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Giris

Bu ¢aligsma, ulusal standartlar g6z 6niinde bulundurularak, 6gretim ve 6g-
renme siirecinde fiziksel sinif ortaminin tasarimi ve algilanan roliiniin biitiinsel
bir temsilini saglamay1 amaglamaktadir. Bu kapsamda Fen Bilimleri Dersini yii-
riiten 0gretmenlerin okul ve simif tasarimlart hakkindaki goriislerine bagvurul-
mustur. Caligmada, nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi deseni kul-
lanilmustir. Arastirma siirecinde Canakkale ilindeki 12 farkli ortaokuldan segilen,
her okuldan 1 Fen Bilimleri Ogretmeni olmak iizere toplamda 12 6gretmen yer
almustir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmigtir. Go-
rliigme i¢in Oncesinde hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmis-
tir. Bu ¢alismada goriismeler yoluyla elde edilen veriler, icerik analizi yaklasi-
miyla ¢éziimlenmistir.

Calismada, 6grencilerin derse olan ilgi, giidiillenme ve bagarisi ile siniflarin
fiziksel niteligi arasindaki iliski belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak diizenlemelerin yapilmasimin gerekliligi
tizerinde durulmus olup iyi diizenlenmis, basarili bir sinif olusturmanin tim 6g-
renciler ve 6gretmenler i¢cin dnemli oldugu sonucuna varilmistir. Dersliklerde 6g-
renci bagina diisen alanin standartlara uygun oldugu ancak baz1 6gretmenlerin bu
alanlar1 farkli 6gretim yontemlerini denemek icin yeterli bulmadigs, 1s1, aydin-
latma ve ses yalitimi gibi fiziksel ¢evre sartlar1 konusunda herhangi biiyiik bir
sikayet ve sorunun olmadigi belirlenmistir.

Kuramsal Arkaplan

Tiirkiye’deki okullarda 6grenme ¢evreleri olusturulurken, dayandiklari egitim
felsefe ya da felsefelerinin siklikla ihmal edildigi s6ylenebilir. Bu durum, sinifla-
rin fiziki yapisi ile, gelistirilen yeni programlar ve bu programlarin uygulanabi-
lirligi agisindan baz tutarsizliklara ve eksikliklere yol agmaktadir. Ogrenme cev-
resinin fiziki boyutunun kazanimlara uygun olmayisinin, basta 6grencilerin derse
tutumlari olmak iizere tiim egitim-6gretim siirecini olumsuz yonde etkiledigi dii-
stinlilmektedir. Sifin mekansal diizeninin farkli 6grenme-6gretme yontemleri
iizerinde giiglii bir etkisi vardir. Ogrenciler zamanlarmnin ciddi bir kismin1 okul-
larda gegirirler. Bu yiizden okullarin ve siiflarin fiziki agidan uygunlugu ve 6g-
rencilerin ihtiyaglar1 6n planda tutularak, belirlenen kazanimlara uygun diizen-
lenmesi acil ve yasamsal bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

10



Smif, okulun merkezi organizasyon birimidir. Siniflar 6grencileri 6grenmeyi
tesvik etmeyi saglayacak sekilde ayarlanmalidir. Etkili bir sinif ortami olustur-
mak i¢in, 6gretmenleri, 6grencileri ve 6grenmeyi tesvik eden dgretim etkinlikle-
rini kapsayan her boyutu adim adim planli bir sekilde diizenlenmek gerekmekte-
dir. Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya koymak ve projelerini gergeklestirmek
icin destekleyici ortamlara ihtiyaglar1 vardir. Uygun ¢evre, 6grencilerin kendile-
rini gostermeleri ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalari agisindan 6nemli ve yad-
sinamaz bir degiskendir.

Siiflar, egitim ve 6gretimin en 6nemli yardime1 unsurlardir. Geleneksel bakis
acistyla bakildiginda sinif; sandalyelerin, masalarin, dolaplarin, tahtanin, ses ve
gorsel 6geler gibi ¢esitliligi barindiran, mimarlar tarafindan tasarlanan bir ortam
olarak tanimlanir (Rajuddin, 2008). Bu mekanlarda amag, 6grencilerin 6grenme
yeteneklerini en iyi duruma getirebilmek i¢in elverisli ortami yaratmaktir. Elbette
tek bir tip uygun 6grenme ortami yoktur. Cok ¢esitli 6grenme ortamlari yaratila-
bilir. Ancak bu ortamlar belirlenen kazanimlara ve bu kazanimlar1 gergeklestir-
meye uygun olmalidir.

Siiflardaki bos alan, siralarin yerlesim diizeni ve tasarimi tiim dgrenci ve 6g-
retmenlerin tutum ve tepkilerini etkiler. Ogrencilerin grenmesini kolaylastirabi-
lir ya da giiglestirebilir. Ogrencilerin 6grenim gordiigii ¢evrenin tasarimi birgok
sebepten 6nemlidir:

e Smiflarin fiziki goriintiisii disaridan bakildiginda 6grencilere hitap et-
melidir. Alisilmig oturma yerlesimine gére planlanmisg masa ve san-
dalyelerin daire bigimine getirmek 6nemlidir.

e Siniflarin tasarimi, dgrencinin gérme ve ses duyularina tesir eder.
Ayn1 zamanda 6grencilerin zamanlari elverisli bir sekilde kullanil-
masina ve ayni zamanda bagarilarina yardimi olur.

e Dersliklerin bigimi, 6grencilerin egitim faaliyetlerine, ¢alismasina,
Ogrencilerin birbiriyle olan iletisimlerine katki saglar (Katzenbach ve
Smith, 1993).

Smif ortaminin 6grenme-6gretme siirecinde énemli bir rol oynadigini soyle-
yebiliriz. Bu nedenle, gesitli yontemleri kesfetmek; biiyiik siniflarin etkilerini en
aza indiren 6gretme ve 6grenme seviyesini en yliksek standartlara yiikselten etkili
stratejiler uygulamak énemlidir. Herhangi bir teknigin etkinligi, belirli bir okulda
bulunan 6grenciler, 6gretmenler ve tesisler gibi farkli degiskenlere dayandigi i¢in
bir baglamdan digerine degisebilir. Cok sayida 6grencisi olan siniflar, 6gretmen-
lere ne s6zlii ne de yazili olarak 6grencilerin hatalarini diizeltebilmek adina yeteri
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kadar zaman tanimaz. Siniftaki 6grenci sayisi ne kadar az olursa 6grencilerle bi-
rebir ilgilenmek bireysel farkliliklar1 dikkate almak o kadar kolay olur. Bir bagka
yonden, siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi 6grenciler arasindaki ¢esitlilik,
zihinsel ve fiziksel olarak 6gretmenlerin iizerinde ¢ok fazla baski yaratmaktadir.
Kazanimlarin verilmesi veya dersin etkili gegmesi agisindan da 6grenci sayisi gok
onemli bir degiskendir. Biiyiik siniflardaki 6grenciler, kii¢iik siniflardaki akran-
larindan daha az bireysel ilgi goriirler ve bu durum, d6grenciler arasinda olumsuz
davranislara yol agabilir.

Simiflarin 6grenci sayisi ne kadar az olursa o kadar fazla 6gretim yonteminden
yararlanilabilir. Ogretmene daha fazla siire tanir, dgretmen her 6grenciye daha
fazla zaman ayirabilir, 6grenci ilerlemesini kolayca takip edebilir, sinifi ve 6g-
rencileri etkili bir bigimde idare edebilir, 6grenmeyi basit hale getirme firsati sag-
lar (Celep, 2002). Kiigiik siiflardaki 6grenciler, 6gretmen tarafindan sunulan
derslere veya etkinliklere ilgi gosteremedikleri taktirde motivasyonlar1 diisebilir
ve bu durum, 6gretmenlerin desteginin sinirliligindan veya eksikliginden kaynak-
lantyor olabilir. Sinifin simirh bir alana sahip olmasi, 6gretmenlerin faaliyetler
sirasinda 6grencileri izlemek, gozlemlemek ve degerlendirmek icin serbestge do-
lagsmalarina izin vermeyebilir.

Burden (1995), okullarin ve smiflarin fiziksel goriintiisiiniin ilk olarak 6gren-
cilerin fizyolojik ihtiyaglarina ve Ogretim aktivitelerine elverisli olmasinin
o6nemli oldugunu soyler. Bir dersin veya programin dgretilmesinde dikkate alin-
mas1 gereken en Onemli bilesenlerden biri siniflarin fiziksel yapisi ve islevselli-
gidir. Ogrencilerin egitim-6gretim faaliyetlerini gerceklestirdikleri cevrenin, 63-
rencilerin bedensel, ruhsal ve toplumsal 6zelliklerine dikkat edilerek elverisli hale
gelmesini saglamak, ¢cocugun hem akademik basarisina hem de toplumsal haya-
tina yarar saglar. Olumsuz bir egitim &gretim ortami, dgrencinin 6grenmesini
olumsuz etkileyecegi gibi 6grencilerde basari diistikliigiine, kotli davranisa ve bu-
nun sonucunda kayg1 ve depresyona yol agabilir. Ogrencilere olumlu bir dgrenme
ortami ve fiziki gevre saglanirsa, basari seviyelerini de artirmis olunur ve istenen
kazanimlara daha rahat ulasilir. Kisinin kendini huzurlu ve cesaretli hissetmesi,
bulundugu alanla ilgili fikir sahibi olmasi ve o alanla ilgili bag kurmasiyla iliski-
lidir. Ogrenciler egitim gordiikleri cevrede toplumsal ve fiziki yeniligin kendisi
icin uygun olmasina ikna olmadan ger¢ek sorumluluklarma ve odaklanmasi ge-
reken seye odaklanamaz.

Gortildiigii gibi hayatin her kisminda gevre ile iliskiler, verimliligin artmasi
ve istenilen hedefe ulagsma agisindan 6nemli hale gelmistir. Egitim ve 6gretim
stirecinde, 6gretmenin ve dgrencinin 6grenme c¢evresinin (sinif, laboratuvar vb.)
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maksimum verim alinabilecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Arastirma-
cilar, goriislerini cogunlukla 6grenme siirecinde gerceklesen fizyolojik, psikolo-
jik ve sosyolojik degisimlere dayandirir ve etrafindaki fiziksel kosullar1 diglar.
Sonug olarak, bu ortamlar genellikle egitim felsefesi, program tasarimi ve sosyal
iklim agisindan agiklanmaktadir. Bunun iizerine ¢ok az aragtirma vardir. Bununla
birlikte, tasarimcilar, mimarlar, miithendisler ve fiziksel 6grenme ortamlarinin
planlamacilari, 6grenme ortamlari i¢in fiziksel bir baglam olustururken mekansal
ihtiyaglar1 dikkate almalidirlar (Akinsanmi, 2008). Bu kapsamda, uygun 6g-
renme ortamlari tasarlanirken biitlinsel ve sistematik bir yol izlenmesi 6nemli bir
ihtiyag¢ olarak belirmektedir.

Genel olarak 6gretme ve 6grenme konulari fiziksel ortamdan bagimsizmig
gibi goriiliip lizerinde durulmaz fakat fiziksel kosullar bilgi edinmede énemli bir
rol oynar. Okulun hedeflerine erigebilmesi i¢in aktif bilgi aligverisine imkan ta-
niyacak bir fiziksel diizene sahip olmas1 gerekir (Varis, 1988: 1). Tasarimcilar
etkili 6grenme ortamlari olusturmak icin biitiinsel bir yaklasim izlemelidir. Bu-
nunla birlikte, okul tasarimeilari, uygun yapilar olugturmaya ¢aligmali ve uygun
alanlar i¢in tasarim kistaslar1 6nermelidir.

Smf tasarimi esnek 6zelliklere sahip olabilir ve ¢oklu dgretim ve 6grenim
seceneklerine izin verebilir. Ogrenme, sinif icinde ve acik havada gerceklesebilir
(Beard ve Wilson, 2006). Bu yiizden tasarimci, i¢ ve dis ¢evrede 6grenme ile de
ilgilenmelidir. Fiziksel sartlar, i¢ginde bulunulan alanin 1s1 sogukluk derecesi, ay-
dinlatmasi, hava akimi gibi yonlerden optimum olmasini kapsar (Atakli 1991:
103). Fiziksel sartlarin en 6nemli fonksiyonu, kisilerin kendilerini huzurlu ve gii-
vende hissetmelerine olanak saglamaktir. Bundan dolay1 ihtiyaca cevap veren ay-
dinlatma, 1s1nma, mevsime gore hava, giiriiltiisiiz ortam, hijyen gibi dgelerin sag-
lanmas1 gerekir. Ayrica siniflarda karsilikli etkilesimi aktif kilmak ve herkese
ayn1 imkan1 saglamak gerekmektedir. Ornegin dairesel sira diizeni, karsilikl1 et-
kilesim, 6grenciler ile 6gretmenlerin ayni sandalye ve masalari kullanmasi, hatta
ogrencilere bir seyler yeme igme gibi firsatlar 6grenmenin kalitesini artirir (Ham-
mond ve Collins 1991: 34).

Ogrencilerin 6grenme siireglerini gerceklestirdigi siniflarda kalan bos alan
sira masa ve sandalyelerin konsepti ve tasarimi tiim 6grenen ve dgreticilerin ha-
reketlerini belli &lgiide etki eder. Ogrencilerin dgrenmesini kolaylagtirilabilir
veya giiclestirebilir. Dersliklerin ¢evresel diizenlemelerinin uygun olmasi bir¢ok
sebepten onemlidir. Smf diizeni, kurulacak bilginin anlamli ve somut olarak id-
rak edilmesine yardimc1 olmalidir. Siniflarin fiziksel yerlesimi 6grencinin zamani
verimli kullanmasini, grup ¢alismalarini ve saglikli iletisimin kurulmasim etkiler
(Katzenbach ve Smith, 1993).
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Insanlar yasamlar1 boyunca bulunduklari cevre ile etkilesimleri neticesinde
bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanirlar. Ogrenmenin en énemli kismini bu tep-
kilerin biitiinii olusturur. Genis ¢erceveden bakildiginda 6grenme, kiside davranis
degisikligi ortaya cikarma siireci olarak tarif edilebilir (Ertiirk, 1993). Ogrencile-
rin olumlu algilarinin oldugu bir 6grenme ortami olusturmak, 6gretmenin sorum-
lulugudur. Ogrencilerin grenme ortamina iliskin olumlu algilart kurmasina yar-
dimc1 olmak i¢in akran igbirligini ve tartismayi tesvik etmek 6zellikle Gnemlidir.
Ayrica, 0gretmenler ve 6grenciler arasindaki 6grenme ortamina iliskin tartigma-
larin tesvik edilmesi 6nemlidir. Ornegin, 6gretmenler siifta dgretilecek ddevi ve
igerigi tartigabilir, 6grencilerin ddevleri hakkinda geri bildirim saglayabilir, 6g-
rencilere dnerilerde bulunabilir. Ogretmenler ve 6grenciler arasindaki etkilesimli
slireg, Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini gelistirebilir boylece 6grenmenin ni-
teligini biiyiik 6l¢tide gelistirebilir. Fraser ve Fisher (1997) yaptig1 arastirmalarda
kisi-cevre uyumlulugunun 6nemli oldugunu, 6grencilerin uygun sinif ortaminda
basarilarinin arttigini séylemislerdir. Siiflarin, 6grenen kisilerin egitimsel basa-
riya elde etmesinde miithim bir ortam oldugu varsayilmaktadir (Baek ve Choi,
2002).

Ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismalar, birgok 6grenci igin sinif 6grenme or-
tamlarinin daha az kisisel ve daha az ¢ekici hale geldigini gdstermektedir (Eccles
ve Midgely, 1989; Harter, Whitesell, ve Kowalski, 1992). Baz1 6grencilerde ba-
sar1 motivasyonu azalir ve bu genellikle akademik zorluklara neden olur. Geng
ergenlerin yagaminda kisisel ve sosyal kaygilar ¢ok onemlidir. Kisisellestirilmis
ve destekleyici bir sinif ortamini tercih ederler ve akademik olarak da daha basa-
rilidirlar. Kisisellestirilmis olarak nitelendirilen dersliklerde, 6grencilerin aras-
tirma becerilerini ve stratejilerini kullanma olasiliklar1 daha yiiksektir. Ogren-
meye iliskin derin yaklagimlar sergilerler. (Dart, Burnett, vd. 2000). Benzer bir
calismada, 6grencilerin daha fazla 6z diizenlemeye sahip bir 6grenime girdikleri
ve dgrencilerin kendileriyle ilgilenildigine inandiklar 6gretmenlerin siniflarinda,
iletisim kurma ve onlarla iliski kurma konusundaki etkinliklerinin arttig1 tespit
etmistir (Ryan ve Patrick, 2001).

[Ikogretim Fen Bilimleri dgretim programi gdz dniine alnip incelendiginde,
hedeflerin birgogunun bilissel siire¢ becerilerinin gelistirilmesiyle alakali oldugu
varsayilir. Ders kitaplarinda bu hedeflerin gelistirilmesiyle ilgili olarak bir¢ok et-
kinlik bulunmaktadir. Var olan etkinlikler sayesinde 6grencilerin, fen bilimleri
kazanimlarimi yaparak yasayarak, deney ve gozlem yoluyla, sorgulayarak bilgi
edinmeleri amaglanir. Bu etkinlikleri gerceklestirebilmek i¢in kolay, fiyati yiik-
sek olmayan ve hemen hemen her yerde bulunabilen arag-gerecler kullanilir. Bu
etkinliklerin gercgeklestirilecegi uygun simiflar laboratuvar ortamlar1 olmalidir.
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Laboratuvarlar, 6grenenlerin fen bilimleri konularini1 daha etkili sekilde ve an-
laml1 olarak 6grenmeleri agisindan 6nemli bir goreve sahiptir. Laboratuvar orta-
minda Ogrenciler, ilk elden somut tecriibeler elde ederler ve yaparak-yasayarak
ogrenmeye dayali etkinliklerde bulunurlar. Ayrica 6grencilerin, Fen Bilimleriyle
ilgili laboratuvarda uyguladiklan aktivitelerden keyif aldiklari, bu bakimdan fen
bilimleri konularimi 6grenmeye gecme asamasinda katki sagladigi bilimsel aras-
tirma sonuglariyla kanitlanmistir (Ayas 2006).

Fiziksel yerlesimin 6grencilerin davraniglar1 ve basarilar tizerinde 6nemli ol-
dugunu goriilmektedir. Bu nedenle sinif iginde fiziksel boyut yonetilirken, dersin
kazanimlarina uygun ve dgrencilerin bu kazanimlar1 gergeklestirebilmelerine uy-
gun ortamlar olmasina dikkat edilmelidir. Okul binalarinin okulda meydana gelen
etkinlikleri kisitlayici veya destekleyici bir etkisi bulunmaktadir. Baska bir ifa-
deyle; 6grencilerin okula gelip gelmemelerini, okulda bulunma arzularini nemli
oranda etkiledigi goriilmektedir (Tapanien, 2006). Egitim-6gretim faaliyetlerinin
gerceklestirildigi ortamlar; ayn1 zamanda 6grencilerin birbirleriyle karsilikli bilgi
aligverisinde bulundugu ve etkilesim kurdugu ¢evrelerdir. Egitim 6gretimin ger-
ceklestigi cevre; personel, fiziksel alan, tesisat, 6grenme arag-gerecleri, 6zel or-
ganizasyonlar gibi alt unsurlar1 igeren aktif bir yapidir. Bu yapiin bir pargasi
olan fiziksel ortamin egitim baglamindaki ifade edilis bi¢imi, egitim 6gretim ak-
tiviteleri icin tahsis edilen alanin 6zellikleridir. Fiziksel meké&nin kosullarinin uy-
gun olmasi, programin igerigiyle ve amaglariyla/hedefleriyle tutarlilik goster-
mesi, 6grenmeye dahil olan tiim dgelerle isbirligi igerisinde diizenlenmesi gerekir
(Aydin, 2000; Uludag ve Odaci, 2002). Bu kapsamda, giiniimiizde ideal bir 6g-
renme-6gretme siireci gerceklestirmek icin yeni gretim modellerinin denendigi
gozlenmektedir. Burada unutulmamasi gereken nokta ise bu uygulamalara sinif-
larin fiziksel atmosferinin uygun olup olmadigidir.

Yapilandirmacilik ve Fen Egitimi

Nitelikli bir Fen Bilimleri egitimi i¢in, dgrencilerin fen bilimine kars: takin-
diklar1 tutum ve davraniglar1 belirlemek, uygun olmayan tutumlar ortaya ¢ikar-
mak ve bunlar1 en az seviyeye getirmek i¢in ¢abalamak gerekmektedir. ilkdgre-
tim fen ve teknoloji dersi 6gretim programi, yapilandirmaci anlayisi géz dniinde
bulundurmaktadir. Son yillarda yapilan fen egitimi ¢alismalarinda, fen egitiminin
hedeflerini hayata ge¢irmede yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin, yararh ve is-
levsel oldugunu ve 6gretime de giincel uygulamalar kazandirdig diistiniilmekte-
dir (MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji 6gretiminin faydali ve devamli olmasi i¢in kullanilacak yon-
tem ve tekniklerin 6grenci hazir bulunusluklarina ve kapasitelerine uygun olmasi
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ve daha ¢ok duyu organina hitap etmesi gerekir. Bundan dolay1 Fen ve Teknoloji
programinda, modern 6gretim yontem ve teknikleri ile birlikte 6grencilerin 6zgiin
faliyetlerini ortaya ¢ikaracak ve bilimsel yontemi kullanmaya imkan taniyacak,
sadece biligsel degil duyussal ve devinissel gelisimlerine ve ¢oklu 6lgme ve de-
gerlendirmeye katki saglayacak uygun seviyede ek kitap, arac-gereg, deney, gezi-
gbzlem, arastirma, inceleme, proje ve uygulamalarindan istifade edilmesi Oneril-
mektedir (Akpinar ve Ergin, 2005).

Fen egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda, 6grencilerin Fen Bilimlerini nasil
algiladigi, anladigl, 6grendigi ve 6grenmeye yardimei sartlarin nasil olustugu
konusunda veriler ortaya konmustur. Bu veriler, fen egitiminin hedeflerini ger-
ceklestirmede yapilandirmact 6grenme paradigmasinin yararl ve fonksiyonel bir
cevre sagladigini, 6gretime farkl bir bakis agis1 sagladigini gostermektedir. Fen
dersinde, okullarda kullanilan geleneksel 6gretme-6grenme yontemleri, 6grenci-
leri genel olarak bilgileri yasalar, formiiller veya teoriler bi¢iminde ezberlemeye
tesvik eder ve sinavda tekrarlanmalari i¢in zorlar. Bu nedenle, 6grenen icin kar-
silikli 6grenme, problem ¢dzme ve yansitict diisiinme gibi beceriler gelistirmek
icin 6grenciye daha az alan kalir. Yapilandirmaci ¢ergevede 6grenme, 6grencile-
rin farkli baglamlarda aktarmalarini saglamak i¢in entelektiiel, sosyal ve psikolo-
jik gelisimine katkida bulunur. (Kim, 2006)

Fiziksel Cevre Arastirmalar:

Fiziksel 6grenme ortamlar1 aragtirmalari, egitim siirecini degerlendirmek ve
incelemek i¢in koklii ve taninmig bir ara¢ haline gelmistir. Hem 6gretimin hem
de 6grenmenin etkinligini artirmada énemli bir rol oynayan fiziksel ortamlarin,
ogrenci sonuglarmi etkiledigi bulunmustur (Martin, 2006). Ogrenme ortamlari
arastirmalari 20. yiizyilin baglarina dayanmaktadir. Bu arastirmalar, 6grencilerin
psikolojik ve fiziksel ihtiyaclarina odaklanmiglardir. Bulgular, en uygun 6grenme
gergeklesmeden dnce hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin bireysel psikolojik
ve fiziksel ihtiya¢larinin karsilanmasi gerektigini gostermektedir (Chavez, 1984).

Kotler (2001)’e gore insanlar ¢evrelerini algilamada aktiftir. Bir siniftaki 6g-
renciler duyularini hem bilingli hem de bilingsizce hem bir alanin duygusal ikli-
mini hem de fiziksel ipug¢larim1 degerlendirmek i¢in kullanirlar. Arastirmalarda
belirtilen ampirik kanitlar, belirli gevresel unsurlar (alan, mobilya, oturma diizeni,
151k, renk, ¢evre birimleri, akustik, 1s1 ve canli bitkiler) ile etkilesim, basar1 sevi-
yeleri ve genel geligim gibi insan davraniglar1 arasinda bir iliski oldugunu goster-
mektedir (Taylor, 2008; Veitch ve Arkkelin, 1995; Voelkl, 1995).

Dyck (2002) smif diizeni, aydinlatma, renk, 1s1 ve giiriiltii seviyeleri ile ilgili
bulgular1 gdozden gecirmis ve bu unsurlar1 6gretme ve 6grenmeyle iligkili kritik
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fiziksel sinif bilesenleri olarak bulmustur. Bu fakt6rler arasindaki etkilesim dina-
miktir. Fiziksel cevre bilesenleri arasindaki karsilikli baglanti nedeniyle, kaliteli
bir sinif tasarimi, 6grenci bagarisini desteklemede etkilidir. Ayrica fiziksel siif
diizenlemesinin, gruplama stratejilerinin ve mevcut materyallerin etkisinin ana
hatlarini ¢izen arastirmalar, gevrenin 6gretme ve 6grenme siirecindeki olumlu et-
kisini desteklemektedir. (Caine ve Caine, 1994; Doll ve digerleri, 2010; Hunkins,
1994).

Ogretme ve Ogrenmede Fiziksel Ortamin Rolii

Ogrenme ortami, dgrenme asamasinda gerekli goriilen 6grenme ve dgretme
yaklagimlar1 benimsenerek, egitim 6gretim alanlarinin tasarimi, 6gretim faaliyet-
lerinin gergeklesmesi ve siirecin girdi ve ¢iktilarinin degerlendirilmesini igeren
bir kavramdir (Keser ve Akdeniz, 2002). Bir 6grenme ortaminda yasayan dgren-
cilerin, zamanlarinin biiylik béliimiinii harcadiklari alanin ve yagamlarinin nemli
yillarinin, bir yer duygusu tasiyan ve okul ortamina katkida bulunan anlamls, il-
ham verici bir alan oldugunu algilamalari gerekir. Ayrica 6grencilerin giivenli bir
siifin siirlart ve beklentileri kapsaminda, 6grenmek i¢in motive olduklarini his-
settikleri bir ortamda bulunmalari son derece onemlidir.

Ogrenme ortami, 6grenme kaynaklarim ve teknolojisini, dgretim araclarini,
dgrenme tarzlarini, sosyal ve kiiresel baglamlara baglantilari igerir. Ogrenme or-
tami bir ekoloji oldugu kadar; canlilar ile fiziksel ¢evrenin birlesimi oldugu i¢in
insan uygulamalari ve malzeme sistemlerinin bir birlesimidir. Ogrenmenin ayril-
maz bir pargasidir, ¢cevre ve okul iklimine katkida bulunur. Bunun yaninda yeni
nesiller artik gagimizda geleneksel siniflar kadar eski olmayan ancak diisiinmeyi
desteklemek i¢in 6zel olarak tasarlanmis 6grenme ortamlarini aramaktadirlar.

Gliniimiiz modern 6grenme platformlari; 68rencilere esnek, cevrimici ve sii-
rekli egitim olanaklar1 sunmaktadirlar. Olumlu bir 6grenme ortami, dgrencilerin
grup ve bireysel aktivitelere tam olarak katilabilecek kadar rahat oldugu, ayn
zamanda 6grenmekten kendilerini sorumlu hissettigi ortamdir. Ergonomi bilim-
leri gbz oniine alindiginda, fiziksel ¢evre; havanin 1s1 seviyesi, rutubet, giiriilti,
hava basinci, temiz hava girig ¢ikisi, havanin kalitesi, akustik, toz, titresim, ay-
dinlatma, radyasyon, gibi bir hayli 6ge icermektedir (Al Sensoy ve Sagsoz, 2015).
Smifin fiziksel yapisinin karmasik, bunaltici, oksijence fakir, giiriiltii diizeyi yiik-
sek, smif diginda kalan negatif uyaranlara agik olmasi, 6grenen kisileri olumsuz
olarak etkilemektedir (Celep, 2002). Giines 15181 ile doldurulmus ve egitim ma-
teryallerini tegvik eden 6grenme ortamlari; pencereleri veya dekorasyonu olma-
yan, yanlis davranis, rahatsizlik, zorbalik ve yasadisi faaliyet olaylar1 olan okul-
lara gore 6grenmeye daha elverisli olarak degerlendirilecektir.
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Simiflarda 6grenciler i¢in uygun aydinlatma saglanmadiginda 6grenciler,
dikkatleri daginik ve daha agresif olabilmektedirler (Hataway, 1987; Hull, 1990).
Stone (2003), yaptig1 arastirmada rengin, o ortamda bulunan kisilerin ruhsal du-
rumuna, giidiilenmesine ve ¢alisma performansina etki eden bir durum oldugunu
belirtmistir. Ayrica, 6grenme ortamlarinin, derslere katilim, 6grenme motivas-
yonlar ve refah, aidiyet, kisisel glivenlik dahil olmak iizere bir¢ok agidan 6gren-
cinin 6grenmesi lizerinde hem dogrudan hem de dolayl1 bir etkisi bulunmaktadir.
Ogrencilerin okuldaki cevre kosullarindan etkilenmeleri, olagan bir durumdur.
Okullarin bakimlarinin géz ardi edilmesi; boya ve sivalarin dokiildiigii, aydin-
latma, 1sinma ve havalandirmanin sagliksiz oldugu bir okul ortamina neden ola-
caktir. Bu durum sonug olarak 6gretmenlerin, okul ¢alisanlarinin ve 6grencilerin
motivasyon ve sagliklarini etkileyecektir (Frazier, 1993).

Cevresel unsurlarin 6gretme ve 6grenme siireci iizerindeki etkisine odaklanan
daha fazla aragtirma, mevcut bilgiye katkida bulunacaktir. Fiziksel 6grenme or-
tami iizerine yapilan aragtirmalar gelismeye devam ederken, yerlesik ortamin in-
san davranigini ve 0grenme ortaminda, yaraticilik, isbirligi, katilim, motivasyon
ve ilgi gibi 6grenme davraniglarini ve becerilerini etkiledigi giderek daha belirgin
hale gelmektedir (Abbott, ve Fouts, 2003; Krapp, 2005; Martin, 2006). S6z ko-
nusu ¢evre unsurlarinin her biri, 68renci 6grenmeyi tesvik etme amaciyla deger-
lendirilmeli ve buna gore uyarlanmalidir. Insan gelisimi ve bilgi edinimiyle
uyumlu fiziksel ¢evre bilesenlerine odaklanan degerlendirme araglarinin gelisti-
rilmesi, egitimcilere tiim 6grenciler i¢in en uygun 6grenme ortamini tasarlamada
yardimci olacaktir (MacPhail ve digerleri, 2013).

Problem Durumu

Ogretmenlerin sorumluluklarindan biri, toplumun yararl ve iiretken iiyeleri
olacak &grencileri yetistirmektedir. Ogretmenler, dgrencileri basarili olmalar
icin cesaretlendirebilecek ya da caydirabilecek atmosferler olustururlar. Bu at-
mosfer olusturulurken 6grencinin basarisi, motivasyonu ve performansi, vb. iize-
rindeki etkileri dikkate alinmalidir.

Fen bilimleri dersinin 6grencilere etkili ve verimli sekilde aktarilmasinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu agsamanin ayrilmaz bir parg¢asi olan sinif or-
tami, 6grencilerin ilgisini ¢gekmede ve sinif i¢indeki basari durumlarinda 6nemli
bir rol oynamaktadir. Ogretmen, fen derslerinde yiiksek basari elde etmek icin
cevreyi degistirebilir. Bunu yapmanin birgok yolu vardir. Masalari farkli sekil-
lerde diizenlemek, duvarlar1 farkli gérevlerle veya esyalarla fen kazanimlarina
uygun sekilde dekore etmek, aydinlatmay1 veya odanim sicakligini uygun sevi-
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yeye getirmek bile sinifta egitimin etkililigini artirabilir. Ayrica, yetersiz hava-
landirma, 6grencilerde alerjileri tetikleyebilecek toz veya hava kirliligi yaratabi-
lir. Bunedenle temiz ve 1lik havasi olan bir sinifin 6grenmeye elverisli bir ortamin
temeli oldugu sdylenebilir. Iyi bir 6gretmen bu unsurlarin dgrencilerin basari-
sinda oynadiklar1 6nemin farkindadir. Eristi ve Tunca (2012) yaptiklar1 arastir-
malarda, okulun neden oldugu problemler igerisinde en fazla géze carpan boliim-
lerden birinin, okullarin maddi imkanlarinin yetersiz olmasi ve dolayisiyla bu
okullarin sahip olduklari fiziksel ve psikolojik ortamlarin 6grenciler agisindan el-
verissizligi oldugunu gérmiislerdir. Ayrica 2010-2015 yillar1 arasinda fen bilim-
leri alaninda gergeklestirilen aragtirmalar incelendiginde; sinif mevcudunun faz-
lalig1, laboratuvar malzemesinde ki yetersizlikler, ara¢ gerec eksikligi, teknolojik
eksiklikler, siniflarin ve okullarin fiziki sartlarindaki sorunlar gibi fiziksel ve ¢ev-
resel sorunlarin one ¢iktig1 goriilmektedir (Balbag, Leblebiciler, Karaer, Sari-
kahya, Erkan, 2016). Tiim bu aciklamalar dikkate alindiginda sinifin mekansal
diizeninin farkli 6grenme yontemleri {izerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylene-
bilir. Ogrenciler zamanlarinin biiyiik bir kismin1 okulda gegirirler, bu kapsamda
okullarin ve siniflarin fiziki agidan uygunlugu, 6grenci ihtiyaglarin 6n planda
tutularak, 6gretim programlarinda belirlenen kazanimlara uygunlugun incelen-
mesi acil ve yasamsal bir ihtiyag¢ olarak belirmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, devlet standartlar1 goz dniinde bulundurularak, egitim ve 6gretim
stirecinde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriislerine gore fen siniflarinin, fen egi-
timi kazanimlarinin gergeklestirilmesindeki yeterliliginin incelenmesi amagla-
maktadir. Yukaridaki ifade edilenler dogrultusunda, alt amagclar asagida belirtil-
mektedir:

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriislerine gore;

e Ortaokullarin sinif i¢i Fen Bilimleri 6grenme cevrelerinin fiziksel
ozellikleri nedir?

e Fen Bilimleri 6gretmen goriiglerine gore sinif igi fiziksel ortam degis-
kenlerinin 6grenci basarisi iizerinde etkisi var midir?

e Ortaokullarin siifi¢i 6grenme cevresi fiziksel 6zellikleri, Fen Bilim-
leri 6gretim programi kazanimlariin gergeklestirilmesindeki yeterli-
lik diizeyleri nedir?

e Fen Bilimleri 6gretim kazanimlarinin gergeklestirilebilmesi i¢in sinif
ici 6grenme cevresinin fiziksel 6zellikleri ne olmalidir?
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Arastirmanin Onemi

Bu calisma ile Fen Bilimleri 6gretim programi kazanimlarina yonelik 6g-
renme g¢evresinin niteligine iligkin bir ¢ziimleme gergeklestirilmektedir. Ayrica,
ortaokul 6gretim kurumlarmin Fen Bilimleri dersine iliskin 6grenme ¢evrelerinin
fiziksel 6zellikleri, yeterlilik kapsaminda incelenmistir. Bu inceleme ile kazanim-
larin hangi diizeyde gerceklestirilebilir olacagina iliskin bir bakis agis1 ortaya ko-
nulmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamda fen basarisinin sadece 6gretmen ve 6grenci
nitelikleri, program nitelikleri ag¢isindan incelenmesinin Gtesinde; 6grenme ¢ev-
resinin niteligi kapsaminda da ele alinarak konuya farkl: bir bakis agisi ile yakla-
silmaya calisilmistir. Calisma problemi, ele alig bigimi ve metodolojisi ile 6zgiin
ve katma degeri yiiksektir.

Ogrencilerin hayatlarmin biiyiik bir kismm gegirdikleri simiflardaki fiziksel
¢evrenin, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bakis agilarindan degerlendirilmesiyle,
calismadan elde edilecek sonuglarin, yeni yapilan ya da restore edilecek mevcut
okullar i¢in tespit edilen olumsuzluklarin tekrarlanmamasi ve minimuma indiril-
mesi ve 6grencilerin 6grenme ¢evrelerini daha anlamli hale getirmede yararl ol-
mas1 hedeflenmektedir. Egitim 6gretimin gergeklestigi mekanlarin, 6grencilerin
her tiirlii ihtiyact goz oniine alinarak uygun hale getirilmesinin, sosyal ve akade-
mik yasantilarina 6nemli katkisi olacaktir. Bu aragtirmada elde edilen veriler dog-
rultusunda s6z konusu eksikliklerin tespit edilip giderilebilecegi ve uygun 6g-
renme ortami ile 6grenme arasindaki iligkinin ortaya konmasi agisindan bundan
sonraki uygulamalara katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Kapsam

Bu ¢alisma, Canakkale ilinde bulunan 12 ortaokulda gérev yapan, 8.sinif Fen
Bilimleri derslerine giren 12 Fen Bilimleri ve Teknolojileri Ogretmeni, bu sinif-
larin sinif i¢i 6grenme ¢evreleri ve MEB 8. Siif Fen Bilimleri 6gretim programi
kazanimlar1 kapsaminda gergeklestirilmektedir. Calismada yalnizca derslikler ele
almmus olup fen bilimleri laboratuvarlari ¢alismaya dahil edilmemistir.

Arastirmanin Sayiltilar:

Goriisme yapilan 6gretmenlerin veri toplama aracindaki sorulara verecekleri
cevaplarda samimi ve ger¢ek¢i davrandiklari varsayilmaktadir.

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, veri toplama araglari ve verilerin analizine,
katilime1 bilgilerine, aragtirmanin gegerliligine iliskin bilgilere yer verilmistir.
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Arastirma Modeli

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, siniflarin, fen egitimi kazanimlarinin gergek-
lestirilmesindeki yeterliligini ve mevcut siniflarin fiziksel sartlarinin ne durumda
olduguna yonelik 6gretmenlerin goriislerini irdelemeyi amaglayan bu arastirmada
nitel arastirma yaklagimi benimsenmis ve durum galigmasi ise kosulmustur. Aras-
tirmalarin amaglarina gore durum ¢aligsmasi 3 farkli sekilde gerceklestirilebilir. 1)
Aragsal, 2) i¢sel, 3) Coklu Durum Calismasi (Stake, 1995). Bu arastirmada, du-
rum ¢alismasi desenlerinden aragsal durum g¢aligmasi tiirii kullanilmistir. Aragsal
durum ¢alismasinda genelleme amaci giidiilmeyip, tespit edilen durumun betim-
lenmesi ve ayrintili incelenmesine ¢aligilir (Anderson, 2005; Creswell, 2013). Bu
calismalar ile amaglanan, analiz siirecinde katilimcilar arasinda karsilastirmalar
yapilarak aragtirilan olgu ya da kavram ile ilgili daha kapsamli yorumlara ulag-
maktir (Stake, 1995). Mevcut arastirmada tizerinde calisilan olgu, yani 6gretmen-
lerin smiflarin fiziksel kosullarina yonelik algilari, farkli okullarda, siniflarda de-
neyimlere sahip katilimcilarin ifade ve paylasimlar: {izerinden degerlendirilmis-
tir. Bu arastirmada incelenen ve agiklanmaya ¢alisilan durum, ortaokul kurumla-
riin 8. Sinif Fen Bilgisi sinif i¢i 6grenme ¢evrelerinin, Fen Bilgisi 6grenme ka-
zanimlarin gerceklestirmedeki yeterliligidir. Bu kapsamda, Canakkale il merke-
zindeki tiim ortaokullar incelenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu 06l¢iit 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Caligma grubuna, Ca-
nakkale ilinde bulunan resmi ortaokullarda gérev yapan 12 6gretmen dahil edil-
mistir. Bu ¢alismada katilimeilarin belirlenirken; fen bilimleri dersi 6gretmenle-
rinden goniilli olanlar ile ¢calisma gergeklestirilmistir. Caligmaya, farkli mesleki
kidemlere sahip fen bilimleri 6gretmenleri katilmistir.
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Tablo 1: Katilimcr Bilgileri

Goriismenin Yapildigi Yer Kati-
limci
Sira No Cinsiyet Unvan Kodu
Erkek Ogretmen Atatiirk Ortaokulu K1
2 Erkek Ogretmen Gazi O"rtaOkUIu : K2
Sehit Omer Halis Demir L H Orta- K3
3 Kadin Ogretmen okulu
4 Erkek Osretmen Omer Mart Ortaokulu K4
5 Kadin Oéretmen Hafiz Halil Altan Ortaokulu K5
6 Kadin Ogretmen Cumhuriyet Ortaokulu K6
7 Kadin Ogretmen Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu K7
8 Kadin G Cevat Pasa Ortaokulu K8
9 Erkek Osretmen Sinasi Figen Bayraktar Ortaokulu K9
10 Kadin Osretmen Hiiseyin Akif Terzioglu K10
. Semsettin Fatma Camoglu Ortao- K11
11 Erkek Ogretmen kulu
12 Kadin Ogretmen Turgut Reis Ortaokulu K12

Gorligmeye katilan fen bilimleri dersi 6gretmenleri ile ilgili 6zellikler ve her
bir katilimciya ait verilen kodlar Tablo 1’de sunulmustur. Calismaya, 5’1 erkek
7’si kadin olmak iizere toplam 12 Fen Bilimleri Ogretmeni katilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak, Hensley-Pipkin’in (2015) yar1 yapilandirilmis so-
rulardan olusan goériisme formu Tirkce’ye ¢evrilip gelistirilerek kullanilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goériismede kisilere yoneltilecek sorular daha dnceden belir-
lenir ve bu sorularla veriler toplanmaya calisilir (Karasar, 1998). Goriisme for-
mundaki Sorularin i¢ gegerliligini saglamak i¢in uzman goriisii alindiktan sonra,
oOneriler dikkate alinarak bazi sorular iizerinde ifade degisikligine gidilmis ve go-
risme formlarinin son hali verilmistir. Tiim bu uygulamalardan sonra pilot go-
riisme gerceklestirilmistir. Pilot goriisme sonrasinda eksiklikler tespit edilip, ge-
rekli diizenlemeler yapildiktan sonra bu form tiim goriismelerde kullanilmistir.
Gorligme aninda, katilimcilarin izniyle ses kaydi alinarak ve not tutularak veriler
kayit altina alimmistir. Arastirma boyunca gizlilik ilkesinin gerektirdigi tim uy-
gulamalar 6zenle yerine getirilmeye ¢alisilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmen-
lerle karsilikli giiven ve empatiye dayali bir ortamin olusmasi i¢in &zellikle ¢aba
gosterilmistir. Bu sayede bireylerin sorulara daha icten ve gercekei cevaplar ve-
recegi disliniilmistiir. Katilimeilarla goriismeler ortalama 40 dakika siirmiistiir.
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Goriisme siireci bittikten sonra, ses kayitlar1 desifre edilmis; ve alinan notlarla
birlikte Word dosyasina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel aragstirmanin en 6nemli noktalarindan birini “nitel veri” olusturmaktadir.
Nitel veri, belirli amaglar dogrultusunda, dogal ortamda, gézlem ve goriisme gibi
cesitli teknikler yoluyla elde edilen ve kisilerin olaylara iligkin alg1 ve diislince
ve bakis acgilarini iceren her tiirlii bilgidir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007). Elde
edilen veriler igerik analizi yontemi ile degerlendirilmis olup izlenen yol su se-
kildedir: Ses kayitlar1 dikkatlice dinlenerek yaziya gegirilmistir. Goriigme yapilan
ogretmenlerin soyledikleri eksiksiz bir bigimde aktarilmistir. Tiim ses kayitlart
metne dokiildiikten sonra ve bu dogrultuda 6nce kodlar, ardindan kategoriler
olusturulmustur. Kodlamalar yapilirken ¢alismanin giivenirligini artirmak igin
once tiim veriler biitiinciil olarak okunmus, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz
olarak kodlanmis, daha sonra analiz sonuglar1 karsilastirilarak bulgulara ulasil-
mistir. Bu siirecte verilerin anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmesi
onem tagimaktadir. Birbirine benzer 6zellik gosteren kodlar belli temalar altinda
toplanmistir olusturulan temalar, aragtirma konusuyla iliskilendirilmeye c¢aligil-
mistir. Bu iligkileri net bir sekilde ortaya koymak icin ses kayitlarindan alintilar
yapilmigtir. Yapilan alintilarda herhangi bir diizeltme ve ekleme yapilmadan ol-
dugu gibi sunulmustur. Uygulama sonucunda ulagilan bulgular alan yazin yardi-
miyla agsama asama yorumlanmis ve irdelenmistir.

Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Gortgmeler gerceklestirilmeden once katilimcilarin kendilerini daha rahat
ifade edebilmeleri ve zaman agisindan sikint1 yagsamayacaklari bir giin i¢in dnce-
den randevu alinmistir ve goriisme sirasinda karsilikli olarak iletisim bilgileri her-
hangi bir durumda goriigmenin tekrar yapilabilmesi agisindan verilmis olup; bu
durum arastirmanin tutarlihi@i (i¢ giivenirlik) ag¢isindan olduk¢a 6nem arz etmek-
tedir. Arastirmada izlenen agamalar detayli olarak rapor edildiginden elde edilen
sonuglarin toplanan verilere bagli oldugu ve varsayimlarin ya da 6nyargilarin so-
nuglar etkilemedigi goriilmiistlir. Ayrica arastirmanin ham verileri gerekli ol-
dugu taktirde incelenebilecek bigimde saklanmigstir. Bu da dis giivenirlige (teyit
edilebilirlik) katk: saglamaktadir. i¢ gecerlik (inandiricilik) saglanmast igin, veri
analizi sonucu elde edilen bulgularin, daha 6nce olusturulan kavramsal gerceve
veya kuramla uyumlu olup olmadigina bakilip, elde edilen veriler uzun siire in-
celenmistir ve gergeklestirilen ¢calismanin ¢esitli yonleriyle bir uzman tarafindan
irdelenmesi inandiricilik bakimindan alinan tedbirlerden bir digeridir. Uzman kisi
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arastirmanin deseninden toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin yazi-
mina kadar olan siireclere elestirel bir bakisla inceler ve calismay1 yapan kisiye
geri bildirimde bulunur. Bu durum, aragtirma yapan kiginin ¢aligma hakkinda
kendi benimsedigi yaklagimi kontrol etmesi anlamina gelmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2013). D1s gecerlik (aktarilabilirlik) baglaminda en 6nemli nokta ayrin-
tili betimleme yapmaktir. Sonuglara 6znel yorum katmadan, verinin dogasim
bozmadan ‘‘dogrudan alintilar’’ seklinde sonuglar aktarilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin kendilerine
yoneltilen sorulara verdigi cevaplardan elde edilen veriler, verilerin analiz edil-
mesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlar yer almakta-
dir. Bulgular, 6gretim ve 6grenme siirecinde fiziksel sinif ortaminin rolii ile ilgili
Ogretmenlerin inanglarina ve uygulamalarina 11k tutmaktadir. Calismanin odak
noktasi, 6gretmenlerin fiziksel mekanlarin diizenlenmesinin genel egitim felsefe-
sini ve yapilandirmacilik 1s181nda ders ve 6gretim siirecinde fiziksel sinif ortami-
nin roliine iligkin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin alt problemlerine
gore ulagilan temalar Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2: Alt Problemler ve Ulasilan Temalar
Alt Problemler Ulagilan Temalar

. Ortaokullarin smif i¢i Fen Bilimleri 6g-
renme ¢evrelerinin fiziksel 6zellikleri ne-
dir? Fiziksel Ortam Ogeleri

e  Fen Bilimleri 6gretmen goriislerine gore
smuf i¢i fiziksel ortam degiskenlerinin 6g-
renci basarisi lizerinde etkisi var midir?

Ogrenci Basarist

. Ortaokullarin sinif i¢i 6grenme cevresi fi-
ziksel ozellikleri, Fen Bilimleri 6gretim
programi  kazanimlarinin gergeklestiril- )
mesindeki yeterlilik diizeyleri nedir? Fiziksel Imkéanlar

. Fen Bilimleri 6gretim kazanimlarmin ger- .
ceklestirilebilmesi igin 6grenme g¢evresi- | Siniflarin Mekansal Diizenlemesine Y6nelik One-
nin fiziksel 6zellikleri ne olmalidir? riler
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Arastirmanin Birinci Alt Problemine liskin Bulgular

Aragtirmanin 1. alt probleminde ortaokullarin Fen Bilimleri 6grenme cevrele-
rinin fiziksel 6zelliklerinin mevcut durumunun ne oldugu belirlenmeye calisil-
mustir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen nitel verilerin analizleri
sonucunda “fiziksel ortam dgeleri’’ temasinin belirgin oldugu goriilmiistiir.

Tema: Fiziksel Ortam Ogeleri

Bu temada smiflarin fiziksel 6zelliklerinin simif mevcudu, havalandirma,
1sinma, duvar rengi, hijyen, oturma diizeni, kisisel depolama alani, 6grenci moti-
vasyonunu artirici ortam, ses yalitimi, aydinlatma gibi fiziksel degiskenlerin, kav-
ramsal olarak irdelenerek, dogrudan aktarimlarin yapildigi bulgular yer almakta-
dir.

Simif Mevcudu

Yapilan analiz sonucunda 8 6gretmenin genellikle girdikleri siniflarin mev-
cudu 20-30 kisi araliginda iken geri kalan 4 6gretmenin genel olarak girdikleri
sinif mevcudu 30-40 kisi araligindadir. Mevcudu 30-40 kisi olan siniflarda bazi
ufak sikintilar yagadigi dile getirilmistir. Mevcut okullarda sinifta 6grenci bagina
diisen alan(m?) Tablo 3’de sunulmaktadir.

K5:Yeni bir okul oldugumuz igin biitiin siniflara kendi bransimda ben giriyo-
rum. Genel olarak mevcutla ilgili stkintimiz yok, dedigim gibi yeni bir okul oldugu
icin ogrenci sayimiz az olumlu bir durum bizim icin ortalama 20 diyebiliriz. Bazi
stnmiflar 16-17 bazilar: 23-24 civart ve simiflarumizin alan: kiigiik degil.

K7:Simif meveudu 25 civary, 27 falan goziikiiyor bazi sumiflarda ama devamsiz
ogrencimiz ¢ok var, bizim bir sinifta bazen 2-3 ogrenci hi¢ gelmiyor siniflarimiz
da ¢ok kiiciik degil bu konuda sorun yagsamiyoruz.

K2:Genel olarak girdigim siniflarin mevcudu 20-25 arast sinifin metrekare-
sine plandan bir bakalim ama gayet genis suiflarimiz o agidan stkintimiz yok
bizim.

Yukarida 6gretmenlerin goriislerinden kesitler verilmistir. Bu gorislerde sinif
mevcudu 20-30 kisi araliginda 6grencisi olan 6gretmenler secilmistir ve genel
itibariyle siniflarmin biiyiik oldugunu ve bu durumla ilgili sorun yasamadiklarini
dile getirmislerdir.
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Tablo 3: Swuf Alaninin Ogrenci Sayisina Orant

Ogretmen Kodu Alan(m?) Sinif Mevcudu Oran(m?/mevcut)
K1 48 30 1,60
K2 = ez 144
K3 51 22 2,32
K4 e & 1,90
K5 50 20 2,50
K6 iz s 1,20
K7 48 27 1,78
K8 2 & 1,34
<o 47 27 L7
K10 & o 1,62
K11 53 25 2,12
K12 & & 2,55

flkokul, ortaokul ve ortadgretim okullarinin dersliklerinde bir 6grenci icin ay-
rilan kullanim alani 1,2 m? den az olamaz (Ozel Ogretim Kurumlar1 Standartlar
Yonergesi, 2020). Goriistilen 6gretmenlerin girdikleri derslikler goz oniine alin-
diginda, 6grenci basina diisen alan agisinda tiim dersliklerin belirlenen standart-
lara uygun oldugu belirlenmistir.

Ses Yahtim

9 dgretmen ses yalitiminin iyi oldugunu 3 6gretmen ise ses yalitiminin okul-
larin yapim asamasinda ¢ok fazla diisiiniilmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin
ses yaliiminin yeterli veya yetersiz olmasi ile ilgili verdikleri bilgi Tablo 4’de
sunulmaktadir. Ayrica Ses yalinminin yeterlilik diizeyi ile ilgili 6gretmenlerin
bazilarinin goriisleri soyledir:

K3: Siniflarin ses yalitimi ¢ok iyi degil, giiriiltii oldugunda diger siniflarda
ya da yiiksek sesle akilli tahta a¢ildiginda sorun oluyor.

K8:Tahta ¢ok yiiksek sesle agiimadig siirece sorun yok siniflar bitigik oldugu
icin yiiksek sesle acilirsa eger, akilli tahtalarin sesi sinifin dikkatini dagitabiliyor.
Ama onun disinda dgretmen ogrenci sesi gelmiyor smiflara.

K3:Ses yalitimi ¢ok giizel ben ¢ok yiiksek sesle ders anlatirim hatta eski okul-
larimda biitiin giin seni dinledik derler (giiliiyor...) ama burada hi¢ dyle bir si-
kanti yasamiyoruz ¢ok iyi yapilmis ses yalitim.
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K6:Ses yalitimi agisindan maalesef ¢ok kétii kesinlikle ses yalitimi diisiiniil-
memis akilli tahta acildiginda diger siniflara ¢ok ses gidiyor ya da bize ¢ok ses
geliyor birbirimizi siirekli uyariyoruz ogrenci gonderiyoruz uyarmak igin...

Yukarida goriigleri alinan 6gretmenlerden bir kismi ses yalitiminin yeterli ol-
madigim dile getirmistir ve yeterli olmadigimi diisiinen 6gretmenler 6zellikle
akilli tahta aci1ldiginda sorun yasadiklarimi ve dikkatlerinin dagildigini belirtmis-
lerdir

Tablo 4: Ses Yalituminn Yeterlilik Diizeyi

Ogretmen Kodu Yeterli Yetersiz
K1 3
K2 V
K3 \
K4 y
K5 \
K6 \
K7 3
K8 \
K9 3
K10 V
K11 d
K12 \

9 dgretmen ses yalitiminin yeterli, 3 6gretmen ise yetersiz oldugunu dile ge-
tirmislerdir. Ogretmenlerin birlestigi ortak nokta ise ses yalitiminda ve akusti-
ginde sikinti olmayan okullarin 6grencilere daha saglikli bir 6grenme ¢evresi
meydana getirmede dnemli etki saglayacagini belirtmeleri olmustur.

Renk

Gorlgiilen 6gretmenlerin 11 tanesi girdikleri smiflarin duvar renginin agik
renklerde oldugunu 1 tanesi ise siniflarin duvar renginin 6.-7.-8. Smiflarda bej,
5.smiflarda ise iki renk olarak boyali oldugunu ifade etmislerdir. Renk 6gesi ile
ilgili goriislerin bazilar1 sunlardir:

K12:Renkler bence egitime uygun, okul idarecimiz resim ogretmeni ve duvar-
lar 6gretmenlerin goriisleri alinarak, ogrenciyi yormayacak sekilde boyandi.

K7:Duvar renkleri bu sene boyandi tertemiz bej gibi renk onceki sinifimiz ma-
viydi kendi imkdanlarimizla boyatmuistik.

K6:Duvar rengi bej rengi duvarlar ¢ok karisik renkler olmamali ¢ok dikkat
¢ekerse cocugun kafasi karisir.
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K3:Ust kademedeki simflarda tek renk bej ama beginci siniflarda onlarin is-
tegi tizerinde iki renkli olarak boyaniyor.

Ogretmenlerin, smiflarin duvar rengi ile ilgili goriisleri alindiginda agik renk
olmasindan memnun olduklarini belirtmistir. Bir kisim 6gretmen 6zellikle sinif-
larin duvar renginin karisik olmamasi gerektigini dile getirmislerdir. Ogretmen-
lerin girdikleri siniflarm duvar renkleri ayrintili olarak tablo 5 de sunulmaktadir.
Sinofsky ve Knirck (1981) yaptiklar1 ¢calismada renklerin 6grencilerin sinif i¢in-
deki hal ve hareketlerini, odaklanma siirelerini ve 6grenme diizeylerini buna ek
olarak 6grenci ve 6gretmenlerin zaman algilarini etkiledikleri sonucuna ulagmis-
lardir. Ortaokul diizeyinde yani ergenlik doneminde olan 6grencilerin siniflarinda
soguk renklerin kullanimi 6grencilerinin odaklanma siirelerini ve dgrenme dii-
zeylerini olumlu etkileyecektir (Engelbrecth, 2003).

Tablo 5: Duvar rengi

Ogretmen Kodu Duvar Rengi
K1 Beyaz
K2 Beyaz
K3 Bej
K4 Bej
K5 Bej
K6 Bej
K7 Bej
K8 Bej
K9 Beyaz
K10 Bej
K11 Bej
K12 Krem

Dinsmore (2010) ¢alismasinda, agik mavi ve morun dgrenciler {izerinde rahat-
latic1 bir etkiye sahip oldugunu ve okul duvarlari i¢in uygun bir renk olabilecegini
one siirmektedir. Sicak ve agik renkler konsantrasyonu artirirken agik renklerin
stres ve gerginligi azaltabilecegini belirtmektedir. Ayrica yukaridaki tabloda be-
lirtilen okullardaki beyaz rengin ise 15181 iki kat daha fazla yansitan, yorgunluga,
g0z agrisia ve konsantrasyonu bozabilen eski bir moda rengi oldugunu sodyle-
mektedir. Ancak Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda bakildiginda beyaz
renkle ilgili olumlu veya olumsuz goriis belirtmemislerdir.

Isinma, Havalandirma ve Aydinlatma

Isinma, havalandirma ve aydinlatma 6grenme kalitesi ve grencinin sinif igi
konsantrasyonu agisindan &nemlidir.  Ogretmenlerin girdikleri simiflarda ki
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1sinma, havalandirmanin ve aydinlatma dgelerinin yeterli veya yetersiz olmasi ile
ilgili verdikleri bilgiler Tablo 6’da sunulmaktadir. Ogretmenlerin bu dgelerle il-
gili goriislerinden kesitler agagida sunulmustur.

Tablo 6: Sinifin Isinma, Havalandirma ve Isik Yeterlilik Diizeyi

Havalandirma Istnma Isik
Ogretmen Kodu Yeterli  Yetersiz Yeterli Yetersiz Yeterli  Yetersiz

K1 \ J v
K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9
K10
K11
K12

< 2 =2 =2

2 2 2 2 2 22 2 2 2 2

2
o o o s 22222 2 2

< 2 2 <2

Gortsiilen 10 6gretmen girdikleri siniflarin havalandirmastyla ilgili herhangi
bir sorun dile getirmemisler; havalandirmanin yeterli oldugunu belirtmiglerdir. 2
Ogretmen ise pencerelerin yeterli oldugunu ancak kalabalik siniflara giren 6gret-
menin 0grenci sayisinin fazla olmasindan kaynakli ve giivenlik sebebiyle agilma-
yan bazi camlarin olmasindan dolayr sinifta zaman zaman oksijen Seviyesinin
azaldigin1 bununda havasiz bir ortam yarattigini soylemislerdir.

K8:Havalandirmanmin ¢ok yeterli oldugunu soyleyemem ézellikle yaz ayla-
rinda camlarin hepsi boyle (camlart isaret ediyor... ) ama biz giivenlik tedbiri
amaciyla su alttaki iki cami siirekli kilitli tutuyoruz. Ogrencinin giivenligi agisin-
dan sadece iistteki camlar agik ve bunlarda yetersiz kalryor ozellikle sicak giin-
lerde ogrencilerin terledigi giinlerde...

K6:Swuflar, alan olarak kiigiik ve kalabalik oldugu icin oksijen oram azaliyor
bu yiizden havasiz kalyyor yazin sicaklarda cam agmak istiyorsunuz ama ¢ok ses
geliyor disarida beden egitimi dersi yapiliyor o dgrencilerin sesleri ¢cok geliyor
bu yiizden her zaman camlart acamiyoruz bu gibi sorunlar yastyoruz.
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K3:lyi gayet... camlarimizi istedigimizde aciyoruz bircok yere gore sikintisiz,
bazi okullarda giivenlik sebebiyle camlar alttan kilitleniyor ama bizde oyle bir
seye ihtiya¢ duyulmadi o yiizden sorun yok.

KS:Havalandirma gayet iyi siniflarimizda mevcudumuzda ¢ok fazla olmadigt
i¢in biz suana kadar bununla ilgili problem yasamadik.

Smiflarin asir1 sicak ya da soguk olmasi 6grencilerin derse odaklanmasini
olumsuz yonde etkileyebilir. Sicakligin ideal olup olmadig1 kisin 1sinma bigimle-
rinin ne oldugu 6gretmenlere sorulmustur ve goriigiilen 12 6gretmenin hepsi do-
galgazla 1sindiklarin1 ve 1sinma yoniinden ¢ok rahat olduklarini ifade etmislerdir.
Smiflarin aydinlatmasina gelince simiflarin dogal aydinlatmasinin 12 6gretmen
aydimlatmanin yeterli oldugunu, siniflarin giines aldiklarini sdylemislerdir.

K8:Tamamen karanliga diisen bir sinifimiz yok gayet iyi 151k alvyor okul her-
hangi bir sorun yasamadik bununla ilgili.

K5:Aydinlatma agisindan sikinti yok, girdigim siniflar giines 15181m1 yeterince
alryor.

K7:Okulun her tarafi aydinlik ancak bazi kisimlara ¢ok fazla giines geliyor ve
fazlasiyla aydinlik oldugu icin karanlik perde falan yaptirdik hem sinif ¢ok sicak
oluyor, ¢ok bunaltiyor, hem de tahta parlamasi gibi 6grencilerin dikkatini dagi-
tacak sorunlar yasiyoruz.

K11:Aydinlatma yeterli ama binanin bazi kisimlart ¢ok fazla giines alryor bi-
nalart yaparken her tiirlii seyi dikkate almak gerekiyor bina yapimis olmak igin
yapilmamali.

Yalniz goriisiilen K7 ve K11 kodlu iki 6gretmen siniflarin fazla giines almasi
nedeniyle 6nlem almak zorunda kaldiklarini ifade etmiglerdir.

Hijyen (Temizlik)

Ogrencilerin, dgretmenlerin ve personelin kendileri ve birbirleri ile arasinda
ki iletisimin ¢ok fazla oldugu okullarda, hijyen sartlarinin eksik olmasi orada bu-
lunan herkes i¢in risk tagimakta ayrica gevre sagligini da tehdit etmektedir.
(Adams, Bartram, Chartier ve Sims, 2009: 1). Ogretmenlerin cevaplar1 irdelendi-
ginde smiflarin temizliginin yeterli veya yetersiz olmasi ile ilgili verdikleri bilgi
Tablo 7’de sunulmaktadir.
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Tablo 7: Suniflarin Hijyen (temizlik) Yeterlilik Diizeyi
Ogretmen Kodu Yeterli Yetersiz

K1 \

K2 \
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9
K10 \
K11 V

K12 \

2 2 2 2 2 =2 2

Yapilan goriisme sonucunda, 6gretmenlerden yalnizca ikisi hijyen agisindan
siiflarda problem yasadigini, temizlik personelinin bulundugunu ancak yeterli
olmadigini belirtmistir. Bunun disindaki diger 10 katilimer siniflarin temiz oldu-
gunu ve sOylemislerdir.

Teknolojik Donanim ve Kisisel Depolama Alani

Kiiresellesen diinyada teknolojide yasanan ilerleme insanlarin kolayca bilgiye
ulagmasini saglamaktadir. Gelisen teknolojiyle birlikte akilli tahtalar, tabletler,
diziistii bilgisayarlari, vb. teknolojik aletler de egitime biiyiik 6l¢iide kolaylik ve
katki saglamaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismede simiflarin teknolojik do-
nanimlari sorgulanmistir bunun sonucunda yapilan analizde 8 6gretmenin girdigi
siniflarda akilli tahta mevcut olup internet hizinin buna uygun ve yeterli oldugu,
4 6gretmenin ise derse girdikleri siniflarda akilli tahta olmayip projeksiyon oldu-
gunu bu 4 6gretmenden bir tanesi de projeksiyonu kullanmak igin bilgisayar ol-
madigimi dile getirmistir.

K1:Teknolojik alet olarak akilli tahta yok siniflarda, projeksiyon var ama eski
ve bilgisayar yok bundan dolayr onu da kullanmiyoruz. Bilgisayar alsak akilli
tahta yakinda gelecek diyorlar bu yiizden bilgisayart alamiyoruz akilli tahta ge-
lirse o ¢op olur yani internet olmasina ragmen bunlardan herhangi birini kulla-
namiyoruz.

K3:Her sinifta akilli tahtalarimiz mevcut internet hizi uygun teknolojik olarak
laboratuvart diisiinecek olursak mikroskoplarimiz uygun degil yapi olarak, go-
riintii elde edemiyoruz.
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K8:Swufta akilll tahta kullantyor olabilmemiz ¢ok biiyiik arti. Her an ¢ocuga
merak ettiklerini o an géstermek, yanimda olmayan ya da ulasamadigim bir seyi
hemen gosterebilmek ¢ok giizel bilgiye ulasmak daha kolay oluyor bu sekilde er-
telemiyorsun bir sonraki derse getirip gosteriyim demene gerek kalmiyor.

Ogretmenlerin teknolojik donananimin yeterli veya yetersiz olmast ile ilgili
verdikleri bilgi Tablo 8’de sunulmaktadir. Bulgulara 6rnek olabilecek katilimci
cevaplar1 da yukarida belirtilmektedir.

Tablo 8: Teknolojik Donanim Yeterlilik Diizeyi
Ogretmen Kodu Yeterli Yetersiz

K1 %
K2 \

K3 \/

K4 \
K5 v
K6
K7
K8
K9
K10
K11 v
K12 \

2 2 2 2 2

Ogretmenlerden 8’i siniflardaki teknolojik donanimin yeterli, 4’ii yetersiz ol-
dugunu belirtirken, yetersiz bulan 6gretmenlerin okullarin farkli sebeplerden do-
lay1 akilli tahta temin edemedigi; bunun yerine varsa projeksiyon veya tepegoz
kullandiklarini s6ylemislerdir.

Kisisel depolama alanlarinin bulunup bulunmadigina &grenciler agisindan
baktigimizda dort 6gretmenin girdikleri siniflarda 6grencilere ait kisisel dolapla-
rin bulunmadigy; goriisiilen 6gretmenlerden bir tanesi ise girdigi siniflarin bazi-
larinda kisisel depolama alanlarinin olmadigi, bazilarinda ise imkanlar dogrultu-
sunda yaptirdiklarini ifade etmistir. Ogretmenler icin kisisel depolama alan1 hak-
kinda 3 6gretmen siniflarda 6gretmenlere ait depolama alani olmadigini geri ka-
lan 9 6gretmen depolama alanina sahip olduklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerin
simiflarda dgrenciler icin kisisel depolama alaninin olup olmamast ile ilgili ver-
dikleri bilgiler Tablo 9’de sunulmaktadir.

Fiziksel ortamin bir 6gesi olan depolama alan1 i¢in goriismelerin bazilar asa-
g1da belirtilmistir.
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K7:Depolama alant igin bazi siniflar kendi aralarinda para toplayarak yap-
tirdi. Kendi imkdnlariyla bizimde ogretmenler odasinda ¢ikan eski dolaplarimiz
vardi onlart simiflara koyduk suan yart yariya simiflarda vardwr ancak bizim igin
depolama alani yok siniflarda.

K10:Depolama alani 6gretmenler igin var sinifta ama 6grencilerin dolabi ko-
ridorda sinifta onlara ait bir dolap yok.

K8:Her sinifta ogrencilerinde, bizimde kisisel esyalarimizi koyabilecegimiz
dolaplar var.

Tablo 9: Kisisel Depolama Alan
Ogretmen Kodu Var Yok

K1 V

K2 \

K3 d
K4 \
K5 \/

K6 \
K7
K8
K9
K10
K11
K12

2 2 2 2 =2 2

Ogrencilere ve dgretmenlere ait kisisel depolama alanlar1 3 okulda yetersiz 9
okulda ise yeterli goriilmiistiir. Ogrencilerin siniflarda esyalarim daha tertipli ve
diizenli bir sekilde saklamalarina veya gelisim doneminde olan &grencilerin, eve
cok fazla kitap getirmelerini 6nleyen bu dolaplar 6gretmenler tarafindan 6nemli
goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin 2. alt probleminde fen Bilimleri 6gretmen goriislerine gore sinif
ici fiziksel ortam degiskenlerinin 6grenci basarisi lizerinde etki diizeyi ile ilgili
goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde
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edilen nitel verilerin analizleri sonucunda uygulamalara iligskin 1 ana tema belir-
gin hale gelmistir. Bu; “Ogrenci Basaris1” temasidir.

Tema: Ogrenci Basarisi

Katilimeilarin ¢ogu dogrudan ya da dolayli olarak fiziksel ortamin 6grenci ba-
sarisinda etkili olacagi goriisiinde birlesmektedir. Katilimeilarin vurguladiklart
noktalar genel itibariyle, 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve motivasyonlar1 dogrultu-
sunda 0grencinin basarili oldugudur. Fiziksel kosullarin 6grenci basarisina etkisi
hakkinda 6gretmen goriisleri Tablo 10°da sunulmaktadir. Goriismelerden alinan
kesitler asagida verilmistir:

K7:Fiziksel ortam ogrenmeyi ¢ok etkiler. Ben ogrencilerin sinifta ¢ok rahat
olmasi gerektigini diisiiniiyorum hatta bu Japonya’'da kullanilan ayakkabisiz
derse girdiklerini falan okumugstum. Sinif mevcudu az olursa birebir etkilesimde
daha kuvvetli olur e tabi basarmin artmasi da kacinilmaz olur.

K5:Mutlaka ¢ok etkiliyor... Ogretmeni bile ¢ok etkiliyor hep yeni okullarda
calismadim buradaki gibi ama 6zellikle o temizlik, hijyen, duvarlarin temizligi,
yer dosemesi, siralar bir kere siwralarin sertligi konforu dahi direk katkisi olur
ogrenci basarisina.

K12:Tabi ki etkileyecek fiziksel cevre, ama asil etkileyen sey ogrencilerin mo-
tivasyonu ve ilgisidir. Tabi ki fiziksel cevrenin uygun olmast da 6grenmeyi olumlu
etkiler. Isik, aydinlatma, 1sinma gibi bunlarin olumlu olmasit dnemli yalniz dedi-
gim gibi baska bir¢ok faktor de var. Fiziksel ¢evrenin 6grenci basarisinda ki et-
kisini yiizdeyle ifade edecek olsam yiizde otuz etkiler derdim.

K10:A4slinda kendi diisiincemi sdylemek gerekirse fiziksel ¢evrenin ¢ok dnemli
oldugunu diisiinmiiyorum. Asiri sicak, asirt soguk, giizellik, gorsellik gibi uya-
ranlara onem veriyorum dgrenmede i¢sel motivasyon ilgi ihtiya¢ merak ¢ok
onemli. Fiziksel acidan ¢ok kétii yerlerde de calistim ama ciddi basarilar elde
ettik. Fiziksel ortamin giizel olmast ogrencileri giidiiler onemlidir tabi ki ama en
onemli faktordiir diyemem.

K8:Ogrenci basarisin elbette etkiliyordur. Cocugun ogrenme ortami ne ka-
dar uygun olursa, bu tarz yeni yaklasimlarinda bizim uygulamamizi istedigi tek-
nikleri yontem ve metotlar: daha rahat gergeklestirebiliriz.

Kl:Eeee... Cocuk kendini bulundugu yere ait hissetmeli, rahat hissetmeli, gii-
vende hissetmeli ortamda rahatsiz oldugu takildigi bir sey varsa zaten ogrenmeye

34



kendini veremeyecektir, ogrenmesini geciktirecektir. Insamn mutlu oldugu or-
tamda her sey daha kolay olur diye diisiiniiyorum istenilen ogrenme daha rahat
gerceklegir.

K3:Yani fiziksel cevrenin 6grenme iizerindeki etkisi 6grenciden ogrenciye fark
eder. Bazi 6grencilerde dgrenmeyi atiyorum yiizde otuz etkilerken bazilarinda
yiizde on etkiler bazisinda ytizde yetmis bazi ogrenci kendini dis ¢evreye kapatir,
konsantre olur hi¢ takmaz bazilari ise ¢ok fazla dis ¢cevreye takilir, gelen 1518a
takilir, sese... Her 6grencide farkly etkiledigini diisiiniiyorum ben. Ama genel iti-
bariyle baktigimizda ¢ocugun oturdugu yerin rahat olmasi, tahtaya yakinlig,
uzaklhgi, gorebilmesi onun ogrenmesini etkiler. Dikkatini toplamasi agisindan
ama soyle de bir diisiincem var sinifta ¢ok fazla dikkat dagitici faktor olmasini da
istemem her yere bir sey asmak gibi ogrenme ortamini zenginlestirecegiz diye
dogru degil ilkokullarda yapilyyor bu ve ¢ocugun dikkatini dagittigini diisiintiyo-
rum.

Tablo 10: Fiziksel Kosullarin Ogrenci Basarisina Etkisi Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Kodu Dogrudan Etkiler Dolayli Etkiler Etkilemez
K1 V
K2 \
K3 V
K4 \
K5 d
K6 \
K7 d
K8 \
K9 3
K10 \
K11 V
K12 \

Ulasilan bulgulara dayanarak, fen bilimleri dersi kazanimlarinin 6grenciye ka-
zandirilmasi ve dgrenci basarisi agisindan 6grenme alanlarinin sagladig fiziksel
imkanlarin ne oldugu incelendiginde: Baz1 grup katilimcilar, ortamin fiziksel ka-
litesinin 6grencinin basarisini, motivasyonunu olumlu ya da olumsuz yonde etki-
ledigi fikrini savunurken, bazi katilimcilar ise, “Eger 6grenci 6grenmeyi gergek-
ten istiyorsa ve i¢sel motivasyonu tam ise herhangi bir alan 6grencinin 6grenme-
sinde dolayli hatta ¢ok az etkili olmaktadir.” goriigiinii savunmaktadirlar. Bu go-
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risteki bir 6gretmenin, 6grencilerin bireysel 6grenme 6zelliklerinin ve igsel mo-
tivasyonlarinin fiziksel ortamdan etkilenmedigi kanaatinde oldugu ve sahsi ola-
rak fiziksel imkénlar agisindan bir kaygi duymadig: diigiiniilebilir. Yine ayn1 68-
retmenin, fiziksel imkanlarin meslegini icra etme kalitesini etkilemedigini diisiin-
digii ¢ikarimi da yapilabilir. Diger 8 6gretmen ise siniflarin fiziksel ¢evresinin
Ogrenci basarisint dogrudan etkiledigini vurgulamistir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin 3. alt probleminde ortaokullarin siif i¢i 6grenme ¢evresi fizik-
sel ozelliklerinin, Fen Bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin gerceklestiril-
mesindeki yeterlilik diizeyleri nedir? Sorusu yamitlanmaya ¢alisilmistir. Ogret-
menlerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel verilerin analizleri sonucunda,
sorunlara iligskin 1 ana tema elde edilmistir.

Tema: Fiziksel imkanlar

Tablo 11°de yeterli/yetersiz olarak verilen ibarelerden kastedilen 1sinma, ay-
dinlatma, havalandirma, ses yalitimi, hijyen, teknolojik donanim, depolama alan1
gibi fiziksel ortam ogelerinden, katilimcilarin hangi 6geyi yeterli veya yetersiz
olarak gordiigiinii ve bu fiziksel ortam 6gelerinin 6grenci basarisina etkisinin
dogrudan mi1 yoksa dolayli m1 oldugunu diistindiiklerini, tek bir tabloda inceleye-
bilmek i¢in yapilmstir.
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K9:Simdi fendeki etkinlikleri uygulayabilmek iginde sinif mevcudu ¢ok dnemli
ne kadar sartlart uydurursan da verim alamiyorsun ve klasik diizene donmek zo-
runda kalryorsun. 52 kisi ile ders yaptigimi biliyorum istedigin kadar farkli yon-
tem uygulayacagim desende bu kadar kalabalik olduktan sonra yapamiyorsun.
Isin agikcas veli, idare akademik basar bekliyor... Bu yiizden sen sinifi su hale
getirmissin bu yontemi uygulamissin onemini yitiriyor.

Smiflarda ki fiziksel ortam 6gelerinden 6 tanesini yeterli 1 dgeyi ise yetersiz
bulan ve bu fiziksel ortam 6gelerinin basariya dogrudan etki ettigini diisiinen K9
kodlu katilimci(Tablo11) fen bilimleri 6gretim kazanimlarim gerceklestirmede
sinif mevcudunun fazla olmasindan dolay1 kisitlandigini dile getirmistir.

K10:Siniflara sadece biz girmedigimiz icin simif ogretmeninin tasarladigt
oturma diizeninde ve dolaplarin okuma kosesinin kitapligin yani sinifi en uygun
nasil kullanabilirsek o sekilde dizayn ettigimizi diistiniiyoruz, zaten sinifta akilli
tahtanin camin kaloriferin yerini degistiremedigimiz icin kalan alani en uygun
sekilde degerlendirmeye ¢alisiyoruz.

Simiflardaki fiziksel ortam Ogelerinden 6 tanesini yeterli, 1 dgeyi ise yetersiz
bulan ve bu fiziksel ortam dgelerinin basariya dolaylh etki ettigini diistinen K10
kodlu katilime1, Fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarini gerceklestirmede,
Ogrenme c¢evresi bakimindan herhangi bir sorun yasamadigini dile getirmistir.

K7:Biz brans dgretmeniyiz sinif 6gretmeni gibi tek bir simifa girsek kendimize
gore diizenleriz kazammlar i¢in ama bizden baska bir siirii ogretmen giriyor ve
stmif meveudu da malum... Okulun fiziksel imkanlarini her derse ayri ayrt uydu-
rulamiyoruz ortak bir sekilde kullamim i¢in bu diizende olmal.

Simflardaki fiziksel ortam 6gelerinden 7 tanesini yeterli bulan ve bu fiziksel
ortam Ogelerinin basariya dogrudan etki ettigini diisiinen K7 kodlu katilimci, Fen
bilimleri 6gretim programi kazanimlarmi gergeklestirmede simif mevcudunun
fazla olmasindan ve smiflarin yalnizca fen bilimleri dersine ait olmamasindan
dolay1 kisitlandigini dile getirmistir.

K6:Ogrencilerin tam dersi dinleyebilecegi oturma konumunda gz temast ku-
rabilmem gerekir, ses yalitimunin iyi olmasi gerekir, sinifin akustiginin iyi olmasi
gerekir. Fiziki Sartlar kesinlikle 6nemli 6grenciler ¢ok sert sira zeminlerinde otu-
ruyor bizim okulumuz normal standart okullardan biraz farkl okul olarak tasar-
lanmamus. Burasi tarihi bina ¢ivi bile cakamiyoruz. 6. Stniflarin tiimii ayni kori-
dora agilirken 1 tane 6. Simif baska koridora agiuliyor, kapisi tamamen bagimsiz
diger sumiflarla bu durum bile biiyiik bir sorun. Basaril bir sinif olsa bile, orada
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siniflar dezavantajli konuma gegti bu yiizden fiziksel ortanun sikintilarini birebir
yasiyoruz bu okulda.

Simiflardaki fiziksel ortam dgelerinden 4 tanesini yeterli bulan 3 dgeyi ise ye-
tersiz bulan ve bu fiziksel ortam 6gelerinin basartya dogrudan etki ettigini diisii-
nen K6 kodlu katilimc1 Fen bilimleri 6gretim kazanimlarini gergeklestirmede asa-
masinda fiziksel ortam sikintilarim birkag farkli boyuttan dile getirmistir.

K12:Smif 6gretmenligi yaptigim donemde sinifi kendime gore diizenleyebili-
yordum. 8 sene sinif dgretmenligi yaptiktan sonra fen Bilimleri dgretmenligine
gectim, burada size ait bir sinif yok dolayisiyla sinifi bircok 6gretmenle paylagi-
yorsunuz ve sinifin fiziksel tasarimini kendi fikrime, felsefeme gore diizenleyemem
brangim itibariyle.

Simiflardaki fiziksel ortam 6gelerinden 7 tanesini yeterli bulan ve bu fiziksel
ortam oOgelerinin basartya dolayli olarak etki ettigini diisinen K12 kodlu
(Tablo11) katilimci, Fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarini ve siniflarin
yalnizca fen bilimleri dersine ait olmamasindan ve sinifi kendi ders kazanimla-
rina gore diizenleyememelerinden dolayi kisitlandigini dile getirmistir.

K1:Swalarimiz tahta, binamiz yeni yapildi 3. senesi ama buna ragmen malze-
meler eski gelmis oyle ki ogrencilerin oturdugu siralar ile masalart birbiriyle
uygun degil bu tiir sorunlarimizda var. Teknolojik alet yoniinden yine bir¢ok ek-
sigimiz var daha bu eksikler giderilmemisken sinifla ilgili herhangi bir degisiklik
ve tasarl yapamiyoruz.

Simflardaki fiziksel ortam dgelerinden 6 tanesini yeterli 1 6geyi ise yetersiz
bulan ve bu fiziksel ortam 6gelerinin basariya dogrudan etki ettigini diisiinen K1
kodlu katilimer (Tablo11) Fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarini gergek-
lestirmede sira ve masalardan kaynakli temel sikintilar yasadigini dile getirmistir.

K8:Evet, anlatmak istedigim seyde bu aslinda biz burada 40 subeyiz 9 tane
fen bilimleri 6gretmeniyiz en fazla bir sinifi 1 saat laboratuvara alabiliyoruz ama
ogrenme ortami ¢ocugun 4 saat boyunca laboratuvar olsa o zaman ¢ok daha
farkli seyler yapabilirsin biz bir saate sigdirmaya ¢alistyoruz laboratuvar ¢alis-
malarimizi. Hatta bazen oyle seyler oluyor ki se¢meli dersler de gruplar ¢ok fazla
mekdn yetersiz kaldigi icin laboratuvart bile kullaniyorlar buda yine bizim kulla-
mm agisindan kisitlanmamiza neden oluyor.

Simiflardaki fiziksel ortam dgelerinden 5 tanesini yeterli 2 dgeyi ise yetersiz
bulan ve bu fiziksel ortam 6gelerinin basariya dogrudan etki ettigini diisiinen K8
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kodlu katilimci (Tablo11) fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarini gergek-
lestirmede sinif mevcudunun fazla olmasindan dolay1 kisitlandigini dile getirmis-
tir.

Yukarida goériismelerden alinan kesitlerin geneline bakildigi zaman, &gret-
menlerin gerekli fiziksel sartlara sahip olsalar bile siniflarin sadece kendilerine
tahsis edilmedigi, ayn1 zamanda bir¢ok brans 6gretmeniyle siniflar1 paylastiklart
icin kendilerine uygun fiziksel bir tasarim yapamadiklarini ifade etmislerdir.

K3:Eskiden canlilarin ¢esitliligi konusunu islerken yaz mevsimine denk geli-
yordu surada halk bahgesine gotiiriiyorduk 6grencileri hem egleniyor hem ogre-
niyorlardi. Rasathaneye gezi diizenliyoruz ama yine kis ayina denk geldigi igin
hava kapalr oluyor hi¢ bir sey géremiyoruz zaten giindiiz gidildigi icin sadece
giinegsi gorecegiz onu da goremiyoruz, yani bu yasanan aksakliklardan dolay: ka-
zammlar eksik kalabiliyor.

Simiflardaki fiziksel ortam 6gelerinden 6 tanesini yeterli 1 ogeyi ise yetersiz
bulan ve bu fiziksel ortam 6gelerinin basariya dogrudan etki ettigini diistinen K3
kodlu katilime1 (Tablo11) Fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarii gercek-
lestirmede 6gretim programlar1 hazirlanirken mevsimsellik faktoriiniin dikkate
almmamasindan dolay1 kisitlandigini dile getirmistir.

K4:Milli egitimin miifredats, kitaplarinda konularin dagitimini yaparken mev-
simselligi kapsamiyor. Mesela ¢icek konusunu isliyoruz aralik aymdayiz dgren-
cileri bahgeye ¢ikartip somut orneklerle gorsiin diyoruz ama ben aralik aymmda
¢icegi nerden bulacagim? Bunun gibi seyler... Talim terbiye kurulu mevsim fak-
toriinii goz oniinde bulundurmalidr.

Siniflardaki fiziksel ortam ogelerinden 4 tanesini yeterli 3 6geyi ise yetersiz
bulan ve bu fiziksel ortam 6gelerinin basariya dolayl etki ettigini diisiinen K4
kodlu katilime1 (Tablo11) Fen Bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin ger-
¢eklestirilmesi asamasinda somut Orneklere ihtiya¢ duyduklari igin, dgrenme
alanlarin1 sinifin disina tasimak istediklerini ve bu asamada karsilastiklar1 sorun-
lan dile getirmislerdir. Ayrica miifredatin, mevsimlere gore diizenlenmesi gerek-
tigine dikkat ¢ekmislerdir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemlerine iliskin Bulgular

Arasgtirmanin 4. alt probleminde Fen Bilimleri 6gretim kazanimlarinin gergek-
lestirilebilmesi i¢in 6grenme ¢evresinin fiziksel 6zellikleri ne olmalidir? sorusuna
yamt aranmgtir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen nitel verilerin
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analizleri sonucunda Onerilere iliskin 1 ana tema elde edilmistir. Bu tema “Sinif-
larin Mekéansal Diizenlemesine yonelik oneriler” temasidir.

Tema: Simflarin Mekénsal Diizenlemesine Yonelik Oneriler

Gortistilen 6gretmenlerde bu alt probleme iliskin yanit ararken sorulan soru-
lardan biri, 6gretmenlerin alan, zaman para gibi sorunlar1 olmasaydi fen bilimleri
Ogretim programi kazanimlarint gergeklestirmek i¢in nasil bir fiziksel gevre ta-
sarlardiniz? Sorusu sorulmustur. Bu soru dogrultusunda tiim 6gretmenlerimizin
cevaplarinin bir ciimleyle ifadeleri Tablo 12°de sunulmaktadir. Ogretmenlerin ce-
vaplar1 ayrintili olarak incelendiginde asagidaki su goriisler de dikkat cekmekte-
dir:

K8:Yeterli mekdanimiz olsaydi, her miifredata gére her kazanimi ogrenciye ve-
rebilmek icin, her iinitenin farkl bir sinifi olsun isterdim. Yani sadece oranin di-
zaymini, fiziksel ortanuni, o tinitenin vermek istedigini dgrencinin kesfetmesini ve
istedigi seylere gore diizenlenmesini isterim hani vardwr ya oyunlar égrenme
farkli koseler olsun kendi bilgiyi kesfedebilmesi agisindan boyle tasarimlart olan
stniflar olsun istedim ama sadece bir hayal tabi...

K6:Kendi dersim agisindan temel iiniteler vardir. Insan ve cevre, maddenin
vapist, elektrik bunlarla ilgili sumiflarda késeler olmaswni isterdim. Bu malzeme-
lerin bir kiosede hep durmasini tekerlekli bir masanin iistiinde hangi iiniteyse
onunla ilgili olan masayr alip getirip, ogrencilere gorsel olarak sunabilecegim
her seyi sunmak isterdim. Ve digerleri de orada kalmaya devam etsin ki arada
gidip hatirlasin 6grenci tekrar deneyi yapmak isterse yapsin, gorsel maket varsa
baksin, incelesin ve muhakkak égrenci sayisimin az olmasini isterdim, bu sekilde
yvapilandirmaciligi da daha rahat uygulayabiliriz.

K10:Birebir canli bir ortam yaratirdim érnegin saglikla ilgili bir konu isler-
ken bildiginiz sedye, ambulans ogrenciler saglikla ilgili kiyafetleri giymis, orman
cevre ile ilgili bir konu ise agac¢larin oldugu modeller yani o ortami birebir og-
rencilerin yasayabilecegi sekilde bir ekosistem olusturmak isterdim. Sadece bir
sinifta degil her biri kiiciik villa tarzi evier ve her birinde farkll konularin anla-
tildig1 ve dgrencilerin biitiin sorularina cevap bulabilecekleri ti¢ boyutlu mater-
yali vs. her seyi olan fiziksel ortamlar ve sonucunda kesinlikle seviyenin yiiksele-
cegini diistindiigiim boyle suiflar tasarlamak isterdim.

K5:0grenme késelerinin oldugu daha renkli bir sumf ortami, deney kitlerinin
oldugu ogrencilerden malzeme istemesine gerek kalmadan deneylerin yapilabil-
digi... Simdiki konumuz bu diyerek deney malzemelerinin ¢ikarildigr ortamlar ol-
sun isterdim. Kirk dakika boyunca ogrencilerin sinifta tikilip kalmast gerekmiyor,
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onlart farkly 6grenme alanlarinda ne biliyim akvaryum gezisi, doga gezisi gibi
ortamlarda gérebilmeliyiz. Hatta ornek veriyim simdi beslerde gevre ile ilgili bir
konudayiz ve eger hava ile ilgili bir sorumuz olmazsa sahile gotiirtip sahil temiz-
ligi yapacagiz miidiir beye sordum iznimizi aldik dedim ogrencilere ¢ok hevesle-
niyor her ders soruyorlar yani aslinda 6grencilerde ¢ok istiyor bu tiir etkinlik-
ler...

K12:Eger bir llkay hoca sinifi tasarlasaydim égrencilerin rahatlikla kitap
okuyacag, icerisinde bilgisayarlarin oldugu, arastirma yapabilecekleri alanlar,
deney yapabilecekleri bir ortam fizik, kimya, biyoloji kisminin ayrt oldugu alan-
lar yapardim.

K3:Suan okulumuzda bazi simiflarda duvarlarin renkleri degistirilip, degisik
desenler yapiliyor ve okuma koseleri olusturuluyor. Eski palet kasalardan alip,
onlart vernikleyip itizerlerine minder diktirdiler o sekilde hem geri doniisiim ya-
pildi hem de ogrenciler icin bir rahatlayabilecekleri alanlar olugturuldu.

Tablo 12: Ogretmenlerin Fiziksel Tasarima Yonelik Onerileri

Ogretmen Kodu Ogretmen Onerisi
Oégrencilerin deneyleri daha rahat uygulayabildikleri, arag gereclere kolay ulasa-
K1 bildikleri alanlar olusturulmal
K2 Daha genis eksiksiz Fen Bilimleri laboratuvarlar: olugturulmali
K3 Ogrenciler igin konforlu, kendilerini oraya ait hissedecekleri alanlar olusturulmal:

Ogrencilerin ilgi ve fiziksel gelisimlerine uygun laboratuvarlar veya fen siniflart
K4 olusturulmal

Renkli smiflar, aminda ulasabilecegimiz deney kitlerinin oldugu laboratuvariar
K5 olusturulmali

Her iiniteye ait deney malzemelerinin oldugu ve bunlarin bir kosede tekerlekli bir

masanin tistiinde hep durmasini, hangi iinitedeysek onunla ilgili olan masayr alip,

K6 ogrencilere gorsel olarak sunabilecegim bir ortam olmali

Ogrenci sayisimin ¢ok az, tekli siralarin oldugu, farkl: oturma diizenlerinin uygula-
K7 nacag alanlar olusturulmal
K8 Her iinitenin farkly bir sinifi olmali

Fen kazammlarimi gercek hayatla entegre etmeyi
K9 ogretecegimiz, arag gere¢ yoniinden zengin siniflar olmal

Ug boyutlu materyallerin oldugu 6grencilerin iinitelerle ilgili birebir uygulamalar
K10 yaptigi alanlar olusturulmal
K11 Swmiflar ve fen laboratuvarlar: ogrencilerin ihtiyaglarina gore diizenlenmeli

Fizik, kimya, biyoloji simiflari olusturulmali ve bu branglarin tiniteleriyle ilgili ek-
K12 siksiz deney malzemelerinin oldugu siiflar olugturulmal

Ogretmenlerin olusturmak istedikleri simif &nerileri sadelestirilerek Tablo
12°de sunulmustur. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu Fen Bilimleri egitiminde
uygulamali 6gretimin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Fen laboratuvarlarinin envanter
ve ulagilabilirlik agisindan gelistirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica si-
nif, laboratuvar ve uygulamali egitim arag¢ gereclerinin tinite bazli organize edil-
mesi gerektigi goriigiini belirtmislerdir. Buradan ¢ikarilmasi gereken sonug; fen
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bilimleri egitiminin kalitesini yiikseltebilmek adina, sinif imkanlarimizin gelisti-
rilmesi ve uygulamali egitime ayrilan siirenin arttirilmasi olarak 6zetlenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, devlet standartlar1 g6z 6niinde bulundurularak, 6gretim ve 6g-
renme siirecinde fiziksel sinif ortaminin tasarimi ve algilanan roliiniin biitiinsel
bir temsilinin saglanmasi amaglanmigtir. Caligmanin odak noktasi, 6gretmenlerin
fiziksel mekanlarin diizenlenmesinde genel egitim felsefesi ve yapilandirmaci pa-
radigma agisindan ders ve 0gretim siirecinde fiziksel sinif ortaminin roliine iligkin
goriiglerini ortaya koymaktir. Bu temel amaca bagl olarak ulasilan sonuglar alt
basliklar halinde asagida sunulmustur.

1. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Okullarda egitim 6gretim organizasyonu yapilirken 6grenci sayisi, renk fak-
torii, aydinlatma ve 1s1 diizeyi, temizlik, siifin akustigi, ses yalitimi ve estetik
gibi bircok fiziksel ortam 6gesinin dikkate alinmasinin bir ihtiya¢ oldugu ve iyi
diizenlenmis, basarili bir sinif olusturmanin tim &grenciler i¢cin énemli oldugu
sonucuna varilmistir.

Okullarin tasarimi yapilirken dikkate alinmasi gereken faktorlerden biri sinif-
larin digindan gelen giiriiltiilerdir. Okulda 6grenciler disarida, gevresel giiriiltli ve
simifta olusan giiriiltii gibi cesitli giiriiltii tiirlerine maruz kalirlar. Onceki arastir-
malar, giiriiltiiniin, 6grencilerin okuldaki performansi {izerinde, hafiza ve moti-
vasyon ve okuma becerilerinin azaldigi dahil olmak iizere zararl etkileri oldu-
gunu gostermistir. Hava sicakliginin yiiksek oldugu giinlerde siniftaki pencereleri
acmak zorunda kalmadan da dersliklerin 1s1 seviyeleri ayarlanabilmeli ve diizen-
siz seslerin minimuma indirilebilmesi i¢in yol tarafinda kalan camlarin yalitil-
mas1 gerekmektedir (Basar, 2000: 170). Ses, bir 6grencinin dikkat ve basarisinda
¢ok dnemli bir rol oynayabilir. Giiriiltiili bir koridor veya giiriiltiilii bir ¢cevre, Ses
yalitimi 1yi olmayan bir simif 6grencinin dikkatini dagitabilir. Bu dikkat dagitict
duruma kars1 6nlem almanin yollar1 vardir. Okullan giiriiltiilii cevreden uzak yer-
lere insa etmek, yapim asamasinda ses yalitimini dikkate almak, simif kapisini
kapatmak kadar basit bir sey bile 6grencilere fayda saglayabilir. Ses ile birlikte,
151k bir 6grenci de ders yapan olup olmadigini belirlemede 6nemli bir rol oyna-
yabilir. Okullarin ¢ogunlugu floresan ampulleri kullaniyor. Bunlar, dogal aydin-
latmay1 tercih eden birinin dikkatini dagitan bir ugultu yaratir. Bazi siniflarmn si-
nifta Dogal aydinlatma kullanma yetenegine sahip olmadigi anlagilabilir bir du-
rumdur. Bununla birlikte, daha yumusak aydinlatmaya sahip lambalarin kulla-
nimi, d6grencilerin odaklanmasi i¢in daha sicak bir ortam yaratabilir. Burada po-
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tansiyel bir tehlike var, ¢ilinkii 6grencilerin daha uykulu ve tembel olmalarina ne-
den olabilir, bu ylizden dgretmenler bunu aramal1 ve gerektiginde Ayarlamalar
yapmalidir. (Burke ve Samide, 2004). Goriisiilen 6gretmenlerin bu konu hakkin-
daki fikri giiriiltiiniin, 6grenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi olumsuz yonde
etkiledigi olmustur. Ayrica katilimeilarin goriislerinin incelenmesiyle mevcudu
cok ve alani dar olan siniflardaki havalandirma, 1sitma, sogutma ve aydinlatma
sorunlarindan kaynakli 6grencilerin hatta 6gretmenlerin de konsantrasyonlarmin
bozuldugu saptanmistir. Siifta dikkat edilmesi gereken faktorlerden biri 6gren-
cilerin masalarim ve sinif i¢i kaynaklarini nasil organize ettikleri. Ogrenciler ve
ogretmenler bu kaynaklart dogru kullandiklar taktirde okulda verimli bir y1l ge-
cirebilirler (Guardino ve Fullerton 2010). Ogrencilerin oturma diizenine adaptas-
yonu, siniftaki 6grencilerin basaris1 ve motivasyonu iizerinde biiyiik etkilere sa-
hip olabilir. Smif i¢inde oturma yapisini diizenlemek i¢in ¢ok sayida farkli yol
vardir. Bu beceriyi, masalarin nasil diizenlendiginin organizasyonu ile birlikte
eslestirmek, 6grenci verimliligini biiyiik 6l¢giide artirabilir (Grubaugh ve Houston,
1990). Ogretmenler smif mevcudunun farkli yerlesim diizenlerine uygun olmadi-
gin1 belirtmislerdir ve goriisiilen 6gretmenlerin hepsi klasik sira diizenini kullan-
maktadirlar. Klasik sira diizeninin dgrenciler arasindaki iletigimi azalttigina yo-
nelik 6gretmen goriisleri, bu konuyla alakali yapilan ¢aligmalarla paralellik gos-
termektedir. Teknolojik donanim agisindan yetersiz okullarin oldugu tespit edil-
mis okullarin bir kisminda hala akilli tahta bulunmadig1 gériilmektedir. Ogret-
menlerin biiyiik cogunlugunun goriisleri dogrultusunda okullarda hijyen agisin-
dan sikint1 yagamadiklar1 goriilmiistiir. Okullardaki kisisel depolama alanlarinin
8 okulda yeterli oldugu ancak yetersiz olan 3 okulda 6grencilerin, esyalarini sak-
lamakta giicliik ¢ektiklerini dile getirmislerdir.

Duvar rengi bir siniftaki en biiyiik fiziksel bilesenlerden biridir ve 6grencilerin
biligsel tepkilerini uyarir. Ayrica davranislarini da etkiler. Nitekim, fiziksel ¢ev-
renin rolil ve ayn1 zamanda bir sinifin i¢ renginin dgrencilerin yogunlagsmasina
yardime1 olmas1 agisindan, arastirmanin konusu haline gelmistir. Tlgili literatiirde,
i¢ mekan renk bulanikliginin etkisine odaklanan onceki caligmalar, i¢ mekan
rengi ile kullanicilarin dikkati arasindaki iliskiyi vurgulamistir (Kiiller ve Mikel-
lides, 2009; Baytin ve Tunbis, 2005). Goriisiilen 6gretmenlerin girdikleri siniflar-
daki duvar renginin agirlikli olarak beyaz ve acik renkte oldugu belirlenmis olup
ogretmenlerin duvar rengiyle alakali olumlu veya olumsuz sdylem dile getirme-
dikleri goriilmiistiir. Genel bir degerlendirme yapilacak olursa, grenci basarisi
tizerinde gozle goriiliir bir etki yapan ilk alanlardan birinin, sinifin fiziksel ortami
oldugu soylenebilir. Giiriiltii diizeyi, havalandirma, 1s1, 151k, renk vb. Bunlarin
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hepsi sinifin, 6grenme igin elverisli olup olmayacagini belirlemede bir rol oyna-
yabilir. Her biri ayr1 ayr biiyiik bir etkiye sahip olmayabilir, ancak birlikte bir
Ogrencinin 6grenme yetenegini giiclendirmede énemli rol oynadig: diisiiniilmek-
tedir.

2. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Katilimcilarin fiziksel ¢evrenin 6gretme ve 6grenme siirecindeki roliinii des-
tekledigi ortaya koyulmustur. Her 6gretmenin kisisel egitim deneyimleri ve fel-
sefesinin fiziksel sinif ortami tasarimini ve diizenini gesitli yollarla etkiledigi bu-
lunmustur: 6grenme merkezleri, 6grenmeyle baglantili ¢evre birimleri, hareket
firsatlari, giivenli bir ortam saglama, temel ihtiyaglari karsilama ve igerigi ¢esitli
sekillerde sunma bunlardan bazilaridir. Okul binalari ve siniflar 6grenmeyi tesvik
edecek sekilde tasarlanmali ve korunmalidir. Calisma, 6grenci basarisinin okul
ortamindan olumlu ya da olumsuz etkilenebilecegini gostermistir.

Her 6gretmenin kisisel deneyimleri ve egitim felsefesinin, fiziksel sinif ortami
tasarimini ve diizenini, 6grenme merkezleri, 6grenmeye bagli ¢cevre birimleri, ha-
reket firsatlari, giivenli bir ortam saglama, temel ihtiyaglar1 karsilama ve icerigi
birden fazla sekilde sunma gibi ¢esitli sekillerde etkiledigi bulunmustur.

3. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Fen ve teknoloji ile ilgili programlar hazirlanirken, iilkemizin ekonomik ve
sosyal faktorleri goz ard1 edilmemelidir. Ozellikle fen bilimleri dersinde dgrenci-
ler i¢in ilgi ¢ekici ve olumlu bir 6grenme ortami gelistirmek, 6grencilerin yaratict
yonlerinden ortaya ¢ikarmak i¢in dnemlidir. Ancak dgrenme ve dgretmeyi des-
tekleyecek nitelikte okullarmn, simiflarin oldugu tespit edilse de yapilan analizler
sonucunda hala goriiliiyor ki; baz1 okullarda derslikler yetersiz, kalabalik olmas1
dolayisiyla oksijen oraninin diisiik hava kalitesinin az oldugu siniflar, teknolojik
donanim agisindan, arag gere¢ bakimindan yetersiz, birbiri ile uygun olmayan
ogrencilerin fiziksel gelisimleri dikkate alinmadan gonderilen, sert malzemeler-
den yapilan ayarlama yapilamayan sira ve masalarin oldugu okullar mevcuttur.
Bununla birlikte alternatif 6grenme tekniklerini ise kosabilmek i¢in siniflarin es-
nek olarak yapilanmadigi goriilmektedir. Siralarin bu agidan sabit olmamasi, agir
malzemelerden yapilmamis olmasi bireysel veya grup olarak calisabilecekleri
ayni anda birden fazla etkinlik gerceklestirebilmelerine firsat taniyan ¢ok yonlii
alanlar olusturulmadig belirlenmistir.
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Sinifin tasarimi, 6grencilerin sinifin merkezi olmalarina ve fen derslerinde 6z-
giin deneyler diizenlemelerine izin vermelidir. Ogrencileri, yaratic1 fikirlerini ha-
yat gegirmeye tesvik etmelidir. Sinifta olumlu ve esnek bir ortam kuruldugunda
ogrencilerin kendi bakis agilarini ifade etme olasiliklar1 daha yiiksek olabilir. Og-
retmenlerin, pratik uygulama siirecinde sinif tasarimi énemli bir faktordiir. Sinif
mevcudu ve dersliklerin fiziksel alanlar1 g6z oniine alindiginda siniflarin biiytik-
liiklerinin standartlara uygun oldugu belirlense de fen kazanimlarindaki pratik
uygulamalar i¢in sinifin alaninin daha genis olmasi gerektigi ve bu uygulamalar
icin sinif mevcudunun fazla, ders siiresinin kisitli oldugu dile getirilmistir. Ayrica
bilimsel deneyler i¢in ekipman ve malzemeleri gelistirmek amaciyla ayrilan fi-
nansal destegin artirilmasinin da bir gereklilik oldugu anlasilmistir. Giincel bilgi-
ler ve yeni arastirmalar dogrultusunda, smif i¢inde kullanilan teknoloji araglari,
yeni miifredat kaynaklar1 ve daha fazlasi okullar igin yeterli miktarda temin edi-
lirse, o okulda basar1 orani yiikselebilir (Darling-Hammond 2017; Borko 2004).

Deginilmesi gereken diger bir kisim ise 6gretmenlerin gorev yaptiklar siireler
boyunca her okulda farkli fiziksel ¢evre ile karsilasmalaridir. Yapici ve Leblebi-
ciler (2007) ¢alismalarinda farkli illerdeki ilkogretim okullarinda birbirine benzer
olmayan fiziksel ¢evreye sahip okullarla karsilagmistir. Bu ¢aligmada da ayni se-
kilde farkli fiziksel ¢evreye sahip okullar oldugu goriilmiis, birbiriyle paralellik
gosteren sonuglara ulasilmistir. Her 6grencinin esit kosullara sahip olmasi, iste-
nilen bagariya erigmesi i¢in; okullarin fiziksel ortam kosullarinin iyilestirilip, 68-
rencilerin egitim 0gretim siirecinde kullandiklar1 tiim malzemelerin tedarik edi-
lerek ve eksiklikler giderilerek her okulun esit firsat sunmasi saglanmalidir.

4. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Bir 6grenme ortamina dahil olan sosyal, fiziksel, psikolojik veya kiiltiirel fak-
torler 6grencilerin 6grenme yeteneklerini derinden etkiler. Ogrenme atmosferi
yeni bilgi veya beceriler edinmeye elverisli degilse, 6grenenlerin ilgisini ¢eken
veya ilgilenen olmalar1 zor olacaktir. Yetigkinler gibi, 6grenciler de diizen ve gii-
venlik, sevgi ve aidiyet, yetkinlik ve kisisel gii¢, yenilik ve 6zgiirliik ve hatta eg-
lence i¢in bazi1 psikolojik ihtiyaglara sahiptir. Bu ihtiyaglari her zaman karsilamak
ve dgrencilerin gelisimine ve olumlu bir tutumla 6grenmelerine yardimec1 olmak
onemlidir. Smifta 6grencilerin 6grenme siirecinde ve etkili 6grenmede, 6grenci
konsantrasyonu ve odaklanma dikkat edilmesi gereken 6nemli bir unsurdur. Og-
renme ortami elverisli ve rahat ise 6grenme siirecinde 6grenci konsantrasyonu ve
derse olan odag artacaktir. Onceki galismalar, fiziksel ortamin dgrencilerin psi-
kolojisini ve sosyal davramiglarini etkileyebilecegini ve boylece Ogrenmeyi

46



onemli dlgiide etkiledigini bulmustur(Strange ve Banning, 2001). Bu alt amacin
sonucu olarak 6gretmenlerin Onerileri dogrultusunda dikkat ¢ceken noktalar; 6g-
retmenlerin tamamen 6zgiir oldugu siniflarda dersle ilgili kalic1 degisiklikler ya-
pabildigi ve egitim 6gretim aktivitelerini gergeklestirmek icin daha fazla zaman
daha fazla ara¢ gere¢ ve daha az 6grenciyle tiim bunlar1 gergeklestirmek olmus-
tur.

Sonugc olarak:

Egitim, 6gretim ve &gretimin rolii 6grencilerin kisiliklerini olusturmak igin
oldukca fazla 6neme sahiptir; bu baglamda 6nemli yer okuldur. Fiziksel ¢evre
egitim Ogretim siirecinin kalitesinde dinamik ve canli bir faktordiir. Mimarlik ve
151k, renk, ses, sistem ve diger ekipman gibi diger unsurlarin kalitesi diger egitim
ve dgretim faktdrleri kadar 6nemli olabilir. Ogrencilerin egitim-6gretim gordiik-
leri mekanlarin 6gretmenler tarafindan da ayni siklikta kullanilmasi, 6grencilerin
oldugu kadar 6gretmenlerin de fizyolojik, ruhsal ve toplumsal nitelikleri goz
oniinde bulundurularak bu mekanlarin elverigli hale getirilmesi, hem bilimsel
hem de sosyal yasantilarina olumlu yansiyacaktir. Ayni zamanda her iki tarafinda
calisma verimleri artacaktir. Fen bilgisi 6gretim programi kazanimlarini 6gren-
ciye aktarirken 6gretmenlerin siniflar1 organize etme sekli ya da onu nasil kontrol
ettikleri, 6grencileri i¢in olumlu ya da olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Bir 6g-
retmenin motivasyonu zayif ve sinifin fiziksel 6zelliklerinde eksiklikler varsa, bu
durumun smif igindeki 6grenciler iizerinde dogrudan bir etkisi olabilmektedir.
Ayni sekilde, eger bir 6gretmen motive ve siif ici fiziksel ¢evresi olumlu ise,
ogrenciler iizerinde yararli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir. Daha iyi bir
O0grenme ortaminin yaratilmasi i¢in siniflarin nasil organize edilecegini ve sinif
ortaminin dgrenciler lizerindeki etkisini anlamak 6nemlidir.

Oneriler
Bu boliimde arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik oneriler belirtilmistir.
Uygulayicilara Yonelik Oneriler

v Smiflarda kullanilacak olan renklerin 6grenciler tizerindeki etkileri ve
Ogrencilerin yaslart mutlaka g6z oniine alinarak, 6zenle secilmelidir.

v Smiflarda 6grencilerin ve 6gretmenlerin kisisel esyalarini saklayabi-
lecekleri dolaplara yer verilmelidir.

v" Siniflarda diizgiin bir hava kalitesi olusturmak i¢in pencerelerin ko-
numlar1 ve yapilari iyi ayarlanmalidir.
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v' Siniflar alternatif 6grenme tekniklerini kullanabilecek nitelikte, 6g-
renci ve 0gretmenlerin beklentilerini karsilayacak sekilde tasarlanma-
lidir.

v' Kazanimlarin basarili sekilde gergeklestirilmesi ve farkli 6grenme
stillilerinin uygulanabilmesi i¢in siniflardaki 6grenci sayilar azaltil-
malidir.

v" Bu ¢aligma 6gretmenlerin ve idarecilerin; fiziksel sinif ortami tasari-
minin, égretme ve dgrenme siirecindeki roliine ilgisini ve anlayigim
artirmak igin bir rehber olarak kullanilabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

v" Bu ¢aligma, Canakkale ilindeki 12 ortaokulda gergeklestirilmistir.
Benzer calismalar lise ve ilkokul gibi farkli kademelerde ve farkli de-
mografik yapilara sahip sehirlerde de uygulanarak elde edilecek so-
nugclar karsilastirilabilir.

v Okullarda fiziksel g¢evre kosullarini olusturan etkenler ayri ayr1 ince-
lenip en uygun egitim 6gretim ortamini olusturmak i¢in optimum sart-
larin ne oldugu belirlenebilir.
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Giris

Bu ¢alismada, Tiirkiye, Israil ve Singapur’un iistiin yetenekliler i¢in sundugu
egitimler ¢esitli alanlarda karsilastirilmigtir. Karsilagtirmalar; {stiin yetenekliler
egitiminin tarihi gelisimi, 6grencilerin egitiminde amaglar, 6grencilerin se¢imi,
Ogrencilerin egitiminden sorumlu 6 gretmenlerin se¢imi ve egitimi alanlarinda ya-
pilmistir. Egitim sisteminin firsat esitligini saglayabilmesi i¢in dgrencilerin ge-
reksinimlerine ve 6zelliklerine uygun egitim imkani sunabilmelidir. Bunun i¢in
yeterli kaynak ayrilmalidir. Ancak boyle bir egitim ortaminda her bir birey kendi
potansiyelini gergeklestirebilir. Ustiin yetenekli grenciler de tipk1 6grenme giic-
liigii yasayan ya da 6zel ihtiyaglart bulunan diger 6zel egitim 6grencileri gibi de-
zavantajli gruptan sayilirlar. 21. yiizyilda kaliteyi yakalamak adina en onemli
sermaye insan kaynagidir. Kaliteyi sunacak olan bilim insanlarini, sanatcilar1 ye-
tistrirebilmek adina {istiin yetenekliler egitimi iilkeler igin olduk¢a 6nemlidir. Yii-
zlinll sanata donmiis, bilimin 15181yla yiiriiyen gelecek bir nesil i¢in iistiin yete-
nekliler egitimi tlizerinde titizlikle durulmasi, gelistirilmesi ve istikrar yakalan-
masi gereken bir alandir.

1. Kuramsal Arkaplan

Tiirkoglu’na (2018) gore “Karsilagtirmali egitim, farkli tilkelerin egitsel olgu-
larin1 kendi kiiltiirel, ekonomik, politik ve toplumsal kosullar1 i¢erisinde anlama
ugrasisi veren ve benzerlik ile farkliliklarini karsilastiran bir bilim dali olarak ta-
mimlanabilir”. Ustiin zekali-yetenekli bireylerin egitimi alaninda yapilacak bir
karsilastirma olan bu ¢alismada oncelikli olarak zekanin tanimini yapma geregi
duyulmustur. Tiirkiye i¢in gelistiren ilk zeka dl¢egi olan ASIS’in sahibi, Anadolu
Universitesi Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
(UYEP) kurucusu Ugur SAK’a gore “zeka, beynin biitiin aygitlarmin uyumlu,
verimli ve etkili ¢alismalarinin davranis tizerinde gézlemlenen etkisine verilen
soyut bir addir” (Sak,2012). Gardner’a gore de, bir yada daha ¢ok kiiltiirel gev-
rede degerlendirilebilecek problem ¢6zme veya iiriin gelistirme becerisidir (Gard-
ner,2004). Ilk modern IQ testini iireten Fransiz psikolog Alfred Binet ise zekay1,
duyarlilik, cosku ve iradeden soyutlanmis olan ve dis diinyaya yonelik bir 6g-
renme yetisi olarak gérmektedir. Binet igin zeka, dis ¢cevrenin algilanmasi, bun-
larin bellekte yer etmesi ve bu birikim iizerinde diisiiniilmesidir (Giirel,E. &
Tat,M.-2010).

Diinyada ve Tiirkiye’de istiin yeteneklilerin sayisinin niifusun %2’lik bir
kismina karsilik geldigi diisiiniilmektedir. Ustiin zeka, bireyin zihinsel anlamda
yagsitlarina gore ilerde olmasi1 demektir. Bu durum, bireyin 6zellikle dilsel ve ma-
tematiksel zeka gelisiminin 6nden gidiyor olmasina isaret eder ve I1Q testleri ile
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saptanir. 1Q degeri 110’a kadar olan ¢ocuklar normal zeka, 110-120 aralig1 zeki,
120-140 aralig1 ¢ok zeki, 140 ve iizeri dahi olarak nitelendirilir.

TBMM Meclis Aragtirma Komisyonu Raporu’na (2012) gére “Zihinsel yete-
nekleri akranlaria gore iist seviyede olan, yaraticilik yani gii¢lii olan, basladigi
isi mutlaka tamamlama istegi duyan, yiiksek gorev anlayisina sahip ve karsilastigi
sorunlar1 ¢ozmede yaraticiligini kullanan {istiin yetenekli ¢ocuklar bir {ilkenin en
biiyiik zenginlik kaynagidir. Ciinkii uygun ve yeterli egitim aldiklar1 takdirde iil-
kenin geleceginin sekillendirilmesinde en 6nemli rolii oynayacak olanlar yine bu
cocuklardir”. Gerektiginde ve zamaninda kesfedilmemek, gereksinimlerine gore
egitim alamamak gibi nedenlerden dolay1 6zel yetenekli kisilerin ortalama yete-
neklere sahip olanlar arasinda kaybolmasi bir toplum i¢in telafisi olmayan bir
eksikliktir (Davashigil, 2004). Egitimden temel beklenti bireylerin potansiyelle-
rini kesfetmelerine yardimei olarak, bunlara islerlik kazandirmak ve bu potansi-
yelin uygun bir mecrada kullanilmasini saglamaktir. Temel haklarin basinda ge-
len egitim bireyin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde diizenlenebilirse, insan
kaynag verimli ve dogru sekilde kullanilmis olur. TBMM raporu’na (2012)“Ul-
kelerin gelisme potansiyeli agisindan kit bir beseri kaynak olan tstiin yetenekli-
ler, devletler agisindan egitimi zor ve o derece onemli bir demografik alan1 olusg-
tururlar”. Onemli sermaye olarak nitelendirilen insan kaynagmin yiiksek stan-
dartlarda egitilmesi, iilkenin diger kaynaklarinin akilci, verimli ve toplumsal
fayda saglayacak sekilde kullanilmasina versile olur.

Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) her 3 yilda bir,15 yas gru-
bundaki dgrencileri degerlendiren PISA testini uygular. Bu test egitim-6gretim
programlarinin degerlendirilmesinde, hatalarin giderilmesinde ve yapilan arastir-
malarda kaynak olarak bagvurulur. 2015 yili sonuglarina gore Tiirkiye nin puan-
lar1 artmig ancak 2018 genel sonuglarina gore Tiirkiye matematik, fen bilimleri
ve okuma alaninda ortalamanin gerisinde. Bunun yaninda son yillardaki PISA
sonuclarinda ilk siralarda yer alan kii¢iik bir ada tilkesi olan Singapur dikkat ¢e-
kiyor. Oyle gériiliiyor ki, 5,5 milyonluk nufusu ve 7200 km2 lik yiizél¢iimiiyle
dogal kaynaklardan yoksun, Asya’da kiigiik bir ada iilkesi olan Singapur ulusal
kalkinma i¢in egitimi dncelik haline getirmeyi basarmustir. Singapur kisi basima
diisen gelirini, liretmeyi basardig1 katma degeri yiiksek olan teknoojik triinler
gelistirerek bagarmistir. Bu bagari; Singapur’un egitime gosterdigi dnemin ve ya-
tirnmin miikafati olarak degerlendirilebilir. Toplumlarin egitim diizeyi, kalkinma-
sinda ve refah seviyesinde kilit bir role sahiptir. Hizlanan teknolojik gelismeler
ve kiiresellesmeye ayak uydurmak adina ekonomisini yeniden canlandirmaya ¢a-
lisan Singapur, bu donemde egitimli isgiliciine olan ihtiyacinin artmasiyla birlikte
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iistiin yetenekliler icin “Ustiin Zekali Egitim Programini (GEP)” gelistirmistir
(Neihart & Teo, 2013).

Israil’in diger iilkelerle kiyaslandiginda 6zel yetenekliler egtimine geg basla-
dig1 kanisina varilsada, bagimsizligini ilan ettikten kisa bir siire sonra bu alanda
caligsmalara baglamistir ve su anda 6zel yetenekli cocuklara en iyi egitimi veren
iilkelerin baginda geldigi sOylenebilir. Caligmalar 19701i yillarda baglamis ve
resmi diizeyde ele alinmustir. israil Milli Egitim Bakanlig1, Ulusal Ustiin Zekali-
lar Birligini kurmus ve birlik bu ¢ocuklarin gelecegini planlamustir. Ulkede dzel
yetenekli ¢ocuklar, degerli birer tas gibi islenmesi gereken 6nemli kaynaklar ola-
rak nitelendirilir.

2023’te diinyada ilk on ekonomi arasina girmek isteyen Tiirkiye, 2023 Egitim
Vizyon belgesinde, egitimin temel amacini; “cagin ve gelecegin becerileriyle do-
nanmis ve bu donanimi insanlik hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire me-
rakli ve duyarli, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirmektir” seklinde tanimlamigtir
(2023 Egitim Vizyonu). Ustiin yeteneklilerin egitimi Osmanli dénemine kadar
dayanmaktadir. Osmanli doneminde iistiin yeteneklerin egitimi konusunda Ende-
run gibi deneyime sahip olan Tirkiye’de, Cumhuriyet ile beraber ciddi alan ¢a-
ligsmalar1 yapilmistir. Programlarin devamliligi ve gelistirilmesi konusundaki si-
kintilardan kaynakli istenen sonuglar alinamamustir. Ustiin yetenekliler egiti-
minde var olan eksiklikler bu bireylerin kaybedilmesine sebep olmakta-
dir.(TBMM, 2012).

Bu ¢aligmada, egitim alaninda yakaladig1 basar ile dikkat ¢ceken Singapur’un
Ustiin Yetenekliler Egitimi (GEP) programi ve {istiin yetenekliler egitimine geg
baslamis ancak bu alanda istikrar yakalayip basar1 elde etmis olan Israil ile Tiir-
kiye’nin stiin yetenekliler egitimini karsilagtirilmali olarak incelenmek amag-
lanmistir. Singapur’un tercih nedenlerinden ilki PISA sinav sonuglarindaki basa-
rist ile dikkat ¢eken iilkenin {istlin yetenekliler alanindaki ¢aligmalarinin merak
uyandirmasi, bir digeri ise Tiirkiye ile egitim alanindaki karsilastirmalarin genel-
likle Avrupa iilkeleri arasinda yapilmasindan kaynakli karsilastirma igin yeni bir
iilke arayigidir.

Diinyada iistiin yetenekliler egitiminde basarili goriilen iilkeler arasinda ilk si-
ralarda olmay1 basaran Israil’in alandaki ¢aligmalar1 ve en dnemlisi kisa bir sii-
rede basariy1 saglamis olmasi bu alandaki karsilagtirma i¢in merak konusu ol-
mustur. Bu nedenle karsilagtirmaya dahil edilmistir.
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2. Amacg

Bu ¢alismada, Tiirkiye, Israil ve Singapur’da ki iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimleri ¢esitli alanlarda karsilagtirilmistir. Karsilagtirmalar; istiin yetenekli
egitiminin tarihi gelisimi, 6grencilerin egitiminde amaglar, 6grencilerin se¢imi,
ogrencilerin egitiminden sorumlu 6gretmenlerin se¢imi ve egitimi alanlarinda ya-
pilmustir.

3. Yontem

Kitap, internet, dergi, vb. gibi kaynaklarin incelenmesine bagvurulan yontem
tarama arastirmalart yapilmistir. Karsilastirmali egitim yontemlerinden yatay
yaklasim ile betimsel yaklagim bir arada kullanilmigtir.

4. Arastirma Bulgular

Kitap, internet, dergi, vb. gibi kaynaklarin incelenmesine bagvurulan yontem
tarama arastirmalart yapilmistir. Karsilastirmali egitim yontemlerinden yatay
yaklasim ile betimsel yaklagim bir arada kullanilmistir.

4.1. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekliler Egitimi
4.1.1. Tarihi Gelisim

Imzaladig1 uluslararas1 sozlesmeler ve gesitli kanun, yonetmelik ve kararlarla
Tiirkiye’de ustiin yetenekli bireylere bir takim firsatlar sunulmustur (TBMM,
2012). Cumhuriyet’in ilanindan giinlimiize kadar ¢ok sayida calisma yapildig
goriilmektedir.

Tablo-1. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihgesi

Tarih Gergeklestirilen Caligma
1929 “1416 sayili Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebeler Hakkinda Kanun” vesilesiyle

segilen ogrenciler yurt digma gonderilmistir.

1948- 1956 Yasalarla, resim, miizik, plastik sanatlarda {istiin yetenek gosteren dgrenciler yurt dis1 ve

yurt iginde egitilmistir.

1959 Tirdes Yetenek Gruplart : adinda bir pilot uygulama yiritilmiis ancak
tamamlanmamuistir.

1964 Matemetik ve Fen alaninda iistiin yeteneklilerin egitim almasi igin Ankara’da Fen Lisesi
agtlmigtir.

1970 1970 yilinda agilan Anadolu Liselerine ilkokuldan sonra smavla 6grenci secilmistir.

Ogrencilere 1 yil yabanci dil ile hazirlik uygulanmustir.

1980 Ozzel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmustur.

1989 Ortadgretimden sonra resim ve miizik alaninda basari gosterenler igin Anadolu Giizel

Sanatlar liseleri faaliyete baglamistir.
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1993 Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lises: iistiin yetenekliler icin kurulmustur..

1995 Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) Ankara’da agilmustir.

1997 Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname.

2001 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi yiiriirliige girmistir.

2002 Istanbul Universitesi- Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi-Ozel Egitim Béliimiinde, Ustiin
Zekallarin Egitimi Ana Bilim Dali kurulmustur

2003 Sosyal Bilimler liseleri agilmistir

2005 Spor liseleri agilmustir.

2017 Istanbul Uskiidar’da Arastirma Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezi Lisesi ve
Ortaokulu agilmustir.

2018 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiince 28 adet taslak 6gretim pro-
gram1 hazirlanmistir.

2019 ‘Gelecegin Teknoloji Yildizlar1® hedefiyle Deneyap Teknoloji Atélyesi illerde ku-

rulmustur.

TBMM’de 2012 yilinda iistiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili bir rapor hazir-
lanmistir. Bu ¢alisma ile iistiin yeteneklilerin tanilanmasi, egitilmesi, ilgili perso-
nelin egitilmesi, uygun egitim ortamlarinin hazirlanmast gibi basliklarin
bulundugu Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2013-2017 hazir-
lanmig ama hala yiiriirliige girememistir (MEB, 2013)

4.1.2. Ustiin Yetenekliler Egitiminde Amaclar

MEB’in iistiin yetenekliler egitimindeki amagclari;

a)

b)

c)

d)

€)

Sorumluluk ve gorev bilincine sahip ve bunu davranisa doniistiirmeyi
basarmus bireyler yetistirilmesi

Ulkenin kalkinmasina katki sunacak, 6zgiir ve bilimsel diisiinebilen,
yaratici, lider bireyler olarak yetistirilmesi

Yaraticiliklarin1 ve yeteneklerini erkenden farkedip bunlar1 en iyi
diizeyde kullanabilen, bilimsel diisinme becerilerini estetik ve
sanatsal degerlerle birlestiren, ¢oziim odakli bireyler yetistirilmesi

¢) Sosyal iletigsimde basarily, kasif, {iretken, bagarili, lider karakterli ve
sanatsal beceriler edinmis bireyler yetistirilmesi

Disiplinler arasi ¢aligma kabiliyeti kazanmis, ¢oziimler gelistiren, ih-
tiyaclar dogrultusunda projeler gelistirebilen bireyler yetistirilmesi
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4.1.3. Tamilama Siireci

Tiirkiye’de tanilama islemleri Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) tarafin-
dan gergeklestirilir. Ozel yeteneklilikle ilgili tanilama siireci ilkokul 1.smifta
baslar. Ancak ana okulundaki 6grenciler i¢in veliler veya ana okullarindaki 6gret-
menlerin Onerileriyle 6grenci tanilama i¢in aday gosterilebilir. llkdgretim ¢aginda
1,2 ve 3. smifta sinif 6gretmeninin tavsiyesi ile, orta 6gretimde sube 6gretmenler
kurulu tarafindan verilen karar neticesinde 6grenciler aday olarak gdsterilir.

Tanilama islemi iki asamada gerceklesir. Tarama ve Se¢me. Tarama
asamasinda tiim 6grenciler milli egitim bakanliginca belirlenen dlgiitler ve 6lgme
araclart ile sinavdan gegirilir. Segme agsamasinda ise ilk asamayi1 basariyla
tamamlayan Ogrenciler bireysel zeka testine tabi tutulur. 2019°da genel yetenek
alaninda ki degerlendirmelerde ilk yerli zeka Slgegi olan ASIS uygulanmustir.
Bu incelemelere gore 6zel yetenekli oldugu tepit edilenler 6rgiin egitimlerinin
disinda BILSEM’lerde destek egitimlerine devam etmektedir (MEB, 2013).

BILSEM’ler genel yetenek yaninda miizik ve resim yetenek alanlarinda da
degerlendirilir. Bu degerlendirmeleri illerde kurulan komisyonlar gerceklestirir.
BILSEM’ler haricinde iistiin yetenekli gocuklara egitim sunan kurumlarin kendi
isleyisleri ve &zgiin tanilma yontemleri bulunmaktadir. Ornegin Tiirk Egitim
Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL) iki asamali olarak kendi kriterlerine
gore 0grenci degerlendirmesi yapmaktadir.

4.1.4. Ogretmen Se¢imi ve Egitimi

BILSEM’ler iistiin yetenekliler egitiminde Tiirkiye’de en &nemli kurumlardur.
Neredeyse her ilde vardir. BILSEM’lere milli egitim bakanligi kadrolarinda
calismis olan en az 3 yillik 6gretmenler arasindan basvuruya esasen atamalar
yapilir. Bagvurunun ilk asamasinda 6gretmenler degerlendirme kriterlerini iceren
bir form doldururlar. Bu formda, egitim durumlari, katildiklar1 projeler, yliriit-
tiikkleri sanatsal faailiyetler ve bilimsel calismalar hakkindaki bilgilere gore pu-
anlar alirlar.Yapilan puan siralamasinin ardindan ikinci agama olan sozlii miila-
kata davet edilirler. Bu asamalar sonrasinda basarili olanlarin BILSEM’lere ata-
malar yapilir (MEB, 2020).

BILSEM’lere atanan &gretmenler igin y1lda bir kez , branslar1 bazinda hizmet
i¢i gitim verilir. Yine kurum idarecileri de y1lda en az bir kez egitime alinir (MEB,
2015).
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4.1.5. Egitim Uygulamalar

Tirkiye’de diinyadaki bir ¢ok iilkede oldugu gibi, birlikte egitim programi
yiiriitiilmektedir. Ustiin yetenekliler icin ¢esitli calismalar baslanmus ve 1995
yilinda Bilim ve Sanat Merkezleri faalieyete gecmistir. Bu model ile ¢ocuklar
kendi okullarindan, yasitlarindan, smif arkadaslarindan ayirilmadan
farklilastirilmig egitim alabiliyorlar.

Tiirkiye’de o6zel yetenekliler icin mevcuttaki en kapsamli egitim BIL-
SEM’lerdir. 81 ilde 160 merkezde hizmet veren BILSEM lerde ilkokul, ortaokul
ve lise caginda yaklasik 63 bin 6zel yetenekli Ogrenci egitim almaktadir
(meb.gov.tr-2019 Bilsem Yerlestirme Sonuglari).

BILSEM’lerdeki 6grencilerin egitim programlari (MEB, 2015);

a) Uyum siireci sonrasinda 6zel yeteneklerini gelistirmeleri amaciyla
uygun programa yonlendirilirler.

b) Destek egitiminde grup yada bireysel olarak proje hazirlaya-
bilecekleri, bilimsel aragtirma tekniklerini 6grenecekleri, girisimeili-
klerini gelistirecek, yaratici diisiinme becerilerini destekleyecek,
zenginlestirme veya hizlandirmay1 saglayacak egitimlere alinirlar.

c) Bireysel yetenekleri fark ettirmede her bir 6grencinin sahip oldugu
bireysel yetenegini farkettirmek i¢in onlarin yaraticihigini aciga
cikarabilecek ilgili alanlara yonelik programlar hazirlanir ve uygu-
lanir.

d) Ozel yetenekleri gelistirme siirecinde disiplinler arasi iliskiler
temelinde, herhangi bir disiplin alaninda profesyonel diizeyde bilgi ve
beceri elde etmeleri saglanir.

e) Proje iiretimi/yonetimi; ogrencilerin kendi sececekleri bir konu
dogrultusunda proje ve ¢oziim Onerileri gelistirdigi bir siirecle 6gren-
meyi gerceklestirmek hedeflenir.

BILSEMler disinda, okullarda destek odalar1 secenegi mevcuttur. Destek oda-
larinin oldugu okullarda, istiin yetenekli ¢ocuklar normal derslerinin disinda
haftada bir veya bir ka¢ kez ayr1 bir sinifta eger varsa okuldaki diger istiin
yetenekli 6grencilerle beraber zenginlestirilmis egitim etkinlikleri yiiriitiirler.

2017-2018 egitim dgretim yilinda Istanbul Uskiidar’da birlikte egitim pro-
gramu prensibi disinda, sadece iistiin yetenekli 6grencilerle egitim yapan MEB’e
bagli ARGEM-Arastirma Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezi Lisesi ve
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Ortaokulu agilmustir. Buraya ogrenciler, BILSEM’li 6grenciler arasindan
secilmektedir.

Okula erken baslatma da {istiin yetenekliler i¢in yiiriitiilen bir baska uygula-
madir. Gelisimi akranlarina gére dnde olan ¢ocuklar okula bir yada iki y1l erken
baslatilabilir. Ayrica her egitim 6gretim yili basinda velinin talebi {izerine sinif
atlama segenegi de sunulur.

4.2. Singapur’da Ustiin Yetenekliler Egitimi

Singapur kiigiik bir ada devletidir. Yaklagik 40 kadar adacikla birlikte
yiiz6lgimii 719.9 km2 civarindadir. Uzunca siire somiirge olarak kalmasindan
dolayr Singapur’un birden fazla resmi dili vardir. Bunlar; Ingilizce, Malayca,
Cince ve Tamilce’dir. Singapur ekonomisi daha ¢ok ticarete dayanir. Diger Asya
iilkeleriyle kiyaslaninca Singapur’un okuma yazma oraninin yiiksek oldugunu
gorebiliriz. Niifusun neredeyse %951 okur-yazardir. Singapur’da 5 tane liniversite
vardir: National University of Singapore, SIM University, Singapore Manage-
ment University, Nanyang Technological University.

4.2.1. Tarihsel Gelisim

Singapur’da istiinler egitimi 1984 yilinda ‘Gifted Education Programme
(GEP)’ ile resmi olarak baglamistir. 1981 yilinda egitimden sorumlu olan bakan,
Tay Eng Soon, Israil, Almanya ve Sovyetler Birligi gibi iilkelerin iistiin
yetenekliler programini incleyerek GEP’I hazirlamustir.

Toplumun daha iyi hale gelmesi icin {istiin yeteneklilerin egitiminde lider
olmay1 misyon edinen Singapur GEP programia gore tilkenin %1’lik dilimin-
deki 6grenciler segilir.

GEP programina ilk yillarda 25ser kisilik siniflardan olusan 2 ilkokul ve iki
orta-lise diizeyi okulda egitime baslanmis. Bu siniflara sene sonu notu % 0.5’lik
dilimde olan ve ulusal sinavlarda buna yakin sonuglar alan 6grenciler se¢ilmistir.
2019 egitim yilinda bu okullarin sayis1 toplamda 16dir. Bunlarm 9’u ilkokul ve
7’si orta ve lise dengi egitim veren okullardir.

2003 yilinda “integrated programs (IP)” ile lise ve yiiksek okullarm egitimi
birlestirilmistir. Entegre edilebilen programlar araciligryla bir ¢ok alanda iistiin
yetenekliler i¢in alaninda uzman okullar kurulmaya baslamistir. 2004 yilina
gelindiginde ilkokul sonrasi yapilan ilkokul bitirme sinavinda %10’luk dilimdeki
Ogrencilerin gidebilecegi IP-entegre programi 5 okulda egitim vermeye
baslamustir. IP programu ile birlikte GEP siiflarina ilgi azalmaya baslamis bunun
tizerine MOE iilkedeki iistiin yeteneklileri Okul Tabanli Ustiin Zekali Egitimi
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(SBGE) sunan IP okullarina kaydirmistir. Devaminda ise 2008 yilinda lise se-
viyesindeki okullarda GEP uygulamasina son vermistir. Akademi disindaki alan-
larda yetenekleri desteklemek amaciyla 2004 yilinda diinya ¢apinda sporcular
yetistirecek Singapur Spor Okulunu ve uluslar arasi diizeyde bir sanat sehri
olmak i¢in de 2008 yilinda Singapur Sanat Okulu’nu bakanliklar1 biinyesinde
acmistir.

4.2.2. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Amaclar

Singapur Egitim Bakanlig1 iistiin yetenekliler egitiminde ki misyonlarinin “iis-
tiin yetenekliler egitiminde diinyaya liderlik etmek, iistiin yeteneklilerin kendile-
rini gergeklestirmeleri ve potansiyellerini agiga ¢ikarmalrini saglamak® olarak
tanimlamiglardir (MOE, 2021a). Singapur Egitim Bakanlig iistiin yetenekliler
egitimindeki hedeflerini su sekilde tanimlamiglardir (MOE, 2021b).

» Ust diizey diisiinme becerileri gelistirmek ve entelektiiel zenginlik saglamak

* Yaraticilig iiretkenlikle beslemek

» Hayat boyu 6grenme odakli tutum gelistirmek

* Basariy1 ve bireysel gelisimi desteklemek

* Ulusuna bagli, toplum i¢in hizmet edecek sosyal vicdani giiclii bireyler
yetistirmek

*Ahlaki degerleri giiclii ve nitelikli liderler yetistirmek

*Toplum yararina gelisme ve calismalarin 6nciisii olacak, iiretken ve ahlaki

degerlere sahip liderler yetistirmek Singapur’un iistiin yetenekliler egitiminden
beklentileridir.

4.2.3. Tamlama Siireci

Tanilama siireci, iki adimda ve merkezi bir sinav ile gergeklestirilir. Ik adim
olan tarama siirecinde , devlet okullari ile devletin destekledigi okullarda okuyan
ilkokul 3.smif &grencileri sayisal yetenek ve dil becerileri alanlarinda teste tabi
tutulurlar. ikinci adim olan tanilama igin velilerin sinav bagvurusu yapmasi gere-
kir. Ustiin Yetenekli Egitim Progranmm (GEP), Singapur'da son derece segici bir
akademik programdir ve baslangicta her akademik yildaki Ggrencilerin en
yiiksek% 0.25'ini (daha sonra% 0.5'e, daha sonra% 1'e genisletildi) tanimlamak
i¢in tasarlanmigtir. Testler sdzel, matematiksel ve uzamsal yeteneklere da-
yanmaktadir. (iki test turuyla belirlenir). Secilen 6grenciler daha sonra GEP
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sunan okullara aktarilacaktir. Miifredat, Ustiin Yetenekli Egitim Subesi tarafin-
dan tasarlanmigtir ve GEP 6gretmenleri tarafindan hazirlanan notlar i¢in ders
kitaplariin kullanilmasindan kaginilir. (MOE, 20201¢).

Singapur’da, 3. sinif 6grencileri Matematik ve Ingilizce derslerinden Agustos
ay1 igerisinde tarama testine tabi tutulur. Taramay1 gecen ogrenciler , Ekim ay1
ierisinde Ingilizce, matematik ve genel yetenek alanlarindan segme asamasina
almirlar. Sorular bakanlik¢a, 6grencilerin veliler tarafindan sinava hazirlatil-
mamasi i¢in yayilanmaz ve her yil yenilenir. Sinav sonucuna gore %1lik dilime
girebilen 6grenciler Ustiin Yetenekliler Egitim Programina alinir. Bu egitim pro-
granu ilkogretim igin 3 yil, ortadgretim igin 4 yil boyunca devam eder. Ustiin
Yetenekliler Egitim Programindaki 6grenciler ortadgretimde sinava girmeden
GEP veya IP egitimi veren herhangi bir okula devam edebilirler.

4.2.4. Ogretmen Se¢imi ve Egitimi

Singapur’da egitime verilen deger ile birlikte Ogretmenlikte meslekler
arasinda saygin bir yer edinmistir. Hali hazirda 6rgiin egitim icin bile 6gretmenler
oldukca dikkatle secilir. Ustiin yetenekliler egitiminden sorumlu olacak dgret-
menler ise Orgiin egitim icin gorev yapanlar arasindan miilakat ve smif or-
tamlarindaki ¢esitli gozlemlerden sonra segilirler. Secilenlerin, branglarinda
yetkin , 6gretim kabiliyeti yiiksek, yaratici ve degisime ayak uydurabilen bireyler
olmasi beklenir. Segilen biitiin 6gretmenlerin 3 yil siirecek bir hazirlik kursuna
katilmalar1 beklenir. Hazirlik kursu sonrasinda tiim 6gretmenlerin, GEP programi
kapsaminda yillik olarak diizenlenen konferanslarda yapilan atlye ¢caligsmalarina
ve miifredatlarin gézden gegirilip sonraki akademik yil i¢in yapilan hazirlik
calismalarina katilmalar1 gerekir.

GEP programinda 6gretmenlerin egitimi gérev yaptiklar siirece devam
eder. Singapur Egitim Bakanliginda ilgili bir birim siireci siirekli takip eder, pro-
gramla ilgili diizenli olarak toplantilar diizenler, 6gretmenleri ve siireci denetler.
Bakanlik diizeyindeki birim denetim ile beraber 6gretmenlerine gerek yurt ici ve
gerekse yurt disinda uzman kisilerden egitim almalari igin olanaklar sunar. Ogret-
menler, uluslar aras1 diizeydeki gelismeleri izleyebilmeleri ve bu alanda gelisim
saglayabilmeleri amaciyla yurt disinda konferanslara gonderilirler.

4.2.5. Egitim Uygulamalar1

1984’den beri ilkokullarda, zenginlestirilmis egitim modelinin uygulanacag
‘0zel sinif” uygulamasi hayata gecirilmistir. 3 Kasim 2007'deki The Straits Times
gazetesinde yayinlanan bir makalede, Singapur Egitim Bakanligi, GEP ve ana
akim Ogrenciler arasinda daha fazla entegrasyonu "tesvik etmek", elitizmle
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miicadele etmek ve sosyallesmeyi tesvik etmek ic¢in yeni planini agikladi. GEP
programinin yiiriitiildiigii bazi ilkokullarda, ¢gocuklarin sosyal ¢evre edinmelerini
saglamak ve akranlartyla birlikte vakit gegirebilmeleri igin pilot bir uygulama
baslatilmistir. Pilot uygulamaya gére cocuklar Ingilizce ve matematik gibi
derslerde ayri smiflarda egitim goriirken diger derslerde karma siniflarda egitim
gormeye devam etmislerdir. Burdaki amag¢ ¢ocuklarin gergeklestirdigi proje
calismalari, gittikleri geziler ve cesitli 6grenme etkinlikleri ile derinlemesine
ogrenmeyi gerceklestirmek olarak agiklanmistir. GEP’ teki zenginlesme, normal
ders programinin iizerine kuruludur.

1. lcerik zenginlestirmesi; disiplinler aras1 galisma kiiltiirii, problem
farketme ve ¢oziimleme, bireysel ilgi alanini kesfetme ve derinleme-
sine 6grenme deneyimleri dikkate alinir.

2. Siire¢ zenginlestirmesi; giincel Ogrenme stratejileri, st diizey
diisiinme becerileri, arastirma teknikleri ve problem ¢ézme becerileri
kazandirilmasi hedeflenir.

3. Uriin zenginlestirmesi; bireysel 6grenme ve sunum yapma teknikleri
alanlarinda desteklenirler.

4. Ogrenme ortam zenginlestirmesi; bireysel 6grenme ortami, okul
dis1 6grenme ortamlar1 ve uygun fiziki kosullar ile zenginlestirilmis
bir 6grenme ortami saglanir.

GEP programinda okul dig1 etkinlikler olduk¢a dnemlidir ve her 6grencinin
her yil ilgili oldugu bir alanda katilim sunmasi beklenir. Bireysel calisma
segenekleri, Okul Dis1 Programlar ve Ozel Programlar basliklar1 altinda 6gren-
ciler calisma yapmak ve {iriin gelistirmek zorundadirlar.

Ustiin yetenekliler igin Singapur’da sunulan bir diger secenekte hizlandirma-
dir. Okula erken baglama imkani sunan hizlandirma programi sadece bakanliktan
verilen yetki sonrasit 100.000de 3 gibi nadir rastlanabilecek olan “olagan iistii
yetenekli” olarak tanimlanan ¢ocuklara sunulur. Bu 6grencilere sinif atlama, bi-
reysel hizlarina gore 6grenme imkanlari, online egitimler ve hizlandirma olanak-
lar1 sunulur (MOE, 2021 d).

4.3. Israil’de Ustiin Yetenekliler Egitimi

Israil Devleti 1948 yilinda, David-Ben Gurion liderliginde kurulusunu ilan et-
mistir. Akdeniz'in giineydogusunda ve Kizildeniz'in kuzey yakasinda yer alan bir
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iilkedir. Israil'in iki resmi dili vardir, ibranice ve Arapca . Daha ¢ok Ibranice
kullanilir.

Israil’de 6 - 18 yas araliginda okula devam zorunlulugu vardir ve egitim iicret-
sizdir. 1’den 6. smifa kadar ilkokul, 7-9.siniflar ortaokul ve 10-12.simiflar lise
olarak nitelendirilir. Ilkokul sonrasi egitimine yatili olarak devam eden kesim
yaklastk  olarak  niifusun ~ %9’una  den  gelmektedir.  Israil'de,
tiim Israil yiiksekdgretim sistemini denetleyen Yiiksekogretim Kurulu'nun
sorumlulugunda olan 9 iiniversite, 31 kolej ve 21 &gretmen yetistirme koleji
bulunmaktadir.

4.3.1. Tarihsel Gelisim

Diger iilkelerle kiyaslandiginda &zel yetenekliler egtimine ge¢ basladigi
kanisina varilsada, bagimsizligini ilan ettikten kisa bir siire sonra bu alanda
calismalara baglamis ve su anda 0zel yeteneklilere iyi egitimi veren iilkelerin
basinda gelmektedir. Devlet katinda ciddiye alinan c¢aligmalar 1970lerde
baslamustir. Israil Egitim Bakanlig1, {istiin yeteneklilerin gelecegini planlamak
amaciyla Ulusal Ustiin Yetenekliler Birligini kurmustur. Ulusal Ustiin
Yetenekliler Birligi tarafindan gesitli programlar gelistirilmis ve uygulanmaya
baslamistir. Yapilan caligmalar ve {istiin yetenekli ¢cocuklar kanunen koruma
altina almmustir. Universiteler ile isbirligine gidilmis ve destek alinmistir. Ukle
icin bu ¢ocuklar 6nemli bir kaynak, degerli bir maden olarak nitelendirilmistir

196011 yillarda Israil icin her dgrenciden esit basar1 beklentisi son bulmus,
bunun yerine her 6grencinin kendi yetenek ve potansiyeline gore egitim almasi
fikri hakim olmaya baglamistir. Bu sebeple yiiriitillen egitim politkalarinda
degisiklige gidilmis ve dolayisiyla iistiin yetenekliler i¢in egitim ortamlari ve im-
kanlar gelistirilmeye baslanmistir (Hizl1,2014). 1973 yilina gelindiginde farkina
varilan iistiinler egitimi i¢in énemli bir kriter olan 6gretmen egitimi alaninda pro-
gram gelistirmek ve finans saglamak amaciyla Egitim Bakanligina bagli bir
boliim olusturulmustur.

Sadece iistiin yeteneklilerin faydalanabilecegi, haftada 1 giin devam ettikleri
54den fazla okul mevcuttur. Ayrica 9 biiyiik sehirde 24 ilkokul ve ortaokul bi-
nalar1 igerisinde iistiin yeteneklilerin devam edebilecegi 98 tane 6zel sinif vardir.
(Rachmel & Leikin, 2009). Tel-Aviv kentinde “Geng Insanlar” adli bir kurulus
yaraticiligr gelistirmek icin dersler vermeye baslamistir. iiniversite hocalariyla
ortak ¢alismalar yuriiten bu kurulus diinya genelinde {istiin yeteneklilere egitim
sunan en biiyiik programlardan biridir. Israil Sanat ve Bilim Akademisi Rahmi
Amram onderliginde 1990 yilinda kurulmustur. Fen, matematik, grafik ve miizik
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alanlarindaki ender yetenekleri gelistirmek igin 3 yillik egitim sunan bir lisedir
(Freeman, 2002).

4.3.2. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Amaclar

Israil'de egitim degerli bir mirastir. Egitimin amac1, degisik dil,din, 1rk ve
kokenden gelenlerin birlikte yasadiklart ¢ogulcu ve demoktratik bir toplumda
sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir. Ustiin teyenekliler igin yapilan egitim
faaliyetlerinin ayirt edici yonii calismalarin diizeyidir. Bu dogrultuda iistiin
yetenekliler egitiminin amaglar;

e Ulke icin degerli birer kaynak olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin islenmesinin
iilke gelecegi i¢in Gnemi

e ulusal ve uluslar aras1 diizeydeki sorunlara yaratici ¢oztimler gelistirebilmek

e Israil’in sanayi, teknoloji, askeri ve ticari alanlarda 6zgiin ve yaratici fikirl-
erle ilerlemesini saglamak

o Potansiyellerini gergeklestirmek i¢in gelisimlerine destek sunmak olarak
ifade edilebilir.

4.3.3. Tamilama Siireci

Ustiin yeteneklilerin tanilanmasina okul &ncesi déneminde baslanir. Okul
oncesi donemindeki ¢ocuklar hakkinda tutulan raporlar ve doldurulan gézlem
dosyalar1 oldukg a 5nemlidir. Ogretmen ve ailelerin doldurduklari formlar, testler
ve ¢esitli 6lglim araglar1 tanilama i¢in kullanilir (Rachmel & Leikin, 2009). Genel
olarak 6zel yeteneklilerin tanilama siireci Israil’de 2 asamadan olusur.

1-Tarama: Her yil hazirlanan ve okullardaki 6gretmenler tarafindan es za-
manli olarak yiriitilen bu asamada amag ilk %15’i tespit etmektir. Coktan
se¢meli sorulardan olusan bir test uygulanir.

2- Tamilama: Uzmanlarin gelistirdigi zeka testi, taramay1 gecen dgrencilere,
gruplar halinde, okullarda uygulanir. Her grupta iki gérevli ve 20 6grenci vardir.
Sozel bilgi ve matematik sorulari ile ¢esitli oriintii ve sekil tamamlama gibi gorsel
yetenek gerektiren sorulardan olusan test uygulanir. Test sonunda %5-6’lik ve
%1-2’1lik dilime girenler tespit edilir. % 5-6’lik dilime giren 6grenciler parlak
olarak nitelendirilir ve bunlara miifredat dis1 zenginlestirme programlar1 uygu-
lanir. Testler bolgeye gore degisiklik gostermekle beraber genellikle 2. veya 3.
sinifta uygulanir. Tanilamada sadece ulusal normlar kullanilmaz. %5lik dilim
bolgesel normlara gore belirlenirken %1°lik dilim ulusal normlara gore belirlenir.
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4.3.4. Ogretmen Secimi ve Egitimi

Israil Egitim bakanligi, {istiin yeteneklilere egitim verecek &gretmenlerin
donanimli ve saglam bir pedogojik egitim almalarn gerektigine inanmis ve bu
nedenle 2004 yilinda bu 6gretmenlerin hazirlanmasi, egitilmesi ve yasal haklar
ile ilgili bir format belirlemistir (Vidergor & Eilam, 2011). Ogretmenlere verilen
egitimin dokuz temel hedefi vardir. Bunlar {istiin zekalilik ve yeteneklilik ile
ilgili teorik calismalar, tanilama, {istiin zeka ve yetenekliligin bilissel bilesenleri,
ustiinliigiin zekayla ilgili olmayan bilesenleri, yaraticiligin tanimi ve belirlen-
mesi, listiin 6grencilerin 6grenmesi ve kavramasi, listiin 6grencilere egitim ver-
mek icin gerekli model ve metotlar, Ustiinler arasindaki 6zel popiilasyon, {is-
tiinlerin belirli bir bransta egitilmesidir. Goniillii olarak aldiklar1 bu egitim sonu-
cunda Ogretmenler, istiin yeteneklilere egitim verecek olan master egitmen
iinvanini alirlar (Rachmel, 2007).

Ogretmenler Toplamda 540 saat siirecek olan iki farkli egitime almirlar. Dért
ayr1 donemden olusan birinci programda ilk yil teorik, ikinci y1l daha ¢ok pratik
uygulamalar seklinde planlanmigtir. Dort ayr1 doneme goz atacak olursak;

1.Dénem: Teori agirhkli olan ilk dénemde temel kavramlarla baslanir. Ustiin
yetenegin tanimi, 0grencileri tanilama metodlari, bu ¢ocuklarin sosyal ve bilissel
ozellikleri, miifredat hazirlama, 6gretim stratejileri ve degerlendirme olgiitleri
iizerinde durulur.

2. Donem: Alanda yapilacak ¢alismalar ve gdzlemleri igerir.

3. Dénem: Ustiin yeteneklilerin sosyal, duygusal ve bilissel gereksinimlerine
gore uzmanlar rehberliginde, uygun ve en etkin ¢alisma stratejileri belirlenir.

4. Donem: Bir ekipge takip edilen pratik uygulamalar ve bunlardan edinilen
deneyimler hakkinda kisisel geri bildirimler saglanir ve paylasilir.

Ikinci program ise toplamda 6 dénemden ollugmaktadir. Bu programda egit-
menlerin bireysel 6zelliklerinin gelisiminin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Og-
retmenlerin, problem ¢dzme, yaratici diisiinme be bilisim teknolojilerini kul-
lanma becerilerinin geisimi hedeflenmektedir (Vidergor & Eilam, 2010).
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Tablo 2. Tiirkiye, Singapur ve Israil’in Ustiin Yetenekliler Egitiminin Karsilagtirmasi

Egitim Uygulamasi Singapur Tiirkiye
Birlikte Egitim var var var
Ayr Egitim
Ozel Okul - var var
Ozel Siif var - var
var
Okul Sonrast Ozel Smif - var
Hizlandirilmis Egitim
Sinif Atlama var* var -
Erken Baglatma var* var -
Ust Siniftan Ders Alma varx - -
Zenginlestirilmis Egitim
Derinlemesine Ogrenme var var var
Destek Egitimi var var var
Segmeli Dersler var var var

Tablo-2 * Sadece olagan {istii Gistiin yetenekliler i¢in

Kargilagtirmanin yapildigr Tablo2’de de goriildiigii lizere Tiirkiye, Singapur
ve Israil’de iistiin yeteneklilerin egitiminde benzer uygulamalar mevcuttur.
Zenginlestirilmis ve birlikte egitim uygulamalarini her {i¢ {ilke de tercih etmistir.
Hizlandirma kapsaminda smif atlama hakk: Tiirkiye’de bir kez verilirken diger
iilkelerde bu sadece “olagan {istii yetenekli” olarak tanimlanmis 6zel bir grup
Ogrenciye taninan haktir. Genel olarak bakildiginda her ii¢ tilkenin de ¢ocukalrin
akranlarindan ayrilmadig: birlikte egitim modelini tercih ettigi kanisina varila-
bilir. Zenginlestirilmis egitim modeli veya 6zel sinif segcenekleriyle bu 6grencil-
erin desteklendigi goriilmektedir.

5. Sonu¢ ve Tartisma

Israil, Singapur veTiirkiye’de iistiin yeteneklilerin tanilanmasi iki asamali
olarak gerceklesmektedir. Bu agsamalar Tarama ve Se¢gmedir. Singapur’da 6gren-
ciler yalnizca 3. sinif sonunda tanilanirken, Tirkiye’de 1.,2. ve 3. smiflarda
tamlamak i¢in tarama smavlar1 yapilmaktadir. israil’de bunun hazirliklarina okul
oncesi donemden Ogretmenlerin Ogrencilerle ilgili tuttugu dosyalardan
baslanmaktadir. Tarama ve se¢me islemi ise 2 ve 3. siiflarda uygulanmaktadir.
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Singapur’da yapilan tarama sinavlar1 3.smif ders igeriklerinden hazirlanirken Tii-
rkiye’de genel olarak yetenegi tespit etmeye calisan sinavlar ve sonrasinda birey-
sel zeka testleri uygulanir.

Ogretmen tespiti ve gorevlendirilmesi benzerlikler gostermekle beraber Tii-
rkiye’de sayis1 artan BILSEM’lere uygun kriterlerde 6gretmen bulmakta sikinti
yasandig1 sdylenebilir. Ustiin yeteneklilere egitim verecek kadrolarin egitim sii-
recleri farkliliklar gostermektedir. Tiirkiye’de yilda bir kez brang bazinda yapilan
hizmet i¢i egitimlerin yetersiz kaldigi buna karsin Singapur’un 6gretmenlerini
uluslar arasi1 konferans ve egitimlerle destekledigi goriilmektedir. Singapur’da iis-
tiin yetenekliler 6gretmenlerinin egitimi igin benimsenen sitem Ogretmenlerin
kendilerini yetistirmeleri noktasinda oldukga etkin goriiniiyor. Basarili 6gretmen-
lere danigmanlik yapmalarinin ve miifredat1 planlamalarnin yollar1 agiliyor. Hem
kendi derslerini degerlendirecek hemde diger 6gretmen arkadaslarinin derslerini
gozlemleyebilecek zaman giin igerisinde bu 6gretmenlere taniniyor. israil’de 2
asamali 6gretmen egitimi mevcut. Bunlardan ilki teori agirlikli iken 2. asama
daha ¢ok pratik agirlikli olacak sekilde planlanmig. Sistemli ve istikrarli bir
sekilde devam eden 6gretmen egitimi goze carpiyor.

Uygulama agamasina baktigimizda her ii¢ {lilke de birlikte egitim modelini
benimsemis goriiniiyor. Sinagapur’da farkli olarak akademik dersler ozel
siniflarda verilirken diger derslerin bir kismi karma siniflarda verilmeye devam
ediliyor. Ustiin yeteneklilerin bireysel deneyim temelli olarak yaparak yasayarak
Ogrenebilmeleri, iist diizey diisiinme becerileri gelistirmeleri i¢in Singapur bu
cocuklara ¢esitli selillerde firsatlar sunmaya calisiyor. Bunlar cesitli proje
yarigmalari, ulusal kamplar yada seminerler seklinde olabiliyor.

Israil tarama sonrasi ilk %1°lik dahiler grubuna &zel ve ayr1 egtim sunarken,
%5-6’a kadar olan gruba zenginlestirilmig egitim sunmaktadir.

Tiirkiye’deki iistiin yetenekli 6grenciler diger 6grencilerle birlikte 6rgilin egi-
time devam ederler. Orgiin egitim disinda haftalik olarak belirlenen saalerde ve
program dahilinde BILSEM’lerden destek egitimi alirlar. TUBITAK isbirligi ile
hazirlanan yarigmalara 6grenciler projeleri ile katilabilirler. Tiirkiye’de 2018
yilindan beri BILSEM 6grencilerinin bir araya gelip cesitli alanlarda atolye
calismasi yapip calismalarini sergiledikleri BILIM VE SANAT MERKEZLERI
FESTIVALI yapilmaktadir. 2017°den beri Tiirkiye’de BILSEM’li &grenciler
arasindan en {ist diizeyde olanlarin se¢ildigi ve sadece bu 6grencilerden olusan
simiflarda egitim yapilan ARGEM okulu da vardir. Ayrica T.C. Sanayi ve
Teknoloji Bakanhgi, T.C. Genglik ve Spor Bakanlhigi, TUBITAK ve Tiirkiye
Teknoloji Takimi Vakfi'nmin ortak caligmast sonucu ‘Gelecegin Teknoloji
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Yildizlar1’ programi kapsaminda gelecegin mithendislerinin, teknoloji girisimcil-
erinin ve bilim adamlarinin yetistirilmesi hedefiyle faz1’i 2019 yilinda 12 ilde
pilot olarak uygulanmaya baslanan Deneyap Atolyeleride okul dig1 6zel sinif uy-
gulamasi1 kapsaminda sayilabilir.

1984 yilinda basladigi GEP programu ile iistiin yetenekliler egitimini devam
ettiren Singapur’un donemsel olarak yenilikleri yakalamak adina degisiklikler
yaparak bu alanda basarili sonug elde ettigi goriilmektedir.1948 yilinda kurulan
Israil Devleti, iistiin yetenekliler egitimini giindemine kurulusundan kisa bir siire
sonra 1950li yillarin basinda almaya baglamistir. Devaminda bu ¢ocuklart kanun-
lar ile koruma altina almig ve istikrarli bir egitim politikas1 uygulamistir. Ayrica
Israil’in bu alandaki basarisinin 6nemli noktalarindan birinin de &gretmen
egitiminde izledigi yontem oldugu sdylenebilir.

Singapur’a kiyasla bu ise ¢ok daha dnce, 1929 yilinda baslayan Tirkiye’de
programlarda istikrar saglanamamasi, alt yapisi ve 6gretmen ihtiyaci hazir olam-
adan sirf basarili oldugu i¢in bir anda sayilari arttirilan Fen liseleri ve BILSEMler
nedeniyle istenen sonug alinamamistir (Cetin & Dogan, 2018). Sayilar1 arttirilan
BILSEMlIerdeki dgretmenler igin istikrarli ve siirdiiriilebilir egitim programinin
gelistirilmesi, var olan kurumlardaki fiziki kosullarin ¢aga uygun hale getirilmesi
ve bu ¢ocuklarin haklarinin yasalar ile giivence altina alinmasi bu alanda atilacak
onemli ve &ncelikli adimlardan olmalidir. Ustiin zekali-yetenekli 6grencilerin
egitim siireglerinde veli destek programlarinin eksik oldugu gézlemlenmistir. Bu
destek programlarinin siirece olumlu yonde fayda saglayacagi 6ngdriilmektedir.

Egitimin vazgecilmez kosullarindan olan firsat esitliginin saglanmasi i¢in her
bir bireyin yetenek ve ihtiyaglarina gore egitim almasinin kosullar saglanmali ve
gerekli tlim yatirimlar yapilmalidir. Ancak bu durumda 6grenciler potansiyelle-
rini kesfedip, ortaya cikarabileceklerdir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan engelli 63-
renciler, 6grenme giicliigii cekenler gibi iistiin yetenekli 6grenciler de dez avan-
tajli gruptandirlar ve onlarmn da gesitli gereksinimleri vardir. Ustiin yetenek ca-
bayla ortaya ¢ikarilabilecek ve gelistirilebilecek 6nemli bir 6zelliktir. Gerek ulu-
sal gerekse uluslar arasi diizeyde gelecegin insasinda degerli katkilar sunabilecek
bu degerlerin gérmezden gelinmesi, haklari olan egitimden mahrum birakilmalari
telafisi olmayacak bir hata olur. Ustiin yetenekliler sahip olduklari 6zellikler ge-
regi uygun ogrenme ortamlarina, 6zgilin bir miifredata, dgretim stratejilerine ve
egitmenlere ihtiya¢ duyarlar. Sahip olduklari {istiin yeteneklerin gelistirilmesi ve
uygun bicimde egitilmeleri, bir iilkenin gelecegin sanatgilarini ve bilim insanla-
rini1 yetistirmesi adina ¢ok onemlidir. Ciinkii i¢inde bulundugumuz 2021 yilinda
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artik en onemli kalite kaynaginin insan oldugu herkesce kabul gérmektedir. Us-
tiin yetenekli bireyler sahip olduklar biligsel ve sanatsal beceriler ile yiiziinii bi-
lime ve sanata ¢evirmek isteyen bir toplumun teminati olabilirler.
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Giris

Olgme ve degerlendirme, cogu Gorsel Sanatlar 6gretmeni igin hep tartismal
bir konu olagelmistir. Ogretmenler olarak ¢ogu zaman dlgme ve degerlendirme-
nin bazen gereksiz, bazen anlamsiz oldugunu, bazen ise bunun miimkiin olmadi-
gin1 diisliniirtiz (Bensur, 2002; Andrade, Hefferen, & Palma, 2014). Gorsel Sa-
natlar egitiminde 6grencilerin 6grenme ve kazanimlarim 6l¢iiyoruz, ancak bunun
Otesinde 0grencilerin yarattig1 sanatsal calismalarin degerlendirilip degerlendiril-
memesi gerektigi bir tartigma konusudur. Diger taraftan, 6grencilerin 6grenme ve
kazanimlar1 pek ¢ok sekilde onlarin yarattig: calismalara yansins olabilir. Og-
renci ¢aligmalar1 onlarin kazanimlarinin ¢esitli bigimlerde ifadeleri, yansimalari
olarak egitim siire¢lerinde incelenmesi, degerlendirilmesi gereken énemli bir po-
tansiyel olarak goriilebilirler. Ogrenci calismalarini degerlendirmedigimiz tak-
dirde, bu ¢aligmalarin iginde gizli olan pek ¢ok nitel kazanim 6lgiitlerini gézden
kacirmig olabiliriz. Kisacasi, ¢cogu durumda 6grenci islerinin degerlendirilmesi-
nin, 6grenim ve kazanimlarin degerlendirmesi oldugunu séylemek miimkiindiir.
Ozellikle, 6grenci islerinin disavurumsal boyutu karmasik niteliklere sahiptir, 6z-
giin ve kisiye has biligsel 6zellikler tasiyacaktir (Boughton, 2016). Sanat, dogas1
geregi biitiin boyutlariyla tanimlanamayan ve agiklanamayan bir olgudur. Eliot
Eisner (1998)’1n da ifade ettigi gibi, biitiin kazanimlar her zaman 6l¢iilemeyecegi
gibi, bunlar ayn1 zamanda her zaman tahmin de edilemezler (s. 68).

Gorsel Sanatlar derslerini, diger derslerle ayni bakis agisiyla 6l¢iimlenebilir
bir ders olarak gormek alisilagelmis modernist, rasyonalist bir yaklasim olarak
goriilebilir. Alisilagelmis 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari, genellikle Gorsel
Sanatlar alaninin kendine 6zgii en 6nemli 6grenme bi¢imlerini gorme ve saptama
konusunda yetersiz kalmaktadirlar (Sabol, 2013, s. 36). Akademik sistem biitiin-
sel yapisi, sanat ve bilim gibi birbirinden ¢ok farkli iki alani iginde barindirir,
sanat ve bilim bir¢ok yonden birbiriyle kiyaslanamayacak alanlardir. Ancak sanat
ve bilim ayn1 zamanda bir madalyonun iki yiizii gibi akademik sistemde birbirini
tamamlarlar. Kimi zaman birbiriyle ¢ok uzak goriilen sanat ve bilim alanlarini bir
kiyaslamaya tabi tutarak anlayabilmek i¢in Yunan mitolojisinden iki figiir tize-
rinden bir kiyaslama yapmak belki miimkiin olabilir. Apollon ve Dionysus diia-
lizmi pek ¢ok alanda paradoks gibi goziiken olgular aciklamak i¢in kullanilir.
Boyle kategorik bir yaklagim her zaman miimkiin degildir, ancak neden rasyonel,
analitik, bilimsel yaklasimlarin sanat1 anlamak, anlamlandirmak ve 6l¢ebilmek
icin yeterli olamayacagin1 gostermek i¢in ige yarayabilecek bir retorik olabilir.
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BIiLiM (Apollon)

SANAT (Dionysus)

Nesnel Oznel
Akl Sezgi
Diisiince His

Kendini kontrol Tutku

Mantik ve rasyonellik

Hayal giicii ve sezgisellik

ve diizene verilen deger

Diizen Ekspresif disavurum, kaos
Bireysellesme Varolugsal biitlinliik
Medeniyet, kiiltiir Dogaya verilen deger

Bilimsel yontem

Kendini kesfetme

Kanit Hayal giicii
Gergeklik Kurgu
Analitik Yaratici
Organize Spontane, dogaclama

Tablo 1. Apollon ve Dionysus diializmi temelinde bilim ve sanat kiyaslamas.

Aydinlanma felsefeleri, Bat1 medeniyetinin gelisimine ¢ok biiylik katkilarda
bulundu; ancak, modernizm ve rasyonalizm zamanla adeta bir kiilte doniistii.
Gorsel sanatlar ise biiyiik oranda ihmal edilmisti, entellektiiel bilgi ve bilimsel-
likle ilgisi olmayan, adeta sadece bir hobi, siisleme ve dekorasyon amacl bir ug-
rag olarak goriilmekteydi. Bu siirecte, rasyonalist-empirisist otoriteryen yakla-
simlar bilimsel yontem ve akademik camiay1 adeta esir almist1. Olgiilebilirlik,
iiriin-odakli ve sonug-odakli egitim politikalar1 tamamryla rasyonalist ve empiri-
sist gelenekler lizerine insa edilmekteydi. Bu baglamda, sanat; acik¢a anlagilama-
yan, belirsiz, muglak, akademik alanin diginda bir alan olarak goriilmekteydi.

“Her konuda rasyonel olmaya ¢alismak, ozel bir tiir deliliktir.”
—David Hume

Sanat gibi karmasik bir olguyu analitik yaklasimlarla agiklamaya ¢alismak ye-
rinde bir yaklasim olmayabilir. Sanatsal yaratma siireglerindeki amaclardan biri
yaraticiligin 6grenilmesidir. Yaratici diisiinme ise raksak diisiinme, hayal giicii
ve sezgi ile iligkili bir kavramdir. Yaraticiligin bu bahsedilen boyutlarini 6lgmek
ve degerlendirmek ise pek kolay degildir. Bunun da 6tesinde siklikla onerilen
analitik degerlendirme yontemleri yaratici siirece zarar verebilir. Dionysus karak-
teristigindeki sanatsal ve yaratici siireglerin (Tablo 1) sistemli bir sekilde analiz
edilmeye calisilmasi sonug getirmeyecek, ise yaramayacak, verimsiz yaklagimlar
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olabilir. Ancak, egitim politikalarryla bizim sanatsal 6grenmeyi standart-analitik
yontemlerle dlgmemiz ve rapor etmemiz beklenmektedir. Ogrenim kazanimlari-
nin dlgililmesine dayali egitim raporlariin, sanatsal 6grenim kazanimlarimi 6l¢-
medeki yetersizlikler sebebiyle gorsel sanatlar1 disarida birakan sonuglara var-
masi bile beklenti dahilinde bir hatadir. Rasyonalist bir anlayis, “Eger dlcemiyor-
sak, miifredattan ¢ikaralim” gibi kat1 anlayista pozitivist bir sonu¢ dahi getirebi-
lir.

Sanatsal yaratma siireci, yeni fikirler kesfettigimiz, beklenmeyen bulgularla
karsilastigimiz, kisisel, yaratici ve macerali bir oyun siirecidir. Bu maceral1 ve
stirprizlerle dolu siireci, sonug odakli 6lgiitlere indirgemek, yaratici oyun siirecini
de sekteye ugratacaktir. Diger derslerin 6gretmenleri igin anlamak her ne kadar
zor olsa da gorsel sanatlar 6gretmenleri beklenen kazanimlar degil, bilinmeyen
ve stirprizlere dayali sonuglar ve dngoriilemeyen kazanimlarin pesindedir. Sanat-
sal yaratma siireci, Onceden belirlenen bir hedefe varmak degil, tutku ve ihti-
mamla anlamli deneyimler yasama siirecidir (McKernan’dan akt. Graham, 2019,
s. 178). Ancak, diger taraftan biliyoruz ki, 6gretmenin gorevi 6grenim kazanim-
larin1 6lgmektir. Buna karsin, Gorsel Sanatlar dersindeki 6grenme deneyimleri-
nin, yaygin kullanilan standardize 6l¢gme ve degerlendirme yontemleriyle 6lgiil-
mesi pek miimkiin degildir. Gorsel sanatlar derslerindeki 6grenme deneyimleri,
daha ¢ok kendisini 6grencilerin sanatsal ¢caligmalarinda gostermektedir. Standar-
dize yaklasimlarin bu yetersizliginden dolayi, Zimmerman (2003), gercek hayat-
tan deneyimlerin esasini, 6ziinii dikkate alacak, anlamli 6l¢me ve degerlendirme
yontemlerini dnermektedir (s. 99-100). Zimmerman (2003), gergek yasam dene-
yimlerini yansitacak karmasik ve zor ddevlerin ve projelerin degerlendirildigi
otantik degerlendirme yontemlerinin, 6zellikle karma yapidaki 6grenci gruplari-
nin performanslarini ve basarilarini 6lgmek i¢in ¢ok daha uygun oldugunu ifade
etmistir (s. 100). Otantik degerlendirme olarak ifade edilen, ger¢cek yagamdan sa-
natsal deneyimlerin 6ziine uygun olarak, performans ve kazanimlarin degerlen-
dirildigi yontemler sanatsal yaratma siireclerinin dogasini ¢ok daha etkili bir se-
kilde yansitabilir. “Tavsiye edilen bu otantik degerlendirme yaklagimi, gercek ha-
yatin karmasik dogasina cevap verebilen, 6grencilerin, kazanimlarin ve sanat
eserlerinin ¢oklu baglamlarda anlasilabildigi, cok boyutlu bir yaklasimdir” (Go-
odwin, 2015, s. 33).

1. Sanat eserlerinin ve 6grenci islerinin degerlendirilmesi:

Gorsel sanatlar egitimindeki degerlendirmeye iliskin sorunlar sanatsal ya-
ratma siiregleri ile sinirh degildir. Sanatin 6znel dogasi degerlendirme siirecin-
deki yargya iligkin sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Ogrencilerin sanatsal
caligsmalarinin degerlendirmesi hakkinda konusurken, jiiri degerlendirmeleri ve
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yargl siirecinin nasil isledigine iliskin sorunlardan da bahsetmek zorunday1z. lyi
bir jiiri her seyden Once; iyi bir egitimle, deneyimle ve bilgiye dayali olarak este-
tik algilarini yapilandirmalidir ve biitlin bunlar tercih ve karar mekanizmasinin
alt yapisini olusturmalidir. Cogu durumda bir Gorsel Sanatlar 6gretmeni, 6grenci
islerini de degerlendiren bir jiiridir. Estetik algiya dayali yarg: siireci okullari-
mizda kullandigimiz 6grenim kazanimlariin 6lgiilmesinden ¢ok daha farkli bir
stirectir. Her seyden Once, sanatsal deneyim ve sanatsal yaratma siireci kendi ice-
risinde 6znel ve kisiye 6zel bir siirectir. Boylesine kisisel bir deneyimi nesnel
dlciitlerle 6lcebilmek neredeyse olanaksizdir. Oznel &lgiitlerin dikkate alinmasi
miimkiindiir, ancak bu durumda da miifredata yonelik nesnel hesap verilebilirlik
sorunlarryla karsi karstya kaliriz. Ogrenci islerinin degerlendirilmesinde, iyi bir
degerlendiricinin her seyden dnce uzun yillar i¢cinde sanatsal ve pedagojik dene-
yime dayali olarak gelismis hassas bir algiya sahip olmasi gereklidir. Ayni za-
manda bdylesine deneyimli bir 6gretmenin, sanat tarihsel, kiiltiirel ve sosyal bag-
lamlarda 6grenci islerini anlayabilecek bir deneyime de sahip olmas1 gerekecektir
(Graham, 2019, s. 179).

Her ne kadar, birtakim kriterlerin belirlenmesi ve degerlendirme cetvellerinin
olusturulmasi ¢ok ise yarar yontemler olsa da bu yontem 6grenci islerinin deger-
lendirmesinde pek ise yaramayabilir, ¢iinkii bu isler 6grencilerin kisisel deneyim-
lerinin iiriiniidiirler. Degerlendirme konusunda yetkin kisiler, 6grenci islerinin ve
sanat eserlerinin anlasilmasi ve anlamlandirilmasinda oldukga yol gosterici olsa-
lar da degerlendirme siirecinde bilimsel literatiire girmis bir takim kisisel ve bi-
ligsel tutarsizliklara da rastlanilabilmektedir. Eisner, yetkin (connoisseur) deger-
lendiricilerin incelikli degerlendirme yapabildiklerinden, eserin niteliklerini go-
rebildiklerinden, degerlendirme ve tercihlerinin sebeplerini agik bir dille ifade
edebildiklerinden bahseder (Eisner’dan akt. Graham, 2019, s. 179).

Degerlendirme siirecinin standartlar1 ve prensipleri {izerine verilecek bir egi-
tim, siiregte karsilasilabilecek 6znel ve bilissel tutarsizliklarin 6nlenmesinde ise
yarayabilir. Degerlendirme siireclerine iliskin bir egitim almamus kisilerin litera-
tiirde bahsedilen 6znel ve biligsel tutarsizliklarin daha fazla etkisinde olmalar
beklenebilir. Genel bir yaklasim olarak, kriterlerin belirlendigi detayl degerlen-
dirme cetvellerinin yapilandirilmasi1 6grenci islerinin degerlendirilmesinde sik-
likla kullanilan bir yontemdir. Ancak, sanat eserleri ve 6grenci isleri sanatsal 6g-
renme ve yaratici siireglerin karmasik bir neticesi olarak ortaya ¢iktigindan kri-
terlerin belirlenmesi tek basina yeterli bir yaklasim olmayabilir. Tam tersine, kri-
terlerin belirlenmesi giivenilirlik dl¢iitleri ve degerlendirmelerin tutarliligini daha
da azaltan bir faktor bile olabilir. Zimmerman (1992) bu konuda, standardize de-
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gerlendirme yontemlerinin 6grenci gruplarindaki cesitlilikten kaynaklanan 6lgiit-
leri ihmal ettigine isaret eder (s. 15); benzeri sekilde, standardize kriterlerin kul-
lanildig1 yaklagimlar sanat eserleri ve 0grenci islerinin karmasik, kendine has,
otantik niteliklerini ve yapilarmi dikkate alma konusunda yeterli olmayacaktir.
Burton (2001) 6gretmenlerin dogrudan 6grenci islerini gézlemleyip degerlendir-
meyi ve bunun gibi diger yapilandirilmamis ve 6znel degerlendirme Olgiitlerini
tercih ettiklerini ifade etmistir (s. 142).

Ogretmenler degerlendirme siirecinde, kisisel ifade, yaraticilik, fikirler ve
kavramlarin gelisim asamalarinin degerlendirmesinde zorluklar yasamaktadirlar
(Sabol, 2013, s. 36). Zimmerman (1992) bu sorunlarin iistesinden gelebilmek
i¢in, esnek ve kisiye 6zel yapilandirilmus kriterlerden olusan degerlendirme yak-
lasimlar1 olan otantik degerlendirme ydntemini dnermistir (s. 15). Ogrencilerin
sanatsal ¢aligmalarinin degerlendirilmesinde belirli alanlarda yeterlilikler tagiyan
yetkin kisilerin degerlendirmelerinin gerekliliginden bahsedilirken (Boughton,
2016’dan akt. Graham, 2019; Gude, 2014’den akt. Graham, 2019); bdyle ¢ok bo-
yutlu derinlikte degerlendirme yapacak kisilerin; pedagojik deneyime sahip, sa-
natsal performanslarin ve yaratici siirecin dogasini bilen ve estetik gelisim bagla-
minda gelisimsel siireglere hakim kisiler olmasi gerektigi diisiiniiliiyordu (Stake
ve Munson, 2008).

Gorsel sanat eserleri kapsamli degerlendirme olgiitleri gerektiren nitelikler ve
ozellikler tagirlar. Degerlendirme siirecini, bu ¢ok boyutlu karmagikligi ve derin-
ligi bakimindan sanat elestirisine benzetmek miimkiindiir. Bu ¢ok boyutluluk ve
Oznellik sebebiyle, sanat eserlerinde tercih edilen degerlendirme Slgiitleri ve kri-
terleri jiiriler arasinda gesitlilik gosterebilmektedir. Ornegin, oran-oranti, kompo-
zisyon ve teknik olgunluk gibi dlgiitlerin hepsi 6znel ve degiskenlik gosteren kri-
terlerdir. Bazi jiriler igin oran-oranti en 6nemli degerlendirme 6lgiitii iken, bazi
jiiriler ¢cok genis kapsamli ve belirsizlikler tagiyan bir 6l¢iit olan teknik olgunlugu
en onemli Olciit olarak gorebilirler. Boyle 6znel boyutlar sebebiyle, biitiin jiiri
i¢in 6nceden karar verilmis kriterlere dayali yapilandirilmis 6l¢eklerin kullanima,
tutarlilik ve giivenilirlik 6lgiitleri tizerinde olumsuz bir etki dahi olusturabilir.

Diger taraftan, kimi zaman tiriin odakli degerlendirmenin 6grenme kazanim-
larinin degerlendirilmesiyle karsitlik olusturdugu diisiiniiliir. Ancak, 6grenci sa-
natsal ¢aligmalariin birtakim niteliklerinin 6grenme kazanimlarinin dogrudan
veya dolayli ifadeleri ve yansimalari olabilecegi de unutulmamalidir. Bu nitelik-
ler araciligiyla, 6grenme ve kazanimlar hakkinda birtakim ¢ikarimlara varmak
miimkiin olabilir. Gorsel Sanatlar derslerindeki 6lgme ve degerlendirme yontem-
lerini, diger derslerdeki yontemlerle kiyaslamak her zaman miimkiin olmayabilir.
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Gorsel sanatlarda, 6grenci davranislari tek basina 6grenme ve kazanimlarin 61-
ciitii degildir. Ozellikle, yaratici siirecin karmasik yapisi sanat eserlerinin nitel
ozelliklerinde kendini gosterebilir. Gorsel Sanatlar derslerinde 6grenme ve kaza-
nimlar cesitli sekillerde kendini gdsterebilir. Portfolyo degerlendirme, bu ¢esitli-
lik baglaminda 6nemli bir arag¢ olarak kullanilabilir. Ogrenci sanatsal portfolyo-
lar1, 6grencilerin 6grenme ve kazanimlarini, zamana yayilmig bir siirecte gdzlem-
leyebilmemizde ve degerlendirmemizde isimize yarayabilmektedir. Sanatsal por-
folyolar, degerlendirme Olgiitleri olarak; teknik yeterlilik, deneysel siireklilik,
kavram, degisim, gelisim, 0zgiinliik, yaratict bakis gibi kullanish parametreler
saglayabilmesine kargin (Graham, 2019, s. 180); bu nitel ve 6znel olgiitler deger-
lendirme siireglerinde dngoriillemeyen bir takim c¢eligki ve tutarsizliklara da yol
acabilirler. Sanatsal calismalarin degerlendirmesinde ise yarar yontem ve yakla-
simlar konusunda alan yazinda ve empirik aragtirmalarda bir yetersizlik goriil-
mektedir.

2. Sanat Egitimi degerlendirme siireclerinde karsilasabilecegimiz bilissel
tutarsizhklarimiz

2.1. Uclardan kacinma egilimi

Olgeklerde ¢ogu degerlendirme maddesini ortalamalarda puanlandirma egi-
limi olarak tanimlanir. Insanlar u¢ degerlerde puanlandirmadan cekinme egili-
minde olduklarindan, uglardan kaginma tutarsizlig olarak da ifade edilir. Insanlar
genellikle bir seyi ¢ok yiiksek veya ¢ok diisiik puanla degerlendirdiklerinde hata
yapma ihtimalinin daha yiiksek oldugunu diisiiniirler; bundan dolayi, normal-
lerde, ortalamalarda ve dengeli araliklarda goziikkme egilimindedirler. Bu egilim
bazi durumlarda sosyal sartlanmayla da iliskilendirilebilir. Ornegin, Norveg ve
Danimarka 6zelinde ve genel olarak iskandinav iilkelerinde yerlesik sosyal bir
norm olan Janteloven’in asir1 uglarda degerlendirmeden kaginma egilimine sebep
oldugu ifade edilmistir. Bir arastirmaya gore (Silvera ve Seger, 2004) Norvegli-
lerin neye cevap verdiklerinden bagimsiz olarak, psikometrik 6lgeklerde Ameri-
kalilara gore daha notr degerlendirme araliklarinda ve ortalamalarda cevap verme
egiliminde olduklar1 goriilmektedir (s. 580-581). Digerlerinden farkli olmaktan
kacinma olarak ifade edilebilecek bu davranisin, kisisel disavurum ve ifadenin
bastirilmasi ile iliskilendirilmesi de miimkiindiir. Bu, u¢lardan kaginma davranisi
Janteloven ile iligskilendirilmistir. Janteloven, basta Norveg ve Danimarka olmak
iizere Iskandinav toplumlarinda yerlesik olan, gizli sosyal uyum normlaridir. Jan-
teloven, uglarda, asiriliklarda ve radikal tercihlerde bulunmay1 engelleyen, sosyal
uyumu, dengeli ve miitevazi davranisi destekleyen sosyal davranig normlaridir.
Ortalamalarda degerlendirme tutarsizligini, kisinin yeterlilikleri ve 6zgiliveni ko-
nusunda kendinden siiphe ve ¢gekingenlikle de iliskilendirmek miimkiindiir.

83



Anket veya Olgek gelistirirken bu bilissel tutarsizligi engellemek igin nétr ce-
vap araliginin smirli tutulmasi veya tamamen kaldirilmasi bir segenek olarak dii-
stiniilebilir. Bu sekilde, degerlendirmeyi yapanlar veya katilimcilar dyle ya da
boyle bir karar vermeye zorlanarak nétr cevaplardan kaginmalari saglanabilir.

2.2. Yumusakhk ve fazla hosgoriiliiliik

Degerlendirilen kisiler arasinda ciddi farkliliklar olmasina karsin herkese yiik-
sek skorlarin verildigi durumlarda gerceklesen bir tutarsizliktir. Biitiin 6grenci-
lere yliksek notlarin verildigi bu durum, genellikle ¢atigma ve gerilimden kagin-
mak amaciyla kullanilan bir yontem olabilir. Buna karsin, degerlendirme siirecini
tamamiyla ortadan kaldiran bu yontem, sorunlarin dnlenmesi degil sadece bir
siire ertelenmesiyle sonuglanabilir. Bir dlgekte, eger her sey en iist araliklarda
degerlendiriliyorsa, degerlendirme siireci biitiin amag ve islevini kaybedecektir.
Gergek hayatta ¢cogu durumlarda, degerlendirilen grupta “can egrisi” de denilen
skorlarin normal bir dagilimi gergeklesir. Yumusaklik tutarsizligi, degerlendir-
meyi yapan kisiden kaynaklanan bir tutarsizliktir. Degerlendirme yapanin ‘disa-
doniik’ ve “‘uyumlu’ kisilik gibi nitelikleri, tutarsizliga sebep olan yumusgak huy-
luluk ve fazla hosgoriiliiliik seklinde kendini gosterebilir (Cheng, Hui ve Cascio,
2017). Yumusak huyluluk ve hosgoriiliiliigiin yol actig1 tutarsizliklar, gecerlilik
ve giivenilirlik dl¢iitlerini de olumsuz olarak etkileyecektir.

Degerlendirmeyi yapanlarin belirli dlgiitleri dikkate almalarini saglayacak se-
kilde, degerlendirme Olgiitleri ve boyutlar1 daha detayli, incelikli ve hassas olarak
yapilandirilabilir. Can egrisi gibi bir dagilim yerine, tamamen yiiksek puan arali-
ginda bir dagilim, degerlendiren kisiden kaynaklanan bir sorun gostergesi olabi-
lir. Ogretmenlerin boyle bir degerlendirme sorununun varligini dgrenmeleri bile,
bu tiir sorunlarin bertaraf edilmesine yardimci olabilir.

2.3. Kendisiyle iliskilendirme hatasi

Insanlar genel olarak birini degerlendirirken kendilerine benzer ilgi alanlari
olan, benzer yetenekleri olan, benzer ge¢misleri ve altyapilar olan kisilere yiik-
sek puan verme egilimindedirler. Farkinda olmaksizin, kendimize benzeyenleri
ve kendimizle iligkilendirdiklerimizi sevme egilimindeyizdir. Sadece boyle bir
taraflilik bile degerlendirme siireclerinde ayrimciliga sebep olabilir. Ogrenci is-
lerini ve sanat eserlerini degerlendirirken, kor bir degerlendirme olsa bile, jiiri
iiyeleri kendi iisluplar1 ve sanatsal egilimleri ile degerlendirdikleri eserler ara-
sinda bir iliski veya benzerlik iliskisi kurabilirler. Sanat eserleri ¢ok gesitli iislup
ozellikleri tasiyabilir, ancak jiiri liyeleri fark etmeden biling dis1 bir sekilde ken-
dileri ile degerlendirdikleri eserleri iliskilendirebilirler.
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Detayli bir degerlendirme cetveli yapilandirilmasi ve 6lgme kriterlerinin agik
ve net bir sekilde tanimlanmasi ise yarayabilir. Arastirmalara gore, baslangicta
degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi, kabul edilmesi ve sonrasinda degerlen-
dirme yapilmasi durumunda jiiri iiyeleri siibjektiflikten, sablon kategorik diisiin-
celerden ve kendiyle iliskilendirme hatasindan kaginma egilimindedirler (Uhl-
mann & Cohen, 2005).

2.4. Kisisel zaaf ve hassasiyet noktasi tutarsizhgi

Insanlar kendilerinin iyi olmadiklari, yetenekli olmadiklar1 becerileri deger-
lendirirken bu becerileri baskalarinda gordiiklerinde yiiksek olarak puanlandirma
egilimindedirler. Bunun tam tersine, kendilerinin iyi ve yetenekli olduklar1 bece-
rileri degerlendirirken ise daha diisiik puanlandirma egilimindedirler. Benzeri se-
kilde, insanlar performans degerlendirmelerini kendi kisisel hassasiyetlerine ve
zaaflarina gore agirliklandirma egilimindedirler. Ancak, ayn1 zamanda bu yakla-
sim jiiri liyelerinin bir baska tutarsizligina yol acabilmektedir. Jiiri iiyeleri, bir
beceriyi degerlendirirken kisisel yeteneklerinin disaridan daha iyi algilanmasi
icin daha kati bir tutum ile, daha diisiik bir puanlandirma yapabilirler. Mesela, bir
desen degerlendirmesinde, jiiri iiyesi kendi yeteneginin iyi oldugu bir beceri ala-
nin1 degerlendirirken daha kati olacaktir. Bundan daha kotiisii ise, jiiri tiyesi bas-
kalarina kendini daha yetenekli gostermek igin belirli bir beceri alanini, bilerek
asir1 kati bir sekilde degerlendirebilme ihtimalidir. Bunun altinda yatan, ima edi-
len anlayis ise, “Bak, ben bu konuda o kadar yetenekliyim ki, kimsenin géreme-
digi ¢izim niteliklerini ve yetersizlikleri ben gorebiliyorum.” seklinde bir zaaftir.
Sanat eserleri ve sanatsal performanslar dogasi geregi her zaman subjektif nite-
likler igerecektir. Dogal olarak biitiin jiiri tiyeleri belirli beceri alanlarinda ustalik
veya zaaf gosterebilirler, bunun degerlendirme siireclerinde tutarsizliklara sebep
olabilecegi unutulmamalidir.

Detayli bir degerlendirme cetveli yapilandirilmasi ve 6lgme kriterlerinin agik
ve net bir gsekilde tanimlanmasi ise yarayabilir. Bunun yaninda 6rneklere dayali
bir 6n degerlendirme egitimi ve 6lgek gelistirme egitimi bu tutarsizliktan kagin-
mak i¢in ige yarayabilir.

2.5. Bildigimizin teyit edilmesi tutarsizhig:

Cogumuz, yeni bir bilgiyi 6nceden var olan bilgiye gore, bildigimiz, var olan
bilgiyi teyit edecek sekilde gorme ve yorumlama egilimindeyizdir. Asina olma-
digimiz, farkli ve cgesitli bilgilerle karsilagtigimizda, 6nceden bildiklerimizle

uyumlu, onlan teyit eden, destekleyen bilgiler olarak anlama ve anlamlandirma
egilimindeyizdir. Kafamizdaki kavramlar ¢gogunlukla siniflandirmalara dayali be-

85



lirli kaliplar seklinde yapilandirilir ve dis diinyay1 bu kaliplasmus fikirler aracili-
giyla algilariz. Her ne kadar tuhaf goziikse de boyle bir bakis, hayat1 kolayca al-
gilamamiz ve anlamlandirabilmemiz i¢in ise yarar bir yontemdir. Diinyay1 bu se-
kilde anlamlandirma bi¢cimimiz evrimsel siiregte hayatta kalabilme sansimizi art-
tirabilmek icin gelistirilmis bir adaptasyondur. Farkinda olarak veya olmayarak
diinyay1 “ben” ve “bana gore” yorumlariz. Kisacasi, hi¢birimiz diinyay1 nesnel
Olciitler dogrultusunda anlamlandiramayiz. Kafamizda olusturdugumuz kaliplar,
kocaman bir bilgi agaci veya pargaciklardan olusan devasa bir yap-boz gibidir.
Yeni bir bilgiyle karsilastigimizda, bu bilgiyi bagimsiz bir bilgi olarak ele almak
ve anlamlandirmak zordur, bu sebeple onu var olan bilgi agaci igerisinde bir yer-
lerde konumlandirmay1 tercih ederiz. Clinkii 6biir tiirlii, kafamizdaki kaliplara
uyduramadigimiz bilgiyi algilamamiz ve anlamlandirmamiz miimkiin olmaya-
caktir. Yeni bilgileri siirekli olarak i¢ine yerlestirdigimiz devasa sistem veya bilgi
agaci, diinya goriistimiiz veya ideolojimizdir. Bu sistem objektif veya bilimsel bir
sistem degil, daha ¢ok bir inang sistemi gibi ¢aligmaktadir.

Yeni bir sey 6grenmek demek, bu yeni seyi var olan sisteme asimile etmek,
baglantilariyla konumlandirmak demektir. Bu yeni konumlandirma, bazen biiyiik
yapisal degisimler ile var olan sistemi yikip yeniden yapilandirmay1 gerektire-
cektir. Her seferinde biiyiik bir yeniden yapilandirma ¢ok zor ve hayati anlama
bakimindan sarsici olabileceginden dolayi, yapry1 bozmadan yeni bilgiyi konum-
landirmak ¢ok daha kullanisli, akil ve ruh sagligimiz igin de daha saglikli olacak-
tir. Tam tersi bir durum ise inandiklarimizin ve diinya goriisiimiiziin yikilmasidir.
Bundan dolay1 insanlar yaslari ilerledik¢e inandiklart degerler bakimindan daha
muhafazakarlagsma egilimindedirler. Bu siireci, bir kusun giin boyunca yuvasin
yapmak i¢in ot parcalar1 tagimasina ve sabirla bu ot pargalarini yuvasinda en uy-
gun yere yerlestirmesine benzetmek miimkiindiir. Uygun olmayan bir ot pargast
getirdiginde, yuvasini yikip yeniden yuva yapmak yerine, uyumsuz pargayi bir
yerlere zorla da olsa uydurmak ¢ok daha kolay olacaktir. Bildigimizin teyit edil-
digi bu tutarsiz mekanizma, yillarca emek vererek olusturdugumuz devasa diinya
goriislimiiziin ve inang sisteminin korunmasini saglayarak hayatla miicadele sii-
recimizi kolaylastirir, ancak bu siire¢ ayn1 zamanda diinyaya tarafli bir bakisgla
bakmamizi saglar. Bu tarafli bakis, sanat eseri degerlendirme siireglerinde de ken-
dini gosterecektir. Ozellikle, dnceden bir sanat eseri veya eseri yapan kisi hak-
kinda olumlu goriislerimizi ifade etmissek, bu bakis1 degistirmek daha zor olacak,
tarafl1 bakis egilimimiz devam edecektir.

Kargilagtigimiz yeni bilgiyle iligkili, 6nceden var olan inanglarimiz, bakis agi-
miz ve diinya gorilisiimiizii analiz etmek yeni bilgiye daha tarafsiz bakigimiza yar-
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dimc1 olabilir. Belirli konulardaki bakis acilarimiz bazen sadece aliskanlik edin-
digimiz bakis acilarimiz ve kisisel kaliplardan ibaret olabilir. Diinya goriistimiiz
seklinde ifade edebilecegimiz tarafli bakis agimizin nasil ve hangi bakimlardan
kusurlu ¢alisabilecegini anlamamiz, aliskanliklarimiza doniigsmiis olan kaliplari-
miz1 gerektigi durumlarda yikmamizi kolaylastirabilir. Kasith olarak, bir sanat
eserinin bizim bakis agilarimizla uyusmayan niteliklerine odaklanmak, ise yarar
bir yontem olabilir.

2.6. Siirii etkisi

Tipik bir sosyal davranisin sonucu olarak, bir seye gergekten inanmasak bile,
baska insanlarin yaygin inanci dyle goziiktiigliinden veya popiiler kitlesel goriis
Oyle oldugundan inancimizi o yonde sekillendiririz. Bu sosyal davranis esasinda,
hayatta kalabilme sansimizi artiran evrimsel bir adaptasyondur. Bir seyi etraflica
diisiiniip risk olusturabilecek bir karar vermek yerine, kolay olani1 tercih edip sii-
riyli takip etmeyi yegleriz. Mesela, siyasi se¢imler siirecinde boyle bir davranis
gozlemlenebilir. Cogumuz bir adaya oy veririz, ¢iinkii o aday belli ki ¢cok popii-
lerdir ve biz de cogunlugun bir parcasi olmak isteriz. Toplantilarda da benzeri bir
durum gézlemlenebilir, bazen farkinda olmadan elimizi kaldirarak pek ¢ok karari
onayladigimizi sonradan fark ederiz, ¢linkii toplantidaki diger kisiler de elini kal-
dirmaktadirlar. Bu durumu, jiirili sanat eseri degerlendirmelerinde de gérmek
miimkiindiir. Diger jiiri liyelerinin bir sanat eserine yiiksek puan verdiklerini gor-
diigiimiizde, ayn1 esere diigiilk puan vermekte tereddiit edebiliriz, iste bu gibi du-
rumlarda “siirii etkisi” (trene binme veya bandwagon effect) altinda olabiliriz.
Kalabalik gruplar belirli bir yonde karar vermis iken siz farkli diiglinliyorsaniz,
kalkmak iizere olan bir treni kagiriyormus gibi hissedip, panik halinde diger in-
sanlarla birlikte hareket etmek istersiniz. Siyasi se¢imlerde bir parti ivme yakala-
diginda siiratli bir sekilde oylarini artirmasi bu etkinin bir sonucudur. Bir partinin
kazanacag1 anlasildiginda destekgisi daha da artacaktir, ¢linkii herkes kazanan ta-
rafta yer almak ister.

Degerlendirme siirecinde jiiri Uyeleri bir araya gelerek eserler hakkinda ko-
nusmaktan kaginmalidirlar, bunun yaninda jiiri {iyeleri yalniz baslarina puanlan-
dirma yapmalidirlar. Her ne kadar degerlendirme siirecinde birileriyle konusmak
bazen ise yarar goziikse de bu ayn1 zamanda farkinda olmaksizin tarafsiz deger-
lendirme siirecini etkileyebilir.

2.7. Tercihimizin arkasinda durma tutarsizhg

Insanlar sadece kendilerini degil, ayn1 zamanda tercihlerini de koruma egili-
mindedirler. Bu durumu, “Bu benim tercihim, dyle ise dogru bir tercih olmali”
seklinde gizli bir inanis olarak gormek miimkiindiir. Genellikle, tercihlerimizi
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destekleyecek kanitlarimiz oldugunu diistiniiriiz, ancak bu boyle olmayabilir. Bi-
ligsel siireglerimiz sanilanin aksine rasyonel siirecler degildir, mantik siirecleri-
miz, tercihlerimizin ne kadar dogru oldugunu destekleyecek bir sekilde kendini
yapilandirmaktadir. Ancak bu tercihlerimiz ¢ogu zaman tarafsiz bir yarginin ne-
ticesi degil, diinya goriisiimiiz ve inang sistemimizin bir iirlinii olarak ortaya ¢ik-
maktadir. Tercihimizin altim1 dolduracak, onu destekleyen kanitlar bulacak se-
kilde ¢alisan mantiksal siirecimizdeki bu tutarsizlik genellikle kriterlere dayali
degerlendirmelerde degil, biitiinsel degerlendirme siireglerinde ortaya gikacaktir.

Olgiitlere dayanmayan, genel ve biitiinsel degerlendirmelerden kaginilmalidir.
Detayl ve ayrintili kriterlere dayali olarak yapilandirilmis degerlendirme cetvel-
leri daha tarafsiz bir degerlendirme igin igimize yarayabilir.

2.8. Basim1 kuma gomme

Diinya goriistimiizle veya ideolojimizle karsitlik gosteren, diinya goriisiimiizii,
ideolojimizi veya inang sistemimizi yikma potansiyeli tasiyan bilgileri gérmeme,
basimizi gomme veya dikkate almama egilimindeyizdir. Hatta bazen, bir sorunu-
muz oldugunda gdzlerimizi kapatip, sorunun kendi kendine ortadan kaybolaca-
gina dahi inaniriz. Sorunla yiiz yiize gelmek istemedigimizden, ertelemeyi tercih
ederiz. Mesela, sigara i¢enler bunun sagliklari i¢in zararli oldugunu zaten bilme-
lerine karsin, sigaranin zararlarina iligkin bilgileri duymamay tercih ederler. Ba-
sin1 kuma gomme davranisi (The ostrich bias), tercihin arkasinda durma tutarsiz-
l1ig1 ile birlikte kendini gosterebilir. Tercihimize karsi tehdit olusturan bilgilere
kulagimizi kapama egilimi siklikla goriilen bir davranistir. Bu, karsilasilan yeni
gercgeklikleri gormezden gelme egilimi evrimsel bir hayatta kalabilme stratejisi,
bir adaptasyon olarak gelismis olabilir. Cocuklugumuzdan baslamak iizere,
diinya goriislimiiz ve ideolojilerimizi yillar icinde yavas yavas insa ederiz. Diinya
goriisiimiiz, ideolojimiz veya inang sistemimizle biiyiik karsitlik gésteren yeni bir
bilgiyle karsilagtigimizda, iki se¢enegimiz vardir. Ya, uzun yillarda yavas yavas
insa ettigimiz diinya goriisiimiiz, ideolojimiz veya inang sistemimizi yikmak zo-
rundayizdir, ya da gdrmemeyi, duymamay1, bilmemeyi tercih ederiz. Ornegin,
degerlendirme yapan bir jiiri iiyesi, bir eser hakkinda ¢ok olumlu degerlendirme
yaptiktan sonra, eser hakkindaki negatif goriisleri gormeme egiliminde olabilir.
Benzeri sekilde, insanlar genellikle kendi diinya goriisiinii destekleyen TV kanal-
larim izlemeyi tercih edip, karsit goriisleri dikkate almama egilimindedirler.

Diisiincelerimizin ve inanglarimizin gercek sebebi ve kdkenlerini anlayabil-
mek igin, diisiincelerimizin farkindaligi esasina dayanan ist-bilissel (meta-cog-
nitive) stiregleri kullanmak, yeni bir bakis agis1 ve biling kazandirabilir. Bagkala-
rinin diisiince ve goriislerini empati yoluyla anlamaya ¢aligmak, tercihlerin farkli
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degiskenlere gore nasil goreceli olabilecegini gérmeye ¢alismak olumsuz goriis-
leri kabullenebilmemize yardime1 olabilir. Kendi diinya goriisiimiiziin veya ide-
olojimizin ¢ocuklugumuzdan itibaren nasil ve hangi sebeplerden dolayr bugiinki
haline geldigini, ideolojimizi nasil insa ettigimizi, bunun altindaki dogrudan veya
dolayl1 sebeplerin neler olabilecegini, bunlarin ardinda yatan kiiltiirel, sosyal ve
psikolojik ne gibi sebepler olabilecegini analiz etmeye calisarak kendimizi daha
iyi anlayabiliriz. Ayni sekilde, biz ve diger insanlarin diinya goriislerinin bir anda
degismeyecegini, yavas ve uzun bir siirecte degisebilecegini anladigimizda karsit
goriiglere hosgorii ile yaklasmak daha kolay olabilir.

2.9. Asin dzgiiven

Fazla 6zglivenli hissettigimiz durumlarda, kriterlere, prensiplere ve elde olan
bilgilere gore degil; kisisel goriisiimiize ve hislerimize gore karar alma egilimin-
deyizdir. O kadar ¢ok deneyimimiz vardir ki ve gegmiste o kadar ¢ok dogru karar
almisizdir ki, yeni kararlarimizi alirken birtakim prensipler, kurallar ve kriterleri
takip etme ihtiyaci bile duymayiz. Ancak bu hata, ciddi sonuglara mal olabilir.
Bu hepimizin zaman zaman igine diistiigii bir tutarsizlik ve bir hatadir, boyle du-
rumlarda kisaca ifade etmek gerekirse 6zgiivenimiz bizi kor etmistir. Gii¢ zehir-
lenmesi olarak bilinen kavram da bu tutarsizlikla iligkilidir. Cok gii¢lii pozisyon-
lardaki yoneticiler ve biiyiik liderler, genellikle yanlis kararlar aldiklarinda dahi
takipgileri tarafindan desteklenirler. Belirli bir siire sonra, bu gii¢ ve d6zgiiven Oyle
bir hal alir ki, bu kisiler aldiklar1 her kararin dogru olduguna inanmaya baslarlar.
Asir1 6zgliven, algilarimizi ciddi bir sekilde etkileyebilir hatta kor edebilir. Asirt
Ozgiivenin etkisiyle, degerlendirme siirecinde bazi jiiri iiyeleri, rasyonel biligsel
stiregleri kullanmadan, eserleri dikkatli bir sekilde analiz etmeden kararlar alabi-
lirler.

En deneyimli oldugumuz alanlarda dahi hata yapabilecegimizi kendimize ha-
tirlatmamiz gereklidir. Siipheciligin bilimsel yontemin dahi temel prensibi ol-
dugu unutulmamalidir. Kendimize hayat boyu 6grenen bir 6grenci oldugumuzu
hatirlatmamiz asir1 6zgiivenimizi engellememizde yardimci olabilir. Asir1 6zgii-
venin olumsuz etkisinden kaginmak i¢in biitiinsel degerlendirmeden kaginmak
yerinde olacaktir. A¢ik¢a tanimlanmis, detaylandirilmis ve degerlendirme adim-
lar belirlenmis 6lgeklerin takip edilmesi, ige yarar bir 6nleme yontemi olabilir.

2.10. Kisa yoldan basar1 takintisi

Cogumuz hayatta basari i¢in kesin bir yontem ve kesin basariya giden bir re-
cete arayigindayizdir. Birinin basar1 yolunda kullandigi adimlar ve yontemler
sanki mutlak sonug veren takip edilmesi gereken adimlarmis gibi aynisini takip
etme egilimindeyizdir. Basariya giden yolda herkes i¢in ve her zaman gegerli
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mutlak adimlar ve mutlak tek bir yontem olmadigini ¢ogu zaman unuturuz. Ba-
sar1 lizerinde belirleyici olan o kadar ¢ok degisken vardir ki, herkes i¢in tek bir
yontem veya ayni adimlarin gegerli oldugu pek s6ylenemez. Nasil agir1 6zgiiven
iyi bir sey degilse, kat1 bir sekilde belirlenmis adimlar takip etmek de ayni se-
kilde algilarimiz1 kor edebilir ve bizim kendi gergekligimize 6zel durumlar1 géz
ard1 etmemize yol agabilir. Ozellikle sanatsal yaratma siireci, yaratici, sezgisel ve
kisiye has deneyimler biitiiniidiir. Olgular1 anlayabilmek i¢in her zaman istisnai
sartlar ve 6zel durumlar oldugu unutulmamalidir.

Her ne kadar, hedeflerimize ulasma yolunda birtakim prensipler belirleyip ta-
kip etmemiz giizel bir yontem olsa da énceden belirlenmis mutlak adimlarin takip
edilmesi sanatin dogasina aykiridir. Picasso’nun da ifade ettigi gibi “Kurallart
Oyle iyi 6gren ki, gerektiginde bir sanatci gibi onlar1 yikabilesin”. Sanatsal ya-
ratma tamamen rasyonel ve analitik siiregler degildir. Kati bir sekilde 6nceden
belirlenmis kurallar1 ve adimlari takip etmek biitiinii gdrmemizi 6nlerken, dene-
yimimizin sezgisel siiregte kisisellestirilmesini de engelleyebilir. Konu sanat
eserleri ve sanatsal yaratma siireci ise, mutlak kurallar, adimlar ve prensipler ye-
rine deneyimin kendisine ve siirece odaklanmak daha etkili olabilir.

2.11. Algida segicilige dayah tutarsizhiklar

Algida segicilige dayali bir tutarsizlik, olaylar1 ve olgular1 kendi kisisel bakis
acimiza gore algilamamizi saglamaktadir. Insanlar, kendi gériisleri, inanclar1 ve
beklentileri ile uyusmayan seyleri gérmeme, algilamama ve dikkate almama egi-
limindedirler. Bir sanat eserine bakarken, hepimiz kisisel ilgi alanimiza gore bir-
takim noktalara odaklanma egilimindeyizdir. Diyelim ki, ellerin ¢izimine karst
6zel bir ilginiz var, bu durumda bir ¢izimi degerlendirirken ilk baktiginiz seyler-
den biri muhtemelen eller olacaktir. Bu sartlar altinda, alginiz sinirlanmis veya
kapanmuis olacagindan tarafsiz bir degerlendirme miimkiin olmayacaktir.

Sartlanmis algimizin belirli alanlara odaklanmasini dnlemek icin, detayl ve
ayrintili kriterlere dayali olarak yapilandirilmis degerlendirme cetvelleri daha ta-
rafsiz bir degerlendirme saglayabilir.

2.12. Kontrast etkisi

Giinliik hayatimizda kiyaslamalar genellikle isimize yarar. Ancak, kimi za-
manlarda, 6zellikle sanat eseri degerlendirmelerinde, kiyaslamalar riskli ve yanlig
kararlar almamiza sebep olabilir, tarafsiz yargiya varmamiza engel olabilirler. Bi-
liyoruz ki, ¢ok zayif biri kilolu birinin yaninda, oldugundan daha da zayif gozii-
kecektir. Boyle kontrast kiyaslamaya dayal1 bir degerlendirme bizim i¢in aldatict
olabilir, tarafsiz ve dengeli bir puanlandirmadan bizi uzaklastirabilir. Sanat eseri
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degerlendirme siirecinde, pes pese gelmis olan bir dizi disiik nitelikli ¢izim, bu
cizimlerden hemen sonra gelen ortalama bir ¢izime hak ettiginden daha fazla bir
puan vermemize sebep olabilir. Bunun tam tersi de miimkiindiir, pes pese puan-
landirdigimiz ¢ok iyi ¢izimlerden hemen sonra ortalama bir ¢izimi degerlendirdi-
gimizde, verecegimiz puan ¢izimin hak ettiginin ¢ok daha altinda bir puan olabi-
lir. Boyle durumlarda kiyaslamalardan, 6zellikle de kontrast kiyaslamalardan ka-
cinmak gerektigi aciktir.

Sanat eserlerini toplu olarak degerlendirirken, ¢izimlerin veya resimlerin rast-
gele dagitilmis ve rastgele siralanmis oldugundan emin olmamiz gereklidir. De-
gerlendirme siirecinde, her bir ¢izim birbirinden bagimsiz olarak ve 6zellikle di-
ger ¢izimlerle yan yana kiyaslama yapilmaksizin degerlendirilmelidir.

2.13. Hale etkisi

Insan algis1, bakarken, gériirken ve bir seyi degerlendirirken belirli seylere
odaklanma egilimindedir. Degerlendirme sirasinda genellikle belirli bir nitelige
odaklaniriz ve sonrasinda degerlendirmemizi bu nitelige dayali olarak, onu refe-
rans alarak, o nitelik baglaminda yapilandiririz. Ozellikle, bir gizimde belirli bir
nitelik goriip, bu nitelige dayali olarak ikna oldugumuzda tutarsiz bir degerlen-
dirme yapmamiz muhtemeldir. Hdle etkisi olarak adlandirilan bu tutarsizlik, ¢i-
zimin diger niteliklerini gérmemizi engelleyecek, neticede ¢izimin diger nitelik-
lerinin de abartili sekilde puanlandirilmasina sebep olacaktir. Tarafsiz bir deger-
lendirme tek bir nitelige dayali olarak degil, agik¢a ve detayl bir sekilde belir-
lenmis oSlgiitlere dayali olarak yapilandirilmalidir. Degerlendirme sirasinda kimi
zaman duyabileceginiz, “Eger bunu yapabiliyorsa, kesinlikle bunu da yapabili-
yordur” seklindeki ifadeler hdle etkisinin belirtileridir. Seytanlastirma etkisi (The
Horns Effect) ise bunun tam tersi bir etkidir. Biri hakkinda dolayl bile olsa, ne-
gatif bir diigsiinceye sahipsek, bu kisiye ait bir ¢izimi degerlendirirken her seyi
oldugundan daha kat1 ve diisiik bir puanla degerlendirme egiliminde olabiliriz.

Detayl1 ve ayrintili kriterlere dayali olarak yapilandirilmig degerlendirme cet-
velleri daha tarafsiz bir degerlendirme i¢in isimize yarayabilir. Kisi hakkinda
olumlu veya olumsuz ne gibi 6n yargilara sahip oldugumuzu diisiiniip, bu 6n yar-
gilarimizin degerlendirme siireglerini etkileyebilecegini dngérmemiz katki sagla-
yabilir.

2.14. Gorsel algi kirlenmesi

Insan zihninin, bilissel siirecler ve alginimn giin boyunca islemlendirilen uya-
ranlarin miktar1 ve siddeti konusunda sinirliliklar vardir. Bir gorsel uyarani
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dogru ¢evresel sartlar altinda en iyi sekilde gorebiliriz ve islemlendirebiliriz. Di-
ger taraftan, fazlastyla kalabalik gorsel uyaranlardan olusan bir ortam, algimiz ve
biligsel siireclerimiz iizerinde asir1 yiik olusturup olumsuz etkiler yaratacaktir.
Asir1 gorsel uyaranlara maruz kaldigimizda, gorsel algi kirlenmesi dedigimiz bir
yiiklenme olacaktir. Gorsel algi kirliligi durumunda, dogru bir alg1 ve degerlen-
dirme miimkiin degildir.

Degerlendirme stirecinde gérme duyumuz tizerindeki fazla yiiklenme 6nlen-
meli ve sik sik ara verilmelidir. Degerlendirme siireci miimkiin oldugunca uzun
zamana yayilmali ve kisa zaman dilimleri iginde bitirilmeye calisilmamalidir,
saglikli ve glivenilir bir degerlendirme i¢in o giin i¢indeki gorsel yiikleme denge-
lenmeli ve zaman yeterince uzun tutulmalidir.

2.15. Kor Nokta

Biligsel tutarsizliklarimiz iizerinde diisiiniirken, cogumuz sanki bizim digimiz-
daki kisiler bu tutarsizliklar1 gosterirken, bizler bu tutarsizliklari hi¢ géstermeyen
kisilermisiz gibi diistinme egilimindeyizdir. Her nasilsa, kendimizi diger kisilere
gore daha tutarli gérme egilimindeyizdir. Hatta, bazen kisisel yargilarimizi birta-
kim kanitlara ve istatistiklere dayandirmaya calisiriz. Bahsettigimiz bilissel tutar-
sizliklarin timii insan biligsel siireclerine iliskin ¢ok rastlanilan tutarsizliklardir,
hepimiz ¢esitli zamanlarda bu tutarsizliklar1 deneyimleyebiliriz. Kendimizi biitiin
bu bilissel tutarsizlik siireclerinin disindaymis gibi algilamamiz bash basina bir
sorundur ve bir tutarsizliktir.

Sizin de zaman zaman biligsel tutarsizliklariniz olabilir. Bilissel siireclerin ku-
surlu igledigini bilmeniz ve bu konuda bir farkindalik gelistirmeniz, bilissel sii-
reclerinizde bu tutarsizliklardan kaginmaniz konusunda size yardimci olacaktir.
Degerlendirme siireclerinde yaptiklarinizi ve diisiinme yontemlerinizi dikkatli bir
sekilde gozden gecirin, yargilarinizi gézden gecirin ve yargilariniza siipheyle
yaklasin. Sanat eserleri pek ¢ok yoniiyle subjektiftirler. Siirekli olarak kendimize
hatirlatmamiz gereken sey, bizim de diger insanlar gibi tarafsizligimizi etkileye-
cek biligsel birtakim tutarsizliklarimiz olabilecegidir. Degerlendirmelerimiz ve
yargilarimiz konusunda da bilimsel bir siiphecilikte olmamiz yerinde olacaktir.
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GIRiS

Teknolojinin gelisimi, kolay erisimi ve sundugu firsatlar, teknolojik aletlerle
gecirilen zaman arttirmakta ve insanlarin ne hissettikleri, hangi duygulara sahip
olduklar1 gibi kendi i¢lerine yonelik diisiinmeleri gereken zamandan calarak on-
lara olumsuzluk olarak donmektedir (Kabatt- Zinn, 2021). Teknolojinin olumsuz
etkilerini sadece yetiskin insanlar degil ayn1 zamanda okul ¢agindaki ¢ocuklar da
yasamaktadirlar. Kiigiik yasta tablet, telefon ya da televizyon gibi teknolojik alet-
lere maruz kalan 6grenciler 6zellikle dikkat daginikligi ve odaklanmada zorlanma
gibi problemler yasamaktadirlar (Fan, McCandliss, Fossella, Flombaum & Pos-
ner, 2005). Bununla birlikte, odaklanma problemi yasayan 6grencilerin sinav-
larda basarili olamamalar1 onlarin stresini artirmakta ve stresle basa ¢ikamayan
Ogrencileri de cesitli problemler beklemektedir (Knothe & Flores, 2018). Bu
problemlerden biri de 6ziinden kopmadir. Son yillarda 6z benligimiz ile kurdu-
gumuz bagi giiclendirmek veya geri kazanmak i¢in kullanilan meditasyon uygu-
lamalarma ilgi artmistir. Bu meditasyon tiirlerinden biri “mindfulness”tir. Bu
kavram bu ¢aligmada bilingli farkindalik olarak kullanilmaktadir. Agirlikli olarak
psikoloji tarafindan ¢alisilan bilingli farkindalik toropatik uygulamadan oldukca
uzak bir anlamda okullarda da kullanilmaktadir. Bilingli farkindalik temelli pra-
tikler bircok arastirmacinin dikkatini cekmektedir ve yapilan ¢alismalarda bilingli
farkindaligin ¢esitli problemlerle basa ¢ikmaya ¢alisan okul ¢agindaki ¢cocuklara
faydali olabilecegi goriilmektedir (Snel, 2016).

BIiLINCLi FARKINDALIGIN AMACI

Bilingli farkindalik kelimesinin kdkeni Budist psikoloji terminolojisine daya-
nan, bir seyleri hatirlama ya da onu hafizada tutmak anlamina gelen sati kelime-
sinden gelmektedir. Bu anlamindan yola cikarak sati kelimesi Ingilizce’ye
“mindfulness” olarak ¢evrilmis (Germer, Siegel & Fulton, 2013), Tiirk¢e ’ye bi-
lingli farkindalik olarak gegmistir.

Insanlar i¢inde bulunduklari anda gerceklesenlere ¢ok az odaklanmakta, zihin
gecmis ve gelecek arasinda siirekli gezinmektedir. Bu durum gezinen beyin ola-
rak tarif edilmekte ve insanlarin giinliikk hayatlarinda gosterdikleri performansi
olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir. Beyinde gezinmeler aniden olugabilir ve
giindelik hayatta insanlarin uyanik kaldig1 zamanlarin neredeyse yarisinda zihin-
sel gezinme yaptig1 diisiiniilmektedir (Christoff, Irving, Fox, Spreng, & Andrews-
Hanna, 2016). insanlar gezinen beyin yiiziinden mutsuzdur ve yar1 uyku, yari
uyanik halde dolasarak adeta otomatik pilotta yasamlarina devam etmektedir.
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Bir¢ok insan gezinen beyin yiiziinden i¢inde bulunduklar1 anda deneyimleyebile-
cekleri ¢ogu muhtesem duyguyu kagirmaktadir. Ogel (2015) buna otomatik pilot
demektedir. Otomatik pilottaki yasadigi andaki duygu ve diisiincelerinin farkinda
olmadig1 gibi amagtan da yoksundur. Bu zihin durumunda yasayan insanlar ant
yasamaz ve o andan keyif alamazlar. Otomatik pilot durumuna benzeyen bir di-
ger durum ise otomatik biliglerdir ve beynin gegmiste yasanmis bir durumla ilgili
siirekli bir sorgulama igine girmesidir. Ornegin, bir kisi siirekli daha énce yaptig
bir konusmaya takilip kalabilir. Neden bu soruya boyle cevap vermedim, neden
bu soruyu da sormadim gibi kisiye hi¢ kazan¢ getirmeyecek yakinmalara girebi-
lir. Otomatik pilot ve biliglerin yan1 sira diger farkinda olmama durumu ise dene-
yimsel kaginmadir. Deneyimsel kag¢inma, bir kisinin i¢sel deneyimleriyle tema-
sin1 koparmasi ya da yasadigi deneyimlere sanki daha farkli tecriibe edilmis gibi
yaklagsmasidir. Bu durum bazi psikolojik rahatsizliklara neden olabilir (Hayes,
Strosahl & Wilson, 1999). Budist psikolojisi Yasanilan deneyimlere kisinin kendi
0znel gercekleriyle yaklagsmasi yaniltici olabilir, yasanilanlar farkinda olunmadan
carpitilarak detaylandirilabilir ve bundan gereksiz bir ac1 duyulabilir (Siew &
Kong, 2011). Bilingli farkindalik agiklanan bu gibi durumlardan ¢ikmay1 amag-
lamaktadir.

BILINCLI FARKINDALIGIN TANIMI VE BiLESENLERI

Bilingli farkindalik hakkinda en kapsamli tanimlamalardan biri Kabat-Zinn
(2021) tarafindan yapilmistir. Ona gore bilingli farkindalik, i¢inde bulundugumuz
ana bilingli bir sekilde dikkat etmeyle kazanilan bir farkindaliktir ve yasadigimiz
tim deneyimlere yargilamadan yaklasmaktir. Tanimin ilk kisminda bahsedilen
iginde bulundugumuz ana odaklanmayla kastedilen, gecmis ve gelecegi diigiin-
meden tamamen i¢inde bulundugumuz an1 yasamaktir. ikinci kisimda ise yasani-
lan deneyimlerin kisiyi mutlu eden ya da iizen deneyimler olup olmadigina ba-
kilmaksizin hepsini hayatin bir parcasi ve kisiyi gelistiren olaylar olarak goriil-
mesi gerekliligi anlatilmaktadir.

Bilingli farkindalik durumunda deneyimlerin iyi ya da koti diye kategorize
edilemeyecegi, tiim deneyimlerin nazik¢e karsilanarak ani gozlemlemenin esas
oldugu (Bishop, Lau, Shapiro, Carlson, Anderson, Carmody, Devins vd., 2004);
ne kadar ac1 verici olursa olsun kisinin kendi deneyimlerine karsi agik bir tutumla,
sefkatle ve takdir eden-elestirel olmayan bir tutum takinmasi (Kleen & Reitsma,
2011) gerektigi vurgulanmaktadir. Ameli (2016) bunun insanlarin dogustan gelen
farkinda olma kapasitesine sahip olmasi nedeniyle basit oldugunu ama disiplin
gerektirdiginden kolay olmadigini vurgulamaktadir. Bilingli farkindalik, dogus-
tan getirilen ve gelistirilebilen bir beceridir (Giluk, 2010). Bilingli farkindalik uy-
gulamasinin bilesenleri s0yle 6zetlenebilir:
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Simdiki ana odaklanma: Bilingli farkindaligin temelinde zihnin gegmis ve
gelecege odaklandigl zaman hissettigi olumsuz duygular1 hafifleterek kisiyi ra-
hatlatmak yatar. Bu da geg¢misle ilgili yasanilan deneyimlerin yargilanmayip sa-
dece basitge algilanmasi, gelecekle ilgili olaylarda derin endise ve kaygi duyul-
mamasi demektir. Bilingli farkindalik ile zihnin aslinda olma ihtimali ¢ok diisiik
durumlar hakkindaki kaygilar1 kendisinin yarattigina dair bir i¢ gorii gelistirmeye
odaklanilmaktadir (Siegel, 2010).

Gozlemleme: Kisinin bilingli farkindalik diizeyi bilincin izleme ve gézlem-
leme kapasitesi ile dogru orantilidir. Farkinda olabilme becerisi i¢ sesin ne sdy-
ledigini anlayabilmeyi ve bu konuda uyanik ve bilingli olmay1 gerektirir. Eksik-
liginde diirtiilerle hareket edilebilir ve bu kisiler arasi iligskilerde olumsuz sonug-
lara yol acabilir (Deci & Ryan, 1980). Gézlemleme yetenegi sayesinde verilen
otomatik tepkilerin, kor noktalarin, hayat1 zorlastiran durumlarin ve gizli yete-
neklerin farkina varilir (Walsch, 2012).

Dikkati diizenleme: Bilingli farkindalik devamli bir dikkatli olma hali, dikkat
diizenleme ve dikkatin dagilmasina neden olan durumlar1 anlamaya yarayan bir
0z diizenleme olmasi nedeniyle bir iist biligsel yetenektir. Bilingli farkindalik te-
melli uygulamalara katilmak i¢in dikkatin {ist seviyede olmas1 gereklidir. Ciinkii
iyilesme ve igsel kapasitenin arttirilmasi icin belirli ¢aba, enerji ve dikkat gerekir.
Boylelikle, hayatin yeni bir hale gelmesi ve iist seviyeye taginmasi (Bishop vd.,
2004) miimkiin olur.

Kisaca bilingli farkindaligin hayat kalitesini arttirmay1 amaclayan, yasanilan
ana odakli, bilincin bilincinde olunan yargisiz bir dikkatlilik oldugu séylenebilir.
Bilingli farkindalik torapatik bir uygulama degil, bireye nasil hissettigini anlama
ve duygular1 diizenleme firsat1 veren bir beceridir.

BIiLINCLI FARKINDALIK UYGULAMASININ TEMELLERI
Bilingli farkindalik temelli uygulamalarin temelinde sunlar bulunmaktadir.

Yargilamama: Insan beyni diinyay1 daha iyi algilayabilmek igin her seyi eti-
ketlendirir ve simiflandirir. Yanli ve yargilayici olabilen siniflamalar otomatik
tepkiler tiretilmesine (Raingruber, 2007) neden olabilir, objektifligi engelleyebi-
lir. Insanlar otomatik yargilarim fark etmeli ve kendilerini onlar olmadan gore-
bilmelidir. Bilingli farkindalik uygulamasinda tarafsiz bir durus sergilemek icin
yiizeyde olmayanlar1 da gézlemlemek gerekir. Kisi eger yargilayan zihin ile kar-
stlagirsa onu durdurmamali; aksine yargilamayi izlemeli ve farkina varmalidir.
Yasanilan tiim olaylar etiketlendirilmeden ve diger yasanilanlarla kiyaslanmadan
farkindaliga ulasilmalidir (Ozyesil, 2011). Yargilamama becerisi deneyimleri
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elestirmemek ya da tiim deneyimlerden mutlu olmak degil; deneyimlere karsi tu-
tunulan tavrin ve bakilan pencerenin farkinda olmaktir (Atalay, 2019). Kalip yar-
gilann etkisinden kurtulan bireyler bilingli farkindalik esnasinda akillarina gelen
diisiincelere kendi arzular1 ve beklentilerine ters olsa bile kabul, anlayis ve sef-
faflikla yaklagmay1 grenebilmistir (Shapiro, Carlson, Astin & Freedman, 2006).

Sabirh olma: Bilingli farkindalik olaylarin dogal akisinda akip gitmesine izin
vermeyi Ogretir. Boylelikle, beynin siirekli bir seylerle mesgul olma durumundan
dinlenme ve goézlemleme durumuna gegmesine izin verir (Ninivaggi, 2019). Bu
uygulamayla kisi zihnine ve bedenine kars1 sabir kazanir. Uziintii veren anlarin
daha hizli gecip gitmesini saglamak ya da daha iyi olan anlarin gelmesini zorla-
mak miimkiin degildir. Iyi ya da kotii olsun her an hayatin bir parcasidir. insan
hayat1 boyunca olumlu ya da olumsuz bircok olayla karsilasir. Onemli olan o
olaylara kars1 kisinin tutumudur. Bunu basarabilmek i¢in sabretmek gerekir ve
bunun zaman alacaginin bilincinde olmak gerekir. Bilingli farkindaligin temel bi-
lesenlerinden biri olan burada kalma ancak sabretmeyi becerebilen bireyler tara-
findan saglanabilir (Wolf & Serpa, 2015).

Acemi zihni: Acemi zihni her seyi sanki ilk kez gorityormus gibi gérmeye
istekli zihin demektir. Sanki diinya bir cocugun beyniyle izleniyormus gibi bir
heyecanla ve duyumlara 6nem veren bir kesfetme ruhuyla hayata devam ede-
bilme becerisidir (Ninivaggi, 2019). Acemi zihni becerisini elde eden insan oto-
matik pilottan ¢ikip yasamin her anin1 deneyimleyecek ve gevresindekilerle daha
etkili iletisim kurabilecektir (Atalay, 2019).

Giiven: Bireyin kendisiyle ilgili kararlar alirken yapabilecegi tek sey kendinin
daha tam hali olmaktir. Bu yiizden kendini oldugu gibi kabul etmeli ve kendi
farkindaligina ve bunu arttirmaya giiven duymalidir ve karar ve eylemlerinde so-
rumluluk almalidir. Giiven kendi benliginin agiga ¢ikmasini ve ona karsi duyar-
lihgimin artmasim ifade eder (Kabat-Zinn, 2021; Ozyesil, 2011).

Cabalamama (Hirs yapmama): Farkindalikli bir zihin i¢in her seyi oldugu
gibi gormeye ve kabul etmeye odaklanmak gerekir. Gegmis ve gelecekle ilgili
stirekli diisiinmek dolayli olarak bugiinii etkileyecek ve hirslanmaya sebep ola-
caktir. Cabalamama hirslanmamak gerekliligini savunmaktadir (Kabat-Zinn,
2021).

Kabul etme: Kabul etmek, her seyi mevcut haliyle gormeye egimli olmak,
olumlu ve olumsuz tiim deneyimlere ayn1 mesafede olmak ve olumluyu kabul
etmek gibi olumsuzu da oldugu gibi yorumlamadan kabul etmek, yargilamamak
anlamina gelmektedir (Ninivaggi, 2019). Hayat1 boyunca bir insan bir¢ok olum-
suz olayla karsilasir. Eger bir insan kotii duygulardan kurtulma amaciyla bu
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olumsuz durumlar1 bastirma yoluna giderse bir¢ok saglik problemi de berabe-
rinde gelecektir. Burada kastedilen kabul etme pasif bir sekilde boyun egmek de-
gildir. Kabul etme, olaylar iizerinde ¢ok diisiinmeden onlar1 biitiin haliyle dene-
yimlemektir (Keng, Smoski & Robins, 2011).

Akisina Birakma: Kabul becerisini tamamlayan bir bagka beceri olan akigina
birakma zihni belirli bir goriis, istek veya duygu ile sinirlamanin engellenmesi,
boylece simdiki anda kalabilmenin ve diinyay1 var oldugu gibi anlamaya, gor-
meye ¢aba gostermenin 6nemini (Aktepe & Tolan, 2020) belirtir. Zihin bir¢ok
degerlendirmenin, beklentinin ve dnyarginin yuvasidir ancak kisi bunlar1 birakip
simdiki ana donebilmelidir (Amelie, 2016). Deneyimlerin ortaya ¢ikmasina izin
vermek, onlar1 oldugu gibi kabul etmek ve gecip gitmelerine izin vermek gerek-
lidir (Germer, vd., 2014).

EGIiTiMDE BIiLINCLi FARKINDALIK

Bilingli farkindaligin kullanildig: alanlardan biri de egitimdir. Norolojik aras-
tirma sonuglarindan yola c¢ikarak gelecegin yetiskinleri olacak ¢ocuklara okul-
larda bilingli farkindaligi kazandirmak dnemlidir (Atalay, 2018). Cocuklar iginde
bulunduklar1 donemin gerekliligi olarak dertlenme ve tasalanma kavramlarina ol-
dukga uzaktir. Bu yiizden ¢ocuklarin bilingli farkindalik becerileri agisindan des-
teklenmesi daha kolaydir. Bu amagla bir diisiinceyi iyi ya da kotii diye yargila-
may1p sadece diislince olarak goren, iyi olma halini siirdiirebilen ya da uzun siire
dikkatini toplayabilen, farkliliklara saygi duyan 6fke, sinirlilik gibi olumsuz duy-
gularini yonetebilen bireyler yetistirmek amaciyla bilingli farkindalik temelli pra-
tikler okulda derslere entegre edilmektedir (Huppert, & Johnson,2010; Sin &
Lyubomirsky, 2009). Herhangi bir okula bilingli farkindalik temelli uygulamala-
rin eklenebilmesi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin egitim almasi ve 6gretmenlerin de
ebeveynlere de egitimler vererek 6grencilerin evlerinde de bilingli farkindalik uy-
gulamalarina devam etmesini saglamasi1 gerekmektedir. Bilingli farkindalik 6g-
retisini benimseyen okullarda kendisi bilingli farkindalik kavramini giinliik haya-
tinda 6zlimsemis 6gretmenlerin bildiklerini 6grencilerine ileterek sadece akade-
mik alanda degil sosyal ve duygusal anlamda da bagarili bireyler yetistirmeleri
amaglanmaktadir (Bakosh, Snow, Tobias, Houlihan & Barbosa-Leker, 2016).

Langer (1990) tarafindan farkinda olma felsefesinin temellerinden yola ¢iki-
larak mindful 6grenme (farkinda olarak 6grenme) kavrami gelistirilmistir. Far-
kinda olarak 6grenmeye dayali egitim ise Langerian mindfulness (Langerian far-
kindalik) olarak adlandirilmaktadir. Bu yaklagimin temelinde yeni bilgiye agik-
lik, yeni kategoriler olusturma ve farkli perspektiflere farkindalik kazanma vardir
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(Langer, 1989). Bu kategorilere daha sonra farkliliklara dikkat ve anda kalma
eklenmistir (Langer, 1997).

Langerian felsefesine dayali farkindalikli 6grenmenin temellerinden biri bil-
giye acgikliktir. Buna goére bir deneyime bakarak onu sayisiz farkli sekilde anla-
manin ve yeni bilgiye ulagsmanin her zaman miimkiin oldugu savunulur. Langer
(1989)’a gore insanlar bilinmeyenden korkar. Ancak, bilinmeyeni yeni bilgiler
O0grenme ve yeni deneyimler yasama firsati olarak diisiinmek insanlara yeni bir
seyler 6grenmeye baglamak icin bir motivasyon kaynagi sunar.

Farkinda olarak 6grenmenin temellerinden biri olan yeni kategoriler olug-
turma silirecinde kisinin beyni siirekli bilgiyi isleme siireci i¢inde olmalidir. Beyni
aktif olan bir kisi i¢inde bulundugu ortama kars1 daha fazla farkindalik gelistirir.
Boylelikle bilgiyi etiketlemek ve ezberlenmesi gereken bilgi yiikleri olarak gor-
mek yerine, farkl fikirleri dogrulanma ihtimali olan yeni bilgiler olarak goriir
(Langer, 1990). Siniflarda bilingli farkindaligi gelistirmek o6grencilerin farkli
perspektiflere farkindalik kazanma becerilerini gelistirir. Bu beceriye sahip 6g-
renciler rutinlerde sikisip kalmaktansa farkli ve yaratici iiriinler ortaya gikarabilir
(Langer, 1989).

Langerian 6grenme felsefesine daha sonra eklenen gegmise takilmadan anda
kalabilmek otomatik pilottan uzaklasmay1 ve bir gorev iizerinde aktif kalarak
daha ¢ok dikkat etmeyi ve odaklanabilmeyi saglar. Ayrica Langer (1997) tarafin-
dan farkliliklara dikkat etmek becerisinin okul ortamlarinda kazandirilmasi gere-
ken bir 6zellik oldugu savunulur. Fikirleri ya da gercekleri tek bir bakis acisiyla
analiz etmek yerine farkli bakis agilariyla degerlendirmek hem bakig agisini hem
de elestirel diisiinme becerilerini gelistirir. Ornegin, okuma problemi yasayan bir
kisiyi, okuma giigliigii yasiyor diye etiketlerken o kisinin yasadig1 bu problemi
sadece tek bir okuma parcastyla degerlendirmek yanlis olur. Ogrencinin iyi oku-
yup okumadigini anlayabilmek i¢in 6grenciye farkli tiirlerde metinler vererek 6g-
rencinin okuma hiz1 ve diizgiinliigii test edilmelidir. Beynindeki kaliplardan kur-
tulan kisinin bu sayede yeni bilgiler 6grenmek i¢in beyninde daha fazla yer agi-
lacaktir.

Langerian farkindalik felsefesine dayali okullarda farkl kiiltiirlerden gelen
Ogrencilerin 6grenme ortamina deger kattigi savunulur. Bu amagla her sabah
derslere basglamadan 6nce farkl: kiiltiirlerden gelen 6grencilerden bir haber pay-
lagmast istenir. Siegel-Hawley ve Frakenberg (2012)’in belirttigi gibi bu tarz ak-
tivitelerle 6grencilerin sosyal ve duygusal olarak gelismesi saglanir. Ayrica bu
felsefede 6grencilerin bir soruna olabildigince fazla ¢éziim iiretmeleri istenir.
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Matematik derslerinde 6gretmenler 6grencilerden sorunlari farkli yollarla ¢6zme-
lerini istedigi zaman sadece 6gretmenin ¢oziim iiretmesine gore daha fazla mate-
matiksel yontem kullanmis olurlar (Pepkin, 2004). Langerian farkindalik felsefe-
sine dayali egitim veren bir okulda gerceklesen bir ¢calismada ise dgrencilerin
kendi ilgi alanlarini kesfetmelerine ve bu alanlarda derinlemesine analizler yap-
malarina imkan taninarak onlarin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
katkida bulunulmustur (Davenport, & Pagnini, 2016).

Bilingli farkindalik uygulamalarini kurum olarak uygulayan okullarda bunun
okul iklimine olumlu bir katkis1 oldugu yapilan calismalarda ortaya ¢ikmistir
(Dogan, 2021). Ancak bir kurumun farkindalik sahibi olup olmamasi sadece far-
kindalik sahibi bireylerden olugmasina bagl degildir (Hoy, 2003). Bir kurumun
farkindalik sahibi olabilmesi i¢in kurum olarak bazi 6zelliklere sahip olmasi ge-
reklidir (Weick & Suctliffe, 2001). Bunlardan ilki, basarisizliga karsi olusturulan
bir endisedir. Farkinda bir kurumun kii¢iik hatalar1 biiyiik hatalara déniismeden
tespit edebilmesi gereklidir. Bunun i¢in bilingli farkindaligi olan bir kurumun sii-
rekli etrafi gdzlemleyerek hatalar1 kontrol etmesi gereklidir. Ornegin bir okulda
testte basarili olan 90 kisinin basarisini kutlamaktansa basarisiz olan 10 kisinin
neden basarisiz olduguna dair sebepler aranmalidir. Ikinci olarak, uygulanmasi
gereken ilke basitlige karsi ilgisizliktir. Okulun karmasik yapist gbz oniinde bu-
lunduruldugunda okulda gorevli 6gretmenler ve yoneticiler goriinenin altinda
sakli olan1 gorebilmek icin ¢ok farkli bakis agilar gelistirmelidirler. Ugiincii ola-
rak stirece karsi duyarlilik ise 6grenme Ogretme siirecinin merkezinde olmaktir.
Farkinda olan bir kurum olarak devamli olarak problemlerin arastirilmasi igin 6g-
retmen ve yoneticiler arasinda bir iligki olmasi gereklidir. Dordiincii olarak, di-
rengli olma durumu ise sadece problemleri 6ngérmek degil bunlar1 ¢6zecek kadar
giiclii ve esnek olma gerekliligidir (Wildavsky, 1991). Son olarak uzmanliga
saygi ise siki ve standart kurallara bagli olmamaktir. Kati1 kurallarin alaninda uz-
manlig1 olan kigilere sorularak daha etkili olanlarla degistirilmesi gereklidir (Hoy,
2003; Hoy & Sweetland, 2001).

Farkindalik sahibi kurumlara ait olan bu 6zelliklerin olusabilmesi ve stirdiirii-
lebilmesi icin gerekli kosullar ise sdyledir. Oncelikle bilingli farkinda bir organi-
zasyonda beklenmeyen bir durum daha ilk asamasindayken yani sorunun isaret-
leri daha ¢ok kiiciik ve zayifken ele alinir. Ayrica bu tarz kurumlarda yoneticiler
acik ve grup calismasini destekleyen bir ortam yaratarak tiim ¢aliganlarin birbir-
lerinin fikir ve davraniglarina saygi cergevesinde elestiri getirebilecekleri bir or-
tam yaratir. Ayrica bdyle bir ortam yapilan hatalardan ders ¢ikarilan tecriibeler
edinilmesini saglar (Hoy, 2003).
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Bilingli farkindalik temelli uygulamalarin egitim programlarina eklenmesi
yurt disinda oldukca popiiler hale gelmistir. Ornegin, Amerika’da 18. 000’ den
fazla ¢ocuk bilingli farkindalik temelli uygulamalarin dahil edildigi bir egitim
programi ile egitimlerine devam etmektedir. Ayrica, Avrupa ve Giiney Dogu
Asya’da da bilingli farkindalik temelli uygulamalarin okullar tarafindan gercek-
lestirilmesi gittikge yaygin hale gelmektedir (Burke, 2014). Amerika’da farkli
isimli paket uygulama programlari ile bilingli farkindalik pratikleri okullara dahil
edilmektedir. Bu paket programlar okullara dahil edilerek sadece sorunlu olan
ogrenciler degil okullara devam eden herkesin bu uygulamalardan yararlanmasi
beklenmektedir. Her ne kadar bu programlar okul programlarina dahil edilse de
yaz kamplar1 gibi okul disina tasan uygulamalarin1 da gérmekteyiz. Bu program-
lar daha ¢ok Amerika’da uygulansa da Inner Kids ve Mindup gibi programlarla
okullarda bilingli farkindalik uygulamalar1 Amerika disina da ulagsmay1 bagarmig-
tir (Weare, 2013). Bu uygulamalardan en popiiler olanlardan ikisi i¢ dayaniklilik
programi ve nefes almay1 6grenmek isimli programlardir.

Amerika’da uygulanan programlardan biri “Building Inner Resilience in Te-
achers and Students” olarak anilan i¢ dayaniklilik programi hem 6grenci hem de
Ogretmenlerin manevi hayatlarini gelistirmeleri igin sosyal ve duygusal 6gren-
meye dayali igerikler barindirir. Bu programda bilingli farkindalik araciligiyla
katilimcilara 6z diizenleme, dikkat toplama ve diger insanlara deger verme gibi
beceriler 6gretilir. Program, okul ¢aliganlari i¢in okul saatleri diginda inziva uy-
gulamalarmi, kisisel stres azaltma oturumlarini, mesleki gelisim ¢aligmalarini ve
anne babalara yoOnelik caligmalari i¢cermektedir (Lantieri, Nagier, Harnett ve
Malkmus, 2011).

Amerika’da uygulanan bir diger program Ingilizce adi “ Learning to Breathe”
olan nefes almay1 6grenmek isimli programdir. Ozellikle lise gagindaki 6grenci-
lere yonelik, sinif ortaminda uygulanan bilingli farkindalik egitim programini
igermektedir. Programin temel hedefi bilingli farkindalik yoluyla kisilerin duy-
gularini diizenlemeye yardimer olmaktir. Diisiinceleri ve duygulart anlamlandir-
mak, viicut farkindaligi, duygu, diisiince ve beden dengesini kurma, bilingli far-
kindalig1 giinliik yagsama adapte etme dersleri yaklasik 35 dakika siirmekte olup
siiflarda uygulanmaktadir. Nefes almay1 6grenmek programimin 6grenciler tize-
rindeki etkileri bir ¢alisma ile Sl¢lilmiistiir ve sonuglar nefes almay1 6grenmek
programinin uygulamalarmi gergeklestiren gruptaki 6grencilerde dinginlik,
olumsuz hislerde azalma, rahatlama ve 6z-kabuliinde artig gézlenmistir (Brode-
rick ve Metz, 2009).
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Bilingli farkindaligin 6grencilere uygulanabilecek bir diger kullanim alani ise
sanat temelli bilingli farkindalik uygulamalaridir. Bu uygulamalarda amag bi-
lingli farkindalik temelli uygulamalarin sanatla biitiinlestirilmesidir. Bilingli far-
kindalik temelli sanat terapisi insanlarin duygularini sézler yerine sanatla ifade
etmesini amaglar. Bu terapide insanlarin duygularini kesfetmesinin ve deneyim-
lerinin iizerine yansitici diisiinebilmesinin bir yolu olarak sanatsal yaraticilikla-
rin1 kullanabilmeleri 6gretilir (Rappaport, 2008). Bu terapi yontemi kanser, tan-
siyon, kalp gibi kronik rahatsizliklar1 bulunan hastalara uygulansa da (Newland
& Bettenocurt, 2020), okullarda da uygulanmas: gittikce yayginlasmistir. Orne-
gin, yapilan bir ¢calismada 6grencilerden yaraticiliklarimi kullanarak maske yap-
malari istenmisg ve ¢alisma sonucunda 6grencilerin stres ve endise seviyelerinde
azalma oldugu bulunmustur (Lindsey, Robertson, & Lindsey, 2018).

EGIiTiM PROGRAMLARINDA BiLiNCLi FARKINDALIK

Bilingli farkindalik uygulamalar1 odaklanmadan ¢ok daha fazlasidir. Uygula-
yan kisilerde kibarlik ve sefkate dogru bir egilim gosterme gozlenir. Bu goz
oniinde bulunduruldugunda bilingli farkindalik uygulamalarinin okulda yapilma-
sinin bir neslin karakter gelisimine katki saglayacagi sdylenebilir (Emerson, De
Diaz, Sherwood, Waters & Farrell, 2020). Okullarda bilingli farkinda olma egi-
timi, stresi yonetebilme ve duygusal ve sosyal 6grenme gibi konular egitim prog-
ramlarina dahil edilerek bu becerilerin kii¢lik yaslardan itibaren uygulanmasi ve
aligkanlik haline getirilerek ileriki yaslara yonelik pozitif etki etmesi amaglan-
maktadir (Weare, 2013; Burke, 2014).

Egitimde bilingli farkindalik aktiviteleri 6grencileri sosyal ve duygusal bece-
rilerini gelistirerek 6grenmeye hazir hale getirmeye odaklayan uygulamalardir.
Bu yoniiyle sosyal ve duygusal 6grenmenin bir parcasidir. S6z alma sirasini bek-
lemek, yonergeleri dinlemek ve takip etmek ve 6grencilerin arkadaglariyla yasa-
dig1 catismalar1 ¢6zmek gibi dgrencilerin kisiler arasi iligkilerinde onlara yar-
dimci olan yetenekler sosyal ve duygusal 6grenme sonucunda kazandirilir (We-
are, 2004). Ogrencilerin sosyal ve davranissal becerilerini bilingli farkindalik pra-
tikleriyle gelistirdikleri uygulamalar ise bilingli farkindalik temelli sosyal ve duy-
gusal 6grenme olarak adlandirilir (Kaiser-Greenland, 2010). Bilingli farkindalik
temelli sosyal ve duygusal 6grenme temel alinarak egitim programlarina eklenen
aktivitelerle ve tiim okul ¢alisanlariin destekleriyle bilingli farkindalik uygula-
malarinin dahil edilecegi bir ger¢eve olusturulur (Weare &Nind, 2011). Bilingli
farkindalik temelli sosyal ve duygusal 6grenme ile sefkat, direnclilik, empati ve
farkindalik gibi kavramlarin 6gretilmesi amaglanir (Schonert-Reichl & Hy-
mel,2007).
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Bilingli farkindalik uygulamalarin1 okullarin egitim programlarina eklerken
dikkat edilmesi gereken bazi durumlar vardir. Crane (2017)’e gore bilingli far-
kindalik temelli uygulamalarin hepsi temel hareketler (viicut tarama, hareket,
oturma), sorgulama ve evde deneyimlemeyi icermelidir. Bilingli farkindalik te-
melli uygulamalarin iyi olma ve stres azaltma gibi konularda basarili olmasi bu
temel unsurlar1 icermeye ve kullanilan aktivitelerde meydana gelen ¢esitlilige
baglidir. Dikkat edilmesi gereken diger konu ise hazir tasarlanmis programlari
uygulamaktansa okulun ihtiyag¢larina ve durumuna gore diizenlenmis programlar
hazirlanmasidir. Ayrica, bilingli farkindalik temelli uygulamalarin nasil uygula-
nacagina dair yonergeler zamanlama, siklik ve siire gibi agilardan bir el kitapgi-
ginda anlatilmalidir. Son olarak, bilingli farkindalik temelli uygulamalarin yerine
getirilmesi siirecinde rol alan arastirmaci, yonetici, egitici, 6gretmen ve velilerin
tiim bu siiregte bir birlik i¢inde olmasi dnemlidir (Emerson, De Diaz, Sherwood,
Waters & Farrell, 2020).

Bilingli farkindalik temelli pratikleri basarili bir sekilde yerine getirmek uy-
gulamay1 gergeklestiren 6gretmenlerin basarisina baghdir. Bilingli farkindalik te-
melli pratiklerin uygulandig: siniflarda 6gretmenin rolii 6grencilerin deneyimle-
rini kendileri ve digerleriyle paylasabilmeleri i¢in bir giiven ortami olusturmaktir.
Ancak 6gretmenlerin miidahale edemeyecegi ¢ok derin durumlar olusursa seans-
lar sonrasinda 6grenciyle konusulur ve daha fazla profesyonel destek almasi sag-
lanir (Crane, 2009). Bilingli farkindalik pratiginde 6gretmenin basarili olmasi bu
felsefeyi derinlemesine anlamasina bagl oldugu kadar sinif yonetimi ve sinif igi
iligkilerini iyi kurma yetenegine de baglidir (Burnett, 2011). Her ne kadar kuram-
sal acidan oldukga bilgili olsa da bilingli farkindalik temelli uygulamalarin basa-
ril1 olabilmesi i¢in egiticilerinin mutlaka deneyime sahip olmalari 6nemlidir. Bu-
nun i¢in deneyimsiz egiticilerin uygulamalarin baginda daha deneyimli olan egit-
menlerle birlikte uygulamalar1 gergeklestirmeleri 6nemlidir. Ciinkii oncelikle
egitmenlerin kendilerini ¢cabalamayan, yargilamayan ve izin veren hale getirme-
leri 6nemlidir (Crane, Brewer, Feldman, Kabat-Zinn, Santorelli, Williams &
Kuyken, 2017).

Bilingli farkindalik pratiklerinde daha deneyimli dgretmenler yetistirmek
amaciyla bilingli farkindalik temelli uygulamalar egitim fakiiltesindeki 6gretmen
adaylarma da uygulanmaktadir (Poulin, 2008). Bu amacla egitim fakiiltesindeki
6gretmen adaylari i¢in bir bilingli farkindalik temelli bir program tasarlanmig ve
secmeli bir ders olarak sunulmustur. Bu dersin igeriginde stresi ve tiikenmisligi
yonetme konusunda 6grenci ve 0gretmen uygulamalart bulunmaktadir. Dersin
amaci iyi olma ve 6gretme stratejilerinin farkli boyutlarina bilingli farkindalik
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lensleri kullanilarak bakmaktir. Sonug olarak bu dersi alan 6gretmen adaylari ki-
sisel ve mesleki kimlik, diisiinme becerileri, 6gretmeye biitiinciil bakis, sosyal ve
duygusal yeterlik, 6gretmen egitimine baglanma gibi konularda geligmistir (So-
loway, 2011).

Her ne kadar bilingli farkindalik temelli uygulamalarin 6grencilerin okul or-
tamlarinda yasadiklar1 sorunlara ¢éziim sunabilecegi diisiincesiyle bu konu egi-
tim arastirmacilarinin ve programeilarinin ilgisini ¢ekmis olsa da bu uygulamalar
okullarda problem yasayan 6gretmenler icin de kullanilabilir. Ciinkii, 6gretmen-
ler icin okullarda stres yaratacak ¢ok fazla faktor varken, bunlarin iyilestirilme-
sine yonelik ¢ok az diizenleme vardir. Bu yilizden dgretmenlerin stres seviyesini
diisiirmeye yonelik az maliyetli ve uygulanmasi kolay bir yontem bulunmasi ge-
reklidir (Montgomery & Rupp, 2005). Norobiliminden elde edilen verilere daya-
narak bilingli farkindalik temelli uygulamalarin bu konuda ise yarayabilecegi sa-
vunulur. Ciinkii beyin ndronlari ilerleyen yaslarda bile gelismeye devam etmek-
tedir (Holzel, Carmody, Vangel, Congleton, Yerramsetti, Gard vd., 2011). flerle-
yen yaglarda bile bilingli farkindalik sayesinde beyin fonksiyonlarinda dl¢iilebilir
diizeyde gelisme gosterdigi ve beynin farkli alanlardaki yapisinda bilingli farkin-
dalik temelli uygulamalardan sonra 6gretmenlerin planlama, isleyen bellek, dik-
kat, problem ¢dzme, ¢oklu gorev siirdiirme, géreve baslama ve devam ettirme
iizerinde olumlu gelisme gosterdigi gortilmiistiir (Chen, 2008). Ayrica §gretmen-
lere yonelik gelistirilen baska bir uygulamada 6gretmenlerin iyi olma durumlarini
artirma ve 6grencilere duygusal, egitsel ve davranigsal destek saglama konusunda
etkili hale gelmeleri, sinif iklimini ve 6grenci 6gretmen iliskisini gelistirmeleri
icin mesleki gelisim uygulamasi olarak verilen bilingli farkindalik egitiminin din-
leme ve sefkat alistirmalarinin 6gretmenlerin kisilerle iletisim kurmalarinda fay-
dal1 oldugu goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerde bilingli farkindalikli iyi olma durumu
ve Ozerkligi destekleyen motivasyonel oryantasyon gelismis, mesleki stresleri
azalmig ve ig motivasyonlari artmigtir (Jennings, 2011).

Bilingli farkindalik egitim programlarini okullara eklemenin amaci ¢ocukla-
rin zihinsel, duygusal ve davranigsal sagliklarim iyilestirmektir. Ancak amag ola-
rak bu kadar genis terimlerin verilmesi bu amaglara ulasilip ulasilmadigini 6l¢iil-
mesinde sikint1 yaratabilir. Bilingli farkindalik temelli uygulamalarin amaglarmin
daha net hale getirilmesi amaciyla gerceklestirilen bir ¢aligmada bilingli farkin-
dalik egitimi aldiktan sonra 6grencilere bu egitimi hangi alanlarda kullanabilece-
ginizi diisliniiyorsunuz diye soruldugunda gelen cevaplar su sekilde olmustur:
Hayatta ugragmasi zor olan seylerle basa ¢ikmak, yatmadan 6nce kafamdaki dert-
lerden kurtulup daha rahat uyuyabilmek, herhangi bir derdimi unutmak istedi-
gimde uygulamak, stresten kurtulmak. Ancak insanlarin hayatinda ¢ok fazla stres
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kaynag1 olabilecegi ve hepsinin tek tek ele alinmasinin miimkiin olamayacagi ne-
deniyle en az 3 ya da 4 tane temel anahtar kavram belirleyerek bu amaglara eri-
silmeye calisilabilir. Ornegin bir kurulus bu amagclar1 kizginlik ve endise gibi
giiclii duygularla bas etme, sakin ve iyimser durumlar gelistirebilme ve zor du-
rumlarla basa ¢ikabilme gibi belirlenen temel amaclar bireysel farkindalik, bas-
kalarina saygi, acik fikirlilik, deger verme ve merak etme ilkeleri dogrultusunda
kazandirilmaya calisilmalidir (Burnett, 2011).

Bilingli farkindalik temelli pratikler egitim programlarina eklenirken gengle-
rin insani geligsimini anlamaya yonelik kuramlardan mutlaka faydalanilmalidir
(Emerson vd.,2020). Ornegin; ¢ok kiiciik yaslardaki 6grenciler uzun siiren ya da
uzun siire sessiz kalinan bilingli farkindalik aktivitelerine odaklanamaz (Napoli,
Krech & Holley, 2005). Her ne kadar klasik bir bilingli farkindalik uygulamasinin
seanslar1 40 ile 45 dakika arasinda siirse de okullarda 6grencilerin dikkat siireleri
de g6z 6niinde bulundurularak 20’ser dakikalik aktiviteler seklinde uygulanir. 20’
ser dakikalik uygulamalarin 4 giin gibi kisa bir siire boyunca eklendigi alistirma-
larda da basarili sonuglar elde edilmektedir. 20°ser dakikalik seanslara su ii¢ or-
nek verilebilir. Birincisi, yerlesme ve gérme aktivitesidir. Bu alistirmada katilim-
cilar oturduklar1 zemine odaklanarak baslar ve daha sonra etraflarinda dikkatle-
rini geken her seye odaklanirlar. ikinci aktivite ise degisen top aktivitesidir. Bu
aktivitede katilimcilar ellerindeki topu tutarken gecen hafta yasadigi stresli ya da
pozitif bir olay1 anlatir ve topta meydana gelen degisime odaklanir. Diger bir ak-
tivite ise yerlesme deneyimidir. Katilimcilar gozlerini kapatip otururlar ve yasa-
diklar1 ge¢mis deneyimleri hissederler (Kaiser-Greenland, 2010). Yetigkinlere
uygulanan bilingli farkindalik uygulamalari ile ¢ocuklara uygulanacak olanlar
farkli olmalidir. Kiigilik cocuklarla yapilan uygulamalar genelde daha kisa somut
deneyimlere dayanmali ve sorgulamaya daha az odaklanmalidir. Bilingli farkin-
dalik temelli uygulamalarda st bilissel bir odaklanma amaglanmasindansa, daha
hafif tempolu, eglenceli ve oyunlastirilmig aktiviteler tercih edilmelidir (Weare,
2013).

Bilingli farkindalik temelli uygulamalarda eger 6grencilere temel bir mantik
verilmezse aktiviteleri uygulatmak ¢ok zordur. Ornegin bir iiziim yeme aktivite-
sinde Ogrencilere birka¢ dakika boyunca iiziim ¢igneyeceksiniz denilirse 6gren-
cilerin lizlimleri agizlarindan tiikiirme ihtimali yiiksektir. Ayrica bilingli farkin-
dalik temelli uygulamalarda planlanan saatler mutlaka tamamlanmalidir (Kuy-
ken et al, 2013). Ciinkii bilingli farkindalik egzersizlerinin kalic1 hale gelmesi igin
bir devamlilik gereklidir. Bu yiizden ayni egzersizin yeteri kadar tekrari ile bu
yetenek gelistirilebilir. Ornegin oturma aktivitesi yaparken kisi her hafta farkli
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bir diisiince ile yiizlesebilir. Ancak ayni aktiviteleri tekrarlayan dgrencilerin si-
kilmasin1 6nlemek amaciyla aktivitelerde cesitlilik de saglamak oOnemlidir.
Ciinkii Kabatt-Zinn (2020)’e gore bu uygulamalar sirasinda 6grencinin kendi is-
tegi disinda orada bulunmasi bu uygulamalardan olumlu sonuglar alinmasina en-
gel olur. Klasik bir bilingli farkindalik uygulamasinda ilk 6nce 2 saatlik oryan-
tasyon programi uygulanir. Sonra 8 hafta boyunca haftada 2.5 saat boyunca se-
anslar uygulanir ve 6. ve 7. haftada tiim giin siiren uygulamalar1 yapmak gerekli-
dir. Ancak 6grencilerin yogun ders programi diisiiniildiigiinde bunu yapmak zor
olabilir. Bu agidan 6grenciler gérece daha rahat olduklar1 yaz tatilleri sirasinda
egitimi tamamlayabilirler. Donem basladiginda bilingli farkindalik ile ilgili bilgi-
lerini hatirlamak ve tazelemek igin egzersizler yapilabilir. (Burnett, 2011).

Bilingli farkindalik aktivitelerini okullarda uygularken tiim materyallerin 6n-
ceden hazirlanms olmasi oldukca 6nemlidir. Ornegin, tiim dénem icinde kulla-
nilacak ses kayitlar1 6nceden hazir hale getirilerek 6gretmenlere ulastirilmalidir.
Ses kayitlar1 6gretmenlere 6nceden verilebilir ancak bunlar1 uygulamalari igin
sabit bir zaman program tarafindan belirlenmez. Her 6gretmenin kendi sinifi ile
en uygun zamani secerek her hafta ayn1 zamanda gerceklestirmesi beklenir. Bunu
yant sira uygun hoparlorler, 6grencilerin aktivite sonrasi hislerini yazmalar1 igin
defterler, egitici kilavuz, 6grencilerin odaklanacagi nesneler tas, biblo vb. ve 6g-
rencilerin sunumlari i¢in gerekli materyaller de saglanmalidir (Bakosh vd., 2016).
Her ne kadar bilingli farkindalik temelli uygulamalar bir ses kaydi esliginde si-
nifta 6gretmenler ile birlikte uygulansa da internet araciligiyla uzaktan da gercek-
lesebilir. Uzaktan egitimde yayginlasan senkron ve asenkron derslerde uygulanan
bilingli farkindalik uygulamalarinin, 6gretmenler tarafindan sinifa ve dgrencile-
rin ihtiyaglarina gore adapte edildiginde basarili olabilecegi goriilmiistiir (Hen-
riksen & Gruber, 2022).

Dikkati cabuk dagilan 6grencileri derse dondiirmek ya da 6grencilerin anda
kalabilmelerini, bedenlerini, nefeslerini, diislincelerini, duygularini ve o anda ne-
rede olduklarini hissetmelerini saglamak i¢in bazi rutin bilingli farkindalik uygu-
lamalar1 kullanilabilir. Asagida okullarda kullanilan bazi uygulamalar 6rneklen-
mektedir.

BIiLINCLi FARKINDALIK UYGULAMALARI

Bilingli farkindalik temelli uygulamalar anda bulunmaya yonelik tutum ve far-
kindalik gelistirme amacl deneyimsel 6grenmeyi igeren bir program ile sunul-
malidir. Cogu bilingli farkindalik uygulamasinda kullanilan bazi uygulamalar
vardir. Okullarda bu egzersizler temel alinarak sekillenen aktiviteler kullanilir.
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Nefes Terapisi

Nefese odaklanmak kisiyi i¢cinde bulundugu ana ve mekana getirir. Zihinde
stirekli mesgul olunan seyler yerine nefese odaklanmak konsantre kalma giiciinii
arttirir. Bu durumda nefes sadece farkindalik kazanma becerisini arttirmak i¢in
kullanilan bir aragtir. En temel nefes terapisinde kisilerden gozlerini kapatmalar
ve dik oturup kaslarimi gevsetmeleri, kendilerini sikmayip nefeslerine odaklan-
malari, nefeslerini kontrol ederek alip vermeleri ve bunu fark etmeleri istenir.
Nefes egzersizi boyunca sadece nefesin hissettirdiklerine ve havanin igeri girisine
ve disar1 ¢ikisina odaklanmak gerekmektedir (Kabat-Zinn, 2021). Bilingli farkin-
dalik temelli pratikler siniflarda uygulanirken nefes egzersizleri 6grencilerin yas
gruplaria gore farkl sekillerde uygulanabilir. Bunlardan biri nefes arkadas: eg-
zersizidir.

Nefes arkadasi egzersizinde katilimcilarin dikkatlerini, nefes aldiklar1 yere
odaklamalari istenir. Bu egzersizde her bir 6grenci yumusak herhangi bir oyun-
cak ile sirt iistii yere uzanir ve oyuncaklarini gébeklerine yerlestirirler. Ogrenci-
lerden nefes alip verirken, gobeklerine yerlestirdikleri oyuncagin da onlarla bir-
likte nasil hareket ettigini gozlemlemeleri istenir. ilk etapta dgrencilerden sadece
nefes alip vermelerine dikkat etmeleri, daha sonra karinlarina odaklanmalar is-
tenir. Son olarak ise goguislerindeki nefeslerini fark etmeleri istenir. 3 tur yapilir
ve 1 dakikalik sessizlik istenir (Knothe vd., 2018).

Sekil 1. Nefes Arkadasi Egzersizi

Kaynak:https://muzipo.com/blogs/muzi-blog/cocuklar-i%CC%87cin-mindfulness?srsltid
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Farkinda Yiiriime

Bilingli farkindalik yiiriime pratiklerinde kisi yiiriirken bedeninin agirligini
her bacakta da esit sekilde hissetmeli ve kollarim rahat bir sekilde serbest birak-
malidir. Ayaklar yere basildiginda parmak ve topuklarda bunu duyumsamak ge-
reklidir. Yiiriimeye baglandiktan sonra odaklanma seviyesi dyle yiiksek olmali ki
kisi att1ig1 her adimin farkinda olmalidir (Pollak, Pedulla ve Siegel, 2019). Bilingli
farkindalik yiiriime pratiklerini gergeklestirirken Kabatt- Zinn (2020) tarafindan
varilacak bir hedef koymak yerine kii¢iik bir alanda ileri geri ylirlimesi tavsiye
edilmektedir. Boylece kisi varilacak hedef noktasina odaklanmaktansa yiirtime-
sine daha rahat odaklanabilir.

Farkinda yiirtime pratigi bilingli farkinda yliriime egzersizi ile siniflara dahil
edilebilir. Bu uygulamada her 6grenciden 5 dakika odanin etrafinda yiiriiyerek
cevresinde daha once fark etmedigi pencere sayisi, perdelerin rengi gibi seylere
odaklanmas: istenir. Ogrencilerden sanki yiiriimeye yeni baslamuslar gibi sakin
bir sekilde adim atmalarin1 ve ayaklarini hissetmeleri gerektigi sdylenir. Ogren-
cilerden zeminin sertligi ve yumusaklig1 gibi fiziki 6zelliklerini de hissetmeleri
istenir. Odanin i¢cinden veya disindan gelen seslerle birlikte adimlarinin seslerine
de dikkatlerini odaklamalari istenir. Ogrencilerden istenenler (Bertin, 2017), be-
denin durusundan bacaklara verilen agirlia, ayaklarin zeminle temasina kadar
her degisimi fark etmeleridir.

Beden taramasi

Bilingli farkindalik pratiklerinden beden taramasi uygulamasi kisinin kendi
bedeninde yasadigr aci ve hisleri duyumsamasina yaramaktadir. Kisi oncelikle
sol ayaktan baglanarak viicudun diger bdlgelerine dogru dikkatini vererek ilerle-
melidir. Viicudun o anda odaklandig1 noktada neler yasandigina dikkat verilme-
lidir. Ornegin bacaga odaklanildig1 anda bacaktaki kasilma, agri1 gibi bir hissin
varligini anlamak i¢in bilingli olarak odaklanmak gerekir. Her bir bolgede yeterli
stirede kalinmalidir (Ameli, 2016).

Ogrencilerle yapilabilecek viicut tarama egzersizinde 6grenciler zemine uza-
nirlar, isterlerse gozlerini kapatirlar veya agmak isterlerse tavana bakislari sa-
bitleyerek bakabilirler. Ilk olarak bes ile on saniye arasi ayaklarina odaklanmalar1
istenir. Cocuklara viicudunun bu kismini nasil hissettikleriyle ilgili 6rnegin, so-
guk mu, 1lik m1, gergin mi rahat m1 diye sorular sorulabilir. Ayrica, ayaklarmin
tiimii mii yoksa sadece bir kismi m1 yere degiyor, ya da sadece kiyafetleri mi yere
temas ediyor ve nasil hissettiriyor seklinde sorular sorulabilir. Ayaklardan, ayak
parmaklarina, bileklere, baldirlara ve dize dogru devam ederek ayni sorular yo-
neltilebilir. Eger viicudun herhangi bir yerinde bir gerginlik hissediliyorsa verilen
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nefesle birlikte bu gerginligin disar1 atildigini hissetmeleri istenir (Nguyen,
2017).

Farkinda yeme

Cogu zaman bir seyler yerken yenilen yemege odaklanmak yerine baska sey-
lerle mesgul olunur. Cogu kisi yemek yedigi bir anda gelen mesaji okumaya ya
da televizyonda izledigi programa dalabilir. Bilingli farkindalikli pratikler yardi-
miyla yenilen yemegin gercekten tadi alinir ve birgok yeme bozuklugu problemi
giderilebilir. Bu teknikte kuru iiziim tercih edilir. Oncelikle birey {iziimii eline alir
ve sanki ilk defa goriiyormuscasina inceler. Uziimiin rengi, sekli, yapisi hissedil-
meye calisilir. Agza alinir ve ¢ignenmeye baglanmadan agizda ne hissedildigine
odaklanilir. Daha sonra ¢ignenmeye baslanir ve o anda hissedilenlere odaklanilir.
Son olarak yutma islemi de farkindalikla yapilir (Ameli, 2016).

Farkindalikli yeme alistirmalar1 da okullarda 6grencilere yeme konusunda
farkindalik becerisi kazandirilmak tizere kullanilabilir. Young’a (2016) gore far-
kindalikli yeme aktivitesi eger 6giin vaktine yakin bir zamanda yapilirsa 6gren-
ciler i¢cin daha motive edici olabilir. Ayrica yemek yemenin siirekli hizla akip
giden diinyada biraz yavaslamak ve olan bitenin farkina varmak i¢in bir firsat
oldugunu vurgulamak gereklidir. Bu aktivitede 6grencilerden dncelikle yemekle-
rine dokunmalarini ve neler hissettiklerini paylasmalari istenir. Daha sonra ye-
megin nasil koktugunu hissetmeleri gerektigi vurgulanir. Eger ellerine aldiklar
yemegi sikarlarsa nasil sonuglanacagi ve neler hissedecekleri ile ilgili sorular so-
rulur. Daha sonra yemekten bir parca alip agizlarina atip ¢ok yavasea ¢cignemeleri
istenir. Agizlarinin asag1 yukari nasil bir hareket icinde oldugunu hissetmeleri
istenir. Yemek yeme esnasinda agizlarim ve dislerini hissedip hissetmedikleri so-
rulur. Son olarak yemegin tadini nasil hissettikleri ve 20 ve 30 saniye ¢ignedikten
sonra yutarken nasil hissettirdigi sorulur.

Oturma meditasyonu

Insan ¢ogu zaman bir seylerle ugrasir. Bir aray1s, planlama, tepki gdsterme ve
mesguliyet halindedir. Oturur halde durmak ve kim olduguna odaklanmak ilk
basta tuhaf gelebilir. Hareketsizlik i¢in zaman ayirmak ilk baglarda sahte ve ya-
pay hissedilmesine neden olabilir. Dik ve rahatlamis beden oturusu hareket etme-
den de gorece rahat hissedilmesini saglar. Bir sonraki adimda bulunulan ani sa-
kinlikle kabul etmek, bir seylerle doldurmaya calismamak gelir. Yerde oturmak
kok salmig ve yerlesmis hissedilmesini saglar (Kabat-Zinn, 2021).

Oturma motivasyonunun simif iginde uygulanan bir seklinde 6gretmen her
hafta farkli olacak sekilde bir 6grenci belirler. Bu 6grenci sinifin ne zaman ¢ok
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bunaldigin1 ve araya ihtiyaci oldugunu hissettiginde zili ¢alar ve 6gretmen clim-
lesinin ortasinda bile olsa durarak ayaga kalkar ve gerinir. Daha sonra 6grenciler
yerlerine oturur. Secilen 6grenci digerlerinden minnet duyduklari bir a1 diigiin-
melerini ister. Birka¢ dakika siiren bu sessizlikten sonra sinif kaldigi yerden de-
vam eder.

Eger sinif i¢inde 6grencilerin oturmalari i¢in uygun yerler mevcutsa oturma
meditasyonu ders sonlarinda uygulanabilir. Bunun i¢in 6gretmen dersi sonlandir-
diginda 6grencilerden gozlerini kapatmalarini ve bu derste 6grendiklerini diigiin-
melerini ister. Ogrenciler bir miiddet bu sekilde sessiz bekledikten sonra ders 6g-
retmenlerin dgrencilerle ilgili bugiin ¢ok iyi calistimiz, size ¢ok giiveniyorum vb.
giizel sozleriyle bitirilir.

Sevgi dolu nezaket sunmak

Bilingli farkindalik felsefesine gore kisi kendisine sevgi dolu nezaket sunmak
icin ¢ok basit ve her zaman yapilabilecek uygulamalarda bulunabilir. Ornegin,
sabah kalkildiginda ilk is olarak giiliimsemek ya da kisinin sinirlendiginde bile
giilimsemeyi denemesi bunlara 6rnektir. Yataga rahatca uzanip olabildigince ser-
best kalinarak ana odaklanilabilir. Nefes farkindalig1 birisiyle sohbeti siirdiirtir-
ken de ya da giinliik ev islerine devam ederken de siirdiiriilebilir (Hanh, 1987).

Duygularn Etiketlemek

Bilingli farkindaligin temel Ogretilerinden biri olan duygulan etiketlemek
okullarda farkl1 aktivitelerle 6gretilebilir. Ornegin, kopiik iifleme aktivitesinde
ogrencilere kopiik yapict herhangi bir madde verilir. Bu maddeyi iifleyerek ortaya
¢ikan balonlara ne oldugunu gézlemlemeleri istenir. Dikkatlerinin odagina yavas
yavas Ufledikleri balonlar1 alan ¢ocuklar bazilarinin daha biiyiik bazilarinin daha
kiiciik oldugunu fark ederler ve kimi baloncugun daha uzun siire havada kaldigi
kimininse daha gabuk séndiigii gibi gdzlemlerde bulunurlar. Ogretmenler tara-
findan 6grencilerine “Bazen i¢imizde bazi diislinceler 6zellikle hosumuza gitme-
yen diislinceler biiyiiyebilir. Ancak bu diisiinceler de balon kopiikleri gibidirler,
belirirler, yiikselirler ve bir siire sonra patlayarak ortadan kaybolurlar. Tipk1 ba-
lon kopiiklerini gdzlemledigimiz gibi diislincelerimizin de yiikselip yok oldugunu
gozlemleyebiliriz” gibi agiklamalar yapilir (Nguyen, 2017).

5-12 yas aras1 ¢ocuklarla yapilabilecek bilingli farkindalik temelli aktiviteler-
den biri olan hava durumu aktivitesinde dgretmen 6grencilerden nasil hissettik-
lerini sdylemelerini ister ancak onlarin islerini kolaylastirmak i¢in duygularin
giinesli, firtinali, sakin ve yagmurlu gibi hava durumunu kullanarak ifade etme-
lerini ister. Bu aktivite kendi duygularini ifade etmekte zorlanan ¢ocuklara iginde
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bulunduklar1 anda hissettiklerini hava durumu metaforlarini kullanarak anlatma-
larina yardimci olur. Cocuklar ayni zamanda duygularinin siddetini su anda yag-
mur var ama sadece ¢iseliyor seklinde climlelerle ifade edebilirler. Aktivite so-
nunda 6gretmen Ogrencilere su agiklamada bulunabilir: “Ne yaparsak yapalim
havanin o giinkii durumunu degistiremeyiz tipki duygularimizi degistiremedigi-
miz gibi. Bizim yapabilecegimiz ise tipki hava durumuna oldugu gibi duygulari-
miza verdigimiz tepkilerdir” (Snel, 2021).

Farkindalik kavanozu isimli aktivitede oncelikle temiz bir kavanoz su ile dol-
durulur ve icine renkli simler koyulur. Yavasca bulasik deterjan1 ekleyerek ka-
pagt kapatilir ve sallanir. Simlerin i¢inde yiizebilecegi kivama gelene kadar bu-
lagik deterjan1 eklemeye devam edilebilir. Daha sonra kavanoz ¢ocuklarin gozii
oniinde sallanarak simlerin suyun iginde nasil karistig1 ve goriintiiniin bugulan-
dig1 gozlemlenir. Ancak, beklenirse tiim simlerin yere indigine dikkat ¢ekilebilir.
Ogrencilere bu kavanozla bazi istenmeyen duygularin da tipki bu kavanozdaki
simler gibi gelip gegici oldugu, eger yeteri kadar beklenirse o duygularla bag edi-
lebilecegi anlatilir. Her duygu ve diislincenin gelip gecici oldugunun somut bir
ornegi olarak basit ama etkili bir egzersiz olarak uygulanabilir (Young, 2015).

Sekil 2. Farkindalik Kavanozu Calismasi

}

Kaynak:https://www.bilimsenligi.com/mindfulness-projemizde-zihin-kuresi-tesekkur-ve-sukur-kavanozu-
yaptik.html/

Benim semsiyem alistirmasinda 6grencilerden pazar, alisveris merkezi, termi-
nal, banka ve okul gibi kalabalik yer isimleri sdylemeleri istenir. Onlardan bu
yerlerden birinde kalabaligin ig¢inde sessizce oturduklarimi diistinmeleri istenir.
Hangi sesleri duyacaklarindan, hangi kokular1 yakalayacaklarindan ya da kalaba-
lik yerlerde hangi duygular hissedeceklerinden bahsetmeleri istenir. Daha sonra
cocuklara bu yerlerle ilgili olumsuz duygularini bir buluta, olumlu duygularin
ise bir semsiyeye yazmalari istenir. Burada vurgulanan hayatta her tiirlii duygu
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ile karsilasilabilecegi ama 6nemli olanin bu olumsuz duygulara hazirlikli olun-
masi1 gerektigidir. Verilmek istenen mesaj olumsuz duygulardan kurtulmanin bir
yolu oldugudur (Thomas, 2018).

Farkindah@ Gelistirmek

Ogrencilere farkindalik kazandirmak igin yapilabilecek aktivitelerden biri de
bulmacadir. Cocuklar bulmaca ¢6zmeyi ve oyun oynayarak birbirleriyle rekabete
girmeyi severler. Bu ylizden bulmacalar ¢ocuklarin duyularini fark etmeleri i¢in
oyuna déniistiiriilerek kullanilabilir. Ornegin, cocuklara dagitilan sekerin ¢ocuk-
lardan burunlarin1 kapatarak yenmesi istenir. Burunlar1 kapaliyken sekerin tadini
alamadiklarini fark etmeleri istenir. Ayrica ¢ocuklara koku farkindaligi kazandir-
mak igin onlara gozleri kapaliyken kahve gibi keskin kokulara sahip yiyecekler
koklatilarak bunun ne oldugunu tahmin etmeleri istenir. Yine gozleri kapaliyken
bir aga¢ kabugu ya da pamuga dokunarak neye dokunduklarini tahmin etmeleri
istenir. Boylelikle onlara duyu farkindaligi kazandirilir (Roman, 2015).

Farkindalik kazanmak i¢in siniflarda uygulanabilecek diger bir egzersiz ise zil
dinlemedir. Roman (2018) bu egzersizi su sekilde anlatir. Bir zil ¢alinir ve 6gren-
cilerden zilden ¢ikan titresimlere dikkat etmeleri istenir. Daha sonra onlardan ses-
siz olmalar1 ve artik zil sesini duymadiklarinda ellerini kaldirmalar istenir. Takip
eden bir dakika icerisinde ise sessiz olup duyduklar: her sese dikkat etmeleri is-
tenir. Ogretmen simifta dolasip hangi sesleri duyduklarini paylasmalarini ister.
Bu, anda kalma becerilerini ve algilarin1 giiglendiren eglenceli bir aktivitedir.

BIiLINCLi FARKINDALIK UYGULAMALARININ OKUL ORTA-
MINDA KULLANILMASININ FAYDALARI

Beynin esnek yapisi sayesinde onun kapasitesinin dogumdan 6liime kadar art-
tirtlabilecegi bir gercektir. Okul donemi ¢ocuklarinin biligsel becerilerini gelistir-
mesi i¢in iyi hazirlanmig aktivitelere katilmasi onlarin zihinsel algilama yetenek-
lerini artirir (Aparacio & Moreno, 2019). Bahsedilen bu biligsel becerilerden bir
tanesi 6grencilerin akademik hayatlar1 boyunca islerine yarayacak dikkatini top-
layabilme becerisidir. Simdiki ana odaklanmay1 6grenmek anlamina gelen bi-
lingli farkindaligin 6grencilerde gelistirilmesi onlarin dikkat kontrollerini de ge-
listirmektedir. Egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda bilingli farkindalik temelli
uygulamalarin eklendigi programlarda, uygulama sonrasinda 6grencilerin dersle-
rine odaklanmalarinin arttigi ve beynin gezinmesini engelleyerek dikkatlerini
toplayabildikleri agiga ¢ikmistir (Avsar, 2020; Goleman, 2013). Bir baska 6nemli
bilissel beceri olan bilgileri hafizada tutabilme kapasitesinin bilingli farkindalik
temelli miidahalelerle arttig1 ortaya konmustur (Collak,2018; Avsar, 2020; Berto
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& Barbiero, 2014). Ayrica en énemli 21 yy. becerilerinden biri olan elestirel dii-
stinmenin de bilingli farkindalik temelli ¢alismalarla gelistirilebilecegi belirtil-
mistir (Noone, Bunting, & Hogan, 2016). Yukarida sayilan bilissel becerilerde
meydana gelen gelisme sayesinde bilingli farkindalik destegiyle 6grencilerin aka-
demik basarilarinda ilerleme kaydedebilir (Mzarek, Franklin, Philips, Baird, &
Schooler, 2013; Schonert- Reichl, Oberle, Lawlor, Abbott, Thomson, Oberlander
& Diamond, 2015; Bakosh vd. 2016; Flook, Smalley, Kitil, Galla, Kaiser-Green-
land, Locke & Kasari, 2010).

Giintimiizde okul ¢agindaki ¢ocuklar her zamankinden daha fazla stres dene-
yimlemektedir. Fazla stres altinda olan ¢ocuklarin da okul performanslar, dii-
siinme yetileri ve 6grenme diizeyleri de diismektedir. Bu yiizden 6grencilere
strese sebebiyet veren faktorlerle basa ¢ikmalarinda yardim edecek yetilerini ge-
listirmeye yonelik meditasyon bazli programlar denenmistir. Farkindalik temelli
programlar 6z-sefkati iyilestirmek ve 6grenmek yoluyla psikolojik sagligi olumlu
yonde etkileyerek dgrencilerin stresten uzaklagmasina yardimei olmaktadir (Sha-
piro, Astin, Bishop, & Cordova, 2005; Demir, 2014; Kegeli, 2017; Edwards,
Adams, Waldo, Hadfield & Biegel, 2014).

Bilingli farkindalik temelli uygulamalar okul ¢agindaki 6grencilerin yasadig
bazi rahatsizliklarin diizelmesi ve okullarda yasanan bazi problemlerin gideril-
mesi amactyla da kullanilmaktadir. Avustralya’da ¢cocuklarin yilizde 14’ 6zel-
likle depresyon ve hiperaktivite gibi sorunlar yasamaktadir. 10- 12 yas aras1 ¢o-
cuklarda ekstra bir ders olarak haftada bir kez bilingli farkindalik dersi verilerek
bu soruna bir ¢oziim getirilmeye caligilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin
bilingli farkindalik temelli derslerden ¢ok keyif aldig1 ve dgrencilerde hiperakti-
vite ve depresyonun azaldig1 ortaya konmustur (Joyce, Etty-Leal, Zazryn & Ha-
milton, 2010; Lau 6 Hue, 2011). Barnes, Bauza & Treiber (2003)’in ¢alismasinda
bilingli farkindalik temelli uygulamalarin 6grencilerin devamsizlik ve okulu don-
durma oranlarinda diisiise sebep oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica, bilingli farkin-
dalik temelli uygulamalarin 6fkeye dair farkindalik kazanma ve 6fke yonetimi
becerisinin kazandirilmasinda etkilidir ve cocukluk ve 6n ergenlik doneminde bu
becerilerin edinilmesinin, 6grencilerin ilerideki yasamlar1 ve mutluluklar iize-
rinde onemli bir etkiye sahip olacag diisiiniilmektedir (Y1ldizhan, 2019; Kelley
& Lambert, 2012)

Singh ve Singh (2013)’in ¢alismasinda duygu diizenleme gii¢liigli yasayan 6g-
rencilerin akademik performanslariin diisiik oldugu goriilmistiir. Bilingli far-
kindalik yoluyla kisi duygularini, motivasyonunu ve degerlerini fark ederek 6z
farkindalik kazanir. Bilingli farkindalik bir kisinin kendi ig¢inde yasadigi duygu-
larin da farkina varmasina neden olur. Bilingli farkindalik temelli uygulamalar
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¢ocuklarm viicut farkindaliklarin yani sira duygu farkindaliklarma da yardime1
olur (Jackman, Nabors, McPherson, Quaid & Singh, 2019). Bilingli farkindalik,
empati kurmayi kolaylastirdigi i¢in sosyal farkindalig1 artirir. Bu da 6grencilerin
arkadaslarina olumlu déniit vermelerini ya da onlara karst olan minnetlerini ifade
etmelerini kolaylastirir. (Dekeyser, Raes, Leijssen, Leysen & Dewulf, 2008).
Eger bir 6grenci kendini ve digerlerini anlayabilirse sinmiftaki gorevleri daha kolay
yerine getirebilir, etrafindaki sosyal bilgiyi 6ziimseyerek daha dogru kararlar ve-
rebilir ve daha iyi iligkiler kurarak kendi davraniglarini diizenleyebilir (Denham
& Brown, 2010). Bu sonuglar akademik basari iizerinde de olumlu etkiler goste-
rebilir.

Okul ortaminda baz1 dersler 6grencilerin iizerinde kaygi durumlari olustura-
bilir. Bu kaygi durumlari 6grencileri ¢ok zor durumlara sokabilir. Literatiirde bu
kaygi durumlarim gidermek i¢in uygulanan ¢aligmalarda bilingli farkindalik te-
melli pratiklerin kaygi durumunu azalttig1 goriilmektedir (Roemer, Lee, Salters—
Pednaulti, Orsillo & Mennin, 2009). Bilingli farkindaligin kayg1 seviyesini azalt-
masi etkisi sebebiyle, 6grencilerin en ¢ok kaygi duydugu alanlardan biri olan ya-
banci dil konusma kaygisi iizerinde de etkili olup olmayacagi arastirilmis ve 6g-
rencilerde sosyal beceri ve 6z giiven gelistirerek bu kayginin azalmasina sebep
olmustur (Oz, 2017). Bilingli farkindalik teorisi iizerine kurulu Bilingli-Farkin-
dalik Temelli Psiko-Egitim Programu bilingli farkindalik ve bilingli farkindalik-
temelli 0z yeterlik gelistirilmesi; 6zellikle de matematik kaygisinin azaltilmasi
icin etkin bir yontem oldugu da ortaya konmustur (Atalay, 2017).

Sonuc ve Oneriler

Insanlarin iginde bulunan enerjiyi disariya yansitmalarina yardimer olan bi-
lingli farkindalik, son zamanlarda onlarin yasadiklari stresli hayatlarin {izerle-
rinde biraktigi negatif etkilerden kurtulabilmeleri i¢in oldukga popiiler hale gel-
mistir. Gegmis ve gelecekle ilgili diisiincelerden kurtulup i¢cinde bulunulan ana
odaklanmak anlamina gelen bilingli farkindalik ile insanlarin yaptiklar ise daha
¢ok odaklanarak hem daha verimli olmalari hem de yasadiklar1 anin daha ¢ok
keyfine varacaklari diisiiniilmektedir. Giiniimiizde bilingli farkindalik uygulama-
larinin kullanim alanlar1 olduk¢a genislemistir. Bu uygulamalar sayesinde kisiler
giinliik olaylara ve onlara verdikleri tepkilere karsi daha fazla bilinglenmekte ve
hayatlarim siiriikleniyormus gibi yasamay1 birakmaktadir.

Bu terapinin okullara eklenmesi 6grencilere bu felsefeyi kiigiik yaslardan iti-
baren edindirerek onlarin ileride bilinglilik seviyesi yiiksek bireyler olarak gelis-
melerine yardimei1 olmaktadir. Bu okullarda sinif igine eklenen derslerle 6grenci-
ler egitilirken ailelerin ve personelin katilimiyla gerceklesen ve tiim giin siiren
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etkinliklerle de bu uygulamalarin etkinlik alanlar1 genisletilmektedir. Bilingli far-
kindaligin okullarda kullaniminin faydalarini arastiran ¢alismalar bu uygulama-
larin hangi alanlarda faydal oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ornegin, bir meta sen-
tez calismasinda bilingli farkindalik temelli calismalarin 6grencilerin zihinsel
saglig1 ve iyi olma durumlari iizerinde olumlu etki yaptig1 (Carsley, Khoury &
Heath, 2018); bagka bir meta sentez ¢aligmasinda bilingli farkindalik temelli uy-
gulamalarin 6grencilerin endise ve depresyon belirtilerinde iyilesmeye neden ol-
dugu (Philips & Mychailyszyn, 2022); sinif iginde huzuru bozan davraniglarda
azalmaya (Klingbeil, Fischer, Renshaw, Bloomfield, Polakoff, Willenbrink, J. B
& Chan, 2017); 6grencilerin bilissel yeteneklerinde iyilesmeye (Zenner, Herrnle-
ben-Kurz & Walach, 2014) ve akademik basarilarinda artisa neden oldugu (May-
nard, Solis, Miller & Brendel, 2017) gibi.

Bilingli farkindalik temelli uygulamalar daha ¢ok yetiskinlere hitap ettigi i¢in
bu uygulamalarin ¢ocuklarin seviyesine indirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bilingli
farkindaligin okullarda kullaniminin 15 ve 18 yas arasindaki gruplarda daha alt
yas gruplarina gore daha etkili olmasi, bu yas grubunun yetigkinlige yaklasmig
olmasi dolayisiyla bu programlarin daha ¢ok yetiskinlere hitap ettiginin kanitidir.
Bu yiizden bu programlarin daha ¢ok ¢ocuklara uygun hale getirilmesi gereklidir
(Carsley, Khoury & Heath, 2018). Bilingli farkindalik temelli uygulamalar1 ger-
ceklestirebilmek icin uygun kosullarin saglanmasi da ¢ok 6nemlidir. Baz1 uygu-
lamalarda 6grencilerin oturmasi ya da uzanmasi gerekebilecegi i¢in dgrencilere
rahat edebilecekleri bir sinif ortami olusturmak ¢ok 6nemlidir. Ayrica 6grencileri
rahatlatabilecek sakin miiziklerle 6grenciler bilingli farkindalik temelli aligtirma-
lara hazirlanabilir (Snel, 2020). Okullardaki fiziksel kosullarin yani sira, bu akti-
viteleri uygulayacak yeteri kadar egitmenin olmamasinin da bilingli farkindalik
uygulamalarmi olumsuz etkileyecegi diisiiniilebilir. Ogretmenlerin bilingli far-
kindalik pratiklerini derslerine ekleyememelerinin sebebi bu konuda yeteri kadar
farkindalik gelistirememis olmalaridir. Bu yiizden 6ncelikli amag bilingli farkin-
dalik felsefesini okula eklemek degil, 6gretmenlere bu konu ile ilgili bir temel
olusturmaktir (Horner, Sugai & Fixen, 2017). Bu yiizden bilingli farkindalik ge-
listirmeye yonelik diizenlenen egitimlerde bu konunun altinda yatan felsefe, ta-
nimu ve nasil hayata gecirilecegi ¢ok detayl1 anlatilmalidir. Bu sayede 6gretmen-
lerin bilingli farkindalig: kabul etmelerinin ve buna bagliliklarinin artacag: tah-
min edilmektedir (Blase, Fixsen, Sims, & Ward, 2015). Ayrica okullarda bilingli
farkindalik egitimine yonelik izole edilmis bir egitim zaten stresli olan 6gretmen-
ler tarafindan bir yiik olarak algilanacaktir. Bu ylizden tiim okul tarafindan uygu-
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lanan ve egitim programina eklenen bilingli farkindalik programlar1 okuldaki po-
zitif ortamin gelismesine katkida bulunabilir (Sellman & Buttarazzi, 2019;
Hwang, 2017).

Bilingli farkindalik temelli uygulamalar 6fke yonetimi, hafiza gii¢clendirme,
sosyal iliskilerde diizelme ve siav kaygisini giderme gibi giiniimiiz grencileri-
nin ugrastiklar bir¢ok probleme ¢6ziim olarak sunulabilecek bir meditasyon yon-
temidir. Farkindalik terapileri sayesinde 6grencilerin iyi olus hallerinin de arttig1
yapilan ¢aligmalarla desteklenmektedir. (Brown & Ryan, 2003) Bilingli farkin-
daliga sahip 6grenciler ilerleyen yaslarinda hayatta bir anlamin var olduguna dair
bir i¢ goriiyle beraber yiliksek yasam doyumuna sahip bireyler olacaklardir (Y1-
kilmaz & Giidiil). Boyle katkilar1 olan bir uygulamanin okul programlarina dahil
edilmesi gerekliligi kabul edilebilir. Ayrica; ders programlarina dahil edilmesinin
yani sira siireli seminerler ve egitimlerle 6grencilerin farkindalik diizeyleri artti-
rilabilir. Okullarda yer alan rehberlik ve psikolojik danigmanlik programlarinin
da bir pargasi olarak egitim programlarina dahil edilmesi diisiiniilebilir. Son ola-
rak bilingli farkindalik temelli yapilan akademik ¢alismalarin Tiirkiye’de az ol-
dugu goz onilinde bulundurulursa bu konuda daha fazla calisma yapilarak egitim
programlarina dahil edilmesi ve esaslarinin iyi belirlenmesi (Sahin, 2019) 6neri-
lebilir. Bilingli farkindalik uygulamalar1 gergeklestirilirken 6gretmenlerin bu ko-
nuda cok iyi bir egitim almis olmalar1 gereklidir. Ciinkii giderek artan bilingli
farkindalik terapisi bu uygulamanin bazi uzman olmayan kisilerce uygulanma-
sina yol agmaktadir. Bu konuda dikkatli olunmalidir ¢iinkii uzman olmayan kisi-
lerce yapilan bilingli farkindalik uygulamalar1 ayn1 etkili sonuglar1 vermeyecek-
tir.
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GIRiS

[lk insanlardan giiniimiize insanlar ve hayvanlar daima birlikte ve i¢ ice yasa-
mig 6zellikle tarim toplumuna gegisten sonra yakin iliski ve is birligi igine gir-
mistir. Hayvanlar, temel besin kaynagi olmaktan ruh sagligina olumlu etkilerine
kadar insan hayatinin i¢inde yer almayi siirdlirmiistiir. Tarihsel siirecte insanlarin
dogayla ilgili algisi, kurdugu iligki ile birlikte degismis; bu iliski filozoflarin, bi-
lim insanlarinin, doga aktivistlerinin ve nihayetinde yasalarin ilgi alanina girmis-
tir. insanin, doganin korunma gerekliligine inanmastyla birlikte, canlilarin birbir-
leriyle iliskileri, faunanin ve ekolojik dengenin korunmasi, hayvanlarin tiim ya-
sam tlizerindeki etkisi, siirdiiriilebilirlikte hayvanlarin ve bitkilerin yeri, hayvan
haklar1 ve daha pek ¢ok konu bu ilgi alanlar1 arasinda yer alir.

flgi alan1 ve meslegi ne olursa olsun bu hususlar tiim insanlig1 ilgilendirmekte
ve dogaya ¢ok daha fazla bilingli yaklagimi gerektirmektedir (Mance, 2023;
Sykes vd., 2020). Sdyle ki; son zamanlarda sik sik giindeme gelen ozon tabaka-
sinin delinmesi sonucu kiiresel 1sinmanin hizlanmasi, gevre kirliligi, yaban haya-
tindaki canli tiirlerinin yok olmasi, buzullarin erimesi ile birlikte deniz seviyesi-
nin yiikselmesi, kuraklik ve ¢ollesmeye bagl gocler cogunlukla insan davranig-
larinin sonuglaridir. Bu davraniglara; dogal kaynaklari verimsiz kullanmak, gida
israfi, havayi-suyu kirletecek kimyasallar1 kontrolsiizce ¢evreye birakmak; geri
doniisiime uygun hareket etmemek, kacak avcilik, orman yanginlari, barinma, ta-
rim gibi gesitli sebeplerle, yaban hayati alanlarinin daraltilmasi, okyanuslarin kir-
letilmesi ve daha pek cogu ornek olarak gosterilebilir. Insanoglu, yanls davra-
niglarinin yarattigi tiim olumsuz etkilere gozlerini kapamaya devam ederse gele-
cek birkag on yil igerisinde bir¢ok felaketle karsilagsmasi da kagiilmaz olacaktir
(Pilcher, 2023).

Insan davranislariin dogal gevre iizerindeki yapici/yikict etkisi diisiiniildii-
giinde, erken ¢cocukluk déoneminden itibaren dogaya ve tiim canlilara kars1 kazan-
dirllacak dogru biling, gelecege yapilacak bir yatirim niteligi tasimaktadir. Birey-
ler dogaya ve tiim canlilara sevgisini, onlara kars1 sorumlu olduklarini belli eden
eylemleri ile gostermelidir. Dogru egitim, herkesin katilimiyla, diinyanin yagani-
labilir bir yer olarak kalmasina yardim edecektir. Empati duygusu gelismis, ken-
disine ve kendisi digindaki tiim canlilarin nitelikli yagama hakkina saygili olan
bireylerin, toplumda is birligine daha agik ve yardimsever olacaklar1 6ngoriilebi-
lir (Reeves ve Renoir, 2006). Bu noktada ilkokullarda okutulan hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler dersleri, kapsadig1 alanlar itibari ile 6grencilere dogal ¢evrenin ko-
runmast konusunda bilgi, beceri ve sorumluluk duygusunun kazandirilmasina
fayda saglayacak derslerin basinda gelmektedir (Y1lmaz, 2018).
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1-INSAN, DOGA, BiTKi, HAYVAN ILiSKiSi

Doga, insanlarla etkilesen organik ve inorganik maddelerin olusturdugu or-
tamdir ve iginde bulunan tiim unsurlardan etkilenir. Hayat ise, doga unsurlarmin
karsilikl1 etkilesimi ile yakindan iliskili olarak yapilanir. Cok basit bir 6rnekle;
rliizgarin esmesi ile dagilan polenler, topragin i¢indeki inorganik besinlerin de
yardimu ile bitkileri ortaya ¢ikarir. Su, bitkinin topraktaki besini kullanmasini sag-
lar. Biiyiiyen bitki havaya oksijen verir. Bir yandan da hayvanlarin besini olur.
Hayvanlar digkiladiklarinda, bitkilerin biiylimesi igin gerekli besini tekrar topraga
verirler. Eger bitki Ortiisii yeterince gii¢lii olmazsa, riizgar ve su topragi bulun-
dugu yerden siiriikler. Ustiindeki toprag1 kaybeden kara parcasi bitkilerin yetis-
mesi i¢in gerekli 6zelliklerini kaybeder. Bitkilerin yetismemesi hem besin zinci-
rini hem de atmosferdeki oksijen oranini olumsuz etkiler. Atmosferde oksijen ye-
rine karbondioksitin gogalmasi ile olusacak sera etkisi 1sinmaya yol acar. Isinma
ise diinyadaki yasam tiirlerini tekrar degistirir. Ornegin hava sicakliginin bugiin-
kiinden {i¢ derece daha fazla olmasi arilarin 6lmesine neden olacak, arilarin 6l-
mesi de bitkilerin tozlasma siirecini etkileyecektir. Ozetle dogadaki unsurlarin
etkilesim sekli su an yasadigimiz kosullar1 olusturur. Bu etkilesimdeki degisimler
insanlar dahil tim dogay1 etkileyecektir (Cabuk, 2019; Goleman, 2010; Giil,
2013; Ozbek, 2002).

Doga, kendisini olusturan tiim unsurlardan etkilenir ancak giliniimiizde insan
faaliyetleri diger unsurlarin niine gecen bir etki yaratmaktadir. Oyle ki insan fa-
aliyetlerinden etkilenmemis tek bir canli bile kalmamistir (Mance, 2023; Miser,
2019). Yaklagik on bin yil 6nce tarim toplumu ve yerlesik hayata gegen insan,
zekasi ile dogayi gittikge daha ¢ok kontrol etmeye baslamistir. Yiyecek ihtiyacini
topragi isleme siireci takip etmis, hayvanlarin dogal yasamlarindan alinarak ev-
cillestirilmesi ve gerekli is giiciinii karsilamasi ile devam etmistir. ilerleyen sii-
recte, niifusun artmasiyla birlikte hem barinma hem de besin tedariki i¢in ihtiyag
duyulan tarim alani miktar1 ¢ogalmaya baslamistir. Cok farkli teknolojiler gelis-
tiren insan, bu teknolojileri kullanarak zamanla diinyaya daha ¢ok yayilmis, doga
iizerindeki hakimiyetini gitgide artirmistir (Ceylan, 2024; Quyen, 2024; Zeybek
vd., 2021).
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Gorsel 1: Iklim degisikliginin sonuglari

Insanlar isinma ihtiyaglarini da ¢ok uzun siire ormanlardaki agaglar1 keserek
karsilamistir. Odun yakmanin yerini yaklasik iki yiliz y11 6nce komiir daha sonra
petrol ve dogalgaz almistir. Yakin zamanda ise riizgar, giines enerjisi gibi yeni-
lenebilir enerji kaynaklarina gecen insan, tarim faaliyetleri i¢in suyu kontrol et-
meyi 6grenmis, nehirlerin yollarini degistirerek ekilen arazileri sulayabilecek ka-
nallar agmistir. Bununla birlikte tarim faaliyetlerinde verimi artirmak ve tarim
iriinlerini zararh boceklerden korumak i¢in ¢esitli kimyasallar1 da kullanmaya
baslamistir. Ulagim igin Once hayvanlarin giiclinden yararlanan insan, denizde
riizgar enerjisini kullanirken zamanla motorlu tasitlar1 gelistirmistir. (Bakirc,
2020; Mance, 2023). Elbette bu faaliyetler sirasinda ormanlar git gide azalmus,
bilingsiz sulama kanali kullanimi ile nehirlerin dokiildiigii baz1 goller kurumus,
bitkisiz kalan alanlarda erozyon artmus, tarim kimyasallar1 nedeni ile hem toprak
hem de sular kirletilmis, enerji tiiketimi yiiziinden sera gazi etkisini artirict kim-
yasallar atmosfere salinmis ve iklim degisikligi hizlandirlmistir. Ornegin Kaza-
kistan’da riizgar erozyonu, ekilebilir alanlarin yiizde ellisini yok etmis, kendisini
sulayan nehirlerin suyu azaldigi i¢in Aral Golii nerede ise kuruma noktasina gel-

mistir (Resim2) (Reeves ve Renoir, 2006; Yal¢inkaya ve Mehmetcik, 2017).
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Gorsel 2: Aral Golii 1977-1989-2006 The Aral Sea Crisis

Insan bu medeniyet seviyesine ulasirken yavas yavas dogayla olan bag ile
ilgili farkindaligin1 da maalesef yitirmeye baslamistir. Bu yitirme yiiziinden hem
faaliyetleri ile doganin mevcut dengesini degistirmis hem de doganin insana sag-
ladig1 faydalardan kendini mahrum birakmugtir. Sanayi Devrimine gegisle birlikte
sehirlerin biiyiimesi ve insan yagaminin kdylerden sehre kaymasi, dogaya yaban-
cilasmay1 hizlandirmistir (Quyen, 2024; Zeybek vd., 2021). Gittik¢e sehir haya-
tina adapte olan insan evinde kedi, kdpek, kus, balik gibi hayvanlari beslemek
suretiyle dogayla olan bagini korumaya belki de yeniden kurmaya ¢alismis, dyle
ki giftgilik yapanlar hayvanlari1 daha fazla nesnelestirirken, sehirlerde yasayip ev-
cil hayvana sahip olanlarin daha sefkatli olduklar1 gozlenmeye baslamistir. Do-
gayla bagi kopmus olan insanlarin evcil hayvanlarla yakinlagsmasi, dogaya ve
hayvanlara karst olan duyarliligin tekrar yiikselmesine kap1 agmistir (Dotson,
Hyatt, 2008; Mance, 2023).

1.1 INSAN BITKI ILISKIiLERI
1.1.1 insan-Bitki Etkilesimine Tarihsel Bakis

Insanin gevre ile iliskisinde baslarda cevre insana gére daha giiclii iken za-
manla insan dogay1 kontrol edebilir hale gelmistir (Sekeryapan, 2022). Avet top-
layic1 donemde insanlar ¢esitli hayvanlar1 avlayarak ve dogada kendiliginden ye-
tisen bitkilerin kokleri, yapraklar1 veya meyvelerini tiiketerek besin saglamiglar-
dir. Bu donemde insan niifusu azdir, ¢gevrenin verdikleri ile yetinmis, ¢evreyi de-
gistirmek konusunda c¢ok etkili olamamistir. Halosen Cag’a gelindiginde iklim
degisikligi ile birlikte Afrika’nin kuzeyi, giiney Avrupa ve Yakindogu’da toprak
ve bitki ortlisii degigmis, arpa bugday gibi yabanil tahillar ortaya ¢ikmaya basla-
mis, iklimin giderek yumusamasi ile yabani tahillar daha da yayilmistir. Nihaye-
tinde Neolitik Doneme gelindiginde tarim toplumuna gegisle birlikte yabani ta-
hillar ve hayvanlar evcillestirilmeye baslanmistir (Ceylan, 2024; Mance, 2023,
Pilcher, 2023).

Baglarda evcillestirilen tarim bitkileri bugday, arpa, mercimek, bezelyedir.
Bitkilerin evcillestirilmesi ve tarim, avci toplayiciliktan yerlesik hayata gegise
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neden olmus ve teknolojinin gelismesi ile insanin doga tizerindeki hakimiyeti git-
tikce artmistir. Tarim toplumuna gegcis, yerlesik hayatla birlikte toplumsal sistem-
lerin olugsmasini da saglamis, kdy sistemleri ortaya ¢ikmis, ardindan kentler olug-
mustur. Uzmanlagma ve ig boliimii biiyiimiis, ev, giysi, canak ¢dmlek yapmak
gibi tarim dig1 faaliyetler gogalmistir. Art1 deger olusumu ile ticaret gelismis ve
toplumlar kiiltiirel olarak birbiri ile daha fazla etkilesim i¢in girmistir. Siireg, do-
gaya bagimli insani, insana bagiml1 hale getirmistir. Ozellikle M.O. 3000 yilla-
rindan itibaren tarim arazilerinde fazla sulama yapilmasi, topragin niteligini boz-
maya baslamis, tarimsal verimin diigsmesi ile hayvanlar i¢in otlak ihtiyact ortaya
¢cikmistir. Bu durumda hem tarim alanlar1 daha biiylimek zorunda kalmig hem de
ormanlik alanlar tarim alanina ¢evrilmeye baslamistir. Bu siire¢ insanin dogal
cevre lizerindeki etkilerini ¢cogaltmis ve hizlandirmistir (Ceylan, 2024; Mance,
2023; Miser, 2019; Servan, 2024; Tiirk, 2024)

Sanayi Devrimine gecisle birlikte artan insan niifusunu beslemek i¢in tarim
arazileri biiylimiistiir. Tarim arazisi agilmasi igin ise ¢ok daha biiyiik 6lgekteki
ormanlarin yakilarak veya kesilerek tahrip edilmesi devam etmistir. Yine artan
sayidaki ¢iftlik hayvanlarinin beslenmesi i¢in kullanilacak yemin iiretilmesi tarim
arazilerinin biliylimesine, ormanlik alanlarin ise kii¢clilmesine neden olmustur
(Wallace-Wells, 2020).

1.1.2 insan-Bitki Etkilesiminin Ekosistemlere Etkisi

Ozellikle endiistriyel tarima gecilmesi ile birlikte biyogesitlilik hizla azalma
egilimine girmistir. Insanlara yerlesim alan1 agmak, maddi hirs, hayvan yemi elde
etmek i¢in tarim alanlarinin giderek biiylimesi vb nedenlerle ormanlarin yok edil-
mesi, kiiresel capta ¢ok 6nemli olumsuzluklara neden olmus ve olmaya devam
etmektedir (Arslan, Gokcegoz, 2023). Soyle ki; agaclar oldiiklerinde veya yan-
diklarinda depoladiklar1 karbonu atmosfere geri birakirlar ve bir anda karbon kay-
nagina donerler. Endonezya’da 1997 yilinda ¢ikan orman yangininda 2,6 milyar
ton CO2 (karbondioksit) atmosfere salinmigtir. Amazonda 2017 yilinda 2000 or-
man yangini ¢ikmistir. Ormansizlagma, kiiresel karbon saliniminin %14,5’ine,
orman yanginlari ise %25’ine neden olmaktadir. Ayrica ormansizlasan toprakla-
rin metan emme kapasitesi de diiser. Metan, CO2’e oranla 34 kat daha gii¢lii bir
sera gazidir ve kiiresel 1sinmada etkisi daha yiiksektir (Wallace-Wells, 2020).

Brezilya’daki yagmur ormanlar1 yok edilip soya ekiminde kullanilmaktadir.
Endonazya’daki yagmur ormanlari ise palm yag: iiretimi i¢in kesilmekte veya
yakilmaktadir. Uretilen soyanmn %90’1 ve palm tohumlari, hayvan yemi yapil-
maktadir. Kiiresel 1sinma ile ortaya ¢ikan orman yanginlari, yerlesim alani ve ta-
rim arazisi agmak sebebi ile olusan ormansizlagsmaya eklendiginde ekosistemler
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dengesizlesmekte, biyogesitlilik azalmakta ve iklim degisikligi hizlanmaktadir
(Pilcher, 2023; Rosyadi vd., 2020).

1.2 INSAN HAYVAN ILiSKILERI
1.2.1 insan-Hayvan Etkilesimine Tarihsel Bakis

Avect toplayict donemlerde insanlarin hayvanlarla olan iliskisi av veya avci
olmaktan ibaret iken, yerlesik hayata gecisle birlikte bu iligkilerde degisimler bag-
lanmigtir. Tarim toplumuna gegisin, M.O. yaklasik 10.000 yillarinda oldugu diisii-
niilmektedir. Hayvanlarin evcillestirilmesi de buna yakin dénemlerde olmustur.
Bilim insanlari, ilk evcillestirilen hayvanlarin kdpekler oldugunu diistinmektedir.
Bununla ilgili en eski arkeolojik bulgular on bin yil dncesine dayanmaktadir
(Baskic1,1998; Sykes vd., 2020). Kopeklele baslayan evcillestirme siireci, gogebe
insanlarla birlikte yasayan koyun, keci ve tarim toplumuna gecisle birlikte topragi
islemeyi kolaylastiran sigir ile devam etmistir. En son evcillestirilenlerin ise bir
yerden bir yere gidebilmeyi ve yiik tasimayi kolaylastiran at, esek gibi hayvanlar
oldugu goriilmektedir (Baskici, 1998; Sekeryapan, 2022; Yilmaz, 2018).

Hayvanlarin evcillestirilmesi bir yandan besin kaynaklarini kolay bulunur ve
giivenli hale getirirken bir yandan da ulagim, yiik tasima gibi konularda insanin
hayatini kolaylastirmis, teknolojik gelisimi ve kiiltiirel etkilesimi hizlandirmistir.
Besin kaynaklarinin daha rahat ve konforlu ulasilabilir olmas1 ve seyahat etmenin
kolaylasmasi ile birlikte entelektiiel ve sosyal becerilerin gelismesi icin gerekli
ortam olugmaya baslamis, evcil hayvanlar insan yagaminda onun hem en temel
besin kaynaklarindan biri olmus hem de en yakin dostu, koruyucusu, yardimcisi
olarak vazgec¢ilmez yerini almistir (Mance, 2023).

Sanayi Devrimi ile birlikte motorlarin icat edilmesi, yiik hayvanlarinin 6ne-
minin ve insanlarla etkilesiminin azalmasina neden olmustur. Bunun yaninda agi-
lan fabrikalarda is¢i ihtiyacinin dogmasi ile sehirlesme baglamis ve insan hayvan
etkilesimi git gide zayiflamistir. Sehirli insan bu eksigi evde besledigi kedi, ko-
pek, kus, balik gibi hayvanlarla kapatmaya caligsmissa da siiregte diger hayvanla-
rin varligini ve ekolojik dengeye katkilarini unutmaya veya dnemsememeye yo-
nelmistir (Bal, 2023). Dogadan uzak yasayan insan yaban hayvanlarini ise adeta
unutmusg, nesnelestirmis veya yok edilmesi gereken birer tehlike gibi gdrmiistiir
(Challenger, 2023).

Yirminci ylizyilin ortalarma kadar hayvanlara bakis acis1 cogunlukla onlarin
insanlarin hizmetine sunulmus bir ara¢ oldugu, bir zekaya sahip olmadiklari, duy-
gusuz otomatlar olduklari i¢in herhangi bir ac1 hissetmedikleri seklinde iken son-
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rasinda hayvanlarin da diger tiim canlilar gibi haklar1 oldugu goriisii taraftar ka-
zanmaya baslamistir. Yapilan bilimsel arastirmalar sonrasinda hayvanlarin da bir
zekdya sahip oldugu, korku, mutluluk, aci, 6tke gibi temel duygular hissettigi
tespit edilmistir (Bekoff, 2020; Ilgar, 2007; Mance, 2023).

1.2.2 Hayvan Haklan

Hayvanlarin insan i¢in anlam felsefi, dini, siyasi, etnik olgulardan etkilenir.
Temelde iki farkli bakis agisindan s6z etmek miimkiindiir. Birincisi “Antroposen
Yaklasim”dir. Insan merkezli olan bu yaklasim, dogadaki diger varliklarin insana
yararin1 6lger. Descartes, diialist bir yaklagim ortaya koyar. Buna gore diinyada
madde ve ruh vardir. Ancak ruha sahip olan tek canli insandir. Bu da insani {istiin
kilar. Hayvanlar ise birer makine gibidir. Buna karsilik Kant, hayvanlarin aci1 ge-
kebilecegini, duygulari olabilecegini ancak yine de degersiz olduklarini savunur.
Her iki goriis de antroposen yaklagima aittir ve bu yaklasimda insan tartismasiz
sekilde tistlindiir. Kant’in goriisiiniin farki, hayvanlara biraz daha sefkatli davra-
nilmas1 gerektigini savunmasidir (Challenger, 2023; Mance, 2023; Savas vd.,
2009; Zeybek vd., 2021).

Hayvan refahi ile ilgili ilk yasa 1809 yilinda Erskine tarafindan teklif edilmis-
tir. Antroposen goriise sahip Erskine, ayn1 zamanda Kant gibi hayvanlarin da ac1
cektigini diisiinmektedir. Erskine’in cabalari ile Ingiltere’de 1822 yilinda sigir, at
ve ¢iftlik hayvanlarina kotlii muamele yapilmasi yasaklanmistir. ABD’de hayvan-
lara eziyetin cezalandirilmasini igeren ilk kanun 1821 yilinda Main eyaletinde
cikarilmis, 1866 yilindan itibaren ABD’nin diger eyaletlerinde yayilmaya bagla-
mistir. Atlara takilan bir dizgin tiiriniin, atlarin nefes almasim engellemesini
konu alan Siyah Inci roman1 hayvanlara eziyet edilmesi ile ilgili farkindaligin
artmasinda etkili olarak bu yayilmay1 desteklemistir (Mance, 2023).

1960’11 yillara kadar insan merkezli olan ¢evre felsefesi, yerini insani diger
canlilarla esit goren bir felsefeye birakmaya baglamistir. Cevre merkezli felsefe,
tiim canlilarin birbirleri ile esit sekilde birlikte yagamasi gerektigini savunmakta-
dir. Madem ki insan diger canlilar iginde en akilli ve sorumluluk sahibi olanidir,
o halde hayvanlarin haklarin1 da korumakla yiikiimliidiir (Ahi ve Pamuk, 2019;
Ilgar 2007). Bu anlamda 1978 yilina gelindiginde Paris, Hayvan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi’ne ev sahipligi yapmistir. Bu bildirgeye gore (llgar, 2007):

v Tim hayvanlar esit yasama hakkina sahiptir.

v' Tim hayvanlarin saygi gérme hakki vardir ve insan diger hayvanlari
cikar i¢in kullanamaz, zorunlu olmadikg¢a 6ldiiremez.

v" Higbir hayvana zalimce davranilamaz. Bir hayvanin 6ldiiriilmesi zorunlu
ise bu ona aci ¢ektirilmeksizin yapilmalidir.
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Vahsi hayvanlar kendi dogal ¢evresinde yasama ve ¢ogalma hakkina
sahiptir, herhangi bir nedenle 6zgiirliikleri ellerinden alinamaz.

Evcil hayvanlar uygun yasam kosullarina sahip olmalidir. Dogal yasam
stireleri kadar yagama hakk1 vardir.

Calisan hayvanlar dinlenme ve iyi beslenme hakkina sahiptir.
Hayvanlar fiziksel veya psikolojik aci1 ¢ekecekleri deneylerde
kullanilamaz.

Besi hayvanlarinin barinma, taginma ve Oldiiriilme siirecleri act
¢ektirmeden ve korkutmadan gergeklesmelidir.

Hayvanlar, gosteri ve eglence amagli kullanilmamalidir.

Safari, av partisi etkinlikleri ve doganin kirletilip yok edilmesi eylemleri
soykirimdir.

Olmiis hayvanlara saygi gosterilmeli, filmlerde hayvanlarin 6ldiiriildiigii

siddet sahnelerinden kagimilmalidir.

Paris’te yayinlanan Hayvan Haklar1 Evrensel Bildirgesi maalesef hayvanlara
yonelik islenen suglarin 6niine gecebilmis degildir. Diinyada halen hayvanlarin

yasam alanlari ¢esitli sebeplerle daraltilmakta, kagak avcilik ile bir¢cok yaban hay-

vaninin nesli tiikkenme tehlikesi ile kars1 karsiya kalmakta, besi hayvanlar1 kotii
kosullarda barindirilmakta, hayvanlarin gog¢ yollar isgal edilmekte, iklim degi-

sikligini hizlandiracak eylemlerle ¢abuk adapte olamayan hayvanlarin hayati teh-
likeye sokulmaktadir (Ilgar,2007; Mance, 2023; Tek,2021).

Tiirkiye’de hayvan haklar1 konusundaki hukuki diizenlemelere bakildiginda
ise karsimiza 24.06.2004 Tarih ve 5199 sayili Hayvanlar1 Koruma Kanunu’nda
asagidaki hususlar yer almaktadir (Mevzuat, 2004 Mevzuat Bilgi Sistemi er:
26.09.2024):

v

v

ASENENEN

(\

Hayvanlarin kesimi ve oldiiriilmesi dini kurallar da dikkate alinip
korkutmadan ve en acisiz sekilde, hijyenik kurallara uygun yapilmalidir.
Hayvanlar ve iginde yasadiklari ekosistemlerin biyolojik, fiziksel ve
kimyasal olarak devamliliginin saglanacagi kosullar korunmalidir.
Tiirlerin devamliligi saglanmalidir.

Evcil hayvanlar evde kotii muameleye maruz birakilmamalidir.

Sahipsiz evcil hayvanlar korunmalidir.

Yaralanma, sakatlanma, yaglanma gibi durumlardan dolay1 giigten
diismiis hayvanlara miidahale edilmelidir.

Yaban hayvanlarinin yasaminin devam etmesi i¢in gerekli onlemler
almmalidir.

Sahipli veya isaretlenmis her tiirlii hayvanin korunmasi, saglik
kontrollerinin ve asilarinin diizenli yapilmasi saglanmalidir.

Barmaklar ve hayvanlarin rehabilite olabilecegi mekanlar yapilmalidir.
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v Deney hayvanlarinin fiziksel veya psikolojik ac1 ¢ekmelerinin oniine
gecilmelidir

v' Hayvanat bahgeleri yasama uygun hale getirilmelidir.

v' Televizyon kanallarinda ayda en az iki saatlik egitici yayinlar yapilmal
ve bu yaymlarin en az %20 sinin izlenme orani yiiksek saatlerde
yayinlanmasi saglanmalidir.

1.2.3 Hayvanlarin Ekosisteme Sundugu Hizmetler

Hayvanlar, insanlarin sosyal, duygusal sagliklarina, siirdiiriilebilir bir ¢evre
olusturulmasina ve ekonomik sisteme katki sunar.

1.2.3.1 Insanin Sosyal Duygusal Gelisimi A¢isindan Hayvanlar

Kopeklerin evcillestirilmesi ile birlikte en az on bin y1ldir hayvanlar ve insan-
lar dost olma yolunda ilerlemektedir (Sykes vd., 2020). Evcil hayvanlarla giinii-
miizdekine benzer iliskiler kurulmasi ise on yedinci yiizyillin son donemlerine
rastlar, bu donemde hayvanlara daha empatik bir tutum gdsterilmeye baslanmistir
(Giling6rmiis, 2021). Hayvanlara insan merkezli bakisin sorgulanmaya baslandig
1960’11 yillardan sonra tiim canlilar1 esit goren bir felsefe benimsenmis, bu do-
nemlerde evcil hayvan sahibi olmanin sosyal ve duygusal acidan insan sagligina
olumlu etkileri konusunda bilimsel ¢alismalar da artmaya baslamig, yapilan ¢a-
lismalarda evcil hayvan beslemenin insan sagligi acisindan pek ¢ok faydasi ol-
dugu tespit edilmistir (Gee vd., 2017; Purewal vd., 2017).

Gorsel 3: Hayvan Dostlarimiz +100.000 Ucretsiz Kopek Ve Cocuk ve Kopek Gorseli -
Pixabay
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Hayvanlarla kurulan baglarin, stres azaltic etkisi oldugu konusunda yapilan
arastirmalarda, kan basincinin diismesi, kalp krizi gecirenlerin nekahat dénemle-
rinin daha olumlu gegmesi gibi bulgulara rastlanmgtir. Ucla Universitesinde ya-
pilan arastirmada, kalp rahatsizlig1 yiliziinden hastanede yatan hastalar i¢inde ev-
cil hayvanlarla etkilesimde olanlarin stres seviyelerinin %24 oraninda daha az
oldugu bulunmustur (Bekoff, 2020; Carter ve Porges, 2016). Evcil hayvan besle-
menin genglerde depresyonu azalttig1 (Rhoades vd., 2015), benlik saygisini artir-
dig1 (Bekoft, 2020; Purewal vd., 2017), yalnizlik duygusunu 6nledigi (Sykes vd.,
2020) bulunmustur. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite (DEHB), otizm spektrum
bozuklugu (OSB) tanisina sahip olan bireylerin at, kedi, kdpek gibi evcil hayvan-
larla iliski kurduklarinda stres diizeylerinin diistiigii ve giivenli baglanma davra-
miglarinin arttigs tespit edilmistir (Hawkins vd, 2023). Ozellikle sosyal iletisimde
sorun yasayan otizmli bireylerin hayvanlarla kurdugu olumlu baglanma davra-
niglarinin insanlara genellenmesi ihtimali yiliksek goriinmektedir Yapilan calis-
malarda, hayvanlarla temas eden 6zel gereksinimli bireylerin dl¢iilen stres hor-
monu (kortizol) seviyelerinin diismiis olmasi, biligsel performansi artirict bir ni-
telik de tasimaktadir (Beetz vd., 2012; Gee vd., 2017). Cesitli nedenlerle travma
yasayan ogrencilerin akademik basarilar1 diisebilmektedir (Basar ve Ozbek,
2020). Hayvanlarla kurulan pozitif iletisim ¢ocuklarin 6zgiivenlerini yiikseltecek,
onlara sosyal beceri kazandiracak, sorumluluk duygusunu pekistirecek ayrica
akademik becerilere de olumlu olarak yansiyacaktir. Ornegin Hall (2016) ve ar-
kadaglarinin yaptigi literatiir taramasinda okullarda kopeklerle bag kuran ¢ocuk-
larin okul motivasyonu ve okuma becerilerinde artis goriilmiistiir. Kiiglik yasta
evcil hayvan besleyen ¢ocuklarin yetiskinliklerinde daha empatik, is birligine yat-
kin, sorumluluk sahibi bireyler oldugu tespit edilmistir. Hayvanlarla oyun oyna-
mak, onlar1 gezdirmek, beslemek gibi faaliyetler sosyal ve duygusal oldugu kadar
fiziksel iyiligi de beraberinde getirecektir (Akdemir, 2016; Gee vd., 2017; Mance,
2023; Utkugiin, 2022).

1.2.3.2 Cevre ve Siirdiiriilebilirlik A¢cisindan Hayvanlar

Stirdiiriilebilirlik; ¢cevresel, ekonomik ve sosyal sistemlerin korunmast i¢in do-
gal ve ekonomik kaynaklarin verimli sekilde kullanilmasi ile miimkiindiir (EI-
maci, 2024). Siirdiiriilebilirlik i¢in ekosistemlerin dengede tutulmasi elzemdir.
Hayvanlar ekosistemin dengede kalmasinda biiyiikk éneme sahiptir (Goleman,
2010; Mance, 2023; Reeves ve Renoir, 2006).

Ekosistemdeki herhangi bir hayvan tiiriiniin ortadan kalkmasi veya popiilas-
yonunun olaganin tizerine ¢ikmasi, sistemin dengesini degistirecek ve cesitli so-
nuglar1 olacaktir. Ornegin kunduzlar uzun siire etleri ve kiirkleri i¢in avlanmis
hatta Ingiltere’de asir1 avlanma yiiziinden soylar tiikenmistir. Halbuki kunduzlar,
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nehirlere barajlar kurarak, nehrin asag1 kesimlerinde olusabilecek tagkinlari 6n-
lerler. Yakin zamanda bu farkindaligin kazanilmasi ile kunduzlar tekrar irmaklara
birakilmig ve ¢ogalmalari i¢in ¢aba sarf edilmektedir (Mance, 2023). Bagka bir
ornek ise mercanlardir. Kiiresel isinmanin deniz suyunun sicakligini ve niteligini
etkilemesi, bir deniz yumusakcasi olan mercanlarin 6liimiine neden olmaktadir.
Deniz suyundaki 3 °C’lik artigla birlikte Biiyiik Set Resifinde yetmis milyon fut-
bol sahasina bedel alandaki mercanlar yok olmugtur. Mercanlar, atmosfere oksi-
jen saglayan alglerle simbiyotik yasam siirdiirdiikleri i¢in yok olmalari da tiim
canlilan etkilemektedir (Dogan vd., 2010; Mance, 2023). Mercan resifleri ayni
zamanda dalgakiran vazifesi gérdiigii i¢in tiikkenmeleri, kiy1 seritlerinde su hasar-
larina neden olmakta ve buralarda yasayan insanlar zarar gormektedir (Pilcher,
2023). Kuslar 6rneginde ise kuslarin dogada tozlasma, topragin havalandirilmasi,
tohumlarin ¢evreye sagilmasi-¢imlenebilecek duruma gelmesi, tarim iiriinlerin-
den zararli boceklerin temizlenmesi ve daha pek ¢ok islevleri bulunmaktadir. Do-
layisiyla kuslarin azaldig: bir diinyada bitkilerin yetismesi de tehlikeye girmek-
tedir (GOzceoglu, yazi.pdf (tubitak.gov.tr) er:13.09.2024).

Ekosistem i¢inde mikroskobik canlilarin da énemli islevleri vardir. Ornegin
bazi bakteriler olmadan ekinler biiyiilyemez veya dliir. Mikroskobik canlilar, bii-
yiik hayvanlarla simbiyotik yasam kurarlar. Arilarla yapilan deneylerde mikroor-
ganizmadan arinmis ortamlarda, ar1 popiilasyonunda kiitle kayb1, sagligin bozul-
masi ve 6limler meydana gelmistir. Mikrop topluluklart biyosferin yagam destek
sistemleridir (Maienschein ve Maccord, 2024).

Gorsel 4: Kunduz baraji. Tasarime1 ve Miihendis Hayvanlar | TUBITAK Bilim Geng
(tubitak.gov.tr). Er: 13.09. 2024
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Ozetle hayvanlar ekosistem iizerinde etkilidir ve tek bir tiiriin bile yok olma-
sinin sistemin dengesini bozacagi, dolayisi ile insan tiiri de dahil olmak iizere
diinyada yasayan tiim canlilarin yagam kalitesini olumsuz etkileyebilecegi sdyle-
nebilir (Challenger, 2023; Mance, 2023; Utkugiin, 2022).

1.3 TARIM VE HAYVANCILIGIN EKOSISTEME ETKIiLERi
13.1 Ekonomik Deger Acisindan Etkiler

Tarim ve hayvancilik insanlar i¢in gida saglamanin yani sira 6nemli bir en-
diistridir. Bir¢ok insana istihdam saglamaktadir. Diinyanin en bilyiik tarim iireti-
cisi Cin’dir. Tiirkiye ise y1llik 107 milyon ton {iretim ile onuncu sirada yer almak-
tadir. Tlirkiye’nin GSMH’sinin %5-6's1 tarimdan gelmektedir ve niifusun %20’si
tarimda ¢aligmaktadir (Giilgubuk ve Basaran, 2024).

1.3.2 iklim Degisikligi Acisindan Etkiler

Diinyadaki ¢iftlik hayvani niifusu 70 milyara ulasmistir. Ciftlik hayvanlar gii-
niimiizde tiim memelilerin %60’1n1, tavuklar ise tiim kuslarin %70’ini olustur-
maktadir. Diinya tahil hasadinin %33’{i, soya ununun %90’1, kiiresel balik avinin
%30’u ¢iftlik hayvanlarinca tiiketilmektedir. Oysa ¢iftlik hayvanlari i¢in yem ola-
rak kullanilan baliklar yilda bir milyar insan1 doyurabilir. Ciftlik hayvanlarina
verilen 100 kalorilik yemin karsiliginda siitten 40, yumurtadan 22, tavuktan 12,
si@irdan 3 kalori geri alimir (Pilcher, 2023). Sigir eti s6z konusu oldugunda 225
gr et liretmek i¢in, 4 kg tahil harcamak gerekir (Wallace-Wells, 2020). Dolayist
ile ¢iftlik hayvanlarindan enerji elde etmek verimsizdir (Tek,2021; Pilcher, 2023;
Wallace-Wells, 2020). Bunun yaninda yillik 200 milyon ton gida ¢6pe atilmak-
tadir. Ekonomik alanda tiiketim i¢in iiretim degil {iretim igin tiiketim mottosunun
hakim olmasi gida iiretimine de yansimustir. Asir1 teknoloji kullanimi, gida israfi,
verimsiz tarim faaliyetleri bir arada iklim degisikligini hizlandirmaktadir (Cey-
lan, 2024; Tek,2021).

Tarim i¢in kullanilan kimyasallar su yollarina karismakta, temiz suyu ve ok-
yanuslari kirletmektedir. Okyanuslarda yasayan fitoplanktonlarin 6lmesi ile su-
daki O2 miktar1 azalir. Deniz suyunun 1sinmasi, atmosferi de 1sitir. Atmosferin 2
°C 1sinmasi ile denizler 6 mt yilikselecektir. Kiy1 seridinde yasayan yaklasik 350
milyon insan bundan etkilenecektir. Tarim alan1 agmak i¢in ormanlarin yakilmasi
Ornegin sitma gibi hastaliklar1 tagiyan haserelerin ¢ogalmasina neden olur. Sitma
yiiziinden Afrika’da dakikada bir ¢ocuk yasamini yitirmektedir (Mance, 2023;
Pilcher, 2023; Servan, 2024).

Gida tiretme sekillerimiz de dogadaki diger tiirlerin yasamlarini tehdit etmek-
tedir. Ciftlik hayvani iiretimi, kiiresel sera gazi iiretiminin %14,5 unun sebebidir.
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Hayvan yemi i¢in kullanilan tarim arazisi biiyiikliigii AB yiiz6l¢iimii kadardir. Bu
alan1 yaratmak icin yok edilen ormanlar yiiziinden yaban hayati da yok olmakta-
dir (Goleman, 2010; Reeves ve Lenoir,2006). Dogal Hayati Koruma Vakfi
(WWF) 2018 verilerine gore, son 40 yilda yeryiiziindeki omurgali hayvanlarin
yarisindan fazlasi 6lmiistiir. BM, bugiinkii tarim usullerini siirdiirdiigiimiiz tak-
dirde, tarim topraklarinin yaklasik 60 yil i¢inde yok olacagi konusunda diinyay1
uyarmaktadir (Pilcher, 2023). Tiim bu veriler dogrultusunda, disiplinler arasi ¢a-
ligmalar ile daha verimli gida tiretimi i¢in gerekli onlemler alinmaz ise, gelecek
nesillerin tehlike altinda oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir (Ceylan, 2024;
Maienschein ve Maccord, 2024; Servan, 2024).

2-iLKOKUL HAYAT BIiLGIiSi VE SOSYAL BiLGIiLER DERSIi BAG-
LAMINDA DOGAYA VE CANLILARA SAYGI

2.1 HAYAT BIiLGIiSi VE SOSYAL BiLGIiLER DERSI
2.1.1 Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi, ilkokul programinin ilk ii¢ yilinda islenen, 6zellikle sosyal bil-
giler ve fen bilgisi derslerine temel olusturan disiplinler arasi bir derstir. Hayat
Bilgisi, 1926 yilindan beri “mihver ders” olarak okutulmakta, ilkokul ti¢lincii s1-
nifa kadar olan diger dersler ise bu dersin ¢evresinde toplanmaktadir (Tartar,
2024; Unsal, 2024). Temelinde doga bilimlerini de barindiran Hayat Bilgisi dersi,
Ogrenciler icin hayat igerisinde kullanilabilecek bilgi ve beceri kazanimlarini
icermektedir. Hayat Bilgisi dersi araciligi ile toplum ve dogaya ait gergek durum-
larla bag kurmak miimkiindiir (Ari, 2024).

Hayat Bilgisi dersinde, “kendisini taniyan ve gelistiren, topluma uyum ve te-
mel yasam becerilerine sahip, milli ve ailevi degerlere saygili, yakin ve uzak gev-
resini taniyan, duyarli ve sorumluluk sahibi, bilim ve teknolojinin énemini kav-
ramus” bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2024d). Ogrencilerin kisi-
liklerinin sekillendigi erken donemlerde, doga ve canlilara saygi konusunda Ha-
yat Bilgisi dersi araciligi ile kazandirilacak bilgi ve beceriler de siirdiiriilebilir
cevreye katki saglayacaktir (Ay vd., 2023; Ar1,2024). Bu baglamda programdaki
amaclara mercek tutuldugunda o6zellikle “9. Yakin ¢evrelerinden baslayarak iil-
kelerini ve diinyayr tammalari, 10. Afet bilinci kazanmalart ve afetlerde yasam
becerilerini uygulamalari, 11. Insan ve ¢cevre arasindaki iliskileri kesfetmeleri,
12. Siirdiiriilebilir ¢evre bilincini yagamlarina yansitmalar:” (MEB, 2024d: 4-5)
ifadeleri 6ne ¢ikmaktadir.

2.1.2 Sosyal Bilgiler Dersi
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Sosyal Bilgiler Dersi, 6gretim programina bakildiginda, igerik agisindan; ¢ev-
renin korunmasi, 6grencilere doga ve hayvan sevgisinin asilanmasi, hayvanlarin
ekosistem agisindan 6neminin vurgulanmasi ve hayvanlarin da tipki insanlar gibi
haklarinin oldugunun fark edilmesi konulartyla 6grencilere nitelikli insan olma-
lar1 baglaminda son derece 6nemli yasantilar sunmaktadir (Yildirim ve Ortak,
2022).

Sosyal bilgiler dersinin temel amaci1 “etkili vatandas” yetistirmektir (Temur,
2024). Kiiresellesen diinyada etkili vatandas olmanin gereklerinden biri de ¢evre
sorunlarin1 fark etmek, bu sorunlarin yaratabilecegi etkileri anlamak, sorunlari
¢ozebilmek icin gerekli eylemlerde bulunmaktan gegmektedir (Akkoy ve Poyraz,
2023; Yigit ve Demirkaya, 2022). Ornegin geri doniisiime uygun hareket etmek,
enerji kaynaklarin tasarruflu kullanmak, geri donistiiriilebilir enerji kaynakla-
rina yonelmek, ¢evreci politikalar1 desteklemek, sivil toplum kuruluslarinda go-
niilliiliik ¢alismalar1 yapmak, cevre dostu projeler iiretmek gibi konular Sosyal
Bilgiler dersi ¢ergevesinde kazandirilabilecek bilgi ve beceriler arasindadir (Yil-
maz, 2018).

2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gecilmistir. Insan merkezli,
iilkesi ve diinya i¢in faydali, iyi ve dogru olan1 yapabilecek, iist diizey diisiinme
becerilerine sahip, etkin olarak medeniyete katki sunacak bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu dogrultuda kisinin bilmesi ve bildiklerinin sorumlulugunu
alarak bu sorumluluga uygun davranmasi 6nemlidir. Kiginin bireysel 6zellikle-
rine saygl duyulmakla birlikte i¢inde yasadigi mikro ve makro diizeydeki tiim
gevresel unsurlarla bir biitiin oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Modelin ana hedefi
“yetkin ve erdemli” insan yetistirmektir. (MEB, 2024a, Temel Yaklasim Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli (meb.gov.tr) er: 18.09.2024).

Yetistirilmesi hedeflenen 6grenci profil 6zelliklerinin bazilarina bakildiginda
“Tabiata ve toplumsal sorunlara duyarli: Tabiata ve toplumsal sorunlara karsi
duyarlhidr, toplumun daha adil ve esit bir diizene sahip olmast igin ¢alisir.”,
“Saygili: Insanlara, diger canlilara, cevreye, farkl inanclara, baskalarimn hak-
larina, iizerinde emegi olanlara saygi gésterir ve onlari gézetir.”, “Ilme ulasan:
Diinyayr anlama ve anlamlandirma icin bilgiye ulasmaya istekli bir sekilde iler-
ler.”- “Inisiyatif alan: Kendi basina hareket etme yetenegine sahiptir, fikir iire-
tebilir. Islerin baslatilmasi ve yonlendirilmesi konusunda liderlik yapar.”, “Se-
¢gici: Karar alirken secicidir, se¢cimlerini dikkatli yapar, etkili ve nitelikli sonuglar
elde etmeye ¢alisir.”, “Olgiilii: Dengeli bir sekilde davranir, asiriliklardan kagi-
nir ve ol¢iilii bir hayat tarzini benimser.”, “Sorumluluk alan: Calismalar: ve go-
revieriyle ilgili sorumluluk alir ve bu gorevleri diizenli olarak yerine getirir.”,
“Problem ¢ézen: Karsilagtigi problemleri tamimlar, yaratici ve etkili bir sekilde

141


https://tymm.meb.gov.tr/temel-yaklasim
https://tymm.meb.gov.tr/temel-yaklasim

¢ozer, ¢oziim odaklidir.” ifadeleri goriilmektedir (MEB, 2024a, Temel Yaklagim
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (meb.gov.tr) er: 18.09.2024).

« Adil

- Bagkalannin haklanna
saygi duyan
<Bayrelinasien - Tabiata ve toplumsal
sorunlara duyarl
« Turkgeye sahip gikan SR
« Vatanini, miletini seven ve savunan
« Gelismis bir deviet bilincine sahip olan *Saygh
« Ulke gikarlanmni Gstdn tutan «Dogru - Sanat ve killtiire duyarl
« Vatandaslik hak ve sorumluluklannt « Durtst « Bagimsiz dUstnen

bilen « Belagat sahibi
. - Bilgilerini paylasan
« lime ulagan

« Hayal ve hedefleri olan

« Galigkan
« Ogrenmeye istekli « Yigit ve mert
« Azimli ve sabirh - :::k';hnm 4
« lletigime ve dayamgmaya agik ‘¢
« Yaratict . :;.‘:::ym
- Guzellige duyarh
« Merakl e
+ Elestirel dosnen i
+ Aragtirmact
+Esnek « Zarif
« ig birligi yapan « Bicoa
+ Problem gzen . ms-mm m:-:‘mnm
« Saghkh beslenen y
- Diizenli uyuyan ve dinlenen e Yo lddisk
« Duzenli spor ve egzersiz yapan o i < ilkeli
« Temiz Aih
« Affedici «Kendine givenen
« Bagimhiliktan kaginan ve
bagimbilikia micadele eden « lyiliksever « Otkesini kontrol eden
+ Manevi sagh@ini koruyan « Yardimsever « Sorumluluk alan
« Paylagimci

«Sevecen

Gorsl 5: Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6grenci profil 6zellikleri ve bunlari olusturan
bilesenler Temel Yaklasim Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (meb.gov.tr) er:
18.09.2024).

2024 Sosyal Bilgiler Programi’nin yapisi beceri temellidir ve bes baslikta top-
lanmigtir: “Kavramsal beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme bece-
rileri, okuryazariik becerileri beceriler arasi iliskiler.” Sosyal bilgiler dersi 6g-
renme alanlari ile ilgili beceriler ise soyledir: “Sosyal katilim, kamita dayali sor-
gulama ve aragtirma, harita okuma, degigim ve siirekliligi algilama, kanita dayali
sorgulama ve arastirma, kaynagi yorumlama, fikir iiretme, tablo, grafik, sekil ve
diyagram okuma ve yorumlama, cografi sorgulama, tarihsel empati, tarihsel
baglamsallastirma.” (Yildirim, Caliskan, 2024; MEB, 2024a, Temel Yaklasim-
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (meb.gov.tr) er: 18.09.2024).

2024 yilinda Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde 6grenme alanlar1 da giincel-
lenmistir. Yeni 6grenme alanlar1 agagidaki gibidir:

1.Birlikte Yasamak: Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi cercevesi ve igerigi
hakkinda fikir sahibi olmasi ile derse karsi olumlu tutum gelistirilmesi. Bireysel
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ozelliklere saygi duyarak toplumsal birligin saglanmasi konusunda fikir gelistir-
mek.

2.Evimiz Diinya: Temel diizey harita kullanabilme becerisi, insan ve gevrenin
birbirini etkilemesi konusunda farkindalik, yakin ¢evrede yasanmasi olasi afetler
hakkinda bilgi sahibi olarak afetlerin getirebilecegi etkileri azaltmak i¢in alinabi-
lecek 6nlemler konusunda “iiriin” ortaya ¢ikarmak.

3.0rtak Mirasimiz: Oyun, oyuncak ve aile tarihi ile ilgili etkinliklerle ortak
mirasi tanima ve anlamlandirmak. Bu ortak mirasa kars1 bakis agis1 gelistirmek.

4.Yasayan Demokrasimiz: Demokratik katilimin 6neminin, cumhuriyetin
hayata katkilar1 ve cumhuriyetin ilan1 konusunda Mustafa Kemal Atatiirk ve Tiirk
milletinin ortaya koydugu dayanisma ve fedakarliklarin anlagilmasi.

5.Hayatimizdaki Ekonomi: Dogal kaynaklarin siirli oldugunun fark edilip
istek-ihtiyaglarin bilingli se¢imlerle yapilmasini ve ihtiyaglarin kargilanmasi igin
ortaya ¢ikan iirlinlerin {iretim agamalarinin neler oldugunun fark edilmesi sagla-
mak.

6.Teknoloji ve Sosyal Bilimler: Cevrim i¢i ortamlarin giivenli sekilde kulla-
nilabilmesi i¢in giivenlik ve gizlilik saglanmasi ile ilgili tedbirler konusunda far-
kindalik gelistirmek. Bilime karsi olumlu tutum gelistirilmesi i¢in bilim insanla-
rinin ¢ocukluklar ile kendileri arasinda bag kurmak.

2.2 ILKOKUL HAYAT BIiLGIiSi VE DORDUNCU SINIF SOSYAL
BiLGILER DERSi BAGLAMINDA SURDULEBILIR CEVRE iCiN DO-
GADAKI CANLILARIN YASAM HAKLARINA SAYGI BECERISi

2007 yilinda Talim Terbiye Kurulu’nca yayinlanan genelde dogrultusunda,
“kiiresel 1sinma ve sonuglar1” konularinin ilk ve ortaggretim kurumlari iginde 68-
retilmesinin zorunlu hale getirilmesi ile birlikte, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
dersleri miifredatlarina ¢evre konular ile ilgili eklemeler yapilmistir (Ay vd.,
2023). Hem Hayat Bilgisi hem de dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programina (2024) bakildiginda, siirdiiriilebilir ¢evre i¢in dogadaki canlilarin ya-
sam haklarina saygi konusunda iki 6grenme alani 6zellikle 6n plana ¢ikmaktadir:
Ikinci 8grenme alani olan “Evimiz Diinya” ve besinci 6grenme alani olan “Haya-
timizdaki Ekonomi”.

Evimiz Diinya 6grenme alan1 i¢in 6grenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenlerinde
“SB.4.2.2. Yakin ¢evresinden hareketle doga ve insan iliskisini ¢oziimleyebilme
a) Yakin ¢evresindeki dogal ¢evre unsurlarin belirler. b) Yakin ¢evresindeki do-
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gal ¢evre unsurlart ile insanlar arasindaki iliskileri belirler.” ifadeleri yer al-
maktadir. Doga ve insan iliskisini ¢éziimleyebilme ciktisin1 almak yapilacak uy-
gulamalar igin;

“...Incelenen kaynaklara dayali sorular aracihgiyla insan-doga iliskisine yo-
nelik farkindalik olugturulur ve dogal denge konusuna gecis yapilir. Doganin bir
dengesinin oldugu, bu denge icerisinde her canlinmin bir rolii oldugu ornekler iize-
rinden agiklanir. Dogal dengenin korunmasi icin insanlarin nelere dikkat etmesi
gerektigi iizerine tartisma ortami olusturulur. Ogrencilere insan ve doga arasin-
daki iliskiyi 6rneklerle ortaya koyan durum ciimleleri sunulur. Ciimleler belirle-
nirken temizlik ve duyarlilik degerleri temel alinarak ¢evreyi temiz tutma, dogay
ve canlilart koruma, agag sevgisi gibi insanin dogaya olumlu etkilerine deginilir.
Doganin insana etkileri ile ilgili olan ciimlelerde ise hava kosullart ve yeryiizii
sekillerinden bahsedilir. Ogrencilerden sunulan ciimlelerdeki durumlart insanin
dogaya etkileri ve doganmin insana etkileri seklinde gruplandirmalar: beklenir...”
(MEB,2024b, Sosyal Bilgiler Dersi 4.Smf 2. OGRENME ALANI: EVIMIZ
DUNYA Temasi- Tiirkive Yiizyili Maarif Modeli (meb.gov.tr) er: 20.09.2024)

Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alani i¢in 6grenme ¢iktilar1 ve siireg bile-
senlerinde “SB.4.5.1. Dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili grafik yorumlaya-
bilme ¢) Dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili verilen grafikteki zaman i¢inde de-
gisen titketim oranlarim karsilastirir. ¢) Dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili ve-
rilen grafikte kaynaklar ve tiiketim arasindaki iliskiye yonelik ¢ikarimda bulunur.
S8B.4.5.3. Bir iiriiniin iiretim, dagitim ve tiiketim siireglerini ¢oziimleyebilme a)
Bir diriiniin gegirdigi yolculugun siireclerini belirler. ©) Uriinlerin iiretim, dagi-
tim ve tiiketim siiregleri arasindaki iligkileri belirler.” ifadeleri yer alir. Ekonomi
konusundaki 6grenme ¢iktisini almak yapilacak uygulamalar igin ise;

“SB.4.5.1 Evde ve okulda kullanilan kaynaklarin neler oldugu hatirlatilarak do-
gal kaynaklara gegis yapilir. Dogal kaynaklarin neler olduguna iliskin érnekler
sunulur. Ogrencilere dogal kaynaklarn tiiketimi ile ilgili diizeye uygun belgesel,
gazete haberi gibi yazili, gorsel veya dijital kaynaklar sunulur. Ogrencilerden
duygu ve diisiincelerini paylasmalart istenir. Ulkemizin dogal yer alti ve yer iistii
kaynaklarina ve bu kaynaklarin kullamim alanlarina kisaca deginilir. Ulkemizin
dogal kaynaklarimin bilingsizce tiiketiminin sonuglarmmin neler olabilecegi hak-
kinda bir tartisma ortami olusturulur. Béylece vatanseverlik degeri kapsaminda
dogal kaynaklarimizin korunmasi gerektigi iizerinde durularak siirdiiriilebilir-
lige iliskin farkindalik olusturulur...” “SB.4.5.3 Bir iiriiniin tiiketiciye ulasana
kadar gectigi asamalart anlatan gorseller 6grencilerle paylasilir ve égrenciler-
den gorsellerdeki siirecleri tahmin etmeleri istenir.” (MEB,2024c, sosyal Bilgi-
ler Dersi 4.Smif 5. Ogrenme Alani: Hayatimizdaki Ekonomi Temas: - Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli (meb.gov.tr) er: 20.09.2024)
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Goriildiigii gibi 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 6grencilerin siir-
diiriilebilir ¢evre konusunda bilin¢glenmeleri ve sorumluluk almalari, insan-canli-
cevre etkilesiminin karsilikli ¢iktilarinin neler olabilecegi, insan davraniglarinin
cevresini nasil sekillendirdigi konularinda farkindalik kazanmalarina 6nem ver-
mektedir. Bu baglamda 6grencilerin dogru bilgiye ulagmasi, ulastigi bilgilerin 11-
ginda eylemlerini diizenlemeleri ve g¢evre sorunlar ile ilgili yaratict ¢oziimler
tiretmeleri hedeflenmektedir.

2.2.1 Beceri Kazamminda Ogretmenin Rolii

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda dgrencilere ¢evre bilincinin ve hayvan sev-
gisinin agilanmasi, canlilarin siirdiiriilebilir gevre agisindan tasidigr 6nemin fark
ettirilmesi ve hayvan haklarinin dgretilmesi vb. konularda 6gretmenlere dnemli
gorevler diismektedir (Mance, 2023; Sykes vd., 2020). Bu baglamda 6grencilere
problem ¢6zme, yaratici diisiinme gibi st diizey diisiinme becerilerinin kazandi-
rilmasina yonelik bir egitim yaklagiminin benimsenmesi (Basar vd., 2021) goz
ontinde bulundurulmali, 6gretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre ve canliliga saygi ko-
nusunda uygulanabilir proje ve ¢dzliim Onerileri gelistirmeleri tesvik edilmelidir
(Miser,2019). Dolayisiyla 6gretmenler oncelikle bu konularda bilgili, bilingli ve
duyarli olmalidir. Giincel, yerel ve kiiresel ¢cevre konularini takip etmeli, 6gren-
cileri bu konulardan nasil haberdar edecegini bilmelidir. Ogrencilere, doga ve
hayvan sevgisinin 6n sartinin bilinglenmek, sorumluluk almak ve eyleme gegmek
oldugu fark ettirilmelidir. Ogretmenler bilgi sahibi olmanin yani sira, bu konulari
anlatirken hangi kaynaklardan yararlanacaklarini, hangi yontem ve teknikleri kul-
lanacaklarin1 da bilmelidir (Utkugiin, 2022; Yildirim ve Ortak, 2022; Yigit ve
Demirkaya, 2022).

Dogaya ve hayvanlara saygili, duyarli ve bilingli bireylerin yetismesi i¢in fi-
ziksel ve diistinsel olarak dogayla temasin saglanmasi gerekmektedir. Bu temasin
hedeflenen dogrultuda saglanabilmesi igin;

v" Doga ve gevre sorunlarinin tartisilabilecegi firsatlar yaratmak,

v' Hayvan haklar1 ile ilgili etkinlikler diizenlemek, 6grencilerin
etkinliklerde aktif rol almasini saglamak,

v Ogrencileri hayvan haklari ile ilgilenen sivil toplum kuruluslari ile
tanigtirmak,

v Ogrencileri hayvan beslemeye tesvik etmek, okulda uygun ortam
olusturularak kontrollii, hayvan beslemek,

v Opgrencilerle sokak hayvanlari, nesli tiikkenen hayvanlar konusunda

projeler yapmak,

Ogrencileri cevrelerindeki barmaklar ziyaret etmeye tesvik etmek,

Ogrencilerle hayvanlarin duygulari hakkinda konusmak,

AN
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v' Doga gezileri gibi smuf dis1 egitim ortamlarinda, dogadaki hayvan
faaliyetlerinin gzlenmesini saglamak,

Okulda ¢evresel sartlara uygun bitki yetistirmek,

Yaban hayatinin fark ettirilmesi igin belgeseller izlemek,

Kiiresel 1sinma, erozyon ve ¢dllesme, havanin ve suyun temizlenme
stireclerinde insanin olumsuz etkilerinin azaltilmasina yonelik cesitli
projeler yapmak,

v’ Siirdiiriilebilir ¢evre igin gerekli tasarruf tedbirleri konusunda projeler

ANANEN

yapmak,

v" Cevre kirliliginin hayvanlar {izerindeki etkisi konusunda projeler
yapmak,

v" Ormanlarin korunmasina yonelik projeler yapmak,

v Tarim faaliyetlerinin anlagilmasi i¢in okul dis1 geziler yapmak,

v Ciftlik hayvanlarinin yasamlarin1 gozlemlemek igin geziler yapmak vb.
etkinlikler gerceklestirilebilir.

SONUC

Tarim toplumuna gecisten bugiine, geliserek ilerleyen teknolojinin birgok fay-
dasimin yani sira kiiresel ve bolgesel 6lgekte iizerinde durulmasi gereken olumsuz
yan etkileri de bulunmaktadir. Teknolojiyi iireterek hayati kolaylastiran insan,
teknolojinin diger canlilarla ortak yasam alani olan diinyaya verdigi zarar1 en aza
indirecek ve hatta ortadan kaldiracak tedbirleri de beraberinde almalidir. Zira
hem insan hem de diger canlilar oksijene, besin kaynaklarina, temiz suya, 1518a
ulasamadiklarinda hayatlarin1 siirdiirebilmeleri miimkiin olmayacaktir. Dogal
dengeyi ortadan kaldiracak eylemlerin devam etmesi hem insanin hem de diger
canlilarin yagsam haklarini elinden almaktadir (Sekeryapan, 2022; Yilmaz, 2018).
Ilkokul dordiincii simif Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersi kapsaminda dgren-
cilerin siirdiiriilebilir ¢evrenin olusturulmasi, siirdiiriilebilir ¢evre i¢inde canlila-
rin yeri, ekolojik denge, insan faaliyetlerinin siirdiiriilebilirligi, insanlarin diger
canlilar1 nasil etkiledigi konularinda bilinglendirilmesi ve sorumluluk almalarinin
saglanmasi, gelecek kusaklara yasanabilir bir diinya birakmak adina son derece
hayatidir (Akkoy ve Poyraz, 2023; Ay vd., 2023; Miser, 2019). insan faaliyetleri
cevreye ve canlilara zarar vermektedir. Cevre bilinci, bireylere ne kadar erken
donemde asilanir ve eylemlerini bu bilince gore diizenlemeleri aligkanlik haline
getirilirse diinya da o kadar yasanabilir ve nitelikli hale gelecektir.
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3-ILKOKUL DORDUNCU SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSINDE
CEVRE VE CANLILARLA ILISKILERIMiZ KONUSUNDA ETKINLIK
ORNEKLERI

3.1 OKUMA PARCASI
KUSLAR VE EKOSISTEM

Kuslar, nerede ise doganin her yerinde bulunurlar ve ekosistemin isleyisinde énemli rol-
leri vardir. Bu rollerin basinda bitkilerin tohumlarint sagmak, bitkileri zararli bécekler-
den temizlemek, topragi havalandirmak gelir. Bazi kuslar her yil dongiisel olarak gé¢
ederlerken bazilar: bulunduklar: yerde sabit kalmaktadir. Gog, genellikle ilkbahar mev-
siminde giineyden kuzeye, sonbahar mevsiminde ise kuzeyden giineye dogru olmaktadir.
Tiirkiye de kuslarin go¢ yolu tizerindedir. Gogmen kuglarin bazilari iilkemizi go¢ yolu
olarak kullanir. Bazi gé¢men kuglarin ise son duragi Tiirkiye dir. Gégmen kuglar ¢ok
uzun mesafeler kat ettikleri i¢in yolculuk sirasinda dinlenebilecekleri ve beslenebilecek-
leri duraklarda mola verirler. Tiirkiye de bu dinlenme alanlarini barindiran bir dogaya
sahiptir. Ancak gé¢ yollarindaki sulak dinlenme alanlarinmin tahrip olmasi, yasam alan-
larmin azalmasi, kag¢ak avcilik gibi sebeplerle tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’'de de
kuslarin hayatlar: tehlike altina girmektedir.

Birlesmis Milletlerde “Milenyum Ekosistem Degerlendirmesi” yapilarak, kuglarin eko-
sisteme katkilari belirlenmistir. Buna gore kuslarin ekosisteme katkilar: séyledir:

Kuglar farkli alanlarda yasadiklart i¢in besinleri tasirlar. Boylece bitkilerin biiyiimesine
katki sunarlar. Mesela deniz kuslarini barindiran adalardaki bitkiler, barindirmayanlara
oranla daha hizli biiyiir. Ciinkii kuglar diskilar ile giibreleme yaparlar. Tarim iiriinlerine
zarar verebilecek bocekleri yiyerek tarima katki sunarlar. Ornegin bastankara kusu elma
bahgelerindeki tirtillart yiyerek meyvelerin yetismesini saglar. Bu durum ayni zamanda
boceklerin ilaglamaya gerek kalmadan temizlenmesi nedeni ile bocek ilact kullaniimasin
da énler. Kuglar ormandaki agaglari da béceklerden korur. Ayrica inek gibi biiyiikbas
hayvanlar iizerindeki zararlar: parazitleri de yerler. Tiim bu sayede parazitleri ortadan
kaldirmak igin kullanilacak zararl kimyasallara ihtiya¢ azalir.
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Goérsel 6: Tohum tastyan kus (1 milyon+ Ucretsiz Carpici Resim (Telifsiz) - Pixabay)

Bazi kuslar agaglarin meyvelerini yiyerek meyvenin icindeki tohumlari ¢evreye dagitir.
Kusg, agacin tohumunu yediginde sindirim sisteminden geger ve diski ile atildiginda kalin
kabugu toprakta ¢imlenebilecek kadar zayiflamis olur. Kuslarin hem tohumun dagiti-
minda hem de kabugunun zayiflatilmasindaki rolii olduk¢a onemlidir ve bir¢ok agacin
cogalmast buna baghdir. Kargalar, tohumlarin bazilarini daha sonra yemek igin gémer-
ler. Bu da dogal bir agag¢ ekimi saglar. Akbaba, kuzgun gibi ¢opgii kuglar élmiis hayvan-
lart yerler ve béylece bu atiklar besin agisindan daha zengin hale gelir. Sehirlerdeki
¢opeii kuslar, organik ¢opleri ortadan kaldirarak sehir temizligine de yardim ederler.
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3.2 DERS PLANI

BOLUM I:
Ders Adi Sosyal Bilgiler Simif 4
Ogrenme Evimiz Diinya Siire 40+40
Alani
Konu Doga canlilar iligkisi Simif Mev- 24
cudu
BOLUM II:

Ogrenci Kazamm-
lar)/ Hedef ve Davra-
nislar

SB.4.2.2. Yakin cevresinden hareketle doga ve
insan iliskisini ¢6ziimleyebilme

a) Yakin ¢evresindeki dogal ¢evre unsurlarini be-
lirler.

b) Yakin ¢evresindeki dogal ¢evre unsurlari ile
insanlar arasindaki iliskileri belirler.

Egitimde kazamla-
cak deger

Duyarlilik, sorumluluk

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknik

Diiz anlatim, grup ¢aligsmasi, tartigsma, gezi-goz-
lem

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler

Okuma pargasi (Kuslar ve Ekosistem), video
(belgesel) projeksiyon cihazi, hayvan resimleri,
kagit, kalem

Dersin islenisi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Dikkat Cekme Ogretmen elinde gesitli hayvan resimleri ile sinifa
girer.
Giidiileme Ogrencilere, “Daha 6nce dogal ve yapay gevre ko-

nusunda sizlerle konugmustuk. Bugiin dogal ¢ev-
remiz hakkinda konusacagiz. Ozellikle de hay-
vanlar ve bitkiler konusunda!” der.

Derse Gecgis

Ogretmen, “Bugiin sizlerle canlilara saygi konu-
sunu isleyecegiz” der.

Ogretme-Ogrenme
Siireci

1. Etkinlik

-Ogrencilere, en sevdikleri hayvanin hangisi ol-
dugu sorulur ve cevaplar alinir. Cevaplar alinir-
ken, belirttikleri hayvani neden sevdiklerini de
aciklamalari istenir. Ogretmen cevaplari aldi-
ginda elindeki ilgili hayvan resmini tahtaya yapis-
tirir ve altina sevilme sebeplerini de yazar.

2. Etkinlik
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-Ogretmen, ogrencilerle birlikte okul bahgesine
cikar.

-Ogrencilerden gdzlerini kapatmalar1 ve cevre-
deki sesleri dinlemeleri istenir. -Bu seslerden hay-
vanlara ait olanlar ayirt ettirilir.

-Hangi hayvanlarin seslerini duyduklar1 sorulur.
-Ardindan gozlerini kapatip, kuslarin seslerini
tekrar dinlemeleri istenir.

-Kag farkli kus sesi olabilecegi, bu kuglarin o an
nerelerde olabilecekleri sorulur ve yanitlar alinir.
-Ogrencilere kuslar hakkinda baska neler bildik-
leri sorulur ve yanitlari alinir.

-Sinifa geri doniiliir.

(Etkinlik, bahg¢ede uygun ortam yoksa sinifta vi-
deo esliginde de yapilabilir.)

3. Etkinlik

-Ogrencilere alt1 kisilik dort gruba ayrilir.

-Kuslar ve Ekosistem adl1 okuma pargasi verilir.
-Her grup bir szcii seger.

-Parcayr okumalar1 ve grup olarak tartigsmalari
sOylenir.

-Pargada ilgilerini ¢eken noktalari not almalari, bu
noktanin neden ilgilerini ¢ektigini yazmalari iste-
nir.

-Yeterli siire verilir.

-Siire bitiminde grup sozciileri, yazilanlari sinifla

paylasir.

4. Etkinlik

-Ogrencilere kuslar ile ilgili bes dakikalik bir bel-
gesel izletilir.

-Belgeselle ilgili sorular sorulur ve yanitlanir.

5. Etkinlik

-Ogrencilere “Insanlarin kuslarin yasamim tehli-
keye sokabilecek veya kolaylastirabilecek hangi
faaliyetleri olabilecegi” sorulur.

-Gruplardan yeni bir s6zcii segmeleri istenir.
-Gruplar kendi aralarinda cevabi tartigip sonuglart
yazarlar.

6. Etkinlik

-Ogrencilere kuslarin yasamim kolaylastirmak
icin ne gibi dnlemler alinabilecegi sorulur. Biiyiik
grup tartigmasi yapilir.

7. Etkinlik
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-Eski gruplara geri doniiliir.

-Gruplardan kuslarin yasamina saygi ile ilgili afis
hazirlamalari istenir.

-Yapilan afisler sergilenir.

BOLUM III:
Ol¢me-Degerlendirme Sinif i¢i degerlendirme: Siire¢ i¢inde soru
-Bireysel 6grenme etkinlik- cevap yontemiyle ara degerlendirme. Sii-
lerine yonelik Ol¢me Deger- | re¢ sonunda afis caligmasi
lendirme
Dersin Diger Derslerle ilis- Tiirkge dersinde canlilarin yasam hakki
kisi konusunda kompozisyon yazilir. Resim
dersinde konuyla ilgili resim yapilir. Fen
bilgisi dersinde, bitkilerin tiremesi ve kus-
lar arasindaki iligkiden bahsedilir.
BOLUM IV:

Plamin Uygulanmasina iliskin A¢ikla-
malar-B Plam

Ders miimkiin oldugunca, 6g-
rencilerin dogayla temas et-
mesi saglanarak islenir. Og-
rencilerin kendi faaliyetlerinin,
canlilara etkisi {izerinde dii-
stinmeleri saglanir.
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1. Giris

Teknolojinin ve bilimin son yillarda gosterdigi degisim ve gelisimler egitim
alanim1 da yakindan etkilemistir. Ayn1 zamanda toplumlarin gelismesi ve kalkin-
masinin On sartt olan kaliteli insan giiciiniin en temel kaynag1 da yine kaliteli egi-
timden gegmektedir (Glines ve Demirtas, 2002). Teknoloji ve bilimdeki gelis-
meler yeni 6gretim yontemlerini arastirmaya ve ortaya koyma ihtiyacini dogur-
mustur (Talan ve Giilsegen, 2018). Toplumdaki insanlarin hem giinliik hayatla-
rinda hem de is hayatlarinda ideal birey olmalar1 i¢in bir takim matematiksel bilgi
ve becerilerine sahip olmalilar (Cetin, 2016). Matematik bilimi insanlara yaratici
diisiinebilme, verileri analiz edebilme ve sonrasinda organize edebilme, problem
¢cOzebilme becerisi, matematiksel bilgi elde edebilme ve gruplandirma yapa-
bilme, iist diizey diislinebilme, durumlar arasinda iligki olusturabilme gibi birta-
kim 6nemli bilgi ve yetenegi kazandirmaktadir (Baykul, 2009; Umay, 2002). Bu
ozelliklerin bireye kazandirilmasi ve gelistirilmesi asamasinda matematik 6gre-
timi belirleyici bir isleve sahiptir.

Matematigin giinliik hayatimizin olmazsa olmaz pargalarindan biri olmasi se-
bebiyle matematik 6gretimi siireci onemsenmektedir. Clinkii matematik hem aka-
demik basariy1 destekleyip hem de giinliik yagsamda karsilagilan problemleri ¢6z-
mede etkili olup, mantiksal diisiinmeyi gelistirir ve problem ¢6zme yetenegi giic-
lendirir (Tuncel ve Kazu, 2019). Matematigin dogru ve kalic1 bir sekilde anlam-
landirilmasi igin geleneksel matematik 6gretiminden farkli 6gretim yontemleri
tercih edilmelidir (Firat, 2011). Ogrencilere yaparak ve yasayarak dgrenme or-
tamlar1 olusturularak 6grencilerin siirece aktif bir sekilde katilimi saglanarak 6g-
rencilerde hem kalict hem de isteyerek 6grenme gerceklestirilebilir (Sonmez,
2012). Oyle ki teknolojideki hizli degisimler sebebiyle matematik gretiminde de
yeni dgretim yontemlerinin uygulanmasina ihtiya¢ duyulmustur. Ogrencilerin
matematige karsi 6n yargisini kirmak ve matematigi daha anlagilir olmasini sag-
lamak adina ve iilke niifusunun siirekli arttig1 ger¢egini géz 6niinde bulundurarak
¢evrimi¢i 6grenme, e-0grenme, uzaktan 6grenme, gergekei matematik yaklagimi
vb. yontemler ortaya ¢ikmistir (Adigiizel ve Diirnel Suna, 2019).

Yaparak ve yasayarak aktif 6grenme yontemlerinden biri de gercek¢i mate-
matik yaklagimidir. Literatiirde yapilmis olan ¢alismalara bakildiginda GME yak-
lagimu ile yapilan 6gretim sayesinde bireylerin matematige karsi ilgi ve tutumunu
olumlu yonde etkiledigi, matematik dersine kars1 6n yargiy1 ortadan kaldirdig1 ve
kalic1 6grenmelerin gerceklestigi soylenebilir (Korkmaz ve Korkmaz, 2017).
Hollanda da 1970’li yillarda ortaya ¢ikan ve son zamanlarda matematik greti-
mine odaklanan Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) matematikle ilgilenen bir
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Ogretim yaklagimidir (Sancu, 2022). Bu yaklasima gore 6grenciler informal bil-
giden kendi dgrenme etkinlikleriyle formal bilgiye ulasiyorlar (Uzel, 2007).
GME yaklagim ile geleneksel 6gretime karsi durulmustur. Ciinkii ortiik 6gre-
timde 6gretmen 6gretim siirecinde aktif rol oynamakta 6grenciler ise pasif du-
rumda olup 6grenci matematigi giinliik hayatla iliskilendirmeyip direk bilgiyi ha-
zir almak durumunda kalmaktadir (Kose, 2022).

Akytiz (2010) ortiikk 6gretimin, ezberci 6gretimin desteklenip ancak anlamli
O0grenmenin onemsenmedigi bir sistem oldugunu savunmustur. Giiniimiizde ise
matematige karsi olumlu tutum olusturabilmek amaciyla, matematigi giinliik ha-
yatta karsilagtigimiz problemler ile iliski kurabilen ve alternatif ¢ézliim yollar
iiretebilen ve diisiincelerini rahatlikla paylasacagi grup ¢alismalarinda yer alabi-
len bireyler yetistirmek 6n plana ¢ikmaktadir (Altayli, 2012). Bu nedenle mate-
matik kazanimlarinin igerigi giinliik hayatla iliskili olmali ki 6grenciler matema-
tige karst olumlu tutum gelistirebilmelilerdir (Berkant ve Yaren, 2020). Ogretim
programlari da 6zellikle soyut kavramlarin somutlastirilip anlasilmasi hususunda
GME yaklagimimi gdz 6niinde bulundurup gelismelidir (Altun, 2006). Oyle ki iil-
kemizde Talim Terbiye Kurulu (2007) tarafindan gelistirilen yeni {lkdgretim Ma-
cerilerin kazanilmasinin yani sira matematikle ilgili diisiinmeyi, genel problem
¢Ozme stratejilerini kavramay1 ve matematigin gercek yasamda 6nemli bir arag
oldugunu takdir etmeyi de icermektedir. Yenilenen matematik dersi programi ile
hayatinda matematigi kullanabilen, problem ¢6zebilen, ¢oziimlerini ve diisiince-
lerini paylagabilen, ekip ¢alismasi yapabilen ve matematige yonelik olumlu tutum
gelistiren bireylerin yetistirilmesi amaglanmigtir.” ifadesine yer verilmektedir.

GME yaklagimi hem 6grenci merkezli olup hem de matematik problemlerinin
giinliik hayatla iliskilendirerek matematiksel bilgiye ulasmay1 amaglayan bir yon-
tem olarak incelendiginde giiniimiizde yaygin olarak kullanilmasi ve c¢aligma-
larda teori olarak kullanilmasi rastlanti bir durum olmayip ayni zamanda bu yay-
ginlagsma sayesinde matematik 6gretmenleri tarafindan da matematik dgretim sii-
recinde kullanmalarina tesvik olugturmaktadir (Giiner, 2022).

Bu ¢alisma da yukaridaki fikirlerden hareketle, matematigin kendisi de bilim
dal1 olan ayn1 zamanda diger bilim dallar1 ile siki bir iliskisi olan matematigin
insan hayatindaki 6neminin ve zorunlulugunun kavranmasini, matematige yone-
lik bu diisiinceye sahip kisileri yetistirmeyi hedeflenmektedir. Bu nedenle hem
matematik basarisinin artacagi hem de anlamli matematiksel bilgiye ulasacagina
inandigimiz ger¢ek¢i matematik egitimine dayal etkinlikler ile diizenlenmis ma-
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tematik 6gretimi ortamlarinin, geleneksel 6gretim anlatimina dayali ve 6gretme-
nin rehberligindeki etkinliklerle yapilan matematik 6gretim ortamlarina gore 6g-
renci basarisina etkisi arastirmak hedeflenmektedir.

2. Alan Yazin

Bu boliimde “matematik” ve “matematik egitimi” kavramlarinin iizerinde du-
rulmus, matematigin giinliik hayattaki yeri ve 6nemine deginilmis, gercek¢i ma-
tematik egitimi konusunda agiklamalar yapilmig, matematiklesme ve gergekgei
matematik egitimi 6grenme ve O6gretme ilkeleri ele alinmis ve matematik egiti-
minde gercek¢i matematik egitiminin kullanimina iliskin bilgilere yer verilmistir.

2. 1. Matematik Nedir?

“Matematik nedir?”” sorusuna karsilik giiniimiize kadar sekil, say1 ve dl¢ii gibi
kavramlar ve bu kavramlarla iliskili yanitlar verilmistir (Goker, 1993). Hem ma-
tematigin kendine 6zgili yapisi hem de insanlarin matematige karsi tutumlar1 ma-
tematigin tanimina verecekleri cevaplari etkilemektedir (Baykul, 2009). Fakat
matematikle ilgisi olmayan kisilerin matematik hakkinda bilgi edinmesi ve ma-
tematigin 6zelliklerinin bilinmesi i¢in mutlak sinirlamalar olmadan birkag¢ tanim-
lamalarin olmasi faydali olacaktir. Buna gore Baykul (2001) matematigi; gergek
hayat problemlerinde ¢6ziim siirecinde kullanilan aritmetiksel bir yapi, kendine
0zgii formiilleri olan bir dil ve ayn1 zamanda yaratict diisiinmemizi saglayip ya-
samimizi siirdiirdiiglimiiz ortamlar1 anlamlandirmamiza yardimei olan akiler bir
sistemdir.

Matematik sanatta, dilde ve yasamda kullanilan kavramlari, formiilleri, sem-
bolleri kullanmaya yarayan bir diisiinme sistemidir (Savas, 1999). Matematik
problemleri ¢bziime kavusturan, elestirel diisiinmeyi saglayan ve kavram ve ku-
rallardan olusan st biligsel diisinmeyi saglayan soyut bir diisiince sistemidir
(Aydin ve Dogan, 2012). TDK Giincel Tiirk¢e Sozliikk (2019) iin yapmis oldugu
diger bir tanimla matematik “aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii temeline
dayanarak niceliklerin 6zelliklerinin inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye” dir.
Erdem (2015) in tanimina gore ise matematik, evrenin sayisal verilerle ifade edil-
mesi olarak tanimlamaktadir.

Umay’in (2002) matematikle ilgili tanimi1 tiim tanimlar &zetler sekilde olup,
matematigin tanimini yapmanin, matematigin neyi ifade ettiginin sdylemenin ko-
lay olmayacagini ancak matematigin neyi ifade etmedigini s6ylemenin daha ko-
lay oldugunu dile getirmistir; ‘’Her seyden dnce matematik, hesaplamalardan iba-
ret degildir.”’
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2.2. Matematigin Giinliik Hayattaki Yeri ve Onemi
Matematik, giinliik hayatimizin olmazsa olmaz dedigimiz bir par¢a-
sidir. Matematik giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢oziime
kavusturabilmesi, ayni zamanda toplumlarin teknolojiyi etkin bir se-
kilde kullanabilmesi ve geligmislik diizeylerinin belirlenebilmesi hu-
susunda onemli bir yer tutmaktadir (Giiven, 1998).

Insanlarin giinliik hayatta para saymalari, fatura ddemeleri ve aligveris yapar-
ken kullandiklar1 basit matematiksel islemler, matematigin giinliik hayattaki kul-
lanimina 6rnek verilebilir. Ancak matematik giinliik kullanimi sadece bunlardan
ibaret degildir. Matematiksel diisiinme sayesinde giinliik hayatta karsilasacagi-
miz bir problemi ¢dzerken uygun stratejiler, gruplandirmalar ve alternatif ¢6ziim
yollar olusturabilir (Umay, 1996). Ayrica matematigin yansimalarini giinliik ha-
yatimizda yer alan birtakim meslek gruplarinda gorebiliriz. Buna 6rnek verecek
olursak bir bina veya bir ¢atiy1 tasarlarken mimar, miithendisler ve ¢at1 ustalar
yiikseklik, genislik ve ac1 gibi matematiksel terimleri kullanabilmektedir (Wea-
ver, 2004).

Matematiksel diisiinme sayesinde insanlar yagsami ve dogay1 daha kolay an-
lamlandirabilmektedirler. Matematikle ilgilenen insanlar giinliik hayatta karsilas-
tiklar1 problemleri daha rahat bir sekilde ¢6zmektedirler. Bu sebeple matematikle
severek ilgilenen insanlarin analizci diisiinme becerileri, yaratici diigiinmeleri, ve-
rileri gruplandirarak diizenleme becerileri gelismistir (Altinsoy, 2007).

2.3. Matematik Egitimi

“Matematik” nedir? sorusu ile baslarsak, bilimlerin ortak dili olan matematik,
soyut ve evrensel bir bilimdir (Ersoy, 2003). Matematik ve matematiksel dii-
stinme, giinliik hayatimizda ¢okga karsimiza ¢ikmasina ragmen diinyanin birgok
yerinde Ggrenilmesi ve 6gretilmesi zor kabul edilen bir bilimsel alandir (Umay,
1996). Matematigin herkes tarafindan kabul edilen tek bir tanimi yoktur ancak
genel olarak sOyle ifade edebiliriz; soyut fikirlerin sistemli bir sekilde belirtilme-
sini saglayan evrensel olarak kabul edilen kiiltiir, dil ve bir yazilim teknolojisidir
(Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004). Matematik 6gretimi bilgiyi is-
leme, bilgiyi iiretme, bilgiyi kesfetme ve problem ¢dzme becerilerini bireylere
kazandirir (Sadik, 2013). Burada 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Og-
retmenler neyi ve kimlere 6gretiyoruz? sorularini diisiinerek ve bu sorulardan olu-
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san ihtiyaglara cevap bulamadan egitimde basar1 saglanmayacaginin farkindadir-
lar (Nasibov ve Kagar, 2005). Boylece matematik dgretiminin dnemli 6gelerin-
den biri olan 6gretmenler, 6grencilere kesfetme duygusu asilayan, dgrenciler iis-
tiinde baski kurmay1p yol gosteren, 6gretme heyecani diri tutan ve aktaracagi ko-
nuyu detaylar ile iletebilen ve ogrencilere dersinin igerdigi kazanimlarini ko-
layca kavratmalidirlar (King, 2002; akt. Kose, 2022). Matematik 6gretim siire-
cinde matematik 6gretimini etkileyen faktorleri Cakmak (2004) sekil 1. de ifade
edilmektedir.

Ogretim
Yontem ve
Teknikleri

Sekil 1. Matematik Ogretimini Etkileyen Etmenler
Sekil 1°de goriildiigii gibi matematik 6gretimini sinifin 6zellikleri, 6grenci ni-
telikleri, program nitelikleri ve 6gretim yontem ve teknikleri vb. gibi degiskenler
etkilemektedir. Bu degiskenlerin herhangi birinde olusabilecek olumsuz durum
matematik 6gretimini de olumsuz yonde etkileyecektir.

Matematik dgretiminin temel hedefi; bireylere giinliik hayatta ihtiya¢ duydu-
gumuz matematiksel beceri ve bilgileri kazandirmak, problem ¢ozmeyi 6gretmek
ve giinliik hayatta karsilastigimiz problemleri problem ¢6zme yontemi yaklasi-
mina sahip diislince sistemini olugturtmaktir (Altun, 2008). Ortaokul matematik
dersi 6gretim programinin matematik egitimi amaglar siralandiginda 6grenciler;

e Matematiksel okuryazarlik yeteneklerini etkin bir sekilde kullanabi-
lecek ve gelistirebilecektir.

e Kendi diisiinme stratejilerini problemi ¢ézme siirecinde kolaylikla
kullanabilecek ve bagkalarinda bulunan akil yiiriitmelerdeki eksikleri
bulabilecektir.

162



e Matematiksel kavramlar1 diizgiin bir sekilde agiklayacak ve bunu
giinliik yasantisinda diizgiin bir sekilde ifade edebilecektir.

e Zihinsel islemleri yapabilecek ve tahminde etkili bir sekilde buluna-
bilecektir.

e Matematiksel kavramlar1 degisik temsil yontemleri ile belirtebilecek-
tir.

e Bilgileri yerinde kullanabilme, yeni bilgiler ortaya koyabilme ve aras-
tirma yapabilme becerilerini gelistirebilecektir.

e Sabir ve sorumlu bir sekilde daha 6zenli ve diizenli olabilme beceri-
lerini gelistirebilecektir.

o Kendi iist diizey bilissel bilgi ve diisiincelerinin farkinda olabilecek
ve kendi 6grenmelerini etkili bir sekilde yonetebilecektir.

e Matematiksel terminolojiye anlayip giinliilk yagsamina bilingli bir se-
kilde aktarabilecektir.

e Matematigin evrensel olduguna inanacak ve matematige gereken de-
geri verecektir.

e Matematigin sanatla olan baglantisin1 anlayabilecek boylece estetik-
sel duygularin ortaya ¢ikarabilecektir.

e Matematigi hayatimizin her alaninda kullandigimizin farkina varabi-
lecektir.

e Matematige karsi olumlu yaklasim sergileyerek 6zgiiven duygusunu
gelistirebilecektir (MEB, 2018).

Bu sekilde hazirlanan matematik 6gretimi programi; dgrencilere yaratict dii-
siinme, giinliik hayattaki probleme karsi problem ¢6zme yaklasimini kazandirma,
bilimsel diisiinme ve insanlarla etkileyici bir gsekilde iletisim kurma becerisini
saglayip, matematigin giinliik hayatla ayrilmaz bir parcasi oldugunun énemini
vurgulamaktadir (Kose, 2022). Teknolojinin hizla gelismesiyle beraber egitim
alaninda da teknolojinin avantajlarma ihtiyag duyulmustur. Ozellikle dgrencilerle
karsilikl1 etkili iletisimin olusmasi i¢in yeni egitim-0gretim ortaminin tasarlan-
masinda teknolojiye ihtiya¢ duyulmustur (Tas¢i, 2023).
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2.4. Gergek¢i Matematik Egitimi

GME (Realistic Mathematics Education-RME) matematik 6grenme-6gretme
stirecini daha etkili hale getirmek ve matematik egitiminde yapilmasi istenen ye-
niligi ortaya koymak maksadiyla egitimci bir matematik¢i olan Hans Freudenthal
tarafindan 1970’li yillarda Hollanda’da ortaya koydugu diisiincelerin olusturdugu
matematik dgretimine dayali bir kuramdir (Unal ve Ipek, 2009). Freudenthal, 63-
rencinin bilgiyi hazir elde etmesi yerine 6grenciye etkinlik ve uygulamalar vasi-
tastyla 6grencinin kendi dgrenmesini anlamlandirmasini saglayarak geleneksel
matematik 6gretimine karsi gelmistir (Gravemeijer ve Doorman, 1999). Freu-
denthal” a gore matematik giinliik hayatla iligkili olmal1 ve her kesimden insana
uygun olmalidir (Nama Aydin, 2014). Bu yaklagim Hollanda tarafindan benim-
senmese de Ingiltere, Almanya, Danimarka, Ispanya, Portekiz, Japonya, Malezya
gibi bir¢ok iilke de benimsenmistir (De Lange, 1995).

Matematige giris yaparken GME de 6grencilere gercek hayata dair problem
durumlari verilerek ve belirli talimatlar verilerek 6grencinin genellere kendisinin
ulagsmasim saglayarak ortiik 6gretimde oldugu gibi kavram ve ilkelerin hazir se-
kilde verilmesinden ka¢imilmistir (Yonucuoglu, 2018). Ogrencilerin matematik
bilgilerini aktif bir sekilde anlamlandirabilecegi, matematik egitimini zevkli hale
getirip, somut 6grenmenin gerceklesebilecegi, matematik dersine karsi olumlu
tutum ve davranis kazanip derse karst motivasyonun yiiksek diizeyde tutuldugu
egitim-0gretim ortamlar1 meydana getirilmelidir (Berkant ve Yaren, 2020). Tam
da burada GME yaklasim 6n plana ¢ikarak 6grencilerin kendi yasantisi sonucu
problemleri ¢ézmesi ve kendi yasantisindan drnek problemlere yer verip siirece
aktif bir sekilde katildiklarindan derse karsi ilgi ve motivasyonu artirdigindan bu
yaklasim matematik egitim-6gretim ortaminda kullanilabilecegi diisiiniilmektedir
(Gtiner, 2022).

Freudenthal’a gore matematik bir matematiklestirme siireci olup, 6grenciler
tarafindan matematik 6gretimi siirecinde kendilerine verilen problemi somut hale
getirip yaparak ve yasayarak 6grenmeye ¢alisilmaktadir (Giiner, 2022).

2.5. Matematiklestirme

En kapsamli tanimiyla matematiklestirme; giinliik hayatta kargimiza ¢ikabile-
cek bir problemin matematiksel olarak 6grenme ortamia getirilerek matematik-
sel bilgi elde edilmesidir (Kabael, 2019). Freudenthal’a gére matematik ogreti-
minde matematiklestirme siirecini dnemli gérmiis ve bunu iki nedene baglamigtir
(Yonucuoglu, 2018). Bu nedenlerden birincisi herkes matematiklestirme yapabi-
lir, ¢iinkii matematiklestirmeyi yalnizca matematikgiler uygulamaz, ikinci nedeni
ise 6grenciye uygun ortamlar diizenlenerek matematiksel bilgiye ulasabilir ve
bdylece dgrencinin de matematik yapmasina firsat verilmelidir (Altun, 2008).

164



Treffers (1991) matematiklestirmeyi egitimsel baglamda yatay matematikles-
tirme ve dikey matematiklestirme olmak {izere ikiye ayirmistir. Gravemeijer bu
iki matematiklestirme siirecini tekrardan yeniden kesfetme siireci olarak tanimla-
yarak ve bu siireci Gravemeijer Sekil 2. ile gostermektedir.

l Matematiksel Dil ‘ ‘ Algoritma |

| Tammiama

- -

| Gergcek Havat Problemieri

Sekil 2. Yatay matematiklestirme ()\d-&ey matematiklestirme () (Gravl:_r}leij er, 1994)

Yatay matematiklestirme, gercek hayatla ilgili bir problemi matematiksel dii-
siinmeye calisarak problemi zihinde semalastirip somut hale getirerek veya for-
miille ifade etmeye calisarak matematik problemine ¢evirme islemidir (Cetin,
2018).

Dikey matematiklestirme ise, yatay matematiklestirme siiresinden sonra olup
bireyin kendine 6zgii bir model veya formiil olusturma siirecidir (Ozdemir, 2020).

Freudenthal yatay matematiklestirme ve dikey matematiklestirme arasidaki
iliskiyi su sekilde ifade etmistir: “Yatay matematiklestirme, yasam diinyasindan
semboller diinyasina gotiiriir. Yasam diinyasinda birisi yasar ve eylemde bulunur.
Diger diinyada semboller sekillenir. Mekanik anlamda, kavrayis ve diisiinme ile
ilgili olarak kullanilmasi ise dikey matematiklestirmedir. Yasam diinyas1 ne ka-
dar gergekgi ise, o kadar soyutlama ile ilgilidir.”

2.6. Gercek¢ci Matematik Egitimin Ogrenme ve Ogretme Ilkeleri

Gergekei Matematik Egitimi (GME), 6grencilerin kendi etkinlikler yoluyla in-
formal bilgi ile formal bilgi arasinda koprii kurarak matematiksel bir problemi
kendi kendine anlamlandirmasidir (Ozdemir, 2020). GME kuramina gore mate-
matik 6gretimi slirecinin Van den Heuvel-Panheuizen (2000) tarafindan ortaya
koyulan 6grenciler tarafindan matematigin nasil 6grenildigi ve bu 6gretme siire-
cinin nasil oldugu ile ilgili siireci alt1 temel ilke {izerine toplamistir.
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2.6.1. Aktivite Ilkesi

Bu ilkeye gore 6grenciler bilgiye hazir bir sekilde ulasmayip en iyi 6grenme-
nin bilgiye 6grencinin kendisinin yaparak ve yasayarak kendi etkinlileri yoluyla
stirece dahil olarak gerceklesecegini ifade etmektedir (Aydin, 2014). Bu siirecte
ogrencilerden aktif olmasi istenmektedir (Ersoy, 2013).

2.6.2. Gergeklik Ilkesi

Matematik 6gretiminde kullanilan cogu yaklagimlarda oldugu gibi, GME yak-
lasiminda da 6grencilerin matematigi yapmaya ve uygulamaya doniik bir tutu-
mun olusmas1 hedeflenmektedir (Sancu, 2022).

Bu ilkeye gore, matematiksel bilgiyi elde etmek i¢in gecirilen siiregte prob-
lemler, nesneler ve olaylar gercek hayatla ya yakindan ya da tamamen ilgili ol-
mal1 ve bdylece dgrencilerin matematigi gercek yasantidan ayri bir bilgi olarak
gormeleri Onlenmis olmaktadir (Aydin, 2014). Matematik biliminin gercegin ma-
tematiklestirilmesiyle ortaya ¢iktig1 varsayilirsa, matematigin 6grenilmesinin de
gerekliligi yine gercegin matematiklestirilmesiyle ortaya cikmaktadir (Kurt,
2015).

2.6.3. Seviye Ilkesi

Bu ilkeye gore dgrenciler problemlere karsi 6nce kendi informel ¢6ziim yol-
larini iiretir daha sonra ise 6grendikleri bilgileri semalastirip veya sembollestire-
rek formel bilgiye ulagirlar (Gliner, 2022). GME yaklasimina gore farkli seviye-
lerden gecilerek matematik dgretimi saglanir (Sancu, 2022). Seviye ilkesi ayni
zamanda, programa kolaylik ve aciklik getirerek matematiksel diisiinme gelisi-
mini saglamaktir (Arseven, 2010).

2.6.4. Birbiriyle iliski Ilkesi
Matematigin bir okul dersi olarak okullarda farkli gruplara ayrilmamasi ve
matematik dersi igeriginin birbiriyle ilgili olmast GME yaklagiminin 6zelliginden
kaynaklanmaktadir (Akkaya, 2010). Bu ilke, matematik konular1 birbirinden ilis-
kili oldugunu vurgulamaktadir (Aydin, 2014). Ornek olarak verecek olursak bir
bayragin uzunlugunu tahmin etmek i¢in sadece 6lgme bilgisi degil ayn1 zamanda
geometri ve oran bilgilerini icermektedir.

2.6.5. Etkilesim Ilkesi
GME yaklagimina gore matematik dgretimi sosyal bir aktivite olup, dgrenci-
lerin birbirlerine kars1 diistincelerini, uyguladiklar stratejilerini paylasabilecek-
leri ortamlar1 olusturarak ve boylece bu ilke sayesinde akran 6grenmesini gercek-
lestirebilmektedir (Sancu,2022). Ayn1 zamanda 6grenciler arasindaki etkilesim
sayesinde iist diizey 6grenmeler olusabilmektedir (Akkaya, 2010).
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GME yaklasimina gore etkilesim ilkesi tiim sinifla matematik 6gretimini kap-
samakta olup ancak tiim sinifin ayn1 anda ve ayni strateji ile 6grenmesi degil de
her 6grencinin kendi 6grenme stratejisi ile ilerlemesini saglamaktadir (Kurt,
2015). Bu sebeple sinifi kiigiik gruplara ayrilip ve GME yaklagimina gore egiti-
min farkli 6grenci seviyelerine gore hazirlanmasi gerekmektedir (Cetin, 2018).

2.6.6. Rehberlik Ilkesi
GME yaklasimina gore matematik 6gretim siirecinde 6grencilere yol gosterici
onemli bir ilkedir (Ozdemir, 2015). GME’de &grencinin bilgiyi anlamlandirmasi
slirecinde 6gretmen ve dgretim programi dnemli bir yer tutmaktadir (Kurt, 2015).
Ogretmenler 6grencilerin alternatif diisiinme, bilgiyi kesfetme ve matematiksel
araclart kullanabilecekleri ortamlari olusturmalidir (Aydin, 2014).

Ogretmenler dgrencilerin 6grenme siirecinde verecegi tepkileri de hesaba ka-
tarak 6grenme ortamini diizenlemelidir (Cetin, 2018). Egitim programlar1 ise
amaca yonelik uzun siireli 6gretim siirecini kapsamali ve ayn1 zamanda 6grenci-
nin diisiince giiclinii gelistirmeye yonelik iceriklerden olusmalidir (Akkaya,
2010).

Ozetle Gravemaijer ve ark (1990) ve Van den Heuvel-Panhuizen (2001) in
GME ig¢in sectikleri ilkeleri inceledigimizde, 6grenme-o6gretme siirecinde gergek
hayat durumlarini ele alan ve bu durumlar1 6grencinin merkeze alinarak ve bir
Ogretmenin rehberliginde matematigi anlamli hale getirilmesi goriilmektedir (Do-
luzengin, 2019).

2.7. Matematik Ogretiminde Gercek¢i Matematik Egitiminin Kulla-
nimi

Insanlar matematige karsi olumsuz tutum sergilese de giinliik hayatin her
amnda matematik kullaniimaktadwr. Matematik, insant diger varliklardan
ayurt eden diisiinme yetenegini saglayan ve bu diisiince yetenegini gelisti-
ren bir bilimdir (Cetin, 2018). Matematiksel diisiinme, bilimsel diigiinme-
den ve giinliik diisiinmeden ayr: olarak diisiiniilmez (Yildirim, 2019). Ma-
tematiksel diisiinmenin gelisiminde matematik 6gretimi énemli yer tutmak-
tadwr (Giiner, 2022). Matematik ogretimi uygulayicilarindan olan ogret-
men ve ogretmenin uyguladigr yaklasim matematik 6gretimi siirecinde
onemlidir (Biber, 2019). Matematiksel bilgiyi égretmek ve ogrenmek bir-
¢ok yaklagimdan etkilenmis olup daha ¢ok yapilandirmaci yaklasimlar ma-
tematik ogretiminde tercih edilmistir (Sancu, 2022). GME ise matematige
ozel gelistirilen yapilandirmact bir yaklasimdir. GME yaklagimina gére,
matematik gercek hayat problemlerini ve 6grenciye yakin durumlar icer-
melidir (Cansiz, 2015). Matematik 6gretiminin ogrencilere giinliik hayatla
baglantilar kurarak 6gretilmesi ve matematiksel bilgiyi anlamlandirma ve

167



acik hale getirmesinde GME yaklasimi on plana ¢ikmaktadr (Berkant ve
Yaren, 2020).

Bilim insanlari tarafindan yapilan arastirmalar neticesinde GME yakla-
simi1 geleneksel 6gretimle ogretilmeyen bilgi ve becerilerin 6grenilmesinin
ve etkin 6grenmelerin saglanmasinda etkilidir (Demirdégen ve Kagar,
2010). Ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutum olusmasinda,
soyut ve zor konularin icerikte yer alip ayni zamanda giinliik yasamla ilis-
kili olmamast etkili olup ancak GME destekli etkinliklerle ogretilmesi so-
nucu olumlu tutum olusturulmaktadir (Aydin, 2014). Ayni zamanda mate-

layabilmektir (Yilmaz ve Dogan, 2019).

3. Gercekci Matematik Egitiminin Kullanim ile flgili Yapilan Calis-
malar

Bu boliimde gercekei matematik egitimi ile ilgili yapilan yurt igi ve yurt dist
calismalara yer verilmistir.

3.1. Yurt icinde Yapian Calismalar

Bu béliimde matematik 6gretiminde gercekci matematik egitimi destekli yurt
icinde yapilan bazi ¢aligmalar incelenmis ve elde edilen bilgiler asagidaki gibi
sunulmustur.

Uzel (2007) “Gergekgi matematik egitimi (rme) destekli egitimin {lkdgretim
7. siif matematik dgretiminde ogrenci basarisina etkisi” isimli ¢aligmasindaki
amac1 7.sinif matematik dersi miifredatinda yer alan denklemler ve esitsizlikler
tinitesinin GME yaklagima dayanarak 6grenci basarisina etkisini incelemek olup,
¢aligma 2005-2006 yilinda kontrol gruplu desen grubu olan 37 deney grubu ve
36 kontrol grubu olmak {izere 73 kisi iizerine 6n test -son test, 6n sunum- son
sunum uygulamistir. Deneye grubuna GME destekli matematik egitimi kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim ile matematik 6gretimi gergeklestirilmistir. Elde
edilen verilerin analizi sonucunda GME destekli matematik egitiminin, ortiik
yontemle yapilan matematik 6gretiminden daha etkili oldugu ve 6grencilerin tu-
tumlarinda da olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Aydin Unal (2008) " Gergekgi matematik egitiminin ilkdgretim 7. sinif dgren-
cilerinin basarilarina ve matematige karsi tutumlaria etkisi” adli yiiksek lisans
calismasinda GME nin tam sayilarla carpma ve bolme konusu i¢in ¢alismaya go-
niillii olarak katilan 20 deney ve 19 kontrol grubu yedinci sinif 6grencisinin ma-
tematige kars1 basarilar1 ve tutumlari hakkinda bilgi edinmek i¢in gerceklestirilen
deneysel bir ¢caligmadir. Deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin
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olup olmadigim 6l¢mek igin denklik testi uygulanmstir. Ogrencilere ¢alisma so-
nunda matematige kars1 tutumunu 6l¢mek i¢in ise anket yapilmistir. Calisma so-
nucunda elde edilen veriler sonucunda tamsayilarla ¢arpma isleminde GME yak-
lasimiyla egitim goren 6grencilerin Ortiik 6gretimle egitim 6grencilere gore daha
basarili olduklar1 ancak tamsayilarla bolme isleminde ise gruplar arasinda hem
matematik bagarilart hem de matematige karsi tutumlar1 arasinda anlaml bir fark
goriilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Demirdogen ve Kacgar (2010) “ilkdgretim 6. sinifta kesir kavraminin 6greti-
minde gercekci matematik egitimi yaklasiminin 6grenci basarisina etkisi” isimli
calismalarinda Bartin ilinde iki kdy okulunda 6.sinifta 6grenim géren 45 6grenci
ile kesir kavramina yonelik GME destekli 6gretim ortami ile geleneksel dgretim
ortaminin matematik basarisina karsi etkisini ortaya koymay1 amaglamislardir.
Her iki smifta rastgele deney ve kontrol grubuna ayrilmistir. Deney gruplarina
kesir kavrami1 GME etkinlikli ortamda kontrol gruplarina ise kesir kavrami 6rtiik
etkinliklerle verilmistir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore kesir kav-
ramimin GME dayali etkinliklerle yiiriitiilen dersin geleneksel etkinliklerle yiirii-
tillen derse gore daha etkili ve basarili oldugu goriilmiistiir.

Cakir (2013) “Gergekei matematik egitimi yaklagiminin ilkogretim 4. si-
nif 6grencilerinin erisilerine ve motivasyonlarina etkisi” isimli yiiksek lisans te-
zinde yaptig1 calismada ilkokul 4.simnif 6grencilerinin 6lgme konusunda olan
uzunluk, agirlik, sivilar ve zaman gibi 6grenme alanlarda GME destekli 6greti-
min yapilarak 6grenci basaris1 ve motivasyonuna karsi etkileri incelemek amag-
lanmistir. Bu ¢aligmada 6n test —son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ola-
rak ve 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 29 deney grubu ve 29 kontrol grubu
olmak iizere toplamda 58 dordiincii sinif 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen
analizler sonucunda GME destekli 6gretimi ile yapilan matematik egitimin, ma-
tematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinlikler dogrultusunda yapilan 6g-
retimden daha etkili oldugu ve 6grenci motivasyonunu da olumlu yonde etkile-
digi sonucuna ulasilmigtir.

Cansiz (2015) “Gergekei matematik egitimi yaklagimimin 6grencilerin mate-
matik basarisina ve yaratici diisiinme becerilerine etkisi” isimli doktora ¢alismasi,
Gergekei Matematik Egitimi yaklasiminin ortadgretimde 6grenim goren 12. simif
Ogrencilerinin tiirev ve uygulamalar1 konusunun matematik basarisina ve yaratici
diisiinme becerisine karsi etkisini incelemektir. Bu ¢aligma kapsaminda Erzurum
ilinde 6grenim goren 40 tane 12.sin1f 6grencilerine 16 hafta boyunca matematik
dersi GME yaklasima dayali olarak islenmistir. Ogrenciler yaratic1 diisiinme be-
ceri testlerine tutularak alt ve iist grup olarak ikiye ayrilmistir. Calisma da hem
nitel hem de nicel yontemin birlikte kullanildigi karma bir yontem kullanilmis
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olup tam deneysel bir arastirma deseninden olugsmaktadir. Ayrica bu ¢alisma da
arastirmacilar tarafindan olusturulmus yar1 yapilandirilmis miilakat formu, go-
riisme formu kullanilmigtir. Analizler sonucunda elde edilen bulgularda GME
destekli egitimin yaratici diisiinme becerisini olumlu yonde etkiledigi yapilan
analizlerde alt grupta yer alan 6grencilerin iist grupta yer alan 6grencilere gore
yaratici diisiinme becerilerinin daha ¢ok arttig1 goriilmiis olup s6zel yaraticiligin
alt boyutlarindan olan esneklik kategorisine gore ise iist grupta yer alan 6grenciler
tizerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir. GME yaklagiminin s6zel akicilik ile
orijinallik becerileri iizerine yapilan analizler sonucunda ise hangi grupta daha
etkili oldugu kanisia vartlamamistir. Yine GME yaklagiminin tiirev ve uygula-
malari iizerine yapilan Tirev Basar1 Testi analizi sonucunda gruplar arasindan
anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak yapilan uygulamalardan sonra dgrenci-
lerle yapilan miilakat sonucunda 6grenciler GME na gore islenen matematik ders-
lerinin daha yararli oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica 6grencilerin tartisma ve
iletisim becerilerinin siire¢ sonunda olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir.

Yonucuoglu (2018) “Gergekei matematik egitiminin ortaokul 7. Smif 6gren-
cilerinin dortgenlerde alan konusundaki matematiksel basarilarina ve motivas-
yonlarina etkisi” isimli calismada GME yaklasiminin 7.sinifta 6grenim goéren 63-
rencilerin dortgenler konusunda ki matematik bagar1 ve motivasyonlarina karsi
etkisi amaglanmigtir. Bu ¢aligma Gaziantep ilinde devlet okulunda 6grenim goren
23 erkek ve 30 kiz 6grenciye 5 hafta siireyle uygulanmigtir. Bu ¢alisma da ontest-
sontest basar1 testleri ve motivasyon 6lgegi kullanilmis olup ayni zamanda bu
calisma statik grup karsilagtirmali bir desendir. Bu ¢alisma da deney grubu 5 hafta
boyunca matematik dersini GME yaklagimina gore etkinliklerle, kontrol grubu
ise matematik dersini geleneksel etkinliklerle islemistir. Elde edilen bulgulara
gore deney grubunun akademik basarist kontrol grubunun akademik basarisina
gore anlamli bir fark goriilmiistiir. Ayn1 zamanda gruplardaki 6grencilerin uygu-
lama dncesinde motivasyonunun belirgin bir fark olmadigi, uygulama neticesinde
GME yaklagimi ile islenen matematik dersi grubundaki 6grencilerin motivasyonu
ortiik 6gretimle islenen matematik dersi grubundaki 6grencilere gore daha olumlu
bir artis tespit edilmistir.

Berkant ve Yaren (2020) “Altinct sinif tam sayilar konusunda uygulanan ger-
cekeci matematik egitiminin Ggrencilerin matematik motivasyonlara etkisi”
isimli ¢aligmalarinda Kahramanmaras ilinde 6. Sinifta 6grenim goéren 27 deney
grubu ve 28 kontrol grubu olmak iizere 55 6grenciye yer verip GME yaklasiminin
tam sayilar konusunda 6grencilerin matematik motivasyonuna etkisi amaglan-
mistir. Bu ¢alismada 15 ders saati igerisinde deney grubu 6grencilerine GME
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yaklasimina yonelik etkinlikler ile matematik dersi ve kontrol grubu 6grencile-
rine ise MEB tarafindan diizenlenmis etkinlikler ile matematik dersi islenmistir.
Aragtirma da Ogrencilerin motivasyonunu 6lgmek i¢in Matematik Motivasyon
Olgegi kullanilmis &ntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel bir desendir. Ca-
lismadan elde edilen bulgulara gére tam sayilar konusunda deney grubundaki
Ogrencilerin kontrol grubu dgrencilere gbre matematik motivasyon puanlari
olumlu anlamda yiiksek ¢ikmuistir.

Giiner (2022) “Gergek¢i matematik egitimine yonelik 6gretmen algilart: 6lgek
gelistirme calismas1” isimli yiiksek lisans ¢alismasinin amact GME’ne 6zgii 68-
retmen algilarinin 6gretmenlerin cinsiyet ve kidem derecesine gore incelemektir.
Bu kapsamda ¢aligma nicel bir arastirma olup ¢alisma grubunu ise iilkemizin ¢e-
sitli illerinde hizmet veren 239 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Bu calis-
mada arastirma yapan Giiner (2022) nin olusturdugu “Matematik Ogretmenlerin
Gergekgi Matematik Egitimine Yonelik Algilarinin Incelenmesi” 6lgegi kullaml-
mistir. Calismanin analiz sonucuna gére; GME’ ne 6zgii algilarinin cinsiyet fak-
toriine gore, “GME’nin 6grenci performansi iizerindeki etkileri” noktasinda an-
lamli bir farkin oldugu ve bayan 6gretmenlerin algi seviyelerinin erkek 6gretmen-
lerden anlamli diizeyde farkin oldugu goriilmiis olup diger boyutlarda anlamli bir
fark bulunmamistir. GME’ne 6zgii 6gretmenlerin algilarinin kidem derecesine
gore, “GME’nin 6grencilerin performanslar iizerindeki etkileri” noktasinda an-
lamli farkin oldugu ancak bu anlamli farkliligin O ile 5 y1l arasinda hizmet veren
ogretmenlerin GME’ nin dgrencilerin performanslart {izerindeki etkilerindeki
algi seviyesi daha yliksek ¢ikmistir. Diger boyutlardaki durumlarda ise anlamli
bir fark bulunmamustir.

Keyik (2023) “6. sinif 6grencilerinin ¢arpan ve kat kavramlarini ger¢ek¢i ma-
tematik egitimi ortaminda olusturma siirecleri” isimli yiiksek lisans ¢aligmasinin
amaci; altinct sinif ta 6grenim goren Ogrencilerinin asal sayilar ve ortak car-
pan/kat kavramlarini, Ger¢ek¢i Matematik Egitimi (GME) yaklagimima uygun
diizenlenen egitim- 6gretim ortaminda arastirmaktir. Bu ¢alisma nitel bir ¢alisma
olup Karadeniz Bolgesinde 15 6grenci tarafindan bir devlet okulunda gercekles-
tirilmistir. Calismanin 6rneklem grubuna hazirbulunusluk testi uygulanarak beser
kisilik ii¢ tane heterojen grup olusturulmustur. Ogrencilere GME yaklasimima uy-
gun olarak hazirlanan {i¢ tane problemi tartismalar1 ve bireysel olarak da fikir
yiirtitmeleri i¢in verilmigtir. Bu 6gretim siirecinde elde edilen gdzlem ve analizler
sonucunda &grencilerin belirlenen kavramlar1 nesnellestirdigi gortilmiistiir. Ay-
rica bu kavramlarin 6gretimi ile ilgili yapilabilecek ¢aligsmalara da 6nerilerde bu-
lunulmustur.
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GME yaklasimu ile yurt iginde yapilan ¢alismalar incelendiginde 6grencilerin
bilissel ve duyugsal 6zellikleri etkisi lizerine durulmus ve ¢alismalarin cogunlu-
gun ortaokul 6grenciler lizerinde deneysel ¢alismalardan olustugu ancak ilkokul
ve lise diizeyinde de ¢alismalarin yapildigi goriilmiistiir. Caligmalar incelendi-
ginde 6grencilerin akademik basarisi, matematik motivasyonlari ve kalict 6gren-
meleri lizerinde olumlu yonde etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica GME yakla-
simi ile ilgili son yillarda bir¢ok ¢alismanin yapildigi goriilmiistiir. Yapilan ¢alis-
malarda tam sayilar, kesirler, asal sayilar, dortgenler ve geometri konular1 ele
alinmustir.

3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bu béliimde matematik 6gretiminde gergekci matematik egitimi destekli yurt
disinda yapilan bazi ¢aligmalar incelenmis ve elde edilen bilgiler asagidaki gibi
sunulmustur.

Van den Heuvel-Panhuizen (2003) arastirmasinda, Hollanda da egitim goren
ogrencilerin gercekci matematik egitimi (GME) olarak adlandirilan matematik
egitimine yonelik modeller gelistirerek 6grencilerin matematigi anlamalarinda et-
kisi arastirilmistir. Ogrencilere ncelikle GME yaklasimu ile ilgili bilgiler verilip
sonrasinda ylizdeler konusunu gubuk modeli ile anlatilmigtir. Bu modelin giicii
sayesinde soyut konular hazirlanan materyaller ile somutlastirilip 6grenim kolay-
lastirtlmistir.

Smart (2008),1n tez caligmasinda, Kanada da iki farkl subede 6grenim goren
dordiincii simif 6grencilerinin geometri 6gretimi ve dgrenimi lizerine, Gergekgi
Matematik Egitimi (RME) adli bir teori ve Hiele Geometrik Diigsiinme Modeline
dayal1 yapilmis bir ¢alismadir. Calismanin deney grubuna RME yaklasimina uy-
gun etkinlikler diizenlemistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular sonunda
RME yaklagimina dayali hem de Van Hiele Geometri Diisiinme Modelinin ayn
anda kullanilmasinin 6grencilerin 6grenme seviyesini olumlu yonde etkiledigi
gOriilmiistiir.

Fauzan, Plomp ve Gravemeijer (2013)in yaptiklar1 ¢aligmalarinin amaci, tasa-
rim aragtirmasi yaklagimini kullanarak Endonezya ilkokullar igin gegerli, pratik
ve etkili bir GME tabanli geometri dersi gelistirmek ve uygulamaktir. Arastirma
faaliyetleri 6n ug analizi, prototip olusturma asamasi ve degerlendirme asamasi
olmak {izere dort yillik bir siire i¢inde gergeklestirilen ii¢ asamaya ayrilmistir. Bu
boliimiin odak noktasi, li¢c asamaya iliskin ayrintilar1 ve rasyonelligi sunmaktir.
Calismanin sonucu, Endonezya ilkokulunda 4. sinifta geometri 6gretimi igin 63-
retmen kilavuzu ve dgrenci kitabindan olusan yiiksek kaliteli bir GME tabanli
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geometri dersiydi. Uriinlerde, 6grencilerin anlayisimi, akil yiiriitmesini, etkinli-
gini, yaraticiligini ve motivasyonunu gelistirmede etkili olan, geometri 6gretimi
icin GME yaklagimina dayali 6gretim dnemseniyor.

Miller (2015), in yaptig1 ¢alismada ise 5.sinif 6grencilerine matematik der-
sinde cebirsel ifadeler ile denklemler konusunu GME yaklagimina yonelik etkin-
liklerle islenerek 6grencilerin matematik basarisina etkisi incelenmistir. Bulgular
sonucunda ise GME destekli 6gretimin 5.sinif 6grencilerinin matematik basari-
sin1 olumlu yonde etkilemistir.

Bray ve Tangney (2016) arastirmanin amaci, doniistiiriici, mobil teknoloji
aracilt bir yaklagim olan RME ve belirli bir 21. yiizy1l 6grenme modelinin bir
kombinasyonunun, 6grenci katilimini ve giivenini artirma potansiyeline sahip
matematik 6grenme aktivitelerinin gelisimini nasil kolaylastirdigini arastirmak-
tadir. Geleneksel bir sinif ortaminda teknoloji aracili, isbirlik¢i ve baglamsal et-
kinlikler olusturmak zor olabilir. Bu ¢alisma da ii¢ okulda toplam 54 dgrenci ile
25 saatlik ders stiresi boyunca ¢oklu gomiilii iiniteler ve 6n deneysel tasarim ile
aciklayict bir durum ¢aligmasi yiiriitiilmiistiir. Anketlerin 6n test/son test anali-
ziyle birlikte 6grenci gorlismelerinden elde edilen sonuglar, yaklasimin 6grenci-
lerin matematige olan katilimini ve giivenini artirma potansiyeline sahip oldu-
gunu gostermektedir.

Henry-Burrell (2020) 1n yaptig1 nitel ¢alisma 1. Smif 6gretmenlerinin peda-
gojik uygulamalarina, 6z-yeterlik yeterliklerine iligkin algilarina ve matematik
Ogretimi igin RME 06gretim modelini kullanma motivasyonlarina iligskin i¢gdrii
saglamak i¢in yapilmigtir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular, 6gretmenle-
rin GME c¢erc¢evesini uygulamada farkli diizeylerde giiven ve yetkinlige sahip ol-
dugunu gostermistir. Analizden ortaya ¢ikan diger sonuglar, miifredat gereksi-
nimlerindeki siirekli degisimin ve odaklanmamis mesleki gelisimin, 6gretmenle-
rin GME'nin uygulanmasindaki giiven ve yeterliliklerine iliskin yeterlik algilarini
etkiledigini icermektedir. Ogretmenlerin matematik dgretimi konusundaki beceri
ve dzglivenlerini geligtirmeleri i¢in bir E-Math Learning Lab projesi gelistirilmis-
tir. Ogretmenler, bu proje ile pedagojik becerilerini giiglendirmek, dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek ve matematik basari agiklarini kapat-
mak ve bu projeyi uyguladikca sosyal degisim meydana gelebilir.

Yubhasriati vd. (2022) nin yapmig olduklari caligmada 6grencilerin cebirsel 6g-
renmede GME yaklasiminin matematiksel diislinme becerisi {izerindeki etkisi
arastirilmigtir. Calismanin 6rneklem grubunu Endonezya da 7.sinifta 6grenim go-
ren 27 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilere 6 hafta boyunca matematiksel dii-
siinme becerisini gelistirmek amaciyla etkinlikler diizenlenmistir. Bu ¢aligma
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pandemi siirecinde gergeklestigi i¢in bazi sinirliliklarla karsilagilmistir. Yine de
GME destekli 6gretimin matematiksel diisiinme becerisine olumlu yonde etkile-
digi sonucuna varilmstir.

GME yaklagimin 1970’ lerde Hollanda’ da ortaya ¢ikmasi sonucunda hem {il-
kemizde hem de diinyada ilkokul diizeyinden lise diizeyine kadar egitimin her
kademesinde c¢aligmalar yapilmistir. Yapilan ¢aligmalarda matematigin birgok
konusu iizerinde GME yaklagiminin denendigi ve akademik basarinin anlamli se-
kilde arttig1 goriilmiistiir. Yapilan yurt dis1 ¢alismalarinda egitim kademelerinin
cogunda GME yaklasinu ile ilgili deneysel galismalar yapilmgtir. Ogrenciler
GME yaklagimi sayesinde, 6grencilerin matematiksel diisiinme becerileri, mate-
matiksel 6zyeterlilik ve matematik motivasyonlari iizerinde olumlu etkisi goriil-
miigtiir. Caligmalarda geometri ve cebir konularinda ¢aligilmstir.

4. Sonuc ve Tartisma

Matematik O6gretiminin, dgretim siirecinde kullanilan ortiik 6gretim sistemi
matematik basarisinin saglanmasi ve istenilen diizeyde amaclara ulagma nokta-
sinda yeterli goriilmeyip bunun yerine yapilandirmaci bir matematiksel yaklasim
olan ger¢ekei matematik egitimi yaklagim yontemi ortaya ¢ikmistir. Son zaman-
larda giindemde bulunan GME yaklasimi 6grenci merkezli bir yaklagim olan, 6g-
rencinin 6grenme siirecinde aktif olmasini saglamaktadir. GME yaklagimi 6gren-
cilere tartigma ortami olusturup arkadaslariyla diisiincelerini rahat bir sekilde
paylagmasini saglayan, olusan problemleri giinliik hayatla iliskilendirerek bilgiye
kendisinin ulasmasina olanak taniyan etkili ve kalic1 bir 6gretim y6ntemdir. Bu
yaklasim, Ggrencilere yasayarak Ogrenmeyi Ogretip Ogrencilerin matematige
kars1 olumsuz 6nyargisini yikip matematik basarisini yiikseltmeyi hedeflemekte-
dir. Son yillarda GME yaklagimu ile ilgili literatiirde birgok galisma yapilmistir.
Bir¢ok ¢aligma GME yaklasimina gére matematik 6gretimi ile ilgili yapilmistir.
Bu alanyazinda GME destekli yapilan ¢aligmalari inceleyip 6grencilerin akade-
mik basarisi lizerindeki etkisini incelenmistir.

Matematik dersinde kullanilan gercek¢i matematik egitimine dayali etkinlik-
ler ile 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemek iizere yapilan bu ¢a-
lismada ,(2022)’un ilkokul 2. Sinifta yer alan toplama ve ¢ikarma problemlerinde,
Keyik (2023)’ in 6. sinif garpanlar ve katlar konusunda, Uzel (2007)’ in 7.simf
denklemler ve esitsizlikler iinitesinde, Aydin Unal (2008)’ 1n 7. sinif tam sayilarla
carpma ve bolme konusunda, Altayli (2012)’nin 7. Smif oran ve oranti konu-
sunda, Cakir (2013)’1n ilkokul 4. Sinif dlgme 6grenme konusunda, Kose (2022)
‘nin 7. sinif tam sayilar konusunda, Berkant ve Yaren (2020)’nin, 6. sinif tam
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sayilar konusunun 6gretiminde, Yonucuoglu (2018)° nun 7.sif doértgenler ko-
nusunda, Cetin (2018)’in 6.sinif tamsayilar konusunda, Isleyen (2015) in 12.
sinif ogrencilerinin matematik dersinin iglenmesinde, Nama Aydin (2014) 1n,
ilkokul 3. sinif kesirler konusunda, Kaylak (2014) i 7. sinif dortgenlerin alanla-
rin1 bulma konusunda, GME yaklagiminin kullanimi sonucunda akademik basa-
riy1 olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan ¢aligmalarda GME yakla-
simi ile akademik basariy1 artirdigir ve anlamli 6grenmenin gerceklestigi sonu-
cuna ulasilmstir.

Literatiirde GME yaklasiminin dgrencilerin akademik basarisint olumlu an-
lamda etkiledigi sonucuna ulagan ¢aligmalari artirma imkanlart miimkiindiir. De-
mirdégen ve Kagar (2010) 1in yapmis olduklar bir bagka ¢alismada 6.sinifta 6g-
renimine devam Ogrencilerin kesirler konusunu hem GME yaklasim ile hem de
geleneksel 6gretim ile islenerek, GME yaklasimin 6grencinin akademik basari-
sina etkisini incelemislerdir. Calismalardan elde edilen sonuglara gére GME yak-
lasiminin geleneksel 6gretim yaklasimina gore 6grencinin akademik basarisina
etkisinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun temel nedeni, 6grenci bil-
ginin pasif alicis1 durumundan ¢ikip 6grenci bilgiyi matematiklestirerek, giinlitk
hayatla iligkilendirerek bilgiye aktif sekilde kendisi ulasabilmektedir. Ayrica 63-
renciler 6grenme siirecinde 6gretmenin yonlendirmesiyle uygun ¢oziim yollarina
kesfederek ulasarak ve bu ¢oziim yollariyla ilgili diislincelerini sinifta paylagarak
matematigi hazir sunulmus bir bilgi olmaktan ¢ikartip, insan etkinlikleri sonucu
olugan ve yasamin ayrilmaz bir pargast konumuna koymuslardir. Béylece 6gren-
ciler, yapilan GME destekli etkinlikler sayesinde problemleri giinliik hayatta ilis-
kilendirerek matematiksel bilgiyi anlamlandirma ve matematik dersine karsi mo-
tive olma noktasinda daha olumlu tutum sergilemektedir.

Ayrica Yorulmaz ve Dogan (2019) tarafinda yapilan baska bir aragtirmada da
ilkokul 4. Sinif 6grencilerin GME yaklasimina uygun olarak iglenen dort islem
konusunda, 6grencilerin GME yaklagimina dair gorislerini incelemislerdir. Elde
edilen bulgulara gére yine GME yaklasimina kars1 6grencilerin matematik basa-
risina kars1 olumlu anlamda goriis belirtmislerdir. Dolayisiyla matematik dersine
kars1 duyulan korku ve endise, zor olduguna dair inanilan 6n yargi vb. gibi mate-
matik dersine karsi olusan olumsuz tutum ve diisiincelerin olusumu, uygulanan
GME yaklagimi sayesinde asilmaya g¢alisilmistir. Boylece incelenen ¢alismalar-
dan da elde edilen verilere géore GME yaklasimi etkinlikleri ile 6grencilerde ma-
tematik dersine kars1 ilgi ve tutumunun olumlu yonde etkiledigi ve akademik ba-
sar1 diizeyinin de arttirildig1 belirlenmistir.
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Tiim ¢alismalardan elde edilen verilere gore gercekei matematik egitimi ile
Ogrencilerin gercek yasam problemlerini kendilerinin matematiksel bilgiye ula-
silmas1 saglanarak matematiksel 6grenmenin kalict ve anlamli 6grenilmesi sag-
lanmaktadir. Ayrica GME ile is birlikli 6grenme ve akran 6grenimine firsat tani-
masi agisindan faydali goriilmektedir. Ayrica incelenen ¢alismalarda GME yak-
lagimina gore ogrencilerde problem ¢dzme ve kurma diigiince becerilerini de
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ezberci egitimin ve diiz anlatimin oldugu
egitim sisteminden gelisen ve degisen bilim diinyasini egitim alanindaki egitim-
ciler de yakindan takip edilmelidir. Giiniimiiz ¢agina gdre ezber kabiliyeti gii¢lii
bir nesil yetistirmek yerine yaratici diisiinebilen, muhakeme yapabilen, elestirel
bakabilen ve kesfederek alternatif ¢ziim yollar iiretebilen nesiller yetistirilmeli-
dir. Bunun i¢inde fen alaninda yapilan degisim ve gelisimleri hizli bir sekilde
egitim alaninda da uygulanmalidir. Evrensel bir dil olan matematigi anlama ve
Ogretimi noktasinda da gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Ciinkii matematik, ma-
tematiksel bilgiyi anlayabilme ve kullanabilme hususunda giinliik hayatimizin
hemen her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple GME yaklagimina dayali
matematik 6gretimi ortamlar1 olusturulmali ve 6gretim programlarit GME ye uy-
gun etkinliklerle yeniden diizenlenmelidir. Ayrica 6gretmenlere GME yaklasi-
mina uygun etkinlikler yapmalari icin hizmet ici egitim verilmelidir. Ogrencileri
ekip caligmalarina yoneltip ve olusan tartisma ortamlarinda 6grencilerin fikirle-
rini dzgiirce sdyleyebilecekleri etkinlikler diizenlenmelidir. Ogrencilere problem
cOziimlerine alternatif ¢6ziim liretebilmeleri i¢in gerekli zaman ve firsat verilme-
lidir. MEB ders kitaplarinin igerigine GME yaklagimina uygun etkinliklere yer
verilmelidir. Egitimin her kademesinde GME yaklagimina uygun etkinlikler dii-
zenlenmelidir.
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GIRiS

Cagimizda yasanan hizli degisimlerden dolay1 6rgiitlerin degisimleri saglama-
lar1 ve bu degisimlere yetismeleri drgiitler i¢in dnem arz etmektedir. Orgiitlerin
degisimleri yakalayabilmeleri i¢in yapilanmalar1 ve bu yapilanmadan kaynakli
olusan degisim ve gelisim siirecini devam ettirebilmeleri i¢in olusabilecek bek-
lenmeyen durumlara da hazir olmalar1 gerekmektedir (Yesil, 2018). Olagan dist
olarak gelisen durumlar zaman igerisinde gelisebilecegi gibi bir anda da ortaya
cikabilmektedir. Bu baglamda beklenmeyen bir anda ve olagan dis1 gelisen du-
rumlara kriz denilmektedir. Orgiitler icin beklenilmeyen kriz 6rgiitlerin gelece-
gini ve bulundugu konumu etkilemektedir. Krizin ortaya ¢ikmasi ve rgiitleri bu
derece etkilemesi yaganabilecek kriz durumlarma hazirliklt olunmamasi, farkli
bir anlatimla 6nlem alinmada ge¢ kalindigini ifade etmektedir (Topaloglu, 2019).

Farkl aragtirmacilar tarafindan yapilan kriz tanimlariin benzer yonleri olma-
sina ragmen, bazi arastirmacilar krizi olumlu bir sekilde ele alirken; bazilar1 ise
yikici yonlerini vurgulamaktadir. Bir tanima gore kriz; sirketi, kurumu, sektort,
kamuoyunu, lriinleri, hizmetleri ve itibart biiyiik bir olasilikla olumsuz yonde
etkileyen bir olaydir. Kriz rutin devam eden akis1 kesintiye ugratir ve orgiitlerin
varligin1 bazi durumlarda tehdit eder (Fearn-Banks, 2016).

Kriz, kurumu etkileyen veya etkilemesi muhtemel bir olaydir. Bazen kurumun
kiigiik bir boliimiiyle ilgili bir konu, daha sonra biiyiiyen bir krize doniisebilir. Bir
sorunun kriz olarak ele alinabilmesi i¢in bu sorunun insan hayati, genel saglik,
kurumun mali durumu ve itibart gibi konularda tehdit olusturmasi gerekir (Mit-
roff ve Anagnos, 2001). Bu tiir tehditler insan hayatia oldugu kadar toplumsal
yasam agisindan da olumsuzluklarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedir. 2023
yilinin Subat ayinda yasanan deprem felaketi bu krizlerden bir tiirlinii olustur-
maktadir.

Depremler insanlarin yasamini, ekonomik faaliyetlerini ve sosyal ge¢misini
derinden etkilemektedir. Deprem bolgelerinde bulunan toplumlarin bunlarla ya-
samaya alismasi1 gerekmektedir. Bu ger¢egin farkina varan iilkeler, bityiik kayip-
lara yol agan bu dogal afetin kayiplarin1 azaltmak icin etkili onlemler alirlarken,
ne yazik ki pek cok iilke ¢esitli sebeplerden dolay1 bu konudaki gereklilikleri ye-
rine getirmede basarili olamamaktadir. Richter dlcegine gore 7 ve lizeri bilyiik-
liikteki deprem bazi iilkelerde afet olarak kabul edilirken, baz iilkelerde ise cok
az hasara neden olabilmektedir. Ornegin Japonya'da meydana gelen 7 biiyiiklii-
giindeki depremde neredeyse hi¢ can kayb1 yasanmazken, 17 Agustos 1999'da
Tiirkiye'de meydana gelen Golciik depreminde 17.480 kisi hayatin1 kaybetmis,
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90 bin 620 konut ve 14 bin 513 is yeri tamamen yikilmig, Tiirkiye'nin mali yiikii
6,2 milyar dolar1 bulmustur (Demirkaya, 2007, Ocal, 2005).

6 Subat 2023 giinii Kahramanmaras merkezli yasanan deprem 6zelde 11 ili,
genelde tiim Tiirkiye’yi etkilemistir. AFAD verilerine gore 6 subat 2023’te saat
04:17’de merkez iissii Pazarcik (Kahramanmaras) olan Mw 7.7 bilyiikliigiinde bir
deprem ile ayni giin saat 13:24’te merkez iissii Elbistan (Kahramanmarag) olan
Mw 7.6 biiyiikliigiinde olan iki biiyiik deprem ve siddetli art¢1 depremler mey-
dana gelmistir. Bu iki biiyiik deprem Kahramanmarag, Hatay, Adiyaman, Ma-
latya, Gaziantep, Kilis, Diyarbakir, Adana, Osmaniye, Sanlurfa ve Elazig’da

cok siddetli hissedilmis can kaybi ve agir hasara neden olmustur. Deprem
Dogu ve Giineydogu Anadolu Bélgesinde 11 ili i¢ine alan 108.812 km? ’lik bir
alanda etkili olmustur. Ulke tarihinde yasanmus en yikici deprem firtinasi olarak
kayitlara gecen bu iki ana soka ait kuvvetli yer hareketi kayitlari, saha gozlemleri
ve bolge halkindan alinan bilgilerle gore ilk depremin Kahramanmaras ve Hatay’
da ikinci depremin ise 6zellikle Malatya’ da daha etkin oldugunu sdylemek miim-
kiindiir (AFAD, 2023). Depremin etkili oldugu giin yasananlar aniden gelisen ve
insanlarin hayatini tehdit eden 6énemli bir krizdir. Bu tiir krizler, toplumsal ya-
samda yararlanilan kurumlarin ¢aligmasini dahi etkilemektedir.

Deprem dolayisiyla ortaya ¢ikan kriz durumundan etkilenen alanlardan biri de
egitimdir. Deprem dolayisiyla yasanan maddi ve manevi kayiplarin en aza indi-
rilmesi, ilerleyen donemlerde deprem sebebiyle yasanabilecek psikolojik sorun-
larin en aza indirilmesi i¢in 6zellikle okul yoneticilerine dnemli gorevler diismek-
tedir. Okul yoneticisi depremin getirdiklerini iyi bir sekilde degerlendirmeli ve
bu degerlendirmeye gore en uygun adimlari atmalidir (Bakioglu ve Savas, 2001).
Deprem gibi krizlerin en biiyiik 6zelligi ise ¢abuk karar ve cevap verme ihtiyacini
dogurmasidir. Bu ihtiyag da kriz yonetimi kavraminin 6ne ¢ikmasina sebep ol-
mustur.

Kriz durumlarmin yonetilebilmesi i¢in olusturulan etkin yapilarla siirece mii-
dahale edilmesi kriz yonetimidir. Olusturulan etkin yapi ile kriz olusturulabilecek
durumlarin 6nlenmesi veya krizin etkilerini en aza indirgemek kriz yonetimi ile
ilgilidir (Akdag ve Tasdemir, 2006). Kriz anlarinda krizi basarili bir sekilde yo-
netebilecek yoneticilere degil bir lidere ihtiyag vardir (Canz ve Ondogan, 2015).
Kriz yonetimi esnasinda hem liderin hem de izleyicilerini 6zveride bulunmasi
gerekmektedir. Yogun ve gerilimli olan bu anlarda bireyler 6zel hayatlarindan
fedakarlik ederek krizin agilmasina destek olmalar1 gerekmektedir. Bunun da li-
derlik 6zelliklerine sahip biri tarafindan gerceklestirilebilecegi agik bir gergektir
(Topaloglu, 2019).
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Liderlik, kisileri belli bir ahenk icinde etkileyerek imge edilen hedefleri ger-
ceklestirmek iizere bir araya getirme sanatidir (Imrek, 2004). Liderlik; ortak
amaglara ulagmak icin verilen katki ve destegi biinyesinde barindiran bir siirectir
(Bulut ve Uygun, 2010). Liderler, takip¢ilerin daha yiliksek ama¢ duygusu gelis-
tirmelerine yardimci olmalari i¢in takipgilerinin ¢abalarini basarili sonuglarla ilis-
kilendirmeleri beklenmektedir (Taylor vd., 2014). Lider, vizyonu bagkalar1 tara-
findan takip edilen ve oncii olarak kabul edilen kisidir. Liderler, ¢evrelerindeki
yaraticilig1 artirmak, insanlar arasindaki iletisimi gelistirmek ve iistlenilen isin
tamamlanmasina destek olmak icin harekete gegmektedirler. Liderlerin gelecege
nasil yon verecegine ve islerin nasil yiiriitillecegine iligkin rehberligi onun yone-
timdeki farkini ortaya koymaktadir (Bono ve Judge, 2004). Liderin ortaya koy-
mus oldugu davranis farkliginda énemli olan zamanlardan biri de kriz dénemle-
ridir.

Krizlerin etkisinin en aza indirilmesinde orgiitsel liderlerin bagarisinin 6nemli
bir rol oynamaktadir. Liderlik ve takim ¢alismasi, bir krizi etkili bir sekilde yo-
netmede 6nemli faktorlerdir. Ancak orgiitlerin krize diigmesinin en 6nemli nedeni
iist diizey yoneticilerin krizi gérememesi ya da kurumu krizden kurtaracak yete-
nege sahip olmamasidir (Tiiz, 1996). Liderligin dikkati altinda; baskalarini etki-
leme, iyi iletigsim kurma, yonetim sorunlarini ve ¢atigmalarini ¢6zme, ikna etme,
harekete gecirme ve yonlendirme, giiclii istek ve umut yaratma becerilerini iger-
mektedir (Vural, 1997; Yigit, 2002; Sahin vd., 2004).

Organizasyonlarda kriz yonetimi uygulamalarina bakildiginda, liderlik ekip-
lerinin krizleri yonetmeye hazirlikli olmadig1 ve organizasyonel krizlerin koti
yonetildigi, dolayisiyla uzun vadede kurumun karliligini, itibarini, pazar konu-
munu ve insan kaynaklar1 yonetim sistemini olumsuz etkiledigi sdylenebilir (Wo-
oten ve James, 2008). Kriz yonetimi baglaminda &rgiit liderleri, 6rgiit iginde de-
gisiklikler yaparak ya da bazi yapisal dnlemler alarak krizi agsmaya ¢alismakta-
dirlar (Ozdevecioglu, 2002).

Kriz yonetimi, bir orgiitiin normal faaliyetlerine devam etmesini saglayarak
paydaslarin kayiplarini en aza indiren bir ¢ergeve icerisinde gerceklestirilen sis-
tematik bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Pearson ve Clair, 1998). Orgiitsel kriz
yOnetiminin temel amaci, krizlerin tiim organizasyonu olumsuz etkilemesinin 6n-
lenmesi, organizasyonel atmosferin bozulmasi ve dagilmasi, krizlerin 6ngoriil-
mesi, kriz tiirlerinin ayirt edilmesi, 6nleyici tedbirlerin alinmasi dahil olmak {izere
organizasyonun her kademesinde 6zgiivenin saglanmasidir. Krizlerden yeni bil-
giler 6grenerek organizasyonun miimkiin olan en kisa siirede yeniden diizenlen-
mesini saglamak acisindan 6nemlidir (Akgemci ve Giiles, 2009). Liderlerin nor-
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mal durumlarda gerekenden farkli bakis agilar1 ve yetenekleri varsa, kriz olustu-
gunda kriz yonetiminde beklenen bu hedeflere ulasmak ve krizi etkin bir sekilde
yonetmek miimkiin olabilmektedirir. Ciinkii dinamik liderler kriz zamanlarinda
krizden ¢ikmak icin gelistirdikleri ¢oziimlerle drgiitiin devamliligina katki sag-
larlar (Mural, 1997).

Orgiit icinde ulasilmas1 dngdriilen ortami saglamak icin orgiitsel degerler 151-
ginda bir vizyon ortaya koyma isidir (Richards ve Engle, 1986). Lideri yonetici-
den ayiran 6zellikler vizyon, giiglii degerler ve cesarettir. Vizyon, hayalden &te
gerceklestirilecek gercekliklerdir. Hayal edilen bir gelecege iliskin acik bir tasa-
rim sunmalidir yani bu tasarim alisiimisin disinda olmalidir (Ozel, 1998). Liderde
olmasi gereken bu dzellikler de vizyoner liderlik kavramini ortaya ¢ikartmistir.

Vizyoner liderlik, ¢calisanlar1, miisterileri, rakipleri 6rgiitiin i¢ ve dis ¢evresin-
deki her grubu etkileyecek, yonlendirecek taktikler gelistirmektir. Vizyoner lide-
rin iyi bir iletisim ve ikna kabiliyetinin olmasi1 beklenmektedir. Etkili bir vizyoner
lider, ¢alisanlara ilham kaynag1 olurken diger paydaslar icinde baglanti noktasi
olmaktadir. Orgiitiin tiim paydaslarim1 memnun edecek, dis cevrenin egilimlerini
belirleyerek orgiitsel degisimi yoneten bir orkestra sefi gorevi gormektedir. Viz-
yoner lider, hem kisisel hem de 6rgiit i¢in vizyon olusturabilen, gelecegi dngoriip
adimlar atan kisidir. Vizyoner lider, orgiit i¢in olusturdugu vizyon, isgérenleri
aktiflestirilmesine katki saglar. Bu baglamda vizyoner lider vizyonu aktiflestir-
mek i¢in orgiitlin tiim imkanlarini seferber etmektedir (Giider, 2021). Vizyoner
bir liderin sahip olmas1 gereken 6zellikler sunlardir (Sabanci, 2005):

1. Vizyona sahip olma
2. Imkanlari fark edebilme

3. Maddi kaynaklar1 ve insan kaynagini etkili kullanabilme

4. letisim, giizel konusma ve dinleme becerisi

5. Risk alabilme

6. ilham verici olma ve etkili motive etme yéntemlerini kullanma
7. Gelecek odakli olma ve evrensel degerlere sahiplik

8

. Izleyenlerin fikir ve eylemlerinde kurumun vizyonunu yansitmalarini sag-
lama

9. Orgiitsel siirecleri ydnetebilme

10. Verimlilige, etkililige odaklanma ve eylem odakli olma
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11. Ozgiivenli olma ve etrafindakilere giiven verme

12. Analiz yetenegi yiiksek olma ve karmasik verileri ¢oziimlenebilir 6zellige
doniistiirme.

Okullar operasyonel amaglar1 bakimindan diger 6rgiitlerden farkli bir konum-
dadir ve okul yoneticilerinin 6ncelikli sorumlulugu okul kiiltiiriine uygun bir okul
vizyonu olusturmaktir (Durukan, 2006). Okul etkinliklerinin amacinin temeli, 6g-
renciyi basaril bir birey haline getirmek ve onu toplumsal beklentiler ve egitim-
sel hedefler dogrultusunda akademik ve kisisel olarak yetistirmek oldugundan,
bu amaca ulasmak i¢in bir vizyon olusturmak ¢ok énemlidir. Kurumsallagsmis bir
okul vizyonu 6grenci basarisini artiracak ve etkili bir okul ingasinda 6nemli rol
oynamaktadir. Ote yandan okul vizyonu, okulun biitiinliigiiniin saglanmasinda
onemli bir cercevedir ve miidiiriin bu ¢erceveyi gelecekteki egitim ihtiyaclarini
ongorerek olusturmast okulun hedeflerine daha etkili bir sekilde ulagsmasi sonu-
cunu dogurabilmektedir (Starratt, 1995).

Okul yoneticileri eylem odakli, miidiirler ise vizyon odaklidir. Kurumsal okul
vizyonu organizasyonel olarak hayata gecirildiginde siireklilik saglanabilir ve yol
boyunca olumsuz unsurlar1 ve sorunlar ele alacak bir yol haritas1 gelistirilebil-
mektedir. Vizyon sahibi okul yoneticileri, takipgilerinin okulun vizyonuna bagli-
ligin1 olusturarak hem kendi gelisimlerini saglayabilir hem de gelisimlerine kat-
kida bulunabilmektedirler. Boylece amaci iyi niteliklere sahip bireyler yetistir-
mek ve bu hedefe daha basarili sonuclarla ulasmak olan bir okulun temelleri atil-
mis olmaktadir (Celik, 1995).

Egitim liderleri, okulun tiim paydaslari igin ortak bir gelecek vizyonunu dik-
kate alan, 6gretmenlerle birlikte tiim siireci yoneten, onlari motive eden, okulu
sosyal, ekonomik ve teknolojik agidan siirekli yenilemek i¢in okulun hedefleri
dogrultusunda ¢alisan kisiler olmalidir (Bilgivar, 2018).

Vizyon sahibi okul yoneticileri, okullarinin gelecekte nasil goriinmesini iste-
diklerini formiile etmek igin O6gretmenlerle birlikte ¢aligmalidir. Vizyon olus-
turma sadece yoneticilerin degil 6gretmenlerin de katkida bulunabilecegi bir sii-
rectir. Dolayisiyla 6gretmenlerin gelistirdigi vizyon ayni zamanda okulun ortak
vizyonu haline de gelebilmektedir. Bu siiregte tiim paydaslarin vizyonu benimse-
mesi ve ona bagl kalmas1 énemlidir. Giicli bir organizasyon kiiltiirii, bireysel
vizyonun ortak bir vizyona doniistiiriilmesine yardimecr olmaktair. Bu nedenle
vizyon sahibi okul yoneticilerinin 6gretmenlerle birlikte ¢alisarak ortak bir viz-
yon gelistirmeleri ve bu vizyonu okul kiiltiiriiyle uyumlu hale getirmeleri gerek-
mektedir. Bu, vizyonun eyleme doniistiiriilmesine yardimci olacak ve okulun tim
tiyelerini birlikte calismaya tesvik edecektir (Celik, 1997). Okul igerisindeki bu

188



birliktelik, okul miidiirii tarafindan ortaya konmus olan vizyonun okuldaki tiim
paydaslar tarafindan kabulii ve okulun amaglarina ulagmada birlikte hareket et-
mek anlamina gelmektedir. Bu agidan bakildiginda egitim kurumlarinin net bir
yon belirleyebilecek ve bunu tiim iiyelere aktarabilecek vizyoner liderlere ihtiyag
duyuldugunu séylemek miimkiindiir.

Vizyoner liderler, insanlar1 organizasyonun hedeflerine ulagmasi konusunda
motive etmek, diger organizasyonlarla isbirligi yapmak ve en iyi performans gos-
terenleri 6diillendirmek gibi gorevleri basariyla yerine getirebilirler. Vizyon sa-
hibi bir liderin en 6nemli 6zelliklerinden biri, organizasyonunun gelecegi igin net
bir vizyon belirleme yetenegidir. Eger tiim organizasyon iiyeleri bu vizyonu be-
nimser ve paylasirlarsa, organizasyonun basarisini artirmak i¢in daha fazla mo-
tive olacaklardir. Ayrica etkili bir liderin becerileri egitim, degerler ve kiiltiir yo-
luyla gelistirilir ve ahlaki, estetik ve entelektiiel degerlerle beslenmektedir (Chris-
tiana vd., 2020).

Vizyoner liderler belirledikleri hedeflere ulagsmak icin durmaksizin ¢alis-
makta, ancak ayn1 zamanda degisen kosullara ve zorluklara uyum saglama esnek-
ligini de gostermektedirler. Egitim kurumlarinda vizyoner liderler, 6grenci basa-
ris1 i¢in en iyi uygulamalari ve siiregleri belirlerken 6gretmenler ve diger personel
icin kurumsal etkililigi artirmaya ¢aligsmaktadir. Bu sekilde 6grenci ve 6gretmen-
lerin daha yiiksek performansi, egitim kurumlarinin kalitesini ve etkisini artir-
mada etkili olmaktadir. Ogretmenlerin okul miidiiriiniin vizyoner liderlik davra-
niglarina yonelik algilar1, okul miidiirii tarafindan ortaya konan vizyon dogrultu-
sunda hareket etmelerinde nemli bir faktér olmaktadir. Ozellikle kriz donemle-
rinde okul miidiiriiniin vizyoner liderlik davraniglari ve bu dogrultuda ortaya ko-
nan yonetim vizyonunun etkin ve hizli bir sekilde hayata gegirilmesinde ogret-
men algis1 etkili olmaktadir. Ogretmenlerin okul miidiiriiniin vizyoner lider oldu-
guna yonelik pozitif yonde algisinin olusmasi yasanan krizin de hizli, etkin ve
birlikte ¢alisilarak atlatilmasina yardime1 olabilecektir. Bu baglamda 6gretmen-
lerin algilarina gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik 6zellikleri ile kriz yone-
timi becerilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik becerileri kriz
yonetimi becerilerini anlamli sekilde yordamakta midir?
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Arastirmanin Alt Problemleri

1. Ogretmen algilaria gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik beceri-
leri ile kriz yonetimi becerileri hangi diizeydedir?

2. Ogretmen algilarina gére okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerileri
ile vizyoner liderlik becerileri 6gretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina,
egitim durumlarina, branslaria, kidemlerine, gérev yaptiklar okul-
daki 6grenci sayisina, gorev yaptiklari okuldaki dgretmen sayisina
gore istatistiki agidan anlaml farklilagmakta midir?

3. Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ile kriz
yonetimi becerileri arasinda istatistiki agidan anlamli bir iligki var mi-
dir?

4. Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik beceri-
leri kriz yonetimi becerilerinin anlamli bir yordayicist midir?

YONTEM

Bu arastirmada, dncelikli olarak okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ile kriz
yonetimi becerilerini belirlenmesi amaglanmasi yoniiyle tarama modeline dayali
betimsel bir calismadir. Tarama modeli, var olan durumu oldugu gibi agiklamay1
amaglamaktadir (Karasar, 2007: 77). Okul midiirlerinin vizyoner liderlik ile kriz
yonetimi becerileri cinsiyet, kidem, egitim durumu, okuldaki 6gretmen sayisi ve
Ogrenci sayist degiskenlerine gére anlamli farklilik gosterip gdstermediginin be-
lirlenmesinde nedensel karsilastirmali desen kullanilmigtir. Nedensel karsilastir-
mal1 desende bireyler ya da gruplar arasindaki farkliliklarin nedenleri ve sonug-
lar1 belirlenir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) ve neden sonug iliskileri incele-
nir (Karasar, 2007). Diger yandan arastirma, okul miidiirlerinin vizyoner liderlik
ile kriz yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 da amagladigindan
iliskisel bir arastirmadar. iliskisel arastirmalarda degiskenler arasindaki iliski in-
celenir ve bu iligkiden yola ¢ikarak degiskenlerden birinin bilinen bir degerinden,
diger bir degiskenin bilinmeyen degeri tahmin edilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2023-2024 yilinda Malatya ili ve ilgelerinde gérev yap-
makta olan 6gretmenleri olusturmustur. Aragtirmanin 6rneklemi kolayda 6rnek-
leme yolu ile belirlenen 357 6gretmenden olusmaktadir. Bu 6gretmenlerin 194’1
kadin, 163’1 erkektir.
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Arastirmanin Veri Toplama Aracglari

Aragtirmada veri toplama araci olarak birinci boliimii demografik degisken-

=99

lerden, ikinci boliimii “Vizyoner Liderlik Olgegi”nden, iigiincii boliimii “Kriz Y-

p Bt ))

netim Becerileri Olgegi”’nden olusan bir form kullanilnustir.
Vizyonel Liderlik Olgegi

Cinar ve Kaban (2012) tarafindan gelistirilen Vizyoner Liderlik dl¢egi Vizyo-
ner Diisiinme (4 madde), Eylem Yo6nelimli Olma (4 madde), Gelecegi Resmetme
(3 madde), Degisime Agik Olma (3 madde) olmak iizere dort boyuttan olugmak-
tadir. Olgegin gelistiricileri agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri ile gegerlik
calismalarim gerceklestirmislerdir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari,
birinci alt boyut i¢in .84; ikinci alt boyut i¢in .83; {igiincii alt boyut igin .87; dor-
diincii alt boyut i¢in .82 olarak bulunmustur. Bu arastirma kapsaminda vizyoner
liderlik 6l¢egi icin ikinci diizey dogrulayici faktdr analizi gergeklestirilmistir. Ya-
pilan ikinci diizey dogrulayici faktdr analizine iliskin uyum indeksleri sdyledir:
¥? Isd=2.24, GFI=0.92, AGF1=0.91, NFI=0.94, NNFI/TLI=0.95, IFI=0.94, CFI=
0.95, RMSEA=0.052, RMR=0.04, SRMR=0.049. Olgegin bu uygulama igin
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi “0.84” bulunmustur.

Kriz Yonetimi Olgegi

Aksu ve Deveci (2009) tarafindan gelistirilen “Ilkégretim Okulu Miidiirlerinin
Kriz Yonetim Becerileri Olgegi” ii¢ alt boyuttan olusmaktadir: Olgekte yer alan
ilk 7 madde “kriz 6ncesi donem”; 8. madde ile 15. madde arasinda yer alanlar
“kriz donemi” ve 16. madde ile 31. madde arasinda kalanlar ise “kriz sonras1 do-
nem” olarak adlandirilarak 6lcek ii¢ alt boyuta ayrilmistir. Bu arastirmada “T1kog-
retim Okulu Miidiirlerinin Kriz Yo6netim Becerisi” adli dlgegin giivenirlilik he-
saplamalarinda Cronbach Alpha teknigi kullanilmis ve 6l¢egin alt boyutlarinda
kriz 6ncesi donem .95, kriz donemi .95, kriz sonras1 donem .98 ve 6lgek genelinde

.98 giivenirlilik katsayilart bulunmustur.
Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma verileri SPSS istatistiksel analiz programi ile analiz edilmistir.
Aragtirma verilerinin analizi 6ncesinde aragtirmanin veri setinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Betimsel analizler, t testi, ANOVA korelasyon ve reg-
resyon istatistikleri kullanilmistir.
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BULGULAR

Aragtirma kapsaminda ele alinan degiskenlere ait betimsel analiz sonuglari
Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1

Betimsel Analiz Sonuclart

Olgek  Boyut Ortalama  Std.Sapma En Enbii- Cronbach
disiik vik o

Vizyoner Liderlik 3.43 0.97 1 5 97

g Kriz Oncesi  3.60 0.60 1.86 5 .86

o NAnem

£ Kriz Do-  3.39 0.92 1 5 95

> nami

i Kriz Sonras1  3.60 0.80 1.06 5 .97

Q DA

Not. N = 357, Vizyoner Liderlik Ol¢egi ve Kriz Yonetimi Olcegi 5’li Likert tipi bi¢iminde derecelendirilmistir.

Aragtirma kapsaminda ele alman degiskenlere ait betimsel analiz sonuglari
Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1

Betimsel Analiz Sonuglar

Olgek Boyut Ortalama  Std.Sapma En Enbii- Cronbach
dusiuk vik o

Vizyoner Liderlik 3.43 0.97 1 5 97

g Kriz Oncesi  3.60 0.60 1.86 5 .86

o DAanem

£ Kriz Do-  3.39 0.92 1 5 95

> nomi

N Kriz Sonras1  3.60 0.80 1.06 5 .97

g NA

nem
Not. N = 357, Vizyoner Liderlik Olgegi ve Kriz Yonetimi Olcegi 5’li Likert tipi bi¢iminde derecelendirilmistir.

Tablo 1°deki veriler incelendiginde 6gretmenlerin algilarina gére okul miidiir-
lerinin vizyoner liderlik 6lgeginin genelinden aldiklari puanlarin ortalamasi 3.43
(SS =0.97), kriz yonetimi 6l¢eginin kriz dncesi donem boyutundan aldiklari pu-
anlarin ortalamasi 3.60 (SS = 0.60) kriz donemi boyutundan aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 3.39 (SS = 0.92) kriz sonras1 donem boyutundan aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 3.60 (SS = 0.80) olarak hesaplanmustir. Ayrica vizyoner liderlik 6lgegi
icin hesaplanan Cronbach alfa .97, kriz yonetimi 6l¢eginin alt boyutlar1 i¢in he-
saplanan Cronbach alfa katsayilarinin .86 ile .97 arasinda degistigi belirlenmistir.
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Cronbach alfa katsayilar1 6lgeklerin iyi diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gos-
termektedir.

Ogretmen algilarina gére okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yénetim
becerileri 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére anlamli diizeyde farklilasip farklilag-
madigini belirlemek lizere bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi yapilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik ve Kriz Yonetim Becerilerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Analizi

Olgek  Boyut Cinsiyet N X S t P m2

Kadin 194 3,44 0,95
Vizyoner Liderlik ,18 ,85 -

Erkek 163 3,42 0,99

Kriz On- Kadin 194 3,61 57

cesi Dénem ,58 56 -
= Erkek 163 3,57 ,62
B i7 DG- Kadin 194 3,34 ,85
£ I:ef:ﬁiDO -95 -
~ Erkek 163 344 99 33
> Kriz Son-  Kadin 194 3,61 74

. 14 ,88 -
rast Donem

Erkek 163 3,59 ,86

Tablo 2'de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore okul miidiirle-
rinin vizyoner liderlik ve kriz ydnetimi becerileri anlamli bigimde farklilagma-
maktadir (p>.05). Baska bir ifadeyle kadin ve erkek dgretmenler okul miidiirleri-
nin vizyoner liderlik ve kriz yonetimi becerilerini benzer sekilde algilamaktadir.

Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetim
becerileri 6gretmenlerin egitim durumlarina gore anlamli diizeyde farklilagip
farklilagmadigini belirlemek {izere bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi yapilmstir.
Analiz sonuglar1 Tablo 3’te gdsterilmistir.
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Tablo 3

Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik ve Kriz Yonetim Becerilerinin Egitim Du-
rumu Degiskenine Gére Analiz Sonuglart

Olgek  Boyut Egitim N X S t P n2
Durumu

. o Lisans 262 3,44 91

Vizyoner Liderlik ,387 0,10 -

Lisan- 95 3,39 1,12

KrizOn-  Lisans 262 3,63 56

cesi Do- 1,615 0,19 -
g nem Llsan 95 3,50 ,67
5 D Lisans 262 3,43 .87
£ I:;;Do 1274 034 -
>N* Lisan- 95 3,27 1,03
v, KrizSon- Lisans 262  3.65 74
ras1 D6- 1,790 0,07 -
nem Lisan- 95 3,46 93

Tablo 3'te goriildiigii tizere, 6gretmenlerin egitim durumlarina gére okul mii-
diirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetimi becerileri anlamli bigimde farklilas-
mamaktadir (p> .05). Baska bir deyisle, lisans ve lisansiistii mezunu olan 6gret-
menler okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetimi becerilerini benzer
sekilde algilamaktadir.

Ogretmen algilarina gére okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetim
becerileri 6gretmenlerin kidem durumlarina gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilagmadigini belirlemek tlizere Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) analizi
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

194



Tablo 4

Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik ve Kriz Yonetim Becerilerinin Kidem

Degiskenine Gore Analiz Sonuglar

Ol- Bo- Fark
oek yut Kidem N X S F p (Scheffe) n?
A1-10 77 346 93 1005 367 - -
Vizyoner Li- B.11-20 154 334 101
derlik C21+ 126 350 94
Toplam 357 343 97
g AL 77 362 54 097 908 - -
F g BI20 154 350 58
S € Cc21+ 126 359 64
5 Toplam 357 359 59
g . AT 77 33 93 45 63 - -
g 2 B0 154 334 %
'>N~ @ C21+ 126 345 87
S 2 Toplam 357 339 92
_ AL-10 77 369 76 684 505 - -
g £ B11-20 154 358 83
QEcaur 126 357 77
2 Toplam 357 360 .80

Tablo 4’te, 6gretmenlerin algilarina gére okul miidiirlerinin vizyoner liderlik
ve kriz yonetim becerileri ile kidem degiskeni arasinda anlamli bir fark goriilme-
mektedir (p>.05). Baska bir ifadeyle, 6gretmenler kidemlerine gore okul miidiir-
lerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetimi becerilerini benzer sekilde algilamakta-

dir.

Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetim
becerileri okuldaki 6grenci sayisina gore anlamli diizeyde farklilagip farklilagma-
digimi belirlemek {izere Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) analizi yapilmstir.

Analiz sonuglar1 Tablo 5°te gdsterilmistir.
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Tablo 5

Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik ve Kriz Yonetim Becerilerinin Okuldaki Og-
renci sayist Degiskenine Gore Analizi

Olgek  Boyut  Ogrenci N X S F p ,fo,':i(h\ 1
A.1-250 88 3,34 1,05 0,84 .06
. . B.251- 107 3,39 1,03
Vizyoner Li- 500
derlik
C.501 ve 162 3,50 ,87
Toplam 357 343 97
A.1-250 88 3,58 ,67 0,17 17
. B.251- 107 3,62 ,59
Kriz 509
On-

cesi C.501 ve 162 3,58 ,55
lizeri

Toplam 357 3,59 .59

z A. 1250 88 330 98 055 .08
3 Kriz  gos;- 107 342 99
0 Do- NN
> nemi C50lve 162 341 83
y; Toplam 357 339 92
A.1-250 88 2283 8 019 .10
B.251- 107 2202 85

Kriz 500

D5- Cc501ve 162 2255 .73
nemi  iizeri

Toplam 357 22.82 ,80

Tablo 5'te, okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetim becerileri okul-
daki 6grenci sayisi degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmamaktadir (p>,05
Bagka bir ifadeyle, 6gretmenler okuldaki 6grenci sayisina gore okul miidiirlerinin
vizyoner liderlik ve kriz yonetimi becerilerini benzer sekilde algilamaktadir.

Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetim
becerileri okuldaki 6gretmen sayisina gore anlamli diizeyde farklilasip farklilas-
madigimn belirlemek tlizere Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) analizi yapilmis-
tir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da goésterilmistir.
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Tablo 6

Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik ve Kriz Yonetim Becerilerinin Okuldaki Og-
retmen Sayisi Degiskenine Gore Analizi

Ok B e N XS F e T

Al25 66 343 84 026 974 . -
Vizyoner Li- B.26-50 84 341 106
derlik C.51+ 207 343 97

Toplam 357 343 97

2 A125 66 359 51 928 396 - -
@)
= B.26-50 84 367 64
S5
E & cs1+ 207 356 60
N
é Toplam 357 3,59 ,59
. — AL25 66 332 86 532 588 - -
3 § B.26-50 84 3,47 1,02
. )
> 2 cs1+ 207 337 89
g ¥ Toplam 357 339 92
L Al25 66 359 70 018 982 - -
@]
z _ B26:50 84 361 85
g £
§ 2 C51+ 207 3,60 81
'E Toplam 357 360 80

Tablo 6’da, 6gretmenlerin algilarina gére okul miidiirlerinin kriz yonetim ve
vizyoner liderlik becerileri ile okuldaki 6gretmen sayisi degiskeni arasinda an-
lamli bir fark goriillmemektedir (p>.05). Bagka bir ifadeyle, 6gretmenler okuldaki
Ogretmen sayisina gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetimi be-
cerilerini benzer sekilde algilamaktadir.

Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ile kriz ydnetimi
becerileri becerileri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini belirlemek
iizere korelasyon analizi yapilmigtir.
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Tablo 7

Okul Miidiirlerinin Vizyoner Liderlik ile Kriz Yonetimi Becerileri Arasindaki

liskinin Analizi

Degiskenler 1 2 3 4

1. Vizyoner liderlik - -

2. Kriz Oncesi Dénem 577 -

3. Kriz Donemi 517 69™ -

4. Kriz Sonrast Dénem 67" 75" 79" -
“p<.01

Tablo 7 incelendiginde okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ile kriz yonetimi
becerileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iligkilerin oldugu bulgulanmis-
tir. Kriz yonetiminin tiim alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
iliskilerin oldugu bulgulanmigtir. Bu sonuglardan hareketle okul yoneticilerinin
vizyoner liderlik becerilerinin krizi yonetme becerilerini olumlu etkiledigi soyle-
nebilir.

Regresyon Analizine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin okul miidiirlerininin vizyoner liderligine iliskin algilarmin kriz
yonetimi becerilerini anlamli sekilde yordayip yordamadigini belirlemek ama-
ciyla basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analizler yapilirken bagimsiz
degiskenler olarak vizyoner liderlik bagimli degisken olarak ise sirasiyla kriz 6n-
cesi donem, kriz donemi ve kriz sonrasi donem alinmistir. Analiz sonuglari aga-
gida sirasiyla Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
Vizyoner Liderligin Kriz yonetimi Becerisini Yordamaswma Iliskin Basit Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglart

%395 Giiven Aralig1
Degiskenler B _ SH B t p
Alt Smir - Ust Sinir

Sabit 2.40 2.19 2.65 0.12 25.08 <.001

Vizyoner Liderlik 0.35 0.28 0.40 0.03 .57 12.94 .00

Kriz Oncesi Dénem: R? = .32, F(1,355)= 167.38, p <.001

Sabit 1.73 1.38 2.08 0.18 11.21 <.001

Vizyoner Liderlik ~ 0.49 0.39 0.58 0.05 .51 11.22 .00

Kriz Donemi: R? = .26, F(1,355)= 125.69, p < .001

Sabit 1.72 1.42 2.00 0.15 14.85 <.001
Vizyoner Liderlik  0.55 0.47 0.63 0.04 .67 17.00 .00

Kriz Sonrasi Dénem: R?= .45, F(1,355)= 289.21, p
<.001

Not. Giiven araliklar1 Beta (B) degeri i¢in hesaplanmustir.

Okul miidiirlerinin vizyoner liderlik becerileri, kriz 6ncesi donemi ydnetme
becerisini anlamli bir sekilde yordamaktadir. Okul midiirlerinin vizyoner liderlik
becerileri, kriz 6ncesi donemi yonetmedeki toplam varyansim %32’sini acikla-
maktadir (B=.57; R?=.32; F=167.38; p< .001). Diger bir deyisle okul miidiirleri-
nin vizyoner liderlik becerileri, kriz 6ncesi donemi yonetme becerilerini olumlu
etkilemektedir. Okul miidiirlerinin vizyoner liderlik becerileri, kriz dénemini y6-
netme becerisini anlamli bir sekilde yordamaktadir. Okul miidiirlerinin vizyoner
liderlik becerileri, kriz donemini yonetmedeki toplam varyansin %26’sim agikla-
maktadir (B=.51; R?=.26; F=125.69; p< .001). Diger bir deyisle okul miidiirleri-
nin vizyoner liderlik becerileri, kriz donemini yonetme becerilerini olumlu etki-
lemektedir. Okul miidiirlerinin vizyoner liderlik becerileri, kriz sonras1 donemi
yonetme becerisini anlamli bir sekilde yordamaktadir. Okul miidiirlerinin vizyo-
ner liderlik becerileri, kriz sonras1 dénemi ydnetmedeki toplam varyansin
%45’ 11 agiklamaktadir (B=.67; R?=.45; F=289.21; p< .001). Diger bir deyisle
okul miidiirlerinin vizyoner liderlik becerileri, kriz sonras1 dénemi ydnetme be-
cerilerini olumlu etkilemektedir. Tiim bu bulgulardan hareketle Okul miidiirleri-
nin vizyoner liderlik becerileri arttikga, kriz yonetimi becerileri de artmaktadir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Kriz donemleri, beklenmedik anlarda ansizin ortaya ¢ikan, rgiitsel yapiy1 teh-
dit eden, dogal teknoloji ya da insan kaynakli zamanlardir. Krizden en zararla
cikmak ve krizi orgiit i¢in firsata doniistiirmek etkili ve eylem odakl1 bir kriz y6-
netimi plani ile miimkiin olabilir. Kriz yonetimi, afetler sonrasinda da 6ne ¢ikan
ve miidahale faaliyetlerini igeren bir stratejidir. Bu ¢aligmanin amaci; 6gretmen
algilarina gore; okul miidiirlerinin vizyoner liderlik becerileri ile kriz yonetimi
becerilerinin ve ¢aligma konusunu olusturan degiskenler arasindaki iliskilerin in-
celenmesidir. Bu anlamda arastirma icin, dort temel alt problemden yararlanil-
mustir. Okul miidiirlerinin vizyoner liderlik 6l¢eginin genelinden aldiklar1 puan-
larin ortalamasi 3.43 (SS = 0.97), kriz yonetimi 6lgeginin kriz 6ncesi donem bo-
yutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 3.60 (SS = 0.60) kriz donemi boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 3.39 (SS = 0.92) kriz sonrast donem boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 3.60 (SS = 0.80) olarak hesaplanmistir. Kriz yone-
timinin tiim alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iliskilerin oldugu
gOrilmiistiir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore; 6gretmenlerin cinsiyetleri, egitim durum-
lar1, kidemleri, okuldaki 6grenci sayist ve okuldaki toplam 6gretmen sayisi de-
giskenlerine ile okul miidiirlerinin vizyoner liderlik ve kriz yonetimi becerileri
arasinda anlaml farklilik bulunmamaktadir. Ancak bulgulardan hareketle; yapi-
lan analizler sonucunda; kadin 6gretmenler erkek dgretmenlere kiyasla okul mii-
diirlerini daha vizyoner olarak algilamaktadirlar. Yine kadin 6gretmenler; kriz
oncesi ve kriz sonras1 donemlerde okul miidiirlerinin kriz yonetme becerisini
daha yiiksek olarak algilamakta, erkek 6gretmenler ise kriz doneminde okul mii-
diirlerini daha fazla krizi yonetme becerisine sahip olarak algilamaktadirlar. Yine
egitim durumlan degiskeni agisindan; lisans mezunu dgretmenlerin lisansiistii
mezunu 0gretmenlere kiyasla okul miidiirlerini daha vizyoner olarak algilamak-
tadirlar. Bununla birlikte lisans mezunu 6gretmenler; kriz 6ncesi, kriz dénemi ve
kriz sonrasi donemlerde okul miidiirlerinin kriz yonetme becerisini daha yliksek
olarak algilamaktadirlar. Ogretmenlerin kidemlerine gore; 21 yil ve iizeri kideme
sahip 6gretmenler okul miidiirlerini daha vizyoner olarak algilamaktadirlar. 1-10
yil kideme sahip 0gretmenler; kriz 6ncesi ve kriz sonras1 donemlerde okul mii-
diirlerinin kriz yonetme becerisini daha ytiksek olarak algilamakta, 21 y1l ve {izeri
kideme sahip 6gretmenler ise kriz doneminde okul miidiirlerini daha fazla krizi
yonetme becerisine sahip olarak algilamaktadirlar. Okuldaki 6grenci sayisina
gore; 501 ve lizeri 6grenci sayisina sahip okulda gorev yapan 6gretmenler okul
miidiirlerini daha vizyoner olarak algilamaktadirlar. 251-500 arasinda 6grenci sa-
yisina sahip okullarda gérev yapan d6gretmenler; kriz 6ncesi ve kriz donemlerinde
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okul miidiirlerinin kriz yonetme becerisini daha yiiksek olarak algilamakta, 1 ve
250 6grenci sayisina sahip okullarda gorev yapan dgretmenler ise kriz sonrasi
donemde okul miidiirlerini daha fazla krizi yonetme becerisine sahip olarak algi-
lamaktadirlar. Okuldaki toplam 6gretmen sayisina gore; 26-50 arasinda 6gretme-
nin gorev yaptig1 okullar hari¢ 1 ve 50 ve lizeri 6gretmen sayisina sahip okulda
gorev yapan dgretmenler okul miidiirlerini daha vizyoner olarak algilamaktadir-
lar. Ayrica 26-50 dgretmen sayisina sahip okullarda gorev yapan dgretmenler;
kriz 6ncesi, kriz donemleri ve kriz sonrasi donemlerde okul miidiirlerinin kriz
yonetme becerisini daha yiiksek olarak algilamaktadirlar. Okul miidiirlerinin viz-
yoner liderlik ile kriz yonetimi becerileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
iliskinin oldugu goriilmektedir. Yapilan bu arastirmaya benzer olarak, Aksu’nun
(2009) yilinda yaptig1 vizyoner liderlik ve kriz konulu arastirmasinda; 6gretmen-
lerin, okul miidiirlerinin kriz yonetimine ve vizyoner liderlige iliskin algilarinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin kriz yonetme becerilerine iliskin al-
gilartyla vizyoner liderlige iliskin algilar1 arasinda anlamli, pozitif bir iligki
(r=0.75) bulunmustur. O halde, vizyoner liderlerin krizi 6énceden tahmin ede-
bilme, kriz doneminde krize miidahale de basarili olma ve kriz sonras1 donemde
oOrgiitli en az zararla eski durumuna getirebilme becerisine sahip oldugu sdylene-
bilir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore; okul yoneticilerinin vizyoner liderlik bece-
rilerinin krizi yonetme becerilerini olumlu etkiledigi sOylenebilir. Yine aragtir-
madan hareketle okul miidiirlerinin vizyoner liderlik becerileri, kriz 6ncesi do-
nemi yonetme becerisini anlamli bir sekilde yordamaktadir. Okul miidiirlerinin
vizyoner liderlik becerileri, kriz 6ncesi donemi yonetme becerilerini olumlu etki-
lemektedir. Bir diger analize gore, okul miidiirlerinin vizyoner liderlik becerileri,
kriz dénemini yonetme becerisini anlaml1 bir sekilde yordamaktadir. Okul mii-
diirlerinin vizyoner liderlik becerileri, kriz donemini yonetme becerilerini olumlu
etkilemektedir. Son olarak, okul miidiirlerinin vizyoner liderlik becerileri, kriz
sonrast donemi yonetme becerisini anlamli bir sekilde yordamaktadir. Okul mii-
diirlerinin vizyoner liderlik becerileri, kriz sonras1 donemi yonetme becerilerini
olumlu etkilemektedir. Tiim bu bulgulardan hareketle okul miidiirlerinin vizyoner
liderlik becerileri arttik¢a, kriz yonetimi becerileri de artmaktadir yorumu yapi-
labilir.

Aragtirma sonuglarindan hareketle; kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere
kiyasla okul midiirlerini daha vizyoner algilamalari; yoneticinin karizmatik li-
derlik becerilerini de beraberinde kullaniyor olmasindan, gelecegin vizyonuna
olan giivenin kadin 6gretmenlerde daha fazla olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Yine kriz 6ncesi ve kriz donemi sonrasinda kadin 6gretmenlerin okul miidiirleri-
nin kriz yonetme becerisine sahip oldugu algisi; okul miidiirlerine yonelik gliven
algisindan ve yasanan deneyimlerin olumlu etkisinden, erkek dgretmenlerin kriz
dénemine iliskin okul miidiirlerine iligkin algilarinin yiiksek olmasi, kriz aninda
okul miidiirlerinin gergeklestirdigi basarili stratejik sonuglardan kaynaklaniyor
olabilir. Kidem degiskeni agisindan 21 yil ve iizeri 6gretmenlerin okul miidiirle-
rine yonelik daha fazla vizyoner liderlik algilarinin olmasi; kidemle birlikte artan
tecriibenim olumlu yansimalarindan, gegen kidem siiresi i¢cinde hem vizyon hem
de kriz durumlarina iliskin daha fazla yasanti1 ge¢irmis olmalarindan kaynaklani-
yor olabilir. Kriz dncesi ve sonrasi i¢in 1-10 y1l kidemli 6gretmenlerin yiiksek
algis1 heniiz kriz anina iligkin bir yasanti ile karsilagilmamasindan kaynaklaniyor
olabilir. Yine 6grenci sayisi degiskeni incelendiginde; kalabalik okullarda okul
miidiirlerinin perspektifinin daha genis olmasi onlarin vizyonerlik becerilerini ar-
tirdig1 diistintiliirken, kriz sonrasi beceriler de de nispeten daha kii¢iik okullarin
okul miidiirlerinin kriz yonetme becerilerini daha islevsel yonde kullandig1 yo-
rumu yapilabilir.

Gilinlimiizde yaganan krizlerin nedeni dogal, teknoloji ya da insan kaynakli
olabilir. Bu ¢alismaya konu olan dogal afetler 6ncesi, sirasinda ya da sonrasinda
yasanan krizin yonetimi 6nceden yapilacak planlamalar ve miidahale uygulama-
lar1 ile krizin zararlarini1 azaltmaya yonelik 6nlemler alinmasi ile ¢oziilebilmek-
tedir. Dogal afetler kaynakli krizler; toplumlan yakindan etkiledigi gibi orgiitle-
rin dinamiklerinde de degisimlere neden olabilmektedir. Orgiitsel yap1 ve ¢aligan
iligkilerine odaklanan orgiitlerde insanlar (izleyenler, ig gorenler) arasinda yonet-
sel agidan birlikteligin saglanmasi ihtiyag olarak goriilmektedir. Dogal afet kay-
nakli kriz sonrasinda yaganan degisim oraninda ihtiyaclar degistikce liderlik kav-
rami da gelismeye ve daha fazla 6nem kazanmaya baglamistir. Kriz durumuyla
kars1 karstya kalan orgiitler; krizi planl, sistematik ve rasyonel kararlarla yonet-
menin yolunu aramak i¢in, orgiitlerde gelecegin resmini gorebilen vizyoner lider-
lere ihtiyag duymaktadir.

Oneriler

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki 6rgiitler mutlaka bir krizle karisilacak-
lardir. Krizler hem orgiitleri hem de insanlar1 olumsuz etkileme 6zelligine sahip-
tirler. Krizler hem ¢evre hem de 6rgiitiin kendi i¢ dinamiklerinden kaynakli ola-
bilir. En kotii senaryoya gore plan yapmak kriz yonetiminde esastir. Bu agidan
olusacak riskleri ongorerek tedbir almak krize etkili bir miidahaledir ve bu durum
orgiitsel itibar agisindan hayatidir (Karakose,2007).
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Kogel’ e gore kriz yonetimi; planli, sistematik ve gergekgi bir sekilde uygula-
nan adimlarla krizi ortadan kaldirma durumudur. Bu agidan, kriz yonetim ekipleri
her orgiitte mutlaka olusturulmalidir. Bu ekipler uzmanliklarindan faydalanilabi-
lecek kisilerden olusan kii¢iik gruplar olarak olusturulmalidir (Batchelor, 2003).
Kriz ekiplerinin kriz yonetiminde basariya ulagmalari i¢in vizyoner lidere ihtiyag

duyduklari séylenebilir (Klann,2003). Vizyoner liderler, her an krizle karsilasma
olasiligini kabul edip olusacak krize tiim yonleriyle hazir olmalidir.

Liderler krizin tekrarlanma olasiligini azaltmaya c¢alisabilirler, krizin
uzun siire devam etmesini engelleyebilirler. Krizde insan odakli adim-
larla krizin zararlarini en aza indirebilirler.

Liderler iyi tanimlanmis bir kriz plan1 hazirlayarak, egitimli personele
sahip olabilirler.

Liderler, hasar1 en aza indirmek ve giiveni yeniden insa etmek igin
iletisimlerinde seffaflig1, diiriistliigii ve empatiyi koruyabilirler.

Liderler orgiitte kriz yaratabilecek alanlar belirleyerek, kriz yonetimi
planinizi iyilestirmek i¢in gegmis krizlerini analiz edebilirler.

Liderler kriz miidahale planlarinda esnek olmali, krizlerin dogasi ve
iletisim kanallar1 degistikge planlarini revize etmelidirler.

Aragtirmacilar, kadin ve erkek liderler arasindaki vizyoner liderlik ve
krizi yonetebilme becerileri arasindaki iligkiyi de inceleyebilirler.

Aragtirmacilar yoneticinin egitim durumunun (lisans/ lisansiistii) viz-
yoner liderlik ve krizi yonetebilme becerileri tizerindeki etkisini aras-
tirabilirler.

Bu aragtirma deprem doneminde gerceklestirilmistir. Farkli donem-
lerde de arastirma tekrarlanarak sonuglarin giivenirligine katk: sagla-
nabilir.

Bu aragtirma sadece bir ilde gergeklestirilmistir. Farkli illerde de aras-
tirma yiritiilerek sonuglar1 kiyaslanabilir.

Bu arastirma sadece nicel yontem ile yiiriitiilmiistiir. Nitel ve karma
yontemle de arastirma yiiriitiilebilir.
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Giris

Metaverse, fiziksel diinyaya bagli paralel veya sanal bir ortami tanimlayan
“evren” kelimesiyle agmay1 ifade eden “meta” 6nekinin birlesiminden olusan
¢oklu evren anlamindadir.“Metaverse” kelimesi ilk olarak 1992°de Neal Stephen-
son tarafindan yazilan Snow Crash adli kurgu eserinde tiiretilmistir (Joshua,
2017). Stephenson bu romanda metaverse’ii, kullanicilarin dijital avatarlar araci-
ligryla etkilesime girdigi, fiziksel diinyaya paralel devasa bir sanal ortam olarak
tanimlar (Lee vd., 2024). Bu romanda, insanlar birkag dijital avatar araciligiyla
dijital bir diinyay1 kesfederek gercek diinyanin acisindan kagmaya calisirlar
(Stephenson, 1992). O zamandan beri, sanallikta kolektif mekan (Lee vd., 2021),
ayna diinyas1 (Lee vd., 2021), somutlastirilmis internet/mekansal Internet
(Chayka, 2021), gesitli yeni teknolojileri entegre eden yeni bir tiir internet uygu-
lamasi ve sosyal form (Ning vd., 2021), post-gerceklik evreni, fiziksel gergekligi
dijital sanallikla birlestiren siirekli ve kalici ¢ok kullanicili bir ortam (Mystakidis
vd., 2021), bir ¢ok evren: simiilasyon ve isbirligi mekani (Lee vd., 2021) ve ya-
sam giinligii (Bruun ve Stentoft, 2019) dahil olmak {izere farkli sekilde tanim-
land1 ve ele alind1 (Tlili vd., 2022). Mark Zuckerberg'e gore, bir Metaverse, in-
ternette olan insanlarin sadece gorebildigi degil, ayn1 zamanda i¢inde olduklarin
hissedebildigi bir yerdir (Nadella, 2018). Metaverse'de, internet diinyas1 dijital
deneyimler araciligiyla gercek diinya gibi hissedilir. Bu nedenle, Metaverse'iin
yaratilmasi, internet lizerinden giinliik insan iletisimini ve etkilesimini kolaylag-
tird1 (Akour vd., 2022). Metaverse’iin gergek ve sanal diinya arasinda zaman ve
mekan kisitlarint asan bir koprii gorevi gordiigii, oyun ile egitim eslestirilmesine
dayali yeni bir pedagojik alanin temelini olusturdugu, o6grencilere, gercek
yasamda ulasamayacaklari1 pek ¢ok deneyim yasattigi, 6grencilerin birbirleriyle
tic boyutlu ¢evrimigi ortamda sosyal olarak etkilesimde bulunmalarina olanak
sagladigi goriilmektedir (Yildirim ve Kegeci, 2024).

Metaverse, yeni nesil sosyal baglanti olarak kabul edilmistir (Hwang ve
Chien, 2022). Insanlar tarafindan tanimlanan kurallar altinda "yasayabilecegi"
yaratilmig bir diinyay1 ifade eder (Farjami vd., 2011; Kye vd., 2021). Bir meta-
verse tamamen veya kismen sanal olabilir; 6rnegin, sanal gergeklik (VR) sistemi
gibi tamamen sanal bir diinya veya gercek diinya baglamlarinda artirilmis ger-
cekligin (AR) kullanimi gibi kismen sanal bir diinya olabilir (Avila, 2017). Me-
taverse alaninda, insanlar bir konuyu tartigmak, bir proje {lizerinde isbirligi yap-
mak, oyun oynamak ve bazi sorunlar1 deneyimleyerek veya ¢ozerek dgrenmek
gibi sosyal aktivitelerde bulunabilirler (Bourlakis vd., 2009; Jovanovi’c ve Milo-
savljevi’c, 2022; Park ve Kim, 2022). Metaverse'deki partnerler veya arkadaslar
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gercek kisiler veya sanal karakterler olabilir (Diaz vd., 2020; Kye vd., 2021). Ay-
rica, metaverse'de tipki gercek diinyada oldugu gibi ¢esitli tiirde faaliyetler veya
olaylar olabilir, 6rnegin ekonomik faaliyetler, politik olaylar ve dogal afetler (Da-
vis vd., 2009; Diaz vd., 2020). Bdyle bir sanal diinyada, tek sinirlama insanlarin
hayal giiclidiir. Ayrica, yasam giinliigii isleviyle metaverse'deki yasamin ayrinti-
lar1 tam olarak kaydedilebilir (Thawonmas ve Fukumoto, 2011).

Kye vd. (2021), Metaverse'ii "giinliik faaliyetlerin ve ekonomik yasamin ger-
cekligi temsil eden avatarlar araciligiyla yiiriitiild{igli 3D tabanli sanal bir gergek-
lik" olarak tanimlamislardir. Ayrica "Metaverse, sanal ve gergekligin etkilesime
girdigi ve birlikte evrimlestigi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel faaliyetlerin deger
yaratmak i¢in, icinde gergeklestirildigi bir diinya anlamina geldigini belirtmisler-
dir. Bu iki tanim, Metaverse'in basitce fiziksel ve sanal diinyalar1 birlestirmedi-
gini, bunun yerine fiziksel diinyanin sanal diinyadaki bir siirekliligi oldugunu ve
her iki diinyay: (fiziksel ve sanal) birlestiren bir ekosistem yarattigini ima eder.
Lee vd. (2021) Metaverse'ii gelistirmenin li¢ asama gerektirdigini belirtmistir: (1)
dijital ikizler, burada dijital modeller ve fiziksel diinyanin temsilleri yaratilabilir.
Dijital ikizler temelde fiziksel ortamlarin sanal kopyalaridir ve es zamanli olarak
kullanilir; (2) dijital ortamda yonetmek ve ¢aligmak i¢in insanlarin teknoloji ko-
nusunda uzmanliga sahip olmasini gerektiren yiiksek dijital yeterliliklere sahip
kisiler (3) sanal ve fiziksel ortami birlestirmeyi ve baglamay1 ima eden fiziksel-
sanalin bir arada bulunmasidir.

Egitim ve Metaverse

Sanal diinya, oncelikle sanal siniflar, egitim simiilasyonlari ve sanal laboratu-
varlar gibi egitim i¢in kullanilir (Kye vd., 2021). Egitici metaverse ortamlari ayni
zamanda kullanicilarin projeler {izerinde isbirligi yapmasina, fikirleri tartigma-
sina ve paylasmasina, diinyanin dort bir yanindan kaynaklara erigmesine ve sanal
bir ortamda etkilesim kurmasina olanak tanimaktadir (Akour vd., 2022). Egitim
metaverse'leri yeni ve daha dinamik bir 6grenme ortami yaratma potansiyeline
sahip olsa da, hem 6grenciler hem de egitimciler i¢in glivenli ve emniyetli olduk-
larindan emin olmak i¢in belirli bir diizeyde gozetim gerektirirler. Metaverse'in
Ogretme ve 6grenme i¢in kullanimi, sanal ve artirilmis gerceklik teknolojilerinin
daha yaygin hale gelmesiyle son yillarda artan bir ilgi gormiistiir (Lee vd., 2022;
Tian, 2022). Karma gergeklik, 3D oyun ve holografik teknoloji dahil olmak tizere
sanal ve artirilmis gergeklik teknolojisinin kullanimi, teknoloji daha erisilebilir
ve uygun fiyath hale geldikce popiilaritesini artirmistir (Onu vd., 2024).

Sanal Gergeklik (VR): VR teknolojisi, dogal veya hayali bir ortami simiile
eden siiriikleyici, bilgisayar tarafindan olusturulan bir deneyim yaratir (Tian,

209



2022). Kullanicilar, VR kulakliklar1 gibi 6zel ekipmanlar kullanarak sanal or-
tamla etkilesime girer. Etraflarina bakabilir, hareket edebilir ve sanal diinyayla
fiziksel olarak oradaymis gibi etkilesime girebilirler. VR'in oyun, egitim ve 6g-
retim dahil olmak iizere bir¢ok uygulamasi vardir (Ulas, 2015). Tip, askeri ve
mimari gibi alanlarda, gercek diinya senaryolarimi simiile etmek ve etkilesimli
Ogrenme deneyimleri saglamak igin kullanilir, kullanicilarin giivenli, kontrollii
bir ortamda bilgi ve beceri kazanmalarina olanak tanir (Chen ve Zhang, 2022;
Lee vd., 2022).

Artirilmis Gergeklik (AR): AR, kullanicinin dogal diinyaya bakisinin iizerine
dijital bilgileri yerlestirerek kullanicinin gergek diinya algisini gelistiren bir tek-
nolojidir (Avila-Garzon vd., 2021). Bu, akill1 telefonlar, tabletler veya 6zel AR
kulakliklar1 gibi cesitli cihazlar araciligiyla elde edilebilir. AR, oyun, egitim ve
Ogretim dahil olmak iizere birden fazla uygulama icin kullanilabilir (Tian, 2022).
Etkilesimli ve bilgilendirici deneyimler saglamak i¢in pazarlama, tasarim ve sag-
lik hizmetlerinde uygulanmistir. Egitim ve 6gretimde baglamsal bilgiler, simii-
lasyonlar ve etkilesimli 3B modeller saglayarak kullanicilarin daha siiriikleyici
ve ilgi cekici bir sekilde 6grenmelerine ve pratik yapmalarina olanak tanir (Ge-
orge Reyes, 2020; Hanid vd., 2020).

Karma Gergeklik (MR): MR, gercek ve sanal diinyalar1 sorunsuz bir sekilde
harmanlamak i¢in sanal ve artirilmis gercekligi birlestirir (Gerup vd., 2020). Kul-
lanicinin gergek diinyadaki hareketlerini ve konumunu izleyebilen ve sanal or-
tami1 buna gore ayarlayabilen 6zel kulakliklar veya diger cihazlar araciligiyla elde
edilir. Sanal ve ger¢ek nesnelerin bir arada var oldugu ve ger¢ek zamanli olarak
etkilesime girdigi siiriikleyici bir deneyimdir. MR'nin oyun, egitim, dgretim, ta-
sarim ve iretim dahil olmak {izere bircok uygulamasi vardir (Frost vd., 2020;
Kounlaxay ve Kim, 2020). Kullanicilarin ger¢ek diinya baglaminda sanal nesne-
lerle etkilesime girmesine olanak taniyarak daha gergekgi ve ilgi ¢ekici bir dene-
yim sunar. Egitim, uzaktan igbirligi ve sanal prototipleme i¢in kullanilabilir (Birt
ve Cowling, 2017).

3D oyun ve Genisletilmis Gergeklik (XR): 3D oyun ve XR, VR, AR, MR tek-
nolojileri ve geleneksel 2D oyun platformlar1 araciligiyla elde edilebilen siiriik-
leyici teknolojilerdir (Christou vd., 2022). Bu teknolojiler, hareket etme ve gevre
ile etkilesim kurma yetenegi ile oyunculari oyun diinyasin1 daha gergekei ve ilgi
¢ekici bir sekilde deneyimlemelerine olanak taniyarak daha siiriikleyici bir oyun
deneyimi saglar (Anastasiou vd., 2020). 3D oyunlar konsollar ve mobil cihazlar
gibi cesitli platformlarda oynanabilir ve egitim ve 6gretim amagli kullanilabilir
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(Tashev, 2019). XR gibi teknolojiler, dogru bir sekilde insa edildiginde, gelenek-
sel yontemlerle zor bir gorev olan 6grenme verimliligini artirabilir. Baz1 XR 6zel-
likleri egitim ortamlarina fayda saglayabilir (Onu vd., 2024):

Stiriikleyicilik: XR, derinlik ve alan hissi yaratarak kullanicilarin 3D igerigi
(6rn. nesneler) ayni1 odada duruyormus gibi goriintiilemesine olanak tanir.

Etkilesim: XR, kullanici tarafindan baslatilan tepkilere ve etkinliklere izin ve-
rerek kullanicilarin dijital ortamlariyla aktif olarak etkilesim kurmasini saglar.

Goriinmezlik: XR, ger¢ekei 3D goriintiileme kullanir ve dijital ve fiziksel un-
surlar birlestirerek, yillar boyunca degisen veya kiigiik parcaciklar gibi insan go-
zliniin géremedigi olaylar gézlemlemeyi miimkiin kilar.

Holografik Teknoloji: Holografik teknoloji, uzayda yiiziiyor gibi gériinen ti¢
boyutlu bir goriintii olan bir hologram olusturmak i¢in lazer teknolojisini kulla-
nan bir 3D goriintiileme bigimidir (Christou v vd., 2022). Bu teknoloji oyun, egi-
tim ve reklam uygulamalar i¢in kullanilabilir. Holografik teknoloji, oyunlarda
etkilesimli ekranlar ve siiriikleyici gorsel deneyimler yaratarak oyuncularin
oyunla daha gercekei ve ilgi ¢ekici bir sekilde etkilesime girmesine olanak tanir
(Paredes ve Vazquez, 2020). Teknoloji ayn1 zamanda tip, miihendislik ve sanat
gibi diger alanlarda da 3D modeller ve simiilasyonlar olugturmak i¢in kullanilmis
ve kullanicilarin nesneleri daha gercekgi bir sekilde gorsellestirmesine ve onlarla

etkilesime girmesine olanak tanimistir (Campos vd., 2013; Shuguang ve Lin,
2020).

Egitimde Metaverse’nin Cercevesi

Kang (2021) donanim, bilgi islem, ag, sanal platformlar, degisim araclar1 ve
standartlari, 6deme hizmeti, igerik, hizmet ve varliklar dahil olmak {izere potan-
siyel ¢ekirdek yiginlara sahip bir metaverse ¢ergevesi dnermistir. Park ve Kim
(2022) metaverse'i ii¢ temel bilesene (yani donanim, yazilim ve igerik) ve genel
anlamda metaverse i¢in li¢ yaklasima (yani kullanici etkilesimi, uygulama ve uy-
gulama) ayirmistir. Hwang ve Chien (2022), egitim hizmetleri saglamadaki rol-
leri (yani, akilli 6gretmenler, akilli 6grenciler ve akilli akranlar) ve yapay zeka
perspektifinden egitim ortamlari i¢in metaversenin potansiyel uygulamalarini tar-
tismuglardir. Ancak metaverse, yapay zeka gibi tekil teknolojiler tarafindan gelis-
tirilmemekte, kitlesel teknolojilerle entegre edilmistir. Metaverse'i egitim amagh
olarak ele alan Zhang vd., (2022), egitimde metaverse i¢in bir Sekil 1°de ki cer-
¢eveyi onermislerdir.

211



Bilgisayar Kontrollii O Giinlii
[Karekterler ] [ i e

Gergek Diinya / \
Metaverse

+ Cﬂ / MB — [ Ogrenme Sahnesi J [ Ogrenme Analizi

Ogrenen Giyilebilir Girig
Cihazlar

Avatar

[Og:reumeKayna.ga ] [ %ig;mogrulamayl ]

" /

A
Destek

Teknolojik Altyap
Ilengun o B1lg13avar Analitik ‘,E%;ffgnn; Etkilesim Dogmla:-na
Agla.r Teknulojller Teknolojiler, T, elv:jol e Teknolojileri Teknolojileri

Sekil 1. Egitimde metaverse’nin ger¢evesi (Zhang vd., 2022” den uyarlanmustir)

Egitimde metaverse'in gerceklestirilmesi biiyiik dl¢iide giincel teknolojilere
dayanmaktadir. Bu nedenle, bir dizi teknoloji, hem gercek diinyadaki hem de me-
taverse diinyadaki bilesenler icin biiyiik destek saglamaktan sorumlu olan egi-
timde metaverse altyapisi haline gelebilir. Egitimde metaverse'in teknolojik alt-
yapisinin bilesenleri sunlardir (Zhang vd., 2022):

Yiiksek hizli iletisim ve aglar: Bilim insanlarinin belirttigi gibi (Kang, 2021;
Yang vd., 2022; Zhang vd., 2022a ), 5G veya 6G gibi kablosuz iletisim ve yiliksek
hizl1 aglar, metaverse diinyasinin uygulanmasi ve ¢alismasi igin temel gereksi-
nimlerdir. Yiiksek hizli aglarin destegiyle, metaverse veri iletimi, sahne sunumu,
aninda geri bildirim ve kullanici baglantisi i¢in akiciligy, istikrar ve diisiik gecik-
meyi koruyabilir. Ote yandan, yiiksek hizli aglar 6grencilere fiziksel diinyadan
metaverse egitim ortamlarina uzaktan ve sorunsuz bir sekilde gegis yapmak igin
harika firsatlar sunar.

Bilgisayar teknolojileri: Metaverse, sanal diinya ile gercek diinya arasinda ve
kullanicilar arasinda veri ve bilgileri igslemek, hesaplamak, depolamak, iletmek
ve aligverisinde bulunmak i¢in bilgi islem teknolojilerine (ug bilgi islem, bulut
bilgi islem, dagitilmis bilgi islem) ihtiya¢ duyar (Kang, 2021; Zhao vd., 2022).
Bu durumda, bu teknolojiler dgrencilerin 6grenme verilerini (6grenci bilgileri,
ogrenme kayitlari, 6grenme kaynaklar1) daha dogru, verimli ve eszamanli olarak
depolamasina, kullanmasina ve paylagmasina yardimci olabilir.
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Analitik teknolojiler: Analitik teknolojilerin hizla gelismesiyle birlikte, yapay
zeka, bilylik veri ve metin madenciligi gibi ilgili teknolojiler egitim alaninda ya-
rarli araglar olarak kabul edilmistir (Park ve Jeong, 2022; Yang vd., 2022).
Hwang ve Chien (2022) tarafindan belirtildigi gibi, metaverse'deki yapay zeka,
simiilasyon ve karar verme gibi egitim hizmetlerini desteklemek i¢in akilli NPC
(bilgisayar kontrollii karakter) egitmenleri, akilli NPC 6grenenleri ve akillt NPC
akranlar1 saglamada 6nemli bir rol oynayabilir. Bu nedenle, analitik teknolojilerin
metaverse’ye entegre edilmesi, 6grencilerin 6grenme verilerinin (8grencilerin
davranisglari, duygulari, tercihleri ve performanslari) 6l¢iilmesine, izlenmesine,
toplanmasina ve analiz edilmesine yardimci olabilir. Ayrica, bu veriler 1s18inda
metaverse, 0gretmenlerin 6grencileri kapsamli bir sekilde degerlendirmelerine
yardime1 olmakla kalmaz, ayni zamanda 6grencilere kisisellestirilmis kaynaklar
ve hizmetler de saglayabilir (Zhang vd., 2022).

Modelleme ve isleme teknolojileri: Metaverse, benzetilmis veya yansitilmig
sahneler, avatarlar, NPC vb. igceren sanal ve ger¢ek diinyayla karistirilmis bir tiir
3B dijital alan yaratmayi amaglamaktadir. Su anda Sketch Up, Unity ve Blender
gibi sanal 6geler olusturmak i¢in ¢esitli modelleme ve simiilasyon ¢oziimleri bu-
lunmaktadir (Tlili vd., 2022). Sanal gerceklik veya artirilmig gerceklik aragtirma-
larinin kiiresel egilimi, fotogergekei 3B icerik olusturmay1 da miimkiin kilmigtir
(Parmaxi, 2020; Wu vd., 2013); ancak Park ve Kim (2022), metaverse'nin sanal
veya arttirtlmig ¢ok daha fazlasi olduguna, ancak genisletilmis gerceklige daha
yakin bir kavram olduguna inaniyordu. Diger bilim insanlar1 (Lv vd., 2022), di-
jital ikizler, holografi ve karma gerceklik gibi teknolojilerin de metaverse diinya-
sin1t modellemek ve islemek igin kullanilabileceginden bahsetmistir. Bu anlamda,
modelleme ve isleme teknolojileri zengin detaylara ve yiiksek sadakate sahip
canli ve renkli bir egitim alani olusturmak i¢in vazgecilmezdir. Ayrica, fiziksel
diinyada sunulamayan bazi sahnelerin ve egitim 6gelerinin metaverse diinyasinda
gorsellestirilmesi i¢in bilylik olanaklar saglarlar (Zhang vd., 2022).

Etkilesim teknolojileri: Sanal gergeklik, genisletilmis gergeklik, sensorler,
gercek zamanli izleme, nesnelerin interneti ve beyin-bilgisayar arayiizii gibi etki-
lesim teknolojileri, metaverse'deki kullanicilarin manipiilasyonlari, gezinmeleri,
igbirlikleri ve duyusal geri bildirimleri (gérme ve isitme vs.) i¢in gereklidir (Da-
vis vd., 2009; Genay vd., 2021; Prieto vd., 2022). Etkilesim teknolojilerinin des-
tegiyle, dgrenciler ¢esitli kesifsel 6grenme etkinliklerine, is birligine ve sosyal-
lesmeye katilmak, farkli duyu organlarimi uyarmak ve ger¢ek zamanh geri bildi-
rim almak i¢in bedenlerini harekete gecirebilirler. Metaverse, bir dereceye kadar
Ogrencilere otantik ve somutlastirilms 6grenme deneyimleri saglayabilir (Zhang
vd., 2022).
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Kimlik dogrulama teknolojileri: Baz1 arastiricilar (Berg vd., 2019; Vergne,
2021; Thomason, 2022; Yang vd., 2022), metaverse'deki en temsili kimlik dog-
rulama teknolojisinin, seffaf, agik, merkezi olmayan ve giivenilir hizmetler suna-
bilen ve metaverse diinyasinin siirdiiriilebilir bir ekosisteme sahip olmasini sag-
lamak i¢in kullanicilarin gizliligini koruyabilen blok zinciri oldugunu belirtmis-
lerdir. Bu anlamda, blok zinciri yalnizca 6grencilerin verilerini ve metaverse'de
ki ¢alismalarini taklit edilemez ve izlenebilir hale getirmek icin degil, ayn1 za-
manda dolandiricilik veya intihal gibi bazi olumsuz sorunlari énlemek igin de
kullanilabilir. Sekil 1'de gosterildigi gibi, teknolojik altyapinin disinda, gergek
diinyada hala bagka 6nemli bilesenler vardir ve egitimde metaverse'ii gercekles-
tirmek i¢in metaverse diinyasinin hesaba katilmasi gerekir (Zhang vd., 2022).

Teknolojik altyapinin diginda, gergek diinyada ve metaverse diinyasinda yer
alan diger onemli bilesenler de egitimde metaverse’nin hayata gecirilmesinde
onemli olup asagida verilmistir (Zhang vd., 2022).

Akl giyilebilir cihaz: Kulakliklar veya basa takilan ekranlar, akilli gozliikler
vb. igerir. Bunlar goriinmez, optik-goriiniir ve video-goriiniir olarak ayrilabilir
(Kang, 2021; Zuckerberg, 2021; Taylor ve Soneji, 2022). Park ve Kim (2022)
akilli giyilebilir cihazi ger¢ek diinyay1 ve sanal diinyay1 birbirine baglayan temel
bir donanim bileseni olarak tanimlamistir. Bu nedenle, akilli giyilebilir cihaz 6g-
rencilerin gercek diinyadan metaverse'ye 1sinlanmalarina ve gercek ve sanal diin-
yalar arasinda kisitlama olmaksizin gegis yapmalarina yardimci olabilir (Zhang
vd., 2022).

Avatar: Oyuncu karakterinin (6gretmen ve O6grencilerin) dijital temsilidir.
Gergek zamanli izleme teknolojisi, tanima teknolojisi veya simiile edilmis tekno-
lojinin destegi, avatarlarin gercekgiliginde biiylik gelismeler saglamistir. Hem
ogrenciler hem de 6gretmenler avatarlarini, kendilerine benzer veya kendilerin-
den farkli bazi1 6zellikler (giyim tarzi, cinsiyet, ten rengi) ile 6zellestirebilir. Zhao
vd. (2022), avatar 6grencilerinin yiiz ifadeleri ve jestleri gibi ayrintilarin, kulla-
nicilarin fiziksel goriiniimleri taranarak yakalanip canli bir sekilde goriintiilene-
bilecegini belirtmistir. Avatarlar ayrica kullanicilar tarafindan sensorler, denetle-
yiciler veya gercek zamanli izleme ile ayni eylemlerle yonlendirilebilir ve payla-
silabilir (Genay vd., 2021).

Bilgisayar kontrollii karakterler(NPC): Metaverse tabanli Ogrenme orta-
minda, metaverse'ye 6zel yapay zeka odakli rol vardir: akillt NPC 6gretmenleri,
akill1 NPC 6grencileri ve akilli NPC akranlar1 (Huang vd., 2021; Jovanovi¢ ve
Milosavljevi¢, 2022). Hwang ve Chien'in (2022), bu akill aracilar egitim amach
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simiilasyon ve karar almay1 desteklemede 6nemli bir rol oynadigini bildirmisler-
dir. Bu, metaverse diinyasinda 6grencilerin 6zel ders alabilecegi, yardim isteye-
bilecegi, tartigmalara girebilecegi veya bilgisayar kontrolli karakterlerle beceri-
lerini uygulayabilecektir.

Ogrenme sahnesi: Metaverse'de; dijital ikizler, sanal ger¢eklik, arttirilmus ger-
ceklik ve genisletilmis gergeklik vb. gibi modelleme ve igleme teknolojileri kul-
lanilarak cesitli gercekei 6grenme sahneleri olusturulabilinir (Davis vd., 2009;
Duan vd., 2021; Lv vd., 2022; Shin, 2022). Sahneler, gercek diinyadaki sinif dii-
zenleri gibi 3 boyutlu bigimde yeniden {iretilebilir veya 6zellikle evren, deniz,
orman, tarihi yer vb. gibi ger¢ek diinyada kolayca goriilemeyen 6grenme igerik-
lerine gore kismen veya tamamen sanal sahneler olarak insa edilebilir (Choi ve
Kim, 2017; Prieto vd., 2022;Wu vd., 2013;). Ayrica 6grenme sahnelerinin olus-
turulmasi doku, renk, siisleme vb. gibi ayrintilara daha fazla odaklanir (Zhao vd.,
2022 ). Ko ve digerleri (2022), meta evren platformu Gathertown'da gergek bir
sinif diizenine sahip sanal bir siif olugturmustur.

Ogrenme kaynagi: Modelleme ve isleme teknolojileri sayesinde, 6zellikle fi-
ziksel diinyadaki goériinmeyen veya soyut kavramlar, 6geler veya olaylar i¢in kay-
naklar metaverse'de gorsellestirilebilir (Dunleavy vd., 2008; Wu vd., 2013 ). Ek
olarak, sanal gerceklik, arttirilmis gerceklik ve genisletilmis gerceklik veya sen-
sorler gibi etkilesim teknolojilerine dayanarak, 6grenme kaynaklar1 ¢ok modlu
yollarla sunulabilir ve 6grencilerin bedenlerini kismen veya tamamen onlarla et-
kilesime girmeye motive etmelerine izin vererek, onlara gercek zamanh geri bil-
dirim ve zengin duyusal deneyimler saglayabilir (Chen vd., 2011; Myburgh,
2022; Taylor ve Soneji, 2022).

Yen vd. (2013) astronomi dgretiminde ay sistemini gorsellestirmek icin AR't
tanitmiglardir, bu da 6grencilerin sanal ay ile etkilesime aktif olarak katilmalarini
saglamigtir. Ayrica, merkezi olmayan teknolojiler nedeniyle metaverse, 6grenci-
lerin 6grenme kaynaklarini diizenlemelerine, olusturmalarina ve paylagsmalarina
izin vermelidir (Zhao vd., 2022). Ornegin, kum havuzu platformu Roblox, oyun-
cularin sanal nitelikte eserler yaratmasina olanak tanir ve eserler diger oyuncu-
larla birlikte olusturulabilir ve paylasilabilir (Jeon, 2021). Sanal sosyal platform
ZEPPTO, kullanicilarin arttirtlmis gergeklik moda iiriinleri yapmasina olanak ta-
nir ve kullanicilar bunlart diger kullanicilara satarak dijital para birimleri elde
edebilir (NAVER Z Corp, 2022).

Ogrenme giinliigii: Onerilen metaverse yol haritasinda belirtildigi {izere
(Smart vd., 2007), metaverse’ye iligkin onemli bir senaryo olan yasam kaydi, nes-
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neler ve insanlar i¢in glinliik deneyimlerin ve bilgilerin yakalanmasi, depolan-
masi ve dagitilmasidir. Bu agidan bakildiginda, depolama, veri tabanlari veya iz-
leme teknolojileri araciligiyla, 6grenenlerin ger¢ek zamanli durum bilgileri sunu-
labilir ve paylasilabilir, bu arada 6grenenlerin gecmis bilgileri (veriler, 6devler
ve sanal caligmalar) kaydedilebilir ve metaverse’de depolanabilir. Hem 6grenen-
lerin hem de 6gretmenlerin 6grenme siirecini gozden gegirmelerine veya gozlem-
lemelerine ve kisisel deneyimlere dayali bazi anlamli etkinlikler (davranis veya

etkilesim kaliplarini analiz etme) ger¢eklestirmelerine yardimci olur (Prieto vd.,
2022).

Ogrenme analizi: Metaverse'de bilgi islem, veri tabanlar1 veya yapay zeka gibi
teknolojiler biiyiik miktarda verinin saglanmasinda ve analiz edilmesinde 6nemli
bir rol oynamaktadir (Yang vd., 2022). Ogrenme analizi modiilii, 6grencilerin 6g-
renme performanslarini ve basarilarini liniteye gore veya tiimilyle analiz etmek
ve gorilintiilemek icin biiyiik verileri kullanmay1 amaglamaktadir. Daha da 6nem-
lisi, 6grencilerin performansini degerlendirmeyi kolaylastirabilir ve 6gretmenlere
ogrenciler igin kisisellestirilmis hizmetler yiiriitmeleri i¢in giivenilir kanitlar sag-
layabilir. Ornegin, Classting yapay zeka, dgrencilerin dgrenme basarilarimi analiz
etmeye ve gorsel ve kigisellestirilmis analiz raporlar1 saglamaya yardimei1 olabi-
lecek ¢evrimigi bir sinif toplulugu uygulamasidir (Kye vd., 2021).

Kimlik dogrulamayr égrenme: Metaverse, geleneksel sanal alanlardan daha
acik, paylasilan ve merkezi olmayan bir dijital alandir (Hwang ve Chien, 2022;
Yang vd., 2022). Bu, metaverse'de, 6grenenlerin bilgilerinin depolanmasinin,
kullanicilarin gizliliginin ihlal edilmesini dnlemek i¢in giiniimiizde buluta yerles-
tirilen diger uygulamalar gibi yiiksek giivenlik standartlariyla yonetilmesi ve gii-
vence altina alinmasi gerektigi anlamina gelir (saglanan icerigi belirtmek i¢in kul-
lanict kimlik dogrulamasi ve yetkilendirme). Buna ek olarak, kullanicilarin sanal
eserlerinin veya dijital yaratimlarinin diger kisilerle paylasilmasina izin verilir ve
bunlarin izlenmesi ve giivence altina alinmasi beklenir. Blok zinciri ya da NFT
(degistirilemez belirteg) gibi teknolojiler, metaverse diinyay1 giivenli, kalic1 ve
stirdiiriilebilir tutmay1 amaglayan, 6grencilerin yaratimlarinin ya da ¢aligmalari-
nin dogrulanmasini ve izlenmesini saglar (Berg vd., 2019; Vidal-Tomas, 2022).

Sorgulama Toplulugu Olarak Metaverse

Metaverse, mevcut teknolojileri birbirine baglayabilir ve O0grencilerin 6g-
renme performansini sosyal ve biligsel kazanimlar agisindan artiran kombinator-
yal bir teknolojik yenilik sunabilir (Ng, 2022). Arastirmalar, metaversin is birli-
gini ve iletisimi destekleyen ¢evrimigi topluluklar olarak islev gordiigiine ve 6g-
rencilerin biligsel 6grenme kazanimlarini artirdigina dair zengin kanitlar ortaya
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koymustur (Keskitalo vd., 2011; Mystakidis vd., 2021). Sosyal, bilissel ve 6g-
retmen varliginin kodlama ¢ercevesi (Garrison, 2007'den uyarlanmistir). Sekil 2,
ii¢c varligin (girdiler), dort temel unsurun (baglamlar) ve dgrencilerin 6grenme
ciktilarinin (¢iktilar) girdi-baglam-c¢ikt: iliskisini gostermek i¢in metaverse 6g-
renme ortaminin bir modelini géstermektedir (Ng, 2022).

Daldirma
(Arttir1lmug
gergeklik,
sanal gergeklik,
simiilasyon)

Sorgulama toplulugu:
*Ogretim durumu: Sanal
diinyay: olugturma

*Sosyal cevre: Isbirligi. ‘
iletisim

*Bilissel varolus: Kesif,
yapi

Gelismis
bilgisayar
(Yapay zeka,

Vveri madenciligi)

Metaverse

Yerellesme

(NFT, blokzincir,
opsiyonel)

Baglantili +
Birlestirici

Ogrencinin 6grenme giktisi:

*Sosyal (isbirligi. iletigim)

*Biligsel (bilgi ve beceri kazammi,
ileri diigiinme yetenekleri)

*Duyussal (motivasyon. 6z
yeterlilik. tutumlar)

*Iletisim kurmak i¢in dijital
okuryazarlik, is & metaverse
teknolojilerini kullanarak diger
ogrencilerle isbirigi yapmak)

Sosyallesme

(Ikinci yagam,
avatar)

Sekil 2. Metaverse 6grenme ortaminin bir modeli (Ng, 2022” den uyarlanmistir).

Sosyal varlik: kisinin kendisini gosterme (6rnegin, avatar, sanal kimlikler) ve
kisisel ve amaglt iligkiler kurma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Procter,
2021). Sosyal varligin, 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmelerini siirdiirme, diger 63-
rencilerle sosyallesme ve avatar tabanli, Second Life, sosyal medya ve AR ve VR
etkinlikleri araciligiyla birlikte bilgi ingsa etme motivasyonlari i¢in 6nemli rollere
sahip oldugunu gdstermistir (Barahona vd., 2016; Pinchuk vd., 2017). Agik ileti-
sim ve grup tartigmalari sayesinde 6grenciler bir metaverse i¢inde diger 6grenci-
lerle 6zgiirce etkilesime girebilir, kendilerini ifade edebilir ve igbirligi yapabilir
(Ng, 2022).

Biligsel varlik: Metaverse 6grencileri 6grenmeye motive etmede, anlayislarini
gelistirmelerine yardimci olmada, kavramlar1 gorsellestirmede ve simiilasyon,
AR ve VR ve Al odakl1 6grenme etkinlikleri yoluyla {ist diizey diislinme beceri-
lerini ve egilimlerini gelistirmede 6nemli rolleri oldugunu gostermistir (Diaz vd.,
2020). Bu o6zellikler, 6grencilerin bilgilerini kesfetmelerine, entegre etmelerine
ve bir metaverse i¢inde problem ¢dzmelerine olanak tanir, bdylece bilgi aligveri-
sinde bulunabilir, fikirlerle baglant1 kurabilir ve sanal bir diinyada ve laboratuvar
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ortaminda yeni fikirler uygulayabilirler. Ayrica, metaverse 6grencilerin yaratici-
ligin1 da tesvik edebilir ve 6grenciler 6zgilirce gorsel sanat icerigi olusturabilir ve
dijital nesneleri kullanarak kendilerini ifade edebilirler (Noh vd., 2022).

Ogretmen varlig1: Ogretmenin varligi sanal sinifin ingasini, tasarimini, kolay-
lagtirtlmasini ve 6gretimini kolaylastirir (Akyol ve Garrison, 2011). Bir metaver-
se'de 6gretmenlerin rolii sadece bilgi aktaran dogrudan egitmen olmak degildir;
bunun yerine sanal 6grenme ortamlarinin platform tasarimcilaridirlar. Metaver-
se'de ne tiir unsurlarin ve teknolojilerin kullamlacagimi secerler. Ogretmenler, 63-
rencilere bilgi aktarimi yerine rehberlik ve bilgi erisimi sagladiklar1 6grenme se-
naryolar1 tasarlarlar (Garcia, 2010). Ogretmenler, problemleri ¢ozerken geri bil-
dirim ve destek saglamak icin 6grencilere rehberlik edebilir ve yardimer olabilir
(Huh, 2022).

Egitimde Metaverse'nin Ozellikleri

Egitimde metaverse i¢in 6nerilen cerceveye dayanarak, metaverse diinyasinda
ogrenmenin geleneksel sinif ortaminda veya ekran tabanli video konferans plat-
formlarinda oldugu gibi hissedilmeyecegi goriilebilir. Yiiz yilize 6grenme, ekran
tabanli uzaktan 6grenme ve metaverse tabanli 6grenmenin karsilastirmasi Tablo
1'de sunulmustur. Metaverse tabanli 6grenmenin, yiiz yiize 6grenme ve ekran ta-
banli uzaktan 6grenmenin bir kombinasyonundan daha fazlasi oldugu ve muhte-
melen her ikisinin de siirlamalarini telafi edecegi fark edilebilir (Zhang vd.,
2022).
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Tablo 1 Yiiz yiize sinif i¢i 6grenme, ekran tabanli uzaktan 6grenme ve metaverse tabanlt
ogrenme karsilastirmalar1 (Zhang vd., 2022 den uyarlanmuistir).

Faktor

Yiiz yiize sinif i¢i egi-
tim

Ekran tabanh uzak-
tan 6grenme

Metaverse tabanl 6grenme

Ogrencilerin
derse katilabi-
lecekleri za-
man ve yer

Gergek sinifta ders
programina ve okul za-
man ¢izelgesine uygun
olarak sabit bir za-

Yalnizca bir 6gret-
men video konferans
platformunda bir top-
lant1 agtiginda kulla-

Zaman ya da mekanla sinirli olmak-
s1zin

manda nilabilir
Ogrenen kim-  Gergek kimlik Gergek kimlik Ozellestirilmis ve dinamik dijital
ligi kimlik (avatar)
Ogrencilerin Gergek Ogretmenler ve  Gergek Ogretmenler  Avatar seklinde gergek ogretmenler
etkilesimde bu-  akranlar ve akranlar ve akranlar veya akilli NPC sek-
lundugu kisiler linde sanal 6gretmenler ve akranlar

Ogrenme sah-
nesi

Gergek 6grenme sahne-
leri

Gergek 6grenme sah-
neleri

Benzetilmis 6grenme sahneleri

Ogrenme kay-
nagi

Ogrenenlerin genellikle
etkilesime giremedigi
basili veya multimedya
ogrenme kaynaklart

Ogrenenlerin genel-
likle etkilesime gire-
medigi multimedya
veya ¢evrimigi 6g-
renme kaynaklari

Ogrenenlerin etkilesime girmesine
olanak taniyan temel olarak gorsel-
lestirilmis veya merkezi olmayan
ogrenme kaynaklart

Ogrenme faali-
yeti

Oncelikle 6gretmenler-
den alman derslere da-
yanmaktadir

Pandemi dénemi harig,
Ogrencilerin bir dizi 6g-
renme faaliyetine katil-
malarini saglar
Pandemi dénemi harig,
ogrencilerin akranla-
riyla isbirligi yapmala-
rina izin verin

Oncelikle 6gretmen-
lerden alman derslere
dayanmaktadir
Ogrencilerin baz1 kar-
magik 6grenme faali-
yetlerine katilmala-
rina kolayca izin ve-
remez

Ogrencilerin akranla-
riyla igbirligi yapma-
sina kolayca izin ve-
remez

Oncelikle 3D 6grenme sahnelerinde
bir dizi baglamsallastirilmig 6g-
renme etkinligi

Ogrencilerin bir dizi grenme faali-
yetine sanal olarak katilmalarina
izin verir,

Uzaktan igbirligini destekleyebilir
Faaliyetleri daha ¢ok sorgulamaya
dayal1 veya problem ¢6zme gorev-
lerini baglatir

Yaratic1 6grenme faaliyetlerini ko-
laylastirir

Ogrenme dene-
yim

Temel olarak yiiz yiize
iletisime dayanir

Temel olarak goriin-
tilii ve sesli ¢cevrimigi
iletisime dayanir

Temel olarak ¢oklu duyusal ve so-
mutlagtirilmis katilima dayalidir

Ogrenme  he-
defi

Temel olarak alt diizey
bilisleri gelistirmeyi
amaglar

Temel olarak alt dii-
zey bilisleri gelistir-
meyi amaglar

Ust diizey bilislerin daha kolay ge-
listirilmesi

Temel olarak daha kapsamli 6g-
renme hedeflerine ulasmay1 amag-
lar

Ogrenme  de-
gerlendirmesi

Ogrenme sonuglarina
odaklanir

Ozetleyici verilere da-
yalidir

Ogrenme sonuglarina
odaklanir

Ozetleyici verilere
dayalidir

Bicimlendirici ve 6zetleyici verileri
birlestirir

Ogrencilerin gelisimine daha fazla
6nem verir

Metaverse'nin Egitimdeki Potansiyel Uygulamalar

Metaverse'nin tip, hemsirelik ve saglik egitimi, fen egitimi, askeri egitim, {ire-
tim egitimi ve dil 6grenimi gibi gesitli potansiyel uygulamalar1 vardir Aslinda,
metaverse 0grencilerin yeni bir diinyada deneyimleme, kesfetme, 6grenme ve 6g-
retme, insanlarla ¢aligma ve etkilesim kurma konusunda daha fazla firsata sahip
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olmalarini saglar. Hatta ger¢ek diinyada deneyimleyemedikleri baglamlarda 6g-
renebilir veya pratik yapabilirler. Hwang ve Chien (2022) Metaverse'nin egitim
amagli benimsenmesinin nedenini su sekilde siralamiglardir:

e Ogrencileri siirekli olarak gercek diinyada riskli veya tehlikeli olabi-
lecek bilissel veya beceri uygulama ortamina yerlestirmek.

e Ogrencileri siirekli olarak gercek diinyada sahip olmadiklari seyleri
deneyimleyecekleri ve 6grenecekleri baglamlara yerlestirmek.

e Ogrencilerin uzun vadeli katilim ve uygulama gerektiren bir seyi al-
gilamalarini veya 6grenmelerini saglamak.

e Ogrencileri maliyet veya gercek materyallerin eksikligi gibi bazi pra-
tik nedenlerden dolay1 gergek diinyada yapamayacaklari bir seyi ya-
ratmaya veya kesfetmeye tesvik etmek.

e Ogrencilerin kariyerleri veya yasamlari ile ilgili alternatif diisiincelere
ve girisimlere sahip olmalarini saglamak.

e Ogrencilerin seyleri farkli bakis acilarindan veya rollerden algilama-
larini, deneyimlemelerini veya gézlemlemelerini saglamak.

e Ogrencilerin gercek diinyada birlikte calisma firsatlar1 olmayabilecek
kisilerle etkilesim kurmay1 ve hatta isbirligi yapmay1 égrenmelerini
saglamak.

e Ogrencilerin potansiyelini veya daha iist diizey diisiincelerini, onlar
karmasik, cesitli ve otantik gorevlere dahil ederek kesfetmek.

Buna gore, metaverse tabanli egitimin birgok olasi uygulamasi oldugu gorii-
lebilir. Metaverse'deki 6grenmenin amaglari, 6grencilerin gergek diinyada dene-
yimleme veya uygulama firsatlar1 yoksa gergek hayattaki ihtiyaclartyla oldukca
iligkili olabilir. Alternatif olarak, metaverse tabanl egitim, 6grencilerin gercek
diinyadaki meslekleri veya ana dallartyla tamamen alakasiz olabilir; sadece yeni
bir sey denemek veya Metaverse'de tamamen farkli bir profesyonel yonde neler
yapabileceklerini gérmek igin farkli bir rol oynamak isteyebilirler.

Universitede Metaverse Egitimi

Metaverse konusunun yiikselisiyle birlikte, Metaverse'i egitime uygulamanin
yararlar giderek daha fazla kabul gérmektedir (Lin vd., 2022). Bu varsayimlar1
test etmek icin bazi kolejler Metaverse egitimiyle deneyler yapmaya basladi.
Hepsi akademik hafizay: gelistirmeyi ve stiriikleyici deneyimler yoluyla egitim
verimliligini artirmay1 amaglamstir. Ornegin, Stanford Universitesi'nde Profesor
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Jeremy Bailenson "Neuromance" romanindan ilham almis ve béylece ilk olarak
"Sanal Insan" adli tamamen sanal gergeklikte gecen bir ders agnistir. "Sanal In-
san" dersi, tiim 0grencilerin alan kisitlamalarini agmasini saglamigtir. VR baglik-
larma gore, "smiflar1" diinyanin herhangi bir yerinde goriinebilmektedir. Ogretim
faaliyetleri tamamen sanal gergeklikte yapilmistir. "Simif" bir miizede, laboratu-
varda, deniz altinda veya hatta "tehlikeli" bir kraterde olabilir. Siiriikleyici dene-
yimler kapsaminda, 6grenciler daha dnce yalnizca hayallerinde var olan bir seyi
deneyimleyebilirler. Ayrica, havacilik kazalar1 ve gilivenlik sorusturmalari
Embry-Riddle Havacilik Universitesi'ndeki ana derslerden biridir. Yetkililer sa-
nal bir ¢arpisma laboratuvar1 kurmaya ve koleji yeni bir Metaverse Universitesi
yapmaya calismaktadir. Ogrenciler sanal ugak kontrol odasinda ugus kazalarma
taniklik edebilir, pilotlar ve hava trafik kontrol merkezleri arasindaki diyalogu
duyabilir ve acil miidahale 6nlemlerini degerlendirme, kaza mahallerini inceleme
ve veri toplama gibi faaliyetlerde bulunabilirler. Kaza mahalline sanal olarak gi-
rebilir ve arastirmaci olarak oynayabilirler. Ayrica fotograf ¢ekebilir, anket ka-
yitlarim1 profesore gonderebilir ve zamaninda diizeltmeler yapabilirler. Ayrica,
Case Western Reserve Universitesi T1p Fakiiltesi Metaverse teknolojisini gretim
pratigine aktif olarak uygulamaktadir. Anatomi 6grencileri Microsoft Corpora-
tion tarafindan gelistirilen karma gerceklige dayali giyilebilir bir cihaz olan "Ho-
lolens" kullanarak ders islemektedirler. Bu dncii holografik gorsellestirme tekno-
lojisi tip 6grencilerine insan viicudunun gesitli bolgelerinin 3D perspektif gorii-
niimlerini saglamakta ve diger yontemlerle desteklenmesi zor olan goriintii algi-
lama yeteneklerini miimkiin kilmaktadir. "Hololens"te 6grenciler anatomi ile
daha dogal bir sekilde etkilesime girerek anatomi 6grenimlerinin verimliligini ar-
tirmak i¢in hologrami serbestce kaydirabilir ve yakinlagtirabilmektedirler (Lin
vd., 2022).

Lin vd., (2022) Metaverse egitiminin gercek deneyim sirasinin asagidaki gibi
olmasi gerektigini ileri stirmiiglerdir:

Baglanti: Bu adim, simiilasyon degisimi (6rnegin XR) ve dijital ikiz teknolo-
jisini kullanarak stiriikleyici deneyimleri vurgular.

Etkilesim: Bu adim, 3B motor, ger¢ek zamanli render ve dijital ikizlere dayal
yiiksek simiilasyonu vurgular.

Olusturma: Bu adim, nesneler ve alanlar da dahil olmak tizere i¢erik olustur-
mak i¢in biiyiik miktarda veri kullanan platformun istikrarli bir sekilde ¢alisma-
sina dayanmaktadir.

Tamimlama: Sanal diinyadaki farkli kullanicilar1 ve varliklari, dzellikle Web
3.0 ve blok zincir tabanli olarak tanimlanir.
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Uygulama: Biiyiik 6l¢ekli operasyonlar enerji tedariki, bilgi islem giicti des-
tegi ve yliksek es zamanli iletim kapasitesi gerektirir.

Metaverse Egitimi Nasil Degistirir?

Egitim sistemi ylizyillar boyunca gelistirilmis ve mevcut tekniklere siirekli
olarak adapte edilmistir. Lin vd. (2022). Egitim modellerinde yeni bir devrim
baslamis ve buna en hazir olan ise bilgisayarlar, akilli telefonlar ve internet dog-
duklarindan beri etraflarini sarmis durumda olan Z kusagidir. Metaverse, gelece-
gin bircok dijital 6zelligine sahip olan muazzam bir ¢ercevedir. Metaverse diin-
yasinda etkilesim, 6zgiinliik ve tasinabilirlik gibi ¢ok sayida yarar1 vardir. Meta-
verse'nin olumlu yonde etkileyebilecegi yollar Sekil 3 de verilmistir.

__________._.—______.____.-__._
- -

,’ ' Ogrenme maliyetlerinin ve LLLLLE |
risklerinin azaltilmas: ifl .

Ofretmen | === m=mmSmmmmmmmmmmm et o L O
Vo] Kisicellosti @ 2 4 .
\ -~ isisellestirme _
h e A ol @ ________ , /
\ ~
AR | lletigimin &° 8%‘ % | .7
S~ o __  desteklenmesi 2 2 e _.-r
N\ T mmmmeee e Y,
T Metaverse L.
N e e e — —— . —— -

Sekil 3. Metaverse'nin egitimi degistirmesinin yedi yolu (Lin vd., 2022’ den uyarlan-
mistir).

Kapsayict etkilesimli deneyim: Metaverse egitim, Web 2.0'daki web tabanlh
Ogretimin simirlamalarini ortadan kaldirir. Baz1 ¢alismalar, 6grencilerin bir 6gre-
tim sinifinda daha keyifli olacaklarini ve bdylece gercekgi bir deneyim (gézlem
ve uygulama dahil) ortaminda daha etkili bir sekilde 6greneceklerini géstermek-
tedir (Parong ve Mayer, 2021; Lehikko, 2021).
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Gorsellestirme: Dijital teknolojilere gore metaverse, 6grencilerin molekiiller
veya biyolojik hiicreler (Thompson, 2021) gibi daha 6nce gergek diinyada gozle-
riyle temas etmekte zorlandiklari seyleri mikroskobik bir gériinlimde gérmelerine
yardimei olabilir. Ayrica, fizikteki ideal kosullar1 canlandirarak Einstein'in gore-
celik teorisi gibi soyut teorileri somut hale getirebilir (Georgiou vd., 2021).

Diigiik 6grenme maliyetleri ve riskleri: Genel olarak, Kimya ve Fizik gibi bazi
derslerde deneyler yapilmasi gerekir. Ancak tiim bu deneyler Metaverse egitimin
bir pargasi olan dijitallestirme yoluyla canlandirilabilir. Bu, kaynak tiiketiminden
tasarruf saglayabilir. Benzer sekilde, yiiksek riskli deneyler sirasinda (6rnegin,
yanici ve patlayict kimyasal maddelerle veya ugak kazasi simiilasyon egzersiz-
leri) 6grencilerin ¢aligma riski diisiik olacaktir (Lin vd., 2022).

Stnirsiz zaman ve mekan: Metaverse egitimin kullanimi1 zaman sinirlamasin-
dan bagimsiz olabilir. Ornegin, tarihi olaylar yeniden yaratilabilir ve deneyimle-
nebilir, boylece 6grencilerin hayal etmesine veya kitaplardan veya videolardan
izlemesine gerek kalmaz. Ayrica cografi kisitlamalar1 da ortadan kaldirir. Orne-
gin, 1liman bdlgelerde yasayan O6grenciler ekvator iizerindeki tropik bolgelerin
cevresini aragtirmak istediklerinde Metaverse'yi kullanabilirler (Lin vd., 2022).

Akademik hatalari onlenmesi: Metaverse, blok zinciri teknolojisi araciligiyla
akademik hatalari lisansh olarak tespit eder (Mohan, 2019). Ornegin, blok zinciri
her bilgi {iretimi, yayimi ve akisinin zaman damgasina gore bir zaman defterine
kaydedilmesini gerektirir. Bu iglev telif hakki korumasina uygulanabilir, boylece
akademik calismalarin yayinlanmasi, dagitilmasi ve yayginlastirilmasi kolayca
izlenebilir ve denetlenebilir (Sharples ve Domingue, 2016). Buna ek olarak, akilli
sozlesmeler yalnizca s6zlesme yapilan taraflarin yiikiimliiliikleri yerine getirildi-
ginde calisir. Bir yazar bu sisteme bir makale gonderdiginde, yeni bir blok olus-
turulabilir ve iglem bilgileri ayni seviye blokta dagitilir ve saklanir. Bu durum,
yazarin gonderim davraniginin benzersizligini saglar ve akademik suiistimalleri
(6rnegin, ¢coklu géonderimler ve ¢oklu yayinlar) belirli bir dereceye kadar ortadan
kaldirir.

Kisisellestirme: Dijital ikiz olusturucular veya simiilatorler araciligiyla, sa-
dece dgrenciler tercihlerine gore kisisel avatarlar tasarlayabilir, bu da onlar1 daha
giivenli ve 6grenme siirecine dahil eder. Ayrica, kullanicilar kisisel verilerini
onaylamay1 kabul ettikten sonra, egitim sistemi 6gretim igerigini formiile edebilir
ve yasalarin sinirlari dahilinde kurslar planlayabilir.

Iletigimin desteklenmesi: Fiziksel uzaklik nedeniyle, mevcut ¢evrimici simf
etkili etkilesim ve iletisimden yoksundur (Kanematsu, 2010). Ogrenciler dikkat-
lerinin dagilmasini 6nleyemez ve §gretmenler dgrencilerin tepkilerine (6rnegin,
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yiiz ifadeleri ve viicut hareketleri) gore 6gretim etkisini zamaninda elde edemez.
Metaverse, 6gretmenlerin ders ici toplantilar diizenleyebilecekleri sanal odalar
olusturmalarina olanak tanir. Ayni zamanda, 6grenciler isbirligi i¢cinde ¢alisabi-
lecekleri, ders calisabilecekleri ve 6zgiirce sosyallesebilecekleri calisma odalari
olusturabilirler. Avatarlarina gore herkes birbirini gorebilir, kolayca dosya pay-

lagabilir veya oyun oynayabilir. Bu 6zellikler, 6grenciler ve 6gretmenler arasin-
daki iliskileri (sinif arkadaslarinin arkadasliklar1 dahil) gelistirir.

Metaverse’nin Egitim Diinyasi Uzerinde Etkileri

Metaverse, 6grenme ve egitim baglamlarinda 6grenciler i¢in daha siiriikleyici
deneyimler ve daha katilime1 bir 6grenme deneyimi saglamaktadir. Fitria ve Sim-

bolon (2022) Metaverse’nin egitim diinyasi ilizerinde etkilerini sdyle siralamigtir:

Metaverse ile 6grenme siireci daha eglenceli ve ilging olacaktir. Bu
ayn1 zamanda uzaktan egitim siirecinin eglenceli olmadigini ve sikici
oldugunu diisiinen mevcut 6grencilerin yasadigi engellere de bir ¢6-
ziim olacagini, dgrencilerin artik kendi baglarina 6greniyormus gibi
hissetmeyecek, evde olsalar bile gergek bir siniftaymis gibi 6grenme-
nin dokunusunu hissedeceklerdir.

Pratik dersler daha gergekei bir sekilde yapilabilir. Cevrimici 6g-
renme slirecinde pratik yapmak bagli bagina bir sorun haline gelmek-
tedir. Ciinkii 6grencilerin laboratuvardaki ekipmanlara erismesi zor-
dur. Boylelikle teknolojinin varligiyla bunun {istesinden gelinecek ve
laboratuvara gitmek zorunda kalmadan, &zel gozlikler kullanarak
pratik yapabileceklerdir.

Ogrenme ve bilgi iireticisi olma miimkiin oldugunca erken yasta ger-
ceklesebilir. Ogrenciler, simif ve zaman gibi smirlamalar olmadan
miimkiin oldugunca erken 6grenebilir ve yeni bilgi iiretebilirler. Bu
diinya kadar genis bir sinifa ve 6grenmek istedikleri bilgiyi kesfetmek
i¢in daha fazla zamana sahip olacaklar, boylece 6grenmenin gergek
Ozgiirliigiini hissedebileceklerdir.

Ogrenme kaynaklari daha fazladir. Teknolojinin varhi@ giderek daha
fazla yeni bilgi ve yeni teknolojileri gelistirecektir. Metaverse ayni
zamanda 6grenme siirecini yiiriitiirken giderek cesitlenen 6grenme
kaynaklarin1 doguracak, yetkinliklerimizi gelistirmek i¢in daha fazla
bilgi kaynagi elde edilecektir.
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e Metaverse'nin varligi diinyadaki egitim kurumlarinin fiziksel for-
munda da degisiklikler getirecek, bir egitim kurumu kurmak i¢in bii-
yiik arazi ve binalara ihtiya¢ duymayan bir¢ok sanal okul olacaktir.

Egitimde Metaverse'nin Avantajlar ve Dezavantajlar

3D sanal diinyalar, Metaverse Oncesinde 6ncelikle oyun ve eglence i¢in kul-
lanilirken, her yeni teknolojide oldugu gibi bir siire sonra egitimde de kullanil-
maya baglandi (Bulu, 2012). Egitim ve eglenceyi birlestirmek, 6grenme ortamla-
rin1 daha ¢ekici hale getirerek dgrencileri daha aktif bir sekilde katilmaya tesvik
eder (Kaddoura ve Al Husseiny, 2023). Ancak, Metaverse fikrinin sorunlar ve
sinirlamalar icermedigi giderek daha belirgin hale gelmektedir (Minocha ve Re-
eves, 2010). Aktif bir 6grenme ortaminin siirdiiriilmesi, 6grencilerin 6grenme be-
cerilerini, 6zellikle de elestirel diisiinme ve siirece katilimlarini gelistirmeyi vur-
gular. Elestirel diisiinme fikri ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda ¢ok énemli olma-
sina ragmen yeterince arastirilmamistir. Ogrenme becerilerini ve ¢evrimici per-
formansi gelistirmek i¢in yeni gergevelere ihtiya¢ vardir (Kaddoura ve Al Hus-
seiny, 2021a, 2021b).

Egitimde Metaverse Kullanmanin Avantajlart

Oyunlastirma: Z Kusagi bireyleri Metaverse'in birincil kullanicilaridir. Z ku-
sag1, 1995'ten sonra dogan ve dnceki kusaklardan birgok yonden farklilik goste-
ren Kisileri ifade etmektedir. Bu nesil, bilgisayar ve mobil oyun teknolojilerinin
gelisimi sirasinda biiyiidiiglinden, bilim insanlar1 oyun benzeri deneyimleri tercih
etmelerine odaklanmistir (Park vd., 2021). "Oyunsu deneyim" terimi, kullanici
katilimin1 ve motivasyonunu artirmak amaciyla is, egitim ve saglik hizmetleri
gibi oyun dis1 baglamlara puanlar, rozetler, seviyeler ve lider tablolar1 gibi oyun
mekaniklerini uygulayan bir yontemi ifade eder (Deterding vd., 2021). Bu oyun
ozellikleri aracilifiyla, egitimde oyunlastirma 0grenci motivasyonunu, dgren-
meye katilimi ve tutum gelisimini tesvik eder (Kim vd., 2018).

Cesitlilik ve kapsayicilik: Egitimde Metaverse kullanimi, farkli gegmislere sa-
hip &grencilerin ayn1 ortamda 6grenmelerini saglar (Park, 2021 ). Cesitli sosyoe-
konomik kosullar nedeniyle, ¢esitlilik, esitlik ve kapsayicilik kiiltiirii birgok islet-
mede daha belirgin hale geldi. Bir teknolojiye veya hizmete erigim, cesitliligin,
esitligin ve kapsayiciligin tesvikini destekleyen bir sosyal esitlik temel ¢izgisinin
olusturulmasimi miimkiin kilmistir (Zallio ve Clarkson, 2022 ). Metaverse, insan-
larin gergek diinyada karsilastigr fiziksel engeller, belirli yerlere sinirlt erisim,
insan ¢esitliligine maruz kalma eksikliginden kaynaklanan sosyal diglanma ve
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duyusal veya biligsel engelleri olan kisilere yeni duyusal deneyimler saglama fir-
satlar1 gibi birgok zorlugun iistesinden gelmek i¢cin miikemmel bir firsat sunmak-
tadir (Zallio ve Clarkson, 2022).

Beceri temelli ogrenme: Metaverse'de 6grenme, beceri tabanli 6grenme yak-
lagimi i¢in ¢esitli becerileri uygulama ve bunlari istenildigi kadar tekrarlama sansi
sunar (Koo, 2021; Locurcio, 2022). Ek olarak, mevcut artirtlmig gergeklik mobil
medya yaklasimi, biligsel yeteneklerin biiylimesini tegvik edebilir ve materyal
ediniminde yenilik¢i deneyimler tiretebilir. Temel amag, 6grencilerin akademik
performansini artirmaktir ve bu, mobil artirtlmig gergeklik 6grenme kaynaklari-
nin sinif i¢i egitime harmanlandiginda ne kadar yararli olabilecegi vurgulanmistir
(Marini vd., 2022).

Ogretmenlerin ve dgrencilerin kapsamli bir 6n egitimi, egitimi ve hazirhg ol-
madan, bdyle bir hareketin 6gretim kalitesini artirip artirmayacagini tespit etmek
hayati 6nem tagimaktadir (Matos vd., 2019). Bu faaliyetin egitim kalitesini artir-
masi i¢in 6gretmenlerin dijital ihtiyaglara uygun iletisim kanallar1 olusturmasi ve
teknolojinin modern 6grenmede oynadigi rolii kavramasi gerekmektedir. Yakla-
san uluslararas1 ekonomik yarigsmalarda rekabet edebilmek icin, 6grenciler tek-
nolojik yeterliliklerini de gelistirmelidir (Olszewski ve Crompton, 2020). Elesti-
rel diisiinme becerileri, yaratict problem ¢dzme becerileri, iletisim becerileri, is-
birligi becerileri ve teknoloji okuryazari vatandas becerileri, 6grencilerin gelistir-
mesi gereken becerilerden sadece birkagidir (Marini vd., 2022).

Sanal kampiis: Diinya Bankasi Grubu, A¢ik Ogrenme Kampiisii araciligiyla,
Metaverse'in egitimde daha fazla avantaji oldugu ger¢egini vurgulamaktadir. Bu
avantajlar arasinda 6grencileri gergekei bir sanal kampiis araciligiyla birbirine
baglamak, hibrit ve sanal durumlarda gercek diinya uzmanligini gelistirmek, hi-
kaye anlatimi1 ve gorsellestirme yoluyla gesitli diinyalar1 kesfetmek, sosyal veya
zorlu durumlarda insan yeteneklerini artirmak, engelli 6grenciler i¢in erisilebilir
coziimler gelistirmek ve 6grenme performansini artirmak yer almaktadir (World
Bank Group, 2022). Bir kampiis Metaverse'i olusturmaya yonelik mevcut ¢aba-
larin ¢ogu, sanal ortamlara veya sanal gerceklige odaklanmaktadir (Duan vd.,
2021). Bir AR kampiis Metaverse'i, dijital icerigi fiziksel altyapiyla birlestirmek
ve kampiis kullanicilarina konumlandirilmis hizmetler sunmak i¢in nadir bir fir-
sat sunmaktadir (Braud vd., 2022).

Keyifli 6grenme ortami: Bir egitim senaryosunun dort temel bileseni 6gret-
menler, 6grenciler, grenme kaynaklari ve 6grenme ortamlaridir (Xu vd., 2019).
Egitsel bir Metaverse'te, sanal 6grenme ortamlari sabit degildir ve i¢inde yasayan
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tiikketicilerin bir kismi veya tamamu tarafindan ¢ogaltilabilir ve degistirilebilir, 63-
renciler ile 6grenme kaynaklar1 ve ortamlari arasindaki etkilesimi kolaylastirir
(Cai vd., 2022). Aslinda, Metaverse, dgrenenler igin gergekei ve zengin egitim
deneyimleri sunarak yaparak ve yasayarak 6grenme i¢in gergek diinya ile sanal
diinya arasindaki etkilesimi kolaylastirir (Locurcio, 2022; Park, 2021; Lee ve
Hwang, 2022 ). Metaverse, 6gretim ortamlarinda en ¢ok istenen rollerden biri
olan somut 6grenmenin gergeklestirilmesine 6nemli 6l¢iide yardimer olabilir. Bu,
ogrencilerin gorsel, isitsel ve dokunsal duyularina hitap ederek keyifli bir 6g-
renme ortamu yaratacaktir (Koo, 2021; Lee ve Hwang, 2022; Locurcio, 2022).

Gorsellestirilmis ogrenme: Bilgisayar gorilisi ve grafik teknolojisindeki hizli
gelismeler nedeniyle, Metaverse sahneleri giiclii bir gorsel etkiye sahiptir. Etkili
bir 6grenme Metaverse egitim ortaminda, 6gretmenler ve grenciler gercekgei sa-
nal sahneleri goriintiileyebilmeli ve 6gretim eylemleri ¢ok organik bir sekilde et-
kilesime girmelidir. Bu nedenle, egitim Metaverse'i, gérsel deneyim teknolojile-
rinin tam gelisiminin yani sira, 6gretme ve 6grenme ortamindaki dogal etkilesim
teknolojilerinin ilerlemesini goz ard1 edemez (Cai vd., 2022).

Egitimde Metaverse Kullanmanin Dezavantajlart

Pahali altyapi: XR teknolojileri, bilgisayar ve kitap gibi geleneksel 6grenme
araclarindan daha maliyetli olmanin yani sira, genellikle hizli bir internet baglan-
tis1 gerektirir. Ayrica, etkili 6grenme i¢in gerekli olan etkilesimli sanal ortamlari
iiretmek i¢in 6zel araglar ve beceriler gerektirdiginden, igerik olugturma maliyeti
de daha yiiksektir (Pimentel vd., 2022).

Yasal kisitlamalarin yoklugu: Metaverse ortami, nispeten yeni bir kavram ol-
dugu i¢in su anda alisilmadik olarak kabul edilmektedir. Bu alanda ulusal veya
uluslararasi diizeyde herhangi bir yasal kisitlama bulunmamaktadir. Bu nedenle,
bu durum igin yasal diizenlemeler yapmak gereklidir ve ulusal ve uluslararasi
egitim topluluklarinin ilgisini ¢ekebilir. Metaverse merkezi olmayan bir internet
ortam1 oldugundan, bilgisayar giivenligi yetersiz goriinmektedir (Baltas, 2022;
Discover Hub Pages, 2022).

Kiiltiirel ényargilar: Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) yaygim kulla-
nimi, "yerel yoksul toplulugun vasifsiz ve BT okur-yazari olmayan kesimlerini"
yabancilastirabilecegi i¢in sosyal ve ekonomik esitsizliklerin artma olasilig1 ko-
nusunda endiselere yol agmaktadir (Hollands, 2008). Sanal gerceklikte, ger¢ek
diinyadaki bir dizi esitsizlik sonsuz 6l¢iide biyiitiilecektir. Metaverse, sosyal esit-
lik yasalarimin yeniden sekillendirilmesine olanak tanimaktadir (Keshavarzi vd.,
2020).
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Kullamlabilirlik ve erisilebilirlik sorunlari: Gliinlimiizde mevcut XR teknolo-
jileri, birgok insan i¢in kullanimi zor olabilmektedir. Ornegin, el hareketleri kisitl
olan bir kisi kontrolleri kullanmakta zorluk ¢ekebilir. Gozliik takmak gibi durum-
lar, bir HMD kullanimini zorlastirabilir. Ayrica, farkli koken ve kimliklere sahip
tiim bireyler belirli teknolojilere esit sekilde erisememektedir. Ornegin, dini ba-
sortiileri ve dogal siyahi sag stilleri gibi baz1 bag ortiileri ve sag stilleri kulaklik-
larin {izerine takilamaz (Pimentel vd., 2022). XR, daha kisisellestirilmis ve yap1-
landirilmamis bir 6grenme deneyimi sunabildigi i¢in, ¢coktan segmeli 6grenme
testlerinin 6lgemeyebilecegi becerileri, yetkinlikleri, inan¢lart ve tutumlari 6gret-
meye Ozellikle uygundur. XR, c¢esitli kullanici veri tiirlerinin (hareket ve goz iz-
leme gibi) toplanmasina olanak tanisa da, bu veri tiirii heniiz faydali 6grenme
degerlendirmelerine doniistiiriilmemistir (Pimentel vd., 2022).

Zaman kisitlamalari: VR ve MR'de kullanilan MD'lerin etkileri zamanla aza-
labilir ve kullanicilarda 10-15 dakika gibi kisa bir siirede rahatsizlik veya mide
bulantisina neden olabilir, bu nedenle bunlar1 bir dersin tamamu i¢in ana egitim
yontemi olarak kullanmak yerine sinirli olarak kullanmak daha iyidir. Daha uzun
stireli miidahaleler icin bilgisayar programlari, mobil cihazlarda artirilmig ger-
ceklik veya diisiik teknolojili ¢oziimler gibi farkli teknolojiler daha uygun olabilir
(Pimentel vd., 2022).

Uzmanhik eksikligi: Algilanan uyumluluk, 6grencinin teknolojinin kendi geg-
misine, standartlarina ve dnceki faaliyetlerine ne kadar iyi uyduguna dair algisi-
dir. Bagka bir deyisle, uyumluluk 6grencilerin teknoloji kullanmanin avantajla-
rin1 nasil gordiikleriyle ilgilidir (Greenhalgh vd., 2004). Bu 6nerme, insanlarin
yeni teknolojik gelismeleri, bu gelismeler yerlesik normlar1 ve beklentileriyle
uyumlu oldugunda kabul etme istekliligi olarak tanimlanan uyumluluk kavra-
muyla tutarlidir (Rogers vd., 2014).
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Giris

21. yiizyilda ¢agin dogas1 egitimin biiyiik dl¢iide teknolojiye dayali ve isbir-
lik¢i olmasini gerektirmektedir (Hainey vd., 2014). Web 2.0 araglarinin egitime
entegrasyonu sayesinde bilginin aktif insasi ile birlikte aktif katilimli, isbirlikli ve
uygulamaya dayali 6grenme ortamlar1 ve deneyimleri saglanabilmektedir (Koh
& Chai, 2015). Bu dogrultuda 6grencilerin 6grenimini gelistirmek icin Web 2.0
teknolojisinin siniflara entegrasyonunun saglanmasi gerekmektedir (Kale & Goh,
2014).

Egitim son yillarda biiyiik bir degisim ve doniisiim gecirmis ve geleneksel te-
besir ve konusma ortamindan uzaklagarak 6grencilerin isbirligi yapmaya, yansi-
tict olmaya ve akranlar arasi 6grenmeye katilmaya tesvik edildigi bir ortama do-
nismiistiir (Hainey vd., 2014). Thiele ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan
calismada, Web 2.0 teknolojilerinin dogru bir sekilde kullanmanin aslinda 6gren-
meyi gelistirdigi, 6grenmeyi katilimc1 ve 6grenci merkezli bir deneyime doniis-
tiirdiigii ve dogru uygulandigi takdirde hem egitimcilere hem de 6grencilere fayda
sagladig1 sonucuna varilmigtir.

Degisen ve gelisen diinya ile birlikte teknoloji hayatin vazgecilmez bir pargasi
haline gelmis ve her alanda etkisini gostermistir. Egitim ve 6gretim de bu hizli
teknolojik ilerlemeden etkilenmistir. ilk baslarda etkilesimsiz, daha ¢ok okuma
merkezli ve tek yonlii bilgi aktarimi seklinde baglayan Web 1.0 araglari, bilisim
teknolojilerindeki gelismelerle birlikte yerini etkilesime dayali Web 2.0 aragla-
rina birakmigtir. Web 2.0 araclar1 ise eglenceli ve pratik kullanimlariyla 6ne ¢ik-
makta ve heyecan verici igerikleriyle herkesin zaman ve mekan sinirlamasi olma-
dan bu igeriklere etkilesimli bir sekilde erismesini saglamaktadir. Koh ve Chai
(2015) tarafindan yapilan ¢alismada, Web 2.0 teknolojilerinin egitime etkin bir
sekilde dahil edilmesi durumunda 6grencilerin, uyarlanmis ve iletisimsel araglar
ve ddevler kullanarak 6grenmeyi, yasam boyu yeterliligi, kendi kendine yonlen-
dirilen 6grenmeyi, akran ve 6z degerlendirmeyi gelistirebilecekleri belirlenmistir.

Cogunlukla soyut kavramlar iceren bir matematik dersinin 6gretiminde 6gren-
cilerin matematik yeterliliklerinin artirilmasinda birgok faktor etkili olmakla bir-
likte bu faktorlerin baginda 6gretmenlerin sahip oldugu donanim, bilgi ve beceri-
lerin dogrudan etkili oldugu bilinmektedir (Takir, 2008). Basaril1 bir matematik
ogretmeninin en belirgin 6zelligi 6grenme dgretme siirecinde farkli etkinliklerle
Ogrencilerin 6grenmeye ve degerlendirmeye istekli olmalarini saglayabilmesidir
(Arabaci, 2021). Bu farkl etkinlikleri 6grenme 6gretme siirecine sunmanin yol-
larindan biri de Web 2.0 araglarimni siirece dahil etmek olacaktir. Web 2.0, ikinci
nesil web’dir ve diger alanlarda oldugu gibi matematik egitimi igin ilgi ¢ekici bir
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arac haline gelmistir. Ogrenci odakli 6gretim anlayisi ile matematik egitiminde
de Web 2.0 araglar1 kolaylikla uygulanabilir. Web 2.0 araglar1 6gretmenlere ya-
ratict etkinlikler iiretmeleri i¢in firsatlar sunmaktadir (Yagcr & Sentiirk, 2023).
Ogrenme-dgretme siirecine dahil edilen Web 2.0 araglari ile dgrenciler matema-
tikle ilgili caligmalar1 gerceklestirirken akil ylirlitme, sezgi ve anlama gibi bece-
rileri sergilerler. Ogrenciler Web 2.0 araglari ile gosterdikleri ¢aligmalar ile ma-
tematiksel yetkinlikler kazanmaktadir.

Kitabin bu bdliimiinde matematik egitiminde web 2.0 araglar1 ve kullanimu ile
ilgili bilgiler sunulmaktadir. Bolimiin hazirlanmasinda matematik egitiminde
web 2.0 araglar1 ile ilgili ¢alismalar ortaya koymus aragtirmacilarin ¢alismalarin-
dan yararlanmilmistir. B6liimde sirasiyla egitim ve teknoloji iligkisi, web tabanli
matematik 6gretimi, Web 2.0 kavrami, Web 2.0 araglarinin genel 6zellikleri, Web
2.0 araclarinin siniflandirilmasi, matematik egitiminde Web 2.0 araglari, mate-
matik egitiminde Web 2.0 ¢alismalar1 konularina deginilecektir.

Egitim ve Teknoloji iliskisi

Teknoloji kullanimi modern toplumlar ve egitim sistemleri igin giinlikk ya-
samda, is diinyasinda ve egitimde gereklidir (Tutak vd., 2018). Teknolojinin egi-
tim siirecine entegrasyonu ve egitime odaklanmanin artmasi ile birlikte bir¢ok
egitim sorunu teknoloji kullanimi ile ¢oziilmiistiir (Erisen & Celikoz, 2007). Egi-
tim ortamlarinda teknoloji kullanimi bireysel farkliliklar1 dikkate almakta, 6g-
renme ortamini zenginlestirmekte ve soyut kavramlar1 somutlastirarak kalict 6g-
renmeyi saglamaktadir. Bu dogrultuda egitimde teknolojinin faydalari, 6grenme
siirecini degistirmis ve O0grenme materyallerinin kullanilabilirligini artirmstir.
Ayrica teknoloji kullanimi, egitimde yeni yontemlerin ve grenme materyalleri-
nin gelistirilmesini saglamustir.

Tiirkiye’de 2005 yilinda yapilandirmaci egitime gegilmesiyle birlikte biligim
teknolojileri egitim sistemine daha hizli entegre edilmeye baglanmigtir. Bu bag-
lamda egitimde sunulan teknolojilerin bu doniisiimlerle desteklenmesi ve egitim
ortaminin ¢agin teknolojik gereksinimlerini karsilamasi gerekmektedir (Gedik
vd., 2019). Karaarslan ve arkadaslar1 (2013) matematik egitiminde teknoloji kul-
laniminin basariy1 6nemli dl¢iide etkileyecegini belirtmektedir. Curaoglu (2012)
yaptig1 ¢alismada teknoloji ile zenginlestirilmis matematik 6gretiminin, 6grenci-
lerin matematige karsi tutumlarina ve matematik dersi problem ¢ézme becerile-
rine etkisini incelemis ve teknoloji ile zenginlestirilerek yapilan matematik 6gre-
timinin 6grencilerin akademik basarisina olan etkisinin pozitif yonde oldugu so-
nucuna varilmistir. Bu dogrultuda diger disiplinlerde oldugu gibi matematik 6g-
retiminde de teknolojiden yararlanilmasinin 6nemi ortaya konulmustur.

241



Web Tabanh Matematik Ogretimi

Matematigin tanimlarina baktigimizda, herkes tarafindan kabul edilen tek bir
tamim olmadig1 goriilmektedir. Tanimlar genellikle matematigin 6zelliklerine
atifta bulunur. Bu nedenle, ortak bir tanim igin ¢abalamak yerine matematigi an-
lamak daha yararli olacaktir (Baykul, 2021). Van de Walle ve arkadaslarina
(2024) gore matematik, oriintii ve diizen bilimidir. Matematik, belirli kurallar ara-
ciligiyla mantiksal ve matematiksel diizen saglayan kavram ve islemlere dayali
bir bilimdir. Ogrencilerin bu diizeni kesfetmelerine izin vermek ve bu iliskileri
anlamalarina yardimci olmak 6nemlidir. Baykul'a (2021) gére matematik bir sis-
temdir ve soyutlama ve genelleme yoluyla olusturulur. Dolayisiyla matematik
soyut bir konudur. Ersoy da (2003) matematigin soyut ve evrensel bir iletisim
araci oldugunu belirtmistir. Matematik bir iletisim dilidir.

National Council for Teachers of Mathematics (NCTM, 2009), teknolojinin
matematik 6gretmek ve 6grenmek icin temel bir ara¢ oldugunu belirtmis ve ra-
porunda etkili matematik 6gretmenlerinin; 6grencilerin anlayisini gelistirmek,
dikkatlerini artirmak ve matematiksel basarilarini en st diizeye ¢ikarmak igin
teknolojik araglar1 en etkili sekilde kullananlar oldugunu ifade etmistir. Matema-
tik 0gretiminin Oniindeki en bilylik engellerden biri matematik 6gretmenlerinin
derslerinde teknoloji araglarindan yeterince yararlanmamasidir (Aydin & Dogan,
2012). Teknolojiyi etkili bir sekilde kullanan 6gretmenler hem yetkin 6grencile-
rin hem de ¢esitli kolayliklara ihtiya¢ duyan 6grencilerin yeterliliklerini artirmak-
tadir (Smith & Stein, 1998). Ozellikle teknoloji ve internetin yayginlasmastyla
birlikte 6grencilerin egitim siirecinde teknolojiyi kullanma konusunda daha aktif
hale geldikleri dikkat ¢cekmektedir (Geng, 2023). Bilgisayar ve internet teknolo-
jilerinin gelismesiyle birlikte web tabanli hizmetler de egitim ve 6gretim alaninda
o6nemli bir ilerleme kaydetmistir.

Web tabanli 6grenme, kullanicilara ¢evrimigi etkilesimli igerikler ve 6grenme
firsatlar1 sunan bir egitim modelidir (Efe, 2019). Bu model, 6grenci ve 6gretmen
arasinda esneklik saglayarak es zamanli veya es zamansiz 6grenme siireglerine
olanak tanir; ayn1 zamanda gorsel ve isitsel avantajlar sunarak etkilesimli bir 6g-
renme ortami saglar (Engin vd., 2010). Demir Kaymak (2023), web tabanli 6gre-
timin bir¢ok avantaj sundugunu belirterek, 6grenme ortamindaki esneklik, firsat
esitligi, bireysel hizda 6grenme imkanlarina ve kisisellestirilmis 6grenme yon-
temleri ile erisim ve igerik paylasimlarinin 6nemine vurgu yapmistir. Web tabanl
Ogretim icin pek cok farkli web uygulamalar1 gelistirilmistir ve 6zellikle mate-
matik 6gretimi konusunda bu tiir uygulamalar giderek artmaktadir. Ancak bu uy-
gulamalarin ¢ogu yabanci kaynaklardan olugtugundan mevcut 6gretim program-
lar1 uyumlu igeriklere erisim zaman zaman zorlasabilmektedir. Yine de bu tiir
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web uygulamalari, matematikteki soyut kavramlar1 daha somut bir bi¢imde 6g-
rencilere sunarak, matematige karsi olumsuz diisiinceler ve on yargilar1 zengin
icerikler sayesinde azaltabilmektedir (Inam & Unsal, 2017).

Yorganci (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, web tabanli matematik dgreti-
minin geleneksel yontemlere gore akademik basari iizerinde daha olumlu etkile-
rinin oldugu vurgulanmigtir. Nguyen ve arkadaslar1 (2006) tarafindan yapilan ¢a-
lismada da web tabanli matematik 6gretiminin 6grencilerin motivasyonunu artir-
dig1 ve 6grenmelerine katki sagladig belirtilmektedir. Starkey (2003), web des-
tekli dijital oyunlarin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik basarila-
rin1, motivasyonlarini ve matematige karsi tutumlarini nasil etkiledigini incelemis
ve dijital oyunlarm bu ii¢ alanda da olumlu etkiler sagladigini ortaya koymustur.
Bu kapsamda kazanimlara uygun bir sekilde web araglariyla tasarlanmis web uy-
gulamalar1 6grencilere birgok avantaj sunmaktadir.

Web 2.0 Kavram

Web, internetin varligiyla birlikte dokiimanlarin erisilebilirligini saglayan bir
sistemdir. Web’in ilk dénemi, Web 1.0 donemi olarak bilinir ve bu donemde
HTML gibi temel kodlar kullanilarak statik sayfalar olusturulmus, kullanicilar
yalnizca igerikleri okuyabilmistir (Sentiirk vd., 2024; Sentirk & Yagci, 2023;
Yagcr & Sentiirk, 2023). Ancak, Web 2.0 donemiyle birlikte internet daha etki-
lesimli hale gelmis; kullanicilar sadece icerik tiiketmekle kalmamis, ayni za-
manda igerik olusturma, paylasma ve is birligi yapma firsati bulmuslardir
(Murugesan, 2007). Web 1.0, biligsel siiregleri; Web 2.0, iletisimi; Web 3.0 ise is
birligini ve Web 4.0 entegrasyonu tanimlamak i¢in kullanilmistir (Aghaei vd.,
2012).

Web 2.0, farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Warschauer ve Grimes (2007),
Web 2.0’1 mevcut Web teknolojisinin bir yeni versiyonu olarak kabul etmis ve
bunu “web platformlarin altinda yatan iletisimsel yapidaki degisiklikler” ola-
rak tamimlamustir. Zhang (2009), Web 2.0°1 gelisen iistiin teknolojileri tanimlayan
bir kavram olarak agiklamaktadir. Tu ve arkadaslar (2008) ise, Web 2.0°1, “kul-
lamicilar arasindaki igbirligini, yaraticiligi ve bilgi paylasimini artirmay: hedef-
leyen bir teknoloji” olarak tanimlamustir. Farkli tanimlar bir arada degerlendiril-
diginde, hepsinin ortak bir noktada birlestigi goriilmektedir. Buna gére Web 2.0,
insanlarin igbirligi yapabildigi, bilgi tiretebildigi, bilgiyi paylasabildigi ve ¢evri-
migi igerik olusturabildigi bir platformdur (Grosseck, 2009). Song (2010), tim
bu tanimlar ve ortak noktalar1 géz onilinde bulundurarak, “Web 2.0, bir¢ok seyi
temsil etmektedir. Farkli teknikler biitiiniidiir, yeni kusak yazilimdir ve yeni is
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modelleridir. Tiim bunlar, ¢agday internet kullanicilarinin sosyal ve anlamli uy-
gulamalar yapabilmelerini saglamaktadir.” seklinde Web 2.0’1 tanimlamustir.

Web 2.0 Araclariin Genel Ozellikleri

21. yiizyilda internetin kullanim ve iglevi 6nemli bir doniisiim gecirmistir. Bu
doniisiim, Web 2.0 olarak adlandirilan yeni bir paradigma ile sekillenmistir. Web
2.0, kullanicilar artik pasif bilgi alicilart degil, aktif katilimcilar haline getirmeyi
hedeflemektedir. Bu degisim, kullanicilarin igerik olusturmasina, paylagsmasina
ve birbirleriyle etkilesimde bulunmasina olanak saglayan yeni araglarin gelisme-
sini tegvik etmistir. Web 2.0 teknolojisinin gelisimi; (1) kullanici katilimu, (2) ile-
tisim ve igbirligi ve (3) agiklik ve esneklik olmak iizere ti¢ temel bilesen tizerine
odaklanmugtir.

Kullanict katilvmi: Kullanicilarin, Web 2.0 araglari araciligiyla igerik tiretmesi
ve bu igerikleri paylasabilmesidir. Bloglar, wiki’ler, sosyal aglar ve paylasim
platformlar: gibi araglar, kullanici katilimini miimkiin kilmaktadir.

Iletigim ve isbirligi: Internet kullanicilarinin birbirleriyle kolayca iletisim ku-
rabilmesi ve igbirligi yapabilmesi Web 2.0’1n temel 6zelliklerinden biridir. Anlik
mesajlasma uygulamalari, e-posta, video konferans programlari ve proje yonetim
araclar1 bu iletisimi desteklemektedir.

Agiklik ve esneklik: Web 2.0 uygulamalari genellikle agik kaynak kodlu olup,
son kullanicilarin bu uygulamalarda degisiklik yaparak yeni araglar ve islevler
gelistirmesine imkan tanir.

Web 2.0, kullanicilarin teknik bilgiye ihtiyag duymadan web siteleri olustura-
bilmesine de olanak tanir. Ayrica, bu sitelerde belirli sayfalara erisim haklari yal-
nizca secilen kullanicilara verilebilir. Web 2.0 destekli sosyal platformlar kulla-
nicilarim igerik {ireticisi olmalarim saglar. Ogrenciler, yalnizca bilgi almakla si-
nirl kalmaz; ayn1 zamanda bilgi havuzuna katkida da bulunabilirler (Hedberg &
Brudvik, 2008). Bu durum Web 2.0 araglarinin paylasilan bilgiler ve kaynaklar
acisindan bireysel 6grenme, ortak calisma ve siirekli egitim gibi alanlarda yeni
firsatlar sundugunu ve egitim ortamini yeniden sekillendirdigini gostermektedir
(Glassman & Kang, 2010; Ravenscroft, 2009).

Interaktif 6zellikleri sayesinde, Web 2.0, kullanic1 odakls, etkilesimli ve sosyal
ag tabanli egitim ortamlarinin olusturulmasina imkan tanir. Bu nedenle, Web 2.0
teknolojilerinin sagladig1 imkanlar, 6grencilerin aktif katilimini ve iletisim bece-
rilerini gelistirerek, isbirligine dayali ¢alismalar yapmalarini destekler. Ayrica,
cevrimigi egitimlerle bireylerin siirekli kigisel gelisimlerine katkida bulunmasi
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beklenmektedir (Hall & Hall, 2010). Web 2.0 araglarinin egitim alanlarinda kul-
laniminin 6grencilere, 6grenme siireclerini daha etkili ve biitiinsel bir sekilde yo-
netme yetenegi kazandirmaktadir (Alexander, 2006). Ayrica, Web 2.0 uygulama-
larinin etkinliklerde kullanimi, kullanicilarin derinlemesine 6grenme deneyimleri
yagsamalarini saglamaktadir (Alexander, 2006; Schneckenberg vd., 2011).

Web 2.0 Aracglarimin Siniflandirilmasi

Web 2.0 araglari, kullanim alanlarina gore sekiz ana grupta siniflandirilabilir.
Conole ve Alevizou (2010) ile Crook ve arkadaslarinin (2008) yaptigi bu sinif-
landirma giincel Web 2.0 araclari temel alinarak uyarlanmis ve Tablo 1°de sunul-
mustur.

Tablo 1. Web 2.0 araglarin 6grenme siirecindeki kullanimina gére siniflandiriimasi

Kategori Aciklama Ornek
Belirli bir amaca yonelik hazir- ~ Edmodo,
Icerik Yonetim lanan igeriklerin diizenlenmesini PBWorks, We-
Sistemleri ve kontrol edilmesini saglayan ebly, Edublogs,
araglardir. Wikispaces
Cevrimici Top- K}ll'l'amcllara ¢evrimigi ortamda Todaysmeet,
lantilar goriisme ve toplanti yapma Chatzy, Voki

imkani taniyan araglardir.

Cevrimici Depo-
lama ve Dosya

Kullanicilar arasinda dosya pay-
lagimint kolaylastiran araglardir

Screencast, Drop-
box, SugarSync,

Paylasim Minus
interakif Su- Farkl: stil ve sablonlar}a SUNUM. gy b be ‘)
hazirlamaya olanak saglayan .
numlar Prezi
araglardir.
Belirli bir konu hakkinda hedef-
Cevrimici Anket- lenen kisilere gevrimigi anketler ~ Survey Monkey,
ler hazirlamak i¢in kullanilan ara¢g-  Poll Everywhere
lardur.
Cizim Araclan Farkl1 sekillerde ¢izim ve kav-

ve Kavram Hari-
talar

ram haritalar1 olusturmay1 sagla-
yan araglardir.

Scribblar, Cacoo,
MindMeister

Video ve Ani-
masyon Araclari

Animasyonlar olusturmay1 ko-
laylastiran pratik araglardir.

Kerpoof, GoAni-
mate, Animoto,
Creaza

Kelime Bulutlar

Bir konuya dair 6nemli nokta-
lar1 vurgulamak i¢in kelime bu-
lutlar1 olusturan araglardir.

WordItOut,
Wordle,
TagCrowd

Tablo 1°de yer alan Web 2.0 araglari, 6gretim siireclerinde ¢esitli ihtiyaclar
icin kullanilabilir ve 6grenme deneyimlerini daha etkilesimli hale getirebilir.

Matematik Egitiminde Web 2.0 Araclan
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Matematik, temel egitimdeki 6nemli derslerden biri olup sekil, say1 ve ¢ok-
luklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki baglantilar1 inceleyen bir bilim
dalidir. Matematik disiplininin amaci tam olarak tanimlanamayacak kadar genis-
tir, ancak genel olarak “insanlarda dogustan var olan diisiinme yetenegini gelis-
tirmek” seklinde ifade edilebilir (Yenilmez vd., 2018). Yetenekler, deneyimler
ve uygulamalar yoluyla kazanilir ve bireyi hayata hazirlar. Ciinkii egitimin amaci,
bireyi yasadig1 toplumla uyumlu bir sekilde yetistirerek, onu cagin gerektirdigi
bilgi ve becerilerle donatmaktir. Bu bilgi ve beceriler, 6gretim programlarindaki
kazanimlarla belirlenir.

Geleneksel matematik 6gretim yontemlerinin, bireylerin problem ¢dzme, ilig-
kiler kurma ve akil yiiriitme gibi temel matematiksel becerilerini yeterli diizeyde
gelistirmeye imkan tanimadig1 agiktir ki bu nedenle matematik egitimi ve 6gre-
timi, degisen yasam kosullarina paralel olarak giincellenmeli ve yeniden ele alin-
malidir (Abdioglu & Cevik, 2018). Son yillarda, bilisim teknolojilerinin matema-
tik egitiminde artan kullanimiyla birlikte, Web 2.0 araglart matematik egitiminde
de dikkat cekmeye baslamistir (Aslan Efe vd., 2014).

Susanti ve arkadaglar1 (2020) tarafindan yapilan calismada, temel matematik
dersini desteklemek amaciyla Powtoon Web 2.0 araciyla entegre edilmis bir web
tabanli 6grenme ortami tasarlanmis ve bu web tabanli ortamin 6grenme siirecle-
rinde etkili bir sekilde kullanilabilecegi belirlenmistir. Bu yeni nesil Web araglari,
arastirmalarin uygulanmasinda, iletisimde ve igbirligi saglamada egitim uygula-
malarmna ¢esitli imkanlar sunmaktadir (Drexler vd., 2008). Basarili matematik
Ogretmenlerinin temel 6zelliklerinden biri, 6grencileri g¢esitli etkinliklerle 6g-
renme ve degerlendirmeye dahil etmeleridir. Web 2.0 uygulamalari, yaratici et-
kinliklerin iiretilmesine olanak sunar. Bu araglar, 6grencilerin veri girmelerini ve
metin, ses, video ve grafik kullanarak multimedya iiriinler olusturmalarini saglar.
Bu sayede yaraticilik ve cesitlilik sinirsiz hale gelir. Matematik 6grenme siire-
cinde 6grencilerden sezgi, muhakeme ve kavrama gibi standart 6zellikler bekle-
nir. Bu standartlar ¢ergevesinde, matematiksel yetkinlik ve isbirligi, kavramlarin
aciklanmasi ve tartisilmasi yoluyla kazanilir. Web 2.0 araglari, 6grencilerin ce-
sitli 6grenme deneyimleri yoluyla uygulama aligkanliklar1 gelistirmelerine yar-
dimci olur. Bu da onlarin matematikle yaratici ve isbirlik¢i bir sekilde etkilesime
girmelerini saglar (McCoy, 2014). Hossain ve Quinn (2012) tarafindan yapilan
calismada, siifici ve siif dist Web 2.0 araglar1 kullanarak tartisma platformlar
olusturulmus ve 6grenciler arasindaki etkilesim artirilmigtir. Bu dogrultuda Web
2.0 araclartyla desteklenen gruplarin matematik performanslarinin ve matematige
kars1 ilgilerinin arttig1 gozlemlenmistir. Okuducu (2020) tarafindan yapilan ¢alig-
mada, Scratch destekli matematik Ggretiminin 6grencilerin cebir tutumuna ve
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akademik basarisina etkisini incelemis ve 6grencilerin cebirsel ifadeler konusun-
daki basarilariin ve cebir tutumlarinin anlamli bir sekilde olumlu yonde degistigi
goriilmiigtiir. Matematik egitime yonelik web tabanl araglar Sekilde 1’de sunul-
mustur.

Sekil 1. Matematik egitiminde Web araglari

F )
(Intaractive Online Learning (IXL)J
- e
[( ik icin Web Araglarl} [llluminalions]
Fractions N
Math Clock -
Math Vocabulary Cards

L Geoboard |l

Interactive Online Learning (IXL): 1998 yilinda kurulan IXL, 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin 6zellestirilmis ¢alisma materyalleri olusturmasina ve paylagma-
sina olanak taniyan bir platformdur. Ogrenciler, matematik (geometri, cebir 1,
cebir 2, kalkiiliis, vb.) gibi ders basliklarinda cesitli etkinliklere katilabilirler.
IXL, 6grencilere ¢esitli oyunlar ve performans testleri ile 6grenme deneyimlerini
destekler.

Brainingcamp: NCTM tarafindan belirlenen 6, 7 ve 8. sinif matematik stan-
dartlarina dayali olarak gelistirilmis bir yazilimdir. Bu yazilim konu tabanl ¢ev-
rim i¢i uygulamalarla ortaokul 6grencilerine yonelik matematik dersleri sunmak-
tadir.

[lluminations: NCTM tarafindan kurulan bu platform, matematik 6gretiminin
kalitesini artirmay1 hedefler.

Toytheater: ilkokul 6grencilerinin eglenerek matematik dgrenmesini saglayan
Ogretici oyunlar sunar. Bu Web 2.0 arac1 ayn1 zamanda birgok konuda eglenceli
etkinlikler igerir.

Phet: 2002 yilinda Nobel Odiillii Carl Wieman tarafindan baslatilan bu proje,
etkilesimli matematik ve bilim simiilasyonlar1 sunar. Ogrenciler, sezgisel ve oyun
benzeri ortamlarla 6grenmeye tesvik edilir. Carl Wieman tarafindan kurulan Co-
lorado Boulder Universitesi’nin PhET Etkilesimli Simiilasyonlar projesi, iicretsiz
etkilesimli matematik ve fen bilimleri simiilasyonlarin igerir.
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Visnos: Matematiksel kavramlar1 gérsellestirmeyi amaglayarak ilkokul ve or-
taokul seviyelerinde gesitli icerikler sunar. Cesitli matematiksel konulari, gorsel-
lerle destekleyerek dgrencilerin 6grenmesini saglar.

Transum: John Tranter tarafindan 1997 yilinda gelistirilen ve matematikle il-
gili gorsel etkinlikler sunan bir platformdur. Ogrenciler, bu araci kullanarak eg-
lenceli sekilde matematiksel beceriler gelistirirler.

Matific: Matematik 6gretimini oyun tabanli bir yaklagimla sunar ve 6zellikle
Ogrencilerin matematikle ilgili olumsuz tutumlarin1 degistirmeyi hedefler. Bu
platform, interaktif eglenceli oyunlar sunar ve anasinifindan 6. sinifa kadar 6g-
rencilere hitap eder.

Mathplayground: 2002 yilinda Collen King tarafindan kurulan bu platform,
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amaglar. Mantik, strateji ve
problem ¢dzme gibi becerileri gelistiren ¢esitli oyunlar igerir.

The Math Learning Center: Ogrencilerin kesfetmelerine olanak taniyarak sa-
yisal becerilerini gelistirmelerine yardimer olur. Igeriginde, Fractions (Kesirler),
Math Clock (Matematik Saati), Math Vocabulary Cards (Matematik Kelime
Kartlar1) ve Geoboard (Geometri Tahtasi) konular1 somutlastiran ¢esitli uygula-
malar yer almaktadir.

Fractions: Kesirleri gostermek ve karsilastirmak i¢in ¢ubuk ve daire model-
lerinin kullanilmasini saglar.

Math Clock: Zaman kavramini, birimler arasindaki iligkiyi, zaman ile ilgili
problemleri somutlagtirarak anlagilmasina yardimci olur.

Math Vocabulary Cards: Matematikte yer alan anahtar kavramlari birer 6rnek
ve modellerle destekleyerek anlamlandirmasina yardimei olur.

Geoboard: ignelenmis tahta iizerinde esnek bantlar yardimiyla a1, alan, kesir
ve ¢evre gibi kavramlarin somutlastirilmasini saglar.

Matematik Egitiminde Web 2.0 Calismalar:

Bu boliimde matematik egitiminde kullanilan Web 2.0 araglart {izerine yapilan
arastirmalara ve uygulama orneklerine yer verilecektir. Akgay (2017) tarafindan
yapilan ¢alismada, matematik egitiminde kullanilan mevcut teknoloji araglarim
ve 0gretmen adaylarinin matematik dersi etkinlikleri tasarlamak i¢in hangi tek-
nolojileri tercih ettiklerini incelemeyi amaglamistir. Ogretmen adaylarmin tekno-
loji etkinliklerini, atanan bir konuya ve sinif diizeyine gore sectigi belirlenmistir
ve “Illuminations” uygulamasini sik sik se¢ildigi gérillmistiir. Sekil 2’de 6gret-
men adaylarinin kullandiklart Web 2.0 aracinin ekran goriintiisii yer almaktadir.
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Sekil 2. Ogretmen adaylarinin “Illuminations” web 2.0 aktivitelerinin ekran gériintiisii

Ogrenci Favori Meyve Suyu

8

6 . |

4 f —

2 po—

0. |

Kimzi Turuncu Sant  Mor

Ogrenci Sayilari

1S [4 [N (O]

Ell

T

e
o | m=njce] PN | |SINNIN

Meyve Suyu

=

Kaynak: (Akcay, 2017)

Alkhateeb ve Al-Duwairi (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, GeoGebra ve
Sketchpad uygulamalarinin 6grencilerin basarilart tizerindeki etkileri incelenmis
ve Sketchpad ve GeoGebra’nin 6grencilerin geometri kavramlarini anlamalarini
kolaylastirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, GeoGebra’nin, Sketchpad’e gore
ogrencilerin 6grenme iizerinde daha fazla etkiye sahip oldugunu ortaya konul-
mustur. Sketchpad ve GeoGebra kullanilarak tiretilen geometrik sekillerin 6rnek-
leri Sekil 3°te yer almaktadir.
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Sekil 3. Sketchpad ve GeoGebra kullanilarak iiretilen geometri calismalari

IFE‘I
QO The Geometer’'s Sketchpad - [Untitled 2] i N =1
[B) File Edt Display Construct Transform Measure Graph PRESSSSIE. /
I~. < A
a ] [
[S] ' ‘ /
{".] | 8 ) g /
Al [
», - /
3 e |
Sketchpad kullanilarak tiretilen geometrik sekillerin ¢esitleri
© Guoletnn

Gaolabrn

e g ep e .

& =
G0 ) s e ) s

s .
GeoGebra kullanilarak tiggen ¢izimini agiklar GeoGebra kullanilarak tiggenin iki kenarinin orta
noktalari ve bunlar birlestiren dogru pargas
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GeoGebra kullamlarak renklerde, uzunluklarda,
paralelliklerde ve deger gostermede kontrol

‘Gcchbra kullanilarak C Noktasi nereye taginirsa tagimsin iliskinin istikrarmi agiklar
|-

J]
Kaynak: (Alkhateeb & Al-Duwairi, 2019)

Azid ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan ¢caligmada, Web 2.0 araglarinin
kullaniminin 6grencilerin matematiksel basarilar izerindeki etkisi incelenmistir.
Web 2.0 araglariyla desteklenen 6gretim stratejisi, 6grencilerin matematik basa-
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risinda artis saglamakla kalmamis, ayn1 zamanda onlar1 derslerde verilen gorev-
leri tamamlamalar1 konusunda da motive etmistir. Ogrencilerin smifta matema-
tigi 6grenmeyi daha eglenceli bulduklar1 ve Web 2.0 araglariyla derslere daha
fazla ilgi gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Sekil 4’te 6gretmenlerin derse ha-
zirlik olarak padlet uygulamasina yiikledikleri notlar yer almaktadir.

Sekil 4. Kesirler gorevi padlet uygulamast

‘J CheTa 8m ' /4 CheTa 1Im

Nota Penambahan Pecohan Lotihan Pengukuhan

Penerangon rnngkas o
pecaonhon fonton dan fo

langkah gkan penyelesaion

2 @

2
e 2= B
Toos
Adding Fractions with Different Denomi_
by Let's Do Math
YOt D Homework Pecahan
Word document

@ Anonymous

Sy faham beic tangok gambar royoh fu

™ Ancnymous 10
Kolou penyebyt soma musah nak byot

tos selau 'upa mak perrmudaoh

@ Anonymous
Bia tok nafal sifier memaong paych nok

bwat yong pervyebut fak soma n

Kaynak: (Azid vd., 2020)

Zengin ve Akgakin (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, GeoGebra destekli
matematik 6gretiminin 6. stnif 6grencilerinin alan ve hacim 6l¢gme konularindaki
akademik basarilarindaki rolii incelenmistir. GeoGebra destekli matematik 6gre-
timinin 6grencilerin alan ve hacim 6lgme konularindaki basarilarini artirmada et-
kili bir yontem oldugu sonucuna ulagmislardir. GeoGebra destekli matematik 63-
retimine yonelik altinci sinif alan ve hacim 6lgme etkinlik 6rnegi Sekil 5°te su-
nulmustur.
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Sekil 5. Altinci sinif alan ve hacim 6l¢me etkinlik 6rnekleri
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ILGeoGebra destekli matematik 6gretimi etkinlik 6rnekleri-2
Kaynak: (Zengin & Akgakin, 2021)

Kog ve Aktas (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, 7. sinif matematik dersine
ait “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler” {initesinin 6gretiminde ders
kitabindaki etkinliklerden farkli olarak hazirlanan karikatiirler ve animasyonlarla
desteklenen yapilandirmaci 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
incelenmistir. Ders kitabindaki etkinliklerden farkli olarak karikatiirler ve ani-
masyonlarla desteklenen 6gretim ile gergeklestirilen matematik 6gretiminin 7. s1-
nif 6grencilerinin matematik bagarisini artirdigi sonucuna ulasilmstir. Plotagon
uygulamasi ile hazirlanan 6rnek animasyon gorseli Sekil 6’da yer almaktadir.
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Sekil 6. Plotagon uygulamasi ile hazirlanan animasyon 6rnegi

Aferin, tam aradigim cevabi sdyledin.

Kaynak: (Ko¢ & Aktas, 2022)

Unlii (2023) yaptig1 ¢alismada, ortaokul matematik dgretmeni adaylarinin QR
kodlar1 kullanarak gelistirdikleri etkinliklerin tasarim siireclerini incelemis ve bu
etkinliklerin matematik 6gretiminde nasil kullanildigin1 degerlendirerek adayla-
rin goriislerini belirlemistir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklari etkinliklerde yer
alan QR kodlarinin farkli igeriklere sahip oldugu belirlenmistir. Bu icerikler ara-
sinda belgeler, interaktif uygulamalar, animasyonlar, videolar, infografikler ve
posterler bulunmaktadir. Etkinliklerde ise QR kodlar en ¢ok soru ¢oziimii, alistir-
malar veya grafikler iceren belgelere erisim saglamak icin kullamlmaktadir. Og-
retmen adaylarinin giinleri etkinliklerine dahil edilen uygulama ornekleri Sekil
7’de sunulmustur.

Sekil 7. Ogretmen adaylarmin etkinliklerde yer verdikleri QR kodlu uygulamalardan or-
nekler

Cram uygulamasinda flash cardlar
kullanilarak hazirlanan oyun 6rnegi

Kaynak: Unlii (2023)

Wordwall uygulamasinda oyun 6rnegi Canva uygulamasinda oyun érnegi

Oktaviyanthi ve Sholahudin (2023) tarafindan yapilan ¢aligmada, Phet des-
tekli trigonometrik simiilasyonunun kullanimini entegre etmenin tasarim stireci
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arastirilmigtir. Aragtirma trigonometri problemlerinin ¢oziimiinde bir ¢6ziim ola-
rak PhET simiilasyonunun kullanilabilecegini gostermistir. PhET trigonometri si-
miilasyonunun etkilesimli ortami Sekil 8’de sunulmustur.

Sekil 8. PhET trigonometri simiilasyonu
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Kaynak: (Oktaviyanthi & Sholahudin, 2023)

Adigiizel ve Ulum (2024) tarafindan yapilan ¢aligmada, matematik dersinde
ogrenme glicliigii ceken bir ilkokul ikinci sinif 6grencisinin Web 2.0 araglart ile
toplama ve g¢ikarma islemi becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Web 2.0
araclartyla gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin matematik dersine karsi
olumlu bir tutum gelistirmelerine ve daha 6nce bagimsiz olarak yapamadiklar
toplama ve ¢ikarma iglemlerini istekli ve dikkatli bir sekilde yapmaya baglama-
larina yardimei oldugunu tespit etmislerdir. Web 2.0 araglar ile toplama ve ¢i-
karma islemine iligkin gorsel Sekil 9°da sunulmustur.

Sekil 9. Toplama ve ¢gikarma isleminde Web 2.0 araglarinin kullanimi

Kaynak: (Adigiizel & Ulum, 2024)
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Nwabueze (2006), Geogebra yazilim destekli 6gretim ile geleneksel 6gretim
yontemlerini karsilastirmali incelemistir. Sonuclar Geogebra destekli 6gretimle
O0grenim goren deney grubu Ogrencilerinin cebir tutumlarinin, geleneksel yon-
temle 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli derecede farkli ol-
dugunu gostermistir. Baki ve Giiveli (2008) web destekli matematik 6gretiminin
dokuzuncu smif 6grencilerinin lise matematik 6gretimi programinin temel kav-
ramlarindan birisi olan “fonksiyon” kavramini anlamadaki basarilar1 iizerindeki
etkisini ve web destekli matematik 6gretimine yonelik tutumlarini incelemistir.
Aragtirma sonuglar1 web destekli matematik gretiminin 6grencilerin fonksiyon
kavramini anlamalar1 ve web destekli matematik 6gretimine yonelik tutumlari
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gdstermistir.

Musan (2012), 8. sinif 6grencilerine esitsizlikler ve denklemler konusunu Ge-
ogebra ile 6gretilmesinin dgrencilerin ders basarisina etkisini incelemistir. Aras-
tirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin ders basarilarina olumlu yénde etki
ettigi goriilmistiir. Setiyani ve arkadaslari (2020) Quizizz Web 2.0 aracini kulla-
narak matematik 6gretiminin 6grencilerin matematiksel problem ¢dzme beceri-
leri lizerindeki etkisi incelemistir. Arastirma sonucunda Quizizz Web 2.0 aracini
kullanmanin 6grencilerin matematiksel problem ¢ozme becerilerini olumlu

.....

cini kullanarak 6grenmeye olumlu yanit verdikleri goriilmiistiir.

Akmalia ve arkadaslar1 (2021) Powtoon Web 2.0 aracini kullanarak matema-
tik 6gretiminin 6grencilerin ders basarisina etkisini incelemistir. Aragtirma sonu-
cunda Powtoon Web 2.0 aracinin matematik egitiminde kullanilmasinin 6grenci-
lerin matematiksel kavramlar1 anlamalar1 ve gelistirmeleri lizerinde olumlu etki
olusturdugu goriilmistir. Munir ve arkadagslar1 (2022) 5. simf 6grencilerinin
Quizizz destekli takim oyunu turnuvalarinin &grencilerin matematik 6grenme
¢iktilar: tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda Quizizz Web 2.0
aracinin besinci sinif 6grencilerinin 6grenme ¢iktilarina olumlu etkisinin oldugu
ve ayni zamanda calisma sonucunda Quizizz Web 2.0 aracinin ve bu ara¢ gibi
cevrimici araglarin 6grencilere sinifta eglenceli bir 6grenme ortami sagladigi ve
Ogrencilerin motivasyonlarmi arttirdigi goriilmiistiir.

Nayiroglu ve Tutak (2023) cebir 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanilma-
sinin 0grencilerin tutum ve performanslarina etkisini incelemistir. Aragtirma so-
nucunda cebirsel ifadelerin 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanilmasinin 6g-
rencilerin akademik basarisin1 olumlu yonde etkiledigi ve aym1 zamanda 6grenci-
lerin bu araglarin kullanildig1 cebir derslerini daha eglenceli bulduklar1 goriilmiis-
tiir. Gegit ve arkadaslart (2024) ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin “ola-
silikl1 diigiinme” konusundaki kavram yanilgilarinin incelendigi simiilasyonlarla
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zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin, bu 6gretmen adaylarinin olasilikli dii-
stinme siireclerini olumlu sekilde etkileyerek, olasilikla ilgili kavram yanilgilari-
nin azaldigim tespit etmislerdir.

Sonuc¢

Web 2.0 araclar egitim ve 6gretimin bir¢ok alaninda kullanilabilecegi gibi
matematik egitiminde de kullanima uygundur (Giinbas & Yildiz, 2020). Mate-
matik, dogas1 geregi soyut bir displindir. Genel olarak 6grenmesi ve anlagilmasi
zor olarak nitelendirilen matematik (Dede & Argiin, 2004), yeni gelistirilen tek-
nolojiler ve uygulamalar sayesinde matematik egitiminde modelleme, etkinlik
oyunlari, egitim uygulamalar1 ve videolar gibi birgok uygulama ile somutlastiri-
larak 6grenimi kolay hale getirilebilir (Erduran vd., 2019). Bu konuda Web 2.0
teknolojisi, yaratici etkinlikler olusturmaya yardime1 olan araglari igerir. Web 2.0
aract Ogrencinin metin, ses, video ve grafikleri kullanarak multimedya igerigi
iiretmesine olanak saglamakta, yaraticilig1 ve ¢esitliligi sinirsiz hale getirmekte-
dir (Tezer, 2019). Matematik dersinde 6grencinin konuyu sezmesi, akil yriit-
mesi, anlamasi ve sonunda ifade etmesi beklenir. Bunlar matematiksel yeterlikten
beklenen standart 6zelliklerdir. Bu baglamda matematiksel yeterlilik; isbirligi yo-
luyla kavramlarla ilgili agiklamalar ve tartismalar olusturularak gergeklestirilir
(Yesildere Imre, 2020). Web 2.0 araclari, dgrencilere cesitli 5grenme deneyimleri
sunarak matematik kullanim aligkanliklar1 gelistirmelerine olanak tanirken, ayni
zamanda Ogrencilerin yaratici ve igbirligine dayali bir ortamda matematikle etki-
lesime girmelerine de olanak tanir (McCoy, 2014).

Web 2.0 araglar1 hem 6gretmenlere hem de 6grencilere, teknolojiyle gorsel
araclar kullanarak 6grencilerin matematiksel kavramlarla bireysel ya da grup ha-
linde, siniflarda, evlerde veya baska bir uygun ortamda etkilesimde bulunmalarini
saglayan araglardir. Bu araglar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarina goére
kullanirken, normal dénemleri hazirlamak i¢in tamamlayict etkinlikler olarak
kullanilabilir. Ogrenciler, donem igi etkinliklerde ve 6devlerinde ulastiklar1 so-
nuglardan aninda geri bildirim alabilirler. Matematik 6gretimi, saf teorilere odak-
lanmamalidir. Aksine, 6grencilerin matematige olan ilgisini motive etmekte yar-
dimci oldugu kanitlanmus gesitli 6grenme yontemlerine de odaklanmalidir. Piya-
sada veya ¢evrimici olarak bulunan matematik uygulamalari, 6gretmenin 6gren-
cilere anlamli bilgiyi iletme gorevini kolaylastirmistir. Yagc1 ve Sentiirk (2023)
yaptiklari bir arastirmada ¢alisma gurubundaki 6gretmenlerin Web 2.0 araglarini
“nadiren” kullandiklar1 ve yine 6gretmenlerin Web 2.0 araglar1 kullanim yetkin-
liklerinin “cok az yetkin” diizeyinde oldugu sonucuna ulagmistir. Bu baglamda
Sentiirk ve arkadaglar1 (2024), Web 2.0 araglarinin kullaniminin yiiksekdgretime
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entegre edilmesi ve bu araglarin 6gretmen adaylarinin egitiminde kullanim sikli-
ginin arttirilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu kapsamda egitimin her alaninda
oldugu gibi matematik 6gretiminde de teknolojiden ve teknoloji ile gelistirilen
Web 2.0 araglarindan yararlanilmasi 6grencilerde etkili ve kalic1 6grenmeleri sag-
lama adina énem arz etmektedir.
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1. Cocuk Kiitiiphaneleri ve Icerigi

Cocuk, toplumun gelecegini garanti etmesini saglayan degerli bir varliktir.
Cocuklar, dogru yonlendirilebilirse yasadigi toplum icin ¢ok faydali olur. Bunu
saglayabilmek i¢in ¢ocuklarin iyi bir egitim almasina 6zen gosterilmelidir. Bu
sayede potansiyellerine ulasabilirler. Iyi bir egitimin anahtari elbette kitap okuma
sevgisi kazandirmaktir. Cocuklara okuma aliskanligi ve kitap sevgisi kazandira-
bilmek i¢cin farkli yollar uygulanabilir. Bu baglamda dncelikle ¢ocuklar kitaplarin
bulundugu yerlere gotiiriilmeli ve kitapla zaman gegirmeleri saglanmalidir. Bu-
nun gergeklesebilecegi en 6nemli yerler ise kiitiiphanelerdir.

Cocuk kiitiiphaneleri, ¢ocuklar i¢in sicak ve davetkar ortamlardir. Cocuklarin
ilgisini ¢ekecek renkli ve canli bir dekorasyona sahip ve hem ¢ocuklar hem de
yetiskinler i¢in ilgi ¢ekici materyaller sunulan mekanlardir. Kiitiiphaneciler ise
cocuklarla etkilesim i¢inde ve onlarin kiitiiphane deneyimini olumlu yonde etki-
leyen giiler yiizlii ve sevimli tutum sergileyen kisiler olmalidir.

Cocuk kiitiiphaneleri, cocuklarin gelisimi i¢in bir¢ok nedenden dolay1 6nem-
lidir. i1k olarak, bu kiitiiphaneler ¢ocuklara yasam boyu égrenme ve okuryazarlik
becerilerini kazandirmak i¢in tasarlanmistir. Cocuklar kitaplar ve diger 6grenme
materyalleri araciligiyla dil becerilerini gelistirebilir, hayal giiglerini genisletebi-
lir ve diisiinme yeteneklerini artirabilirler. Ayrica, kiitiiphaneler cocuklarin sos-
yallesmelerine ve topluma katilimlarini artirmalarina yardimer olur. Cocuklar,
cevrelerinden kolayca etkilenirler. Bulunduklar1 ortamlardaki uyaricilar, gocuk-
larin gelisiminde kritik rol oynar. Cocuk kiitiiphaneleri, gorsel algidan isitsel al-
giya, motor becerilerden sosyal becerilere kadar ¢ocuklarin tiim duyularina ve
beden hareketlerine hitap eden zengin 6grenme ortamlari sunar.

Bunlarin disinda ailelerin okuma kiiltiiriiniin zay1f olmas1 nedeniyle ¢ocuk kii-
tiiphaneleri bu ailelerin ¢ocuklari i¢in okuma aligkanlig1 ve kiiltiirii kazanmala-
rinda ¢ok biiyiik 6nem tasir. Ayrica kiitiiphaneler ¢cocuklarin becerilerini gelistir-
mesine yardimet olur. Cocuklar sosyal, bilissel ve kiiltiirel yonden gelisirler. Co-
cuk kiitiiphanelerinde temel hizmetlerin disinda ¢ocuklara ¢esitli atdlyeler de dii-
zenlenmektedir. Resim sergileri, egitici animasyon gdsterimi, tiyatro etkinligi,
masal saatleri kiitiiphane ortaminda gerceklestirilir. Cocuk kiitiiphaneleri ¢ok
amacl yapisi sayesinde ¢cocuklarin gelismesine yardime1 olmaktadir. Okuyan ve
stirekli gelisen bir toplum olabilmek i¢in ¢ocuklar kiigiikliikten itibaren ¢ocuk kii-
tiiphanelerine gotiiriilmeli ve kitaplarla tanistirilmalidir. Ancak bu sayede ¢ocuk-
lara kitap sevgisini ve aligkanligimi asilayabiliriz. Cocuk kiitiiphanelerin de en
basta gelen amaci budur.
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Ayrica kiitiiphane hizmetleri farkli sosyoekonomik durumlarda olan ailelerin
cocuklarma esit sekilde kitaplardan ya da kiitiiphanenin sagladigi hizmetlerden
yararlanmalarii saglar. Hatta gezici kiitiiphaneler, kiitliphaneye gelemeyen ¢o-
cuklar ve aileleri i¢in evlere kadar hizmet ulagtirmaktadir. Bu sayede toplumun
her kesimi esit sekilde kiitliphanelerden yararlanir. Diisiiniildiigiinde kitaplarin
kalitesi arttikca maliyetleri de pahali olmaktadir. Yiiksek fiyatla satilan kitaplar,
kitaba kolayca ulasan ¢cocukla ulagamayan ¢ocuk arasindaki farki iyice agmakta-
dir. Her ¢ocuk bi¢im ve igerik yoniinden kaliteli kitaplara istediginde ulasama-
maktadir. Bu durumu diizeltebilmek ve ¢ocuklara kaliteli kitaba ulasma firsati
saglayabilmek i¢in ¢ocuk kiitiiphanelerini hem ulasilabilir kilmak hem de zengin
igerikler olusturmak gereklidir. Béylece ¢ocuklar istedikleri her kitaba evlerinin
yakinindaki ya da okullarindaki kiitiiphanelerden rahatga ulagabilir duruma gele-
ceklerdir.

Ulkemizin 2023 yili hedefleri arasinda da bilim, teknoloji, egitim, sanat ve
kiiltiirel geligsmeler icin tiim toplum tarafindan 6grenme merkezi olarak kullani-
labilecek mekanlardan birisi de gocuk kiitliphaneleri olarak goriilmektedir (Cum-
hurbaskanlig: Strateji ve Biitce Bagkanligi, On Birinci Kalkinma Plani, 2019). Bu
baglamda gocuk kiitliphanelerinin degeri hem ulusal hem de uluslararasi anlamda
giin gectikce artmakta ve degeri anlasilmaktadir.

2. Ulusal Cocuk Kiitiiphaneleri

Ulkemizde gocuk kiitiiphanesi ilk kez 1925 yilinda Akhisar’da a¢ilmustir (De-
mircan, 2006, s. 179). Cocuk kiitiiphanelerinin amaglar1 Milli Egitim Bakanli-
ginca 1958 yilinda soyle agiklanmaktadir: "16 yasina kadar olan ¢ocuklarin fikir
ve ruh gelisimini saglamak, kendi istekleriyle bilgilerini gelistirmek, onlari iginde
bulunduklari ulusal varliga ¢esitli yonlerden daha yararli hale getirmek amaciyla
halk kiitiiphanelerinde ¢ocuk bdliimleri kurulur." (Goksen, 1975, s.32). 1937 y1-
linda ise Istanbul’da Cocuk Esirgeme Kurumu bir ¢ocuk kiitiiphanesi kurmustur.
1953 yilinda ise, MEB tarafindan bir yonetmelik yayinland1 ve ¢ocuk kiitiiphane-
lerinin kurulup; gelistirilmesi kararlastirildi. Bu gelismeler ise Tiirkiye'deki ilk,
modern ve en biiyiik cocuk kiitiiphanesinin agilmasina neden oldu. Bu kiitiiphane,
23 Nisan 1955'te Ankara Bahgelievler'de agilmistir. Agilan bu bina Milli Kiitiip-
hane’nin gubesi olarak kurulmus olup Adnan Otiiken tasarlamistir. 1966 yilinda
iilkemizde 179 olan ¢ocuk kiitliphanesi, 1974 yilinda 286’ya yiikselmis ve 704
bin kitap ile 4 milyona yakin okuyucuya hizmet vermistir (Alpay, 1984, s. 97).
1979°da 296 olan g¢ocuk kiitliphanesi sayis1 giderek azalmaya baslamis olup
1986'da 106’ya 2000 yilinin sonlarinda ise 72’ye diismiistiir (Kaya, 2003, $.36).
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Yapilan bir arastirmada, Ankara’daki ¢ocuk kiitiiphaneleri incelenmektedir.
Bu aragtirmanin sonuglari bize kiitiiphanelerin %95’inin kiitiiphane binas1 plan-
lanirken ¢ocuk kiitiiphanesi kurulmasi amaciyla tasarlanmamasi ve insa edilme-
mesi ile %72’sinin sonradan ¢ocuk kiitliphanesi olarak diizenlenmesini goster-
mektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ocuk kiitiiphanelerinin daha ¢ok
fiziki agidan incelendigi goriilmektedir. Bu baglamda incelenen ¢ocuk kiitiipha-
nelerinin fiziksel agidan yapilan degerlendirmede ortalamanin altinda kaldig1 go-
rilmektedir. Oysa binanin tasariminin kullanilig amacinda ¢ok 6nemli oldugu bi-
linmektedir. Bir arastirma bize gosteriyor ki halk kiitiiphanesi ¢ocuk boliimiinde
ya da ¢ocuk kiitiiphanesinde gorevli kiitiiphane personellerinin okul 6ncesi do-
nem ¢ocuklarina yonelik bir egitimlerinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yeni
cocuk kiitiiphanecileri incelendiginde ¢ocuk gelisimi konusunda bilgi eksikleri-
nin oldugu goriilmektedir. Ayrica akademik olarak da erken okuryazarlik konu-
sunda eksikliklerin oldugu goriilmektedir.

3. Uluslararasi Cocuk Kiitiiphaneleri

Amerika Birlesik Devletleri’nde 1800°1i yillarin baginda kurulan ilk halk kii-
tiiphanelerinde ¢ocuklara yonelik olarak bir hizmet bulunmamaktadir. Diinya
iizerinde ¢ocuklara hizmet vermek amaciyla agilan ilk ¢ocuk kiitiiphanesinin
1835 yilinda West Cambridge’de hizmete girdigi bilinmektedir.

Daha sonra 19. yiizyilin sonlarina dogru kiitiiphane konusundaki uzmanlar
John Dewey gibi kuramcilardan etkilenerek ¢ocuk ¢alismalari iizerine daha fazla
diisiinmeye baglamiglardir. Bunun {izerine ALA (Amerikan Kiitiiphaneler Der-
negi), 1900 yilinda ¢ocuk kiitiiphanecilerinin uygulayabilecegi bir egitim prog-
rami diizenlemistir. Program sonucunda ¢ocuk kiitiiphaneciligi ulusal anlamda
bir 6nem kazanmustir.

Amerika Birlesik Devletleri bu gelismelerden sonra 1956 yilinda Kiitiiphane
Hizmetleri Yasasi’n1 gliindeme getirmistir. Bu yasa ile temel kiitiiphane hizmet-
leri kapsaminda gezici kiitiiphane hizmetleri ile gelemeyen engelli ve ¢ocuk kul-
lanicilara ulagsmay1 amaglamiglardir. Bu nedenle oyun alanlarinda ve festivaller-
deki toplu ¢ocuk gruplarina hikayeler anlatilip kitaplar okunmus, 1970 yilindan
itibaren ise kiitiiphanelerin dermesinde bebek ve ¢ocuklara yonelik tahta kitaplar
ile kavram kitaplara da yer verilmeye baglanmistir.

Avrupali kiitliphaneciler ise, Birinci Diinya Savasi’ndan 6nce Amerika’ya git-
misler ve ¢ocuk boliimleri hakkinda egitim almislardir. Aldiklar1 egitimin ardin-
dan once Briiksel’de, 1923’te ise Paris’te Avrupa’nin ilk ¢ocuk kiitiiphaneleri
acilmistir. Hamburg’da 1997°de diizenlenen 5. UNESCO toplantisinda yasam
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boyu 6grenme i¢in halk ve ¢ocuk kiitiiphanelerinin desteklenmesi karari verilmis-
tir. Bu karar halk ve ¢ocuk kiitiiphanelerinin toplumu destekleme noktasindaki
onemine dikkat ¢ekmis ve alandaki ¢caligmalar1 hizlandirmistir.

1993 yilinda Hirvatistan'da baslatilan programa gore, halk kiitiiphanelerinin
cocuk boliimleri, ¢cocuk ve bebeklere yonelik 6zel hizmetler sunmaya basladi.
Cocuk kiitliphanecileri, ¢cocuk okuryazarligi konusunda giindiiz bakim evleri,
okullar ve yurtlardaki 6gretmenlerle ve uzmanlarla bilgi paylasiminda bulundu-
lar. Bu yaklagim, ¢ocuklarin erken yasta kitaplar ve okuma ile tanigmalarini ve
okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir.

Danimarka'da ise Gérme Engelliler Kiitiiphanesi bulunmaktadir. Bu kiitiip-
hane sayesinde engelli cocuklar ve aileleri kiitliphane hizmetlerinden daha iyi ya-
rarlanabilmektedir. Bunun i¢in "Maceraci Kiitliphane" projesini olusturmuslar-
dir. Bu proje, engelli ¢ocuklara yonelik etkinliklerin kalitesini artirmay1 hedefle-
mektedir. Amaci ise, engelli cocuklara yonelik kiitiiphane hizmetlerini, ihtiyac-
larin1 karsilamaya yonelik hazirlanan programlari tanitmak igin kiitiiphaneye da-
vet edilmeleridir. Ayrica, Danimarka'da ¢ok kiiltiirlii bolgelerde ¢ocuk edebiyati
etkinlikleri diizenlenmekte ve ¢ocuklarin farkli kiiltlirlerle tanismalart saglan-
maktadir. Bu sayede kiiltiirlerarasi anlayis ve hosgorii gelismektedir.

Rusya Devlet Cocuk Kiitiiphanesi’nde ise ¢ocuk kiitiiphanecilerine 6nem ve-
rilmektedir. Onlara yonelik hizmet i¢i egitim programlar1 sunulmaktadir. Bunun
disinda Rus Devlet Cocuk Kiitiiphanesi’nde bir yazar programi baslamistir. ‘Ge-
lecegin Okuyucular1 Egitimi’ seklinde isimlendirilen bu program; Perm, Anadir
ve diger Rus sehirlerinde bulunan gocuk kiitiiphanelerinde devam etmistir. Prog-
ramin ele aldig1 kesim ise bebeklerdir. Igeriginde ilk okuryazarlik egitiminin
oyun bi¢iminde verildigi ve hafta diizenli bir sekilde yapilan toplantilar yer al-
maktadir. Katilimcilara siirler, oykiiler okunmakta ve okunan siirler, ykiiler iize-
rine tartisiimaktadir. Toplantilarin her birinin temasi farklidir. Ornegin; ilkbahar,
kardesler, oyuncaklarla ilgili siirler ve digerleri.

Ispanya'daki "Okumak i¢in Doyurmak" projesi ise, yasamun ilk yillarindan iti-
baren ¢ocuklara okuma aligkanlig1 kazandirmayi, aileleri ve egitimcileri bu sii-
rece dahil etmeyi amaglamaktadir. Barcelona'daki birgok kiitiiphanede yeni anne
baba olanlar i¢in okuma kuliipleri diizenlenmektedir.

Isvec'te ise engelli ¢ocuklar ve aileleri i¢in kitap okuma seanslar1 diizenlenmis
ve "elma raflar1" adinda 6zel raflar olusturulmustur. Bu sayede ¢ocuk edebiyatina
ve oyuncaklara kolayca erigebilmeleri saglanmistir. ‘Elma rafi’ diye adlandirilan
ve bir elma ile isaretlenen raflar bulunmaktadir. Bu raflarda, isitme engelliler igin
isaret dilinin kullanildig: video kitaplar, dil engeline yonelik semboller ve neseli
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resimlerle donatilmis kitaplar ve gérme engelli ¢ocuklar igin dokunsal resimli ki-
taplar bulunmaktadir. Dokunsal resimli kitaplar, Isve¢ Kiitiiphanesi Konusan Ki-
taplar ve Braille Boliimii tarafindan iiretilmektedir. Elma raflari, baz kiitiiphane-
lerde ise pedagojik oyuncaklari sergilemek amaciyla kullanilmaktadir.

Hollanda'da baslatilan "Boekenpret" programi, Hollandali veya farkl: kdiltiirlii
disiik gelirli ve cocuklu aileleri hedef alir. Bahsedilen bu ailelerin ¢ocuklarina dil
gelisimi i¢in ve okumayi tesvik eden bircok aktivite sunulmaktadir. Bu program
kapsaminda ailelere kitap 6diing verilmekte; sesli kitap okuma, siir yazma, oyun-
cak yapma konularinda aileler egitilmektedir.

Kanada'da ise bagka bir proje uygulanmaktadir. Uygulanan "Bebekler i¢in Ki-
taplar" projesi ise, aileleri ¢ocuk bakimi, gelisimi ve ¢ocuk okuryazarligi konula-
rinda bilgilendirmeyi ve desteklemeyi amaglamaktadir. Ontario'daki Hamilton
Halk Kiitiiphanesi'nin tasarladig1 oyun odasi, ¢ocuklarin kiitiiphane ortaminda eg-
lenerek 6grenmelerine olanak tanimaktadir. Kiitiiphane ile Ontario'daki hastane-
ler igbirligi yapmislardir. Hazirlanan "Bebeginize Okuyun" egitim paketinin ice-
riginde bebekler ve aileleri i¢in licretsiz kiitiiphane iiyelik kart1 ve ¢ocuk edebi-
yatinin yazili, gorsel ve isitsel orneklerini icermektedir.

Ingiltere'de Booktrust tarafindan yiiriitiilen "Baslangic Kitab1" programi ise
bebeklere iicretsiz kitap saglamaktadir. Bu husustaki ilk ulusal program olma
ozelligini tagimaktadir. 1992-2001 yillar1 arasinda yiiriitiilen bu ulusal program,
Gilney Kore dahil 10'dan fazla iilke tarafindan uygulanmistir. Giiney Kore, prog-
rama 2004 yilinda katilmistir. Resimli kitaplar araciligiyla bebeklere ve ailelerine
ulasarak okul dncesi okuma kampanyasi baslatmistir.

Kiiba'da olusturulan "Bebeteca" adli ¢ocuk kiitiiphaneleri ise kitap 6diing ver-
menin diginda, cocuklar i¢in sanat atolyesi islevi gérmektedir.

Paris Cocuk Kiitliiphanesi'nin bir ressamla birlikte baslattig1 "Hikaye Agact"
projesi oldukga ilging ve yaratict bir yaklagim sergilemektedir. Bu proje, 1.50
metre yiiksekligindeki bir agacin dallarini plastik kutular ve iglerindeki figiirlerle
donatilmasini igerir. Hikaye kitaplarindaki illiistrasyonlardan esinlenerek agac-
taki figiirlerle canlandirmalar yapilmaktadir. Bu sayede ¢cocuklarin kitaplara olan
ilgisini artirilmaya ¢aligilmistir.

1999'da Italya'da baslatilan “Okumak i¢in Dogmus™ ulusal kiitiiphane projesi,
hikaye okuma oturumlarini yayginlastirarak ¢ocuklara erken yaslarda okuryazar-
lik becerileri kazandirmay1 hedeflemistir. Bu tiir projeler, ¢ocuklarin dil gelisimi
ve okuma aligkanliklan iizerinde olumlu degisimler yaratabilmektedir. Ayrica
ebeveynleriyle baglarii da gliglendirmektedir.
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ABD'de kiitiiphaneler, okul dncesi ve ilkokul ¢ocuklari igin diizenlenen yillik
toplantilarla kiitiiphane hizmetlerini degerlendirmekte ve ¢ocuklarin gelisim do-
nemlerine uygun kitap listeleri yaymlamaktadir. Bu tiir etkinlikler, kiitiiphanele-
rin gocuklarin egitimine katkisini artirmaktadir.

Uluslararas1 Cocuk Kiitiiphanelerine bagka bir 6rnek olarak, Oyuncak kiitiip-
hanesi verilebilir. Oyuncak kiitiiphaneleri, 1935°den itibaren tiim diinyada yay-
ginlagmaya bagladi. Oyuncak kiitiiphanelerinin amaci; cocuklara ve ailelerine
destek vermek, danigmanlik yapmak pedagojik etkinlikler sunan ve ¢ocuklarin
diizeyine uygun oyun ve ¢ocuk gelisim merkezleridir.

Diinya genelinde gezici kiitiiphaneler de 6nemli bir rol oynamaktadir. Nor-
veg'teki "Soria Moria" gezici kiitiiphanesi gibi ornekler, hikdye okuma, 6diing
kitap verme, kukla gosterileri ve yaratici yazma etkinlikleri gibi hizmetleri suna-
rak ¢ocuklarin ve ailelerin kiitiiphane kaynaklarina erisimini kolaylastirmaktadir.
Finlandiya ve Ingiltere'deki gezici cocuk kiitiiphaneleri de benzer sekilde ¢ocuk-
lar ve ailelerle bulusarak kiitiiphane hizmetlerini genis bir alana yaymaktadir.

Bu tiir projeler sayesinde kiitiiphaneler ¢ocuklarin erken yaslarina ¢ok biiyiik
katkilar saglamaktadir. Cocugun egitimine ve sosyal gelisimine katkida bulunma
kapasitesini gostermektedir. Ayrica kiiresel olarak birgok iilkede benzer uygula-
malarin yayginlasmasina ilham vermektedir. Bu ornekler gdstermektedir ki
diinya genelinde kiitiiphaneler i¢inde bulundugu toplumla sekillenir. Toplumun
farkli kesimlerini kapsayacak sekilde evrilir ve ¢esitlenir. Kiitiiphaneler, sadece
kitap 6diing verme-alma merkezleri degildir. Bunun ¢ok daha &tesinde, yasayan
bir merkezdir. Toplumsal ihtiyaglara giiniimiiz kosullarinda yanit veren oldukca
dinamik egitim ve kiiltiir platformlar1 olarak hayatini siirdiirmektedir.

Diinyadaki ilk oyuncak kiitliphanesi, Amerika’da agilmistir. Sonradan, diger
iilkelere yayilmaya baslamistir. Isve¢ ve Almaya, Kanada ve Ingiltere’de faali-
yete gecmistir. Diinyada 40’tan fazladan {ilkede oyuncak kiitiiphaneleri agilmis-
tir. Oyuncak kiitiiphaneleri birligi, 1990 yilinda kurulmus ve 1978’den beri her
ti¢ yilda bir farkl: {ilkelerde konferanslar diizenlemektedir.

Bunlarin disinda 6nemli bir yere sahip olan STEM egitimin verilebilmesi i¢in
ya da kiitiiphane hizmetlerine bu teknolojik gelismelerin yansitilabilmesi igin
Makerspace olarak adlandirilan mekanlara ihtiyacimiz vardir. Giiniimiizde bu
mekanlar hizl1 bir sekilde yayginlasmaya baslamistir. Uygulamali egitimi destek-
lemek giiniimiizde 6nemlidir. Makerspace olarak adlandirilan bu yerler, 2006 y1-
lindan itibaren Amerika’da kiitiiphanelerde gittikce yayginlagsmaya baslamistir
(Fisher, 2012). Bu sayede kiitiiphaneler bireylere esit kaynaklar saglamaya bas-
lamigtir. Esit erisim ilkesinin saglanmasi bireylerin kaynaklara adil ve iicretsiz
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sekilde ulasmalarini saglar. Makerspace hizmetinin kiitiiphanelerde yer almasi ile
birlikte kiitliphaneler hem iiretimin hem de yaraticiligin bir merkezi halini almis-
tir. Bu gelisme bize kiitiiphanelerin giincel kalmasi gereken yerler oldugunu ha-
tirlatir. Kiitiiphaneler gelistik¢e ve glincel kalabildikce kullanicilarin ihtiyaglarini
daha ¢ok karsilar.

4. Diinya Cocuk Kiitiiphanelerinde Japonya Ornegi

Japonya'da, cocuk kiiltiiriinii yagatmay1, cocuk ve genclik edebiyatini destek-
lemeyi ve ¢cocuklarin okuma aligkanligi kazanmalarini saglamay1 hedefleyen 6zel
cocuk kiitiiphaneleri kurulmustur. "Bunko" adi verilen bu 6zel ¢ocuk kiitiiphane-
leri, goniilliiler tarafindan kurulmus olup gocuklarin bilgiye, kiiltiire ve eglenceye
erisimini saglayarak yasam boyu 6grenmeye katkida bulunmaktadir. Bu tiir kii-
tiiphaneler, cocuklarin bireysel gelisimine katki saglamanin yani sira, toplum
icinde saglikl1 bir okuma aligkanligi edinmelerine de yardimer olmaktadir.

Japonya'da bebek ve ¢ocuklar igin kiitiiphane hizmetleri yaklasik 1980'lerde
baslamistir. 2001'de Cocuklar i¢cin Okuma Etkinliklerini Tesvik Yasasi'nin ¢ik-
masi ile bu alandaki ilgi artmaya baslamistir. Daha sonra Tokyo'da Urayasu Kii-
tiiphanesi tarafindan bir program baslatilmigtir. "Bebekler ve Ninniler" adli bu
program, bebeklere ninniler sunarken ¢ocuklara ise resimli kitaplarin okunmasini
ve canlandirilmasini igermektedir. Japonya’nin bagka bir sehri olan Osaka’nin
Merkez Kiitiiphanesi’nde "Hikdye Anlatma Begeni" ve "Ailelerin Oyun Alan1"
gibi projelerle aileler kiitiiphane hizmetlerine dahil edilmektedir.

Japonlar ¢ocuk edebiyatina ¢ok dnem vermektedir. Cocuk kiitiiphanelerinin
toplum igin ne kadar degerli oldugunu ve her ¢ocugun bu kiitiiphanelere bh eri-
sebilmesi gerektigini bilmektedirler. Japonya'da ¢ocuk kiitiiphaneleri her kose ba-
sindaki sokak lambas1 kadar yaygin olmali diisiincesi vardir, yani her ¢ocugun
kolaylikla erisebilecegi bir kiitiiphane muhakkak olusturulmalidir.

Bu baglamda, ¢ocuk kiitliphaneciligine destek veren uluslararasi kuruluslar
arasinda Birlesmis Milletler ve UNESCO gibi genis kapsamli kuruluslar ile bir-
likte Kiitiiphane Dernekleri ve Kuruluslart Uluslararasi Federasyonu (IFLA) gibi
daha odakli kuruluslar bulunmaktadir. IFLA, 1955 yilinda kiitiiphane ve bilgi hiz-
metleri profesyonellerinin uluslararasi igbirligini tesvik etmek amaciyla kurulmusg
bir kurulustur ve diinya genelinde kiitiiphane hizmetlerinin gelistirilmesine yar-
dimc1 olmaktadir. Bu tiir kuruluslar, ¢ocuk kiitiiphaneciliginin gelisimini destek-
lemekte ve ¢ocuklarin egitimine katkida bulunmaktadir. Japonlarin Shinto inan-
cina gore cocuklar kutsal varliklardir. Bu nedenle onlara karsi nazik ve hoggoriili
davranilmasi gerektigini diigiiniirler. Takeuchi (1994) ve Hotta (1995) tarafindan
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belirtilen bu diisiinceler, Japon toplumunun ¢ocuklara verdigi degeri géstermek-
tedir. Ayrica onlar1 "ulusal hazine" olarak gérdiiglinii vurgular. Japon kiiltiiriinde
annenin ¢ocuk yetistirme siirecindeki 6nemi, gocuklarin gelisimi ve egitimi lize-
rindeki etkisi ile birincil olarak kabul edilir.

19. ylizyilin ikinci yarisinda sanayilesen ve Bat1 kiiltiiriine acilan Japonya'da
egitim 6nemini korumus, ancak annenin rolii daha da 6n plana ¢ikmustir. 18. yiiz-
yil ile birlikte, hem koyliiler hem de kentliler i¢in diizenli ve titiz calisma kavrami
ahlaki bir boyut kazanmis, okuryazarlik ve sistemli 6grenme istegi artmistir. Bu
gelisme, aile yasamina iliskin anlayisin da gelismesine katki saglamistir. Cekir-
dek aile, toplumun temel sosyal birimi olarak kabul edilmis ve ana-baba-¢ocuk
iligkileri yeniden degerlendirilmeye baslanmistir.

Japonya'nin Bati'ya agilma déneminde yoneticiler, lilkenin gelisiminde ailenin
egitici glicliniin farkina varmis ve kadinin egitimine daha fazla 6nem verilmesinin
gerekliligini duymuslardir. Bu baglamda, ¢ocuk kiitiiphanelerinin yayginlastiril-
masi ve ¢ocuk egitimine verilen 6nem, Japon toplumunun temel degerlerini yan-
sitan bir yaklagim olarak goriilebilir.

II. Diinya Savasi'nin ardindan Japonya'da ¢ocuklara yonelik bir¢ok bilim ve
teknoloji merkezi acilmigtir. Bu merkezler, ¢cocuklarin bilim ve teknolojiye olan
ilgisini artirmay1 ve pratik 6grenme deneyimleri sunmay1 hedeflemektedir.

Bunko olarak adlandirilan 6zel ¢ocuk kiitiiphaneleri de Japonya'da ¢ocuklar
i¢in énemli bir kurulustur. Bu kiitiiphaneler, vakiflar veya goniilliiler tarafindan,
cocuklart kitap okumaya tesvik etmek amaciyla kurulmus ve isletilmektedir.
Bunkolarim 6nemi, ¢ocuk edebiyatini tanitmak, niteligini artirmak ve 6zellikle
kadinlarin yerel yonetimlerle isbirligi iginde galisarak ¢ocuklarin okuryazarlik se-
viyesini yiikseltmeye yonelik faaliyetlerde bulunmalarinda yatmaktadir.

Bunkolar, 6zel bir girisim olarak kurulmustur. Goniilliiliik esasina gore isleti-
len yerlerdir. Okul kiitliphaneleri veya halk kiitiiphanelerinden farkli bir yapi-
lanma ile kurulurlar. Bunkolar, 6zellikle ¢ocuk ve genglik edebiyatina odaklanir.
Bu eserlerin ilgili okuyucularla bulugmasini ve kitaplarin tanitilmasini saglar. Ay-
rica, kitapla bulugma firsatinin yani sira dil ve edebiyat temelli etkinlikler araci-
ligryla zengin bir kiiltlirel birikimi de aktarirlar. Bunkolarin amaglar1 oldukea ¢e-
sitlidir ve genellikle asagida sayilan hedeflere odaklanirlar:

1. Cocuklarm kitap okumaya tesvik edilmelerini saglarlar. Bunkolar, cocuk-
larda okuma aligkanligi olusturmayi ve kitap okuma istegini artirmayi hedefler.

2. Kitaba olan ilgiyi artirma yollarim arastirirlar. Farkli yontemler ve aktivite-
lerle ¢ocuklarin kitaplara olan ilgilerini kesfetmeye ve artirmaya calisirlar.
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3. Kusaklararasi iletisim ve anlayis1 giiclendirmeye calisirlar. Kitaplar aracili-
giyla farkli yas gruplari arasinda diyalog gelistirilmesine katkida bulunurlar.

4. Oyun ve eglenceli etkinliklerle okuma aligkanligi kazandirilmasina yar-
dimct olurlar. Cocuklara baski yapmadan, onlar1 eglendirerek ve oyunlarla oku-
maya yonlendirirler.

5. Ailelerin ¢ocuklarina zorla kitap okutmasini engellerler. Bunkolar, ¢ocuk-
larin ilgisini dogal yollarla ¢ekmeyi ailelere 6gretmeye ¢alisir. Bu hususta ¢ocuk-
larin ilgileri ¢ok 6nemlidir.

6. Tiim aile bireylerini bir araya getirerek etkinlikler gelistirmelerini saglarlar.
Aile igi etkinliklerle okuma kiiltiiriiniin ailede yayginlagsmasini saglarlar.

7. Japon ¢ocuk edebiyatinin gelisimini izlemek ve paylasmak gorevidir. Ozel-
likle yerel edebiyatin gelisimine katkida bulunmaktadir.

8. Diinyada gocuk edebiyatinin gelisimini izlemektedir. Ulusal oldugu kadar
Uluslararasi edebiyati da takip etmektedir.

9. Her evde minyatiir bir kiitiiphane (ev bunkosu) olusturulmasini saglamakta

yardimci olmaktadir. Evlerde okuma kdselerin olusturulmasina tesvik etmekte-
dir.

10. Giincel yayinlar takip ederek, iceriklerini iiyelerine sunmaktadir. Gazete
ve dergiler bu konuda takip edilmesi gereken siireli yayinlardandir.

Bunko terimi, Japonca’ da "Bun" (climle veya edebiyat) ve "ko" (depo) keli-
melerinin birlesiminden olusur ve 'kiitliiphane' anlaminda kullanilir. Bu ifade biz-
lere bunkolarin sadece kitap depolama yerleri olmadigini, ayn1 zamanda edebi-
yatin ve bilginin de deposu oldugunu vurgular. Bunkolar, Japonya'da yaygin bir
topluluk tabanl kiitiiphane hareketidir ve bilyilik oranda goniillii kadinlar tarafin-
dan yonetilmektedir. Takeuchi'nin yapmis oldugu arastirmaya gore, bu kiitiipha-
nelerin %90 oraninda kadinlar kurucusu ve tiyesi olmustur. Tokyo Cocuk Kiitiip-
hanesi, bunkolar1 6zellikle Japon kadinlarinin topluma yaptiklar1 en 6nemli kat-
kilardan biri olarak degerlendirir. Bu kiitiiphaneler, toplumun ¢esitli kesimlerin-
den katilimcilara hizmet verir. Genellikle de disiik iiyelik ticretleri vardir.

"Katei bunko" ev kiitiiphanesi anlamina gelmektedir. "Chiiki bunko" ise halk
kiitiiphanesi anlamina gelir ve genelde ayni mahallede yasayan komsular tarafin-
dan kurulup isletilen kiitiiphaneleri temsil eder. Bunko anneleri, yani 30-40 yas-
lar1 arasindaki kadinlar, bu hareketin bagini olusturur ve ¢ocuklara okuma alig-
kanlig1 kazandirma, kitap se¢imi, etkinlik planlama gibi pek ¢ok 6nemli gérevi
yerine getirirler. Bunkolarin kitap koleksiyonlarina hangi kitaplarin eklenecegine
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genellikle kurucular veya goniilliiler karar verir. Kitap se¢iminde goniilliilerin ilgi
alanlari, tercihlerinin yani sira gocuklarin talepleri ve popiiler seriler de etkili ol-
maktadir.

1993 yili itibariyla Japonya'daki bunko sayisinin 5000'e ulasmistir. Bu kiitiip-
haneler sadece kendilerine ait binalarda degil; okullar, bakim evleri, hastaneler,
aligveris merkezleri, siipermarketler ve hatta dini yapilar i¢inde veya kullanilma-
yan, doniistiiriilmiis eski otobiis veya tren vagonlar1 gibi mekanlarda da faaliyet
gosterebilir.

Bunkolar, Japon toplumunun kitap okuma aligskanliklarini yayginlastirma ko-
nusunda 6nemli bir role sahiptir ve bu topluluk kiitiiphaneleri, egitim ve kiiltiirel
gelisimin yani sira sosyal dayanismay1 da giiclendirir.
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Giris

Ay ve Giines'in ¢ekim kuvvetine bagli olarak deniz veya okyanus kiyisindaki
sularin yiikselmesi ve algalmasi olayma denmekte olan gel-git yani med-cezir
olayl, i¢ denizlerde ve gollerde olusmaz. Diinya'da her 12 saat 25 dakikada bir

med-cezir olugmaktadir. 6 saatte sular en yiiksek noktaya varir ve 6 saat sonra da
cekilir,

Diinya iizerindeki denizler ve okyanuslar, periyodik halde kabarir ve geri ge-
kilirler. insanoglu, gaglar boyunca bu hareketi izlemis ve etkilenmistir. Zamanla
bu giicii kullanmay1 6grenmis ve enerji liretmek i¢in kullanmaya baglamistir. De-
niz ulagimi ve balik¢ilik gibi hayati konularda, bu kabarma ve ¢ekilme hareketine
gore yontemler belirlenmistir.

Gel-git hareketi, sadece insanlar igin degil, ayn1 zamanda dogal hayat i¢in de
son derece etkili ve onemlidir. Deniz kiyilarina sekil verebilen bu gii¢, dogal ha-
yatin sekillenmesi, deniz yaratiklarinin beslenme ve tireme ¢alismalarini etkileme
gibi az bilinen 6zelliklere de sahiptir.

Gel-git olay1, Glines’in ve Ay’n uyguladigi ¢ekim giicii sayesinde olusur. Ay,
aslinda kendine ait ¢ok kiigiik bir ¢ekim giiciine sahip oldugundan, med cezir et-
kisini, Glines’in ¢cekim giiclinii yansitarak yapmaktadir. Giines, hem direkt olarak
Diinya’ya etki etmekte, hem de Ay sayesinde dolayli olarak etki etmektedir. Ce-
kim giicii sayesinde harekete gecen deniz suyu, karaya dogru yiikselise gecer ve
ardindan ¢ekimin yavaglamasi ile eski sekline doner.

Gel-git olusumunun en belirgin 6zelligi, periyodik olmasidir. Gel-gitler her
giin 50 dakikalik farkla olusur. Diinya’da giin 24 saatken, Ay’da giin 24 saat 50
dakika oldugundan, siire farki ortaya ¢ikar. Ay’1n etkileri, glin-gece dongiisii ile
siirliyken, Giines’in Diinya’ya etkisi hi¢bir kesintiye ugramaksizin devam et-
mektedir.

Gel-git hareketinin degeri ve dzelliklerinin anlasilabilmesi i¢in, bu hareketin
baskahramani olan bilesenleri bilmek faydali olacaktir. Bu hareketin, ilk ve en
o6nemli bileseni; Diinya’min yaptig1 donme hareketidir. Ay’in Diinya’ya konumu
ve ikisinin ekvator merkezli diizenleri, gel-gitlerin yasanmasinin énemli bilesen-
lerindendir. Giines olmasa, tiim bunlarin higbir etkisinin olmayacagi diisiiniiliirse,
bilesenlerin en énemlisi, Giines’in kendisidir.

Diinya iizerindeki tiim denizler ve okyanuslar, birbirine baglh ve aslinda tek
bir su kiitlesidir. Diinya, Giines’in etrafindaki hareketini yaparken, Ay da
Diinya’nin etrafinda yoriingededir. Bu hareket sirasinda, diinyanin karalarla kaph
tarafi, Ay’a daha yakinda yer alir. Ay’1in 6zellikle dolunay denen haline gelmesi,

278



¢ekimi artirir. Sular, ¢ekime kapilarak, karaya dogru kabarir. Bu yiizden, en bili-
nen med-cezir sebebi, Ay’dir. Y1l i¢inde ise en biiyiik gelgit olay1 2-3 ocak tari-
hinde olur. Ciinkii bu tarihte Diinya, Giines’e her zamankinden daha yakin oldugu
icin Giines’in ¢ekim giicli her zamankinden daha fazladir.

Denizlerdeki veya okyanuslardaki gel-git olay1 en ¢ok Kanada’da Fundy Ko6r-
fezi’nde meydana gelir. Gel-git sirasinda deniz 15,4 metre ylikselir. Fransa’nin
Mont Saint-Michel koyunda da 15 metreye ulasir. Med cezir olayr Mans sahille-
rinde ise 11,5 metre olmaktadir. Tiirkiye’de genellikle kiyilar i¢ denizlerden olus-
tugu icin gozle goriiliir bir gel-git olmamaktadir. Tiirkiye’de yaklasik 30 cm ka-
dar bir yiikselme meydana gelmektedir.

Ay’a bagl olarak ve daha ¢ok tropik topraklarda goriinen; giinliik gel-gittir.
Semi-diurnal ismi verilen tiir ise, daha ¢ok kuzey Avrupa kiyilarinda izlenebilen,
iki ylikselmeye bir algalma seklindeki ve yari-giinliik gel-git olarak bilinen tiir-
diir. Mixed tide adindaki benzersiz gel-git ise, kuzey Amerika kiyilarinda etkili
olan iki yiikselme ve iki al¢alma seklinde gerceklesen, karisik gel-git olarak bili-
nen tiirdiir.

Denizlere akan, nehir, akarsu ve dere gibi sular, akma hareketini yaparken,
i¢lerine aldiklari tiim maddeleri, denizde kavustuklari noktalara biriktirme egili-
mindedir. Bu siirekli hale geldiginde, bu noktalarda biriken maddeler, delta ismi
verilen cografi sekiller olusur. Zararsiz gibi goriinen bu durum, engellenmedigi
takdirde, akarsular denize ulasamaz hale gelebilir. Gel-git olay1, deltalarin kuv-
vetlenmesini engelleyerek, suyun 6niinil a¢ik tutar

Gel-git hareketinin en biiyiik yararlarindan biri de; deniz kiyilarinda halig ismi
verilen olusumlar yaratmasidir. Siirekli ve gii¢lii bir sekilde kabaran deniz, kiytya
dogru yaptig1 gel-git hareketi sayesinde, dogal derinlikler olusturur ve bu derin-
likle deniz tagimaciligi ve balikgilik i¢in hayati 6neme sahiptir.

Normal kosullarda gelgitler tehlikesizdir ve izlemesi keyif verici bir olaydir.
Deniz akintilari, 6nceki gelgit dalgalari, kuvvetli riizgar ve yeni olusan gelgit dal-
galar1 tiimiiyle birlestiginde su seviyesi metrelerce yiikselerek kiy1 kesimlerini
yikima ugratabilir. Biiyiik gelgitlerin olusturdugu karsit akintilar, deniz icerisinde
girdap gOriniimli  burgaglara neden olabilmektedir. Kaynak sayfa:
http://www.bilgimanya.com/gelgit-olayi-nedir-nasil-olusur/Kaynak sayfa:
http://www.bilgimanya.com/gelgit-olayi-nedir-nasil-olusur/

Gel-git olay ile birlikte denizlerden ve okyanuslardan su ile beraber birgok
canli cansiz maddede kiyilara dogur hareket etmektedir. Denizlerin ve okyanus-
larin i¢inde ki zararli veya gevreyi kirletecek bir takim maddeler gel-git olayindan
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sonra kiyilir da kalir. Gel git olaymin yapmis oldugu etkiyle kiyilarda asinma
meydana gelir ve kiyilarin seklinde degismeler olusur. Gelgit olayinin yasandigi
donemlerde o anki hava sartlarina da bagh olarak kiyilardaki ara¢ gerecler gel-
git’in biiylikliigiine gore zarar gérebilmektedir.

Bir doga olayindan hareketle benzesim yapilacak olursa yonetim alaninda bu
benzer olaylar yaganmaktadir. Bir kuruma veya departmana yonetici atandigi za-
man o yoneticiye dogru tipki denizlerde ve okyanuslarda oldugu gibi bir akim
baslamaktadir. Atanan ydneticinin isgal ettigi makamin giicline gore yoneticiye
dogru baslayan akimin biiytikliigii de degismektedir. Yoneticin atandig1 donemde
siyasi olaylarin ve ortamin spekiilasyonlara agik olmasi akimin siddetini daha da
artirmaktadir.

Gel-git’in baglamasiyla birlikte denizin ve okyanuslarin ortasindan gelen sur-
lar kiyilardaki sularin iistiinii kaplamakta ve bunlarin 6niine gegmektedir. Bunun
sonucunda kiyilardaki sular haliyle kiyidan uzaklasarak neredeyse denizin veya
okyanusun ortasinda kalmaktadir. Tipki yonetimde de herhangi bir atamadan
sonra iletisimsel ve mekansal olarak atanan yoneticiye yakin olan kisiler, okya-
nuslarin ve denizlerin ortasindaki sularin kiyilar1 kaplamasi gibi iletisimsel ve
mekansal olarak yeni atanan yoneticiye uzak olan kisilerin bu yoneticiye ulagmak
icin akim etmesinden dolayi, yeni atanan ydneticinin uzagina diismektedirler.
Yoneticinin mesafe ve iletisimsel olarak yakin ¢evresi bu kisiye yoneticilik siiresi
boyunca ya hi¢ ulagsmamakta ya da nadiren ¢ok kisa siireli goriisebilmektedirler.
Yeni atanan yoneticilerin, atamadan onceki ¢evrelerinden bazilar ise bir vesi-
leyle bu olaydan etkilenmemektedirler.

Gel-git olayin bir takim yararlar1 ve zararlari oldugu gibi yonetimdeki bu gel-
git olayinin da birtakim yararlar1 ve zararlar1 olabilmektedir. Yeni atanan yoneti-
ciye dogru akim olustugunda ydneticiye ve onun etki alanina bir takim faydasi
olabilecek gercekten bilgili, tecriibeli yetenekli kisilerin olabilecegi gibi; bir ta-
kim zorlamalarla yoneticiye ve onun etki alanina zarar verebilecek kisilerde eki-
binin iginde yer alabilecektir.

Gel-git olaymin sona ermesinden sonra oldugu gibi yoneticinin de yoneticiligi
bittikten sonra onun iletisimsel ve mekansal olarak uzagindan gelen kisiler yavas
yavasg yoneticiden uzaklasacaklardir. Bu kisilerin uzaklagmasindan sonra yonetici
daha 6nceki gevresiyle yine bas basa kalacaktir. Fakat bu gel-git olayinin getirmis
oldugu zararli seyleri ya kendi basina ya da daha dnceki ¢evresiyle temizlemeye
calisacaktir.
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Yoneticiler yeni bir géreve getirilmelerinden sonra bu gel-git olaymin getir-
digi yararli seyleri alacak, zararli olanlar1 da disarda birakacak bir takim meka-
nizmalar gelistirmelidir. Denizlerde ve okyanuslarda olusan bu gel-git olaymnin
zararlarini azaltmak i¢in sabit dalgakiranlar olusturmak gibi 6nlemler alinmakta-
dir. Ama bu 6nlemler olayin biiyiikliigline ve sartlara gore diizenlenme imkant
vermediginden her zaman ¢6ziim olamamaktadir. Yoneticilerde yeni atandiklart
gorevlerden sonra kendilerine dogru gelen akimlarin i¢inde yararl olanlar1 gegi-
ren zararli olanlar1 disarida birakan dalga kiran benzeri gegirgen bir yapi olustur-
malidir.

Denizin ve okyanuslarin ortasindan bir birine benzer bir¢ok madde gel-git si-
rasinda kiyiya dogru gelebilir ve kiyaya ulagmak isteyebilir. Yonetici zaman kay-
betmemek ve etki alanina faydali olmak adina, olusturmus oldugu dalga kiranlar
bu yararl seyleri birlestirerek yoneticiye rapor etmelidir. Dalgakiran gorevi ya-
pan kisiler veya yapilar sadece dista kalan boliimden degil ayn1 zamanda yoneti-
cinin daha 6nceki ¢evresinden de faydali olacak kisileri ve onlarin fikirlerini yo-
neticiye rapor etmelidir. Bazen yoneticiye ve onun etki alanina biiyiik faydasi
olabilecek kisiler yonetimde gel-git olaylarindan dolay1 ortamdan veya kurumdan
uzaklagsmak isteyebilirler. Bu kisilerin tecriibelerinden ve fikirlerinden faydalan-
mak adina kurumdan ayrilmamalar i¢in gerekli calismalarindan yapilmasi gere-
kir.

Dalgakiran benzeri bu yapi, sabit olmamali sartlar gore degistirilebilmelidir.
Bunun sebebi ise dalgakiran gorevi yapan kisiler veya yapilar bir siire sonra sef-
fafliklarini ve tarafsizliklarini yitirerek yoneticiye ve onun etki alanina yardimci
olacak kisileri veya fikirleri degil kendi menfaatlerine ve isteklerine uygun kisi-
leri ve fikirleri gecirmektedirler. Bunun sonucunda ydneticiye dalgakiranin ge-
risindeki faydali olacak kisiler ve fikirler ulasmamaktadir. Yonetici bu durumun
sonucunda kendisine faydali olacak kisilerden ve fikirlerden yararlanamamakta
ve yanlig isler yapmak ve yanlis kisilerle ¢alismak zorunda kalmaktadir. Y oneti-
ciligin bitmesiyle beraberi bu yanlis fikirlerin ve kisilerin faturasin1 6demek zo-
runda kalmaktadir.

Yukarida gel-git olayryla denizlerin ve okyanuslarin ortasindan gelen sularin
kiyilar istila ettigini ve kiyilardaki sularinda denizin ortasinda kaldigim sdyle-
mistik. Denizin ortasinda kalan bu sular denizin veya okyanusun ortasindan kiya
dogru nelerin aktigini gérmekte ve bilmektedir. Eger yonetici eski ¢evresiyle ile-
tisimini devam ettirirse kendisine dogru nelerin geldigini bu kisilerden 6grenebi-
lir. Bu sayede hem gerekli tedbirleri alir hem de dalgakiran vazifesi goren kisile-
rin ve yapilarn islerini tam anlamiyla yapip yapmadigindan da emin olur.
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Kiyidaki akarsu onlerine biriken tortularin gel-git olayiyla agilmasi ve kiyi
iclerine dogru insanlarin faydasina olan haliclerin olugmasi gibi bazen de yoneti-
cilerin olusturdugu dalga kiranlar, yoneticinin atanmis oldugu kurumun veya de-
partmanin Oniindeki engellerin acilmasi adina gegici bir siire sistem dis1 birakil-
malidir.
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GIRiS

Osmanli Devleti, yurt disindaki kiitiiphaneler veya miizelere géndermis ol-
dugu eserler ile ilgili olarak meselenin bir boyutunda siyasi miilahazalar bulun-
duguna iliskin kanaatler 6nem tasir. Bunun yaninda, Osmanli Devleti’nin bu ko-
nularda atmis oldugu adimlarin sebeplerinden biri de yurt disina gonderilmis olan
devlet adamlar ile yurt disinda gesitli vesilelerle bulunmus olan Osmanli biirok-
ratlaridir. Zira, yenilesme doneminin daha planl ve programli bir sekilde yiirii-
tiilmesi i¢in bu devlet adamlarinin goriislerine bagvurulmustur. Diger taraftan bu
isimler yurt disinda gerek kendi alanlar1 ile ilgili olmak iizere gerekse farkli sa-
halarda uzmanlagma gostermis olan gesitli kademe ve statiideki yabanci biirok-
ratlarla da temas etmislerdir.

Mustafa Resit Pasa’nin (1800-1858) Tanzimat Fermani’nin (1839) hazirlan-
masi ve ilan edilmesindeki rolii bilinmektedir. Mustafa Resit Pasa 1830°da Paris;
1836’da Londra el¢iligi yapmistir. Bu sirada Avusturya da dahil olmak tizere Av-
rupa’daki diger lilkelerin yetkilileri ile temaslarda bulunmustur. Misir’daki Ka-
valali Mehmet Ali Pasa isyan1 konusunda Osmanli Devleti’nin hakliligini da or-
taya koymaya caligmistir. Hariciye Nazirlig yiiriitmiis ve Osmanli Devleti sad-
razami olarak da gorev yapmustir(Beydilli, 2020:348-350). Mustafa Resit
Pasa’nin Avrupa’da bir miiddet kalmis olmasinin Tanzimat Fermani’nin hazir-
lanmasinda etkili oldugu asikardir. Zira yurt disinda bu konularda elde ettigi goz-
lem ve tecriibenin bir anlamda yansitilmis oldugu neticesine ulagilir. Bu durum
yurt disinda bulunmus olan devlet adamlarinin Osmanli i¢ siyasi sahasinda olus-
turduklar farkliliga bir drnek teskil edebilir. Ancak Tanzimat Fermani’nin ilan
edilmesinde Kavalali Mehmet Ali Pasa isyaniin etkisi, yani Avrupa’nin siyasi
anlamda destegini alma diisiincesi de énem tasir. Osmanli Devleti’nde cesitli
alanlarda alinmis karar ve yiiriitiilmiis uygulamalarda benzer sebepler rol oyna-
mugtir. Kiiltiirel alanda da buna iligskin 6rneklerden s6z edilebilir. Osmanli Dev-
leti’nin Avrupa iilkelerindeki kiitiiphane ve miizelere ¢esitli eserleri hediye olarak
gondermesinde de devlet adamlarinin rolii olmustur. Osman Hamdi Bey’i bu ba-
kimdan 6rnek vermek miimkiindiir.

Osmanli Devleti yenilesme doneminde miizecilik konusunda 6nemli adimlar
atilmistir. 1881°de Istanbul’da miizenin bagina miidiir olarak Osman Hamdi Bey
getirilmistir; Miizecilik ve arkeoloji konularinda taninan bir isim olarak Osman
Hamdi Bey, Sultan II. Abdiilhamit déneminde 1881 senesinde D.P. Dethier’nin
yerine Osmanl1 Miizesi Miidiirliigiine atanmis ve Sanayi-i Nefise Mektebi Alisi
bugiinkii adiyle Giizel Sanatlar Akademisi’ni 1883 senesinde tesis etmistir (Epik-
man, 1967: 1). Dolayistyla Osman Hamdi Bey ve bu baglamda g¢esitli biirokrat-
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larin ¢alismalari, yurt disi temaslar kiiltiirel olarak Bat ile iligkilerin gelistiril-
mesinde rol oynamistir. Amerika kiitiiphanesine génderilen Osmanli eserlerinde
de bu tiirden geligsmelerin etkisi miithimdir.

Osmanli Devleti yalniz Amerika degil Avrupa’daki cesitli {ilkelerin kiitiipha-
nelerine de kitap vb. gobndermistir. Avrupa’daki baskentlerde bulunan kiitiiphane
ve miizeler igin ¢esitli eserleri hediye kabilinden géndermis oldugu belgelere yan-
simistir. Bu kiitliphane veya miizelere gonderilmis olan kitap veya eserlerin ka-
taloglar1 da takip edilmistir.

15 Nisan 1893 tarihli bir arsiv belgesinde Avrupa kiitiiphaneleri i¢in kitaplarin
ciltlendigi, hediye edilenler arasinda iki takim fotograf ve kitap bulunduguna de-
ginilmistir. Ayrica British Miizesi’nin kiitiiphanesinde bulunan Sark Meskukati
ile ilgili hazirlanan katalogun bir niishasinin Yildiz Saray1 Kiitiiphanesi’'ne tak-
dim edilecegine iliskin bilgi verilmistir. Ingiltere’de British Museum kiitiiphane-
sinde dogu paralari ile ilgili hazirlanan katalogun bir niishas1 Kiitiiphane-i Hiima-
yun’a takdim edilmistir(BOA.,Y.PRK.BSK.30-64). Meskukat ile ilgili niishalar
niimizmatik agidan da degerlidir. Zira tarihte kullanilan paralar ve bunlarin ko-
leksiyonu eski eserler kapsaminda degerlendirilmekteydi. Bu koleksiyonlar mii-
zelerde de sergilenmekteydi.

Kiitiiphane-i Hiimayun olarak bilinen yer Yildiz Saray1 Kiitiiphanesi’dir. Yil-
diz Sarayi, Sultan II. Abdiilhamid’in devlet yonetiminde merkez olarak ittihaz
ettigi bir mekandir. “Kiitliphane-i Himayun” olan Yildiz Saray: Kiitiiphanesi,
“Dis Kiitliphane” ya da “Biiyiik Kiitiiphane” olarak da bilinmektedir. “Kiitiipha-
neler bir devletin gelismesinde inkisaf etmesinde 6nemli bir rol oynadig1 gibi,
kiitiiphanelerin zenginligi, ¢oklugu ve okur sayis1 gibi gostergeler de o devletin
kiiltiirel gelismisligini ortaya koyar. Osmanli Devleti’'nde bununla ilgili 6nemli
bir 6rnek kurum da Y1ldiz Saray1 Kiitiiphanesidir”’(Taser,2022).

Meskukat kelime kokii itibari ile sikke ve dolayistyla para ile ilgilidir. XIX.
asir sonlar1 XX. asrin baglarinda Miize-i Himayun’da mevcut sikkelerin katolog-
lar1 yayimlanmistir. Meskukat-1 Kadime-i Islamiyye Katologu ile bilinen bir se-
ride Emeviler, Abbasiler, Selguklular ve Osmanli Devleti donemlerindeki sikke-
lere iligkin katolog hazirlanmigtir. Bunun yani sira yalniz Osmanli sikkeleri ile
ilgili [smail Galib’in Takvim-i Meskukat-1 Osmaniyye adli kitab1 disinda Ahmed
Ziya ve Halil Ethem gibi isimlerin hazirlamis olduklar eserler 6ncelikli yer bu-
lur(Tekin,2004: 317-318). Buradan anlasilacagi iizere gerek kitap, gerek albiim
gerekse niimizmatik agidan kiymetli materyaller olsun Osmanli Devleti yurt di-
sindaki kiitliphane veya miizelere hediye kabilinden vermis olsa da bunlarin ka-
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taloglarina ulagsmak istemistir.Osmanli Devleti Avrupa ve Amerika kiitiiphanele-
rine vermis olduklar1 eserlerin takibini yapmustir. Kitap, albiim veya para kolek-
siyonu kataloglarini istemistir. Boylece hangi tilkede hangi kiitliphanede Osmanli
eseri varsa bunlardan en az bir niishanin gerek kiitiiphane-i hiimayun ’da gerekse
diger Osmanl1 Devleti’nin kiitiiphane veya miizelerinde bulunmas1 gerektigini
diistinmiistiir.

Amerika Kiitiiphanesi’nde Bulunan Osmanl Eserleri

Bu boliimde oncelikle Amerika kiitiiphanesi olarak Osmanhi arsiv belgele-
rinde gecen kiitiiphaneden soz edilebilir. Buras1 Amerika Kongre Kiitiiphanesi
olarak da bilinir. ABD Kongre Kiitiiphanesi 1800'de kurulup, 1897'de o zaman
icin yiiksek bir meblag harcanan binasina taginmistir. Kiitiiphanede en kiymetli-
eserlerden birisi de 6zel bir boliimde saklanan "Sultan II. Abdiilhamid Koleksi-
yonu" dur. Sultan Il. Abdiilhamid tarafindan 1893'te kiitiiphaneye hediye edilen
bu koleksiyon, i¢inde 1819 adet fotograf bulunan 51 biiyiik boy albiimden olusu-
yor. Fotograflar, 1890- 1893 arasi Osmanli'ya ait olup; egitim, saglik, sehir, as-
kerlik kisacasi her alana dairdir. Albiimler tanitim ve propaganda i¢in hazirlan-
mis. Fotograflarin biiyiik cogunlugunu devrin iinlii fotografcis1 Abdullah Bira-
derler, az bir kismini1 da Stiidyo Febiis (Bogos Tarkulyan) ve Kurmay Albay Ali
Riza Bey ¢ekmistir. Deri kapli albiimlerin 6n kapak yiiziinde altin y1ldiz kakmali
"Es-Sultan Sultan El-Gazi Abdiilhamid Han1 Sani Hazretleri'nin tarafi esrefi mii-
lukanelerinden, Memalik-i Miictema-i Amerika Kiitiiphane-i Millisi'ne ihda bu-
yurulmustur. 1310" yaziyor. Arka kapakta ise Ingilizce olarak "Sultan II. Abdiil-
hamid tarafindan yaptirildi, Amerika Birlesik Devletleri Kiitiiphanesi'ne hediye
edildi" yaziyor. Dolayisiyla Amerika kiitiiphanesine yalniz kitap degil fotograf
ve albiimler de gonderilmistir (internet alintisi:https://www.takvim.com.tr).

Bagkanlik Osmanli Arsivi’nde yer alan bir belgede Amerika’ya gonderilecek
resimlerden bahsedilir. Bu resimler fotografci Abdullah Biraderler vasitasiyla
resmi dairelerin resimlerinin ¢ekilmesi suretiyle hazirlanmistir. Padisah tarafin-
dan Amerika kiitiiphanesine gonderilmek lizere bu resimlerden birer niisha hazir-
lanmasi konusu goriisiilmiistiir. Bunlardan bir niisha da Hiimayun kiitiiphane-
sinde korunacaktir(BOA.,BEO. 627-47019).

4 Mayis 1311 tarihinde Dahiliyye Nezareti’nden Sadarete gonderilen yazida
Amerika Kiitiiphanesine gonderilen albiim hakkinda bilgiler yer almaktadir. Os-
manli Devleti idaresinde bulunan albiimlere iligskin siirecin nasil yiiriitiilecegine
ve bu konuda olusan masrafin itasina iliskin detaylar da yazinin igeriginde yer
bulmaktadir. Padisahin tensibiyle on iki kutudan olugan bu albiimden birer niis-
hanin Amerika kiitiiphanesine gonderilmesi kararlastirilmistir. Albiim, fotografci
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Abdullah biraderler vasitasiyla olusturulmustur. Burada resmi dairelerin fotog-
raflar1 oldugu “devair-i resmiye resimleri” ifadesinden anlasilir. Alblim birkag
niishadan olugmustur. Bunlardan birisi Amerika kiitliphanesine gonderilecek
olup digeri kiitiiphane-i hiimayuna verilecektir. Ikiser niisha ise sadarette hifz
olunmak tiizere burada tutulmasi planlanmigtir. Resimler Osmanli matbaasinda
imal edilmis yani ¢iktilar1 hazirlanmistir. Akabinde de bu fotograflarin ciltlenerek
albiim haline gelmesi saglanmistir (BOA.,627-47019). Alblim i¢in olusan masra-
fin nasil karsilandigina iligskin de belgede yer alan bilgiler vardir.

Alblimiin hazirlanmasi i¢in belli bir masraf edilmistir. Ortaya ¢ikan masrafin
O0denmesi i¢in 6denegi bakanlik temin etmistir. 10.464 kurusa tekabiil eden bu
meblagin 1311 senesi miiteferrik tertibi seklinde ifade edilen biitgeden karsilan-
mast yoluna gidilmistir (BOA.,627-47019).

Amerikan Kongre Kiitliphanesi’nde Sultan II. Abdiilhamid’in okul gorselleri
koleksiyonuna iliskin bilgilere rastlanilmistir. II. Abdiilhamid’in bu koleksiyo-
nunda 1880-1893 yillar1 arasinda gekilmis, ibtidai, riisdi ve idadi gibi mekteplerin
gorselleri bulunmaktaydi (Yalgin, 2023;188). Amerika’ya 1890’11 yillarda gon-
derilmis oldugu anlasilan bu kiiltiirel igeriklerin Osmanli Devleti Amerika ara-
sinda bir iyi niyet gostergesi olarak sekillenecegi diisiiniilebilir. Bu baglamda Os-
manli Devleti-Amerika arasindaki siyasi iligkiler ve bunlarin baglangicina da bak-
mak gerekmektedir.

Osmanli Devleti {i¢ kitaya hitkkmeden biiyiik bir devlet olarak Amerika ile olan
ilk iliskilerinde kars1 taraftan talep gelmistir. Bu talepler ise daha cok ticari ve
iktisadi faaliyetler konusunda olmaktaydi. Osmanli Devleti ile Amerika temsilci-
leri arasinda 1830°da Ticaret ve Seyrisefain Anlagmasi imzalanmigtir. Bir nevi
ticari imtiyaz olarak degerlendirilecek nitelikte dokuz maddelik bir icerik arz et-
mekteydi. Amerika, Osmanli Devleti’ne dogrudan elgi gondermedigi siiregte ilis-
kiler Ingiltere konsoloslar1 araciligi ile yiiriimekteydi. 1877-78 Osmanli Rus
Harbi, Osmanli Devleti’nin toprak kayiplarn ve azinlik isyanlart gibi gelismeler
akabinde Amerika’nin Ermenileri siyasi amaglari kapsaminda kullanma cabasi
dis siyasette Osmanli Devleti’nin baskiya ugramasima sebep olmustu. Osmanl
Devleti, Amerika’nin kendi menfaatleri ger¢evesinde hareket etigini bilmek-
teydi.(Gtiler, 2005;233).

Amerika Kiitiiphanesine Mahsus olmak tizere kitaplar sandiklarla gdnderilmis
oldugu anlasilir. Toplam dért sandik kitap gonderilmistir. Oncelikle iki sandik-
taki kitaplarin listesine yer verilmistir. Bir sandikta 132 digerinde de 132 olmak
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tizere toplam 264 cilt kitabin listesi hazirlanmistir. Amerika kiitiiphanesinde bu-
lunan Osmanli kitap atlas mecmua vesairenin isim ve adedini gdsterir liste s0y-
ledir:(BOA., Y.PRK.M. 4-44).

Esami Cild

Intibah-1 Kalb

Uhuvvet-i Askeriyye

Kavaid-i Harbiyye

Hendese-i Halliyye

Harekat-1 Cismiyye-i Askeriyye

Miisellesat-1 Kiireviyye

Hesab-1 Askeri

Tabiiye-i Eskal

Sath-1 Rakim

Takim Talimi

Balon

Sarf

Emsal

Melekat-1 Edebiyye-i Askeriyye

Koprii fenni

Miisellesat-1 Miisteviye

Tabiiyye-i fenni

Sanat-1 askeriye

Cografya

Usul-1 Makine
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Fenn-i Islah

Tahlil-i Kimyevi

Tabiiyye-i Cismiyye

Menakib-1 kibrani

Istihkamat-1 Hakikiyye-i Kism-1 Evvel

Belagat-1 Osmaniye

Istihkamat-1 Hakikiyye-i Kism-1 Sani

Bedrika-i Lisan-1 Fransevi

Kavanin-i Islah-1 Hahikiyye

Sevkiil Ceys

Hizmet-i Seferiyye-i Askeriyye

Hendese-i Miistevi

Topalak Fenni

Yeni Camii Kiitiiphanesi Fihristi

Seyehat Yadigari

Tarih-i Islam

Piyade Dahili Kanunu

Kimyay-1 Madeni

Evrak-1 Perigan

Kisas-1 Enbiya

Hesap

Hendese

Ilm-i Tesrih-i Tevsif

289




IIm-i tesrih atlasi

Emraz-1 dahiliyye

Hesab-1 Tefasil

Tamim-i Askeri Fenni

Emraz-1 Dahiliyye Seririyat-1 Tibbiyye

Telhis-i Hukuk-1 Diivel

Mecmuay-1 Muahedat 1,2,3,4,5

Tiirkistan Seyahatnamesi

[Im-i Teraddi

Fenn-i Teraddi

Topografya

Beyqgirlerin Ahvali

Atlas 1
Emraz-1 Hariciye 1
Cifteilik 1
Emraz-1 Cildiyye 1
Fenni Insaat 1
Tip Kanunu

Turuk ve Simendifer

Koprii fenni atlas

Ihtira-y1 cedid

Turuk ve simendifer atlasi

Kimya-1 tabi
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Hareket-i cesimey-i askeriye kism-1 sani

Paris faciasi

Kimyay: tabii

Miifredat-1 Tip

Emraz-1 azay-1 hazmiyye

Mecelle-i ahkam-1 adliyye

Sirat-1 Mecelle

Tarih-i Cevdet 9
Tarih-i Cevdet 10
Tarih-i Cevdet 11
Tarih-i Cevdet 12
Rehniima-i Sefain 7
Tarih-i Solakzade 1

Murat-1 [lm

Hive Seyehatnamesi

El maani

Harezmi

Elbelegat

Degirmen

Diirretii’l Gavas

Kafiye

Kasidetiil Biirde

Edeb
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Mubharrerat-1 Seririye ve adliye

Kesfiilmuhabbe

Nakdiittevarih

Miintehabat-1 asar

Rehber-i necat

El Casus alel Kamus

Stdi Serhi

Kitab-1 Muvazene

Elmecelle 7

Liigat-1 Tarihiye ve Cografya

Mecmuaa-i Maani

Ulum-1 Hikmet-i Tabiiye 2

Amerika Kiitiiphanesi’ne gonderilmis olan eserlerin sayica fazla oldugu gibi
cesit olarak da oldukga kapsamli oldugu tablodan anlasilmaktadir. Aske-
riyye’den, Hukuk alanina; Tarim’dan Miihendislige; Cografya’dan Tarih ve Sag-
lik bilimlerine kadar daha bir¢ok farkli i¢erikte hazirlanmig olan eserler listede
bulunmaktadir. Tablo, ayn1 zamanda Osmanli Devleti nin ilmi ve kiiltiirel hayatta
tiim alnlar1 ihtiva edecek sekilde bir gelisme gosterdigini de ortaya koymasi ba-
kimindan énemlidir.

Amerika kiitiiphanesine gonderilen iki sandiktaki kitaplarin listesine yukarida
yer verilmisti. Diger sandiklarda yer alan kitaplarin listesi de(bir kismi1) asagida
tablo ile gosterilmistir. Burada bir sandikta 106 aded diger sandikta da 72 adet
kitap oldugu tespit edilmistir. Kalan diger sandiklarda da toplam 132 aded olmak
tizere toplamda 310 kitap daha gonderilmek iizere sandiklara konulmus-
tur:(BOA., Y.PRK.M. 4-44).
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Amerika Kiitiiphanesine Gonderilen Kitaplar (Listenin Devami)

Kitaplarin ismi

Nesayih-i Asiyan

Muhakemat-1 Cezaiye

Miftahiil Hendese

Vatan Kiitiiphanesi

Giilistan-1 Cedid

Muhtasar Tarih

Medhal Fikih

Sergiizest

Mukaddemat-1 Hendesiye

Asar-1 Perisan

Mecmua-i Cedide

Muharrem, Ahkam-1 Arazi

Askeri Ceza Kanunu

Tarikat-1 Mahmudiyye

Muhtasar Mantik

[lm-i Cebir

Mecmuai Fiinun

Mebabhis-i [lm-i Servet

Usul-1 Tedris

Kavaidu't Tahavviilat

[lm-i Hifz-1 Sihhat

Muhtasar Hendese
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Talim-i Kiraat

Mutasavvirat-1 Miitenevvi

Hukuk-1 Diivel

Kanun-1 Ticaret

Umdetiil Islam

Muhabbet Cocuklari

Sekspir

Rehber-i Kavanin

Giilistan

Cografyay-1 Tabii

Bir Sahte Dervisin Seyehati

Kozmografya

Mecmua-i Fenn-i Mesah

Kamus-1 Fransevi

Mubharrerat-1 Adliye

Fezail-i Ahlakiye

Hukuk-1 Milel

Hazine-i Evrak

Serh-i Kaside-i Biirde

Sarf-1 Fransevi

Serh-i Kanun-1 Ticaret

Miftahiil Akaid

Matbuat-1 Cedide

294




IIm-i Hesab

Mebadi-i Ilm-i Servet

Tatbikat-1 Fransevi

Cografyay-1 Hikemiye

Rehniima-i Kavail

Afaka Beser Nazar

Tekelliim-1 Sarf

Thlamur Alt1

Stivari Askeri Talimi

Miidafa, Mukabeleye Miidafaa

Tarih-i Cevdet

Kitaplarin gonderilmesi siireci ve kitaplarin alicisina yonelik bilgileri de yine
arsiv belgesinden anlagilmaktadir. Buna gore, kitaplar Osmanli Matbaasi’nda ha-
zirlanip buradan gonderilmektedir. Amerika Kiitiiphanesi i¢in hazirlanmig olan
sandiklarin Osmanli Matbaasi’ndan gonderildigi arsiv belgelerinde belirtilmistir.
Bu sandiklarda yalniz Amerika degil, Ingiliz kiitiiphanelerine gonderilecek kitap-
lar da yer bulmustur. Diger taraftan yalniz kitap degil fotograflarin da oldugu
bilgisi verilmistir. Osmanli Devleti tarafindan basilmig eserlerden olusacak san-
diklar hazirlanmus, Ingiltere ve Amerika’ya gonderilmistir. Bu sandiklarda fotog-
raf ve kitaplar bulunmaktadir. Sandik numaralar1 ve i¢indekilere belgede su se-
kilde yer verilir:(BOA., Y.PRK.BSK. 40-43).

Sandik no 1 Londra kiitiiphanesine ihda buyurulan cildli kitaplar
Sandik no 2 Londra kiitliphanesine ihda buyurulan miicellid albiimler
Sandik no3 Amerika kiitiiphanesine ihda buyurulan miicellid albiimler

Sandik no 17 ingiltere Miizehanesine ihda buyurulan miicellidat (bunlarin de-
vair-i resmiyeye mahsus damgali kagitlar kavainine miiteallik kitaplar vilayet ga-
zeteleri defterhane istatistikleri vesaire oldugu maruzdur.
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Gonderilen kitaplarin adresine ise “Mosyd Hovyet Hazretlerine” notu diis-
miistiir. Dolayisiyla kitaplar1 alacak kisi Mosyd Hovyet’tir (BOA.,Y.PRK.M 4-
44). Aslinda tarihi c¢alismalarda Mosyo Hewitt seklinde ismi ge¢mektedir.
Hewitt’in, Washington’da Meclis-i Mebusan azas1 oldugu bilgisine ulasilmistir
(Internet alintist: https://www.loc.gov).

Kitaplarin gilincel durumu hakkinda da bir dergide yayilanmis olan igerikler-
den yola ¢ikarak bilgi edinilmektedir. Buna gore; Yedikita dergisi(2019), 126.
Sayida, Sultan II. Abdiilhamid déneminde gonderilmis olan kitaplarla ilgili olmak
izere bir roportaja yer verilmistir. Kongre Kiitiiphanesi’nden Joan Weeks Hanim
ve New York Universitesi'nden Guy Burak Bey’le goriisiilmiistiir. Goriismede
1884 senesinde, Amerika Kongre Kiitiiphanesi’ne verilen Osmanli Tiirkgesi,
Farsg¢a ve Arapca kitaplardan 309 adedinin 1984 yilinda mikrofilme alindig1, gii-
niimiizde de dijitallestirilip internet lizerinden erisime agildig1 belirtilmistir.

SONUC

XIX. yiizyila kadar Osmanli Devleti dis siyaseti degerlendirilecek olursa diger
iilkelerle diplomatik temaslarin ¢ok faal bir nitelik arz ettigi sdylenemez. Kurulug
ve yiikselis donemlerinde Haglilarla, XVI. Asirda Macarlar ile yiiriitiillen miica-
deleler sonraki asirlarda bilhassa Avusturya, Rusya ve Iran ile devam etmistir. Bu
baglamda savas sonrasinda bir anlagma imzalanmasi seklinde devletlerarasi ilis-
kiler siiregelmistir. Ancak XIX. yiizyilda Osmanli Devleti’nin siirekli elgilikleri-
nin kurulmasi ve yenilesme déneminin getirdigi birtakim diizenlemelerin ardin-
dan diplomatik agidan koklii degisiklikler ortaya ¢ikmistir. Elgiler devletlerarasi
siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iliskiler agisindan 6nemli rol oynamistir. Amerika
ile ilk temaslarda ise Osmanli Devleti donemin en biiyiik ve en giiclii devleti ol-
mas1 gdz oniinde bulundurulmalidir. Bu agidan bakildigr zaman Osmanli Dev-
leti’nden bilhassa iktisadi veya ticari birtakim menfaatler devsirme gayretinde
olan bir Amerika bulunmaktadir. Bu durum yazigmalara da yansimis, Ame-
rika’nin tutumu Osmanlt Devlet adamlarinda tenkit edilmistir.

Devletlerarasi iliskilerde diplomasinin etkin kilinmak istenmesi, miimkiin
mertebe harplerden uzak durulmasi, Avrupa’nin destegine ihtiyag hissedildigi ge-
sitli hadiselerin yasanmasi, ¢cok cepheli miicadelelerin Osmanli Devleti’ni yor-
masi gibi sebepler neticesinde hariciye politikalarinda degisiklikler hissedilmis-
tir. Bu kapsamda gorece iyimser bir siire¢ dngoriilmiistiir. Osmanli Devleti bir
taraftan bu diplomatik adimlar1 atarken diger taraftan gii¢c ve kudretinin siirdii-
giine iligkin isaretleri ¢esitli alanlarda ortaya koydugu imajla bir sekilde yansit-
mak istemistir.
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Osmanli Devleti tiim bunlarin yan1 sira medeniyete olan katkilarini tiim diin-
yaya, dolayisiyla Avrupa ve Amerika’ya da gostermek ve tanitmak istemistir. As-
linda Avrupa ve Amerika bunun farkinda olmakla birlikte gergekleri ortaya koy-
maktan uzak bir politika yiiriitmiistir. Bati’nin dipnot gelenegine uymayip,
Dogu’dan tevariis ettiklerini kendilerine mal etmeye calistiklari da bilinmektedir
(Taser,2019). Osmanli Devleti islam cografyasinda ilim, kiiltiir ve medeniyetin
gelismesinde kalici izler birakmistir. Osmanli Devleti bu izlerini ve Osmanli
Devleti’nin ilim ve kiiltiir zenginligini gostermek ve diplomatik siirecleri de ge-
listirme diislincesi ile Amerika Kiitiiphanesine ¢esitli kitaplarin yani sira resmi
dairelerin fotograflarini igeren albiim de gondermistir. Gonderilen kitaplarin yiiz-
lerce adetten olustugu ve tarih, siyaset bilimi, sosyoloji, tip, askeriye vb. daha
bircok alani ihtiva ettigi arsiv belgelerinden anlasilmistir.
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Giris

Laboratuvar egitimi, teorik bilginin pratik uygulamalarla desteklenmesiyle
Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 daha iyi i¢sellestirmesini saglar. Kimya labora-
tuvarinda yiiriitiilen calismalar, 6grencilere sadece bilgi kazandirmakla kalmaz,
ayni zamanda elestirel diisiinme, is birligi ve teknik beceriler gelistirme firsati
sunar. Ancak, laboratuvar 6greniminin verimli olabilmesi i¢in uygun 6gretim or-
tamlar1 ve yontemlerinin dikkatlice tasarlanmasi gerekmektedir. Etkili bir labo-
ratuvar egitimi, 6grencilere bilimsel siiregleri deneyimleme ve bilgiyi aktif olarak
kullanma becerisi kazandirir. Ogrenciler, teorik bilgilerini pratige dokme, sonug-
lar1 degerlendirme ve bilimsel arastirma yapma yeteneklerini bu ortamda gelisti-
rir. Bu baglamda, laboratuvar egitiminin igerigi ve ortamlarinin, 6grenci ihtiyag-
lar1, miifredat gereklilikleri ve egitimcilerin rehberligi dogrultusunda olusturul-
masi bilyiik 6nem tagir. Laboratuvar egitimi, egitimcilerin 6grenci gelisimini des-
tekleyici bir yaklagim benimsemelerini ve 6grencilerin 6grenme siireglerini dog-
rudan gozlemleyebilmelerini saglar.

1. Bu Genel Bakis i¢in Gerekge

Laboratuvarda 6grenme, kimya miifredatinin temel bir bilesenidir. Ancak 6g-
retimimizdeki yerine ragmen, egitimciler ve 6grenciler arasinda laboratuvar 6g-
renimi konusunda memnuniyetsizlik devam etmektedir. Laboratuvarlarda 6gren-
menin kapsami hakkinda 1980'lerde ortaya ¢ikan endiseler (Johnstone, 1982)
2000'erin basindaki incelemelerde yankilanmig (Hofstein & Lunetta, 2004) ve
son birkag yildaki arastirmalarda devam etmistir (DeKorver & Towns, 2015).
Pratik ¢aligmalar1 kimya miifredatina nasil dahil edecegimize dair yaklagimlarin
yeniden gozden gecirilmesi igin yapilan ¢aligmalar siirmektedir. Kimya laboratu-
var1 egitimine iligkin literatiir, yiizy1l1 agkin bir siireyi kapsayacak kadar genistir
ve bu nedenle laboratuvar uygulamalarini gelistirmek isteyen uygulayicilar i¢in
oldukca zordur. Bu genel bakista, “’bir laboratuvar faaliyeti tasarlanirken hangi
hususlar dikkate alinmalidir?’’ sorusu 6ncelikle degerlendirilmelidir. Egitici, 6g-
renci, laboratuvar imkanlari, miifredat gibi birgok etken bu sorunun bilesenlerini
olusturmaktadir.

Ogrencilere dgretilecek miifredat ve icerisindeki dgrenme asamalar1 yukarida
sOyledgimiz etkenler i¢in her durumda farklilik gdsterecek ve dolayisiyla her-
hangi bir laboratuvar sinifinda nelerin miimkiin oldugunu etkileyecektir. Her du-
rumda 6grenciler azda olsa yeterlide olsa laboratuvar ortaminda istenilen konular
veya deneyler ile ilgili bilgi sahibi olurlar. Bu kosullar1 standartlastirmak ve iyi-
lestirmek laboratuvar egitimi ve 6gretimi i¢in amaglanmaktadir.
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1.1 Laboratuvar Ogreniminin Temel Ozellikleri

Laboratuvar 6grenimi, 6grenenlerin bilgi ve becerilerini dogrudan deneyimle-
yerek gelistirdigi aktif bir 6grenme yaklagimidir. Laboratuvar ortaminda yapilan
calismalar, teorik bilgilerin pratik uygulamalarla pekistirilmesine olanak tanir.
Laboratuvar 6greniminin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Deneyimsel Ogrenme: Ogrenciler, teorik bilgiyi gergek diinyaya uygu-
layarak 6grenir. Bu siireg, deneyler yapmayi, gézlemlemeyi ve sonuglari
analiz etmeyi igerir.

2. Etkilesimli ve Isbirlik¢ci Ogrenme: Laboratuvar ortaminda genellikle
grup caligmalari yapilir. Bu, 6grencilerin takim ¢aligmasi becerilerini ge-
listirmesine ve ¢esitli fikirleri kesfetmesine olanak tanir.

3. Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme: Laboratuvar ¢alismalari, 6gren-
cilerin karsilastiklar: problemleri analiz etmelerini ve ¢dzliim yollar1 ge-
listirmelerini gerektirir. Bu, elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.

4. Geri Bildirim ve Degerlendirme: Laboratuvar 6greniminde siire¢ bo-
yunca siirekli geri bildirim almak énemlidir. Egitmenlerin rehberliginde
ogrenciler, hatalarini goriip 6grenme siireglerini optimize edebilirler.

5. Deneysel Verilere Dayah Karar Alma: Ogrenciler, verileri analiz ede-
rek sonuglar ¢ikarir ve sonuglara dayali kararlar alir. Bu, bilimsel dii-
siinme becerisini destekler.

6. Teknik Becerilerin Gelisimi: Ozellikle fen ve miihendislik alanlarinda,
laboratuvar ¢alismalari, 6grencilerin mesleklerinde kullanacaklar1 teknik
becerileri gelistirmelerine yardimer olur.

7. Kavramlarin Somutlastirilmasi: Laboratuvar ¢aligmalari, soyut teorik
kavramlarin somut deneylerle anlasilmasina yardimei olur. Bu, bilgiyi
daha kalic1 hale getirir.

Bu o6zellikler sayesinde laboratuvar 6grenimi, 6grencilerin teorik bilgiyi uy-
gulamali olarak deneyimlemelerini ve 6grendiklerini pratik becerilere doniistiir-
melerini saglar. Laboratuvar egitimi ve 6gretimi ile ilgili kaynaklar, etkili labo-
ratuvar 6grenimi hakkinda birbiriyle ¢elisen ¢ok sayida goriis ve yaklagim sun-
maktadir. Laboratuvar 6greniminin genel amaci, 6grencilere bilimin nasil 'yapi-
lacagini' 6gretmektir (Kirschner, 1992).

Bu durum karsisinda yapilmasi gereken, ¢alismalari en basindan irdelemek ve
bazi 6nermeler getirerek konuya yaklagmaktir. Bu 6nermeler asagidaki maddeler
seklinde olmalidir.

e Ogrencileri laboratuvarda 6grenmeye hazirlamak faydalidir (Agustian &
Seery, 2017).
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e Deneysel tekniklerin dgretilmesine agik bir sekilde 6nem verilmelidir
(Seery vd., 2017).

e Ogrencilerin motivasyonlari, hissettikleri ve beklentileri laboratuvar or-
tamlarinda olmalidir (Galloway vd., 2016).

Bu ilkelerin siralanmasi uygulanacak egitimin ne kadar zorlu bir siire¢ oldu-
gunu gostermektedir. Bu sekilde etkili bir laboratuvar miifredat1 tasarlanabilir.
Tasarim sirasinda ortaya ¢ikan sorularin cevaplanmasindaki kiiclik farkliliklar
cok ciddi sonuglara yol agabilir. Bu da laboratuvar dersini veren egitimcilerin
yaklagimlarinin ¢ok dnemli oldugunu gosterir. Egitimciler iizerlerinde bulunan
akademik is ylikleri gibi problemlerin yaninda laboratuvar derslerinde almis ol-
dugu sorumluluk bu 6nemi arttirmaktadir.

2. Laboratuvar Ogrenimi i¢in Bir Cerceve

Laboratuvar 6gretimi igin yol gosterici ilkeleri ayrintili olarak ele almadan
once 6grenme i¢in kapsayici bir gergeve tanimlama amaglanmaktadir. Laboratu-
var 6grenimi igin tasarlanmamis olan bu gergeve de, laboratuvarda 6grenmenin
neden farkli ve zorlu oldugu ve bu ortamda 6grencilerin en iyi sekilde nasil des-
teklenebilecegi agiklanmalidir. Genel anlamda karmasik bir 6grenme ortaminin
sebepleri asagida siralanmustir.

o Karmagik 6grenme bilgi, beceri ve tutumlarin biitiinlestirilmesini amag-
lar.

e Karmagik 6grenme, niteliksel olarak farkli kurucu becerilerin koordinas-
yonunu igerir.

e Karmagik 6grenme, 6grenilenlerin gergek ortamlara aktarilmasini gerek-
tirir.

Bu 6zelliklerin laboratuvar 6greniminin amaglar1 ve gereklilikleriyle iyi bir
sekilde ortiistiigh diislintiliir. Ancak, bu ¢ergeveye uyum saglamanin yarari orta-
min tanimlanmasinda degil, bu ortamda 6grenmeyi desteklemek i¢in Onerilerin
ne oldugundadir. Bu destek iki kategoriye ayrilir. Bunlardan ilki, bu ortamda 6g-
renmenin desteklenmesiyle ilgilidir. Ogrenmeyi karmasik hale getiren sey, her-
hangi bir bilesenin 6zel zorlugu degil, yeni planlanan uygulama i¢in farkl bile-
senleri bir araya getirme siirecidir. Ogrenciler ¢ok iyi kimyager olabilirler ya da
belirli bir aleti kullanmakta ¢ok iyi olabilirler, ancak bir deneyi tamamlarken bu
farkli alanlardan gelen bilgileri nasil bir araya getireceklerini ve yeni bir senar-
yoya nasil uygulayacaklarini bilmeleri gerekir. Bu ortami tanimlayan psikologlar,
tiim gorevi tanimlayarak 6grencilere bunu yapmalarinda yardime1 olmamizi, boy-
lece gerekli entegrasyon yonlerinin daha net hale getirilmesini ve bir miifredat
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gelistirirken 6grencilerin zorlukla olan iliskisini basitten karmasiga dogru sirala-
mamizi savunmaktadir. Bu durum, 6grencilerin daha karmasik bir géreve yakla-
sirken lizerine inga edebilecekleri herhangi bir laboratuvar ortaminda belirlenen
gorevi onceden anlama ve calisma firsatina sahip olacaklari anlamina gelir. Bu
durum kisaca "kosmadan 6nce yiirliyebilmek" olarak 6zetlenebilir.

3. Laboratuvar Ogreniminin Ilkeleri

Laboratuvar 6greniminin genel amact 6grencilere bilimi nasil yapacaklarini
ogretmektir. Uygulamali caligmalarin amaglar1 konusunda genis bir literatiir bu-
lunmaktadir. Aslinda bir laboratuvar ortaminda bir grup 6grenciye egitim ver-
mekle gorevli olanlarin laboratuvar oturumunda neyi basarmay1 amagladiklarina
dair kendi listelerini olusturmalari faydali bir ¢aligmadir. Pratik ¢alismanin resmi
olarak ifade edilen ya da fakiilte veya 6grenciler tarafindan varsayilan ortak bir
amaci, laboratuvar ¢alismasinin derslerdeki teorinin ¢ok az temeli oldugunu dog-
rulamak i¢in yararl oldugudur. Kirschner ve Meesters'in yirminci yiizyilin son-
lar1 ve yirmi birinci ylizyilin baglarindaki birgok reform i¢in zemin hazirlayan
calismalari, bu amaci laboratuvarin verimsiz kullanimi olarak tanimlamistir
(Kirschner, 1992).

Hofstein ve Lunetta tarafindan 2004 yilinda yapilan laboratuvar egitimi {ize-
rine yaptiklari incelemede, laboratuvar egitiminin bilimi anlamak i¢in elzem ol-
dugu hipotezini desteklemek i¢in, laboratuvar egitiminin dikkatle tasarlanmig ve
yiiriitiilmis ¢aligmalardan elde edilen veriler oldugunu sdylemistir. [2] Woolna-
ugh ve Allsop, pratik gelistirme ¢aligmalarinda, pratik caligsma ile 6gretim teorisi
arasindaki “Gordion Diigiimii”’nii kesmeyi ve pratik ¢alismayi bilimsel kavram-
lar1 ve bilgiyi 6gretmek i¢in ikincil bir strateji olarak kullanilmasinin birakilmasi
gerektigini savunmuslardir. Bilimde pratik ¢alisma yapmanin kendi kendine ye-
terli nedenleri oldugunu belirtmislerdir. Bilimsel bilginin 6gretimi ve anlagilma-
styla ilgili amaglarin, pratik ¢alismanin bilimin icerik miifredatina siirekli olarak
baglanmasiyla iyi bir sekilde hizmet etmeyecegini soylemislerdir (Kirschner,
1992).

Bu yaklagim, uygulama sorunlartyla bogusmaktadir. Ornegin, sinirl ekipma-
nin oldugu laboratuvarlarda, 6grenciler laboratuvar programi boyunca deneyler
arasinda “doniisiimlii” olarak her hafta farkli bir deneyi ele alirlar. Genellikle fi-
ziko kimya laboratuvarlarinda gerceklesen bu durum, 6grencilerde hayal kirikli-
gina yol agabilir. Ciinkii 6grenciler genellikle deneyin dogrulanmasi gereken de-
neyle iligkili ders teorisini tamamlamamislardir. Laboratuvarlarin derslerde isle-
nen belirli bir konunun 6grenimini bir sekilde etkiledigi veya gelistirdigi goste-
rilmis olsa bile, pratik oturumlarin dayattig1 sinirli zaman dilimi i¢inde islenecek
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konularm se¢imi sorunu devam etmektedir. Kirschner, Woolnough pratik bilim
icin 0grenme eylemine odaklanan bilimin nasil yapilacagi konusunda, {i¢ bilesen
igeren yeni bir temel dnermektedir ve bu temel sunlardan olusmaktadir (Kirsch-
ner, 1992).

1. Gozlem, manipiilasyon, planlama, uygulama ve yorumlama becerileri gibi
belirli becerileri gelistirmek gereklidir.

2. Bir bilim insaninin bir problemle nasil ¢alistigini 6grenerek akademik bir
caligma yaklagimi yontemi gelistirilmelidir.

3. Laboratuvarda ¢alisma konusunda dolayl1 (zzmni) bir bilgi birikimi gelis-
tirme olgusu deneyimlenmis olmalidir.

Kirschner, pratik ¢alismanin bilim yapmaktan ziyade bilimin nasil yapilaca-
g1 6gretmekle ilgili olmasi gerektigini ve bu nedenle herhangi bir laboratuvar
egitiminin 6grencilerin bilim yapma siirecini (sorgulama, yorumlama, revizyon)
oldukca yapilandirilmis bir sekilde 6grenmelerini saglamasi gerektigini savunur.
Karmasik 6grenme ortami ¢ergevesinde, bunu etkinligin 6grencilerin diisiiniilen
gorevin daha basit bir versiyonunu deneme firsati buldugu 6nceki ¢aligmalara da-
yanip dayanmadigini g6z oniinde bulundurarak inceleyebiliriz. Bir laboratuvar
etkinligi ile 6rneklendirecek olursak; 6grencilerin belirli bir kromatografi tekni-
ginin nasil kullanilacagini 6gretme amaglaniyorsa, daha once olasi kirleticilerin
tutulma siirelerini belirleme veya yikama soliisyonu bilesimini degistirme gibi
bilesen becerilerinin oldugu bir etkinlik yapip yapmadiklari belirlenmelidir. Bu
durum gaz kromatografisi kullanimiyla ilgili gelismis bir uygulamanin ince ta-
baka kromatografisi kullanimiyla ilgili daha 6nceki bir uygulamaya dayandigi
anlamina gelebilir. Ogretmen, daha gelismis ortama 6zgii hangi ek zorluklarin
oldugunu ve Onceki ortamin 6grencileri gerekli bilesenleri daha basit bir sekilde
bir araya getirmeye nasil hazirladigini agik¢a bilmelidir. Yeni laboratuvar etkin-
likleri tasarlanirken ek zorluk seviyesi kolayca tanimlanabilir olmalidir. Ogren-
cilere ayn1 anda ¢ok fazla yeni bilesen sunan etkinlikler tasarlamak, 6grenme fir-
satlarin1 ¢ogaltacaktir (Kirschner, 1992).

3.2 Ogrencileri Laboratuvarda Ogrenmeye Hazirlama

Laboratuvar egitimi ve 6gretiminde ilk olarak laboratuvar oncesi dersler, la-
boratuvar dncesi sinavlar ve laboratuvar dncesi tartigsma gibi yaklagimlar kimya-
sal kavramlar1 tanitmak igin kullamlmislardir. fkinci olarak, interaktif simiilas-
yonlar, teknik videolar, zihinsel hazirlik ve giivenlik bilgileri gibi yaklagimlar la-
boratuvar tekniklerini tanitmak i¢in kullanilmistir. Son olarak, giiven ve motivas-
yon gibi duygusal kavramlar konsantrasyonu arttirmak i¢in kullanilmislardir.
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Ogrencileri laboratuvarda 6grenmeye hazirlama, onlarin laboratuvar orta-
minda aktif bir sekilde bilgi edinmelerini ve uygulamalar yapmalarini sag-
lamaya yonelik stratejileri icerir. Bu siirecte, 6grencilerin laboratuvar de-
neylerine nasil hazirlanacaklari ve deneylerden nasil daha fazla yararlana-
bilecekleri ilizerinde odaklanilir. Akademik literatiirde gesitli stratejiler
Onerilmistir, iste bunlardan bazilar1 asagida verilmistir.

3.2.1. On Bilgi Aktarim ve Hazirhk Calismalar

Laboratuvarda 6n bilgi aktarimi ve hazirlik calismalari, deneylerin basarili bir
sekilde yiiriitiilmesi ve glivenli calisma ortaminin saglanmasi i¢in olduk¢a 6nem-
lidir. Bu ¢aligmalar, deneyin tiiriine ve laboratuvarin 6zelliklerine gore degisebi-
lir, ancak genel olarak su adimlari igerir:

1. Amag ve Hedeflerin Belirlenmesi: Deneyin amaci, hedefleri ve
hangi bilimsel sorulara yanit arandig1 agik¢a tanimlanmalidir. Bu bil-
giler, caligmanin dogru ve hedefe yonelik yapilmasina katkida bulu-
nur.

2. Literatiir Taramasi: Yapilacak deneyle ilgili daha 6nce yapilmis ¢a-
ligmalara goz atmak, deney protokolleri, kullanilan materyaller ve
olast sonuglarla ilgili 6n bilgi saglar. Bu, hem deney siirecinin plan-
lanmasina hem de yeni bilgiler edinilmesine yardimci olur.

3. Teorik Bilgi Aktarimi: Deneyde kullanilan teknikler, cihazlar ve
kimyasallar hakkinda bilgi edinmek ¢cok dnemlidir. Bu siirecte, dene-
yin dayandigi temel bilimsel prensipler (6rnegin kimya, biyoloji veya
fizik) gézden gegirilir.

4. Giivenlik Onlemlerinin Gézden Gegirilmesi: Laboratuvarda uyul-
mast gereken giivenlik kurallari, kisisel koruyucu ekipmanlarin
(KKE) kullanim, tehlikeli maddelerle ¢alisma prosediirleri gozden
gecirilmelidir. Olas1 kazalar1 dnlemek i¢in risk degerlendirmesi yapi-
lr.

5. Deney Protokoliiniin Hazirlanmasi: Deneyin agamalar1 detayli bir
sekilde planlanir. Protokol, hangi kimyasallarin, cihazlarin ve teknik-
lerin kullanilacagini, 6l¢iim yontemlerini ve beklenen sonuglari igerir.
Bu, deney sirasinda dikkat edilmesi gereken adimlarin sistematik bir
sekilde takip edilmesini saglar.
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6. Malzeme ve Cihazlarin Hazirlanmasi: Gerekli tiim kimyasallar, re-
aktifler, cihazlar ve cam malzemeler hazir bulundurulmalidir. Bu ha-
zirlik, deney sirasinda zaman kaybini 6nler ve deneyin kesintisiz iler-
lemesine olanak tanir.

7. On Testler ve Kalibrasyonlar: Cihazlarin dogru ¢alisip ¢alismadi-
gin1 kontrol etmek amaciyla kalibrasyon yapilmalidir. Gerekirse 6n
testler gerceklestirilerek, cihazlarin ve dl¢iim yontemlerinin dogru-
lugu test edilir.

Bu hazirlik galigsmalari, deney siirecinde karsilasilabilecek zorluklari en aza
indirir ve daha giivenli, verimli bir arastirma ortami saglar. Laboratuvar deneyle-
rinden dnce 6grencilere 6n bilgi verilmesi, deney siirecinde daha etkin olmalarim
saglar. Ornegin, Kore ve Tiirk {iniversitelerinde yapilan calismalar, dgrencilerin
laboratuvar deneylerinden 6nce konuya dair kisa videolar veya online egitim ma-
teryalleri ile bilgilendirildiklerinde daha basarili olduklarini gostermektedir. Bu
sayede Ogrenciler temel kavramlara agina olup deneydeki siireci daha iyi anla-
maktadirlar (ilhan & Erdem, 2020).

3.2.2. Flipped Classroom (Ters-Yiiz Sinif) Yontemi

Flipped Classroom (Ters-Yiiz Sinif) yontemi, geleneksel 6gretim me-
todunu tersine geviren ve dgrenci merkezli bir 6grenme ortami olusturan
bir yaklasimdir. Bu yontemde, ders anlatimi sinifta yapilmak yerine, 68-
rencilerin evde izleyebilecekleri videolar, okumalar veya ¢evrimigi ders
materyalleri ile gergeklestirilir. Ogrenciler ders dncesinde temel bilgileri
ogrenirken, sinif zamaninda ise dgretmen rehberliginde daha derinleme-
sine analiz, tartisma ve problem ¢dzme etkinlikleri yapilir. Flipped Class-
room yonteminin temel zellikleri asagidaki sekilde siralanabilir.

1. Evde Bilgi Edinimi: Ogrenciler ders konularin1 énceden video veya
materyal iizerinden ¢alisarak dgrenir. Bu sayede her 6grenci kendi hi-
zinda ve uygun oldugu zamanda dersi izleyebilir.

2. Smnifta Etkilesim ve Uygulama: Smif ortamu, bilgilerin pratige do-
kiildiigii ve 6grenci katiliminin aktif oldugu bir yer haline gelir. Tar-
tismalar, grup ¢aligmalar1 ve problem ¢dzme aktiviteleriyle 6grenme
pekistirilir.

3. Ogrenci Merkezli Ogrenme: Ogretmenin rehberlik ettigi bu mo-
delde, o6grenciler kendi 6grenme siireclerinde daha etkin bir rol oynar.
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4. Geri Bildirim ve Destek: Ogretmen, sinif i¢inde birebir ya da grup
halinde 6grencilere geri bildirimde bulunabilir. Bu, yanlis anlasilma-
larin giderilmesine ve 6grenmenin derinlesmesine katki saglar.

Flipped Classroom yénteminin birgok avantaji bulunur. Ornegin 6grenci mer-
kezli yap1 olusturabilir. Ogrenciler 6grenme siirecinde aktif bir rol oynar ve kendi
hizlarinda 6grenebilir. Zaman tasarrufu yapilabilir. Ders siiresi verimli sekilde
daha karmasik kavramlarin anlagilmasi ve uygulamali etkinlikler i¢in kullanila-
bilir. Video veya ¢evrimigi materyaller her yerden erisilebilir oldugundan, 6gren-
ciler ders tekrarina ihtiya¢ duyduklarinda materyalleri tekrar inceleyebilirler.
Daha etkili 6gretmen-6grenci iletisimi saglanabilir. Siifta yapilan birebir veya
kiigiik grup ¢aligmalari, 6grenci ihtiyaclarina 6zel destek saglanmasint miimkiin
kilar.

Flipped Classroom yonteminin dezavantajlarini inceleyecek olursak, teknolo-
jik altyap1 gereksinimi noktasina deginmek gerekir. Yontemin uygulanabilmesi
icin 6grencilerin evde video izleyebilecekleri bir cihaza ve internete erisimleri
gerekir. Ogrencilerin sorumluluk almas1 olduk¢a énemlidir. Tiim 6grencilerin
ders materyalini 6nceden izlemesi beklendiginden, 6grenme sorumlulugu 6gren-
cilere aittir. Ogretmen i¢in materyal hazirlama zamani eksrta yiik olusturur. Og-
retmenlerin 6nceden videolar hazirlamasi ve ¢evrimi¢i materyaller olusturmasi
zaman alic1 olabilir.

Flipped Classroom yontemi, klasik egitim modelinden farkli olarak 6grenci-
leri daha bagimsiz hale getirip onlarin sorumluluk duygularini gelistirir ve smif
icinde daha anlamli 6grenme deneyimleri saglar. Laboratuvar ortamina hazirlikta
sikca kullanilan bir yontemdir. Ogrenciler deney dncesinde teorik bilgileri evde
calisir ve laboratuvarda pratik yaparlar. Bu model, 6grencilerin laboratuvardaki
deney siiresince aktif katilim gdstermelerini saglar ve sorularini dogrudan uygu-
lamali olarak sormasina olanak tanir (Akgayir & Akgayir, 2018).

3.2.3. Problem Tabanh Ogrenme (PBL)

Problem Tabanli Ogrenme (PBL), 6grencilerin gergek hayatta karsilasabile-
cekleri problemlere dayali olarak bilgi edinmelerini ve bu bilgiyi uygulamalarmi
amaglayan bir 6grenme yontemidir. Bu modelde, 6grenciler belirli bir probleme
¢Ozlim bulmak icin aragtirma yapar, bilgi toplar ve bu bilgiyi anlamlandirarak
kendi ¢oziimlerini gelistirirler. PBL, tip, miihendislik ve sosyal bilimler gibi
farkli alanlarda etkili bir sekilde kullanilmaktadir.

Problem tabanli 6grenmenin birgok temel 6zelligi vardir. Bunlan siralayacak
olursak:
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1. Gergek Diinya Problemleri: PBL'de 6grenciler, dogrudan anlamli
ve uygulamali gercek diinya problemleriyle karsilasirlar. Bu, 6gren-
cilerin 6grenme siirecini daha anlamli ve motive edici hale getirir.

2. Ogrenci Merkezli Yaklasim: Bu modelde 6gretmen, rehber ve ko-
laylastirici roliindedir; asil bilgi arastirma ve ¢oziim gelistirme siireci
ogrenciler tarafindan yiiriitiiliir. Bu sayede 6grenciler kendi 6grenme-
lerinden sorumlu olur.

3. [lsbirlik¢i Calisma: PBL'de genellikle grup ¢alismalari yapilir. Og-
renciler bir araya gelerek fikir aligverisinde bulunur, farkli bakis aci-
lar1 gelistirir ve sorunlar birlikte ¢c6zmeye ¢aligirlar.

4. Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme: PBL, 6grencilerin elestirel
diisiinme ve analiz becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Bir prob-
lemi ¢6zmek igin bilginin Gtesine gegip degerlendirme yapmalart ve
yaratici ¢oziimler gelistirmeleri gerekir.

5. Yansitma: Ogrenciler, problem ¢ézme siireci sonunda elde ettikleri
sonuclar1 gézden gegirir ve 6grenme siireclerini degerlendirirler. Bu
adim, gelecekteki problemlerde nasil daha etkili olunabilecegini anla-
malarina katki saglar.

PBL’nin birgok avantaji vardir. Ornegin gelismis problem ¢dzme becerisi ile
ogrenciler, ¢oziim tiretme siirecinde farkli beceriler gelistirir. Daha iyi bilgi re-
tansiyonu ile gercek diinyadan alinan ve uygulamali 6grenme ile pekistirilen bil-
giler daha kalici hale gelir. Kendi 6grenme siirecini yoneten dgrenciler, 6grenme
konusunda daha bagimsiz ve 6z giivenli hale gelirler. Dezavantajlarini inceleye-
cek olursak; zaman alic1 olabilir. PBL, geleneksel ders isleme yontemlerine gore
daha fazla zaman alabilir. Ayrica 6grencilerin bu siireci verimli sekilde yonete-
bilmeleri i¢in rehberlige ihtiyaglar1 vardir.

PBL, elestirel diisiinme, isbirligi, arastirma ve uygulamal1 6grenme becerile-
rini giiclendirmek isteyen egitim sistemlerinde etkili bir ydntemdir. Ogrencilerin
deney Oncesinde belirli bir problem lizerine diisiinerek laboratuvarda ¢éziimler
iiretmesini igerir. Laboratuvar uygulamalarina yonlendiren bu yontem, 0grenci-
lerin analitik diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Bu yontem, 6g-
rencilerin teoriyi pratige daha iyi dokmesini saglar (Wood, 2003).

3.2.4. Sanal Laboratuvar Uygulamalari

Sanal laboratuvar uygulamalari, ¢esitli deneyleri sanal ortamda gerceklestir-
mek i¢in kullanilan simiilasyon yazilimlaridir. Bu uygulamalar, 6zellikle fen, bi-
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yoloji, kimya ve fizik gibi alanlarda laboratuvar deneyimlerini dijital olarak su-
nar. Gergek diinyadaki deneyleri simiile ederek &grencilere ve arastirmacilara

hem giivenli hem de erisilebilir bir deney ortami saglar. Sanal laboratuvar uygu-

lamalarmin avantajlarini siralayacak olursak:

1.

Kimyasallarla ya da tehlikeli maddelerle yapilan deneylerde olusabi-
lecek riskleri ortadan kaldirir.

Gergek laboratuvar ekipmanlari ve sarf malzemeleri maliyetli olabilir;
sanal laboratuvarlar bu maliyetleri azaltir.

Laboratuvara fiziksel erisim gerektirmeden, internet {izerinden her-
hangi bir yerden deney yapilabilir.

Hatali yapilan deneyler tekrar edilebilir ve 6grenciler hatalarini dii-
zelterek daha iyi 6grenme firsatina sahip olur.

Gergek laboratuvarlarda yapilmasi saatler siirebilecek deneyler, sanal
ortamda hizlandirilarak yapilabilir.

Bilim insanlari1 yeni teorileri test etmek veya deney yapmak i¢in sanal
laboratuvarlardan faydalanir.

Saglik, miihendislik gibi alanlarda da teorik bilgilerin uygulamali ola-
rak dgrenilmesini saglar.

Bazi sanal laboratuvar uygulamalari olduk¢a yaygin sekilde kullanilmaktadir.

Bunlar:

PhET Interactive Simulations: Fizik, kimya, biyoloji ve matematik
alaninda etkilesimli simiilasyonlar sunar.

Labster: Bilim dersleri i¢in detayli 3D simiilasyonlar saglar ve birgok
egitim kurumu tarafindan kullanilir.

Virtual Labs by Amrita: Ozellikle biyoloji ve kimya alaninda kap-
samli deneyler sunar ve Hindistan Egitim Bakanligi tarafindan des-
teklenmektedir.

Sanal laboratuvar uygulamalari, 6grencilerin deney oncesinde simiilasyonlar

aracilifiyla laboratuvarda uygulayacaklar1 adimlar1 6nceden gérmelerine yar-

dimci olur. Bu yontem, 6zellikle karmasik deneylerde 6grencilere hata yapma
korkusu olmadan uygulama yapma firsat1 sunar (Merchant vd., 2014).
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3.2.5. Yansitic1 (Reflektif) Diisiinme Uygulamalar:

Yansitici (reflektif) diisiinme, bireyin yasadigi deneyim veya olaylar1 analiz
edip degerlendirerek bu deneyimlerden anlam ¢ikarmasini ve 6grenmesini sagla-
yan bir diisiinme siirecidir. Bu diisiinme yontemi, 6zellikle egitimde, mesleki ge-
lisimde ve kisisel gelisimde sik¢a kullanilir. Ogrencilerin laboratuvar deneyimleri
oncesinde veya sonrasinda yansitici diisiinme faaliyetleri yapmalari, onlarin 6g-
rendiklerini daha iyi kavramalarina yardimci olur. Bu siirecte, 6grenciler deneyin
adimlarin1 gézden gegirerek ne 6grendiklerini ve hangi alanlarda geligsmeleri ge-
rektigini belirleyebilirler (Kolb, 2014). Bu yontemler, 6grencilerin laboratuvar
oncesi hazirliklarin pekistirmek igin kullanilan gesitli yaklagimlar arasindadir ve
her bir yontemin kendine 6zgii avantajlar1 bulunmaktadir.

3.3 Laboratuvarlarda Deneysel Teknikler

Laboratuvar egitiminde "Deneysel Teknikler," 6grencilere bilimsel aragtirma-
larda kullanilan temel yontemleri 6gretmeyi amaglayan bir dizi uygulamali bece-
riyi kapsar. Bu teknikler, deneysel verilerin giivenilirligini ve tekrarlanabilirligini
saglamak adina 6nemlidir ve laboratuvar ortaminda dogru sekilde uygulanmali-
dir. Deneysel tekniklerin egitimi sirasinda islenen baglica konular sunlar olabilir:

1. Numune Hazirlama ve isleme Teknikleri: Deneyde kullamlacak
numunelerin hazirlanmasi, islenmesi ve uygun kosullarda saklanmasi
gibi islemleri kapsar. Bu asamada ¢o6zelti hazirlama, pH ayarlama gibi
teknikler 6gretilir.

2. Olgiim ve Kalibrasyon: Kullanilan cihazlarin (pH metre, spektrofo-
tometre, pipet vb.) dogru 6l¢iim yapabilmesi i¢in kalibrasyonu gerek-
lidir. Ogrencilere dogru dl¢iim teknikleri, hata analizi ve hassas dl¢iim
yapma yollar1 gosterilir.

3. Analiz Teknikleri: Kimyasal ve biyolojik analizler i¢in kullanilan
spektroskopi, kromatografi gibi tekniklerin uygulamali egitimi verilir.
Bu tekniklerin prensipleri ve hangi durumlarda kullanilabilecegi de-
taylandirilir.

4. Giivenlik ve Atik Yonetimi: Laboratuvarda calisirken giivenlik 6n-
lemleri almak ve dogru atik yonetimi yapmak onemlidir. Kimyasal
maddelerle ¢alisirken giivenlik protokollerinin nasil uygulanacagi ve
atiklarmn nasil bertaraf edilecegi dgretilir.
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5. Deney Tasarim ve Veri Analizi: Ogrenciler, deneylerin nasil tasar-
lanacagini, kontrol gruplarin nasil secilecegini ve elde edilen veri-
lerin nasil analiz edilecegini dgrenirler. Istatistiksel yontemlerin kul-
lanim1 bu asamada tanitilir.

6. Arastirma Etik Ilkeleri: Bilimsel arastirmalarda etik kurallarin
o6nemi vurgulanir. Verilerin dogru ve seffaf sekilde raporlanmasi ge-
rektigi tizerinde durulur.

Deneysel teknikler egitimi, bilimsel siireclerin anlagilmasim saglayarak 6g-
rencilerin kendi projelerini tasarlamalarina ve uygulamalarina olanak tanir. Bu
teknikler, hem teorik bilgi ile desteklenmeli hem de uygulama sirasinda gozlem,
analiz ve degerlendirme yeteneklerini gelistirecek sekilde 6gretilmelidir.

Laboratuvar tekniklerini 6grenmek, pratik bilimin temel bir bilesenidir ve hem
laboratuvar yeterliligini gelistirme hem de deneylerde teknikleri kullanabilme
amactyla gereklidir. Ogrencilere tamamlamalari gereken ddevler verilir, bdylece
yaklasimlarin veya enstriimantasyonun kullaniminin yeterlilik gelistirmelerine
izin vermesi amaglanir. Bu kimyasal teknik 6gretim modeli bazi bilim insanlar
tarafindan reddedilir. Kimyasal teknik 6gretimine iliskin diger bir incelemede,
DeMeo "dirsek dgretimi"nden bahseder (DeMeo, 2001). Ogrencilere belirli yak-
lasimlar hakkinda egitim veren geleneksel bir rehber gibi tanimlanabilir. Sinif
mevcudunun artmasiyla, 6grencilere bireysel ilginin ne 6l¢iide verilebilecegi si-
nirhidir. Ayrica, laboratuvar ¢alismalarinin tipik degerlendirme bigimi teknigi
dogrudan degerlendirme egiliminde olmadigindan, 6grenciler yaklagimin anlagil-
masini ve dogrulugunu test etmek icin agik bir firsat elde edemezler. Bu sorunu
ele almak igin tipik stratejiler gelistirilmistir. Kullanilan kimyasallarin safligi de-
gerlendirilerek kimyasal teknigi dolayli olarak degerlendirmek (Chen vd., 2013)
veya Ogrencilerin gézlem yaparken kullandiklar1 teknikleri tamamlama becerile-
rini gosterdikleri laboratuvar testleri yapmak gibi 6rnekler verilebilir (Kirton vd.,
2014). Bu tiir yaklasimlar, 6grenip 6grenmediklerine dair geri bildirimin etkinlik
sirasinda degil de sonrasinda gergeklestirildigi igin, elestirilmistir (Merry vd.,
2013). Bunun yerine, bigimlendirici degerlendirme ilkesiyle yonlendirilen bigim-
lendirici bir degerlendirme modeli benimsenmistir (Sadler, 1989). Ogrencilerin
iiretim sirasinda ¢aligmalarmin kalitesini izleme kapasitesini gelistirmeleri gere-
kir. Gergek bigimlendirici degerlendirmeyle, 6grencilerin kaliteli ¢alismanin ne
oldugu konusunda bir fikre sahip olmalar1 gerektigi diistiniilmiistiir. Bu durum
caligsmalarini kalite standardiyla karsilagtirabilmeleri ve ¢aligmalarini kalite stan-
dardina yaklastirmak i¢in ne yapmalar1 gerektigini bilmeleri anlamina gelir. Bu
model laboratuvar 6gretiminde kullanila bilinir. Bu modelde &grenciler, 6rnek
materyalleri izleyerek tekniklerde yeterliliklerini gelistirebilecekler, kullanilacak
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laboratuvarda calisacaklar1 zaman icin hazirlanabilecekler ve ardindan teknikle-
rini, calismalarimi kontrol listesi kriterlerine gore inceleyebileceklerdir. Ogrenci,
calismasimin gerekli yeterlilik standardina yakin olduguna emin oldugunda, de-
gerlendirme i¢in kanit sunabilir. Bu kanit, bir degerlendiriciye yaklasimini gos-
tererek veya bir degerlendirme teknigini tamamladigi bir videoyu yiikleyerek ya-
pilir (Seery vd., 2017; Towns vd., 2015). Bu yaklasim ayrica karmasik 6grenme
ortamryla da uyumludur. Ogrencilerin karmasik bir ortam icin ihtiya¢ duyduklari
cesitli bagimsiz yonleri bir araya getirebilmeleri, karmagiklig etkili bir sekilde
ele alabilmeleri i¢in, her bir bireysel yon konusunda yetenege sahip olmalar1 ge-
rekir. Bu durum, tiim bilesenleri bir araya getirerek yeni bir durum uygulama ey-
lemidir.

3.4 Laboratuvarlarda Ogrenci Psikolojisi

Ogrencilerin laboratuvar ortamlarinda duygularmin, motivasyonlarinin ve
beklentilerinin géz Oniinde bulundurulmasi zorunludur. Yukarida aciklandigi
gibi, laboratuvar Oncesi aktiviteler {izerine yapilan ¢alismalarin ¢ogu, 6grencile-
rin laboratuvara olan giivenini, motivasyonunu ve ilgisini artirmada 6ngoriileme-
yen faydalar oldugunu géstermistir. Ek olarak, laboratuvar aktiviteleri genellikle
ogrencilerin ilgilerini artirmak igin gergek diinya ortamlari ile iliskilendirilir. Og-
renci 6greniminin, duygusal boyutlarini goz 6niinde bulundurmanin kabul edilen
Onemine ragmen, laboratuvar 6greniminin bu yonii hakkinda nispeten az aras-
tirma yapilmistir. Bretz'in ¢ok faydali bazi ¢aligmalari anlamli 6grenme kavra-
mini igermektedir (Galloway vd., 2016). Bu, 6grencilerin yeni bilgilerin nasil ilig-
kilendirildigini ve bu diinya goriisii lizerine nasil inga edildigini gorerek, diinya-
nin (ve kimyasal kavramlarin) anlayislarini ve modellerini siirekli olarak g6z
oniinde bulundurduklar bir 6grenme siirecini tanimlamaya ¢alismaktadir. Bu an-
lay1s, bir egitim ¢ercevesi olan yapilandirmacilik ilkeleriyle ilgilidir. Anlamli 6g-
renme kavrami, 6grencilerin kimyasal kavramlara iliskin anlayiglarin1 zorlamak
ve genisletmek icin kullanacaklar1 yeni bilgi ve deneyimlerle etkilesime girme
konusunda bir miktar ilgi ve motivasyona sahip olmalar1 gerektigini gbz dniinde
bulundurma boyutunu ekler. Bu ilke, 6grencilere kontrol duygusu veren labora-
tuvar deneyimlerinin 6grencilerin ne yaptiklarini anlamalarina ve islerine karsi
sorumluluk gelistirmelerine yol ac¢tigini gostermistir. Karmasik 6grenme ortami
baglaminda, dgrencilere zorluk veya hayal kirikligi noktalarinda destek verilme-
lidir. Tam olarak karmasiklik yasadiklari noktada, bu hayal kirikligi noktalarinin
anlamli 6grenmenin gerceklesebilecegi noktalar oldugu anlayisiyla yonlendiril-
melidir. Uygulamada bu, 6grencilerin zorluklarla karsilasabilecekleri yerler hak-
kinda diirtist bir etkilesim gosterildigi ve kasitli olarak bu sekilde tasarlandigi an-
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lamina gelebilir. Laboratuvarda 6grenmenin duygusal yonlerinin 6nemini vurgu-
layabilmemize ragmen, bu alanda ¢ok daha fazla arastirma yapilmasi gerekmek-
tedir.

4. Cercevenin Pratikte Uygulanmasi

Simdi dikkatimizi bu kapsayici ilkelerin pratikte nasil uygulanabileceginin de-
gerlendirilmesine ¢evirelim. Buradaki amag bir dizi deney recete etmek veya be-
lirli bireysel 6gretim yaklagimlar1 6nermek degil, okuyucularin kendi laboratuvar
miifredatlarini g6z oniinde bulundurarak laboratuvar literatiiriiniin nasil kullani-
labilecegine dair bir vaka ¢aligsmasi sunmaktir. Kurumlarda, laboratuvar miifre-
datimiz1 yukarida belirtilen hedeflerden ilki olan 6grencilere bilimi nasil 'yapa-
caklarint' 6gretmek igin gelistirmekle ilgilenilmelidir. Laboratuvar aktivitelerini
miifredatin belirli asamalarinda vurgulamak istedigimiz belirli ¢iktilarla uyumlu
hale getirebilecegimiz bir model tasarlanabilir. Nihai hedef deneysel tasarimda
yetkin olmaktir. Genel egitim sisteminde fakiiltelerde 6grenciler kimyay1 bes yil
boyunca okumakta oldugu i¢in bes asama olarak egitim sistemi gruplanabilir.
Daha kisa veya daha uzun programlari olanlar buna gdre uyum saglamak isteye-
bilir. Bu miifredat modeli, karmasik 6grenmenin ilkelerini birlestirmeyi amagla-
maktadir.

4.1 Birinci asama

Bu modeldeki ilk asama deneysel becerilerin gelistirilmesine ve laboratuvar
ortaminda rahat ve yetkin hale gelinmesine odaklanir. Kimyadan ziyade beceri-
lere ve yeterliliklere vurgu yapilmasi farkli bir degerlendirme bigimi gerektirir.
Laboratuvar becerilerinin degerlendirilmesi hala aligilmadik bir durumdur ancak
kimya egitimi literatiiriinde birkag 6rnek vardir. Bunlar arasinda 6grencilerin gos-
terilerini bir cep telefonunda video olarak kaydettikleri gosteriler, (Towns vd.,
2015; Hensiek vd., 2017) 6grencilerin degerlendirme kosullart altinda becerile-
rini gosterdikleri degerlendirme istasyonlar1 (Chen vd., 2013; Kirton vd., 2014)
ve pratik sinavlar yer alir (Neeland, 2007). Tasarlanan bu modelde, égrencilerin
cep telefonlarina kaydedilirken teknikleri gosterdikleri 6rnegin benzeri kullanila
bilinir (Seery vd., 2017). Bu tiir aktivite drnekleri, dgrencilerden bir karar verme-
lerini veya deneysel prosediir hakkinda temel diizeyde bir degerlendirme yapma-
lari1 istemektedir. Ornegin, giris seviyesi bir arastirma deneyinde, dgrencilerin
calisma prosediirlerini olduk¢a yapilandirilmig bir aktivitede tasarlamalar1 gere-
kir (Mistry vd., 2016).
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4.2 Tkinci asama

Ogrencilerin laboratuvar ¢alismalarindaki giiveni ve yeterliligi arttikga, model
olusturma hakkinda diisiinme konusunda bazi ek karmasikliklar ortaya ¢ikabilir.
Ornegin, 6grencilerden sadece prosediirleri takip etmelerini ve ne oldugunu goz-
lemlemelerini istemek yerine, talimatlara "tahmin et" ve "agikla" bilesenlerini da-
hil etmek, 6grencileri modelleme siirecine katabilir. Ornegin, misel deneyinde
(Marcolongo & Mirenda 2011), 6grencilere, ¢ozeltinin iyonik giicii arttiginda ne
olacagini tahmin etmeleri igin sorulan bir soruyu igerecek sekilde degistirilmesi-
dir.

Ogrenciler tahminlerini tartigabilir ve deneyi tamamlayabilir (artan tuzlu su
cozeltisi konsantrasyonlarindaki miselleri inceleyerek) ve ardindan sunulan mo-
dele dayanarak sonugclar1 agiklayabilirler. Tahmin et-gdzlemle-agikla yaklagim-
larinin literatiir 6rnegi, bu yaklagimin pratikte nasil uygulanabilecegini ana hatla-
riyla belirtir (Smith vd., 2010). Tipik recete deneyleri, bu asamadaki miifredat
gereksinimleriyle uyumlu olanlara doniistiirmede kullanish bir yaklagimdir. La-
boratuvar egitiminde yaygin bir sorun, 6grencilerin "dogru cevabi alamamasi" ve
kigisel yetersizlik izlenimi birakmasidir. Oysa bu genellikle sistematiktir, drne-
gin, mevcut ekipmana baglidir. Bunu 6nlemenin bir yolu, dgrencilerden bir de-
neyde elde edilen degerleri karsilastirmalarimi istemektir. Ornegin, tipik buhar
basinci deneylerini degistirilir. Boylece dgrencilerden bir sivinin buhar basincini
belirlemelerini ve bunu literatiirle karsilagtirmalarini istemek yerine, sivilar ara-
sinda ne kadar fark beklediklerine dair hipotezler olusturmalarini ve hipotezleri-
nin dogrulanip dogrulanmadigini gérmek igin bir deney yapmalari istenebilir
(Chen vd., 2016).

4.3 Ugiincii asama

Bu asamada, deneysel tasarim vurgulanmaya baglanir. Karmasik 6grenme ger-
¢evesinin tanimi iginde, deneysel tasarim kendi basina bir karmasiklik dizeyidir
ve bu nedenle dikkatli bir rehberlige ihtiya¢ duyar. Ogrencilerin 6nce deneysel
teknikler, veri tiirleri vb. ile tanismak i¢in geleneksel bir deneyi tamamladigi ve
ardindan bunu ilk bdliimdeki teknikleri ve benzer kimyay1 kullanarak bir sorus-
turma ile takip ettigi iki asamali bir yaklagim kullanilir. Daha sonra ikinci boliim
deneysel tasarimin ek karmagikligini ekler (Seery vd., 2018). Bu model, Kirsch-
ner (Kirschner, 1992) tarafindan savunulan farkli yaklagima dayanmaktadir ve
ayrica Tsaparlis tarafindan fiziksel kimya i¢in tanimlanmistir. Ayrica, 6grencile-
rin bilinen teknikleri yeni durumlara tanidik bir deneysel tasarim yaklasimiyla
uygulama becerisini gelistirmek i¢in bir laboratuvar dersini yapilandirmanin bir-
kag 6rnegi vardir (Tsaparlis & Gorezi, 2007).
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4.4 Dordiincii asama

Asama 4'te, 6grencilerin beklentileri ¢ok daha fazladir ve onlardan alisiimadik
durumlarda deneysel tasarim diigiinmeleri istenir. Bu asamada, gozlemlerimize
gore bu gorevler 6grenciler i¢in oldukg¢a zor oldugundan, akran destegini en {ist
diizeye ¢ikarmak i¢in gruplar halinde arastirmalar yiiriitiiliir. Laboratuvar ¢alig-
malari i¢in geleneksel problem tabanli 6grenme literatiiriiniin ¢ogu bu agama igin
uygundur. Bu aktivitelere siklikla "mini projeler" denir. Ornekler arasinda anali-
tik kimya, spektroskopi, organik kimya, inorganik kimya, ilag kesfi ve kimya mii-
hendisligi aktiviteleri yer alir (Seery vd., 2019).

4.5 Besinci asama

Aslinda 6grencilerin arastirma deneyimlerini gruplar halinde yiiriitmeleri gi-
derek daha yaygin hale gelir. Ancak daha geleneksel olarak asama 5, 6grencilerin
arastirma gruplaria dalmasin igerir. Amag, miifredatlarindan bugiine kadar al-
diklar1 hazirligin, aragtirma ortamina hizli ve anlamli bir sekilde sokabilmeleri
anlamina gelmesidir (Seery vd., 2019).

5. Sonuc¢

Yeni laboratuvar aktiviteleri tasarlamak kolay bir is degildir ve dikkate alin-
mas1 gereken birgok tasarim hususu vardir. Bu ¢alismanin amaci, bazi temel hu-
suslar1 gostermek ve savundugumuz belirli tasarim kararlari i¢in laboratuvar egi-
timi literatlirlinden bazi temeller saglamaktir. Temel ilke, karmasik bir 6grenme
gercevesi iginde, 6grencilerin miifredat boyunca ilerlemesinin, her asamada neyin
eklendiginin acikg¢a izlenmesiyle ele alinmasi gerektigidir. Boylece her asamada
yeni olan istenen sonuglar, 6grencilerin laboratuvar ¢alismalarindaki 6nceki de-
neyimleriyle desteklenir. Literatiirden 6rnekler, literatiiriin her kuruma 6zgii her
miifredatin tasariminda deneyleri kaynaklama ve degistirmede nasil yararl ola-
bilecegini gostermek i¢in kullanilir. Bu miifredat tasariminin ve 6grencilerin bu
miifredat boyunca ilerlemesinin agikca ele alinmasinin, 6grencilerin kimya labo-
ratuvarinda ¢alisma yetenekleriyle ilgili daha iyi sonuglara yol agacaktir. Labo-
ratuvar egitiminde 6gretim ve 6grenme ortamlarinin etkili tasarimi, 6grencilerin
bilimsel bilgiye aktif olarak katilimimi saglamakta ve kalict 6grenmelerini des-
teklemektedir. Bu siiregte, karmasik 6grenme ortamlarina yonelik diizenlemeler
yaparak, 0grencilerin laboratuvar ¢aligmasina hazir olmalarini saglamak kritik bir
rol oynar. Basarili bir laboratuvar egitimi, 6grencilerin bilimsel siiregleri dene-
yimleyerek Ogrenmesine olanak tanir ve onlarin elestirel diisiinme, problem
¢dzme ve uygulama becerilerini pekistirir. Bu baglamda, laboratuvar egitimine
dair yapilan ¢aligmalarin, gelecekte daha etkili 6grenme ortamlarinin olusturul-
masina katki saglamas1 hedeflenmektedir.
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Giris

Egitim teknolojileri, geleneksel 6gretim yontemlerini destekleyen veya gelis-
tiren, 6grenme deneyimini daha etkili, etkileyici ve erisilebilir hale getiren arag-
lar1 ve stratejileri icerir. Egitim teknolojisi disiplininin ortaya ¢ikmasiyla, 6gretim
ve 6grenme siireglerinde yenilikler getirilmis ve 6grenmenin herkes i¢in daha ko-
lay ve kaliteli hale getirilmesi hedeflenmistir (Fidan, 1986). Egitim teknolojileri,
ogrencilere farkli 6grenme stillerine uygun olarak bilgiye erisim imkani1 tanir. Bu
teknolojiler sayesinde, 6grenciler her zaman ve her yerden 6grenme siirecine ka-
tilabilir, boylece 6grenme daha esnek hale gelir. Egitim teknolojileri, 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarina ve 6grenme hizlarina gore kisisellestirilmis deneyimler su-
nar. Ogrenme platformlari, dgrencilerin giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek,
giiclii yanlarma odaklanmalarina ve zayif yonlerini gelistirmelerine yardimci
olur. Teknoloji, 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmek igin
kullanilabilir. Yenilik¢i egitim teknolojileri, 6grencilere motivasyon kazandirir
ve dgrenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini saglar (Isman, 2002). Ay-
rica, egitim teknolojileri, 6gretmenler ve diger egitim profesyonellerine siirekli
olarak giincel bilgi ve beceriler edinme firsati sunar (Alkan, 1990). Bu da egitim-
cilerin, 6grencilere en iyi 6grenme deneyimini saglamak icin kendilerini siirekli
olarak gelistirmelerine olanak tanir. Ozellikle kiiresel olaylar veya cografi uzak-
lik nedeniyle fiziksel siniflara katilim zorlastiginda, egitim teknolojileri uzaktan
egitimi miimkiin kilar. Cesitli ¢evrimigi platformlar ve iletisim araglari, 6grenci-
lerin hayat boyu 6grenmelerine imkan tanir (Adiyaman, 2002).

Gelecegin teknolojisi olarak goriilen yapay zeka, giiniimiizde pek ¢ok alanda
kullanilmaya ve is yapma yontemlerimizi koklii bir sekilde degistirmeye basla-
mustir. Gelisen ve gelismekte olan yapay zeka teknolojisi, bilgiye erigimi kolay-
lastirmakta ve egitim teknolojisi olarak egitim alaninda yer bulmaya baslamakta-
dir. Yapay zeka, 'diisiinme yetisine sahip bir bilgisayarin programlanmasi' olarak
adlandirilir ve 'bir bilgisayarin veya bilgisayar kontrollii bir makinenin, genellikle
insanlara 6zgii kabul edilen akil yiiriitme, anlam ¢ikarma, genelleme yapma ve
geemis deneyimlerden 6grenme gibi karmasik zihinsel siiregleri gerceklestirme
yetenegi' olarak tanimlanir (Ince et al., 2019). Yapay zeka, bilgisayar sistemleri-
nin, yazilimlarin veya makinelerin belirli gorevleri yerine getirebilmesi ya da in-
san zekasini taklit edebilmesi amaciyla gelistirilmesidir. Yapay zeka, makinelerin
diisiinme, 6grenme, problem ¢dzme, algilama, dil isleme ve bazi durumlarda ka-
rar verme gibi insan benzeri yetenekler sergilemesini saglar. 1950'lerin sonla-
rinda ortaya ¢ikan yapay zeka, giinliikk yagsami kolaylastirmanin yani sira, insanlar
icin 6nemli kararlar alabilen giiglii sistemler yaratma umuduyla bir firsat ve ayn1
zamanda bir risk olarak goriilmiistiir. Glinlimiizde yapay zeka, insanlar tarafindan
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gelistirilen 6zerk, uyarlanabilir ve etkilesimli yazilim sistemleri araciliiyla, veri
temelli algilama, degerlendirme ve akil yiirlitmeye dayanarak karmasik durum-
larda kararlar alabilmektedir (Dignum, 2021).

Yapay zekanin egitim alaninda nasil kullanilacagi tam olarak netlik kazanma-
mistir. Yapay zeka iizerine yapilan ¢esitli aragtirmalar géz 6niine alindiginda, ya-
pay zeka uygulamalarinin egitim ve 0gretime fayda saglayabilecegi anlagilmak-
tadir. (Isler & Kilig, 2021). Yapay zekanin gorevleri arasinda yer alan degisken
kosullara uyum saglama, akilli tahminlerde bulunma, 6grenme, karmasgik prob-
lemleri ¢6zme ve farkli diller ile deneyimlere adapte olma gibi 6zellikler egitimde
bilgi yonetimi ve dogrudan egitim-6gretim siiregleriyle ilgilidir. Giiniimiizde ya-
pay zeka, siniflara ¢oktan girmis durumda; 6grenciler, 6gretmenler ve aileler daha
farkina varmadan, "akilli, uyarlanabilir veya kisisellestirilmis 6grenme sistem-
leri" olarak diinya genelindeki liselerde ve liniversitelerde egitimi yeni bir boyuta
tagimaktadir. Bu yeni boyut, her bir 6grencinin olusturdugu ve yonetilmesi nere-
deyse imkansiz olan biiyiik veriyi toplama ve analiz etme siirecini de icermekte-
dir. Yapay zekanin egitime iki sekilde katki sagladigini goriilmektedir. Yapay
zeka egitim yonetiminde 6grencilere ve egiticilere bilgi yonetimi ve sunumu agi-
sindan yardimci olurken, 6grenme ve 6gretme siireglerine dogrudan katilarak 6g-
retici roliinde destek sunmaktadir (Arslan, 2020). Yapay zeka ile bilgi ve 6g-
renme hizl bir sekilde dijital bir hal almaya baslamistir. Ogrenmenin dijitalles-
mesi, platformlar, 6grenci kayitlari, yonetim bilgi sistemleri ve iletisim yollar
araciligiyla benzeri goriilmemis miktarda veri ¢ok hizl bir sekilde tretilir. Yapay
zeka ise bu verileri kullanir. Tam anlamiyla yapilandirilmayan bu veriler yapay
zeka agisindan sorun teskil etmektedir (Lee & Gargroetzi, 2023). Bu sorunlarin
basinda etik konusu yer almaktadir.

Bu ¢alismada yapay zekanin egitim alaninda kullanimina dair etik hususlarin
neler olabilecegi lizerinde durulmaktadir. Ayrica bu etik hususlarin egitim alani
bakimindan 6nemi tartisilmaya c¢alisilmistir.

Yapay Zeka ve Egitim

Yapay zeka, giiniimiizde ¢esitli endiistrilerde devrim yaratmis ve giinliik ha-
yatin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Ancak yapay zeka tarihi, diisiindiigii-
niizden ¢ok daha eskilere dayanmaktadir. Yapay zeka alanindaki temeller ve ilk
somut adimlar, 17. yilizyila kadar uzanmaktadir. 17. ylizyilda yonetici sinifindan
aristokratlara kadar toplumun her kesiminden insanlar, insan ve hayvan gibi can-
lilarin davraniglarini taklit eden makineler yapmaya ¢alismistir. Bu donemde {inlii
filozof René Descartes, insani saat gibi diizenekle ¢alisan makinelere benzetmis-
tir. 19. yiizyilin baslarinda Ingiliz matematikgi Charles Babbage, insanin fiziksel
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Ozelliklerini degil, zihinsel Ozelliklerini taklit etmeyi hedeflemistir. Babbage,
"Fark Motoru" adin1 verdigi ilk hesap makinesini gelistirerek sadece basit mate-
matiksel iglemleri yapmakla kalmayip, ayn1 zamanda ara islem sonuglarimi da
saklayabilen bir hafiza 6zelligine sahip bu makineyi tasarlamistir. (Giilleroglu &
Coskun, 2021). 1950’1erde bilim insanlari, otomatik makinelerin yapabilecegi is-
leri diislinerek yapay zeka konusunda caligmalarini yogunlagtirdilar. Allen
Newell ve John McCarthy gibi arastirmacilar, sinirli olsa da bazi programlar ya-
zarak robotlara zeka kazandirmanin yolunu agtilar. 1956’da Dartmouth’ta diizen-
lenen bir konferans, bu gelismelere “yapay zeka” adin1 vererek yeni bir bilim
dalinin dogmasina katki saglamistir (Oztemel, 2020). Atatiirk Universitesinin
1958-1959 6gretim yil1 agiligi nedeniyle halka agik bir konferansta Cahid Arf dii-
stinen makineleri betimledigi konusmasini sunmustur (Sari, 2021). Bu bilgi bilim
insanimiz Cahid Arf’in diinyadaki gelismeleri yakindan takip ettigini gostermek-
tedir. Cahid Arf genis ufku nedeniyle bugiin yaganan gelismeleri o yillarda hayal
etmis ve dile getirmistir.

Yapay zeka son birkag yildir ¢ok hizli bir ilerleme géstermektedir. Giin geg-
tikce bu teknolojinin yapabildikleri artmaktadir. Cesitli sektorler yapay zekay1
kullanmaya baslamistir. Egitimde bu sektdrlerden biridir. Yapay zekanin egitim
teknoloji olarak kullanilmasi aragtirmacilar tarafindan biiylik ilgi gormiistiir
(Zhang & Tur, 2023). Yapilan bu ¢alismalara bakildigindan yapay zekanin egi-
time bir ¢ok olumlu katkisinin olacag1 goriisii hakimdir. Egitimde yapay zeka,
Ogrencinin performansini, degerlendirmesini, uyarlanabilir 6grenmesini, prog-
ramlarin kigisellestirilmesini, akill ders sistemlerini ve yapay zeka asistanini tah-
min etmede kullanilabilir (Airaj, 2024). Yapay zekanin kisisellestirilmis 6gretime
katkisinin ¢ok olacagi agiktir. Yapay zeka, degerlendirmeyi kolaylikla yaparak
ogrenme eksikliklerini tespit edebilmektedir. Siniftaki 6gretmenin her 6grenci
icin degerlendirme yaparak 6grenme eksikliklerinin detayli tespit edilmesi ol-
dukea zordur. Bugiin yapay zeka icin bu islem ancak birkag¢ dakika siirmektedir.
Carnegie Mellon Universitesi'ndeki arastirmalar temel alinarak Mathia isimli ya-
pay gelistirilmistir. Mathia, K-12 dgrencileri i¢in yapay zeka destekli kisiselles-
tirilmis matematik egitimi saglar. Ogrenciler, Mathia tarafindan sunulan matema-
tik problemleri {izerinde ¢alisirken, Mathia onlarin basarilarini takip eder, yanlis
anlasilmalan giderme yollar1 bulur ve kisisel bir ko¢ gibi onlara rehberlik eder.
Sunulan otomatik geri bildirim, 6grencilere sadece neden yanlis yaptiklarini de-
gil, ayn1 zamanda dogru cevaba nasil ulasacaklarini da 6gretir (Holmes et al.,
2019). Yapay zekanin degerlendirme islemini detayl1 bir sekilde yapmasi, 6gren-
cilerin bireysel degerlendirilmesinde, 6grenme eksiklerinin tespitinde ve 6grenci
ihtiyaglarinin belirlenmesinde oldukca 6nemlidir. Akilli degerlendirme siireci,
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Ogrencilerin 6grenme siiregleri ve davranislarinin bagimsiz degerlendirmelerini
saglayarak objektif olacak sekilde tasarlanmigtir. Bu, 6gretmenlerin 6gretim yon-
temlerini gelistirmeye ve 6gretim Onceliklerini ayarlamaya yardimci olabilecek
kigisellestirilmis 6grenme degerlendirme sonuglari almalarini saglar (Hu et al.,
2024). Bireysel degerlendirme, bireye 6zgii egitim ortami tasariminin oniinii ag-
maktadir. Bireysel bir 6grencinin 6grenme siirecini ve bir biitiin olarak sinif per-
formansini anlama girisimi olan 6grenme analitigi, son yillarda biiyiik ilgi gor-
miistiir. Cevrimici kurslar ve ya dijital 6grenme platformlar1 araciligiyla toplanan
dijital veriler, 6grencilerin basarilarinin yani sira zaman yatirimi ve katilim gibi
ogrenme davraniglarini gdzlemleme firsati yaratir. Ogrenme ¢iktilart ile 6grenme
stireci arasindaki baglantiy1 incelemeye izin veren veriler, etkili bir 6grenme or-
tamu gelistirmek i¢in paha bigilmez bir bilgi kaynagidir (Beerkens, 2022). Yapay
zeka destekli bireye 6zgii egitim ortamlar ile 6grencinin giiglii ve zayif yonlerine
gore Ozel bir egitim plami olusturulur. Ogrenme siireci, grencinin ilgi alanlaria
ve 6grenme stiline gore sekillenir, bu da 6grencinin motivasyonunu artirir (Feyzi
etal., 2023). Bireye yonelik egitim, 6grencinin aktif katilimini artirir ve daha de-
rinlemesine 6grenmeyi tesvik eder. Ogrenciler, grenme igerikleriyle etkilesimler
yoluyla zengin dgrenme davranisi gerceklestirirler (Yu et al., 2017). Ogrencinin
anlamadig1 noktalarin hemen tespit edilmesi ve bu noktalara yonelik farkli yon-
temler kullamlmas1 6grenmenin gerceklesmesini kolaylastirir. Ogrenci, aninda ve
bireysel geri bildirim alir, bu da 6grenme siirecini daha etkili kilar (Karakose,
2023). Hatalar hemen diizeltilir ve dogru bilgi pekistirilir. Ogrencinin ilerleme-
sini gérmesi 6zgiivenini arttiracaktir. Yapay zeka destekli bireye 6zgii egitim or-
tamlar bireysel farkliliklar1 g6z oniine aldigindan dezavantajli 6grenciler i¢in
miikemmel bir egitim firsat1 sunmaktadir. Ornegin, gérme engelli 6grenciler igin
metinleri sesli okuma veya isitme engelli 6grenciler igin metinleri isaret diline
cevirme gibi islevler sunabilir (Gezgin, 2023).

Essien ve arkadaslarinin (2024) calismasinda, yapay zeka olan ChatGPT'nin,
Bloom'un Taksonomisi'nde belirtilen anlama ve uygulama gibi daha diisiik sevi-
yeli biligsel becerilerin gelistirilmesine dnemli 6l¢lide yardimeci oldugu bulun-
mustur. Arastirmacilar, yapay genel zekanin kisisellestirilmis 6grenme deneyim-
lerini, tahmine dayali analitigi kolaylastirarak ve idari gérevleri otomatiklestire-
rek egitimi doniistlirebilecegini savunmaktadirlar. Bulgular, ChatGPT'nin yiiksek
ogrenimde Kkisisellestirilmis, 6grenci merkezli bir yaklasima katkida bulundu-
gunu gostermektedir. Analizler, yapay zeka metin olusturucularinin temel biligsel
becerileri gliclendirmede 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Ancak,
elestirel analiz ve yaratici problem ¢ozme gibi st diizey biligsel yeteneklerin ge-

323



listirilmesindeki etkinliklerinin daha karmasik ve daha az belirgin oldugu goril-
mektedir. Bu durum, yapay zeka araglarinin egitim ortamlarinda faydali olabile-
cegini, ancak geleneksel 6grenme yontemlerinin yerini almak yerine onlar1 ta-
mamlamas1 gerektigini gdstermektedir. Dolayisiyla, bu araglarin entegrasyonu-
nun dikkatli bir sekilde kalibre edilmesi, hem temel hem de ileri becerileri kap-
sayan kapsamli bir bilissel gelisimi desteklemek icin gereklidir.

Amiri ve arkadaslar1 (2024) sistematik inceleme calismalarinda saglik ala-
ninda egitim goren dgrencilerin, saglik hizmetlerine erisimi iyilestirmek, klinik
is yiiklerini hafifletmek ve teshis dogrulugunu artirmak icin yapay zekanin po-
tansiyel yararlarini fark ettiklerini belirtmistir. Teshis dogrulugu, hastaliklarin er-
ken ve dogru bir sekilde tanimlanmasi agisindan hayati 6neme sahiptir. Yapay
zeka, biiyiik veri analizi ve gelismis algoritmalar kullanarak teshis siirecinde in-
san hatasin1 azaltabilir ve teshis dogrulugunu artirabilir. Ozellikle goriintii analizi,
genetik verilerin islenmesi ve hastaliklarin erken teshisi gibi alanlarda Yapay ze-
kanin 6nemli katkilari bulunmaktadir. Amiri ve arkadaglarinin ¢alismasina gore,
saglik alaninda egitim goren 6grenciler, Yapay zekanin bu konudaki potansiye-
lini ve sundugu firsatlar net bir sekilde anlamaktadir.

Yapay zeka hala gelisme asamasinda olsa da 6gretmenlere biiyiik kolayliklar
saglayacak ozellikler barindirmaktadir. Yapay zeka, 6devlerin ve sinavlarin oto-
matik olarak degerlendirilmesini saglar. Bu, 6gretmenlerin zamanini daha verimli
kullanmalarina ve 6grencilere hizli geri bildirim vermelerine olanak tanir. Yapay
zekayi kullanmak, 6gretmenlerin her 6grencinin 6devini gozden gecirmek ve ya-
nitlamak i¢in harcadiklar1 zamani potansiyel olarak 6nemli dl¢iide azaltabilir ve
boylece diger gbrevler igin degerli zaman kazanabilir (Zawacki-Richter et al.,
2019). Ayrica, yapay zeka tarafindan olusturulan geri bildirimin zaman verimli-
ligi, egitmen tarafindan bireysellestirilmis geri bildirim saglamanin zor ve zaman
alic1 oldugu biiyiik siniflarda 6zellikle avantajli olabilir (Escalante et al., 2023).
Ogretim materyallerinin gelistirilmesinde &gretmenlere yardimci yapay zeka
araglar1 kullanilabilir (Bozkurt, 2023). Slayt, video, afis vb. materyaller yapay
zeka ile ¢ok kisa siirede yapilabilmektedir. Yapay zeka, 6gretmenlere ders plan-
larina uygun igerik dnerileri sunabilir (Watrianthos et al., 2023). Ornegin, belitli
bir konuyu 6gretirken kullanilabilecek en iyi kaynaklar1 ve araglari onerebilir.
Ders plan1 olusturarak 6gretmenlere kilavuzluk eden yapay zeka araglar1 bulun-
maktadir. Yapay zekanin 6gretmenlere biiyiik kolayliklar sagladigi goriilmekte-
dir. Bu da 6gretmenlerin daha fazla zamanini derslere ve dgrencilere ayirmalarini
saglar. Yapay zeka bu faydalarinin yaninda 6gretmenlere gesitli zorluklari da be-
raberinde getirir. Bu yapay zeka araclarinin nasil ¢alistigini, konularindaki uygu-
lanabilirliklerini ve kullamishliklarimi ve ayrica 6grencileri i¢in anlamli 6grenme
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durumlar1 olusturmak i¢in bunu siiflarinin gergekligine nasil yansitacaklarini
bilmeleri gereken dijital okuryazarlik vardir (Garcia-Martinez et al., 2023).

Aragtirmacilar, genis bilgi havuzlarinda hizla gezinmek i¢in yapay zekanin
giiclii yonlerinden yararlanarak, i¢goriileri benzeri goriilmemis bir hizda ortaya
cikarabilirler. Yapay zeka ile isbirligine dayali beyin firtinasi, ¢ok disiplinli ye-
niligi tesvik ederek yeni hipotezler ve ¢ozlimler iiretebilir. Dil ¢evirisi ve sade-
lestirme, dilsel engelleri asarak kiiresel isbirligi i¢in yeni yollar acar. Yapay zeka
ve arastirmacilar arasindaki bu simbiyotik ortaklik, bilimsel kesif ortaminda dev-
rim yaratmay1 vaat etmektedir (Giray et al., 2024). Yapay zeka ile yapilan isbir-
ligine dayali beyin firtinasi, bilim insanlarinin ve arastirmacilarin farkli disiplin-
lerden gelen bilgileri harmanlamasina olanak tanir. Bu siireg, ¢esitli alanlarda uz-
manlagmis kisilerin bir araya gelerek ortak hedefler dogrultusunda caligmasini
saglar. Ornegin, biyoloji, kimya ve miihendislik gibi disiplinlerde ¢alisan arastir-
macilar, yapay zekanin sagladigi veri analizi ve modelleme araglar1 sayesinde
birlikte yeni tirtinler gelistirebilir ve ya biyoteknolojik yenilikler olusturabilir.
Yapay zeka, bu siirecte biiyiik miktarda veriyi hizli ve etkili bir sekilde isleyerek,
insan zekasinin dtesinde analizler yapma kapasitesine sahiptir. Bu da bilim insan-
larinin daha 6nce hi¢ diisliniilmemis hipotezler ve ¢dziimler liretmesine olanak
tanir. Yapay zekanin bir diger 6nemli katkisi, dil ¢evirisi ve sadelestirme yete-
nekleridir. Ogrenciler son yillarda dil grenme deneyimini gelistirmek igin soh-
bet robotlarina biiyiik ilgi gostermektedir (Huang et al., 2023). Dil engelleri, bi-
limsel bilgi ve inovasyonun kiiresel diizeyde paylagilmasinin 6niindeki en biiyiik
engellerden biridir. Ancak, yapay zeka destekli ¢eviri ve sadelestirme araglari, bu
engelleri ortadan kaldirarak farkli dillerde konusan bilim insanlarinin ve arastir-
macilarin isbirligi yapmasini kolaylastirir (Steigerwald et al., 2022). Ornegin, bir
Japon arastirmacinin yaptigi bir ¢aligmanin sonuglari, Yapay zeka destekli ¢eviri
araglar1 sayesinde hizlica Ingilizce'ye gevrilebilir ve bu sayede diinya genelindeki
bilim insanlar1 tarafindan anlagilabilir hale gelir. Bu, kiiresel bilimsel igbirligini
artirir ve bilgi paylasimini hizlandirir. Kiiresel topluluk giderek daha fazla birbi-
rine bagh hale geldikce, yapay zekanin dil engellerini yikmadaki ve kiiltiirler
arast iletigsimi tegvik etmedeki rolii 6nem kazanmaktadir (Mohamed et al., 2024).
Yapay zeka ile arastirmacilar arasindaki simbiyotik ortaklik, bilimsel kesif orta-
minda devrim yaratmay1 vaat etmektedir. Bu ortaklik, her iki tarafin da giiglii
yonlerini kullanarak daha etkili ve yenilik¢i ¢oziimler tiretmelerini saglar. Yapay
zeka, bilyiik veri analizi, modelleme ve tahmin yetenekleri ile aragtirmacilara des-
tek olurken, arastirmacilar da yapay zekanin yonlendirmesi ve sundugu veriler
dogrultusunda hipotezlerini test edebilir ve yeni kesifler yapabilirler. Bu karsiliklt
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etkilesim, bilimsel siireci hizlandirir ve daha 6nce ulasilamayan bilgilere erisim
saglar.

Yapay Zeka ve Etik

Etik, bireylerin ve toplumlarin dogru ve yanlis arasinda ayrim yapmasini sag-
layan prensipler biitiiniidiir. Insan davramiglarinin temel tas1 olan etik, adalet, dii-
rustliik, sorumluluk ve saygi gibi degerler etrafinda sekillenir. Etik evrenseldir.
Giinliik yasamdan is diinyasina, bilimden siyasete kadar her alanda etik ilkeler,
kararlarimiz1 ve eylemlerimizi yonlendirir. Bilim ve teknoloji alanlarinda etik,
hizli ilerlemeler ve yenilikler karsisinda insan haklarinin korunmasini saglar. Ge-
netik aragtirmalar, yapay zeka, veri gizliligi ve biyoteknoloji gibi alanlarda etik
ilkeler, arastirmalarin ve uygulamalarin insan onuruna saygili bir sekilde ytiriitiil-
mesini gerektirir.

Insanlar kendi yarattiklar1 durumlarin sorumlulugunu iistlenmeyip yapay
zekaya yiiklediklerinde, bu da dogrudan etik dis1 bir davranisa yol acacaktir (Oz-
tiirk Dilek, 2019). Teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiizde, yapay zeka sistemleri
hayatimizin bir¢ok alaninda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak, yapay zekanin
etkin kullanimiyla birlikte, bu sistemlerin sonuglarindan dogan sorumluluklarin
kime ait oldugu sorusu giindeme gelmektedir (Kousa & Niemi, 2022). insanlarin,
kendi neden olduklart durumlarin sorumlulugunu iistlenmeyip yapay zekaya yiik-
lemeleri, bagli basina etik dis1 bir eylemdir ve ciddi sonuglar dogurabilir. Yapay
zeka sistemleri, insan tarafindan programlanir, egitilir ve uygulanir. Bu nedenle,
yapay zekanin verdigi kararlarin arkasinda insan faktorii bulunmaktadir. Yapay
zekanin hatali veya onyargili kararlar vermesi durumunda, bu hatalarin kaynagi-
nin genellikle sistemin tasarimi, egitimi ve ya veri setlerindeki 6nyargilar oldugu
goriilmektedir. Bu noktada, yapay zekay1 gelistiren ve kullanan bireylerin ve ku-
rumlarin sorumlulugu biiyiik dnem tasir. Ornegin Londra'da bulunan St. George
Hastanesi Tip Okulu, is bagvurularini degerlendirme siirecini bir yapay zeka sis-
temine devreden ilk kurumlar arasinda yer aliyordu. Bu sistem, gegmis basvuru-
larin kabul ve ret bilgileriyle egitilmisti ve her yil yaklasik 2000 bagvuruyu daha
etkin bir sekilde yonetmenin basarili bir yolu olarak 6vgii almisti. Ancak, dort yil
sonra yapilan bir inceleme, yapay zekanin kadinlara ve Pakistan gibi iilkelerden
gelen bagvurulara karsi olumsuz ayrimcilik yaptigini ortaya koydu. Bu siirecte,
her y1l yaklasik 60 kisinin akademik basarilar1 goz ardi edilerek, sadece cinsiyet-
leri veya isimlerine dayanarak reddedildigi tespit edildi. Yapay zeka, ge¢cmiste
ise alim kararlarini veren insanlarin 6nyargilarin1 6grenmis ve ayni sekilde devam
ettirmisti (Say, 2018). Bu durumun sorumlulugu yapay zekaya yiiklenemez.
Ciinkii yapay zeka, insan tarafindan saglanan veriler ve programlamalar dogrul-
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tusunda karar verir. Yapay zekanin kararlarinin etik dis1 olmasi, bu sistemi olus-
turan ve kullanan insanlarin sorumlulugudur. Insanlarin, kendi neden olduklari
durumlarin sorumlulugunu tstlenmeyip yapay zekaya yiiklemeleri, etik dis1 bir
davranistir. Bu tiir bir yaklasim, hatalarin ve 6nyargilarin diizeltilmesini zorlasti-
rir ve adaletsizliklerin devam etmesine yol acar. Ayrica, bu sorumluluk kaginma
davranisi, yapay zeka sistemlerinin glivenilirligini ve dogrulugunu da olumsuz
etkiler.

Etik sorunlarin kokeni, 1967 yilinda ahlak filozofu Philippa Foot tarafindan
ortaya atilan 'Tren ikilemi'ne dayanmaktadir (Foot, 1967). Bu arastirma, insanla-
rin etik bir ikilem karsisinda nasil tepki verecegini incelemeye ¢aligir. Problemi
sOyle tasarlar: Yaklagmakta olan bir tren, mevcut ray iizerinde ilerlerse raylara
bagli 5 kisinin 6liimiine neden olacak, ancak makas degistirilerek diger ray iize-
rine yonlendirilirse 1 kisiyi 6ldiirecektir. Bu durumda nasil bir karar verirdiniz?
Bu soru yillarca tartisma konusu olmustur. Bugiin yapay zekaya sahip otonom
araclar yollarda yerini almistir. Bu araclarin karisacagi bir kaza durumunda, ka-
zanin sorumlulugunu sadece yapay zekaya yiiklemek, hem hukuki hem de etik
acidan dogru degildir. Insan faktoriiniin ve kararlarinin etkisi géz ardi edilmeme-
lidir. Yapay zeka sistemlerinin etik ve adil bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, bu
sistemleri tasarlayan ve kullanan insanlarin sorumlulugu tistlenmesi gerekmekte-
dir. Sorumluluk alindiginda, hatalarin diizeltilmesi ve sistemlerin iyilestirilmesi
miimkiin olur. Bu yaklagim, yapay zekanin toplum tarafindan kabul edilmesini
ve giivenilirligini artirir.

Yapay zeka, egitim alaninda biiylik potansiyel tasiyan bir teknoloji olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir. Yapay zekanin 6grenme siireclerini kisisellestirmekten, idari
gorevleri otomatiklestirmeye kadar birgok alanda faydasi vardir (Watrianthos et
al., 2023). Yapay zekanin egitimin ¢esitli yonlerinde devrim yaratma yetenegine
ragmen, etik ve toplumsal dezavantajlar ortaya ¢ikarmaktadir (Hong et al., 2022).
Yapay zeka sitemlerinin etik degerlere uyumu, kiiresel bir sorun ve tartisma ko-
nusudur. UNESCO, yapay zekanin egitim teknolojisi olarak kullanilabilmesi igin
stirdiiriilebilir, glivenilir ve sorumlu bir sekilde gelistirilmesini ve konuslandiril-
masini saglamak i¢in alt1 zorlugun ¢6ziilmesi gerektigini vurgulamistir. Bunlar
kapsamli kamu politikasinin eksikligi, egitimde yapay zekada dislanma ve esit-
sizlik, 6gretmenlerin yapay zeka destekli egitime hazirliksiz olmasi, kaliteli ve
kapsayici veri sistemlerine duyulan ihtiyag, egitimde yapay zeka ilizerine 6nemli
aragtirmalara duyulan ihtiya¢ ve bu makalenin odak noktasi olan veri etiginin
biitiinsel bir sekilde anlagilmasina duyulan ihtiyag¢ seklindedir.

327



Yapay zeka sistemleri, 6grencilere yonelik kisisellestirilmis 6grenme dene-
yimleri sunmak i¢in biiyiik miktarda veriye ihtiya¢ duyar. Bu veriler arasinda 6g-
rencilerin akademik performansi, davranislari ve hatta kisisel bilgiler yer alabilir.
Bu durum, veri gizliligi ve giivenlik konularinda ciddi endiseler dogurur. Ogrenci
verilerinin kotliye kullanilmasi, yetkisiz erisimler ve veri sizintilari, 6grencilerin
mahremiyetini tehdit edebilir. Biiyiik verinin mahremiyet ihlalleri dogurabilen
yapisi, geleneksel etik anlayislarini yetersiz kilmaktadir (Tas¢t & Celebi, 2020).
Internetin sundugu kolayliklar sayesinde, biiyiik veri baslangigta kisisel bilgileri
icermese bile, ikincil kullanimi etik sorunlar yaratmakta ve bireylerin bir¢cok di-
jital iz birakmasina yol agmaktadir. Bu durum, dijital fisleme, izinsiz kayit tutma
ve siirekli gozetleme gibi sorunlara neden olmakta, bunlara yonelik énlemlerin
eksikligi ise giivenlik agisindan ciddi problemler ortaya ¢ikarmaktadir. Bireylerin
onay1 olmadan kisisel verilerine dayal1 olarak yapilan reklamlar, 6neriler veya
mesajlar, hem bireylerin zamanini ¢calmakta hem de kisisel bilgilerin istismari
olarak degerlendirilebilmektedir (Kayacan & Baysal, 2023). Egitim kurumlari-
nin, bu verilerin giivenligini saglamak ve gizliliklerini korumak i¢in siki 6nlemler
almas1 gerekmektedir. Yapay zeka teknolojileri, egitimde esitsizlikleri artirma
potansiyeline sahiptir. Yapay zeka tabanli egitim araglarina erigim, genellikle ma-
liyetli ve altyap1 gerektirir. Bu durum, ekonomik agidan dezavantajli bolgelerdeki
ve okullardaki 6grencilerin bu teknolojilere erisimini sinirlayabilir. Ayrica, yapay
zeka sistemlerinin egitimi kisisellestirme kabiliyeti, bu sistemlerin gelistirilme-
sinde kullanilan verilerin ¢esitliligi ve temsil yetenegi ile dogrudan iligkilidir.
Baska bir deyisle, yapay zekanin, kisisellestirilmis 6grenme saglayabilmesi igin
her 6grencinin 6zellikleri ve etkili 6gretim yontemleri hakkinda bol miktarda bil-
giye sahip olabilirken, bu bilgilerin temel alinarak ortalama egitim hedefleri 6r-
nek alinacaktir. Veri setlerinin belirli gruplari temsil etmemesi durumunda, yapay
zeka araclar1 bu gruplar i¢in etkili olmayabilir ve bu da egitimde esitsizlikleri
derinlestirebilir (S. E. Lee, 2023). Yapay zeka sistemleri, egitilirken kullanilan
veri setlerindeki onyargilar1 6grenebilir ve bu Onyargilari devam ettirebilir. Bu
durum, egitimde adaletsiz uygulamalara yol agabilir. Ornegin, bazi yapay zeka
tabanli degerlendirme sistemleri, cinsiyet, etnik koken veya sosyoekonomik du-
rum gibi faktorlere dayanarak 6grencilere haksizlik yapabilir. Bu tiir dnyargilar,
Ogrencilerin egitim ve kariyer firsatlarini olumsuz etkileyebilir. Egitim kurumla-
rinin, yapay zeka sistemlerinin adil ve tarafsiz olmasini saglamak i¢in 6zen gos-
termeleri ve diizenli denetim yapmalar1 gerekmektedir.

Yapay zekanin egitimdeki kullanimi, 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletmek,
ogrencilere kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmak ve egitim siireglerini
daha verimli hale getirmek gibi birgok avantaj saglar (Cavus, 2024). Ornegin,
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yapay zeka destekli sistemler, 6grenci performansini izleyebilir, grenme stille-
rine gore igerik Onerebilir ve bireysel 6grenme hizlarina uyum saglayabilir. Ya-
pay zekanin egitimde artan kullanimi, 6gretmen ve dgrenci rollerini yeniden se-
killendirecektir. Geleneksel 6gretmen-6grenci iliskisi, yiiz yiize etkilesimler, reh-
berlik ve duygusal destek iizerine kuruludur. Yapay zeka, 6gretmenlerin yerini
alabilecek ve ya onlarin rollerini 6nemli 6lgiide degistirebilecek araclar sunar. Bu
durum, dgretmen-6grenci iliskisini ve etkilesimini olumsuz etkileyebilir (Keskin
& Selvi). Yapay zekanin 6gretim siireglerinde daha fazla yer almasi, 6gretmenle-
rin islerini kolaylastirip zamandan tasarruf etmelerini saglar. Bu durum 6gret-
menler i¢in bir kolaylik olsa da 6gretmen-6grenci arasindaki birebir etkilesimle-
rin ve iletisimin azalmasina yol acabilir. Ornegin bicimlendirici degerlendirme-
nin 6grenmeyi desteklemede etkili olmasi i¢in geri bildirimin bilissel ve duygusal
faktorlerin 6nemli oldugu bir iletisim ve etkilesim siirecinin pargasi olmasi ve
Ogrencilerin neyi basardiklarinin ve 6grenme i¢in sonraki adimlarin neler oldu-
gunun anlasilmasi gerekir (Webb et al., 2021). Yapay zeka 6grencileri, 6gretmen-
lerinden aldiklari rehberlik ve destekten mahrum birakabilir. Yapay zeka, 6gret-
menlerin pedagojik becerilerini kullanma ve gelistirme firsatlarini azaltabilir. Og-
retmenler, yapay zeka sistemlerine giivenerek, kendi 6gretim stratejilerini ve yon-
temlerini uygulama konusunda daha az aktif olabilirler. Bu durum, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini olumsuz etkileyecektir. Ayrica, yapay zekanin karar verme
siireglerine dahil edilmesi, 6gretmenlerin sinif igi kararlarin1 ve degerlendirmele-
rini etkileyebilir. Yapay zeka sistemleri, 6grenci performansi ve davranislart hak-
kinda veri saglayarak, 6gretmenlerin bu verileri kullanarak kararlar almasina yar-
dimci olabilir. Bu durum, 6gretmenlerin kendi gézlemleri ve deneyimlerine da-
yali kararlar almasini sinirlayabilir. Bunun yaninda yapay zeka araglari tarafindan
saglanan kariyer onerilerine ne kadar glivenmeleri gerektigini sdylemek zor, hatta
imkansiz olabilir. Birincisi, kariyer rehberligi teknolojisine asir1 giivenin ampirik
olarak arastirilmasi zordur, ¢iinkii s6z konusu teknolojinin giivenilirligi hakkin-
daki bilgiler nadiren objektif gdstergelerle sunulur. ikincisi, kariyer ve egitim ka-
rarlarinin gergek hayattaki sonuglarinin ortaya ¢ikmasi on yillar alabilir (Gedri-
miene et al., 2023). Egitimcilerin bu tiir sorunlar1 asabilmesi i¢in bu teknolojiyi
O0grenmesi ve uygun bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir. Egitimcilerin en
son teknolojik trendlere ve gelismelere ayak uydurabilmesi, politikalarini ve miif-
redatin1 buna goére giincelleyebilmesi bu dijital cagda 6grencilere en elverigli 63-
renme deneyimlerini sunabilmesini saglayacaktir (Yang et al., 2024).

Egitimde insan faktoriiniin Snemini géz ardi etmemek ve yapay zekanin 6g-
retmenleri destekleyici bir arag olarak kullanilmasini saglamak kritik dneme sa-
hiptir. Yapay zeka sistemlerinin nasil calistig1 ve kararlari nasil aldig1 konusunda
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seffaflik eksikligi, egitimde dnemli etik sorunlara yol agabilir. Ogrenciler ve ve-
liler, yapay zeka tabanli degerlendirme ve karar sistemlerinin nasil ¢alistigini ve
bu sistemlerin dogru, adil ve tarafsiz olup olmadigini bilme hakkina sahiptir. Egi-
tim kurumlarinin, yapay zeka sistemlerinin seffafligini saglamak ve bu sistemle-
rin hesap verebilir olmasini garanti etmek i¢in gerekli adimlar1 atmalar1 gerek-
mektedir. Yapay zeka, egitimde biiyiik firsatlar sunarken, ayni zamanda 6nemli
etik sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Veri gizliligi, esitsizlik, dnyargi, 68-
retmen ve 6grenci rolleri ile seffaflik gibi konular, dikkatle ele alinmas1 gereken
alanlardir (Mishra et al., 2024). Egitimde yapay zekanin basarili ve etik bir se-
kilde uygulanabilmesi i¢in, bu sorunlarin farkinda olmak ve ¢6ziim odakl1 yakla-
simlar gelistirmek onemlidir. Egitim kurumlari, yapay zekay1 insan faktoriinii goz
ard1 etmeden, destekleyici ve adil bir ara¢ olarak kullanmalidir.

Yapay zeka sistemlerinden biri olan ChatGPT'nin liniversite 6grencilerin 6g-
renme kalitesini artirdig1 ve daha hizli 6grenmeyi kolaylastirdigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte, ¢cok sayida olumlu sonuca ragmen, ChatGPT'nin 6grencilerin
kritik sorgularimi hizli bir sekilde ele alarak yaraticiliklarimi azaltabilecegi belir-
lenmistir. Ogrenciler zamanla ChatGPT'ye asir1 derecede giivendikleri igin sabir
ve elestirel diisiinme becerilerinde bir diisiis yasayabilir ve bu da potansiyel ola-
rak etik suistimallere yol agabilir (Awal & Asaduzzaman, 2024). ChatGPT, 6g-
rencilerin bilgiyi ¢ok kolay ve ¢ok hizli olarak elde etmelerine imkan tanir. Og-
renciler, aninda yanitlar alarak arastirma yapma siirelerini kisaltabilir ve 6grenme
stireclerini hizlandirabilirler. Bu, 6zellikle yogun akademik programlari olan iini-
versite dgrencileri i¢in bilyiik bir avantajdir. Yapay zeka, 6grencilere hazir yanit-
lar sundugu i¢in, dgrencilerin kendi yaraticiliklarim kullanma ihtiyacini azalta-
caktir (Mouta et al., 2023). Yaratici diisiinme siiregleri, zorluklarla basa ¢ikma ve
yeni fikirler liretme yetenegini gerektirir. Ancak, ChatGPT'nin sagladigi hizli ¢6-
ziimler, 6grencilerin bu yeteneklerini gelistirmelerine engel olabilir. Elestirel dii-
siinme, bilgiyi sorgulama, analiz etme ve degerlendirme yetenegini icerir. Ogren-
ciler, yapay zekaya asir1 giivendiklerinde kendilerine sunulan bilgiyi kesin dogru
kabul edebilirler. Bu durum da elestirel diisiinme, analiz yapma ve degerlendirme
gibi becerilerini kullanma ve gelistirme firsatin1 kaybedebilirler. Yapilan arastir-
malar ChatGPT nin sundugu bilgilerin net bir sekilde dogru kabul edilmemesi
gerektigini gdsteriyor. Mevcut avantajlarina ve potansiyeline ragmen, yapay zeka
sistemi ile elde edilen bilgilerin dogrulugunu ve giivenilirligi saglamak en biiyiik
zorluktur (H. Lee, 2023). Yapay zeka sohbet robotlar1 ¢ogu zaman iyi ¢alisir, an-
cak her konuda yetkin olma ve neredeyse aninda ekranda ¢esitli konulara ayrintili
yanitlar iiretme konusundaki etkileyici yetenegine glivenmeye baglanildigi zaman
yaniltici olacaktir. Yapay zeka ile farkli sohbet robotlarinin denenmesi sirasinda
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cevapta yanlis bir sey oldugunda (yanlis gercek, vb.) yapay zekadan bir kez daha
denemesini istemek, farkli bir yanit iiretilmesine ve hatta dnceki hatanin kabul
edilmesine neden olabilir. Bununla birlikte, verilen cevap mutlaka dogru degil,
bagka bir yanlig, hatta bazen sagma bir cevap olacaktir (Krastev, 2024).

Yapay zekanin gelismesi, birgok alanda oldugu gibi intihal konusunu da etki-
lemektedir. Bir yandan, yapay zeka araclari intihal tespitini kolaylastirirken ve
daha etkili hale getirirken, diger yandan yapay zeka tarafindan iiretilen igeriklerin
intihal riski de ortaya ¢ikmaktadir. Yapay zeka tabanli intihal tarayicilar, insan
gbzlinlin kacirabilecegi benzerlikleri ve intihal 6rneklerini tespit etmek icin bii-
yiik metin ve kod veri kiimelerini analiz edebilir. Bu sayede intihal tespiti daha
hizli ve kapsamli hale gelir. Yapay zeka, bir metindeki alintilarin ve kaynaklarin
otomatik olarak belirlenmesine ve dogru sekilde atif yapilmasina yardimci ol-
maktadir. Bu, intihal riskini azaltarak yazarlarin etik kurallara uymasini kolaylas-
tirir. Bunlarin yaninda yapay zeka tarafindan tiretilen metinler, 6zgiinliik eksikligi
nedeniyle intihal olarak degerlendirilebilir. Bu durum, 6zellikle metin iireten ya-
pay zeka araglarinin yayginlagsmasiyla birlikte bir sorun haline gelmektedir (Yu-
suf et al., 2024). Yapay zeka teknolojisi, intihalin daha zor tespit edilebilir tiirleri
olan derin sahtecilik ve manipiilasyon i¢in de kullanilabilir. Yapay zeka araclart
tarafindan olusturulan metin statik degildir. Diizenlenebilir, revize edilebilir, ye-
niden islenebilir ve yeniden karigtirilabilir. Sonug, ne tam olarak bir insan ne de
bir yapay zeka tarafindan yazilmis, ancak hibrit olan bir iiriin olabilir. insanin
nerede bittigini ve yapay zekanin nerede basladigini belirlemeye ¢alismak anlam-
sizdir (Eaton, 2023). Yapay zeka metin tiretme araglari, yazarlara ilham kaynagi
olarak kullanilabilir, yazar tikanikligi gibi problemleri agmalarina yardimer ola-
bilir ve metnin akiciligini ve tutarliligini artirabilir. Yazar, yapay zekanin Oneri-
lerini degerlendirebilir, kendi fikirlerini katabilir ve metni nihai hale getirebilir.
Bu is birligi sonucunda ortaya ¢ikan metin, ne tam olarak insan ne de tam olarak
yapay zeka tarafindan yazilmis, her ikisinin de izlerini tagiyan bir hibrit {irlindiir.
Biitiin bunlar yazarlarin ve diger yaraticilarin 6zgiin eserlerini tehdit edip ve in-
tihal algis1 yaratabilmektedir.

Yapay zeka, genis veri tabanlarina sahip olmasinin yani sira, farkli konular
hakkinda cesitli goriisleri derleyerek igerik sunar. Ancak, yukarida belirtilen 6r-
neklerde goriildiigii gibi, tamamen Onyargisiz ve mutlak dogrulukta kararlar
verme yetenegine sahip degildir. Yapay zeka, basit mantiksal ¢ikarimlarda bile
hatalar yapabiliyor ve sonradan kendini diizeltebiliyor. Bu durum, yeni bir konu
Ogrenirken yapay zekaya nasil giivenebilecegimizi sorgulatiyor. Tasarimeilarinin
niyetlerini ve programlama sekillerini bilemedigimiz yapay zekanin politikalari-
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nin ne kadar stirdiirtilebilir oldugunu da zaman gosterecektir. Yapay zeka model-
leri, birgok acidan faydali olabilir. Fakat hatalar yapabilme ve dnyargili olma po-
tansiyeline de sahip olduklarini unutmamak gerekir. Bu nedenle, yapay zekanin
seffaflig1 ve insan etkilesimi, daha giivenilir ve adil sonuglar elde etmek icin ol-
dukca 6nemlidir (Biiyilikada, 2024).

SONUC

Yapay zeka ogretmenlerin is yiikiinii azaltacak ve destekleyecek bircok 6zel-
lik icermektedir. Idari kararlarin alinmasinda yapay zekanin sunacag veriler siip-
hesiz ki ¢ok 6nemlidir. Bu veriler 6gretmenlere kilavuz niteligi tasiyabilir. Unu-
tulmamalidir ki yapay zeka araglarinin tasarlama 6zellikleri bilinmemekte ve ye-
terince seffaf olmadiklar bilinmektedir. Yapay zeka araglarinin verecegi karar-
larin dogrulugu onlar tasarlayanlarin girdigi komutlara baglidir. Dolayisiyla ya-
pay zekanin her zaman en dogru karar1 verecegi diisiincesi de yanlis olacaktir.
Yapay zekanin verdigi kararlara bagli olarak ortaya ¢ikan olumsuz sonuglarin so-
rumlulugu kime aittir? Bu sorumluluk yapay zekanin mi, onu tasarlayanin mi
yoksa her karar1 kosulsuz uygulayan midir? Bu etik sorunu ortadan kaldirmak
icin en biiyiik is kullanicilara diismektedir. Yapay zeka, 6gretmenlerin yerini al-
mak yerine, onlarin islerini destekleyici bir arag olarak kullanilmalidir. Yapay
zekanin sagladigi veriler ve analizler, 6gretmenlerin pedagojik kararlarini destek-
lemeli ve onlarin is yiikiinii hafifletmelidir. Ogretmenler, yapay zeka egitimde
nasil kullanilacagimi 6grenmek ve bu teknolojinin potansiyel faydalari ve riskleri
konusunda farkindalik kazanmak i¢in kapsamli egitim programlarina katilmali-
dir. Bu programlar, 6gretmenlere yapay zeka araglarini etkili bir sekilde kullanma
becerisi kazandirmalidir. Unutulmamalidir ki araba kullanmay1 bilmeyen birisi
biiyiik bir hevesle direksiyon basina gecip araba kullanmaya calisirsa kaza yap-
mas1 ka¢iilmaz olacaktir.

Egitimde yapay zeka kullanimina yonelik etik kurallar ve ilkeler belirlenmeli
ve bu kurallar sik1 bir sekilde uygulanmalidir. Su anda etik ilkelere uyma karari
kullanicilarin inisiyatifine kalmistir. Ciinkii etik ihlallerin tespiti cok zor ve bazi
durumlarda imkansiz durumdadir. Yapilan bir 6devin ve ya yazilan bir makalenin
yapay zeka tretildigini anlamak ¢ok zordur. Béyle bir durumda etik ilkelerin bi-
reyler tarafindan benimsenip bu etik ilkelere uygun davranmalar1 beklenilmelidir.
Giiniimiizde yapay zeka tarafindan olusturulan metinlerin tespiti zor olsa da ile-
ride bu tip etik sorunlari tespit eden yapay zeka araglari da gelistirilebilir.

Kurumlar, yapay zeka sistemlerini kullanirken seffaf olmali ve hesap verebi-
lirlik ilkelerine uygun hareket etmelidir. Etik kurullar ve denetleme mekanizma-
lar1, yapay zekanin etik dis1 kullanimlarini 6nlemek i¢in aktif rol oynamalidir. Bu
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sayede, yapay zekanin sagladigi faydalardan adil ve sorumlu bir sekilde yararlan-
mak miimkiin olur.

Yapay zeka ile ilgili etik sorunlarin ¢6ziimiinde yapay zekayi tasarimcilarina
da biiyiik is diismektedir. Verilerin gizliligi ve giivenligi saglanmali, yapay zeka
sistemlerinin tarafsiz ve adil olmasi garanti edilmelidir.

Hiikiimetler, hemen hemen her sektdrde kullanilan yapay zekanin ortaya ¢i-
karacagi etik sorunlara yonelik 6nlemler almalidir. Hiikiimetler ¢ok hizli degisen
ve doniisen diinyaya ayak uydurmak zorundadir. Gelisen bu teknolojiye gore ku-
rumlar kurulmal1 ve ceza hiikiimleri getirilmelidir. Kurumlar tarafindan stirekli
denetimler yapilmalidir.
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1.GIRIS

Ogrenme analitigi kavrami, bilgisayar ve 6grenme bilimi arastirmacilarimin
igbirligiyle baglamig (Dawson vd., 2014) zamanla yayginlasarak farkli alanlarda
kullanimi artmustir. Bu kavram, sadece programcilar degil egitimde teknoloji en-
tegrasyonu ile ilgilenen aragtirmacilar tarafindan da ilgiyle karsilanmistir (Viberg
vd., 2018). Ogrenme analitigi, bireylerin énceki 6grenme deneyimlerini analiz
ederek anlamli bilgiler ortaya ¢ikarmayi, bu bilgileri 6grenme ve 6gretim siireg-
lerini iyilestirmek i¢in kullanmayi amaglayan bir yaklagimdir (Dyckhoff vd.,
2012). Bu yaklasimda 6grenme siiregleri ve bu siireclerin gerceklestigi ortamlari
daha iyi anlamak amaciyla, 6grenenlere iliskin her tiirlii 61¢lim, veri toplama, ana-
liz ve raporlama faaliyetleri yer almaktadir (Long ve Siemens, 2014; Siemens ve
Gasevic, 2012). Ogrenme analitigi, teknolojiye, bu teknolojiyi destekleyen altya-
piya, dgretim gorevlileri gibi veri toplayicilarina, ayrica veri yonetimi, analizi,
yorumlanmasi ve veri okuryazarligi girisimlerini destekleyen personele dayan-
maktadir (Pelletier vd., 2024). Bu alan, hem 6grenenlerin hem de 6grenme siirec-
lerinin analiz edilmesine odaklanarak, 6grenme sistemlerinin kanita dayali bir
yaklasimla gelistirilmesini amaglamaktadir (Bozkurt, 2014).

2024 Horizon Raporu'nda, egitimde teknolojinin gelecekteki roliine dair 6n-
goriiler sunulurken, 6grenme analitiginin kullaniminin hizla arttigina dikkat ce-
kilmektedir. Bu artisin temel sebeplerinden biri, biiylik veri araglarinin etkisiyle
birlikte siber giivenlik ve gizlilik konularindaki endiselerin biiylimesidir; bu da
ogrenme analitigini daha kritik bir hale getirmektedir (Pelletier vd., 2024). Og-
renme analitigi verilerinden elde edilen geri bildirimler, 6grenme ortamlarinin
tasarimini yeniden sekillendirme ve gelistirme imkém saglamaktadir (Talan ve
Demirbilek, 2023). Ogrenme analitigi, pedagojiden is zekasina, veri madencili-
ginden yapay zeka, makine 6grenimi ve istatistige kadar pek ¢ok farkli disiplini
bir araya getiren ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir (Siemens, 2013). Long ve Siemens
(2014), yiiksekdgretimin gelecegini sekillendiren en belirgin faktoriin, insanlarin
dogrudan dokunup goéremedigi "biiyiik veri ve 6grenme analitikleri" oldugunu
ifade etmektedir. Ogrenme analitigi konusunda yaklasik 2010 yilindan itibaren
calismalarin basladig1 ve son yillarda bu alana yonelik ilginin artis gosterdigi be-
lirlenmistir. Bunun yan1 sira Horizon Raporu'nda kiiresel olarak, 6grenme anali-
tigi konusunun 2023 ile 2028 arasinda dnemli 6l¢iide biiyiimesi 6ngoriilmektedir
(Pelletier vd., 2024). S6z konusu ilgi artisi, 6grenme analitigi konusundaki aka-
demik yayinlarin degerlendirilmesini daha da 6nemli hale getirmistir. Mevcut ¢a-
lismalarin incelenmesi, analiz edilmesi ve 6zetlenmesi, alandaki bilimsel ilerle-
menin ve etkinligin degerlendirilmesine olanak tanmimaktadir. Bu caligmanin
amaci, 0grenme analitigi alanindaki literatiirii bibliyometrik analiz yontemi ile
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kapsamli bir sekilde incelemek ve bu dogrultuda mevcut arastirma egilimlerini,
yazarlar arasindaki is birligi kaliplarini ortaya koymaktir. Elde edilecek bulgular,
gelecekteki aragtirmalar i¢in yol gosterici ve kolaylastiric1 bir rehber niteliginde
olacaktir. Bu dogrultuda, 6grenme analitigi konusunda yapilmis olan galigmalar
ile ilgili asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

e Yillara gore yayin dagilimi nasildir?

e Alana en c¢ok katki saglayan yazarlar kimlerdir?

e Yazarlar arasindaki is birligi durumlar1 nasildir?

e Yazarlarin atif analizi nasildir?

e Yaymnlarda hangi dergiler en sik ortak atif almaktadir?
e Dergilere gore yayin dagilimi nasildir?

e En sik kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?

e Ulkelere gore yayin ve atif dagilimi nasildir?

e Yazarlarin ¢alistigi kuruma gore yayin dagilimi nasildir?

2. YONTEM

Yontem boliimiinde aragtirma modeli, veri toplama ve veri analizi konularina
yer verilmistir.

2.1 Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, 6grenme analitikleri konusunda daha 6nce yapilmis olan akade-
mik ¢aligmalarin bibliyometrik egilimlerini ortaya koymay1 amaglayan betimsel
bir aragtirmadir. Bibliyometri, farkli disiplinlerde sik¢a kullanilan ve kitap, dergi,
makale gibi bilimsel yayinlarin analizinde matematiksel ve istatistiksel yontem-
lerin uygulandigi bir degerlendirme yontemidir (Pritchard, 1969). Bu yontem kul-
lanilarak belirli bir konu veya alandaki yayinlar; tlkeler, kurumlar, arastirma
gruplar1 veya yazarlar gibi kategoriler temelinde siniflandirilir. Ayrica, atif ana-
lizleri ve performans degerlendirmeleri gibi ¢esitli analiz teknikleri kullanilarak
kapsamli incelemeler yapilabilir (Gaviria-Marin vd., 2019).

2.2 Veri toplama ve veri analiz

Bibliyometrik analiz ger¢eklestirmek amaciyla Scopus veri tabaninda yer alan
yayinlar kullanmilmistir. Scopus veri tabani, kapsamli igerigi, glincel verileri ve
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hakemli dergilerden olusan indeksleme kriterleri sayesinde degerli yayinlari iger-
mesi nedeniyle tercih edilmistir. Scopus veri tabaninda, 9.11.2024 tarihinde 6g-
renme analitigi konusunda yapilan ¢aligmalar1 belirlemek i¢in tarama iglemi ger-
¢eklestirilmistir. Tarama sirasinda su kriterler kullanilmistir: Article Title, Abst-
ract, Keywords: “learning analytics”; Subject Area: Computer Science, Social
Science; Document Type: Article, Review; Year: Range. Yapilan arama sonu-
cunda bu kriterlere uyan 3101 ¢alisma tespit edilmistir. Bu calismalarin 2936’s1
(%94.6) makale, 165’1 (%5.4) ise inceleme kategorisinde yer almaktadir.

Belirlenen kriterlere uygun olan toplam 3101 arastirma i¢in bibliyometrik ana-
liz yapmak amaciyla VOSviewer (versiyon 1.6.20) programi kullanilmigtir. Elde
edilen veriler, yayn yillari, yayin sayilari, yazarlar, iilkeler, dergiler ve kurumlar
agisindan incelenmistir. Ayrica, ortak yazarlik, ortak atif (yazar, dergi) ve anah-
tar kelime analizleri de gerceklestirilmistir.

3. BULGULAR

Bulgular boliimiinde 6grenme analitigi konusunda yapilan yaymlarin yillara
gore dagilimi, alana en ¢ok katki saglayan yazarlar, yazarlar arasindaki isbirligi,
yazarlarin atif analizi, dergilerin ortak atif analizi, anahtar kelime analizi, dergi-
lere, iilkelere ve kurumlara gore yayin sayilart incelenmis ve sunulmustur.

3.1. Yillara gore yayin dagilim

Ogrenme analitigi konusunda ilgili kriterler dahilinde toplam 3101 ¢aligma
oldugu belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarin yillara gore degisimi Sekil 1’de go-
rillmektedir.
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Sekil 1. Yillara gore makale sayilarinin degisim grafigi
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Scopus veri tabaninda yer alan grenme analitigi konusundaki ¢alismalarin
2011 yilinda basladigr ve 2018 yilindan sonra biiyiik bir hiz kazandig belirlen-
mistir. 2018 yilinda 200 olan yayin sayisi, 2019 yilinda 310’a ylikselmistir. 2022
yilinda 400, 2023 yilinda 425 ve 2024 yilinda ise 468 ¢alisma tespit edilmistir.
2019 yilindan itibaren yapilan ¢aligmalarin (2361 yayin), tiim ¢aligmalarin biiyiik
bir kismim olusturarak %76,14'liik bir paya sahip oldugu goriilmektedir.

3.2.Yazar Analizi

Ogrenme analitigi konusunda Scopus veri tabanindaki yayinlarda toplam
7278 yazarin calistig1 gorilmiistiir.
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Sekil 2. En cok yayin yapan yazarlarin yayin sayisi

Bu alanda calisan yazar sayisinin oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir. Sekil
2’de, 6grenme analitigi konusunda en fazla yaym yapan ilk on yazar goriilmek-
tedir. En ¢ok yayina sahip olan ilk ii¢ yazar sirasiyla; Dragan Gasevic 74 yayin,
Hiroaki Ogata 45 yayin ve Mohammed Saqr 43 yayin ile ne ¢tkmaktadir. {1k on
yazarin toplam yayin sayist 370 olup, bu say1 tiim yaymlarin yaklasik %12’sini
olusturmaktadir.

3.3. Ortak Yazarhik

Ogrenme analitigi konusunda ¢alisan yazarlar arasindaki isbirligi durumunu
belirlemek amaciyla, en az bes yayin ve en az bir atif kriterine gore yazarlar analiz
edilerek bir ag haritas1 olugturulmustur. Bu kritere uyan 278 yazar i¢in ag haritasi
olusturulmustur.
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Yapilan analiz sonucunda toplam 7278 yazarm bulundugu, sinirlama kriterleri
ile bu sayisinin 278 yazar ve 19 kiimeye ayrildig: belirlenmistir. En ¢ok yayina
sahip ilk {i¢ yazar sirastyla; Dragan Gasevic 74 yaym ve 4579 atif, Hiroaki Ogata
45 yayin ve 1045 atif, Mohammed Saqr ise 43 yayin ve 1037 atif ile belirlenmis-
tir. Toplam baglant1 giicii incelendiginde, en yiiksek degerin Dragan Gasevic'e
(225), ardindan Hiroaki Ogata'ya (82) ait oldugu goriilmiistiir. Ancak, toplam
baglant1 giiciiniin siralamasinin yayin sayisina gore birebir devam etmedigi, fakat
yayin sayisi fazla olan yazarlarin toplam baglant1 giiciiniin de genellikle yiiksek
oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla, daha fazla yayina sahip olan yazarlarin, diger
yazarlarla veya makalelerle olan baglanti sayisinin da yiiksek oldugu sonucuna
ulastimisgtir.

ogata, hiroaki b

Sekil 3. Ortak Yazar Baglari
3.4. Yazarlarin atif analizi

Atif analizini incelerken en az bes yayini ve en az bir atifi olan ¢aligmalarin
ag haritasi ¢ikartilmig ve Tablo 1°de en ¢ok atif alan ilk on yazar siralanmistir.

Tablol. Yazarlarin atif sayisi

Yazar Yayin Sayisi Atf Toplam baglant1 giicii
Dragan Gasevic 74 4576 3157
Shane Dawson 19 2832 1236
Abelardo Pardo 36 2523 2192
George Siemens 9 2047 1289
Bart Rienties 39 1931 1692
Rebecca Ferguson 7 1796 1433
Katrien Verbet 16 1531 1558
Hendrik Drachsler 25 1518 1670
Wanli Xing 26 1203 618
Dirk Ifenthaler 24 1187 1572
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Tablo 1'e gore, atif sayisi en fazla olan ilk ti¢ yazar sirasiyla Dragan Gasevic
(74 makale, 4579 atif), Shane Dawson (19 makale, 2834 atif) ve Abelardo Pardo
(36 makale, 2523 atif) olarak goriilmektedir. Yayin ve atif sayis1 bakimindan en
iist sirada yer alan Dragan Gasevic'in ardindan, diger yazarlarin yayin sayisi ile
atif siralamalarinin farklilik gosterdigi dikkat gcekmektedir. Dragan Gasevic'in 6g-
renme analitigi alaninda bir¢ok aragtirmaci tarafindan referans alindigi, Shane
Dawson, Abelardo Pardo, George Siemens, Bart Rienties ve Rebecca Ferguson
gibi isimlerin de bu alanda oldukga etkin oldugu gériilmektedir. Ayrica, George
Siemens (9 makale) ve Rebecca Ferguson (7 makale) gibi yazarlarin nispeten az
sayida yayina ragmen yiiksek atif sayisina sahip olmalari, ¢alisilan konunun atif
almadaki etkisini gostermektedir. Bu durum, yayin sayisinin fazla olmasimin her
zaman yliksek atif sayisi ile sonuglanmadigini diigiindiirmektedir.
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Sekil 4.Yazarlarin Atif Baglar
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3.5. Ortak Atif Analizi: Dergiler

Ogrenme analitigi alaninda en sik atif alan dergiler ile bu dergiler arasindaki
iligkileri incelemek amaciyla, ortak atif analizine en az 20 atif almis dergiler dahil
edilmistir. Toplam 51852 dergi arasindan bu esik degerini karsilayan 738 dergi
oldugu belirlenmistir. Ogrenme analitigi alaninda en sik atif alan ilk on dergi, atif
sayilar1 ve toplam baglant1 gii¢leri Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. En sik atif alan ilk 10 dergi, atif sayilar1 ve toplam baglant1 giicii

Dergi Ismi Atif sayis1 Toplam Baglanti Giicii
Computers & Education 3466 117096
Computers in Human Behavior 2651 95261
Journal of Learning Analytics 2007 65479
British Journal of Educational Techno- 1995 70211
logy

The Intenet and Higher Education 1242 46331
IEEE Transactions on Learning techno- 978 35595
logies

Journal of Computer Assisted Learning 824 32369
Educational Technology Research and 870 32296
Development

International Journal of Computer-Sup- 735 30125
ported Collaborative Learning

Educational Psychologist 702 29055

Computers & Education, Computers in Human Behavior ve Journal of Lear-
ning Analytics dergileri, 6grenme analitigi konusunda en ¢ok atif alan ilk {i¢ der-
giyi olugturmaktadir. Ayrica, bu dergilerin toplam baglant: giicli degerleri de ilk
ticte yer almaktadir. Bu durum, s6z konusu dergilerin 6grenme analitigi alaninda
yayimlanan aragtirmalarin temel referans kaynaklar1 olarak 6ne ¢iktigini goster-
mektedir.
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Sekil 5. Ortak atif ag1 (dergiler)

3.6. Dergilere gore yayin sayilari

Ogrenme analitigi konusunda en fazla yayin yapan dergilerin yillara gére da-
gilim Sekil 6’da, gosterilmistir. Bu alanda en ¢ok makale yayinlayan ilk bes dergi
sirastyla; Journal of Learning Analytics (125 yayin), British Journal of Educatio-
nal Technology (124 yayin), Education and Information Technologies (90 yayn),
Computers in Human Behavior (88 yayin), Journal of Computer Assisted Lear-
ning (86 yayin) olarak dne ¢ikmaktadir.
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<= Journal Of Computer Assisted Learning
Sekil 6. Yillara gore dergilerde 6grenme analitigi konusunda yayimlanan makale sayisi

Bu dergilerde yayinlanan makale sayisinin yillar i¢inde artig gosterdigi ve
ozellikle son donemde bu artisin hiz kazandig1 gézlemlenmektedir. Bu durum,
O0grenme analitigi alanindaki akademik ilginin ve arastirmalarin giderek arttigini
ortaya koymaktadir.

3.7. Anahtar Sozciik Analizi

Ogrenme analitigi konusundaki calismalar incelendiginde, en sik kullanilan
anahtar sozciiklerin basinda 6grenme analitigi (learning analytics) teriminin yer
aldig1 ve bu terimin toplamda 1964 kez tekrarlandig1 goriilmiistiir. Bunu sirasiyla;
yiiksekogretim (higher education- 242 kez), egitsel veri madenciligi (educational
data mining - 222 kez), makine 6grenimi (machine learning - 159 kez), 6z diizen-
lemeli 6grenme (self-regulated learning-142 kez), ¢evrimigi 6grenme (online le-
arning- 139 kez), e-6grenme (e-learning - 105 kez) anahtar s6zciikleri takip et-
mektedir.
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Sekil 7. En sik kullanilan anahtar kelime baglar

Bu durum, d6grenme analitigi alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan kav-
ramlarin ¢esitliligini ve odak noktalarini géstermektedir. Anahtar kelimeler ince-
lendiginde 6grenme analitigi konusu ile yakindan ilgili kelimelerin ilk siralarda
yer aldig1 goriilmektedir.

3.8. Ulkelere gore yayin ve atif sayilar

Ogrenme analitigi konusunda en fazla ¢alisma yapan iilkeler Sekil 8’de sunul-
mustur. Buna gére ABD (638 yayin), Ispanya (367 yayin), Avusturalya (356 ya-
yin), Birlesik Krallik (293 yayin) ve Cin (244 yayin) en ¢ok yayin yapan iilkeler
arasinda yer almaktadir.
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Sekil 8. Ulkelere gore yayin sayist

Tablo 3’te ise iilkelere gére 6grenme analitigi konusundaki yayin sayisi, atif
say1s1 ve Yaymn basina ortalama atif sayist sunulmustur.

Tablo3. Ulkelere Gére yayin ve atif sayilari

Sira- Ulke Yaymn Sayis1 (YS) Atuf  Sayim  AS/YS
lama (AS)

1 ABD 638 18581 29.12
2 Ispanya 367 8181 22.29
3 Avusturalya 356 12246 34.40
4 Birlesik Krallk 296 14238 48.10
5 Cin 244 4117 16.87
6 Almanya 170 4206 24,74
7 Kanada 146 4806 32.92
8 Hollanda 136 5921 43.54
9 Tayvan 103 3337 32.40
10 Finlandiya 102 2317 22.72

Tablo 3’e gore ABD yayin ve atif sayisinda ilk sirada yer alirken, yayin bagina
ortalama atif siralamasinda Birlesik Kralliklarda yapilan yayinlarin ilk sirada ol-
dugu goriilmektedir.
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3.9. Cahisilan kuruma gére yayin sayisi

Ogrenme analitigi ile ilgili yayin yapan yazarlarin hangi kurumda calistig1 bil-
gisi Sekil 9°da yer almaktadir.

The University of Edinburgh _
University of South Australia _
Universidad Carlos Il de Madrid _
Ité-Suomen yliopisto _
Kyoto University _
Central China Normal University _
University of Technology Sydney _
Open Universiteit _

0 20 40 60 80 100 120
Makale Sayisi

Sekil 9. Calisilan kuruma gore yayin sayisi

Sekil 9’a gore Monash University (102 yayim), The Open University (70 ya-
yin), The University of Edinburgh (58 yayin), University of South Australia (58
yayin) ve Universidad Carlos 111 de Madrid (52 yayin) en ¢ok yayin yapilan ku-
rumlar olarak siralanmaktadir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu ¢aligmada, Scopus veri tabaninda yer alan 6grenme analitigi konusundaki
bilimsel ¢aligmalar taranarak kapsamli bir bibliyometrik analiz ger¢eklestirilmis-
tir. Analiz siirecinde, 6grenme analitigi alaninin mevcut durumu ve gelisim stireci
VOSviewer gorsel haritalama yazilimi kullanilarak detayli bir sekilde incelen-
mistir. Elde edilen bulgular, alanin gelisimi, 6ne ¢ikan arastirmacilar, kurumlar
ve yayin trendleri hakkinda 6nemli bilgiler sunmakta olup, gelecekte yapilacak
calismalar i¢in yol gosterici bir kaynak olusturmayi amaglamaktadir.
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Aragtirma sonuglari, 6grenme analitikleri konusunda yapilan ¢aligmalarin
2011 yilinda basladigini, 2018 yilindan itibaren ise biiylik bir artigla devam etti-
gini gostermektedir. 2011 yilinda iki ¢alismanin, 2024 yilinda 468 ¢aligsmanin
bulundugu 6grenme analilikleri konusu 6zellikle pandemi doéneminden sonra
hizl1 bir sigrayis gostermistir. 2019 yilinda yapilan ¢alismalarin 6nceki yillara
gore hizli artis gostermesi, pandemi nedeniyle teknoloji kullaniminin artmastyla
ogrenme analitigine duyulan ihtiyacin biiyiidiigiinii diisiindiirmektedir. Arastirma
sonuglartyla benzer sekilde Talan ve Demirbilek (2023) tarafindan yapilan 6g-
renme analitigi konusunda 2021 yilina kadar yapilan ¢aligmalarin Web of Science
veri tabanindaki bibliyometrik analizinde, bu alandaki ¢aligmalarin 2011 yilindan
itibaren bagladig1 ve 2019 yilindan itibaren {i¢ yil siiresince gergeklestirilen galig-
malarin toplam yayinlarin %59'unu olusturdugu tespit edilmistir. Adeniji (2019)
Scopus veri tabanindaki analizinde 2004 ve 2010 yillarinda birer yayin bulundu-
gunu ve 2011 yilindan 2018 yilina kadar bu yayinlarin siirekli artis gosterdigini
ortaya koymustur. Yazar, bu artisin 2011 yilinda diizenlenen Ogrenme Analitigi
ve Bilgi konferansiyla iliskili oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada da Scopus
veri taban1 kullanilmasina ragmen 2004 ve 2010 yillarina ait yayinlarin goriilme-
mesi, kullanilan arama kriterlerinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Benzer
bir egilim, Azevedo ve Azevedo'nun (2021) Web of Science (WoS) veri taba-
ninda yaptig1 analizde de gézlemlenmistir. Bu ¢aligmada, 2010 yilinda ilk yayinin
yapildigi, 2011 yilindan itibaren ise yayinlarin diizenli olarak arttig1 belirtilmistir.
Coklu veri tabani analizi yapan Chen, Zou ve Xie (2022), Web of Science, Sco-
pus, Association for Computing Machinery (ACM), Education Resources Infor-
mation Center (ERIC) ve Google Scholar kullanarak yaptigi calismada, 2010 y1-
linda yayinlarin basladig1 ve sonraki donemlerde siirekli artig gosterdigini vurgu-
lamiglardir.

Ogrenme analitigi alaninda toplam 7278 yazarin katki sagladig1 belirlenmistir.
Alana en fazla katki saglayan yazarlar incelendiginde, sirasiyla Dragan Gasevic,
Hiroaki Ogata ve Mohammed Saqr'in 6ne ¢iktig1 gozlemlenmistir. Talan ve De-
mirbilek (2023) tarafindan yapilan 2011-2021 yillar1 arasindaki 6grenme analitigi
bibliyometrik analizinde, 1716 yazarin yer aldig1 ve Dragan Gasevic, Abelardo
Pardo ile Shane Dawson gibi yazarlarin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu
alanda calisan yazar sayisindaki artig, 6grenme analiti§ine duyulan ilginin son
yillarda belirgin sekilde arttigimi gostermektedir. En iiretken yazarlar siralama-
sinda, Dragan Gasevic’in ilk siradaki konumu korunurken, diger yazarlarin de-

gistigi goriilmiistiir. 2021 sonrasinda yapilan yayinlarin, siralamalar degistirmis
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olabilecegi goriilmektedir. Benzer sekilde Azevedo ve Azevedonun (2021) ca-
lismasinda da en iiretken yazarin Dragan Gasevic oldugu ve yayinlarin %2,6’sina
sahip oldugu belirlenmistir.

Ortak yazarlik analizinde toplam baglant1 giicii incelendiginde, en yiiksek de-
gerin Dragan Gasevic'e, ardindan Hiroaki Ogata'ya ait oldugu, yayin sayis1 fazla
olan yazarlarin toplam baglanti giiciiniin de genellikle yiliksek oldugu belirlen-
mistir. Benzer sekilde Azevedo ve Azevedo'nun (2021) ¢alismasinda da en firet-
ken ve en ¢ok atif alan yazar olan Dragan Gasevic 'in diger kiimelerdeki yazar-
larla en gii¢lii baglantilara sahip oldugu belirlenmistir.

Yazarlarin atif analizine bakildiginda, yayin sayisi en fazla olan ilk yazarin
atif sayisinin da en yiiksek oldugu gézlemlenmis, ancak sonrasinda yayin sayist
ile atif sayis1 arasinda dogrudan bir siralama iligkisi olmadig1 belirlenmistir. Dra-
gan Gasevic, Shane Dawson ve Abelardo Pardo, atif siralamasinda ilk iigte yer
alirken, George Siemens ve Rebecca Ferguson, nispeten az sayida yayina sahip
olmalarina ragmen atif sayisinda iist siralarda yer almislardir. Bu durum, adi ge-
¢en her bir yazarin alana dnemli katkilarda bulundugunu ve yiiksek atif sayilari-
nin yalnizca yayin sayisi ile degil, yapilan ¢aligmalarin etki diizeyi ile de iliski-
lendirilebilecegini gostermektedir. Talan ve Demirbilek (2023) tarafindan yapi-
lan ¢alismada ise en ¢ok atif alan yazarlar siras1 ile Dragan Gasevic, Abelardo
Pardo, Shane Dawson olarak siralanmaktadir. En ¢ok atif alan ilk yazarin degis-
medigi goriilmektedir. Bunun yani1 sira George Siemens ve Rebecca Ferguson en
cok atif alan ilk on isim i¢inde bulunmadig1 da goriilmektedir. Bu durum yapilan
calismalarin niteligine bagh olarak kisa siire iginde ¢ok atif alabileceginin bir
gostergesi olarak diigiiniilmektedir. Azevedo ve Azevedo'nun (2021) calisma-
sinda atif analizi farkli bir yaklagimla incelenmistir. Bir makalenin ilk yazari ola-
rak en ¢ok atif alan yazarin Dragan Gasevic oldugu goriilmiistiir. Ancak, maka-
lelere yapilan atiflar agisindan siralama farklilik gostermistir. En ¢ok atif alan
makalenin yazarlar1 Greller ve Drachsler olarak belirlenirken, ikinci en ¢ok atif
alan makalenin tek yazar1 George Siemens olmustur. Ugiincii en ¢ok atif alan
makalenin ise Siemens, Dawson ve Gasevic tarafindan ortaklasa yazildig1 gortil-
miistir.

Ogrenme analitigi alaminda yapilan galismalarin yayimlandigi dergi anali-
zinde toplam 51852 derginin oldugu goriilmiistiir. Bu alanda en ¢ok atif alan der-
giler ise sirast ile Computers & Education, Computers in Human Behavior ve
Journal of Learning Analytics dergisidir. Baglanti giicii en yiiksek olan ve atif
say1si en fazla olan bu dergilerin ilgili alanda referans olarak kabul edildigi diisii-
niilmektedir. Adeniji'nin (2019) ¢alismasinda, 2018 yilina kadar yapilan yaymlar
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arasinda en ¢ok atif alan dergilerin siralamasinda farkliliklar oldugu belirlenmis-
tir. Ik ii¢ sirada sirasiyla Computers in Human Behavior, Lecture Notes in Edu-
cational Technology ve Communications in Computer and Information Science
dergilerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Ayni ¢alismada, bu alanda 6nemli bir dergi
olan Computers & Education dergisinin ise sekizinci sirada yer aldig tespit edil-
mistir. Bu durum, yillar i¢inde yayimlanan makalelerin bulundugu dergilerin atif
alma egilimlerindeki degisikliklerin bir sonucu olarak degerlendirilmektedir. Atif
sayilarindaki degisiklikler, alandaki arastirma konularinin degismesi, yayinlanan
makalelerin niteligi ve arastirmacilarin tercih ettigi dergilerin zamanla farklilas-
masi gibi faktorlerle iligkilendirilebilir.

Ogrenme analitigi konusunda yayin yapan dergiler incelendiginde Journal of
Learning Analytics, British Journal of Educational Technology, Education and
Information Technologies, Computers in Human Behavior, Journal of Computer
Assisted Learning dergileri 6ne ¢ikmaktadir. Son yillarda, bu dergilerdeki yayin
sayilarinda artis gozlemlenmistir. Bu artis, 6grenme analitigi alanindaki ¢alisma-
larin yogunlugunun ve bu dergilere olan ilginin arttigin1 géstermektedir. Ayrica,
bu alanda galisan yazarlarin ilgili dergileri tercih etmelerinin, yayin siirecinin hiz-
lanmasina ve alandaki bilgi birikiminin daha etkin bir sekilde paylasilmasina
katki saglayabilecegi soylenebilir. Talan ve Demirbilek’in (2023) calismasinda
dergi siralamasinda ilk sirada British Journal of Educational Technology dergisi
birinci sirada yer alirken, sonraki siralamalarda farkliliklar gézlemlenmistir. Bu
durum, zaman i¢inde 6grenme analitigi alanindaki yayinlarin odaklandig: dergi-
lerin degiskenlik gosterdigini ve arastirma egilimlerine bagli olarak belirli dergi-
lere olan ilginin dénemsel olarak farklilagabilecegini ortaya koymaktadir. Bu de-
gisim, alandaki bilimsel dinamiklerin ve arastirmacilarin yayin stratejilerinin za-
manla evrildigine isaret etmektedir.

Anahtar kelime analizinin sonuglar1 bu alanda en fazla kullanilan anahtar ke-
limelerin sirasi ile 6grenme analitigi, yliksekdgretim, egitsel veri madenciligi,
makine 0grenimi, 6z diizenlemeli 6grenme, ¢evrimicgi 6grenme ve e-0grenme
seklinde sirlandi1g1 goriilmektedir. Kullanilan anahtar kelimeler 6grenme analitigi
konusunda yapilan ¢aligmalarin yiiksekdgretimde gergeklestirildigini, egitsel veri
madenciligi, makine 6grenimi, 6z diizenlemeli 6grenme, ¢evrimi¢i 6grenme ve
e-6grenme konular ile iligkilendirildigini diisiindiirmektedir. Talan ve Demirbi-
lek’in (2023) ¢alismasinda da benzer sekilde egitimsel veri madenciligi, grenme
analitigi, cevrimici 6grenme gibi anahtar kelimenin siklikla kullanildigr goriil-
mektedir.
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Ogrenme analitigi alaninda en fazla yayimn yapan iilkeler sirastyla ABD, Is-
panya, Avustralya, Birlesik Krallik ve Cin olarak belirlenmistir. Talan ve Demir-
bilek’in (2023) ¢aligmasinda da benzer iilkeler ilk siralarda yer almakla birlikte,
siralamada bazi farkliliklar gozlenmistir; bu ¢alismada en ¢ok yayin yapan iilke-
ler sirastyla ABD, Avustralya, Ispanya, Ingiltere ve Cin olarak raporlanmustir.
Chen, Zou ve Xie (2022) en ¢ok yayin yapilan iilkeleri ABD, Ispanya, Ingiltere,
Avustralya, Almanya seklinde siralamis ayrica makale basina ortalama atif sayi-
sinin en ¢ok Almanya’da oldugu belirlemistir. Bu durum, 6grenme analitigi ala-
nindaki aragtirma faaliyetlerinin kiiresel dagiliminin biiyiik 6l¢iide sabit oldu-
gunu, ancak iilkeler arasindaki yayin hacminin donemsel olarak degisiklik goste-
rebilecegini ortaya koymaktadir. Genel olarak, bu alanda etkin olan iilkelerin son
yillarda biiyiik 6l¢lide ayni kaldig1 ve 6grenme analitigi arastirmalarinda belirli
iilkelerin Oncii roliinii stirdiirdiigii sdylenebilir.

Kurum temelli inceleme sonuglarina gore, 6grenme analitigi alaninda en fazla
yayin yapan kurumlar sirastyla Monash University, The Open University, The
University of Edinburgh, University of South Australia ve Universidad Carlos I11
de Madrid olarak belirlenmistir. Benzer sekilde Talan ve Demirbilek’in (2023)
calismasinda da Monash University, The University of Edinburgh, The Open
University, Universidad Carlos III de Madrid ilk siralarda yer almaktadir. Chen,
Zou ve Xie’nin (2022) calismasinda ise The Open University, hem makale sa-
yist hem de H-indeksi agisindan ilk sirada yer almistir. Yayin sayist agisindan
The University of Edinburgh ve The University of Sydney bu kurumu takip
etmektedir. Bu kurumlar, 6grenme analitigi aragtirmalarinda 6ne ¢gikan akademik
merkezler olarak dikkat ¢ekmektedir. Yiiksek yayin sayilari, bu iiniversitelerin
alanin gelisimine sagladigi katkinin yani sira, 6grenme analitigi konusundaki
aragtirma kapasite ve etkinliklerinin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir.

Ogrenme analitigi, teknolojinin ve uzaktan egitimin 6n plana ¢ikmastyla bir-
likte giderek daha etkin bir arastirma konusu olarak giindemde yerini almistir. Bu
alanda yapilan ¢aligmalar, hem mevcut bilgi birikimine katkida bulunmakta hem
de gelecekte yapilacak arastirmalar icin yol gosterici nitelik tagimaktadir. Bu ca-
lisma, 6grenme analitigi alanindaki 6nceki arastirmalarin analizine dayali olarak,
yazarlarm alandaki etkin yazarlara, 6ncii kurumlara ve 6ne ¢ikan dergilere ulas-
masini kolaylastiracak bir rehber niteligi tasimaktadir. Elde edilen bulgular, aras-
tirmacilara hem literatiirii derinlemesine inceleme hem de is birligi aglarini ge-
nisletme firsati sunmay1 amaglamaktadir. Bu sayede, 6grenme analitigi alanin-
daki bilgi paylagimi ve yenilik¢i ¢aligmalarin tesvik edilmesi hedeflenmektedir.
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GIRiS

Turizm eglence. is diinyas1 ve diger amagclarla bir yildan fazla olmamak kosu-
luyla olagan ¢evrenin disindaki yerlerde bulunan ve seyahat eden kisilerin faali-
yetlerdir (UNWTO. 2016: 50). Turizm, eglence, is veya diger amaglarla normal
cevreleri digin-daki yerlerde art arda bir yildan fazla olmamak {izere seyahat eden
ve burada kalan kisilerin faaliyetlerini kapsar (Holden, 2016). Insanlarin sadece
normal ikamet yerlerinden uzaklasmasi ve varis yerlerine gecici olarak hareket
etmesini degil ayn1 zamanda faaliyetlerinin ve gerekli tesis ve hizmetlerin orga-

nizasyonunu ve yiiriitiilmesini iceren bilesik bir kavram olarak goriilmektedir
(Williams, 1998).

Diinya’da insanlarin seyahat faaliyetlerine katilmalarinda, turizm gesitlerini
tercih etmelerinde bir¢ok farkli neden yer almaktadir. Serbest zamanlarim deger-
lendirme, yeni yerleri gérme, saglik, toplanti ve kongrelere katilma, giinliik rutin
hayatlarindan kagma istegi, es dost akraba ziyaretleri, kiiltiirel vb. gibi bir¢cok ne-
denlerle bireyler turizm faaliyetlerine katilmaktadir. Turizm denilince insanin
aklina Oncelikle kisilerin eglence ve tatil amaciyla bir yerden bir yere seyahat
etmesi gelmektedir. Ozellikle son yillarda turizm kavrami sadece eglence ile 6z-
deslestirildiginden bu durum kavramin i¢inin bosaltilmasina neden olmaktadir.
Gilinliimiizde insanlarin dinlenme, gezme, sosyal ve kiiltiirel etkilesimde bulunma
gibi gereksinimlerine ¢at1 olusturan turizm, tiim bu 6zelliklerinin yan1 sira bolge-
sel, ulusal ve uluslararasi 6lgekte kalkinmaya katki saglayan sosyo ekonomik bir
sektordiir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde issizligin azaltilmasi, kalkinma sii-
recinin hizlandirilmasi, bolgelerarasi dengesizligin azaltilmasi ve 6demeler den-
gesinde meydana gelen sorunlarin giderilmesi turizm sektoriiniin gelismesi ile
yakindan ilgilidir. Turizmin 6nemli bir lokomotif gorevi iistlendigi tilkeler basta
olmak tizere birgok iilkede turizm faaliyetlerine olan ilgi ve yatirimlar da her ge-
¢en giin artmaktadir. Tiirkiye cografi konumu geregi ¢ok eski tarihlerden itibaren
seyahatlere sahne olmustur. 11k ve orta caglarda termal kaynaklar1 ve dinsel mer-
kezler sayesinde ¢ok sayida insanin ilgisini gekmis-tir.

Metaforlar iki sey arasinda karsilastirma yapmak, iki sey arasindaki benzer-
liklere dikkat ¢cekmek amaciyla veya bir seyi bagka bir seyin yerine koyarak agik-
lamak i¢in insanlara kolaylik saglarlar (Tiirk Dil Kurumu [TTK], 2012). Meta-
forlar, bir seyi bagka bir sey acisindan anlamaya ve deneyimlemeye imkéan tani-
makla birlikte somut, daha az somut ya da soyut olan, bilinen ile bilinmeyen, eski
ile yeni arasinda baglanti kurulmasim saglamaktadir (Lakoff ve Johnson, 2015).
Birey bir bilgiyi, diisiinceyi ya da duyguyu géremedigi, koklayamadigi, dokuna-
madigi, hissedemedigi veya tadamadigi i¢in bu soyut durumdan kurtulmak ama-
ciyla giinliik yasantisindaki duygu, diisiince ve goriiglerini anlagilir bir sekilde
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ifade etmek i¢in metaforlardan yararlanir. Somut olmayan seylere somut nitelik-
ler eklememizi sagladig1 ve anlatilmak isteneni daha da berraklastirdig1 icin me-
taforlar konusma dilinin ayrilmaz bir parcasidir (Darn ve White, 2005).

Metaforlar giinliik yasamda ve birgok farkli alanda kullanilmasinin yaninda
egitim ve 6gretim alaninda da farkli amaglarla kullanilmaktadir. Metaforlar, 68-
rencilerin konuya, kavramlara iligskin algilarim tespit etmek, 6grenme seviyesi ar-
tirmak, kalic1 6grenmeyi saglamak ve biligsel becerileri gelistirmek gibi temel
amaglar dogrultusunda kullanilmaktadir (Zopoglu, 2021). Ogretmenler genellikle
metaforlar1 farkli diisiinceleri, karmasik kavramlar1 ve daha ¢ok soyut seyleri an-
latmak i¢in kullanmaktadirlar. Metaforlar, 6zellikle agiklanmasi zor olan bilimsel
kavramlarin daha kolay 6grenilmesini saglamakla beraber bir kavramin kavran-
masinin ya da anlasilmasinin nasil oldugunu 6grenmek acisindan da énemli kat-
kilar sunmaktadir. Metaforlar, 6grencilerin i¢ diinyasinda neler oldugunu anlama
ve diinyaya bakis acilarin1 degistirme noktasinda 6nemli gorevler iistlenmektedir.
Bireylerin olusturdugu metaforlar sayesinde bircok konu hakkinda ¢ikarimlarda
bulunabilir ve fikir sahibi olunabilir (Yalgin, 2018).

Kog (2014) ¢alismasinda metaforlarin egitimdeki baz1 yararlarina deginmistir.
Bunlar;

e Egitim calismalarinda ve 6gretim siirecinde aligilagelmis tekniklerin
disinda yeni bir alternatif olusturmasindan dolay1 egitim ¢alismalarini
ve 6gretim siirecini monotonluktan ve sikict olmaktan kurtarmaktadir.

e Olgek ya da anket ¢alismalarinda ¢ok fazla madde olmaktadir. Bu du-
ruma kiyasla metafor veri toplama araglari kisa cevapli ve bu cevabin
aciklanmasina dayanmaktadir. Bu da katilimcilarin daha samimi ce-
vaplar vermesini ayni zamanda ¢alismalarin anlamlilik ve derinlik ka-
zanmasina imkén vermektedir.

e Arastirmacilarin ayrintilari fark etmesini, var olan ya da tahmin edilen
gergeklerin Otesini gormesini sagladigl i¢in yeni arastirma sorularimin
sorulmasini bdylece yeni arastirmalarin yapilmasina olanak sagla-
maktadir.

e Saptanmasi zor olan duyussal alana ait verilerin ayn1 zamanda soyut
kavram, tutum gibi durumlara ait verilerin elde edilmesini saglamak-
tadir.

e Bireylerin diisiince ve duygu diinyasina gore ilerleyen 6zgiirliik¢ii bir
calisma ortami sagladigi igin farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikmasini
ve yaratici diigiinmenin gelismesini saglamaktadir.
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e Bireylerin duygu ve diisiinciilerini eksiksiz bir sekilde tek bir sdzciikle
ifade etmelerine firsat saglamaktadir.

e Bir kavramin bagka kavramlara benzetilmesini sagladig1 i¢in kavram-
lar arasinda baglanti kurulmasini ve karsilagtirma yapilmasina imkan
vermektedir.

Son yillarda metafor arastirmalar1 dikkat cekici bir sekilde artmistir. Farkli
disiplinlerde bir ¢ok kavram metafor arastirmalarina konu olmustur. ilgili alan
yazin incelendiginde “Turizm” kavramina iliskin sinirlt sayida metafor ¢alisma-
sina rastlanmustir (Y1ldirim Sagilik, Cevik ve Ozkan, 2016; Ozder, Kaya ve Unlij,
2012; Oguzbalaban, 2019; Kémiirciioglu ve Cilesiz, 2024). Tiirkiye’de énemli
bir turizm sehri, olan Antalya’da yasayan ve gérev yapan 6gretmenlerin turizm
kavramina iliskin algilarinin metaforlar yoluyla incelendigi bir caligmaya ise rast-
lanmamustir.

Bu ¢alismanin amaci 6gretmenlerin turizm kavramina yonelik algilarini me-
taforlar yoluyla ortaya gikarmaktir. Calismada su sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenler turizm kavramina iliskin sahip olduklari algilar1 hangi
metaforlar araciligiyla agiklamaktadir?

2. Ogretmenler tarafindan ortaya koyulan bu metaforlar ortak 6zellikleri
dikkate alindigin hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Olgubilim nitel aragtirma yaklagimlarinin temelinde yer almakla birlikte;
farkinda olunan ama hakkinda ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan
olgularla ilgilenmektedir. Olgubilim, bilinen bir kavramim, giinlik
deneyimlerin, yasamin yapisim1 (Bodner & Orgill, 2007; Merriam, 2013),
arkasinda yatan gercek amaci veya nedeni agiklamaya ve anlamaya caligir.
Olguyu daha iyi anlayabilmek icin arastirmaciya olguyla ilgili 6rnekler,
agiklamalar ve yasantilar sunar (Patton, 2014). Olgubilimin amac1 yasamda
karsilastigimiz yapilari kavramsallastirmak degildir (Uyiimez, Yilmaz, ve
Unliier, 2021). Asil amag, insanlarin deneyimlerini anlamak ve
yorumlamaktir. Ornegin depremin cocuklar iizerine etkisini arastirmayi
hedefleyelim. Deprem hakkinda insanlarin ne diisiindiigii veya nasil hissettigi
hakkinda az ¢ok fikir sahibi olabiliriz. Ancak bir olgubilim arastirmacisi igin
bu durumda asil énemli olan konu, ¢ocuklarin depremi nasil algiladigidir.
Arastirmaci depremin, ¢ocuklarin hayatinda ne ifade ettigini, neler
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hissettigini, depremin ne tiir sorunlara yol actigini, bu sorunlardan
kurtulmanin yolu hakkindaki diisiincelerini, yasamina ve 6zellikle 6grenim
hayatina ve sosyal iligkilerine nasil etki ettigini ¢esitli bakis agilariyla
irdelemeye calisabilir. Bu durumda, depremi deneyimlemis ilgili ¢ocuklarin
farkindaligi arastirmaci i¢in en temel nokta olacaktir. Sonu¢ olarak
arastirmaci, az ¢ok farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz depreme maruz kalan cocuklarin deprem
olgusuna odaklanmig olacaktir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Calisma grubunu 2023-2024 egitim Ogretim yili giiz
doneminde Antalya ilinde gorev yapan farkli branglardan 80 Ogretmen
olusturmaktadir. Katilimcilardan 42 kisi erkek, 38 kisi ise kadin
ogretmenlerden olusmaktadir. Asagida Tablo 1°’de arastirmaya katilan
o0gretmenlerin branglara gore dagilimi verilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin branslara gore dagilimi

Brans Kisi Brans Kisi
sayisi sayisl
Adalet 1 Kimya 1
Almanca 1 Matematik 2
Beden egitimi 6gretmeni 2 Miizik 1
Bilisim teknolojileri 2 Okul o6ncesi 2
Biyoloji 2 Rehber 6gretmen 7
Cografya 10 Sa¢ bakimi ve giizellik 1
Cocuk Geligimi ve 3 Saglik Hizmetleri 4
Egitimi
Din kiltiiri ve Ahlak 4 Siif 6gretmeni 15
Bilgisi 6gretmeni
Felsefe 1 Sosyal bilgiler 5
Fen bilimleri 2 Tarih 2
Fizik 1 Tesisat teknolojisi ve 1
iklimlendirme
Giyim 6gretmeni 1 Tiirk Dili ve Edebiyati 2
Halkla Tliskiler 1 Tiirkce 3
Inglizce 3 Toplam 80

Veri Toplama Aracglar1

Veri toplama aracinin gelistirilme siirecinde metaforlarin birer ara¢ olarak
kullanildig1 arastirmalar (Aydin 2010, 2011; Aydin ve Yazici, 2014; Coskun,
2010; Cepni 2013, 2014; Cetin, Kilcan, Giines ve Cepni, 2015; Yazici, 2013;
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Sagdig, 2013; Kilcan ve Cepni, 2015; Saban, 2009; Tas, Diiz, ve Unlii,
2016).) incelenmistir. Bu c¢alismalarda genel olarak katilimcilardan
kendilerine verilen ifadelerdeki bosluklari doldurmalar: istenmistir. Buna
gore arastirmaya katilan Ogretmenlere “Turizm... gibidir; ¢iinkii ”
ibaresinin yazili oldugu bos bir kagit verilmistir. Bu ifadeyle, 6gretmenlerden
turizm i¢in bir metafor segmeleri ve bu metaforu neden sectiklerini ifade

etmeleri istenmistir.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde “icerik analizi”
teknigi kullanilmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklaya-
bilecek kavramalara ve iliskilere ulasmaktir. igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir
araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde organize ede-
rek yorumlamaktir (Y1ldirim ve Simsek, 2006:27). Icerik analizinde temel amag
problemin ¢dziilmesi amaciyla cesitli sekillerde toplanan verilerin agiklanabil-
mesi i¢in kavramlar ve iligkilere ulagsmaktir

Icerik analizinin temel 6zellikleri dikkate almarak bu ¢alismada dgretmenlerin
turizm kavramina yonelik olarak gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve
yorumlanmasi dort agamada gerceklestirildi. Bu asamalar sunlardir: (1) Adlan-
dirma Asamast, (2) Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi, (3) Kategori Gelis-
tirme Asamasi, (4) Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

(1) Adlandirma Asamasi: Ogretmenler tarafindan ileri siiriilen metaforlar
alfabetik siraya gore gecici bir listesi yapildi. Buna gore Ogretmenlerin
ifadelerinde, metaforlarin belirgin bir sekilde dile getirilip getirilmedigine
bakildi. Her 6gretmenin sundugu kagitta 6ne belirtilen metaforlar kodlandi.
Herhangi bir metaforun ifade edilmedigi kagitlar isaretlendi.

(2) Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi: Bu asamada 6gretmenlerin
turizm kavramina yonelik 6ne siirdiikleri metaforlar tekrar gézden gegirilerek her
metafor (1) metaforun konusu, (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun konusu
ile metaforun kaynag arasindaki iliski bakimindan analiz edildi. Buna goére me-
taforlarin gerekgesinin yer almadigi formlar (8 adet), turizm kavraminin sadece
tanimlanmasinin yer aldig1 formlar (7 adet) ve turizme iligskin herhangi bir meta-
forun gerceklestirilmedigi formlar (5 adet) elenmistir. Boylece toplam 20 form
elenerek arastirmaya dahil edilmemistir. Metaforlarin tasnif edilmesinden sonra
48 adet gegerli metafor (toplam metafor sayis1 60 adet) elde edildi.

362



(3) Kategori Gelistirme Asamast. Verilere yapilan koklamalarin belirli
kategoriler altinda birlestirilmesi ve bunlarin da bir tema altinda toplanmas1 asa-
masini olusturmaktadir. Bu asamada bilimsel bir yaklagimla veriler tekrar tekrar
kontrol edilmektedir. Temalarin uygun basliklandirilmasi; arastirma sorusuna ce-
vap olusturmasi, aragtirma sorusuyla ilgili goriilen verileri kapsamasi hususlar
alana ve ¢alismaya hakim olmayan bir kisi okudugunda ¢aligma hakkinda fikir
yiiriitebilmesi i¢in 6nemlidir. Bunun i¢in 6ncelikle yapilan kodlamalara bakil-
makta ve orlintiilerin ortak yonlerinin neler oldugu diisiiniilerek kategorilestirilip
temalar olusturulmaktadir. Bu arastirmada dgretmenler tarafindan tiretilen meta-
forlar, “Turizm” kavramina iligkin sahip olduklar1 ortak 6zellikler bakimindan
irdelenmis ve gecerli olarak kabul edilen 48 metaforun “Turizm ” olgusunu nasil
kavramsallastirdigina bakilmistir. Buna gore arastirmada 5 farkli kavramsal ka-
tegori olusturuldu. Bunlar; farkli yerleri ve kiiltiirleri kesfetme, huzur ve
mutluluk, ekonomik kazang, 6zgiirliik ve farklilik, seyahat seklindedir.

(4) Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Yapilan kodlama ve
temalastirma asamalarindan sonra elde edilen 5 farkli kategori altinda verilen
metaforlarin, s6z konusu bir kategoriyi temsil edip etmedigini desteklemek ama-
ctyla uzman goriisiine bagvuruldu. Buna gore iki alan uzmanina metafor listesi
ile olusturulan kategorilerin adlarin1 ve 6zelliklerini igceren bir liste verildi. Uz-
man bu iki listeyi kullanarak 6rnek metafor listesi ile kategorileri (hi¢hir metafor
disarida birakmayacak sekilde) eslestirmeleri istendi. Uzmanin yaptigi eslestir-
meler ile arastirmacinin kendi kategorileriyle karsilagtirilarak goriis birligi ve go-
ris ayriligi sayilari tespit edilmistir. Bunu tespit etmek i¢in Miles ve Huberman’in
(1994: 64) formili (Giivenirlik = goriis birligi/goriis birligi + goriis ayriligi)
uygulanmistir. Nitel ¢calismalarda, uzman ve aragtirmaci degerlendirmeleri ara-
sindaki uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda istenilen diizeyde bir giiveni-
lirlik saglanmis olmaktadir (Saban, 2009). Bu c¢alismada Giivenir-
lik=46/(46+4)=0.92 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik ¢alismas1 kapsaminda go-
risiine bagvurulan uzmanlarin 4 metaforu (dzgiirliik, rehabilite, Giines ve hayat)
aragtirmaciin yaptigindan farkli bir kategoriye yerlestirerek iliskilendirmistir.
Ote yandan katilimeilarin gelistirdikleri metaforlara ait olusturduklari gerekge-
lerden aynen alintilara yer verilmistir. Boylece inandiricilik saglanmaya calisil-
migtir.
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Bulgular

Bu boliimde ilk olarak, aragtirmada elde edilen gegerli metaforlar sunulmus,
ardindan metaforlar iliskili olduklarn kavramsal kategoriler i¢inde gruplandirila-
rak sunulmustur. Bulgular tablolar iizerinde gorsellestirilmistir.

Ogretmenlerin “Turizm” Kavramina iliskin Metaforlari

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “turizm” kavramina yonelikgelistirdikleri
metaforlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin gelistirdikleri turizm metaforlart

Meta- Metaforun Adi f | Meta- Metaforun Adi f
for Si- for
rasi Sirasi
1 Antalya 1 25 Macera 1
2 Bacasiz fabrika 8 26 Misafir 1
3 Biitiin renklerin 1 27 Mozaik 1
kullanildig1 bir resim
4 Cilek 1 28 Nar 1
5 Dalgali deniz 1 29 Okul 1
6 Deniz dalmak 1 30 | Ozgiirliik 2
7 Dolunay 1 31 Palet 1
8 Doniistim 1 32 Para 1
9 Diinyaya farkli gozle 1 33 Rehabilite 2
bakmayi saglayan bir
gozlikk
10 Eglence 1 34 Reklam 1
11 Emek 1 35 Riizgar 1
12 Essizlik 1 36 Saglik 1
13 Gelecek 1 37 Sanayi 1
14 Gezmek 1 38 Seyahat 1
15 Gida 1 39 | Tarla 1
16 Gokkusagi 1 40 Tatil 1
17 Gokyiizii 1 41 Tekrar 6grenci olma 1
18 Giines 2 42 Terapi 1
19 Hayat 2 43 Tiirli yemegi 1
20 Huzur 2 44 Ugsuz bucaksiz bir deniz 1
21 Kendini gelistirme 1 45 Yagsama canlilik katmak 1
22 Kervan 1 46 Yeni lezzetler tanima 1
23 Kesif 1 47 Yesil enerji 1
24 Lunapark 1 48 Zaman Yolculugu 1
Toplam 60
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Tablo 2 incelendiginde 6gretmenler “Turizm” kavramina yonelik olarak top-
lam 48 adet gecerli metafor gelistirmistir. Ogretmenler tarafindan turizm kavra-
mina yonelik olarak en yiiksek frekansa sahip metaforun bacasiz sanayi (f=8)
oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifade ile turizmin ekonomik boyutu ve girdileri
Ogretmenlerin metaforlarma yansidigr goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu calis-
maya katilanlarin bir deniz turizm merkezi olan Antalya ilinde yasiyor olmalar
da one siiriilene metaforlarda belirleyici olmustur.

Ogretmenlerin ~ “Turizm” Kavramma iliskin Sahip Olduklan
Metaforlarin Olusturdugu Kategoriler

Calismaya katilan 6gretmenlerin turizm kavramiyla ilgili gelistirdikleri meta-
forlarin 5 (Bes) farkli kavramsal kategori altinda toplandig: tespit edilmistir. Og-
retmenlerin turizm kavramiyla iligkilendirdikleri metaforlarin hangi kavramsal
kategorilere ait oldugu Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin “Turizm” kavramina yonelik sahip olduklar1 metafor kategori-
leri, metafor sayilar1 ve toplam metafor sayilar

Sira | Kategoriler Metaforlar Metafor| Toplam
No Sayis1 | Metafor
Sayis1
1 Farkh yer- Macera (1), Kesif (1), Tiirli yemegi (1), 14 15

leri ve kiil- Dontisiim (1), Emek (1), Tekrar 6grenci
tiirleri kes- olmak (1), Kervan (1), Okul (1), Dolu-
fetme nay (1), Kendini gelistirme (1),
Diinyaya farkli gézle bakmay1 saglayan
bir gozliik (1), Dalgali deniz (1), Eg-
lence (1), Glines (2)

2 Huzur ve Hayat (2), Gida (1), Yasama canlilik (1), 12 15
Mutluluk Riizgar (1), Cilek (1), Ugsuz bucaksiz
bir deniz (1), Terapi (1), Denize dalmak
(1), Huzur (2), Saglik (1), Rehabilite
(2), Lunapark (1)

3 Ekonomik Bacasiz fabrika (8), Sanayi (1), Nar (1), 11 18
Kazang Tarla (1), Baca (1), Yesil enerji (1), An-
talya (1), Misafir (1), Reklam (1), Para
(1), Gelecek (1)

4 Ozgiirliik ve | Biitiin renklerin kullanildig1 bir resim 6 7
farkhhk (1), Essizlik (1), Mozaik (1), Ozgiirliik
(2), Palet (1), Gokkusag1 (1)
5 Seyahat Zaman yolculugu (1), Seyahat (1), Gez- 5 5

mek (1), Tatil (1), Gokyiizii (1)

Toplam 48 60
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Kavramsal Kategoriler
Kategori 1: Farkli yerleri ve kiiltiirleri kesfetme

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en fazla metafor tirettikleri bu kategoride
turizmin farkli yerleri ve kiiltiirleri kesfetme yonii 6n plana ¢ikmistir. Bu katego-
rinin 14 metafor (Macera, Gékyiizii, Tiirlii yemegi, Doniisiim, Emek, Tekrar 6g-
renci olmak, Kervan, Okul, Dolunay, Kendini geligtirme, Diinyaya farkli gozle
bakmay saglayan bir gozliik, Dalgalr deniz, Eglence, Giines) ve 15 6gretmenden
olustugu goriilmektedir. Asagida, bu kategoride bulunan bazi 6gretmen ifadeleri
verilmistir.

“Turizm diinyaya farklt gézle bakmayr saglayan bir gézliik gibidir. Sanki
uzagi gosteren bir miyop gozliigiine benzer. Ciinkii Turizm, gormedigimiz bolge-
leri, iilkeleri, farkl cografyalar: daha yakindan gérmemizi saglar. Kiiltiirel gii-
zellikleri, tarihi zenginlikleri, gittigimiz yerlerin insanlarini, cografi giizellikle-
rini daha yakindan gormemizi saglar.” (O:5)

“Turizm benim igin tekrar ogrenci olmaya benziyor. Her defasinda en bastan
arastirmak, gezmek, deneyimlemek, planlamak beni mutlu ediyor. Ciinkii gezerek
ogrenmeyi cok seviyorum. (O:15)

“Turizm kegsif gibidir. Yeni bir seyler bulmaya benzer. Ciinkii kesif yapmak
yeni buluslar heyecan vericidir.” (0.:35)

Kategori 2: Huzur ve Mutluluk

Bu kategoride 6gretmenler turizmin insana verdigi huzur ve mutlulugu tarif
eden metaforlar ortaya koymuslardir. Bu kategori 12 metafor (Hayat, Gida, Ya-
sama canlilik, Riizgar, Cilek, Ugsuz bucaksiz bir deniz, Terapi, Denize dalmak,
Huzur, Saghk, Rehabilite, Lunapark) ve 15 6gretmenden olusmaktadir. Asagida
bu kategoride bulunan bazi 6gretmen ifadeleri verilmistir.

“Turizm yasama canlilik katmak gibidir. Clnkii is hayatinin temposu, ken-
dine yetememe ve duraganliktan kagmak icin turizmin enerjisine kapilmak, za-
mana dur demek, kendini dinlemek insana mutluluk katar.” (0:19)

“Riizgara benzer. Riizgarin havayi siiriikklemesi gibi kiiltiirler arasindaki etki-
lesimi gergeklestirir. Egitir, eglendirir, dinlendirir, tazeler ve enerji yiiklemesi ya-
par.” (0:25)

“Turizm lunapark gibidir. Ciinkii bir yeri gezmek gérmek orada eglenmek ve
doyasiya tadin1 ¢ikarmak en sonunda evine mutlu dénmektir..” (O:8)
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Kategori 3: Ekonomik Kazang

Bu kategoride 6gretmenler, turizmin ekonomik boyutunu ve getirisini 6n
plana ¢ikaran metaforlar 6ne stirmiislerdir. Bu kategorinin 11 metafor (Bacasiz
fabrika, Sanayi, Nar, Tarla, Baca, Yesil enerji, Antalya, Misafir, Reklam, Para,
Gelecek) ve 18 6gretmenden olugmaktadir. Asagida, bu kategoride bulunan bazi
Ogretmen ifadeleri verilmistir.

“Turizm bacasiz fabrika gibidir. Ciinkii iitlin i¢in herhangi bir masraf etmeden
net gelir elde edersin ve siireklidir.” (0:3)

“Nar gibidir turizm olan bélgelere bolluk bereket gelir.” (0:60)

“Turizm fabrika gibidir. Ciinkii iyi tiretim, iyi hizmet, size yiiksek kar ve miis-
teri baglihi getirir. Kotii iiretim ve hizmet kaybi getirir.” (0:76)

Kategori 4: Ozgiirliik ve cesitlilik

Turizmin insana verdigi 6zgiir olma hissini ve barindirdigi ¢esitliligi 6n plana
cikaran bu kategori 6 metafor (Biitiin renklerin kullanildig1 bir resim, Essizlik,

Mozaik, Ozgiirliik, Palet, Gokkusag1) ve 7 dgretmenden olusmaktadir. Asagida,
bu kategoride bulunan bazi1 6gretmen ifadeleri verilmistir.

“Turizm bana 6zgiirliigli ifade ediyor. Ciinkii insanlarin yasadiklar1 yerlerden
uzaklasip Ozgiirlestigi, yasamin tadina vardiklari anlar gerceklestirdigi bir alan-
dir.” (0:78)

“Turizm palet gibidir ¢iinkii her rengi barindirir” (O:7)
“Turizm bir mozaik gibidir. Ciinkii her tiirlii kiiltiirii, inanc1 barindirir.” (0:42)
Kategori 5: Seyahat

Bu kategoride yer alan metaforlar turizmin klasik algist olan seyahat etme
tizerinedir ve 5 metafor (Zaman yolculugu, Seyahat, Gezmek, Tatil, Gokyiizii)
ve 5 6gretmenden olugsmaktadir. Asagida, bu kategoride bulunan bazi 6gretmen
ifadeleri verilmistir.

“Zaman yolculugu gibidir. Zaman makinesine benzer. Ciinkii diinyada hala
avcl toplayici olarak yasayan insanlardan, son teknolojiyi en iist seviyede kulla-
nan insanlara kadar hepsini bir arada gérebiliriz.” (0:12)

“Turizm tatile benzer ¢iinkii istedigin yeri segersiniz ve anin tadini ¢ikarirsin”
(0:4)
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Tartisma Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma, Antalya ilinde gérev yapan 6gretmenlerin “Turizm” kavramina
iliskin sahip olduklar1 metaforlar ortaya ¢ikarmak ve bu metaforlart belli kav-
ramsal kategoriler altinda toplamak amaciyla hazirlanmistir. Bu arastirmanin bul-
gular1, birka¢ 6nemli noktaya dikkat ¢cekmektedir.

Bu ¢aligmaya katilan 6gretmenler “Turizm” kavramina yonelik olarak 48
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farkli metafor iiretmisler ve “fabrika”, “riizgar”, “nar”, “para”, “huzur”, “hayat”,
“cilek” gibi birbirinden farkli metaforlar kullanmistir. Bu bulgu “turizm” kavra-
minin sadece tek bir metafor ile bir biitiin olarak a¢iklanamayacagini gostermek-
tedir. Bu sonug farkli 6rneklem gruplarinda turizm kavrami {izerine yapilan me-
tafor arastirmalarinda elde edilen sonuglar1 desteklemektedir. Ornegin; Yildirim
Sacilik, Cevik ve Ozkan (2016) calismalarinda Turizm ve Otel Isletmeciligi bo-
liimii 6n lisans 6grencileri "turizm" kavramina iliskin 97 adet metafor {iretmistir.
Ozder, Kaya ve Unlii (2012), Karabiik 6rnekleminde gergeklestirdigi calisma-
sinda Ogrenciler turizme yonelik 44 metafor one siirmiislerdir. Oguzbalaban
(2019) galismasinda Karadeniz Eregli’de yasayan yerel halkin, “turizm” kavra-
mina “turizm” kavramina iligkin toplam 45 farkli metafor gelistirmislerdir. Giil
(2024) ogretmenlerin saglik turizmine yonelik metaforik algilarimi belirlemek
amaciyla yapilan ¢aligmada, 81 katilimci toplamda 66 adet metafor iiretmistir.
Bilgen, Sahin ve Karatepe (2014) calismasinda 6grenciler termal turizm kavrami
ile ilgili olarak 46 adet gecerli metafor iirettikleri belirlenmistir. Bu aragtirmada
ve ilgili alan yazindan elde edilen sonuca gore turizm kavramu tek bir metafor
ile ifade edilemeyecek kadar genis bir alana sahiptir.

Yapilan icerik analizi sonucunda bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin turizm
kavramiyla ilgili gelistirdikleri metaforlarin bes farkli kavramsal kategori altinda
toplandig1 tespit edilmistir. Bu kategoriler “ekonomik kazang ve hareketlilik”,
“seyahat”, “huzur ve mutluluk”, “ozgiirliik”, “farkl yerleri ve kiiltiirleri kes-
fetme” olarak belirlenmistir. Ozder, Kaya ve Unlii (2012) ¢alismasinda 6grenci-
lerin "turizm" kavramina yonelik tirettikleri metaforlar; "tarihi ve kiiltiirel deger-
ler agisindan turizm", "klasik bir alg: olarak turizm", "mekan ve maddi unsurlar
agisindan turizm”, "yabanct iilke unsurlart a¢isindan turizm" ve "finansal agidan
turizm" basliklar1 altinda 5 kategoride toplanmustir. Kaplan ve Ercan (2023) ¢a-
ligmalarinda Turizm Fakiiltesi 6grencilerinin one siirdiikleri genglik turizmine
yonelik metaforlar 6 tema altinda ele alinmustir. Bu temalar; “etkinlik tiirii ”, “‘ye-
nilik”, “egitim”, “sosyal”, “gezmek” ve “bagimsiz olma” olarak belirlenmistir.
Gegit ve Bulut (2013) o6gretmen adaylarinin turist kavramina iliskin

gelistirilen 67 metafor "ekonomik unsur olarak turist”, "klasik boyutuyla
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turist", "kiltiirel etkilesim boyutuyla turist" ve "reklam boyutuyla turist”" bas-
liklar1 altinda 4 kategoride toplanmistir. Oguzbalaban (2019) ¢alismasinda yerel
halk tarafindan iiretilen bu metaforlar 6 kategori altinda toplamistir. Bu kategori-

2 [13

ler sirasiyla “klasik alg1”, “ekonomik algi”, “tarihi ve kiiltiirel deger algis1”,
“mekan ve doga algis1”, “yenilik algis1”, “canli ve cansiz varlik algis1”, olarak
belirlenmistir. Giil (2024) 6gretmenlerin saglik turizmine yonelik metaforik algi-
larin1 belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmada, 66 adet metafor iiretmis ve bunlar
“ruhsal rahatlama algis1 olarak saglik turizmi”, “fiziksel rahatlama algis1 olarak
saglik turizmi”, “destinasyon algis1 olarak saglik turizmi” ve “genclesme algist
olarak saglik turizmi” kategorisi altinda toplandig1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan
arastirma bulgulari incelendiginde farkli 6rneklem gruplari tarafindan 6ne siirii-
len turizm metaforlar1 ekonomik kazang, gezme ve yeni yerler gérme, 6zgiirlitk
ve huzur verme boyutlarinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin turizm kavramina iligkin “deniz, Antalya,
Giines” gibi metaforlar One slirmesi bir diger dikkat c¢ekici bulgudur.
Katilmcilar deniz turizminin en énemli merkezlerinden birisi olan Antalya’dan
secilmis olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu du-
rum Oguzbalaban (2019) tarafindan deniz ksiyisinda yer alan Karadeniz
Eregli’sindeki yerel halk {izerinde yaptig1 ¢alismada da goriilmektedir. Giin ve
Kilig (2021) Siirt’te gergeklestirilen ¢aligmasinda katilimcilarin en fazla turizm
stireclerini duygusal ve kiiltiirel olarak algiladiklarimi ifade etmislerdir. Komiir-
clioglu ve Cilesiz (2024) Yerel halkinin turizmin Sinop i¢in ifade ettigi anlam
kapsaminda gergeklestirdigi arastirmasinda deniz, doga, tarihi cezaevi ve kruva-
ziyer gemisi yogun olarak kullanilan metaforlar oalrak 6ne ¢ikmustir. Ozder vd.
(2012) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin yasadiklar1 yer olan Safran-
bolu’dan etkilenerek turizm i¢in kiiltiirel 6geleri 6n plana ¢ikaran metaforlar 6ne
siirmiiglerdir. Caligsmalarinin sonucunda klasik turizm algisina yonelik metafor-
larin yani sira (turist, gezi, eglence, deniz vb.); Safranbolu, cami, tarihi binalar,
kiiltiir, miras gibi tarihi ve kiiltlirel turizm &gelerini yansitan metaforlarin iiretil-
digi de goriilmiistiir. Gorildigh gibi yasanilan yerin iiretilen metaorlarda belirle-
yici bir faktdr olmaktadir.

Ogretmenlerin turizm kavramina iliskin en fazla one siirdiikleri metafor “ba-
cas1z sanayi”olmustur. Ogretmenlerin turizm sektoriinde is imkanlarinin genis ol-
masindan dolay1, turizmle paray1 esdeger gordiigii ve bu ylizden turizmi bir gelir
kaynag1 olarak diisiindiigii ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug tuzim {izerine yapilan
arastirmalarda en fazla vurgulanan sonuglardan birisidir.

Bu arastirma metaforlarin algilar1 anlamada, aciga ¢ikarmada ve agiklamada
giiclli birer arastirma araci olarak kullanilabilecegini gosermistir. Bu diisiinceden
yola ¢ikarak; benzer aragtirmalarin 6zelikle farkli tiirde turizm merkezlerinde ve
farkli ¢alisma gruplarinda yapilamasi dnerilmektedir.
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Giris

Dijital yerliler (digital natives) olarak nitelendirilen bugiiniin 6grencileri in-
ternet erisimi, YouTube, Facebook, MySpace ve bir dizi baska dijital kaynakla
biiytlidiiler (Bergmann ve Sams, 2012). Bu sebeple 6grencilerin dijital araglar1 6g-
renmelerine yardimci olmak i¢in kullanmanin ve siireci kolaylagtirmanin alt1 ¢i-
zilmektedir. Dijital yerliler olarak dgrencilerin buna hazir olduklar1 bilinmeli ve
dijital kiiltiirle ¢atismak yerine onu 6grenciler yararina doniistiirmek gerektigi
vurgulanmaktadir (Prensky, 2001). Diger derslerde oldugu gibi, 6zellikle anlasil-
mas1 gii¢ olarak ifade edilen matematik dersi i¢in de bu dijital platformlardan
bilgi edinimi son yillarda artis gostermektedir.

Giincellenen 6gretim programini temel alarak Milli Egitim Bakanligi (MEB),
dijital kaynaklarin kullanilmasi konusunda calismalar yapmaktadir (MEB, 2018).
Nitekim, MEB Ortadgretim Genel Miidiirliigii tarafindan lise 6grencileri icin et-
kilesimli kitaplar, soru bankalari, 3B modeller, dinamik uygulamalar, deneyler,
projeler, animasyonlar ve simiilasyonlarin yer aldig1 ¢evrimi¢i 6grenme plat-
formu olusturulmustur. Bu icerikler yiiz yiize islenen dersleri destekleyici nite-
likte hazirlanmistir ve 6grenme ortaminin olusturulmasindan 6gretmenler sorum-
ludurlar. Ozellikle, dgretmenlerin yiiz yiize ve ¢evrim igi ortamlarmn bir arada
kullanilmasinin 6grenciler lizerine etkilerini bilmesi, etkili ve etkin 6grenme igin
onemli goriilmektedir.

Ozdemir (2016) harmanlanmis 6grenme modeli, ¢evrimigi ortamlarmn sun-
dugu imkanlar ile yliz ylize egitimin sundugu imkanlar1 bir araya getirilerek her
iki ortamin gii¢lii yonlerinin kullanilmasina olanak tanidigini ifade etmistir. Har-
manlanmig 6grenmeye yonelik farkli modeller alan yazinda yer almaktadir. Bu
modeller sinifin 6zelliklerine gore 6gretmenler tarafindan tercih edilebilmektedir.

Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Harmanlanmig 6grenmede bir ders kismen ¢evrimici ve kismen de diger yon-
temlerle gergeklestirilir. Ogrenciler ¢evrimigi olarak dgrendikleri, yiiz yiize 63-
rendikleri ile iligkilendirir veya bunun tersi de gegerlidir. Okulun kendisi ¢evri-
mi¢i veya harmanlanmis dersler sunmuyor olsa bile, 6grenciler kendi baslarina,
harmanlanmis 6grenmeyi deneyimleyebilirler (Staker ve Horn, 2012).

Staker ve Horn (2012) yaptig1 harmanlanmis 6grenme modelinin siniflandir-
masi Sekil 1’de goriilmektedir. Bu modelde, harmanlanmis 6grenmeyi 6nce dort
alt modele ayirmis, bu modellerden rotasyon modelini de farkliliklarina gére dort
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ayr1 boliimde degerlendirmistir. {1k basamakta yer alan modellerden biri olan zen-
ginlestirilmis sinif modeli, 6gretimin tiimiiyle ¢evrimigi ortamda baslayip deva-
minda geleneksel sinif deneyimine gecildigi bir siire¢ oldugu belirtilmektedir.
Kendinden harmanlanmis modelde ise geleneksel derslere ilave olarak bir ya da
daha fazla dersi ¢evrimigi olarak alabilmektedirler. Harmanlanmig 6grenme mo-
del siniflamasinda esnek model olarak belirtilmekte olan modelde igerigin ve 63-
retimin 6ncelikli olarak cevrimigi tarafindan sunuldugu, 6grencilerin 6grenme
yontemleri arasinda bireysel olarak 6zellestirilmis, akiskan bir programa gegtik-
leri bir modeldir. Ogretmen, kiigiik grup egitimi, grup projeleri ve bireysel ders
verme gibi etkinlikler yoluyla esnek ve ihtiyaca gore uyarlanabilir bir temelde
yiiz yiize destek saglar.

Sekil 1. Harmanlanmig Ogrenme Modelleri

Hal:manlanmls
Ogrenme

Kaynak: Staker ve Horn, 2012.

Stake ve Horn (2012), rotasyon modelleme olarak tanimladiklart modeli dort
ayrn siniflamaya ayirmistir. Rotasyon modeli olarak belirlenen modeller, belirli
bir ders veya konu i¢inde 6grencilerin sabit bir programa gore veya dgretmenin
takdirine bagl olarak en az biri ¢evrimici 6grenme olan 6grenme yontemleri ara-
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sinda doniisiimlii olarak uygulandig1 bir programa sahiptir. Istasyon rotasyon mo-
delinde 6grenciler, bir konu veya ders i¢in konumlarini degistirerek, e-6grenme
ortami, geleneksel ortam ve kiiglik istasyon gruplarinin olugturulmasi ile 6gretime
katilir. Bu konum degisikliklerinden en az biri ¢evrim i¢i olmalidir. Laboratuvar
rotasyon modelinde, istasyon modelindeki gibi tek sinifta degil farkli siniflarda
da ders islenmesine olanak tanir ve farkli fiziki ortamda ders islenmesi ile ¢evri-
mici 6grenme amagli laboratuvariin kullanilmasi saglanir. Bireysel rotasyon
modelinde, 6grenciler biitiin istasyonlarda bulunmak zorunda olmayip, kisiselles-
tirilmis sabit bir programda doniisiimlii olarak etkinliklere katilir. Bu rotasyon
Ogretmen tarafindan ya da bir algoritma ile belirlenir. Ters-yiiz 6grenme modeli
ise konunun igeriginin ¢evrimigi sunularak, 6grencinin istedigi zamanda, istedigi
yerde, istedigi hizda takip etmelerinin saglandigi, okul ortaminda ise 6gretmen
rehberliginde uygulamalar yaptigi bir modeldir. Cevrimigi ortamda 6grenme hiz-
larimi kendi kendilerine kontrol etmelerine imkan tanimasi bu modelin 6ne ¢ikan
ozelligidir. Stake ve Horn’un (2012), ters-yliz 6grenme modeli Sekil 2°te goste-
rilmigtir.

Sekil 2. Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Okul Ev
00000 QI 27 1207 1215 =
0 000O® G o <o o <o
Q00000
00000 QN Q5 Q7 Q215 1

O = k(= Ta= Tae k(e
Uygulamalar ve Projeler Cevrimici Ders-igerik

Ql Cevrimigi égrenme . GCeleneksel égrenme 0 Bgretmen

Kaynak: Staker ve Horn, 2012, s.11.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Ters yiiz 6grenme modeli, ders igeriklerinin ders disinda dgrenilmesi ve okul
saatlerinde uygulamaya yonelik, sorularin cevaplandigi, tartisma ortaminin olus-
turuldugu bir yapiya sahip oldugu kabul edilirse, ilk uygulamalarinin 1990’11 yil-
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larda Eric Mazur tarafindan gergeklestirildigi ifade edilebilir (Missildine, Foun-
tain, Summers, & Gosselin, 2013). Akran egitimi iizerindeki ¢caligmalari sirasinda
gelencksel dersleri daha etkilesimli bir bigime doniistiirmek i¢in adim adim bir
kilavuz olusturmus hem basili hem de diskte kullanima hazir sinif malzemeleri
seti ortaya koymustur. Ogrenciler derse gelmeden islenecek konu ile ilgili hazir-
liklar1 yaparak, sinifta uygulama ve tartisma ortami olusturmustur (Mazur, 1997).
Bu calismada dijital teknolojilerin kullanimi ¢alismanin yapildigi dénemin ko-
sullarina gore degerlendirilebilir.

Baker (2000), calismasinda geleneksel lisans siniflarinda 6gretme ve dgren-
meyi degistirmek i¢in tasarlanmig bir yaklagimda pedagojik ve teknolojik egilim-
leri bir araya getirmeyi amaglayan “Classroom Flip” olarak adlandirdigi bir mo-
del sunmustur. Olusturdugu modelde "Ters ¢evrilmis" sinif icin 6nemli bir ¢evri-
migci bilesenin, ders materyalinin ¢evrimigi dagitim yoluyla sinif digina taginmasi
oldugunu belirtmis ve geleneksel sinif iceriginin Web ders yonetim yazilimlari
ile miimkiin oldugunu ifade etmistir. Modelin ikinci bileseni tartigsma olarak be-
lirtilmis ve bunun zamandan kazang saglama avantaji olusturdugu belirtilmistir.
Geleneksel sinifta, zaman kisitlamalari1 genellikle 6grenci sunumlarinin tartisil-
masini kesmektedir. Bu siirecin ¢evrimi¢i ortama tasimasi, sinif i¢i konusma sii-
resinin genisletilmesini saglamaktadir. Ayrica 6grencilere akranlarinin tam yazili
raporlar1 sunulmasi, siifta miimkiin olan daha etkilesimli tartigmalar i¢in bir fir-
sat elde edilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu modelde 6gretim iiyeleri igin 6g-
renci motivasyonun saglanmasi ve 6grencilerin sinif i¢i ¢aligmalara yeterince ha-
zirlanmak i¢in verilen okumalara yeterince zaman ayirip ayirmadiklari endisesi
bulunmaktadir. Bu nedenle iigiincii bilesen olarak ¢evrimici kisa sinavlari belirt-
mis ve bu siavlarin 6grencilerin verilen okumalari takip etmeleri icin tesvik sag-
lamaya yardime1 olacagim ifade etmistir (Baker, 2000, s. 13).

Lage, Platt ve Treglia (2000), Baker (2000) ile ayn1 donemde Miami Univer-
sitesi'nde ekonomi alaninda “Inverted Classroom” adlandirmasi ile bir model uy-
gulamiglardir. Calismada “Sinifi tersine ¢evirmek, geleneksel olarak sinif iginde
gerceklesen olaylarin artik sinif disinda gerceklestigi ve bunun tersi oldugu anla-
mina gelir.” seklinde tanimlama kullanilmistir (Lage vd., 2000, s.32). Bu ¢alis-
en iyi yontemi se¢mesine izin verilmesidir. Yani 6grencilerin 6grenmede kullan-
malar1 i¢in bir se¢cenekler meniisii saglanmistir. Geleneksel 6gretimde her 6grenci
Ogrenme stiline hitap etmek zor olsa da, tersine ¢evrilmis sinif, genis bir 6grenci
yelpazesine 6gretme stratejisi uygular. Sinif i¢indeki tartismaya gelmeden 6nce
konu hakkinda bilgi edinmeleri icin farkli segenekler olusturuldu. Ornegin, gele-
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neksel sunum ile hazirlanip videoya kaydedilmis dersler, laboratuvarlarda izlen-
mek iizere hazirlandig1 gibi, 6grencilerin bos kasetler getirmeleri durumunda,
tiniversitenin gorsel-isitsel boliimiinde evde izlemek i¢in de kopyalar hazirlana-
biliyordu. Alternatif olarak, PowerPoint’de hazirlanmis sesli dersler, kopyalama
veya dinleme igin bilgisayar ortaminda mevcuttu. Ogrenciler ayrica Web'den
PowerPoint slaytlar indirebiliyordu. Egitmenler her giin herhangi bir soru olup
olmadigini sorarak derse basladilar. Bir 6grenci kitaptan veya videodan bir sey
anlamadiysa veya ek bir drnek isterse, bu sefer bu tiir sorular1 sorma firsati ve-
rildi. Ogrenci sorular1 genellikle yaklasik 10 dakikalik bir mini derse olusmasina
neden oldu. Soru sorulmadig durumlarda egitmenler ders vermedi. Ogrencilere
soru eksikliginin, verilen materyali net bir sekilde anladiklarinin bir isareti olarak
yorumlanacagi bilgisi verildi. Her bir konu i¢in ders saatinin geri kalani tipik ola-
rak uygulama etkinliklerine, ¢alisma sayfalarina ve inceleme sorularina ayrildi.
Ogrenciler bu etkinlikler icin kiiciik gruplar halinde calistilar ve daha sonra so-
nuglarmi bir biitiin olarak sinifa sundular. Ogrencilerin PowerPoint dersleri,
Odevler ve eski sinavlar gibi bu destek materyallerine erisimi i¢in de ¢evrimigi
kurs sayfasi saglandi. Buna ek olarak, ana sayfada, haftanin belirli saatlerinde
egitmenlerin herhangi bir soruyu yanitlamak i¢in ¢gevrimigi olarak bulunabilecek-
leri bir internet sohbet odasi vardi. Ana sayfada ayrica kursun her boliimii i¢in bir
biilten tahtasi da vardi, bdylece 6grenciler kurs materyalinin uygulamalarini ders
saatinden once daha ayrintili olarak tartisabiliyorlardi. Bu calismada yapilan
vurgu, egitmenin konu kapsamini ve igerigini koruyarak, farkli 6grenme stillerine
hitap eden uygulamalar1 planlamasidir (Lage, Platt ve Treglia, 2000, s. 41).

Lage, Platt ve Treglia (2000) ve Baker’in (2000), lisans diizeyinde yapilan
calismalari ters yiiz 6grenme modelinin ilk uygulamalar olarak literatiirde yer
almigtir. Ancak bu modele ilginin artmasi Colorado’da kimya &gretmenleri Jo-
nathan Bergmann ve Aaron Sams'in ¢alismalarindan kaynaklanmaktadir (Talbert,
2012). Nispeten kirsal bir okul olarak ifade edilen Woodland Park Lisesi’nde go-
rev yapan Bergmann ve Sams, birgok &grencinin spor ve aktiviteler nedeniyle
cok fazla devamsizlik yaptigimi gordiiler. Ayrica okulun konumundan kaynakli
olarak bu etkinliklere gidip gelirken asir1 zaman harcadiklari, ¢ok fazla ders ka-
cirdiklarini fark ettiler (Bergmann ve Sams, 2012, s.3). Bu soruna ¢6ziim i¢in
PowerPoint sunularini seslendirerek video formatina doniistiirmiigler ve cevri-
mi¢i yayinlayarak derslere katilamayan &grencilerin erisimine agmiglardir. De-
vamsiz O6grenciler kaydedilen dersler {izerinden eksik tamamlama uygulamasinm
sevmislerdi. Sinifta olan ve canli derse katilan bazi 6grenciler de videolari izle-
meye baslamisti. Cevrimici yayinlanan videolar sadece gorev yaptiklan lisede
dikkat ¢cekmekle kalmamig diinyanin dort bir yanindan, kimya ile miicadele eden

380



ogrenciler ve dgretmenler i¢in de kaynak olusturmustu. Iki 6gretmen, ¢evrimigi
forum sitelerinde de derslerin baglant: linklerini paylasmus, kiiciik bir kasabada
baslayan uygulamanin beklenmedik sekilde artan ilgisini e-postalarina gelen te-
sekkiir mesajlartyla fark etmislerdir (Bergmann ve Sams, 2012, s.4). Sams’in
Onerisi ile tiim dersleri 6nceden kaydedip, 6grencilerin videoyu 'ev 6devi' olarak
gdérmesinin saglanmasi ve sonra anlamadiklar1 kavramlarda 6grencilere yardimet
olmak i¢in tiim ders siiresinin kullanilmasi fikrini ters yliz 6grenme modelinin
dogmasi olarak nitelendirmislerdi. Bergmann ve Sams (2012), ters yiiz 6grenme
modelini “Geleneksel olarak sinifta yapilanlar artik evde yapilir ve geleneksel
olarak ev 6devi olarak yapilanlar artik sinifta tamamlanir.” olarak ifade etmisler-
dir. Bu model i¢in kullandiklar1 ifade “flipped classroom” olarak literatiire gec-
mistir.

Ters yiiz 6grenme modelinin taninmasina katki saglayan bir diger isim de Sal-
man Khan’dir. Salman Khan, 2004°te Boston’da yatirim fonunda analist olarak
calisirken farkli sehirde bulunan altinc1 siiftaki kuzeni, matematik dersi i¢in yar-
dima ihtiya¢ duymustu. Salman Khan, kuzeni i¢in kaydettigi dersleri Youtube’da
yaymlamaya basladi. Diger kuzenleri ile birlikte diinyanin her yerinden rastgele
insanlar bu videolari izlemeye bagladilar (Padmanabhan, 2010). "Khan Akademi"
projesi bu talep sonucu dogmustur. Site, videolarin yani sira, 6gretmenlerin ve
velilerin, materyalin hangi boliimlerinin 6grenciler tarafindan uygun goriildii-
giinil ve hangilerinin alinmadigini degerlendirmelerine olanak taniyan bir yazilim
icermektedir. Bunlarin degisimi kademeli olarak bir "bilgi haritasina" kaydedil-
mektedir. Bu videolarin avantaji, herkesin kendi hizinda 6grenebilmesi, ihtiyag
ve olanaklarma gore bilgi biriktirebilmesidir (Condruz Bacescu, 2019, s.308).
Salman Khan’in TED Talks (Technoology, Entertaiment, Design)’da yaptig1 ko-
nugmada bu videolara 6gretmenlerden de yorumlar geldiginden bahsetmekte ve
Ogretmenlerin bu videolar1 6grencilere derslere katilmadan dnce 6dev olarak ver-
diklerini, daha 6nce ddev olarak verdiklerini de sinifta uyguladiklarini ifade et-
mektedir (Khan, 2011). Platforma yiiklenen igeriklerde matematik problemleri
bazen ger¢ek diinyadan uyarlanmis ve gercek diinya ile baglanti kurulmustur. Her
egitici videonun maksimum siiresi yaklasik 15 dakikadir (Cargile ve Harkness,
2015).

Tiirkiye’deki ¢calismalarda bu model, “evde ders okulda 6dev modeli” (Demi-
ralay, 2014) , “ters yiiz edilmis sinif modeli” (Debbag ve Yildiz, 2020; Gogeba-
kan Yildiz ve Kiyici, 2016; Inciman Celik ve Yumusak, 2021), “déniistiiriilmiis
sinif modeli” (Pehlivan, 2020), “ters yiiz sinif modeli” (Kocabatmaz, 2016), “ter-
sine egitim yontemi” (Boyraz, 2015), “ters yiiz 6grenme modeli ” ya da “ters yliz
ogrenme yaklasimi” (Filiz ve Kurt, 2015; Hayirsever ve Orhan, 2018; Nacaroglu,
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2020) olarak isimlendirilmistir. Filiz ve Kurt (2015) ve Hayirsever ve Orhan’a
(2018) gore ters yliz siiflar olarak baslayan uygulamalarin zamanla farkli cog-
rafyalarda farkli 6gretmenler ve derslerde uygulanmasindan dolay: yontem, ters
yiiz 6grenme yaklasimi olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Bilesenleri

2012 yilinda Jon Bergmann, Aaron Sams, April Gudenrath, Kristin Daniels,
Troy Cockrum, Brian Bennett ve ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili kaynaklari,
araglari, ipuglarini diinya genelinde bu konuyla ilgilenen egitimcilerle paylagsmak
icin Flipped Learning Network (FLN) ad1 altinda bir ¢evrimigi topluluk olustur-
muslardir. Kar amaci giitmeyen bu kurulus, tiim diinyadaki egitimcilerin, 6gren-
cileri i¢in en iyi egitim deneyimini saglamak i¢in kaynak paylagimini saglamak-
tadir (FLN, 2021).

FLN (2014), ters yiiz 6grenme modelinin bilesenlerini “FLIP” kelimesinin bas
harfleri ile olusturulmus &zelliklerle ifade etmistir. Bu bilesenler; esnek ortam
(flexible environment), 6grenme kiiltiirii (learning culture), tasarlanmis igerik (in-
tentional content), profesyonel egitimci (professional educator) olarak belirlen-
mistir. Chen, Wang, Kinshuk ve Chen (2014), ters yiliz modelin yiiksekégretim
baglaminda yeterince kullanilmadigini ve bu bilesenlere eklemeler yaparak olus-
turduklar1 yeni yapinin yiiksekogretimde etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Chen vd (2014), ekledikleri yeni bilesenlerle “FLIPPED” kelimesi olusmaktadir.
“PED” eklemeleri, ilerici ag olusturma etkinlikleri (progressive networking acti-
vities), ilgi ¢ekici ve etkili 6grenme deneyimleri (engaging and effective learning
experiences), ¢esitlendirilmis ve sorunsuz 6grenme platformlari (diversified and
seamless learning platforms) olarak belirlenmistir (Chen vd, 2014, s.18).

FLN (2014) de belirtilen bilesenler asagidaki gibi agiklanmaktadir:

e Esnek Ortam (Flexible Environment): Ters yiiz 6grenme modeli, 6g-
rencilerin ne zaman ve nerede 6greneceklerini sectikleri esnek alanlar
yaratir. Ayrica gretmenlerin 6grenme alanlarina gore, bireysel veya
grup ¢aligmasini destekleyen tasarimlar olusturmalarina imkan tanir.
Konuya veya liniteye gore zaman ¢izelgesi olusturulmasi, farkli yon-
tem veya teknikler uygulanmasi agisindan esneklik olusturur.

e Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Geleneksel modelde, gretmen
merkezli yaklasim 6ne ¢ikarken, ters yiiz 6grenme modeli ile bu yak-
lasim merkezde grencinin oldugu bir anlayisa kayar. Ogrencilerin
anlamli etkinliklerde bulunmalarina firsat verilerek, 6grencilerin aktif
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olarak bilgi insasina katilmalari saglanir. Etkinlikler temellendirilerek
ve farklilagtirilarak tiim 6grenciler i¢in erisilebilir hale getirilir.

Tasarlanmis igerik (Intentional Content) : Ters yiiz 6grenme mode-
linde 6gretmenler, 6grencilerin ne dgretmeleri gerektigini ve 6grenci-
lerin hangi materyalleri kendi baglarina kesfetmeleri gerektigini belir-
lerler. Smif diizeyine ve konuya gore, igerigi amaca uygun ve 0grenci
merkezli olarak olustururlar.

Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Ters yliz 6grenme mo-
delinde, 6gretmen, ders siiresince dgrencilerini siirekli gozlemler, geri
bildirimler verir, ¢alismalar1 degerlendirir. Uygulamalarda yansitici-
dirlar. Kendilerini gelistirmek i¢in ¢alismalar yapar ve diger 6gret-
menlerle igbirligi yapar. Ders videolar1 ve etkinliklerle ilgili gozlem-
lerine dayal1 gelecek calismalar icin veriler kaydeder.

Chen vd (2014) eklemeleriyle olusan bilesenler de asagidaki gibi agiklanmis-
tir:

flerici Ag Olusturma Etkinlikleri (Progressive Networking activities):
Yiiksekogretimde, dgrencilerin sadece ders igerigini anlamasi degil,
ayni zamanda yeni bilgiler liretmesi de gerekmektedir. Bu nedenle,
ters yliz 6grenme etkinlikleri sadece fiziksel bir ¢erceveye bagli de-
gildir, dgrencileri herhangi bir yerde herhangi bir cihaz kullanarak ve
farkli platformlar kullanarak dgrenirler. Laboratuvar ¢aligmalari, grup
calismalar1 hem sinif ortaminda hem g¢evrimigi ortamda sosyal etkile-
sime olanak taniyan yapida olmalidir. Etkinlikler, aktif katilimi des-
teklemelidir.

flgi Cekici ve Etkili Ogrenme Deneyimleri (Engaging and Effective
Learning Experiences): Ogrenciler, evde hazirladig1 videolar: izler-
ken, 6gretmen ile iletisim kurma yoniinden mesafeli kalmaktadir.
Egitmenin hem 6grencilerin kendi 6zerkliklerini korumalarinin sag-
lanmas1 hem de dgrenci deneyimlerini farkinda olabilecekleri bir ta-
sarim olugturmas1 gerekmektedir. Zayif bir 6grenme deneyimine yol
acmasina neden olacak uygulamalara gidilmediginin farkinda olun-
mas1 gerekmektedir. Ogrencilerin kendi hizinda dgrenebilecekleri vi-
deolarm yaninda yiiksek diizeyde yapilandirilmis bir 6dev veya video
icerigiyle ilgili kiiciik grup tartismalari gibi deneyimlerle farklilik ya-
ratilabilir.
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e Cesitlendirilmis ve Sorunsuz Ogrenme Platformlari (Diversified and
Seamless Learning Platforms): Ters yiiz 6grenme modeli hem okul
ortaminda hem de evde calisma gerekliligi olan bir model oldugundan
dijital platformlarm evde dgrenme etkinliklerini kesintisiz ve sorun-
suz olarak desteklemesi gerekmektedir. Bireysellestirilmis, farklilas-
tirtlmis, kisisellestirilmis 6grenme igin cesitlendirilmis platformlar
secilmelidir.

Bu bilesenler dikkate alindiginda ters yiiz 6grenme modeli, 6grenciler i¢in so-
rumluluklarmin daha da artt1g1, aktif katilimlarinin gerekli oldugu, teknoloji kul-
laniminin zorunlu oldugu, kendi hizlarinda 6grenmelerinin desteklendigi, 6gret-
menleri ve sinif arkadaglari ile iletisim kurmalarina imkan verdigi bir yapiya sa-
hiptir (Bergmann ve Sams, 2012).

Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Geleneksel Ogrenme Ortamn Uygulamala-
rinin Karsilastirilmasi

Ters yiiz 6grenme modeli, ders igeriklerinin ders dist ortamda 6grenci tarafin-
dan edinilmesini saglayan yapida oldugundan dolayi, geleneksel 6grenme orta-
minda miimkiin olmayan sinif i¢indeki etkinliklerde ve siirelerinde degisiklik
yapmak i¢in firsat tanimaktadir. Bu model ile 6gretmenler ders saatini daha etkin
bir sekilde kullanarak etkinlikler sunmakta ve dersten dnce egitim icerigini kul-
lanarak ogrencileri ders uygulamalarina tesvik etmektedir (Jensen, Holt,
Sowards, Heath Ogden ve West, 2018). Bergmann ve Sams’e (2012) gore, gele-
neksel 6grenme ortamindaki uygulamalar ile ters yiiz 6grenme modelinin siirenin
kullanimi agisindan karsilastirilmasi Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Geleneksel Ogrenme Ortamu Uygulamalar1 ve Ters Yiiz Ogrenme Modelinin
Ders Siirelerinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogrenme Ortaminda Simf ~ Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Sinif

Etkinlik Siire Etkinlik Siire
Isinma Etkinligi 5 dk [sinma Etkinligi 5 dk
Verilen 6devin iizerin- 10 dk Videolarla ilgili soru-ce- 10 dk
den gecme vap etkinligi
Yonlendirilmis ve bagim-

Yeni igerigin sunul- 75 dk

30-45 dk siz uygulamalar ve/veya
masl

laboratuvar etkinlikleri
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Yonlendirilmis ve ba-

gimsiz uygulamalar

sl IEn 20-35 dk
ve/veya laboratuvar et-

kinlikleri

Kaynak: Bergmann ve Sams, 2012, s.15.

Tablo 1°de goriildigi gibi, ters yiiz 6grenme modelinde sinifta geleneksel 6g-
renme ortamindaki gibi 6gretmen merkezli bir igerik sunumu gergeklesmemek-
tedir. Smif icindeki siirecte etkinliklere ayrilan siire (75 dk), geleneksel 6§renme
ortaminda ayrilan siireden (20-45 dk) ¢ok daha fazladir (Kog-Deniz, 2019). Og-
retmen sinif i¢inde uzman geri bildirimi saglamak i¢in bulunmaktadir. Ogrenciler
calismalarim tamamlamak ve paylasmaktan sorumludur. Ogrenciler, kavramlari
anlamalarina yardimei olmak igin yerlesik uzmani uygun sekilde kullanmaktan
sorumludur. Ogretmenin siiftaki rolii grencilere bilgi vermek degil, yardimei
olmaktir (Bergmann ve Sams, 2012, s.17). Ogretmen, geleneksel bir matematik
sinifinda, kavramlari sunar, ancak 6grencilerin kendi basina uygulamay1 evde ta-
mamlamalarini saglar (McNaughton, 2017, s.3).

Sekil 3. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Geleneksel Ogrenme Ortamindaki Uygulamalarin
Karsilasgtirilmasi
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Ters Yiiz Ogrenme
Modeli

Geleneksel
Ogrenme Ortami

< Yuz
‘ Yuze
Ders
Oncesi

Ogrenciler icerikleri okurlar

Ogrenciler interaktif ogrenme
modulunu tamamlariar

Ogrenciler, geri bildirimle temel

Ogrenciler icerigi dinlerler kavramlarn uygulama ahstirmasi yaparlar

Yuz

yuze
ders
sonras:

Ogrenciler anlamay: kontrol eder ve
ogrenmeyi daha karmasik

Ogrenciler odev yapmaya calisirlar goreviere genisletirier

(The University of Texas at Austin, 2021).

Ters yiiz 6grenme modelinde, Sekil 3’te de goriildiigii gibi, siif iginde gegi-
rilen siirede cogunlukla 6grencilerin tereddiitte kaldigi noktalara yanit bulmak,
sonuglar1 paylasmak i¢in kullanilir. Bu paylagim 6gretmenlerin ve dgrencilerin
birbirleriyle etkilesim iginde bulundugu bir ortamda gergeklesir (Chiou, Tien ve
Tang, 2020). Geleneksel 6grenme ortaminda ise dgretmen merkezli bir anlayis
hakimdir.

Tablo 2. Geleneksel Ogrenme Ortanu Uygulamalari ve Ters Yiiz Ogrenme Modeli Ara-
sindaki Yaklagim Farklart

Geleneksel Ogrenme Ortami Uygu- Ters Yiiz Ogrenme Modeli
lamalar1
e  Sinif 6ncelikle 6gretmen o Dersler videoya kaydedilir
tarafindan yonlendirilen ve siif disinda izlenir
derslerden olusur. e  Sinif 6ncelikle 6grenci
e Ogrenciler pasif olarak merkezli 6gretim uygula-
dinler ve not tutarlar. malarindan olusur.
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e Cogu dgrenci uygulamasi, e Ogrenciler ders sirasinda

siif diginda ve bireysel aktif olarak uygulamayu ta-
olarak gerceklesir. mamlar.

e  Cogu grup calismasi, e Ogrenciler genellikle ders
varsa, sinif disinda gergek- sirasinda ortaklar veya kii-
lesir. ¢lik gruplar halinde calisir-

e Ogretmen 6ncelikle 6dev lar.
teslim edildikten sonra e Ogretmenler, dgrenciler
veya degerlendirmelerden her derste ¢aligmayi ta-
sonra 6grenci eksiklikle- mamladik¢a ¢alismayi
rini 6grenir. gozden gegirerek 6grenci

eksikliklerini 6grenirler,
boylece gerektiginde ve ih-
tiyact olan 6grencilerle bir-
likte gdzden gegirme ve
diizeltme yapilabilir.

Kaynak: Dove ve Dove, 2015, s.169.

Tablo 2’deki karsilagtirmada da goriildigii gibi ters yiiz 6grenme modeli 6g-
renciler i¢in esnek 6grenme ortami sunmakta ve 6gretmenlerin roliindeki degi-
simi vurgulamaktadir. Dove ve Dove’a (2015) gore ters yiiz 6grenme modeli,
derse dayali 6gretim ve 6grenci merkezli 6gretim arasinda bir ortam saglar. Ders-
ler video formatinda sunulurken 6grencilerin derse dayali bir anlayisla kendi hiz-
larinda 6grenmelerini saglar. Siif ortaminda yapilan etkinliklerde de 6grenci
merkezli bir ortam olusturulur.

Ters yliz 6grenme modelinin uygulanmasiyla, geleneksel 6grenme ortamin-
daki uygulamalara gore Bloom taksonomisinde basamaklara ulasilmada farkli-
liklar yaratmaktadir. Ters yiliz 6grenme modelinde 6grenci sinif disinda okuma
veya ders videolar1 araciligiyla igerigi edinmelerine olanak tanir. Bu yapisiyla
Bloom'un revize edilmis taksonomisi agisindan, 6grencilerin sinif disinda daha
diisiik diizeyde biligsel calisma (hatirlama ve anlama) yaptiklar1 ve akranlarinin
ve egitmenlerinin destegine sahip olduklar1 sinif ortaminda da daha yiiksek bilis-
sel calisma bi¢imlerine (uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma) odak-
landiklart anlamina gelir (Brame, 2013).

Sekil 4. Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Gelencksel Ogrenme Ortami Uygula-
malar1 ve Ters Yiiz Ogrenme Modeli
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Kaynak: Gariou-Papalexiou, Papadakis, Manousou ve Georgiadu, 2017, s.51.

Sekil 4’te de goriildiigu gibi geleneksel 6grenme ortamindaki uygulamalarda
ogrenmeye sinirlt katkisi olan “hatirlama” ve “anlama” basamaklar1 daha genis
tabanda goriilmektedir. Mohan’e (2018) gore tiggen yiikseldikge, biligsel beceri-
ler daha zorlayici hale gelir, anlamli 6grenmeye daha fazla katkida bulunur ve
daha fazla dikkat ve uygulama gerektirir, ancak daralan bantlar, geleneksel 6g-
renme ortaminda bu becerileri gelistirmek i¢in ayrilan zamanin azalmasina kar-
silik gelir. En zorlu biligsel gorevlerin temsilcisi olan yaratma, hakli olarak tigge-
nin zirvesine yerlestirilir, ancak buna ayrilan zaman ag¢isindan geleneksel 6g-
renme ortami uygulamalari basarisiz olur (Mohan, 2018, s. 4). Ters yliz 6grenme
modelinde ise daha zorlayici bilissel beceriler sinif ortaminda 6gretmenlerinin ve
arkadaslarinin destegiyle, is birligi i¢inde etkilesimli bir sekilde farkl: firsatlarla
gerceklestirilir.

Talbert (2012), dgrencilerin yapmak zorunda olduklar1 en zor gorevleri, ge-
nellikle ders disinda, kendi baslarina ve egitmenden ayri olarak yaptiklarini, ¢a-
lismalart yerine getirmek durumunda olduklarini belirtir. Fakat egitmen sinifta
maksimum diizeydedir, ancak bu, 6grenciler i¢in biligsel gorevlerin en disiik dii-
zeyde oldugu ve dgrencilerin en az yardima ihtiyag duydugu zamandir. Ters yiiz
6grenme modelinde ise kendi hizlarinda ve ihtiya¢ duydugu zamanda igeriklere
erisim imkan1 sunulur. Sinif i¢erisinde de her 6grenci i¢in farklilagtirmayr miim-
kiin kilar ve her 6grenci i¢in 6grenmeyi kisisellestirir (Bergmann ve Sams, 2012).

388



Sinif disinda zaman ve gorevleri yonetmekte zorlanan 6grenciler igin gelenek-
sel smif ortami uygulamalar1 dezavantajlidir. Daha yiiksek seviyeli biligsel go-
revler, genellikle ¢aligma ve diisiinme icin uzun siireler gerektirir; bu zaman di-
limleri genellikle yanlis yonetilir veya pek ¢ok 6grenci tarafindan kullanilamaz
(Talbert, 2014, 5.362).

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ustiin ve Stmirh Yonleri

Ters yliz 6grenme modeli hem geleneksel hem de yenilik¢i ¢esitli yontemleri
bir araya getiren, derse hazirlanmak i¢in hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
caba harcamasini gerektiren bir 6grenme modelidir. Bu caba ile birtakim avan-
tajlar sunar.

Ters yliz 6grenme modelinin sundugu avantajlarin biri egitmenlerin ve 6gren-
cilerin yliz ylize zamani daha iyi kullanmalarina izin vermesidir. Ders icerikleri
sinif dig1 ¢aligmalarla verilmesinden dolayi, siif i¢inde 6grenci merkezli ¢alig-
malara ayrilabilir. Sinif iginde gecirilen zaman, tartisma, uygulamali etkinlikler,
geri bildirimler gibi ¢aligmalar i¢in daha genis kullanilabilir (Akc¢ayir ve Akgayir,
2018; Chilingaryan ve Zvereva, 2017; Gavra, 2017; Moffett ve Mill, 2014). Ge-
leneksel 6grenme uygulamalarinda 6gretmenlerin 6devleri kontrol etme konu-
sunda yeterli ilgiyi veremeyebilir ancak ters yiiz 6grenme modeli ile 6gretmen
ogrenci arasindaki etkilesimi arttirarak, kavram hatalar1 veya stiphe duyulan ko-
nular yiiz ylize siif ortaminda diizeltilebilir (Chilingaryan ve Zvereva, 2017).
Bireysel farkliliklara yonelik etkinlikler olusturulabilir (Bergmann ve Sams,
2012; Hayirsever ve Orhan, 2018).

Ters yiiz 6grenme modeli, 6grencilere konulari, kendi hizlarinda ve istedikleri
tekrarda kendi baglarina dgrenebilme firsati sunar. Smif ortaminda 6gretmenin
anlatilan1 tekrar etmesi icin istekte bulunmak durumunda kalan 6grenciler, kimi
zaman bu durumu dile getirmede ¢ekimser davranabilmektedir. Ancak bu mo-
delde 6grenci istedigi zaman videoyu durdurabilir, geri alabilir, sinirsiz sayida
tekrar izleyebilir (Chilingaryan ve Zvereva, 2017; Hayirsever ve Orhan, 2018;
Gavra, 2017; Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia, 2015; Moffett ve Mill, 2014). Ters
yiiz 6grenme modeli, 6grencilerin ¢alisma ¢abasinin ve derse katiliminin artma-
st saglar (Chen vd, 2014). Ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarinda, 6grenci-
lerin sinif etkinliklerini yapmak i¢in ¢ok daha motive olduklar1 ifade edilmektedir
(Gavra, 2017). Etkinlikler, 6grenciler tarafindan yonetilebilir ve dgrenciler ara-
sindaki iletigsim, pratik beceriler yoluyla 6grenmeyi amaglayan siireci belirleyen
itici motor olabilir (Chilingaryan ve Zvereva, 2017).
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Ters yliz 6grenme modelinde hastalik ve ders dis1 faaliyetlerden dolayr de-
vamsizlik yapan 6grencilere, her zaman ders igeriklerine erisim imkéni tanir. Ko-
nularda geride kalma endisesinin oniine gegilir (Bergmann ve Sams, 2012). Ma-
teryaller siirekli arsivlenir, her zaman erisilebilir dijital ortamlarda tutulur (Chi-
lingaryan ve Zvereva, 2017). Smuf ortami da kisisellestirilmis destek alabilecek-
leri bir yere doniisiir. Ters yiiz 6grenme modeli, kisinin egitimi i¢in sorumluluk
duygusunu gelistirmenin degerli bir yolunu sunar.

Ters yliz 6grenme modelinin sinirlilik veya dezavantaj olarak nitelendirilebi-
lecek 6zellikleri de bulunmaktadir. Dezavantaj olarak belirtilen durumlardan biri,
ogrencilerin farkli nedenlerden dolay1 sinif disinda sunulan igerigi tamamlama-
dan gelmeleridir (Al-Zahrani, 2015). Acedo’ya (2013) gore ters yiiz 6grenme mo-
delinde, dersleri evde izleyecekleri konusunda 6grencilere giivenilmesi gerektigi
endisesi vardir. Ne yazik ki, 6grencilerin ters yiiz modelini kabul edeceklerini
veya bu modelle is birligi yapacaklarini garanti etmenin bir yolu yoktur. Wanner
ve Palmer (2015), 6grencilerin ¢cogunlugunun, 6grenmelerinde artan esneklikten
keyif aldiklarini, ancak her 6grencinin daha kisisellestirilmis ve kendi kendini
diizenleyen 6grenmeye hazir olmadig ifade etmektedir. Ters yiliz 6grenme mo-
delinin 6grencileri kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almaya tesvik ettigi diisii-
niilse de bu ancak onlar bunu yapmaya istekli ve yetenekliyse gergeklesecektir.
Yonteme yeni baslayan 6grenciler, konuya ilk olarak okulda maruz kalmaktansa
evde calismalarini gerektirdigi igin baslangigta direngli olabilir (Herreid ve Schil-
ler, 2013). Ogretmenlerin, dgrencilerin §grenmesini izleyebilmeleri igin kursa en-
tegre edilmis destek yapilara ihtiyag vardir (Strayer, 2012, s.192). Bazi uygula-
malarda da g¢evrim i¢i veya sinif ici etkinliklere baslamadan sinav yapilabilir
(Kara, 2016).

Ters yiiz 6grenme modelinde videolarla ilgili 6grenci algilarindaki olumsuz-
luk, bazen sadece videoyu izleyerek bir seyi anlamadiklar1 ve aninda geri bildirim
almadiklart yoniindedir (Acedo, 2013; Al Zahrani, 2015; Ramirez, Hinojosa ve
Rodriguez, 2014; Talbert, 2012). Ogrenciler, bu modelde sanal ortamda ders vi-
deolarm izlerken kendilerini giivensiz ve yabanci hissettiklerini ifade etmekte-
dirler (Chen, Chen ve Chen, 2015). Egitmenler, 6grencilerin 6grenmeyebilecek-
leri yerleri izlemek ve 6grencilere gerekli destegi verebilmek icin ¢ok sayida bi-
¢imlendirici degerlendirme verisi toplamaya hazir olmalidir (Talbert, 2012). Vi-
deolarm etkilesimli olarak hazirlanmasi ve verilen cevaplara gore geri bildirim-
lerin sinif ortaminda yapilmasi bu olumsuzlugun olugmasina engel olabilir. Bil-
giyi nasil yapilandirdiklarini kontrol edebilmek i¢in ders videolarina sorular, ses
notlar1 eklenebilir (Filiz ve Kurt, 2015).
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Ters yiiz 6grenme modelinde videolarin uzunlugu da dezavantaj olusturabile-
cek bir durumdur. Bu modelde dgrencilerin dersleri bilgisayar baginda saatlerce
izleyecegine inananlar bulunmaktadir. Herkes bilgisayar yoluyla 6grenmeye bu
kadar becerikli olamayacagindan, bunun égrencinin 6grenme siireclerinde ciddi
sorunlara neden olma potansiyeli olabilir (Acedo, 2013). Ogretmenlerin, 6gren-
ciler i¢in hazirladig1 videolar kisa, yenilik¢i, basit ve 6z ve ortalama siiresi en
fazla 5 ila 10 dakika olacak sekilde tasarlanmis olsa da bazi 6grencilerin videola-
rin ¢ok uzun oldugu yoéniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir (Ramirez, Hino-
josa ve Rodriguez, 2014). Bergmann ve Sams (2012), 6grencilerin videolar1 sev-
meleri i¢in videolarin kisa tutulmasi ve her konu i¢in bir video olmasini 6nermek-
tedir. Ayrica, sesin tonunun degistirilmesi, iki 6gretmenin karsilikli konugmasi
seklinde igerigin diizenlenmesi, mizah eklenmesi, dijital bir yaz tahtasi kullanil-
masi, yakinlastirma ve uzaklastirma gibi 6zel efektlerin yer almasi videolart dik-
kat ¢ekici hale getirebilir (Bergmann ve Sams, 2012).

Ters yiiz 6grenme modelinde 6gretmenler agisindan dezavantaj olarak goriilen
bir durum da videolarin hazirlanmasinin ¢ok zaman almasidir. Ozellikle yiiksek
kalitede videolar olusturmak diizenlemek ve aktif 6grenme i¢in sinif etkinlikleri
olusturmak 6gretmenler igin ekstra is yiikii olugturdugu diisiiniilmektedir (Acedo,
2013; Chilingaryan ve Zvereva, 2017; Talbert, 2014). Filiz ve Kurt (2015) vide-
olarin 6gretmenler tarafindan olusturulmasi gerektigi vurgusunun yanlis anlama
oldugunu belirtmektedir. Ancak Herreid ve Schiller (2013), dgretmenlerin kali-
teli video bulmalarinin zor oldugunu ve 6grencilerin smif ici etkinliklere hazir-
lanmalarini saglamak i¢in videolarin 6zenle hazirlanmasi gerektigini ifade etmek-
tedir. Zaman ve beceri gerektiren yogunlastirilmis derslerin kaydedilmesi ve yiik-
lenmesi ile konuyu gelistirecek ve dgrencileri derse katilmaya ve derse hazirlan-
maya motive edecek etkinliklerin hazirlanmasi igin ¢aba harcanmasi gerekmek-
tedir (Acedo, 2013; Chilingaryan ve Zvereva, 2017). Bergmann ve Sams (2012),
ters yliz 6grenme modelini ilk uygulamaya basladiklarinda tiim ders videolarini
vaktinden 6nce hazirlamak igin ¢aba harcadiklarini ancak diger yillarda sadece
birkaginin ayarlanmasi disinda ihtiyaglari olmadigini belirtmislerdir.

Ters yiiz 6grenme modelinin olusturabilecegi sinirliliklardan biri de tiim 6g-
rencilerin ev ortaminda dersleri izleyebilmeleri i¢in bilgisayar ve internete eri-
simlerinin olmayabilecegi durumudur (Acedo, 2013). Fulton (2012) de velilerin
bu konuda endiseli olabilecegi, 6zellikle bir evde birden fazla 6grenci video izle-
mek i¢in bulunuyorsa, bilgisayar talebi olusturabilecegini belirtmektedir. Rami-
rez, Hinojosa ve Rodriguez’a (2014) gore, 6grenciler videolarin izlenmesini en-
gelleyen bazi teknik sorunlar yagamaktadir, ¢cogunlukla internet baglantisinin
kotii olmast ve bazi durumlarda akilli telefon, tablet vb. bazi cihazlar (bilgisayar
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disinda) i¢in 6zel yazilimlara ihtiya¢ duymaktadirlar. Fulton’in (2012), bu sorun-
lar i¢in Onerisi, internet baglantis1 olmayan 6grenciler icin de dersleri bir tagina-
bilir bellek veya CD ile alabilecekleri yoniindedir.

Ters yiiz 6grenme modelinin saglikli uygulanabilmesi i¢in hem 6gretmenlerin
hem de 6grencilerin teknolojiyi nasil kullanacaklarini bilmeleri gerektigini belirt-
mek onemlidir (Leo ve Puzio, 2016). Teknolojiyle ilgili dgrenci sorunlarinin
cogu, 6grencilerin belirli dosya tiirlerini, web tarayicilarini ve ders igerikleri yiik-
lenen platformlar1 kullanma konusundaki bilgi eksikliklerinden kaynaklanmakta-
dir (Jensen, Kummer ve Godoy, 2015).

Ters yliz 6grenme modeli, ilk uygulamalar sirasinda 6grenciler tarafindan
farkli tepkilerle karsilanabilmektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerine aligmis
olan dgrenciler i¢in kabulii zor olabilir ve mutsuz hissedebilirler (Kara, 2016).
Strayer (2012), donem boyunca sinif iginde yogun etkinliklere yer vermesine,
derslerde agiklamalar, 6rnekler ve mini dersler vermesine ragmen, 6grenciler hig-
bir zaman “ders nasil yapilir” modeline tam olarak anlamadiklarini belirtmekte-
dir. Sinifin kiiltiiriinii etkileyen bu durum, bazen 6grenciler icin “kaybolma” duy-
gusu olusturdugunu ifade eder (Strayer, 2012, s.181). Ogrenmenin daha az etkin
caba gerektirdigi geleneksel siniflardan kalan pasif 6grenme aligkanliklar1 nede-
niyle bazi 6grencilerin bu yeni yaklasimi benimsemede zorluk yasamaktadirlar
(Chen vd, 2014). Bland (2006), uygulamanin ilk doneminde 6grencilerin modele
adaptasyon sorunu yasadiklari, bu durumla baglantili olarak dogal tepkiler ver-
diklerini ifade etmektedir. Ogrencileri yatigtirmanin ve ilerlemenin en kolay yo-
lunun geleneksel derse geri donmek oldugunu ancak, 6grencilerin Kariyerlerinde
ihtiya¢ duyacaklar1 6grenme miidahalelerini giiclendirmenin yolunun bu olmadi-
gin1 belirtmektedir (Bland, 2006). Kara (2016), uygulamalarin basarili olarak ya-
pilmasi ile 6grencilerin hizla uyum saglayacaklarini ve huzurlu hissetmeye bas-
layacaklarini ifade etmektedir.

Ters yiiz 6grenme modeli, dezavantajlart ve sinirliliklar: bulunan bir model
olmakla birlikte, zamaninin ¢ogunu teknoloji ile i¢ ice gegiren bugiiniin dijital
yerli 6grenenleri i¢in faydalidir. Geleneksel 6grenme yontemlerinin olusturdugu
aliskanliklar geride birakilip, gerekli ¢caba ve zaman ayrildig: takdirde, 6grenci-
lerin aktif ve keyifli bir 6grenme siireci yagamalar1 saglanacaktir.
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Giris

Egitimde gecmisten gilinlimiize bir¢ok 6gretim yontem teknigi tanimlanmis
olup, egitimde Neuro Linguistic Programming (NLP) teknigi ile ilgili arastirma-
lar da yapilmistir. NLP; Noro, Linguistik ve Programlama kelimelerinin kisaltil-
masi ile olugmus bir terim olup "sinir sisteminin sozciiklerle programlanmasi"ni
ifade etmektedir (Doviicii, 2000). NLP teriminin Tiirkge karsiligi “Duyu-Dil
Programlamasi1”, “Sinir Dili Programlamas1”, “Beyin Dilini Programlama”...gibi
farkli sekillerde olmustur. Kisaca sinir sisteminin sdzciiklerle programlanmasi”n
ifade etmektedir (Doviicii, 2000:16). Knight (1999) NLP’yi diisiince, dil ve dav-
ranig siireglerini izleyerek, kisilerin belirledikleri hedeflere ulagsmak igin bu sii-
regleri en etkin nasil kullanabileceklerini 6greten bir ¢alisma alani olarak tanim-
lamaktadir.

NLP'nin baslangic noktasi insana duyulan merak ve hayranliktir. Yaptiklari-
mizi1 nasil yapiyoruz? Nasil diisiiniiyor, nasil 6greniyoruz? Nasil sinirleniyoruz?
Herhangi bir alanda basarili olan insanlar istedikleri sonuca nasil ulastyorlar?
(O'Connor ve McDermott, 2003). Basarili insanlarin bildigi, diger insanlarin bil-
medigi nedir? Neden hayatta bazilar1 basarili bazilar1 basarisiz oluyor? Neden
ayni ailenin iki ¢ocugundan biri basarili oluyor, digeri basarisiz? Neden ayni sart-
larda yasayan iki insandan biri basarili oluyor, digeri basarisiz? Kisaca; insanlar1
basarili ve basarisiz yapan nedir? (Sekman, 2010). NLP bu sorularin cevabi iize-
rine kurulmustur.

Beyin lizerindeki aragtirmalar sonucu ortaya konan ve bir diisiince sistemi
olan NLP, kaynaklarini kullanan bir kisiye imkansiz gibi goriinen sonuglara ula-
sabilmek i¢in bilgisini, algilamalarin1 ve diisiince yapisini diizenlemeyi 6grete-
bilmektedir. Bu sebeple NLP bir teknolojidir (Oner, 2001). Basarili insanlarin
duygu ve diisiince sekilleri uygulandiginda ayni basarilarin elde edilebilecegini
savunmaktadir. NLP etkinlikleri ile bireylerdeki 6grenilmesi gii¢ alanlar igin var
olan 6n yargi, olumsuz duygu durumlariin degistirilip 6grenme kolayligi sagla-
nabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica NLP ile rehberlik ¢alismalarini her bireye
uygulayarak, etkin 6grenme ortami olusturulabilecegi s6z konusudur.

NLP’nin Tanimi
NLP terimini olusturan sézciiklerin agilimlart su sekildedir:

Neuro kelimesi, “sinir”” anlamina gelen Yunanca “neuron” kelimesinden tiire-
tilen, davranislarin timiiyle norolojik bir islemin sonucu oldugu ilkesini simge-
lemektedir (Dilts, Bandler, Grinder, ve Deloizer, 2006). Beynimiz ve tim duyu
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organlarimizi kullanarak diinyayi nasil algiladigimiz, neler hissederek yasadigi-
miz ve tiim bunlar1 aklimizda nasil canlandirabildigimizle ilgilenir. Ozetle bu
kavram gorme, isitme, hissetme, tatma ve koku alma gibi duyusal norolojik sii-
regleri kapsamaktadir.

Linguistic, “dil” anlamina gelen Latince “lingua” kelimesinden tiiretilen, si-
nirsel islemlerin dil ve iletisim sistemleri araciligiyla anlatilarak, diizenlenerek ve
siralama yapilarak model ve strateji gelistirilmesini ifade eder (Dilts ve diger,
2006). Dili nasil kullandigimiz ve dilin bizi nasil etkiledigi hakkindadir. Knight
(1999)’a gore kisi diinyay1 algilayis seklini dili kullanarak ifade etmekte ve yine
dil vasitasi ile diisiinceyi zihninde canlandirabilmektedir. NLP’ye gore, bu dil
sistemi sayesinde insanlarin tiim deneyimlerini zihinsel olarak bir diizene sokma-
larin1 saglar.

Programming sézciigii spesifik sonuglar elde edebilmek i¢in sistemin bilegen-
lerini organize etmeyi ifade etmektedir (Dilts ve diger, 2006). Alder (1998)’¢
gore bu kelime siiregte ve sonugta istenilen degisiklikleri elde edebilmek igin,
duygular ve inanglar dahil olmak iizere, diisiincelerimizi diizenleme ve program-
lama bi¢imimizi ifade eder. Birtakim diislince ve deneyimler sonucu davranislar
olustugundan, bunlarin zihindeki kodlamasi degistirildiginde davranislar da ken-
diliginden degismis olacaktir (Biger, 1999). O’Connor ve McDermott (2003),
gosterilen her davranisin bir program dahilinde gerceklestigini ve hangi davranisi
bilingli ya da bilingsiz neden sergiledigimizin bilincinde olursak bilgisayar prog-
rami gibi davranislar1 da yeniden programlayabilecegimizi ifade etmektedir.

NLP ile ilgili gesitli kaynaklarda farkli bir¢ok tanima yer verilmistir. Liibeck
(2006,s.17) NLP’ yi, “Her insanin sahip oldugu hatirlama, unutma, bilgiyi yo-
rumlama, tasvir etme, tepkide bulunma gibi insan varliginin tiim alanlarini kap-
sayan, refahi, esnekligi ve benzer nitelikleri bigimlendirmek igin tercih edilen
kapsamli, etkili bir kullanim modeli” olarak tanimlamustir. Knight (1999: 11),
yapmis oldugu tanimda NLP’ yi diisiinme, dil ve davranis siireclerini inceleyerek,
hedeflere ulagsmak amaciyla onlarin nasil etkili bir sekilde kullanilacagini 6greten
calisma alani oldugunu ifade etmektedir. NLP’nin teknoloji oldugunu savunan
Oner (2001)’e gore beyin iizerindeki arastirmalar sonucu ortaya konan ve bir dii-
stince sistemi olan NLP, tiim kaynaklarini kullanan bir kisiye imkansiz gibi go-
riinen sonuglara ulasabilmek i¢in bilgisini, algilamalarini ve diigiince yapisin dii-
zenlemeyi 6gretebilmektedir.

Bandler’ 1in tanimina gore;
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e NLP bir davranis bi¢imidir; merak ve macera duygular: ile sekillen-
dirilmistir. Insanlar1 etkileyen iletisim bigimleri ve neyin 6grenmeye
deger oldugu konusunda ustalasmay1 amaclar.

e NLP bir yontemdir; her davranigin kendine ait bir 6nermesi oldugun-
dan yola ¢ikar. Bu yap1 6grenilebilir, degistirilebilir ve modellenebilir
formdadir. Algisal yetenekler sayesinde hangi davranisin etkili ve
faydali olduguna ulagilabilir.

e NLP bir teknolojidir; NLP’yi 6grenen kisilerin algilarini ve bilgilerini
imkénsiz gibi goriinen sonuglara ulasmak i¢in organize edebilmesini
saglar (Aktaran: Doviici, 2001: 115).

NLP’nin Tarihi

Ik ¢ikis1 1960’11 yillara dayanan NLP, insan iletisimi, psikoloji iizerine yo-
gunlasan bir yaklagimdir. NLP’nin temelleri ilk olarak 1970’ 1i yillarda Santa
Cruz’da Kaliforniya Universitesi psikoloji 6grencilerinden, matematik miihendisi
Richard Bandler ile dilbilimi alaninda yardimci dogent olarak gorev yapan John
Grinder tarafindan atilmusgtir.

Bandler ve Grinder’i arastirma yapmaya yonelten temel soru: “Konusunda be-
lirli becerilere sahip uzmanlagmus biri ile bu becerileri daha {ist seviyeye getirip
miikemmellesmis biri arasindaki fark nedir?” Bandler ve Grinder bu soruyu ya-
nitlayabilmek adina; alanlarinda miikemmellesmis {i¢ kisiyi model almislardir.
Erikson hipnoterapisi adi altinda fikirleri bulunan, diinyaca Unlii hipnoterapist
Milton Erikson; Gestalt terapisinin onderi, yenilik¢i psikolog Fritz Perl ve aile
terapisinin 6nderlerinden Virginia Satir. Ayrica Ingiliz antropolog, sibernetik ve
iletisim teorisi diigiiniirii Gregory Bateson’ un fikirlerini de aragtirmalarinda yer
verdiler. (O’Connor ve McDermott, 2003).

Bandler ve Grinder sorularinin yanitini ararken inceledikleri kigilerin baginda
“hipnozun babas1” olarak bilinen Dr. Milton Erikson gelmektedir. 15 yasindan
beri ¢ocuk felci hastasi oldugu i¢in sadece gozlerini kimildatabilen Milton Erik-
son, insanlarin hareketlerini takip ederek oyalanmay1 hayatinin en biiyiik eglen-
cesi haline getirmistir. Boylece, etrafindaki insanlarin davranislari ile diigiinceleri
arasindaki iliskiyi kesfetmis ve ¢ogu zaman insanlarin hareketleri ile diisiince
tarzlarinin ayni olmadigini, oysa insanlarin inandirict olmalari i¢in, konusmalari
ile viicut dilleri arasinda bir paralellik olmasi1 gerektigini fark etmistir. Daha sonra
hipnozu da &grenerek, insanlari iyilestirmek i¢in kullanmaya baglamistir.

Bandler ve Grinder Kisilerin bireysel tecriibelerinin, ayn1 laboratuvar orta-
minda tekrarlanan bilimsel ¢alismalarin her seferinde ayni sonucu vermesi gibi
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tekrarlanabilir bir yapisinin oldugunu savunmuslardir. Gézlemledikleri ii¢ tera-
pistin iletisimde, kisisel degisim ger¢eklestirmede ve bireyin yasamdan keyif al-
masina yardimeci olacak yontemlerdeki otomatik davranis kaliplarinin ayni oldu-
gunu gozlemlemislerdir. Bunun iizerine belirledikleri kaliplar1 baskalar1 da tek-
rarlarsa ayn1 sonuclar elde edilebilir mi, ayn1 basariy1 yakalamamiz1 saglayan bir
program miimkiin olabilir mi? sorularinin cevaplarini aramaya baslamiglardir.

Fritz Pearls ve Virginia Satir’in bagvurduklar1 ¢6ziim yollarini da inceleyerek
yeni bir metot olusturmaya c¢alismiglardir. Daha sonra ortaya ¢ikardiklari metot-
lar1 iiniversitede 6grencilere 6greterek modelin denemesini yapmislardir. Sonu-
cunda &grencilerin, ayni tarz hastalara ayni metotlar1 uyguladiginda basariya
ulastiklarint gérmiislerdir. Boylece NLP yonteminin ilk uygulama ¢aligmalarini
yaparak temellerini atmuglardir. Arastirma sonuglarmi, dilbilimci  Alfred
Korzybski ve Noam Chomsky’nin ¢alismalarindan 6n-varsayimlar ve dili kul-
lanma big¢imleri konularinda, psikanalist Paul Watzlawik’in de, meslek deneyim-
lerinden esinlenerek giiclendirmislerdir. Tiim bu arastirmalar ve derlemeler so-
nucunda elde ettikleri modelleme teknigine, beyin-dil-viicut arasindaki iligkiyi
sembolize etmek i¢in Neuro- Linguistic- Programming (NLP) adin1 vermiglerdir
(Knight, 2006: 18).

Giintimiizde ABD’de 100’{in iizerinde NLP enstitiisii ve 2 NLP tiniversitesi,
Avrupa’da 50’nin iizerinde enstitii bulunmaktadir. (Alder, 2004). Ulkemizde de
NLP caligmalar1 son yillarda ¢ok yayginlagsmis olup, 6zel olarak kurulan NLP
enstitlilerinde egitimler verilmektedir. Ayrica bazi {iniversitelerin siirekli egitim
merkezlerinde de NLP egitimleri diizenlenmektedir.

NLP’nin Varsayimlari

Bandler ile Grinder’in derlemeleri sonucu ortaya ¢ikarilan ve NLP’yi daha net
yorumlamamiza yarayan varsayimlardir. Bandler ve Grinder NLP’nin temellerini
birden ¢ok disiplin ve terapi alanindan esinlenerek olusturmuslardir. Dikkate al-
diklar1 bu farkli yaklagimlarin 6ziinde yatan diisiinceleri “NLP’nin Varsayimlar1”
olarak nitelendirmislerdir (Bavister ve Vickers, 2012).

Alaninda uzman kisilerce olusturulmus olan bu teknigin iyi uygulanabilmesi
i¢in bu varsayimlarin dikkate alinmasi gerekmektedir. “Bu prensipler ne dogru-
dur ne de yanlis. Yalnizca NLP’ye 6zgii kabullerdir” (Biger, 1999, s. 15). O’Con-
nor ve McDermott (2001)’e gére de NLP varsayimlarimin dogrulugu degil fayda-
l1il1g1 sorgulanmalidir. Yani dogru olan diisiince degil faydasi olan diisiince olmasi
o6nemlidir. Egitimde alaninda faydali oldugu diistintilen NLP varsayimlarindan
bazilar1 s0yle siralanabilir (Alder, 2004; Andreas & Faulkner, 2001; Celik, 2004;
Kamp, 2003; Knight, 1995; Tosey, Mathison, Michelli, 2005):
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-Harita bolgenin kendisi degildir.

NLP’nin ilk ve anahtar 6nermesi diye bilinen bu varsayimin ¢ikis1 Alfred
Korbski’nin 1933 yilinda yayinlanan “Bilim ve Akil” isimli kitabinda olmustur.
Bu varsayimi su sekilde agiklamistir: “Zihninizin ya da kendi diinyaniza bakis
ac¢imizin harita oldugunu diisiiniin. Bu zihinsel harita nesneleri ya da olaylar nasil
gordiiglimiizii, nasil algiladigimizi, nesnelerin ya da olaylarin ne anlama geldi-
gini, gordiiklerimizi, duyduklarimizi ve hissettiklerimizi nasil kodladigimizi,
daha sonra nasil hatirlayabilecegimiz ya da kavrayis ve fikirler seklinde birden-
bire biling disina ¢ikabilecek hatiralar1 nasil olusturdugumuzu simgeler (Alder,
2004:38).

Insanlar bilgileri disaridan gérme, isitme, tatma, dokunma, koklama yollar1 ile
zihinsel siizgeclerine alip bunlari sentezleyerek yeni anlamlar elde ederler. Her
insanin kisiligine, inancina, degerlerine bagli olarak olusturdugu kisiye 6zgii
diinya modeli, yani kendi 6znel haritas1 vardir. Dilts ve Delozier (2000) de her
insanin kisisel bir diinya haritas1 oldugunu ve bu haritalarinin hangisinin gergek
ya da hangisinin dogru olmasi diye bir seyin s6z konusu olmadigini ifade etmistir.

S6zii edilen varsayimin benimsenmesi insanlar arasinda dogru ve etkili ileti-
sim kurmak adina 6nem teskil etmektedir. Herkesin kendine ait zihin haritas1 ol-
masi karsisindakine olan niyeti ile bakis agisini temsil eder. Zihin haritalarinin
bireysel ve farkli olabilecegini kabul etmek, dogru iletisim kurmayi, insanlarin
karsisindakini anlayip kendini dogru ifade edebilmeyi saglar (Kozanli, 2008: 23-
24).

Varsayimla ilgili, NLP egitmenlerinden Tagkin Koksalan’in ifadesine gore:
“Kisinin kendi diinya modeli ¢ercevesinde hareket ettiginin bilincine varmasi ve
baskalarimin olaylar1 farkli sekillerde yorumlayabileceklerini kabullenmesi, es-
nekligini ve davranis segeneklerini gelistirebilecegi gibi, daha saglikli, tolerans
ve anlayis dolu bir iletisim i¢in gerekli bir zeminin de olusmasini saglar.” (Kok-
salan, 2015, s.11)

-lletisimin anlami karsidan almis oldugumuz yamtta saklidir.

Varsayim climlesinden de anlasildig1 gibi anlamli iletisimin sirr1, soyledikle-
rimizi karsimizdaki kisinin nasil anladigidir. “Tletisimin gerceklesip gergekles-
medigi, alicinin korunmus bilgileri aracilifiyla, génderenin ne istedigini ne de-
rece anlayabilecegi ile dlgiilebilir. Bunu ger¢eklestiremiyorsa, gonderen ne kadar
iyi niyetli olursa olsun, bu aliciyr bundan daha akilli yapmayacaktir” (Liibeck,
2006, s.25).
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Bavister ve Vickers (2012) bu varsayimla ilgili, karsimizdakinin anlatmak is-
tediklerimizi dogru bir sekilde anlamamasinin temel sebebini bizim karsi tarafa
iyi aktarim yapamamamiz oldugunu ifade etmislerdir. Ne sOyledigimizden ziyade
nasil sdyledigimizin 6énemli oldugunu ve sdyleyis bicimlerimize dikkat etmemiz
gerektigini de vurgulamislardir.

-Her davranisin altinda olumlu bir niyet vardir.

O’Connor ve McDermott (2001)’ a gére NLP, insanlarin davraniglar1 ve dav-
raniglarinin altindaki niyet ile bir biitiin oldugunu savunur. Aslinda disaridan go-
riinen sadece davranis oldugu icin, niyetin ne oldugu fark etmeksizin davranisa
gore degerlendirme yapilir (O’Connor ve McDermott, 2001).

Alder (2004), bir siire sonra davraniglarin aligkanliklara doniiserek bilingsiz
sekilde sergilendigini bu nedenle davranisin altindaki niyeti ortaya ¢ikarmanin
daha kolay ve daha ise yarar oldugunu ifade etmektedir. Davraniglarin altindaki
olumlu niyetin ortaya ¢ikarilmasi olumsuz davraniglarin 6niine gecilmesi adina
onem teskil etmektedir. Buna benzer olarak Saygin (2003) da, davranislarin te-
melinde yatan olumlu niyet ortaya ¢ikarilir ve yapici yollarla ¢oziime gidilirse,
coziilemez diye diisiiniilen bir¢cok sorunun halledilebilecegini ifade etmistir.

NLP’ ye gore bu varsayimin benimsenmesi ile istenmeyen davraniglar degis-
tirilebilir. Davranigin altinda yatan olumlu niyet fark edilip bu niyeti gergeklesti-
recek baska bir davranis kalib1 gelistirebilir (Alder, 2004).

-Basarisizlik diye bir sey yoktur, sadece geri bildirim vardir.

Alder (2004) sonuca ulagsmaktan ziyade sonuca giden yolda yapilan hatalarin
insana ¢ok sey kattigini, siire¢ iginde karsilagilan her basarisizligin hedefe ulagsma
adina katki sagladigini savunmustur. Hatta onlar basarisizlik ya da hata olarak
nitelendirmek yerine geri bildirim olarak ifade etmistir. Her konuda 6grenme ve
gelisim anlaminda bu varsayimin énemini vurgulamistir.

Bavister ve Vickers, (2012)’in yorumuna gore bagarisizlik en 6nemli 6grenme
stratejilerinden biridir. Yani insanlar basarisiz oldukga 6grendikleri seyler de ar-
tar ve bunun farkina varildiginda basarisizliktan korkmanin 6niine geg¢ilmis olur.
Bu sayede 6grenme konusunda daha 6zgiir olunabilecegini ifade ederler.

-Bir insan bir isi basarabiliyorsa bunu herkes yapabilir.

Bu varsayim NLP’nin ¢ikis noktasi olan modelleme teknigine dayanmaktadir.
Basarisiz olunan durumlarda alaninda bagarili insanlar, basartya ulasirken nasil
yol izlemis bunlar diisiiniilip modellendiginde her insanin da ayn1 basariya ula-
sabilecegini ifade eden varsayimdir.
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Evrende smirlar1 koyan tek seyin kendi zihnimiz oldugunu ifade eden Giin
(2015) isteyen ve gereken 6zveriyi gosteren herkesin basariya ulasabilecegini dile
getirmistir. Dort dakikada bir mil kosabilen Roger Bannister’dan 6nce bilim in-
sanlar1 bunun miimliin olmayacagini sdylemisler. Nitekim bir yil i¢inde 37 ko-
sucu ve daha sonraki yillarda ise 3001 askin kosucu bu rekora ulagsmigtir. Varsa-
yim ciimlesinin de sOyledigi gibi, bir insan bir isi basarabiliyorsa, gereken 6zve-
riyi ve ¢abay1 gosteren herkes ayni isi yapabilir.

-Kisi, degisimi i¢in ihtiya¢ duydugu kaynaklara kendi iginde sahiptir.

NLP’nin bu varsayimina gore, hedefine ulagmak isteyen her insan i¢in gerekli
tiim kaynaklar kendi iginde saklidir. Onemli olan dogustan var olan bu kaynaklari
dogru yerde dogru sekilde kullanabilmektir (Bavister ve Vickers, 2012, s.22).
O’Connor ve McDermott (2001)’ e gére NLP, kisi i¢in gerekli olan kaynaklarin
her zaman var oldugu ve onlardan istenildiginde yararlanilabilecegini savunur.

-Bir sey istenilen sonucu vermiyorsa yeni bir sey denenmelidir.

Stirekli ayni seyleri tekrarlamak, ayni sonuca ulasmamizi saglar. Var olan
farkli alternatifler denenirse ¢ok farkli sonuglara ulagilabilir (Y1lmaz, 2005). Her
zaman daha iyi bir secenek elbette vardir ve kisiler kendilerine en yakin segenegi
secerler. Kisinin ne kadar ¢ok tercih imkan1 varsa basariya ulagsmak igin de o ka-
dar avantaji oldugu soylenebilir.

NLP ilkeleri i¢inde 6nemli olan bu ilke bireylerin farkli alternatiflere sahip
olduklarimin bilincinde olmalarin1 vurgulamaktadir. Yani kisinin esnekligi 6nem-
semesine dikkat ¢ekmektedir. Hedeflenen sonuca ulagmak i¢in esneklik 6nemli-
dir. Bir problemi ¢ozerken tek bir yola kilitlenildiginde istenilen sonuca ulagmak
pek miimkiin olmaz. Farkl alternatifler denemek, farkli yollar aramak ve davra-
nig degisikliginden ¢ekinmemek gerekir (Bavister ve Vickers, 2008: 36).

NLP’ye gore bir sistemi en iyi yoneten, kontrol eden kisiler esnek olup farkli
alternatifleri degerlendirmeyi goz oniine alanlardir (Giin, 2015). Bu varsayim
insanin hayat boyunca her alanda benimsemesi gerekir. En imkansiz durumlarda
bile bir ¢ikis yolu olabilecegini diisiinmesi insanin yasamini daha verimli kilma-
sin1 saglayacaktir.

-Zihin ve beden ayni sistemin par¢alaridir.

Insan viicudu ayr1 ayr1 islevini siirdiiren ama biitiinliik olusturmak icin birbi-
riyle siirekli etkilesim halinde olan bir sistem biitiiniidiir. NLP’nin 6nemli varsa-
yimlarindan biri olarak da zihin ile beden siirekli etkilesim halinde olan ayrilmaz
bir biitiindiir (Bavister ve Vickers, 2012).
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Biger (1999)’e gore insan bedeni zihinden gegenlerden etkilenir, diisiinceler
de bedenin o anki haline gore sekil alir. iki olgu da birbirinden etkilenerek degi-
siklik gostermeye egilimlidir. NLP’ ye gore énemli olan bu varsayim, her du-
rumda ve her ortamda zihin ve beden birlikte hareket etmeye programlanmus sis-
temsel bir biitiinliiktiir. Bu ylizden hem zihnimizi hem de bedenimizin hazirbulu-
nuslugunu saglamak 6nemlidir.

-Her insan kendine ozgii diinya modelini yasar.

Insan olarak ¢ogu agidan benzerliklerimiz olsa da her birimizin kendimize
0zgli yasantimiz, inang¢larimiz, kabullerimiz kisacasi kendi diinya modelimiz var-
dir. Bu sebeple de bireylerin diigsiince ve davranislarinda farkliliklar ortaya ¢ik-
maktadir. Herhangi bir duruma kars1 verilen tepkilerin, degerlendirmelerin de 6z-
nel olmasi farkli diinya modellerimizin var olmasindan dolayidir (Bavister ve
Vickers, 2012).

Insanlar her zaman kendilerine 6zgii diinya modelleri oldugunu kabul edip,
kendilerine en uygun secenegi belirleyerek hareket etmelidirler. Diger insanlarin
da farkli diinya modelleri oldugunu kabul ederek tutum ve davraniglarina saygi
gosterme egiliminde olmalidirlar. NLP’ ye gore bu varsayim, insanlarin birbiri-
nin davraniglarin1 yargilamak yerine saygi gostermesi ve kendi yaptiklarindan
sucluluk duymadan hayattan dersler ¢ikarabilmesi adina 6nemli bir yere sahiptir.

NLP Teknikleri
Modelleme

NLP’ nin ortaya ¢ikisinin temelleri bu teknige dayanmaktadir. Richard Band-
ler ve John Grinder, Erickson’un uzun ¢aba gerektiren isleri kolaylikla halledip
basariya ulagtigini goriince ayni yollar1 deneyerek basarinin modellenebilecegini
ortaya ¢ikarmiglardir. Ardindan dénemin bir diger basarili iinlii aile terapisti Vir-
ginia Satir’ in yaptig1 basarili ¢aligmalar1 da modelleyerek ayni sekilde basariya
ulasmuslardir. Onceden basarisizligim sebepleri iizerine yogunlasilip ona ¢dziim
bulmaya calisilirken modellemenin kesfi ile basariya nasil ulasilabilecegine
odaklanilmigtir. <‘Kimler nasil basariya ulagiyor? Basariya ulasanlarin ortak 6zel-
likleri neler olmustur?’’ gibi sorulara yanit aranarak NLP de modelleme teknigi
var olmustur.

Ogrenmenin 6n kosulu bilginin aktarilmas olup bu da modelleme ile gergek-
lesir. NLP’ye gore basarili insanlar tecriibelerini paylagmak yerine herhangi bir
konuda nasil basariya ulastiklarini aktarirlarsa benzer sekilde herkes de basariya
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ulasabilir (Woodsmall ve Woodsmall, 2003). Tokur (2006), modellemeyi, mii-
kemmel sekilde basarilan bir isin ya da gorevin nasil basarildigin1 anlama ve uy-
gulama siireci olarak tanimlamistir.

Yeniden Cerceveleme

NLP’de bilingli olsun ya da olmasin bir seyleri yansitma ve onlar1 anlamlan-
dirma bi¢imimiz ¢ergeve olarak ifade edilir. Yeniden gercevelemek de var olan
cercevedeki durumu farkli ¢erceve icine alacak anlam degisikligini yapmaktir.
Icerigin ve baglamin olmak iizere iki cesit yeniden gercevelemeden bahsetmek
miimkiindiir (Tokur, 2006).

Baglamin yeniden ger¢evelenmesi, bir olay ya da durumun iginde bulunulan
baglama gore degisiklik gostermesi ve farkli anlamlari ifade ediyor olmasidir.
Ornegin; yagmur yagmas: kuraklik ¢eken bir bolge igin giizel bir olayken, sel
ortasinda kalmis bir bolge igin kotii bir durumu ifade etmektedir (Tokur, 2006).

Icerigin yeniden gercevelenmesi, bir olay ya da durumu algilama bigimini, ba-
kis acisin1 degistirebilmektedir. Ornegin; ortaya cikarilan bir sanat eserini, sanat-
¢min hangi niyetlerle hangi bakis agisi ile ortaya ¢ikardigimi diisiinerek yorum-
lama yapmak igerigi yeniden ¢ergevelemeye 6rnektir (Tokur, 2006). Dilts ve De-
lozier (2000)’e gore bir durumu, onu ortaya ¢ikaran niyet ¢ercevesinde yorumla-
mak, bakis acisinda degisikligi saglamaktadir.

Bandler ve Grinder (2014: s.196) de yeniden ¢ergevelemede amacin davrani-
sin sebep oldugu olumsuz etkiyi degistirip olumlu etki yaratma siirecini baglat-
mak oldugunu ifade etmislerdir. Yeniden ¢ergevelemenin temelini NLP’nin “Ba-
sarisizlik yoktur, sadece sonuclar vardir” ilkesi olusturmaktadir. Insanlarin basa-
risizlik durumlarinda olaylara farkli agidan bakarak goriinen resmi yeniden ger-
cevelemelerini saglar. Boylelikle olumsuz durumlarda, bakis acis1 degisikligi ile
basartya ulasilabilecegi vurgulanir.

Zihinde Canlandirma

Beyni, istenen sekilde olumlu ve daha gii¢lii olmasi ig¢in programlamaya zi-
hinde canlandirma denir. Beynin ¢alisma mekanizmasi ilgingtir ki bir olaya ait
goriintii, ses ve duygular algiladiginda ya da zihinde canlandirdiginda onu sanki
gercekmis gibi imgeler. Istemsiz gergeklesen bu durumu yani beynin bu yoniinii
amaglarimiz i¢in bilingli sekilde kullanabiliriz.

Kisi yagamak istedigi herhangi bir deneyimi tekrar yasiyormus gibi ya da ya-
samak istedigi haliyle bes duyu organini kullanarak zihninde gergekten yasiyor-
mus gibi prova edebilir. Beyin i¢in gergek ile hayalin farki yoktur. Yani hayal
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ettigi sey aslinda kisinin gercekligi olmaktadir. Bu sebeple teknigin amaci; insan-
larin amaclarinin, isteklerinin basariya ulastigini gérmektir. Geri bildirimi hizl
ve etkisi biiyiik bir tekniktir (Aktaran: Dogan, 2013).

Capalama

Capa, sembollerin uyarici haline doniiserek, belirli durum ya da tepkileri ye-
niden yaratma halidir (Giin, 2015). Bavister ve Vickers (2012)’ e gbre ¢apa, igsel
bir diirtiiniin, i¢sel ya da digsal bir tecriibe ile 6rtiisme halidir. Insanlar etkileyici
bir olay yasadiklarinda ve gelecekte bu tecriibenin kiigiik bir parcasini algiladik-
larinda, bunun ve bunun tetikledigi duygular1 kolayca hatirlarlar. Bu durum NLP
dilinde ¢apa olarak adlandirilir (Liibeck, 2006).

Insanlar farkinda olmadan giinliik yasamlarinda bilingsiz olarak fazlasiyla
capa kullanirlar ve davraniglar da bu ¢apalara kodlanan anlamlarla sekillenir. Ki-
siler farkinda olmadan kullandiklar1 bu ¢apalarin kendilerini nasil etkilediklerinin
de farkinda degildir (Alder, 2003).

Capalama tekniginin asil amac1 NLP’ de, kisilerin olumsuz duygu ve davra-
mislarii bilingli sekilde olumlu hale getirmek igin kullanmaktir. istenmeyen du-
rumlari ortadan kaldirip yerine istenen durumlari olusturmay1 saglayan ¢capalama
teknigi sinav kaygisi, sinav stresi, topluluk éniinde konugma kaygisi gibi olumsuz
durumlarin 6niine gegebilmek igin siklikla tercih edilen bir yontemdir (Knight,
2006: 180).

Egitimde NLP Kullamimi ve Etkileri

NLP teknikleri egitimde olduk¢a fazla kullanilmakta olup konu iizerinde de
alan yazinda ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir. Bu arastirma kapsaminda 2004-
2023 yillar1 arasinda yurtiginde gergeklestirilen toplam 20 lisansiistii tez galig-
masi incelenmistir. Bu ¢alismalar Tablo 1’de goriilmektedir.
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Tablo 1. Yurtiginde NLP ve Egitime Etkisi Uzerine Gergeklestirilen Arastirmalar

Arastir- | Ca- Calisma Bashgi/Konusu
maci lisma
Tiirii
DR Ingilizce 6gretmenlerinin kisisel ve mesleki gelisimini hedef-
Siirmeli Tezi leyen hizmet-igi egitim programlarinda NLP tekniklerin uygu-
(2004) lanmasi
Mert YL Erdemir egitim merkezi tarafindan verilecek egitimlerde
(2006) Tezi NLP’nin yetigkin egitimlerinde kullanilmasi
Bilasa YL NLP (Neuro Linguistic Programming) pratisyenlik egitim
(2006) Tezi programinin degerlendirilmesi
Tepiroglu | YL Sinir-Dilsel Programlama (NLP) Destekli Dil Ogretme- Og-
(2007) Tezi renme Modeli
Kani Bar- | YL NLP Temelli Bir Ogretim Programinin “Madde Analizi” Ko-
dak Tezi nusunun Ogretiminde Ogrencilerin Akademik Basarisina Et-
(2007) Kisi
Tokgozlii | YL Arapga Ogretimine Yonelik NLP Ilkelerine Dayali Etkinlik
(2009) Tezi Onerileri
Acarali YL Keman Egitiminde Temel Becerilerin Kazanilmasinda NLP
(2009) Tezi Teknikleri
Targutay | YL Néro-linguistik programlama (NLP)? nin Ingilizce egitimi
(2010) Tezi {izerindeki rolii: NLP egitimi almus ingilizce egitmenlerinin In-
gilizce egitimi verilen siniflarda uygulanabilecek NLP teknik-
leri ve stratejileri hakkindaki algilari
Okgiin YL Ingilizce 6gretmenlerinin iletisim becerilerini gelistirmeye yo-
(2010) Tezi nelik bir NLP temelli 6gretmen gelistirme programi
Giileg YL Geng dgrencileri kelime 6gretiminde noro linguistik program-
(2012) Tezi lama (NLP) teknikleriyle desteklenmis hikdye anlatimi kulla-
nim uygulamast
Giilten YL Cocuklara Ingilizce kelime 6gretiminde NLP uygulamalarmin
(2012) Tezi etkililigini degerlendirme: Sarkilarin uyarlanmasi
Dogan YL Tarih 6gretiminde NLP (sinir dili programlama- neuro linguis-
(2013) Tezi tic programing) egitimi tekniklerinin kullaniminin 6grenci ba-
sarisina etkisi
Yilmaz YL Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Kullanilan Ders
(2019) Tezi Kitaplarinin NLP Agisindan incelenmesi
Karabulut | YL NLP perspektifinde hayat boyu 6grenmede karsilagilan sorun-
(2019) Tezi larin incelenmesi”
Isik YL NLP teknikleri ile desteklenmis resim egitiminin 6grenci galis-
(2019) Tezi malarina etkisi
Aydin YL Ingilizce 6gretiminde NLP temelli uygulamalarin dgrencilerin
(2019) Tezi yabanci dil konugma kaygisina etkisi
Gencer YL NLP temelli etkinliklerin arastirilmast ve bu etkinliklerin ya-
(2020) Tezi banc1 dil 6grenenlerin konusma kaygisina etkisi konusunda bir

arastirma: Durum ¢aligmast
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Topcan DR Mesleki ¢algr egitimi goren &grencilerin miizik performans

(2021) Tezi kaygisinin giderilmesinde sinir dili programlama (NLP) y6n-
teminin uygulanmasi

Smailova | DR Sosyal Bilgiler 6gretiminde NLP kullanimmin 6grencilerin

(2021) Tezi akademik basarilarina etkisi

Coksezen | YL NLP destekli matematik d6gretiminin matematik kaygisina et-

(2023) Tezi Kisi

Arastirma sonuglarn incelendiginde NLP teknigi kullanilarak hazirlanmis
programlarin ya da egitim 6gretimde NLP tekniginin kullaniminin yetiskin 6gre-
nenler ve 6grencilere tizerinde olumlu etkisi olduguna ulasilmigtir. Aragtirma so-
nuclari su sekildedir:

Stirmeli (2004)’nin aragtirmasinda 6gretmenlerden NLP teknikleri ile
hazirlanmig egitim programindan olumlu geri bildirim ve goriisler
almmustir,

Mert (2006)’in aragtirmasinda yetiskin egitimlerinde NLP’nin kulla-
nilmasi sonucu egitimden alinan verimin arttigin1 gézlemlenmistir.

Bilasa (2006)’nin arastirmasinda NLP egitimlerinin kisilerin beklen-
tilerine ve egitimi alma amagclarina katki sagladig gorilmiistiir.

Tepiroglu (2007)’nun arastirmasinda NLP’nin Ingilizce 6grenme-63-
retme ortamini daha keyifli ve daha verimli hale getirme konusunda
destekleyici oldugu kanisina varilmistir.

Kani Bardak (2007)’1n aragtirmasinda 6grencilerin ¢cogunlugu, uygu-
lanan ders planinin faydali oldugunu, NLP’nin ders motivasyonlarini
etkiledigini belirtmislerdir.

Tokgozlii (2009)’niin arastirmasinda NLP ilke ve tekniklerden
Arapca 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilabilecegi sonucuna ula-
stlmisgtir.

Acaral1 (2009)’nin arastirmasinda uygulanan NLP tekniklerin ti¢ ayri
yas grubunda da temel becerileri gergeklestirebilme diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Targutay (2010)’1n arastirmasinda NLP kiigiik ¢apli 6gretim teknik-
lerinden ziyade, etkili iletisim ve dil 6gretimi agisindan kapsamli ve
etkili kullanilmasi gereken bir sistem oldugu belirtilmistir. Elde edilen
bir diger sonu¢ NLP modelleme stratejisinin dgrencilere etkili 6gren-
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meyi, ¢aligma yontemlerini ve hedeflerini belirlemeyi nasil gergekles-
tirebilecekleriyle birlikte dil becerilerini gelistirmeye biiyiik katkist
olmustur.

Okgiin (2010)’iin arastirmasinda 6gretmenlerden NLP 6gretmen ge-
listirme programinin olumlu etkisi oldugu yoniinde doniis alinmustir.

Giileg (2012)’in arastirmasinda NLP teknikleri ile hikaye anlatiminin,
istenen kelimeleri 6grencilerin uzun siireli belleklerine kolaylikla yer-
lestirip gerektiginde kullanabilmesine ve 6grencilerin motivasyonla-
rinda oldukca artisa katki sagladigi goriilmiistiir.

Giilten (2012)’in arastirmasinda NLP etkinliklerinin ¢cocuklarin ingi-
lizce 6grenirken kelimeleri hatirlama becerilerinin gelismesine katki
sagladigi gorilmiistiir.

Dogan (2013)’nin arastirmasinda tarih 6gretiminde NLP egitimi ve
teknikleri kullaniminin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna ulasil-
migstir.

Yilmaz (2019)’1n arastirmasi sonucunda en yogun kullanilan NLP
tekniginin kigisellestirme ve hi¢ kullanilmayan tekniklerin ¢apa ile
meta model oldugu goriilmiistiir.

Karabulut (2019)’un arastirmasinda Sorun yaganilan en yiiksek basa-
magin yetenek-inang ve degerler basamagi oldugu goriilmiis olup
NLP teknikleri ile ¢6ziim bulunabilecegi 6nerilmistir.

Isik (2019)’1n arastirmasinda NLP teknikleri ile desteklenmis resim
egitimine katilanlarin olumlu etkilenip resimlerinde farkli bir bakis
acis1 gelistirebildikleri ve baskin olarak kullandiklar1 temsil sistemle-
rinde farkliliklar oldugu kanisina varilmistir.

Aydin (2019)’1n aragtirmasinda NLP uygulamalarinin yabanci dil ko-
nusma kaygilarina olumlu etki ettigi belirtilmistir.

Gencer (2020)’in arasgtirmasinda NLP destekli uygulamalarin 6gren-
cilerin konusma kaygisini azalttig1 ve 6grenciler iizerinde olumlu etki
yarattig1 ifade edilmistir.

Topcan (2021)’1n arastirmasinda miizik performans kaygisi yaratan
biligsel, duygusal ve fiziksel belirtilerin kisitlayici inanglar ve anlam-
landirmalar baglaminda dondstiriilerek azaltilmasinda NLP teknikle-
rinin etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
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— Smailova (2021)’nin arastirmasinda NLP etkinliklerine yer verilerek
islenen sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarisinin art-
t181 ve sosyal hayatlarinda olumlu degisiklikler oldugu goriilmiistiir.

Arastirmalarin Genel Degerlendirilmesi

NLP’nin 6gretimde kullanilmasina iligskin yapilan arastirmalar, ¢alisma grup-
lar1 agisindan incelendiginde ¢ogunlukla yetiskinler, 6gretmenler ve {iniversite
ogrencileri oldugu ortaokul ve lise 6grencileriyle yapilan arastirmalara ¢ok fazla
yer verilmedigi goriilmektedir.

NLP’nin 6gretimde kullanilmasina iligkin yapilan aragtirmalar, ders alanlari
acisindan incelendiginde ¢ogunlukla ingilizce egitimi, yetiskin egitimi, miizik
egitimi alanlarinda oldugu goriilmektedir. Ayrica Arapga egitimi, resim egitimi,
sosyal bilgiler ve tarih egitimi ve matematik egitimi alanlarinda yapilan ¢alisma-
lara da yer verildigi goriilmektedir.

Incelenene arastirmalarda NLP’nin egitimde kullanilmasinin yetiskin 6gre-
nenler ve 6grenciler lizerinde olumlu etkisi oldugu belirtilmistir. Bu sebeple NLP
tekniginin kullanimu ile ilgili hizmetigi seminerler diizenlenmesi ve 6gretmenlere
bu konuda egitimler verilmesi bagariin arttirilmasi ve ders ve sinav kaygisinin
azaltilmasinda etkili olacag diisiiniilmektedir. Ayrica NLP’nin egitimde kullani-
mina iligkin se¢meli derslerin de Egitim Fakiilteleri miifredatinda yer almasi
onemli goriilmektedir.
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1. Giris

Kaygt kavrami toplumsal hayatta siklikla kullanilan kavramlardan biridir.
Kayg1 kavramina bir tanim getirmek gerekirse; sebebi net olmayan gercekgi bir
risk durumu yokken bireyde olusan huzursuzluk ve tedirginlik haline kaygi de-
nilmektedir. Kayg1 kendi igerisinde durumluk ve siirekli olarak ikiye ayrilmakta-
dir. Bireyin yasantisinda o an belirlenen risklere gore kaygi géstermesine durum-
luk kaygi denmekteyken bireyin gecmis yasantisindan kaynaklanan gergeklesip
gerceklesmeyecegi belli olmayan belirsiz durumlar i¢in kaygilanmasina ise sii-
rekli kaygi denilmektedir (Sahin, 2019). Kaygi kavrami genel olarak korku ile
yakin anlamda kullanilmaktadir. Ancak kaygi kavram korku kavramindan farkli
olan bir kavramdir. Gergekte olmayan bes duygu organi ile algilanacak bir risk
belirtmeyen olaylarda insanlarin tedirginlik deneyimlemesidir. Rutin hayatin ige-
risinde insanlar farkli durumlara yonelik kaygilanabilmektedir. Kaygi yasanilan
durumlarda belli diizeyde bir kaygi var ise bu saglikli olarak karsilanmaktadir.
Ama kaygi yiiksek dozlarda yasaniyorsa bu insan i¢in olumsuz olarak kabul edil-
mektedir. Yiiksek oranda yasanirsa kiginin dengesini bozar. Kiside bazi sorunlara
yol acabilmektedir. Normal diizeyde yasanilan kaygi ise bireyi hayattaki baz1 du-
rumlara kars1 daha hazir tutmaktadir. Kaygi birgok alanda yasanan durumlardan
biridir. Yasandig1 durumlardan birisi de okul ¢cagindaki ders ve sinav kaygisidir.
Diinya genelinde bakildiginda 6grencilerin en fazla kaygilandiklar1 derslerden
biri matematik dersidir. Matematik kaygisinin altinda birden fazla neden yatmak-
tadir. Bunlar; 6grencilere ait sahsi nitelikler, 6gretmenin yapisi, okulun 6zellik-
leri, anne baba davranis ve tutumlari, derse ait genel 6zelliklerdir. Matematik der-
sindeki kaygi bireyin genel olarak hayatina etki etmektedir. Gelecek yasantisina
dahi etkisi vardir. Bu durumlarin olumsuz yanlarinin azaltilmasi i¢in genel olarak
insanlarin matematige olan paradigmalarini ele almak gereklidir. Bu gibi durum-
larda ise egitimin igindeki paydaglara ciddi sorumluluklar diismektedir (Mildan
ve Aydogdu, 2024). Matematik kaygisi biitiin egitim kademelerinde ortaya ¢ikan
sorunlardan biridir. Bu kaygi tiirli 6grencilere okulda akademik ve diger ¢esitli
alanlarda sorunlar yagatmaktadir. (Sahin, 2019). Cocuklarin matematik dersi ile
ilgili yasayacaklari kaygi durumlarmin onlarin basarmalarina bir ket vurdugu
sOylenebilir. Matematik dersi ile ilgili bagsaramama durumunu deneyimleyen 6g-
renciler; hayatlarinin daha da ileri donemlerinde matematige karsi olumsuz duy-
gular besleyecekler ve matematik konusunda daha kaygili ve ¢ekinerek adim ata-
caklardir (Tiirk ve Bedir, 2021).

Matematik kaygisinin azaltilmasi i¢in baz1 yapilacak uygulamalar vardir. Ma-
tematikle ilgili dijital oyunlar egitim ortaminda artirilirsa ve egitime entegre edi-
lirse matematik kaygisi i¢in yararl olabilir. Matematik i¢in okul ortaminda farkli

418



uygulamalara gidilmesi de kayg1 agisindan olumlu sonuglar getirebilir. Ornegin
okulun igerisinde belli alanlardan matematige dair kdseler olusturmak, bahceyi
matematiksel zeka ile planlamak 6grencilerin bilingaltina mesaj vermek igin
olumlu olabilir. Okul iginde ve disinda matematiksel ipucu olan ifadeler bulun-
masit da matematige dair olumlu tutum gelistirebilir. Matematik sinifi agmakta
matematik kaygisini azaltmaya yardimci olabilmektedir. Ogretmenlerin de mate-
matik konusunda olumlu olarak bir i¢ uyum saglamalar1 gerekmektedir. Ciinkii
bu i¢ uyumu saglayan 6gretmenler cocuklara bu konuda rol model olmaktadirlar.
Matematik egitiminde materyal kullanip dersi eglenceli hale getirmekte kaygiy1
azaltabilir. Matematik dersinde sonug odakli yaklasim yerine siire¢ odakli yakla-
sim kullanmak da kaygiy1 azaltabilir. Sinav odakli sistem de kaygiya yansimak-
tadir. Tek bir kosul ile belli zamanda yapilan matematik degerlendirmesi de 6g-
rencilerde kaygiy1 artirdigindan bu sekilde uygulamanin disina ¢ikilmasi mate-
matik kaygisini azaltmakta etkili olmaktadir (Mildan ve Aydogdu, 2024). Mate-
matiksel olarak problem ¢dzmek de kisinin hayatindaki diger bircok noktada bas
edebilme becerisini gelistirmektedir ve kisinin daha fazla doyuma ulagsmasina ve
mutlu olmasina yardime1 olmaktadir (Bayraktar ve Ozgakir Siimen, 2024). Ozetle
matematiksel olarak 6grencinin basardigi, yapabildigi her sey 6grencilerin hayat-
larinda basarili olmalarina ve ilerde daha fazla mutlu olmasina fayda saglamak-
tadir.

Mutluluk, bireyin bazi durumlardan dolayr hissettigi haz, nese, kivangtir
(TDK, 2023). Cocuklarin yasaminda mutluluk teriminin ciddi bir pay1 vardir.
Cocuklar sadece maddi tatminlige degil bunun yaninda daha duygusal yonii olan
iliskilere ve manevi tatminlige 6nem vermektedirler (Yam, 2020). Cocuklarin
mutlulugunun da biiyiik bir kism1 okul mutlulugundan ge¢mektedir (Yal¢in vd.,
2022). Cocuklarin okulda mutlu olmalar1 i¢in okulun genel idari yapis1 ve fiziki
yapisi iyi olmali, egitim calisanlarinin hepsi 6grencilere karsi olumlu davranim
ve tutum sergilemeli, ¢ocuklara doniik belli bagli aktiviteler olmalidir. Bu faktor-
ler iyi oturtulur ise gocuklarin okulda mutlu olmalarinin 6nii agilir. Okulu seven
orada mutlu olan ¢ocuklar okula it hisseder ve egitim hayatindaki durumlarin {is-
tesinden gelmeye calisir (Okutan vd., 2024). Ciinkii ¢ocuklarin hayatinin ¢ok
yiiksek bir periyodu okul hayatinda gegmektedir ve bu durumda onlarin yasam-
larma etki etmektedir (Toraman vd., 2022). Ogrencilerin okulda mutlu yasama-
lar1 i¢in her seyden once onlarin aile ortaminda huzurlu olmalar1 gerekmektedir.
Ailelere burada sorumluluk diismektedir. Aileler ¢ocuklara yaslarina uygun se-
kilde davranmalidir. Ebeveyn sorumlulugu tam olursa ¢ocuklar da geleceklerine
dair daha motive olmus sekilde yasamaktadirlar (Okutan vd., 2024). ilkokul 6g-
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rencilerinin okulda mutlu olmalariin okuldaki aktivitelere, akranlariyla vakit ge-
cirmelerine, derslerle ilgili durumlarina ve sinavlardan alinan yiiksek notlara
bagli oldugu sdylenilebilir (Yal¢in vd., 2022). Egitimin paydaslarina, ailelere,
okul yoneticilerine ve 6gretmenlere ¢cocuklarin okulda mutlu ortamda yasamalari
i¢in biiyiik sorumluluklar diismektedir (Okutan vd., 2024). Ogrencilerin gerginlik
yasamalar1 durumunda ve egitim stresi yagamalari durumunda okulda mutluluk
seviyelerinde azalma olmaktadir (Toraman vd., 2022). Okul egiliminin 6grenci-
lerin 6znel iyi oluglar iizerindeki etkisinde matematik kaygisinin dnemli bir rol
oynadig agikardir. Okula doniik egilimin 6grencilerin 6znel iyi oluslarini pozitif
etkilemesindeki giiciinii matematik kaygisi negatif yonde etkilemektedir (Kesici,
2023).

Ozetle okulda mutlu olma durumunun etkiledigi ve etkilendigi bircok faktor
vardir. Bu ¢aligmada ise ilkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeyi ve mate-
matik kaygi diizeyi arasinda olan iligkinin incelenmesi amag¢lanmistir. Calisma-
nin temel amaci dogrultusunda arastirma sorulari su sekildedir:

1.1lkokul dgrencilerinin okulda mutluluk diizeyleri ile matematik kaygi dii-
zeyleri arasinda anlamli iligki var midir?

2.Cinsiyet degiskenine gore ilkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3.Cinsiyet degiskenine gore ilkokul 6grencilerinin matematik kaygi diizeyleri
arasinda anlaml1 bir farklilik var midir?

4.Yas degiskenine gore ilkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeyleri ara-
sinda anlamli bir farklilik var midir?

5.Yas degiskenine gore ilkokul 6grencilerinin matematik kaygi diizeyleri ara-
sinda anlaml bir farklilik var midir?

6.Smif degiskenine gore ilkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeyleri ara-
sinda anlamli bir farklilik var midir?

7.Smif degiskenine gore ilkokul 6grencilerinin matematik kaygi diizeyleri ara-
sinda anlamli bir farklilik var midir?

2.Yontem
2.1. Arastirma Deseni

flkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeyleri ile matematik kaygilar ara-
sindaki iliskiyi incelemeyi amaglayan bu ¢alismada nicel aragtirma yaklagiminin
deneysel olmayan desenlerinden iliskisel desen esas almmustir. Iliskisel desen,
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birden fazla degisebilen durumlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikararak degisken-
ler arasindaki iliskinin ne seviyede ve ne yonde oldugu hakkinda yorumlamalar
saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Iki ya da daha fazla degisken arasinda
nedensel olmayan iligkileri incelemeye ¢alisan arastirmalardir. Degiskenler ara-
sinda ortaya ¢ikmis olan iliskiler aralarinda iliskiler olan degiskenlerin neden so-
nug iligkilerinin olduguna bir isaret olabilmektedir. Ancak korelasyonel arastir-
malar nedenselligin kesin oldugu konusunda yetersizdir ve nedensellik i¢in sa-
dece bir isaret olmaktan ibarettir. Korelasyonel arastirmalarda incelenerek aciga
cikarilmaya ¢alisilan iliski; dogrusal, monotonik veya kuadratik(karesel) olabilir.
Dogrusal olan iligkiye diger iliski tiirlerinden daha ¢ok rastlanilmaktadir. Dog-
rusal iliskilerin incelenirken hesaplamasinin yapilmasi i¢in Pearson korelasyon
analizi kullamlmaktadir. Ote yandan, ele alman iki degiskenin arasindaki iliski
monotonik oldugunda iliskinin yonii ve diizeyi i¢in Spearman korelasyon analizi
kullanilabilmektedir (Karadavut, 2022).

Diger arastirma desenlerinde de oldugu gibi iliskisel arastirmalarda da ilk ba-
samak problemi tamimlamaktir. Ikinci basamak ise calismaya dahil olan degis-
kenleri tanimlamaktir. Bu tanimlama yapilirken arastirma sorular1 da dikkate ali-
narak yapilir. Ugiincii basamakta ise ¢alismanin yapilacagi 6rneklem belirlenir.
Daha sonra belirlenen grup tlizerinden verilerin toplanmasina baslanmaktadir. Bu
asamanin hemen ardindan derlemesi diizenlemesi yapilir ve veriler analiz gayesi
ile istatistik programlarina aktarilir. Iligkisel aragtirmalarda; Pearson Momentler
Carpimi Katsayisi, Kanonik Korelasyon, Ayirma Analizi, Yol Analizi, Faktor
Analizi, Regresyon Analizi, Spearman Brown Sira Farklar1 Katsayis1 gibi sayisal
analiz teknikleri siklikla kullamlmaktadir (Karakaya, 2021). Iliskisel yontemde
analizler sonucu ortaya ¢ikan r degeri vardir. Bu r degerinin deger araligs; -1 ile
+1 arasindadir. Bu deger sayesinde iligkinin derecesi ve yonii hakkinda yorumla-
malar yapilmaktadir (Cohen vd., 2021).

2.2. Orneklem

Aragtirmada evren; ¢alismanin smirlar1 kapsaminda nelerin, kimlerin oldu-
gunu ifade eder. Evren “N” ifadesi ile gosterilir. Orneklem ise evrenin icerisinden
secilen evreni yansitma giicli olan ve evrene gore daha az sayidan olusan grubu
ifade eder (Oral ve Coban, 2020). Calismanin 6rneklemi, kolay ulasilabilen yani
uygun drnekleme metodu ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilen 6rnekleme meto-
dunda arastirmacinin en rahat sekilde ulasabildigi kisiler icerisinden 6rneklem
grubunun olusturulmasi saglanmaktadir (Cohen vd., 2021). Calismanin 6rneklem
grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yili icerisinde Bingol ilinde 6grenim goren
9750 tane 3. ve 4. simif 6grencisi i¢inden kolay ulasilabilir drnekleme yontemi ile
secilen 518 ilkokul 6grencisi olugturmaktadir. Ancak yapilan gerekli analizler

421



sonrasit normallik analizlerinin saglanmasi i¢in 6rneklem sayis1 463 olarak hesap-
lanmustir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Uygulama

Calismanin veri toplama araci olarak Mutlu ve Soylemez’ in (2018) gelistir-
mis oldugu “ilkokul 3. ve 4. Siif Cocuklar1 I¢in Matematik Kaygi Olgegi” ile
Giindogan ve Akar’ 1n (2019) gelistirmis oldugu “ilkokul Ogrencileri i¢cin Okulda
Mutluluk Olgegi” kullamlmistir.

Ilkokul Ogrencileri Icin Okulda Mutluluk Olgegi: Olgek dgrencilerin okul ige-
risindeki pozitif veya negatif duygularini isaret edecek durumlar1 betimlemek ga-
yesi ile olusturulmustur. Olgek icin acimlayict ve dogrulayict faktor analizi,
kapsam gecerliligi ve giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. Yapilan analizlerden ha-
rekete 6lcegin ticlii likert tipinde, iki alt boyuttan ve 9 maddeden olustugu goriil-
miistiir. Olgegin alt boyutlarmin isimleri “Okulda mutluluk” ve “Okulda mutsuz-
luk” olarak belirlenmistir. Olgek ilkokul 2, 3 ve 4. simf 6grencileri icin kullani-
labilmektedir. Olgekten almabilecek iist puan 27’ dir ve alinabilecek alt puan ise
9’ dur (Glindogan ve Akar, 2019).

Tlkokul 3. ve 4. Stmf Cocuklar1 I¢in Matematik Kaygi Olgegi: Olgek, ilkokul
3 ve 4. siif 6grencilerine yonelik olarak bu 6grencilerin matematik kaygilarinin
betimlenmesi gayesi ile olusturulmustur. Giivenirlik, gecerlik ¢aligmalar1 yapil-
mistir. Yapilan analizler neticesinde matematik kaygi 6lgeginin 3 alt boyuttan ve
13 maddeden olustugu ve iiclii likert tipinde oldugu gériilmiistiir. Olgekte olumlu
ve olumsuz olan maddeler vardir. Bu maddelerin puanlamas: ters madde puanla-
mas1 dikkate alinarak yapilmaktadir. Olgekten alinan en yiiksek puan 39’ dur ve
Olcekten alinan en diisiik puan ise 13” tiir (Mutlu ve Soylemez, 2018).

Bu arastirma, Elazig Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma-
lar1 Etik Kurulu Bagkanligimin 22.03.2024 oturum tarihli ve 23313 sayili onay1
ile gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinin gerceklestirilmesi i¢in Firat Uni-
versitesi araciligi ile Bingél il Milli Egitim Miidiirliigii’ nden calisma izni onay1
almmustir. Veri toplama siireci i¢in Bing6l ili sinirlari igerisinde olan ilkokullarda
2023-2024 egitim 6gretim y1l1 i¢erisinde Bingo6l ilinde 6grenim goren 518 tane 3
ve 4. siif 6grencisine yiiz yiize olacak sekilde ulasilmistir. Bilgilendirilmis Veli
Onam Formu ile veli onay1 alinan 6grencilere veri toplama araglarinin her ikisi
de yiiz yiize olacak sekilde uygulanmistir.

2.4. Analiz
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Veriler toplandiktan sonra SPPS 29 programu verilerin analizi i¢in kullanil-
mistir. Verilerin normalligi saglayip saglamadigina bakilmistir. Basiklik(kurto-
sis) ve carpiklik(skewness) degerlerine bakilmistir. Mertler ve Vannatta® ya
(2005) gore veri setinin normalliginin saglanabilmesi i¢in ¢arpiklikla basiklik de-
gerlerinin -1 ile +1 degerleri araliginda olmas1 uygundur (Cokluk vd., 2021). Nor-
malligin saglanmasindan hareketle degiskenler arasindaki iligkileri incelemek
amaciyla iki 6l¢egin Pearson korelasyonel analizi yapilmistir. Korelasyon degeri
r harfi ile gosterilmektedir. Bu degerin araligy; -1 ile +1 arasindadir. Korelasyon
degeri pozitif veya negatif isaretlerden bagimsiz diistiniildiigiinde; 0.00 ile 0.30
aras1 diislik diizey iligkiyi, 0.30 ve 0.70 orta diizey iliskiyi ve 0.70 ile 1 aras1 yiik-
sek diizey iligkiyi ifade etmektedir. 0 ile -1 arasindaki deger iliskinin negatif
yonlii oldugunu, 0 ile +1 arasindaki deger iliskinin pozitif yonli oldugunu ve
degerin 0 olmas1 notr bir iliskinin oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztirk vd.,
2020). Cinsiyet, yas ve sinif degiskenleri iizerinde bagimsiz 6rneklemler t testi
yapilmigtir. Etki biiyiikliigliniin analizi i¢in Bagimsiz 6rneklemler t testi yapilir-
ken Cohen d degeri hesaplanmistir. Bu deger aldig1 sayisal deger araligina gore
yorumlanabilmektedir. Cohen d degerinin zayif etki gosterdigi aralik 0-0.20 dir,
kiigiik etki gosterdigi aralik 0.21-0.50° dir, orta etki gosterdigi aralik 0.51-1.00°
dir ve Cohen d degeri 1.00” den biiyiik ise Cohen d degerinin giiclii etki gosterdigi
anlamina gelmektedir (Cohen vd., 2021). Cohen d degeri kiyaslanan grup ortala-
malarinin kag¢ standart sapma oraninda birbirinden ayrildigini gosterir. Bu deger
hem negatif hem de pozitif deger alarak -co ile +oo arasinda hesaplanmaktadir.
Negatif ¢ikan degerin mutlak degeri alinmis gibi pozitif deger olarak yorumla-
masi yapilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2020). Tablo 1’ de Skewness (Carpiklik) ve
Kurtosis (Basiklik) degerlerine gére normallik analizleri sonuglarina yer veril-
mistir.
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Tablo 1. Normallik Analizleri

Degiskenler istatistik | Standart
Hata
Matematik Kaygi Diizeyi Erkek SKlEer\tlzzle: > _?7% ;ig
Skewness 494 .162
Kiz -
Kurtosis -.407 .322
L. Skewness -.560 .158
Okulda Mutluluk Diizeyi Erkek Kurtosis 325 316
Skewness -.736 .162
Kiz ~
Kurtosis -.243 .322
Skewness 515 151
. N Kurtosis -.418 .300
Matematik Kaygi Diizeyi 9 Yas 10 SKewness 5 171
Kurtosis -.677 .341
Skewness -.839 151
. Kurtosis .190 .300
Okulda Mutluluk Diizeyi 9 Yas 10 Skewness 788 171
Kurtosis .270 .341
Matematik Kaygi Diizeyi 3. Simif Skewness .505 .148
4, Kurtosis -.332 .294
Skewness 426 176
Kurtosis -.792 .350
Skewness -.835 .148
Okulda Mutluluk Diizeyi 3. Simf Kurtosis .516 294
4, Skewness -.761 176
Kurtosis -.030 .350
Matematik Kaygi Diizeyi Skewness AT7 113
Kurtosis -.543 .226
Matematik Kaygisi-Cekinme Endiselenme Skewness 752 113
Yonelik Negatif Duygular Kurtosis -.350 .226
Matematik Kaygisi- Matematige Dair Olumlu Skewness .890 113
Duygular Kurtosis -.165 .226
Matematik Kaygisi-Matematige Dair Skewness 430 113
Tutum Kurtosis -.290 .226
Okulda Mutluluk Diizeyi Skewness -.859 113
Kurtosis .393 .226
Okulda Mutluluk-Okulda Mutsuzluk Skewness -.903 113
Kurtosis 191 .226
Okulda Mutluluk-Okulda Mutluluk Skewness -.898 113
Kurtosis 421 .226

Tablo 1’ e gore Olgeklerin genelinde ve diger degiskenler agisindan basiklikla
carpiklik degerleri -1 ile +1 arasinda deger almaktadirlar. Mertler ve Vannatta
(2005) veri setinde normalliginin saglanabilmesi i¢in basiklikla ¢arpiklik deger-
lerinin -1 ile +1 degerleri arasinda olmasi gerektigini ifade etmistir (Cokluk vd.,
2021). Olgeklerin geneli ile diger degiskenler incelendiginde normalligin saglan-

dig1 yorumu yapilabilmektedir.
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4. Bulgular

Bu kisimda verilerin analizleri neticesinde ortaya ¢ikan bulgular ve yorumla-
malar verilmistir. Tablo 2° de ilkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeyi ve
matematik kaygi diizeylerine iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 2. Okulda Mutluluk Diizeyi ve Matematik Kaygi Diizeyine Ait Betimsel Istatistik-
lere Ait Bulgular

N X SS
Matematik Kaygi Diizeyi 463 19.15 3.97
Okulda Mutluluk Diizeyi 463 23.31 3.05

Tablo 2’ ye gore ilkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeylerinin ortala-
masinin 23,31 oldugu gériilmektedir. Matematik kaygi diizeylerinin ise ortalama-
simin 19,15 oldugu goriilmektedir. Olgeklerden alinabilecek iist ve alt puanlar
dogrultusunda ilkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeylerinin yiiksek sevi-
yede oldugu yorumu yapilabilmektedir. Matematik kaygi diizeylerinin ise orta
seviyede oldugu yorumu yapilabilmektedir.

Tablo 3’ te ilkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeyleri ile matematik
kaygi diizeylerinin arasindaki iligkinin incelenmesine dair bulgulara yer verilmis-
tir.

Tablo 3. flkokul Ogrencilerinin Okulda Mutluluk Diizeyleri ile Matematik Kaygilar1 Ara-
sindaki Iliskinin Incelenmesine Dair Bulgular

Matematik Kaygi Diizeyi Okulda Mutluluk Diizeyi
Matematik Kaygi Diizeyi
Pearson Correlation 1 -.375™
Okulda Mutluluk Diizeyi
Pearson Correlation -.375™ 1

Korelasyonel analiz sonucu ortaya ¢ikan r degerinin deger araligs; -1 ile +1
araligindadir. Korelasyon katsayisinin isaretinden ayr1 olarak bakildiginda 0.00
ile 0.30 aras1 diisiik diizey, 0.30 ve 0.70 aras1 orta diizey ve 0.70 ile 1 aras1 olmas1
yiiksek diizeyde iliski oldugunu ifade etmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2020). Tablo
3’ teki korelasyon degeri olan Pearson Korelasyon ( -.375**) degerinden hare-
ketle ilkokul dgrencilerinin okulda mutluluk diizeyi ve matematik kaygilar1 ara-
sinda orta diizey ve negatif yonlii iliskinin varlig1 ortaya ¢ikmustir. ilkokul 6gren-
cilerinin matematik kaygilan arttikca okulda mutluluk diizeylerinin diistiigii go-
rilmektedir.
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Tablo 4’ te ilkokul 6grencilerinin okulda mutluluk diizeyleri ile matematik
kaygi diizeylerinin arasindaki iliskinin incelenmesine dair renkli korelasyon ana-
lizi bulgularina yer verilmistir.

Tablo 4. Okulda Mutluluk Diizeyi ile Matematik Kaygis1 Arasindaki Iliskinin Incelen-
mesine Dair Bulgular

m__negatif
0.8
n_olumiu . 0.6
0.4
m luturn.
0.2

0.77 0.67 0.78 m_kaygi o

-0.2

o_mutlu
n -0.4
) rnulsuz. _0.6

0.86 0.87 mutluluk

Okulda mutluluk diizeyi ve matematik kaygi diizeyi arasindaki iligkinin ince-
lenmesine dair R analiz programu istatistik sonuglar1 tabloda goriildiigii gibidir.
Tablo 4’ e gore okulda mutluluk diizeyi ile matematik kaygi diizeyi arasinda -
0.38 diizeyinde orta diizey ve negatif yonde iligki ortaya ¢cikmustir.

Tablo 5’ te ilkokul 6grencilerinin matematik kaygi diizeyi ile okulda mutluluk
diizeyi ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasina dair iligkisiz
orneklemler t testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 5. Cinsiyet Gruplarmin Ortalamalarinin Karsilastirilmast i¢in iliskisiz Orneklem-
ler t Testine Ait Bulgular

Olgek Cinsiyet N X SS sd t p | Cohend
Matematik Erkek 236 | 19.39 | 4.15 | 459.67 | 1.333 183 124
Kayg Diizeyi Kiz 227 | 1890 | 3.78

Okulda Mutlu- | Erkek 236 | 22.39 | 340 | 412.01 | -7.004 <.001 -.646
luk Diizeyi Kiz 227 | 2426 | 2.27

Tablo 5’te cinsiyete gore matematik kaygi diizeylerine bakildiginda 6grenci-
lerin cinsiyet degiskenine gore matematik kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmamistir. Leven’s p degerinin (.038) .05 ten kii¢iik olmasin-
dan hareketle varyanslarin homojen dagilmadig: kabul edilmistir. Yapilan Ba-
gims1z Orneklem t-testi neticesinde anlamlilik degerin (p=.183) .05 ten biiyiik
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oldugundan cinsiyetler arasinda matematik kaygi diizeyi olarak manidar bir fark-
lilik olmadig1 yorumu yapilabilmektedir. Cohen d degerinin .124 oldugu goriil-
mektedir. Buradan hareketle erkek ve kiz 6grencilerin matematik kaygi diizeyle-
rinin puan ortalamalari arasindaki farkin .124 standart sapma oraninda oldugu
ortaya ¢ikmistir. Buna gore zayif etki bitylikliigii oldugu ortaya ¢ikmistir. Tablo
5’ e gore kiz ve erkek 6grencilerin okulda mutluluk diizeyleri incelendiginde kiz
ve erkek 6grencilerin okulda mutlu olma diizeyleri arasinda manidar bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Leven’s p degerinin (<.001) .05’ ten kii¢iik olmasindan
hareketle varyanslarin homojen dagilmadigi kabul edilmistir. Yapilan Bagimsiz
Orneklem t-testi neticesinde anlamlilik degerinin (<.001) .05 ten kiigiik oldugun-
dan cinsiyetler arasinda okulda mutlu olma diizeyi olarak manidar bir farklilik
oldugu yorumu yapilabilmektedir. Cohen d degerinin -.646 oldugu goriilmekte-
dir. Buradan hareketle kiz ve erkek ogrencilerin okulda mutluluk diizeylerinin
puan ortalamalar1 arasindaki farkin -.646 standart sapma oraninda oldugu ortaya
cikmistir. Buna gore orta diizeyde etki biiyiikliigli oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 6’ da ilkokul 6grencilerinin matematik kaygi diizeyi ile okulda mutluluk
diizeylerinin ortalamalarmin yas degiskenine gore kiyaslanmasina dair iliskisiz
Orneklemler t-Testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6. Yas Gruplarinin Ortalamalarinin Karsilastirilmasi i¢in iliskisiz Orneklemler t
Testine Ait Bulgular

Yas | N X SS sd t p Cohen d
Matematik Kayg1 | 9 261 18.92 3.89 461 -1.441 .150 -.135
Diizeyi 10 202 19.46 4.07
Okulda Mutluluk | 9 261 23.73 2.79 461 3.404 <.001 319
Diizeyi 10 | 202 2277 | 3.27

Tablo 6’ya gore 9 ve 10 yasindaki 6grencilerin matematik kaygi diizeyleri in-
celendiginde matematik kaygi diizeylerinde manidar farklilik olmadig1 goriil-
mektedir. Leven’s p degerinin (.246) .05’ ten daha biiyiik oldugundan varyansla-
rin homojen dagildig1 kabul edilmistir. Yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi neti-
cesinde elde edilen anlamlilik degeri (p=.150) .05’ten biiyiik oldugundan bu iki
yas grubunun matematik kaygi diizeylerinde manidar bir farklilik gériilmedigi
yorumu yapilabilmektedir. Cohen d degeri incelendiginde bu degerin -.135 ol-
dugu goriilmiistiir. Bu deger, 9 ve 10 yasindaki 6grencilerin matematik kayg dii-
zeyi puanlarinin ortalamalar1 farkinin -.135 standart sapma oraninda oldugunu
ifade etmektedir. Buna gore zayif bir etki biiyiikliigii oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 6’ ya gore 9 ve 10 yasindaki 6grencilerin okulda mutlu olma diizeyleri
incelendiginde okulda mutlu olma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
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goriilmektedir. Leven’s p degerinin (.080) .05’ ten biiyiik olmasindan dolay1 var-
yanslarin homojen dagildigi varsayilmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda
elde edilen p degeri (<.001) .05’ten kiigiik oldugundan bu iki yas grubu arasinda
okulda mutlu olma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu yorumu yapi-
labilmektedir. Cohen d degeri incelendiginde bu degerin .319 oldugu goriilmiis-
tiir. Bu deger, 9 ve 10 yasindaki 6grencilerin okulda mutluluk diizeyi puanlarinin
ortalamalar1 farkinin .319 standart sapma oraninda oldugunu ifade etmektedir.
Buna gore kiiciik bir etki biiyiikliigii oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 7’ de ilkokul 6grencilerinin matematik kaygi diizeyi ile okulda mutluluk
diizeylerinin ortalamalarinin simif seviyesi degiskenine gore kiyaslanmasina dair
Mliskisiz Orneklemler t-Testi sonuglarma yer verilmistir.

Tablo 7. Smif Seviyelerinin Ortalamalarinin Karsilastirilmasi Igin iliskisiz Orneklemler
t-Testine Ait Bulgular

Sumf N X SS sd t p Cohen d
Matematik 3. 272 19.01 3.81 384.800 -.928 .354 -.089
Kayg Diizeyi

191 19.36 4.19

4
Okulda Mutlu- | 3. 272 | 2370 | 277 | 350312 | 3247 | .00L | 317
luk Diizeyi Z 191 | 2274 | 333

Tablo 7° ye gore 3 ve 4. siniftaki 6grencilerin matematik kaygi ortalamalari
incelendiginde matematik kaygi diizeyleri noktasinda manidar bir farklilik olma-
dig1 goriilmektedir. Leven’s p degerinin (.029) .05’ ten kii¢iik olmasi varyanslarin
homojen dagilmadigini gostermektedir. Yapilan Bagimsiz Orneklemler t-Testi
neticesinde ortaya c¢ikan p degeri (.354) .05’ten biiylik oldugu i¢in bu iki smif
grubu arasinda matematik kaygi diizeyleri noktasinda manidar bir farklilik olma-
dig1 yorumu yapilabilmektedir. Cohen d degeri; -.089 olarak hesaplanmistir. Bu
deger; 3 ve 4. sinif 6grencilerinin matematik kaygi diizeyi puanlarmin ortalama-
lar1 arasindaki farkin -.089 standart sapma oraninda oldugunu gdstermektedir.
Buna gore zayif bir etki biiylikliigi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 7’ye gore 3 ve 4. simiftaki 6grencilerin okulda mutlu olma diizeyleri
incelendiginde okulda mutlu olma diizeyleri arasinda manidar bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Leven’s p degerinin (.008) .05’ ten kiiciik olmasi varyanslarin ho-
mojen dagilmadigim gostermektedir. Yapilan Bagimsiz Orneklemler T-Testi ne-
ticesinde elde edilen p degeri (.001) .05 ten kiigiik oldugundan bu iki sinif grubu
arasinda okulda mutlu olma diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu yo-
rumu yapilabilmektedir. Cohen d degeri; .317 olarak hesaplanmistir. Bu deger,
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3 ve 4. sinif 6grencilerinin okulda mutluluk diizeyi puanlarinin ortalamalari ara-
sindaki farkin .317 standart sapma oraninda oldugunu gostermektedir. Buna gore
zayif bir etki biiylikliigii oldugu ortaya ¢ikmistir.

5.Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucuna gore okulda mutluluk diizeyi ve matematik kaygi diizeyi
arasinda orta diizeyde negatif yonlii iliski ortaya ¢ikmustir. ilkokul dgrencilerinin
matematik kaygi diizeyleri arttikca okulda mutlu olma diizeylerinde azalma ol-
dugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Gramaxo vd.” nin (2023) ¢alismasinin so-
nucu olan ¢ocuklar i¢in okullarda mutsuzluk ile baglantili olan seylerden biri de
akademik olarak derslerde kaygi yasanmasi durumudur sonucu ile drtiismektedir.
Yine bu sonu¢ Altunkum vd. ‘ne (2023) gore okuldaki mutlulugun bir ifadesi
olan okul doyumu 6grencilerin akademik olarak negatif duygulari ile baglantilidir
sonucu ile de ortiigmektedir. Ayrica Kesici’ ye (2023) gore 6grencilerin matema-
tik kaygisi onlarin okula yonelik mutluluklarinda negatif bir etki olusturdugu so-
nucu ile arastirma sonucu ortiigmektedir. Bu sonuglara gore ilkokul 6grencileri-
nin matematik kaygilarinin artmamasi i¢in onlara destek olunmasi yararli olabilir
ve okulda mutluluk diizeylerinin de yeterli seviyelerde tutulmasi i¢in destek olu-
nabilir. Matematik kaygisi ve okulda mutlu olma durumlari ile ilgili boylamsal
bir arastirma deseni ile incelemeler yapilabilir.

Aragtirma sonucunda ilkokul 6grencilerinin matematik kaygi diizeyi orta se-
viyede ¢ikmistir. Bu sonug literatiirdeki Winarso ve Abdul Haqq’ a (2019) gore
her egitim kademesinde orta diizeyde matematik kaygisi var oldugu bulgusu ile
uyusmaktadir. Adal ve Yavuz (2017) calismasinda ortadgretim 6grencilerinin
matematik kaygi diizeylerini orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Ancak
Medikoglu’ nun (2020) 