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1. GIRIS
1.1. Ideal 6gretmeni yeniden diisiinmek

“Ideal dgretmen” fikri, egitim diisiincesinin koklii ancak anlamm tarihsel ve
toplumsal baglama gore yeniden kurulan tartismalarindan biridir (Furuhagen vd.,
2019; Semenova & Khanolainen, 2025). Her donem 6gretmene, dénemin bilgi
anlayisini, toplumsal beklentilerini ve gelecek tasavvurunu yansitan roller
yiiklemistir (UNESCO & International Task Force on Teachers for Education
2030, 2024). Kimi dénemlerde ideal 6gretmen bilgiyi eksiksiz aktaran bir otorite,
kimi donemlerde ahlaki bir 6rnek, kimi donemlerde ise Ggrencinin bireysel
gelisimini destekleyen bir rehber olarak diigtiniilmiistiir (Furuhagen vd., 2019;
Liu vd., 2026). Giincel calismalar ideal dgretmenligin alan bilgisi, pedagojik
rehberlik, etik 6rneklik, iligki kurma, uyum saglama ve mesleki 6zerklik gibi
birbiriyle iliskili niteliklerin biitliiniine dayandigini; bu nedenle bu imgelerin
higbirinin tek basina yeterli olmadigimi gostermektedir (Semenova &
Khanolainen, 2025; UNESCO & International Task Force on Teachers for
Education 2030, 2024). Ogretmenden alanma hikim olmasi kadar 6grenmeyi
tasarlamasi, farkliliklar1 gdzetmesi, teknolojiyle anlamli iligkiler kurmasi,
ogrencileri diisiinmeye ve katilmaya yoneltmesi, etik kararlar almas1 ve kendi
mesleki gelisimini siirdiirebilmesi beklenmektedir.

Bu nedenle ideal 6gretmen tartigmasi, bir 6zellikler listesi hazirlamaktan daha
fazlasim1 gerektirir. “Bilgili”, “adil”, “iletisimi giicli” ya da “yenilik¢i” gibi
sifatlar, ancak &gretmenin gilinliik kararlarinda ve mesleki eylemlerinde nasil
karsilik buldugu incelendiginde anlam kazanir (Mohammad Nezhad & Stolz,
2025; Semenova & Khanolainen, 2025). Ornegin adalet, biitiin 6grencilere ayni
davranmak m, farkli gereksinimlere gore destek sunmak mi, yoksa sinif i¢i karar
stireclerine Ogrencileri de katmak midir? Bu sorular, 6gretmenin 6grenciler
arasindaki farkliliklar1 nasil fark ettigi ve bu farkliliklara hangi pedagojik
karsihiklar1 verdigiyle yakindan iliskilidir (Lavalette vd., 2026). iletisim, bilgiyi
acik anlatma becerisiyle mi sinirlidir, yoksa dgrencinin sesini ger¢ekten duymay1
ve bu sese karsilik vermeyi de igerir mi? Ogretmenin 6grenci goriislerine agik ve
duyarli olmasi, 6grencilerin katihmi ve 6grenme c¢iktilar1 bakimindan 6nem
tasimaktadir (Conner vd., 2024). ideal 6gretmen imgesi bu tiir sorularla ele
alindiginda, Ogretmenlik meslegine iliskin kiiltiirel beklentilerle adaylarin
gelecekteki mesleki benlik tasarimlarimi birbirine baglayan bir pencereye doniisiir
(Figueroa-Céspedes & Fica-Pinol, 2026; Veliz vd., 2026).

Ogretmen adaylarinin ideal dgretmene iliskin gériisleri bu bakimdan yalnizca
meslek hakkinda ne diisiindiiklerini degil, nasil bir Ogretmen olmay1
arzuladiklarim1 da gosterir. Arzulanan ozellikler meslegin olumlu ufkunu,

reddedilen 6zellikler kimligin etik ve pedagojik sinirlarini, bu ideale ulagsmak i¢in
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yapilan hazirliklar ise s6z konusu ufkun eyleme doniisme diizeyini goriiniir kilar.
Boylece ideal 6gretmen algisi, normatif bir beklenti olmanin Gtesinde mesleki
kimligin sdylemsel temsillerinin izlenebildigi bir goriis alan1 haline gelir.

1.2. Demokratik 6gretmenlik neden yeniden 6nemlidir?

Demokratik egitim yalnizca yonetim bicimleri, secimler veya yurttaglik
kurumlar1 hakkinda bilgi vermek degildir. Demokrasi ayni zamanda farkliliklarla
birlikte yagsayabilme, gerek¢e sunma, baskasini dinleme ve ortak sorunlar
iizerinde diisiiniip karar verme pratigidir (Kendall, 2023; Lightbody, 2024; Maia
vd., 2024). Bu pratik, yurttaglarin demokratik karar alma siireclerine katilmasin
ve haklari ile sorumluluklarinin bilincinde olmasini da gerektirir (Borhan, 2025).
Bu pratiklerin okulda deneyimlenmedigi bir durumda demokrasi, 6grenciler igin
ezberlenen kavramlardan ibaret kalabilir. Sinif ise 6grencilerin séz hakki, otorite,
adalet, esitlik ve farkli goriislerle giindelik olarak karsilagtiklari ilk kamusal
alanlardan biridir.

Ogretmenin siniftaki konumu bu nedenle demokratik egitimin merkezindedir.
Kimin konusacagina, hangi bilginin degerli sayilacagina, yanlis bir cevaba nasil
karsilik verilecegine, tartismanin ne zaman sonlandirilacagina ve farkl goriislerin
ne dl¢iide goriiniir olacagina iliskin kararlarin tiimii bir demokrasi anlayisi tasir.
Ogretmen demokrasi hakkinda ayr1 bir ders anlatmasa bile 6grenciler dgretmenin
adalet, gii¢, katilim ve farklilik karsisindaki tutumlarindan bir yurttaglik deneyimi
edinirler. Demokratik 6gretmenlik bu yoniiyle belirli kavramlar1 aktarmaktan
once sinif iligkilerinin nasil diizenlendigiyle ilgilidir.

Cagdas Ogrenme ortamlarinda bilgi kaynaklarinin ¢ogalmasi ve farkl
toplumsal deneyimlerin ayni smifta karsilagmasi, 6gretmenin tek dogruyu
bildiren kisi olarak konumunu daha da tartismali hale getirmistir. Ogretmenden
beklenen, biitiin goriisleri esit Olglide dogru kabul etmek degil; iddialarin
kanitlarla smanabildigi, Ogrencilerin gerek¢e sunabildigi, insan onurunu
zedelemeyen ve farkliliklarin diglanmadigi bir tartisma zemini kurabilmesidir. Bu
nedenle demokratik 6gretmenlik, sinirsiz serbestlik ile otoriter kontrol arasinda
basit bir orta yol degil; pedagojik amag, etik sorumluluk ve 6grenci katilimini
birlikte gdzeten profesyonel bir karar verme bigimidir.

1.3. Sosyal bilgiler 6@retmeninin demokratik toplumdaki rolii

Sosyal bilgiler egitimi, tarihsel, cografi, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal olgulari
Ogrencilerin yasadiklar1 toplumla iligkilendiren 6zgiin bir alandir. National
Council for the Social Studies (NCSS, 2013), alan1 kamusal yasama bilingli ve
sorumlu katilhmi destekleyen biitiinlestirici  bir ¢aligma alam1  olarak
tanimlamaktadir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretmeni yalnizca programdaki
konular1 aktaran kisi degildir; 6grencilerin gegmis ile giincel toplumsal meseleler
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arasinda kanita dayali baglantilar kurmalarina, tartismali konular1 farkli
perspektiflerden  incelemelerine,  bilgi  kaynaklarinin  giivenilirligini
sorgulamalarina ve demokratik ortak yasam hakkinda gerekgeli tartismalar
yiirlitmelerine rehberlik eden bir egitimcidir (Abbey & Wansink, 2022; Pace,
2022; Wilke vd., 2022).

Bu rol 6gretmeni ayni anda bilgi, pedagoji ve etik alanlarinda karar vermeye
zorlar. Tartismali bir toplumsal konu smifa tasindiginda hangi kaynaklarin
kullanilacag1, hangi goriislerin nasil temsil edilecegi ve 6grencilerin incitilmeden
fakat diislinsel olarak zorlanarak tartigmaya nasil katilacagi onem kazanir.
Samuelsson’un (2016) miizakereci demokrasi egitimi yaklagimi, demokratik
egitimin yalnizca ulasilan sonuca degil, farkli goriislerin gerekcelendirilmesine,
karsilikli olarak dinlenmesine ve degerlendirilmesine de dayandigini ortaya
koymaktadir. Bu yaklasim sosyal bilgiler 06gretmenligi baglaminda
degerlendirildiginde, 6gretmenin mesleki kimliginin alan uzmanliginin yani sira
Ogrencilerin gerekgeli tartigmalara katilimini destekleyen demokratik bir
kolaylastiricilik roliinii de icerdigi sdylenebilir.

Bu alana 0&zgii rol, birbirinden kopuk becerilerin toplamindan c¢ok,
sorgulamadan (inquiry) yurttaglik eylemliligine (civic agency) uzanan biitiinlesik
bir 6grenme hatt1 olarak diisiiniilebilir. Sosyal bilgilerde sorgulama, 6grencilerin
tarihsel ve giincel toplumsal sorunlara iligkin sorular iiretmesini; disipliner
okuryazarlik (disciplinary literacy) ve tarihsel sorgulama (historical inquiry),
kaynaklarin {retildigi baglami, bakis agisin1 ve kanit degerini ¢oklu
perspektiflerle incelemesini gerektirir. Bu inceleme, Ogrencilerin iddialar
kanitlarla destekledigi kanita dayali akil yiiriitmeye (evidence-based reasoning)
ve kamusal meseleler hakkinda gerekgeli yargilar gelistirdigi yurttaghk akil
yliriitmesine (civic reasoning) zemin hazirlar. Tartismali konularin (controversial
issues) farkli goriigler ve giivenilir kanitlar temelinde miizakere edilmesi ise bu
akil yiirlitmeyi, 6grencinin ortak sorunlar karsisinda konum almasina, karar
stireclerine katilmasina ve sorumlu eylem gelistirmesine baglar. Dolayisiyla ideal
sosyal bilgiler 6gretmeni, yalnizca demokratik degerleri benimseyen degil;
tarihsel ve toplumsal sorgulamay1, kanit kullanimini, tartismay1 ve katilimi ayni
ders tasarimi iginde birlestirebilen alan uzmanidir (Barton & Levstik, 2004;
Samuelsson, 2016; NCSS, 2013; Wilke vd., 2022).

Bu boliim, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ideal 6gretmen algilarini bu
genis baglam icinde ele almaktadir. inceleme; adaylarin ideal 6gretmende
bulunmasini istedikleri 6zelliklere, meslekle bagdastirmadiklar1 tutumlara ve
kendi hazirlik pratiklerine odaklanmaktadir. Bu ii¢ anlati alam birlikte
degerlendirilerek ideal 6gretmen algilarinin mesleki kimlige iliskin séylemsel
temsilleri nasil yansittigi, sinif temelli demokratik yonelimlerin hangi acik ve
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ortiik gostergelerle kuruldugu ve adaylarin idealleriyle hazirliklar: arasinda nasil
bir uyum ya da mesafe bulundugu yorumlanmaktadir. Bu dogrultuda ¢alisma
asagidaki arastirma sorularina yanit aramaktadir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ideal 6gretmenin sahip olmasi ve
olmamasi gereken 6zellikleri nasil tantmlamaktadir?

2. Bu tanimlar, adaylarin mesleki kimlik goriislerini ve sif temelli
demokratik yonelimlerini nasil yansitmaktadir?

3. Adaylarin ideal 6gretmen imgeleri ile bu ideale ulagsmaya yo6nelik hazirlik
pratikleri arasinda nasil bir uyum veya mesafe bulunmaktadir?

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Mesleki kimlik: Arzulanan 6gretmenden eylem icindeki 6gretmene

Mesleki kimlik, 6gretmenlerin kendilerini nasil tanimladiklari, 6gretmenlik
roliine hangi anlamlar1 yiikledikleri ve kararlarin1 hangi bilgi, deger ve inanglar
dogrultusunda bigimlendirdikleriyle ilgilidir (Beijaard vd., 2004). Ogretmen
kimligi, tek bir dlgek puanina veya degismez bir kisilik 6zelligine indirgenebilen
ve Ogretmenlik diplomasinin alinmasiyla tamamlanan sabit bir statii degildir.
Mesleki kimlik; 6gretmen egitimi, ge¢mis deneyimler, uygulama ortamlari,
sosyal etkilesimler ve yansitici degerlendirmeler aracilifiyla meslek yasami
boyunca yeniden yorumlanan, dinamik ve toplumsal olarak insa edilen bir
stiregtir (Graus vd., 2022; Rushton vd., 2023; Torres-Cladera vd., 2021).

Ogretmen kimligi literatiirdi, kimligin degisken oldugu konusunda birlesmekle
birlikte bu degisimin kaynagim farkli bigimlerde agiklamaktadir. Beijaard vd.
(2004), mesleki kimligi kisinin kendisini 6gretmen olarak siirekli yorumladig,
bireysel faillik ile mesleki baglamin karsilikli etkilesimine dayanan bir siireg
olarak ele almaktadir. Bu yaklasim, kimligin farkli alt kimliklerden
olugabilecegini belirtmekle birlikte, bu alt kimlikler arasindaki gerilimlerin nasil
yonetildigini sinirl bigimde agiklamaktadir.

Flores ve Day (2006) bu ¢erceveyi baglamsal agidan genisleterek 6gretmen
kimliginin kisisel ge¢cmis, mesleki idealler, okul kiiltiirii ve ¢evreden gelen
beklentilerin kesisiminde yeniden bigimlendigini goéstermektedir. Dolayisiyla
kimlik degisimi yalnmzca bireysel 6grenmenin degil, 6gretmenin i¢inde ¢aligtig
kurumsal iliskilerin de sonucudur. Akkerman ve Meijer’in (2011) diyalojik
yaklagimi ise kimligi ayn1 anda hem biitiinliikli hem ¢oklu, hem siirekli hem
degisken, hem bireysel hem toplumsal bir yap1 olarak kavramsallastirmaktadir.
Bu ag¢idan adayin “6grenci merkezli 6gretmen”, “alan uzmani” veya “demokratik
Ogretmen” olarak konusmasi, sabit Ozelliklerin siralanmasindan ¢ok, farkli

mesleki benlik konumlarinin birbiriyle iligkilendirilmesi anlamina gelmektedir.
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Sachs (2001) ise 6gretmen kimliginin yalnizca bireysel ve iliskisel degil, ayn1
zamanda politik ve sdylemsel oldugunu vurgulamaktadir. Girisimci kimlik;
performans, verimlilik ve digsal hesap verebilirlik sdylemleriyle sekillenirken
aktivist kimlik; is birligi, katilim, esitlik ve demokratik profesyonellik tizerinden
kurulmaktadir. Bu ayrim, demokratik 6gretmen kimliginin yalnizca hosgorii veya
adalet gibi kisisel ozelliklere indirgenemeyecegini; 6gretmenin &grenci sesi,
ortak karar alma ve egitimsel degisim karsisindaki konumunu da igerdigini
gostermektedir. Bununla birlikte, demokratik degerleri benimsemek tek basina
aktivist kimligin olustugunu gostermediginden sdylemsel idealler ile eylem
pratiklerinin birlikte incelenmesi gerekmektedir.

Ogretmen adayinin “nasil bir 6gretmen olmak istiyorum?” sorusuna verdigi
yanit, gelecege doniik bir kimlik konumu tiretir. Ancak arzulanan 6gretmen ile
eylem igindeki 6gretmen her zaman Ortiismez. Beijaard vd. (2004) agisindan bu
mesafe kimligin siirekli yeniden yorumlanmasina; Flores ve Day (2006)
agisindan kigisel idealler ile baglamsal kosullar arasindaki etkilesime; Akkerman
ve Meijer (2011) acisindan ise farkli benlik konumlar1 arasindaki diyalog ve
gerilime isaret etmektedir. Sachs’in (2001) yaklasimi dikkate alindiginda
demokratik 6gretmen ideali, yalnizca bireysel bir tercih degil, 6gretmenin
katilim, esitlik ve profesyonel sorumluluk karsisinda benimsedigi sdylemsel
konumdur. Bu nedenle ideal ile hazirlik arasindaki bosluk yalnizca adayin
eksikligi olarak degil, kimligin hangi kurumsal deneyimler, uygulamalar ve gii¢
iligkileri igerisinde eyleme doniisebildigini gdsteren gelisimsel bir alan olarak
degerlendirilmistir.

Bu calismada mesleki kimlik ayr1 bir psikometrik degisken olarak
Ol¢lilmemistir. Kimlik; adaylarin nasil bir 6gretmen olmak istedikleri, hangi
tutumlari meslegin disinda biraktiklar1 ve bu ideale yaklagmak i¢in neler
yaptiklar1 arasindaki Oriintiilerden analitik olarak g¢ikarilmistir. Bilgi ve alan
yeterligi, pedagojik-iligkisel konum, demokratik sinif yonelimi ve siirekli gelisim
bu Oriintiiniin birbirini tamamlayan boyutlaridir.

2.2. Demokratik 6g@retmen kimligi nasil olusur?

Demokratik 6gretmen kimligi, oOgretmenin demokrasiye iliskin dogru
tanimlar1 bilmesiyle kendiliginden olusmaz. Bu kimlik; 6grenciyi bir 6zne olarak
gorme, smiftaki gii¢ iliskilerini fark etme, farkli goriisleri pedagojik olarak
yonetme ve Ogretim kararlarinin etik sonuglarimi degerlendirme siireglerinde
bigimlenir. Fielding’e (2012) gére demokratik egitim, bireyi 6nceden belirlenmis
bir yurttas kalibina yerlestirmenin 6tesinde, kisinin bagkalariyla birlikte kamusal
diinyada 6zne olarak var olabilmesine alan agmalidir. Bu yaklasim &gretmeni
Ogrenciyi yalmizca gelecegin yurttasi olarak hazirlayan degil, onun bugiinkii

sOziinill ve eylemliligini tantyan bir profesyonel olarak konumlandirir.
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Diyalojik 6gretim anlayisi, demokratik 6gretmen kimliginin iliskisel temelini
aciklar. Bu anlayista 6grenci, bilgiyi pasif bicimde alan kisi degil; soru soran,
goriislerini gerekcelendiren ve anlamin ortaklaga olusturulmasina katilan bir
oznedir. Ogretmen bilgi ve sorumlulugundan vazgegmez; rehberligini
Ogrencilerin diisiinmesini, konusmasim1 ve farkli goriislerle karsilasmasini
miimkiin kilacak bi¢cimde kullanir (Asterhan vd., 2020). Demokratik 6gretmen
kimligi, otoriteden vazge¢mek degil; otoriteyi 6grenci sesine ve ortak karar
siireclerine alan acacak bicimde seffaf, iliskisel ve katilimci olarak kullanmaktir
(Conner vd., 2024; Holquist vd., 2023).

Parker (2010), demokratik yurttaghgin farkliliklarin ortadan kaldirilmasiyla
degil, farkli goriislerin ortak sorunlar etrafinda kamusal bi¢cimde karsilasmasiyla
gelistigini vurgular. Samuelsson (2016) ise tartismali konularin smifta ele
almmasinin kendiliginden demokratik olmadigini; nitelikli tartismanin giivenli
ortam, kanit kullanimi, goriis cesitliligi ve 6gretmenin dikkatli kolaylastiriciligina
bagli oldugunu gosterir. Boylece demokratik ogretmen kimligi yalnizca
hosgoriilii bir kisilik 6zelligi degil, tartismay1 tasarlama ve yonetme yeterligi
olarak da belirginlesir.

Bu yaklagimlar birlikte diisiiniildii§iinde demokratik 6gretmen kimligi dort
diizeyde olusur. Birincisi, 6grenciyi soz ve diisiince sahibi bir 6zne olarak kabul
eden iliskisel yonelimdir. Ikincisi, esitlik, ayrimcilik karsitligi ve insan onurunu
gdzeten etik yonelimdir. Ugiinciisii, ¢oklu kaynaklari, tartismay1 ve katilimi
Ogrenme siirecine doniistiiren pedagojik yonelimdir. Dordiinciisii ise 6gretmenin
kendi gii¢ kullanimini ve kararlarini sorguladigi yansitici yonelimdir. Adaylarin
ideal Ogretmen goriigleri, bu yonelimlerin mesleki kimligin sdylemsel
temsillerinde ne Slgiide yer buldugunu; hazirlik pratikleri ise bunlarin eyleme
dontigsme kapasitesini gostermektedir.

3. ARASTIRMA BAGLAMI VE YONTEM
3.1. Arastirma deseni

Aragtirma, nitel yaklasima dayali biitiinciil tek durum calismasi olarak
tasarlanmigtir. Durum ¢alismasi, smirlar1 belirli bir olgunun ger¢ek yasam
baglami icinde ve baglamindan ayrilmadan incelenmesine olanak tanir (Yin,
2003). Bu arastirmada durum, yalnizca 6gretmen adaylarinin ideal 6gretmene
iligkin algilar1 degil, bu algilarin Anadolu’daki bir devlet iiniversitesinin sosyal
bilgiler Ogretmenligi programi baglaminda olusturdugu mesleki anlam
ortintiileridir. Durum; tek bir kurum, tek bir 6gretmen yetistirme programi, farkli
sinif diizeylerindeki 12 6gretmen aday1 ve ideal 6zellikler, mesleki karsitliklar ile
hazirlik pratiklerinden olusan veri alanlariyla sinirlandirilmastir.
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Analiz birimini adaylarin ideal 6gretmene iliskin anlatilar1 olusturmustur.
Anlatilar 6nce kendi biitiinliikleri iginde, ardindan ortakliklar, karsitliklar ve
sorular arasindaki iligkiler bakimindan incelenmistir. Boylece ortak 6zellikleri
belirlemenin yani sira, ayn1 kurumsal baglamda {iretilen mesleki anlamlarin
olusturdugu kimlik oriintiilerinin ¢dziimlenmesi amaglanmastir.

3.2. Calisma grubu

Calisma grubunu, Ol¢iit ornekleme ve maksimum gesitlilik ilkeleriyle
belirlenen 12 6gretmen adayr olusturmaktadir. Katilimecilarin sosyal bilgiler
Ogretmenligi programinda 6grenim gdrmeleri, goniillii olmalar1 ve goriismeye
katilmay1 kabul etmeleri 6l¢iit olarak alinmis; sinif diizeyi ve cinsiyet bakimindan
cesitlilik gozetilmistir. Veri toplama ve On analiz es zamanl yliriitiilmistiir.
Doygunluk, yeni goriigmelerin mevcut kod semasina yeni bir kod, kategori veya
tema eklememesi Olciitiiyle degerlendirilmistir. Son goriismelerde yeni bir
analitik unsur belirlenmemesi {izerine kod doygunluguna ulasildigi kabul edilmis
ve veri toplama siireci 12 katilimciyla sonlandirilmistir. Bu degerlendirmede
doygunlugun aragtirma sorulari, 6rneklemin gérece homojen yapisi ve kullanilan
analiz yaklasimiyla birlikte ele alinmasi gerektigi dikkate alinmistir (Hennink
vd., 2017; Saunders vd., 2018). Gergek adlar yerine O1-012 kodlar1 kullanilmus,
taninabilirlik riskini azaltmak amaciyla yas ve memleket bilgileri
raporlanmamistir.

3.3. Veri toplama araci ve siire¢

Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formuyla toplanmistir. Form; ideal 6gretmenin sahip olmasi ve olmamasi gereken
ozellikler ile adaylarin mesleki hazirliklari {izerine ii¢ ana sorudan olugmaktadir.
Gerekge ve deneyimleri ayrintilandirmak igin onem, sinif i¢i goriiniim, kisisel
gelisim ve drneklere yonelik sondalar kullanilmistir. Form, sosyal bilgiler egitimi
alanindan {i¢ uzmanin gorlsleri dogrultusunda agiklik, kapsam ve amaca
uygunluk bakimindan diizenlenmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin anonimlestirvilmis ozellikleri
Katilimel Cinsiyet Sinif Katilimel Cinsiyet Sinif
01 Erkek 1 07 Kadin 3
02 Erkek 1 08 Erkek 3
03 Kadin 1 09 Kadin 3
04 Erkek 2 010 Erkek 4
05 Erkek 2 O11 Kadimn 4
06 Kadin 2 012 Kadin 4

Gortismeler  goniillilik  temelinde  gergeklestirilmis;  katilimcilara
arastirmanin amaci, ¢ekilme haklari ve gizlilik ilkeleri agiklanmistir. Izinle
kaydedilen goriismeler yaziya aktarilmis ve kisisel bilgiler anonimlestirilmistir.
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Mesleki kimlik ve ideal—pratik iliskisine yonelik yorumlar, gériisme formuna
yeni bir veri alan1 eklenmeden, {i¢ ana soru kapsaminda elde edilen anlatilarin
iligkisel ¢oziimlemesine dayandirilmigtir.

3.4. Verilerin analizi

Veriler nitel igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Elde edilen kodlar siirekli
karsilastirma yoluyla benzerlikleri, farkliliklar1 ve ortiismeleri bakimindan
incelenmis; es anlamli veya birbiriyle ortiisen kodlarin birlestirilmesi ve kapsami1
belirsiz kodlarin yeniden tanimlanmasi sonucunda 27 nihai koda ulasilmistir.
Nihai kodlarin 12°si arzu edilen Ogretmen oOzellikleri, 7’si meslekle
bagdastirilmayan 6zellikler ve 8’1 mesleki hazirliklar olmak lizere {i¢ betimsel
kategori altinda diizenlenmistir. Kategoriler arasi capraz analiz sonucunda
kodlar; bilgi ve alan yeterligi, pedagojik-iliskisel konum, demokratik sinif
yonelimi ve siirekli gelisim olmak {izere dort tema altinda yorumlanmigtir. Son
asamada bu temalar iizerinden mesleki kimlik temsilleri, demokratik gostergeler
ve ideal—pratik arasindaki uyum veya bosluklar belirlenmistir (Miles vd., 2020).

Bu calismada demokratik yonelim, katilimcilarin kullandigi 6nceden
belirlenmis bir kategori olarak ele alinmamistir. Goriismelerde “demokrasi”
kavrami sistematik bigimde tekrarlanmadigindan, demokratik sinif yonelimi
ikinci diizey yorumlayici bir tema olarak olusturulmustur. Bu yorum; adalet ve
esitlik vurgusu, ayrimeiligim ve otoriterligin reddi, 6grenci sesine agiklik, katilim,
cogul bakis ve 6grenci merkezlilik gibi birinci diizey kodlarin demokratik sinif
iligkileri literatiiriiyle analitik olarak iligskilendirilmesine dayanmaktadir. Analiz
stirecinde katilimcilarin dogrudan ifadeleri ile
arastirmacinin kuramsal yorumu birbirinden ayrilmis; kodlarin bu iist diizey tema
altinda birlestirilmesi bagimsiz kodlayiciyla karsilastirilmistir. Insan haklari,
ortak karar alma ve kamusal katilim gibi boyutlarin veride simirli kalmasi da
temanin kapsamini belirleyen bir sinir ve karsi Oriintii olarak raporlanmistir.
Dolayisiyla demokratik—etik yonelim, katilimcilarin agik bir demokrasi tanimini
degil, smf igi iligskilere dair anlatilarindan tiiretilen analitik bir yorumu ifade
etmektedir.

Mesleki kimlik temsilleri; adaylarin 6gretmenlik roliine yiikledikleri anlamlar,
benimsedikleri ya da reddettikleri mesleki degerler ve bu degerleri
gerceklestirmeye yonelik hazirliklari {izerinden degerlendirilmistir. Demokratik
idealler belirlenirken adalet ve esitlik gibi dogrudan ifadelerin yani sira
ayrimciligin ve otoriterligin reddi, 6grenci sesine agiklik, cogul bakis ve katilim
gibi gostergeler dikkate alinmistir. Ideal &zellikler ile hazirliklarin
karsilastirilmasinda uyum, kismi uyum ve bosluklar aranmugtir.

Yapay zekad tabanli bir arag, yalnizca anonimlestirilmis kod listelerindeki
tekrarlar1 ve adlandirma tutarliligini kontrol etmek amaciyla yardimer arag olarak
kullanilmistir. Ham goriisme dokiimleri araca yiiklenmemis; nihai kod ve tema
kararlar arastirmaci ile bagimsiz kodlayici tarafindan verilmistir.
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3.5. inandiricilik ve simirhiiklar

Aragtirmanin inandiriciligt uzman incelemesi, verilerle tekrarli etkilesim ve
bulgularin dogrudan alintilarla desteklenmesiyle; aktarilabilirligi arastirma
baglami ile ¢aliyma grubunun ayrintili betimlenmesiyle; tutarlilifn ve teyit
edilebilirligi ise kod kitab1 ve karar notlar aracilifiyla izlenebilir bir denetim izi
olusturularak desteklenmistir (Nowell vd., 2017). Verilerin yaklasik {igte biri
bagimsiz bir alan uzmani tarafindan kodlanmis, goriis ayriliklar: kod tanimlari ve
baglam yeniden incelenerek uzlasiyla giderilmistir. Uzlas1 dncesindeki bagimsiz
kodlamalar arasinda %86 goriis birligi belirlenmistir. Bu oran istatistiksel bir
uyum katsayis1 degil, kodlama tutarliligin1 destekleyen betimsel bir gosterge
olarak kullamilmistir. Kodlayic1 giivenirligi, Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriig ayriligl) x 100
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Analizde baskin oriintiilerin yaninda bunlari
sinirlandiran diisiik yayginliktaki 6rnekler de dikkate alinmistir.

Calisma, tek bir iiniversitedeki 12 adayla ve 0z-bildirime dayali verilerle
sinirlidir; istatistiksel genelleme amaci tasimamaktadir. Veriler gozlem ya da
iiriin incelemesiyle desteklenmediginden bulgular, adaylarin biitiinciil mesleki
kimliklerini degil, ideal 6gretmen anlatilarinda goriiniir olan kimlik temsillerini
yansitmaktadir. Ayrica demokratik ideallerin bir boliimii dogrudan kavramlardan
degil, smif iliskilerine yonelik ifadelerin analitik yorumundan elde edilmistir.

4. BULGULAR

Bu boliimde bulgular, betimleme ile kuramsal yorum birbirinden biitiiniiyle
ayrilmadan sunulmustur. Once {i¢ veri alanindaki oriintiiler ele alinmis, her
temanin sonunda bulgunun mesleki kimlik anlatilar1 ve demokratik 6gretmenlik
bakimindan anlami degerlendirilmistir. Ardindan alanlar arasi iliskiler ¢apraz
analizle birlestirilmistir. Frekanslar érneklem igi nicel genelleme yapmak veya
yorumun agirligini sayilara dayandirmak igin degil, kodlarin veri kiimesindeki
goreli goriiniirliigiinii seffaflastirmak amaciyla yalnizca tablolarda verilmistir.

4.1. ideal 6gretmenin sahip olmasi gereken ozellikler

Tablo 2

Ideal sosyal bilgiler 6gretmeninin sahip olmasi gereken ozellikler
Kod Katilimcilar f
Iyi iletisim kurabilen 01, 02,03, 04, 05,06, 07,08, 09,012 10
Ogrencileri derse giidiileyen 01, 02, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 10

012

Alanina hakim/bilgili 01, 02, 04, 05, 06, 08, 011, O12 8
Esit ve adaletli davranan 01, 04, 06, 07, 08, 09 6
Sabirh ve anlayish 01, 02, 03,04, 010 5
Ornek/rehber olan 04, 05, 07 3
Yeniliklere uyum saglayan 07, 08, 011 3
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Teknolojiyi etkili kullanan 02, 012 2
Giindemi takip eden 04, 06

Giinliik hayatla 02 1
iligkilendiren

Giyimine dikkat eden 05 1
Merhametli 07 1

Ideal 6gretmen imgesinin merkezinde iletisim ve 6grenciyi grenmeye katma
bulunmaktadir. Alan bilgisi bu iliskisel ¢ekirdegin disinda degil, 6grencinin
anlayabilecegi ve yasamla iligkilendirebilecegi bigimde kullanilacak bir kaynak
olarak kurulmaktadir. Ol ideal 6gretmeni, “alaninda bilgili, kendini siirekli
gelistiren, sabirl ve anlayishi”; 6grencilerin diisiincelerine deger veren ve etkin
katilimi tesvik eden biri olarak tanimlamistir. O5 ise dgretmenin “tek bir bakis
acist degil birgok farkli yonden bakis acis1” gelistirmesi ve elestirel diisiinmeyi
desteklemesi gerektigini belirtmistir. Bu ifadeler, bilgi sahibi olmay1 pedagojik
iliski ve cogullukla birlestirmektedir.

Demokratik ideal, katilimcilarin anlatilarinda ¢ogunlukla anayasal ya da
siyasal kavramlardan ¢ok sinif i¢i iligkinin niteligi tizerinden goriiniir olmustur.
Adil davranma, oOgrencilerin diislincelerine deger verme, etkin katilimi
destekleme ve ¢oklu bakis agisi gelistirme bu Oriintiiniin baglica pargalaridir.
O7’nin 6grenci merkezli etkinlikler vurgusu ile O8’in iletisim, adalet ve ¢agin
kosullarina uyum beklentisi, demokratik-etik kimlikle pedagojik kimligin
ayrilmadigini gostermektedir. O12 de teknolojiyi dersi ilgi ¢ekici hale getirme ve
etkin katilim1 destekleme amaciyla konumlandirmistir.

Bununla birlikte tiim kodlar ayni kimlik tasarimina eklemlenmemektedir.
05’in giyime dikkat etme vurgusu, baskin pedagojik-demokratik anlat1 icinde
mesleki sayginligi dig goriiniisle iliskilendiren tekil bir 6rnektir. Merhamet ve
giinlik yasamla iligkilendirme de az sayida aday tarafindan agikca dile
getirilmistir. Bu azinlik vurgulari, katilimecilarin tamamen 6zdes bir ideal
Ogretmen semasina sahip olmadigini; bazi adaylarin kimlik anlatilarimi temsil,
bakim ya da yasamla bag kurma iizerinden ayrica bi¢imlendirdigini
gostermektedir.

Tema yorumu. Bu tema, adaylarin ideal 6gretmenligi bilgi aktaran uzman
kimliginden cok iligkisel bir profesyonellik olarak kurduklarin1 gdstermektedir.
[letisim, giidiileme ve adalet aym kimlik tasariminda birlesmekte; demokratiklik,
soyut bir siyasal kavramdan 6nce 6grencinin goriildiigii, dinlendigi ve 6grenmeye
katildig1 smif iligkisi biciminde ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte teknoloji,
giindem ve coklu perspektif gibi alana 6zgili yeterliklerin daha smurl ifade
edilmesi, ortak idealin heniiz biitiinlikli bir sosyal bilgiler pedagojisine
doniismedigini diisiindiirmektedir.
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4.2. Mesleki simirlar: Olmamasi gereken ozellikler

Tablo 3
Ideal 6gretmenlikle bagdastiriimayan ozellikler
Kod Katilimcilar
Tekdiize/sikic1 anlatim 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 10
010, 012
Otoriter, baskicy, sert ve sinitli  O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 10
tutum 010, 012
Ayrimcilik yapma (:?l, 03,04, 05,07,08,09,010, 9
Ol11
Iletisime kapalilik 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,09, 9
010
Ogrencileri kiigimseme 01, 02, 03, 09, 010, O11 6
Yeniliklere kapalilik 02,04, 06, 07,012 5
Ogrencilere ilgisizlik 02, 09 2

Olumsuz ozellikler yalnizca istenmeyen davranislarin listesi degil, adaylarin
mesleki kimlik anlatilart i¢in ¢izdikleri etik ve pedagojik sinirlardir. Tekdiize
anlatim &grenciyi pasiflestirdigi, otoriterlik ve iletisime kapalilik 6grenci sesini
daralttig1, ayrimeilik ise esit iiyelik ilkesini ihlal ettigi icin reddedilmektedir. O2,
ilgisizlik ve otoriterligin yaninda ezbere dayali anlatimi ve farkli goriislere
kapalihig1 elestirmistir. O3, &grencilerin kendilerini rahat ifade edemedikleri
ortamlarda ¢ekingenlestigini belirtmistir. O4 de yalmzca 6gretmenin konustugu
ve 6grenci fikirlerinin 6nemsenmedigi sinifi idealin karsiti olarak tanimlamustir.

09’un “tarihi olaylar1 tarafli bir bakis acistyla aktarma” ve “elestirel
disiinmeye firsat tanimama” elestirisi, veri kiimesinde demokratik yurttaglik
boyutunu en agik bicimde alanin epistemik yapisiyla iliskilendiren
aykiri/derinlestirici drnektir. Bu goriis yaygin bir kod haline gelmemis olsa da
sosyal bilgiler 6gretmenliginde cogulculugun yalnizca kisilerarasi hoggorii degil,
bilginin farkli kamit ve perspektiflerle ele alinmasi anlamma geldigini
gostermektedir. Buna karsilik insan haklari, orgiitlii katilim ya da kamusal eylem
gibi demokrasi boyutlar1 katilimcilar tarafindan sistematik bigimde dile
getirilmemistir. Dolayisiyla verideki demokratik ideal giiclii olmakla birlikte
daha ¢ok adil, katilime1 ve baskidan uzak sinif iklimi diizeyinde kurulmaktadir.

Tema yorumu. Adaylarin kimlik anlatilari, yalmizca olmak istedikleri
ogretmene degil, kesin bicimde reddettikleri 6gretmen imgelerine dayanarak da
olugmaktadir. Otoriterlik, ayrimcilik ve tekdiizelik karsitt soylem giiclii bir
soylemsel kimlik sinir1 {iretmektedir. Bu sinir demokratik duyarliligin énemli bir
baslangicidir; ancak tarafli bilgi sunumu ve elestirel tartisma gibi epistemik
boyutlarin yalnizca tekil ifadelerde goriinmesi, demokratik d6gretmen anlatisinin
pedagojik repertuvarinin genisletilmesi gerektigine isaret etmektedir.
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4.3. ideal 6gretmen olma yolundaki hazirliklar

Tablo 4

Ogretmen adaylarimin gerceklestirdikleri hazirliklar
Kod Katilimeilar f
Diizenli ders ¢alisma 01,02, 03,04, 05, 06,08,010,011 9
Farkli kaynaklardan okuma 02, 03,04, 05, 07, 08, 010, 012 8
Giincel olaylar takip etme 01, 64, 06, 07, 08, 010, 012 7
Iletisim becerilerini gelistirme 01, 02, 06, 07, 09, 010, O11 7
Teknolojiyi  etkili ~ kullanmaya 02, 010 5
caligma
Farkl1 yontem ve teknikleri 6grenme  O4 1
Sosyal etkinliklere katilma 06 1
Sanatla ilgilenme 011 1

Hazirlik anlatilarinda akademik calisma, okuma, giindemi takip etme ve
iletisimi gelistirme baskin bir &riintii olusturmaktadir. O1 ders ¢aligma, tarih,
cografya ve giincel olaylar1 izleme ile iletisim becerilerini birlikte anmustir. 04
bunlara staj gozlemini ve farkli 6gretim yontemlerini 6grenmeyi eklemistir. O10
teknolojik gelismeleri derse nasil entegre edebilecegi {izerine diisiindiigiinii
belirtmistir. O11’in tiyatro ve halk oyunu gibi sanat ve Kkiiltiir etkinliklerine
yaptig1 vurgu, mesleki gelisimi ders basarisinin Gtesine tagiyan tekil bir drnektir.

Bu bulgu iki yonliidiir. Bir yandan adaylar mesleki gelisimi yalnizca lisans
derslerindeki basariya indirgememekte; genel kiiltiir, giincellik ve kisilerarasi
becerilerle iliskilendirmektedir. Diger yandan hazirliklarin ¢ogu bireysel ve
biligsel etkinliklerdir. Ogretim tasarlama, teknolojiyle iiriin gelistirme, tartisma
yonetme, sinif ici deneme yapma ve sistematik yansitma gibi performansa dayali
pratikler seyrek goriinmektedir. Bu durum, idealin kavramsal olarak genis; onu
gerceklestiren eylem repertuvarinin ise daha dar olduguna igaret etmektedir.

Tema yorumu. Hazirliklarin bireysel calisma etrafinda yogunlagmasi,
adaylarin mesleki gelisim sorumlulugunu {istlendiklerini; fakat 6gretmenligi
biiylik olclide bilgi biriktirme iizerinden gerceklestirdiklerini gdstermektedir.
Oysa demokratik ve 6grenci merkezli kimlik anlatisinin eylem karsilig1, yalnizca
okumayla degil, bagkalariyla birlikte ders tasarlama, sinif i¢inde karar verme,
ogrenci tepkilerini gézleme ve geri bildirimle yeniden deneme siiregleriyle
gelisir. Ideal ile pratik arasindaki bosluk bu nedenle adaylarin isteksizliginden
cok, deneyime dayali kimlik 6grenmesinin sinirliligiyla iligkilidir.

4.4. Mesleki kimligin yapisi ve ideal-pratik gerilimleri

Ug veri alaninin gapraz analizi, adaylarin mesleki kimlige iliskin sdylemsel
temsillerini dort iligkili boyutta kurduklarmi gostermektedir. Bilgi ve alan
boyutunda bilgili, glincel ve yasamla bag kuran; pedagojik-iliskisel boyutta
iletisime acik, giidiileyici ve 6grenci merkezli; demokratik-etik boyutta adil,
ayrimeilik karsit1 ve dgrenci sesine alan agan; gelisimsel boyutta ise yenilikleri
ve teknolojiyi izleyen bir Ogretmen tasarlanmaktadir. Olumsuz kodlar bu
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anlatinin karst sinirlarini, hazirliklar ise sdylemsel idealin ne 6l¢iide eyleme
yoneldigini gostermektedir.

Tablo 5
Ideal 6gretmen algilar ile hazirlik pratikleri arasindaki iligki
Kimlik alan1 Ideal ile hazirhgm Uyum diizeyi  Veriye dayali
kargilagtirilmasi yorum
Alan ve giincellik  Bilgili ve giincel olma v Giiclii  Adaylarin ders
ideali; ders ¢alisma, uyum ¢aligma, farkl
farkli kaynak okuma ve kaynaklardan
glindemi izleme okuma ve giincel
pratiklerinde dogrudan olaylar1 izleme
kargilik bulmaktadir. pratikleri bu ideali
dogrudan
desteklemektedir.
[letisim ve katim  letisim ve giidiileme A Kismiuyum Yedi aday iletisim
ideali, iletigim becerilerini
becerilerini  gelistirme gelistirdigini
cabasiyla belirtmig;  ancak
desteklenmektedir. gercek smif
etkilesimi veya

Smif temelli
demokratik  sif
yonelimi

Teknoloji ve
yenilik

Cogulculuk ve
elestirellik

Adalet, esitlik, 6grenci
sesi ve otoriterligin
reddi giicliidiir; bunlara
doniik sinif uygulamasi
belirtilmemistir.

Teknoloji ve ydntem
cesitliligi idealde yer
almakta, hazirliklarda
yalnizca tekil 6rneklerle
karsilanmaktadir.

Coklu Dbakis idealine
okuma ve gilindem
takibi dolayli destek
sunmaktadir.

x Bosluk

x Bosluk

A Kismi uyum

ogrenci katilimin
saglama deneyimi
sunmamistir.

Katilimcilar adalet,
esitlik ve oOgrenci

sesine vurgu
yaparken bu
degerleri
uygulamaya

aktaracak sinif igi
etkinlik veya karar
ornekleri

sunmamigtir.
Yalnizca iki aday
teknoloji
kullanirmma,  bir
aday ise farkh
yontemleri

o0grenmeye yonelik
hazirlik  yaptigini
belirtmistir.
Okuma ve glindem
takibi hazirliklarda
yer almis; ancak
yapilandirilmis
tartigma, ¢oklu
kaynak
karsilagtirmasi
veya kanit analizi
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ornegi
verilmemisgtir.
Kiiltiirel gelisim Cok yonli Ogretmen A Kismiuyum Sosyal etkinlik ve
idealine sosyal etkinlik sanat  hazirliklar
ve sanat ilgisi eslik yalnizca birer aday
etmektedir. tarafindan
belirtilmig ve ortak
bir hazirlik
Oruntiistine
donlismemistir.

Bu karsilagtirma, mesleki kimlik anlatilarinin yalnizca bir 6zellikler
toplamindan olugsmadigin1  gostermektedir. Adaylar “olmak istedikleri
ogretmeni” demokratik, 6grenci merkezli ve yenilik¢i bicimde tanimlarken, “bu
Ogretmen olmak ic¢in yaptiklarin1” daha c¢ok ders calisma ve bireysel okuma
iizerinden anlatmaktadir. En belirgin gerilim teknoloji, yontem cesitliligi,
demokratik tartisma ve uygulama temelli pedagojide ortaya cikmaktadir.
Dolayisiyla veride goriiniir olan kimlik temsili, tamamlanmis ve tutarli bir
yapidan ¢ok giiclii normatif yonelimlerle heniiz dar bir eylem repertuvari
arasindaki miizakere alanidir.

4.5. Yorumlayici Kuramsal Analitik Model

Sekil 1
Ideal 6gretmen tasavvurunun mesleki kimlik ve hazirlik pratikleri iizerinden ideal-pratik
uyumuna dontismesini agiklayan kuramsal—analitik model.

BAGLAMSAL VE BICIMLENDIRICi KOSULLAR

Gegmis okul deneyimleri » Ggretmen egitimi programi = uygulama ve geri bildirim firsatlan » kurumsal kiltir

L4 ¥
KURAMSAL ARACI

MEKANIZMA FFWYIiL'(E:/VlJEIZGIE‘\kI‘SE\
Mesleki kimlik temsili &v/em secimini ve \ S
hazirlig yonlendirir Hazirhk pratikleri

Y

ACIKLAYICI YAPI|
ideal dgretmen tasavvuru

Arzu edilen dzellikler ve reddedilen Rol anlamlari, benimsenen

Bireysel/bilissel hazirhk-
lar ile uygulamali, isbirlikli

ve yansitici deneyimler

mesleki simirlar izerinden ku-

ve reddedilen degerler ile
“olunmak istenen &fret-

men" benligini bitiinlestirir

rulan normatif gelecek tasarimi

Bilgi ve alan Pedagojik- *®,
- iligkisel
rorigi
yaeny konum
Demokratik- | yansiyar
o Strek
ytinelim gelisim

Adalet ve esitlik @ aynmailik ve otoriterlik

I Demokratik yonelimin sinf temelli gostergeleri
karsttligs « Sfrenci sesi ve katilm o coul bakis

1 repertuvar Sajlar ———t— N
ANALITIK SONU(.
ideal-pratik
l uyumu / boslugu
Normatif olarak benimsenen
kimlik ile bu kimligi gercek-
lestirecek haznlik repertuvan

arasindaki yakinlik ya da mesafe

Modelin yorumu. Modelde ideal 6gretmen tasavvuru agiklayici yapi, mesleki
kimlik temsili ise bu tasavvurun hazirlik tercihlerine nasil doniistiigiinii agiklayan
kuramsal aract mekanizma olarak konumlandirilmistir. Hazirlik pratikleri eyleme
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gecis mekanizmasmi; ideal ile hazirlik repertuvarmin karsilastirilmasiyla
belirlenen uyum ya da bosluk ise analitik sonucu olusturmaktadir. Demokratik—
etik yonelim, mesleki kimlikten bagimsiz bir sonu¢ degiskeni degil, ideal
Ogretmen tasavvurunun dort boyutundan biri ve sinif iligkilerinde goriiniir hale
gelen kesisen bir kimlik boyutudur. Baglamsal kosullar modelin temel
asamalarini etkiler; belirlenen bosluklarin yansitma ve geri bildirim yoluyla
kimligi yeniden bigimlendirmesi ise siirecin dogrusal degil, gelisimsel oldugunu
gosterir. Not. Oklar istatistiksel olarak sinanmig nedensel etkileri ya da 6l¢iilmiis
bir aracilik modelini degil, nitel capraz analiz ve ilgili kuramsal literatiir
temelinde Onerilen yorumlayici iligkileri gdstermektedir.

5. TARTISMA

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin ideal 6gretmeni dzellikler toplami olarak
degil, iliskisel bir mesleki kimlik anlatis1 olarak kurguladiklarini géstermektedir.
Adaylarin sdylemsel temsillerinde 6gretmen, bilgiyi elinde tutan kisiden c¢ok
Ogrencinin 6grenmeye ve soze katilimimi miimkiin kilan iliskisel bir aktordiir.
fletisim, giidiileme ve adaletin ayn1 &riintiide birlesmesi, pedagojik yeterlikle
demokratik yonelimin adaylarin ideal Ogretmen anlatilarinda birbirinden
ayrilmadigimi  gostermektedir. Bu bulgu, ideal 6gretmenligin yalnizca alan
bilgisine sahip olmaya indirgenemeyecegini; bilginin Ogrencilerin 6grenme
ihtiyaglarina uygun bigimde pedagojik olarak doniistliriilmesi ve destekleyici
ogretmen—oOgrenci iliskileri igerisinde kullanilmasiyla anlam kazandigim
gostermektedir (Borremans vd., 2024; Sarkar vd., 2024; Darling-Hammond vd.,
2020).

Bulgular, kimligin dinamik ve baglamsal niteligine iliskin literatiirii
desteklemekle birlikte bu yaklasimlar arasinda bazi ayrimlar yapilmasini da
gerektirmektedir. Adaylarin ideal 6gretmene iliskin anlatilar1 gorece biitiinliiklii
bir mesleki benlik sunarken hazirlik pratikleri daha pargali bir goriiniim
sergilemektedir. Bu durum, Akkerman ve Meijer’in (2011) kimligin ayn1 anda
hem biitiinliiklii hem ¢oklu olabilecegi goriisiiyle agiklanabilir. ideal-pratik
mesafesi Flores ve Day’in (2006) yaklasimi dogrultusunda yalnizca bireysel
yetersizlik degil, adaylara sunulan uygulama ve geri bildirim baglamlarinin bir
sonucu olarak da okunmalidir. Adalet, 6grenci sesi ve otoriterlik karsithig
Sachs’in (2001) aktivist kimlik tanimiyla belirli dlgiilerde ortiismektedir; ancak
ortak karar alma, kolektif eylem ve kamusal katilimin sinirli kalmasi, adaylarin
biitiinliikli bir aktivist kimlik gelistirdikleri sonucuna ulagmay1 engellemektedir.
Bulgular bdylece tamamlanmis bir kimlik tlirlinden ¢ok, demokratik degerlere
yonelen fakat bu degerleri uygulama repertuvarma heniiz smirli Glglide
aktarabilen geligmekte olan kimlik konumlarina isaret etmektedir.

(134

Iletisimin merkezi konumu yalnizca “iyi konusma” becerisi olarak
okunmamalidir. Katilimeilar iletisimi 6grencinin kendini giivende hissetmesi,
diisiincesinin deger gérmesi ve derse katilmasiyla birlikte anmigtir. Buna karsilik
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otoriterlik, kiigimseme ve iletisime kapalilik gili¢lii bi¢imde reddedilmistir.
Dolayisiyla iletisim vurgusu, adaylarin gegmiste karsilagtiklart ya da
gozlemledikleri tek yonlii 6gretmen otoritesine karst kurduklari bir mesleki
mesafe olarak yorumlanabilir. Mevcut veri gegmis okul deneyimlerini dogrudan
sorgulamadigi igin bu agiklama nedensel bir sonu¢ degil, olumlu ve olumsuz
kodlarin birlikte okunmasina dayanan baglamsal bir yorumdur. Bu oriinti,
Freire’nin (2000) 6grenciyi bilginin pasif alicisi olarak konumlandiran “bankaci
egitim” modeline kars1 gelistirdigi diyalog ve problem tanimlayic1 egitim
anlayisiyla iligkilendirilebilir. Freireci yaklasimda diyalog yalnizca bir iletisim
teknigi degil, 6gretmen ve Ogrencinin diinyay1 birlikte anlamlandirdigi ve
sorguladig1 6zgiirlestirici bir pedagojik iliskidir. Katilimcilarin 6grenci sesine,
etkin katilima ve farkli goriislere acikliga yaptiklari vurgu bu anlayigla
ortlismektedir. Bununla birlikte adaylarin tartisma yonetimi ve ortak bilgi
iiretimine yonelik uygulamalardan smirli bigcimde s6z etmeleri, diyalojik idealin
heniiz gelismis bir problem tanimlama pratigine doniismedigini gostermektedir.

Demokratik 6gretmen imgesinin gii¢lii olmasina karsin demokrasinin neden
daha c¢ok “adalet” diliyle ifade edildigi ayrica onemlidir. Adalet ve ayrimcilik
karsithgl, Ogretmen adaylarinin  giindelik okul yasaminda dogrudan
gozleyebildigi ve Ogretmenin davramigina kolayca baglayabildigi ahlaki
kategorilerdir. Buna karsilik 6grenci sesi, ortak karar alma, tartismali konularin
yonetimi, insan haklar1 ve kamusal katilm daha 6zel bir pedagojik dil ve
uygulama deneyimi gerektirir. Bu nedenle adaylarin demokrasiyi Oncelikle
Ogretmenin 6grencilere adil davranmasi bi¢ciminde kurmasi, demokratikligi ortak
karar verme iliskisinden ¢ok 1iyi niyetli otoritenin niteligi iizerinden
diisiindiiklerine isaret edebilir.

Bu daralmanin olast yapisal nedenleri de géz oniinde bulundurulmalidir.
Ogretmen yetistirme siirecinde demokratik degerlerin uygulama tasarimindan
kopuk bigimde ilke veya kazanim olarak sunulmasi, adaylarin gii¢lii bir normatif
sOylem gelistirmesine kargin bu sdylemi eylem kavramlariyla agiklayamamasina
yol agabilir. Smav ve dogru cevap odakli 6grenme kiiltiirii, miizakere, belirsizlik
ve ¢ogul gerekcelendirme deneyimlerini geri plana itebilir. Uygulama siiresinin
ve adaylarin gergek smif kararlarina katilma imkanmin smirlt olmasi da
demokrasi anlayisin “adil 6gretmen” imgesiyle sinirlandirabilir. Bu ¢alisma sz
konusu yapisal agiklamalari dogrudan sinamamaktadir; ancak insan haklar1 ve
kamusal katilimin seyrek, adalet ile otoriterlik karsitliginin giiglii olmasi bu
acgiklamalarin gelecek arastirmalarda incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Alan bilgisi ve giincellige verilen 6nem de bulgularin kendi ig¢indeki bir
gerilimi agiga c¢ikarmaktadir. Adaylar bilgili ve giindemi izleyen 6gretmeni
onemsemekte; fakat bilginin farkli kaynaklar1 karsilagtirma, tartigma yiiriitme ve
kanitla karar verme etkinliklerine nasil doniistiiriilecegini daha az dile
getirmektedir. O9’un tarafli tarih anlatimma yonelik elestirisi, bu epistemik
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demokratiklik boyutunun veri igindeki 6nemli fakat yayginlasmamis 6rnegidir.
Sosyal bilgiler 6gretmenligi agisindan asil gelisim alani, giincel bilgiye sahip
olmaktan bu bilgiyi ¢ogul ve kanita dayali 6grenme deneyimine doniistiirmeye
gecistir.  Bulgularin sosyal bilgiler 6gretmenligine 0zgli yonii burada
belirginlesmektedir. Iletisim, adalet ve &grenci katilimi farkli &gretmenlik
alanlarinda da 6nem tasiyabilir; ancak sosyal bilgilerde bu nitelikler tartigmali
toplumsal konularin ele alinmasi, tarihsel ve gilincel olaylarin ¢oklu
perspektiflerden incelenmesi ve demokratik yurttagligin desteklenmesi gibi alana
0zgli sorumluluklarla birlesmektedir (Barton & Levstik, 2004; Samuelsson,
2016; NCSS, 2013; Parker, 2010). Benzer bir ¢alisma fen bilgisi 6gretmen
adaylarinda kanita dayali sorgulama ve bilimsel diisiinme; matematikte akil
yiiriitme ve problem ¢ézme; Tiirkge 6gretmenliginde ise dil, metin ve kiiltiirel
ifade {lizerinde daha fazla yogunlasabilirdi. Sosyal bilgilerde ise tarafsizlik, cogul
bakis, tartismali konular ve kamusal katilimin sinif iginde nasil yonetilecegi daha
merkezi héle gelmektedir. Bununla birlikte bu c¢alisma branslar arasi bir
karsilastirma icermediginden séz konusu farkliliklar dogrudan bir arastirma
sonucu degil, gelecekte karsilagtirmali ¢caligmalarla sinanmasi gereken kuramsal
bir degerlendirmedir.

Benzer bir durum teknoloji ve yontem c¢esitliliginde de goriilmektedir.
Adaylar teknolojiyi c¢agdas oOgretmenligin Onemli bir parcasi olarak
gormektedirler. Nitekim Ogretmen ile teknolojinin birbirini destekleyecek
bicimde biitlinlestirilmesinin egitim-6gretim siireglerinde kalite ve verimliligi
artirabilecegi belirtilmektedir (Ocak vd., 2022). Ancak adaylar tarafindan
teknolojiyi ders tasariminda kullanmaya yonelik hazirliklarin sinirli oldugu
gorlilmektedir. Bu bulgu, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi teknolojileri
ve ders materyallerinin kullanimina yonelik olumlu goriislere sahip olduklarini
belirten Oran ve Karali’nin (2021) ¢aligmasiyla birlikte diigiiniilebilir. Buradan,
teknoloji kullanimma yonelik olumlu disiincelerin uygulamaya yonelik
hazirliklarla her zaman 6rtiismedigi anlagilmaktadir. Teknolojik yeterlik yalnizca
araclart tanimay1 degil, bunlar1 alan bilgisi ve pedagojik amaclarla birlikte
kullanabilmeyi de gerektirmektedir (Mishra & Koehler, 2006). Bu nedenle ortaya
¢ikan boslugun yalnizca adaylarin bireysel ¢abalariyla degil, 6gretmen egitimi
stirecinde onlara sunulan uygulama ve geri bildirim olanaklaryla da iliskili
oldugu sdylenebilir.

Aykint ve azinlik Ornekleri ortak idealin sinirlarimi goriiniir kilmaktadir.
Giyim, merhamet, sanat ve sosyal etkinlik vurgular1 farkli mesleki benlik
tasarimlarina isaret ederken; coklu bakis ve tarihsel taraflilik elestirileri
demokratik kimligin epistemik boyutunu derinlestirmektedir. Bu o6rneklerin
seyrek olusu, adaylar arasindaki cesitliligin idealin genel yoniinden ¢ok onu
gerekeelendirme ve uygulamaya doOniistiirme biciminde ortaya ¢iktigini
gostermektedir.
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5.1. Boliimiin 6zgiin katkis1

Bu bolim, ogretmen adaylarinin ideal O&gretmen algisim yalnizca
betimlemekle kalmayip bu alginin mesleki kimlik anlatilart ve hazirlik
pratikleriyle nasil iliskilendigini tartigmaktadir. Bu ¢ercevede boliimiin literatiire
katkisi ti¢ yonlidir:

1. Mesleki kimlik anlatilarimi séylem—pratik iliskisi iizerinden incelemesi:
Ideal dgretmen ozellikleri, reddedilen mesleki tutumlar ve adaylarin hazirliklari
birlikte ele alinarak ‘“olmak istenen Ogretmen” soylemi ile bu sdylemi
gerceklestirmeye yonelen pratikler arasindaki uyum ve mesafe goriiniir
kilinmustir,

2. Demokratik o6gretmenligi smf temelli gostergeler iizerinden
yorumlamasi: Demokratiklik yalnizca agik demokrasi sdylemiyle degil; adalet,
ayrimcilik karsithigi, 6grenci sesi, cogul bakis, katilim ve otoriterligin reddi gibi
siif ici iliski gostergeleriyle analiz edilmistir. Ayn1 zamanda demokrasinin
neden daha ¢ok adalet diliyle sinirlandigi elestirel bigimde tartisilmistir.

3. ideal 6gretmen algisim agiklayan yorumlayici bir kuramsal model
onermesi: Calisma, ideal 6gretmen tasavvurunun mesleki kimlik temsilleri ve
hazirlik pratikleri araciligiyla ideal-pratik uyumuna ya da bosluguna nasil
donistiigiini agiklayan kuramsal—analitik bir model 6nermektedir. Bu model,
ideal 6gretmen algisini duragan bir 6zellikler listesi olmaktan ¢ikararak degerler,
kimlik ve eylem arasindaki dinamik iliskileri agiklayan yorumlayict bir ¢ergeve
sunmaktadir.

6. SONUC

Bu bulgularin temel anlami, ideal 6gretmen imgesinin adaylarin mesleki
kimlik gelisiminde yalnizca normatif bir hedef degil, 6gretmen egitiminin hangi
deneyimleri liretmesi gerektigini gosteren bir tan1 alan1 olmasidir. Adaylarin adil,
iletisime agik ve 6grenci merkezli 6gretmen tasavvuru, demokratik 6gretmenlik
igin giiclii bir deger zemini bulundugunu gostermektedir; ancak bu degerlerin
uygulama repertuvarina déniismemesi, iyi 6gretmen olma arzusunun tek basina
mesleki yeterlik {iretmedigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla 6gretmen
egitiminin temel sorunu adaylara yeni ideal 6zellikler benimsetmekten ¢ok, sahip
olduklar1 idealleri simf i¢i kararlara, etkilesimlere ve Ogretim pratiklerine
doniistlirebilecekleri deneyimler sunmaktir.

Ikinci olarak calisma, demokratik Ogretmenligin katilimcilar tarafindan
¢ogunlukla dogrudan bir demokrasi sdylemiyle degil; adalet, esitlik, 6grenci sesi,
iletisim, katilim, ¢ogul bakis ve otoriterligin reddi gibi simif temelli gostergeler
iizerinden ifade edildigini gostermektedir. Bu gostergeler demokratik sinif
yonelimi olarak yorumlandiginda, adaylarin demokratikligi daha ¢ok 6grencinin
goriildiigli, dinlendigi ve baskidan uzak bicimde 6grenmeye katildigr bir siif
iligkisi olarak tasarladiklar1 anlagilmaktadir. Bununla birlikte ortak karar alma,
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insan haklari, tartismali konularin yonetimi ve kamusal katilimin sinirli bigimde
dile getirilmesi, bu yonelimin kapsamimi belirleyen O6nemli bir simirdir.
Dolayisiyla bulgular, tamamlanmig ve biitiinliiklii bir demokratik 6gretmenlik
anlayisindan ¢ok, giiclii etik duyarhiliklarla heniiz sinirh kalan katilime1 ve
kamusal boyutlarin bir arada bulundugu gelismekte olan bir yonelime isaret
etmektedir.

Ucgiincii olarak calisma, adaylarmn ideal 6gretmen anlatilar1 ile bu ideale
ulasmak i¢in gergeklestirdikleri hazirliklar arasindaki uyum ve bosluklar
gorlintir kilmaktadir. Alan bilgisi ve giincellik idealleri ders ¢alisma, okuma ve
glindemi izleme pratiklerinde karsilik bulurken; demokratik tartigma, Ggrenci
katilimi, teknolojiyle 6gretim tasarlama, yontem cesitliligi ve yansitici uygulama
daha sinirh kalmaktadir. Béylece temel gerilim, adaylarin ne tiir bir 6gretmen
olmak istediklerinden ¢ok, bu kimligi hangi deneyimler ve eylemler araciligiyla
gelistirebildikleri noktasinda ortaya cikmaktadir. Ideal-pratik boslugu bu
anlamda bireysel isteksizligin degil, deneyime, uygulamaya ve geri bildirime
dayali mesleki 6grenme firsatlarmin smirliligimin bir gostergesi olarak bu
cercevede yorumlanabilir.

Bu sonuglar, sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme programlarinin mesleki
kimlik gelisimini ortiik bir gikt1 olarak birakmamasi gerektigini gostermektedir.
Adaylara demokratik ve 6grenci merkezli degerleri yalnizca tanimlayacaklar
degil; ders tasarimi, mikro 6gretim, tartisma yoOnetimi, ¢coklu kaynak ve kanit
analizi, oOgrenci etkilesimi ve yapilandirilmis yansitma siireclerinde
deneyebilecekleri ortamlar sunulmalidir. Gelecek arastirmalarin bu calismada
belirlenen sdylem—pratik iligkisini sinif gézlemleri, 6gretim iiriinleri, portfolyolar
ve boylamsal verilerle incelemesi; adaylarin demokratik—etik ydnelimlerinin
Ogretmenlik uygulamasi boyunca nasil degistigini ortaya koymasi Onem
tagimaktadir. Bu yoniiyle calisma, ideal Ggretmen algisini mesleki kimlik,
demokratik simif iliskileri ve hazirlik pratiklerini birbirine baglayan dinamik bir
arastirma alani olarak konumlandirmaktadir.

7. OGRETMEN YETIiSTIRME PROGRAMLARI iCiN CIKARIMLAR
7.1. Program gelistiriciler icin

Programlarda mesleki kimlik gelisimi ortiik bir sonug olarak birakilmamals;
dersler, okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi arasinda izlenebilir bir gelisim
hatti kurulmalidir. Alan bilgisi, demokratik yurttaglik, teknoloji ve pedagojik
yontem dersleri birbirinden bagimsiz yeterlik alanlar gibi degil, adayin nasil bir
dgretmen olacag1 sorusu etrafinda iliskilendirilmelidir. Insan haklari, cogulculuk,
tartigmal1 konular ve medya okuryazarlig1 yalnizca kuramsal igerik olarak degil;
vaka, miizakere, kanit analizi ve toplumsal proje ¢alismalariyla program geneline
yayilmalidir. Her adayi ders planlarini, 6gretim iirtinlerini, geri bildirimlerini ve
kimlik hedeflerine iliskin yansimalarin1 bir araya getiren gelisimsel dijital
portfolyo bu stirekliligi goriiniir kilabilir.
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7.2. Ogretim elemanlari icin

Ogretim elemanlar1 adaylarin demokratik degerleri tanimlamasindan gok, bu
degerleri  Ogretim  kararlarinda  kullanmasin1  saglayacak  deneyimler
tasarlamalidir. Mikro 6gretim dongiilerinde s6z hakki dagilimi, soru tiirleri, farkli
goriislere verilen tepkiler ve Ogrenciyi diisiinmeye yonelten geri bildirimler
gozlenebilir. Video analizi, adayin kendi 6gretimini disaridan gérmesini; ders
imecesi ise giincel veya tartismali bir konuyu akranlariyla planlayip 6grenci
Ogrenmesine iliskin kanitlarla yeniden diizenlemesini saglayabilir. Yansitici
giinliikler genel deneyim &zetlerinden ¢ikarilarak “hangi degerimi hangi kararla
gerceklestirdim?”, “hangi Ogrenci sesleri goriinmez kaldi?” ve “bir sonraki
uygulamada neyi degistirecegim?”  gibi  kanita dayali  sorularla
yapilandirilmalidir.

7.3. Uygulama 6gretmenleri ve mentorlar icin

Uygulama o6gretmenlerinin rolii simif yonetimi hakkinda pratik Oneriler
vermekle siirli kalmamalidir. Mentor goriismeleri, adayin arzuladigi 6gretmen
kimligi ile gdzlenen uygulamasi arasindaki iliskiyi konusmaya agmalidir. Geri
bildirimlerde yalnizca dersin akisi veya zaman kullanimi degil; 6grencilerin
kattlmi, kapsayici dil, farkli goriislerin temsili, adalet ve Ogretmenin giig
kullanimi1 da ele alinmalidir. Universite 6gretim elemani ile uygulama
Ogretmeninin ortak goézlem Olgiitleri kullanmasi, adayin birbiriyle c¢elisen
beklentiler arasinda kalmasini azaltabilir ve kimlik gelisimini daha tutarli hale
getirebilir.

7.4. Egitim fakiilteleri icin

Egitim fakiilteleri, bireysel ¢abaya dayali gelisim anlayisindan mesleki
ogrenme topluluklarina yonelmelidir. Akran gbzlemi, ortak ders tasarimi, video
kuliipleri, okuma gruplar1 ve disiplinlerarasi atolyeler adaylarin mesleki dili
birlikte gelistirmesine imkan verir. Fakiilte—okul is birlikleri yalmizca staj
yerlestirmesine degil, mentor egitimi, ortak degerlendirme ve uygulamadan
iiniversite derslerine geri besleme saglayacak kalici yapilara dayanmalidir.
Teknolojik altyap1 da ara¢ kullaniminin gosterilmesinden ¢ok, adaylarin sosyal
bilgiler amaglarina uygun dijital materyal iiretip sinayabilecekleri tasarim
ortamlarin1 desteklemelidir. Bu ¢ikarimlar, 6gretmen egitiminde mesleki
kimligin tek bir dersin konusu olmadiginm gostermektedir. Kimlik; programin dili,
6gretim elemanlarinin modelledigi iliskiler, uygulama okulunun kiiltiirii ve adaya
sunulan eylem alanlarinin ortak triiniidiir. Gelecek ¢aligmalarin bu iliskileri sinif
gbzlemleri, portfolyolar ve dgretim iriinleriyle incelemesi; farkli kurumlarda ve
ogretmenlik uygulamasinin farkli agamalarinda boylamsal olarak izlemesi yararli
olacaktir.
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Giris

Egitim bilgi, beceri ve degerlerin aktarildig: bir siirectir. Ancak, tarafsiz bir
alan degildir. Hangi bilginin degerli, mesru ve aktarilmaya uygun oldugunu
yansitan kiiltiirel ve siyasal bir alandir. Miifredat ve ders kitaplarinda mesru kabul
edilecek bilgilere iliskin se¢imler yapilir. Boylece kiiltiirel politika alan1 haline
gelirler (Apple, 1992). Ders kitaplari, pedagojik ara¢c olmanin Stesine gecerek,
mesrulagtirma gorevi goriirler. Ders kitaplari, 6grencilerin toplum ve toplumsal
gruplara iliskin karsilastiklar1 anlam diinyasinin olusumuna katkida bulunurlar.
Bunu yaparken gercekligin nétr bir yansimasi olmaktan uzaklasabilirler (Liu,
2020). Bu tartigmanin yasandigi alanlardan biri sosyal bilgiler egitimidir.

Sosyal bilgiler egitimi toplum, vatandaslik, kimlik, kiiltiir, tarih ve toplumsal
gruplara iliskin bilgi ve anlam gercevelerini igeren bir 0gretim programidir
(Banks, 2014; Barton ve Levstik, 2004). Bu programin ders kitaplarinda
sunulmak {izere secilen toplumsal gruplarin goriiniir kilinis tarzi, bu gruplarin
iligkilendirildigi ozellikler ve ulusal anlati icinde konumlandirihs sekli
vatandasligin sinirlarinin, toplumsal aidiyetlerin ve biz ile 6teki arasindaki
ayrimin tesis edilmesine miihim katki sunar (Carretero ve van Alphen, 2014;
VanSledright, 2008). Bu sebeple sosyal bilgiler ders kitaplarindaki farkli
toplumsal gruplarin temsil edilme tarzlarinin incelenmesi, ortaya g¢ikmasi
muhtemel yanli ve esitsiz temsil Oriintiilerinin tespiti bakimindan énemlidir. Bu
sebeple sosyal bilgiler egitiminin toplum, vatandaglik, kimlik ve toplumsal
gruplar ile dogrudan iliskili olmasi, ders kitaplarindaki toplumsal grup
temsillerinin incelenmesini dnemli hale getirmektedir.

Belirli toplumsal gruplarin agik¢a olumsuz bigimde betimlenmesi yanli ve
esitsiz bir temsildir. Fakat durum bu kadar basit degildir. Gizlenmis esitsizlik ve
yanlilik durumlart da séz konusudur. Mesela, kadinlarin ve katkilarinin
metinlerde ihmal edilmesi (goriinmezlik), basmakalip rollerle sinirlandirilmasi
(stereotiplestirme) ve temsil oranlarindaki niceliksel ve niteliksel dengesizlikler
de yanliligin gizlenmis bi¢imlerindendir (Zittleman ve Sadker, 2002). Belirli
gruplarin yasantilar1 ve bakis acilar1 merkeze alinirken digerleri ikincil
konumlara yerlestirilebilmektedir (Carretero ve van Alphen, 2014). Hakim
gruplarin diisiinceleri, bakis agilar1 ve anlamlandirma bigimleri ayricalikli konum
kazanabilmektedir (Van Dijk, 1993). Bu durumlar ile ilgili alan yazinda gesitli
kavramlar kullanilmaktadir. Bir grubun yalnizca sembolik diizeyde goriiniir
kilinmasi tokenizm, anlatida yer almasina ragmen kendisine has bakis agis1 ve
tecriibelerinin sinirli sunulmasi ise sessizlestirme olarak
kavramsallagtirilmaktadir (Kanter, 1977; Sleeter ve Grant, 1991). Bu kavramlar,
ders kitaplarindaki yanliligin farkli temsil mekanizmalar1 aracilifiyla ortaya
¢ikabildigini gostermektedir.

Bu caligmanin amaci, sosyal bilgiler ders kitaplarindaki toplumsal gruplara
iligkin yanli ve esitsiz temsillerin literatiirde hangi temsil bigimleri {izerinden
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kavramsallastirildigini incelemek ve bu temsil bi¢imleri arasindaki analitik
iligkileri teorik bir cergeve iginde sistemlestirmektir. Calisma, belirli ders
kitaplarinin ampirik analizine degil, ders kitab1 temsillerine iligkin kuramsal ve
ampirik literatiiriin analitik sentezine dayanmaktadir. Bu dogrultuda éncelikle 6n
yargl, kalip yargt ve ayrnmcilik arasindaki kavramsal ayrim ortaya
konulmaktadir. On yarginin bireysel tutum diizeyini asarak kiiltiirel ve kurumsal
baglamlarla iliskisi tartisilmaktadir. Sonra ders kitabi arastirmalarinda farkli
toplumsal gruplar acisindan belirlenen yanli ve esitsiz temsil oriintiileri ile bunlari
aciklamak {tizere gelistirilen siniflandirmalar karsilagtirilmaktadir. Sonucta,
literatiirde farkli kavram ve kategoriler altinda ele alinan temsil bi¢cimlerinin ortak
ve ayrigan yonleri belirlenerek, sosyal bilgiler ders kitaplarindaki toplumsal grup
temsillerinin daha biitiinliiklii bicimde degerlendirilmesine imkan veren analitik
bir senteze ulagilmaktadir.

1. On Yargi, Kalhp Yargi ve Ayrimcihk: Kavramsal Ayrimlar

Sosyal psikoloji literatiiriinde 6n yargi (prejudice) kavrami, hatali ve esnek
olmayan bir genellemeyle iliskilendirilmektedir. Bu baglamda bir gruba veya
grubun bir iiyesine, yalnizca o gruba iiyeligi nedeniyle yoneltilen antipatidir
(Allport, 1954). Burada iki nokta belirginlesmektedir. Birincisi, 6n yarginin bir
inang ya da davranis olmadigidir. On yargi bir tutumdur. Bu tutum, bireyin kisisel
ozelliklerindense onun grup iiyeligine dayali bir degerlendirmeye yoneliktir.
Ikincisi, 6n yarg: tekil bir tutum da degildir. Daha genel bir bakis agis1 ve
degerlendirme bigimiyle iligkilidir. Giincel yaklagimlarda 6n yargiya iliskin bu
tutum  vurgusu  korunmaktadir.  Ancak, bu tutum  antipatiyle
sinirlandirilmamaktadir. Toplumsal gruplara yonelik olumsuz degerlendirmeler
ve bu degerlendirmelerin gruplar arast giic miicadeleleri ve ayrimci
uygulamalarla iligkisi de gbz 6niine alinmaktadir (Brown, 2010, akt. Ferreira vd.,
2017). Bu calismada 6n yargi, bu yaklasimlarin ortak noktasindan hareketle,
bireyin bir toplumsal gruba veya iiyelerine grup iiyeligi temelinde yonelttigi
degerlendirme ve tutum olarak ele alinmaktadir.

Kalip yarg: (stereotype) ise 6n yargidan farklhidir. Ciinkii, biligsel diizeyde
konumlanir. Bireyin bir toplumsal gruba iliskin bilgi, inan¢ ve beklentileridir
(Hamilton ve Trolier, 1986). Yalnizca acik olumsuz nitelendirmelerden olusmaz.
Gorilintiste olumlu o6zellik atiflar1 da belirli gruplar1 genelleyici ve sabit
ozelliklerle iligskilendirdiginde kalip yargisal ozellik tasiyabilir. Fiske ve
digerlerinin (2002) olusturdugu Kalip Yarg igerik Modeli, toplumsal gruplara
iliskin kalip yargilarin farklilasabildigini ve ayni gruba yonelik olumlu ve
olumsuz nitelikleri birlikte icerebildigini gostermektedir. Kalip yargilar, yalnizca
bireysel inanglar degildir. Belirli bir toplumda bilinen ve paylasilan kiiltiirel
icerikler de olabilir. Devine (1989), bireylerin kisisel olarak farkinda olmadan,
toplumda yaygin olan kalip yargi bilgilerini edinmis olabileceklerini
gostermektedir. Bu durum, kalip yargilarin bireysel bilisin otesinde kiiltiirel

33



temsiller araciligiyla dolasima girebilen ve yeniden tiretilebilen igerikler olarak
ele alinmasina imkan vermektedir.

Ayrimceilik  (discrimination), davramgsal diizeye karsilik gelmektedir.
Bireylerin bir toplumsal grubun iiyelerine yalmzca grup iiyelikleri nedeniyle
farkli, dezavantajli veya zarar verici bigimde davranmalaridir (Aronson vd.,
2012). Bu gercevede on yargi grup temelli degerlendirme ve tutumlari, kalip yargi
bilissel diizeyde grup temelli inan¢ ve beklentileri, ayrimcilik ise grup temelli
davraniglart ifade etmektedir (Fiske, 1998; Eagly ve Chaiken, 1998). Bununla
birlikte bu ii¢ kavram her ne kadar birbirleri ile iliskili olsa da aralarindaki iligki
dogrusal ve zorunlu degildir. Bir gruba iligkin kiiltiirel kalip yargilarin bilinmesi,
bunlarin kisisel olarak benimsenmesini gerektirmedigi gibi (Devine, 1989), 6n
yargili tutumlar da her durumda ayrimer davranisa doniismeyebilir (Whitley ve
Kite, 2009). Bu yilizden bilis/inang, degerlendirme/tutum ve davranis
diizeylerinde analitik olarak ayristirilmasi gereken kavramlardir. Bu kavramsal
ayrimin, bu kavramlarin kiiltiirel ve kurumsal baglamlarla iliskisini dislamadigin
da goz ard1 etmemek gerekmektedir. Nitekim giincel yaklasimlar, grup temelli
yanliliklarin yalnizca bireysel diizeyde degil, toplumsal normlar, kurumsal
pratikler ve kiiltiirel temsiller araciligiyla da siirdiiriilebildigini belirtmektedir
(Fisher vd., 2007; Salter vd., 2018).

On yargi, bireysel diizeyde grup temelli bir tutumu ifade ettiginden bir ders
kitabinda belirlenen goriinmezlik, stereotiplestirme, dengesizlik veya
otekilestirme gibi temsiller dogrudan ©n yarginin kendisi olarak
degerlendirilemez. Bu ¢alismada bu tiir temsiller yanli, esitsiz veya kalip yargisal
temsil kavramlariyla ele alinmaktadir. Aymi zamanda, ampirik kanit
bulunmadik¢a bu temsillerin 6grencilerde dogrudan 6n yargi ya da ayrimci
davranig irettigi iddia edilmemektedir. Bununla birlikte, bireysel tutum ve
inanglar ile kiiltiirel temsillerin analitik olarak birbirinden ayrilmasi, bunlar
arasindaki toplumsal ve kiiltiirel iliskilerin goz ard1 edilmesini gerektirmez.

2. Kiiltiirel Aktarim ve Ders Kitaplarinda Toplumsal Temsil

Kalip yargilar bireyler ve kusaklar arasinda aktarilabilirdir. Bu durum, kalip
yargilarin kiiltiirel paylasilabilirligi ve aktarilabilirligini sz konusu hale getirir.
Kiiltiirel aktarim siirecinde kalip yargilarda degisim olusabilir. Yargilar
basitlestirilebilir veya daha da genellestirilebilir. Deneysel g¢aligmalar, kalip
yargilarin kigiler arasi aktarim esnasinda yeniden orgiitlenebildigini, aktarim
sonucunda  aktarimin  baglangicinda  bulunmayan  Oriintiiler  kazanip
farklilagabildigini gostermektedir (Martin vd., 2017). Bu aktarimlar esnasinda
yeni bir hilviyet kazanabilen kalip yargilar bireylerin toplumsal gruplari
anlamlandirmada ve yorumlamada ortak basvuru c¢ergcevesini olusturur
(Hutchison ve Martin, 2015; Klein vd., 2009). Bu nedenle, kalip yargilarin
kiiltiirel siirekliligi, bireylerin sahip oldugu inanglarin toplamindan daha fazla sey
ifade eder hale gelir. Diger bir deyisle, toplumsal dolasim sirasinda kalip
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yargilara ait bilgilerin se¢ilisi, diizenlenisi ve aktarilist farklilagir. Kiiltiirel
temsillerin olusumunda bu dolasimin pay1 vardir. Kalip yargilar, kiiltiirel
temsillerin dnemli bir unsurunu olusturmakla birlikte, toplumsal gruplara iliskin
yanl ve esitsiz temsil kalip yargilarla sinirh degildir.

Kiiltiirel temsiller, egitim alaninda da dolagima girer. Ders kitaplari bu siirecte
onemli bir temsil kaynagidir. Toplumsal gruplara iliskin bilgi ve anlamlari
metinler, gorseller, 6rnekler, karakterler ve anlatilar aracilifiyla 6grencilere sunar
(Apple, 1992; Liu, 2020). Ders kitaplarindaki temsil Oriintiilerinin 6nemi, bu
materyallerin 6grencilerin toplumsal gruplara iliskin karsilagtiklar1 sembolik ve
kiiltiirel ¢gevrenin bir pargasini olusturmasindan kaynaklanmaktadir.

Bir toplumsal grubun ders kitabindaki temsili belirlenirken, o gruba igerikte
yer verilmis olmasi yeterli degildir. O grubun goriiniirliigii tek basina dengeli bir
temsile isaret etmez. Grubun icerikte ne 6lgiide goriiniir oldugu, hangi 6zellik ve
rollerle iligkilendirildigi, hangi baglamlarda yer aldig1 ve anlati iginde hangi
konumda temsil edildigi de dnemlidir. Ornegin, bir grup metin ve gorsellerde yer
bulmus olabilir. Ancak, o grup sinirlt rollerle iligkilendirilmis, yalnizca belirli
baglamlarda goriiniir kilinmis, belirli 6zellikler {izerinden genellenmis, anlatinin
merkezindeki gruplara kiyasla ikincil bir konumda tutulmus, sayisal olarak sinirl
temsil edilmis, grubun kendi deneyim ve perspektifleri anlatiya tagmmamis
olabilir. Bu nedenle, ders kitaplarinin kiiltiirel aktarim siirecindeki rolii
degerlendirilirken, toplumsal gruplara iliskin temsillerin nasil diizenlendigine de
odaklanmak gerekir. Bu nedenle ders kitab1 yanliligini yalnizca gruplarin temsil
siklig1 iizerinden degerlendirmek, temsilin niteliksel ve iliskisel boyutlarini
gbzden kagirma riski tagimaktadir (Zittleman ve Sadker 2002; Sleeter ve Grant,
1991).

S6z konusu temsillerin, dgrencilerin bilgilerine, deger ve tutum olusturma
stireclerine tesir eden Onemli unsurlar oldugunu ama yegane tesir ediciler
olmadigin1 da unutmamak gerekir. Nitekim Bryan (2012), miifredat temsilleri ile
genglerin 1k ve 1rk¢iligi anlamlandirma bigimleri arasinda iligkiler bulundugunu
ortaya koymaktadir. Ancak, ders kitab1 iceriginin bu konuda tek basina belirleyici
bir unsur olmadigini vurgulamaktadir. Bir bagka ¢aligmada, farkli tiirde toplumsal
cinsiyet temsilleri igeren okuma materyallerini kullanan 6grencilerin toplumsal
cinsiyete iliskin yargilarinda farkliliklar gozlenmistir. Bununla birlikte, kitaplarin
mevcut kalip yargilarin sekillenmesine, yerlesmesine veya zayiflamasina sadece
katkida bulunabilecegi belirtilmektedir (Karniol ve Gal-Disegni, 2009).

3. Ders Kitab1 Arastirmalarinda Yanh ve Esitsiz Temsil Oriintiileri

Sosyal Dbilgiler ders kitaplarindaki toplumsal grup temsillerinin
incelenmesinde, farkli ders kitab1 baglamlarinda ortaya konulan yanl ve esitsiz
temsil Oriintiilerinden yararlanmak miimkiindiir. Farkli toplumsal gruplara ve
ders kitab1 baglamlarina odaklanan arastirmalar, yanh ve esitsiz temsilin eksik
temsil, stereotiplestirme, dtekilestirme ve sadece belirli gruplarin deger, deneyim
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ve bakis agilarinin merkeze alinmasi gibi farkli bigimlerde ortaya ¢ikabildigini
gostermektedir. Ornegin, engelli bireylerin sosyal bilgiler ve vatandashk ders
kitaplarinda sinirh bicimde yer almasi (Abu-Hamour vd., 2019) ile gé¢gmen ve
miiltecilerin ¢agdas yurttaglik baglamlarinda sinirl goriiniirligii (Choi ve Lerch,
2024) eksik temsildir.

Toplumsal cinsiyet ve yasa odaklanan calismalarda kadin ve erkek figiirlerin
geleneksel rollerle iligkilendirilmesi (Karaboga, 2020) ve yaslilarin kirillganlik ve
bagimlilik iizerinden temsil edilmesi (Hungwe vd., 2022), kalip yargilara dayali
temsil ornekleri olarak degerlendirilebilir. Benzer oOriintiiler etnik ve dinsel
gruplarin temsillerinde de goriilmektedir: Misliimanlarin ¢atisma ve siddet
baglamlariyla iliskilendirilmesi (Edmondson, 2021), etnik ve dinsel azinliklarin
ikincil ya da digsal konumlarda sunulmasi (Abdou, 2018; Lin ve Jackson, 2019)
stereotiplestirme ve Otekilestirmenin farkli goriiniimlerini olusturmaktadir.
Bunun yaninda ¢ogunluk grubunun deger ve bakis acilarinin ulusal anlatinin
merkezine  yerlestirilmesi, diger gruplarin ses ve deneyimlerini
sinirlandirabilmektedir (Sen, 2020; Yan ve Vickers, 2019).

Ders kitaplarindaki bu farkli temsil Oriintiilerini sistemlestirmek amaciyla
literatiirde ¢esitli stniflandirma ve analiz ¢ergeveleri gelistirilmistir. Zittleman ve
Sadker’in (2002) yaklasimi goriinmezlik, stereotiplestirme, secicilik ve
dengesizlik, gercekdisilik, parcalama ve izolasyon, dilsel yanlilik ve kozmetik
yanlilik gibi farkli temsil bigimlerini ortak bir yanhlik taksonomisi i¢inde ele
almaktadir. Sembolik imha yaklasimi ise temsil sorunlarini yokluk,
Onemsizlestirme ve kinama bicimleri iizerinden kavramsallastirarak toplumsal
gruplarin kiiltiirel goriiniirliigiine odaklanmaktadir (Tuchman, 1978). Buna
karsilik baz1 yaklasimlar, bir grubun ne o6l¢iide temsil edildigi ile temsil
edildiginde nasil betimlendigini analitik olarak birbirinden ayirmakta; boylece
nicel goriiniirliik ile temsilin niteligini farkli boyutlar olarak degerlendirmektedir
(Daalmans vd., 2017; Islam ve Asadullah, 2018). Cok boyutlu ders kitab1 analiz
cergeveleri ise temsil dengesi ve stereotiplestirmenin yani sira bilgi kapsami,
perspektif dengesi ve etnik-merkezlilik gibi gostergeleri de incelemeye dahil
etmektedir (Cho ve Park, 2016). Dolayisiyla mevcut yaklasimlar temsil
sorunlarmi smiflandirma konusunda ortak bir yonelime sahip olmakla birlikte,
hangi temsil 6zelliklerini aynmi kategori altinda topladiklar1 ve temsilin hangi
boyutunu analitik olarak one ¢ikardiklar1 bakimindan farklilagmaktadir.

4. Yanh ve Esitsiz Temsilin Analitik Boyutlari: Bir Sentez Onerisi

Literatiirde yanli veya esitsiz temsil kapsaminda ele alinan temsil bigimleri
incelendiginde, bunlarin temsilin farkli yonlerine iliskin sorulara karsilik geldigi
goriilmektedir. Goriinmezlik ve eksik temsil, oncelikle bir toplumsal grubun
icerikte yer alip almadigi ve ne Olglide goriinlir oldugu sorusuna karsilik
gelmektedir. Stereotiplestirme, sinirli rol atfi ve olumsuz nitelendirme ise grubun
varligindan ¢ok, hangi oOzellikler, roller ve anlamlarla betimlendigine
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odaklanmaktadir. Sessizlestirme, merkezilestirme ve perspektif dengesizligi gibi
temsil bigimleri ise temsil edilen grubun anlati i¢inde hangi konumda yer aldigi,
kimin perspektifinin merkeze tagindigi ve hangi seslerin ikincillestirildigi ile
iligkilidir (Cho ve Park, 2016; Daalmans vd., 2017; Zittleman ve Sadker, 2002;
Tuchman, 1978). Otekilestirme ve tokenizm gibi bazi temsil bigimleri ise birden
fazla analitik diizeyle iliskili olarak ortaya cikabilmektedir. Tokenizm, bu
ayrimlarin kesisiminde yer alarak sayisal goriiniirliigiin tek basina temsilin
niteligini aciklamak i¢in yeterli olmadigin1 gostermektedir. Dolayisiyla
literatlirde ortak bigimde yanli veya esitsiz temsil kapsaminda ele alinan temsil
bicimleri, tek bir temsil sorununu degil, birbiriyle iliskili fakat analitik olarak
aynistirilabilir farkli temsil sorularim agiklamaktadir.

Bu ayrimlar temelinde, sosyal bilgiler ders kitaplarindaki toplumsal grup
temsillerinin goriiniirliik, temsilin niteligi ve sdylemsel konumlandirma olmak
iizere li¢ analitik diizeyde ele alinmasi onerilebilir. Goriiniirliik, hangi toplumsal
gruplarin temsil alanina dahil edildigini ve bu gruplarin ne 6l¢iide yer buldugunu;
temsilin niteligi, goriiniir olan gruplarin hangi 6zellikler, roller, etkinlikler ve
anlamlarla iligkilendirildigini; sylemsel konumlandirma ise toplumsal gruplarin
ve bu gruplara iligkin perspektiflerin temsil diizeni i¢indeki iliskisel konumlarini,
hangi gruplarin  ve perspektiflerin  merkeze alindigini, hangilerinin
ikincillestirildigini ve hangi seslerin smirlandirildigimi ifade etmektedir. Bu
diizeyler, temsil bigimlerini birbirini dislayan kategorilere ayirmamaktadir. Ayni
temsil bi¢imi, tasidig1 6zelliklere bagli olarak birden fazla analitik diizeyle iliskili
olabilir. Dolayisiyla bu {iglii yapi, literatiirde yerlesik tek bir modelin aktarimi
olarak degil, farkli kavram ve siniflandirmalar altinda ele alinan temsil
bigcimlerinin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki toplumsal grup temsillerinin
incelenmesi amaciyla bu caligma kapsaminda gelistirilen analitik bir sentezi
olarak onerilmektedir.

Sonug¢

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda toplumsal gruplarin temsili, yalnizca bu
gruplarin icerikte yer alip almamasi iizerinden degerlendirilebilecek bir mesele
degildir. Yanh ve esitsiz temsil, acik olumsuz ifadelerin veya dogrudan ayrime1
iceriklerin Gtesinde, farkli temsil bigimleri iizerinden ortaya c¢ikabilmektedir.
Literatlirde gelistirilen siniflandirmalar ve farkli toplumsal gruplara odaklanan
arastirmalarda, yanli ve esitsiz temsil bigimlerinin birbirinden bagimsiz olmadig,
ancak temsilin ayni1 boyutuna da karsilik gelmedigi goriilmektedir.

Bu bolimde, s6z konusu farkliliklarin  sistematik ~ bigimde
degerlendirilebilmesi amaciyla ders kitaplarindaki toplumsal grup temsillerinin
goriiniirliik, temsilin niteligi ve sdylemsel konumlandirma olmak tiizere fi¢
analitik diizeyde ele alinmasi Onerilmistir. Bu ayrim, literatiirde farkli
kavramlarla ifade edilen temsil sorunlarim tek bir kategori altinda toplamak
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yerine, bunlarin temsilin hangi boyutunda ortaya ¢iktigin1 belirlemeye olanak
saglamaktadir.

Bu gergeve, ozellikle sosyal bilgiler ders kitaplarina yonelik arastirmalarda
toplumsal grup temsillerinin daha sistematik ve ¢ok boyutlu bigimde
incelenmesine katki saglayabilir. Kadinlar, erkekler, ¢ocuklar, yaslilar, engelli
bireyler, etnik ve dinsel gruplar, go¢gmenler ve diger toplumsal gruplar agisindan
yapilacak analizlerde bu boyutlarin birlikte ele alinmasi, yanl ve esitsiz temsil
oOriintiilerinin daha kapsamli bi¢cimde ortaya konulmasimi miimkiin kilabilir.
Boyle bir yaklasim, sosyal bilgiler ders kitaplarinda toplumsal gercekligin hangi
secimler, simirlamalar ve temsil diizenleri araciligiyla yapilandirildiginin
anlasilmasi agisindan islevsel bir analitik zemin sunmaktadir.
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1. Giris

Osmanli’dan Cumbhuriyet’e egitim alanindaki doniigiim, literatiirde hem
kopuslar hem de kurumsal siireklilikler {izerinden agiklanmaktadir. Tevhid-i
Tedrisat, laiklesme, yeni Tiirk harflerinin kabulii ve Tiirk Tarih Tezi, yeni rejimin
baslica kirilma noktalar olarak degerlendirilmistir (Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
1924; Tirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun, 1928; Ersanli1 Behar,
1996; Aslan, 2012a). Buna karsilik modern okul ag1, merkez1 maarif biirokrasisi,
miifredat hazirlama gelenegi ve okul yoluyla siyasal baglilik olusturma anlay1si
gec Osmanli doneminde gelismistir (Somel, 2001; Fortna, 2002, 2011). Tarih
Ogretimine odaklanan karsilastirmali ¢alismalar da 1914-1915 Osmanh
programlari ile 1924 Cumhuriyet programlar arasinda siyasal igerik degisirken
program yapisi, okul kademeleri ve Ogretim araclari bakimindan bazi
stirekliliklerin korundugunu gostermektedir (Aslan, 2011a, 2012b, 2012¢; Capa,
2012).

Geg Osmanli donemi sultani programlari ile 1924 ortadgretim programlarini
karsilastiran bir calisma, derslerin dagilimi, 6gretim siireleri ve kademelendirme
bakimindan Osmanli’dan devralinan program anlayisinin biitiiniiyle terk
edilmedigini gostermektedir. Kurum adlart ve egitimin siyasal amaglarn
degismesine ragmen programlarin hazirlanma tekniginde belirgin bir siireklilik
s0z konusudur (Alaca, 2024).

Bu ¢alismanin temel sorusu, Osmanli’dan Cumhuriyet’e gegis siirecinde tarih
egitiminin amaci, tarihsel 6znesi, zaman ve mekén tasavvuru, ders kitab1 diizeni,
pedagojik yaklasimi ve yurttaslik islevinin nasil doniistiigiidiir. Calismanin temel
savi, asil donilisiimiin okul, miifredat ve ders kitab1 gibi egitim araglarinin
olusturulmasindan ziyade, bu araglar aracilifiyla aktarilan tarih anlatisinin
dayandigi mesruiyet ekseninde gergeklestigidir. Ge¢ Osmanli doneminde
padisaha sadakat gosteren, dini ve ahlaki degerleri benimseyen ve imparatorlugun
biitiinligiine bagh bir 6grenci modeli 6ne ¢ikarken bu ideal, II. Mesrutiyet
doneminde anayasa, vatan ve vatandaglik kavramlari gercevesinde yeniden
bigimlendirilmistir. Cumhuriyet doneminde ise milli egemenligi benimseyen,
Tiirk tarihini ortak ge¢misin temeli olarak kabul eden ve inkilaplara bagli bir
yurttas modelinin yetistirilmesi amaglanmistir (Alkan, 2011; Aslan, 2012a;
Baltac1 & Aslan, 2020; Kiiltiir Bakanligi, 1936; Ustel, 2004).

Bu dogrultuda 1839-1938 yillari, tarih egitimindeki degisimin siireklilik ve
kopuslariyla birlikte izlenebilecegi biitlinliiklii bir doniisiim donemi olarak ele
almmustir. Baglangic¢ noktasi olan 1839, Tanzimat’la birlikte egitim reformlarinin
daha kapsamli bir devlet politikasi i¢inde ele alinmaya baslandig: tarihsel esigi
temsil etmektedir (Somel, 2001; Tiirk, 2013). 1938 ise Tiirk Tarih Tezi’nin
program, ders kitab1 ve kurumlar yoluyla yerlestigi Atatiirk déneminin kapanigin
ifade etmektedir (Ersanli Behar, 1996). Bununla birlikte ¢oziimlemenin agirlik
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merkezini, tarih 6gretiminin siyasal ve pedagojik islevlerinin daha goriiniir hale
geldigi 1908—1938 donemi olusturmaktadir.

2. Yontem

Bu c¢aligma, tarihsel dokiiman incelemesine dayali elestirel bir literatiir
taramasidir.

Birincil kaynak kiimesi; egitim mevzuati, 6gretim programlari, resmi ders
kitaplar1 ve kurumsal belgelerden olusturulmustur. Bu kapsamda 1869 Maarif-i
Umimiye Nizamnamesi, 1914 ve 1915 Osmanli miifredatlari, 1924 ve 1926 ilk
mektep programlari, 1931 tarih kitaplari ve 1936 programi incelenmistir. Tevhid-
1 Tedrisat Kanunu, Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun ile Dil ve
Tarih-Cografya Fakiiltesinin kurulus kanunu, doniisiimiin hukuki ve kurumsal
baglamini kuran metinler olarak degerlendirilmistir.

Ikincil literatiirde ge¢ Osmanli ve erken Cumhuriyet egitim modernlesmesini
genis Olcekte ele alan eserler (Somel, 2001; Fortna, 2002, 2011; Tiirk, 2013),
program ve ders kitaplarini dogrudan karsilagtiran arastirmalar (Aslan, 2010,
2011a, 2011b, 2012a, 2012b, 2012c; Ata, 2014; Capa, 2002, 2012; Alaca &
Yildirim, 2021; Alaca, 2024) ile tarih, kimlik ve yurttaslik iliskisini inceleyen
calismalar birlikte degerlendirilmistir (Ersanli Behar, 1996; Copeaux, 1998;
Ustel, 2004; Yildirim, 2014; Cosgun Kandal, 2019; Semiz & Tasdelen, 2026).
Bulgular; yonetim, amag, tarihsel 6zne, zaman ve mekan, ders kitabi, pedagoji ve
yurttaslik olmak tlizere yedi karsilagtirma boyutunda sentezlenmistir.

Miifredatlar ve ders kitaplari, sinifta fiilen ne yapildigini degil, devletin ve
uzmanlarm ne yapilmasii Ongordiigiinii gosterir. Ogretmen sayisi, okulun
bulundugu yer, materyal eksikligi ve oOgrencilerin okuryazarlik diizeyi
uygulamay1 degistirmis olabilir. Bu nedenle programlarda 6nerilen gezi, miize ve
kaynak kullanimi yaygin sinif pratigi olarak degil, 6ngdriilen pedagojik yonelim
olarak degerlendirilmistir. Benzer bi¢imde resmi belgelerdeki ‘milli’, ‘laik’ ve
‘bilimsel’ nitelemelerinin kendiliginden ¢ogulcu veya elestirel bir tarih 6gretimi
dogurdugu varsayilmamugtir.

3. Osmanh Doneminde Tarih Egitiminin Kurumsallasmasi
3.1. Tarihin Okul Dersi Hiline Gelmesi

Tanzimat Oncesinde tarih bilgisi; medreselerde, saray ¢evresinde ve askeri-
biirokratik egitim kurumlarinda olaylar1 tarih sirasina gore aktaran tarih eserleri
(vakayinameler), siyer, Isldm tarihi ve hanedan tarihi aracilifiyla
aktarilmaktaydi. Bununla birlikte belirli sinif diizeylerine gore yapilandirilmas,
Ogretim programi ve ders kitaplart merkezi olarak diizenlenmis yaygin bir tarih
dersi heniiz olusmamisti. On dokuzuncu yiizyilda agilan askeri ve sivil
mekteplerle birlikte tarih, diizenli bir ders olarak dgretim programlarina girmeye
basladi. Capa’ya (2012) gére Tanzimat 6ncesinde Osmanli tarihi ve Islam
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tarihinin yam sira, 6zellikle Gist kademe okullarda Tarih-i Um@mi (genel tarih)
dersleri de okutulmaktaydi. On dokuzuncu yiizyildaki modernlesme siirecinde ise
genel tarih 6gretimi yayginlasmis ve farkli egitim kademelerinin programlarinda
daha sistemli bigimde yer almaya baglamistir. Boylece tarih 6gretiminin kapsami
hanedan ve Islam tarihiyle simirli kalmayarak Avrupa ve diinya tarihini de
icerecek bicimde genisledi.

Tirk (2013), Osmanli Devleti’nde tarih egitiminin 1839-1922 arasindaki
gelisimini; arsiv belgeleri, 6gretim programlari, ders kitaplar1 ve dénemin egitim
yayinlar1 lizerinden ayrintili bicimde incelemistir. Bu kurumsallasmanin baslica
hukuki dayanaklarindan biri, Osmanli egitim sistemini biitiinctil bigimde
diizenleyen 1869 tarihli Maarif-i Umlimiye Nizamnamesi olmustur. Bes bab ve
198 maddeden olusan Nizamname; sibyan, riisdiye, idadi ve sultani mektepleri
ile 6gretmen okullar1 ve Dériilfiinunu kademeli bir sistem i¢inde ele almis; egitim
yonetimi, Ogretim programlari, Ogretmen atamalari, diploma diizeni ve
finansmana iliskin hiikiimler getirmistir (Maarif-i Umlimiye Nizamnamesi,
1869). Tarih derslerine farkli okul tiirlerinde Muhtasar Tarih-i Osmani, Tarih-i
Umimi ve Tarih-i Osmani, Muhtasar Tarih ve Cografya ve Tarih-i Umimi gibi
adlarla yer verilmistir. Boylece tarih 6gretimi, 6nceki donemin gorece daginik
uygulamalarina kiyasla merkezi programlar ve devlet denetimindeki ders
kitaplar1 ¢ergcevesinde daha sistemli bir yapiya kavugmustur (Capa, 2012; Somel,
2001; Tirk, 2013).

Bu kurumsallasma iki bakimdan o©nemlidir. Birincisi, Cumbhuriyet’in
devralacagi dereceli okul sistemi, merkezi O&gretim programi, devlet
denetimindeki ders kitab1 ve sinav-diploma diizeninin hukuki ve idari temellerini
giiclendirmistir. Tkincisi, egitim ve bu sistem i¢inde yer alan tarih dersi, devletin
siyasal baglilik ve ortak kimlik olusturma araglarindan biri haline gelmistir.
Ozellikle II. Abdiilhamid doneminde devlet okullarmin tasrada yayginlasmasi ve
vilayet maarif teskilatinin gii¢lendirilmesi, egitimin merkezl yonetimin tasradaki
varligini gdriiniir kilan bir isleve sahip olmasini saglamistir (Somel, 2001; Fortna,
2002). Fortna (2002), bu siirecin yalnizca Bati egitim modelinin aktarilmasindan
ibaret olmadigimi; modern okul yapisi, ders igerikleri ve disiplin anlayiginin
Osmanli ve Islami unsurlarla yeniden bigimlendirildigini gdstermektedir. Bu
nedenle ge¢ Osmanli egitim sistemi, bir yandan Avrupa etkisindeki genel tarih,
cografya ve modern bilim derslerine yer verirken diger yandan o6zellikle
Hamidiye doneminde padisaha baglilik, Islam ahlaki ve imparatorluk diizeninin
korunmasi gibi degerleri 6ne ¢ikarmistir (Capa, 2012; Fortna, 2002; Tiirk, 2013).

3.2. Hanedan, Din ve iImparatorluk Kimligi Ekseninde Tarih Ogretimi

Ge¢ Osmanli donemi tarih programlarinin igerigi siyasal kosullara gore
degismekle birlikte, Osmanli Devleti ve hanedani tarihsel anlatinin merkezindeki
yerini biiyiik dl¢iide korumustur. Ozellikle 1914 tarihli ilkdgretim ve 1915 tarihli
sultani programlarinda Osmanli tarihi; padisahlarin hayatlar, fetihler, savagslar ve
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devletin kurulus, ylikselis ve gerileme donemleri ilizerinden ele alinmugtir.
Aslan’m “hanedanci tarih” olarak nitelendirdigi bu yaklagim, tarihsel siirecin
hikkiimdarlar ve Onemli siyasal-askeri olaylar etrafinda diizenlenmesine
dayaniyordu. Bu nedenle toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel gelismeler, hanedan
kronolojisi ve siyasal tarihe kiyasla daha smirli yer buluyordu (Aslan, 2011a,
2012b, 2012c¢).

Bununla birlikte ge¢ Osmanli tarih 6gretimi, yalnizca hanedan merkezli bir
anlatidan ibaret degildi. Tarih-i Umdmi kitaplarinda tarih biliminin y&ntemi, ilk
Cag uygarliklari, Avrupa tarihi, islam tarihi, Tiirk tarihi ve Osmanl tarihi farkl
agirliklarda ele alimyordu. Mizanct Murad’in altt ciltlik Tarth-i Umimisi ile
Ahmed Refik’in Biyiik Tarih-i Um@misinin yayimlanabilen alt1 cildini
karsilastiran ¢alisma; iki eser arasinda konularin dagilimi, kaynak gosterme
anlayisi, tarih metodolojisi ve gorsel malzeme kullanimi bakimindan 6nemli
farkliliklar bulundugunu ortaya koymaktadir. Mizanci Murad’in eserinde gorsel
malzeme bulunmazken Ahmed Refik’in eserinde agiklamali resim, harita, plan
ve tablolar1 igeren yaklasik bin gorsel kullanilmistir. Bu karsilagtirma, biitiin ders
kitaplar1 icin genel bir artis1 kanitlamasa da II. Mesrutiyet donemindeki bazi
yayinlarda tarihsel yonteme ve gorsel sunuma daha fazla onem verildigini
gostermektedir. Ahmed Refik’in eserinde bilimsel kaynaklandirma ve tarih
metodolojisine iligkin unsurlar ile tarihin egitici ve ahlaki islevi bir arada yer
almaktadir (Akgali & Cam, 2015).

Bu nedenle Cumbhuriyet 6ncesi tarih 6gretimini yalnmizca “dini ve ezberci”
olarak nitelendirmek yanilticidir. Ge¢ Osmanli programlar ve ders kitaplarinda
kronolojik siralama, hiikiimdar biyografileri ve siyasal-askeri olaylar agirligini
korumakla birlikte Tarth-i Um@mi, farkli uygarliklara iliskin icerikler,
donemlendirme, harita ve gorsel kullanimi gibi unsurlar da gelismeye baslamisti.
Cumhuriyet bu birikimi sifirdan olusturmak yerine Osmanli’dan devraldigi
program, ders kitabi ve 0gretim araglarini yeni rejimin ulusal ve laik hedefleri
dogrultusunda segerek yeniden diizenlemistir (Aslan, 2011a, 2012b, 2012c;
Akcali & Cam, 2015).

Nitekim II. Abdiilhamid’in emri {lizerine hazirlanarak kendisine sunulan iki
raporda, Osmanli tarihi ders kitaplarinin riigdiyeler ve idadiler igin iki ayn
diizeyde hazirlanmasi 6nerilmistir. Riisdiyelerde okutulacak kitabin kisa ve 6zet,
idadilerde kullanilacak kitabin ise daha ayrintili olmasi; her ikisinde de sade ve
diizenli bir anlatimin benimsenmesi istenmistir. Ayrica kitaplarin abartili, sairane
ve masal niteligindeki anlatimlardan arindirilmasi, tarihsel gergeklere dayanmasi
ve Ozellikle idadi 6grencilerinin tarihi muhakeme yetenegini gelistirecek
degerlendirmeler icermesi gerektigi belirtilmistir (Urkmez, 2016). Bu raporlar,
Onerilerin programlara veya smif i¢i uygulamalara biitiiniiyle yansidigin
kanitlamaz. Bununla birlikte seviyeye uygunluk, tarihsel ger¢eklik ve muhakeme
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gibi ilkelerin donemin pedagojik tartismalarinda yer aldigini ve tarih dgretimi
idealinin yalnizca ezbere indirgenemeyecegini gostermektedir.

4. I1. Mesrutiyet Doneminde Vatandashk ve Milli Tarih Arayislar:

II. Mesrutiyet’in ilani, egitim alaninda kullanilan siyasal kavramlarin belirgin
bigimde degismesine yol agti. Kanun-1 Esasi, mesrutiyet, hiirriyet, vatan, millet
ve vatandaslik gibi kavramlar; ders kitaplarinda ve Musahabat-1 Ahlakiye ve
Medeniye gibi ahlak-vatandaslik derslerinde daha goriiniir hale geldi. Padisaha
baglilik biitliniiyle ortadan kalkmadi; ancak siyasal aidiyet, hiikiimdarin sahsinin
yani sira anayasa, vatan ve Osmanli vatandaglig1 iizerinden de tanimlanmaya
basladi. Ustel (2004), bu donemi modern vatandaslik egitiminin kurumsallasmasi
ve “vatandagin icadi” bakimindan 6nemli bir esik olarak degerlendirmektedir.
Osmanlicilik, Islameilik ve Tiirkgiiliik ise birbirini kesin bigimde izleyen ve
dislayan ideolojiler olmaktan ziyade savaslar, toprak kayiplari ve siyasal krizlerin
etkisiyle farkli agirliklar kazanan, zaman zaman i¢ ice gegen yonelimlerdi (Alkan,
2011; Ustel, 2004).

1914 tarihli Mekatib-i Ibtiddiye Ders Miifredat: ile 1915 tarihli Mekatib-i
Sultaniye Ders Miifredati, tarih 6gretiminin sinif ve okul diizeylerine gore
ayrintili bigimde yapilandirildigim gostermektedir (Maarif-i Umimiye Nezareti,
1914, 1915). Ilkogretimin baslangic asamasinda tarihsel olaylar ve &nemli
kisilerin hayatlar1 ahlak-vatandaslik egitimi ve yakin ¢evredeki tarihi eserlerle
iligskilendirilirken tist siniflarda Osmanli tarihi, uygarlik tarihi ve Yeni Cag tarihi
ayr1 icerikler hilinde diizenlenmistir. Sultdni programinda ise Ilk Cag
uygarliklari, Orta Cag, Islam, Tiirk, Osmanli ve Avrupa tarihi siif diizeylerine
gore sistemli bir kronoloji i¢inde ele alinmistir. II. Mesrutiyet doneminde
yayimlanan bazi ders kitaplarinda kaynak gosterme, basliklandirma, resim ve
harita kullanimi1 gelismis olsa da hiikiimdarlar ve siyasal-askeri olaylar etrafinda
kurulan anlati1 tamamen terk edilmemistir (Aslan, 2011a, 2012b, 2012¢; Ak¢ali &
Cam, 2015).

Ancak Balkan Savaslar1 ve Birinci Diinya Savagi’nin yarattig1 yenilgi, toprak
kayb1 ve seferberlik ortami, II. Mesrutiyet donemindeki pedagojik canlanmanin
daha giiclii bir siyasal ve askeri sdylemle birlesmesine yol agti. Vatan sevgisi,
fedakarlik, askerlik, kaybedilen topraklar ve diisman imgeleri bazi1 6gretim
programlar1 ile ders kitaplarinda daha belirgin héle geldi (Maéarif-i Umilimiye
Nezareti, 1914; Cincil, Kiiciikk, & Diiz, 2025). II. Mesrutiyet doneminde
ilkdgretimde okutulan tarih kitaplarini inceleyen Cincil, Kii¢iik ve Diiz (2025),
Batil1 devletlerin firsat¢i, somiirgeci ve Osmanli Devleti’ni pargalamaya calisan
aktorler olarak sunuldugunu; Iran, Akkoyunlular, Karamanogullari ve Timurlular
gibi dogu kokenli siyasal yapilarin ise saldirgan, fitneci, entrikac1 veya zalim
sifatlariyla temsil edildigini belirlemistir. Buna karsilik Osmanli Devleti,
mazlum, adil ve gii¢lii bir imparatorluk olarak tasvir edilmistir. Bu bulgular, “biz—
oteki” ayrmminmin yalmzca Cumbhuriyet donemine 6zgii olmadigimi ve savas
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yillarindaki Osmanli tarih ders kitaplarinin da siyasal kimligin sinirlarini
belirleyen bir sdylem tasidigin1 gostermektedir. Bununla birlikte s6z konusu
sonuglar, incelenen ders kitaplariyla sinirlidir ve bu sdylemin biitiin kitaplara
veya sinif i¢i uygulamalara ayni 6lgiide yansidigini kanitlamaz.

II. Mesrutiyet’in Cumhuriyet’e biraktigi baslica miraslardan biri, tarih
Ogretimi ile ahlak ve yurttaslik derslerinin siyasal aidiyet ve kamusal sorumluluk
olusturmadaki islevinin daha acik bicimde tanimlanmasidir. Bu donemde vatan,
yalniz hiikiimdara baglilik iizerinden degil, yurttaslarin gérev ve fedakarlikla
baglandig1 ortak siyasal cografya olarak; millet ise Ozellikle Tiirkciiliigiin
giiclenmesiyle, ortak bir gecmise dayanan kolektif bir 6zne olarak kurgulanmaya
basladi. Baltaci ve Aslan (2020), 1914 programindaki Musahabat-1 Ahlakiyye
(Térihiye, Sihhiyye ve Medeniyye) ile 1924 programindaki Musahabat-1
Ahlakiyye ve Ma‘limat-1 Vataniye dersleri i¢in hazirlanmis kitaplar
karsilagtirarak, mesruti monarsiden Cumhuriyet’e geciste vatan, millet ve
egemenlik anlayislar ile devletin kurumsal-hukuki tasariminin belirgin bigimde
doniistiigiinii ortaya koymaktadir. Buna karsilik okulun, 6grencilerde rejimin
benimsedigi degerleri ve siyasal aidiyeti gelistirme islevi devam etmistir.

Bu bakimdan Cumhuriyet’in kurulusu, tarih ve yurttaglik egitimi agisindan
biitiiniiyle yeni bir basglangic degildir. Milli tarih ve yurttaglik diisiincesi ile
cocugun gelisim diizeyini gézeten pedagojik arayislar II. Mesrutiyet doneminde
gliclenmis; merkezl program ve ders kitabi denetimi ise Tanzimat’tan itibaren
gelisen kurumsal bir miras olarak Cumhuriyet’e aktarilmistir. Cumhuriyet bu
birikimi hanedan ve imparatorluk cercevesinden c¢ikararak milli egemenlik,
Ogretim birligi ve daha belirgin bir Tiirk ulusal anlatis1 dogrultusunda yeniden
diizenlemistir.

Cosgun Kandal (2019) da Atatiirk donemi yurttaslik derslerini programlar ve
ders kitaplar iizerinden inceleyerek erken Cumhuriyet’in yurttaglik ideolojisi ile
Ogretim araglarinin birden ortaya c¢ikmadigini; bunlarin diinya tarihindeki
gelismeler ve Osmanli egitimindeki kokleriyle birlikte degerlendirilmesi
gerektigini belirtmektedir.

5.1924-1930: Ogretim Birligi, Yeni Programlar ve Pedagojik Arayislar
5.1. Tevhid-i Tedrisat ve Tarih Ogretiminin Merkezilestirilmesi

3 Mart 1924’te kabul edilen 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
Tiirkiye’deki bitiin bilim ve dgretim kurumlarmi Maarif Vekaletine baglad;
Ser‘iyye ve Evkaf Vekaleti ile 6zel vakiflar tarafindan yonetilen medrese ve
mekteplerin de bu bakanliga devredilmesini 6ngordii (Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
1924, md. 1-2). Kanun, tarih 6gretiminden 6zel olarak s6z etmese de farkli okul
geleneklerinin ortak bir idari yapiya baglanmasina, miifredat ve ders kitabi
denetiminin merkezilestirilmesine hukuki zemin hazirladi. Béylece Cumhuriyet
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yoOnetimi, tarihsel bilginin okullarda hangi igerik ve siyasal kavramlarla
aktarilacagini belirleme konusunda daha biitlinliiklii bir idari ¢er¢eve olusturdu.

1924 Ilk Mektepler Miifredat Programi, 6gretimin yeni rejimin ilkeleriyle
uyumlu héle getirilmesine yonelik ilk kapsamli diizenlemelerden biriydi.
Programda saltanat, Osmanli hanedani ve hilafetle ilgili konular ¢ikarilirken Tiirk
Kurtulus Savasi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu, Sevr ve Lozan antlagmalari,
Cumbhuriyet’in ilan1 ve hilafetin kaldirilmasi gibi basliklara yer verildi (Maérif
Vekaleti, 1924; Aslan, 2011b). Boylece hanedan merkezli anlat1 geri ¢ekilirken
Milli Miicadele ve yeni devletin kurulusu yakin gegmisin kurucu anlatisi héline
getirildi.

Vurgun ve Ozdemir (2020), 1924-1928 yillar1 arasinda Osmanli harfleriyle
yayimlanan sekiz ilkokul tarih kitabim1 inceleyerek kongreler, Istanbul
hiikiimetleri, Misak-1 Milli, TBMM, saltanatin kaldirilmasi, Sevr ve Lozan
antlagsmalar1 gibi gelismelerin ders kitaplarinda nasil sunuldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmacilara goére bu anlatilarla Milli Miicadele tarihinin
Cumbhuriyet’in ilk kusagina 6gretilmesi ve toplumsal bellege yerlestirilmesi
amaclanmistir.

Bu diizenleme, yalmizca bazi konularin ¢ikarilip yerlerine yenilerinin
eklenmesinden ibaret degildi; tarih anlatisinin mesruiyet merkezindeki degigimi
de yansitiyordu. Ge¢ Osmanli programlarinda hanedan, islam ve imparatorluk
siirekliligi giiclii basvuru g¢ergeveleri olustururken 1924 programinda Milli
Miicadele, Cumbhuriyet, millet ve milli egemenlik 6ne ¢ikarildi. Bununla birlikte
Islam tarihi programdan kaldirilmads; dini 6gretimin merkezi unsuru olmaktan
cikarilarak tarihsel bir konu seklinde ele alindi. Tiirk tarihi ve medeniyetine daha
fazla yer verildi; Anadolu’daki Tiirk varligi, Tiirk ve Bati medeniyetlerinin
karsilastirilmasi, Milli Miicadele ve ¢agdas diinyadaki gelismeler program iginde
yeniden konumlandirildi. Dolayistyla 1924  diizenlemesi, Osmanli-Islam
geemisini biitliniiyle tasfiye etmekten ¢ok, konularin agirligini ve yorumlanma
bi¢imini yeni rejimin siyasal ¢ergevesine gore degistirdi (Aslan, 2012a).

5.2. Ders Kitaplarinda Denetimli Gecis

Yeni rejimin dgretim programlari kisa siirede degistirilebilse de her ders icin
yeni kitaplarin ayn1 hizla hazirlanip basilmasi miimkiin degildi. Bu nedenle erken
Cumbhuriyet yillarinda Osmanli déneminden kalan ders kitaplarinin tamami bir
anda kullanimdan kaldirilmadi. Mevcut kitaplar yeni programlarin amaglar
dogrultusunda incelendi; eski programlardan ¢ikarilan konular ayiklanip
Cumbhuriyet’in siyasal ve egitsel hedeflerini yansitan yeni konular eklenerek
yeniden basildi. Maarif Vekéleti, 27 ve 28 Eyliil 1924 tarihli genelgelerle ilk ve
ortadgretimde kullanilmasina izin verilen kitaplar listeledi ve yalnizca onaylanan
eserlerin okutulmasim 6ngordi. Secilip uyarlanan bu kitaplarin bir boliimii,
yenileri hazirlanincaya kadar kullanilmaya devam etti (Aslan, 2010).
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Bu uygulama, erken Cumbhuriyet egitiminde kopus ile siirekliligin birlikte
isledigini gostermektedir. Osmanli doneminden devralinan kitaplar, yazarlar ve
yaymcilik birikiminden yararlanilirken igerik, yeni program ve merkezi onay
mekanizmasi aracilifiyla Cumhuriyet’in siyasal ilkelerine gore yeniden
diizenlendi.

1 Kasim 1928’de kabul edilen 1353 sayil1 Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki
Hakkinda Kanun, Latin esasindan alinan Tiirk harflerini kabul ederek ders kitab1
rejiminde yeni bir esik olusturdu. Kanun, 1 Ocak 1929°dan itibaren Tiirkce
kitaplarin yeni harflerle basilmasini zorunlu kildi; ayrica okullardaki Tiirkce
Ogretimde eski harflerle basilmig kitaplarin kullanilmasini yasakladi (Tirk
Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun, 1928, md. 5, 9). Bdylece ders
kitaplarinin yeni harflerle yeniden basilmasi veya yerlerine yenilerinin
hazirlanmas1 gerekmis; bu zorunluluk, igeriklerin Cumbhuriyet programlari
dogrultusunda gézden gecirilmesini de hizlandirmstir.

Harf degisikligi ayni1 zamanda sonraki kusaklarin Osmanli harfleriyle basilmig
kitaplar1 ve yazma eserleri dogrudan okuyabilmek i¢in ayr1 bir yazi egitimi
almalarmi gerektiren yeni bir erisim engeli olusturmustur. Bununla birlikte
okuma 6gretimi alaninda tam bir kopus yasanmamuistir. Fortna’nin (2011) ortaya
koydugu iizere, ge¢ Osmanli doneminde gelisen alfabe ve okuma kitaplari, gocuk
dergileri, gorsel malzeme kullanimi ve ¢ocuk okura seslenme bigimleri erken
Cumhuriyet yillarinda degisen siyasal igeriklerle birlikte varligini stirdiirmiistiir.

5.3. Yakindan Uzaga: Cocu@a Gorelik ve Arac Destekli Tarih Ogretimi

1924 programimin dikkat ¢ekici yeniliklerinden biri, {iglincii sinifta ve kismen
besinci sinifta tarih konularmmin yakin ge¢misten daha uzak gegmise dogru
diizenlenmesiydi. Ata (2014), bu uygulamayi1 d’Alembert’in yakin zamandan
uzak zamana tarih 6gretimi disiincesi, Avrupa’daki pedagojik arayislar ve II.
Mesrutiyet doneminin egitim tartigmalariyla iligkilendirmektedir. Buna gore tarih
Ogretimi, ¢cocugun yasadigi doneme yakin olaylardan baslayarak daha uzak
geemise yonelmeliydi. Sonraki programlarda ayni bigimde siirdiiriilmeyen bu
yaklasim, kronolojinin yalmz disiplinin geleneksel siralamasina gore degil,
cocugun ilgisi ve kavrama diizeyi gozetilerek diizenlenmeye ¢alisildigini
gostermektedir.

1926 programinin taslag: ilkokul miifettisleri ile bazi 6gretmenlerin goriisiine
sunulmus, secili okullardaki deneme ve godzden gegirme siirecinin ardindan
1927-1928 ogretim yilinda biitiin ilkokullarda uygulanmaya baglanmistir
(Tugluoglu & Tung, 2010; Aslan, 2012a). Program, tarih 6gretiminin isim ve
tarih yiginina déniismemesini, savaslar ve hitkkimetlerin hayat1 yerine medeniyet
tarihine daha fazla agirlik verilmesini 6ngériiyordu. Tarih ile cografyanin paralel
yiiriitiilmesi; harita, kroki, tarihi levha, resim ve kartpostallardan yararlanilmast;
imkan bulundugunda miizelerin ve yakin ¢evredeki kale, kule ve su kemeri gibi
tarihi yapilarin incelenmesi oneriliyordu (Maarif Vekaleti, 1926; Aslan, 2012a).
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Biiyiik tarihsel sahsiyetlerin hayatlari, 6grencilere 6rnek davraniglar
kazandirmanin bir araci olmay:r siirdiirdii. Bununla birlikte program, tarih
Ogretiminin  hiikimdar ve savas anlatilartyla  sinirlandirilmamasing;
medeniyetlerin gelisimi, bilimsel kesif ve icatlar, toplumsal hayat ve Milli
Miicadele gibi konularin da 6ne ¢ikarilmasini hedefliyordu. Bu yonelim, erken
Cumbhuriyet pedagojisinin yalnizca ideolojik icerik degisikliginden olusmadigin;
gorsel materyal, gezi, gbzlem ve disiplinler arasi iliski gibi yontemlere de yer
verdigini géstermektedir.

Ancak programlarda 6ngoriilen bu yontemlerin sinif uygulamalarina ne
Olciide yansidigi konusunda ihtiyatli olmak gerekir. Yeni yaklagimlar
uygulayabilecek Ogretmenlerin azligi, Ogretmenlerin geleneksel Ogretim
aligkanliklarin siirdiirmesi, ders kitaplarimin yetersizligi ve gerekli araglarin
saglanamamas1 programin amaglarimt  sinirlandirmigtir  (Aslan, 2012a).
Dolayisiyla bu hiikiimler, yaygin sinif pratigini kanitlamaktan ¢ok, dénemin
ongordiigii pedagojik yonelimi yansitmaktadir. Genel ilkokul programlarinin
yaninda koy okullar i¢in hazirlanan programlari da goz 6niinde bulundurmak
gerekir. Semiz ve Tasdelen (2026); 1924 ve 1926 ilkokul programlarimi, 1927
Koy Mektepleri Miifredat Programi’ni, 1936 Koy Okullar1 Miifredat Programi
Taslagi’n1 ve koye oOgretmen yetistiren kurumlarin miifredatlarini birlikte
incelemistir. Arastirmacilar, bu programlarda Osmanl tarihinden ¢ok eski Tiirk
tarihine, Milli Miicadele’ye ve sonraki siyasal gelismelere agirlik verildigini,
Cumhuriyet rejimini ve inkilaplar1 kavrayan, kdyiiniin ve iilkesinin ihtiyaglarim
bilen bir yurttas yetistirmenin amaglandigini saptamistir.

6. 1931-1938: Tiirk Tarih Tezi ve Ulusal Anlatinin Merkezilesmesi
6.1. Tarihsel Ufkun Orta Asya’ya ve Eski Uygarhklara Genislemesi

1920’1erin programlari, saltanat ve hilafet merkezli igerigi tasfiye ederek milli
ve Cumbhuriyetgi tarih anlatisini gliglendirmisti. 1930’larin baginda bu yonelim,
Tiirklerin kdkenini ve diinya tarihindeki yerini agiklamay1 amaglayan kapsamli
bir tarih tezine doniistii. Tiirk Ocaklarinin 28 Nisan 1930 tarihli kurultayinda on
alt1 liyeli Tiirk Tarihi Tedkik Heyetinin olusturulmasi kararlastirildi; heyet ilk
toplantisin1 4 Haziran 1930°da yapti. Tiirk Ocaklarinin kapanmasinin ardindan
heyet, 15 Nisan 1931°de Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti adiyla bagimsiz bir kurulug
olarak yeniden orgiitlendi (Tiirk Tarih Kurumu, t.y.).

Heyetin ilk ¢alismasi olan Tiirk Tarihinin Ana Hatlari, Tirklerin eski
uygarliklarin kurulusundaki roliinii 6ne ¢ikararak diinya tarihindeki yerini
yeniden tanimlamay1 amagliyordu. XIV+606 sayfalik ana metin ile kaynakca
boliimiinden olusan 1930 baskisi, yalnizca yiiz niisha basilarak ilgililerin goriis
ve elestirisine sunulmus bir taslakti; yaygin kullanima yonelik bir ders kitab1
degildi (Tirk Ocag1 Tiirk Tarihi Heyeti, 1930; Eyice, 1968). Buna karsilik
1931°de otuz bin niisha basilan Tiirk Tarihinin Ana Hatlari: Methal Kism
okullarda satisa sunulmus ve &grencilerin okumasi istenmistir. Ayni yil liseler
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i¢in hazirlanan dort ciltlik Tarih serisi ders kitabi olarak kullanilmaya baslanmuis;
Tiirk Tarih Tezi 2-11 Temmuz 1932°de toplanan Birinci Tiirk Tarih
Kongresi’nde tartistlmistir (Eyice, 1968; Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, 1931a,
1931b, 1931¢, 1931d, 1932).

Bu tarih kurgusunda zaman ve cografya dnemli 6l¢iide genisletildi. Orta Asya,
tarih oncesi donemler ve eski Anadolu ile Mezopotamya uygarliklari, Tiirklerin
uzun siireli medeniyet kurucu roliinii kanitlama amactyla ulusal tarihin igine
yerlestirildi. Stimerler ve Hititler gibi eski uygarliklara Tiirk kokeni atfeden
goriisler de bu tezin baslica savlar1 arasindaydi. Osmanlt tarihi ise Tiirk tarihinin
biitiinii olmaktan ¢ikarilarak uzun tarihsel gelisimin bir evresi seklinde
konumlandirildi. B&ylece hanedan ve din merkezli soykiitiiglinden bagimsiz,
antropoloji, arkeoloji ve dil aragtirmalarina dayandirilmaya calisilan sekiiler ve
ulusal bir kdken anlatisi olusturuldu (Ersanlit Behar, 1996).

Tiirk Tarih Tezi baslica iki isleve sahipti. Disariya karst Tirkleri “barbar”
veya “medeniyet dis1” gosteren Avrupa merkezli ve oryantalist anlatilara itiraz
ederek uluslararas1 esitlik ve sayginhik talebini destekliyordu. Igeride ise
Cumbhuriyet yurttaglarina hanedandan bagimsiz, ortak ve ¢ok eski bir gecmis
sunarak milli 6zgiiveni ve aidiyeti gliglendirmeyi amagliyordu. Bununla birlikte
farkli toplum ve uygarliklar1 Tiirk kdkeni etrafinda agiklayan savlar, karmasik
tarihsel iligkileri tek bir ulusal 6zneye indirgeme egilimi tasiyordu. Devlet
tarafindan desteklenen tezin aragtirma giindemini ve ders kitaplarini belirlemesi,
tarihgilik ile resmi kimlik siyaseti arasindaki iliskiyi de gliglendirdi (Ersanh
Behar, 1996). Yildirim’in (2014) incelemesi, 1930’larin lise tarih kitaplarinda
Osmanli gecmisi ile i¢ ve dis diismanlarin “6teki” olarak konumlandirildigini ve
bu yolla bitinlikli bir milli “biz” kimligi kurulmaya ¢alisildigin
gostermektedir.

6.2. Tarih Bilgisinin Kurumsal Uretimi

1930’larda degisen yalnizca tarih anlatisinin igerigi degildi; tarih bilgisinin
iretilmesi, yayimlanmasi ve okullara aktarilmasi da yeni kurumlarla desteklendi.
Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, arastirma, kongre ve yayin faaliyetleriyle ders kitab1
ve miifredat c¢alismalarini besleyen kurumsal bir yap1 olusturdu (Tirk Tarih
Kurumu, t.y.). 14 Haziran 1935°te kabul edilen 2795 sayili Kanun, Ankara’da Dil
ve Tarih-Cografya Fakiiltesinin ac¢ilmasi i¢in Kiiltlir Bakanligina yetki verdi.
Kanun tasarisinin gerekgesinde, “Tiirk kiiltiiriinii bilgi metodu ile isleyecek tetkik
ve arastirma kurumlarina” duyulan ihtiyag ile ortadgretime milli dil ve tarihin
“bilimsel ve en yeni anlayislarina gére” yetismis 6gretmen saglama amaci birlikte
ifade edildi (Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi, t.y.; Ankara’da
Bir Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Kurulmas1 Uzerine Kanun, 1935). Boylece
tarih aragtirmalari, uzman ve dgretmen yetistirme, ders kitabi iiretimi ve okul
miifredati, ulusal kiiltiir politikasi i¢inde birbiriyle daha siki iliskilendirildi.
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1936  “flkokul Programi”, Cumbhuriyetcilik, milliyetcilik, halkeilik,
devletgcilik, laiklik ve devrimcilik ilkelerini ilkokulun genel hedefleriyle agik
bicimde iliskilendirdi. Tarih dersinin hedefleri arasinda Tiirk Inkilabi’nin
anlamim kavratmak, Tiirk milletinin diinya tarihindeki roliinii vurgulamak,
ogrencilere milli benlik ve 6zgliven kazandirmak ve tarihi kisilikler {izerinden
ahlaki 6rnekler sunmak bulunuyordu (Kiiltiir Bakanhigi, 1936, ss. 5-15, 77-91).
Boylece 1924°te rejim degisikligine bagli olarak baslayan program doniisiimii,
1930’larin tek parti yonetimi i¢inde parti ilkelerinin egitim hedefleriyle acgikca
birlestirildigi daha sistemli bir yurttaslik programina doniistii.

6.3. Bilimsellik iddias ile Didaktik Kesinlik Arasindaki Gerilim

Dort ciltlik seri, olaylar1 donemlere ve uygarliklara gore diizenlemesi,
arkeoloji ve antropolojiye basvurmasi ve diinya tarihini genis 6lgekte ele almasi
bakimindan onceki hanedan kronolojilerinden farkliydi. Fakat metinler aym
zamanda ulusal tezin dogrulugunu 6grenciye benimseten yiiksek kesinlikli bir
dille yazilmigti. Tarihsel yorumun tartismali niteligi, farkli kaynaklarin ¢atigsmasi
veya kanitin sinirlar1 genellikle goriiniir degildi. Yildirim’in (2014) 1930’lar lise
kitaplar lizerine incelemesi, “biz” kimliginin Osmanli gecmisi, i¢ ve dig diigman
kategorileriyle karsilastirilarak kuruldugunu gostermektedir.

Copeaux’nun 1931-1993 arasindaki ders kitaplarini sdylem, simge ve kimlik
kurgusu bakimindan inceleyen ¢aligmasi, 1930°larda kurulan ¢ergevenin sonraki
ders kitab1 gelenekleri {izerindeki uzun siireli etkisini gostermektedir (Copeaux,
1998).

Burada erken Cumhuriyet tarih egitiminin temel ikiligi ortaya ¢ikar: Bir yanda
tarih aragtirmasini uzman kurumlara, kongrelere, arkeolojiye ve {iniversiteye
baglayan bilimsellesme; diger yanda sonuclart merkezi ders kitaplarinda tek ve
baglayici bir ulusal anlat1 olarak sunan didaktik kesinlik. Bu ikilik, tarih dersinin
hem modern bir sosyal bilim alani hem de siyasal egitim araci olarak
goriilmesinden kaynaklanir.

7. Degisimin Bashica Boyutlari: Karsilastirmal Degerlendirme
7.1. Amac ve Mesruiyet: Hanedana Sadakatten Milli Egemenlige

Ge¢ Osmanh egitiminde, oOzellikle II. Abdiilhamid doneminde, tarih
Ogretiminin baslica siyasal islevlerinden biri Ogrencilerin hanedana ve
imparatorluk diizenine bagliligim giiclendirmekti. Padisahin sahsi, islami-ahlaki
degerler ve devletin devamliligi, bu baglilig: destekleyen temel unsurlar olarak
one ¢ikiyordu (Fortna, 2002). II. Mesrutiyet’te hanedan biitiiniiyle anlatmin
disia ¢ikarilmadi; ancak siyasal aidiyet anayasa, meclis, vatan, millet,
hakimiyet-i milliye ve vatandaslik kavramlariyla yeniden tamimlandi (Ustel,
2004; Baltac1 & Aslan, 2020). Cumhuriyet ise mesruti yonetimdeki hiikiimdar-
meclis ikiligini kaldirarak milli egemenligi rejimin tek mesruiyet kaynagi héline
getirdi. Tarih programlarnda saltanat, hilafet ve hanedan merkezli igerikler
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geriletilirken Milli Miicadele, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu ve Tiirk tarihi
yeni yurttaslik anlayiginin kurucu unsurlari olarak 6ne ¢ikarildi (Aslan, 2012a).

Bu doniisiim, siyasal baglilik liretme iglevinin sona ermesinden ¢ok, bagliligin
yoneldigi 6zne ve mesruiyet ilkesinin degismesi anlamina gelmektedir. Bununla
birlikte siireg, padisaha bagli tebaadan milli egemenlige dayali yurttasa dogrudan
ve kesintisiz bir gecis olarak degerlendirilmemelidir. Anayasa, vatan, millet ve
hakimiyet-i milliye kavramlar1 II. Mesrutiyet doneminde egitim diline girmis;
Cumbhuriyet ise bunlart monarsik ¢erceveden ayirarak millet, Cumhuriyet ve
inkilaplar etrafinda yeniden diizenlemistir. Béylece tarih, ahlak ve vatandaslik
Ogretiminin Ogrenciyi gegerli siyasal diizene baglama islevi slirmiis; fakat bu
diizenin dayandig1 siyasal 6zne ve egemenlik anlayisi degismistir.

7.2. Tarihsel Ozne: Devlet ve Hanedandan Tiirk Milletine

Geg¢ Osmanh tarih 6gretiminde, 6zellikle Osmanli tarihi anlatisinin baslica
siyasal 6zneleri devlet ve hanedandi. Bununla birlikte II. Mesrutiyet doneminde
vatan, millet ve Tirkliik vurgularn giiclenmeye basladigindan, degisim ani ve
biitiiniiyle Cumhuriyet’le baglayan bir kopus degildi. Cumhuriyet programlarinda
ise “Tiirk milleti”, hanedanlar1 ve tek tek devletleri asarak farkli cografyalarda
cesitli devletler kuran ve tarih boyunca varligini siirdiiren temel 6zne olarak
konumlandirildi. Bu 6znenin ge¢misi, 1920’lerde Tiirk medeniyeti ve Milli
Miicadele iizerinden; 1930’larda ise Orta Asya, tarih Oncesi donemler ve eski
uygarliklara iliskin koken iddialariyla daha geriye gotiiriildi (Aslan, 2011a,
2012a; Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, 1931a, 1931b, 1931c, 1931d).

Bu yer degistirmenin 6nemli sonuclarmdan biri Osmanli tarihinin anlati
i¢indeki konumunun degismesiydi. Geg Osmanli okullarinda genel tarih ve islam
tarihi de okutuldugundan, Osmanli tarihi dnceki anlatinin tamami degildi; ancak
ayricalikli ve diizenleyici merkezlerinden biriydi. Cumhuriyet ddneminde
Osmanli gegmisi bu merkezi konumunu kaybederek daha uzun bir Tiirk tarihinin
evrelerinden biri haline getirildi. Ozellikle mutlakiyet ydnetimi, saray, Istanbul
HukOmeti ve saltanat ile hilafeti savunan gevreler, Cumhuriyet’in kurulus
anlatisinda karsit veya olumsuz 6zneler olarak sunuldu. Bununla birlikte Osmanl
gecmisinin tamami ayni 6l¢iide olumsuzlanmadi; bazi padisahlar, askeri basarilar
ve modernlesme girigsimleri Tiirk tarihinin bir parcasi olarak anlatilmaya devam
etti (Ersanli Behar, 1996; Yildirim, 2014).

Bu kurgu, Milli Miicadele ile Cumhuriyet’in kurulusunu belirgin bir tarihsel
kopus i¢inde agiklamay1 kolaylastirdi. Ancak Osmanli toplumunun ¢ok dinli ve
¢ok etnikli yapisini, II. Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’e aktarilan diistinsel birikimi
ve okul-program diizenindeki siireklilikleri ikinci planda birakma riski de tasidi
(Alaca, 2024).

7.3. Zaman ve Mekéan: Imparatorluk Kronolojisinden Tiirk Merkezli
Diinya Tarihine
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Ge¢ Osmanli tarih 6gretimi, Osmanli ve Islam tarihi ile genel tarihin
bilesiminden olusuyordu. 1924 ortadgretim programlarinda Ilk¢ag uygarliklari,
Islam tarihi, Osmanl1 6ncesi Tiirk tarihi ve Osmanl tarihi; Avrupa, diinya ve
Osmanl 6l¢egindeki gelismeler lizerinden donem ve temalara gore diizenlendi
(Aslan, 2012b, 2012c¢). 1930’1larda bu genis zaman ve mekéan dlgegi korunurken
anlatinin merkezine Tiirklerin uzun tarihsel gecmisi yerlestirildi.

Dolayisiyla Cumbhuriyet tarih egitimi, 6zellikle 1930’larda daha milli, uzun
donemli ve genis cografyali bir nitelik kazandi. Ancak bu genisleme ¢ogulculuk
anlamina gelmedi; diinya uygarliklar1 ¢ogu kez Tiirklerin medeniyete katkisini
vurgulayan ulusal tez gercevesinde yorumlandi.

7.4. Din ve Ahlak: Ortadan Kalkis Degil, Yeniden Tamimlanma

Cumbhuriyet programlarinda dini ve hanedanci mesruiyet, tarih anlatisinin
diizenleyici merkezi olmaktan ¢ikarilarak milli ve laik bir ¢ergeve benimsendi.
Bununla birlikte ahlaki 6rneklendirme ve gorev bilinci siirdii; milli kahramanlar,
bilim ve uygarlik tarihindeki 6nemli sahsiyetler ile Cumhuriyet 6nderleri daha
fazla one ¢ikarildi (Maarif Vekaleti, 1924; Aslan, 2012a). Ahlak ve vatandaglik
kitaplarinda da devlet, millet ve yurttaglik kavramlar1 yeni rejimin ilkelerine gore
yeniden tamimlandi (Baltact & Aslan, 2020). Dolayisiyla doniisiim, ahlakin
tarihten g¢ikarilmasindan ok, ahlaki repertuvarin diinyevi ve ulusal kavramlarla
yeniden diizenlenmesiydi.

7.5. Pedagoji: Etkin Ogretime Yonelis ve Uygulama Siirlan

Ik Cumhuriyet programlarinda gocuga gorelik ve yakin gegmisten uzak
gecmise dgretim yaklasimi benimsendi (Ata, 2014). Ozellikle 1926 programinda
harita ve resim kullanimi, tarihi yapilarin ve miizelerin gezilmesi, gozlem
yapilmast ve tarih ile yerel ¢evre arasinda bag kurulmasi Onerildi (Maéarif
Vekaleti, 1926; Aslan, 2012a). Kokleri ge¢c Osmanli ve II. Mesrutiyet
pedagojisine uzanan bu egilimler, Cumhuriyet’in egitim programinda yeniden
diizenlendi.

Buna karsilik 1930’larin ders kitaplarinda ulusal tez yiiksek kesinlikli ve
didaktik bir dille sunuldu. Tarihsel yorumlarin tartismali niteligine ve kanitlarin
farkli bigimlerde degerlendirilebilecegine sinirli yer verilmesi, yontemsel yenilik
ile ideolojik aktarim arasinda bir gerilim olusturdu. Bu nedenle tarih 6gretiminin
modernlesmesi, elestirel tarihsel diistinmeye kendiliginden gecis anlamina
gelmedi (Copeaux, 1998; Yildirim, 2014).

7.6. Ders Kitab1 Rejimi: Secici Gegisten Merkezi Standardizasyona

Ge¢ Osmanli doneminde ders kitaplar1 devletin onay ve denetimine tabiydi;
buna ragmen farkli yazar ve yayinevlerinin kitaplar1 kullanilabiliyordu. 1924
sonrasinda Maarif Vekaleti, mevcut kitaplar inceleyerek izin listeleri hazirladi
ve yeni rejime uygun kitaplarin yazilmasi sagladi (Aslan, 2010). Tiirk Tarihi
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Tetkik Cemiyeti tarafindan hazirlanan dort ciltlik Tarih dizisi ise 1931-1932
Ogretim yilindan itibaren liselerde okutulmaya baslandi (Tirk Tarihi Tetkik
Cemiyeti, 1931a, 1931b, 1931c, 1931d; Capa, 2002). Boylece miifredat ile Tiirk
Tarih Tezi ortak bir metinsel omurgada birlestirildi ve ders kitab1 ulusal tarihin
standart aktarim aracina doniistii.

Tablo 1, doniisiimiin tek dogrultulu olmadigini gostermektedir. Cumhuriyet,
yonetim, tarihsel anlat1 ve ders kitab1 standardizasyonunda belirgin bir doniigiim
yaratmis; merkezi denetim, ahlaki-siyasal toplumsallastirma ve kitap merkezlilik
gibi 6zellikleri ise ge¢ Osmanli mirasi lizerinde gelistirmistir.

Tablo 1. Osmanli’dan Cumhuriyet’e Tarih Egitimindeki Déniisiim: Karsilastirmali Ozet

Boyut Gee Osmanh /11| 14,4 1939 1931-1938
Mesrutiyet
N .~| Tevhid-i  Tedrisat’la | Bakanlik, tarih
Merkezilesen maarif | .. .
. e ogretim kurumlarinin | aragtirma  kurumu ve
v biirokrasisi;  devlet, . O ..
Yonetim Maarif Vekaleti | 6gretmen yetistirme
cemaat ve yabanci . .
okul aglars cevresinde arasinda giiclenen
birlestirilmesi baglanti
Hanedan =~ = ve |y pyg egemenlik, | Cumhuriyet  ilkelerini
. imparatorluk diizenine . on . oin
Siyasal Cumhuriyet ve Milli | benimseyen milli ve
sadakat; 1908 .. . . .
amacg Miicadele’nin inkilapgi yurttagin
sonrasinda  anayasa, mesrulastirilmast etistirilmesi
vatan ve vatandaglik sruias yeus
Devlet ve hanedan; II. Geemisi Orta Asva ve
Tarihsel Mesrutiyet’te Tirk milleti, Anadolu gmiy Y
" . AN o eski uygarliklara uzanan
6zne giiclenen vatan ve | ve Milli Miicadele . O
. . Tiirk milleti
millet fikri
flk¢ag, Islam, Osmanli | Diinya tarihinin
Osmanli ve Islam | éncesi Tiirk, Osmanli, | Tiirklerin uygarliga
Zaman ve | tarihi ile genel tarih ve | Avrupa ve  diinya | katkisin1  6ne ¢ikaran
mekan Avrupa kronolojisinin | tarihinin dénem ve |uzun  donemli  bir
bilesimi temalarla gercevede
diizenlenmesi yorumlanmasi
Onay ve denetim | Mevcut kitaplarin | Liseler i¢in dort ciltlik
Ders altinda farkli yazar ve | se¢ilerek uyarlanmasi | Tarikh dizisiyle yiiksek
kitab1 yaymevlerinin ve yenilerinin | diizeyde
kitaplari hazirlanmasi standardizasyon
.. - ... | Harita, gorsel,
Kronolojik anlatim ve | Cocuga gorelik, ..
N . .’ | arkeolojik ve
.. | Ornek sahsiyetler; | yakindan uzaga . .
Pedagoji . . AU . . antropolojik veriler;
gelisen  harita  ve | 6gretim, harita, resim, I
orsel kullanimi miize ve gezi buna  kargilik  giieli
g & didaktik dil
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Boyut Gee Osmanh /11| 14,4 1939 1931-1938
Mesrutiyet
Sadik  tebaa; II. i ... | Laik, milliyetgi,
o Milli egemenligi | . <
Mesrutiyet’te anayasal . inkilaplara bagli ve
Yurttaslik R benimseyen . o
gorevlerle tanimlanan Cumhurivet vurttast ortak  tarih  bilinci
Osmanli vatandasi yet yurttas tastyan yurttas ideali

Not. Donemler, baskin egilimleri gostermek amacryla sematik olarak karsilastirilmistir.
Kaynak: Maarif-i Umimiye Nizamnamesi (1869); Madrif-i Umimiye Nezareti (1914,
1915); Tevhid-i Tedrisat Kanunu (1924); Maarif Vekaleti (1924, 1926); Tiirk Tarihi
Tetkik Cemiyeti (1931a, 1931b, 1931c, 1931d); Ankara’da Bir Dil ve Tarih-Cografya
Fakiiltesi Kurulmas1 Uzerine Kanun (1935); Kiiltiir Bakanligi (1936); Ersanli Behar
(1996); Copeaux (1998); Somel (2001); Fortna (2002); Ustel (2004); Aslan (2010, 2011a,
2011b,2012a,2012b, 2012c¢); Alkan (2011); Capa (2002, 2012); Tiirk (2013); Ata (2014)
ve Baltact ve Aslan (2020) temelinde yazar tarafindan olusturulmustur.

8. Kopus ve Siireklilik Arasinda: Tarih Egitiminde Se¢ici Doniisiim

Osmanli’dan Cumhuriyet’e tarih egitimindeki doniisiimii yalnizca “eski dini
tarih—yeni bilimsel tarih” karsitligiyla agiklamak {i¢ nedenle yetersizdir. Birincisi,
programli tarih dersi, genel tarih konulari, harita ve resimli ders kitaplar
Cumbhuriyet’ten 6nce okul sistemine girmisti. II. Abdiilhamid doneminde modern
okul yapist Islami ve hanedanci igerikle birlestirilmis; II. Mesrutiyet’te ise
anayasa, vatan, vatandaslik ve milliyetcilik kavramlari egitim alaninda daha
gorliniir héle gelmisti (Fortna, 2002; Akgali & Cam, 2015; Alkan, 2011).

Alaca ve Yildirim’in (2021) 1869°dan giiniimiize ilkokul, ortaokul ve lise tarih
programlarini  bir araya getiren c¢alismasi, programlardaki degisim ve
siirekliliklerin uzun donemde izlenmesine imkan vermektedir. Alaca’nin (2024)
ge¢ Osmanli ve erken Cumbhuriyet ortadgretim programlarini karsilastirdig
calisma da kurum adlar1 ve siyasal amaglar degisirken derslerin dagilim, siireleri
ve kademelendirilmelerinde belirli siirekliliklerin bulundugunu gostermektedir.

Ikincisi, Cumhuriyet ilk yillarda Osmanli’dan devraldig1 6gretmen ve yazar
kadrolariyla ders kitabi, yayincilik ve program birikiminden yararlandi. Maarif
Vekiletinin 1924 sonrasinda mevcut kitaplari inceleyerek uygun bulunanlarin
kullanimina izin vermesi, bu se¢ici gegisin agik bir érnegidir (Aslan, 2010). Harf
degisikligi yeni bir yaym esigi olusturmasina ragmen ¢ocuk okurlugu, gorsel
anlatim ve okul kitabi {iretimi bakimindan bazi siireklilikler devam etti (Fortna,
2011).

Ugiinciisii, her iki rejim de tarih ogretimini siyasal aidiyet {iretmenin
araglarindan biri olarak kullandi. Hanedanc1 ve Islami sadakat ile cumhuriyetgi
ve ulusal yurttaglhik ayni icerige sahip degildi; ancak her iki anlayis da okul
tarihini ndtr bir bilgi alani olarak gérmedi. II. Mesrutiyet donemi ilkokul tarih
kitaplarindaki “biz—6teki” kurgusu ile 1930’larin ders kitaplarindaki ulusal 6zne
ve diisman tasnifi arasinda, tamimlanan gruplar degisse de kimlik simirlan
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olusturma islevi bakimindan siireklilik bulunmaktadir (Cincil et al., 2025;
Yildirim, 2014).

Bununla birlikte siireklilik vurgusu, Cumbhuriyet’in yarattigt kirilmalar
kiigtiltmemelidir. Tevhid-i Tedrisat’la 6gretim kurumlarinin Maarif Vekaleti
cevresinde birlestirilmesi; saltanat ve hilafet merkezli igerigin programlardan
cikarilmasi; Milli Miicadele’nin kurucu anlati haline getirilmesi; Latin harfli
yayin diizeni; Tiirk Tarih Tezi; dort ciltlik resmi Tarih dizisi ve tarih arastirmasi,
Ogretmen yetistirme ve okul programi arasinda kurulan kurumlar agi onemli
degisikliklerdir. Cumhuriyet, ge¢ Osmanli’dan devraldigi merkezilesme
birikimini daha biitiinliiklii bir ulus-devlet kiiltiir politikas1 iginde yeniden
diizenlemistir.

Bu doniigiimii agiklamak i¢in en uygun kavram, segici siireklilik iginde
donisiimdiir. Cumhuriyet, Osmanli’dan bazi kurumlari, kadrolar1 ve egitim
araclarini devralmis; hanedan ve din temelli mesruiyeti okul tarihinin diizenleyici
merkezi olmaktan ¢ikarmistir. Bunlarin yerine millet, milli egemenlik, Tiirk
uygarligl, Milli Miicadele ve inkilap tarihi yerlestirilmis; devralinan araglar yeni
tarihsel 6zneye ve siyasal amaglara gore yeniden bigimlendirilmistir.

9. Sonuc¢

Calismada, Osmanli’dan Cumhuriyet’e gegciste tarih egitiminin yedi temel
boyutta doniistiigii belirlenmistir. Birincisi, giderek merkezilesmekle birlikte
farkli yetki alanlar1 ve okul aglar1 barindiran Osmanli egitim yonetimi, Tevhid-i
Tedrisat sonrasinda Maarif Vekaleti merkezli daha biitiinlesik bir yapiya
kavusmustur. ikincisi, dersin siyasal amac1 hanedan ve imparatorluk diizenine
sadakatten milli egemenlik ve Cumhuriyet yurttasligina yonelmistir. Ugiinciisii,
tarihsel O0zne hanedandan millete kaymis; Osmanl tarihi, daha uzun Tirk
tarihinin bir evresi olarak yeniden konumlandirilmistir. Dordiinciisii, Osmanli ve
Islam tarihinin agirhikta oldugu kronoloji; Ilk¢ag, Avrupa, diinya, Orta Asya ve
cagdas tarihi kapsayan daha genis, ancak giderek Tiirk merkezli hile gelen bir
anlatiya doniismiustiir. Besincisi, ders kitaplar1 dnce secici denetim ve uyarlama
yoluyla, 1930’larda ise resmi Tarih dizisiyle daha yiiksek Olclide
standartlastirilmistir. Altincisi, programlarda g¢ocuga gorelik, yakin gegmisten
uzak ge¢mise dgretim, gorsel materyal, miize, gezi ve yakin ¢evreden yararlanma
daha acik bicimde benimsenmistir. Yedincisi, tarih 6gretiminin ahlaki-siyasal
islevi siirmiis; dini ve hanedanci referanslarin agirligi azalirken milli, laik ve
inkilapg¢1 yurttas ideali 6ne ¢ikmustir.

Bu bulgular, Cumbhuriyet’in tarih egitimini sifirdan kurmadigini
gostermektedir. Dereceli okul yapisi, merkezi program, 6gretmen yetistirme, ders
kitab1 denetimi, genel tarih 6gretimi ve okul aracilifiyla siyasal aidiyet olugturma
anlayis1 ge¢ Osmanli doneminde gelismisti. Cumhuriyet’in 6zgiinliigii, bu
birikimi daha biitlinliiklii bir ulus-devlet politikas1 icinde yeniden diizenlemesi ve
tarihsel mesruiyetin merkezini hanedandan millete tasimasidir. Bu nedenle
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doniisiim, bitiiniiyle kopustan c¢ok segici siireklilik i¢inde doniisiim olarak
tanimlanabilir.

Erken Cumbhuriyet tarih egitimi ayn1 zamanda 6nemli bir gerilim tiretmistir.
Tarih aragtirmasi daha sistemli bi¢imde kurumlagmis, arkeoloji ve iiniversiteyle
desteklenmis ve programlarin yontem dili yenilenmistir. Buna karsilik resmi
program ve ders kitaplarinda 6grenci, cogu zaman sonuglar1 dnceden belirlenmis
ulusal anlatinin alicis1 olarak konumlandirilmistir. Boylece bilimsellik iddiasi ile
kimlik ve baglilik {iiretme islevi birlikte yiiriimiistir. Ddénemin kalict
miraslarindan biri, tarih dersinin bilimsel bilgi, kolektif hafiza ve yurttaslik
egitimi arasindaki iligkinin kuruldugu tartigmali bir alan haline gelmesidir.

Gelecekteki arastirmalar, normatif belgeler iizerinden olusturulan bu
cerceveyi sinif i¢i uygulamaya yaklastirmalidir. Ogretmen defterleri, 6grenci
Odevleri, siav sorulari, teftig raporlari ve tasra okullarina ait arsivler incelenerek
programlarin farkli bolgelerde nasil uygulandig1 ve 6grencilerin resmi anlatiyla
nasil iliski kurdugu arastirilabilir. Boylece tarih egitimi yalniz devletin ne
anlatmak istedigi lizerinden degil, okul toplulugunun bu anlatiy1 nasil uyguladigi
ve anlamlandirdigi lizerinden de degerlendirilebilir.
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Giris

Toplumsal yasamda bireyleri ve toplumlari olumsuz etkileyebilen birgok
problem bulunur. Bunlar yoksulluk, issizlik, esitsizlik, ayrimcilik, siddet, goc,
¢evre sorunlar1 ve savag gibi birbirinden farkli olgulardir. Ancak, bir durumun
toplumsal problem olarak tanimlanmasi onun tek basina olumsuz sonuglar
iiretmesine bagli degildir. Insaci yaklasima gore, belirli sartlarin toplumsal
aktorler tarafindan problem olarak tanimlanmasi ve anlamlandirilmasi gerekir
(Schneider, 1985; Loseke, 2015). Bu noktada, problemlerin tanimlanma,
anlamlandirilma ve sunulus sekilleri 6nemlidir. S6z konusu tanmimlama ve
anlamlandirma bigimleri tarihsel ve toplumsal sartlara bagli olarak degisebilir ve
nesillerden nesillere aktarilabilir. Bu aktarim siirecinde ¢ocuklar énemli hale
gelmektedir.

Cocuklarin toplumsal problemlere iligskin anlayislar1 zaman igerisinde olusur.
Bu siiregte medya, sosyal cevre ve giindelik tecriibeler de yer alir. Bu siirecte
okulun yeri ayrica mithimdir. Ciinkii egitim siirecinde toplumsal yasamda
karsilasilan problemlerin anlamlandirilmasina imkan veren bilgi ve bakis acilari
sunulur. Toplumsal problemlerin egitim ortamina taginmasi, 6grencilerin gercek
yasam problemleri lizerinde diistinmeleri, farkli bakig acilarint degerlendirmeleri
ve bu problemlere yonelik ¢oziimler gelistirmeleri agisindan kiymetlidir
(Klijnstra vd., 2023). Bu noktada Sosyal Bilgiler dersi 6zel bir onem tagimaktadir.
Sosyal Bilgiler egitiminin vatandaslik boyutunun onemli unsurlar1 arasinda
toplumsal ve tartismali meselelerin ele alinmasi ve 6grencilerin elestirel diisiinme
ve demokratik katilim becerilerinin gelistirilmesi yer almaktadir (Misco, 2014).
Sosyal Bilgiler dersleri, 6grencilerin toplumsal problemleri tanimalari, nedenleri
ve sonuglari lizerinde diisiinmeleri ve ¢6ziim siireclerinde bireylere, topluma ve
kurumlara diisen sorumluluklar1 degerlendirmeleri agisindan 6nem tagimaktadir.
Dersin 6nde gelen kaynak materyallerinden biri de ders kitaplaridir.

Ders kitaplarinda sunulan bilgi, toplumsal gergekligin eksiksiz ve tarafsiz bir
aktarimi degildir. Ders kitabinda hangi bilgilerin, olaylarin, toplumsal gruplarin
ve meselelerin dahil edilecegi bir se¢im siireci sonunda belli olur. Apple ve
Christian-Smith (1991), ders kitab1 igeriginde sunulan bilgilere mesru bilgiler
der. Mesru bilgi, hangi bilgilerin 6gretilmeye ve yeni nesillere aktarilmaya deger
goriildiigiine isaret eder. Bu baglamda, baz1 toplumsal meseleler ders kitabi
iceriginde yer alarak goriiniir hile gelirken bazilar1 daha simirli bigimde ele
almabilir veya hi¢ ele alinmayabilir. Bu agidan ders kitaplarinda neyin yer aldigi,
ne kadar yer verildigi, nasil diizenlendigi ve hangi baglam i¢inde sunuldugu 6nem
tasimaktadir.

Bu secim siireci toplumsal problemlerin temsilinde daha belirgin hale
gelmektedir. Aymi toplumsal problem farkli ders kitaplarinda veya farkli
donemlerde degisen bigimlerde sunulabilmektedir. Ornegin Diindar ve Kenyon
(2020), Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri ders kitaplarim karsilastirmis ve
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gbclin ve gogmenlerin ders kitaplarinda farkli ¢ergeveler ig¢inde ele alindigini
tespit etmislerdir. Tiirkiye ders kitaplarinda gd¢menlerle iletisim kurma, topluma
uyum saglama ve entegrasyon vurgulanmaktadir. ABD ders kitaplarinda ise
gdcmenlerin karsilastig1 zorluklar, kiiltiirel zenginlik, kendi kiiltiiriinii koruyarak
ABD vatandasi olmanin bir basar1 kabul edilmesi 6ne ¢ikmaktadir. Pehlivan
Yilmaz ve Giinel (2021) ise Tiirkiye'deki Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda gog¢iin
sunulus seklinin zaman igerisinde degistigini ve ders kitab1 temsillerinin sabit
olmadigini ortaya koymuslardir. 2005 y1l1 ders kitaplarinda goé¢ daha ¢ok i¢ gog
ve dig goc ile siirlidir. 2015 ve 2020 yili ders kitaplarinda ise zorunlu géc,
miiltecilik, savag/teror, psikolojik, sosyal ve siyasi etkiler gibi farkli konular ve
ornekler ders kitaplarina girmis ve temsil bi¢imi degismistir. Yesiltas vd. (2016),
5, 6 ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders ve ¢alisma kitaplarinda egitim, saglik, ¢evre
sorunlari, dogal afetler, insan haklari ihlalleri, niifus, go¢, savas ve terdr gibi
cesitli toplumsal problemlere yer verildigini belirlemislerdir. Karasu-Aver ve
Faiz (2025), 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarini toplumsal problemler
acisindan incelemiglerdir. Kitaplarda en ¢ok dogal afetler, ¢evre kirliligi, kiiresel
1sinma, kiiltiirel yozlagma, go¢ ve siginmaci sorunlari, kisisel hak ihlalleri ile
teknolojinin olumsuz etkilerine yer verildigini ortaya koymuslardir. Goriildiigi
gibi, literatiir Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda toplumsal problemlerin varligin
biitiinliyle goz ardi etmemistir. Bu bulgular, toplumsal problemlerin ders
kitaplarinda yalnizca yer alip almadiklariin degil, i¢inde sunulduklar1 baglam ve
iligkilerin de incelenmesini gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Mevcut literatiirde iki egilim dikkat ¢ekmektedir. Calismalarin 6nemli bir
bolimii gog, c¢evre sorunlari, yoksulluk, toplumsal cinsiyet esitsizli§i veya
benzeri belirli bir toplumsal probleme odaklanmaktadir. Farkli toplumsal
problemleri birlikte inceleyen daha sinirli sayidaki arastirmalarda ise agirlikli
olarak hangi sorunlara yer verildigi ve bunlarin ders kitaplarindaki dagilimi 6ne
¢ikmaktadir. Toplumsal problemlerin hangi bi¢cimlerde sorunsallagtirildigi, neden
ve sonuclarmin nasil agiklandigi, hangi birey veya toplumsal gruplarin bu
sorunlardan etkilendigi ve ¢6ziim sorumlulugunun bireysel, toplumsal, kurumsal
ya da uluslararas1 aktorler arasinda nasil dagitildigi ¢ok smirli bigcimde ele
almmigtir. Bu nedenle bir Sosyal Bilgiler ders kitabinin sundugu toplumsal
problemler biitiiniinii, problemlerin temsil edilme bigimlerini ve ¢6ziim
sorumlulugunun nasil dagitildigin1  birlikte incelemek, mevcut literatiirii
tamamlayabilecek bir arastirma alani olusturmaktadir.

Bu aragtirma 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabina odaklanmistir. Bu kitap
iletisim ve medya, niifus ve gég, bilim ve teknoloji, ekonomi, demokrasi ve insan
haklar ile kiiresel gelismeler gibi toplumsal yasamin farkli alanlarini bir araya
getirmektedir. Erol (2021), 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabina sosyal medyanin
yanlig kullanimina bagl bilgi kirliligi, zaman kaybu, dilin zarar gérmesi ve kisiler
arast iletisimin zayiflamasi gibi problemlerin yansidigin1 gostermektedir.
Dolayisiyla 7. sinif ders kitabinin biitiiniiniin incelenmesi, 6grenciye farkli konu
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alanlar1 tizerinden sunulan toplumsal problemlerin birlikte degerlendirilmesine
imkan vermektedir.

Bu aragtirmanin amaci, 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda toplumsal
problemlerin nasil temsil edildigini tamimlamaktir. Bu dogrultuda bu
problemlerin nasil goriiniir kilindigi, hangi neden ve sonuglarla iligkilendirildigi,
kimlerin sorunlardan etkilenen aktdrler olarak sunuldugu ve ¢6ziim
sorumlulugunun hangi bireysel, toplumsal, kurumsal veya uluslararas1 aktorlere
yiiklendigi de incelenmektedir. Boylece ders kitabinin &grencilere sundugu
toplumsal problemler biitiiniiniin ve bunlara iliskin sorumluluk anlayis1 ortaya
cikarilmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorular cevaplanmaktadir:
7.simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda;

1. Hangi toplumsal problemlere yer verilmektedir?
2. Toplumsal problemler nasil sunulmaktadir?

3. Toplumsal problemlerin  nedenleri ve  sonuglari1  nasil
agiklanmaktadir?

4. Toplumsal problemlerden etkilenen birey ve toplumsal gruplar nasil
temsil edilmektedir?

5. Toplumsal problemlerin ¢6ziimiinde sorumluluk hangi aktorlere
yiiklenmektedir?

1. Yontem

Bu aragtirma nitel arastirma yaklasimina gore yapilandirilmistir. Nitel
arastirmalar, incelenen olgunun kendi baglami i¢inde ele alinmasina ve arastirma
amacina uygun olarak ayrintili bicimde betimlenmesine imkan vermektedir
(Creswell ve Poth, 2018; Merriam, 2009). Arastirma, nitel betimsel yaklasim
dogrultusunda yiiriitilmiistiir. Nitel betimsel arastirmalar, incelenen olgunun
veriye yakin bir bigimde tanimlanmasina ve mevcut Ozelliklerinin ortaya
konulmasina odaklanmaktadir (Sandelowski, 2010). Bu yaklasim, 6zellikle bir
olgunun ne oldugunun ve nasil goriindiigiiniin dogrudan betimlenmesinin
amaglandigi arastirmalar i¢in uygun bir ¢er¢eve sunmaktadir (Kim vd., 2017).

Aragtirmanin ~ 6rnekleminin  belirlenmesinde amaglh ornekleme
yontemlerinden dlgiit 6rnekleme kullamlmistir. Olgiit 6rneklemede, énceden
belirlenen Olgiitleri karsilayan durumlar arastirma kapsamina alinmaktadir
(Patton, 2015). Bu aragtirmada temel dl¢iit, ders kitabinin Sosyal Bilgiler egitimi
7. smif diizeyinde kullanilan giincel ders kitab1 olmasidir. Bu dogrultuda Milli
Egitim Bakanlhig: tarafindan yayimlanan Sosyal Bilgiler 7. Simif Ders Kitab
aragtirma kapsamina alimmigtir. Suzan Altiparmak vd., (2025) tarafindan
hazirlanan kitap, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun
24.04.2025 tarih ve 131080910 sayil karartyla ders kitab1 olarak kabul edilmistir.
Arastirmada ders kitabinin biitiin {initeleri inceleme kapsamina alinmustir.
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Toplumsal bir problemin olumsuz sonuglariyla birlikte sunan metinler, 6rnek
olaylar, etkinlikler ve diger icerikler analiz kapsamina alinmustir.

Aragtirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullanilmigtir.
Dokiiman incelemesi, arastirilan olguya iligkin bilgi iceren yazili ve gorsel
materyallerin sistematik bicimde incelenmesine dayanan bir nitel veri toplama
yontemidir (Bowen, 2009). Bu yontem, arastirmanin verilerinin dogrudan bir ders
kitabindan elde edilmesi nedeniyle tercih edilmistir.

Verilerin toplanmasi siirecinde ders kitabinin tamami sistematik olarak
taranmistir. Tarama sirasinda toplumsal problem niteligi tastyabilecek icerikler
belirlenmistir.  Arastirmacinin ~ digsaridan  toplumsal  problem  olarak
degerlendirebilecegi her durum otomatik olarak arastirma kapsamina
almmamigtir. Temel 6l¢iit, s6z konusu durumun ders kitabinin kendi anlatist
igerisinde sorunsallastirilmasi olmustur. Bu dogrultuda bir durumun toplumsal
problem kapsaminda degerlendirilmesi i¢in ders kitabinda (a) agik¢a sorun,
problem, tehdit, kriz, ihlal, esitsizlik veya benzeri olumsuz bir durum olarak
adlandirilmasi, (b) bireyler, toplumsal gruplar veya toplum agisindan olumsuz
sonuclarla iligkilendirilmesi, (c¢) Onlenmesi, azaltilmasi, diizeltilmesi ya da
coziilmesi gereken bir durum olarak sunulmasi veya (d) bu duruma yoénelik
bireysel, toplumsal, kurumsal ya da uluslararast bir ¢6ziim veya miidahalenin
onerilmesi kriterlerinden en az birini karsilamasi gerekmistir. Ornegin
dijitallesme kendi basina toplumsal problem olarak degerlendirilmemistir. Dijital
araclarin kontrolsiiz veya suursuz kullaniminin yiiz yiize iligkileri zayiflatmasi
gibi olumsuz sonugclarla iliskilendirildigi icerikler degerlendirilmistir. Benzer
bigimde gog¢iin biitiin bicimleri sorun olarak kabul edilmemis, zorunlu gd¢iin
savas, teror, i¢ karigiklik, afetler ve ekonomik nedenlerle iligkilendirildigi ve
bireysel ya da toplumsal olumsuz sonuglarinin gosterildigi igerikler toplumsal
problem kapsaminda degerlendirilmistir.

Ayni toplumsal problem ders kitabimin farkli yerlerinde tekrar ortaya
¢ikabilmektedir. Bu durumda her goriiniim ayri bir toplumsal problem olarak
kaydedilmemistir. Farkli baglamlarda karsilagilan ayni1 problem alanlarn
birlestirilmis ve bu islem sonucunda 38 farkli toplumsal problem belirlenmistir.

Toplanan veriler betimsel analiz yoluyla c¢oziimlenmektedir. Betimsel
analizde veriler, arastirma sorular1 dogrultusunda olusturulan bir ¢ergeveye gore
diizenlenmekte, betimlenmekte ve yorumlanmaktadir (Baltaci, 2019; Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu arastirmada da analizin gercevesi arastirmanin amaci ve
arastirma sorular1 dogrultusunda diizenlenmistir. Buna gore belirlenen her
toplumsal sorun bes boyut agisindan incelenmistir: (1) Toplumsal problemin ne
oldugu, (2) problemin nasil sunuldugu, (3) problemi doguran nedenler ve
sonuglar, (4) problemden etkilenen birey ve toplumsal gruplar ve (5) ¢oziim
sorumlulugunun yoneltildigi aktorler.
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Analiz birka¢ asamada gerceklestirilmistir. {lk asamada, ders kitabinda
toplumsal problem 6lciitlerini karsilayan igerikler belirlenmistir. Ikinci asamada,
aynt probleme gonderme yapan farkli icerikler birlikte degerlendirilerek
benzersiz ve tekil problem alanlar1 olusturulmustur. Ugiincii asamada bu
problemler aralarindaki konu ve anlam yakinliklar1 dikkate alinarak daha genis
temalar altinda diizenlenmistir. Son asamada her tema yalnizca icerdigi
problemler bakimindan tanimlanmistir. Ders kitabinin bu problemler arasinda
kurdugu iliskiler de ortaya cikarilmistir. Ornegin kirsal alanlardaki imkan
yetersizliklerinin gdcle, gociin plansiz kentlesmeyle veya kalip yargilarin 6n
yargt ve ayrimcilikla iligkilendirilmesi gibi neden-sonug iligkileri de takip
edilmigtir. Coziim sorumlulugunun degerlendirilmesinde ise birey, toplum,
devlet ve diger kamu kurumlari, sivil toplum kuruluslari, medya kuruluslari ile
uluslararast aktorlerin ders kitabindaki konumlar1 dikkate alinmistir. Boylece
toplumsal problemlerin temsil edildigi iceriklerle, sorunlarin ¢6ziimiinde nasil bir
sorumluluk anlayisinin olusturuldugu da betimlenmistir.

Dokiiman incelemesine dayali arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin
saglanmasi, kullanilan dokiimanlarin ve analiz siirecinin sistematik bigimde
degerlendirilmesini gerektirmektedir (Ozkan, 2023). Bu arastirmada analiz
stirecinin tutarliligini saglamak amaciyla toplumsal problemlerin belirlenmesinde
agik dahil etme kriterleri olusturulmustur. Bu kriterler ders kitabmin biitiin
unitelerine ayni bigimde uygulanmistir. Kodlama siirecinde ayni toplumsal
problemin ders kitabinin farklt boélimlerindeki  goriintimleri  birlikte
degerlendirilmis ve bunlar biitiin olarak kabul edilmistir. Analiz tamamlandiktan
sonra belirlenen problem alanlari ve bunlarin temalar altindaki konumlari
yeniden go6zden gecirilmistir. Benzer problemlerin farkli adlarla kodlanip
kodlanmadigi ve farkli nitelikteki problemlerin ayni kategori altinda birlestirilip
birlestirilmedigi kontrol edilmistir. Son asamada olusturulan temalar aragtirma
problemleri dogrultusunda yeniden degerlendirilmistir. Problemlerin sunulma
bi¢imleri, neden ve sonuglari, etkilenen aktorler ve ¢6ziim sorumlularmin ders
kitabindaki baglamla uyumu kontrol edilmistir.

2. Bulgular

Arastirmada 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda toplumsal problem olarak
temsil edilen 38 farkli problem belirlenmistir. Bu problemler; (1) iletisim, dijital
yasam ve kiiltiirel degisim problemleri, (2) ekonomik yasam, yoksulluk ve
calisma hayatina iliskin problemler, (3) niifus, go¢ ve kentlesmeye iliskin
problemler, (4) haklar, esitlik ve demokratik yasam problemleri, (5) ¢atisma,
giivenlik ve kiiresel toplumsal problemler ile (6) ¢evre, saglik ve yasam bigimine
iliskin problemler olmak iizere 6 tema altinda simiflandirilmistir. Bulgular,
belirlenen toplumsal problem temalar1 temelinde diizenlenmis; her tema altinda
problemlerin sunulus bi¢imleri, neden ve sonuglari, etkilenen birey ve toplumsal
gruplar ile ¢6ziim sorumlulugunun yoneltildigi aktorler birlikte ele alinmistir.
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Toplumsal problemlerin ders kitabindaki genel goériiniimiinii ortaya koymak
amaciyla problemlerin {initelere gore goriiniimii Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Toplumsal problemlerin iinitelerdeki yer alma durumu

Unite

Unitede yer alan toplumsal problemler

1. Birey ve Toplum

[letisim problemleri; dijitallesmeye bagl yiiz yiize
toplumsal iliskilerin zayiflamast; kiiltiirel degerlerin
asmmasi ve kimlik problemleri; dilin olumsuz etkilenmesi;
yanlis ve yaniltici bilgi/haberlerin yayilmasi; 6zel hayatin,
mahremiyetin ve kisisel verilerin ihlali; nefret sdylemi ve
hakaret.

2. Kiiltiir ve Miras

Somiirgecilik ve somiirii; dini kurumlarin yozlagmasi ve
halkin somiiriilmesi; issizlik; insan haklari ihlalleri ve
toplumsal esitsizlik; cift¢ilerin yiiksek faizli krediye maruz
kalmasi; yoksulluk ve ekonomik yoksunluk

3. Insanlar, Yerler ve
Cevreler

Hizl/yiiksek niifus artisinin yol acgtigi toplumsal ve
ekonomik sorunlar; gé¢ ve zorunlu gog; kirsal alanlardaki
imkan yetersizlikleri; go¢ alan kentlerde ortaya ¢ikan
sorunlar; gog¢ veren yerlerin niifus ve liretim kaybr;
goemenlerin uyum ve diglanma sorunlari; plansiz/diizensiz
kentlesme; salgin hastaliklar

4. Bilim, Teknoloji ve
Toplum

Bilim ve diisiince 6zgiirliigii tizerindeki baski; topraksizlik;
cevre kirliligi; israf; igsizlik; zararl aligkanliklar ve
bagimlilik; yanlig/diizensiz beslenme; e-ticarette
dolandiricilik; agirt dijital oyun ve teknolojik cihaz
kullanimi1

5. Uretim, Dagitim ve
Tiketim

Uretim ve calisma yasamina iliskin ekonomik sorunlar;
igsizlik; ¢evre kirliligi; israf; tiiketim ve saglikla iliskili
sorunlar

6. Etkin Vatandaglik

Insan haklari ihlalleri ve esitsizlik; keyfi yonetim ve hukuki
giivencelerin yetersizligi; demokratik yonetime zorla
miidahale/darbe girisimi; savas ve i¢ karigikliklar;
ekonomik bunalimlar; ¢ocuk is¢iligi; gelir dagilimindaki
dengesizlik; kadina yonelik siddet; gida krizi/aclik

7. Kiiresel Baglantilar

Kalip yargilar ve 6n yargi; ayrimcilik; kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligi; teror; doga kaynakli afetler; kitlik ve
aclik; goc; yoksulluk; israf; salgin hastaliklar

Bu boéliimde sunulan bulgularin tamami arastirma kapsaminda incelenen 7.
siif Sosyal Bilgiler ders kitabina (Altiparmak vd., 2025) dayanmaktadir. Bu
nedenle tekrar1 6nlemek amaciyla bulgular igerisinde yalnizca ilgili ders kitabi
sayfa numaralar1 belirtilmistir.
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2.1. fletisim, Dijital Yasam ve Kiiltiirel Degisim Problemleri

Bu tema altinda yer alan toplumsal problemler sunlardir: iletisim problemleri,
dijitallesmeye bagh yiiz yiize toplumsal iligkilerin zayiflamasi, kiiltiirel
degerlerin agmmmas1 ve kimlik problemleri, dilin olumsuz etkilenmesi, yanlis ve
yaniltici bilgi/haberlerin yayilmasi, 6zel hayatin, mahremiyetin ve kisisel
verilerin ihlali, nefret soylemi ve hakaret, e-ticarette dolandiricilik, asir1 dijital
oyun ve teknolojik cihaz kullanimu ile kalip yargilar ve 6n yargi yer almaktadir.

fletisim problemleri o6ncelikle kisiler arasi iligkiler baglaminda ele
almmaktadir. Dinlememe, alay etme, lakap takma, suglayici dil kullanma, 6n
yargili davranma ve karsidaki kisiye s6z hakki vermeme gibi davraniglar saglikli
iletisimi bozan unsurlar olarak sunulmaktadir:

"[letisim sirasinda yapilan bazi hatali davramislar, iletisimin etkili bir sekilde
gerceklesmesini engeller. Bu davramgslar konusmact ya da dinleyici tarafindan
sergilenebilir ve iletisimin kalitesini  diisiirerek yanls anlasiimalara,
catismalara, giivensizliklere neden olur. Alay etmek, lakap takmak, suclamak
veya elestirmek, baskalarina soz hakki vermeden siirekli konusmak veya
dinlememek iletisim engeli olarak yapilan davranislara érnek gosterilebilir.” (s.
23)

Bu davraniglarin yanlis anlasilma, catisma ve giivensizlik problemleri
dogurdugu belirtilmektedir. Bu problemlerin ¢6ziimii igin yapilmasi gerekeneler
etkin dinleme, empati, saygi ve ben dili gibi bireysel iletisim becerilerini
uygulamaktir:

“Kurdugumuz iletisimin saglikli olabilmesi i¢cin karsimizdaki kiginin duygu ve
diistincelerini anlamaya ¢calismamiz gerekir. Bu noktada dogru ve etkin dinleme
devreye girmelidir. Dogru dinleme sadece kelimeleri duymak degil, aym
zamanda kelimelerin ardindaki duygu, niyet ve mesaji da kavramaktir. Bu sayede
karsimizdaki kigiyle empati kurabilir, onun bakis agisini anlayabilir ve onunla
daha derin bir bag kurabiliviz...Etkin dinleme, yanlis anlamalart ve iletisim
kazalarint da en aza indirir. Kisaca etkin dinleme; saghkl iliskiler kurmanin,
sorunlart ¢é6zmenin ve ogrenmenin anahtaridir... Sen dili ile kurulan ciimleler
olumlu iletisimi engeller.” (s. 20-23).

Bu yoniiyle iletisim problemleri biiylik 6lciide bireysel davranis ve bireysel
sorumluluk ekseninde kurulmaktadir.

Dijitallesme tek bagina  bir toplumsal problem olarak
degerlendirilmemektedir. Dijital araglarin kontrolsiiz veya bilingsiz kullanimi
problem olarak sunulmaktadir. Akilli telefon, internet ve sosyal medyanin
yayginlagmasi, yiiz yiize iletisimin azalmasi ve aile, arkadaslik ve komsuluk
iligkilerinin doniismesiyle iliskilendirilmektedir:
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“Akulli telefonlarin yagantimiza olumlu etkilerinin yani swra bazi olumsuz
etkileri de bulunmaktadwr. Akilli telefonlar araciligy ile genel ag ve sanal diinyaya
erisim artarken c¢evredeki insanlarla kurulan yiiz yiize iletisim azalmaya
baslamistir. Ornegin aile, arkadas ve komsular ile bir araya gelmek yerine genel
ag ve sosyal medya uygulamalariyla iletisim kurmak tercih edilmektedir. Bayram
ziyaretleri yerini kisa mesaj ya da telefon konusmalarina birakmistir. Bu durum
toplumsal yasami ve kiiltiirii etkilemektedir.” (s. 29).

S6z konusu problemin ¢oziimii yine biiyiik Ol¢iide bilingli ve kontrollii
kullanima, dolayisiyla bireye yiiklenmektedir.

Benzer bir yaklagim kiiltiir ve dil konusunda da goriilmektedir. Dijital medya
araciligryla farkli kiiltiirel i¢eriklerle karsilagmanin kiiltiirel mirasin korunmasini
giiclestirebilecegi, kiiltiirel degerlerde asinmaya ve kimlik problemlerine neden
olabilecegi belirtilmektedir. Sosyal medya ve dijital platformlardaki dil
kullaniminin, Tiirk¢enin kurallari ve zenginligi iizerinde olumsuz etkiler
dogurabilecegi ifade edilmektedir:

“Internet ve sosyal medya, farkll kiiltiirlerin etkilegimini artirarak kiiltiirel
mirasin korunmast noktasinda olumsuz sonuclara neden olabilir. Bilincli ve
kontrollii kullamiimadig takdirde kiiltiirel degerlerin asinmasina ve kimlik
sorunlarina da yol acabilir. Sosyal medya ve dijital platformlarda kullanilan dil,
dilimizin kurallarin ve zenginligini de olumsuz etkiler."” (s. 29)

Boylece kiiltiirel degisim nétr bir toplumsal siire¢ olarak degil, korunmasi
gereken kiiltiirel degerler iizerinden degerlendirilmistir.

Yanlis bilginin yayilmasi, kitabin ilerleyen boliimlerinde bireysel medya
kullanimindan medya kuruluslariin sorumluluguna dogru genisleyen bir
problem alam1 olusturmaktadir. Dogrulanmadan bilgi paylasilmasi, yanlis
anlagilma ve toplumsal panige neden olabilecek bir davramig olarak
gosterilmektedir.

“Dogru Bilgi Vermek: Dogru olmayan bir bilgiyi yaymak, toplumda yanlis
anlasilmalara yol acgabilir ve panik olusumuna sebep olabilir. Bu yiizden
paylastiginiz bilgilerin dogrulugunu kontrol etmelisiniz. Ornegin sosyal medya
hesaplarmmizda bir haber paylasmadan once haberin dogrulugundan emin
olmalisiniz.” (s.33)

Ayrica, yanls ve tarafli haberciligin bireylerde yanlis algi olusturabilecegi
belirtilmektedir: “Haber kaynagi olan kitle iletisim araglart halki tarafsiz ve
dogru haberlerle aydinlatmak zorundadir. Yanlis haber yapma, bireyler iizerinde
yanlis alg1 yaratma gibi eylemlerden kacinilmalidir. Olumsuz ornekler haber
olarak sunulmamalidr... Tekzip: Yanls, eksik veya yamiltict bir bilginin
diizeltilmesi amaciyla yapilan yazili ya da sozlii agiklamadir” (s.35).
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Burada ¢6ziim sorumlulugu yalnizca bireye verilmemistir. Dogru ve tarafsiz
habercilik bakimindan medya kuruluslari, yanlis veya yaniltict bilgilerin
diizeltilmesi bakimindan ise tekzip mekanizmasi ¢6ziimiin birer pargasidir.

Nefret sdylemi ve hakaret de c¢evrim i¢i iletisimde kisi haklarinin ihlali
baglaminda ele alinmaktadir. Ders kitabinda iletisimin bagkalarinin haklarin
ihlal etmeden kurulmasi gerektigi belirtilmekte ve cevrim i¢i platformlarda
baskalarina yonelik nefret sdylemi veya hakaret iceren yorumlardan kaginilmasi
istenmektedir:

“Kisi Haklarina Saygi Géstermek: Iletisimi baskalarimn haklarini ihlal
etmeden kurmalisimiz. Cevrim i¢i platformlarda baskalarina yénelik nefret
soylemi veya hakaret iceren yorumlardan kaginmalisiniz.” (s. 33)

Nefret sdylemi ve hakaret, ¢gevrim igi iletisimde bagkalarinin haklarina zarar
veren bir problem olarak sunulmaktadir. C6ziim sorumlulugu ise bireyin iletisim
davraniglarini diizenlemesine ve baskalarimin haklarina saygi gostermesine
yliklenmektedir.

Mahremiyet problemi de bireysel, medya kaynakli ve dijital boyutlar1 bir
arada icermektedir. Izinsiz fotograf ve kisisel bilgi paylasma, kisilerin 6zel
alanlarii gozetleme veya dijital hesaplara izinsiz girmek 6zel hayatin ve kisi
haklarinin ihlali olarak sunulmaktadir:

“Ozel Hayatin Gizliligine Dikkat Etmek: Ozel bilgileri izinsiz paylasmaktan
kacinmalisimz. Ornegin bir etkinlikte cektiginiz fotograflart sosyal medyada
paylasmadan once fotograflarda yer alan kisilerin iznini almalisiniz...Fiziksel
veya dijital gizliligi korumak énemlidir. Ornegin izin almadan birinin ézel
alamini (ev, is yeri gibi) gozetlemek veya dijital hesaplarina girmek gibi
eylemlerden kaginmalisiniz.” (s.33).

Kisisel verilerin kotii niyetli kisilerin eline gegme tehlikesi de ayni problemin
dijital giivenlik boyutunu genisletmektedir. E-ticaret baglaminda kisisel bilgilerin
kot niyetli kisilerin eline gecmesi ve giivenilir olmayan sitelerin kullanilmasi
nedeniyle dolandirilma riski agik¢a belirtilmektedir:

"E-ticaret uygulamalari, kullanicilara zamandan tasarruf, hizli fiyat
karsilastirmast ve daha uygun fiyata ahsveris yapma gibi avantajlar saglar. Ote
yandan kisisel bilgilerin kétii niyetli kisilerin eline ge¢me tehlikesi, iiriinleri
deneme sansimin  olmamasi ve giivenilir olmayan e-ticaret sitelerinin
kullanilmasindan kaynaklanan dolandwrilma riski dezavantajlar arasinda yer
alir.” (s. 217).

[lk 6rneklerde ¢dziim izin alma ve baskalarinin mahremiyetine saygi gosterme
yoluyla bireye yiiklenmektedir. Daha sonra kisisel verilerin korunmasina yonelik
giivenlik uygulamalar1 devreye girmektedir.

74



Dijital teknolojilerin problem olarak sunuldugu bir diger alan, bilgisayar
oyunlar1 ve teknolojik cihazlarin asirt kullanimidir. Bilgisayar oyunlarina fazla
zaman ayrilmasinin ders basarisini azaltabilecegi, bilgisayar baginda uzun siire
gecirmenin hareketsizlige ve buna bagli saglik problemlerine yol acabilecegi
belirtilmektedir.

“Bunun  yaminda bilgisayar oyunlarimin  olumsuz etkilerinden de
bahsedebiliriz. Bu tiir oyunlar:t oynamaya ¢ok fazla zaman ayirmak derslerdeki
basarinin azalmasina neden olabilir. Bilgisayar oyunlart ile bilgisayar basinda
gecirilen uzun saatler hareketsiz kalmaya yol agar. Buna bagh olarak saglik
sorunlart ortaya ¢ikabilir. Bilgisayar oyunlarimin olumsuz yonlerinden daha az
etkilenmek icin bilgisayar basinda gecgirilen siire azaltilmalidir. Oyun swrasinda
kisisel bilgiler baskalariyla paylasiimamaldr. Teknolojik cihazlarin kullanma
stirelerine dikkat edilmelidir (s. 218)”

Bu problemlerin ¢éziim sorumlulugu bireye yiiklenmektedir. Bilgisayar
basinda gegirilen siirenin azaltilmasi, oyun sirasinda kisisel bilgilerin
paylasilmamas1 ve teknolojik cihazlarin kullanim siirelerine dikkat edilmesi
onerilen ¢oziimlerdir.

Kalip yargilar ve 6n yargilar kisiler ve toplumlar arasindaki iliskileri etkileyen
farkli bir iletisim problemi olarak sunulmaktadir. Kalip yargilarin gergegi
yansitmayan genellemeler Uretebildigi, bunlarin 6n yargiya ve ayrimciliga
doniiserek kisiler ve toplumlar arasindaki iliskileri olumsuz etkileyebilecegi
belirtilmektedir:

“Toplum, birey veya kiiltiirlere karst edinilen kalip yargilar, ayrimcilik ve
huzursuzluga neden olabilir. Kisiler arast iliskileri olumsuz etkileyebilir. Kalip
yargilar, tilkeler arasinda insanlarin birbirine karsi bakis acilarini etkiler. Farkl
milletlere karsi olumlu ya da olumsuz davramglar gelistivilmesine neden olur.”
(s. 260).

Kalip yargi, 6n yargt ve ayrimcilik bigiminde bir neden-sonu¢ zinciri
kurulmaktadir. Cézlim ise bireyin sahip oldugu kalip yargilar sorgulamast, farkli
kiiltiirler hakkinda giivenilir kaynaklardan bilgi edinmesi, insanlar1 bireysel
olarak tanimaya ¢alismasi ve farkli bakis acilarina agik olmasidir:

“Kalp yargilardan kurtulmak igin kendi diisiince ve inanglarimizi
sorgulayarak hangi konularda kalyp yargilara sahip oldugumuzu belirlememiz
gerekir. Farkh kiiltiivler, yasam tarzlart ve inanglar hakkinda giivenilir
kaynaklardan bilgi edinmeliyiz. Insanlari bireysel olarak tamimaya ¢alismali,
onlart bir grubun iiyesi olarak gérmemeliyiz. Insanlarla empati kurmal, farkl
bakis agilarina agik olmalyyiz.” (s.267)

Bu temada toplumsal problemlerin énemli bir boliimiiniin bireyin iletisim ve
medya kullanim bigimlerinden kaynaklandigi, ¢6ziim sorumlulugunun da
agirhikli olarak bireye yoneltildigi goriilmektedir. Ancak yanlis haber,
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mahremiyet ve kisisel verilerin korunmas: gibi hak boyutu giiclenen
problemlerde medya kuruluslar1 ve kurumsal mekanizmalar da ¢6zlimiin parcasi
olarak kabul edilmektedir.

2.2. Ekonomik Yasam, Yoksulluk ve Calisma Hayatina iliskin
Problemler

Bu tema altinda issizlik, ciftcilerin yiiksek faizli krediye maruz kalmasi,
yoksulluk, diisitk gelir ve ekonomik yoksunluk, topraksizlik; ekonomik
bunalimlar, cocuk isciligi ve gelir dagilimindaki dengesizlik toplumsal
problemler olarak yer almaktadir.

Issizlik, farkl tarihsel ve giincel baglamlarda tekrar eden yapisal bir problem
olarak sunulmaktadir. Sanayilesme baglaminda Avrupa'daki makinelesme ve
ucuz tiiretimin Osmanl kiigiik atolyelerini rekabet edemez hale getirdigi ve
igsizlige yol agtig1 belirtilmektedir:

“Sanayi Inkilabi ile birlikte Avrupa'da biiyiik 6lciide makinelesme yasanmig
ve bu durum, Avrupa iilkelerinin daha ucuz ve kaliteli iiriinler iiretmelerine
olanak tamimustir... Osmanli Devleti'ndeki kiiciik atolyelere dayali tiretim sistemi
zayiflamis, bir¢ok atélye kapanmuis ve bu da issizlik oranlarinin artmasina neden
olmugtur.” (s. 82).

Issizlik ekonomik ve teknolojik doniisiimle iliskilendirilmektedir. Daha
sonraki  boliimlerde bu yapisal neden genisletilmektedir. Uretim
teknolojilerindeki gelismelerin insan giiciine olan ihtiyaci azalttigi ve is giicii
ithtiyacinin azalmasinin igsizligi artirdig1 belirtilmektedir:

“Uretim teknolojilerindeki gelismelerin olumsuz etkilerinden bazilart
sunlardir... Is giicii ihtiyact azaldign icin issizlik artar.” (s. 196).

Devletin issizligi 6nlemek icin tedbir almasi ise sosyal devletin sorumlulugu
olarak sunulmaktadir:

“Tiirkive Cumhuriyeti Devleti sosyal bir devlettir... Issizligi énlemek icin
tedbirler alir.” (s. 240).

Baslangigta yoksulluk ve ekonomik yoksunluk dogrudan yoksulluk
sozciigiiyle ifade edilmemektedir. Thtiyag sahiplerinin yiyecek, barinma ve diger
temel gereksinimlerinin karsilanmasina yonelik yardim ve dayanmigma
uygulamalarina yer verilmektedir. Vakiflar, asevleri ve sosyal yardim kurumlari
bu baglamda tanitilmaktadir:

“Tiirk Kizilay'vun faaliyetleri arasinda toplumsal dayamsmayr saglamak,
sosyal refahin gelismesine katkida bulunmak; ihtiya¢ sahibi insanlara barinma,
beslenme ve saglik yardimi ulastirmak yer alir. ... Ulkemizde pek ¢ok yardim
kurulusu, vakif ve dernek bulunmaktadir. Bunlar arasinda...yer almaktadir” (s.
200).
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flerleyen boliimlerde ekonomik agidan zorlanan ¢ocuklarin egitim, barinma,
gida ve giyim ihtiyaglarinin devlet tarafindan karsilanmasina yonelik
uygulamalar eklenmektedir. Boylece ekonomik yoksunluk daha acik hale
gelmektedir:

“Egitimi siiresince ekonomik agidan zorlanan ¢ocuklarin egitim masraflarin
tistlenmek icin devlet tarafindan parasiz yatili, bazi okullar i¢in de bursluluk
sinaviart uygulanir” (s. 240).

Son iinitede yoksulluk probleminin adi konmustur:

“Diinya Bankasi'min kurulus amaclarini su sekilde siralayabiliriz: Yoksullugu
azaltmak ve insanlarin yasam standartlarini yiikseltmek...” (s. 263). “Ciinkii israf
esitsizlikleri artirr  ve yoksulluk sorununu derinlestirir.... Kuraklik, i¢
kanisikliklar, savagslar, ekonomik sorunlar, a¢lhik ve yoksulluga neden
olmaktadir.” (s. 274).

Bu problemin ¢oziimiinde sorumluluk devlet, uluslararasi kuruluslar, sosyal
yardim kurumlar, vakiflar, sivil toplum kuruluslari ve toplum arasinda
paylastirilmaktadir. Gelir dagilimindaki dengesizlik yoksullukla iliskili olmakla
birlikte kitapta daha farkli bir yapisal diizeyde sunulmaktadir. Gelir dagiliminin
dengeli olmadigi ve kisi basma diisen gelirin az oldugu yerlerde cesitli
problemlerin ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir. Bu baglamda okul ¢agindaki bazi
¢ocuklarin ailelerine maddi katkida bulunmak amaciyla calismak zorunda
kaldiklar ifade edilmektedir:

“Diinyanin bazi bélgelerinde gelir dagilimi dengeli degildir. Kisi basina
diisen gelirin az oldugu yerlerde sorunlar bas gosterir. Buralarda okul ¢aginda
olmasina ragmen ailesine maddi katkida bulunmak zorunda kalan c¢ocuklar
vardir... Cocuklarin ig¢i olarak ¢calismak zorunda olmalart onlart bir¢ok sosyal
haktan yoksun birakir. Demokrasinin tam anlamiyla uygulanamadigi, ekonomik
seviyenin diisiik oldugu tilkelerde boyle pek ¢ok sorunla karsilasilabilir.” (s. 244).

Cocuk is¢iligi ekonomik sorunlarin ¢ocuk haklarma yansiyan bir sonucu
olarak sunulmaktadir. Ders kitabi, cocuklarin is¢i olarak c¢alismak zorunda
kalmalariin onlar birgok sosyal haktan yoksun biraktigini belirtmektedir.

Ekonomik bunalimlar da ders kitabinda demokratik uygulamalar1 engelleyen
problemler arasinda siralanmaktadir:

“Biitiin bu ¢alismalara ragmen diinya iizerinde demokratik uygulamalart
engelleyen sorunlar bulunmaktadir. Bu sorunlar; savaslar, gégler, miilteci
krizleri, kotii niyetli kisilerin iilke yonetimini ele gecirme girigsimleri, ekonomik
bunalimlar, ¢ocuk is¢iligi, ayrimcilik, kadina yonelik siddet ve gida krizi olarak
siralanabilir.” (s. 243).

Burada ekonomik bunalimlarin nedenleri, sonuglar1 veya ¢6ziim yollar1 ayrica
agiklanmamaktadir.
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Tarim alanindaki problemler de bu temanin bir baska boyutunu
olugturmaktadir. Ciftgilerin yliksek faizli krediye maruz kalmasi, Memleket
Sandiklart gibi kurumsal ¢o6ziimler flizerinden belirmektedir. Memleket
Sandiklart’nin kurulma amaci tarimi desteklemek ve ¢iftgilerin yiiksek faizli
kredilere maruz kalmasini 6nlemektir:

“Ahmet Mithat Pasa tarafindan kurulan Memleket Sandiklari'min kurulma
amaci tarumi desteklemek ve ciftcilerin yiiksek faizli kredilere maruz kalmalarini
onlemektir.” (s. 91).

Topraksiz c¢iftgiler iiretim aracina erisemeyen toplumsal bir gruptur.
Cumhuriyet Donemi'nde gerceklestirilen toprak reformuyla topragi olmayan
ciftcilere toprak dagitilarak ve kredi destegi saglanmistir:

“Cumhuriyet Dénemi'nde yapilan toprak reformu ile topragi olmayan
¢ificilere toprak dagitilmig ve kredi destegi saglanmugstir.” (s. 190).

Bu temadaki problemler genel olarak bireysel davranistan ¢ok ekonomik yapi,
iiretim iligkileri ve kaynak dagilimiyla iliskilendirilmektedir. Buna bagli olarak
¢6ziim sorumlulugunun en belirgin aktorii devlettir. Sosyal devlet uygulamalari,
kredi ve iiretim destegi, sosyal yardimlar ve ekonomik a¢idan zorlanan gruplara
yonelik destekler temel ¢6ziim bigimleri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2.3. Niifus, Go¢ ve Kentlesmeye iliskin Problemler

Bu tema hizli ve yiiksek niifus artiginin yol agtig1 problemler, go¢, zorunlu gog
ve miilteci problemi, kirsal alanlardaki imkan yetersizlikleri ve plansiz/diizensiz
kentlesme olmak iizere birbiriyle gii¢lii nedensel iliskiler kurulan problemlerden
olusmaktadir.

Yiiksek niifus artis1 kendi bagina olumsuz bir demografik 6zellik olarak
sunulmamakta, toplumsal ve ekonomik sonuglar iizerinden sunulmaktadir. Niifus
artisinin olumlu sonuglarinin da bulundugu belirtilmektedir. Ancak, kalkinma
hizinin diismesi, tasarruflarin azalmasi, ¢evre sorunlarmin ve gogiin artmast, kisi
basma diisen milli gelirin azalmasi ve ihtiyaclarin karsilanmasinin zorlagmasi
gibi olumsuz sonuglari sayilmaktadir:

“Niifus artisimin bircok faydasi vardwr. Bir iilke icin niifusun fazla olmasi
ozellikle ekonomik acidan olduk¢a fayda saglar. Bunlardan bazilari...Niifus
artisinin olumlu sonuglart oldugu gibi olumsuz sonuglart da vardwr. Ornegin [,]
Ulkenin kalkinma hizi diiser. Ulke tasarruflar azalir. Cevre sorunlart artar. Kisi
basina diisen milli gelir azalir. Gécler artar. Ihtivaglarin karsilanmasi zorlasir.”
(s. 125).

Go¢ konusundaki problemler ise asamali olarak genislemektedir. Ilk
boliimlerde go¢iin tamami problem olarak sunulmamaktadir. Go¢ farkli nedenleri
ve tiirleriyle ele alinmaktadir. Ozellikle insanlarin iradeleri disinda gerceklesen
gocler olumsuz sonuglariyla sunulmaktadir. Deprem, sel ve kuraklik dogal, savas,

78



terér ve i¢ karigikliklar siyasi nedenler arasinda gosterilmekte, ekonomik
nedenlerin de goce yol agabildigi belirtilmektedir:

“Dogal Sebepler [:] Deprem, sel ve kuraklik gibi insanlari evinden ve
yerinden eden afetler goce sebep olur... Siyasi Sebepler([,] Savaslar, teror
olaylan, i¢ karsikliklar ve miibadele gibi olaylar goge neden olan siyasi
sebeplerdendir... Ekonomik Sebepler [,] Insanlarin is bulmak ve daha iyi
kosullarda yasamak amaciyla bulunduklar: yerden baska yerlere yaptiklar: gé¢
hareketidir.” (s.136).

flerleyen boliimlerde savaslarin goce, gociin ise miilteci krizine yol agti,
miiltecilerin saglik, barinma ve gida gibi temel ihtiyaglarim karsilamakta ve
demokratik haklarini kullanmakta zorlandiklar belirtilmektedir.

“Gog etmek zorunda kalan ve miilteci durumuna diisen insanlar, zor sartlar
altinda yasamaktadir. Saghk, barinma, gida gibi temel gereksinimlerini
karsilamakta zorlanmaktadirlar. Demokratik haklarint kullanmalar: da oldukca
zor hale gelmektedir.” (s.243)

Son iinitede ise gd¢ dogrudan kiiresel sorunlar arasinda sayilmaktadir:

“Yeryiiziinde yasayan insanlarin ve diger canlilarin tiimiinii etkileyen
sorunlara kiiresel sorunlar denir. (...) Giiniimiizde en sik yasanan kiiresel
sorunlar sunlardir:..Gég” (s. 270).

Gog yalnizca go¢ eden bireylerin problemi olarak degil, varis bolgelerini de
etkileyen bir toplumsal siire¢ olarak gosterilmektedir. Go¢ alan yerlerde carpik
kentlesme, altyapi, egitim, saglik ve sosyokiiltiirel sorunlar, su¢ oranlarinda artis,
cevre ve hava kirliligi ile trafik sorunlarinin ortaya ¢ikabilecegi belirtilmektedir:

“Gé¢ alan yerlerde; Carpik kentlesme...Alt yapi, egitim, saglk sorunlar: ve
sosyokiiltiirel sorunlar... Su¢ oranlari artabilir. Cevre sorunlar: ve hava kirliligi
gibi sorunlar yasamr. Trafik sorunlart ortaya ¢ikar.” (s. 140).

Kirsal kesimden kentlere gogiin nedenleri arasinda ise is imkanlarmin
yetersizligi, egitim ve saglik hizmetlerine erisimdeki zorluklar ve yasam
kosullarini iyilestirme istegi gosterilmektedir:

“Tiirkiye'de i¢ go¢, ozellikle Fkirsal kesimden kentlere dogru
yogunlagsmaktadir. Bu durumun baglica nedenleri arasinda is imkanlarmin
vetersizligi, egitim ve saghk hizmetlerine erisimdeki zorluklar ve yasam
kosullarimin iyilestivilmesi istegi sayilabilir.” (s. 140).

Zorunlu gogiin bireysel ve sosyokiiltiirel boyutu olarak, zorunlu olarak yer
degistiren kisilerin yeni yerlestikleri yerlere uyum saglamada zorlanabildikleri ve
eski yerlesim yerlerine 6zlem duyabildikleri belirtilmektedir:
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“Zorunlu olarak yapilan bir go¢ tiirii oldugundan miibadeleyle gé¢ eden
insanlar yeni yerlestikleri yerlere uyum saglamakta zorlanabilir ve eski yerlesim
yerlerine ozlem duyabilirler.” (s. 140).

Plansiz kentlesme bagimsiz bigimde de problem olarak sunulmustur. imar
planlart dikkate alinmadan gergeklestirilen yapilagsmanin altyapi problemlerine
ve diizensiz sehirlesmeye yol actigi belirtilmektedir. Diizensiz yapilasma
kentlerde Onlenmesi gereken problemlerden biri olarak tanimlanmaktadir.
Cozlim ise devletin imar planlar1 hazirlamasi ve yerlesmeyi diizenlemesiyle
iliskilendirilmektedir:

“Bu planlar dikkate alinmadan agilan yerlesim yerlerine ev yapilmasina izin
vermez. Izinsiz yapilan yerlesmelerde altyapi sorunlari, diizensiz sehirlesme gibi
olumsuz sonuglar ortaya ¢ikar...Boyle durumlarda yasanabilecek sorunlar
onlemek icin yerlesme hakki devlet tarafindan sumirlandirilabilir.” (s. 145).

Bu temada kitabin dikkat ¢ekici yonii, problemleri ¢cogunlukla bir neden-
sonu¢ zinciri igerisinde sunmasidir. Kirsal imkan yetersizlikleri ve ekonomik
problemler gocii, yogun go¢ carpik/plansiz kentlesmeyi, plansiz kentlesme ise
altyap1 ve hizmet problemlerini iiretebilmektedir.

2.4. Haklar, Esitlik ve Demokratik Yasama iliskin Problemler

Bu tema altinda insan haklar1 ihlalleri, ayrimeilik ve toplumsal esitsizlik, bilim
ve diisiince 6zglirliigii lizerindeki baski, keyfl yonetim ve hukuki giivencelerin
yetersizligi, demokratik yonetime zorla miidahale/darbe girisimi ve kadina
yonelik siddet bulunmaktadir.

Insan haklar ihlalleri ve toplumsal esitsizlik tarihsel ornekler iizerinden
problem olarak sunulmaktadir. Fransiz ihtilali baglaminda halkin smiflara
ayrilmasi, tliccar, is¢i ve koyliilerin agir vergi yiikii altinda bulunmasi, siyasi ve
sosyal haklardan yoksun birakilmasi ve ozgiirliiklerin sinirlandirilmasi insan
haklar1 ihlalleri olarak gosterilmektedir. Bu sartlarin halkin krala karsi
ayaklanmasiyla iligkisi kurulmaktadir:

“Fransa 'nin yonetim sekli krallikti. Halk, rahipler, soylular, tiiccarlar, ig¢iler
ve koyliiler olarak simiflara ayrilyyordu. Rahipler ve soylular sinifi kralin en
biiyiik destekgileriydi. Tiiccar, ig¢i ve koyliilerden olusan halk biiyiik vergi yiikii
altinda ezilmekteydi. Fakat siyasi ve sosyal haklardan yoksundu. Aydinlanma
Cag diistiniirlerinin etkisiyle tiiccar, is¢i ve koylii suifi krala karst ayaklandy”

(s.83).

Insan ve Yurttags Haklar1 Bildirgesi ise insanlarmn 6zgiir ve esit haklara sahip
olmasi, yasalar oniinde esitlik ve haklarin giivence altina alinmasi {izerinden
karsit bir ¢erceve olusturmaktadir:

“Fransiz Ihtilali'nin ortaya ¢ikisinda insan haklart ihlallerinin de etkisi
vardwr. Halkin siniflara ayrilmasi ve ozgiirliigiiniin kisitlanmasi, halktan agir
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vergiler alinmast bunlardan bazilaridir. Insan ve Yurttas Haklar: Bildirgesi'nde
yver alan "Her insan dogustan oOzgiirdiir ve herkes esit haklara sahiptir.”
ifadesiyle insan haklar1 ihlallerine kars1 ¢ikilmigtir.” (s.83).

Ayrimmceilik, kitabin sonraki bolimlerinde bu genel hak sorununu
genisletmektedir. Cinsiyet, irk ve ekonomik durum temelinde ayrimciliktan séz
edilmekte, cinsiyet ayrimcilig1 kadinlarin siddete ugramasinin nedenlerinden biri
olarak gosterilmektedir. Kadinlarin cinsiyet ayrimciligi nedeniyle haklarindan
yoksun kalabilmektedir:

“Ayrimculik; cinsiyet, wrk ve ekonomik durum gibi konularda ortaya
ctkmaktadir. Cinsiyet ayrimciligi kadinlarin siddete ugramasina neden olan
sorunlardan biridir. Diinya iizerindeki bir¢ok iilkede kadinlar, cinsiyet
ayrimciligl nedeniyle haklarindan yoksun kalmaktadir. Kadina yénelik siddet,
diinyada onlenmesi en zor sorunlardandwr. Kadina yénelik ayrimcilik ve siddet,
demokrasi ile bagdagsmamaktadir.” (s. 244).

Ayrimcilik, esit haklarin  kullanimin1 engelleyen ve baska toplumsal
problemlere yol acabilen bir problem olarak gdriinmektedir.

Bilim ve diislince 6zgiirliigii tizerindeki baski 6zellikle Orta Cag Avrupa'sinda
kilisenin bilim insanlar1 iizerindeki denetimi iizerinden anlatilmaktadir. Kilise
baskisinin bir¢ok aragtirmaci ve bilim insaninin g¢aligmalarini engelledigi
belirtilmektedir. Galileo'nun kitaplarinin  toplatilmasi, tutuklanmasi ve
yargilanmasi bu baskiin somut 6rnegi olarak verilmektedir:

“...Avrupa’da kilisenin bilim insanlari iizerinde kurdugu baskidan dolay
karanlik bir donem yasannmistir. Karanlik Cag adi verilen bu dénemde kilisenin
baskist bilimle ugrasan bircok arastirmaci ve bilim insaninin yaptigi ¢calismalart
engellemistir.... Astronomi ile ilgili arastirma ve gézlemlerim sonucunda
Diinya’min Giines etrafinda donmesini kegfettim. Bu yiizden kilise, kitaplarimi
toplatti. Kilise tarafindan tutuklanarak yargilandim. Diigiincemden vazge¢mem
karsiliginda serbest birakildim” (s. 175).

Ozgiir diisiince ortaminin bilimsel gelismeleri destekledigi, Aydinlanma
Cagi'nda diislince iizerindeki baskinin azalmastyla bilimsel ¢aligmalarin hizla
ilerledigi vurgulanmaktadir:

“Avrupa’da ortaya c¢ikan gelismelerin etkisiyle yasanan Aydinlanma
Cagi’nda insana ve ozgiir diisiinceye verilen 6nem artmigtir. Diisiince tizerindeki
baskinin azaldigi bu donemde bilimsel ¢alismalar hizla ilerlemistir” (s.176).

Keyfl uygulamalar ve hukuki giivencelerin yetersizligi demokratik-hukuki
diizen agisindan problem olarak sunulmaktadir. Sened-i Ittifak ve Tanzimat
Fermani'yla padisahin yetkilerinin simirlandirilmasi, halkin can ve mal
giivenliginin gilivence altina alinmasi, vergilerin adalete uygun bigimde
toplanmasi, esit haklarin taninmasi, kanunun stiinliigiiniin kabul edilmesi ve

81



keyfi uygulamalara son verilmesi demokratiklesme yoniindeki gelismeler olarak
belirtilmektedir:

“Senedi Ittifak ile Osmanli Devleti’'nde padisahin yetkileri ilk kez
stmrlandirilmistir. Bu yiizden Senedi Ittifak ilk demokratiklesme hareketi olarak
kabul edilmektedir...Tanzimat Fermam ile kanunun iistinliigii ilkesi kabul
edilmistir. Vergilerin adalete uygun bigimde toplanacagi
belirtilmistir.... Tanzimat Fermani ile kanunun tistiinliigii ilkesi kabul edilmistir.
Keyfi uygulamalara son verilmesi kararlagtirdmistir.” (s. 230).

Demokratik yonetime zorla miidahale ise 15 Temmuz 2016 6rnegi iizerinden
goriiniir hale getirilmektedir. Kitapta bir grubun halkin segtigi yonetimi zorla
devirmeye calistigi, halkin buna karst koydugu ve 6zgiirliigiinii, haklarini ve
demokrasiyi korumak amaciyla birlikte hareket ettigi anlatilmaktadir:

“O giin bir grup insan halkin sectigi yonetimi zorla devirmek istedi. Ancak
Tiirk halkr buna izin vermedi. Sokaklara ¢ikan gengler, anneler, babalar, hatta
dedeler tanklarin oniine gecti; bayraklarini ellerine aldi ve “Bu iilke bizim,
demokrasi bizim!” dedi. Herkes farkli sehirlerde, farkli mahallelerde ayni amag
icin birlesti: Ozgiirliigiinii ve hakkini korumak” (s. 232).

Kadina yonelik siddet ise bu genel hak ve esitlik temasinin i¢ginde bulunmakla
birlikte kitapta bagimsiz bir problem olarak da ele alinmaktadir. Cinsiyet
ayrimeili@t  kadinlarin  siddete ugramasinin  nedenlerinden biri  olarak
gosterilmektedir. Kadinlarin bu ayrimcilik nedeniyle haklarindan yoksun
kalabildikleri belirtilmektedir. Kadina yonelik siddet diinyada 6nlenmesi en zor
sorunlardan biri olarak nitelendirilmektedir. Demokrasiyle bagdagmadig: ifade
edilmektedir. Kadin Acil Destek Ihbar Sistemi'nin (KADES) kadma yonelik
siddet ve diger olumsuz durumlarin 6niine gegmek amaciyla gelistirilmis bir
uygulama olarak tanitilmasiyla sorunun ¢oziimiinde kurumsal miidahale de
goriliniir hale getirilmektedir:

“Cinsiyet ayrimciligi kadinlarin siddete ugramasina neden olan sorunlardan
biridir. Diinya tizerindeki bir¢ok iilkede kadinlar, cinsiyet ayrimciligi nedeniyle
haklarindan yoksun kalmaktadir. Kadina yonelik siddet, diinyada onlenmesi en
zor sorunlardandir. Kadina yonelik ayrimciik ve siddet, demokrasi ile
bagdasmamaktadir....Kadin Acil Destek [hbar Sistemi (KADES) kadina yonelik
siddet ve diger olumsuz durumlarin oniine gegebilmek amacryla gelistirilmis
dijital bir uygulamadir. Olumsuz bir durumla karsilagsan kisiler bu sistem
tizerinden 112 acil ¢agri merkezine ulasarak yardim talebinde bulunabilir.” (s.
244).

Bu temada ¢6ziim sorumlulugunun belirgin bigimde hukuk ve kamu
kurumlarina yoneldigi goriilmektedir. Haklarin giivence altina alinmasi, esitligin
saglanmasi, keyfl yonetimin sinirlandirilmast ve demokratik diizenin korunmasi
hukuki ve kurumsal mekanizmalarla iligkilendirilmistir. Bununla birlikte
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ayrimciligin 6nlenmesi ve demokratik diizenin korunmasinda birey ve toplum da
sorumluluk tagiyan aktorler olarak goriinmektedir.

2.5. Catisma, Giivenlik ve Kiiresel Toplumsal Problemler

Bu tema altinda somiirgecilik ve somiirii, dini kurumlarin halk {izerindeki
baski ve sOomiiriisii, savaslar ve i¢ karigikliklar, terdr; doga kaynakli afetler ve
salgin hastaliklar yer almaktadir.

Somiirgecilik, ekonomik ¢ikar ve gii¢ arayisina dayanan devletler arasi yapisal
bir problem olarak sunulmaktadir. Yeni ticaret yollari, toprak, kaynak ve pazar
arayisinin baska cografyalarin somiiriilmesine yol a¢tig1 belirtilmektedir:

“Cografi Kesifler (somiirgecilik faaliyetleri), XV. yiizyilin sonlarindan XVI.
yiizytla kadar Avrupalilarin yeni ticaret yollari, topraklar ve kaynaklar bulma
arayisiyla baslayan doneminin adidwr. (...) Bu durum Avrupa devietlerinin
ekonomik hirslarimi artirdi. Avrupa devletleri arasindaki rekabet, yeni topraklar
ele gecirme ve sémiirge imparatorluklar: kurma yarigini tetikledi. Bu politikalar,
somiirgeciligin hizla yayimasina yol acti.” (s. 70).

Kole ticareti kapsaminda milyonlarca Afrikalinin zorla Amerika kitasina
taginarak kole olarak caligtirildigi anlatilmaktadir. S6miirgeciligin yerli halklarin
somiiriilmesine, kiiltiirel degerlerin yok edilmesine ve siyasi istikrarsizliklara yol
actig1 vurgulanmaktadir:

“Somiirge topraklarindaki is giicii ihtiyacini karsilamak icin Afvika'dan kole
ticareti baslatilmistir. Milyonlarca Afrikall, zorla Amerika kitasina taginarak
kéle olarak ¢alistirtimigtir.” (s. 73).

Kolelestirilen insanlarin ana vatanlarindan sOmiirgelere taginmasi ve
Avrupa’dan gelenlerle yerlilere bulagan hastaliklarin ¢ok sayida insanin liimiine
neden olmasi, problemin demografik ve insanl sonuglarini goriiniir hale
getirmektedir:

“Avrupa’dan gelenlerle yerlilere bulasan hastaliklar ¢ok sayida insanmn
Oliimiine sebep olmustur.” (s. 74).

Dini kurumlarin halk tizerindeki baski ve sOmiiriisii, Reform hareketleri
baglaminda problem olarak sunulmustur: Martin Luther anlatisinda, kilisenin
halka haksizlik yaptigi ve din adamlarmin halki somiirdiigii belirtilmektedir.
Luther'in incili Almancaya cevirmesi ve kiliseye yonelik elestirilerini
yayimlamasi, bu uygulamalara kars1 ortaya c¢ikan tepkinin bir parcasi olarak
sunulmaktadir:

“Martin Luther, 1517 yilinda Roma’ya yaptigi bir seyahat sirasinda kilisenin
halka haksizlik  yaptigimi, din adamlarvun  kral gibi davranarak halki
somiirdiigiinii fark etti. ... Almanya’ya dondiigiinde Incil’i Almancaya cevirerek
insanlarin okumalarint sagladi.” (s. 78).
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Savas ve i¢ karisikliklar kitabin &zellikle son boliimlerinde dogrudan
toplumsal problem olarak goriiniir hdle gelmektedir. Savaslarin insanlarin barig
ve huzur i¢inde yasamasini ve demokratik haklarini kullanmasimi giiclestirdigi
belirtilmektedir:

“Biitlin bu caligmalara ragmen diinya iizerinde demokratik uygulamalari
engelleyen sorunlar bulunmaktadir. Bu sorunlar; savaslar...kotii niyetli kisilerin
iilke yonetimini ele ge¢irme girisimleri...olarak siralanabilir.” (s. 243).

Ayn1 zamanda savaslar ve i¢ karisikliklar gociin siyasi nedenleri arasinda
gosterilerek zorunlu yer degistirmeyle iliskilendirilmektedir:

“Savaslar, teror olaylar, i¢ karisikliklar ve miibadele gibi olaylar gé¢e neden
olan siyasi sebeplerdendir.” (s. 136).

Terdr problemi, benzer bigimde giivenlik, toplumsal huzur ve gé¢ arasindaki
iligkiler tizerinden kurulmaktadir. Ter6riin toplumsal huzuru bozdugu, can ve mal
kaybina ve zorunlu goce yol agabildigi anlatilmaktadir. Coziim uluslararasi
terérle miicadele anlasmalar1 ve {lkeler arasindaki is birligiyle
iliskilendirilmektedir:

“Terdr, iilkelerin yonetimi ve toplumsal diizene karsi kargasa olusturularak o
tilkenin toplumsal huzurunun bozulmasina neden olur...Terér sonucu bir¢ok
insan yasadigi yerden baska sehivlere veya iilkelere go¢ etmek zorunda
kalmaktadir. Bunun yani sira teror faaliyetleri can ve mal kaywplarina neden
olmaktadir. Teroriin ortaya ¢ikardigi olumsuz durumlarin oniine ge¢mek igin
uluslararast terérle miicadele anlagmalart yapumaktadir. Terorle miicadelede
tilkeler arasinda iy birligi yapimast terér olaylarmin onlenmesine katkida
bulunur.” (s. 273).

Terdriin ¢oztimii bireysel degil, devletler aras1 ve uluslararast sorumluluk
olarak konumlandirilmaktadir.

Doga kaynakli afetler can ve mal kaybi ile gevresel zararlar lizerinden problem
olarak sunulmaktadir. Afetlerde kayiplarin azaltilmasi ig¢in uyar1 sistemlerinin
olusturulmasi, farkindalik egitimlerinin diizenlenmesi ve afet Oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda yapilacaklarin planlanmasi 6nerilmektedir:

“Tiim canlilar: etkileyen sorunlardan biri de doga kaynakl afetlerdir...can ve
mal kaybina neden olur...Bu afetler hem ¢evreye zarar verir hem de can ve mal
kaybmma neden olur... Afetlerde can ve mal kaybinin en aza indirilmesi igin afet
uyart  sistemleri  olusturulmaldir. Afetlere karsi farkindalik egitimleri
diizenlenmelidir. Afet dncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenler
onceden planlanmalidir. Bu planlar dogrultusunda insanlarda farkindalik
olusturulmalidir.” (s. 273).

Dogal olaym kendisinden ¢ok afetlerin toplumsal sonuglar1 ve bu sonuglar
azaltmaya yonelik hazirlik siirecleri vurgulanmaktadir.
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Salgin hastaliklar ilk gectigi boliimde esas olarak yerlesme ve seyahat
Ozgiirligiiniin sinirlandirilmasi {izerinden goriiniir hale gelmektedir. COVID-19
salginiyla okullarin kapanmasi, sokaga ¢ikmanin kisitlanmasi, seyahat yasagi ve
aile ziyaretlerinin zorlagmasi gibi giindelik ve toplumsal etkiler aktarilmaktadir:

“Bir aksam ailemle televizyon izlerken viriisten kaynakl salgin nedeniyle
ertesi giin okullarin tatil olacagimi ogrendim. Bu tatilin kisa siirecegini
diistinmiistiim. Ancak viriis etkisini arttirmaya devam ettigi icin devietimiz
onlemler alarak insanlarin sokaga cikma siirelerini kisitladi. Viriisten once
istedigim her an sokaga c¢ikabiliyor; arkadaslarimla, ailemle gezebiliyordum.
Ancak salgin doneminde istedigim zaman sokaga ¢ikamaz oldum. Ayrica baska
bir sehirde yasayan dedem ve babaannemi ziyaretimiz de zorlasti. Ciinkii viriise
kars1 alinan onlemler arasinda seyahat yasagi da vardi” (s. 144).

“Asagida verilenlerden hangisi yerlesim alanlarmin  kapatilmasim
gerektirmez?...

C) Salgin hastalik durumlar1”

Verilen dogru cevaba gore salgin hastaliklar yerlesme 6zgiirliigiiniin
kisitlanabilecegi durumlardan biridir (s. 150).

Bu temada problemlerin biiylik boliimi bireyin tek basina ¢dzemeyecegi
makro ve siir asan problemler olarak temsil edilmektedir. Ozellikle terdr ve
afetlerde ¢Oziim kurumsal planlama ve 1is birligi mekanizmalartyla
iligkilendirilmektedir. Bununla birlikte temadaki biitiin problemler i¢in aym
Olclide acik bir ¢oziim aktorii belirtilmediginden, genel olarak kurumsal ve
kolektif miidahalenin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

2.6. Cevre, Saghk ve Yasam Bicimine Iliskin Sorunlar

Bu tema altinda ¢evre kirliligi ve dogal g¢evrenin tahribi, israf, zararh
aliskanliklar ve bagimlilik, yanlis/diizensiz beslenme, gida krizi, kitlik ve aglik
ile kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi bulunmaktadir.

Cevre kirliligi, teknolojik ve ekonomik faaliyetlerin olumsuz sonuglarindan
biri olarak sunulmaktadir. Uretim teknolojilerinin gelismesiyle ortaya gikan gevre
sorunlariin saglik sorunlarina yol agabilecegi belirtilmektedir:

“Uretim teknolojilerindeki gelismelerin olumsuz etkilerinden bazilart
sunlardwr:  Fabrika atiklar, oOnlem alimmazsa c¢evreyi kirletir...enerji
kaynaklarimin dumanlart ¢evreyi kirletir...fabrika atiklari dogaya ve ¢evreye
zarar verir... Cevre sorunlari saglik sorunlarina yol a¢abilir.” (s. 196, 198).

Cevrenin kirletilmesi ve dogal dengeye miidahale, canli tiirlerinin yok olma
tehlikesiyle karsilagsmalariyla iligkilendirilmektedir:
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“ Cevre kirliliginden dolayr diinyada 13 milyon tiiriin yok olma tehlikesiyle
karst karsiya kaldigimi aciklayan yetkililer...”(s. 272).

Coziimde dogal cevrenin korunmasi ve TEMA, CEKUL ve CEVKO gibi
cevre alaninda faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslar 6ne ¢ikarilmaktadir:

“ Tiirk Kizilay, Yesilay, Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Agaglandirma ve Dogal
Varliklart Koruma Vakfi (TEMA), Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve
Tamitma Vakfi (CEKUL), Cevre Koruma ve Ambalaj Degerlendirme Vakfi
(CEVKO,),...Tiirkive Erozyonla Miicadele, Agaglandirma ve Dogal Varliklar
Koruma Vakfi (TEMA) Topraklarimiz basta olmak iizere dogal varliklarimizin
korunmasi, gelecek nesillere yasanilabilir bir ¢evre biwrakilmasi amaciyla
faaliyetler yiiriiten bir kurulustur... Calismalart arasinda ¢evreyi agaclandirma,
ormanlart koruma, erozyonla miicadele yer alir. ” (s. 200, 202).

Israf, kaynaklarin gereksiz ve asir1 tiiketimi olarak tanimlanmaktadir.
Yoksulluk ve esitsizlikle dogrudan iliskilendirilmektedir. Israfin esitsizlikleri
artirdif1 ve yoksulluk sorununu derinlestirdigi belirtilmektedir. Gida israfinin
gidanin {iretiminde kullanilan su, enerji ve diger kaynaklarin da bosa
harcanmasina neden oldugu anlatilmaktadir:

“Kaynaklarin gereksiz ve asir1 tiiketimi olarak tamimlanan israftan
kacinmamiz gerekir. Ciinkii israf esitsizlikleri artirir ve yoksulluk sorununu
derinlestirir... Gida maddelerinin israf edilmesi bu gidalarin f{iretimi igin
harcanan su, enerji ve diger kaynaklarin da bosa gitmesine neden olur” (s. 274).

Coziim bireysel tiiketim davranisina yoneltilmektedir. Ozellikle herkesin
yeterli beslenebilmesi i¢in israftan kacinilmasi gerektigi vurgulanmaktadir:

“Herkesin yeteri kadar beslenebilmesi i¢in israftan kagcinmalyyiz.” (s. 281).

Zararli aligkanliklar ve bagimlilik problemleri, Yesilay'in faaliyetleri
iizerinden iglenmektedir. Yesilay'in toplumdaki bireyleri zararh aligkanliklardan
korumaya ve bagimlilikla miicadele konusunda suurlandirmaya yonelik
calismalar yuriittiigii belirtilmektedir:

“Yesilay, genc¢ler basta olmak iizere toplumda yasayan tiim bireylerin zararl
aliskanliklara karsi korunmasi ve bilinglenmesi icin ¢calismalar yapar.” (s. 200).

Sivil toplum kuruluslart sorunun ¢oziimiinde dogrudan aktér olarak
konumlandirilmaktadir. Yanlis ve diizensiz beslenme ise saglik iizerinde olumsuz
sonuclar doguran bir yagam big¢imi olarak ele alinmaktadir. Beslenme
uzmanlarinin kisilerin yemek aligkanliklarini diizenledigi, saglikli beslenme
konusunda bilinglendirme yaptig1 ve yanlis beslenme aliskanliklarina karsi bilgi
verdigi belirtilmektedir. Co6ziim uzman destegi ve saglikli beslenmeyle
iliskilendirilmektedir:
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“Diizensiz  beslenme, paketli yiyecekleri tiiketme hayatimizda bazi
olumsuzluklara neden olur. Beslenme wuzmanlari, insanlarin  yemek
aliskanliklarim diizenleyerek onlarin saglik durumuna gore uygun bir beslenme
diizeni olugtururlar. Saglkli beslenme konusunda kisileri bilin¢lendiririer.
Cesitli nedenlerle kendisine bagvuran bireyler icin uygun tedavi yontemleri
belirlerler. Yanlis beslenme aliskanliklarina karsi danisanlara bilgi verirler.” (s.
214).

Gida krizi, kitlik ve aclik bireysel beslenme sorunundan farkl olarak kiiresel
ve yapisal diizeyde ele alinmaktadir. Gida krizi, insanlarin yeterli, giivenli ve
besleyici gidaya erisiminin ciddi bigimde kisitlanmasi olarak tanimlanmaktadir

“Gida krizi, diinya genelinde veya belirli bir bolgede insanlarin yeterli,
giivenli ve besleyici gidaya erisiminin ciddi sekilde kisitlandigi durumu ifade
eder.” (s. 244).

Hizli niifus artis1 ile gida kaynaklarinin ve tarimsal {iriinlerin azalmasi yetersiz
beslenme ve aclikla iliskilendirilmektedir. A¢lik ve yetersiz beslenmenin hastalik
ve dliimlere yol actig1 belirtilmektedir:

“Niifusun hizla artmasi, gida kaynaklarimin ve tarimsal iiriinlerin azalmasi
insanlarin yetersiz beslenmesine ve acliga neden olmaktadir. Ozellikle Afiika
katasindaki iilkelerin bazilarinda yasanan kuraklik, i¢ karisikliklar, savaslar,
ekonomik sorunlar; ag¢lik ve yoksulluga neden olmaktadir. A¢lik ve yetersiz
beslenme nedeniyle hastalik ve oliimler ortaya ¢ikmaktadir.” (s. 274).

Kiiresel acligin ¢oziimiinde gida israfinin azaltilmasi, tarimsal {iretimin
artirilmasi ve iilkelerin sorumluluk tistlenmesi 6ne ¢ikarilmaktadir:

“Birlesmis Milletler, gida israfimin azaltilmas: ve direngli tohumlar
kullanilarak tarimsal iiretimin arttirilmasimin onemini vurgulad:. Kiiresel a¢lik
sorununun onlenmesi icin tiim iilkelere onemli gorevler diistiigiinii belirtti.” (s.
275).

Kitaba gore, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, ¢evre problemlerinin en
kapsamlisidir. Kiiresel iklim degisikligi biitiin iilkeleri ilgilendirir. Fosil yakit
kullanimi, ormansizlagsma, sanayi tesisleri ve ulasim araglarindan kaynaklanan
zararlh gazlarin atmosfere salimmasi, bu problemin nedenleri arasinda
gosterilmektedir:

“Kiiresel 1sinma, ormanlarin yok edilmesi, sanayi tesislerinden ve ulasim
ara¢larindan ¢ikan zararly gazlarin atmosfere salinmasiyla olugsan sera etkisi
nedeniyle sicakligin artmasidir. Kiiresel 1sinmaya bagh olarak iklimlerde
degisiklit  meydana gelir. Fosil yakitlarin  kullanilmaya baslanmasi,
ormansizlagma ve sanayi iklim degisikliginin baslica nedenlerindendir. Kiiresel
iklim degisikligi, giiniimiizde tiim iilkeleri yakindan ilgilendiren en 6nemli kiiresel
sorunlardan biridir” (s. 270).
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Buzullarin erimesi, kuraklik, asir1 yagislar ve seller, canli tiirlerinin zarar
gormesi, ¢ollesme tehlikesi, igme suyu ihtiyacinin artmasi, tarimsal verimliligin
azalmasi ve asir1 hava olaylari ise sonuglar arasinda yer almaktadir:

“Kiiresel isinma sonucu sicakligin artmasi buzullarin erimesine...kurakliga...
asirt yagislara ve sel gibi afetlere...bir¢ok canli tiiviiniin zarar gérmesine sebep
olur...icme suyu ihtiyacimin artmasi...tarimsal verimliligin azalmast ve agir
hava olaylarmmin (Ornegin siddetli firtinalar) goriilmesi olasi baslica sorunlar
arasinda yer almaktadwr.” (s. 270-271).

Cozlim fosil yakit kullaniminin azaltilmasi, yenilenebilir enerji kaynaklarina
yonelme, zararli gaz saliminin engellenmesi, ormanlarin korunmasi, geri
doniisim ve dogal kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi gibi uygulamalarla
iligkilendirilmektedir:

“Kiiresel isitnmayt onlemek i¢in alinabilecek donlemlerden bazilari sunlardir:
Fosil yakit kullammint azaltmak, doga dostu yenilenebilir enerji kaynaklarina
yonelmek, zararli gazlarin atmosfere salinmasini engellemek, ormanlar
korumak, geri doniigiimii desteklemek, dogal kaynaklar tasarruflu kullanmak”
(s. 271, 280-282).

Ayrica bireylerden geri doniislimii bir yasam tarzi haline getirmeleri
beklenmektedir:

“Bireyler kiiresel 1sinma ile miicadele ederken geri doniisiimii bir yasam tarzi
olarak benimsemelidir.” (s. 281).

Bu temada ¢o6ziim sorumlulugu diger temalara gore daha g¢ok aktorlii
goriinmektedir. Israf, beslenme ve kiiresel 1stnma gibi problemlerde bireysel
davranis ve biling 6ne ¢ikarilirken zararli aliskanliklar, ¢evrenin korunmasi ve
aclik gibi sorunlarda sivil toplum kuruluslari, uzmanlar ve iilkeler de ¢6ziim
aktorleri olarak konumlandirilmaktadir. Boylece gevre, saglik ve yasam bicimine
iligkin problemlerin ¢6ziimil bireysel davranig degisikligi ile kurumsal ve kolektif
miidahalenin birlikte gerekli oldugu bir ¢ergevede sunulmaktadir.

3. Tartisma

7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda 38 farkli toplumsal problem 6 tema
altinda yer almaktadir. Problemlerin iletisim ve dijital yasamdan ekonomik
esitsizliklere, gdcten hak ihlallerine, ¢evre problemlerinden savag ve terdre kadar
uzanmasi, problemlerin dar bir alanla sinirlandirilmadigimi goéstermektedir. Bu
bulgu, Tirkiye'deki Sosyal Bilgiler ders kitaplarina iliskin dnceki arastirmalarla
da uyumludur. Yesiltas vd. (2016), 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders ve calisma
kitaplarinda cesitli toplumsal problemlere yer verildigini ve Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan yayimlanan kitaplarin 6zel yayinevlerinin kitaplarina gore
daha fazla toplumsal problem igerdigini belirlemistir. Karasu Avci ve Faiz
(2025), 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina gére hazirlanan 5. simf
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ders kitaplarinda dogal afetler, ¢evre kirliligi, kiiltiirel yozlasma, gog, miilteci
problemi, kisisel hak ihlalleri, kiiresel 1sinma ve teknolojinin olumsuz etkileri gibi
farkli toplumsal problemlerin islendigini bulgulamistir. Benzer problem
alanlarmin 7. simf diizeyinde de goriilmesi, toplumsal problemlerin giincel
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda genis bir alana yayildigini gostermektedir.

Toplumsal problemlerin agiklanmasinda tek bir yaklasim benimsenmemistir.
Iletisim problemleri, dijital araclarin kullanimu, israf ve beslenme gibi giindelik
yasamla iliskili problemlerde bireysel davranis ve farkinda olma hali daha
belirgindir. Issizlik, yoksulluk, hak ihlalleri, ekonomik esitsizlik ve kentlesme
daha ¢ok yapisal ve kurumsal sartlarla iligkilendirilmektedir. Savas, teror, goc,
aclik ve iklim degisikligi gibi sinir 6tesi problemlerde daha genis 6l¢ekli siirecler
ve miidahaleler O6ne ¢ikmaktadir. Bu farklilagma, bireysel ve yapisal
aciklamalarin birbirini dislamast gerekmedigini savunan Brownstein vd.
(2022)’nin yaklasimiyla uyumludur. Yazarlar, iklim degisikligi baglaminda
bireysel davraniglara ve toplumsal yapilara odaklanan yaklagimlarin ¢cogu zaman
birbirinin zitt1 olarak ele alindigini, bunun yanlis oldugunu, bireysel ve yapisal
degisimin karsilikli bagimli siirecler olarak diislinlilmesi gerektigini ileri
stirmektedirler. Reuter ve Frick (2024) de, indirgemeci yaklagimlarin hatali
sonuglar iiretebilecegini belirtirler. Ornegin, cevresel problemlerde tiiketim
tercihleri ve bireysel eylemlerin 6ne ¢ikarilmasi durumunda gevresel sorumluluk
bireysel olarak algilanabilecektir. incelenen ders kitabinda bireysel davranis
vurgusunun biitiin toplumsal problemlere genellenmedigi goriilmektedir. Bazi
problemlerde  yapisal  sartlar da  problemlerin  ortaya  cikisiyla
iliskilendirilmektedir.

Toplumsal problemlerin birbirinden bagimsiz bagliklar halinde sunulmamasi
da arastirmanin 6nemli bulgularindandir. Ekonomik yoksunluk ¢ocuk is¢iligiyle,
kirsal alanlardaki imkan yetersizlikleri gocle, yogun goc plansiz kentlesmeyle,
kalip yargilar 6n yargi ve ayrimcilikla, savag ve terdr zorunlu gogle, niifus artist
ise go¢ ve gevresel problemlerle iliskilendirilmektedir. Ayrica hizli niifus artisi
ile gida kaynaklarinin ve tarimsal iriinlerin azalmasi, yetersiz beslenme ve
acligm nedenleri arasinda gosterilmektedir. Boylece baz1 toplumsal problemler
baska problemlerin nedeni veya sonucu olarak agiklanmaktadir. Bu bulguya
paralel olacak sekilde, Pehlivan Yilmaz ve Giinel (2021), farkli donemlere ait 5,
6 ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplari ile 6gretim programlarinda gogiin tiirleri
ve nedenlerinin, goclin yol actigi sorunlarla islendigini belirlemistir. Bu
arastirmada da iligkisel sunumun goégle siirli olmadigi, ekonomik, demografik,
kiiltiirel, siyasal ve gevresel problemler arasinda da kuruldugu goriilmektedir. Bu
durum, toplumsal problemlerin yer yer birbirini iireten veya derinlestiren siirecler
biciminde temsil edildigine isaret etmektedir.

Toplumsal problemlerin goriiniir kilinmast da farklilasmaktadir. Bazi
problemler savas, ekonomik bunalim, ¢ocuk isciligi, ayrimecilik, kadina yonelik
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siddet ve gida krizi 6rneklerinde oldugu gibi dogrudan problemler arasinda
gosterilirken bazi olgular olumsuz sonuglar1 araciligiyla problem olarak
sunulmaktadir. Dijital araglarin kontrolsliz kullanimi yiiz yiize iliskileri
zayiflatmasiyla, gociin plansiz kentlesme ve altyapt problemleriyle
iligkilendirilmesi olumsuz sonuglarla sorunsallagtirmaya Ornektir. Bazi
durumlardaki problem, probleme yonelik 6nleme veya c¢oziim uygulamalari
araciligryla gorlinlir olmaktadir. Bu farklilasma, toplumsal problemlerin,
sonuglar1 ve miidahale sekilleri iizerinden de insa edildigini gostermektedir. Bu
bulgu, toplumsal problemlerin belirli durumlarin tanimlanmasi, yorumlanmasi ve
problem olarak ileri siiriilmesi siirecleri igerisinde ele alindigini vurgulayan insaci
toplumsal problem yaklagimiyla uyumludur (Best, 2013).

Problemlerden etkilenen birey ve toplumsal gruplar da problemin niteligine
gore farklilagmaktadir. Cocuklar ¢ocuk isciligi ve terér, kadinlar ayrimeilik ve
siddet, gbgmen ve miilteciler ise uyum problemleri, temel ihtiyaclara erisim ve
demokratik haklarin kullanimi baglaminda sunulmaktadir. Ozellikle gé¢men ve
miiltecilerin goriiniirliigli Onceki arasgtirmalarla karsilastirildiginda  dikkat
cekicidir. Pehlivan Yilmaz ve Giinel (2021), farkl1 donemlere ait Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda gogiin tiirleri, nedenleri ve yol agtig1 sorunlarin ele alindigini,
ancak sigmmaci 6grencilerin toplumsal uyumuna iliskin i¢erige yer verilmedigini
belirlemistir. Bu ders kitabinda ise gogmen ve miilteciler yalnizca gog olgusunun
bir pargasi olarak degil, uyum problemleri, temel ihtiyaglara erisim ve demokratik
haklarin kullanimi baglaminda da goriiniir hale gelmektedir. Diindar ve Kenyon
(2020) ise Tiirkiye ve ABD'deki ders kitaplarini karsilagtirdiklart ¢alismalarinda
Tiirkiye'deki  kitaplarda gocmenlerin  toplumla  biitiinlesmesinin, ABD
kitaplarinda ise gogmenlerin karsilastiklart giicliiklerin daha fazla 6ne ¢iktigini
saptamistir.

Coziim sorumlulugunun yoneltildigi aktorler de toplumsal problemin
niteligine gore degismektedir. Iletisim, dijital ara¢ kullanim, israf ve beslenme
gibi gilindelik yasamla iligkili problemlerde bireyin bilin¢li davranmasi one
cikarilmaktadir. Issizlik, yoksulluk, kentlesme ve hak ihlalleri gibi problemlerde
devlet ve kamu kurumlar1 ¢6zliim aktorleridir. Sivil toplum kuruluslart ¢evrenin
korunmasi, bagimlilikla miicadele ve sosyal yardim alanlarinda sorumlu
tutulmaktadir. Terdr gibi bazi kiiresel problemlerde iilkeler arasi is birligi ¢6ziim
aracidir. Satokangas ve Mikander (2024)’in ¢alismalarinda, ¢6ziimiin
iliskilendirildigi aktdr eylemlerinin Onemli oldugu belirtilmistir. Nitekim,
Finlandiya Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda iklim krizine iligkin failligi
incelemislerdir. Arastirmacilar, ders kitaplarinin &grencilerin eyleme gegme
kapasitelerini tahayyiil etmelerine yonelik potansiyeli tam olarak tegvik
etmedikleri sonucuna ulagsmiglardir. Diger bir deyisle, ¢oziimde rol alacak
aktorlerin kitaplarda goriiniir olmasi, Ogrencilerin ¢6ziim siireclerine nasil
katilabileceklerinin agiklandig1 anlamina gelmemektedir.
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4. Sonuc¢

Arastirma sonucunda, 7. smmf Sosyal Bilgiler ders kitabinda 38 farklhi
toplumsal problem belirlenmis ve bu problemler alti tema altinda
siniflandirtimigtir. Alti tema birlikte degerlendirildiginde toplumsal problemler
tek bir aciklama diizeyinde ele alinmamaktadir. Iletisim, dijital kullanim,
beslenme ve israf gibi problemlerde bireysel davranis ve sorumluluk ©6ne
cikarilmaktadir. Yoksulluk, issizlik, hak ihlalleri, kentlesme ve ekonomik
esitsizlik gibi problemler daha c¢ok kurumsal ve yapisal baglamlarda
degerlendirilmektedir. Savas, teror, iklim degisikligi, gb¢, aghik ve salgin
hastaliklar gibi genis Olgekli problemlerde kurumsal, kolektif ve uluslararasi
¢Oziimler O6ne ¢ikmaktadir.

Ders kitabi toplumsal problemler arasinda nedensel iligkiler de kurmaktadir.
Ekonomik yoksunluk cocuk isciligiyle, kirsal imkan yetersizlikleri gogle ve
yogun go¢ plansiz kentlesmeyle, kalip yargilar 6n yargi ve ayrimcilikla, savag ve
terér zorunlu gocle, niifus artist ise go¢ ve cevresel problemlerle
iligkilendirilmektedir. Yetersiz beslenme ve a¢ligin nedenleri arasinda hizli niifus
artist ile gida kaynaklarinin ve tarimsal iriinlerin azalmasi gosterilmektedir.
Toplumsal problemler birbirini iireten veya derinlestiren toplumsal siiregler
bigiminde temsil edilmektedir.

Toplumsal problemlerin goriiniirlik sekilleri de farklilagsmaktadir. Bazi
problemler savas, ekonomik bunalim, ¢ocuk is¢iligi, ayrimcilik, kadina yonelik
siddet ve gida krizi 6rneklerinde oldugu gibi ders kitabinda dogrudan problem
olarak adlandirilmaktadir. Bazi durumlarda ise bir olgunun kendisinden ¢ok
ortaya cikardigi olumsuz sonuglar problem olarak ele alinmaktadir. Dijital
araclarin kullaniminin yiiz yiize iliskilerin zayiflamasi1 ve kiiltiirel degerlerin
asinmasiyla, goclin ise ¢arpik kentlesme ve altyapi problemleriyle
iligskilendirilmesi bu sunum bigimine drnektir. Bazi problemler de bunlara yonelik
onleme ve ¢dziim uygulamalari iizerinden goriiniir hale getirilmektedir. Sonug
olarak, ders kitabinda toplumsal problemler agik bigimde adlandirilmalar
yaninda, olumsuz sonuglar1 ve bunlara yonelik ¢dziim pratikleri araciligiyla da
temsil edilmektedir.

Problemlerden etkilenen birey ve toplumsal gruplar da problemin niteligine
gore farklilagmaktadir. Baz1 problemlerde toplumun genelinin etkilenmesi, bazi
problemlerde belirli gruplarin yasadigi dezavantajlar s6z konusu edilmektedir.
Cocuklar ¢cocuk is¢iligi ve terdr baglaminda 6ne ¢ikmaktadir. Kadinlar ayrimcilik
ve siddetle iliskilendirilmektedir. Go¢men ve miilteciler ise uyum problemleri,
temel ihtiyaclara erisim ve demokratik haklarin kullanimi baglaminda goriiniir
olmaktadir. Ekonomik problemlerde diisiik gelirli gruplar, tarihsel hak
ihlallerinde ise is¢i ve koyliiler gibi toplumsal kesimler goriiniir hdle gelmektedir.
Cevre ve afetler gibi daha genis ¢apli problemlerde belirli bir toplumsal gruptan
ziyade insanlar ve diger canlilar etkilenenler olarak sunulmaktadir. Béylece ders
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kitabinda toplumsal problemlerden etkilenen aktorler, belirli toplumsal
gruplardan toplumun geneline ve tiim canlilara uzanan farkli 6lgeklerde temsil
edilmektedir.

Toplumsal problemlerin yalnizca bireysel davraniglarla agiklanmasi
ekonomik, siyasal ve toplumsal sartlarin gézden kagmasina yol agabilecegi gibi
yalnizca yapisal sartlara odaklanilmasi da bireysel ve toplumsal failligin geri
planda kalmasma neden olabilir. Problemlerin ve ¢oziim aktorlerinin ders
kitabinda goriinlir olmasi, Ogrencilerin bu problemleri elestirel bicimde
degerlendirmeleri veya ¢oziim siireclerine aktif olarak katilmalari i¢in tek basina
yeterli degildir. Toplumsal problemlerin kapsamli bigimde temsil edilmesinin
yani sira Ogrencilerin problemlerin nedenlerini sorgulayabilecekleri, farkli
toplumsal kesimler {izerindeki etkilerini degerlendirebilecekleri ve ¢6ziim
stireglerindeki rollerini tartigabilecekleri 6grenme imkanlari olugturulabilmelidir.
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