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1. Giris

Bilim, sonsuz bir kesif yolculugu, bilinmeyene dogru devam eden bir
girigim, i¢inde yasadigimiz diinyay1 tanima ve anlama arayisidir. Siirekli
olarak gozlem yapmaya, deneyleri tekrarlamaya, yeni gergekleri goz
onilinde bulundurmaya ve daha 6nceki sonuglara meydan okumaya istekli
olmay1 talep eden aktif bir alandir. Bu durum fen egitimine yeni bir bakis
acis1 kazandirmaktadir (Asha, 2020). Fen bilimlerinin ortaya c¢ikardigi
buluslar ve yenilikler, insanligin tarihsel siirecinde sosyo-kiiltiirel
degisimlerin olugmasinda temel unsurlar arasinda yer almistir. Insanoglu
icin fen bilimleri sonuclar1 itibariyle degisim-doniisiimiin Onciisii ve
tetikleyicisi olmustur. Fen bilimleri ile ortaya ¢ikan icatlar kimi zaman
Oliimciil hastaliklarin tedavisinde kullanilmig, kimi zaman toplumlari
savaga siirliklemis, kimi zaman da insanoglunun hayatim1 oldukca
kolaylastiran teknolojik aletlerin iiretimini saglamistir. Bu kritik ve
onemli nedenlere bagli olarak iilkeler egitim programlarinda fen
egitiminin nitelik olarak kalitesini, nicelikUnal olarak siiresini artirmaya
calismaktadir (Unal vd., 2004). Bu acidan fen dersleri egitim
programlarinin iyl hazirlanmasi modern c¢agin gereklerine ayak
uydurabilecek, toplumun ihtiyag duydugu bireylerin yetistirilmesinde
biiyiik 6nem arz etmektedir (Alkan, 2021). Fen egitimini iyi diizeyde alan
bir birey yalnizca ham bilgiye sahip olmakla kalmaz, ayni zamanda
karsilagtig1 problemlere mantiksal ¢6ziim yollar1 bulabilir, bilimsel siireg
becerilerini etkin bir sekilde kullanmay1 6grenir (Duschl vd., 2007).

Gelisen teknolojiyle birlikte bireylerin bilgiye olan ihtiyaglarinda
onemli farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu ihtiyaclar degisik 6grenme
ortamlariyla bir miktar da olsa karsilanmaya calisilmaktadir. Egitim-
Ogretim ortamlarinda 6grenmeye istek uyandiracak, 6grenmeyi daha
kolay hale getirecek uygun 6gretim yaklasimlarina ihtiya¢ duyulmaktadir
(Basarmak, 2013). Ogretmenler, farkli kisisel ozelliklere sahip
Ogrencilerine, sahip olduklar1 yetenek ve egilimler dogrultusunda egitim
verebilmek i¢in dgrenme- 6gretme ortamlarint dgrencilere ilging gelecek
sekilde tasarlamalidirlar (Goger ve Akgiil, 2018). Derslerini bu sekilde
tasarlayan Ogretmenler hem Ogrencilerin dikkatini derse ve konuya
cekmis hem de 6gretim siirecini sikiciliktan kurtarmis olurlar (Lei vd.,
2010). Ogretmenler, 6grenmeyi tesvik eden bir egitim- 6gretim ortami
olusturduklarinda 6grencilerin ilgisini ve 6grenmesini arttirabilirler. Bu
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noktada mizahin 6grenmeyi tesvik eden bir sinif iklimi yaratmaya ve
Ogrencileri motive etmeye yardimci olabilecegi kabul edilmektedir
(Occon, 2015). Bu agidan mizahin 6gretim yontem-teknikleri baglaminda
uygulanarak degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.

2. Mizah

Mizah, egitim sisteminin énemli bir boyutu olan 6gretme isinin nasil
gerceklestirileceginin farkli bir yanit1 olarak diisiiniilebilir. Toplumun
ihtiyaglarina hizmet eden egitim sistemi, hizla degisen ve ongdriilemeyen
kiiresellesmis diinyanin zorluklarini karsilamak igin siirekli gelismelidir.
Sistem genelinde yiiksek kaliteli 6grenme ¢iktilarinin saglanmasina
yardimc1 olabilecek etkili yeniliklere/modellere ihtiya¢ vardir. Bu, egitim
yenilikg¢ilerini tesvik eden ve destekleyen basarili uluslararast 6grenme
modellerinin uygulanmasiyla miimkiindiir (Tait ve Faulkner, 2016).
Yapilandirmact 6grenme kuraminin tam olarak uygulanabilmesi igin
farkli modeller gelistirilmistir. Ogrenme halkas1 yaklasimi, SE ve 7E
modelleri bunlardan birkacidir (Baskan, vd., 2007). Bu modeller
ogretmenlerin 6grenme dongiisii modelini kullanmalarina yardimci olan
yenilik¢i yaklasimlar kapsamindadir (Hanuscin, vd., 2013). Bu amagla
gelistirilen modellerden biri olan SE 6gretim modeli, yapilandirmaci
yaklagimi tegvik eden bir model saglamak i¢in 6zel olarak tasarlanmistir.
Model, egitimciler tarafindan genis ¢apta benimsenmistir ve diger konu
alanlar1 i¢cin de faydali bulunmustur (Jobrack, 2013). 5E modelinin
etkililigi son yillarda okullarda yapilan arastirmalarla incelenmistir.
Yapilan farkli ¢alismalarda SE 6gretim modelinin bilimsel fikirlerin ve
kavramlarin daha iyi anlagilarak genel basar1 iizerinde olumlu etkiler
biraktifina (Akdeniz ve Saka, 2006; Bybee vd., 2006; Fazelian ve
Soraghi, 2010; Giirses, 2006), 6grencilerin fen bilimlerine olan ilgileri ile
tutumlarina katki sunduguna (Bybee, 2015; Hokkanen, 2011, Karacak
Deren, 2008; Ozsevgeg, 2006) dair kanitlar ortaya koymaktadir. S5E
modeli uygulamalarinin ortaya koydugu bu basarinin, uygulayicilarla da
dogrudan iliskili olabilecegi diistiniilebilir.

Ogretim faaliyetlerinin temel vyiiriitiiciisi konumunda bulunan
ogretmenlerin SE modelinin uygulanmas: siirecinde de bir takim rolleri
bulunmaktadir. SE modelinde ogretmenler, ogrencilerin
ogrenebilmelerini ve kendi bilgilerini yapilandirabilmelerini kolaylastiran
ve Ogrenci etkinliginin goriilebilmesi icin kii¢iik gruplar olusturup

6



tartisgma sirasinda fikirlerin paylagilmasini saglayan bir pozisyona
sahiptir. Bdoylelikle bilgi insa edilir ve Ogrenciler 6grenme sirasinda
materyaller ile daha iyi Ogrenebilir ve Ogrenilenleri hatirlayabilirler
(Arifin ve Hidayati, 2017). Fen bilimleri &gretiminde &gretmenlerin
geleneksel yapidan uzaklasarak 6gretim yapabilmeleri ve bilimsel siire¢
becerilerinin islev ve amacina uygun sekilde ele alinabilmesi i¢in S5E
ogrenme modeli tercih edilmektedir (Biyikli, 2013). SE modeli
ogrencilerin arastirma ve Ogrenme merakini artiran, anlama ve bilgiye
ulasma igin aktif arastirmalara odaklandiran etkinlik ve becerileri igeren,
beklentilerini tatmin eden, yenilik¢i uygulamalar1 kapsayan bir 6gretim
modelidir. Ogrencileri 6grenme etkinliklerinin merkezine koyan model,
planlt bir dizi uygulama sunmaktadir (Kii¢iik, 2019). SE 6gretim modeli
ile aktif 6grenme arasinda iligski vardir ve bu model 6grencilerin kendi
bilgilerini aktif olarak olusturmalarina yardimci olmaktadir (Garcia vd.,
2021). Mizahi unsurlarin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, dikkat siiresini
uzun tuttugu ve 6grencileri aktif kilarak 6grenme siirecine dahil ettigi goz
online alinirsa, mizahi unsurlar ile 5E O6gretim modelinin birarada
kullanilmasiin olduk¢a uyumlu olacagi sdylenebilir. Giris asamasinda
kullanilacak mizahi siir, fikra ve hikayelerin, kesfetme asamasinda
kullanilacak karikatiirlerin birbiriyle iligskili olan SE ogretim modeli
asamalarindaki gegisleri kolaylastiracagi diisiiniilebilir. 5E  6gretim
modelinin, asamalar1 itibariyle fen Ogretiminde yapilandirmaci
yaklasimin uygulanmasinda dogru bir yontem oldugu
degerlendirildiginden ¢alismada mizahi 6gelerin, 5SE &gretim modeli
asamalar1 ile uygulanmasimnin 6grencileri derse aktif olarak katacagi,
O0grenme ortamin1 geleneksellikten kurtararak yapilandirmaci  bir
O0grenme ortami1 saglayacagi diisliniilmiis ve bu calismada tercih
edilmesinde etkili olmustur.

Cocuklarla iletisim kurmada, sinifta olusacak sorunlarin ¢oziimiinde
ve smif yonetiminde mizah 6nemli bir 6ge olarak kullanilabilir (Martin
vd., 2003; Williams, 1997). Mizah1 baslatan kisilerin diger bireyler
tarafindan daha fazla ilgi gordiikleri bilinmektedir (McGhee, 2002). Bu
acidan ogretmen derse mizahi kullanarak baglayabilir, ¢ocuklarin ilgi ve
dikkatini kendisine ve derse c¢ekebilir, ¢ocuklarla etkili bir etkilesim
kurarak dersin hedef ve kazanimlarini 6grencilere daha kolay aktarabilir.



Ogrencilerini sasirtarak ve giildiirerek derse baslayan bir 6gretmen onlari
derse kars1 glidiilemis olur ve morallerini yiikseltir (Banas vd., 2011).

Dersin amaglarina ulastirabilecek yontem ve materyallerin secimi,
ogrencilerin derse aktif olarak katilmalari, goriis ve diislincelerini rahat
bir sekilde ifade edebilmeleri yapilan 6gretimin amacina ulasilabilmesi
adina biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Kara, 2017). Lomax ve Moosavi
(2002) bu noktada mizahin dogru bir yontem ve materyal olarak
kullanilabilecegini belirtmektedir. Mizahin 6grencilerin ilgisini ¢ekmek,
derse aktif olarak katilmalarini saglamak, kavram ve konularin dogru
ogrenilmesini tesvik etmek icin kullanilabilecek dogru bir pedagojik
yontem oldugunu vurgulamislardir. Ogrenme- &gretme  siirecinde
kullanilan materyaller, 6gretimi desteklemek amaci tasir. Amaca ve
konuya uygun olarak secilen materyaller, 6gretim siirecini zenginlestirip
daha canli hale getirmekte ve Ogrenmeyi artirmaktadir. Ayrica
materyaller 6grenenlerin motivasyonlarini yiikseltmekte ve ilgi alanlarini
genisletmektedir (Demiralp, 2007).

Mizahin  psikolojik olarak etkin oldugu noktalardan  biri
motivasyondur. Teknolojinin  gelismesiyle birlikte insanoglunun
cevresindeki uyaranlar artmis, hayat sartlar1 oldukca zorlasmis, dikkat
daginikligr ve motivasyon kaybi ¢agimizin en biiyiik problemlerinden
biri haline gelmistir. Ozellikle egitim paydaslari icin egitimdeki
motivasyon kaybi son donemlerin en onemli problemlerinden biridir
(Durmaz ve Ozalp, 2021). Yapilan arastirmalar bu sorunun ¢dziimiiniin
smifta olumlu bir iklim yaratmaktan ve egitim- 68retim ortamini tek
diizelikten kurtarmaktan gectigini gostermektedir. Mizah dogru ve uygun
kullanildig1 taktirde smifta olumlu bir iklim yaratmada, gerginligi ve
kaygiy1 azaltmada, moralleri yiikseltmede ve Ogrenci motivasyonunu
arttirmada etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir (Collwell ve Wigle, 1984;
Menezes ve Costa, 2020).

Mizahin 6grenci motivasyonuna pozitif yonde etki ettigini ortaya
koyan bircok calisma varken (Appleby, 2018; Bishara, 2023; Evrekli,
Balim ve Inel, 2011; Inel ve Balim, 2011; Kavandi ve Kavandi, 2016;
Oziiredi, 2009; Rule, Sallis ve Donaldson, 2008; Seaman, 2017; Syafiq
ve Saleh, 2012; Yurtyapan, Kandemir ve Kandemir, 2017) 6grenci
motivasyonunu etkilemedigini gdsteren (Bryant vd., 1981; Eroglu, 2010;



Korkut ve Oren, 2018; Yamik, 2015) baz1 ¢alismalarin oldugu da
goriilmektedir.

Mizahin igerdigi uyumsuzluklar itibariyle biligsel siirecleri harekete
gecirerek ogrencilerde farkli diisiinme becerileri gelistirdigi (Inel, 2012;
Kabapmar, 2005; Rule ve Auge, 2005; Sexton, Gervasoni ve
Brandenburg, 2009; Webb, Williams ve Meiring, 2008) bir¢ok
arastirmaci tarafindan ortaya koyulmustur. Mizahin 6grencilerin elestirel
diisiinme (Borchardt, 1989; Gordon, 2014; Izgi, 2012; Keogh ve Naylor,
2000; Késeoglu, 2009; Ors, 2007; Temple, 1992) yaratici diisiinme
(Alaba, 2007; Et, 2019; izgi, 2012; Temple, 1992; Uzoglu, vd., 2013;
Ziv, 1989) sorgulayici diisinme (Balim, Inel ve Evrekli, 2008; Erdogan
ve Ozsevgeg, 2012; Lovorn, 2008; Makewa, Role ve Genga, 2011; Sayin,
2015) gibi st diizey diisiinme becerilerine katkida bulundugunu ortaya
koyan farkli calismalar mevcuttur.

Yapilan calismalarin mizahla baglantili bir sekilde akademik basari,
olumlu smif atmosferi, elestirel diislinme, motivasyon, tutum gibi
konulara yogunlastig1 ve bu ¢aligmalarin bircogunun ortaokul ve daha iist
kademelerde soyut islemler donemindeki ogrencilerle yiiriitildiigi
goriilmektedir. Buna bagli olarak benzer c¢alismalarin somut islemler
donemindeki c¢ocuklar iizerindeki etkilerinin de incelenmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Yapilan ¢aligma sonucunda elde edilecek bilimsel
veriler ile ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin fen egitimindeki kazanimlara
ulagma diizeyinin nitelik ve niceliginde artis olacagr umulmaktadir.
Egitimi istendik davraniglar1 planli ve sistemli bir sekilde kazandiran bir
stire¢ olarak diisiindiiglimiizde ilkokul dérdiincii sinif diizeyi fen bilimleri
dersinde mizahi Ogelerin daha yogun sekilde islendigi bir programin
Ogrenciler lizerinde nasil bir etki yaratacagi bu calismay1 sekillendiren
etkenlerden biri olmustur.

Smuftaki tiim etkinliklerin 6grencileri ezbere dayali 6grenme yerine
bulusgu/yapilandirmacit 6grenmeye yoneltecek bi¢cimde uygulanmasi ve
diizenlenmesi gerekmektedir (Novak ve Gowin, 1984). Ogrenme-
ogretme siirecinde Ogretmen rehber olacak sekilde gorev yapacak,
ogrencilerin merakini tetikleyecek ve yapacag: etkinlikler ile 6grenme
islevini baglatacaktir. Geleneksel siiflarda, etkinlikler 6nemli bir oranda
ders kitaplarina dayal1 bir sekilde uygulanirken yapilandirmaci siniflarda
etkinlikler, biiyilk oranda Ogrenci materyallerine ve birincil bilgi
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kaynaklarina dayanmaktadir (Demiralp, 2007). Ogrenme- Ogretme
slirecinin ¢ok uyaranli ortamlarda yiiriitilmesinde, materyal kullaniminin
bircok belirleyici etkisi vardir (Goger ve Akgiil, 2018). Ogrenme
ortamlarin1 eglenceli ve etkili bir hale getirmek igin siirece egitsel
oyunlar, nitelikli ders materyalleri, kaliteli 6grenme etkinlikleri gibi
farkli araglar dahil etmek motivasyon diizeyinin artmasina yardimeci
olacaktir. Bununla beraber mizahla zenginlestirilecek fen egitiminin
Ogrencilere elestirel diisiinme, yaratici diigiinme gibi farkli diistinme
becerileri kazandirmada etkili olacag1 soylenebilir.

Egitim- Ogretim ortaminda G6grencilerin basarisini artiracak, onlari
derse karsi motive edecek, Onyargi ve olumsuz tutumlarini ortadan
kaldiracak, stresi diisiiriip, dersi sempatik ve ilgi c¢ekici hale getirecek
uygulamalara ihtiya¢ vardir. Arastirmaciy1 ¢alisma yapmaya sevk eden
nedenlerden biri de bdyle bir alternatif uygulama ortaya koymaktir. Bu
bilgiler 1s18inda ¢aligmanin temel problem ciimlesi ve amaci “Fen
egitiminde mizah ve karikatiir kullaniminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilimlerine ve motivasyonlarina etkisi var midir?”
seklinde ifade edilmistir.

Fen bilimleri dersi 6grencilerin bircogu tarafindan gergek hayattan
kopuk ve sikici olarak algilanmaktadir. Bunun en 6nemli sebeplerinden
biri 6gretmen merkezli uygulamalara fazlaca yer verilmesidir (Billings,
2001; Simpson ve Oliver, 1990). Ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik olumsuz tutumlarim1 engellemek, onyargilarim1 kirmak ve daha
fazla motive olmalarini saglamak amaciyla sikici egitim ortamlar1 yerine
merak uyandirici, eglenceli ve ilgi cekici etkinliklere ihtiya¢ vardir
(Kubinova vd., 1998). Bu ihtiyac1 karsilamaya yonelik kullanilabilecek
en etkili araglardan biri de mizahtir (Yolcu vd., 2018). Fen bilimleri dersi
Ogretiminde  karikatiiriin  ilgi  ¢ekicilik, yaraticihilk ve mizahi
ozelliklerinden faydalanilarak hem 6grencilerin diisiinme, yorum yapma,
elestirme, fark etme gibi becerileri gelistirilebilir hem de eglenceli bir
sekilde cesitli kavram ve konularin 6gretimi yapilabilir (Kocakavak ve
Erokten, 2020). Bu aciklamalardan yola c¢ikilarak fen bilimleri dersine
kars1 sempati olusturmak, ders anlatirken ilgi ¢cekmek, dgrencilerin derse
karst olumsuz tutum gelistirmelerini engellemek, dikkatlerini konuya
yogunlagtirmak amaciyla mizahi 6geler ve karikatiirler etkin bir sekilde
kullanilabilir. Ayrica fen bilimleri dersine ait bazi soyut kavramlarin
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karikatiirler, gorseller ve mizahi 6geler ile somutlastiriimasi ve daha iyi
anlagilmasi saglanabilir. Tiim bu etkenler bu c¢alismay1 6nemli kilan
sebepler arasinda yer almaktadir.

3. Motivasyon

Koken olarak Latince “movere” kelimesinden gelen motivasyon
tesvik etmek, etki altina almak, harekete gecirmek anlamlarina
gelmektedir (Adair, 2003, s. 9; Deci ve Ryan, 2000 s. 54). Luthans'a
(2012) goére motivasyon, bir hedefe yonelik davranigi veya diirtiiyi
harekete geciren fizyolojik veya psikolojik ihtiyagla baslayan bir siiregtir.
Ryan ve Deci (2000) motivasyonu, belirli bir eylem veya davranisi
yapmaya tesvik eden igsel itici gli¢c veya diirtli olarak ifade etmistir.

Motivasyon, sizi bir gorevi tamamlamaya veya bir hedefe ulasmaya
sevk eden enerji ve arzudur (Kirby ve McDonald, 2009). Wentzel (1998)
motivasyonu, davranisi etkileyip yonlendiren birbiri ile iliskili bir dizi
duygu ve inang¢ olarak aciklar. Motivasyon, davranisi dogrudan
yoOnlendirebilen potansiyel gii¢ olarak diisiintilebilir (Tahiroglu ve Cakir,
2014). Motivasyon ile ilgili bir¢gok kuram ortaya konulmus ve
gelistirilmigtir. Ciinkii insan, olduk¢a karmasik bir varlik olup insan
davraniglarinin  tek bir nedene bagli kalinarak basit¢ce agiklanmasi
mimkiin degildir (Ada vd., 2013). Bu agidan bireylerin motivasyon
tarzin1 anlamak bu giigten yararlanmaniza ve istemediginiz bir sey
oldugunda bile isleri halletmenize yardimci olabilir (Kirby ve McDonald,
2009).

Ogrenciler akademik faaliyetlere ¢esitli anlamlar yiiklerler ve buna
gore tutum gelistirirler. Bu anlam ve tutumlar egitim-6gretim ortamini
enerji verici ve yonlendirici sekilde etkiledigi taktirde, motivasyon veya
O0grenme motivasyonu olarak adlandirilir. Motivasyon, 6gretme-6grenme
stirecinde basarnin anahtaridir. Motivasyon, adindan da anlasilacagi
lizere, bizi “harekete gegiren” seydir (Filgona, vd., 2020). Ogrencileri
okul ortaminda 6grenmeye motive etmek, giliniimiizde egitimciler i¢in
biiyiik bir endise kaynagidir ve dgrencileri okulda basarili olabilmeleri
igin motive etmek egitimin en biiyiik zorluklarindan biridir. Ogrenci
motivasyonu, kaliteli egitim icin gerekli olan temel bir unsurdur (Hadre,
vd., 2007).
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Ogrencilerin dgrenmelerini saglamak ve dgrendiklerine olan ilgilerini
siirdiirmek, smiftaki 6gretmenlerin tek amaci olmalidir. Ogrencilerin
okullarina olan ilgi ve katilimlarini saglama becerisi etkili bir egitmenin
onemli bir hedefidir. (Christenson vd., 2012). Okulun ilgi odag1 ve ilk
amacimnin 6gretim oldugu, o6gretim i¢in varligini siirdiirdiigii ve okul
ortamindaki her seyin 0gretime sundugu katki oraninda degerli oldugu
sdylenebilir (Ada vd., 2014). Ogretim etkinliklerinin basariya
ulagabilmesi ic¢in okullarin fiziksel donaniminin yaninda Ogrencileri
tanimak ve Ogrencilerin motivasyon diizeylerini bilmek de 6nemli bir
etkiye sahiptir. Motive edici etkisi diisiik olan durumlarin diisiik basari ile
sonu¢lanmas1 neredeyse kaginilmazdir (Ergin ve Karatag, 2018). Bir
ogretmen hedef/davranislari, belirli bir miifredat dahilinde 6gretmeye
yonelik olumlu bir tutum ve heves ortaya koyuyorsa, basar1 i¢in olumlu
bir cosku gelistiren G6grencilere sahip olma olasiligi daha yiiksektir
(Tymms vd., 2008).

Karikatiir ve mizah G6gretmenlere ve Ogrencilere motive edici, ilgi
cekici ve daha rahat bir sinif atmosferi yaratmak agisindan son derece
uygun bir 6gretim materyalidir (Bayiilgen, 2011). Karikatiirlerin egitim
ortamlarinda kullaninmi sadece yazili ders materyallerinin gorselligini
desteklemesi ile siirl degildir. Karikatiirler 6zellikle psikolojik etkileri
acisindan Ogretme ve 6grenmede Onemli etkilere sahip materyallerdir.
Karikatiirler araciligi ile 6grenciler gordiikleri resimleri ve sekilleri kendi
climleleriyle ifade edebilir, resimdeki 6geleri birbirleri ile iliskilendirerek
karsilagtirma yapabilirler (Calisir, 2011). Karikatiirle 6gretim en isteksiz,
en ilgisiz ve en zor goriinen 0grencileri dahi derse katabilecek nitelige
sahiptir. Egitim-0gretim faaliyetlerinde Ogrenmeyi saglamanin ilk
basamagi dikkat cekme, motivasyonu saglama ve ilgi uyandirmadir.
Ogretim faaliyetlerinde Kkarikatiirlerle dgretimden bu amaglarla
faydalanilmasimin olduk¢a gerekli oldugu sdylenebilir (Eroglu, 2010).
Nitekim Ivy (2013) mizah kullaniminin 6gretmenleri daha sevimli hale
getirdigini belirterek ogrencilerin 6zsaygi ve moralini ylikselttigini,
tutumlarmi iyilestirdigini, motivasyon ve katilimlarini artirdigimi ve
ogretmen ile Ogrenciler arasinda daha az zit iliski kurulabildigini ifade
etmistir.

Motivasyon O&grencilerin ilgisini ¢ekmek, onlar1 cesaretlendirmek
derslere aktif olarak katilmalarmi saglamak, yapici, yaratict ve lretken
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bireyler olmalar1 i¢in birincil 6neme sahip bir faktordiir (Uyulgan ve
Akkuzu, 2014). Bu 6nemden hareketle 6grencilerin ne sekilde motive
edilecegini ve hangi motivasyon tiirline sahip olduklarin1 bilmek hem
ogretmenlere kolaylik saglayacak hem de egitim-6gretimi daha nitelikli
hale getirecektir.

3.1. Motivasyon Tiirleri

Motivasyon, hedefe ulasma davranisii (6grenmeyi) tetikleme,
yonlendirme ve silirdlirme siirecidir. Bir kisinin belirli bir durumda, belirli
bir sekilde davranmasina neden olan etkenlerin  toplamim
yansitir. Motivasyonun iki alt kategorisi vardir: Merak, ustalik ve
ogrenme yeteneklerine iliskin 6z algiy1 igeren igsel motivasyon ve sosyal
taninma ihtiyaci, 6gretmenden gelen geri bildirim ve yardim alma gibi
stiregleri iceren digssal motivasyon (Bishara, 2023). Akademik ortamda
cok sayida motivasyon tiirii oldugunu bilmek ve anlamak oldukca
onemlidir. Ciinkii her bir motivasyon tiirlii 6gretim siireci ve dgrencinin
ogrenme performansi lizerinde belirli bir etkiye sahiptir ve bu durum
Ogretim siireclerini gelistirmek i¢in daha fazla firsat saglayacaktir (Ryan
ve Deci, 2000). Egitim 06gretimde igsel motivasyon &grencilerin
etkinliklere katilmada gosterdikleri isteklilik ve arzu olarak tanimlanir
iken digsal motivasyon 6grencilerin etkinliklere katilimlarini not ya da bir
odiil ile disardan desteklemek seklinde tanimlanmistir (Brophy, 2004).

Motivasyon oOgrencilerin ilgisini ¢ekmek, onlar1 cesaretlendirmek
derslere aktif olarak katilmalarin1 saglamak, yapici, yaratict ve iiretken
bireyler olmalar1 i¢in birincil oneme sahip bir aktordiir (Uyulgan ve
Akkuzu, 2014). Bu onemden hareketle 6grencilerin ne sekilde motive
edilecegini ve hangi motivasyon tiirline sahip olduklarin1 bilmek hem
ogretmenlere kolaylik saglayacak hem de egitim-6gretimi daha nitelikli
hale getirecektir.

3.2. Digsal Motivasyon

Motivasyon, daha 6nce ¢ok az cekiciligin oldugu veya hi¢ olmadigi
belirli bir hedefe yonelik tesvik veya eylemdir (Bhatia, 2004). Dissal
motivasyon, sunulan 6diil ve/veya tesvike bagli olarak bir etkinlige
katilma ihtiyaci olarak tanimlanir (Dev, 1996). Burada uyaran kisinin
disindadir. Bir sonuca ulasmak icin bir gorevin, igin yerine getirilmesi
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gereklidir. Bu uyaran bir tlir 6diil, sosyal onay ya da takdir bi¢ciminde
olabilir (Filgona, vd., 2020).

Kisiyi harekete geciren temel giidii kaynaklarinin digaridan olmasi
durumu digsal motivasyon olarak kabul edilir (Aydin Mutlu, 2021).
Basari, ceza, 0diil, sevilme, takdir edilme, baski, kabul edilme, onay
alma, rica gibi dig kaynakli uyaranlar digsal motivasyon kapsamindadir.
Digsal motivasyonda davranisa geciren motiv, bireyin kendi ihtiyaci ya
da istegi degildir. Bir cezadan kagma ¢abasi, bir ddiile ulagsma istegi, bir
beklentiyi (aile, 6gretmen veya arkadas gibi) karsilama veya mutlu etme
istegi genel anlamda digsal motivasyon i¢in verilebilecek Orneklerdir
(Karaca, 2019). Bir o6grenci icin Ogretmen, digsal motive edici
konumundadir. Ogretmenin davranislari, hal ve hareketleri dgrencilerinin
ya motivasyonlarini saglamakta ya da motivasyonlarini kirict olmaktadir
(Soysal, 2021). Bu bakimda Ogretmenin takinacagi tutum oldukca
onemlidir.

Ogrencilerin derse katilmak i¢in birden fazla nedeni olabilir. Bununla
birlikte, bir 6grencinin temel giidii kaynagi basar1 ve 6dil ihtiyacidir
(Makokha ve Ongwae, 1997). Ogretmenler yakin tarihlere kadar
ogrencilerin i¢sel motivasyonlarini kaybederek sadece digsal motivasyon
gelistirmelerinden sikayet etmistir. Ancak giinlimiizde hem ig¢sel hem de
dissal motivasyonu saglayabilme oldukga zorlasmis ve bu nedenle bir¢ok
Ogrenci derse, konuya hatta Ogretmene olan ilgisini kaybetmis ve
kendisini okuldan soyutlamistir (Once, 2020). Bu acgidan motivasyon,
o0grenmeyi iyilestirmek amaciyla muhtemelen egitimcilerin hedefleyecegi
en Onemli faktordiir (Williams ve Williams, 2011). Ogrencilerin
motivasyonlarini artirmak ve okula kars1 1sindirmak amaciyla eglenceli
bir 6grenme ortami olusturmak 6gretmenlerin gérevidir (Aydin Mutlu,
2021). Bu agidan egitim-0gretim faaliyetlerinde mizahi 6gelerden
faydalanmanin 6grenme ortamini daha eglenceli bir hale getirerek
ogrencileri de 6grenmeye karsi motive edecegi diisiiniilmektedir.

3.3. I¢sel Motivasyon

Igsel olarak motive olan bir bireyin, bir gérevi baslatmak ya da
tamamlamak i¢in herhangi bir 6diil veya tesvik tiiriine ihtiya¢ duymadigi
soylenir (Woolfolk, 1990). Benzer sekilde i¢sel olarak motive olan bir
ogrenci sinifa gelir ve sinifta olmak ister. Cilinkii daha fazla bilgi i¢in
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aclik duyar, yapilacak isin igindedir ve 6z yeterlilik diizeyi yiiksektir
(Banfield ve Wilkerson, 2014).

Teknoloji kullaniminin arttig1 ve hayat boyu egitimin oldukca dnemli
oldugu bir cagda, 6grencilerin i¢sel motivasyonu her zamankinden daha
onemli hale gelmistir. Bu nedenle Ogrencilerin i¢sel motivasyonlari
iizerine egitim kurumlarmin giderek daha fazla Onem vermeleri
gerekmektedir. Akademik anlamda i¢sel motivasyon diizeyi daha yiiksek
olan ogrenciler, daha diisiikk kaygi diizeyine ve yeterliliklerine iliskin
hususlarda daha fazla olumlu algilara sahiptirler (Shroff vd., 2007). Ryan
ve Stiller (1991) o6grencilerin 68renebilmeleri i¢in i¢sel motivasyon
diizeylerinin yiiksek olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Cocugun olumlu sosyal davraniglar gelistirmesi ve i¢inde bulundugu
diinyay1 kavrayabilmesi i¢in i¢sel yapilanma kodlar1 ile uyumlu yasam
alanlar1 sunmak oldukc¢a Onemlidir. Davranislarin 6grenilebilmesi i¢in
cocuklarin ne sekilde motive edileceginin de 1yi bilinmesi gerekmektedir.
Cocuklarin 6grenmesinin dinamik oldugu, dogustan gelen deneyim ve
kapasite arasindaki etkilesimden kaynaklandigi unutulmamalidir. Igsel
motivasyon cocuklarin dgrenmesi ve yasamasi i¢in sinirsiz bir enerji
kaynagidir. Bu enerji kaynagi cocuklarin hareket etme, dokunma, sosyal
etkilesim ve dil yolu ile diinyalarin1 kesfederek ayakta kalmalarina imkan
tanimaktadir. (Ozbey, 2018b). Banfield ve Wilkerson (2014) smif
ortamlarinin i¢sel motivasyon hedeflerine ulasmak i¢in 6grenci merkezli
olmas1 gerektigini vurgulamislardir. Bu bakimdan 6grencilerde yiiksek
diizeyde i¢sel motivasyon olusturmak i¢in 6grencilerin kendilerini rahat
ve mutlu hissedebilecekleri bir sinif ortami yaratmak oldukc¢a dnemlidir.
Mizah katkis1 ile islenecek derslerin bu amaca yiiksek diizeyde katk1
sunacag1 diisiiniilmektedir.

4. Elestirel Diisiinme

Diistinme insan vasiflarinin en temel 6zelliklerinden biridir. Diisiinme
hemen hemen yaptigimiz her seyin vazgecilmez bir bilesenidir.
Cevremizdeki diinyay1 anlamak, tahmin etmek ve kontrol etmek i¢in onu
kullaniriz. Dilin temelidir. Diisiinme siirecinden tamamen yoksun olan
herhangi bir insan deneyimi hayal etmek imkansizdir (Levy, 2010).
Insanoglu bilgiyi yorumlamak, yordamak ve bilgiye erismek i¢in zihnini
siirekli calistirmak durumundadir. Nasil ki viicudumuzun antrenmani
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kaslarin caligmasi ile olusuyorsa, zihnimizin antrenmani da diisiinme
eylemi ile olusur. Bu nedenle giinliik yasantimizin vazge¢ilmez unsuru
olan diistinmeyi siirekli aktif halde tutmamiz gerekir (Tezcan, 2020).

Diistinme, insanoglunun dogustan gelen en O6nemli &zelliklerinden
biridir ve glinlik hayatimizin bir parcasidir. Yasadigimiz siire icerisinde
bir¢cok karmasik problem ile karsilasiriz ve karsilastigimiz bu problemler
iist diizey diisiinme becerisi gerektirir. Bu becerilerden biri olan elestirel
diistinme, karmagik diinyaya uyum saglamak ic¢in hayati 6neme sahiptir.
Elestirel diistinme gercekleri anlamamiz1 ve degerlendirmemizi, mevcut
sorunlart ¢6zmemizi ve belirli kararlar vermemizi saglayan aktif ve
sistematik sorgulama i¢in gerekli olan bir stratejidir (Demirel, vd., 2017).
Elestirel diistinme akli kullanmakla alakali biligsel bir aktivitedir.
Analitik ve degerlendirici yollarla smiflandirma, se¢me, yargilama,
dikkat gibi zihinsel siire¢leri kullanmak anlamina gelir (Stella, 2005).

Elestirel diisiinme, bireylerin amagli bir sekilde kendi kontrolleri
altinda yaptiklari, sunulan her cesit bilginin, varsayim ve Onyargilarin
smandigi, degerlendirildigi ve farkli yonleri ile sonu¢ ve anlamlarinin
tartisildigi, alisilmis kaliplarin tekrarinin engellendigi, karsilastirma ve
akil yiirtitmenin kullanildigi, diisiincelerin analiz edilip degerlendirildigi
ve tiim bunlarin sonucunda belirli davraniglara, kuram ve fikirlere varilan
diginme bi¢cimidir (ERG, 2003). Elestirel diisiinme 0Ogretilerek,
geleneksel egitim siirecinden Ogrencilerin ve toplumun ihtiyag¢larina
yonelik modern bir egitime donilisiim siireci baslatilabilir (Klooster,
2002). Ciinkii elestirel diisiinme, giiniimiiz modern egitiminde 6nemli ve
hayati bir konudur. Tiim egitimciler/6gretmenler 6grencilerine elestirel
disinmeyi kazandirmakla ilgilenmelidir (Schafersman, 1991). Elestirel
diisiinme ayni zamanda motivasyonla da ilgilidir. Ornegin, ¢ogu
arastirmaci elestirel diisinmenin hem becerileri hem de yetenekleri ve
egilimleri igerdigini diisiinmektedir. Ogrenci motivasyonu bir bakima
elestirel diistinme becerileri i¢in gerekli 6n kosuldur (Lai, 2011).

Elestirel diistinme, diinya ile ilgili giivenilir bilgi arayisinda olmak ve
dogru diisiinme anlamina gelir (Schafersman, 1991). Farkli acilardan
durum ya da olaylara bakabilme Ozgiinliigii, akil yiiriitme ve mantik
sistemlerinin  kullanilmasi, yeni durumlar karsisinda kolay uyum
saglayabilme, sorunlar1 gerek¢elendirme ve alternatifler {iretme,
belirsizlikleri giderme ve kanitlara dayanma elestirel diistinmenin
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Ozellikleri arasinda sayilabilir (Bakir, 2022). Elestirel diigsiinmeyi
kapsayan tim bu oOzellikler i¢inde yasadigimiz 21. yiizyilda bireyler ve
toplumlar i¢in birgok yarar saglayacagi manasina da gelmektedir (Polat,
2022). Bilimde veya baska herhangi bir disiplinde o&zellikle elestirel
diisinmeyi O6gretmenin amaci, O&grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmek ve boylece onlar1 diinyada basarili olmaya daha iyi
hazirlamaktir (Schafersman, 1991). Ogrencilerin elestirel diisinmeye
baslamalarina yardimci olarak, daha yiiksek sosyal ve kiiltiirel hedeflere
ulasma yolunda ilk adimi atmalarima yardimer olunabilir (Klooster,
2002). ERG (2008) elestirel diisiinmeyi yerlestirmek i¢in yapilmasi
gerekenleri asagidaki sekilde belirtmistir:

v' Okullarin  katilime1  ve demokratik Ogrenim  ortamlarina
doniistiiriilmesi

v Ogretim programlarmin elestirel diisiinmeyi hedefleyecek sekilde
ele alinmasi

v’ Zihniyet, yapilanma ve tutum degisikligi

v’ Elestirel diisiinmeye katki sunacak dgretmenlerin egitimine, hem
yontem hem igerik bakimindan ciddi bir sekilde egilinmesi

v Ogrencilerin yaslarina uygun diisiinme becerilerini gelistirecek
ogretim faaliyetlerinin programa dahil edilmesi

v Aliskanliklarin kirilmasi

v Ders kitaplarinin se¢iminde aranilan olgiitlerin arasimna elestirel
diginmeyi  destekleyen  ozelliklerin ~ oncelikli  olarak
yerlestirilmesi,

v Ogretmenlere, elestirel diisiinme becerisi edindirmeyi hedefleyen
egitim stratejilerinin, teoride kalmayip uygulamali yontemler ile
Ogretilmesi,

v" Kitaplarin agik ya da ortiik sekilde igeriginde yer alan 6nyargidan,
otekilestirmeden, mutlak bilgi yaklasgimindan, ayrimciliktan
arindirilmasi ve insan odakli, sorgulayici, elestirel ve giincel hale
getirilmesi,

v’ Ogrencileri degerlendirme yaklasimlarmin, elestirel diisiinme
becerilerini de degerlendirmeye yonelik olmasi.

Elestirel diisiinme, iist diizey diisiinme becerilerinden biri oldugu i¢in
ogrencilerin ¢ikarim yapabilme, diisiinceleri karsilastirabilme ve soyut
diisiinme gibi baz1 0Ozellikler agisindan hazirbulunusluk diizeylerinin
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yeterli diizeyde olmasi1 gerekmektedir (Ar1, 2020). Elestirel diisiinme baz1
seylerin dogruluk, deger ve giivenirligini tespit etme siireci; nedenler ve
alternatifler arama becerisi, olay ve olgularin biitiinciil sekilde
kavranmasi olarak tanimlanabilir. Elestirel diisiinme ““analitik diisiinme”
ve “mantikli diisiinme” olarak da isimlendirilmektedir (Alvino, 1990).
Elestirel diisiinme bir¢ok yazar ig¢in dogru biligsel becerilerin uygun
baglamda basarili sekilde kullanilmasindan ¢ok daha fazlasini ifade
etmektedir. Mesela bir birey elestirel diisiinme becerisine sahip olabilir
fakat bunu kullanma egiliminde olmayabilir. Bu durum bireyin elestirel
diistiinme egilimine ¢ok da sahip olmadigin1 gosterir. Bu sebeple elestirel
diisinme, ayn1 zamanda elestirel diisiinme becerilerinin dogru ortamlar
ve zamanlarda etkili kullanimi i¢in ihtiya¢ duyulan tutumlari, zihin
ozelliklerini ve egilimleri de icermektedir (Alp1, 2021).

4.1. Elestirel Diisiinme Neden Onemlidir?

Temel olarak elestirel diisiinme, dogruyu yanlistan ayirmaya en
elverisli genel diisiince bicimlerini ya da daha net bir ifadeyle hakli olma
sanatin1 icermektedir (Van Gelder, 2001). Elestirel diisiinme, iist diizey
bir akil yiiriitme tiiriidiir ve egitim orgiitlerinde 6gretilmesi gereken bir
beceri olarak degerlendirilebilir (Almeida ve Franco, 2011). Ogrencilerin
tamami elestirel diistinmede iyi olmayabilir ve bazi 6gretmenlerin de
ogrencilere elestirel diistinme becerilerini iyi 6gretmedigi sOylenebilir
(Pithers ve Soden, 2000). Ancak her toplumun ilerlemesini ve
gelismesini saglayacak, bunu kolaylastiracak vatandaslara ihtiyaci vardir.
Bu ihtiyacin karsilanabilmesi igin elestirel diisiinme gelisimi egitimin
dogasinda olmalidir (Uribe Enciso, Uribe Enciso ve Vargas Daza, 2017).
Bu kapsamda elestirel diisiinmeyi gelistirmek fen bilimleri egitiminin en
onemli hedeflerinden biridir (Bailin, 2002).

Giin icerisinde hepimizin kargisina sayisiz sorun, bilgi veya olay
cikmaktadir. Elestirel diisiinme becerisine sahip birey tiim bunlarin
arasindan en dogruyu, en faydaliy1, en uygun ¢6ziimii bulma yetenegine
sahiptir. Muhatab1 oldugu bilgiyi dogruca kabul etmek yerine,
yanligligint ve dogrulugunu sorgular, bilginin arkasinda yatan iddialar1 ve
varsayimlar1 degerlendirir. Tiim bunlara ek olarak bilginin kaynaginin
giivenilir olup olmadigini1 degerlendirir ve problemin ¢odziimiinde karar
verme siireglerinin asamalarini isleterek en uygun olami bulur (Orhan,
2021). Elestirel diisiinme becerilerinin  6nemini ortaya koyan
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aragtirmalarda elestirel diisinme etkinliklerine katilan 6grencilerin egitim
hayatlar1 siiresince diger Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde beceriler
ortaya koyduklar1 vurgulanmistir (Ceran, 2019). Elestirel diisiinme
bireyin kendi yasaminda en dogru kararlar1 alabilmesi ve en dogru
cozlimleri {iretebilmesi icin 6nemli ve gereklidir. Bireyin tarafsiz
diisiinebilen, 6zgiir ve 0zgiin bir kisilige sahip olabilmesi i¢in elzemdir
(ERG, 2003).

Elestirel diistinme giiniimiizde olduk¢a Onemli kabul edilen ve
giincelligini koruyan bir konudur. Aktarilan bilgileri, 6grencilerin
dogrudan alip ezberlemek yerine bir elestiri siizgecinden gegirmeleri ve
kendi distinceleri ile birlikte yogurup 6n plana ¢ikarmalar1 noktasinda
elestirel diisiinmenin o6nemi blyiiktiir (Demir, 2006). Giiniimiizde
ozellikle gelismekte olan {ilkelerin egitim sistemleri ile ilgili getirilen en
yaygin elestirilerin, elestirel diislinme becerisini kapsayacak bicimde
yapilandirilmamis olmalar1 ve ders igeriklerinin diisiinme yetisi
kazandirmaktan uzak olmalar1 sOylenebilir (Vural ve Kutlu, 2004).
Dewey (1993) Ogrencilere egitim siirecinde ne diisiinmeleri degil nasil
disiinmeleri gerektiginin 6gretilmesini savunmustur. Elestirel diistinme
oncelikle ¢esitli mesaj ve uyaricilar arasinda iken belli bir durumun
farkinda olmay1 gerektirir. Problemi ya da konuyu net olarak ifade ederek
akilci, cesur, sagduyulu ve sistemli diislinerek alternatifler arasindan en
dogru karar1 vermeyi hedefleyen siireci kapsamaktadir (Bakir, 2022).

Elestirel diisiinmenin sadece sosyal bilimler alaninda degil, matematik
ve fen 6gretiminden, beden egitimi ve bilgisayar dersine kadar her ders
ve konunun odagina yerlesecek sekilde diizenlenmesi gerektigini yapilan
arastirmalar gostermektedir. Bu nedenle elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesi yonelik bir 6gretim stratejisinin tiim
dersleri kapsayacak sekilde hazirlanmasi gerekmektedir (ERG, 2003).
Egitimde yaygin sekilde kullanilan ancak elestirel diistinmenin 6niinde
engel olusturan bazi uygulamalar vardir. Bu uygulamalarin genel
ozellikleri su sekildedir (Ar1, 2020).

v' Ogretmen merkezli 6gretimin yapilmast,
Ogrencilerden bilgiyi ezberlemelerinin istenmesi,
Ogrencilerin bilginin pasif alicisi olmast,
Ogrenci ddevlerinin yaraticiliktan uzak ve smirlarinin
belirlenmis 6devler olmasi,
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v' Smavlardaki soru cevaplarinin derste ezberlenmesi istenen
bilgilerden olugmasi,

v’ Tek bir bakis agisinin kabul edilmesi,

v" Her sorunun uygun tek bir dogru cevabmin olmasi seklinde
siralanabilir.

4.2. Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Glaser’e (1942, s. 25) gore elestirel diisiinebilme yetenegine sahip bir
birey, mantiksal sorgulama ve muhakeme yontemlerini kullanabilmelidir.
Thayer-Bacon (2000) elestirel diisiinebilen bireylerin tartismalari
elestirebildigini, gerekceler sunabildigini ve nedenlerin ya da dogru
cevaplarin neler olduguna dair yargilarda bulunabildigini ifade etmistir.
Hitchcock (2018) ise, bir bireyin elestirel diisiinme yapabilmesi i¢in
konunun ait oldugu alana iliskin kapsamli bilgi sahibi olmasi gerektigini
belirtmistir. Bunun yaninda elestirel diisiinebilen kisilerin elestirel
diisinmeye dair olumlu tutum ve tavirlara sahip olmalar1 gerekir.
Ornegin bireyin acik fikirli olma, empati, alternatiflere agik olma gibi
davranig ve tutumlara sahip olmasi1 gerekir; aksi durumda farkh
secenekler arama, bilgi edinirken farkli fikirleri arastirma ve farkli bakis
acilari1 dikkate alma gibi elestirel diisiinmenin 6nemli niteliklerini
yerine getirmemis olacaktir (Kestel, 2022).

Elestirel diisiinebilen bireylerin agik fikirli, diisiince siireclerinde aktif,
fikirlerini ifade etme konusunda istekli ve becerikli, elestiren kisiler
kadar elestiriye a¢ik kisiler oldugu, olaylar1 sorgulayan, sorunlar
karsisinda olas1 biitlin goriisleri dikkate alan, alternatif diisiinceler {ireten,
herhangi bir fikir dayatmasina razi olmayan kisiler olduklar1 sdylenebilir.
Bununla beraber elestirel diisiinen bireylerin goriis ve Onermelerini
kanitlayacak dayanaklar bulma hususunda istekli, dayanak olmadigi
kosullarda ise goriislerini terk edecek kadar cesur bireyler olduklari
sOylenebilir (Polat, 2022). Elestirel diisiinebilen bireylerin asagidaki
davraniglar1 gosterdikleri sdylenebilir:

Bir iddianin veya problemin agik sekilde ifade edilmesi
Diisiinmeden hareket etmeme
Bir fikri olusturmada azimli olma

AN N NI

On bilgileri kullanma
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v Calismalarini kontrol etme
v Yeterli delil bulununcaya kadar kararlara siipheyle bakma

v" One siiriilen savlar1 destekleyen delil ve sebepleri arastirma ve

sunma (Beyer, 1991).

Ruggiero (2011) elestirel

diistinen ve diisiinmeyen bireylerin

ozelliklerini kapsamli bir sekilde tablo halinde sunmustur:

Tablo 1.

Elestirel Diisiinen ve Diisiinmeyen Bireylerin Ozellikleri

Elestirel Diisiinen Bireyler

Elestirel Diisiinmeyen Bireyler

Kendilerine kars1 diirlist davranirlar.
kabul eder,
bilirler. Kendi
dikkatlidirler.

Bilmediklerini siirlarini

hatalarma  karsi

Bilmedikleri konularda da biliyormus

gibi yaparlar. Smirlarin1  gérmezden
gelirler, fikirlerinin hatasiz oldugunu
varsayarlar.

Anlamak icin c¢aba gosterirler, karisik
durumlarin  istesinden gelmek
harcarlar,
meraklarini canli tutarlar.

i¢in

zaman sabirhdirlar  ve

Kaos durumlarinda sabirsizdirlar,
anlamak i¢in ¢aba harcamak yerine

Oylece kalmayi tercih ederler.

Tartigmal1 konular1 ve sorunlar1 heyecan
verici zorluklar olarak goriirler.

Tartismal1 konular1 ve sorunlar1 sikintili
olarak goriir, egolarina yonelik tehdit
olarak kabul ederler.

Farkli goriiste olan diger insanlarin
fikirlerini ~ dikkatle dinlemeye
okumaya isteklidirler.

ve

Kendileri ve kendi fikirleri ile mesgul
olduklar1 i¢in bagkalarinin goriislerini
dikkate almayip saygi gostermezler.
Fikirleri uyusmadiginda hemen “Bunu
nasil reddederim?” diye ¢aba gosterirler.

Kisisel tercihlerden ziyade kanita dayali
yargilar1  tercih ederler. Kanitlarin
yetersiz oldugu durumlarda yargilama
yapmaktan Kkaginirlar. Yeni kanitlar
ortaya ¢iktiginda yargilarin

gecirirler.

gbzden

Yargilarimi iggilidiisel tepkilere ve ilk
dayandirirlar.  Kanitlarin
miktartyla  ilgilenmeyip
kararli bir sekilde kendi goriislerini
savunmaya devam ederler.

izlenimlere

kalitesi ve

Kontrol etme mekanizmalarini
kullanirlar. Harekete ge¢meden Once

diistiniirler.

Diirtiisel hareket ederler ve duygularin
takip etme egilimindedirler.

Asirt (ug) gorislerin nadiren dogru

Kendi fikirlerinde 1srar eder, denge
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oldugunun farkindadirlar bu nedenle ihtiyacinm gérmezden gelirler.
onlardan kag¢inirlar. Tarafsiz davranir
goriislerinde denge arayisi i¢indedirler.

4.3. Mizah ve Elestirel Diisiinme

Gergek bir egitimin amaci bireyleri belli kaliplar igerisine
hapsetmeden yetenek ve potansiyellerini sonuna kadar gelistirmek,
istlenmeleri gereken sorumluluklar ile ilgili farkindalik yaratmak ve tam
gelismis bireyler olarak hayatlarim1 devam ettirmelerine yardimci
olmaktir (Gezer, 2016). Ders kitaplarinin da giinlimiiz diinyasinin temel
sorun(sal)lar1 konusunda Ogrencileri tartistirmasi ve diistindiirmesi
gerekmektedir (ERG, 2003). Bu agidan mizahi 6gelerin kitaplardan
beklenen bu nitelikleri karsilayacagi diisiiniilmektedir. Siegler (2004)
mizah iiretiminin diisiinme eylemi gerektirdigini belirtmistir. Tamblyn
(2003) mizahin elestirel ve yaratict diisiinmeyi tesvik etmek icin son
derece Onemli bir materyal oldugunu sasirtict derecede iyi sonuglar
verdigini gozlemlemistir.

5. YONTEM
5.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden biri olan deneysel
yontemlerden, yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desenler
seckisiz atamay1 icermezler (Blyiikoztirk vd., 2009). Egitim
arastirmalarinin  birgogu okul igerisinde gergeklesmektedir ancak
okullarda tesadiifi 6rneklem se¢imi ise pek miimkiin degildir (Kaptan,
1998). Ancak yar1 deneysel desenler, bilimsel deger agisindan gercek
deneysel desenlerden sonra gelmektedir (Katipoglu, 2016). Bu ¢alismada
yar1 deneysel desen tiirlerinden biri olan “6n test-son test kontrol gruplu
deneysel model” kullanilmistir. On test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desende, katilimcilar deneysel arasgtirmanin Oncesinde ve
sonrasinda bagimli degisken ile ilgili dl¢lime tabi tutulurlar (Karasar,
2009). Kurt (2013) deneysel desenlerin, degiskenlerin etkilerini
gozlemlemede kullanilabilecek tek yol oldugunu belirtmis ve uygun
kullanildig: takdirde neden-sonug iligkilerini test edebilen en giivenilir ve
en gecerli yol oldugunu belirtmistir. Bu agidan arastirmada mizah
destekli Ogretimin Ogrenci motivasyonuna ve elestirel diisiinme
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becerisine etki edip etmedigini saglikli ve dogru olarak ortaya koymak
istedigi icin nicel aragtirma yontemlerinden yar1i deneysel desen
kullanilmasi tercih edilmistir.

Bu c¢aligmada 4. sinif fen bilimleri dersi “Besinlerimiz” tinitesi ele
almmigtir. Besinlerimiz iinitesindeki konular I. deney grubunda SE
ogretim modeli kullanilarak mizahi 68e ve karikatiirlerle desteklenerek
islenmis, II. deney grubunda mizah ve karikatiirler olmadan sadece 5E
ogretim modeli ile ve kontrol grubunda ise dersler mevcut program ile
islenmistir. Calismada mizahla destekli 6gretim S5E 6gretim modelinin
asamalar1 kullanilarak uygulandigi icin elde edilen farkin sadece
mizahtan kaynakli olup olmadigin belirlemek amaciyla ikinci bir deney
grubu olusturulmus ve II. deney grubunda sadece SE Ogretim modeli
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise dersler mevcut programa gore
islenmistir. Arastirmada, “Besinlerimiz” tinitesindeki konu
kazanimlarinin kazandirilmasinda, 6grencilerin elestirel diistinme egilimi
ve motivasyonun degismesinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir.

Belirlenen deney gruplarinin birincisinde 6gretim mizahi 6geler ve
karikatiirler kullanilarak SE 6gretim modeli ile uygulanmistir. I1. deney
grubunda mizahi 6geler kullanilmamis olup mevcut program SE 6gretim
modeli ile uygulanmis; kontrol grubunda ise mevcut programa gore
ogretim gergeklestirilmistir. Ogretmenden kaynaklanabilecek farkliliklart
ortadan kaldirip 6gretmen degiskenini kontrol altina almak i¢in ii¢
gruptaki caligmalar da, arastirmaci tarafindan 6 hafta (18 ders saati)
boyunca yiiriitiilmiistiir. Hem deney gruplarina hem de kontrol grubuna,
deneysel islem uygulanmadan once ve deneysel islem uygulandiktan
sonra “Elestirel Diigsiinme Egilimleri Olgegi” ve “Fen Ogrenimine
Yénelik Motivasyon Olgegi” uygulanmistir.

5.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu calisma 2023-2024 egitim-0gretim yili gliz doneminde Malatya il
merkezindeki bir devlet okulunda MEM’den alinan izin (EK-1)
cergevesinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya 64 dordiincii  siif
ogrencisi katilmistur. Bu okuldaki siniflardan, 4/A smifinda 22; 4/B
simifinda 20; 4/C smifinda 22 06grenci mevcuttur. Smiflara yapilan
bagimsiz degisken atamasi yansiz yolla belirlenmistir. Yansiz atama yolu
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ile 4/A sinifi II. deney grubu, 4/B smifi 1. deney grubu, 4/C siifi kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Buna gore 4/B smifinda SE 6gretim modeli
kullanilarak mizahi 6gelerle desteklenmis dgretim, 4/A sinifinda yalnizca
S5E 6gretim modeli ve 4/C smifinda mevcut programa dayali 6gretim
yaklagimi  kullanilmistir.  Deney gruplart ve kontrol grubunun
belirlenmesinde Oncelikle Olcek ve basari testi puanlarinin birbirine
denk/esit olmast kosulu aranmistir. Bu esitlikle beraber simif
mevcutlarinin  biribirine ve Tiirkiye ortalamasmna yakin olmasi,
simiflardaki kiz ve erkek 6grenci sayilarinin birbirine benzer olmasina
dikkat edilmistir. Bu kapsamda II. deney grubu olarak secilen 4/A
simifindaki 22 6grencinin 12’si kiz, 10’u erkek 6grenci, I. deney grubu
olarak secilen 4/B sinifindaki 20 6grencinin 11’1 kiz 9’u erkek 6grenci ve
kontrol grubu olarak se¢ilen 4/C sinifindaki 22 6grencinin 12°si kiz 10°u
erkek 6grenciden olusmaktadir.

S6z konusu egitim kurumunun belirlenmesinde, segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amaglh Ornekleme yontemi kullanilmistir.
Amagli ornekleme yontemi; derinlemesine arastirma yapabilmek igin
caligmanin amact baglaminda bilgi a¢isindan zengin durumlarin
secilmesidir. Amacl 6rnekleme zengin bilgi ve duruma sahip oldugu
diigiintilen  olgularin/durumlarin ~ derinlemesine ¢alisilmasina olanak
imkan tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Uygulama igin segilen
okul Malatya’nin merkez ilgelerinden olan Battalgazi ilgesinde olup veli
ve Ogrenci profili benzer c¢evrelerden olusan, smif mevcutlar
Tirkiye’deki devlet okullar1 ortalamasi ile benzerlik gosteren bir devlet
okuludur. Tirkiye’de devlet okullarindaki ortalama simif mevcutlari
ilkokullar i¢in 23’tiir. Bu say1 OECD iilkelerinde ilkokullar i¢in 21’dir
(Aydin ve Tugrul, 2022).

Arastirmaya katilan deney gruplar1 ve kontrol grubuna ait 6grenci
sayilar1 ve cinsiyetleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 2.

Calisma Gruplarina Gore Ogrencilere Iliskin Betimsel Istatistikler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
f % F % N

I. Deney 11 55 9 45 20

II. Deney 12 54,55 10 45,45 22

Kontrol 12 54,55 10 45,45 22

Toplam 35 54,69 29 45,31 64

Tablo 2’ye gore arastirmaya toplamda 64 Ogrenci katilmistir. Bu
ogrencilerin 35’1 (%54.69) kiz, 29’u (%45.31) erkektir. Calismaya I.
deney grubundan 20 6grenci katilmis olup bu 6grencilerin 11°1 (%55)
kiz, 9u (%45) erkektir. II. deney grubunda 22 ogrenci olup bu
ogrencilerin  12’s1  (%54.55) kiz, 10’u (%45.45) erkektir. Kontrol
grubunda ise 22 6grenci aragtirmaya katilmis olup bu 6grencilerin 12’si
(%54.55) kiz, 10°u (%45.45) erkektir. Bu verilere gore, gruplarda
bulunan toplam 6grenci sayilarinin ve gruplar i¢indeki cinsiyete gore
ogrenci dagilimlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

5.3. Arastirmada Ogretimi Yapilan Unitenin Belirlenmesi

Mizah ile ilgili calisma yapmadan once programda bdyle bir ihtiyag
olup olmadigini, 6gretmenlerin hangi tiir mizah 6gelerini kullandiklarini,
en ¢cok hangi ders ve hangi linitenin programina mizah eklenmesini
istediklerini belirlemek amaciyla ihtiya¢ analizi yapilmasina gerek
duyulmustur. Ihtiya¢ analizinde 6gretmenlerin gériislerini tespit etmek
amaciyla asagidaki sorular sorulmus ve Ogretmenlerden cevaplamalari
istenmistir. Calismada 49 siif dgretmenine ulasilmis ve dgretmenlerin
verdikleri cevaplar asagida sunulmustur.

1-Ders islerken asagidaki mizah Ogelerinden hangilerine yer
veriyorsunuz? Birden fazla isaretleme yapabilirsiniz.
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Tablo 3.

Ogretmenlerin Kullandiklar: Mizah Tiirleri

Mizah Tiirleri f
Karikatiir 21
Fikra 30
Komedi 16
Mizahi Hikaye 25
Mizahi Siir 3
Espri-Saka

33
Diger 7

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok kullandig1 mizah tiiriiniin
espri-saka (33 O0gretmen) oldugu goriilmektedir. Espri-sakay1 sirasiyla
fikra (30 Ogretmen), mizahi hikaye (25 Ogretmen), karikatiir (21
ogretmen) ve komedi (16 dgretmen) izlemektedir. Ogretmenlerin en az
kullandiklar1 mizah tlriiniin ise mizahi siir (3 Ogretmen) oldugu
goriilmektedir. 7 o6gretmen ise diger mizah tiirlerini kullandiklarini
belirtmislerdir.

2- Sizce mizah 6gelerini i¢eren bir program olusturulabilir mi? Nasil?
Tablo 4.

Osretmenlerin Mizah Iceren Programa Iliskin Gériisleri

Mizahi Programa iliskin Gériisler f
Olusturulabilir 46
Olusturulamaz 1
Kismen

2
Toplam 49
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin tamamina yakini (46 6gretmen)
mizah Ogeleri iceren bir program olusturulabilecegini belirtmislerdir.
Mizah Ogeleri igeren bir programin olusturulamayacagini belirten 1
ogretmen, kismen olusturulabilecegini  belirten 2  &fretmen
bulunmaktadir.

Ogretmenlerin mizah &geleri iceren bir program nasil olmalidir
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde hepsinin “6grencilerin
gelisim Ozelliklerine uygun olmali”, “ilgi ve dikkat g¢ekici olmal1”,
“eglendirici ve 6grenmeyi zevkli hale getirici” seklinde goriis belirttikleri
tespit edilmistir.

3- Sizce 4. smif fen bilimleri dersinde hangi iiniteye mizah ve
karikatiir 6geleri eklenebilir? Bu iinite kazanimlar1 mizah ve karikatiirle
iliskilendirilebilir mi?

Tablo 5.

Fen Bilimleri Dersinde Hangi Unitelere Mizah Eklenebilecegine
iskin Ogretmen Goriisleri

Unite Ada f
Besinlerimiz 15
Basit Elektrik Devreleri 2
Aydinlanma ve Ses Teknolojileri 4
Insan ve Cevre 11
Maddenin Ozellikleri 4
Yer Kabugu ve Diinyamizin Hareketleri 10
Kuvvetin Etkileri 4
Hepsi 3
Eklenemez 1

Tablo 5 incelendiginde fen bilimleri dersinde 6gretmenlerin mizah
eklenmesi gerektigini diisiindiikleri {initenin basinda “Besinlerimiz”
iinitesi (15 dgretmen) gelmektedir. “Insan ve Cevre” {initesine mizah
eklenmelidir diyen (11 o6gretmen), “Yer Kabugu ve Diinyamizin
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Hareketleri” iinitesine mizah eklenmelidir diyen (10 0Ogretmen)
bulunmaktadir. “Aydmlanma ve Ses Teknolojileri”, “Maddenin
Ozellikleri” ve “Kuvvetin Etkileri” {initesine 4’er ogretmen mizah
eklenmelidir seklinde goriis belirtmistir. Tiim iinitelere mizah eklenebilir
diyen 3 Ogretmen varken higbir lniteye eklenemez diyen 1 &gretmen
bulunmaktadir. 2 6gretmen ise “Basit Elektrik Devreleri” tinitesine mizah
eklenmelidir seklinde goriis belirtmislerdir. Ayrica bir 6gretmen disinda
tim Ogretmenler {iinite kazanimlarmin mizah ve Kkarikatiirlerle
iligkilendirilebilecegini belirtmislerdir.

Seyhan Cift¢i vd., (2021) Tiirkiye’de 2005- 2021 yillar1 arasinda
karikatiirlin  Ogrenci basarisina etkisi iizerine yapilan c¢alismalari
inceledikleri meta-analiz c¢alismalarinda karikatiirlerin  uygulama
stiresinin, akademik basar1 lizerinde farklilik olusturan bir etken oldugu
sonucuna  ulasmiglardir.  Yapilan  calismada  karikatiirler ile
gerceklestirilen egitim-6gretim uygulamalarinin en etkin sonucunun 6.
haftada elde edildigini, bu silireden daha uzun gerceklestirilen karikatiir
etkinlikli uygulamalarda etki blyiikligliniin giderek diistiigiinii tespit
etmislerdir. Bu aragtirmada ihtiya¢ analizinin sonuclar1 ve dgretmenlerin
en ¢ok “Besinlerimiz” iinitesine mizah eklenmelidir goriisleri dikkate
almarak, uygulama ve raporlagtirma icin ihtiyag duyulan zaman goz
Oniinde bulundurularak ve karikatiir calismalarinda en etkin sonucun alt1
haftalik uygulamalarda alindig1 bulgusundan hareketle etkin/pozitif
sonuglarin  alinmasi  hedeflenerek programda alt1 hafta siiren
“Besinlerimiz” linitesinin se¢ilmesine karar verilmistir.

5.4. Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Ogretim Siireci

Karikatiirler hazirlanmadan o6nce “Besinlerimiz” iinitesindeki
kazanimlar g6z Oniinde tutularak 4. smif fen bilimleri ders kitab1
incelenmistir. Karikatiirler kazanimlara uygun sekilde hazirlanarak her
kazanimi agik bir sekilde ortaya koymasina dikkat edilmistir.
Karikatiirlerin olusturulmas1 asamasinda fen ve teknoloji 6gretmenleri,
simif Ogretmenleri ve uzman goriisleri alinmistir. Orijinal ve kaliteli
cizilebilmesi ic¢in karikatiirler karikatiiristlere ¢izdirilmis ve iki farkl
karikatiirist tarafindan her kazanim icin ikiser adet olmak iizere toplamda
12 adet karikatiir etkinligi hazirlanmistir. Calismada kullanilan mizahi
siit ve mizahi hikayeler ise arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Hazirlanan bu mizahi unsurlar ve karikatiirlerin 6grencilerin yasma ve
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seviyesine uygun olup olmadiginin degerlendirilmesinde  sinif
ogretmenleri, fen ve teknoloji Ogretmenleri, rehber Ogretmenleri ve
uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur. Wanzer, Frymier ve Irwin
(2010) mizah ile Ogrencilerin 6grenmesi arasinda pozitif bir iligki
oldugunu belirtmislerdir. Ancak mizahin basarili olabilmesi i¢in 6gretim
icerigi ile uyumlu olmasi1 gerektigi ifade edilmistir. Bu nedenle
hazirlanacak karikatiir ve mizahi 6gelerin dersin hedef davranislar1 ve
kazanimlarina uygun nitelikte hazirlanmasina ve hazirlanan tiim etkinlik
ve materyallerin iinite kazanimlar1 ile uyumlu olmasina dikkat edilmis,
ders iceri8i ile Ortiismesine bliyiikk 6zen gosterilmis, pilot uygulamada
isleyip islemeyen kisimlari tespit edilmis, gerek alan Ogretmenlerinin
gerek uzmanlarin goriislerine sunulmus ve gelen doniitler sonrasinda asil
uygulamaya gecilmistir.

5.5. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 “Elestirel Diisiinme

Egilimleri Olgegi” ve “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” dir.
Bu kisimda veri toplama araglar1 hakkinda detayl bilgi verilmistir.

5.6. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi

Bu calismada kullanilan “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon
Olgegi” Uyanik (2014) tarafindan gelistirilmis ve ogrencilerin fen
Ogrenimine yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla kullanilmistir.
19 maddeden olusan &lgek iiglii likert tipi seklinde gelistirilmistir. Olgek,
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine uygulanacagi i¢in besli likert tipi
yerine tglii likert tiiriinde gelistirilmesi uzmanlar ile yapilan goriismeler
sonucunda uygun goriilmiistir. Ogrencilerin maddelere katilma
dereceleri ise ‘“higbir zaman” (1), “bazen” (2) ve “her zaman” (3)
bi¢iminde derecelendirilmistir.

Taslak halinde iken 34 maddeden olusan O6l¢cek uzman goriisleri
dogrultusunda 19 maddeye indirgenerek gecerlik ve gilivenirlik analizleri
yapilmistir. Olgegin yapr gegerligini belirleyebilmek amac ile agimlayici
faktor analizi yapilarak toplam boyut sayisi, boyutlarin agikladigi varyans
yiizdeleri ve KMO degerine bakilmistir. Elde edilen degerler
incelendiginde oOlgegin gecerlik ve giivenirligini diisiiren 4 madde
yeterince ¢alismadigi gerekgesiyle olgekten ¢ikartilmis ve 19 maddeden
olusan &lgek son seklini almistir. Olcegin KMO degeri de .75 olarak
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hesaplanmistir. Son haliyle 6lgek 3 boyuttan olusmus ve agiklanan
varyansin %51 oldugu belirlenmistir. Olgegin birinci alt boyutu “Fen
Dersinde Basar: Duygusu Boyutu”, ikinci alt boyutu “Fen Ogrenimine
Yonelik Isteklilik Boyutu” ve iigiincii alt boyutu “Fen Dersi Etkinliklerini
Yapmaya Yénelik Istek Boyutu” dur. Analizler sonucunda 3 boyut ve 19
maddeden olusan 6l¢egin genel giivenirlik katsayisi 0,87; birinci alt
boyut giivenirlik katsayisi 0,87; ikinci alt boyut giivenirlik katsayisi 0,75
ve Uclincli alt boyut giivenirlik katsayisi 0,74 olarak hesaplanmistir
(Uyanik, 2014).

Yapilan bu ¢alisma dordiincii simif 6grencileri ile gerceklestiginden
hesaplanan degerler uygulama Oncesi toplanan verilere gore tekrar
hesaplanmig ve Cronbach alpha degeri a= 0,765 olarak bulunmustur.
Elde edilen bu deger arastirmacilar tarafindan oldukca giivenilir olarak
degerlendirilmektedir (Can, 2017, s. 391; Akgiil ve Cevik, 2005, s. 435-
436). Buna gore dlgegin “oldukea giivenilir” oldugu sdylenebilir.

5.7. Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi

Bu calismada kullanilan “Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi”
Ulugimar ve Akar (2021) tarafindan gelistirilmis ve ilkokul 3. ve 4. sinif
ogrencilerinin  elestirel diistinme egilimlerini 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. 18 madde ve 4 boyuttan olusan 6lgek dortlii likert tipi
seklinde gelistirilmistir. Ogrencilerin maddelere katilma dereceleri ise
“hi¢bir zaman” (1), “bazen” (2), “cogu zaman” (3) ve “her zaman” (3)
bi¢iminde derecelendirilmistir.

Taslak halinde iken 32 maddeden olusan Ol¢cek uzman goriisleri
dogrultusunda 18 maddeye indirgenerek gecerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmistir. Agimlayicr faktor analizi yapmak i¢in hazirlanan 6lgek, 301
kisilik 3. ve 4. smif Ogrencisine uygulanmistir. Madde toplam
korelasyonlarinin incelenmesi neticesinde korelasyon degeri ,25 altinda
olan 8 madde elenmistir. Geriye kalan 24 madde varimaks dik dondiirme
teknigiyle agcimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. Analiz sonucunda
boyutlarin yapisina uygun olmadig: tespit edilen 6 madde elenerek 18
madde ve 4 boyuttan olusan dlgegin son hali elde edilmistir. Olgek
“Olgunluk ve Acgik Fikirlilik Boyutu”, “Dikkatli Olma ve Siiphecilik
Boyutu” “Meraklilik ve Sorgulama Boyutu” ve “Yanlilik/Nesnellik
Boyutu” olmak tlizere 4 alt boyuttan olugmaktadir. Analizler sonucunda 4
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boyut ve 18 maddeden olusan 6lgegin genel giivenirlik katsayis1 0,74;
“Olgunluk ve Acik Fikirlilik Boyutu” giivenirlik katsayis1 0,62; “Dikkatli
Olma ve Siiphecilik Boyutu” giivenirlik katsayist 0,665; “Meraklilik ve
Sorgulama Boyutu” giivenirlik katsayisi 0,60 ve “Yanlilik/Nesnellik
Boyutu” giivenirlik katsayist 0,61 olarak hesaplanmistir (Uluginar ve
Akar, 2021).

Yapilan bu ¢aligma dordiincii simif 6grencileri ile gergeklestiginden
hesaplanan degerler uygulama oOncesi toplanan verilere gore tekrar
hesaplanmig ve Cronbach alpha degeri a= 0,675 olarak bulunmustur.
Elde edilen bu deger arastirmacilar tarafindan oldukca giivenilir olarak
degerlendirilmektedir (Can, 2017, s. 391; Akgiil ve Cevik, 2005, s. 435-
436). Buna gore dlgegin “oldukea giivenilir” oldugu sdylenebilir.

6. Asil uygulama

Arastirma uygulamasi, 2023-2024 egitim-0gretim  yilmin ilk
doneminde  Malatya i1l merkezindeki bir devlet okulunda
gergeklestirilmistir. Bu devlet okulunun ii¢ farkli subesi arastirma
kapsamina alinmis ve iki siif deney grubu bir sinif kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney gruplar1 ve kontrol grubunda yapilan uygulamalar
haftada 3 ders saati, toplamda ise 6 hafta devam etmistir. Uygulama {i¢
grupta da es zamanli baslamis olup dersler bizzat arastirmaci tarafindan
yuriitilmustir.

Yapilacak deneysel uygulamanin planli olmasi ve islevsel
yiiriitiilebilmesi i¢in ilk once deney gruplar1 ve kontrol grubunun haftalik
ders programlar1 okul idaresinden talep edilmis, sonrasinda smif
ogretmenleriyle koordineli bir sekilde siire¢ planlanmistir. Oncelikle
deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencileri ile uygulama baslamadan bir
hafta once tanisilmis ve bir oryantasyon siireci tasarlanmistir. Boylelikle
yapilacak olan uygulamalar ve calisma hakkinda bilgiler verilerek
ogrencilerin hazirbulunusluklar1 arttirilmis ve bu konudaki meraklari
giderilmistir. Daha sonra uygulama icin hazir hale getirilen veri toplama
araglar1 Ogrencilere tanitilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda tiim
gruplarda Ontestler uygulanmis ve gerekli analizlerin yapilabilmesi i¢in
toplanan veriler muhafaza edilmigstir. Daha sonraki haftalarda deneysel
uygulama, planlandig1 sekilde deney gruplari ve kontrol grubunda ilgili
ogrenme alaninda gerceklestirilmistir. Yapilan 6 haftalik uygulama
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sonrasinda daha Once Ogrencilere Ontest olarak uygulanmis olan
motivasyon Olgegi ve elestirel diislinme Olgegi tlim gruplara son test
olarak uygulanmistir.

6.1. Deney Grubu Ders Siireci

Bu calismada mizahi Ogelerin elestirel disiinme egilimi ve
motivasyonlarina etkisi SE 6gretim modeli kullanilarak incelenmistir. Bu
kapsamda belirlenen 1. deney grubunda “Besinlerimiz” {initesindeki
konularin 6gretimi, mizahi 6geler kullanilarak gergeklestirilmistir. lgili
iinite konulari, konularda yer alan kavramlar ve bu konu/kavramlarin
ogretiminde uygulanan etkinlikleri gosteren giinliik ders planlar1 (6rnek
Ek 1la- 11b) hazirlanmistir. Bu ders planlar1 hazirlanirken ilkokul
dordiincii sinif fen bilimleri dersi “Besinlerimiz” iinitesi kazanimlar1 esas
almmistir. Ilkokul dérdiincii siif fen bilimleri dersi kazanimlar
cercevesinde, pilot calismadan elde edilen deneyimlerden yola ¢ikilarak
mizah destekli ve S5E Ogretim modeline uygun olarak planlanlar
hazirlanmis ve gerekli hazirliklar tamamlanmistir. Ders planlar1 ve
etkinlikler gelistirilirken uygulanabilirligi, icerige, 68renci seviyesine ve
kazanimlara uygunlugu konusunda uzman goriisleri alinmstir.
Etkinlikler olusturulurken alanyazin incelenmis ve bu dogrultuda
etkinlikler planlanmistir (6rn. Dagys, 2017; Eisenkraft, 2003; Koksal,
2009) ve eksiklik goriilen durumlarda uzman goriislerine basvurularak
alman geri bildirimler dogrultusunda etkinliklere son sekli verilmistir.
Ogrencilere mizah ve karikatiir kavramlar1 hakkinda bilgi verilerek
yapilacak mizah destekli uygulama hakkinda bilgilendirme yapilmstir.

Dersler SE o6gretim modelinin asamalar1 takip edilerek islenmistir.
Dersin giris (engage) boliimiinde 6grencilerin dikkatini konuya ¢ekmek
icin komik bir karikatiir veya mizahi bir siir ya da hikaye ile derse giris
yapilmigtir. Ogrencilerin bir yandan derse keyifli bir sekilde baglamalart
saglanirken diger yandan Ogrencilerde konuya iliskin bir farkindalik
yaratilmigtir. Mizahi 06geye iliskin sorular sorularak diisiinmeleri
istenmistir. Daha sonra kesfetme (explore) asamasina gegilerek
ogrenciler gruplara ayrilmistir. Bu asamada 6grencilerden ilk boéliimde
sorulan sorulara cevaplar aramalari istenmistir. Bu bdliimde tiim
Ogrencilere s6z hakki verilerek tamaminin aktif olmasina dikkat
edilmistir. Kesfetme asamasi, 6grencilerin 6grenmek i¢in en etkin rol
aldiklar1 asamadir (Osborne ve Freyberk, 1985). Ogrenciler gruplara
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ayrildiktan sonra her grubun hazirlanan mizahi hikayeyi canlandirmalari
istenmistir. Daha sonra oOgrencilere konu ile ilgili hazirlanmig olan
karikatiirler dagitilarak karikatiirler lizerinde diistinmeleri ve hazirlanan
sorulara cevaplar vermeleri istenmistir. Sonra aciklama asamasina
gecilerek fen bilimleri ders kitabindaki konular islenerek oOgretmen
tarafindan gerekli agiklamalar yapilmis ve Ogrencilerin eksik bilgileri
tamamlanmaya, yanlig bilgileri diizeltilmeye c¢alisilmistir. Ardindan
derinlestirme (elaborate) asamasina gecilmistir. Bu asamada 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri yeni durumlara/problemlere uyarlamalar1 beklenir
(Kog, 2002). Bu kapsamda hazirlanan etkinligin 6grenciler tarafindan
yapilmasi istenmistir. Son asama olan degerlendirme (evaluate)
asamasinda 1se Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri ve ders
kitabinda yer alan a¢ik uglu, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma vb.
sorularla 6grencilerin konu ve kavramlar1 6grenip Ogrenmedigi
degerlendirilmistir. Yalnizca 5E 6gretim modelinin kullanildig: II. deney
grubunda ise mizah ve karikatiir etkinlikleri kullanilmamis hazirlanan
diger etkinlikler SE 6gretim asamalar1 takip edilerek uygulanmistir.

6.2. Kontrol Grubu Ders Siireci

Aragtirma kapsaminda “Besinlerimiz” iinitesine ait konular her iki
deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da alt1 hafta siirmiis ve
arastirmact tarafindan yiritiilmiistiir. Kontrol grubunda {initedeki
konularin 6gretimi, farkli bir Ogretim yontemi ve mizahi Ogeler
kullanilmadan mevcut program dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Ilkokul
dordiincii siif fen bilimleri dersi “Besinlerimiz” iinitesi kazanimlari
dogrultusunda giinliik planlar hazirlanmistir. Ogrencilerin kazanimlari
edinebilmeleri i¢in ders siireci hakkinda ogrencilere bilgi verilmis, ders
stireleri  belirlenmistir. Konu giriglerinde 06grencilerin bu konuyu
ogrenmelerinin katkisi ve yararlar1 anlatilarak 6grencilerin ilgisi konuya
ve derse c¢ekilmistir. Ders kitabindaki konular gerekli agiklamalar
yapilarak islenmistir. Konu igerisinde yer alan “Birlikte Kesfedelim”
etkinlikleri yapilarak 6grencilerin gézlem yapmalari, derse aktif olarak
katilmalar1 ve yaparak-yasayarak Ogrenmelerine ortam hazirlanmigtir.
Zaman zaman Ogrenciler gruplara ayrilarak “Fazla ya da eksik besin
tiikketiminin etkileri, sigara ve alkoliin zararlari, su ve minerallerin 6nemi,
besin israfi” gibi konularda tartismalar1 ve fikir aligverisinde bulunmalari
saglanmistir. Bu kapsamda ders kitabinda yer alan “Diigiinelim, Yazalim,
Paylagalim” etkinlikleri yapilmistir. Son asamada ogrencilerin
ogrenmelerini degerlendirmek amaciyla ders kitabinda yer alan “Neler
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Ogrendik” béliimiindeki acik uclu, coktan se¢gmeli, bosluk doldurma vb.
sorular ¢ozdiirtilmiistiir. Bunlarin bir kismi 6dev olarak verilmis sonraki
derste takibi yapilarak eksik kisimlarda gerekli tekrarlar ve doniitler
yapilmustir.

7. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Olgekler yardimiyla toplanan veriler SPSS
programit ile analiz edilmistir. Arastirma sorularina gore parametrik veya
parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagini belirlemek
amacityla normallik  analizi  yapilmistir.  Parametrik  testlerin

kullanilabilmesi i¢in su sayiltilarin saglanmasi gereklidir (Can, 2017,
s.81).

Veriler en az aralik dlgeginde olmalidir.
Veriler normal dagilima uymalidir (Normallik varsayimi).

Gruplar birden fazla ise gruplarin varyanslari esit olmalidir.

AN NI NN

Farkli gruplarda yer alan katilimcilarin fark puanlan
birbirinden bagimsiz dlgiilmelidir.

Analizlere ge¢meden Once Olgceklerden elde edilen puanlara ait
verilerin, parametrik testlerin kullanimi i¢in gerekli varsayimlar1 saglayip
saglamadig1 kontrol edilmistir.

v Parametrik testlerin kullaniminin ilk sarti olan “veriler en az
esit aralik Olgeginde olmalidir” varsayimi karsilanmistir.
Arastirmada kullanilan Olgekler ile testin esit aralikli 6lgek
olmasi, verilerin de aralik 6l¢eginde oldugunu gostermektedir.

v" Normallik varsayimmin Karsilanip karsilanmadigi analiz
edilmistir. Ak (2008, s. 10) gozlem sayisinin 30’dan kiigiik
oldugunda, Can (2017, s. 88) 50’den kiigiik oldugunda
Shapiro-Wilks testi kullanilarak verilerin normal dagilimi
karsilayip karsilamadiginin incelenebilecegini belirtmislerdir.
Calisilan gruplardan 1. deney grubu (N= 20<50), II. deney
grubu (N= 22<50) ve kontrol grubu (N= 22<50) oldugu i¢in
Shapiro-Wilks testi kullanilmigtir. Bu kapsamda, deney
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gruplart ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarinin
normal dagilima uyup uymadigin1 gésteren Shapiro-Wilks testi

ve basiklik-carpiklik degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest- Sontest Puanlarina Iliskin
Shapiro Wilk Testi Sonuglar

Olciimler Gruplar Shapiro Sd P Carpikhk Basikhik
Wilk
Motivasyon I. Deney ,956 20 470 -,017 -, 732
Olgegi Ontest Grubu
II. Deney ,933 22,140 874 ,753
Grubu
Kontrol ,945 22,245 ,133 -,972
Grubu
Motivasyon L. Deney ,880 20 ,018 ,945 1,289
Olgegi Grubu
Sontest I Deney 960 22 488 -459 525
Grubu
Kontrol ,947 22,280 -,569 1,425
Grubu
Elestirel Diis. L. Deney ,930 20 157 ,296 -1,199
Egl. Olgegi Grubu
Ontest I Deney ,967 22650 -,029 147
Grubu
Kontrol ,956 22 407 -346 -,603
Grubu
Elestirel Diis. L. Deney ,965 20 ,646 -,229 -,180
Egl. Olgegi Grubu
Sontest I Deney ,948 22 293,128 1,174
Grubu
Kontrol ,970 22 712 473 -,049
Grubu
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Tablo 6 incelendiginde motivasyon 6l¢egi ve elestirel diisiinme 6lgegi
ontest puanlarmin  Shapiro-Wilk ve basiklik-carpiklik  (skewness-
kurtosis) degerlerinin normal dagilima uygun oldugu goriilmektedir (p>
.05). Sontest puanlarinda ise motivasyon Olgegi I. deney grubu
puanlariin disinda tiim grup puanlarinin normal dagilima uygun oldugu
goriilmektedir. Motivasyon 0Ol¢eginin 1. deney grubu sontest puanlarinin
ise Shapiro-Wilk testinde p degerinin .05 degerinden yiiksek olma
kosulunu saglamadigi ancak basiklik-carpiklik (skewness-kurtosis)
katsayilarinin -1.5 ile +1.5 araliginda oldugu goriilmektedir. Tabachnick
ve Fidell (2013), basiklik-¢carpiklik (skewness-kurtosis) katsayilarinin -
1.5 ile +1.5 araliginda olmas1 halinde verilerin normal dagildigin1 ve
verilerin analizinde parametrik testlerin uygulanabilecegini ifade etmistir.
George ve Mallery (2010), normal dagilim i¢in basiklik-carpiklik
(skewness-kurtosis) katsayilarimin -2.0 ile +2.0 araliginda olabilecegini
belirtmistir.

e Parametrik testlerin kullanimi i¢in gerekli kosullardan bir digeri
olan  varyanslarin  homojenligi  varsayim1  Levene testi ile
degerlendirilmistir. Bu kapsamda, deney gruplari ve kontrol grubunun
ontest ve sontest Ol¢limlerine iliskin Levene testi sonuglar1 Tablo 7’de
sunulmustur.
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Tablo 7.

Deney Gruplari ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Olgiimlerine
Iliskin Levene Testi Sonuclar

Araclar Ol¢iim Levene Testi/Varyanslarin
Homojenligi
F Sdl ) P
Motivasyon Ontest 3,031 2 61 ,056
Olgegi Sontest 1,245 2 61 295
Elestirel Diisinme ~ Ontest 2,078 2 61 ,134
Sontest 2,792 2 61 ,069

Tablo 7°’de gorildiigii gibi “Gruplarin varyanslar1 esit olmalidir”
kosulu, Levene varyanslarin homojenlik testi ile analiz edilmistir. Biitiin
Olciimlerden elde edilen veriler igin varyanslarin homojen olma
kosulunun saglandigr sonucuna ulasilmistir (p>.05). Bu durumda
verilerin analizinde parametrik test olan ANOV A’ ’nin kullaniminin uygun
oldugu soylenebilir.

Parametrik testlerin kullanimi1 i¢in gerekli kosullarin dordiinciisii
bagimsizlik  varsaymmidir.  Katilimer  puanlarinin - birbirleriyle
etkilenmemesi, bagimsiz olmasidir. Bu caligmada elde dilen ortalama
puanlarin karsilastirilacagl érneklemler birbirlerinden iliskisizdir. Her bir
Ogrenci yalnizca bir grupta yer almaktadir. Bu nedenle bagimsizlik
varsayiminin saglandigi da kabul edilmektedir.

Parametrik testlerin kullanilmasi i¢in gerekli olan varsayimlar kontrol
edildikten sonra Ontest verilerinde gruplar arasinda fark olup olmadigini
tespit etmek icin parametrik testlerden “tek yonlii varyans analizi
(ANOVA)” uygun goriilmustiir.
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Tablo 8.

Deney Gruplart ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarina Iliskin

ANOVA Sonuclar

On Olciim Kareler Sd. Kareler F P
Toplam Ortalamasi
Motivasyon Grup I¢ci 466,391 61 7,646
Olgegi Gruplar 27,593 2 13,797 1,804 173
Arasi
Toplam 493,984 63 9,430
Elestirel Grup Igi  2864,891 61 46,965
Dusinme ==l 18859 2 200 819
Egilimleri
. ) Arasi
Olgegi
Toplam  2883,750 63

Tablo 8’de gorildiigli gibi deney gruplart ve kontrol grubunun
Olceklerden elde ettikleri Ontest puanlar1 arasinda gruplar arasinda
anlaml bir fark gézlemlenmemistir (p>.05). Bu nedenle deney gruplari
ve kontrol grubundaki ogrencilerin aragtirma Oncesi motivasyon ve
elestirel diisinme durumlarinin istatistiksel olarak farkli olmadigi

sOylenebilir.
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8. BULGULAR
8.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Caligmanin birinci sorusu S5E Ogretim modeli kullanilarak mizahi
Ogelerin uygulandig 1. deney grubu ile yalnizca SE 6gretim modelinin
uygulandigi II. deney grubu ve mevcut programa yonelik uygulamalarin
yapildig1 kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin “Fen Ogrenimine
Yénelik Motivasyon Olgegi” ontest puanlar1 kontrol altna alindiginda
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik var
midir?

Calismanin  gerceklestirildigi deney gruplart ve kontrol grubu
ogrencilerinin  “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi’nden
aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinin standart sapma degerleri, aritmetik
ortalamalari, kovaryans analizi ile hesaplanan sontest diizeltilmis
ortalama puanlar1 ve standart hata degerleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.

Deney Gruplart ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin
Motivasyon Olgcegine Iliskin Ontest- Sontest Puanlari

Gruplar N Toplam Puanlar Diizeltilmis Son
Test
X SS X SH

Deney I 20 On Test 44,10 2,26

Son Test 45,75 2,26 45,489 ,499
Deney 11 22 On Test 43,82 2,51

Son Test 44,14 2,12 43,995 473
Kontrol 22 On Test 42,59 3,34

Son Test 44,77 2,97 45,152 ,481

Tablo 9’da goriildiigii gibi “Motivasyon Olcedi” sontest ortalama
puanlar1 I. Deney grubunda 45,75; II. Deney grubunda 44,14; Kontrol
grubunda 44,77 olarak bulunmustur. Bu puan ortalamalarma bakilarak
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gruplar arast bir farkin oldugu ve I. Deney grubunun puan
ortalamalarinin bir miktar daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bunun
yaninda gruplarin “Motivasyon Olgegi” 6ntest puanlari kontrol altina
alindiginda sontest puanlarinda degisiklikler oldugu goriilmektedir.
“Motivasyon Olcegi” diizeltilmis sontest puanlar1 1. Deney grubunda
45,489; 1I. Deney grubunda 43,995; Kontrol grubunda 45,152 olarak
hesaplanmigtir.  Diizeltilmis  sontest puanlarma  goére, gruplar
performanslari agisindan yiiksekten diisiige dogru sirlandiginda en
yiksek puanin 1. Deney grubunda oldugu, 1. Deney grubunu sirasiyla
Kontrol grubu ve II. Deney grubunun takip ettigi goriilmektedir. Ayrica
mevcut 6gretim programina gore uygulamalarin yapildigi kontrol grubu
puanlarinin  SE  6gretim modelinin uygulandi@i II. deney grubu
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Gruplarin “Motivasyon Olcegi” sontest diizeltilmis puan ortalamalar
arasindaki farkin anlanmli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

Deney Gruplart ve Kontrol Grubunda Yer Alan OSrencilerin
Motivasyon Olcegi Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlar
ANCOVA Analizi Sonuclar

Varyans Kareler  Serbestlik Kareler F p Eta
Kaynagi Toplami Derecesi  Ortalamasi Kare
KT sd KO
KT)  (sd) (KO) @2
Ontest
(Kontrol 84,058 1 84,058 17,146 000 275
Edilen)
Gruplar 26,216 2 13,108 2,674 325 1,239
Hata 294,146 60 4,902

Diizeltilmis 405,734 63
Toplam
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Tablo 10’da goriildiigli gibi kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari
Ontest puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin diizeltilmis
sontest puan ortalamalar1 bakimindan gruplama ana etkisinin anlaml
olmadigini [F(2,60)= 2,674, p=.325] agiga ¢ikarmistir (p>.05). Bu sonug,
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini; fen
bilimleri dersinde uygulanan farkli 6gretim yontemlerinin &grencilerin
motivasyonu ile iligkili olmadigin1 ortaya koymustur. Baska bir deyisle
fen bilimleri dersinde kullanilan farkli yontem-tekniklerin 6grencilerin
motivasyonunu farkli sekillerde etkilemedigini ortaya koymaktadir. Bu
calismada deney gruplar1 ve kontrol grubu ile “Motivasyon Olgegi”
sontest puan diizeyleri arasindaki iliski giicii (n2 = .239>.14) degeri ile
yiksek seviyede oldugu goriilmektedir. Eta kare degerinin .239 olmasi
sontest puan diizeylerindeki varyansin = %23.9’unun gruplardan
kaynaklandigini ifade etmektedir.

8.2. Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Calismanin ikinci sorusu SE Ogretim modeli kullanilarak mizahi
ogelerin uygulandig1 1. deney grubu ile yalnizca SE 6gretim modelinin
kullanildig II. deney grubu ve mevcut programa yonelik uygulamalarin
yapildig1 kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin “Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi” &ntest puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest
puanlari arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik var midir?

Calismanin  gergeklestirildigi deney gruplar1 ve kontrol grubu
ogrencilerinin  “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi”nden aldiklari
Ontest-sontest  puanlarinin  standart sapma  degerleri, aritmetik
ortalamalari, kovaryans analizi ile hesaplanan sontest diizeltilmis
ortalama puanlar1 ve standart hata degerleri Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.

Deney Gruplar: ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olgegine Iliskin Ontest- Sontest Puanlar

Gruplar N Toplam Puanlar Diizeltilmis Son
Test
X SS X SH

Deneyl 20 On Test 51,10 7,63

Son Test 54,80 6,06 54,386 1,466
Deney II 22 On Test 50,09 7,36

Son Test 54,05 8,84 54,162 1,395
Kontrol 22 On Test 49,82 5,43

Son Test 49,95 6,97 50,214 1,396

Tablo 11°de goriildiigii gibi “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi”
sontest ortalama puanlar1 I. Deney grubunda 54,80; II. Deney grubunda
54,05; Kontrol grubunda 49,95 olarak bulunmustur. Bu puan
ortalamalarina bakilarak gruplar arasi bir farkin oldugu ve I. Deney
grubunun puan ortalamalarinin  bir miktar daha yiikksek oldugu
sOylenebilir. Bunun yaninda gruplarin “Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi” ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest puanlarinda
degisiklikler oldugu goriilmektedir. “Elestirel Diisinme Olgegi”
diizeltilmis sontest puanlar1 1. Deney grubunda 54,386; II. Deney
grubunda 54,162; Kontrol grubunda 50,214 olarak hesaplanmistir.
Diizeltilmis sontest puanlarina gore, gruplar performanslar1 agisindan
yiiksekten diisige dogru sirlandiginda en yiiksek puanin 1. Deney
grubunda oldugu, I. Deney grubunu sirasiyla II. Deney grubu ve Kontrol
grubunun takip ettigi goriilmektedir.

Gruplarin “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgedi” sontest diizeltilmis
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlanmli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglar1 Tablo 12°de
verilmistir.
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Tablo 12.

Deney Gruplari ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olcegi Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest
Puanlari ANCOVA Analizi Sonuclar:

Varyans Kareler  Serbestlik Kareler F p Eta
Kaynag Toplami  Derecesi  Ortalamasi Kare
KT d KO
(KT)  (sd) (KO) )
Ontest
(Kontrol 791,800 1 791,800 18,491 ,000 297
Edilen)
Gruplar 237,082 2 118,541 2,768  ,071 261
Hata 2569,310 60 4,902
Diizeltilmis  3653,000 63
Toplam

Tablo 12°de gorildiigii gibi kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari
Ontest puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin diizeltilmis
sontest puan ortalamalar1 bakimindan gruplama ana etkisinin anlaml
olmadig1 [F(2,60)= 2,768, p=.071] acgiga ¢ikarmistir (p>.05). Bu sonug,
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini; fen
bilimleri dersinde uygulanan farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin
elestirel distinme egilimleri ile iliskili olmadigimi ortaya koymustur.
Baska bir deyisle fen bilimleri dersinde kullanilan farkli yontem-
tekniklerin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini farkli sekillerde
etkilemedigini ortaya koymaktadir. Bu calismada deney gruplari ve
kontrol grubu ile “Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi” sontest puan
diizeyleri arasindaki iliski giici (n2 = .261>.14) degeri ile yiiksek
seviyede oldugu goriilmektedir. Eta kare degerinin .261 olmasi sontest
puan diizeylerindeki varyansin %26.1’inin gruplardan kaynaklandigim
ifade etmektedir.
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9. SONUC VE TARTISMA

9.1. Ogrencilerin Motivasyon Diizeylerine iliskin Tartisma ve
Yorum

Arastirmada mizahi unsurlarla desteklenmis Ogretimin G6grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarina etkisini belirlemek amaci
ile deney gruplart ve kontrol grubuna “Fen Ogrenimine Yonelik
Motivasyon Olgegi” ontest/sontest seklinde uygulanmustir. Elde edilen
veriler kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmistir. Kovaryans
analizi sonucglarina gore gruplarin motivasyon Olgegi Ontest puanlari
kontrol altina alindiginda sontest puanlar1 acisindan gruplar arasinda
anlaml farklilik olmadigi belirlenmistir. Ancak her ii¢ grubun diizeltilmis
son test puan ortalamalar1 g6z oniinde bulunduruldugunda I. deney grubu
sontest puan ortalamalarinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica I. deney grubu 6grencilerinin motivasyon 6lgegi
sontest puanlarmin Ontest puanlarina gore biraz daha yiikseldigi
goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar mizahi o6geler ile yapilan
Ogretimin, Ogrencilerin motivasyon diizeylerine az da olsa katkida
bulundugunu ortaya koymustur.

Mizah destekli uygulamalarin yapildigi 1. deney grubu ile II. deney
grubu ve kontrol grubu arasinda motivasyon 6lgegi sontest diizeltilmis
puanlarinda anlamli farklilik ¢ikmamasi 6grencilerin fen bilimleri dersi
ile ilgili olumsuz 6nyargilara sahip olmasi, fen dersindeki baz1 konu ve
kavramlarin soyut olmasi, Onceki yasantilarindaki fen dersine karsi
olumsuz algilar1 olabilir. Ogrenciler fen bilimleri dersinde daha &nce
basarisizlik, korku, kaygi, stres gibi olumsuz duygular yasamis olabilir ve
bu durum fen motivasyonlarini olumsuz yonde etkilemis olabilir. Ancak
iinite sonunda motivasyon puanlarinin ontest puanlarina gore az da olsa
artis gostermesi mizahi unsur ve karikatiirlerin Ogrencilerin motive
olmalarina katki sundugunu, uygulamalarin 6grencilerin ilgi ve dikkatini
cekebildigini gostermektedir.

Yamik (2015) yaptig1 calismada benzer bir sonug elde etmis ve 5.
Simif fen bilimleri dersinde kavram karikatiirii kullaniminin deney ve
kontrol gruplari arasinda motivasyon farkliligina neden olmadigini tespit
emigtir. Yilmaz (2013) yaptig1 ¢alismada 7. sif fen bilimleri dersinde
karikatiirlerle desteklenmis bilimsel hikayelerin 6grencilerin basar1 ve
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motivasyonlarina etkisini incelemistir. 16 saatlik karikatiir destekli
uygulamalarin 6grencilerin bagarilar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulasirken motivasyonlari arasinda
gruplar arasinda anlamli farklilik yaratmadigir sonucuna ulasmistir. Bu
durumun nedenlerini Ogrencilerin fen dersini zor olarak gdrmesi,
uygulama siiresinin yetersizligi ve ogrencilerin ilk kez karsilastiklari
konular1 anlamada zorluk ¢ekmesi olarak agiklamistir. Yine Korkut ve
Oren (2018) yaptiklar1 calismada fen bilimleri dersinde karikatiir
kullaniminin 6grencilerin motivasyonlar: lizerinde etkisinin olmadiginm
belirlemistir. Bu sonucun nedenlerini 6grencilerin konuya dair algilarinin
olumsuz olmasi, konuda gecen kavramlar1 anlamakta giicliik ¢cekmeleri
ve uygulama siiresinin (8 hafta- 24 saat) 6grencilerin motivasyonlarinda
degisiklik yaratmak ic¢in yetersiz olabilecegi seklinde agiklamistir. Bu
calismada da Ogrencilerin motivasyon diizeylerinde anlamli farklilik
cikmamasinin nedeni Ogrencilerin {nite icerisindeki bazi konu ve
kavramlara iligskin negatif algilari, uygulanan yonteme karsi yabanci
olmalar1 ve 6 haftalik (18 saatlik) bir uygulama siiresinin 6grencileri
motive etmek i¢in yetersiz gelmesi olabilir.

Bu sonuglarin aksine Rule vd., (2008) fen bilgisi derslerinin
karikatiirler ile zenginlestirilip anlatildiginda 6grencilerin derse olan
motivasyonlarinin ve yaraticiliklarinin arttigini, dersten alinan verimin
daha yiiksek ve etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Demirci (2013),
Bahrani ve Soltani (2011) yaptiklar1 ¢alismalarda mizahin 6grencilerin
motivasyonunu artirmada etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Baysal
(2020) derste karikatiir kullannminin 6grencilerin konusma becerisine,
motivasyonuna ve basarisina olumlu yonde etki ettigini, kontrol ve deney
grubu 6grencilerinin konusma becerisi, motivasyonu ve akademik basar1
son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulasmistir. Yurttadur ve Pehlivan (2020) karikatiirlerle
zenginlestirilmis fen bilimleri derslerinin 6grencilerin fen &grenmeye
yonelik motivasyonlarini artirdigint ve deney grubu lehine anlamli
diizeyde farklibik ortaya koydugunu tespit etmislerdir. Inel (2012)
karikatiirler ile desteklenmis Ogrenme yOnteminin Ogrencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini arastirmis ve deney grubu
lehine anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulagmistir. Kavandi ve
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Kavandi (2016) mizah kullanilarak yapilan egitimin 6grenciler tarafindan
daha eglenceli ve motive edici oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Bryant vd., (1981) ders kitaplarina mizahi ¢izimler ekleyerek
Ogrencilerin motivasyonuna etkisini tespit etmek amacgli bir calisma
yapmislardir. Calisma sonucunda resimli mizahi 6gelerin olumlu bir
cekiciligi olduguna ancak 6grencilerin motivasyonuna etkisinin olmadigi
sonucuna ulagsmiglardir. Yine Eroglu (2010) yaptig1 calismada fen
dersinde karikatiir destekli uygulamalarin 6grencilerin basarilar1 tizerinde
anlamli farkliliklar yarattigi ancak motivasyonlar: iizerinde herhangi bir
anlamlh farklilik olusturmadigr sonucuna ulasmistir. Bu calismada da
benzer bir sonucun elde edilerek deney gruplari ve kontrol grubu
ogrencilerinin motivasyonlar1 arasinda anlamlhi farklilik ¢ikmamasi
kullanilan mevcut akademik materyallerin, kitaplarin artik istenilen
diizeyde oOgrencilerin dikkat ve ilgisini ¢ekmekten yoksun olmalari
olabilir. Evlerinde telefon, bilgisayar, tablet gibi teknolojik aletlerle
oyunlar oynayan ve bundan haz duyan ¢ocuklarin okullarda kendilerine
sunulan iki boyutlu, hareketsiz ve sessiz materyaller karsisinda ilgisiz
kalmalar1 anlasilabilir bir durumdur. Ogretim materyallerinin, internet
cagina ayak uydurarak ii¢ boyutlu hale getirilmesi ve bunun da mizahi
ogeleri barindirarak 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde tasarlanmasi
ve liretilmesi ¢cagin gerekliliklerinden biri olarak sayilabilir.

Aboudan (2009) mizahin 6grenme ortamin1 daha elverisli hale
getirerek Ogrencilerin motivasyonlarini artirdigini ve siif ortaminda
ogrenci ve Oogretmenler arasindaki iletisimin daha 6zgiir ve agik olmasina
katki sagladigimi belirtmistir. Kilic (2016) mizahin etkili bir iletisim ve
sosyallesme aracit olarak kullanilabilecegini, mizah yoluyla 6grenme
ortaminin daha cekici hale getirilebilecegini, 6grencilerin dil becerileri ve
kelime dagarciklarinin zenginlestirilebilecegini belirterek 6grencileri
derse motive etmek ve dersi ilgi cekici kilmak i¢in mizahtan
yararlanilmasi gerektigini belirtmistir.

Geleneksel anlamda egitim c¢ok disiplinli ve ciddi bir girisim olarak
algilanmistir. Okullar disipline, hedeflere, yeterlilie, standartlastirilmis
test puanlarina o kadar takintili hale gelmistir ki olduk¢a kasvetli yerlere
doniigmiislerdir. Mevcut akademik materyaller, ciddi ve resmi anlatimlar
ogrencilerin dikkatini cekmek ve 6grenme ortamini gelistirmek i¢in artik
yeterli degildir. Ogrenme ortamlarinda kahkaha ve giiliimsemeler
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artirtlmalidir. Okulda mizah, gerilimleri azaltmak, 6grencileri motive
etmek ve 6grenmeyi tesvik etmek i¢in kullanilabilmelidir. Mizah akillica
kullanildiginda okulda dikkati ve motivasyonu kolaylastirir, 6gretmen-
ogrenci iligkisini gelistirir ve tim konular1 daha kabul edilebilir hale
getirir (Hurren, 2005).

Ogretmenlerin motive etmek, diisinmeye tesvik etmek ve bilgiyi
pekistirmek i¢in mizahi nasil kullandiklari 6nemlidir (White, 2001).
Spesifik olarak mizah, dikkati ¢ekerek ve siirdiirerek, katilimi artirarak,
kaygiy1r azaltarak ve motivasyonu artirarak Ogrenci performansini
gelistirir. Bu faydalar elde etmek i¢in ise ders igerigine uygun ve
baskalarin1 asagilayict olmayan mizahin kullanilmasi 6nemlidir (Savage
vd., 2017).

Neumann vd., (2009) yaptiklar1 ¢alismada mizahin eglendirerek,
dikkati geri getirerek, ortami yumusatarak, motivasyonu artirarak,
monotonlugu azaltarak ve zihinsel bir mola verdirerek 6gretime yardimci
oldugunu sonucuna ulagmislardir. Benzer sekilde Shahid ve Ghazal
(2019) ogretmenlerin mizah kullanimi ile 6grencilerin motivasyonu,
kaygilarin1 azaltmalari, derse katilimlari, 68retmen-6grenci iligkilerini
gelistirmeleri ve Ogretimin etkililigi arasinda pozitif bir iliski oldugu
sonucuna ulagmislardir. Ticha ve Kubinova (1998) o6grencilerin fen
bilimleri dersine yoOnelik Onyargilarini kirmak ve daha fazla motive
olmalarim1 saglamak amaciyla sikict egitim ortamlar1 yerine merak
uyandirici, eglenceli ve 1ilgi c¢ekici etkinliklere ihtiyag oldugunu
belirtmiglerdir. Bu kapsamda Syafiq ve Saleh (2012) bir 06gretim
materyali olarak mizahin, 6grenme motivasyonu diisiik olan &grenciler
iizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir. Bu
calismada mizahi unsurlarin motivasyon {izerinde katkisi1 oldugu ancak
gruplar arasinda anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bunun bir
baska nedeni de okul dis1 yasamin olumsuz etkilerinin okul i¢i yasama
transfer edilmesi de olabilir. Ogrencilerin okullarda sunulan gretim
materyallerine yogunlagabilmeleri ve tam anlamiyla motive olabilmeleri
icin okul dis1 problemlerin (fizyolojik ihtiyaglari, stres, anne baba
arasindaki gerginlikler, akran zorbalig1 vs.) minimize edilmesi gerektigi
sOylenebilir.

Rareshide (1993) gerginligi azaltmasinin yaninda mizahin en sik
kullanilma nedenini motivasyon rolii oynamasi oldugunu belirtmistir.
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Mizahin sik kullanilmasinin diger nedenlerini 6zellikle konuya girislerde
ilgi uyandiran bir teknik veya ara¢ olmasi ile Ogretmenlerin 6gretim
uygulamalarina yardimci olmasi seklinde ifade etmistir. Nitekim
Makewa, Role ve Genga (2011) mizahin motivasyon lizerinde ¢ok etkili
oldugunu, ilgi cekici derslerin olusturulmasi ve 6grencilerde kayginin
azaltilmasi i¢in derslerde kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
calismada Ogrencilerin motivasyon diizeyleri arasinda gruplar arasinda
anlamli fark bulunmamakla beraber 6 haftalik bir deneysel uygulama
sonras1 6grencilerin motivasyon puanlarinda artis olmasi egitim-6gretim
ortaminda mizah destekli uygulamalarin kullanilmasi1 gerektigini ortaya
koymaktadir.

9.2. Ogrencilerin Elestirel Diisinme Egilimlerine iliskin Tartisma
ve Yorum

Arastirmada mizahi unsurlarla desteklenmis Ogretimin Ogrencilerin
elestirel diisiinme egilimlerine etkisini belirlemek amaci1 ile deney
gruplart ve kontrol grubuna “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi”
ontest/sontest seklinde uygulanmistir. Elde edilen veriler kovaryans
analizi (ANCOVA) ile test edilmistir. Kovaryans analizi sonuglarina gore
gruplarin elestirel diisiinme egilimleri Glgegi Ontest puanlar1 kontrol
altina alindiginda sontest puanlari acisindan gruplar arasinda anlaml
farklilik olmadig: belirlenmistir.

Bu durumun ortaya ¢ikmasinda elestirel diisiinme egiliminin
kazanilmasinda 6 haftalik bir siirecin yetersiz olmasi, karikatiir ve mizahi
uygulamalarin sadece fen konularini kapsayan bir dersle sinirli tutulmasi
olabilir. Elestirel diisiinmenin sadece sosyal bilimler alaninda degil,
matematik ve fen 6gretiminden, beden egitimi ve bilgisayar dersine kadar
her ders ve konunun odagina yerlesecek sekilde diizenlenmesi gerektigini
yapilan arastirmalar gostermektedir. Bu nedenle -elestirel diisiinme
egiliminin kazandirilmas1 ve gelistirilmesi yonelik bir 6gretim
stratejisinin tiim dersleri kapsayacak sekilde hazirlanmasi gerekmektedir
(ERG, 2003). Ayrica Ogrencilerin daha oOnce arglimantasyon, grupla
tartisma, mizah destekli 6gretim uygulamalar1 gibi analiz, degerlendirme,
tez, antitez, kanit gosterme vb. siirecleri iceren dgretim uygulamalari ile
karsilagmamalar1 olabilir. Nitekim Cikrik¢t (1996) elestirel diistinmenin
ilk olarak aile i¢inde kazanildigin1 daha sonra okul ¢aginda 6gretmenler
tarafindan Ggretilen bir beceri oldugunu belirtmistir. Hatta bunun basarilt
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olabilmesi i¢in egitimcilerin kendilerinin de elestirel diisiinme becerisine
sahip olmasi gerektigini ifade etmistir. Ancak her {i¢ grubun diizeltilmis
son test puan ortalamalar1 géz 6niinde bulunduruldugunda I. deney grubu
sontest puan ortalamalarinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme
Olcegi Ontest ve sontest puanlar1 neredeyse sabit kalmigken 1. ve II. deney
grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme Olgegi sontest puanlarinin Ontest
puanlarina gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu
sonuglar mizahi 6geler ile yapilan 6gretimin ve SE 6§renme modelinin,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine anlamli diizeyde olmasa da
katkida bulundugunu ortaya koymustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
mizahi unsurlarin ve karikatiirlerin sinifta tartisma ortami olusturmasi,
ogrencilerin bilgiyi ezbere olarak degil, bilissel siireclerden gecirerek
kendilerinin yapilandirmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ogrenciler
mizahi unsurlar ve karikatiirlerdeki dikkat ¢eken, bazen absiirt sekilde
goriinen kisimlar1 6nceki 0grendikleri ile bir araya getirirken iist diizey
diisinme yontemlerini kullanmistir. Karikatiirlerdeki eglenceli ancak
diisiindiiriici unsurlar 6grencilerin analiz, sentez, degerlendirme gibi
diisinme siireglerine girmelerine neden olabilir. Bu durumun
ogrencilerde farkli, sorgulayici, yaratict ve elestirel distinme gibi
alternatif diisiinme tarzlarinin gelismesine katki sundugu soylenebilir.
Ayni sekilde SE o6grenme modelindeki giris, kesfetme, aciklama,
derinlestirme ve degerlendirme asamalari; Ogrencilere  bilgiyi
yapilandirma, kesfederek 6grenme, 6grendikleri iizerine tartisma imkani
sagladigr i¢in Ogrencilerde alternatif diistinme Ozelliklerine katki
sagladig1 goriilmiistiir.

Keogh ve Naylor (2000) yaptiklar1 c¢alismada bu arastirma
sonuglariyla Ortlisen bulgular elde etmis ve fen bilgisi dersinde karikatiir
kullaniminin 6grencilerin olaylara farkli bir bakis agisiyla bakmalarina
olanak sagladigini, goriis ve fikirlerinde degisiklikler meydana getirdigini
ifade etmislerdir. Saym (2015) yaptigi calismada fen ve teknoloji
dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin sorgulayici 6grenme becerisi
puanlarin1 6nemli 6l¢iide artirdig1 ve deney grubu lehine anlaml farklilik
olusturdugu sonucuna ulagmistir. Gordon (2014) yaptig1 c¢alismada
mizahi kliplerin kullanimi ile Ogrencilerin ders igerigini anlamalari,
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derslere katilimlar1 ve elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif bir
iligki oldugu sonucuna ulagmistir.

Mizah, kendi i¢inde kritik/elestirel oldugu i¢in 6grencilerin st diizey
becerilerine yeni boyutlar katar analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist
diizey diisinme Dbecerilerini  kullanmalarint ~ 6gretir  (Borchardt,
1989). Lovorn (2008) iletisim ve etkilesim temellerine dayanan mizahin
ebeveynler ve 0gretmenler tarafindan kullanilmasi halinde 6grencilerde
yaraticilik ve elestirel diisiinme becerisi, degerleri tesvik etme, iyi ahlaki
davraniy ve vatandashk Ogretme, sorumluluk, giliven asilama ve
cocuklara sorunlarla basa ¢ikma yollar1 saglayabilme gibi becerilerin
kazandirilacagin1  belirtmistir. Temple (1992) mizah iceren Ogretim
uygulamalarinin elestirel ve yaratici diisiinmeyi o6gretmek icin hem
uygun bir hedef hem de motive edici bir pedagojik strateji oldugunu ifade
etmistir. Makewa, Role ve Genga (2011) yaptiklar1 caligmada
ogrencilerde farkli diislincelerin olusmasi, ilgilerinin uyarilmast ve
olumlu bir 6gretmen-6grenci iligkisi olugsmasi i¢in mizahin etkili bir arag
oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Giinlimiizde bircok arastirmaci tarafindan elestirel diisiinme, modern
egitimde vurgulanmasi gereken onemli bir nokta olarak goriilmektedir
(Davies ve Lundholm, 2012; Kwan ve Wong, 2015; O'Hare ve
McGuinness, 2015; Salih, 2010). Helsby (1999) bu kapsamda elestirel
diisinmenin mizahla sunulabilecegini, mizahi 0&gelerin Ogrenciler
arasinda diyalektik yaratacagimi ve bdylece onlar1 tartismalara, fikir
ifadesine, kanit aramaya, kusku duymaya, elestirel diisiinmeye tesvik
edecegini belirtmistir. Bu nedenle mizahi unsurlar, 6grencilerin elestirel
bakarak kendi fikirlerini olusturmalarina, olay ve durumlara mantik
katarak bakmalarina yardimer olan aktif bir 6grenme araci olarak kabul
edilmektedir. Bu calismada ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli fark bulunmamakla beraber alti haftalik bir deneysel
uygulama sonrasi Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi puanlarinda
artts olmasi1 egitim-6gretim ortaminda mizah destekli uygulamalarin
kullanilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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10. ONERILER

Arastirma sonuglarina dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

10.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

v

Arastirma sonucunda mizahi etkinliklerle gerceklestirilen fen
bilimleri dersinin 6grencilerin motivasyonlar1 iizerinde kismen
olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
derslerine mizahi 6geler ekleyerek 6grencilerin dersi daha ¢ok
sevmelerini, motivasyonlarinin artmasini saglayabilirler.

Arastirma sonucunda mizah destekli etkinliklerin 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimlerine kismen katkisi1 oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Buna gore derslerin mizah destekli islenmesinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirme ve farkli
bakis agilarina sahip olmalarina katki sunacagi soylenebilir.

Ogrencilerin gelisim diizeyi ve bulunduklar1 yas dénemi itibari
ile eglenceli seylerden zevk aldiklar1 ve dikkatlerini daha fazla
cektigi diislintildiiglinde mizah ve karikatiir Ogelerinin
derslerde daha fazla yer almasi saglanabilir.

Ogretmenlerin ders islerken fikra, mizahi siir, espri ve
karikatlir gibi mizahi 06geleri daha fazla kullanmalari
Onerilebilir.

Mizahin psikolojik, sosyal, dilsel, fizyolojik yonden katkilar
diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin Ogrencilerde mizah kiiltiiri
olusturmalariin onlarin bir biitiin halinde gelismelerine katki
sunacag1 sdylenebilir.

Ogrencilerde mizahi okuma ve mizah kiiltiiriiniin gelisebilmesi

icin MEB tarafindan se¢meli dersler arasmna “Mizah Okur
Yazarlig1” gibi dersler eklenebilir.
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v

Ogretmen adaylarina yiiksekdgretim egitimleri siirecinde bazi
derslerde mizahi uygulamalar yapmalar saglanarak bu konuda
deneyim edinmeleri saglanabilir.

10.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

v

[lkokullarda farkli simif seviyelerinde ve farkli derslerde mizah
destekli Ogretimin akademik bagari, motivasyon ve elestirel
diisiinme becerilerine etkileri incelenebilir.

Mizah destekli 6gretimin 0grencilerin tutum, problem ¢6zme
becerisi, kaygi ya da farkli beceri ve alanlar {izerindeki etkisi
arastirilarak alanyazina katki saglanabilir.

Mizah 6geleri igeren etkinliklerin ilkokul ders programlarina
entegrasyonuna katki saglayacak caligsmalar yapilabilir.

Ilkokul ders kitaplarindaki metin ve etkinliklerin kapsamli bir
sekilde mizahi acidan bir degerlendirilmesi yapilabilir.

Bu ¢alismada mizah destekli 6gretim uygulamalarinin etkililigi
deneysel yontemle arastirilmistir. Calismanin bir benzerinin
karma yontemle yapilmasi 6nerilebilir.

Teknolojide yasanan gelismeler ve Ogrencilerin teknolojiye
ilgisinden hareketle bilgisayar destekli mizah ve karikatiir
uygulamalar1 yapilabilir.

Bu c¢alismada kullanilan  karikatiirler  karikatiiristlere
cizdirilmistir. Yapilacak diger ¢alismalarda 6grenci iiriinii olan
karikatiirler kullanilarak etkililigi incelenebilir.

Ogrencilerin telefon, tablet, bilgisayar gibi dijital materyallerle
sik sik karsilagtigi giiniimiizde 6grencileri motive edebilecek
canli, li¢ boyutlu, hareketli mizahi animasyon ve gorseller
kullanilarak ~ &grencilerin  motivasyon diizeylerine etkisi
incelenebilir.
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v" Bu calisma 6 hafta siiren “Besinlerimiz” tinitesideki konularla
sinirli tutulmustur. Daha uzun siireli uygulamalar yapilarak
mizahi unsurlarin  kalicilifi  saglamaya yonelik etkileri
incelenebilir.

v' Arastrmada ele alinan motivasyon ve elestirel diigiinme
degiskenleri i¢in kavram karikatiirii, bulmaca, kavram
haritalar1 gibi alternatif degerlendirme yontemleri kullanilarak
etkileri ve sonuclari incelenebilir.
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Ekler

1-Motivasyon Olcegi




2- Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi




3- Uygulama Ornegi
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Deney Grubunda Uygulanan Ornek Ders Plami (Mizah Destekli
S5E Yontemi)

BOLUM 1
o DERSIN ADI: Fen Bilimleri
e SINIF: 4. Smif
« UNITE ADI / NO: Besinlerimiz
« KONU: Besinler ve Ozellikleri
o ONERILEN SURE: 3 ders saati
BOLUM 2
OGRENCI KAZANIMI

e F.4.21.1 Canli yasami ve besin igerikleri arasindaki iliskiyi
aciklar.

UNITE KAVRAMLARI

Besin igerikleri, su, mineral, dengeli beslenme, obezite, besin israfi.
OGRETME - OGRENME YONTEM VE TEKNIKLERI

SE 6grenme modeli, mizah destekli 6gretim

KULLANILAN ARAC GERECLER ve KAYNAKLAR

Bilgisayar, projeksiyon, ders kitabi, karikatiirler.
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BOLUM 3

OGRETME - OGRENME ETKINLIKLERI

GIRIS

Ogretmen selam vererek derse girer ve grencilere nasil olduklarmi
sorar. Daha sonra konu ile ilgili hazirlamis oldugu mizahi hikayeyi
projeksiyonla tahtaya yansitir ve 6grencilerin dikkatlerini derse ¢ekmeye
calisir. Boylece Ogrencilerin derse eglenceli ve mutlu baslamalarini
saglar. Ardindan Ogrencilerden hikaye hakkindaki goriislerini ifade
etmelerini ister. Ogretmen odgrencileri giidillemek amaciyla “Bugiinkii
derste ¢ok eglenecegiz. Dersten ve konudan ¢ok zevk alacaksiniz. Hem
giilecegiz hem Ogrenecegiz. Konunun sonunda size ¢ok yararit olacak
bilgilere ulasacagiz” diyerek giidiileme saglar.

MiZAHI HIKAYE
Tim gilinii geziyle ge¢iren Pro, Karbo, Vito ve Yag Can otelinde

konaklamaya karar verirler. 4 arkadas 4 kisilik bir odada sakin ve
sessizce uyumanin hayaliyle yataklarina girerler...

Aksamki yemekte ekmek, piring ve makarnay1 fazla kagiran Karbo,
ikide bir lavaboya gitmekten kendini alamaz. Arkadaslar1 bu durumdan
bir hayli rahatsizdir...Yarin yeni yerleri gezmenin hayaliyle uyuyamayan
Vito, Karbo' ya:

Keske aksamki makarnanin {iistiine bir de pekmezli irmik tatlisini
yemeseydin, simdi senin yiiziinden uyuyamiyoruz " der...

Karbo' : O kadar paray1 senin gibi nenemin bahgesinde yetistirdigi
meyve ve sebzelere mi verseydim; bir giizel karnimi doyurdum iste fena
m1 ? diye ¢ikisir...Gobiisiinii ovusturarak diyaloga ortak olan Yag; ahhhh
keske ben de senin salatadan yeseydim Vito, yedigim susamli yagl
corekten saga sola donemiyorum, karnimda kocaman bir topun agirligi
ve siskinligi var sanki." der.

Sakin ve diisiinceli Pro, kendisine biiyiik is diistiiglinii anlar ve
arkadaslarina:

Hadi kalkin bakalim, madem uyumuyoruz dyleyse bir film keyfine ne
dersiniz?
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Pro fistik, findik, badem, ceviz ve kuruyemisleri bos bir kaseye doker
ve los bir 1s1kta Buz Devri'ni agar. Tiim arkadaslar bu giizel filmi seyre
koyulurlar...

KESFETME

Bu agamada siif 5’erli gruplara ayrilir. Smifta 20 6grenci oldugu igin
kiime seklinde 4 grup olusturulur. Ogrencilerin gruplari belirlemek igin
bir kasenin i¢ine 4 adet karbonhidrat, 4 adet protein, 4 adet vitamin ve 4
adet yag kelimesi kiiciik kagitlara yazarak konulur ve her kiimede sira
iizerine konu ile ilgili bir kavram yazilir. Ogrenciler kaseden rastgele
cektikleri kavramlarin oldugu kiimelere gecerler. Her gruptan besin
iceriklerini anlatan mizahi hikayeyi canlandirmalar1 istenir. Her grup
kendisine verilen stire icerisinde mizahi hikayeyi canlandirir. Daha sonra
sorular sorularak Ogrencilerden yaptiklar1 canlandirmalar {izerine
konusmalart istenir.

Ikinci agsamada asagidaki etkinlik yapilir.

Ogretmen konu ile ilgili hazirlamis oldugu karikatiirii sinifa dagitarak
ogrencilerden analiz etmelerini ister. Karikatiirde anlatilmak istenenin ne
oldugunu sorar ve karikatiirde yer alan sorularin cevaplarini yazmalari
ister.
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KARIKATUR ETKINLIGI

YINE Mi 2EN SORUYORULUM
- o .

—

1) Bu Kkarikatiir hangi konu ile alakah olabilir?

2) Yukaridaki karikatiirii yorumlayiniz.

3) Sizce bu karikatiiriin bashg: ne olabilir?

4) Karikatiirden cikarilabilecek sonu¢ nedir?

Her grup elde ettigi sorularin yanitlari ile sinifla paylasarak ortak
goriiste birlesirler.
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ACIKLAMA

Ardindan 6gretmen ders kitabinda yer alan asagidaki konulari isler ve
etkinlikleri 6grencilere yaptirir.

BESINLER VE OZELLIKLERI

Canlilarin beslenmesini, yasamsal etkinliklerini siirdiirmesini saglayan
yiyecek ve igeceklere besin denir. Besinleri ii¢ temel kaynaktan elde
ederiz; hayvansal besinler (et, siit, yumurta... vb.), bitkisel besinler
(sebzeler, meyveler... vb.), cansiz dogadan elde edilen besinler (su ve
madensel tuz).

Karbonhidratlar: Enerji verici besin maddeleridir. Bugday, patates,
piring, tahillar, makarna, ekmek, tatlilar, hamur isleri... karbonhidrat
yoniinden zengin besin maddeleridir.

Yaglar: Viicudumuz i¢in gerekli olan enerji  Oncelikle
karbonhidratlardan, sonra yaglardan saglanir. Yaglar; karbonhidrat ve
proteinlerin iki kat1 kadar enerji saglar. Zeytin, susam, soya, ceviz,
findik, misir, aygicegi... yagl besinlere ornek verilebilir.

Proteinler: Yapici - onaric1 besinlerdir. Biliylime, gelisme, yaralarin
iyilesmesi, viicudun mikroplara karsi diren¢ kazanmasi gibi gorevleri
vardir. Et, siit, yumurta, tavuk, yogurt, peynir, balik ve tahillarda bol
miktarda protein vardir.

Vitaminler: Vicudumuzu hastaliklara karst korur. Biiylime ve
gelismemize yardimci olur. Meyve ve sebzelerde bol miktarda vitamin
bulunur. Vitaminler diizenleyicidir.

Su: Biitiin besinlerde bulunur. Viicudumuzun; yaklasik yiizde yetmisi
sudur. Suyun icinde yasam i¢in gerekli olan mineraller ¢6ziinmiis olarak
bulunur.

Mineraller: Viicudumuzun kemik ve kan gibi yapilarinin
maddeleridir. Ornegin; kalsiyum, fosfor, demir. Degisik miktar ve gesitte
olmak tlizere mineraller hemen her besinde bulunur. Kemik ve dislerin
kuvvetli ve saglikli olmas1 kalsiyum ve fosfora baglidir. Kalsiyum en ¢ok
stit tirtinlerinde fosfor en ¢ok balikta bulunur.

* Canli yagami ve besin iceriklerinin dnemi {izerinde durulur.

*Kitapta yer alan “Birlikte Kesfedelim” adli etkinlik yapilir.
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“Diistinelim, Yazalim, Paylasalim” adli etkinlik ele alinir.
DERINLESTIRME

Ders kitabindaki konu anlatimindan sonra her grup besin tabagi
posteri olusturarak sinifla paylasir.

Bu tabaklar smfca degerlendirilir. Degerlendirme rubrigi
kullanilarak.
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DEGERLENDIRME

saglanir.

Urlinler degerlendirme rubrigi kullanarak sinifca degerlendirilip doniit

Ogretmen konunun son bir 6zetini yapar ve dnemli yerleri vurgular.

*Ogrencilerin ders kitabinda bulunan sorular1 (bosluk doldurma,
eslestirme, bulmaca, ¢oktan segmeli, agik uclu, dogru-yanlis gibi farkl
soru ve tekniklerden uygun olani uygun yerlerde kullanilarak) ¢ozmeleri

istenir ve ¢oziimlenen sorular sinif i¢erisinde tartigilir.

Kontrol Grubunda Uygulanan Fen Bilimleri Ders Plam Ornegi

BOLUM I:

Siire: 3 Ders Saati

DERS FEN BIiLIMLERI
SINIF 4
KONU ALANI |CANLILAR VE YASAM
UNITE BESINLERIMIiZ
BASLIGI
Besin, Beslenme, Protein, Karbonhidrat, Yag,
KAVRAMLAR | Vitamin, Su ve Mineraller, Dengeli Beslenme, Sigara

ve Alkol
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BOLUM II:

F.4.2.1.3. Saghkli bir yasam igin
besinlerin tazeliginin ve dogalliginin
Oonemini, aragtirma verilerine dayal
olarak tartigir

KAZANIMLAR

OGRENME-OGRETME
YONTEM VE
TEKNIiKLERIi

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup
Caligmasi

KULLANILAN ARAC VE

GERECLER ers kitabi, projeksiyon

DERS ALANI Okul, simif

OGRENME-OGRETME SURECI

KONU ]%esinl?rin Tazeligi ve Dogalliginin
Onemi
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OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

*Ders kitabindan “Besinlerin Tazeligi ve Dogaliginin Onemi” adli
boliim okutulacak.

*Besinlerin tazeligi ve dogallig1 tizerinde durulacak.

*Daha Onceden verilen konu ile arastirma sonuglari sonucunda elde
edilen bilgilerin siifta paylasilmasi saglanacak.

Saglikli bir yasam i¢in yedigimiz besinlerin taze ve dogal olmas1 gerekir.
Taze ve dogal olmayan besinlerde zararli mikroorganizmalar tiireyebilir
ve bunlar viicudumuza zarar verip sagliksiz bir yasam siirmemize neden
olabilir.

Taze besin, i¢inde barindirdigr vitamin mineralleri kaybetmemis
besindir. Besinler tazeliklerini kaybettikce bu bize yararli olan maddeleri
yitirebilir ve bizi zehirleyebilirler. Bu yiizden besinlerin taze olan1 tercih
edilmelidir.

Besinlerin dogal olani tercih edilmelidir. Ciinkii, dogal besinler dogal
yollarla yetistirilmis ve ilaglama yapilmamis besinlerdir. ilaglarla
yetistirilen besinler dogal degildir. Bu yiizden sagligimiza zarar verebilir

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri

Ozet
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BOLUM I11

Ol¢me-Degerlendirme:

Ders kitabinda
“Neler 0grendik?”
kismindaki
etkinlikler yapilir.

Dersin Diger Derslerle iliskisi/Aciklamalar
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