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1. Giriĸ 

 ¢ocuk, ºzg¿n d¿nyasēnda hayaller kuran, sorgulayan ve ­evresini anlamaya 

­alēĸan bir varlēktēr. Bu arayēĸ s¿recinde doĵduĵu ilk g¿nden itibaren karĸē karĸēya 

olduĵu pek ­ok uyarēcēyla i­ i­edir. Bu uyarēcēlardan bazēlarē, nitelikli ­ocuk 

edebiyatē eserleridir. Nitelikli ­ocuk edebiyatē ¿r¿nleri, ­ocuĵun bu arayēĸ-

anlama s¿recine ºnemli katkēlarda bulunabilir.  

 Alan yazēnda bir­ok araĸtērmacē, ­ocuk edebiyatē ¿r¿nlerinin ­ocuklarēn 

hayatēnē ĸekillendiren en ºnemli faktºrlerin baĸēnda geldiĵine deĵinmiĸtir. 

¢ocuklar, en deĵerli varlēklarēmēzdēr. Hi­bir yatērēm ­ocuklarēmēza yapēlan 

yatērēmlar kadar kēymetli ve etkili deĵildir. ¢ocuklarēn duygusal ve zihinsel 

geliĸimine yºnelik yapēlan yatērēmēn deĵeri hi­bir ĸekilde maddi ºl­¿lerle ifade 

edilemez. Bu geliĸimde ­ocuk edebiyatēnēn d¿nya genelinde kabul gºren bir yeri 

ve ºnemi bulunmaktadēr (Yal­ēn ve Aytaĸ, 2017). ¢ocuklarēn hayal d¿nyalarēna 

nasēl ve ne ĸekilde yaklaĸēlacaĵēnēn bilinmesi, ­ocuk edebiyatē ¿r¿nleri ¿retirken 

daha etkili ve doĵru yaklaĸēmlar sergilenmesi konusunda yardēmcē olur. 

 Severôe (2017) gºre ñ¢ocuk edebiyatē (yazēnē), erken ­ocukluk dºneminden 

baĸlayēp ergenlik dºnemini de kapsayan bir yaĸam evresinde, ­ocuklarēn dil 

geliĸimine ve anlama d¿zeylerine uygun olarak duygu ve d¿ĸ¿nce d¿nyalarēnē 

sanatsal niteliĵi olan dilsel ve gºrsel iletilerle zenginleĸtiren, beĵeni d¿zeylerini 

y¿kselten ¿r¿nlerin genel adēdēr.ò ¢ocuk edebiyatē ¿r¿nleri, ­ocukluk ­aĵēndaki 

bireylerin hayallerine, duygularēna, d¿ĸ¿ncelerine ve isteklerine hitap eden 

¿r¿nlerdir. Geniĸ bir bakēĸ a­ēsēyla ­ocuk edebiyatē ¿r¿nleri de sorgulayan 

tartēĸan, bilime, sanata saygē duyan, biliĸsel ve duyuĸsal boyutlarēyla dengeli, 

duyarlē insanlarēn yetiĸmesi i­in ºnemli bir iĸlevi yerine getirmelidir (Sever, 

2015). ¢ocuk edebiyatēnēn bu temel iĸlevleri yerine getirebilmesi i­in kitaplarēn 

­ocuĵa gºre olmasē gerekir. Daha a­ēk bir sºyleyiĸle, kitabēn dēĸ tasarēmē, i­erik 

bilgileri ve eĵitsel iletilerinin ­ocuĵun kendi ger­ekliĵine uygun olmasē; onun 

doĵasēyla, ilgi ve gereksinimleriyle, dil ve anlam evreniyle ve bakēĸ a­ēsēyla 

ºrt¿ĸmesi gerekir. Yine de ­ocuĵun seviyesine uygun her kitabēn, her ­ocuĵa 

uygun olmayabileceĵi akēlda tutulmalēdēr (¢er, 2016). ¢ocuk edebiyatē, yetiĸkin 

edebiyatēndan ayrēlarak kendine ºzg¿ ºzelliklere sahiptir. ¢ocuk edebiyatē sºz 

konusu olduĵunda ­ocuĵun geliĸim evreleri, ilgi alanlarē, istekleri, tutumlarē ve 

beklentileri gibi bir dizi etmenler karĸēmēza ­ēkar. 

 Oĵuzkanôa (2013) gºre ñ¢ocuklar okumaya baĸladēktan ve bu konuda 

ilerlemeler gºsterdikten sonra s¿rekli olarak edebiyat eserlerinden yararlanmak 

ihtiyacē duyarlar.ò ¢ocuklarēn neden edebiyat eserlerine ihtiya­ duyduklarēnē ve 

edebiyat eserlerinin ­ocuklarēn geliĸimindeki rol¿n¿ Sever (2017), ñ¢ocuk 

edebiyatēnēn en temel iĸlevlerinden biri, ­ocuklara okuma sevgisi ve alēĸkanlēĵē 

kazandērmaktēr. ¢ocuk edebiyatē ¿r¿nleri, ­ocuklarē nitelikli metinlere 

yºneltmeyi baĸarabilen, onlara zamanla okuma k¿lt¿r¿ kazandērabilen bir 
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sorumluluk ¿stlenmelidirò ĸeklinde a­ēklar. Toplumun ilerlemesine ve 

geliĸmesine katkē saĵlayan bireyler, genellikle kitap okuma alēĸkanlēĵē kazanmēĸ 

kiĸilerdir. Bu alēĸkanlēĵēnēn kazanēlmasē, ­ocukluk dºneminden itibaren erken 

yaĸlarda ­eĸitli ­ocuk edebiyatē eserleriyle karĸēlaĸēlmasēna baĵlēdēr (Gºnen, 

Uygun, Erdoĵan & Katrancē, 2012). Dilid¿zg¿n de ­ocuk ve gen­lik edebiyatēnēn 

­ocuk ve gen­ler ¿zerindeki olumlu etkilerine dikkat ­eker. ¢ocuk ve gen­lik 

edebiyatē, okuyuculara okuma alēĸkanlēĵē kazandērmaktan yazēnsal farkēndalēk 

geliĸtirmeye ve kiĸisel kimliklerini oluĸturmalarēna kadar geniĸ bir etki 

yelpazesine sahiptir (Dilid¿zg¿n, 2018). 

 0-6/8 yaĸ arasē, erken ­ocukluk dºnemi olarak adlandērēlēr ve bu dºnem, hēzlē 

geliĸimin yaĸandēĵē bir zamandēr. Bu s¿re­te, ­ocuk bir­ok beceri ºĵrenir ve bu 

beceriler, ileride edineceĵi bilgiler i­in temel oluĸturur. Bu nedenle, yaĸamēn 

baĸlangē­ yēllarē, ­ocuklar i­in son derece ºnemli bir s¿re­tir (ķahin, 2018: 339). 

Erken ­ocukluk dºnemi, geliĸimin hēzlē olduĵu ve geleceĵin temelini oluĸturan 

bireylerin hassas ºĵrenme mekanizmasēna sahip olduĵu bir dºnem olarak 

adlandērēlēr. Bu nedenle ­ocuklar i­in yazēlan eserlerin de titizlikle yazēlmasē 

gerekir. ¢ocuklar i­in se­ilen kitaplarēn t¿r¿, i­eriĵi, konusu, hedef kitleye hitap 

ĸekli, resimlemesi, renk kullanēmē, boyutu, tasarēmē gibi bir­ok yºn¿yle nitelikli 

olmalarē gerektiĵi a­ēktēr. Bu ºzelliklerin doĵru bir bi­imde sunulmasē, t¿m ­ocuk 

kitaplarē i­in ºnemlidir. Genellikle ­ocuklarda ilgi ve merak uyandēran kitaplar, 

fiziksel ºzellikleri nedeniyle tercih edilir; i­erik ºzellikleri ise sonradan devreye 

girer ve kitap, asēl etkisini o zaman gºsterir. Kitabē oluĸturan herhangi bir ºĵe, 

tek baĸēna baĸarē getirmez. Ancak bu ºgeler birbiriyle uyum i­inde olduĵunda bir 

b¿t¿nl¿k oluĸtururlar ve kitabē okumaya deĵer kēlarlar. 

 2. Araĸtērmanēn amacē 

 Melike G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarēnēn ­ocuk edebiyatēnēn temel unsurlarē ve 

eĵitsel iletiler a­ēsēndan incelenmesi bu araĸtērmanēn temel amacēnē 

oluĸturmaktadēr. Bu ama­ doĵrultusunda ĸu sorulara yanēt aranmēĸtēr: 

 1. Melike G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarē ­ocuk edebiyatēnēn temel unsurlarēndan 

ñdēĸ yapēò ilkeleri bakēmēndan nasēl bir gºr¿n¿m sunmaktadēr? 

 2. Melike G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarē ­ocuk edebiyatēnēn temel unsurlarēndan 

ñi­ yapēò ilkelerini bakēmēndan nasēl bir gºr¿n¿m sunmaktadēr? 

 3. Melike G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarē ñdil ve anlatēmò bakēmēndan nasēl bir 

gºr¿n¿m sunmaktadēr? 

 4. Melike G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarē ñeĵitsel iletilerò bakēmēndan nasēl bir 

gºr¿n¿m sunmaktadēr? 
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2. Araĸtērmanēn ºnemi 

 Resimli ­ocuk kitaplarē, ­ocuklarēn edebiyatla ilk tanēĸmalarēnē saĵlar. Bu 

kitaplar, ­ocuklarēn kitap okuma alēĸkanlēĵē kazanmalarēna, iletiĸim becerilerini 

geliĸtirmelerine, estetik deĵerleri anlamalarēna ve yaĸama karĸē deneyim 

edinmelerine ve ona uyum saĵlamalarēna yardēmcē olur. Nitelikli ­ocuk edebiyatē 

yapētlarēnēn ­ocuĵun hayatēnda ¿stlendiĵi temel sorumluluklarē yerine 

getirmesinde b¿y¿k bir ºneme sahip olduĵu bilinmektedir. Bu nedenle ­ocuk 

kitaplarēnēn ­ocuk edebiyatē yapētlarēnda bulunmasē gereken temel ilkeler 

­er­evesinde ele alēnmasē ºnemlidir. ¢ocuk edebiyatē alanēnda son dºnemde 

ºnemli eserler ortaya koyan, kaleme aldēĵē ­ocuk kitaplarē bir­ok yabancē dile 

­evrilen Melike G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarēnēn bu baĵlamda incelenmesi, ­ocuk 

edebiyatēmēz a­ēsēndan olduk­a ºnemlidir. Melike G¿ny¿z klasik halk 

edebiyatēmēza ait ¿r¿nleri yeniden yorumlayarak g¿n¿m¿z d¿nyasēnēn 

sorunlarēna yºnelik iletilerle zenginleĸtirmiĸtir.  

 3. Yºntem 

 3.1. Araĸtērma Modeli 

 Araĸtērmada nitel araĸtērma yºntemlerinden belge incelemesi yºntemi 

kullanēlmēĸtēr. Belge incelemesi, belirli bir konu veya konular hakkēnda yazēlē 

materyallerin detaylē bir ĸekilde araĸtērēlmasē ve analiz edilmesi s¿recini ifade 

eder. Bu s¿re­, kaynaklardan elde edilen bilgilerin derinlemesine 

deĵerlendirilmesini i­erir ve genellikle belirli bir araĸtērma veya ­alēĸmanēn 

temelini oluĸturur (Yēldērēm ve ķimĸek, 2021). 

 3.2. ¢alēĸma Materyalleri 

 Araĸtērmanēn veri kaynaĵēnē Melike G¿ny¿zô¿n aynē yayēnevi tarafēndan 

yayēmlanan 37 ­ocuk kitabē i­erisinden ºl­¿t ºrnekleme yºntemi ile se­ilmiĸ 2 

masal serisi, 1 hik©ye kitabē ve 3 farklē masal kitabē oluĸturmaktadēr. Kitaplarēn 

se­ilmesinde temel alēnan ºl­¿tler, kitaplarēn yabancē dillere en ­ok ­evrilen ve 

yurt dēĸēnda en ­ok satēlan ­ocuk kitaplarē i­erisinde yer almalarē bunun yanēnda 

eski T¿rk halk hik©yelerinin modern uyarlamalarē olmalarēdēr. Ķncelenen 

kitaplara iliĸkin bilgiler Tablo 1ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 1. Ķncelenen Kitaplara Ķliĸkin Bilgiler 

Kitap Adē Yazar Resimleyen 

Basēm  

Tarihi  

Sayfa  

Sayēsē 

  Yaĸ  

Aralēĵē 

G¿m¿ĸ Gºl Masallarē Dizisi (10 kitap) M. G¿ny¿z Gulnar Hajo 2017 160 6+ 

Gakguklarēn Maceralarē Dizisi (6 kitap) M. G¿ny¿z Reza Hemmatirad 2016 140 4+ 

Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde M. G¿ny¿z Buket Topakoĵlu 2017 24 6+ 

Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde M. G¿ny¿z Buket Topakoĵlu 2017 24 6+ 

Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸu M. G¿ny¿z Ceyhun ķen 2017 24 6+ 

Ķlkbahar Prensi M. G¿ny¿z Vaghar Aghaei 2022 32 5+ 

 

3.3. Verilerin Toplanmasē ve Analizi 

 Verilerin toplanmasē ve analizinde belge incelemesi yºnteminin adēmlarē 

takip edilmiĸtir. Bu adēmlar; dok¿manlara ulaĸma, belgelerin doĵruluĵunu 

kontrol etme, dok¿manlarē anlama, veriyi analiz etme, sayēsallaĸtērma ve veriyi 

kullanmadēr (Forster, 1995, akt. Yēldērēm ve ķimĸek, 2021). ¢alēĸma verilerinin 

analiz edilmesinde betimsel analiz yºntemi kullanēlmēĸtēr. Betimsel analiz 

yºntemi, elde edilen verilerin ºnce belirlenen kavramsal ­er­eve veya temalara 

dayalē olarak ºzetlenmesi ve yorumlanmasē ¿zerine odaklanēr. Bu analizde, 

dikkat ­ekici ºzellikleri vurgulamak i­in sēk sēk doĵrudan alēntēlara baĸvurulur. 

Betimsel analizin amacē, elde edilen bulgularē d¿zenli bir ĸekilde okuyucuya 

sunmak, verileri sistematik ve a­ēk bir bi­imde betimlemek, ardēndan bu 

betimlemeleri a­ēklamak, yorumlamak ve neden-sonu­ iliĸkilerini inceleyerek 

belirli sonu­lara varmaktēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2021).  

 Araĸtērmaya esas olan eserlerin ­ocuk edebiyatēnēn temel unsurlarē a­ēsēndan 

incelenmesi ve eserlerdeki eĵitsel iletilerin belirlenmesinde ilgili alan yazēnē 

taranmēĸ ve her iki boyuta iliĸkin inceleme kriterleri belirlenmiĸtir. Bu baĵlamda 

­ocuk edebiyatēnēn temel unsurlarē kapsamēndaki inceleme kriterleri tablo 2ôde 

yer almaktadēr:  

Tablo 2. ¢ocuk Edebiyatēnēn Temel Unsurlarēna Ķliĸkin Ķnceleme Kriterleri 

Dēĸ Yapē ¥zellikleri Ķ­ Yapē ¥zellikleri 

¶ Boyut  ¶ Konu 

¶ K©ĵēt  ¶ Ana Fikir 

¶ Sayfa D¿zeni ¶ Kahramanlar 

¶ Harfler ¶ Olay 

¶ Kapak-Cilt ¶ Dil Anlatēm 

¶ Resim  
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 Kitaplar Tablo 2ôde verilen kriterler doĵrultusunda incelenmiĸtir. Kriter 

listesi oluĸturulurken alan yazēndaki ĸu ­alēĸmalardan (¢er, 2016; Oĵuzkan, 

2013; Sever, 2015; Sever, 2017; ķimĸek, 2014; ķimĸek, 2016; Temizy¿rek ve 

ķahbaz ve G¿rel, 2016; Yal­ēn ve Aytaĸ, 2017) yararlanēlmēĸtēr. Alanyazēndaki 

bilgilerden hareketle ilk olarak kitaplarēn dēĸ yapē ºzellikleri incelenmiĸ; 

kitaplarēn boyutu, kapak ºzellikleri, cilt ºzellikleri, harfler, sayfa d¿zeni ve 

gºrseller a­ēsēndan gerekli notlar alēnmēĸtēr. Daha sonra kitaplar ilk okumaya tabi 

tutulup i­ yapē ºzellikleri bakēmēndan incelenmiĸ; konu, ana fikir, kahramanlar, 

olay, eĵitsel iletiler ve dil anlatēm ºzellikleri bakēmēndan irdelenmiĸtir. Birden 

fazla kez okuma yapēlarak verilere son ĸekli verilmiĸtir. Eĵitsel iletilerin 

belirlenmesinde ise ¥zden (2021)ôin yapmēĸ olduĵu sēnēflandērmadan 

yararlanēlmēĸtēr. ¥zden (2021) iletileri; kiĸilik geliĸimini destekleyen eĵitsel 

iletiler, toplumsal geliĸimi destekleyen eĵitsel iletiler, zihinsel geliĸimi 

destekleyen eĵitsel iletiler ana baĸlēklarēyla ele alēr. Belirlenen kriterler, kitaplar 

i­erisinde var olma durumlarē a­ēsēndan incelenmiĸ, eĵitsel iletiler ve dil anlatēm 

ºzellikleri baĸlēklarē altēnda tablolaĸtērēlarak sunulmuĸtur. Tablolarda ilgili analiz 

birimlerinin frekans deĵerlerine de yer verilmiĸtir. 

 3.4. Verilerin Ge­erliliĵi  

 Bu ­alēĸmada verilerin ge­erliliĵinin saĵlanmasē a­ēsēndan ilk olarak 

incelenen her bir baĸlēk i­in kitaplar yeniden okumaya tabi tutulmuĸtur. 

Kitaplardaki eĵitsel iletilerin tespit edilmesi noktasēnda alan yazēnda bulunan 

iletilerden hareketle ilk sēnēflandērma oluĸturulup tespit edilen eĵitsel iletilerin 

doĵruluĵuna iliĸkin kontroller i­in dēĸ denetleyici olarak bir alan uzmanēndan 

belirlenen iletilerin %10ôunun yeniden kodlamasē istenmiĸtir. Bu doĵrultuda 

gerekli d¿zeltmeler yapēlēp uzlaĸmalar saĵlandēktan sonra sēnēflandērmaya nihai 

ĸekli verilmiĸtir. ¢alēĸmanēn g¿venirliĵini saĵlamak amacēyla tespit edilen 

iletilerin ve dil anlatēm unsurlarēnēn yer aldēĵē doĵrudan alēntēlara yer verilmiĸtir.   

 4. Bulgular 

 4.1. Dēĸ Yapē ¥zelliklerinin Deĵerlendirilmesi  

 ¢alēĸmada G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarē, ñboyut, k©ĵēt, sayfa d¿zeni, harfler, 

kapak-cilt ve resimò gibi dēĸ yapē ºzellikleri a­ēsēndan incelenmiĸtir.  

 4.1.1. G¿m¿ĸ Gºl Masallarē Dizisinin Dēĸ Yapē ¥zelliklerine Ķliĸkin 

Bulgular  

 G¿ny¿zô¿n G¿m¿ĸ Gºl Masallarē dizisi Timsah Temsi, K¿­¿k Yēldēz, K¿­¿k 

ķēpēr Arkadaĸ Arēyor, Hi­ Susmayan Cērcēr Bºceĵi, Tombalak Fil ôin Sabah 

Sporu, Temsiônin Can Sēkēntēsē, ¦­ K¿­¿k Aslan, Arkadaĸēmē Tanērēm, Sen Sēska 

Deĵilsin, Peli Spor ķºleninde adlē 10 ayrē masal kitabēndan oluĸmaktadēr. Dizinin 

karakterleri, b¿y¿k ­oĵunlukla hayvanlardan oluĸmaktadēr. Melike G¿ny¿z, 
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hikayelerinde geniĸ bir hayvan kadrosu kullanarak ­ocuklarē farklē fiziksel, 

kiĸisel ºzellikler; meslek ve gºrevlerle tanēĸtērmaktadēr. Timsah, aslan, yenge­, 

fil, yēlan, pelikan, balēk, kaplumbaĵa gibi ­eĸitli hayvanlar, kitaplarda ­ocuklara 

sunulan geniĸ karakter yelpazesini oluĸturmaktadēr. 

 Boyut  

 Serideki kitaplarēn hepsi 15x21 cm boyutlarēndadēr. Hacim ve aĵērlēk olarak 

kolay taĸēnabilir yapēdadēr. Bu ºl­¿ler, ilkºĵretim ºĵrencilerinin kitaplēk d¿zeni 

oluĸturmasē ve d¿zen alēĸkanlēklarē kazanmasē a­ēsēndan elveriĸlidir. 

 K©ĵēt 

 Serinin t¿m kitaplarēnda 80 gr. 2. hamur k©ĵēt kullanēlmēĸtēr. Hitap ettiĵi yaĸ 

d¿zeyi gºz ºn¿ne alēndēĵēnda k©ĵēdēn kalitesi, yērtēlmaya ve kērēĸmaya m¿sait 

olduĵundan dolayē kitabēn dayanēklēlēĵēnē azaltmaktadēr. Serideki kitaplarda 

kullanēlan k©ĵēdēn d¿ĸ¿k kalitesinden ºt¿r¿ okunan sayfanēn arka sayfasēndaki 

yazēlar ve resimlerin gºr¿nd¿ĵ¿ dikkat ­ekmektedir. Bu durum kitabēn 

okunmasēnda fiziksel engeller oluĸturabilir. 

 Sayfa d¿zeni 

 Yazē satērlarēnēn geniĸ aralēklarla d¿zenlendiĵi gºzlenmiĸtir. Bu durum, 

­ocuk kitaplarēnda olumlu bir ºzellik olarak deĵerlendirilmektedir. Kitaplarda 

resimler altta, metin ¿stte olacak ĸekilde sayfa d¿zeni saĵlanmēĸ, 6+ yaĸ 

aralēĵēndaki ­ocuklar i­in uygun gºr¿len c¿mle sayēsē aĸēlmamēĸtēr. Kitaplarēn 

boyutlarē gºz ºn¿ne alēndēĵēnda resimlerin ve yazēnēn aynē sayfa ¿zerinde alt alta 

yerleĸtirilmesi, sayfa d¿zeni a­ēsēndan yazē ile resmin karēĸmasēnē ºnlerken 

okuyucunun dikkatini ­ekmeyi kolaylaĸtēran bir etki yaratmēĸtēr. Kitaplarda alt-

¿st, saĵ-sol kenar boĸluklarē yeterli olup her sayfada aynē d¿zende olduĵu 

gºzlenmiĸtir. 

 Harfler  

 Kitaplarda kullanēlan harfler, eserlerin hitap ettiĵi yaĸ grubunun rahat­a 

okuyabileceĵi 23 punto, TTKB dik temel abece yazē fontunda ve gºz yormayacak 

ºzelliktedir. Kitaplarda paragraf baĸlarēna ve sayfa numaralarēna dikkat 

edilmiĸtir. Bu da okuma sērasēnda ger­ekleĸebilecek karēĸēklēklarē giderir 

niteliktedir. 
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Kapak-cilt 

 
Gºrsel 1. Dizinin Ķlk Kitabēnēn Kapak Resmi 

 Kitaplarēn kapaklarē fiziksel a­ēdan incelendiĵinde 230 gr. bristol ciltsiz, ince 

karton kapak tasarēmēnēn kullanēldēĵē tespit edilmiĸtir. Tercih edilen kapaklar ve 

iki zēmba teli kullanēlarak tutturulan sayfalar, kitaplarēn dayanēklēlēĵēnē artērmakta 

ve ºmr¿n¿ uzatmaktadēr. Bu durum, ciltli ve dikiĸli kitaplara gºre dezavantajlē 

olabilir ancak eserin maliyetini artērmadan daha uygun bir fiyatla temin 

edilmesine olanak tanēmaktadēr. 

 Kitaplarēn ºn kapaĵēnda kitabēn ait olduĵu serinin ismi ve serideki numarasē, 

kitabēn adē, kitabēn kahramanēnē tanētēcē resim, yazarēn adē, yayēnevinin adē ve 

baskē sayēsē yer almaktadēr.  Renklerin canlēlēĵē ve serideki kitaplar arasēndaki 

uyum, kitaplarēn ­ekiciliĵini artērmaktadēr. Kapaklarēn, kitap isimleri aracēlēĵēyla 

karakterleri ifade ederken aynē zamanda bu karakterlere ºzg¿ resimlerle anlam 

b¿t¿nl¿ĵ¿ saĵlama konusunda baĸarēlē olduĵu sºylenebilir. 

 Arka kapaklarda ise seriyi tanētēcē yazē, serinin t¿m kitaplarēnēn sērasēyla 

kapak fotoĵraflarē ve yayēnevine ait bilgiler yer almaktadēr. Tanētēm yazēsē, 

­ocuĵun kitaplarē merak etmesini saĵlayacak ºzelliktedir. Kitaplarēn sayfa 

sayēlarē az olduĵundan sērt kēsēmlarē bulunmamaktadēr. ¥te yandan serideki t¿m 

kitaplarēn ºn ve arka kapaĵēnda, hazērlēk ve deĵerlendirme sorularē yer 

almaktadēr. Kitaplarēn ilk sayfalarēnda 5 hazērlēk sorusu ve her bir sorunun altēnda 

yer alan cevap yazēlacak noktalē alan, kitaplarēn son sayfalarēnda ise 6 

deĵerlendirme sorusu ve yine her sorunun altēnda cevap yazēlabilmesi i­in boĸ 

bērakēlmēĸ noktalē alan vardēr.  

 Resim  

 G¿m¿ĸ Gºl Masallarē dizisi, fabl ºzelliĵi taĸēmaktadēr. Serinin kahramanlarē 

tamamen hayvanlardan oluĸmaktadēr bu nedenle hayvanlar ill¿strasyon tarzēnda 

resmedilmiĸtir. Seri i­inde yer alan eserlerdeki resimler, metinle uyumlu bir 

ĸekilde yapēlandērēlmēĸtēr. Metnin anlamēnē tamamlayēcē ve a­ēklayēcē bir niteliĵe 
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sahiptir. Bu resimler, eserlerin hedeflediĵi yaĸ grubunun geliĸim ºzelliklerine ve 

algē d¿zeyine uygun olarak tasarlanmēĸtēr. Resimlerin ­ocuklarēn hayvan sevgisi 

kazanmalarēnēn yanē sēra onlarēn hayal d¿nyalarēnēn zenginleĸmesine de katkē 

saĵlar nitelikte olduĵu sºylenebilir. 

 
Gºrsel 2. Timsah Temsi Adlē Kitaba Ait Bir Gºrsel 

 

Metinde masalēn ana kahramanē Timsah Temsiônin diĸ aĵrēsē ­ektiĵi, diĵer 

hayvan arkadaĸlarēnēn da ona birtakēm ºnerilerde bulunduklarē anlatēlmēĸtēr. Ķlk 

sayfadaki gºrselde metinle baĵlantēlē olarak ­amura yatan Timsah Temsi ve 

yanēnda duran arkadaĸē Pelikan, diĵer sayfadaki gºrselde ise diĸ aĵrēsē y¿z¿nden 

aĵlayan Timsah Temsiôyi sakinleĸtirmeye ­alēĸan diĵer arkadaĸlarē 

gºr¿lmektedir. Masal benzer ĸekilde tasarlandēĵēndan, resimlerin dilsel metnin 

tamamlayēcēsē olarak gºrev yaptēĵē, ­ocuĵun okuduklarēnē hayalinde daha iyi 

somutlaĸtērmasēna yardēmcē olduĵu sºylenebilir.  

 
Gºrsel 3. Sen Sēska Deĵilsin Adlē Kitaba Ait Bir Gºrsel 

 

Yazarēn amacē, iletisini hayvanlar ¿zerinden ­ocuklara sezdirmek olduĵundan 

kitap dizisinde yer alan t¿m masallarda hayvanlarēn davranēĸlarē konu edilmiĸtir. 

Sen Sēska Deĵilsin masalēnda ķēpēr adēndaki Kurbaĵaya sēska diyerek onu ¿zen 

Tortop adēndaki kaplumbaĵanēn, yardēma ihtiyacē olduĵunda yardēmēna ilk koĸan 
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hayvanēn ¿zd¿ĵ¿ arkadaĸē ķēpēr olduĵu anlatēlmaktadēr. Metinle gºrselin uyumlu 

olduĵu sºylenebilir. 

 
Gºrsel 4. Tombalak Filôin Sabah Sporu Adlē Kitaba Ait Bir Gºrsel 

 

Gºersel 4ôte, spor yapmak i­in girdiĵi gºlde, burada yaĸayan hayvanlarē 

rahatsēz eden Tombalak adēndaki Filôin kendisine baĸka bir spor dalē bulmak i­in 

arkadaĸē Turna ile geliĸtirdiĵi yeni spor anlatēlmaktadēr. Fabl t¿r¿ndeki 

masallarda kahraman olan hayvanlarēn renkleri ger­eĵe yakēn resmedilmiĸ, 

bºylece ­ocuklarēn ger­eklikten kopmamasē saĵlanmēĸtēr. Resimlerin parlak 

renklerle dikkat ­ekici olmasē ­ocuĵun kitaba ilgisini artēran diĵer bir etkendir. 

¥te yandan kitaplarēn kahramanlarēnēn hayvanlar olmasē, hayvanlarēn resimlerde 

dost canlēsē, mutlu hayvanlar olarak resmedilmesi ­ocuklarēn hem kitaba hem de 

hayvanlara karĸē merak ve ilgilerinin artmasēna yardēmcē olacaktēr. 

 4.1.2. Gakguklarēn Maceralarē Dizisinin Dēĸ Yapē ¥zelliklerine Ķliĸkin 

Bulgular  

 Gakguklarēn Maceralarē Setinde 6 kitap (Mavi Gaki, S¿sl¿ ¢ikolata, Pamuk 

Karga, ķarkēcē Gukki, Ay Nereye Kayboldu, Ses Yarēĸmasē) yer almaktadēr. 

Arap­a, Korece ve Moĵolca dillerine ­evrilen masal dizisinin gºrselleri Reza 

Hemmatirad tarafēndan resmedilmiĸtir. Toplam 6 ayrē kitaptan oluĸan seri, 4 yaĸ 

ve ¿zeri ­ocuklar i­in okunmaya uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 Boyut 

 Seride yer alan kitaplarēn hepsi 20x20 cm boyutundadēr. Ķ­lerinde yer alan 

etkinliklerle birlikte her biri 23 sayfa olan kitaplar olduk­a hafiftir. Ķnce yapēda 

olup sērt kēsmē bulunmayan kitaplar, hepsini i­ine alan ºzel tasarēm kapaklarē 

sayesinde ­ocuklarēn k¿t¿phane oluĸturmasēna elveriĸli hale getirilmiĸtir. 
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K©ĵēt 

 Setin tamamēnda 100gr. 2. hamur beyaz kuĸe k©ĵēt kullanēlmēĸtēr. Bu k©ĵēt 

t¿r¿n¿n, ince olmasēndan dolayē ­ocuklar tarafēndan uzun yēllar zarar gºrmeden 

kullanēlabilmesi g¿­ olsa da uygun maliyetinin ­ocuklarēn onlara ulaĸēmēnē daha 

olanaklē kēldēĵē sºylenebilir.  

 Sayfa d¿zeni  

 Kitaplarda ilk gºze ­arpan hem resim hem de metin olarak olduk­a sade 

yapēda olmasēdēr. Sayfa kenarlarēnda bērakēlan boĸluklar olduk­a b¿y¿kt¿r. Bazē 

sayfalarda sadece bir c¿mle veya bir resim bulunmaktadēr. Metin, boĸluk ve sayfa 

d¿zeninin ­ocuklarēn okuma alēĸkanlēĵē kazanmalarēnē teĸvik edecek nitelikte 

olduĵu sºylenebilir. Yazēlar ve resimler birbirleriyle uyumlu bir ĸekilde 

d¿zenlenmiĸtir ve ­ocuklarēn estetik zevklerini tatmin edecek d¿zeydedir. 

 Harfler  

 Kitaplarēn yazē puntosu ­ocuk okurlarēn harfleri ­ok rahatlēkla okuyabileceĵi 

ĸekilde 20 punto ve Hauracherell NC yazē stiliyle yazēlmēĸtēr. Punto b¿y¿kl¿ĵ¿ 

ve c¿mlelerin kēsa olmasē okumaya yeni baĸlayan ­ocuklar i­in idealdir. 

Kitaplarda paragraf baĸlarēna ve sayfa numaralarēna dikkat edilmiĸtir. Bu da yeni 

okuma ºĵrenen ­ocuklarēn okuma sērasēndaki karēĸēklēklarē giderir niteliktedir. 

 Kapak-cilt 

 Dizinin dēĸ kapaĵē ve i­erisinde yer alan 6 kitabēn kapaklarē incelendiĵinde 

230 gr. Bristol ince karton kapak kullanēldēĵē, seri kapaĵēnēn tamamen selofan 

kaplama, kitap kapaklarēnēn ise sadece resimlerinin ve kitap isimlerinin selofan 

kaplama olduĵu gºr¿lmektedir. Kapaklar ve sayfalar iki adet zēmba teli 

kullanēlarak birleĸtirilmiĸtir.  

 
Gºrsel 5. Gakguklarēn Maceralarē Dizisine Ait Dēĸ Kapak Resmi 
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 Gºrsel 5ôte Gakguklarēn Maceralarē setinin ¿­¿nc¿ kitabēnēn ºn ve arka kapak 

fotoĵrafē yer almaktadēr. Kapak resmi okurlara i­erik hakkēnda bilgi verici 

niteliktedir. 

 
Gºrsel 6. Gakguklarēn Maceralarē Dizisine Ait Ķ­ Kapak Resmi 

 

Dizinin kapak resmi olarak kitap i­eriĵi ile baĵlantēlē bir gºrsel tercih 

edilmiĸtir. Aynē gºrsel serinin son kitabēnēn ºn y¿z¿nde de bulunmaktadēr. 

Kitaplarēn ºn kapaklarēnda anlatēlan olayla baĵlantēlē gºrseller, kitabēn ismi, 

yazar ve ressamēn isimleri, hitap ettiĵi yaĸ grubuna ait bilgi, yayēnevi adē ve 

logosu ile ka­ēncē baskē olduĵunu gºsteren sayē yer almaktadēr. Resimlerde 

kullanēlan parlak renkli kabartmalarēn ve kitaplarēn adlarēnēn, seslendiĵi yaĸ 

grubuna uygun ve dikkat ­ekici nitelikte olduĵu sºylenebilir.  

 Kitap dizisinin arka kapaklarē aynēdēr. En ¿stte setin ismi, daha sonra 

i­erisinde yer alan kitaplarēn sērasēyla resimleri yer almaktadēr. Kitaplarēn 

resimlerinin altēnda seriyi tanētan ve seri hakkēnda kēsa bilgi yazēsē yer almaktadēr. 

Her hik©yenin sonunda parmak izi kullanēlarak yapēlabilecek 4 farklē etkinlik 

bulunmaktadēr. Etkinliklerin bazēlarē kitap ¿zerinde yapēlabilirken bazēlarē i­in de 

­ocuklarēn baĸka k©ĵēt kullanmasē gerekmektedir. Bu etkinliklerin ­ocuk 

okurlarēn kitaplara olan ilgisini artērabilecek, onlarēn nitelikli  vakit ge­irmesini 

saĵlayabilecek, k¿­¿k kas becerilerini de geliĸtirecek yararlē etkinlikler olduĵu 

sºylenebilir. Kitaplarēn sayfa sayēsē az olduĵundan sērt kēsēmlarē bulunmazken 

kitap dizisinin dēĸ kapaĵēnēn sērt kēsmēnda serinin ismi ve yayēnevinin logosu yer 

almaktadēr. Bu da ­ocuklarēn k¿t¿phane oluĸtururken kullanabileceĵi bir ºzellik 

olarak nitelendirilebilir. 

 Resim 

 Kitap setinin resimleri Reza Hemmatirad tarafēndan ­izilmiĸtir. Gakguklarēn 

Maceralarē serisi, yazarēn G¿m¿ĸ Gºl Masallarē serisi gibi kahramanlarē 

hayvanlardan (karga ailesi) oluĸtuĵundan fabl ºzelliĵi taĸēmaktadēr. Kitaplarēn 

kahramanlarēnēn tamamē parmak izi kullanēlarak resmedilmiĸtir. Bu teknik 
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kitaplarēn hitap ettiĵi yaĸ d¿zeyindeki ­ocuklarēn geliĸim ºzelliklerine ve algē 

d¿zeylerine uygundur. Kitaplarēn 4 adedinde beyaz renk h©kim olacak ĸekilde 

sadece parmak izi ve ­izgiler kullanēlērken, serinin ¿­¿nc¿ kitabē óPamuk Kargaô 

ve beĸinci kitabē óAy Nereye Kaybolduô zemin renkleri gri ve kahverengi ¿zerine 

resimler ve yazēlar ĸeklinde d¿zenlenmiĸtir.  

 
Gºrsel 7. Pamuk Karga Kitabēna Ait Bir Gºrsel 

 

Gºrsel 7ôde Gakguklarēn Maceralarē serisinin ¿­¿nc¿ kitabē Pamuk Kargaôya 

ait bir gºrsel yer almaktadēr. Resimde kitabēn kahramanlarēnēn jest ve 

mimiklerinin anlaĸēlēr bir ĸekilde resmedilmesi metinle gºrsel arasēndaki baĵē 

g¿­lendirmektedir. Bilge ¢ēnar aĵacē, kargalara ve diĵer kuĸlara beyaz bir 

karganēn da olabileceĵini a­ēklamaktadēr. Gºrselin metni tamamlayēcē nitelikte 

olduĵu sºylenebilir.  

 
Gºrsel 8. Ses Yarēĸmasē Kitabēna Ait Bir Gºrsel 

 

Gºrsel 8ôde Gakguklarēn Maceralarē dizisinin altēncē kitabē óSes Yarēĸmasēô 

masalēndan bir gºrsele yer verilmiĸtir. Metinde bir ses yarēĸmasēndan 

bahsedilmekte, gºrselde de o yarēĸmanēn nasēl yapēldēĵē aktarēlmaktadēr. 

Gºrselde ĸarkē sºyleyen bir karga, kargaya mikrofon tutan diĵer karga, kameraya 

alan bir baĸka karga ve j¿ri ¿yesi kargalar yer almaktadēr. Serideki kitaplar 
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genellikle okul ºncesi dºnemdeki ­ocuklar i­in tasarlanmēĸ ve resimlere yazēya 

gºre daha fazla yer ayrēlmēĸtēr. Resimler, ­ocuĵun yaĸ ve geliĸim seviyesine 

uygun olarak se­ilmiĸ, herhangi olumsuz tutum ya da davranēĸ oluĸturabilecek 

i­eriklerden ka­ēnēlmēĸtēr. Kitaptaki resimlerin, metnin anlamēnē g¿­lendirmek 

amacēyla ºzenle ­izildiĵi sºylenebilir.  

 4.1.3. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde Kitabēnēn Dēĸ Yapē ¥zelliklerine 

Ķliĸkin Bulgular 

 Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde adlē masal kitabē Arap­a, Almanca, Fransēzca, 

Ķngilizce, Fars­a, Sērp­a, Arnavut­a, Gagavuz T¿rk­esi dillerine ­evrilmiĸtir. 

Kitabēn gºrselleri Buket Topakoĵlu tarafēndan oluĸturulmuĸ, 6 yaĸ ve ¿zeri 

­ocuklar i­in okumaya uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. Melike G¿ny¿z, Keloĵlan masallarēnē 

­aĵdaĸ bir anlatēmla yeniden d¿zenleyerek ­ocuk edebiyatē ¿r¿n¿ne 

dºn¿ĸt¿rm¿ĸt¿r. 

 Boyut 

 Kitap; 21x26 cm boyutlarēnda yapēlandērēlmēĸtēr. ¢ocuk okurlar i­in bu 

boyutlarēn kolaylēkla kullanabilecekleri, hacim olarak da rahatlēkla 

taĸēyabilecekleri nitelikte olduĵu ve onlarēn kitaplēk oluĸturma isteĵine katkē 

sunacaĵē sºylenebilir. 

 K©ĵēt  

 Kitap, 170 gr. 1. hamur mat kuĸe k©ĵēt kullanēlarak basēlmēĸtēr. Bu kalite, 

kitabēn hedeflediĵi ­ocuk kitlesi i­in uygun bir d¿zeydir. K©ĵēdēn mat olmasē, 

­ocuklarēn gºzlerini yormadan okumalarēna katkē sunacak, bu da okuma isteĵini 

artēracaktēr. Ayrēca dayanēklē bir k©ĵēdēn kullanēlmasē, kitabēn ºmr¿n¿ uzatacak 

ve ­ocuklarēn kitabē muhafaza ederek kendi k¿t¿phanelerini oluĸturmalarēnē 

kolaylaĸtērēr. 

 Sayfa d¿zeni 

 Kitabēn sayfalarē d¿zg¿n bir bi­imde kesilmiĸ ve her iki taraftan da kolayca 

a­ēlēp kapanabilir ĸekilde tasarlanmēĸtēr. Bu d¿zenleme, okuyucunun dikkatinin 

daĵēlmasēnē engellemenin yanē sēra anlatēlan olaylarē daha net bir ĸekilde 

anlamasēna da olanak tanēr. Ayrēca satērlar arasēnda geniĸ boĸluklar bērakarak 

okuma rahatlēĵēnē artērmēĸtēr. B¿t¿nl¿k a­ēsēndan iki sayfanēn tek sayfa olarak 

hazērlanmasē i­ tasarēmē olumlu yºnde etkilemiĸtir. Resimlerin sayfalara uygun 

olduĵu ve metinlerin resimlerin ¿zerine konumlandērēlmasēnēn doĵru bir ĸekilde 

yapēldēĵē, kitabēn boyutlarē dikkate alēndēĵēnda sayfa kenar boĸluklarēnēn 

resimlerle yazēlarēn karēĸmasēnē ºnleyecek bi­imde d¿zenlendiĵi gºzlenmiĸtir. 
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Harfler  

 Kitabēn yazēlarē, 15 punto Palatino Turk yazē stili ile yeni okuma becerisi 

kazanan ­ocuklarēn rahatlēkla okuyabileceĵi b¿y¿kl¿kte ve kēsa c¿mlelerden 

oluĸmaktadēr. Ayrēca her sayfanēn d¿zenli paragraf baĸlēklarē ve sayfa 

numaralarēyla donatēlmēĸ olmasē, okumanēn akēĸēnē ve d¿zenini saĵlamak i­in 

ºnemlidir. 

 Kapak-cilt 

 Kitabēn kapak kalitesine bakēldēĵēnda sēvama cilt mat kuĸe sert karton kapak 

olduĵu gºr¿lmektedir. Karton kapaklar kalēn ve dayanēklē olmasē nedeniyle 

­ocuklarēn kullanēmē a­ēsēndan uygundur. Kitabēn sērt kēsmēnda hem tutkal hem 

de dikiĸ kullanēlarak saĵlam ve dayanēklē ciltleme yapēlmēĸtēr. Kitabēn hitap ettiĵi 

yaĸ kitlesi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde doĵru kapak ve ciltleme tercih edildiĵi gºr¿lmektedir.  

 
Gºrsel 9. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde Kitabēna Ait Kapak Resmi 

 

Gºrsel 9ôda kitabēn ºn kapaĵēnda; kitap adē, yazarē, resimleyen kiĸinin adē, 

yayēnevine dair bilgiler verilmiĸ ancak hitap ettiĵi yaĸ kitlesine dair bir bilgi 

verilmemiĸtir. ¥n kapakta yer alan resim kitabēn i­eriĵiyle ilgili bilgi 

vermektedir. Masalēn anlēk betimlemesi niteliĵindeki kapak resmi i­in canlē renk 

tonlarē tercih edilmiĸtir. Kitabēn arka kapaĵēndaki resmin ºn kapaktaki resimle 

baĵlantēlē olduĵu ve renk tonlarēn da uyumlu olduĵu gºzlemlenmiĸtir. Ķki kapakta 

yer alan resimler b¿t¿nl¿k oluĸturduĵundan ­ocuk okurlar i­in ilgi uyandērēcē 

niteliktedir. Sērt kēsmēnda ise kitabēn adē, yazar ismi ve yayēnevi logosu yer 

almaktadēr. Bu da okurun k¿t¿phane oluĸturmasē i­in uygun bir ºzelliktir. 

 Resim 

 Kitabēn ­izimleri Buket Topaloĵlu tarafēndan yapēlmēĸtēr. Kitapta yer alan 

resimler metni yansētacak ºzelliktedir. Bundan da metin ve resimlerin arasēnda 

g¿­l¿ bir iliĸki ve uyum olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Olayēn ge­tiĵi doĵal ­evre 

olabildiĵince anlaĸēlēr ĸekilde betimlendiĵi gºr¿lmektedir. Ayrēca resimler ­ocuk 
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okurlarēn hayal d¿nyasēna hitap edecek niteliktedir. Resimlerde kullanēlan renkler 

ve ­izgiler ise ­ocuklarēn zihinlerini harekete ge­irecek ºzellikler taĸēmaktadēr. 

Ger­eĵe yakēn bir ĸekilde resmedilen insanlar ve ­evre ­ocuklarē ger­eklikten 

uzaklaĸtērmadan hayal kurmalarēnē saĵlayacak niteliktedir. Masalda hayvanlara 

y¿klenen insansē ºzellikler sayesinde ­ocuklarda hayvan sevgisi oluĸmasē 

ama­lanmēĸtēr. Genel olarak resimlerin, ­ocuklarda estetik deĵerleri 

geliĸtirmenin yanē sēra ºĵreticilik niteliĵi de ¿stlendiĵi sºylenebilir. 

 
Gºrsel 10. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde Kitabēna Ait Bir Gºrsel 

Gºrsel 10ôda t¿m karakterlerin arkasē dºn¿k olarak resmedilmiĸtir. Keloĵlan 

ve ke­isi Beyaz Kēz bulunduklarē yerden uzaklaĸērken annesinin onlarē uĵurladēĵē 

anlaĸēlmaktadēr  

 
Gºrsel 11. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde Kitabēna Ait Bir Gºrsel 

 

Gºrsel 11ôde yaĸlē bir nine ve kavga eden insanlar resmedilmiĸtir. Ķnsanlarēn 

hareketlerinden ve y¿z ifadelerinden olduk­a sinirli olduklarē anlaĸēlmaktadēr. 

Olaĵan¿st¿ davranēĸlar sergileyen insanlar birbirlerine zarar vermektedir. Onlarē 

izleyen yaĸlē ninenin ise ¿z¿nt¿l¿ ve endiĸeli olduĵu sezilmektedir. Diĵer 

gºrselde, Keloĵlanôēn olaya d©hil olmasē ve yaĸlē nineyle konuĸmasē 

resmedilmiĸtir.  
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Gºrsel 12. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde Kitabēna Ait Bir Gºrsel 

 

Gºrsel 12ôde iki farklē zaman dilimi ve iki farklē durum resmedilmiĸtir. 

Keloĵlanôēn yaĸlē nine ile konuĸtuktan sonra eyleme ge­tiĵi anlaĸēlmaktadēr. 

Diĵer gºrselde ºnceki resimde gºr¿len yēlanēn Keloĵlanôla konuĸmasē ­izilmiĸtir. 

Y¿z ifadelerinden yēlanēn ¿zg¿n, Keloĵlanôēn ise ĸaĸkēn olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 

 4.1.4. Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde Kitabēnēn Dēĸ Yapē ¥zelliklerine 

Ķliĸkin Bulgular 

 Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde adlē masal kitabē ilk kez 2013 yēlēnda 

yayēnlanmēĸ; Arap­a, Almanca, Fransēzca, Ķngilizce, Fars­a, Sērp­a, Arnavut­a, 

Gagavuz T¿rk­esi dillerine ­evrilmiĸtir. Masalēn gºrselleri Buket Topakoĵlu 

tarafēndan oluĸturulmuĸtur. 6 yaĸ ve ¿zeri ­ocuklar okunmaya uygun gºr¿len 

eser, Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde masalēnēn devamē niteliĵindedir. 

 Boyut 

 Kitap 21x26 cm boyutlarēndadēr. 24 sayfa olan kitap aĵērlēĵē ve hacmi ile 

­ocuklarēn hem rahat taĸēyabileceĵi hem de kitaplēk oluĸturabileceĵi ĸekilde 

tasarlanmēĸtēr.  

 K©ĵēt  

 Kitapta 170 gr. birinci kalite hamurdan kalēn kuĸe k©ĵēt kullanēlmēĸtēr. Bu 

k©ĵēdēn mat ve dayanēklē olmasē ­ocuklarēn ilgisini ­ekmektedir. K©ĵēdēn kalitesi 

kitabēn uzun yēllar ­ocuk tarafēndan kullanēlabilmesine olanak saĵlamaktadēr. 
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 Sayfa d¿zeni 

 Sayfa kenarlarēnda bērakēlan boĸluklar ve satēr arasē boĸluklarē ­ocuklar i­in 

kolay okuma saĵlamaktadēr. Kitapta resimler ve yazēlar, ­ocuĵu masalēn i­ine 

­ekebilecek bi­imde i­ i­e ve uyumlu bir ĸekilde yerleĸtirilmiĸtir.   

 Harfler  

 Kitapta yer alan harfler ­ocuklarēn rahatlēkla okuyabileceĵi ve harfleri ayērt 

edebileceĵi ĸekilde 15 punto Palatino Turk yazē stilindedir. Kitap punto 

b¿y¿kl¿ĵ¿ ve yazē stiliyle okumaya yeni baĸlayan ­ocuklarēn harfleri tanēmasēna 

yardēmcē olacak ĸekilde tasarlanmēĸtēr. 

 Kapak-cilt 

 Kitabēn kapaĵē kolay yēpranmayan sert kuĸe kartondan yapēlmēĸ, sērt 

kēsmēnda hem dikiĸ hem de tutkal kullanēlmēĸtēr. Bu da kitabēn dayanēklē ve uzun 

ºm¿rl¿ olmasēnē saĵlar niteliktedir. Kitabēn sērt kēsmēnda kitabēn adē ve basēldēĵē 

yayēnevi logosu vardēr. Bu kitaplēklarda ­ocuklarēn kitaba kolay ulaĸmasēna 

yardēmcē olmaktadēr.  

 
Gºrsel 13. Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde Kitabēna Ait Kapak Resmi 

 

Hem ºn kapakta hem de arka kapakta kitabēn adē b¿y¿k puntolarla yazēlmēĸtēr. 

Yazar ve resimleyenin adlarē kitabēn sol alt kēsmēnda siyah ince bir punto ile 

yazēlmēĸtēr. Kitabēn ºn kapaĵēnda uzaktan yakēna doĵru renkli bir ĸekilde ­izilen 

evler, hayvanlar, Keloĵlan ve beyaz ke­isi ile sērtlarē dºn¿k olarak onlara bakan 

insanlar yer almaktadēr. Kitabēn arka kapaĵēnda ise ºn kapaktaki resmin devamē 

niteliĵindeki evler ve aĵa­lar gºr¿lmektedir. Kitabēn kapaĵēnda yer alan resimler 

iki boyutludur. Laklama, kabartma, doku gibi dikkat ­ekiciliĵi artēran iĸlemler 

uygulanmamēĸtēr. 
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Resim  

 Masaldaki resimlerin olaylar, durumlar ve kiĸilerle uyumlu olduĵu 

sºylenebilir. ¥zellikle ilkokul birinci kademedeki ­ocuklar i­in kitaplardaki 

resimlemeler doĵal nitelikte olmalēdēr. Masal kitabēnda yer alan resimler ger­ek­i 

­izimlerdir. Bºylece ­ocuk okur ger­ek hayattaki varlēklarē daha iyi tanēyabilecek 

ve masalē daha iyi anlamlandērabilecektir. 

 
Gºrsel 14. Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde Kitabēna Ait Bir Gºrsel 

 

Gºrsel 14 masalēn baĸlangēcēnē konu edinir. Masal, annesinin Keloĵlanôa 

babasēndan miras kalan kitabē vermesiyle baĸlamaktadēr. Annesi kitabē 

Keloĵlanôa verirken Keloĵlanôēn ĸaĸērdēĵē gºr¿lmektedir. Resmin arka planēnda 

­imende koyun otlatan baĸka bir ­ocuk resmedilmiĸtir. Gºrselin ikinci resmi, 

masalēn geliĸme bºl¿m¿nden bir kesiti yansētmaktadēr. Ķki sayfada 3 farklē 

mek©nēn ­izildiĵi gºr¿lmektedir. Resimde Keloĵlan ve can dostu Beyaz Kēz 

merdivenlerdeyken vezir koridordan ge­mektedir, h¿k¿mdar ise tahtēnda 

oturmaktadēr. Mekanlar farklē olsa da hem resmin b¿t¿n¿nden hem de masaldan 

mek©nlarēn sarayēn i­ bºl¿mleri olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Vezirin bulunduĵu yerde 

duvarēn ­inilerle kaplē olmasē, vezir ve h¿k¿mdarēn yakalarē k¿rkl¿ kaftanlar 

giymiĸ olmalarē, h¿k¿mdarēn tahtēnēn ve elinde asasēnēn bulunmasē g¿c¿, 

otoriteyi ve zenginliĵi betimlemektedir. Gºrsellerin metinle uyumlu olduĵu, 
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­ocuk okurlarēn masalē anlamlandērmalarēnē kolaylaĸtēracak nitelik taĸēdēĵē 

sºylenebilir. 

 
Gºrsel 15. Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde Kitabēna Ait Bir Gºrsel 

 

Gºrsel 15, masalēn sonu­ bºl¿m¿nden bir kesit sunmaktadēr. Bu resimde 

Keloĵlan ve Beyaz Kēzôa yer verilmemiĸ, halkēn genel yaĸantēsē uzaktan yakēna 

doĵru detaylē olarak betimlenmiĸtir. Yºre insanēnēn genel gºr¿n¿m¿, yaptēĵē iĸler 

ve hayvanlarla i­i i­e olma durumlar bir kompozisyon b¿t¿nl¿ĵ¿ i­inde 

sunulmuĸtur. 2011 yēlēnda baĸlatēlan ¦lkelerin En Ķyi On Resimli ¢ocuk Kitaplarē 

Listesi Projesiônde Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde en ­ok oy alarak en iyi resimli 

­ocuk kitabē se­ilmiĸ, projeye katēlan ¿lkelerin ­ocuk kitap fuarlarēnda 

sergilenmiĸtir (G¿rb¿z, 2014). 

 4.1.5. Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hikayesi Kitabēnēn Dēĸ Yapē 

¥zelliklerine Ķliĸkin Bulgular 

 Melike G¿ny¿zô¿n yeniden yorumlama ºrneklerinden biri de Nasrettin Hoca 

ve Cimri Komĸunun Hikayesiôdir. Ķlk baskēsē 2013 yēlēnda yapēlmēĸ olan eser, 

Nepalce, Moĵolca, Arap­a, Fransēzca, Ķngilizce, Sērp­a, Arnavut­a gibi bir­ok 

dillere terc¿me edilmiĸtir. Gºrselleri Ceyhun ķen tarafēndan ­izilen hik©ye kitabē 

6 yaĸ ve ¿zeri ­ocuklar i­in uygun gºr¿lm¿ĸt¿r.  

 Boyut 

 Kitap 21x26 cm boyutunda 24 sayfadēr. Hacim ve aĵērlēk olarak ­ocuklarēn 

rahat kullanabileceĵi ĸekilde tasarlanmēĸtēr. Kitaplēk oluĸturulmasēna uygundur. 

 K©ĵēt 

 Kitapta 170 gr. 1.Hamur kalēn beyaz kuĸe k©ĵēt kullanēlmēĸtēr. K©ĵēdēn mat 

ve dayanēklē olmasē, kitaplarēn uzun ºm¿rl¿ olmasēnē ve ­ocuklarēn kitapla daha 

­ok vakit ge­irmesini saĵlayacaktēr. 
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 Sayfa d¿zeni  

 Kitapta sayfa kenarlarē gºrsel ile yazēlar arasēnda uyum saĵlayacak derecede 

geniĸ boĸluklar bērakēlarak d¿zenlenmiĸtir. Sayfalarda yer alan metinler tek s¿tun 

olacak ĸekilde kēsa paragraflar halinde ve gºrsellerle i­ i­e verilerek ­ocuĵun 

kitaba daha da yoĵunlaĸmasē ama­lanmēĸtēr.  

 Harfler  

 Kitapta kullanēlan harfler 16 punto ve Palatino Turk yazē stiliyle yazēlmēĸtēr. 

Harfler i­in se­ilen yazē stili ve boyutu kitabēn hitap ettiĵi yaĸ grubuna uygundur. 

¢ocuklarēn zemin-ĸekil ayrēmēndaki seviyeleri dikkate alēnarak metinler 

gºrsellerden beyaz zemin ¿zerine siyah yazēyla yazēlarak ayrēlmēĸtēr. 

 Kapak-cilt  

 Kitabēn kapaĵē dayanēklē sert mat kuĸe kartondan yapēlmēĸtēr. Sērt kēsmē i­in 

tutkalla yapēĸtērēlmēĸ, dikiĸli cilt kullanēlarak kitabēn uzun ºm¿rl¿ olmasē 

saĵlanmēĸtēr. Sērt kēsmēnda yer alan ismi ve basēldēĵē yayēnevinin sembol¿ 

sayesinde kitaplēk oluĸturulmasēna yardēmcē olacak niteliktedir. 

 
Gºrsel 16. Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hik©yesi Kitabēna Ait Kapak Resmi 

 

Hem ºn hem arka kapakta kitabēn adē dikkat ­ekici bir yazē stiliyle ve b¿y¿k 

puntolarla yazēldēĵē dikkat ­ekmektedir. Yazar ve resimleyen isimleri sol orta 

kēsēmda siyah ince bir punto ile yazēlmēĸtēr. Kitabēn alt orta kēsmēnda yayēnevi 

sembol¿ bulunmaktadēr. Kitabēn ºn ve arka sayfalardaki resimler birbirinin 

devamē olacak ĸekilde ­izilmiĸtir. ¥n kapakta, olayēn temel kahramanē Nasrettin 

Hoca elinde kazan, kazanēn i­inde daha k¿­¿k bir kazanla tepeden aĸaĵē inerken 

resmedilmiĸtir. Arka kapakta kitabēn adēndan yola ­ēkēlarak tahmin edilen 

Nasrettin Hocaônēn cimri komĸusu yer almaktadēr. Kitabēn kapaĵē okura masalēn 

konusu hakkēnda bilgi verici niteliktedir. Arka kapakta kitabēn adē tekrar 
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yazēlarak kitabē tanētan kēsa bir tanētēm yazēsē eklenmiĸtir. Kitabēn kapaĵēnda 

kabartma ya da laklama yer verilmemiĸtir.  

 Resim 

 Kitabēn resimleri Ceyhun ķenôe aittir. Sanat­ē duyarlēlēĵē ile karakterleri ve 

olaylarē konu edinen metinle uyumlu renkli resimler tasarlanmēĸtēr. 24 sayfa olan 

kitabēn her sayfasēnda birbirinin devamē olan gºrsellerin metni daha anlaĸēlēr 

kēldēĵē sºylenebilir.  

 
Gºrsel 17. Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hik©yesiône Ait Bir Gºrsel 

 

Gºrsel 17 masalēn baĸ kahraman Nasrettin Hocaôyē fiziki olarak 

betimlemektedir. Okur, metinden Nasrettin Hocaônēn cºmert, yardēmsever, 

misafirperver olmasē gibi kiĸilik ºzelliklerini ºĵrenirken resimlerde de bunu 

pekiĸtirmektedir. 

 
Gºrsel 18. Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hik©yesiône Ait Bir Gºrsel 

 

Gºrsel 18ôde yer alan resimler masalēn geliĸme ve sonu­ bºl¿mlerinden 

alēnmēĸtēr. Gºrsellerin masalēn akēĸēna uygun bir ĸekilde ­izildiĵi gºzlenmiĸtir. 

Resimlerde Nasrettin Hoca ve komĸusunun jest ve mimikleri dikkat ­ekmektedir. 

Nasrettin Hoca ve komĸusunun karĸēlēklē duygu durumlarēnēn resme aktarēlmasē 

gºrsel okuma i­in uygun ºrnekler olarak deĵerlendirilmiĸtir. ¢ocuk okurlar 
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hen¿z metni okumaya ge­meden duygu durumlarēnē resimlerden 

yorumlayabilecek bºylece metinle daha iyi baĵ kurabileceklerdir.  

 4.1.6. Ķlkbahar Prensi Kitabēnēn Dēĸ Yapē ¥zelliklerine Ķliĸkin Bulgular 

 Ķlkbahar Prensi adlē masalēn, geleneksel masal ºgelerini kullanarak yazēlmēĸ 

postmodern bir eser olduĵu sºylenebilir. Yazar Melike G¿ny¿z kitapta; ¢in 

imparatoru, Hint prensesi ve Rus prensesleri gibi klasik masal karakterlerine yer 

vererek masal geleneĵini modern bir yaklaĸēmla yeniden yorumlamēĸtēr. Ayrēca, 

masalēn anlatēcēsēnē karakterlerle diyaloĵa girdirerek masal anlatēsēna yenilik­i 

bir yaklaĸēm kazandērmēĸtēr. Gºrselleri Vaghar Aghaei tarafēndan ­izilen masal 5 

yaĸ ve ¿zeri ­ocuklar i­in uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. Eser Arap­a ve Nepalce dillerine 

­evrilmiĸtir.  

 Boyut  

 G¿lery¿zôe (2006) gºre ñAna sēnēfēnda kitaplar A4 (21 x 29), daha sonraki 

sēnēflarda ise B5 (14 x 21) boyutunda olabilir. Aĵērlēk ve hacim yºn¿nden de 

­ocuĵun yaĸēna ve geliĸim d¿zeyine elveriĸli olmalēdēr.ò 5+ yaĸ ­ocuk seviyesine 

uygun olan kitap 21 x 26 cm boyutundadēr. Aĵērlēk ve hacim yºn¿nden hitap 

ettiĵi yaĸ grubuna uygun olan eser, ­ocuklarēn kitaplēk oluĸturulabilmesi 

a­ēsēndan da elveriĸlidir.  

 K©ĵēt 

 Kitap, standart kalitede k©ĵēt olan 200 gr. 1. hamur mat kuĸe k©ĵēt 

kullanēlarak basēlmēĸtēr. Bu kalite, kitabēn hedef kitlesi olan ­ocuklarēn 

ihtiya­larēna uygun bir seviyedir. K©ĵēdēn niteliĵi, resimlerin ve metnin gerektiĵi 

ĸekilde kullanēmēna olanak tanēmaktadēr.  

 Sayfa d¿zeni 

 Metin arasēndaki boĸluklarēn standarttan daha geniĸ olduĵu ve metnin tek 

s¿tun olarak d¿zenlendiĵi gºzlenmiĸtir. Bu durum olumlu bir nitelik olarak 

deĵerlendirilmiĸtir. Kitapta resim-metin dengesi a­ēsēndan resimlerin iki sayfayē 

da kaplayacak ĸekilde yerleĸtirildiĵi, sayfa d¿zeni a­ēsēndan da yazē ile resimlerin 

karēĸmasēnē ºnleyecek ĸekilde sayfalarēn d¿zenlendiĵi belirlenmiĸtir. Gºrsellerle 

metnin b¿t¿nleĸmesi eserin anlaĸēlērlēĵēnē artēracak bir ºzellik olarak 

deĵerlendirilmiĸtir.  

 Harfler  

 Kitabēn harf b¿y¿kl¿ĵ¿ hitap ettiĵi yaĸ grubuna uygun olacak ĸekilde 16 

punto life savers yazē stili ile yazēlmēĸtēr. Harflerin boyutu ve c¿mlelerin kēsa 

yapēda olmasē okumaya yeni baĸlamēĸ ­ocuklar i­in uygundur. Ayrēca her sayfada 

paragraf baĸlarēna ve sayfa numaralarēna dikkat edilmiĸtir. Bu durum okuma 

sērasēnda oluĸabilecek karēĸēklēklarēn ºn¿ne ge­ebilecektir. 
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 Kapak-cilt  

 
Gºrsel 19. Ķlkbahar Prensiônin kapak resmi 

 

170 gr. kuĸe k©ĵēttan oluĸan kitap kapaĵēnēn sērt kēsmēndan tutkalla yapēĸtērēlēp 

dikiĸle sabitlendiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Sert ve kalēn karton kapak kullanēlan kitabēn 

ismi ve gºrsellerin bazē bºl¿mleri selofan kaplama yapēlarak daha parlak hale 

getirilmiĸtir. ¥n kapakta kitabēn adē, yazar ve resimleyenin isimleri ile 

yayēnevinin logosu ve baskē sayēsē yer almaktadēr. ¥n kapakta kullanēlan gºrsel 

canlē renk tonlarēyla birlikte kitabēn i­eriĵi ile ilgili bilgi vermektedir. Kitabēn 

arka kapaĵēnda ºn kapaĵēndaki resimle uyumlu bir taban rengi kullanēlmēĸtēr. 

Kitabēn ismi tekrar yazēlarak altēna kitapla ilgili kēsa bir tanētēm yazēsē 

eklenmiĸtir. Arka kapaĵēn alt kēsmēnda ise yayēnevinin logosu ve kitabēn 

bandrol¿ yer almaktadēr. Kitabēn sērt kēsmēnda da isim, yazar adē ve yayēnevi 

logosunun bulunmasē ­ocuklarēn kitaplēk oluĸturabilmesi i­in uygundur. 

 Resim  

 Kitabēn resimleri Vaghar Aghaei tarafēndan ­izilmiĸtir. Kitaptaki resimlerin 

hayal d¿nyasē ile ger­eklik arasēnda bir yeniden kurgulama ºrneĵi olduĵu 

sºylenebilir. Kuru boya kullanēlarak ­izilen resimler mat kuĸe k©ĵēt ¿zerine 

basēlmēĸtēr. Bu k©ĵēt t¿r¿ ekonomik a­ēdan diĵer k©ĵēt t¿rlerine gºre daha pahalē 

olsa da dayanēklē ve uzun ºm¿rl¿ olmasē, ­ocuklarēn ilgisini ­ekecek t¿rden 

parlak ve kaygan yapēlē olmasē gibi ºzelliklerinden dolayē genellikle ­ocuk 

kitaplarēnda tercih edilen bir k©ĵēt t¿r¿ olarak bilinmektedir.  
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Gºrsel 26. Ķlkbahar Prensi Kitabēna Ait Bir Gºrsel 

 Gºrsel 26ôda masalēn ilk iki sayfasē yer almaktadēr. Paragraf baĸēnda inisiyal 

harf kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Bu okuma kitaplarēnda ­ok karĸēlaĸēlan bir 

durumdur. ¢ocuĵun dikkatini metne ­ekmek i­in kullanēldēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Metinde masalēn Karga Diyarēônda ge­tiĵi belirtilmektedir. Gºrselin ikinci 

resminin daha soyut tasarlandēĵē sºylenebilir. Sadece gºrsellere bakarak metni 

anlamlandērmak olduk­a g¿­t¿r. Metinden hareketle resimde yer alan fig¿rlerin 

reng©renk kuĸlar olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Ķlkbahar Prensiônde resimler estetik 

baĵlamda daha soyut tasarlanmēĸ olsa da gºrsellerin metinle uyumlu olduĵu ve 

metni tamamlayēcē bir etkiye sahip olduĵu sºylenebilir. Severôe (2017: 166) gºre 

ñ¢ocuk kitaplarēndaki resim, kendi baĸēna gºrsel bir ºĵe olarak ºnemli bir iĸlevi 

yerine getirdiĵi gibi, metinle d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde de anlamē tamamlayan, a­ēklayan, 

geniĸleten, bazen de metne yeni anlamlar katan estetik bir uyaran olur.ò 

 
Gºrsel 28. Ķlkbahar Prensi Kitabēna Ait Bir Gºrsel 
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Gºrsel 28ôde daĵlar, aĵa­lar, ērmak, ­i­ekler ve masalēn kahramanē K¿­¿k 

T¿y iki sayfayē da kaplayacak ĸekilde resmedilmiĸtir. Metin okunduĵunda K¿­¿k 

T¿yô¿n kanadēnēn altēna sēkēĸtērdēĵē ĸiĸe dikkat ­eker. Ancak bu durum resimden 

anlaĸēlmaz. Metinde anlatēlan olay ya da durumlar resimlerle a­ēklēk kazanēr ve 

anlam b¿t¿nl¿ĵ¿ saĵlanmēĸ olur. Bu kitaptaki resimlerin, i­erikten dolayē daha 

soyut tasarlandēĵē ve estetik deĵerinin daha y¿ksek olduĵu sºylenebilir. 

4.2. Eserlerin Ķ­ Yapē ¥zelliklerinin Deĵerlendirilmesi 

 4.2.1. G¿m¿ĸ Gºl Masallarē Dizisinin Ķ­ Yapē ¥zelliklerine Ķliĸkin 

Bulgular  

 Konu 

 Uzak bir ormanēn i­erisinde G¿m¿ĸ Gºl adē verilen bir gºl¿n ­evresinde 

yaĸayan hayvanlarēn hayatēnē anlatan bir masal serisidir. Birbirinden farklē ºzellik 

ve karakterlere sahip bu hayvanlar dostluk, arkadaĸlēk, yardēmlaĸma deĵerleri 

etrafēnda ĸekillenen olaylarla okuyucunun karĸēsēna ­ēkar. 

 Ana fikir  

 Masal dizisindeki hi­bir karakter m¿kemmel olarak betimlenmediĵinden 

hayatta kimsenin dºrt dºrtl¿k olamayacaĵēna vurgu yapēlēr. Masallarda verilmek 

istenen ileti sorunlara birlikte ­ºz¿m ¿retmek ve kimsenin kalbini kērmadan 

birlikte yaĸamaya ºnem vermek bi­iminde ortaya konabilir. 

 Kahramanlar 

 ¢ocuĵun kitaptaki olumlu karakter ya da kahramanla baĵ kurmasē ve onunla 

ºzdeĸleĸmesi i­in yazarēn ortaya koyduĵu karakterin ger­ek­i, g¿venilir ve 

g¿nl¿k yaĸamdaki gibi inandērēcē olmasē ºnemlidir. Ayrēca, bu karakterin 

­ocuĵun yaĸ d¿zeyine uygun ve onunla benzer deneyimlere sahip olmasē 

gerekmektedir.  

 G¿m¿ĸ Gºl Masallarē dizisinde ­ocuklarēn dikkatini ­ekebilecek, onlarla 

empati kurabilecek nitelikteki hayvan kahramanlar okurun karĸēsēna ­ēkar.  

 Timsah Temsi 

 Masalēn odak noktasēnda yedi karakter yer alēr ve bu karakterlerin tamamē 

hayvanlardan oluĸur. Karakterlerin isimleri ve ºzellikleri ĸu ĸekildedir:  

 Timsah Temsi: G¿m¿ĸ Gºlô¿n en sevilen karakteri  

 Kaplumbaĵa Bilgeduruĸ: Akēl ve bilgeliĵi ile tanēnēr. 

 Yangelir Yenge­: Yan yan y¿r¿mesi ile tanēnēr, adēnē bu ºzelliĵinden alēr. 

 Tēstēs Yēlan: ¢ēkardēĵē tēs sesi ile adēnē almēĸtēr. 
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 Telli Kopter (Helikopter Bºceĵi): Haber ulaĸtērma gºrevi vardēr. 

 Pelikan: ¢amurda yaĸamēnē s¿rd¿rmesi ile ºn plana ­ēkar.  

 K¿­¿k Yēldēz 

 Masalda k¿­¿k bir yengecin ser¿veni anlatēlmaktadēr. Bu macerada yenge­ 

ailesi ile denizyēldēzē ºnemli rol ¿stlenmektedir. 

 K¿­¿k Yenge­, masalēn baĸkahramanēdēr. 

 Anne Yenge­, K¿­¿k Yenge­ôe yēldēzlarē anlatēr. 

 Denizyēldēzē, K¿­¿k Yenge­ôin gºky¿z¿ndeki yēldēzēnē temsil eder. 

 K¿­¿k ķēpēr Arkadaĸ Arēyor 

 G¿m¿ĸ Gºl Masallarēônēn ¿­¿nc¿ kitabēnda, K¿­¿k ķēpēr adēndaki 

kurbaĵanēn arkadaĸlēk arayēĸē anlatēr. Masal yedi karakteri i­erir: 

 K¿­¿k ķēpēr, masalēn baĸkahramanē kurbaĵadēr. 

 Sinek Vēzēr, K¿­¿k ķēpērôēn yeni arkadaĸēdēr. 

 Telli Kopter, Yangelir Yenge­, Timsah Temsi, Tēstēs Yēlan ve Kaplumbaĵa 

Bilgeduruĸ masalēn yan kahramanlarēdēr ve herkes fikrini sºyler. 

 Hi­ Susmayan Cērcēr Bºceĵi 

 Bu masalda tanēdēk karakterler vardēr. Yangelir Yenge­, Timsah Temsi, Tēstēs 

Yēlan, Telli Kopter, K¿­¿k ķēpēr hi­ susmayan Cērcēr Bºceĵinden rahatsēz olurlar 

ve onunla konuĸmak isterler. 

 Kaplumbaĵa Bilgeduruĸ, Cērcēr Bºceĵinden rahatsēz olan G¿m¿ĸ Gºl 

sakinlerine konuyu konuĸarak ­ºzmeleri gerektiĵini sºyler. Cērcēr Bºceĵi, 

aslēnda annelerini bekleyen yavru kargalarē eĵlendirmektedir. 

 Tombalak Filôin Sabah Sporu 

 G¿m¿ĸ Gºl Masallarē'nēn beĸinci sērasēnda yer alan bu masalda, karakter 

kadrosu gºl¿n canlēlarēndan oluĸmaktadēr; su kaplumbaĵalarē, kurbaĵalar, 

balēklar ve turnalar masalēn kahramanlarēdēr. Masalēn odak noktasē Tombalak 

Fildir.  

 Tombalak Fil, masalēn baĸkahramanēdēr. 

 Balēklar, su kaplumbaĵalarē, kurbaĵalar, gºl¿n i­inde yaĸayan hayvanlardēr. 

 Bay ve Bayan Turna, Tombalak Filôe kimseyi rahatsēz etmeden spor 

yapabileceĵini ºĵretmiĸlerdir. 

 Temsiônin Can Sēkēntēsē 
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 Kitap, G¿m¿ĸ Gºl Masallarē dizisinin altēncē sērasēnda yer almaktadēr. 

Masalda yine bilinen kahramanlardan Kaplumbaĵa Bilgeduruĸ, Telli Kopter, 

Tēstēs Yēlan, Yangelir Yenge­, Pelikan ve masala ismi verilen Timsah Temsi ile 

yeniden karĸē karĸēya kalēnēr.  

 Serinin birinci kitabēnda okuyucunun karĸēsēna ­ēkan Timsah Temsi, altēncē 

kitapta baĸkahramandēr. 

 Kaplumbaĵa Bilgeduruĸ, Telli Kopter, Tēstēs Yēlan, Yangelir Yenge­ ve 

Pelikan masalēn yardēmcē kahramanlarēdēr. Timsah Temsiônin can sēkēntēsēnē 

gidermek i­in ona ºnerilerde bulunurlar. 

 ¦­ K¿­¿k Aslan 

 Fabl t¿r¿ masallarēn kahramanē aslan, bu masalda da ormanēn yºneticisi 

konumundadēr. 

 Mavi Yele, Sarē Yele, Siyah Yele, ormanēn yºneticisi Aslan Kralēn 

yavrularēdēr. 

 Yavru kumru, yavru kunduz, yavru kurt ve onlarēn anneleri, yavru aslanlarēn 

k¿kremesinden korktuklarē i­in uyuyamayan orman sakinleridir. 

 Aslan Kral, yavru aslanlarēn anneleri ve ormanēn yºneticisidir. 

 Sen Sēska Deĵilsin 

 Serinin sekizinci kitabēnda, daha ºnceki kahramanlardan Kurbaĵa K¿­¿k 

ķēpēr, bu masalēnda baĸkahramanēdēr. 

 Yangelir Yenge­, ¿zg¿n olan ķēpērôa destek olur. 

 Kaplumbaĵa Bilgeduruĸ, Yangelir Yenge­ôe canlēlarēn neden kaba 

olabileceĵine dair ºĵ¿tler verir. 

 Tortop Tosbaĵa, K¿­¿k ķēpēr ile alay ederek onun kalbini kērar. 

 Arkadaĸlarēmē Tanērēm 

 Timsah Temsi ve Tēstēs Yēlan masalēn baĸkahramanlarēdēr, birlikte oyun 

oynarken Timsah Temsiônin yaralanmasē sonucu bazē yanlēĸ anlaĸēlmalar 

meydana gelir. 

 Telli Kopter, gºrd¿ĵ¿ haberleri iletmekle gºrevlidir ama bu sefer 

gºrd¿klerini yanlēĸ yorumlar.  

 G¿m¿ĸ Gºl sakinleri, Telli kopterôin anlattēklarēna inanarak Tēstēs Yēlanôla 

arkadaĸlēklarēnē sonlandērērlar. 

 Kaplumbaĵa Bilgeduruĸ, olaylarē ilk aĵēzdan dinlemek i­in Timsah Temsi ile 

konuĸur daha sonra ger­ekleri herkese anlatarak yanlēĸ anlaĸēlmayē d¿zeltir. 
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 Peli Spor ķºleninde 

 Keseli Peli, masalēn baĸkahramanēdēr. 

 Peliônin annesi, ­ocuĵunun durumunu ºĵretmeniyle konuĸur. 

 ¥ĵretmen bayan yenge­, Keseli Peliôyi spor konusunda y¿reklendirir. 

 Yangelir Yenge­, baĸta arkadaĸēnēn oynayamayacaĵēnē dile getirse de 

sºylediĵinden piĸman olur. 

 G¿m¿ĸ Gºl Masallarēnda yazarēn, ­ocuklarēn dil edinimlerine katkē 

saĵlayacak bi­imde sºyleyiĸ bakēmēndan rahat, ­ocuĵun hafēzasēnda kolay 

kalabilecek, i­inde t¿re ºzg¿ nitelik barēndēran hayvan isimlerini tercih ettiĵi 

sºylenebilir.  

 4.2.2. Gakguklarēn Maceralarē Dizisinin Ķ­ Yapē ¥zelliklerine Ķliĸkin 

Bulgular  

 Konu 

 Gakguklarēn Maceralarē adlē dizide, kargalarēn baĸēndan ge­en ilgin­ olaylar 

anlatēlmaktadēr. Mavi Gaki masalēnda kiĸinin kendiyle barēĸēk olmasē konusu ele 

alēnērken, S¿sl¿ ¢ikolata masalēnda gen­ kēzlarēn estetik ameliyatlara olan 

d¿ĸk¿nl¿ĵ¿ ve bunun kºt¿ sonu­larē ¿zerinde durulur. Pamuk Karga masalēnda 

aile i­i g¿vensizlik ve farklēlēklarē kabullenmeme durumu ele alēnērken, ķarkēcē 

Gukki masalēnda farklē yeteneklere sahip olma durumu ve azimli ­alēĸma 

sonucunda baĸarē konu edilir. Ay Nerede Kayboldu? masalē ger­ek d¿nya ile 

fantastik d¿nya arasēndaki sēnērlarē geniĸletirken, Ses Yarēĸmasē masalē gen­lerin 

hedeflerini belirlemesine ve eĵitim olgusuna odaklanmaktadēr. 

 Ana fikir  

 Gakguklarēn Maceralarē dizinde, ­ocuklarēn kendi kimliklerini 

keĸfetmelerine, i­lerindeki potansiyeli fark etmelerine ve kendileriyle barēĸēk bir 

ĸekilde yaĸamlarēnē s¿rd¿rmelerine dikkat ­ekilir. Yazarēn, bir­ok deĵeri hitap 

ettiĵi yaĸ grubuna doĵrudan aktarma yerine sezdirme yolunu tercih ettiĵi, sºz 

konusu deĵerlerin kitaplarēn izleklerini ĸekillendirdiĵi sºylenebilir. 

 Kahramanlar  

 Gakguklarēn Maceralarē serisinde kahramanlar arasēnda kargalar, baykuĸ, 

ser­eler, b¿lb¿ller, kurbaĵalar, yarasalar, kartal, daĵ ve ay bulunmaktadēr. Bu 

kitap dizisinde kargalar temel karakterlerdir ancak diĵer karakterler de dolaylē 

olarak hik©yeye dahil olur. Kahramanlarēn karakterleri, davranēĸlarē, konuĸmalarē 

ve fiziksel ºzellikleri diĵer kahramanlarēn yorumlarēyla belirginleĸmiĸtir. 
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Mavi Gaki 

 Kitabēn ana kahramanē, Gaki adēndaki bir kargadēr. Gaki ismi kargalarēn 

­ēkardēĵē ógakô sesinden t¿retilmiĸtir. Mavi Gaki, aslēnda siyah renkli normal bir 

kargadēr fakat mavi renkli kuĸlar gibi olmak istemektedir. Gakiônin arkadaĸlarē, 

tēpkē Gaki gibi onlar da siyah t¿yl¿, kērmēzē gagalē kargalardēr. Gakiônin anne ve 

babasē Mavi T¿yler, isimlerini mavi t¿ylerinden almēĸlardēr. Mavi T¿yler adlē 

kuĸlarēn t¿yleri mavi, gagalarē ise sarēdēr. 

 S¿sl¿ ¢ikolata 

 Kitabēn ana kahramanē birinci kitabēn ana kahramanē olan Mavi Gakiônin kēz 

kardeĸi S¿sl¿ ¢ikolataôdēr. S¿sl¿ ¢ikolata, kendi bedeninden rahatsēz olan, 

¿nl¿ler gibi olmak i­in estetik yaptērmak isteyen bir gen­ kēzdēr. 

 ķēpēdēk Akide ve ¢ētkērēldēm Bonbon, S¿sl¿ ¢ikolataônēn yakēn kēz 

arkadaĸlarēdēr. 

 Kapkara Lolipop, ĸarkē sºyleyen ¿nl¿ bir saksaĵandēr. 

 Kardeĸi Mavi Gaki, annesi ve babasē, S¿sl¿ ¢ikolata i­in endiĸelenen 

ailesidir. 

 Doktor Hepbilir, Gakguk Diyarēônēn en ¿nl¿ estetik cerrahēdēr. Hepbilir 

ismiyle de bilge bir karakteri temsil eder. 

 Pamuk Karga 

 Masal, beyaz t¿yl¿ doĵan bir karga yavrusu etrafēnda ĸekillenmektedir. 

 Tombiĸ Ser­e, kitabēn anlatēcēsēdēr. 

 Bay ve Bayan Karga, beyaz t¿yl¿ doĵan karganēn anne babasēdēr. 

 ¢ēnar Amca, yaĸlē ­ēnar aĵacēdēr, bilge bir karakter olarak hik©yede yer alēr. 

 Pamuk Karga, kitaba ismi verilen karakterdir. Bay ve Bayan Kargaônēn 

­ocuĵudur. T¿yleri diĵer kargalardan farklē bir ĸekilde bembeyaz olduĵu i­in bu 

ismi almēĸtēr. 

 ķarkēcē Gukki 

 Karga Gukki, kitabēn ana kahramanēdēr. Sesi karga sesinden ziyade b¿lb¿l 

sesine benzediĵi i­in ĸarkēcē olmuĸtur. 

 Gukkiônin babasē, oĵlunu eĵiterek daha fazla ĸarkē ºĵrenmesini saĵlamēĸtēr. 

 Kargalar ve B¿lb¿ller hik©yenin yan kahramanlarēdēr, Gukkiônin ĸarkē 

sºylemesinden rahatsēz olurlar. 

 Kurbaĵalar, Gukkiônin sesini beĵenirler ve ĸarkēlarēnē dinlerler. 
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 Ay Nereye Kayboldu? 

 Ayôē merak eden kuĸlar, hik©yenin ana kahramanlarēdēr. Bir kuĸ s¿r¿s¿ ayē 

merak eder ve herkese sorarak bulmak ister. 

 Daĵ Amca, olduk­a y¿ksek bir daĵ olduĵu i­in Ayôē ona sorarlar. 

 Kartal, zirvede yaĸadēĵē i­in belki Ayôēn nerede olduĵunu biliyordur diye ona 

sorarlar. 

 Yarasalar, geceleri gezdikleri i­in belki de Ayôē onlar gºrm¿ĸt¿r. 

 Baykuĸ dede, her ĸeyi bilen, bilge bir karakter olduĵu i­in ona danēĸērlar. 

 Ay, hik©yenin sonunda saklandēĵē yerden ­ēkar. 

 Ses Yarēĸmasē 

 Gen­ kargalarē eĵitmek i­in bir ses yarēĸmasē d¿zenlenmesine karar 

verilmiĸtir. Bilge Baykuĸ, yarēĸmanēn sonunda hakem gºrevini ¿stlenerek, gen­ 

kargalarēn usta m¿zisyenler tarafēndan eĵitilmesine karar vermiĸtir. 

 Eserde bilge karakter olarak uzun yēllar yaĸayan ñ­ēnar aĵacēò ve Kutadgu 

Biligôde bilgelik sembol¿ olan ñbaykuĸò ¿zerinden ­ocuk okurlara bilgelik 

motifinin sezdirildiĵi sºylenebilir. 

 Olay 

 Melike G¿ny¿zô¿n eserlerinde fantastik ºgelere, b¿y¿l¿ dºn¿ĸ¿mlere ya da 

mucizevi nesnelere yer verilmemesi bir eksiklik olarak gºr¿lebilir. Ancak bu 

durum doĵanēn kiĸileĸtirilmesiyle oluĸturulan etki ya da masal kahramanlarēna 

y¿klenen imgesel roller aracēlēĵēyla ortadan kalkar. Karakterlerin alegorik 

iĸlevleri belirgindir ve eĵitici bir amaca hizmet ederler. Bu karakterler yani 

kargalar, ­ocuklar gibi d¿ĸ¿nme, konuĸma ve hayal etme yeteneĵine sahiptirler. 

Her masalēn belirli ahlaki deĵeri pekiĸtirmeye yºnelik olduĵu sºylenebilir. 

Didaktik etki, belirli bir durumda kuĸlarēn davranēĸlarēnē modelleyerek 

oluĸturulur. Karakterlerin insan iliĸkilerindeki davranēĸlarēnē tahmin etmek, bu 

masallar aracēlēĵēyla kolaylaĸēr. 

 4.2.3. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde Adlē Eserin Ķ­ Yapē ¥zelliklerine 

Ķliĸkin Bulgular 

 Konu 

 Eser, masalēn kahramanē olan Keloĵlanôēn babasēndan kendisine kalan kitabē 

ve kitabēn arkasēndaki haritasēyla farklē diyarlara gidip oradaki insanlara yardēm 

etmesini konu edinmiĸtir. Eserin konusu ­ocuklarēn merak duygusunu canlē 

tutacak derecede fantastik ve masalsēdēr. Konunun ­ocuklarēn hayal g¿c¿n¿ 
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destekleyecek, sosyal ve biliĸsel geliĸimlerine katkē saĵlayacak nitelikte olduĵu 

sºylenebilir. 

 Ana fikir  

 Bu masal emeĵin karĸēlēksēz kalmayacaĵē ve ger­eklerin mutlaka ortaya 

­ēkacaĵē izleĵi ¿zerine kurulmuĸtur. Ger­ek hazinenin zor durumdaki insanlara 

yardēm elini uzatmak ve onlarēn sevgisini kazanmak olduĵu vurgulanmaktadēr. 

 Kahramanlar 

 Kitapta yer alan kahramanlar; Keloĵlan, Beyaz Kēz, Keloĵlanôēn annesi, 

Nine, Halk, H¿k¿mdar Maskini, Yēlandēr. 

 Keloĵlan: Hik©yenin baĸkahramanēdēr. Keloĵlan babasēnēn hatērasēnē yaĸatan, 

baĸka insanlara yardēm eden bir gen­tir. Akēllē, kurnaz, yardēmsever ve ­ok cesur 

bir insandēr. 

 Beyaz Kēz: Keloĵlanôēn arkadaĸē olan ke­isidir. Keloĵlanôē yalnēz bērakmaz 

ve ona her zaman yardēm eder. 

 Keloĵlanôēn annesi: Keloĵlanôēn annesidir. Oĵlunun haritadaki diyarlara 

gitmesine izin verir. 

 Nine: Keloĵlan ve Beyaz Kēzôēn gittiĵi ¿lkede aklēnē yitirmemiĸ tek kiĸidir. 

Olanlarē Keloĵlanôa anlatēr. 

 Halk: Keloĵlan ve Beyaz Kēzôēn gittiĵi ¿lkede ērmaĵēn suyundan i­ip 

zehirlenen insanlardēr. 

 H¿k¿mdar Maskini: ¦lkeyi iĸgal etmek isteyen kºt¿ kalpli h¿k¿mdardēr.  

 Yēlan: H¿k¿mdar Maskiniônin tehditleri y¿z¿nden ērmaĵēn suyuna zehir 

karēĸtērmak zorunda kalmēĸtēr. 

 Olay 

 Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde masalē, geleneksel masal ºgelerini g¿ncel bir 

dille ifade eden yeniden yazēm ºrneĵidir. Ana karakterin halk edebiyatēndaki 

Keloĵlan tipine benzeyen ºzellikleriyle klasik masal geleneĵinden izler taĸēr. 

Masalēn temelinde, karakterin zorluklarla dolu bir yolculuĵa ­ēkmasē ve bir arayēĸ 

i­ine girmesi gerekliliĵi vardēr. Bu, masal geleneĵinin i­erdiĵi ñyolculukò 

motifiyle ºrt¿ĸ¿r. Keloĵlan, babasēndan kalan harita b¿y¿meye baĸladēĵē zaman 

yeni yerler keĸfetmek i­in bir arayēĸa giriĸir. Bu arayēĸ, karakterin geliĸimi ve 

hik©yenin ilerlemesi i­in ºnemli bir rol oynar. Masallardaki yolculuk motifi, 

hik©yenin temel yapēsēnē oluĸturur ve anlatēya derinlik katar. Yazar, Keloĵlan 

masalēnē modern bir dille yeniden yorumlarken geleneksel yapēdan da 

uzaklaĸmamēĸtēr. Masalēn sonunda karakterin ñHer zamanki gibi yine aynē soruyu 

sordu kendine: Ne harcadēm ne kazandēm?ò i­sel sorgusu, klasik Keloĵlan 
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hikayelerinin sonlarēna atēfta bulunurken okura yºneltilen ñKeloĵlan masalēnēn 

okuyucularē artēk biliyor ki...ò c¿mlesinin ise anlatēya ­aĵdaĸ bir yorum kattēĵē 

sºylenebilir.  

 4.2.4. Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde Adlē Eserin Ķ­ Yapē ¥zelliklerine 

Ķliĸkin Bulgular 

 Konu  

 Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde masalē, babasēnēn Keloĵlanôa miras bēraktēĵē, 

i­inde gizemli bir harita bulunan kitabē, annesinin ona vermesiyle baĸlar. Haritada 

iĸaretlenen yerleri bulmak i­in yola koyulan Keloĵlan, bu macerada ­eĸitli 

zorluklarla karĸēlaĸēr.  

 Ana fikir  

 Masalēn ana fikri zamanēnē harcayarak ve aklēnē kullanarak baĸka insanlara 

iyilik yapmak ve bunun sonucunda o insanlarēn dostluĵunu ve sevgisini 

kazanmaktēr. Hi­bir zulm¿n kalēcē olamayacaĵē izleĵi de ­ēkarsanabilir. Ana fikir 

yardēmseverlik, ºzg¿rl¿k, dostluk, arkadaĸlēk motifleri etrafēnda ĸekillenmiĸtir.  

 Kahramanlar 

 Bu masalēn ana kahramanē d¿r¿stl¿k, cesaret, yardēmseverlik, cºmertlik ve 

kurnazlēk gibi ºzellikleriyle tanēnan T¿rk halk hik©ye kahramanlarēndan 

Keloĵlanôdēr. Masalēn diĵer kahramanlarē; 

 Keloĵlanôēn annesi: Keloĵlanôa babasēndan miras kalan kitabē vermiĸtir. 

 Beyaz Kēz: Keloĵlanôa yolculuĵunda eĸlik eden ke­isidir. 

 Kºyl¿ler: Keloĵlan ve Beyaz Kēzē uĵurlayan Keloĵlanôēn komĸularēdēr. 

 Vezir ve H¿k¿mdar: Halka aĵēr vergiler y¿kleyip, insanlarē zor duruma sokan 

kiĸilerdir. Masalēn kºt¿ karakterleridir. 

 Yaĸlē adam: Halktan bir kiĸidir. Keloĵlan onunla konuĸarak h¿k¿mdar ve 

vezire karĸē ne yapmalarē gerektiĵini ona anlatēr. 

 ķehir halkē: Keloĵlan sayesinde h¿k¿mdarēn ve vezirin vergilerinden 

kurtularak ºzg¿rl¿klerini ve huzurlarēnē tekrar kazanmēĸ insanlardēr.  

 Masalda Keloĵlan d©hil hi­bir karakter betimlenmemiĸtir. ¢ocuk okurlarēn 

karakterler hakkēnda bilgi edinmeleri ancak karakterlerin olay i­erisindeki 

davranēĸlarēyla m¿mk¿n olmaktadēr. Keloĵlanôēn olaylarē ­ºzme ĸekli ve 

insanlara yardēm etmesi ­ºz¿m odaklē ve yardēmsever olduĵunu gºsterirken 

H¿k¿mdar ve vezirin, yanlēĸ kararlarēndan dºnmeleri ve halka ºzg¿rl¿klerini geri 

vermeleri onlarēn piĸmanlēklarēnē gºstermektedir.  

 Olay  
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 Keloĵlan, ke­isi Beyaz Kēz ile babasēndan miras kalan haritanēn iĸaret ettiĵi 

yere gitmek ¿zere birlikte yola ­ēkarlar. Ancak haritadaki iĸaretler s¿rekli 

deĵiĸmektedir. Uzun bir yolculuktan sonra tuhaf bir ĸehre varērlar. Halk, sa­ma 

vergilerle ezilmektedir. Keloĵlan, kitabēndaki yºnergeleri takip ederek yaĸlē bir 

adamēn yanēna gider ve ĸehrin neden bu durumda olduĵunu ­ºzer. Halk, 

padiĸahēn emirlerine karĸē ­ēkmalēdēr. Keloĵlan'ēn ºnerisiyle halk, emirlere karĸē 

gelir ve padiĸah vergileri kaldērēr. ķehir normale dºner ve vergiler adil bir ĸekilde 

belirlenir. 

 4.2.5. Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hikayesi Adlē Eserin Ķ­ Yapē 

¥zelliklerine Ķliĸkin Bulgular 

 Konu 

 Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hikayesi, Nasrettin Hoca ile cimri 

komĸusu arasēnda ge­en ilgin­ olaylarē konu edinir. Nasrettin Hoca, geleneksel 

sºzl¿ k¿lt¿r¿m¿zde ve yazēlē edebiyatēmēzda insanlarē g¿ld¿ren, g¿ld¿r¿rken 

d¿ĸ¿nd¿ren ve ders veren mizahi fēkralarēyla ¿nl¿d¿r. Bu fēkralar, ­ocuklarē 

sadece eĵlendirmekle kalmaz, aynē zamanda eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye teĸvik eder ve 

onlara hayat dersi verir. 

 Ana fikir  

 Eserde verilmek istenen ileti cimriliĵin neden olduĵu olumsuz durum ve bazē 

toplumsal kurallara herkesin uymasēnēn zorunluluĵudur. Yazar, insanlarēn 

ºzeline karēĸmamayē, saygēlē olmayē, elindekiyle yetinmeyi mizah́ bir dille 

anlatēr.  

 Kahramanlar  

 Hik©yenin temel karakterleri; bilgili, espri yeteneĵi g¿­l¿, cºmert, 

yardēmsever ve misafirperver olarak tanēnan Nasrettin Hoca ile cimri, doyumsuz, 

hērslē, meraklē ve anlayēĸsēz kiĸilik ºzelliklerine sahip olan komĸusudur. Hem 

Nasrettin Hoca hem de cimri komĸu, yazar tarafēndan okuyucuya bir dizi 

karakteristik ºzelliklerle tanētēlēr ve bu nedenle ikisi de a­ēk karakter olarak okur 

karĸēsēna ­ēkar. Ancak, hik©yenin diĵer karakterleri olan hocanēn eĸi, tavĸanē 

avlayan kºy halkē, tavĸanē yiyenlerin akrabalarē, komĸunun oĵlu, hocanēn eĸeĵi 

ve komĸunun getirdiĵi tavĸan gibi yan karakterler, yazar tarafēndan belirgin bir 

ĸekilde tanētēlmadēklarē i­in kapalē karakter ºzellikleri sergilerler. Ayrēca, 

hik©yenin ana karakteri Nasrettin Hoca, yaĸlē ve sevimli bir gºr¿n¿me sahip 

olmasēyla birlikte bilgili, espri yeteneĵi g¿­l¿, cºmert, yardēmsever ve 

misafirperver gibi belirgin kiĸilik ºzellikleriyle okuyucuya sunulur. ¥te yandan, 

hik©yenin diĵer ºnemli karakteri olan Nasrettin Hoca'nēn komĸusu ise cimri, 

doyumsuz, hērslē, meraklē ve anlayēĸsēz gibi ºzelliklerle tanētēlēr. Bu ĸekilde her 

iki karakter de zētlēklar ¿zerinden ­ocuk okuyucunun ilgisine sunulur. 
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 Olay  

 Hocaônēn komĸusu s¿rekli hocanēn evinden bir ĸeyler ºd¿n­ alēr ve misafirlik 

adē altēnda cºmertliĵinden faydalanēr. Ancak, verilen eĸyalar genellikle geri 

gelmez veya bozulmuĸ halde geri dºner. Hoca, komĸusunun isteklerine farklē 

taktiklerle cevap vermeye baĸlar. Komĸusu hocadan eĸeĵini ister fakat eĸeĵe iyi 

davranmadēĵē i­in hoca komĸusuna eĸeĵi vermek istemez ve eĸek evde yok der. 

Komĸusu hocadan ­amaĸēr asmak i­in ip ister, ipin geri gelmeyeceĵini bilen hoca 

ipe un serdim diye komĸusuna karĸēlēk verir. Fakat komĸusu hocanēn nasihatlerini 

ve imalarēnē anlamayarak sonraki g¿nlerde de devamlē bir ĸeyler istemek i­in 

hocanēn kapēsēnē ­alar. Bu durumdan olduk­a rahatsēz olan Nasrettin Hoca bir 

g¿n komĸusuna giderek onun kazanēnē ister. Kazanē alēr ve sonraki g¿n kazan 

doĵurdu diyerek komĸusuna bir de tencere verir. Komĸu bu duruma ­ok sevinir. 

Nasrettin Hoca komĸusundan tekrar kazanē ister, komĸu yine verir fakat bu sefer 

hoca kazanē geri getirmez. Bu s¿re­te komik ve d¿ĸ¿nd¿r¿c¿ olaylar yaĸanēr. 

 4.2.6. Ķlkbahar Prensi Adlē Eserin Ķ­ Yapē ¥zelliklerine Ķliĸkin Bulgular 

 Konu 

 Eser, K¿­¿k T¿y adēndaki karganēn bir g¿n Kargalar Diyarēna gelen hayal 

satēcēlarēndan, hayallerini ger­ekleĸtirebileceĵine inandēĵē bir ĸiĸeyi satēn 

almasēnē konu edinir. Ancak kiĸinin hayallerini ger­ekleĸtirebileceĵi ĸey b¿y¿l¿ 

nesneler deĵil yalnēz kendi ­abasēdēr. 

 Ana Fikir  

 Ķlkbahar Prensi kitabēnda yazar, boĸ parf¿m ĸiĸesi ¿zerinden iletisini sunar. 

Boĸ parf¿m ĸiĸesi bizlere hazēr olarak gelir ve i­i boĸtur, o ĸiĸeyi kendi 

hayallerimiz, d¿ĸ¿ncelerimiz ve ­abamēzla doldurmamēz gerekir. Kiĸi arzu ve 

isteklerine yalnēz kendi ­abasēyla ulaĸabilir. 

 Kahramanlar 

 Ķlkbahar Prensi kitabēnēn kahramanlarē masalēn baĸlangēcēnda gºrsel 

¿zerinden tanētēlēr. ¢ocuk kitaplarēnda sēk rastlanēlmayan bu durum olumlu olarak 

yorumlanmēĸtēr.  
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Gºrsel 29. Ķlkbahar Prensi Masalēnēn Kahramanlarē 

 

Ķlkbahar Prensi, masal yazarēnēn metinde bir karakter olarak yer aldēĵē, 

okuyucuyla etkileĸimde bulunduĵu post modern bir eser gºr¿n¿m¿ndedir. Masal 

yazarēnēn birinci tekil kiĸi anlatēmē, ana karakter K¿­¿k T¿yô¿n ºyk¿s¿n¿n 

anlatēldēĵē asēl hik©yenin i­ine yerleĸtirilmiĸtir. 

 Olay  

 Masal, yazarēn ve ana karakter K¿­¿k T¿yô¿n, o g¿ne kadar karĸēlaĸmadēklarē 

hayal satēcēlarē adlē kuĸlarēn kargalar diyarēna gelmesiyle baĸlar. K¿­¿k T¿y, 

klasik masallardaki diĵer karakterler gibi bir deĵiĸim arayēĸēna girer. Prens olma 

hayaliyle heyecanlanan K¿­¿k T¿y, hayal satēcēlarēnēn sunduĵu rengarenk 

nesneler arasēndan parēldayan bir parf¿m ĸiĸesi se­er. Ancak, eline ge­en ĸiĸe boĸ 

ve renksizdir. Bu durum ºnce onda hayal kērēklēĵē yaratēr ancak daha sonra kendi 

hayalleriyle ĸiĸeyi doldurarak prens olma yolunu aralar. K¿­¿k T¿y, klasik 

masallardan farklē olarak bir prense dºn¿ĸmez. Tam tersine, kendi dºn¿ĸ¿m¿n¿ 

ger­ekleĸtirir ve Ķlkbahar Prensi olur. ķiĸeyi alēp kendi se­imini yapan, boĸ 

­ēkmasēyla baĸa ­ēkabilen ve sonunda ērmaĵa daldērdēĵē ĸiĸeyi kendi hayalleriyle 

dolduran K¿­¿k T¿y, ilkbaharla b¿t¿nleĸerek dºn¿ĸ¿m¿n¿ tamamlar. Bu 

dºn¿ĸ¿m¿ anlamayan yazarē, kendi hayal d¿nyasēna davet ederek yazarēn ¿st¿ bir 

konuma ge­er ve kendi masalēnē sonlandērēr.  

 4.3. Eserlerin Dil ve Anlatēm ¥zelliklerinin Deĵerlendirilmesi 

 4.3.1. G¿m¿ĸ Gºl Masallarē Dizisinin Dil ve Anlatēm ¥zelliklerine Ķliĸkin 

Bulgular  

 G¿m¿ĸ Gºl Masallarēônda hitap edilen yaĸ grubuna uygun sade, a­ēk ve 

anlaĸēlēr bir dil kullanēldēĵē gºzlenmiĸtir. Masallarda kēsa c¿mleler ve ­ocuklarēn 

ana dili edinimine yardēmcē olacak sºz varlēĵē unsurlarēna yer verilmiĸ, yalēn bir 

¿slup tercih edilmiĸtir. Masallarda ñaĵzēnē kapamak, gºzlerine inanamamak, i­i 
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yanmak, ­aba harcamak, gºzlerinin i­i g¿lmek, kendini tutamamakò gibi toplam 

6 deyim; ñyan yan, a­ar a­maz, ĸap ĸup, fēsēr fēsēr, kēkēr kēkēr, cēr cēr, uzun uzun, 

korka korka, ¿zg¿n ¿zg¿n, ufak tefek, hafif hafif, biter bitmez, zēplaya zēplayaò 

gibi toplam 15 ikilemeye yer verildiĵi tespit edilmiĸtir. Yansēma sºzc¿klerden 

oluĸan ikilemeler grubuna giren óĸap ĸupô ve ócēr cērô ikilemeleri 2ôĸer kez, diĵer 

ikilemeler ise birer kez tekrar edilmiĸtir. Yansēma sºzc¿klerden oluĸan ikilemeler 

­ocuĵun dil geliĸimi a­ēsēndan dikkat ­ekici olarak yorumlanmēĸtēr. Kitaplarda 

pekiĸtirme, benzetme ve argo sºzlere yer verilmemiĸ, yazēm ve noktalama 

bakēmēndan herhangi bir yanlēĸlēĵa rastlanmamēĸtēr. 

 4.3.2. Gakguklarēn Maceralarē Dizisinin Dil ve Anlatēm ¥zelliklerine 

Ķliĸkin Bulgular 

 Gakguklarēn Maceralarē dizisinde kullanēlan c¿mlelerin okul ºncesi 

dºnemdeki ­ocuklarēn rahatlēkla anlayabileceĵi ĸekilde kēsa ve basit bir yapēya 

sahip olduĵu sºylenebilir. Dizinin hi­bir kitabēnda deyim kullanēmēna yer 

verilmediĵi ancak ikilemelerin mevcut olduĵu gºzlenmiĸtir. Eserde ñbakēp bakēp, 

ºzene bezene, kolay kolay, tek tek, sinirli sinirli , dinlese dinlese, parēl parēl, utana 

sēkēla, boĸu boĸunaò gibi toplam 9 ikileme ve 1 pekiĸtirme sºzc¿k (koskocaman) 

tespit edilmiĸtir. Kitaplarda noktalama iĸaretleri genel olarak doĵru bir ĸekilde 

kullanēlmēĸtēr ancak Ses Yarēĸmasē adlē kitapta ñpatērdēò kelimesinin yanlēĸ 

yazēldēĵē gºzlenmiĸtir. C¿mleler genellikle kurallē ve etken ­atēlē olarak 

kullanēlmēĸ ancak bazē durumlarda devrik, eksiltili ve edilgen ­atēlē c¿mlelere de 

yer verilmiĸtir. Kitabēn seslendiĵi yaĸ seviyesi gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda 

bu t¿r c¿mlelerin ­ocuklarēn anlamē yapēlandērmasēnē g¿­leĸtireceĵi sºylenebilir. 

 4.3.3. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde Kitabēnēn Dil ve Anlatēm 

¥zelliklerine Ķliĸkin Bulgular 

 Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde masalēnda, seslendiĵi yaĸ seviyesine uygun bir 

ĸekilde yalēn bir anlatēmēn, basit, kēsa ve kurallē c¿mle yapēlarēnēn tercih edildiĵi 

gºzlenmiĸtir. Eski T¿rk halk hikayelerinin yeniden yazma ºrneĵi olduĵundan 

yazarēn diĵer eserlerine nazaran daha fazla deyim, ikileme, pekiĸtirme 

ºrneklerine yer verildiĵi sºylenebilir. Eserde ñiĸ baĸa d¿ĸmek, ­ekid¿zen vermek, 

dizlerini dºvmek, dili tutulmak, kayētsēz kalmak, g¿ven kazanmak, aklē baĸēna 

gelmekò olmak ¿zere 7 deyim; ñ­ok ­ok, ekip bi­mek, ­ayēr ­imen, geze geze, 

i­e i­e, baĵērēp ­aĵērmak, sessiz sessiz, akēn akēn, diye diyeò bi­iminde toplam 9 

farklē ikileme ve ñyemyeĸil (2), koskocaman, kēskēvrakò bi­iminde toplam 4 

pekiĸtirme sºzc¿k tespit edilmiĸtir. Doĵal ve samimi bir anlatēma sahip olan 

eserde yazēm ve noktalama yanlēĸē gºzlememiĸtir. Masalda ge­en ve ­ocuk 

okurlarē kºt¿ etkileyebileceĵi d¿ĸ¿n¿len argo kelimeler; ñahmak, delirmek, 

kahrolasēca, taĸ atmak, baĵērēp ­aĵērmak, hakaret etmekò bi­imindedir. 



42 

 4.3.4. Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde Adlē Eserin Dil Anlatēm 

¥zelliklerine Ķliĸkin Bulgular 

 Masalda, sºzl¿ k¿lt¿r¿m¿zde yer alan deyimlerin masalēn akēĸēnda sēklēkla 

kullanēlarak dilimizin inceliklerinin ºĵrencilerin sezgilerine bērakēldēĵē 

sºylenebilir. Eserde ñekip bi­mek, yalvarmak yakarmak (2), yola d¿ĸmek, yol 

almak, g¿le oynaya, peĸine takēlmak, aklēnē ka­ērmak, d¿ĸ¿n¿p taĸēnmak, yan 

gelmek, yola koyulmak, o g¿n bug¿nò olmak ¿zere 12 adet deyime yer verildiĵi 

gºzlenmiĸtir. Ayrēca masalda ñ­ok ­ok, tekrar tekrar (2), altē ¿st¿, ĸērēl ĸērēl, kendi 

kendine, saĵa sola, gide gide, sºylene sºylene, sokak sokak, iĸ g¿­, duyar duymaz 

(2), horul horul, feryat figanò bi­iminde toplam 13 ikileme tespit edilmiĸtir. 

Masalda az da olsa yansēma sºzc¿klere (ĸērēl ĸērēl, ­ēt, fēsēltē) yer verilmiĸtir. 

Masal bilinmeyen bir zaman ve bilinmeyen bir ¿lke anlatēmēyla baĸlamaktadēr. 

Geleneksel masallarda yer alan tekerlemeler bu masalda bulunmamaktadēr. 

Yazar, sohbet tarzē canlē bir ¿sluba yaslanmēĸtēr. Dil olarak a­ēk ve duru bir 

anlatēm kullanēlmēĸ, kēsa ve yalēn c¿mlelere yer verilmiĸtir. D¿zey ¿st¿ 

kelimelere metnin baĵlamēndan yola ­ēkarak anlaĸēlabilecek bir ĸekilde yer 

verilmiĸ bºylelikle ­ocuĵa gºrelilik gºzetilmiĸtir. 

 4.3.5. Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hikayesi Adlē Eserin Dil ve 

Anlatēm ¥zelliklerine Ķliĸkin Bulgular 

 Hik©yenin dili basit, anlaĸēlēr ve doĵrudan anlatēma dayalē olduĵu, metinde 

hem kurallē hem de devrik c¿mleler bulunduĵu gºzlenmiĸtir. Devrik c¿mle 

kullanēmēnēn, anlatēmēn akēcēlēĵēnē artērdēĵē, ĸiirsel bir etki uyandērdēĵē bºylece 

hik©yenin daha etkileyici hale geldiĵi sºylenebilir. Eserde ñtanrē misafiri olmak, 

eli boĸ dºnmek, surat asmak, ipe un sermek, gºzleri ēĸēldamak, hop oturup hop 

kalkmak, baĸē saĵ olmak, k¿plere binmek, farkēna varmak, dilden dile dolaĸmakò 

bi­iminde toplam 10 deyim tespit edilmiĸtir. Deyim kullanēmēnēn, ­ocuklarēn 

kelime daĵarcēklarēnē geliĸtirmelerine, soyut kavramlarē somutlaĸtērarak dilin 

inceliklerini ºĵrenmelerine ve hik©yeye olan ilgilerini canlē tutmalarēna katkēda 

bulunduĵu sºylenebilir. Eserde ñbol bol, yiyip i­mek, yatmak kalkmak, kolay 

kolay, ¿­ beĸ (2), birer ikiĸer, baĸka baĸka, koĸa koĸa, boĸ boĸò bi­iminde toplam 

10 ikileme tespit edilmiĸtir. Ķkileme gruplarē, anlatēmēn daha g¿­l¿ ve canlē 

olmasēna katkē sunan, dilin ve hik©yenin akēcēlēĵēnē artēran dil unsurlardēr. Ses 

tekrarēna dayalē ikileme ºbekleri metnin okuma ritmini zenginleĸtirecektir. Eser 

dil ve anlatēm bakēmēndan incelendiĵinde akēcē ve anlaĸēlēr bir dil kullanēldēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Seslendiĵi yaĸ grubuna gºre bilinmeyen kelimelere yer verilmemiĸ, 

yazēm ve noktalama hatasē gºzlenmemiĸtir. Doĵal ve samimi bir anlatēm tercih 

edilmiĸtir.   
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4.3.6. Ķlkbahar Prensi Adlē Eserin Dil ve Anlatēm ¥zelliklerine Ķliĸkin 

Bulgular  

 Ķlkbahar Prensi dil ve anlatēm bakēmēndan deĵerlendirildiĵinde, c¿mleler 

yapēlarēnēn ­ocuklarēn kolayca anlayabileceĵi ĸekilde kēsa ve basit bir bi­imde 

oluĸturulduĵu gºzlenmiĸtir. Kitap deyim, ikileme ve pekiĸtirme yºn¿nden 

incelendiĵinde, toplamda 2 deyim (aklē baĸēndan gitmek, gºz gºze gelmek), 2 

ikileme (bilse bilse, nefes nefese,) ve 2 pekiĸtirme (rengarenk, bomboĸ) sºzc¿k 

tespit edilmiĸtir. Eser genel olarak hitap ettiĵi yaĸ d¿zeyinin dilsel geliĸimine 

uygun ve destekleyici bir ¿slupla kaleme alēnmēĸ olsa da ºzellikle deyimler ve 

sºz varlēĵē a­ēsēndan yetersiz olarak deĵerlendirilmiĸtir. ¥te yandan kitapta yazēm 

ve noktalama a­ēsēndan yanlēĸ, hatalē bir duruma rastlanēlmamēĸ, argo ve kaba 

ifadelere yer verilmemiĸtir.  

 Melike G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarēnda sēk karĸēlaĸēlan etkinlik ºrneklerini 

Ķlkbahar Prensiônde de gºzlenmiĸtir. Yazar kitabēn son sayfasēnda; ñSen de 

Hayal Satēcēlarēndan ­ok istediĵin bir ĸeyi aldēĵēnē ve hayallerinin ger­ekleĸtiĵini 

d¿ĸ¿n. Bu hayalinin resmini aĸaĵēya yapar mēsēn? Unutma hayalin ne kadar renkli 

olursa resmin de o kadar g¿zel olur.ò yºnergesi ­er­evesinde boĸ bir sayfaya 

okuyucunun hayalini resimle aktarmasēnē istemiĸtir. Bºylelikle yazar, masalēn 

sonunda okuyucularēnē d¿ĸ¿nmeye ve hayal kurmaya teĸvik etmekle kalmamēĸ, 

aynē zamanda onlarē ¿retkenliĵe de yºnlendirmiĸtir. 

4.4. Eserlerin Ķ­erdikleri Eĵitsel Ķletiler A­ēsēndan Deĵerlendirilmesi 

 4.4.1. G¿m¿ĸ Gºl Masallarē Dizisinde Saptanan Eĵitsel Ķletiler 

 Masallarda eĵitsel iletiler genellikle ºrt¿k olarak verilmiĸ, ­ocuk okurlarēn 

iletileri olaylardan yola ­ēkarak sezinlemeleri ama­lanmēĸtēr. Masallarda 

saptanan eĵitsel iletiler tablo 3ôte sunulmuĸtur.  

  



44 

Tablo 3. G¿m¿ĸ Gºl Masallarē Dizinde Yer Alan Eĵitsel Ķletiler 

 

Tablo 3ôe gºre 10 kitaptan oluĸan G¿m¿ĸ Gºl Masallarē dizisinde kiĸilik 

geliĸimini destekleyen iletilerden 16, toplumsal geliĸimi destekleyen iletilerden 

10, zihinsel geliĸimi destekleyen iletilerden 4 olmak ¿zere toplamda 58 farklē ileti 

tespit edilmiĸtir. Aĸaĵēda iletilere iliĸkin doĵrudan aktarēm ifadelerine yer 

verilmiĸtir: 

ñSanērēm balēk yerine taĸ atmēĸsēn aĵzēna. O da diĸlerinin arasēna 

sēkēĸmēĸ. Taĸē ­ēkarmamēz gerek!ò -­ēkarēm yapmak (TT, s.13) 

ñBu oyunda, gºkten yēldēz alēp yastēklarēn altēna sakladēklarēnē hayal 

etmiĸlerdi.ò -hayal g¿c¿n¿ kullanmak (KY, s. 6) 

ñYanēnēzda bir arkadaĸēnēz varken nasēl da mutlu olursunuz.ò -

hayattan zevk almak (KķAA, s.14) 
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ñ-¦z¿lme, dedi. Vēzērôē tanēdēĵēn i­in mutlu olmalēsēn.ò -iyimser olmak 

(KķAA, s.16) 

ñTombalak Fil ĸaĸērdē. Gºl hayvanlarēnē rahatsēz etmek istemiyordu.ò 

-bencil olmamak (TFSS, s. 5) 

ñ-Ger­ekten bizim gibi dans etmeyi hi­ denemedin mi, diye sordu.ò -

sorgulama (TFSS, s.10) 

ñ-Biz sana yardēmcē olabiliriz, dedi Bayan Turna.ò -yardēmlaĸma 

(TFSS, s.10) 

ñĶyi de Cērcēr Bºceĵiônin, kargalarēn yuvasēnda ne iĸi vardē?ò -

sorgulama (HSCB, s.13) 

 ñSanērēm Tortopôun da kimseye gºstermek istemediĵi bir korkusu 

vardē.ò -­ēkarēm yapmak (SSD, s.8) 

ñEtrafta toplanan b¿t¿n ­ocuklar el birliĵi ile Tortopôu ­evirdiler.ò -iĸ 

birliĵi (SSD, s.14) 

ñBir gazeteci olarak bundan ­ok iyi haber ­ēkabilirdi.ò -araĸtērmacē bir 

kiĸiliĵe sahip olmak (TCS, s.5) 

ñHayatta en b¿y¿k mutsuzluk sebebi boĸ durmaktēr.ò -­ēkarēm yapmak 

(TCS, s.16) 

ñHemen ertesi g¿n kurt, kunduz ve kumru yavrularēnē davet etmiĸ.ò -

misafirperverlik (¦KA, s.14) 

ñOyunda hile yaptēĵē halde arkadaĸē bundan hi­ sºz etmemiĸ, ¿stelik 

de kendisine yardēm etmiĸti.ò -d¿ĸ¿nceli davranmak, yardēmseverlik (AA, 

s.15) 

ñDaha sonraki g¿nlerde Keseliônin bu ºzel durumuna alēĸtēlar ve 

herkesin aslēnda birbirinden farklē olduĵunu kavradēlar.ò -farklēlēklara 

saygē duymak (PSķ, s.8) 

ñArkadaĸēnēn u­amēyor olmasē top tutamayacaĵē anlamēna gelmez. 

Neden ona bir ĸans vermiyorsun?ò dedi ºĵretmen Bayan Yenge­.ò -ºn 

yargēlē olmamak (PSķ, s.14) 

G¿m¿ĸ Gºl Masallarēnôda, ñarkadaĸlēk, yardēmlaĸma, ºn yargēlē olmamaò gibi 

deĵerlerin geliĸimine b¿y¿k ºnem verildiĵi gºzlenmiĸtir. Bu temalar, kitabēn 

sonunda; ñYardēma ihtiyacē olanlara destek olurlar ve kendi hatalarēnē kabul edip 

d¿zeltirler. Masallardaki karakterler m¿kemmel olmaktan ziyade ger­ek 

hayattaki gibi eksikliklere sahiptirler, ancak birbirlerini bºyle kabul ederler.ò 

ĸeklinde a­ēklanmēĸtēr. Bu yaklaĸēmēn, ­ocuklarēn idealize edilmeyen ger­ek 

d¿nyaya daha kolay uyum saĵlamalarēna yardēmcē olacaĵē ve onlarēn deĵer 

algēlarēnē doĵru bir bi­imde yapēlandēracaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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4.4.2. Gakguklarēn Maceralarē Dizisinde Yer Alan Eĵitsel Ķletiler 

Gakguklarēn Maceralarē dizisinde tespit edilen eĵitsel ileti gruplarē ve eĵitsel 

iletilerin daĵēlēmē Tablo 4ôte sunulmuĸtur.  

Tablo 4. Gakguklarēn Maceralarē Dizisinde Yer Alan Eĵitsel Ķletiler 

 

 Tablo 4ôe gºre Gakguklarēn Maceralarē dizisinde kiĸilik geliĸimini 

destekleyen eĵitsel iletilerden 9, toplumsal geliĸimi destekleyen eĵitsel iletilerden 

6, zihinsel geliĸimi destekleyen eĵitsel iletilerden 5 olmak ¿zere toplam 20 farklē 

eĵitsel ileti tespit edilmiĸtir. Aĸaĵēda iletilere iliĸkin doĵrudan aktarēm ifadelerine 

yer verilmiĸtir: 

ñO, artēk komĸularē Mavi T¿ylerle birlikte olmak istiyordu.ò -farklē 

k¿lt¿rlerle etkileĸim (MG, s.7) 

ñ-Oĵlum, Mavi T¿yler ­ok iyi, dost canlēsē komĸularēmēz. Elbette 

onlarla oynayabilirsin, dedi babasē.ò -barēĸ i­inde yaĸamak (MG, s.7) 

ñHi­bir ĸey Gakiôyi kararēndan dºnd¿remezdi.ò -kararlē olmak (MG, 

s.10) 

ñGaki, bu yeni halini pek beĵenmiĸti.ò -ºzg¿venli olmak (MG, s.15) 

ñBiz, kargalar, bir de yazēn gelen kērlangē­laré Hep bir aradayēz.ò ï 

barēĸ i­inde yaĸamak (PK, s.5) 

ñMutlaka garip bir ĸeyler olmuĸtur. Yoksa onlar ºyle kolay kolay 

susmazlar.ò -sorgulamak (PK, s.7) 
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ñMerakla ¿st kata ­ēktēm.ò -merak etmek (PK, s.7) 

ñHayretle bakēyorlardē sadece. Baktēklarē ĸeyi ben de gºreyim 

istedim.ò -merak etmek (PK, s.8) 

ñNeyse ki komĸular hemen yetiĸtiler.ò -d¿ĸ¿nceli davranmak (PK, s.11) 

ñ¢¿nk¿ o ­ok bilgilidir. Her ĸeyi bilir.ò -bilginin ºnemi (PK, s.12) 

ñFarklēlēk g¿zel bir ĸeydir.ò ï farklēlēklara saygē duymak (PK, s.16) 

ñBayan Karga, ¢ēnar amcaya sevgiyle baktē.ò -sevgi (PK, s.17) 

ñBiz bu beyaz kargayē ­ok sevdik.ò -sevgi (PK, s.18) 

ñKarga Gukki hem yeni ĸarkēlar ºĵreniyor hem hayaller kuruyor.ò -

hayal etmek (ķG, s.5) 

ñBizim Gukki ĸimdi kurbaĵalarēn baĸ ĸarkēcēsē. Hem ĸarkē sºyl¿yor 

hem alkēĸ alēyor.ò -baĸarēlē olmak (ķG, s.18) 

ñĶĸte o aĵa­larēn birinde yaĸēyor Ayôē merak eden kuĸlar.ò -merak 

etmek (ANK, s.5) 

ñķimdi kim bilecek ayēn nereye gittiĵini?ò -merak etmek (ANK, S.7) 

ñ¢ocuklarē yºnlendirecek harika, muhteĸem bir fikir geliĸtiriyorlar.ò -

­ºz¿m odaklē d¿ĸ¿nmek (SY, s.7) 

ñSonunda sonu­lar a­ēklanēyor. Dereceye girenler pek mutlu.ò -

baĸarēlē olmak (SY, s.15) 

 Gakguklarēn Maceralarē dizisinde ñkendi kiĸisel ºzelliklerini kabul etmek, 

baĸkasēnē ºzenmemek, bireysel farklēlēklara saygēlē olmak, hatalardan ders 

­ēkarmak, yanlēĸtan dºnmek, yeteneĵinin peĸinden gitmekò gibi iletiler ºn planda 

tutulmuĸtur. Aynē zamanda azim, ­alēĸkanlēk, arkadaĸlēk, komĸuluk ve kardeĸlik 

iliĸkilerine de vurgu yapēlmēĸtēr. Ķnsani ºzelliklerin y¿klendiĵi hayvan karakterler 

¿zerinden ­ocuklara eĵitici ºĵretici bilgiler eĵlendirerek verilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

Kitaplarēn eĵitici iletileri incelendiĵinde, konularēn ve ele alēnēĸ bi­iminin okul 

ºncesi dºnemdeki ­ocuklarēn ilgisini ­ekecek ĸekilde olduĵu sºylenebilir.  

 4.4.3. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde Kitabēnda Yer Alan Eĵitsel Ķletiler  

 Masalda ­ocuklarēn geliĸim ºzelliklerine uygun iletiler bulunduĵu 

gºzlenmiĸtir. Masalda verilmek istenen temel ileti; emeĵin karĸēlēksēz kalmamasē 

ve ger­eklerin her zaman ortaya ­ēkacaĵēdēr. Masalēn sonunda yazar ana 

kahraman Keloĵlan ¿zerinden ­ocuklara seslenerek temel iletiyi ñKeloĵlan 

masallarēnēn deĵerli okuyucularē artēk biliyor ki Keloĵlan i­in vazge­ilmez iki 

ger­ek var: Biri harcanan emek, ºtekisi saklanmasē m¿mk¿n olmayan ger­ek.ò 

(s.24) bi­iminde beyan eder. Ancak masaldaki ­oĵu ileti okur kitlesi dikkate 

alēnarak ºrt¿k olarak verilmiĸtir. Okurlarēn ºrt¿k iletileri kahramanlarēn 
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davranēĸlarēndan, olaylar ve gºrsellerden yola ­ēkarak kavramalarē 

hedeflenmiĸtir. Masalda yer alan diĵer iletiler Tablo 5ôte sunulmuĸtur. 

Tablo 5. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde Eserinde Yer Alan Eĵitsel Ķletiler 

 

 Tablo 5ôe gºre kiĸilik geliĸimini destekleyen eĵitsel iletilerden 8, toplumsal 

geliĸimi destekleyen eĵitsel iletilerden 4, zihinsel geliĸimi destekleyen eĵitsel 

iletilerden 3 olmak ¿zere toplam 15 farklē eĵitsel ileti tespit edilmiĸtir. Aĸaĵēda 

iletilere iliĸkin doĵrudan aktarēm ifadelerine yer verilmiĸtir: 

ñAnacēĵēndan izin istedi.ò -saygēlē olmak (s.5) 

ñFakat bu halkta bir gariplik vardē. Duruĸlarē, baĵērēĸlarē bir 

deĵiĸiktiò -sorgulamak (s.8) 

 ñHaydi Beyaz Kēz, iĸ baĸa d¿ĸt¿. Gel yakēndan bakēp halkēn derdi 

neymiĸ anlayalēm? dedi.ò- araĸtērmacē kiĸiliĵe sahip olmak (s.13)  

 ñNinenin yanēna gelen Keloĵlan ñNineciĵim sizin padiĸah, suyunuzu 

sattē mē bilemem ama bu su ya zehirlenmiĸ ya da b¿y¿lenmiĸ. Ķ­enler 

­ēldērēp baĵērmaya, etrafa taĸ atmaya baĸlēyorlar.òò- ­ēkarēm yapmak 

(s.13)  

ñY¿r¿ Beyazôēm bu iĸi biz kendi kendimize ­ºzeceĵiz anlaĸēlan.ò- 

Araĸtērmacē kiĸiliĵe sahip olmak (s.14)  

ñKeloĵlanôēn bu yēlanla m¿cadele edecek aklēndan baĸka bir silahē 

yoktu.ò- cesur olmak (s.17)  

ñ¢anak aĵzēna kadar dolunca Keloĵlan usulcacēk itiverdi yēlana 

doĵru.ò- tedbirli olmak (s.19)  



49 

ñGel seninle bir anlaĸma yapalēm.ò- iĸ birliĵi yapmak (s.22)  

ñSen zehir bērakēyormuĸ gibi yap ama sakēn salma suya. Ben de 

yumurtalarēnē alēp geleyim.ò- ­ºz¿m odaklē d¿ĸ¿nmek/ cesur olmak/iĸ 

birliĵi yapmak (s.22)  

 ñKeloĵlan hemen padiĸahēn huzuruna ­ēktē. ķehrin dēĸēnda gºrd¿ĵ¿ 

orduyu da suyun baĸēndaki yēlanē da anlattē ona.ò- yardēmseverlik (s.22)  

 ñBu kargaĸada Keloĵlan da yēlanēn yumurtalarēnēn peĸine d¿ĸm¿ĸt¿.ò 

yardēmseverlik (s.23)  

ñYeni yerler gºrm¿ĸ, yeni dostlar edinmiĸti.ò- dostluĵa ºnem vermek 

(s.24)  

 4.4.4. Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde Eserinde Yer Alan Eĵitsel Ķletiler 

 Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde adlē eserde iletilerin ºrt¿k olarak verildiĵi 

gºzlenmiĸtir. ¢ocuk okurlarēn ºrt¿k iletileri kahramanlarēn davranēĸlarēndan ve 

olaylardan yola ­ēkarak kavramalarē ama­lanmēĸtēr. Babasēnēn Keloĵlanôa 

bēraktēĵē notta yazan ñOĵlum bu benim sana bērakabildiĵim tek hazine. Onun 

sahibi sensin. Nasēl istersen ºyle harca. Ama dikkat et de harcadēk­a kazan.ò 

ifadesi masalēn temel iletisini i­erir. Notla verilmek istenen mesaj zamanēn 

ger­ek hazine olduĵu ve iyi deĵerlendirildiĵinde ­ok daha kazan­lē ­ēkēlacaĵēdēr. 

Tablo 6ôda masalda yer alan diĵer iletiler sunulmuĸtur. 

Tablo 6. Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde Eserinde Yer Alan Eĵitsel Ķletiler 

 

 Tablo 6ôya gºre masalda kiĸilik geliĸimini destekleyen eĵitsel iletilerden 5, 

toplumsal geliĸimi destekleyen eĵitsel iletilerden 4, zihinsel geliĸimi destekleyen 
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eĵitsel iletilerden 2 olmak ¿zere toplam 11 farklē eĵitsel ileti tespit edilmiĸtir. 

Aĸaĵēda iletilere iliĸkin doĵrudan aktarēm ifadelerine yer verilmiĸtir: 

ñEn sonunda bu haritada iĸaretli yerleri arayēp bulmaya karar verdi.ò 

-Araĸtērmacē kiĸiliĵe sahip olmak (s.5) 

ñBºylece Keloĵlanôla can yoldaĸē Beyaz Kēzôēn maceralarē baĸladē.ò- 

Dostluĵa ¥nem Verme/Arkadaĸ Sevgisi (s.7) 

ñB¿t¿n kºyl¿ler toplandē.ò- Manevi Destek (s.7) 

ñKimi ¿­ kuruĸ, kimi beĸ kuruĸ yol har­lēĵē verdi Keloĵlanôaò- 

Yardēmseverlik/ Yardēmlaĸmak (s.7) 

 ñóBu nasēl bir ĸehir Beyaz Kēz? Ķnsan dediĵin yiyen i­en, g¿len 

oynayan bir varlēktēr. Bunlar gºr¿nt¿de insan gibiler. Anacēĵēm! Yoksa 

burasē b¿y¿l¿ bir yer mi?ô diye konuĸmaya baĸladē.ò- Sorgulamak (s.10) 

 ñTelaĸlē, tedirgin, kendi kendine konuĸan bu adamēn b¿y¿k bir merakla 

peĸine takēldē Keloĵlan.ò- merak etmek (s.10) 

 ñĶlgin­ olan ĸuydu: Ne kapēdaki askerler ne de sarayēn i­indeki 

korumalar Keloĵlanôē durdurup da ñSen kimsin, nereye gidiyorsun?ò diye 

sordular.ò-sorgulamak (s.12) 

ñBºyle d¿ĸ¿ncesiz bir h¿k¿mdara bºyle d¿ĸ¿ncesiz bir vezir yaraĸērdē 

ancak.ò- Toplumsal Eĸitliĵi ve Adaleti Gºzetmek (s.15) 

ñķehirde yaĸayanlar h¿k¿mdarēn dediĵinin tersini yapmalēydē.ò -iĸ 

birliĵi yapmak (s.16) 

ñKeloĵlan ve Beyaz Kēz da yeni dostlar edinmiĸti.ò -dostluĵa ºnem 

vermek (s.24) 

4.4.5. Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hikayesi Eserinde Yer Alan 

Eĵitsel Ķletiler 

 Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hikayesi adlē eserde, ñkomĸuluk 

iliĸkileri, yardēmseverlik, misafirperverlik ve cºmertlikò gibi ºnemli deĵerlerin 

kurgu ¿zerinden ­ocuk okuyuculara aktarēlmasē hedeflenmiĸtir. ¥rt¿k iletilerin 

kahramanlarēn davranēĸlarēndan, olaylar ve gºrsellerden yola ­ēkēlarak 

kavranmasē yoluna gidilmiĸtir. Tablo 7ôde eserde yer alan diĵer iletiler 

sunulmuĸtur. 

Tablo 7. Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hik©yesi Eserinde Yer Alan Eĵitsel Ķletiler 
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 Tablo 7ôye gºre eserde kiĸilik geliĸimini destekleyen eĵitsel iletilerden 4, 

toplumsal geliĸimi destekleyen eĵitsel iletilerden 8, zihinsel geliĸimi destekleyen 

eĵitsel iletilerden 1 olmak ¿zere toplam 13 farklē eĵitsel ileti tespit edilmiĸtir. 

Aĸaĵēda iletilere iliĸkin doĵrudan aktarēm ifadelerine yer verilmiĸtir: 

ñHoca hem cºmert hem de yardēmsever bilinirmiĸ yaĸadēĵē ­aĵda.ò- 

cºmertlik, yardēmseverlik (s.4) 

ñBu g¿zel ev sahibine gelenler yer i­er, yatar kalkar, bir t¿rl¿ gitmek 

istemezmiĸ.ò -misafirperver olmak (s.4) 

ñHoca cºmert birisiymiĸ, evinde misafir aĵērlamaktan da eĸyasēnē 

paylaĸmaktan da ­ekinmezmiĸ.ò -cºmertlik, misafirperver, paylaĸmak (s.9) 

ñHemen eve koĸmuĸ, elinde bir tavĸanla geri dºnm¿ĸ.ò -paylaĸmak 

(s.14) 

ñPeki. Akĸama buyur gel, hep beraber yiyelim.ò -misafirperver olmak 

(s.14) 

ñTanrē misafiri deyince Hoca ne yapsēn? Buyur etmiĸ i­eri.ò -

misafirperver olmak (s.16) 

ñHoca, konuklarē i­eri davet etmiĸ.ò -misafirperver olmak (s.18) 

ñArtēk Hoca, ñYeter. Bu duruma bir ­are bulmam gerekiyor.ò diyerek 

d¿ĸ¿nmeye baĸlamēĸ.ò -­ºz¿m odaklē d¿ĸ¿nmek (s.19) 

 Keloĵlan masalēnēn ve Nasrettin Hoca hik©yesinin kºkeninin ­ok eskiye 

dayandēĵē ve bu karakterlerin toplumun t¿m katmanlarē tarafēndan iyi tanēndēĵē 

bilinmektedir. Ancak, zaman i­inde deĵiĸen algēlar, d¿ĸ¿nce yapēlarē ve deĵerler, 

bu k¿lt¿rel mirasēn g¿ncel bir ĸekilde yeniden yorumlanmasēnē zorunlu kēlmēĸtēr. 
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Hēzla ilerleyen teknoloji, deĵiĸen sosyal dinamikler, k¿lt¿rel kodlar ve ortaya 

­ēkan farklēlēklar i­inde insanlarē bir arada tutan ortak deĵerlerin ºnemi 

yadsēnamaz. Yazarēn, Keloĵlan ve Nasrettin Hoca karakterleriyle anlatmak 

istediĵi hatēr bilme, vefa, anlayēĸlē olma, saygē ve mizahi zek© gibi kiĸisel 

ºzelliklerin, aslēnda bizi biz yapan k¿lt¿rel deĵerlerin bir yansēmasē olduĵu 

vurgusudur. Keloĵlan Masallarē ve Nasrettin Hoca hik©yesinin, k¿lt¿r¿m¿ze ait 

olan ve tekrar hatērlatēlmasē gereken deĵerleri ºne ­ēkardēĵē sºylenebilir. 

 4.4.6. Ķlkbahar Prensi Eserinde Yer Alan Eĵitsel Ķletiler 

 Eserde saptanan eĵitsel ileti gruplarē ve eĵitsel iletilerin daĵēlēmē Tablo 8ôde 

sunulmuĸtur.  

Tablo 8. Ķlkbahar Prensi Kitabēnda Yer Alan Eĵitsel Ķletiler 

 

 Tablo 8ôe gºre eserde kiĸilik geliĸimini destekleyen eĵitsel iletilerden 3, 

toplumsal geliĸimi destekleyen eĵitsel iletilerden 1, zihinsel geliĸimi destekleyen 

eĵitsel iletilerden 3 olmak ¿zere toplam 7 farklē eĵitsel ileti tespit edilmiĸtir. 

Aĸaĵēda iletilere iliĸkin doĵrudan aktarēm ifadelerine yer verilmiĸtir: 

ñHayal satēcēlarē adlē bir grup kuĸun Kargalar Diyarēôna geldiĵini 

duyduĵundan beri meraktan yerinde duramēyordu.ò -merak etmek (s.4) 

ñMademki bunlar hayal satēcēlarēydē, o halde K¿­¿k T¿yô¿n hayallerini 

ger­ekleĸtirebilirlerdi.ò -­ēkarēm yapmak (s.6) 

ñHayal satēcēlarēnēn kim olduklarēnē bilse bilse Baykuĸ amca bilirdi.ò -

araĸtērmacē kiĸiliĵe sahip olmak (s.8) 

ñBaykuĸ amca K¿­¿k T¿yô¿ teselli etti.ò -manevi destek (s.25) 

ñķimdi sen de hangi g¿zel kokuyu hayal edersen ĸiĸen ºyle kokacak.ò -

hayal g¿c¿n¿ kullanmak/hayal etmek (s.25) 
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 5. Sonu­ 

 Nitelikli ­ocuk edebiyatē eserleri, ­ocuklarēn hayata hazērlanmalarēna 

yardēmcē olabilecek bir­ok ºnemli iĸlevi yerine getirir. Bu nedenle ­ocuklar, 

yaĸlarēna ve ihtiya­larēna uygun hazērlanmēĸ ­ocuk edebiyatē eserleri ile 

tanēĸtērēlmalēdēr. Bu eserler ­ocuklarēn biliĸsel, duyuĸsal ve sosyal geliĸimine 

olumlu katkēlarda bulunabilecek ­eĸitli uyarēcēlar i­erir. Bu ­alēĸmada Melike 

G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarē, ­ocuk edebiyatēnēn temel unsurlarē ve eĵitsel iletiler 

baĵlamēnda incelenerek kitaplarēn bi­im, i­erik, dil anlatēm ve eĵitsel iletiler 

bakēmēndan ­ocuk edebiyatēna uygunluĵu araĸtērēlmēĸtēr.  

 5.1. Kitaplarēn Bi­imsel ¥zelliklerine Yºnelik Sonu­lar  

 ¢ocuk kitaplarēnēn bi­imsel ºzellikleri, ­ocuĵun kitapla nasēl etkileĸime 

ge­eceĵini belirleyen en kritik faktºrd¿r (¢er, 2014). ¢ocuk kitaplarēnēn bi­imsel 

ºzellikleri ­ocuklarēn dikkatini ­eken ilk unsurlardēr. Kitaplarēn bi­imsel 

ºzelikleri ­ocuĵun kitaba yºnelmesi ve onu inceleyip beĵenmesi i­in davetiye 

niteliĵindedir. Ķncelenen ­ocuk kitaplarēnēn seslendiĵi yaĸ d¿zeylerine gºre boyut 

ºzellikleri, ­ocuklarēn hēzlē bir ĸekilde deĵiĸen ilgilerini kitaplara ­ekmek adēna 

ºnemlidir.  

 Kitaplarēn boyut ve ĸekil ºzellikleri incelendiĵinde; G¿m¿ĸ Gºl Masallarē 

15x21, Gakguklarēn Maceralarē 20x20, Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde, Keloĵlan 

Suskunlar ¦lkesinde, Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hikayesi ile Ķlkbahar 

Prensi kitaplarē ise 21x26 boyutlarēnda olduĵu belirlenmiĸtir. Ķncelenen kitaplar 

farklē boyutlarēyla ­ocuklara uygun olarak deĵerlendirilmiĸtir.  

 K©ĵēt t¿rlerine gºre kitaplar incelendiĵinde; Ķlkbahar Prensi, Keloĵlan 

Suskunlar ¦lkesinde, Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde ile Nasrettin Hoca ve Cimri 

Komĸunun Hik©yesi adlē eserlerde 1. hamur mat kuĸe k©ĵēt kullanēldēĵē 

belirlenmiĸtir. Alanyazēnda bu k©ĵēt t¿r¿ kaliteli, dayanēklē ve ­ocuĵun ilgisini 

kitapta tutacak d¿zeyde dikkat ­ekici olduĵu i­in ­ocuklara uygun olarak 

nitelendirilmiĸtir. G¿m¿ĸ Gºl Masallarē ve Gakguklarēn Maceralarē kitap 

dizilerinde kullanēlan k©ĵēt t¿r¿n¿n, 2. hamur kalite olarak daha kolay 

yēpranabilir ºzellikte ve arka sayfalarda resimlerin belli olmasēndan dolayē daha 

d¿ĸ¿k kalitede olduĵu sºylenebilir. 

 Sayfa d¿zeni a­ēsēndan incelenen t¿m kitaplardaki resim-metin uyumu, 

resim-zemin iliĸkisi, metin-zemin uyumu, sayfa kenar boĸluklarē, satēr aralarē ve 

c¿mle uzunluklarēnēn ­ocuĵun kitabē okumasēna engel teĸkil etmeyecek ĸekilde 

d¿zenlendiĵi, metinlerin yazē b¿y¿kl¿klerinin ve yazē tiplerinin hitap ettikleri yaĸ 

aralēĵēndaki okurlarēn gºzlerini yormayacak ĸekilde uzmanlar tarafēndan 

belirlenen kriterlere uygun olduĵu gºzlenmiĸtir. 
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 Kitaplarēn kapak tasarēmlarē ­ocuĵun ilgisini ilk ­eken etkendir. Araĸtērmaya 

konu olan ­ocuk kitaplarēnēn dēĸ tasarēmēnēn ve se­ilen kapak resimlerinin gºrsel 

olarak canlē renklerden oluĸtuĵu, parlaklēk a­ēsēndan dikkat ­ekici ºzellikte 

olduĵu, hayvan karakterleri ile ­ocuklarēn ilgisini ­ekebilecek ve merak 

uyandēracak nitelikte olduĵu sºylenebilir. 

 Kitaplarēn cilt ºzellikleri ilgili yayēnevinden edinilen bilgiler ēĸēĵēnda 

Ķlkbahar Prensi, Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde, Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde ile 

Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hik©yesi kitaplarēnēn dikiĸli ve ciltli kalēn 

mat kuĸe karton kapak, Gºm¿ĸ Gºl Masallarē ile Gakguklarēn Maceralarē 

serilerinin i­erisinde yer alan kitaplarēn dikiĸsiz ve ciltsiz ince karton kapak 

olduĵu belirlenmiĸtir.   

 T¿r ve Turlaônēn (1999) vurguladēĵē gibi kitapta, ­ocuĵun 7 yaĸēna kadar olan 

dºnemde, i­eriĵin ¿­te dºrd¿n¿n resimlerden, geri kalan dºrtte birlik kēsmēn ise 

metinlerden oluĸmasēna ºzen gºsterilmelidir. Ķncelenen ­ocuk kitaplarēnēn 

t¿m¿nde resim yazē oranēnēn ¿­te dºrd¿n¿n resimlerden oluĸtuĵu, geri kalan 

dºrtte birlik kēsmēn ise metinlerden meydana geldiĵi gºzlenmiĸtir. G¿ny¿zô¿n 

incelenen eserlerinin resimleri farklē ­izerler tarafēndan ­izilmiĸ, resimlerde, 

herhangi bir olumsuz ºzelliĵe rastlanmamēĸtēr. Kitaplarēn t¿m¿ndeki resimlerin 

metinlerle uyumlu, renk a­ēsēndan canlē, okurlarēn ilgisini kitaba 

yºnlendirebilecek, metni anlama s¿recini olumlu etkileyebilecek ºzelliklerde 

olduklarē sºylenebilir.  

 5.2. Kitaplarēn Ķ­erik ¥zelliklerine Yºnelik Sonu­lar  

 Kitaplarēn i­erik bakēmēndan deĵerlendirme ºl­¿tleri olarak konu, ana fikir, 

kahramanlar, olay ve dil anlatēm ºzellikleri esas alēnmēĸtēr. Kitaplarēn se­iminde 

dikkat edilen hususlardan biri olan konu, konularēn aktarēlēĸ bi­imi ve kitaplarēn 

i­erdiĵi iletiler incelendiĵinde yeniden yazma ºrneĵi olan Keloĵlan Suskunlar 

¦lkesinde, Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde ile Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun 

Hik©yesi eserlerinin k¿lt¿r¿m¿ze ait deĵerleri ­ocuk okurlarēn yaĸ d¿zeylerine 

uygun bir bi­imde aktardēĵē sºylenebilir. Modern fabl ºrnekleri olan G¿m¿ĸ Gºl 

Masallarē, Gakguklarēn Maceralarē ve Ķlkbahar Prensi kitaplarēnda ise 

­ocuklarēn kiĸilik geliĸimini destekleyen iletiler hayvan karakterler ¿zerinden 

anlatēlmēĸtēr. 

 Melike G¿ny¿zô¿n kitaplarēndaki kahramanlar genelde hayvan 

karakterlerden oluĸmuĸtur. Timsah, yenge­, kaplumbaĵa, deniz yēldēzē, yēlan, 

pelikan, kuĸ, karga, baykuĸ, ke­i gibi hayvanlar ¿zerinden anlatēlan olaylar 

­ocuklarēn ilgisini ­ekmenin yanē sēra ­ocuk okurlarēn hayvanlara karĸē daha 

duyarlē olmalarēnda ve hayvan sevgisi kazanmalarēnda etkili olabilecek 

niteliktedir. Modern fabl ºrnekleri olan eserlerdeki kahramanlarēn sadece 

kurgunun ĸekillendirilmesinde rol oynamakla kalmayēp aynē zamanda kurgudan 
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etkilenerek geliĸtikleri de sºylenebilir. Yazarēn yeniden yorumladēĵē k¿lt¿rel 

mirasēmēz Nasrettin Hoca ve Keloĵlan yardēmseverlik, misafirperverlik, 

paylaĸmak, arkadaĸlēk gibi olumlu ºzellikleriyle aktarēlmēĸtēr. Genel olarak 

kahramanlarēn, okurlar tarafēndan ºrnek alēnabilecek ºzellikleriyle ºn plana 

­ēktēĵē sºylenebilir.  

 Ķncelenen kitaplarda konular anne, kardeĸ, aile ve yakēn ­evre sevgisi, 

hayvanlar, batēl inan­lar, hayal g¿c¿, keĸif yapmak, doĵa olaylarē, komĸuluk 

iliĸkileri, arkadaĸlēk baĸlēklarēnda incelenmiĸtir. G¿m¿ĸ Gºl Masallarē, 

Gakguklarēn Maceralarē ile Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hik©yesi 

eserlerinde ge­en olaylar genellikle g¿nl¿k hayatēmēzda tanēk olabileceĵimiz 

durumlar ¿zerine ĸekillenmiĸtir. G¿ny¿z, eserlerinde evrensel temalara 

odaklanarak g¿n¿m¿z d¿nyasēnēn ve toplumlarēnēn karĸēlaĸtēĵē; ºnyargēlē olmak, 

hile yapmak, kurnazlēk, hak yemek, iyiliĵi kºt¿ye kullanmak, savaĸēn kºt¿l¿ĵ¿ 

gibi sorunlarē ele almēĸtēr. Yazar, her ne kadar benzer temalara deĵinse de her 

eserin kendine ºzg¿ iletilerinin olduĵu sºylenebilir. Yazar, olaylarē kurgularken 

­ocuk okurlara doĵrudan ºĵ¿t vermek yerine iletilerini dolaylē yollarla aktarmaya 

­alēĸmēĸ, onlarēn sezgilerini harekete ge­irmelerine olanak tanēmēĸtēr. Kitaplarēn 

i­erik ºzelliklerinin genel olarak ­ocuk edebiyatē temel unsurlarēyla ºrt¿ĸt¿ĵ¿ 

sºylenebilir.  

 5.3. Kitaplarēn Dil ve Anlatēm ¥zelliklerine Yºnelik Sonu­lar 

 Dil ve anlatēm ºzellikleri bakēmēndan incelenen kitaplarēn, hedef kitlenin 

ilgisini s¿rd¿recek bi­imde akēcē olduĵu sºylenebilir. Araĸtērmaya konu olan 

kitaplarēn dil ve anlatēm ºzellikleri incelenirken yazēm, noktalama ve c¿mle 

yapēlarēnēn yanē sēra kitaplardaki atasºzleri, deyim, ikileme, pekiĸtirme gibi dil 

unsurlarē da tespit edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Kitaplarēn hi­birinde atasºz¿ne 

rastlanēlmamēĸtēr. G¿m¿ĸ Gºl Masallarē, Keloĵlan Suskunlar ¦lkesinde, 

Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde ile Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hikayesi 

adlē eserlerin atasºzleri dēĸēndaki sºz varlēĵē unsurlarēndan deyim ve ikileme 

bakēmēndan daha zengin olduĵu sºylenebilir. Ķlkbahar Prensi ve Gakguklarēn 

Maceralarē kitaplarēnda deyim ve ikilemelerin daha az kullanēldēĵē gºzlenmiĸtir. 

Pekiĸtirme sºzc¿klere ise t¿m kitaplarda daha az yer verilmiĸtir. Kitaplarda, 

somut ºĵrenme ­aĵēndaki ­ocuklarēn anlayabileceĵi sade, arē bir dil 

kullanēlmēĸtēr. Kaba ve argo sayēlabilecek ñahmak, kahrolasēcaò gibi sºzc¿klere 

sadece Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde adlē eserde rastlanmēĸtēr. Gakguklarēn 

Maceralarē dizisinde yer alan Ses Yarēĸmasē hikayesinde sadece bir kelimenin 

(patērdē) yanlēĸ yazēldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Diĵer kitaplarda yazēm ve noktalama 

a­ēsēndan herhangi bir hatayla karĸēlaĸēlmamēĸtēr. Bazē kitaplarda devrik, eksiltili 

ve edilgen ­atēlē c¿mlelere rastlansa da genel olarak eserlerin t¿m¿n¿n, hitap 

ettiĵi yaĸ d¿zeyine gºre dil ve anlatēm bakēmēndan sade, akēcē ve anlaĸēlēr olduĵu 

gºzlenmiĸtir. ¢ocuk kitaplarēnēn i­eriĵiyle ilgili yapēlan diĵer ­alēĸmalarda, 
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noktalama iĸaretlerinin doĵru kullanēmē, yazēm kurallarēna uygunluk ve anlatēmēn 

netliĵi gibi faktºrlerin ­ocuklarēn geliĸimini desteklediĵi ºngºr¿lm¿ĸt¿r. Bu 

baĵlamda G¿ny¿zô¿n eserlerinde de dil ve anlatēm bakēmēndan noktalama 

iĸaretlerinin doĵru kullanēldēĵē, yazēm kurallarēna uyulduĵu ve ­ocuklarēn 

seviyesine uygun c¿mle kuruluĸlarēna dikkate edildiĵi sºylenebilir. 

 5.4. Kitaplarēn Eĵitsel Ķletilerine Yºnelik Sonu­lar 

 G¿m¿ĸ Gºl Masallarē ve Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde adlē eserlerde yazarēn 

temel iletiyi kitabēn sonunda doĵrudan verdiĵi ancak diĵer masallarda eĵitsel 

iletilerin ºrt¿k olarak sunulduĵu, ­ocuk okurlarēn iletileri olaylardan, 

kahramanlarēn davranēĸlarēndan ve gºrsellerden yola ­ēkarak kavramalarēnēn 

hedeflendiĵi sºylenebilir. 

 Kitaplar, eĵitsel iletiler bakēmēndan kiĸilik geliĸimini destekleyen eĵitsel 

iletiler, toplumsal geliĸimi destekleyen eĵitsel iletiler ve zihinsel geliĸimi 

destekleyen eĵitsel iletiler olarak ¿­ ana baĸlēk altēnda incelenmiĸtir. Yazar, 

eĵitsel iletileri genelde kahramanlar aracēlēĵē ile okurlara sezdirme yolunu tercih 

etmiĸtir. Kitaplarēn hitap ettiĵi yaĸ seviyesi dikkate alēndēĵēnda ­ocuklarēn kiĸilik 

geliĸimleri sºz konusu olduĵundan kitaplarda kiĸilik geliĸimini destekleyen 

eĵitsel iletilerin, toplumsal geliĸimi destekleyen eĵitsel iletiler ve zihinsel 

geliĸimi destekleyen eĵitsel iletilere oranla daha fazla olduĵu belirlenmiĸtir. 

Genel olarak, G¿m¿ĸ Gºl Masallarē kitabēnda kiĸilik geliĸimini destekleyen 27 

farklē eĵitsel ileti, toplumsal geliĸimi destekleyen 18 farklē eĵitsel ileti, zihinsel 

geliĸimi destekleyen 13 farklē eĵitsel iletiye rastlanmēĸtēr. Gakguklarēn 

Maceralarē dizisinde kiĸilik geliĸimini destekleyen 9 farklē eĵitsel ileti, toplumsal 

geliĸimi destekleyen 6 farklē eĵitsel ileti, zihinsel geliĸimi destekleyen 5 farklē 

eĵitsel ileti belirlenmiĸtir. Ķlkbahar Prensi kitabēnda kiĸilik geliĸimini 

destekleyen 3 farklē eĵitsel ileti, toplumsal geliĸimi destekleyen 1 eĵitsel ileti, 

zihinsel geliĸimi destekleyen 3 farklē eĵitsel ileti belirlenmiĸtir. Keloĵlan 

Suskunlar ¦lkesinde kitabēnda kiĸilik geliĸimini destekleyen 8 farklē eĵitsel ileti, 

toplumsal geliĸimi destekleyen 4 farklē eĵitsel ileti, 3 farklē zihinsel geliĸimi 

destekleyen eĵitsel iletiye rastlanmēĸtēr. Keloĵlan ķaĸkēnlar ¦lkesinde kitabēnda 

kiĸilik geliĸimini destekleyen 5 farklē eĵitsel ileti, toplumsal geliĸimi destekleyen 

4 farklē eĵitsel ileti, zihinsel geliĸimi destekleyen 2 farklē eĵitsel iletiye 

rastlanmēĸtēr. Nasrettin Hoca ve Cimri Komĸunun Hik©yesi kitabēnda kiĸilik 

geliĸimini destekleyen 4 farklē eĵitsel ileti, toplumsal geliĸimi destekleyen 8 

farklē eĵitsel ileti, zihinsel geliĸimi destekleyen 1 eĵitsel ileti belirlenmiĸtir.  

 ¢erôin (2016) vurguladēĵē gibi kitaplarēn ­ocuklara istenilen etkiyi 

saĵlayabilmesi i­in, onlara ºĵrenme deneyimleri sunmasē ve onlara rehberlik 

etmesi beklenir. Bu nedenle, kitaplarda ­eĸitli etkinlik ºrneklerinin bulunmasē 

gerekmektedir. Yazarēn incelenen kitaplarēndan G¿m¿ĸ Gºl Masallarē serisinde 

kitaplarēn i­ kapaklarēnda yer alan masala hazērlēk sorularē ve deĵerlendirme 
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sorularē, Gakguklarēn Maceralarē kitaplarēnēn sonunda yer alan resim etkinlikleri, 

Ķlkbahar Prensi kitabēnēn sonunda yer alan etkinlik kēsēmlarē ­ocuk okurlarēn 

kitaplarla daha fazla vakit ge­irmesini, kitaplarla daha g¿­l¿ bir baĵ kurmasēnē 

saĵlar niteliktedir.  

 Araĸtērmaya konu olan modern fabl ºrnekleri G¿m¿ĸ Gºl Masallarē, 

Gakguklarēn Maceralarē ve Ķlkbahar Prensi ­ocuk kitaplarēnda bireysel 

farklēlēklarēn hayvan karakterler aracēlēĵēyla aktarēldēĵē gºzlenmiĸtir. Bu 

eserlerde fiziksel ºzelliklerin yanē sēra kiĸiler arasēndaki duyuĸsal ve biliĸsel 

farklēlēklara da vurgu yapēlmēĸ, farklēlēklara saygēlē olma ºn planda tutulmuĸtur. 

Eserlerde ­eĸitli bireysel farklēlēklarēn hayvan karakterler ¿zerinden 

anlatēlmasēnēn yanēnda diĵer karakterlerin bu farklēlēklara verdiĵi tepkiler de ele 

alēnmēĸtēr. Kahramanlarēn, farklēlēklarēndan dolayē kabul edilme, reddedilme, 

alaya alēnma, dēĸlanma, uyum saĵlama gibi ­eĸitli sorunlarla karĸēlaĸtēklarē 

gºzlenmiĸ; bireysel farklēlēklarēn bazen doĵuĸtan geldiĵi bazen de sonradan 

edinildiĵi vurgusuna yer verilmiĸtir. Eserlerde genellikle doĵuĸtan gelen 

farklēlēklara daha olumlu tepki verilirken sonradan edinilen farklēlēklara daha 

olumsuz tepki verildiĵi gºzlenmiĸtir. Pamuk Karga masalē ile Peli Spor 

ķºleninde masalēnē bu ­er­evede deĵerlendirmek gerekmektedir. Pamuk Karga 

doĵuĸtan beyaz olduĵu i­in ailesi ve ­evresi tarafēndan olumlu tepkiyle 

karĸēlaĸērken ge­irdiĵi bir sakatlēk nedeniyle u­amayan Pelikan, arkadaĸlarē 

tarafēndan olumsuz tepki almēĸtēr. Karakterlerin dēĸlandēĵē ya da arkadaĸ 

­evresine uyum saĵlayamadēĵē durumlarda, farklē bir arkadaĸ ­evresine 

yºnelmenin m¿mk¿n olduĵu vurgusuna da yer verildiĵi gºzlenmiĸtir. Bu duruma 

Mavi Gaki ve ķarkēcē Gukki masallarē ºrnek olarak gºsterilebilir.  

 Sºzl¿ T¿rk k¿lt¿r¿nde ºnemli yere sahip olan Keloĵlan ve Nasrettin Hoca 

karakterleri ile daha ­ok toplumsal sorunlar ¿zerinde duran yazarēn 

yardēmseverlik, komĸuluk iliĸkileri, paylaĸmak iletilerini sezdirdiĵi gºzlenmiĸtir. 

Melike G¿ny¿zô¿n ­ocuk kitaplarē aracēlēĵēyla, ­ocuklarēn biliĸsel, duyuĸsal ve 

sosyal geliĸimine katkē sunarken halk k¿lt¿r¿ ve sºzl¿ geleneĵe dayalē ¿r¿nleri 

yeniden yorumlayarak ­ocuk edebiyatēnēn geliĸimine de katkē sunduĵu 

sºylenebilir.   
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GĶRĶķ 

Birey ilk olarak eĵitimini ailede almaya baĸlar. Doĵduĵu k¿lt¿r, b¿y¿d¿ĵ¿ 

­evre, onu yetiĸtiren ebeveynler vb. bir­ok faktºr bireyin karakterinin oluĸumuna 

etki etmektedir. Bu karakter oluĸumu okulun da s¿rece katēlēmēyla birlikte daha 

fazla geliĸim gºstermeye baĸlar. Okullar sadece bilginin ºĵretildiĵi yerler 

deĵildir. Okul ­ocuĵun akademik a­ēdan geliĸimini saĵladēĵē kadar sosyal 

geliĸimine de etki etmektedir. Araĸtērmalar, okulun ­ocuklarēn sosyal becerilerini 

geliĸtirmede kritik bir rol oynadēĵēnē gºstermektedir (Kara ve Aslan, 2018). 

Toplu eĵitimin verildiĵi yer olan okul, ­ocuĵun insani iliĸkilerinin geliĸimine de 

etki etmektedir. Okullarda verilen bazē dersler doĵrudan ­ocuĵun sosyal yºn¿n¿n 

geliĸimini de etkiler. Bu derslerden en ºnemlilerinden biri sosyal bilgiler dersidir. 

Sosyal bilgiler dersi, etkin vatandaĸ yetiĸtirme s¿recine katkē saĵlayan derslerden 

biridir (Altay ve G¿lersoy, 2021). Sosyal bilgiler dersi, toplumda bilin­li ve 

sorumluluk sahibi bireyler yetiĸtirilmesinde ºnemli bir rol oynar ve ºĵrencilere 

geniĸ bir bakēĸ a­ēsē kazandērēr.  Sosyal bilgiler eĵitimi, ­ocuklarēn davranēĸlarēnē 

ve sosyal becerilerini olumlu yºnde etkileyerek, daha etkili vatandaĸlar 

olmalarēna katkēda bulunur (Mindes, 2006). Sosyal bilgiler deĵiĸen ¿lke ve d¿nya 

koĸullarēnda bilgiye merkeze alarak karar alēp verebilen, problem ­ºzebilen birer 

etkin vatandaĸ yetiĸtirmeyi ama­layan, sosyal ve beĸer´ bilimlerin bir araya 

getirilmesiyle oluĸturulmuĸtur (¥zt¿rk, 2012).  Ķ­erisinde yer alan sosyal ve 

beĸer´ bilimleri, disiplinler arasē bir ĸekilde ­ocuĵa kazandērarak ­ocuĵun 

geliĸimine katkē saĵlar. ¥zellikle psikoloji, sosyoloji, felsefe gibi bilimler 

­ocuĵun sosyal yºn¿n¿n geliĸimine olduk­a b¿y¿k katkē saĵlamaktadēr (Hughes 

ve Leekam, 2004; Corsaro ve Fingerson, 2006; Gomes, 2013). 

Sosyal bilgiler dersi ­ocuĵun sosyal yºn¿n¿ geliĸtirirken birtakēm 

kavramlardan da yararlanmaktadēr. Bu kavramlardan biri de deĵerlerdir. Deĵerler 

eĵitimi sosyal bilgiler dersi i­erisinde ­ocuĵa kazandērēlmaktadēr. TDK (2024)ôye 

gºre deĵer ñbir ĸeyin ºnemini belirlemeye yarayan soyut ºl­¿, bir ĸeyin deĵdiĵi 

karĸēlēk, kēymetò anlamē taĸēmaktadēr. Deĵerle ilgili tanēmlara bakēlacak olursa, 

Erdem (2003) deĵeri, karĸē karēya kalēnan iki durum arasēndan birini tercih etme 

durumu ve davranēĸlarēmēza yol gºsteren kavramlar olarak tanēmlamaktadēr. 

Akbaĸ (2008) toplumsal yaĸamda insan davranēĸlarēna etki eden kavramlarēn 

tamamēnē deĵer olarak tanēmlamaktadēr. ¥zensel (2003), deĵerin insanēn 

kendisiyle ortaya ­ēkan bir kavram olduĵunu ifade etmektedir. Son olarak Lovat 

(2019)ôa gºre deĵerler ise, bireylerin ve toplumlarēn yaĸamlarēnē yºnlendiren 

inan­lar, ilkeler ve standartlar olarak tanēmlanēr. T¿m bu tanēmlamalardan yola 

­ēkēldēĵēnda deĵer, insan davranēĸlarēna etki eden genel ilkeler olarak 

tanēmlanabilir. Deĵerler insan davranēĸlarēna etki ettiĵi i­in toplumda birtakēm 

d¿zen oluĸmasēnē da saĵlamaktadēr. Bundan kaynaklē olarak da eĵitimcilerin 

ilgisini ­eken deĵer kavramē, okullarda planlē bir ĸekilde verilmesi gereken bir 
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kavram olarak yerini almēĸtēr. Deĵer eĵitimi, bireyin sosyalleĸmesine katkē 

saĵladēĵē kadar yaĸadēklarē topluma karĸē da aidiyet duygusu geliĸtirmesini 

saĵlamaktadēr (Ulusoy ve Arslan, 2014). 

Deĵer eĵitimi, toplumun ºnemli kabul ettiĵi ilke, inan­ ve standartlarēn 

ºĵretilmesini kapsar. Bu s¿re­, bireylerin etik davranēĸlarē ve sosyal sorumluluk 

bilincini geliĸtirmelerine odaklanēr. Deĵer eĵitimi, ºĵrencilerin doĵru ve yanlēĸ 

arasēndaki farkē anlamalarēnē saĵlarken, toplumda ahlaki ve etik standartlara 

uygun bireyler yetiĸtirmeyi ama­lar. Deĵer eĵitimi, insanlarēn toplum i­inde yer 

almasēnē, insan haklarēnē, adaleti ve insana saygēyē benimsemelerini ama­lar. 

Deĵer eĵitimi, aile ve eĵitim kurumlarēndan baĸlayarak, toplumun t¿m kurumlarē 

tarafēndan yapēlabilir. Deĵer eĵitimi, insanlarēn hayatēnēn her aĸamasēnda 

ºnemlidir. ¢ocuklar, deĵerlerini ailelerinden ºĵrenirler ve bu deĵerler, onlar 

b¿y¿d¿k­e daha da kalēcē hale gelir. Deĵer eĵitimi, insanlarēn toplum i­inde iyi 

bir insan olarak yetiĸmelerine yardēmcē olur ve onlarēn gelecekteki baĸarēsēnē da 

etkiler. Sosyal bilgiler dersi, deĵer eĵitiminin bir par­asē olarak insanlarēn 

toplumsal konularda bilin­lenmelerine ve sosyal sorumluluklarēnē kavramalarēna 

yardēmcē olabilir (Kaya ve Tomal, 2011). 

T¿rkiyeôde 2018 yēlēnda g¿ncellenen ºĵretim programlarēna bakēldēĵēnda 

deĵer eĵitiminin ­oĵu programda yer aldēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵretim 

programlarēnēn tamamēnda kºk deĵer olarak; adalet, dostluk, d¿r¿stl¿k, 

ºzdenetim, sabēr, saygē, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardēmseverlik 

deĵerleri yer almaktadēr (MEB, 2018). Bu ºĵretim programlarēndan biri de sosyal 

bilgiler ºĵretim programēdēr. Etkin vatandaĸ yetiĸtirmeyi ama­layan sosyal 

bilgiler dersi bu amacēnē ger­ekleĸtirirken deĵerlerden de yararlanmaktadēr. 

Sosyal bilgiler dersi, ºĵrencilere sadece toplumsal, k¿lt¿rel, siyasi ve ekonomik 

konular hakkēnda bilgi vermekle kalmayēp, aynē zamanda onlara deĵerler eĵitimi 

de verir. Bu sayede, gelecekteki toplumun saĵlēklē bir birey olarak yetiĸmesine 

yardēmcē olunur. 2018 Sosyal Bilgiler ºĵretim programēnda 18 deĵere yer 

verilmiĸtir. Bu deĵerler aĸaĵēda tabloda gºsterilmiĸtir: 

Tablo 1 2018 Sosyal Bilgiler ¥ĵretim Programēnda Yer Alan Deĵerler 

Adalet Aile Birliĵine ¥nem 

Verme 

Baĵēmsēzlēk 

Barēĸ Bilimsellik ¢alēĸkanlēk 

Dayanēĸma Duyarlēlēk D¿r¿stl¿k 

Estetik Eĸitlik ¥zg¿rl¿k 

Saygē Sevgi Sorumluluk 

Tasarruf Vatanseverlik Yardēmseverlik 

 Tablo 1ôde Sosyal Bilgiler ¥ĵretim Programēônda yer alan adalet, aile 

birliĵine ºnem verme, baĵēmsēzlēk, barēĸ, bilimsellik, ­alēĸkanlēk, dayanēĸma, 

duyarlēlēk, d¿r¿stl¿k, estetik, eĸitlik, ºzg¿rl¿k, saygē, sevgi, sorumluluk, tasarruf, 
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vatanseverlik ve yardēmseverlik deĵerleri yer almaktadēr. ¥ĵretim programēnda 

kºk deĵer olarak belirtilen adalet, d¿r¿stl¿k, saygē, sevgi, sorumluluk, 

vatanseverlik ve yardēmseverlik deĵerleri de doĵrudan Sosyal Bilgiler ¥ĵretim 

Programēnda yer almaktadēr. 

Sosyal bilgiler ºĵretimini desteklemek amacēyla roman, masal, ºyk¿ vb. edebi 

¿r¿nlerin kullanēmē, 2018 Sosyal Bilgiler ¥ĵretim Programēônda ºnerilmiĸtir 

(MEB, 2018). Eĵitimde roman, ºyk¿, masal vb. edebi ¿r¿nlerin kullanēmē, 

­ocuĵun hayal d¿nyasēnē geliĸtirmekte ve olaylarē daha iyi algēlamasēnē 

saĵlamaktadēr. ¥rneĵin tarih konulu edebi ¿r¿nlerin derslerde kullanēmēn 

­ocuĵun, o zamanē hayal etmesini, olaylarē daha iyi anlamasēnē daha da 

kolaylaĸtērmaktadēr. Ayrēca edebi ¿r¿nler deĵer eĵitimi a­ēsēndan da olduk­a 

zengin kaynaklardēr. ¢ocuk, edebi ¿r¿nlerin i­erisinde yer alan deĵerlerle tanēĸēp 

bu deĵerleri kendisine gºre i­selleĸtirip kendisi i­in uygun olanē se­ebilir 

(Eryēlmaz ve ¢engelci Kºse, 2018).  

¥ĵretim esnasēnda edebi ¿r¿nlerin kullanēmē, ºĵrencilerin konularē daha iyi 

anlamalarēnē ve daha iyi hatērlamalarēnē saĵlar (Gabrielsen vd. 2019; Rustia vd. 

2023). Edebi eserler, ºĵrencilerin hayal g¿­lerini geliĸtirerek, yaratēcē d¿ĸ¿nme 

ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini artērmada ºnemli bir rol oynar (Ewing, 2010), 

(Gotlieb vd. 2015). Edebi ¿r¿nler, sosyal bilgiler ºĵretiminde bir­ok farklē yolla 

kullanēlabilir. ¥rneĵin, bir roman, ºĵrencilere bir ¿lkenin tarihini ve k¿lt¿r¿n¿ 

daha iyi anlatabilir. Aynē zamanda, bir roman, insanlar arasēndaki iliĸkileri ve 

toplumsal sorunlarē daha iyi anlamaya yardēmcē olabilir. ¥ĵretmenler, edebi 

metinleri derslerine dahil ederek ºĵrencilere sosyal konularē ve tarihsel 

baĵlamlarē anlamalarēnē geliĸtiren zengin bir materyal kaynaĵē saĵlayabilirler (Er 

ve Kaymak­ē, 2018). 

Eĵitim s¿recinin ºnemli bir par­asē olan deĵerler eĵitimi, ºĵrencilere 

yaĸamlarē boyunca eylem ve kararlarēnda rehberlik edebilecek ahlaki ve etik 

ilkeleri kazandērmayē ama­lar. Fikir ve duygularēn aktarēmēnda g¿­l¿ bir ara­ 

olan edebiyat, bu s¿re­te etkili bir rol oynayabilir.. Literat¿re bakēldēĵēnda Sosyal 

Bilgiler dersi kapsamēnda edebi ¿r¿nlerin kullanēmēna iliĸkin olarak ­alēĸmalar 

yer almaktadēr. (¥zt¿rk, Keskin ve Otluoĵlu, 2002; G¿l¿m ve Ulusoy, 2008; 

Kaymak­ē, 2013; Yeĸilbursa ve Sabancē, 2015; ¦nl¿, 2016; Ķbret, Avcē ve 

Karabēyēk, 2017; Kola­ ve ¥zer, 2018; Deĵirmenci Toraman, 2018; Eryēlmaz ve 

¢engelci Kºse, 2018; Kapan, 2019; Tanta, 2024). Bu ­alēĸmada da edebi ¿r¿nler 

i­erisinde yer alan Yaban romanēnēn Sosyal Bilgiler ¥ĵretim Programēnda yer 

alan deĵerler a­ēsēndan incelenmesi ama­lanmēĸtēr. 

Yakup Kadri Karaosmanoĵlu'nun "Yaban" adlē romanē, Osmanlē 

Ķmparatorluĵu'nun son dºnemlerinde ge­en bir hik©yeyi anlatēr. Roman, Osmanlē 

Ķmparatorluĵu'nun sosyal ve siyasi yapēsēnē, toplumdaki farklē k¿lt¿rlerin 

etkilerini ve insanlar arasēndaki iliĸkileri a­ēk bir ĸekilde gºsterir. Romanēn 
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konusu, Kurtuluĸ Savaĸē zamanēnda Ahmet Celal adlē eski bir subayēn anē 

defterinden oluĸmaktadēr. Ahmet Celal bir kolunu kaybedince kendi askeri olan 

Mehmet Aliônin kºy¿ne yerleĸir ve burada yaĸadēklarēyla ilgili anēlarēnē yazar. 

Literat¿re bakēldēĵēnda Yaban romanēna iliĸkin olarak yapēlmēĸ olan ­alēĸmalar 

mevcuttur (ķahin, 2007; Sevim, 2014; ¢elik, 2017; Bi­er, 2018; 

Derviĸcemaloĵlu, 2020; Duran, 2021; Ceylan, 2022). Bu ­alēĸmalarda daha ­ok 

edebiyat, dil ­ºz¿mleme, aydēn-kºyl¿ ­atēĸmasē, kºyl¿ sorunu konularēnda 

incelemeler yapēlmēĸtēr. Yaban romanēnda yer alan deĵerlere iliĸkin olarak 

literat¿rde herhangi bir ­alēĸma yer almamaktadēr. Bu bakēmdan bu ­alēĸmada 

Yaban romanēnda yer alan deĵerlerin belirlenerek, romanēn Sosyal Bilgiler 

eĵitimi a­ēsēndan kullanēlabilirliĵinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. 

Y¥NTEM 

Bu ­alēĸmada Yaban romanēnda yer alan deĵerlerin belirlenmesi amacēyla 

nitel araĸtērma yºntemlerinden olan temel nitel araĸtērma deseni kullanēlmēĸtēr. 

Nitel araĸtērma yaklaĸēmē, kiĸilerin ger­ekliĵi nasēl yapēlandērdēklarēnē, 

yorumladēklarēnē ve deneyimlerinin fikir yapēlarēna nasēl yansēdēĵēnē inceler 

(Merriam ve Tisdell, 2016). Nitel araĸtērma, olaylarēn ve algēlarēn kendi doĵal 

ortamlarēnda ger­ek­i ve b¿t¿nc¿l bir ĸekilde sunulduĵu ve nitel bir s¿recin takip 

edildiĵi bir yaklaĸēmdēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2018). Bu araĸtērma yaklaĸēmē, nitel 

araĸtērmanēn veri toplama ara­larē olan gºzlem, gºr¿ĸme ve dok¿man 

incelemesinin kullanēmēnē i­erir. Bu ­alēĸmada veri toplama aracē olarak 

dok¿man incelemesi kullanēlmēĸtēr. Dok¿man incelemesi, araĸtērēlmasē 

hedeflenen konuya iliĸkin olarak yazēlē veya sesli materyallerin analizini 

kapsamaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2018 s. 189). Dok¿man incelemesi, belgeler, 

kayētlar, metinler, fotoĵraflar, video veya ses kayētlarē gibi dok¿manlarē analiz 

etmeyi ve yorumlamayē i­eren bir araĸtērma yºntemidir. Bu ara­, sosyal veya 

tarihi olaylarē anlamaya ve doĵrulamaya yardēmcē olabilir. Dok¿man incelemesi, 

­alēĸmanēn doĵruluĵunu ve g¿venilirliĵini artērmak i­in ºnemli bir ara­tēr ve 

­alēĸma sonu­larēna dayanarak karar vermeye yardēmcē olabilir (Cramond vd., 

2018). Ayrēca dok¿man incelemesi, ­alēĸmanēn kapsamēnē ve derinliĵini 

arttērabilir ve araĸtērmacēnēn daha kapsamlē bir analiz yapmasēna yardēmcē 

olabilir. Bu ­alēĸmada dok¿man olarak Yakup Kadri Karaosmanoĵluônun Yaban 

romanē kullanēlmēĸtēr 

Verilerin Analizi  

Bu ­alēĸmanēn verilerinin analizinde i­erik analizi kullanēlmēĸtēr. Ķ­erik 

analizi, birbirine benzeyen veriler belirlenmiĸ temalar ile bir araya getirilerek 

okuyucunun anlayabileceĵi ĸekilde yazēlēp yorumlanmasēdēr (Yēldērēm ve 

ķimĸek, 2018). Ķ­erik analizi, belge, metin, gºr¿nt¿ veya ses kayētlarē gibi 

materyalleri analiz etmeyi ve yorumlamayē i­eren bir analizdir. Bu yºntem, 

sosyal, k¿lt¿rel veya ekonomik konularēn anlaĸēlmasēna yardēmcē olabilir. Ķ­erik 
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analizi, sºylem ve dilin analizi, ­alēĸmanēn konusunun belirlenmesi, ­alēĸmanēn 

kapsamēnēn belirlenmesi ve araĸtērmacēnēn daha kapsamlē bir analiz yapmasēna 

yardēmcē olabilir. Bu ­alēĸmada da Yaban romanē araĸtērmacē tarafēndan dikkatli 

bir ĸekilde okunarak deĵerlere iliĸkin ­eĸitli kodlar oluĸturulmuĸ ve bu kodlar 

daha sonra temalar altēnda birleĸtirilerek bulgular yazēlmēĸtēr. 

BULGULAR  

Bu bºl¿mde Yaban romanēnda yer alan deĵerlere iliĸkin bulgular yer 

almaktadēr. 

ķekil 1. Yaban Romanēnda Yer Alan Deĵerler 

 

Yaban romanēnda ķekil 1ôde de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi altē deĵer yer almaktadēr. Bu 

deĵerler; vatanseverlik, dayanēĸma, estetik, ­alēĸkanlēk, duyarlēlēk, 

misafirperverlik, sorumluluk, sevgi ve yardēmseverlik ĸeklindedir. 

Deĵerler f % 

Vatanseverlik 13 % 59,5 

Estetik 2 % 9 

Dayanēĸma 1 % 4,5 

¢alēĸkanlēk 1 % 4,5 

Duyarlēlēk 1 % 4,5 

Misafirperverlik 1 % 4,5 

Sorumluluk 1 % 4,5 

Sevgi 1 % 4,5 

Yardēmseverlik 1 % 4,5 

Toplam 22 %100 

Tablo 1 incelendiĵinde Yaban romanēnda en ­ok yer alan deĵer vatanseverlik 

(13) deĵeridir. Daha sonra sērasēyla estetik deĵeri (2), dayanēĸma (1), ­alēĸkanlēk 

(1), duyarlēlēk (1), misafirperverlik (1), sorumluluk (1), sevgi (1) ve 

yardēmseverlik (1) deĵerleri gelmektedir. 

  

Vatanseverlik DayanēĸmaEstetik ¢alēĸkanlēk

DuyarlēlēkMisafirperverlik Sorumluluk Sevgi

Yardēmseverlik
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Vatanseverlik Deĵerine Ķliĸkin Bulgular 

Vatan, bir milletin sosyal ve maddi ihtiya­larēnē karĸēladēĵē coĵrafi mek©nē 

ifade ederken, aynē zamanda milletin atalarēnēn eserleriyle ĸekillenmiĸ ve 

duygusal baĵlarēn kurulduĵu topraklar olmasē nedeniyle manevi bir anlam 

taĸēmaktadēr (Elban, 2015). ¦stelôe (2004) gºre vatan kavramē, "¿lke" 

kavramēndan farklē bir anlama sahiptir. Vatanseverlik ise sosyolojik bir sevgi 

bi­imi olarak deĵerlendirilebilir ve bireyin ¿lkesine yºnelik yarar saĵlayēcē 

eylemlerini ifade eder.  

Ahmet Celal yedek subay olarak katēldēĵē I. D¿nya Savaĸēônda bir kolunu 

kaybetmiĸtir. Bulunduĵu kºydeki halka kolunu kaybetmiĸ olmasēnēn sebebini 

vatanē korumak i­in olduĵunu ifade etmiĸtir. 

 ñLakin, bu kºyde hi­ kimse kolsuz olduĵumun farkēnda deĵilé oysa, 

burada. Ķsterdim ki farkēnda olsunlar. Zira, saĵ kolumu, ben, onlar i­in 

kaybettim. Ķstanbulôda zilletim olan ĸey, burada ĸerefimdir. Hatta, ilk 

g¿nler Mehmet Ali ile kºyde dolaĸērken ĸuna buna rastgeldik mi, hemen 

saĵ yanēmē ­evirirdim. Hele, yeni yetiĸen delikanlēlarla gen­ kēzlara ne 

yapēp yapēp mutlaka bu eksikliĵimi hissettirmeye ­abalardēmé saĵ 

kolumun yokluĵu kimsenin takdirini celbetmek ĸºyle dursun, hatta 

merhametini bile uyandērmadē. Acaba ni­in?...ò (s.19)  

Ahmet Celal kºyl¿lerle sohbet etmektedir. Kºyl¿ler eski bir asker olan Ahmet 

Celalôe tekrar savaĸ olup olmayacaĵēnē sorar. Ahmet Celal ise Mustafa Kemal 

adēnda bir kahraman komutanēn ¿lkeyi kurtarmak i­in uĵraĸtēĵēnē ĸu ĸekilde ifade 

etmektedir: 

ñ-Efendi, tekrar savaĸ olacak mē? dedi. 

-Olmaktadēr, dedim. Ķĸitmediniz mi? Mustafa Kemal isminde b¿y¿k bir 

adam, b¿y¿k bir kumandan, Ķstanbulôdan ­ēktē, Anadoluôya ge­ti. 

Erzurumôda, Sivasôta, milleti baĸēna topladē. ñH¿k¿met, devlet gºrevini 

yapmēyor. Biz kendi kendimizi koruyacaĵēz. D¿ĸmana karlē koruyacaĵēz,ò 

dedi. ķimdi, onun adamlarē taraf taraf Yunanlēlarla, Fransēzlarla dºĵ¿ĸ¿yor. 

Hepsi ºyle kahraman kiĸiler kiéò (s.27) 

Kitabēn ilerleyen bºl¿mlerinde Mehmet Ali ve Ahmet Celal arasēnda ge­en 

bir diyalogda Mehmet Ali, Ahmet Celalôe tekrar askere alēnēp alēnmayacaĵēna 

dair bir soru sorar. Kitabēn bu bºl¿m¿nde Vatanseverlik deĵerine iliĸkin ĸu bulgu 

tespit edilmiĸtir: 
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ñMehmet Ali: Beyim bizi gene askere alacaklar mē? 

Ahmet Celal: Olabilir. 

Mehmet Ali: Nasēl olabilir, beyim? Bizi terhis etmediler mi? 

Ahmet Celal: Ettiler ama, d¿ĸmanlarēmēz terhis filan dinlemiyor. Bak, 

ĸuracēĵa kadar geldiler. Biraz kulak verseydik top seslerini duyacaktēk. 

D¿ĸman askerleri ĸu tepenin ardēndan gºr¿n¿verirse, elin kolun baĵlē 

durabilecek misin? Gelip de, senin evini, kºy¿n¿ yakēp yēkarken, ­oluk 

­ocuĵunu dip­ikle itip d¿rtelerken, bir kºĸede karē gibi b¿z¿l¿p duracak 

mēsēn?ò (s.42) 

Mehmet Ali savaĸēn ilerlemesi ¿zerine askere ­aĵrēlmēĸtēr. Y¿z¿ bembeyaz 

kesilmiĸtir. Ahmet Celal, Mehmet Aliôye dºnerek onu y¿reklendirmeye 

­alēĸmaktadēr. Ahmet Celal ve Mehmet Ali arasēnda ge­en diyalog ñMemleketin, 

senin gibi usta askere ­ok ihtiyacē var. Bug¿n gidip cephede vuruĸmazsan, yarēn 

burada, kapēnēn ºn¿nde vuruĸmaĵa mecbur kalērsēn. Her vakit sºyl¿yorum. 

D¿ĸman ĸuracēĵa geldiéò (s.54) ĸeklindedir. 

Kitabēn ilerleyen bºl¿mlerinde Sevr Antlaĸmasēônēn imzalanmasēna Ahmet 

Celal ­ok sinirlenmiĸtir. Eski bir subay olan Ahmet Celal vatan topraklarēnēn 

elden gidiĸine ­ok kēzmaktadēr. 

ñYazēklar olsun, seni sevmesini bilmeyenlere: ey, gamlē ¿lke!.. Seni 

sevip, seni sensiz dramēn i­inde gºm¿l¿p gitmekten korku ­ekenlere!.. 

Taĸēn, topraĵēn ne bitmez bir sabēr ve mukavemet hazinesidir! Ķnsan, senin 

gºĵs¿nde ya destani bir kahramanlēĵa ere ya da en ilahi miza­lē velilerin 

feragat ve mahviyet derecesine varēr.ò 

Ahmet Celal, Emineôye olan aĸkēnē ilan edemediĵi i­in, gurbette olmasēndan 

dolayē ve kolunun olmayēĸēndan kaynaklē b¿y¿k ¿z¿nt¿ i­indedir. Derdini ĸu 

ĸekilde dile getirmektedir: 

ñBeni kimler anlar? Kimler derdime deva bulur? Beni bu illetten, beni 

bu gurbetten kim kurtarabilir? Hangi kardeĸ? Hangi hemĸire? Hangi can 

yoldaĸē? Hey, ana toprak ne kadar merhametsiz, ne kadar katēsēn? Benim 

ēstērabēma ne kadar yabancēsēn? Ben senin ¿vey evladēn mēyēm? Yoksa sen 

mi benim ¿vey anamsēn? Eĵer, ben senin ¿vey evladēn isem, bu kolu kimin 

yoluna feda ettim? Ni­in ĸu anda, bir derenin kenarēnda bir insan 

viranesiyim?ò (s.86) 

Ahmet Celal, Anadolu halkēnēn eskisi kadar iyi olmadēĵēnē, i­lerinde 

d¿ĸmanla iĸ birliĵi yapanlarēn olduĵunu, halkēn ­eĸitli d¿zenbazlēklar peĸinde 

olduĵundan ĸik©yet etmektedir. 

ñķimdi ne gºr¿yorum? Anadolué d¿ĸmana akēl ºĵreten m¿ft¿lerin, 

d¿ĸmana yol gºsteren kºy aĵalarēnēn, her gelen gasēpla bir olup 
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komĸusunun malēnē talan eden kasaba eĸrafēnēn, asker ka­aĵēnē koynunda 

saklayan zinacē kadēnlarēn, frengiden burnu ­ºkm¿ĸ sahte sofularēn, cami 

avlusunda oĵlan kovalayan softalarēn t¿rediĵi yer burasēdēr.ò 

ñBurada, bēyēklarēnē makasla kērptē diye nice fikir ve ¿mit dolu T¿rk 

gencinin kafasē taĸ altēnda ezildi. Burada y¿z¿ d¿ĸmana dºn¿k, nice vatan 

m¿cahitleri savunduklarē kimselerin eliyle arkadan vuruldu. Burada, milli 

timsalin, milli baĵēmsēzlēk sembol¿n¿n yolu ka­ defa kesildi ve ka­ defa 

oturduĵu ĸehrin etrafē isyan silahlarēyla ­evrildi. Burada ben, vatan delisi 

millet divanesi; burada, ben harp mahlul¿ Ahmet Celal yapayalnēzēm.ò 

(s.110) 

Ahmet Celal Hasan adēnda bir ­oban ­ocukla karĸēlaĸēr. ¢ocukla cepheden 

ka­an askerler ¿zerine muhabbet ederler. O sērada Hasan askerden ka­anlarla 

ilgili olarak ñAsker ka­aĵē, ha. Ķĸte bu ­ok fena. Ķnsan ºl¿r, fakat askerden 

ka­maz.ò (s.117) ifadesini kullanēr. 

Ahmet Celal d¿ĸmanēn artēk t¿m g¿c¿yle saldēracaĵēnē gazetelerden ºĵrenir. 

D¿ĸman artēk son kozunu oynayacaktēr. T¿m bunlara raĵmen savaĸē T¿rk 

milletinin kazanacaĵēna dair i­inde bir ¿mit vardēr: 

ñHey Allahēm, bunlarē b¿t¿n haĸmet ve debdebeleri, b¿t¿n zul¿m ve 

itisaflarēyla denize dºkt¿ĵ¿m¿z g¿n¿ gºrebilecek miyim? 

Ni­in gºrmeyeyim? Ķ­imde bir ĸey, bana savaĸē mutlaka 

kazanacaĵēmēzē haber veriyor.  

¥yle bir ĸey olursa, buradan Ķzmirôe doĵru yayan yola ­ēkacaĵēm. Tēpkē 

eski T¿rk masallarēnda sevgilisini aramaĵa ­ēkan demir ­arēklē aĸēklar gibi 

durmadan, dinlenmeden gideceĵimé. ¥yle ki, Ķzmirôe vardēĵēm g¿n 

sahilin herhangi bir noktasēna y¿z¿koyun d¿ĸeceĵim. Ve orada tuzlu su ile 

ēslanmēĸ topraĵē koklayarak saatlerce kalacaĵēm.ò (s.118) 

Ahmet Celal kºyl¿lerin d¿ĸmana karĸē olan umursamaz tavrēndan sēkēlmēĸtēr. 

Kºyl¿ halk d¿ĸmanē kºt¿ gºrmemektedir. Ahmet Celal bu duruma ­ok sinirlidir. 

Kºyl¿n¿n bu tavrē kaynaklē kendini ­aresiz ve ºlmek isterken bulmuĸtur. 

ñHayēr, hayēr; artēk bir harekette bulunmaĵa g¿c¿m kalmadē. Burada 

kalēp ºleceĵim. Hatta onlar, kºye girecekleri g¿n askeri elbisemi 

giyeceĵim. ¥nlerine kēlēcēmē s¿r¿ye s¿r¿ye ­ēkacaĵēm. Ta ki, ilk hamlede, 

s¿ng¿leriyle v¿cudumu delik deĸik etsinler diye.ò 

Savaĸ ilerlemiĸtir. D¿ĸman iyice Anadoluôya yayēlmēĸtēr. Kºyl¿ halk hala 

umursamaz bir tavēr i­indedir. Bekir ¢avuĸ, Ahmet Celalôe dºnerek d¿ĸmana 

rahat verilmediĵi i­in Anadolu i­ine yayēldēĵēnē sºylemiĸtir. Ahmet Celal bu 

sºzlere ­ok sinirlenmiĸtir. 
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ñBekir ¢avuĸ: D¿ĸman, tee Ķzmirôde idi, saĵdan sataĸtēlar, soldan 

sataĸtēlar. Herife rahat vermediler. Buralara kadar gelmesine sebep oldular. 

Ne diyeyim bilmem ki, Allah sebep olanlarēéò 

ñAhmet Celal: Bir T¿rk i­in Ķzmir ne ise Sivas da odur. Diyarbakēr ne 

ise Samsun da odur. Ķzmir zapt olundu mu, b¿t¿n Anadoluônun ilmiĵi 

d¿ĸmanēn elinde demektir. Orasē kurtulmayēnca burasē kurtulmaz.ò 

D¿ĸman, Anadolu halkēna u­aklardan daĵēttēĵē kaĵētlarla kendisinin halifeden 

yana olduĵunu sºyleyip, Kemal Paĸaôya karĸē savaĸtēĵēnē sºylemektedir. Kºyl¿ 

halkē da buna inanēp Kemal Paĸaôyē kºt¿ gºrmektedir. Ahmet Celal bu duruma 

­ok ºfkelidir. Bekir ¢avuĸla aralarēnda bir diyalog ge­er. 

ñBekir ¢avuĸ: Biliyorum beyim sen de onlardansēn emme. 

Ahmet Celal: Onlar, kim? 

Bekir ¢avuĸ: Aha, Kemal Paĸaôdan yana olanlaré 

Ahmet Celal: Ķnsan T¿rk olur da, nasēl Kemal Paĸaôdan yana olmaz?ò 

Artēk d¿ĸman yenilmiĸ ve geri ­ekilmeye baĸlamēĸtēr. Bunu duyan Ahmet 

Celal ­ok sevin­lidir. 

ñFakat, ben yerimde duramēyorum. Penceremin i­indeki bir saksēyē alēp 

yere ­arptēm. Bununla da kalmayēp yataĵēmēn ¿st¿ne atēldēm. Yataĵēmē 

yumruĵumla dºvmeye, diĸlerimle ēsērmaya baĸladēm. Boĵazēma tēkanan 

hē­kērēklar beni boĵacak. Fakat, ben, T¿rk ordusunun zaferini gºzlerimle 

gºrd¿ĵ¿m ĸu an da aĵlamayacaĵēm.ò 

Ahmet Celal kºye gelen d¿ĸman askerleriyle karĸēlaĸēr. Onun bir asker 

olduĵunu anlarlar ve ona Kemal Paĸaôdan yana olup olmadēĵēna yºnelik soru 

sorarlar. 

ñD¿ĸman Asker: Siz bir subaysēnēz ºyle mi? Ne zaman? Nerede? 

Ahmet Celal: Umumi harpte, muhtelif cephelerde bulundum. 

D¿ĸman Asker: Kolunuzu nerede kaybettiniz? 

Ahmet Celal: ¢anakkaleôdeé dedim. 

D¿ĸman Asker: Ha ha, ºyle ise siz m¿kemmel bir Kemalistsiniz. 

Ahmet Celal: Bir Kemalist mi? Evet. Fakat, ¢anakkaleôde harp ettiĵim i­in 

deĵil, sade bir namuslu T¿rk olduĵum i­inéò 

Estetik Deĵerine Ķliĸkin Bulgular 

Estetik deĵer, bir ĸeyin g¿zelliĵi veya sanatsal deĵeri ile ilgilidir. Bu terim, 

sanat eserlerinin yanē sēra doĵal g¿zellikler, mimari yapēlar, m¿zik, edebiyat ve 

diĵer pek ­ok ĸey hakkēnda kullanēlabilir. Tschacher vd. (2012) gºre estetik algē, 
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resim veya heykel gibi g¿zel sanatlarla ilgilenirken biliĸsel, duygusal, davranēĸsal 

ve fizyolojik bileĸenleri i­eren karmaĸēk bir tepkidir. Estetik deneyim yalnēzca 

g¿zellikle ilgili deĵil, aynē zamanda sanatēn ve estetik uygulamalarēn insanlarēn 

yaĸamlarēndaki varoluĸsal ºnemiyle de ilgilidir (Maes, 2022). Estetik deĵeri, 

kiĸisel deneyimler, k¿lt¿rel normlar ve beĵeniler gibi faktºrlere baĵlēdēr. Her 

insanēn estetik deĵerlere yºnelik farklē bir bakēĸ a­ēsē vardēr. Bu nedenle, bir ĸeyin 

estetik deĵeri, insanlarēn kiĸisel d¿ĸ¿ncelerine ve beĵenilerine baĵlēdēr. 

Ahmet Celal, kolunu kaybetmeden ºnce sanatsal bir yanēnēn olduĵunu, fakat 

kolunu kaybettikten sonra bu sanatsal yapēsēnēn kaybolduĵunu ñZaten, Cihan 

Savaĸēônda kolumu kaybetmezden ºnce b¿t¿n ĸiir kabiliyetimi, b¿t¿n sade 

dilliliĵimi kaybetmiĸ bulunuyordum.ò(s.118) ĸeklinde ifade etmektedir.  

Ķlerleyen bºl¿mlerde Ahmet Celal, akĸamlarē herkes evine ­ekilince 

kitaplarēyla baĸ baĸa kalēr. Kitap okumak onun i­in b¿y¿k bir zevktir. Ahmet 

Celal bu zevkini ĸu ĸekilde ifade etmektedir: 

ñBen el ayak ­ekildikten sonra odanēn kapēsēnē s¿rmeleyip kitaplarēmla 

baĸbaĸa kalma saatini dºrt gºzle beklerim. ¢¿nk¿, bu ºmr¿m¿n b¿t¿n 

hazin serg¿zeĸtini ve yaĸadēĵēm anēn sēkēntēsēnē unuttuĵum tek saattir. O 

vakit, bu ­ēplak ve yal­ēn oda, ger­ek d¿nyadan daha geniĸ, daha ferahlē bir 

alemin munis, sevimli ve her biri sihir ve f¿sunla yoĵrulmuĸ mahluklarē ile 

dolmaĵa baĸlar. Kendileri ­ekildikten sonra kokularē havada kalan dilber 

ve nadide kadēnlar, sesleri bir ana sesinden daha yakēn, daha dokunaklē 

arkadaĸlar, nur ­ehreli ihtiyarlar, coĸkun suya benzeyen berrak gºzl¿, 

Danteônin Beatriceôi, Petrarkaônēn Leonoraôsē, Romeoôlar, Juliettaôlar ve 

daha bir­ok tatlē hayalleré Kimi yataĵēnēn ¿st¿nde yana yana, kimi k¿­¿k 

bir ­ocuk gibi benim kucaĵēmda, kimi bir iskemlede tek baĸēna, kimi 

ayakta, kimi pencerenin kenarēnda dirseĵine dayanmēĸ;  kimi odanēn i­inde 

bir aĸaĵē beĸ yukarē dolaĸarak benĸmle sabahē ederler; sabaha kadar, havada 

kutsal bir orkestranēn yankēlarē dalgalanēr ve yaradanlarla yarattēklarēn el 

ele verip hep bir arada raksettikleri sezilir.ò (s.21) 

Dayanēĸma Deĵerine Ķliĸkin Bulgular 

TDK (2025)ôe gºre bir topluluĵu oluĸturan insanlarēn duygu, d¿ĸ¿nce ve ortak 

­ēkarlarda birbirlerine karĸēlēklē baĵlanmasē, dayanēĸma olarak adlandērēlēr. Bu 

baĵlar, insanlarēn birbirleriyle empati kurmasē, birbirlerine yardēm etmesi ve 

birlikte hareket etmesiyle oluĸur. Dayanēĸma, insanlarēn birbirlerine destek 

olmalarē, birlikte hareket etmeleri ve bir ama­ i­in bir araya gelmeleridir. Bir 

topluluĵun ¿yeleri, ortak ama­lar ve deĵerler etrafēnda bir araya gelerek 

dayanēĸma ºrneĵi gºsterirler. 

Ahmet Celal Anadolu kºyl¿s¿n¿n Kurtuluĸ M¿cadelesi i­in bir dayanēĸma 

i­erisinde olduĵunu ifade etmektedir. 
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ñĶĸte, Anadoluônun dediĵi, iĸte Ķstanbul H¿k¿metiônin sºylediĵié 

memleketin havasē bu kadar trajedi ile y¿kl¿ olmasa, insan bu hale 

g¿lebilir. Lakin, ­ēplak ayaklē, ­ēplak gºĵ¿sl¿ kºyl¿ler, g¿lle ve kurĸun 

taĸēyan kaĵnēlarē ºnlerine katmēĸ gidiyorlar? 

Bu, kirli pērtēk yorgana sarēlē ĸey ne? Bir top arabasēé ta orada., o 

hendeĵin i­inde birikmiĸ insanlar ne yapēyorlar? Bunlar, bir manda leĸini 

y¿zmekle meĸguld¿r. Ne i­in? Derisinden askere, ­arēk oluré Lakin, iĸte, 

asēl bu gºrd¿ĵ¿m ĸeyler i­in zafere inanmalēdēr. T¿rk askeri manda 

leĸlerinin derisinden ­arēk yapēp giyiyor. T¿rk kºyl¿s¿, top arabalarēnē 

kendi yorganēna sarēp taĸēyor, iĸte, bunun i­in inanmalēdēréò (s.97) 

¢alēĸkanlēk Deĵerine Ķliĸkin Bulgular  

¢alēĸkanlēk, bireyin s¿rekli ve istikrarlē bir ĸekilde ­alēĸarak hedeflerine 

ulaĸma eĵilimi olarak tanēmlanēr. Bu kavram, disiplin, ºz-motivasyon gibi diĵer 

olumlu ºzelliklerle yakēndan iliĸkilidir. Araĸtērmalar, ­alēĸkanlēĵēn akademik 

baĸarēda ºnemli bir rol oynadēĵēnē gºstermektedir (Duckworth ve Seligman, 

2005). Ayrēca, ­alēĸkanlēk ve ºz-d¿zenleme, kiĸilik ºzellikleri arasēnda yer alēr ve 

bu ºzelliklerin akademik performansē ºngºrmede ºnemli olduĵu belirlenmiĸtir 

(Roberts vd., 2007). 

Ahmet Celal, kºyde herkesin ona tuhaf bakmasēndan rahatsēzdēr. Eski bir 

subay olmasē ve Ķstanbulôda yetiĸmesinden kaynaklē olarak kendisi kiĸisel 

bakēmēna dikkat etmekte ve ­ok okumaktadēr. Ahmet Celal ve Mehmet Ali 

arasēnda ĸu ifadeler ge­mektedir: 

ñMehmet Ali: Beyim her g¿n tēraĸ olmayēveré. Beyim, geceleri sabahlara 

dek mērēl mērēl ne okuyorsun? Seni b¿y¿ yapar sanērlar. 

Ahmet Celal: Geceleri sabahlara kadar okumayayēm da ne yapayēm? Ben 

el, ayak ­ekildikten sonra odamēn kapēsēnē s¿rmeleyip kitaplarēmla baĸ baĸa 

kalma saatini dºrt gºzle beklerim. ¢¿nk¿, bu ºmr¿m¿n b¿t¿n hazin 

serg¿zeĸtini ve yaĸadēĵēm anēn aĵēr sēkēntēsēnē unuttuĵum tek saattir. O 

vakit, bu ­ēplak ve yal­ēn oda, ger­ek d¿nyadan daha geniĸ, daha ferahlē bir 

alemin munis, sevimli ve her biri sihir ve f¿sunla yoĵrulmuĸ mahluklarē ile 

dolmaĵa baĸlaréò 

Duyarlēlēk Deĵerine Ķliĸkin Bulgular 

TDK (2025)ôe gºre duyarlēlēk bir duruma karĸē duyarlē olma durumu olarak 

tanēmlanmaktadēr. Duyarlēlēk, bir kiĸinin veya bir organizasyonun, baĸkalarēnēn 

hislerine, d¿ĸ¿ncelerine, ihtiya­larēna, haklarēna, inan­larēna veya deĵerlerine 

saygē duyma ve bunlara uygun davranma yeteneĵi veya ºzelliĵidir. Duyarlēlēk, 

insanlar arasēndaki iliĸkilerde ºnemli bir rol oynar ve etkileĸimlerde empatik ve 

saygēlē olmak i­in gereklidir. 
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Ahmet Celalôin kolunun olmamasē kºyde alay konusu haline gelmiĸtir. Oysa 

Ahmet Celal kolunu onlar i­in kaybetmiĸtir (Savaĸ sērasēnda). Onlarēn duyarsēz 

oluĸu Ahmet Celalôi ¿zmektedir. 

ñOnun i­in deĵil midir ki, ben aralarēnda dolaĸērken kaba kaba sērētērlardē 

ve saĵ tarafēmda bir boĸ torba gibi sallanan yenimle oynamaya 

kalkēĸērlardē. Sonra, bu yeni, sallanēp durmasēn diye, ucundan b¿kerek 

cebime soktum. O g¿n bug¿nd¿r, hala bºyle dolaĸērēm. Lakin, bu kºyde de 

hi­ kimse kolsuz olduĵumun farkēnda deĵilé oysa burada, isterdim ki 

frakēnda olsunlar. Zira ben saĵ kolumu, ben, onlar i­in kaybettim.ò (s.19) 

Ahmet Celal kºy halkēna Anadoluôda yaĸanan savaĸēn izlerini hatērlatan 

anēlarēndan bahseder ve halkē savaĸ konusunda bilin­lendirmek ister. Ama halk 

­ok duyarsēz davranmaktadēr. 

ñBir g¿n bir ºĵle ¿st¿ idi. Kahvenin ­ardaĵē altēnda oturuyorduk. Bizim 

Mehmet Ali, Bekir ¢avuĸ, Salih Aĵa, ve muhtar, hep orada idiler. Bahis, 

harp ¿zerine ve onun akēbetlerine dairdi. Onlara, Ķstanbulôun dºrt devletin 

asgari iĸgali altēnda olduĵunu, Ķzmirôin ta Bursaôya kadar Yunanlēlar 

tarafēndan istila edildiĵini, Adanaôdan hen¿z Fransēzlarēn el ­ekmediĵini, 

Urfaôda Antepôte kanlē olaylar cereyan etmekte olduĵunu haber veriyor ve 

her birinin y¿z¿ne ayrē bir dikkatle bakēyordum. Hi­birinde ne hayret, ne 

dehĸet ne de alelade bir alaka izine tesad¿f etmedim.ò (s.26) 

Misafirperverlik Deĵerine Ķliĸkin Bulgular 

Misafirperverlik, davetli ya da davetsiz olarak eve gelen kiĸinin en iyi ĸekilde 

aĵērlanmasē ve uĵurlanmasē esasēna dayanēr (Altunbay, 2016). Misafirperverlik, 

misafirlerin konuksever bir ĸekilde karĸēlanmasē ve onlarēn ihtiya­larēnēn 

karĸēlanmasē s¿recidir. Bu, misafirlerin rahat ve hoĸ hissetmelerini saĵlamak i­in 

yapēlan ­eĸitli jestler, davranēĸlar ve hizmetlerin sunulmasēdēr. 

Ahmet Celal Ķstanbulôda tek kalēnca bir tek Mehmet Ali ona burada tek 

kalmamasē i­in kºy¿ne gºt¿rme teklifini sunmuĸtu. Ahmet Celal, Mehmet 

Aliônin misafirperverliĵine iliĸkin ĸu ifadeleri kullanmaktadēr: 

ñé.Hangi fikir, sēnēf ve meslek arkadaĸēmdan hayēr gºrd¿m? Hepsi, kendi 

baĸēnēn derdine d¿ĸm¿ĸt¿. Yalnēz Mehmet Ali bana elini uzatēp: 

-Gel seni kºy¿me gºt¿reyim. Burada yalnēz sersefil olursun, demiĸti.ò 

Sorumluluk Deĵerine Ķliĸkin Bulgular 

Sorumluluk duygusu, kiĸinin ¿zerine alēnan veya verilen bir gºrevi 

tamamlama konusundaki kararlēlēĵē ve gerektiĵinde hesap verebilme kabiliyetidir 

(Baĸaran, 1974).  Sorumluluk duygusu, bir kiĸinin kendisine ya da baĸkalarēna 

verilen bir iĸi tamamlayarak sonu­landērmaya karar vermesi ve bunu yaparken 

herhangi bir mazeret ºne s¿rmeden sonuna kadar gºrevini yapmasēyla ilgilidir. 
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C¿celoĵlu (1996)ôna  gºre ise sorumluluk erken ­ocukluk dºnemlerinden 

itibaren, ­ocuĵun yaĸēna, cinsiyetine ve geliĸim d¿zeyine uygun olarak 

gºrevlerini yerine getirmesi olarak tanēmlanmaktadēr. 

Ahmet Celal Kurtuluĸ m¿cadelesine yardēm eden bir kaĵnē kafilesi gºrm¿ĸt¿r. 

Kaĵnē kafilesi, yorgun ve bitkin olduĵu halde sorumluluĵunu yerine getirmek i­in 

­alēĸmaktadēr. 

ñGe­en g¿n bir cephanenin cepheye nasēl taĸēndēĵēnē gºrd¿m. Uzun kaĵnē 

kafilesié Ah, ne hazindi, bu kaĵnē kafilesié Gacēr, gacēré Kafileyi 

yºneten insanlar ise sineklerin azmanē gibidir. Ne ĸekilleri insan ĸekline, 

ne y¿r¿y¿ĸleri insan y¿r¿y¿ĸ¿ne, ne sesleri insan sesine benzer. Bu iki 

direk, iki tekerlekten ibaret arabalar sanki onlarēn uzuvlarēna bitiĸiktir. 

Bunlarēn i­inde yatarlar, dºĸekleri, yorganlarē, yiyecek ve i­ecekleri 

bunlarēn i­indedir. Kaplumbaĵalarēn kabuĵu belki kaplumbaĵadan 

ayrēlabilir. Fakat bu arabalarē bu adamlardan ayērma imkanē yoktur.ò 

Sevgi Deĵerine Ķliĸkin Bulgular 

Sevgi deĵeri, bir ĸeyin veya birinin sevilen, deĵerli ve ºnemli olarak 

algēlanmasēdēr. Sevgi, insanlarēn diĵer insanlarla baĵlantē kurmasēnē saĵlayan 

g¿­l¿ bir duygudur. Sevgi, bir kiĸinin, bir nesnenin veya bir kavramēn ºz¿nde 

hissedilen bir ĸeydir ve kiĸisel deneyimlere, k¿lt¿rel normlara ve beĵenilere baĵlē 

olarak deĵiĸebilir. 

Ahmet Celal kºye geldiĵinde kimse tarafēndan pek sevilmemiĸtir. Oysa o, bu 

kºyde sevgiyi aramaktadēr. 

ñMehmet Ali olmasa kimse benimle konuĸmayacak, benim yanēma 

yaklaĸmaktan ­ekinecek; bana kºy¿n sokaklarēnda dikili bir korkuluk gibi 

bakacak. Ķlk g¿nler ­ocuklar benden ¿rk¿p ka­ēĸmēyorlar mēydē? Kºpekler 

arkamdan havlamēyorlar mēydē? Oysa, ben ne acayip, ne korkun­tum. 

Bilakisé Ve buraya yabancēlardan ka­ēp geldim; yabancēnēn cevrinden 

ka­ēp geldim. Ta ki kendi kanēmdan kendi canēmdan bu k¿­¿k insan 

cemiyetinin i­ine karēĸayēm, onunla haĸēr neĸir olayēm, onda 

kimsesizliĵimi unutayēm diyeéò (s.20) 

Yardēmseverlik Deĵerine Ķliĸkin Bulgular 

Yardēmseverlik deĵeri, baĸkalarēna yardēm etmeyi ve onlarēn ihtiya­larēnē 

karĸēlamayē ºnemseyen bir kiĸisel deĵerdir. Yardēmseverlik, insanlarēn 

baĸkalarēna duyarlēlēk gºstermesini, empati kurmasēnē ve onlarēn hayatlarēnda 

olumlu bir etki yaratmalarēnē saĵlayan g¿­l¿ bir ºzelliktir. Yardēmseverlik deĵeri, 

kiĸinin baĸkalarēna yardēm etme niyeti ve davranēĸlarē ile ilgilidir. Bu deĵer, 

insanlarēn diĵerlerinin ihtiya­larēna duyarlē olmalarēnē, onlarē desteklemelerini ve 

onlara yardēm etmelerini teĸvik eder.  
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Ahmet Celal, Emineôyi halasēndan istemeyi d¿ĸ¿nmektedir. Tek kolu 

olmamasēndan kaynaklē olarak kendisinin bir eĸe hem de bir yardēmcēya ihtiyacē 

olduĵunu, eskiden yardēmēnē Zeynep Kadēn, Zeynep Kadēnôēn kēzlarē ve gelini 

yaptēĵēnē ĸu sºzlerle belirtmektedir: 

ñGºr¿yorsun, bir kolum da yok. Bana candan bakacak bir yoldaĸa 

muhtacēm. Eskiden, Zeynep Kadēnôēn evinde otururken, onun kēzlarē ve 

gelini benim yemeĵimi piĸirirler, ­amaĸērlarēmē yēkarlar, bana bakarlardē. 

ķimdi tek baĸēma oturuyoruméò (s.101) 

SONU¢, TARTIķMA ve ¥NERĶLER 

Bu araĸtērmanēn bulgularē incelendiĵinde Yaban romanēnda vatanseverlik, 

dayanēĸma, ­alēĸkanlēk, duyarlēlēk, misafirperverlik ve sorumluluk deĵerlerinin 

yer aldēĵē gºr¿lmektedir. Kitabēn konusunun Kurtuluĸ Savaĸē dºnemini 

kapsamasē bu deĵerlerin ºn plana ­ēkmasēna etki etmiĸtir. Yaban romanēnda 

vatanseverlik deĵerine iliĸkin bulgulara, diĵer deĵer bulgularēndan daha ­ok yer 

verildiĵi gºr¿lmektedir. Bunun sebebi romanēn Kurtuluĸ Savaĸē dºnemini 

kapsamasēdēr. Vatanseverlik ve diĵer ulaĸēlan deĵerlerin tamamē 2018 Sosyal 

Bilgiler ¥ĵretim Programēônda da yer almaktadēr (MEB, 2018).   

Edebi ¿r¿nler, insanlarēn hayatēnē anlamlandērmasēna, d¿nyaya ve kendilerine 

iliĸkin d¿ĸ¿ncelerini ifade etmelerine yardēmcē olur. Aynē zamanda, insanlarēn 

d¿nya gºr¿ĸlerini ve d¿ĸ¿nce tarzlarēnē deĵiĸtirebilecek etkiye sahiptir ve 

insanlarē d¿ĸ¿ncelerine ve duygularēna odaklanmaya teĸvik eder. Edebi ¿r¿nler, 

ºĵrencileri d¿ĸ¿nce tarzlarē ve d¿nya gºr¿ĸlerini deĵiĸtirebilecek etkiye sahip 

olduĵundan, sosyal bilgiler derslerinde kullanēmē ºĵrencilerin fikirlerini ve d¿nya 

gºr¿ĸlerini geliĸtirmelerine yardēmcē olmaktadēr. Aynē zamanda, ºĵrencilerin 

hayal g¿­lerini ve d¿ĸ¿nce becerilerini geliĸtirmelerine olanak tanēr. Edebi 

¿r¿nler, ºĵrencilere yaratēcē d¿ĸ¿nce becerilerini de kazandērabilir. ¥ĵrenciler, 

edebi yapētlarē okurken ve incelerken, kendilerini farklē karakterlerin yerine 

koyabilir ve farklē d¿nyalarda d¿ĸ¿nce ve duygularēnē ifade edebilirler. Edebi 

¿r¿nlerin (roman, ºyk¿, ĸiir vb.) kullanēmēnēn deĵer eĵitiminde olduk­a ºnemli 

etkilere sahip olduĵunu gºsteren ­alēĸmalar alanyazēnda yer almaktadēr (Adler ve 

Foster, 1997; Tºkel, 2008). Deĵerlerin kazandērēlmasē s¿recinde sosyal bilgiler 

derslerinde de edebi eserlerin kullanēmēna yºnelik literat¿rde ayrēca farklē 

­alēĸmalar bulunmaktadēr (Kim Suh ve Traiger, 1999; ¥zer, 2016). 

Tarihi edebi ¿r¿nler, eĵitim s¿recinde ulusal tarih bilincini kazandērmaya 

yardēmcē olan ºnemli kaynaklardēr. ķimĸek (2006) tarafēndan yapēlan ­alēĸma, 

tarih konulu eserlerin tarih bilincini oluĸturmasēnēn etkisini belgelemiĸtir. Sosyal 

Bilgiler derslerinde, tarihi edebi ¿r¿nlerin kullanēmē, vatanseverlik, dayanēĸma, 

sorumluluk gibi ºnemli deĵerlerin i­selleĸtirilmesine yardēmcē olacaktēr. Bacak 

(2008) ve Demir (2011) tarafēndan yapēlan literat¿r incelemeleri, edebi ¿r¿nlerin 
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Sosyal Bilgiler eĵitiminde kullanēlmasēnēn gerekliliĵini desteklemektedir. 

¥zellikle "Yaban" kitabē, vatanseverlik, dayanēĸma ve sorumluluk gibi ºnemli 

deĵerlerin ­ocuklar tarafēndan ºĵrenilmesine yardēmcē bir kaynak olarak 

deĵerlendirilebilir.  

Araĸtērmalarēn sonu­larēna gºre, deĵer eĵitimi i­in ĸu ºneriler sunulabilir: 

-Yaban romanē, vatanseverlik, dayanēĸma, ­alēĸkanlēk ve sorumluluk 

deĵerlerinin ºĵrenilmesinde kullanēlabilecek bir kaynak olarak kullanēlabilir. 

-Sosyal Bilgiler dersinde milli bir kimlik oluĸturma s¿reci esnasēnda tarihsel 

edebi ¿r¿nlerden yararlanēlarak, deĵer eĵitimi odaklē bir ºĵretim tasarēmē 

yapēlabilir. 
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GĶRĶķ 

¥ĵretmenlik eĵitimi veren y¿ksek ºĵretim kurumlarē i­in, ºĵretmenlerin 

eylemlerinin "esasen ºng¿r¿lemezlik ile karakterize edildiĵi" (Helsper, 2003, 

142) d¿ĸ¿n¿l¿rse, ºĵrencilerin gelecekteki mesleklerine nasēl 

hazērlanabilecekleri sorusu ºnem kazanmaktadēr. Mesleki pedagojik eyleme 

iliĸkin bu kuramsal ºnerme ile, 1990'larēn sonundan bu yana, bilimsel 

referanslarla desteklenen yansētēcē ºĵrenmeye odaklanēlmēĸ (Leder, 2011) ve 

"yansētēcē yeterlilik" mesleki tartēĸmalarda ve eĵitim politikalarēnda farklē 

mesleki anlayēĸlarēn kurucu bir bileĸeni olarak kabul edilmiĸtir.  

Literat¿rde yansētma kavramēnē tanēmlamaya yºnelik ­eĸitli giriĸimler vardēr; 

ancak ­oĵu yansētmanēn ºzel bir d¿ĸ¿nme bi­imi olarak gºr¿lmesi gerektiĵi 

konusunda fikir birliĵi sºz konusudur.  Bu davranēĸ, zihinsel yapēlara 

dayanmaktadēr. Bu baĵlamda Korthagen (2001) yansētma kavramēnē ĸu ĸekilde 

tanēmlar: "Yansētma, yapēlandērmaya ­alēĸmanēn zihinsel s¿recidir veya bir 

deneyimi, bir sorunu veya mevcut bilgi birikimini veya i­gºr¿leri yeniden 

yapēlandērmaktēr" (Korthagen, 2001, 58). Bir diĵer tanēmda ise yansētma, 

ºĵretmenlerin bir meta-yeterliliĵi olarak belirtilmiĸtir: Yansētma, kiĸinin kendi 

uzmanlēĵē, kendi ºrt¿k inan­larē ve ºznel teorilerini gºrselleĸtirilmesi ¿zerinde 

­alēĸmayē i­ermektedir (Idel & Sch¿tz, 2017, 202). 

Genel olarak teorik ve kanēta dayalē tezlere karĸē da s¿rekli olarak sonu­lar 

¿zerinde d¿ĸ¿nme (Wyss, 2013, 7), eylem ve yansētma becerilerinin 

geliĸtirilmesi, ºĵretmenlik mesleĵinde profesyonelleĸme i­in bir ºn koĸul olarak 

kabul edilir (Fichten & Meyer, 2006, 267). Ancak baĸarēlē bir yansētma pratiĵi, 

uygun beceriler ve yansēma bi­imlerinin bir repertuarēnē gerektirmektedir 

(Neuweg, 2014). Profesyonel, yansētēcē bir uygulayēcē olmanēn yolu, kritik bakēĸ 

a­ēsē ile desteklenen aktif bir kendi kendine ºĵrenme s¿recidir. Profesyonel 

eylemin yansēmasē, profesyonelleĸme s¿recinin ºnemli bir noktasēnē 

oluĸturmaktadēr. Bu, aktif olarak uzmanlēk literat¿r¿nden yararlanma, 

profesyonel ­alēĸma gruplarēna katēlēm (Bonsen, 2005) veya ileri eĵitim 

kurslarēna katēlēm gerektirmektedir. ¥n koĸul olarak mesleki beceriler 

geliĸtirmek i­in, kiĸinin kendi pratiĵi ¿zerinde d¿ĸ¿nme yeteneĵi ºnemlidir 

(Felten, 2005). Yansētēcē ºĵretmenler daha y¿ksek bir profesyonellik 

sergiledikleri (Schºn, 1983; van Manen, 2014) gibi, eylemlerini veya etkilerini 

s¿rekli olarak bilin­li olarak gºzlemleyebilmek ve alternatif eylemler i­in 

sonu­lar ­ēkarabilmektedirler (Benke, 2010). 

Bu baĵlamda yansētēcē-araĸtērmacē habitus, pratik-pedagojik habitus i­in 

d¿zenleyici, deĵiĸim veya dºn¿ĸ¿m fērsatē olarak profesyonelliĵin geliĸiminde 

merkezi bir role sahiptir. Pratik-pedagojik habitus ise, ºĵretmenlerin okulun 

aktºrleriyle etkileĸimlerinde geliĸtirdikleri pratik becerileri kapsar. Helsper 

(2001) ï Bourdieu'n¿n habitus teorisini ele alarak ï yansētma ve ºrt¿k bilginin 
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aynē anda analitik olarak ayrēldēĵē ve kavramsal olarak bir araya getirildiĵi '­ift 

habitus' kavramēnē kullanēr. ¢ifte habitus kapsamēnda ºĵretmenler ­alēĸmalarē 

sērasēnda yansētēcē-araĸtērmacē bir habitus ve mesleki uygulamalarēnda pratik-

pedagojik bir habitus edinirler (Helsper, 2018a).   

¥ĵretmen eĵitiminde yansētēcē, bilimsel bir habitusun geliĸtirilmesi (Helsper, 

2001, 11), "pedagojik eylemin temellerini, sosyal ­er­evelerini ve s¿re­lerini bir 

ge­erlilik incelemesine tabi tutmak ve kendi pratiĵinin ºrt¿k ve a­ēk kararlarēyla 

yansētēcē olarak ilgilenmek" anlamēna gelir (Helsper, 2001, 12). ¥ĵretmenlerin 

profesyonelliĵine iliĸkin bu yaklaĸēm ­er­evesinde, ºĵretmenler yansētēcē-

araĸtērmacē bir habitus geliĸtirmeye zorunludurlar, ­¿nk¿ bu, ºĵretmenlik 

mesleĵini oluĸturan karĸētlēklar ve pedagojik eylemin standartlaĸtērēlamazlēĵē gºz 

ºn¿ne alēndēĵēnda, belirsizlik ve belirsizlikle baĸa ­ēkmanēn rutin bir yolunu 

bulmalarēnē saĵlar (Helsper, 2003; Koch-Priewe, 2002). Meseth (2016) bu rutini 

muhakeme g¿c¿ olarak a­ēklamaktadēr: "Standartlaĸtērēlmēĸ bilginin bilinen bir 

soruna d¿zenli olarak uygulanmasē deĵil, profesyonel eylemin tanēmlayēcē 

ºzelliĵi, muhakeme g¿c¿ne dayalē olarak bireysel vakalarē yorumlama pratiĵidir. 

Bu bakēmdan, profesyonel eylem teknik bir eylem deĵil, baĸarēsē garanti 

edilemeyen anlamlē, baĵlamsal bir eylemdir" (Meseth 2016, 40).  

¥ĵretmen eĵitiminde vaka ­alēĸmasē, yansētma yeterliĵinin kazanēlmasi i­in 

geriye dºn¿k (yeniden) d¿ĸ¿nme veya kiĸinin kendi d¿ĸ¿nme ve eyleminin ºn 

koĸullarēnē tanēma ve kullanēlabilir hale getirme fērsatē sunar (Hªcker, 2017). 

Vakanēn, analize sunulmasē bir kriz yaĸantēsēnēn sonucudur ve o anki durum 

g¿nl¿k mesleki faaliyetin akēĸēndan ­ēkarēlmaktadēr. ¥ĵretmenlerin akademik 

eĵitiminde vaka (durum) ­alēĸmasē, bir pedagojik eylemin zorunluĵunun ortadan 

kalktēĵē icin yavaĸlatēlmēĸ bi­imde ve ama­lē olarak pedagojik ger­eklik ¿zerinde 

d¿ĸ¿nmeyi ifade etmektedir (Kunze, 2017, 215). Vaka, bir durum ya da olguyu 

tasvir eder; protokol ile belgelenmiĸtir ve kiĸiler bu durum ve olgu hakkēnda bilgi 

edinmeyi istemektedirler (Steiner, 2014). Bu nedenle, bir durum veya olgu 

yalnēzca bir kiĸi tarafēndan bir vaka (durum) haline getirilir, bir baĸka deyiĸle 

uygulamada ger­ekleĸen pedagojik s¿re­ kiĸinin dikkatini ­ekmiĸtir. Bu nedenle, 

vakalar kiĸiler tarafindan ºzg¿n bir bi­imde ­arpēcē bulunduklari i­in ama sēnērlē 

bir ºl­¿de keyfi se­ilmiĸlerdir, yalnēzca bir kiĸi tarafēndan fark edilen durum bir 

vaka haline gelir (Hummrich, 2016, 14). Alantartēĸmalarda, dºrt vaka t¿r¿n¿ 

ayēran sistematik bir ayrēm sºz konusudur: "sēnēflandēran vaka analizi", "problem 

­ºz¿m¿ne yºnelik vaka ­alēĸmasē", "uygulamayē analiz eden vaka ­alēĸmasē" ve 

ñrekonstr¿ktif vaka analiziò. Bu dºrt vaka t¿r¿n¿ ayērdetmek i­in ¿­ ana kriter 

belirlenmiĸtir. Bunlardan ilki, vaka ¿zerinde ­alēĸmanēn kēsa vadeli hedefi, 

ikincisi, vaka ¿zerinde ­alēĸērken iĸleme ĸekli ve ¿­¿nc¿s¿, bununla iliĸkili olan 

didaktik olarak se­ilen, vaka ­alēĸmasēnēn uzun vadeli hedefidir. Bu uzun vadeli 

hedef, ºĵretmen eĵitimi profesyonelleĸme boyutu ile ilgilidir. Dºrt ideal tipin 
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ortak ºzelliĵi ise, ºĵretmen adaylarēnēn profesyonelleĸmesine (farklē ĸekillerde) 

katkēda bulunmayē ama­lamēĸ olmalarēdēr. Buna gºre, farklē formatlarēn her biri 

farklē hedeflere ulaĸmaya ­alēĸtēĵēndan, genel olarak "daha iyi" veya "daha kºt¿" 

bir vaka ­alēĸmasē yoktur (Hummrich, 2016). 

Rekonstr¿ktif vaka analizi, durumun teorik bilgi ­er­evesinde 

sēnēflandērēlmasēnēn aksine, vaka ¿zerinde ­alēĸērken vakayē yeniden 

yapēlandērmayē ama­lar ve uzun vadelidir. Uzun vadede, rekonstr¿ktif vaka 

analizinin amacē, yansētēcē bir habitus ve dolayēsēyla belirli bir profesyonel tutum 

baĸlatmaktēr. Bu, ºncelikle problem ­ºz¿c¿ ve uygulama analizi yapan vaka 

analizinde olduĵu gibi eylem yeteneĵini geliĸtirme veya eski haline getirme 

meselesi deĵildir ve sēnēflandēran vaka analizinde olduĵu gibi bilgi verme veya 

gºsterme meselesi de deĵildir. Vaka ­alēĸmalarēnda odaklanēlan bilgi prosed¿rel 

ve/veya bildirimsel bilgiye atēfta bulunur. Bildirimsel (a­ēk) bilgi, fenomenlere 

iliĸkin kavramsal anlayēĸēmēzē ifade ederken, prosed¿rel (ºrt¿k) bilgi, zihinsel 

veya fiziksel olarak bir ĸeyi yapma becerimizi temsil eder. Rekonstr¿ktif vaka 

analizi, ºncelikle ifadeler veya ger­ekler anlamēnda bildirimsel bilgiye deĵil, 

vakalarē yeniden yapēlandērabilmeye iliĸkin prosed¿rel bilgiye atēfta bulunur.  

Bu makalenin konusu olan rekonstr¿ktif vaka analizinde, belirli i­eriklerin 

aktarēlmasēnda, vakanēn herhangi bir olgunun ºrneĵi olduĵundan hareket 

edilmez; daha ­ok durum ve teorik bilgi arasēnda bir iliĸki kurarak bu ikisi 

arasēndaki baĵē inceler. Rekonstr¿ktif vaka analizinde kullanēlan yºntemler 

ºncelikle nitel araĸtērma yºntemleridir. Rekonstr¿ktif vaka ­alēĸmasēnda, vakanēn 

bir vaka haline geldiĵi zaman noktasē ve vakanēn "nesnesine" eriĸim, hem ºĵretim 

gºrevlileri hem de ºĵrenciler i­in ºnceden kesin olarak tanēmlanmamēĸtēr, ­¿nk¿ 

vaka ¿zerinde ­alēĸma sērasēnda vakanēn tam olarak ne olduĵu a­ēklēĵa 

kavuĸturulmalēdēr (salt ger­ek veya durumun aksine) (Wernet, 2006, L¿sebrink, 

2014). Bu nedenle, vakaya yºnelik objektif ilgi ve odak olduk­a geniĸtir. 

Rekonstr¿ktif vaka analizinde vaka ­ok az odaklanēlarak ele alēndēĵē i­in, vaka 

­alēĸmasēnēn sonucu da a­ēktēr. Vakanēn iĸleme derinliĵi ile ilgili olarak son bir 

ayrēm yapēlabilir: Rekonstr¿ktif vakada inceleme derinliĵi y¿ksek olma 

eĵilimindedir, ­¿nk¿ ºrneĵin, yazēya dºk¿len bir durumun her c¿mlesi veya 

kelimesi yakēndan incelenir. 

¥zetle, rekonstr¿ktif vaka analizi, uygulama analizi ve problem ­ºzme 

nedenselliĵinden ĸu ĸekilde ayērt edilebilir: Vakanēn incelenmesi, vaka haline 

getirilen bu uygulamanēn iyileĸtirilmesi ya da vakanēn i­kin (varsayēlan) 

sorununa bir ­ºz¿m bulunmasē amacēyla ger­ekleĸmez. Bunun yerine, 

rekonstr¿ktif analizin amacē, vakanēn nispeten a­ēk bir ĸekilde anlaĸēlmasē ve 

derinlemesine incelenmesidir. 

Bu ­alēĸma kapsamēnda; ñAvusturya da Eĵitim Bilimleri lisans¿st¿ eĵitim 

kapsamēnda ºĵrencilere verilen seminerde, ºĵrencilerin se­tiĵi vakalara iliĸkin 
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yazēlē raporlarēnēnò rekonstr¿ktif vaka analizlerinde nitel araĸtērma yºntemi olan 

objektif hermeneutik yºntemi uygulanmēĸtēr. Bu yºntem Ullrich Oevermann 

(1981, 2000) tarafēndan metinlerin yorumlanmasē i­in sosyal bilimlerde bir 

araĸtērma yºntemi olarak geliĸtirilmiĸtir. Bu yºntemin temel amacē, "anlamē 

anlama ­abasēnda olan, ger­ekliĵin araĸtērēlmasēnda metodolojik ­ekirdek olarak 

yorumlama eylemini" (Wernet, 2000, 9) ºzneler arasē doĵrulanabilir kriterlere 

baĵlamaktēr. Objektif-hermeneutik yºnteminde analizler i­in veri temeli 

metinlerdir. Bunlar "ger­ekliĵin protokolleri" olarak gºr¿l¿r (Wernet, 2000, 12). 

Protokoller doĵrudan eriĸimi incelenmek istenen d¿nyayē temsil eder ve anlamlē 

bir yapēya sahiptir. Nesnel hermeneutiĵin amacē, bu anlamē metodik olarak 

kontroll¿ bir ĸekilde kavramak ve bir metnin yapēsēnē anlama s¿reci boyunca 

ger­eklik hakkēnda a­ēklamalar yapabilmektir. Metodolojik doĵrulanabilirlik ve 

nesnel hermeneutiĵin ge­erliliĵine iliĸkin baĵlayēcē iddia, sosyal eylemlerin 

belirli kurallara dayandēĵē ilkesine dayanmaktadēr. Eylemde bulunan ºznelerin 

hareket ettiĵi d¿nya, eylemlere anlam katan ve ºzneler i­in olasē davranēĸlar alanē 

a­an kurallarla belirlenir. ñToplumsal eylem bu kurallar etrafēnda oluĸturulur ve 

bu eylemin protokollerinin yorumlanmasē, kurallarēn bu bilgisine baĸvurularak 

ger­ekleĸirò (Wernet, 2000, 13). Bir ºznenin nihayetinde yapmaya karar verdiĵi 

eylemin ºnemi, ancak ºznenin se­mediĵi diĵer olasē davranēĸlarēn arka planēnda 

netleĸir. Bu kurallarēn bilinmesi, se­ilen davranēĸsal alternatifin anlamēnēn 

yorumlanmasēnē saĵlar. Belli bir durumda, aktºrler toplumsal kurallarēn a­tēĵē 

olanaklardan belirli eylemleri se­erler. Bu se­im statik olarak deĵil, bir s¿re­ 

i­inde ger­ekleĸir, ­¿nk¿ her karar verildikten sonra karar verme olasēlēĵē 

baĵlantēlar olarak yeni eylem planlarē olarak ortaya ­ēkar. Bu nedenle, belirli bir 

etkileĸimin dayandēĵē ºr¿nt¿n¿n (sºzde vaka yapēsē) nesnel-hermeneutik yeniden 

inĸasē, somut se­imler dizisinin olasē takip alternatiflerinin arka planēna karĸē 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ bir s¿re­te de ilerlemelidir. Bununla birlikte, ger­ekliĵimizin sosyal 

kurallarēnēn ka­ēnēlmaz olarak gºr¿lmesi, bir ºznenin beklenmedik, kurallarē 

­iĵneyen bir kararē imkansēz kēlmaz. Aksine, ilk etapta ona ºzel bir ºnem verir. 

Nesnel hermeneutic yºnteminde, eylemde bulunan ºznelerin somut bir 

etkileĸim durumunun altēnda yatan ilgili durum yapēsēnēn farkēnda 

olmadēklarēndan hareket edilir. Sadece vaka yapēsēnēn sēralē objektif-hermeneutik 

yeniden inĸasē s¿recinde, bu etkileĸimin gizli anlam yapēsē ­ºz¿lebilir ve bilin­li 

hale getirilebilir. Bir metni yorumlamak i­in, bakēĸ a­ēsē, deneyimin ger­ekliĵi ve 

ilgili kiĸilerin kendi yorumlarē yalnēzca olasē bir bakēĸ a­ēsē olarak gºr¿lmelidir. 

Anlamēn gizil yapēsēnēn d¿zeyi, bu anlam katmanēnēn ifade edilmesini m¿mk¿n 

kēlar.  

Araĸtērma kapsamēnda ºĵrencilerle, almēĸ olduklarē bu seminer kapsamēnda 

se­tikleri vaka yorumlarēnda baĵlamsal ºzg¿rl¿k, sēralēlēk ve kapsamlēlēk 

ilkelerinden hareket edilmiĸtir. Ķlk olarak, bu metodun uygulanēĸēnda baĵlamsal 
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ºzg¿rl¿k ilkesi ile belirli bir ifadenin anlamlē olacaĵē m¿mk¿n olduĵunca ­ok 

durum hakkēnda hikayeler oluĸturulur. Sērayla, yorumlamaya daha fazla 

etkileĸim dahil edilir. ķimdiye kadar yorumlanan ifadelerin uygun ve anlamlē 

olacaĵē hikayeler ve durumlar i­in arayēĸ devam eder. Bu hikayelerde ortak olan 

genel yapēsal ºzellikler daha sonra ikinci bir adēmda ­ºz¿l¿r ve bir sonraki 

adēmda ifadenin somut baĵlamē ile karĸēlaĸtērēlēr. Analiz sērasēnda bu, incelenen 

etkileĸimi karakterize eden ºzel bir durum yapēsēnēn tespiti ile sonu­lanēr. 

Baĵlamdan baĵēmsēz yorumlama ilkesi, eylemlerin yorumlanmasēnda bir 

etkileĸimin ger­ekleĸtiĵi ­er­eve koĸullarēnēn gºz ardē edildiĵi anlamēna gelmez. 

Ne var ki, baĵlamsal koĸullar hemen yorumlama s¿recine bilgi olarak dahil 

edilirse, metnin yalnēzca baĵlam ¿zerinden anlaĸēlmasēnēn ºn¿ne ge­mek 

neredeyse imk©nsēz hale gelecektir. Bundan ka­ēnmak ve analizin 

baĵlamsallaĸtērmadan baĵēmsēzlēĵēnē saĵlamak i­in, ikincisi her zaman daha 

sonraki bir adēmda, metin daha ºnce "baĵēmsēz bir ger­eklik yapēsē" olarak ele 

alēndēktan (Wernet, 2000, 22) ve baĵlamdan baĵēmsēz bir anlam a­ēklamasē 

yapēldēktan sonra ger­ekleĸir. Bu, yorumlamanēn ilk adēmēnda, metindeki 

ifadelerle uyumlu gºr¿nen d¿ĸ¿nce-deneysel baĵlamlarēn aranmasē anlamēna 

gelir. Bu nedenle bir metne ilk yaklaĸēm her zaman tarafsēzdēr. Ancak o zaman, 

ikinci adēmda, etkileĸimin ger­ekleĸtiĵi ger­ek baĵlam, daha ºnce baĵlamdan 

baĵēmsēz okumalarla karĸēlaĸtērēlēr. Bu, ger­ek baĵlamēn metodolojik olarak 

kontrol edilen bir adēm olarak yoruma dahil edilmesini saĵlar. Sēralēlēk ilkesi de 

metnin ciddiye alēnmasēnē gerektirir. Burada ºnemli olan, kiĸinin yorumda 

kaydedilen metnin seyrini tam olarak takip etmesi, yani bunu "sēralamasēnda 

yorumsal olarak adaletli" yapmasē (Wernet, 2000, 28) ve kendisi i­in ºnemli veya 

anlamlē gºr¿nen kēsēmlarē ­ēkarmamasēdēr. Ancak tek tek etkileĸimlerin konumu 

bir etkileĸim dizisi i­ine dahil edilirse, bunlarēn belirli bir yaĸam pratiĵinin eylem 

kararlarē olarak ºnemi yeniden yapēlandērēlabilir. Bu ama­la, yorumlanacak bir 

pasajē takip eden metni baĸlangē­ta gºrmezden gelmek (ºrneĵin, onu ºrterek) 

gereklidir. Kapsamlēlēk ilkesi ile bir metnin toplumsal ger­ekliĵin bir protokol¿ 

olarak dayandēĵē anlam yapēsē, protokol¿n her bºl¿m¿nde yeniden inĸa edilebilir. 

Bu nedenle, anlamak i­in mevcut verileri tam olarak deĵerlendirmek gerekli 

deĵildir. Aksine, mevcut t¿m verilerin eksiksiz bir analizi i­in ­aba genellikle ­ok 

y¿ksek olacaktēr. Bununla birlikte, yorumlama, anlam mantēĵē a­ēsēndan 

kapsamlē olmalēdēr, bu da d¿ĸ¿nce deneyinde t¿m anlamlē baĵlamlarēn 

aydēnlatēlmasē gerektiĵi anlamēna gelir. Bu nedenle metodolojik titizlik, her ĸeyi 

yorumlamak deĵil, bir kēsmēnē ayrēntēlē olarak yorumlamak anlamēna gelir. 

Bºylece, protokol¿n¿n bir kēsmēnē kapsamlē bir ĸekilde yorumlayarak bir 

etkileĸimin altēnda yatan yapē tamamen yeniden yapēlandērēlabilir. Okumalar 

oluĸtururken, ek spek¿lasyonlara gerek kalmadan, doĵrudan metinden 

gerek­elendirilebilecek hikayelerle sēnērlandērēlmalēdēr. Ne var ki, bu sadece olasē 

okumalarē sēnērlamak metnin temeline dayandērēlamayacak, d¿zenliliĵini ihlal 
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edecek ĸekilde yorumlanmasēnē ºnlemekle ilgilidir. Ancak bu ĸekilde yorumlama 

s¿reci metodolojik olarak kontrol edilebilir ve baĸkalarē tarafēndan eriĸilebilir 

kalabilir. Tasarruf sadece okumalarēn oluĸumunda talep edilmez. Vaka yapēsē 

hipotezleri de metinden gerek­elendirilebilir olmalē ve protokole baĵlanmalēdēr. 

Bu baĵlamda rekonstr¿ktif vaka analizi ­alēĸma s¿recinde, ºĵretmen 

adaylarēnēn yansētēcē-araĸtērmacē bir habitus baglaminda vakalarla ilgili ¿­ alanda 

bir gºr¿s kazanmalari sºz konusudur:: Ķlk olarak, vakanēn yeniden 

yapēlandērēlmasēnda, se­ici algē s¿re­lerinin bir sonucu olarak vakanēn nasēl 

ortaya ­ēktēĵē, neyin ortaya ­ēktēĵē ve neyin gºr¿nmediĵi sorusuna iliskin 

gºr¿sleri olusabilir. Bu, ºĵrencileri se­ici algē, gºzlem ve karar verme s¿re­lerine 

karĸē duyarlē hale getirebilir, bu da yalnēzca se­ici olarak ¿retilen vakada belirli 

sosyal olgularēn a­ēĵa ­ēkmasēna izin verilebileceĵi, diĵer olgularēn gºlgede 

kalabileceĵi anlamēna gelmektedir. Ķkinci gºr¿s ise vakanēn kendisinin 

yorumlanmasē, ayrēntēlē yeniden inĸasē, vakanēn bir ­ok farkli perspektiflerden 

yeniden inĸasē konusunda olabilir ki bu, farklē yorumlarēn her zaman yalnēzca 

ge­erliliĵi arayan ve ­atēĸan bir rekabet s¿reci olarak anlaĸēlmasēgºr¿s¿d¿r. 

¦­¿nc¿ kazanilmasi olasi gºr¿s ise vaka analizi ile elde edilen bilgiyi ayrēĸtērma 

ve genelleĸtirme boyutlarē hakkinda olusabilir; bu nokta vakalar ¿zerinde 

genelleĸtirilmiĸ sēnēflandērmalar ¿retme riski ¿zerinde d¿ĸ¿nmeyi saĵlar, aynē 

zamanda ima edilen bireysel durumun genelleĸtirme tehlikesine iĸaret eder. 

Uygulamada her zaman durumlar farklē olacaktēr (Helsper, 2021).  

¢alēĸmanēn amacē, ºĵrencilerin yansētēcē-araĸtērmacē habitus yeterliliĵini 

kapsayan bu ¿­ kategoride gºr¿ĸlerini seminerde ger­ekleĸen rekonstruktif vaka 

analizi ­alēĸmasē ile nasēl ili ĸkilendirdiklerini incelemektir. Yapēlandērmacē bakēĸ 

a­ēsē ile, y¿ksek ºĵrenimde bilgi verme ve edinme arasēndaki farktan hareket 

edilmiĸtir (Kade, 2004). ¥ĵrenciler bir ºĵretme ve ºĵrenme fortmatē olarak 

seminerde uygulanan rekonstr¿ktif vaka analizleri ile vakalarēn algēsē, ­ok 

perspektifli yorumlanmasē ve ºngºr¿lemezliĵi konularēnē nasēl 

iliĸkilendirmektedirler? ¥ĵrencilerin bu yorumlarē kendilerinin yansētēcē, 

arastērmacē habitusu y¿ksek ºĵretimde metodlarē hakkēnda nasēl yorumlanabilir?    

Deginilen yansētēcē-araĸtērmacē habitus yeterliliĵini kapsayan bu ¿c kategoride  

anket sorularē, seminer sonunda ºĵrenciler tarafēndan yazēlē olarak cevaplanmēĸ 

ve bu cevaplar yapēlan nitel araĸtērmanēn verilerini oluĸturmuĸtur. 

Vaka analizlerinin, profesyonel pedagojik eylem hazērlēĵēnda ne gibi bir 

ºneme sahip olabileceĵi, pratik ¿zerine d¿ĸ¿nmenin ºnemi, teori ile pratik 

arasēndaki iliĸki konularē vaka analizleri hakkēndaki alan tartēĸmalarēni 

ĸekillendirmektedir. ķimdiye kadarki alan yazēnēnda, y¿ksek ºĵretimde vaka 

analizi sunulan birka­ farklē kurslarē veya katēlēmcē aktºrleri karĸēlaĸtērmalē veya 

boylamsal bir ĸekilde niteliksel ve/veya yeniden yapēlandērēcē (rekonstr¿ktif) 
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bi­imde inceleyen araĸtērma eksikliĵi vardēr. Rekonstr¿ktif vaka ­alēĸmalarē ile 

ilgili nicel ­alēĸmalar ise neredeyse hi­ bulunamamaktadēr.  

Nitel ­alēĸmalar ¿­ ana i­erik alanēnē ele almaktadēr (Herzmann ve diĵ., 2019, 

9): ¥ĵrenci vaka ­alēĸmalarēnda iletiĸimler ve s¿re­leri (vakanēn nasēl 

ger­ekleĸtiĵine odaklanēr) (Arndt , 2020; Leuthold-Wergin ve Siebholz, 2024; 

Hackbarth ve Akbaba, 2019; Heinzel ve Krasemann, 2020; Heinzel ve diĵ., 2019; 

Steinwand ve diĵ., 2020); dºnem ºdevlerinde bir vakayē analiz eden ºĵrenci 

­alēĸmalarē (Breidenstein ve diĵerleri, 2020; Ohlhaver 2011; Paseka ve Kuckuck, 

2020) ve vaka ¿zerinde ­alēĸtēktan sonra gºr¿ĸ¿len ºĵrencilerin deneyimleri veya 

algēlarē (Beck ve Stelmaszyk, 2004; Steiner, 2014). Makalenin konusunu 

oluĸturan bu ­alēĸmada, bu son odak noktasēnē takip etmekte ve lisans¿st¿ 

ºĵrencilerin rekonstr¿ktif vaka analizi ile yaptēklarē ºĵrenme deneyimlerini nasēl 

tematize ettikleri ele alēnmaktadēr. 

Y¥NTEM  

¥ĵrencilerin rekonstr¿ktif (yeniden yapēlandērēcē) rekonstr¿ktif vaka analizi 

ile ne ºĵrendiklerini kendi yazēlē anlatēmlarēnda inceleyen bu ­alēĸmanēn yºntemi, 

nitel araĸtērma yºntemidir. ¢alēĸma grubundaki 7 ºĵrenci Yukarē Avusturya 

eyaletinde Pedagojik Y¿ksek Okulu lisans¿st¿ ºĵrencileridir. Lisans¿st¿ 

programda verilen seminer kapsamēnda ºĵrenci vaka ­alēĸma ve raporlarēna 

dayalē olarak analizler yapēlmēĸtēr. ¥ĵrenciler (N=7) tarafēndan getirilen vakalar, 

okulun yapēsal koĸullarē ve ºĵretmenlerin temel eylem yapēsē (eylem karĸētlēklarē) 

ile ilgili olmuĸtur.  Bunun dēĸēnda katēlēmcēlara yabancē olan ve semineri yºneten 

kiĸinin getirdiĵi vakalar da incelenmiĸtir.  

Katēlēmcē ºĵrencilerin kullandiklari rekonstr¿ktif vaka analizi ile ºĵrenme 

deneyimlerini araĸtērmak i­in, Korthagen (2002) tarafēndan oluĸturulan yansētma 

­emberi kapsamanēnda geliĸtirilen sorular, katēlēmcēlara yansētēcē-arastērmacē 

habitusun vakalarla ilgili ¿­ ana kategoride odaklanmēĸtēr: a) Se­icilik b) ¢ok 

bakēĸ a­ēlē yorumlama c) Vakalarēn ºngºr¿lemezligi.  ¥rneĵin, ilk alan i­in bir 

yansētma sorusu "Kendi vakanēzē getirseydiniz veya analiz i­in bir vaka 

se­tiyseniz: Bu ºzel vakayē neden se­tiĵinizi hala biliyor musunuz?" ĸeklindedir. 

Vakalarēn bir ­ok bakēĸ a­ēsēnē m¿mk¿n kēlmasē ile  ilgili bir baĸka soru da ĸudur: 

"Vakalarēn analizi, aktºrlerin neden bu ĸekilde tepki verdiklerini anlamaya nasēl 

yardēmcē oldu?" Ve son olarak, vakalarēn ºngºrulemezliĵi konusundaki bir soru 

ĸu sekildedir: "Artēk kendinizi pedagojik vakalarē deĵerlendirebilecek veya kendi 

eylemlerim sºz konusu olduĵunda, alternatif eylem olasēlēklarē tasarlayabilecek 

konumda gºr¿yor musunuz?" 

Bu kapsamda 7 ºĵrencinin yazēlē anlatēmlarē i­erik analizinde yapēlandērma 

yºntemiyle ger­ekleĸtirilmiĸtir (Mayring, 2015). Yapēlandērmada analizin amacē, 

anlatēmlarēn belirli yºnlerini filtrelemek, anlatēmlarēn ºnceden belirlenmiĸ 
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sēnēflandērma kriterleri altēnda bir bºl¿m¿n¿ ortaya koymak ve anlatēmlarē belirli 

kriterler temelinde deĵerlendirmektir (Mayring, 2015, 67).  

Bu ama­la, yansētēcē araĸtērma habitusu teorisinden hareketle ºnceden 

tanēmlanmēĸ ana kategorilere dayalē olarak yapēlanmada anlatēmlardaki farklē 

gºr¿ĸler t¿mdengelim yºntemiyle belirlenmiĸtir. ¥nceden tanēmlanmēĸ ana 

kategorilerle ele alēnan t¿m metin bileĸenleri, anlatēlardan sistematik olarak 

se­ilmiĸtir: i) Se­im: Vakalarda algēlama, gºzlemleme ve se­meye karar verme 

s¿re­leri nasēl ele alēnmaktadēr? ii) ¢ok bakēĸ a­ēlē yaklaĸēm: Olgularēn a­ēk ve 

­ok bakēĸ a­ēlē yorumlarē (yeniden yapēlandērma) nasēl yorumlanmaktadēr? iii) 

¥ngºr¿lemezlik veya Rastlantēsallēk: Gelecekteki mesleki eyleme veya onun 

algēlanmasē ve yorumlanmasēna nasēl atēfta bulunulmaktadēr? Teoriden elde 

edilen bu yapēlandērma kategorileri daha sonra bireysel anlatēlarda belirli alt 

kategorielere bºl¿nerek daha da geniĸletilmiĸtir. Ana kategorieler ve kazanēlan 

alt kategoriler daha sonra yeni bir kategori sisteminde derlenmiĸ ve anlatēlarda 

tekrar kullanēlmēĸtēr. 

Bºylece, ºĵrencilerde yansētēcē araĸtērmacē habitusun  vaka analizleri ile nasēl 

iliĸkilendirildiĵi  sorusu, ºnceden belirlenen i­erik alanlarē ile incelenmiĸtir. 

Baĸka bir yorumlama metodu ise varsayēmlarēn analizidir. Bu analizin amacē, 

varsayēlan bilginin, ºnc¿llerin, ­ēkarēmlarēn vb. yoĵunluĵunu ­eĸitli d¿zeylerde 

belirlemektir. Linke, Nussbaumer ve Portman (1994), konuĸmacēlarēn ortak bir 

bilgi birikiminin varsayēldēĵē varsayēmlar sºz konusu olduĵunda "bir t¿r 

gºr¿nmez zincir halkasēndan" (235) bahseder. Varsayēmlar farklē d¿zeylerde 

ortaya ­ēkar (235). Nitelikleri, ºzellikleri, olgularē vb. i­eren pragmatik, 

gºndergesel ve anlamsal varsayēmlar arasēnda bir ayrēm yapēlabilir, bunlar ileri 

s¿r¿l¿r, ancak ifadeler bir olumsuzlamaya dºn¿ĸt¿r¿lse bile "kendileri a­ēk­a ele 

alēnmaz" (233). 'Bilet alamadē' ifadesi sºz konusu olduĵunda, baĸarē ne olursa 

olsun, en azēndan konser i­in bilet almak i­in sarf ettiĵi ­aba ºngºr¿lmektedir. 

Bu, bunu yapmak i­in hi­ ­aba sarf etmemiĸ olabileceĵi ger­eĵini dēĸlar.  

Anlatēmlarē kategorilere yerleĸtirme, nispeten daha az ilgili pasajlarē silme, 

benzer pasajlarē baĸka kelimelerle ifade etme ve ºzetleme prosed¿r¿nden sonra, 

ºĵrencilerin seminerdeki vaka analizleriyle ilgili ºĵrenme deneyimleri 

hakkēndaki bulgular yansētēcē araĸtērmacē habitusun ¿­ boyutunda a) Se­icilik, b) 

Cok bakēĸ a­ēlē yorumlama c) ¥ngºr¿lemezlik veya Rastlantēsallēk bir sonraki 

bºl¿mde sunulmuĸtur.  

BULGULAR  

¢alēĸma amacē doĵrultusunda ºĵrencilerin seminere iliĸkin deneyimlerini 

i­eren yazēlē metinlerin ¿­ boyuttaki analizleri sonucunda aĸaĵēdaki bulgulara 

ulaĸēlmēĸtēr.  
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1 Vaka se­iminde se­icilik  

Yansētēcē araĸtērmacē habitusun konsetinde bu kategori ile, ºĵrencilerin 

anlatēlarēnda hangi koĸullar altēnda ve neyi bir vaka olarak algēladēklarē, 

tanēmladēklarē ve bu durumda yansētma i­in neyin ve neden uygun olduĵuna 

iliĸkin gºr¿ĸleri saptanmēĸtēr. 

Dilsel ifadeler  

Vakalarēn se­ici algēlanmasē, gºzlemlenmesi ve analiz i­in karar verme 

s¿re­lerinin nasēl konu edildiĵi konusunda ºĵrenciler dilin ºnemine atēfta 

bulunmaktadērlar. Terimlerin farklē kullanēlmasē farklē yorumlara yol a­maktadēr. 

Burada pedagojik eylemi ger­ekleĸtiren kiĸiler ile yorumcularēn niyeti arasēndaki 

farklēlēĵin analizlerde belirgin ĸekilde ortaya ­ēktēĵē vurgulanmaktadēr. 

Anlatēlarda vakalarēn dilsel ifade yapēlarēnēn, ilgili sosyal s¿re­lerin nasēl 

algēlandēĵē ¿zerinde etkiye sahip olduĵu vurgulanmaktadēr. ¥nemli bir ºĵrenme 

deneyimi olarak, vaka anlatēlarēnda terim se­iminin doĵrudan vaka analizinin 

yorumlarēna n¿fuz edebileceĵi ifade edilmektedir. Vakalarēn tasviri ayrēca, 

aktºr¿n kendisinin pedagojik durumu ilk etapta nasēl algēladēĵē hakkēnda da 

ºnceden bilgi verebilmektedir. 

Aynē zamanda, vakalarda ifadelerin aktºrler tarafēndan bilin­sizce ve 

kendiliĵinden kullanēldēĵēna ve dilsel ifadelerin bilin­li se­iminin m¿mk¿n 

olmayacaĵē vurgulanmaktadēr.  Bununla birlikte, spontan ger­ekleĸen dilsel 

ifadelerin, ºĵrencilere gºre vakalarēn yorumlanmasē ¿zerinde doĵrudan bir etkiye 

sahip olacaktēr ve bu iki olgunun birbiriyle ­ok yakēndan iliĸkili olduĵu 

belirtilmiĸtir. ¥ĵrencilere gºre, aktºr¿n kendisi duygularē ve d¿ĸ¿nceleri 

konusunda net deĵilse, bu ­eliĸkili ifadelerin vakanēn tanēmē ve yorumlanmasēnē 

temel olarak en baĸtan sēnērlayabileceĵi vurgulanmēĸtēr. Son olarak, aktºrlerin 

olaylarē hatērlama yetenekleri ile doĵru orantēlē olarak zaman zaman t¿m eylem 

koĸullarēnē dilsel olarak tam ifade etmeleri m¿mk¿n olmadēgēndan yorumlarēn bu 

ĸekilde de sēnērlandēĵē bir deneyim olarak ifade edilmiĸtir. 

G¿­s¿zl¿k boyutu ve pedagojik eylem ama­larēnēn anlaĸēlmamasē 

Anlatēlarda vaka se­imlerinde diĵer bir kriter olarak, o an hissedilen bilgi 

eksikligi ve bundan dolayē hissedilen yetersizlik hissi belirtilmiĸtir. Bu durum 

uygulayēcē aktºr¿n kendisinin vaka hakkēnda d¿ĸ¿nmesine neden olmaktadēr. 

Aktºr¿n kendisi yetersizlik hissini benzer durumlarla ilgili deneyim eksikliĵine 

baĵlayabilmektedir. Vaka se­imlerinde rol oynayan diĵer bir etken ise, aktºr¿n 

buna baĵlē olarak kendi eylemlerinden memnun hissetmemesi olarak 

belirtilmiĸtir. Bu memnuniyetsizlik, aktºr¿n kiĸisel olarak belirlediĵi ve kendi 

normlarēna uymamasēndan da oluĸmaktadēr. Anlatēlarda bununla baĸa ­ēkmanēn 

bir yolu olarak, bu durumu yaĸayan diĵer ºĵrencilerle vakayē tartēĸmak ve 

alternatif eylem yollarē hakkēnda bilgi edinmek ihtiyacē ve ilgisi belirtilmektedir. 
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Vaka se­imi alanēnda bahsedilen bir baĸka olgu, ise pedagojik bir eylemin 

belirlenen eĵitim hedeflerine uyumsuzluĵudur. Bu t¿r "pedagojik olmayan" 

davranēĸlarēn nedenlerini a­ēklama veya anlama arzusu, vakalarēn se­ilmesinde 

rol oynamaktadēr. 

2- Vakalara ­ok bakēĸ a­ēlē yaklaĸēm  

Yansētēcē arastērmacē habitusun bu kategorisi ile anlatēlarda, ºĵrencilerin 

vakalara iliĸkin analitik-eleĸtirel ve problem durumunun ortaya ­ēkēĸēna iliĸkin 

farklē bakēĸ a­ēlarē 

ile didaktik, metodolojik unsurlarēn, ºĵrenme ºn koĸullarēnēn ve bu unsurlarēn 

birbirleri ile olan iliĸkisinin ve bu iliĸkilerin ge­erliliĵinin ve ­atēĸmasēnēn nasēl 

konu edildiĵi saptanmēĸtēr. 

Diĵer ºĵrencilerin bakēĸ a­ēlarē 

Anlatēlarda daha genel bir ge­erlilik iddiasēnda olan ve metodolojik yol 

gºstericiliĵinde farklē okumalar ¿retme olanaĵē sunan kuramlar, diĵer 

ºĵrencilerin ºrt¿k bilgilerine dayanarak ¿rettikleri yorumlarla 

karĸēlaĸtērēlmaktadēr. Diĵer ºĵrencilerden daha fazla yorum duymaya yºnelik 

mevcut ilgi, teorilerden daha spesifik olduklarē ile a­ēklanmaktadēr. Bu baĵlamda, 

vakalarēn bir ­ok bakēĸ a­ēsēndan deĵerlendirilmesinin, diĵer ºĵrencilerin 

yorumlarēyla m¿mk¿n olduĵu ifade edilmektedir. 

Vakalarēn diĵer ºĵrencilerin farklē bakēĸ a­ēlarēndan deĵerlendirilmesi ile 

gelecekte meslektaĸlar arasēnda fikir alēĸveriĸinin ºnemi vurgulanērken, bu fikir 

alēĸveriĸinin ºnemi, katēlēmcēlarēn yorumlarēnēn sorunlara pratik ­ºz¿mler 

i­ermesi ve anlaĸēlma hissinin oluĸmasēyla a­ēklanmaktadēr. Katēlēmcēlarēn bu 

konudaki yeterlilikleri okuldaki mesleki deneyimlerine atfedilmektedir. Vaka 

analizinde farklē bakēĸ a­ēlarēnēn gelecekte meslektaĸlar ile vaka ¿zerinde 

konusma ile m¿mk¿n olabileceĵi vurgulanmaktadēr. 

Kiĸinin kendi gºr¿ĸ¿n¿n ve vakalarēn oluĸum faktºrlerinin aĸēlmasē 

Vakalara farklē perspektiflerle bakēĸ, yukarēda deĵinildiĵi gibi seminer 

grubundaki katēlēmcēlarēn ºrt¿k bilgisine dayanan yorumlarēyla 

iliĸkilendirilmektedir. Katēlēmcēlar tarafēndan yapēlan yorumlarla ilgili deĵinilen 

bir baĸka deneyim ise, kiĸinin bu ĸekilde kendi rutin algē perspektifinin 

aĸabileceĵi ve vaka algēlarēnēn deĵiĸebileceĵidir. Vakalar ¿zerinde tartēĸma, 

ilham verici ve d¿ĸ¿nce sēnērlarēnēn aĸēlmasē olarak algēlanmaktadēr. Vaka 

analizlerinin uygulamadaki eylem zorunluĵu baskēsēnēn kaldērēlmasēnē saĵladēĵē 

ve bunun da ortak yorumlar i­in yeterli zaman ayērmak anlamēna geldiĵi 

belirtilmektedir. Vaka analizlerinde farklē perspektiflerle bakēĸ, praktikteki bu 

eylem baskēsēnēn ortadan kalkmasē ile iliĸkilendirilmektedir. Ayrēca aktºr¿n 

kendisinin varsayēlan niyeti ile ampirik eylemin koĸullarē arasēnda, yorumlarda 



94 

yapēlan ayrēmlarla farklē perspektiflerle bakēĸēn desteklendiĵi belirtilmektedir. 

Bunun dēĸēnda, ampirik eylemin ºrg¿tsel koĸullarēna iliĸkin bir farkēndalēĵēn 

kazanēldēĵē belirtilmektedir.  Kiĸinin kendi bakēĸ a­ēsēnēn, organizasyonun ºn 

gºrd¿ĵ¿ ĸekilde davranma zorunluluĵu nedeniyle genellikle sēnērlē olduĵu 

belirtilmekte, ancak bu yºnde bir farkēndalēĵēn oluĸtuĵu belirtilmektedir. 

3 Gelecekteki pedagojik eylemin ºngºr¿lemezliĵi 

Bu kategori ile anlatēlarda, spezifik vakadan kazanēlan bilginin gelecekteki 

pedagojik eylem ile iliĸkilendirildiĵi ve bu bilginin gelecekteki eylemler icin 

stat¿s¿n¿n belirlendiĵi i­erikler saptanmēĸtēr. 

Edinilen bilgi ve gelecekteki uygulamalarda ñbaĸarēò garantisi 

Gelecekteki mesleki eylem algēsē ve gelecekteki vakalarēn olasē yorumlarē 

anlatēlarda nasēl ĸekilleniyor? Vaka anailizde edinilen bilgiler, ºĵrenciler 

tarafēndan sanki bu bilgiler gelecekteki karmaĸēk ve zor pratik durumlara 

doĵrudan uygulanabilir gºr¿lmektedir; ve bu ĸekilde baĸarēlē olunacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Daha fazla bilgi edinilerek pratikte yasanan g¿­s¿zl¿k hissinin 

aĸēlabileceĵi belirtilmektedir. Ancak bu bilgiler belirli bir olguya atfedilmemekte 

ve mesleki geliĸimin, yeni kazanēlan bilgilerle saĵlanacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Ifadelerde, eylemin rastlantēsallēĵēna iliĸkin bir farkēndalēk olmadēĵēnē ve eylemin 

¿stesinden gelindiĵi hissinin kazanēlmasēnēn mesleki geliĸim i­in bir ºn koĸul 

olarak gºr¿ld¿ĵ¿n¿ sºylemek m¿mk¿nd¿r. Bu baĵlamda praktikte mesleki 

eylemde baĸarēlē olmak i­in g¿ven kazanma arzusu, mesleki geliĸim i­in bir kriter 

olarak kabul edilmektedir. Belirsizliĵin ancak zorlayan durumlarda ortaya ­ēktēĵē 

ve bu nedenle, refleksif vaka ¿zerinde elde edilen bilginin doĵrudan kullanēmēnēn 

ºngºr¿ld¿ĵ¿ bir profesyonellik anlayēĸē sergilenmektedir. 

Dil ve baĵlamsallēk 

Gelecekteki mesleki eylemin ºngºr¿lemezligi, vakalarēn ilk algēlanmasē ve 

gºzlenmesine kēyasla farklē gºrebilmenin ve yorumlayabilmenin 

ger­ekleĸtirilmesi ile iliĸkilendirilmiĸtir. Bu ĸekilde, ºĵrenme s¿recinde yeni 

bilgilerin toplanmasēna devam edilmiĸtir. Katēlēmcēlar bu kapsamda kendilerinin 

vakalarēn anlamlē ayrēntēlarēna daha dikkat eder hale geldiklerini ifade 

etmektedirler. Vakalarēn analizinde yorumlama s¿reci, anlatēcēlar onlarē m¿mk¿n 

olduĵunca kesin bir ĸekilde form¿le etmeye ­alēĸsalar bile, sonsuz olarak 

algēlanmēĸtēr. Bu ĸekilde, mesleki eylemin ºngºr¿lemezliĵi, diĵer katēlēmcēlarēn 

deĵiĸen yorumlarēyla iliĸkili olarak algēlandēĵē ifade edilmektedir. Farklē 

yorumlara esas olarak farklē dilsel ifadelerin yol a­tēĵē belirtilmektedir. Bunun 

dēĸēnda vakada gercekleĸen ampirik mesleki eylemin, "doĵru" anlaĸēlabilirliĵi 

a­ēsēndan ¿zerinde d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿, fakat ancak uygun bir pedagojik eylem 

bi­iminin tasarlanamayacaĵē da vurgulanmaktadēr. Bu, her pedagojik durumun 

belirli bir baĵlamda ger­ekleĸmesi ile a­ēklanmaktadēr. Vaka hakkēndaki 
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rekonstruktif analizi ile elde edilen bilginin gelecekteki uygulamaya 

aktarēlamamasē dolaylē olarak ele alēnmaktadēr. 

TARTI MA  

Bu ­alēĸmada elde edilen i­erik analizinden hangi genelleĸtirilebilir bilgiler 

elde edilebilir? Bu soruyu, vaka analizi hakkēnda giriĸ bºl¿m¿nde yapēlan 

kavramlar ­er­evesinde cevaplamak m¿mk¿nd¿r. Rekonstr¿ktif vaka analizi, bu 

seminer i­in bir ­alēĸma bi­imi olarak duyurulmuĸtur. Giriĸ bºl¿m¿nde de 

belirtildiĵi gibi, ""problem ­ºz¿m¿ne yºnelik vaka ­alēĸmasē" ve "uygulamayē 

analiz eden vaka ­alēĸmasē" pratik sorularēn ve problemlerin yansētēlmasēna 

adanmēĸken ve meslektaĸ danēĸmanlēĵē veya s¿pervizyon iletiĸimlerinde tercih 

edilirken, "rekonstr¿ktif vaka ­alēĸmasē" vakayē somut bir pratik problem olarak 

tanēmlamamaktadēr. Rekonstr¿ktif vaka ­alēĸmasēnēn amacē, ampirik olarak 

ger­ekleĸen vakanēn kendine ºzg¿, bir baĸka deĵiĸle duruma ºzg¿ d¿zenini ve 

ifade bulmuĸ ĸeklini keĸfederek genel (teorik) bilginin ayrēntēlē ve farklē bir 

ĸekilde anlaĸēlmasēna katkēda bulunmaktēr. Seminerde bu yaklaĸēmēndan 

hareketle, sorgulamaya dayalē bir yaklaĸēm habitusunu kazandērmak ve pratik 

yargē s¿recini gelistirmak ama­lanmēstēr. Bu ideal-tipik tanēmlama temelinde, 

seminerde hedeflenmiĸ "rekonstr¿ktif vaka analizi" uygulanmasēna raĵmen, 

ºĵrencilerin anlatēlarēnda bu vaka analiz ­alēĸmalarēnēn karēĸēk ve birbirine i­ i­e 

ge­miĸ algēlandēĵē gºr¿lmektedir.  

Bu ­alēĸmanēn bir bulgusu bu baĵlamda ºzellikle ºnemlidir: Temelde ºrt¿k 

bilgiye dayanan, ºĵrenci arkadaĸlarēnēn ºznel algēlarēna dayanan bireysel 

yorumlarēnēn ºgrenciler tarafindan geleneksel analitik hermeneutik yºnteminden 

daha ºnemli olarak deneyimlendiĵini ve bu nedenle daha fazla dikkat ­ektiĵini 

gºstermektedir. Vakalarēn bu ĸekilde ºrt¿k bilgi yoluyla yorumlanmasēnē, 

ºĵrenciler vaka olarak eylemin ger­eklerini a­mak ve anlamak baĵlamēnda, 

sistematik metod kullanma bi­imi olarak algēlamaktadērlar. ¥ĵrenci 

arkadaĸlarēnēn 'doĵal' yorumlarēna olan ilgi, anlatēlarda en ºnemli eĵitim 

deneyimi olarak ortaya ­ēkmaktadēr. Metodik olarak yºnlendirilen rekonstr¿ktif 

vaka analizini uygulanan kursta bu yºntemin tam olarak algēlanmadēĵēnē 

sºylemek m¿mk¿nd¿r. Uygulamadaki tecr¿belere dayanan ve pedagojik 

problemlere odaklanan diĵer katēlēmcēlarēn yorumlarē, kēsmen vaka 

rekonstr¿ksiyonlarēnēn ­ok bakēĸ a­ēsēnēn temsilcileri olarak ortaya ­ēkmaktadēr. 

Genelin daha farklē bir ĸekilde anlaĸēlmasēna yol a­abilecek, ampirik olarak 

ger­ekleĸen vakaya ºzg¿ d¿zene ve onun bi­imine olan ilgi ºn planda deĵildir. 

Bu ­alēĸmayla ortaya ­ēkan ikinci bir tartēĸma konusu ise, vakalarēn 

genelleĸtirilmiĸ sēnēflandērmalarēnē oluĸturma riski alanēnda yatmaktadēr. 

¥ĵrencilerin vaka ­alēĸmalari ile, gelecekteki vakalarēn ºngºr¿lemezliĵi sºz 

konusu olduĵunda, pedagojik eylemin karmaĸēklēĵēnēn ve bunlar i­in tarif bilgisi 

olmadēĵēnēn farkēna varmalarē saĵlanmak istenmektedir. Buna karĸēn, ºĵrenciler, 
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gelecekteki uygulamalarda vakalarēn ¿stesinde gelebilmenin (baĸarēnēn), s¿rekli 

yansētēcē pratiklerle, kurumsal olarak desteklenmesi gereken gelecekteki 

meslektaĸ ile y¿r¿t¿lebilecek vaka tartēĸmalarē ile garanti altēna alēnabileceĵini 

d¿ĸ¿nmektedir. ¥ĵrencilere gºre bu tartēĸmalar, kiĸinin kendi algē ve 

yorumlarēndan uzaklaĸmasēnē saĵlayacak ve farkēnda olunmayan ºrt¿k bilgilerle, 

bireysel vakayē tek taraflē ve dolaylē olarak algēlama tehlikesini ºnleyecektir. Bu 

­alēĸma daha ­ok keĸfedici bir karaktere sahiptir. Konularēn sēnērlē olmasē 

nedeniyle sonu­larēn sistematikleĸtirilmesi m¿mk¿n deĵildir. Bulgular yalnēzca 

profesyonel ºĵretmen eĵitimi i­in bir olasēlēk alanē olarak tartēĸēlabilir. Ayrēca, 

bu ­alēĸma se­ici bir ºrnek teĸkil etmektedir. Bulgular sadece belirtilen alanlarda 

kursa katēlan ºĵrencilerin rekonstr¿ktif vaka analizleri ile yansētēcē-araĸtērmacē 

habitusun boyutlarē hakkēndaki ºĵrenme deneyimleriyle ilgilidir. Rekonstr¿ktif 

vaka analizi ile baĸka hangi eĵitim deneyimlerinin yapēldēĵēnē baĸka seminer 

gruplarēnda da incelemek gerekecektir. 

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Akademik ºĵretmen eĵitimi, ºĵretmen adaylarēna sunulmasē gereken bilgi sºz 

konusu olduĵunda, disiplin alanēnda araĸtērmalar ile elde edilen ve teorik bilgi ile 

meslekle ilgili yansētma ve uygulama bilgisi arasēndaki bir gerilim bulunmaktadēr 

(Kaldewey, 2013). Okulda ger­ekleĸen eĵitim ve ºĵretim  pedagojik normlar 

i­eren bilgiler gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, her iki alan farklē kriterler tarafēndan 

yºnlendirilmektedir. Araĸtērmalar, ger­ek ve hakikat arayēĸēnda yeni bilgi 

¿retimini ama­larken, meslekler i­in, bilginin pratik sorunlarē ­ºzmek amacēyla 

kullanēlmasē bir kriter oluĸturmaktadēr. Vaka analizi sºz konusu olduĵunda, 

Meseth (2004), daha ­ok araĸtērma ve hakikat iddialarēna yºnelik bir eĵitimsel 

sosyolojik vaka analizi ve faydayla ilgili pedagojik bir vaka analizi olmak ¿zere, 

iki ideal-tipik kavram arasēnda ayrēm yapmaktadēr. Pedagojik vaka analizinin 

aksine, eĵitimsel sosyolojik vaka analizi, yaygēn pedagojik-didaktik ºĵretim 

fikirlerini gºreceleĸtiren sosyolojik bilgiden yararlanēr ve buna "gerilimli bir 

eylem yapēsē" (Helsper, 2004) veya ºĵretmenlerin eylemlerinin ºngºr¿lemezliĵi 

hakkēnda karĸēt tezler ortaya koyar. Bu daha ¿st d¿zey bir yansētma bi­imidir ve 

temel pedagojik varsayēmlar ile bir tartēĸma ortamē yaratēlmasē hedeflenmektedir. 

Akademik ºĵretmen eĵitiminde ºĵrenciler, gelecekteki meslek alanē olan okulun 

iĸleyiĸ ve organizasyon yapēlarē hakkēnda bilgilendirilmelidir. Belirsizlik, ­eliĸki 

ve ºngºr¿lemezlik koĸullarē altēnda eylemlerinin olanaklarēnē ve sēnērlarēnē 

deĵerlendirmeleri saĵlanmalēdēr (Oevermann, 1996; Helsper, 2004). ¥rg¿tsel ve 

sosyal koĸullar altēnda kamuya a­ēk bir ĸekilde eĵitim verdiklerinde ne 

yaptēklarēnē bilmelidirler. Okulun ve ºĵretimin sosyal iĸlevi ve ºrg¿tsel ­er­evesi 

farklē teorik ­ercevede inceleyen sosyal bilimlerdeki terimler ve kavramlar, 

ºrneĵin okul organizasyonunu sistem kuramsal olarak (Luhmann, 2002), 

yºnetimsellik-kuramsal olarak (Pongratz, 1990; Caruso, 2011) veya yapēsal 



97 

iĸlevselci (Parsons, 1986; Dreeben, 1980) a­ēlardan a­ēklamaktadēr. Bu baĵlamda 

sosyolojik betimlemeler, ºgrenciler tarafindan bir okul sistemin kendi deĵer 

ufkunu yansēttēĵē ºz tanēmlamalar olarak kabul edilen pedagojik d¿ĸ¿nme 

bi­imine meydan okumalar olarak algēlanmmakdēr. Bu a­ēdan bakēldēĵēnda, bir 

yanda bilimsel ge­erlilik sorularē ve diĵer yanda pedagojik normlar ve 

kullanēĸlēlēk ­atēĸmaktadēr (Meseth, 2016). Bununla birlikte, eĵitim bilimindeki 

bu iki birbiriyle ­atēĸan bilgi bi­imleri, ne birbirine indirgenebilir ne de birbirleri 

tarafēndan deĵiĸtirilebilirler; ancak birlikte tartēĸēlmalēdērlar (Kade, 1999). 

Sosyolojik yaklaĸēmlar bu baĵlamda ºrneĵin ders kavramēnē sadece pedagojik bir 

gºrev olarak deĵil, sosyal bir olgu olarak da tanēmlamēĸtēr. Bu kapsamda, 

ºĵretmen eĵitiminde pratik-yansētēcē ve rekonstruktif vaka analizlerinin karĸēlēklē 

bir etkileĸim i­inde olduĵu ifade edilebilir. Gºr¿n¿ĸe gºre, rekonstr¿ktif vaka 

­alēĸmasē programē veya ºĵretimdeki hedefleri ile ilgili yapēsal zorluklar 

uygulama sērasēnda ortaya ­ēkmaktadēr. Rekonstruktif vaka analizinin bu 

­alēĸmada da, ºĵrenciler tarafēndan bilimsel metodla ger­ekleĸen bir yorum 

s¿reci olarak algēlanmadēĵē gºr¿lmektedir. Alan yazēnēnda da araĸtrmalarēn ­oĵu 

ºĵrencilerin genellikle vakalarē belirli bir yºnteme dayalē yorumlamadēklarēnē, 

(sºzde) apa­ēk olanē sorgulamadēklarēnē, kendi yorumlarēndan 

uzaklaĸmadēklarēnē, analiz etmediklerini, ancak normatif deĵerlendirmeleri tercih 

ettiklerini, genellikle sorunlarē veya (daha iyisi) alternatif eylem planlarēnē 

aradēklarēnē ve sorunlarē ­ºzd¿klerini gºstermektedir (Arndt ve diĵerleri, 2020; 

Beck ve diĵerleri, 2000; Breidenstein ve diĵerleri, 2020). Bu baĵlamda ¿niversite 

ºĵretim pratiklerinde ama­lanan vaka analizlerinin nasēl bir program ve teori 

­er­evesinde uygulandēĵēnē araĸtērmak gerekmektedir. Y¿ksekºĵretimde, 

rekonstr¿ktif vaka analizi ile baĵlantēlē olarak ise ºĵretmenlik mesleĵinde 

yansētēcē-araĸtērmacē bir habitusun geliĸmesinin hangi koĸullar altēnda teĸvik 

edilebileceĵi de bir araĸtērma konusudur. 
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1. GĶRĶķ 

Kurumsal eĵitim sistemleri, son yirmi yēlda temel dijital mod¿llerden 

karmaĸēk ve entegre ºĵrenme ortamlarēna evrilmiĸtir. Bu sistemler g¿n¿m¿zde, 

organizasyonlarēn insan kaynaklarē ve bilgi yºnetimi yapēlarēyla entegre ĸekilde 

­alēĸmakta ve ºĵrenme s¿re­lerini daha stratejik hale getirmektedir (Dick vd., 

2008; Han vd., n.d.). Modern e-ºĵrenme altyapēlarē, farklē iĸ g¿c¿ profillerine 

uygun, ºl­eklenebilir ve maliyet a­ēsēndan verimli i­erikler sunarken, 

deĵerlendirme ve analiz ara­larēyla ºĵrenme ­ēktēlarēnē izlemeyi m¿mk¿n 

kēlmaktadēr. 

Son yēllarda yapēlan araĸtērmalar, e-ºĵrenmenin yalnēzca maliyetleri 

d¿ĸ¿rmek amacēyla deĵil, aynē zamanda iĸ g¿c¿n¿n deĵiĸen teknoloji ve pazar 

koĸullarēna adaptasyonunu saĵlamak ¿zere benimsendiĵini ortaya koymaktadēr 

(¢avuĸ vd., 2024). Bu sistemler, ­alēĸan geliĸimini desteklemek amacēyla 

performans takibi, analitik ara­lar ve geri bildirim dºng¿leri ile desteklenmekte; 

bºylece kurumsal hedeflerle uyumlu, dinamik ºĵrenme yapēlarē oluĸmaktadēr. 

Dijital dºn¿ĸ¿m s¿reci, kurumsal ºĵrenme k¿lt¿r¿n¿ dºn¿ĸt¿rm¿ĸ, yeni nesil 

teknolojilerin eĵitim s¿re­lerine entegrasyonunu hēzlandērmēĸtēr. Veri analitiĵi, 

bulut biliĸim, i­erik yºnetimi sistemleri ve sanal sēnēf uygulamalarē, eĵitim 

s¿re­lerinin ­evikliĵini artērērken, aynē zamanda ºĵrenme deneyimini daha 

kiĸiselleĸtirilmiĸ ve s¿rd¿r¿lebilir hale getirmiĸtir. Djakman ve Siregar (2024), 

kurumsal risk yºnetimi ­er­evesi kapsamēnda s¿rekli ºĵrenmeye odaklanan 

kurumlarēn, dijital ara­larēn entegrasyonunda daha baĸarēlē olduĵunu 

belirtmektedir. 

Ancak t¿m bu geliĸmelere raĵmen, kurumsal e-ºĵrenme uygulamalarēnda h©l© 

­eĸitli zorluklar mevcuttur. Ķ­erik geliĸtirme kalitesi, ºĵrenenlerin katēlēm d¿zeyi 

ve eĵitimlerin etkisinin ºl­¿lmesi bu zorluklar arasēnda ºne ­ēkmaktadēr (¢avuĸ 

vd., 2024). Ayrēca, sistem entegrasyonu yalnēzca teknik altyapē ile deĵil, aynē 

zamanda dikkatli ºĵretim tasarēmē ve organizasyonel destek ile m¿mk¿n 

olmaktadēr. Literat¿r, bu s¿re­lerin baĸarēlē bir ĸekilde uygulanabilmesi i­in 

kurumsal stratejilere entegre, esnek ve s¿rd¿r¿lebilir sistemlerin gerekliliĵine 

dikkat ­ekmektedir. 

Uzaktan eĵitimin saĵladēĵē mek©ndan baĵēmsēzlēk ve zaman esnekliĵi, 

ºzellikle COVID-19 pandemisi sērasēnda kurumsal eĵitimlerin devamlēlēĵēnē 

saĵlamada ºnemli bir rol oynamēĸtēr (¡kerfeldt vd., 2023; Adedoyēn & Soykan, 

2020). Dijital platformlar, seyahat ve altyapē maliyetlerini azaltmakla kalmayēp, 

aynē zamanda farklē lokasyonlardaki ­alēĸanlara eĸ zamanlē ve standardize eĵitim 

olanaĵē sunarak ºĵrenme fērsatlarēnē geniĸletmiĸtir. 

Sonu­ olarak, kurumsal e-ºĵrenme sistemleri teknolojik geliĸmelerle birlikte 

yalnēzca bir eĵitim aracē olmaktan ­ēkmēĸ, organizasyonlarēn stratejik geliĸim 
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politikalarēnēn merkezinde yer alan g¿­l¿ bir yapē haline gelmiĸtir. Bu baĵlamda, 

biliĸim tabanlē ­ºz¿mler ile desteklenen uzaktan eĵitim sistemleri, ºĵrenmenin 

s¿rd¿r¿lebilirliĵini, eriĸilebilirliĵini ve etkililiĵini artērarak modern iĸ d¿nyasēnda 

rekabet avantajē saĵlamada belirleyici bir rol ¿stlenmektedir. 

2. KURUMSAL EĴĶTĶMLERDE UZAKTAN EĴĶTĶM 

SĶSTEMLERĶNĶN ROL¦ 

2.1. ¥ĵrenme Yºnetim Sistemlerinin Kurumsal Eĵitim Hedeflerine 

Katkēsē 

¥ĵrenme yºnetim sistemleri (LMS), kurumsal eĵitim hedeflerine ulaĸmada 

merkezi bir platform sunarak i­erik daĵētēmēnē kolaylaĸtēran, etkileĸimli 

ºĵrenmeyi m¿mk¿n kēlan ve s¿rekli performans izlemeyi saĵlayan temel ara­lar 

haline gelmiĸtir. Bu sistemler, coĵrafi olarak daĵēlmēĸ iĸ g¿c¿ i­in standardize 

edilmiĸ eĵitimi m¿mk¿n kēlarken, kendi hēzēnda ºĵrenme ve eĵitim 

materyallerine talep ¿zerine eriĸim esnekliĵi sunmaktadēr. Duan ve ark. (2023), 

LMS'lerin ­alēĸanlarēn hedef belirlemesi ve performans iyileĸtirmesi i­in gerekli 

geri bildirim dºng¿s¿n¿ etkili bir ĸekilde desteklediĵini gºstermiĸtir. Bu t¿r 

platformlar, formatif deĵerlendirmeler ve performans analitiĵi ile eĵitmenlere, 

eĵitim m¿dahalelerini uyarlamak ve bunlarē stratejik kurumsal hedeflerle uyumlu 

hale getirmek i­in kullanēlabilecek deĵerli veriler saĵlamaktadēr. 

LMS'ler ayrēca, video eĵitimleri, ­evrimi­i mod¿ller, tartēĸma forumlarē ve 

sanal sim¿lasyonlar gibi ­eĸitli etkileĸimli ara­larē ve multimedya unsurlarēnē 

entegre ederek ºĵrenen katēlēmēnē artērmakta ve karmaĸēk becerilerin edinilmesini 

kolaylaĸtērmaktadēr. Senkron ve asenkron ºĵrenme modalitelerinin bu 

entegrasyonu, ­alēĸanlarēn ºĵrendiklerini ger­ek d¿nya senaryolarēnda hemen 

uygulamalarēnē saĵlayarak teori ile uygulama arasēndaki boĸluĵu kapatmaktadēr. 

Ayrēca, Yohanitas ve ark. (2022) ASN Unggul 2.0 paradigmasē ºrneĵinde 

gºsterildiĵi gibi, ºzelleĸtirilmiĸ LMS uygulamalarē, kuruluĸlarēn eĵitimi yetkinlik 

geliĸimini destekleyen ve organizasyonel performansē artēran daha geniĸ bir 

yºnetiĸim ­er­evesine entegre etmelerini saĵlamaktadēr. Bu yaklaĸēm, ĸirketlerin 

eĵitim giriĸimlerini kurumsal hedeflerle uyumlu hale getirmelerine, y¿ksek kalite 

g¿vencesi standartlarēnē korumalarēna ve t¿m ºĵrenme faaliyetlerinin doĵrudan 

operasyonel m¿kemmelliĵe katkēda bulunmasēnē saĵlamalarēna olanak 

tanēmaktadēr. 

2.2. Uzaktan Eĵitim Sistemlerinin Geleneksel Yºntemlere Kēyasla 

Etkinliĵi 

Kurumsal ortamlarda uzaktan eĵitim sistemleri, ºzellikle saĵlam destek 

yapēlarē ve etkileĸimli unsurlar mevcut olduĵunda, geleneksel yºntemlere etkili 

alternatifler ve bazē durumlarda bunlarē geliĸtirici ara­lar olarak kabul 



108 

gºrmektedir. Ķlgili sektºrlerde yapēlan ­eĸitli ­alēĸmalar, ­evrim i­i eĵitimin iyi 

tasarlandēĵēnda sēnēf tabanlē ºĵretime benzer sonu­lar verebileceĵini 

gºstermektedir; ancak gºreceli etkinlik, konu ve eĵitimci katēlēm d¿zeyine baĵlē 

olarak deĵiĸebilmektedir. 

¥rneĵin, tēp eĵitimi alanēndan elde edilen kanētlar, ­evrim i­i kurslarēn 

geleneksel y¿z y¿ze yºntemler kadar etkili olabileceĵini gºstermektedir. Liu ve 

ark. (2020), diĸ hekimliĵi s¿rekli eĵitiminde senkron etkileĸimli sunum 

yaklaĸēmlarēnēn, geleneksel y¿z y¿ze eĵitimle karĸēlaĸtērēlabilir ºĵrenme 

sonu­larē ¿rettiĵini bildirmektedir. Bu bulgular, teorik bilgi ve d¿zenleyici 

standartlara odaklanan kurumsal eĵitim baĵlamlarēna aktarēlabilir niteliktedir ve 

dijital sistemlerin biliĸsel beceri edinimini yeterince destekleyebileceĵini 

gºstermektedir. 

Ancak Smith (2002), uzaktan ºĵrenme yºntemlerinin, eĵitmen desteĵi ve 

diĵer ºĵrenme formatlarēyla entegrasyon olmaksēzēn izole bir ĸekilde 

uygulandēĵēnda optimal sonu­lara ulaĸamayabileceĵi konusunda uyarmaktadēr. 

¢evrimi­i yºntemlerin eĵitmen rehberliĵi veya y¿z y¿ze oturumlarla 

tamamlandēĵē bu "mozaik" yaklaĸēmē, ºĵrenci izolasyonu ile iliĸkili zorluklarē 

azaltmak ve tutarlē bir etkileĸim ve hesap verebilirlik d¿zeyi saĵlamak i­in kritik 

ºneme sahip gºr¿nmektedir. Pratik uygulama ve anēnda geri bildirimin y¿ksek 

deĵer gºrd¿ĵ¿ kurumsal ortamda, sºylem ile ger­eklik arasēndaki boĸluĵu 

daraltmak i­in harmanlanmēĸ model ºnerilmektedir. 

Meta-analizler de ­evrim i­i sistemlerin potansiyelini pekiĸtirmektedir. Allen 

ve ark. (2004) tarafēndan yapēlan bir meta-analiz, ortalama olarak, uzaktan 

eĵitime kayētlē ºĵrencilerin, sēnavlarda geleneksel sēnēflardaki ºĵrencilere gºre 

biraz daha iyi performans gºsterdiĵini ortaya koymuĸtur. Y¿ksekºĵretim 

baĵlamlarēndan elde edilen bu bulgu, iyi uygulanmēĸ uzaktan eĵitim sistemleri 

kapsamēnda, bilgi edinme ve performans a­ēsēndan ºĵrenme ­ēktēlarēnēn en 

azēndan karĸēlaĸtērēlabilir, hatta daha ¿st¿n olabileceĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

Ayrēca, Allen ve ark. (2002) tarafēndan y¿ksekºĵretimde ºĵrenci memnuniyetini 

karĸēlaĸtēran ayrē bir meta-analiz, modalitenin farklēlēklarēna raĵmen, dijital 

ºĵrenme ortamē ama­lē bir ĸekilde tasarlanērsa ºĵrenen memnuniyetinin 

korunabileceĵini gºstermiĸtir. Bu da kullanēcē katēlēmēnēn ­evrim i­i eĵitim i­in 

kritik bir baĸarē moderatºr¿ olduĵunu gºstermektedir. 

2.3. Teknoloji Entegrasyonunun ¢alēĸan Geliĸimi ve Performansēna 

Etkisi  

Kurumsal ºĵrenmeye teknoloji entegrasyonu, geleneksel, tek tip yaklaĸēmlarē 

aĸan kiĸiselleĸtirilmiĸ, eriĸilebilir ve etkileĸimli eĵitim fērsatlarē saĵlayarak 

­alēĸan geliĸimini ve performansēnē yeniden ĸekillendirmiĸtir. Bulut tabanlē 

ºĵrenme yºnetim sistemleri, kitlesel a­ēk ­evrim i­i kurslar (MOOC'lar) ve 
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uyarlanabilir e-ºĵrenme platformlarē gibi dijital ara­lar, ­alēĸanlarēn eĵitim 

materyallerine talep ¿zerine eriĸmelerini saĵlayarak s¿rekli beceri geliĸimini ve 

hēzlē beceri g¿ncellemeyi kolaylaĸtērmaktadēr. ¥rneĵin, Jiang ve ark. (2022), 

akēllē teknolojilerin, ­alēĸanlarēn yetkinliklerini ve iĸ memnuniyetini artērmada 

kritik ºneme sahip olan kurumsal g¿veni ve ºz yeterliliĵi g¿­lendirerek ºĵrenme 

performansēnē olumlu etkileyebileceĵini bulmuĸlardēr. 

Wang ve ark.nēn (2020) gºsterdiĵi gibi, eĵitimde geliĸmiĸ bilgi teknolojisi 

uygulamasē, i­erik sunarken dinamik yetkinlik deĵerlendirmesini ve kariyer 

ilerlemesini destekleyen bulut tabanlē platformlar oluĸturmaktadēr. Bu sistemler, 

s¿rekli izleme ve anēnda geri bildirim saĵlayarak ºĵrenme s¿recini 

hēzlandērmakta ve beceri boĸluklarēnē etkili bir ĸekilde ele almaya yardēmcē 

olmaktadēr. Ayrēca, Qizi (2024), e-ºĵrenmenin esnekliĵi ve maliyet verimliliĵini 

teĸvik ettiĵini, bºylece uzun vadeli ­alēĸan geliĸimini destekleyen otonom 

ºĵrenmeyi destekleyen etkileĸimli i­erik sunduĵunu vurgulamaktadēr. 

Teknoloji entegrasyonu ayrēca kurumsal ortamlarda ºĵrenme davranēĸlarēnē 

dºn¿ĸt¿rmede ºnemli bir rol oynamaktadēr. ¢alēĸanlar ºĵrenme deneyimleri 

¿zerinde daha fazla kontrol kazandēk­a, artan yetkinlikler ve katēlēm, 

organizasyon i­inde geliĸmiĸ performans ve inovasyonla iliĸkilendirilmektedir. 

3. BĶLĶķĶM TABANLI ¥ĴRENME Y¥NETĶM SĶSTEMLERĶ 

3.1. Kurumsal Eĵitim Ķ­in Etkili ¥ĵrenme Yºnetim Sistemlerinin Temel 

¥zellikleri 

Kurumsal eĵitim i­in etkili ºĵrenme yºnetim sistemleri (¥YS), eĵitim 

i­eriĵini yayēnlamanēn ºtesinde, ºĵrenen katēlēmēnē artēran, ilerlemeyi takip eden 

ve s¿rekli performans iyileĸtirmesini destekleyen kapsamlē teknolojik bir ­er­eve 

sunar. Ķyi tasarlanmēĸ bir ¥YS, kurumsal eĵitim hedeflerine ulaĸmak i­in kritik 

ºneme sahip olan saĵlam i­erik yºnetimi, etkileĸimli iletiĸim ara­larē, 

uyarlanabilir geri bildirim mekanizmalarē, analitiĵe dayalē deĵerlendirme ve 

kapsayēcē, eriĸilebilir tasarēm gibi ­eĸitli ºzellikleri entegre eder. 

Etkili ¥YS'lerin birincil ºzelliĵi, yapēlandērēlmēĸ kurs i­eriĵini verimli bir 

ĸekilde yºnetme ve sunma yeteneĵidir. Albarrak ve ark. (2010) gºre, bir ¥YS 

kurumsal eĵitim baĵlamēnda ºĵretme ve ºĵrenme faaliyetlerini desteklemek i­in 

kurs yºnetim ara­larē, sanal sēnēflar, ­evrim i­i tartēĸma forumlarē, ºdev toplama 

ve notlandērma mekanizmalarē sunan entegre bir sistem olarak iĸlev gºrmelidir. 

Bu organizasyonel omurga, deĵiĸen kurumsal ihtiya­lara gºre kolayca 

g¿ncellenen ve uyarlanan eĵitim mod¿llerinin tutarlē ve merkezi bir ĸekilde 

sunulmasēnē saĵlar. Ayrēca, Duan ve ark. (2023) duyarlē ve uyarlanabilir geri 

bildirim mekanizmalarēnēn dahil edilmesinin ­ok ºnemli olduĵunu 

vurgulamaktadēr; bu sistemler sadece ­alēĸan ilerlemesini izlemekle kalmaz, aynē 
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zamanda hedef belirlemeyi ve genel performansē iyileĸtiren ger­ek zamanlē geri 

bildirimler de saĵlar. 

Etkileĸim, modern ¥YS platformlarēnēn bir diĵer ºnemli ºzelliĵidir. ¥ĵrenen 

katēlēmēnē s¿rd¿rmek ve aktif ºĵrenmeyi teĸvik etmek i­in, sistemler video 

eĵitimleri, etkileĸimli alēĸtērmalar, sim¿lasyonlar ve hatta uygulamalē pratik 

olanaĵē saĵlayan s¿r¿kleyici ciddi oyunlar gibi multimedya ºĵelerini i­ermelidir. 

Tartēĸma panolarē ve sanal grup iĸ birliĵi gibi sosyal ºĵrenme ara­larēnēn 

entegrasyonu, akran ºĵrenmesi ve bilgi paylaĸēmē fērsatlarēnē geniĸleterek, 

uzaktan eĵitimde sēklēkla karĸēlaĸēlan izolasyon sorununu ele alēr. 

Eĸit derecede ºnemli olan, ¥YS aray¿zlerinin ­eĸitlilik, eĸitlik, kapsayēcēlēk 

ve eriĸilebilirlik (DEIA) ilkelerini benimseyecek ĸekilde tasarlanmasēdēr. Russo 

(2024), etkili bir ¥YS'nin, ­ok dilli ºĵrenenler ve ºĵrenme farklēlēklarē olan 

bireyler de dahil olmak ¿zere t¿m kullanēcēlar i­in kurs i­eriĵini anlamlē bir 

sºzc¿k daĵarcēĵēna ­evirebilme yeteneĵine sahip olmasē gerektiĵini 

vurgulamaktadēr. Bu, yalnēzca sistemin aray¿z¿n¿n kullanēcē dostu olmasēnē 

saĵlamakla kalmaz, aynē zamanda ­eĸitli yardēmcē teknolojileri desteklemesini ve 

bireysel ºĵrenen ihtiya­larēnē karĸēlamak i­in ºzelleĸtirilebilir ºzellikler 

i­ermesini de saĵlar. Bu t¿r kapsayēcē tasarēm uygulamalarē, ¥YS'nin ­eĸitli bir 

iĸg¿c¿ne uyum saĵlayabilen ger­ekten evrensel bir platform olarak hizmet 

etmesini saĵlar. 

Son olarak, geliĸmiĸ analitik ve deĵerlendirme ara­larēnēn entegrasyonu, 

kuruluĸlarēn eĵitim etkinliĵini ºl­melerine ve kurumsal ºĵrenme stratejilerini 

s¿rekli olarak optimize etmelerine olanak tanēr. ¥YS ­ºz¿mleri, hem 

bi­imlendirici hem de ºzetleyici deĵerlendirmeye olanak tanēyan kapsamlē veri 

izleme ve performans ºl­¿m ºzellikleri sunmalēdēr.  

3.2. Bulut Tabanlē ¥ĵrenme Platformlarē ve Yerinde ¢ºz¿mlerin 

Karĸēlaĸtērmasē 

Bulut tabanlē ºĵrenme platformlarē, ºl­eklenebilirlik, maliyet etkinliĵi, 

esneklik ve bakēm kolaylēĵē gibi iyileĸtirilmiĸ ºzellikleri nedeniyle kurumsal 

ºĵrenmede geleneksel yerinde ­ºz¿mlere gºre giderek daha fazla tercih 

edilmektedir.  

Maliyet faktºrlerinin ºtesinde, bulut tabanlē platformlar modern 

organizasyonlar i­in kritik ºneme sahip geliĸmiĸ teknik esneklik ve ­eviklik 

sunar. G¿ncellemelerin hēzlē bir ĸekilde daĵētēmēnē, ­eĸitli dijital ara­larla 

(analizler, yapay zek© ve makine ºĵrenimi uygulamalarē dahil) sorunsuz 

entegrasyonu ve eĵitim kaynaklarēna isteĵe baĵlē ger­ek zamanlē eriĸimi saĵlarlar 

(Martins, 2023). Bu nitelikler, s¿rekli ºĵrenmeyi ve uyarlanabilir eĵitim 

stratejilerini kolaylaĸtērarak, organizasyonlarēn i­eriĵi deĵiĸen end¿stri 

standartlarēna ve ortaya ­ēkan beceri boĸluklarēna hēzla uyarlamasēna olanak tanēr. 
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Ayrēca, bulut tabanlē sistemler dinamik iĸ y¿k¿ yºnetimini destekleyerek, 

kuruluĸlarēn ºnemli kesinti s¿resi veya kaynak kēsētlamasē olmadan yoĵun eĵitim 

taleplerini verimli bir ĸekilde yºnetmesini saĵlar (Gradel ve Edson, 2011). 

Buna karĸēlēk, yerinde ­ºz¿mler genellikle fiziksel altyapē, d¿zenli bakēm ve 

ºzel BT desteĵi i­in ºnemli yatērēm gerektirir; bu durum, deĵiĸen organizasyonel 

ihtiya­lara cevap verme kabiliyetlerini sēnērlar. Geleneksel yerinde ­ºz¿mler, 

deĵiĸen organizasyonel ihtiya­lara esneklikle yanēt verme konusunda 

sēnērlamalar barēndērmaktadēr. Diĵer taraftan, bulut tabanlē ºĵrenme platformlarē, 

genellikle e-ºĵrenme i­eriĵinin daha ­evik bir ĸekilde oluĸturulmasēnē, 

yºnetilmesini ve deĵerlendirilmesini destekleyen entegre ¥ĵrenme Yºnetim 

Sistemleri (¥YS) sunar ve aynē zamanda kiĸiselleĸtirilmiĸ ve otonom ºĵrenme 

deneyimlerine olanak tanēyan ºzellikler i­erir (Wang ve ark., 2020). Bu t¿r 

sistemler, ­alēĸanlarēn g¿ncel i­eriklere eriĸmelerine ve etkileĸimli mod¿llerden 

yararlanmalarēna yardēmcē olarak, daha y¿ksek katēlēm ve geliĸmiĸ performans 

saĵlar. 

3.3. Kurumsal Dijital ¥ĵrenme ¢ºz¿mleri Ķ­in Gerekli Teknolojik 

Altyapē 

Kurumsal dijital ºĵrenme ­ºz¿mleri, esnek, etkileĸimli ve veri odaklē 

ºĵrenme ortamlarēnē desteklemek i­in y¿ksek hēzlē baĵlantē, bulut tabanlē 

hizmetler, sanallaĸtērma ve kapsamlē g¿venlik ºzelliklerini entegre eden g¿­l¿ ve 

ºl­eklenebilir bir teknolojik altyapē gerektirir. Temel bir unsur, coĵrafi olarak 

daĵēlmēĸ sitelerde dijital i­eriĵe kesintisiz eriĸim saĵlayan g¿venilir geniĸ bant 

baĵlantēya sahip kaliteli bir aĵ altyapēsēdēr (Timotheou ve ark., 2022). Bu t¿r 

baĵlantē, sadece multimedya i­eriĵinin akēĸē ve sanal sēnēflarēn barēndērēlmasē i­in 

deĵil, aynē zamanda etkileĸimli ara­larēn ve ger­ek zamanlē deĵerlendirmelerin 

sorunsuz ­alēĸmasē i­in de gereklidir. 

Ek olarak, modern dijital ºĵrenme ­ºz¿mlerinin omurgasēnē bulut biliĸim 

platformlarē saĵlar. Bulut tabanlē sistemler, iĸletmelerin sistem daĵētēmēnda 

ºl­eklenebilirlik, maliyet verimliliĵi ve ­eviklik elde etmek i­in farklē hizmet 

modellerindenðHizmet olarak Altyapē (IaaS), Hizmet olarak Platform (PaaS) ve 

Hizmet olarak Yazēlēm (SaaS)ðyararlanmalarēna olanak tanēr (Xu ve ark., 2024). 

Bu bulut hizmetleri, i­erik yºnetiminin merkezileĸtirilmesini destekler, otomatik 

g¿ncellemeleri kolaylaĸtērēr ve kullanēcē talebindeki dalgalanmalarē ele almak i­in 

bilgi iĸlem kaynaklarēnēn dinamik olarak tahsis edilmesini saĵlar. Bu esneklik, 

geliĸen iĸ ve d¿zenleyici gereksinimlere yanēt olarak yeni ºĵrenme mod¿llerinin 

veya g¿ncellemelerin hēzla daĵētēlmasē i­in kritik ºneme sahiptir. 

Ayrēca, etkili bir dijital ºĵrenme altyapēsē, kaynak saĵlama ve yºnetimini 

basitleĸtiren g¿­l¿ sanallaĸtērēlmēĸ ortamlar ve orkestrasyon ara­larē i­ermelidir. 

¥rneĵin, TOSCA'ya (Bulut Uygulamalarē i­in Topoloji ve Orkestrasyon 
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Spesifikasyonu) dayalē modern orkestrasyon ­er­eveleri, iĸletmelerin hibrit ve 

­oklu bulut ortamlarēnda kaynaklarē koordine etmesine olanak tanēr (Caballer ve 

ark., 2023). Bu ara­lar, ºĵrenme yºnetim sistemleri ve iĸ birliĵi platformlarēndan 

etkileĸimli sim¿lasyonlara ve analitik motorlara kadar ­eĸitli bileĸenleri entegre 

bir ĸekilde yºnetmeye yardēmcē olarak sorunsuz birlikte ­alēĸabilirlik ve verimli 

veri iĸleme saĵlar. 

Bir diĵer kritik bileĸen, hassas eĵitim verilerini koruyan ve uyumlu eriĸim 

kontrollerini saĵlayan g¿­l¿ bir g¿venlik ve kimlik yºnetimi ­er­evesidir. Dijital 

ºĵrenme platformlarē genellikle insan kaynaklarē ve performans yºnetim 

sistemleriyle entegre olduĵundan, veri ihlalleri veya yetkisiz eriĸimle iliĸkili 

riskleri azaltmak i­in sēkē kimlik ve eriĸim yºnetimi protokollerini uygulamak 

­ok ºnemlidir. ¢ok faktºrl¿ kimlik doĵrulama ve rol tabanlē eriĸim kontrol¿ gibi 

mekanizmalarēn getirilmesi, altyapēyē geliĸen siber g¿venlik tehditlerine karĸē 

daha da g¿­lendirir. 

Sonu­ olarak, kurumsal dijital ºĵrenme ­ºz¿mlerinin uygulanmasē i­in 

gerekli teknolojik altyapē ĸunlarē i­erir: ¥ĵrenme kaynaklarēna kesintisiz eriĸimi 

saĵlayan g¿venilir y¿ksek hēzlē geniĸ bant baĵlantē (Timotheou ve ark., 2022); 

ºl­eklenebilir, uygun maliyetli ve ­evik kaynak saĵlamaya olanak tanēyan bulut 

biliĸim platformlarē (IaaS, PaaS, SaaS) (Xu ve ark., 2024); hibrit/­oklu bulut 

ortamlarēnda altyapē yºnetimini kolaylaĸtēran TOSCA tabanlē sanallaĸtērma ve 

orkestrasyon ­er­eveleri (Caballer ve ark., 2023); hassas kullanēcē verilerini 

korumak ve uyumluluĵu s¿rd¿rmek i­in kapsamlē g¿venlik ve kimlik eriĸim 

yºnetim sistemleri; ve ºĵrenme etkinliĵini izlemek, deĵerlendirmek ve s¿rekli 

olarak geliĸtirmek i­in geliĸmiĸ veri depolama ve analitik ­ºz¿mleri. Bu entegre 

bileĸenler, modern organizasyonlarēn ­eĸitli ve geliĸen ihtiya­larēnē karĸēlayan 

esnek ve uyarlanabilir bir dijital ºĵrenme ortamēnēn oluĸturulmasēnē destekler. 

4. KURUMSAL BAĴLAMDA Ķ¢ERĶK TASARIMI VE SUNUM 

MODELLERĶ 

4.1. Kurumsal E-¥ĵrenme Ķ­in Etkili ¥ĵretim Tasarēmē Ķlkeleri 

Kurumsal e-ºĵrenme i­in etkili ºĵretim tasarēmē, yetiĸkin ºĵrenenlerin 

biliĸsel, motivasyonel ve baĵlamsal ihtiya­larēnē ele alan kanēta dayalē ilkelere 

dayanmaktadēr. Kurumsal bir baĵlamda kullanēmē kolay ve etkileĸimli e-ºĵrenme 

kurslarē tasarlamak i­in yapēlan son ­alēĸmalarēn sentezi, birka­ temel ilkenin ºne 

­ēktēĵēnē gºstermektedir. 

¥ncelikle, tasarēmēn yetiĸkin ºĵrenme teorisine dayandērēlmasē esastēr. 

Hutchins ve Hutchison (2008), e-ºĵrenme i­eriĵini yetiĸkin ºĵrenenlerin 

ihtiya­larēyla uyumlu hale getirmenin ºnemini vurgulayan ¿­l¿ bir tasarēm 

modeli ºnermek i­in ampirik ve kavramsal literat¿r¿ gºzden ge­irmiĸlerdir. Bu 

yaklaĸēm, kendi kendine yºnlendirilen, problem odaklē ve iĸyeri gºrevleriyle 
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ilgili kurslarēn tasarlanmasēnē savunmaktadēr. Ger­ek d¿nya uygulamalarēna ve 

durumsal ºĵrenmeye odaklanarak, kurumsal ºĵrenenler becerileri iĸ rollerine 

daha kolay aktarabilmektedir. 

Ek olarak, Evrensel ¥ĵrenme Tasarēmē (UDL) ilkeleri, ºĵrenenler arasēndaki 

engellerin aĸēlmasē ve deĵiĸkenliĵin karĸēlanmasē i­in ­ok ºnemlidir. 

Hollingshead ve Carr Chellman (2019), ­oklu temsil, katēlēm ve ifade ara­larē 

sunan e-ºĵrenme ortamlarēnēn planlanmasē i­in pratik stratejiler a­ēklamaktadēr. 

UDL aracēlēĵēyla, ºĵretim tasarēmcēlarē, ­eĸitli ºĵrenme tercihlerini destekleyen 

ve biliĸsel y¿k¿ azaltanðkarmaĸēk eĵitim sērasēnda katēlēmē s¿rd¿rmede kilit bir 

faktºr olanðesnek, eriĸilebilir i­erik oluĸturmaktadēr. 

Karthik ve ark. (2019), kurumsal ­alēĸanlardan, ºĵrencilerden ve ºĵretim 

tasarēmcēlarēndan gºr¿ĸler toplayarak ºĵretim tasarēmē stratejilerini 

belirlemiĸlerdir. Onlarēn tematik analizi, etkileĸim, mod¿ler i­erik ve yinelemeli 

geri bildirimin ºnemini vurgulamaktadēr. Bu, paydaĸ iĸ birliĵi, formatif 

deĵerlendirme ve kurumsal e-ºĵrenmeyi etkili bir ĸekilde ºzelleĸtirmek i­in 

teknolojik fērsatlarēn kullanēmēnēn deĵerini vurgulayan Strand ve Hjeltnes (2009) 

tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn bulgularēyla uyumludur. 

Ayrēca, Mayer (2011) ve Thompson ve McGill (2008), biliĸsel ilkelerin 

uygulanmasēnēn multimedya ºĵretim materyallerini ºnemli ºl­¿de geliĸtirdiĵine 

dair kanēt sunmaktadēr. Bu araĸtērmalara gºre, i­eriĵi uyumlu birimlere bºlerek, 

ilgili grafik temsilleri entegre ederek ve gereksiz bilgileri ortadan kaldērarak i­sel 

biliĸsel y¿k¿ yºneten materyaller ºĵrenme sonu­larēnē iyileĸtirmektedir. 

Multimedya tasarēmēnē biliĸsel iĸleme ilkeleriyle uyumlu hale getirerek, e-

ºĵrenme mod¿lleri anlamlē ºĵrenme ve akēlda tutmayē teĸvik etmede daha etkili 

hale gelmektedir. 

¥zetle, kurumsal e-ºĵrenme i­in etkili ºĵretim tasarēmēnēn temel ºzellikleri 

ĸunlarē i­erir: 

¶ Baĵlamsal olarak ilgili, problem odaklē ºĵretim yoluyla yetiĸkin 

ºĵrenme ilkeleriyle uyum (Hutchins ve Hutchison, 2008). 

¶ Farklē ºĵrenenler i­in esneklik, eriĸilebilirlik ve katēlēmē saĵlamak i­in 

UDL ilkelerinin uygulanmasē (Hollingshead ve Carr Chellman, 2019). 

¶ Paydaĸ geri bildirimlerine dayalē yinelemeli formatif deĵerlendirme ile 

etkileĸimli, mod¿ler stratejilerin dahil edilmesi (Karthik vd., 2019; 

Strand ve Hjeltnes, 2009). 

¶ Ķ­erik sunumunu ve akēlda kalēcēlēĵē optimize etmek i­in biliĸsel y¿k 

yºnetimi ve multimedya tasarēm ilkelerinin kullanēlmasē (Mayer, 2011; 

Thompson ve McGill, 2008). 
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Bu ºĵretim tasarēmē ilkeleri bir araya geldiĵinde, kurumsal e-ºĵrenme 

i­eriĵinin uyarlanabilir, ilgi ­ekici ve modern iĸyerinin karmaĸēk taleplerini etkili 

bir ĸekilde karĸēlayabilir olmasēnē saĵlamaktadēr. 

4.2. Kurumsal Eĵitimde Senkron ve Asenkron ¥ĵrenme Modellerinin 

Karĸēlaĸtērēlmasē 

Senkron ve asenkron ºĵrenme modelleri, her biri kendine ºzg¿ avantajlar 

sunar ve kanētlar, genellikle harmanlanmēĸ bir yaklaĸēmēn kurumsal eĵitim 

etkinliĵini en ¿st d¿zeye ­ēkardēĵēnē gºstermektedir. ¥ĵrenenler ve eĵitmenler 

arasēnda ger­ek zamanlē etkileĸime olanak tanēyan senkron ºĵrenme, anēnda geri 

bildirim, geliĸmiĸ sosyal bulunuĸluk ve katēlēmē teĸvik edebilen ve karmaĸēk 

konularēn daha derin anlaĸēlmasēnē kolaylaĸtērabilen dinamik tartēĸmalar saĵlar 

(Sari, 2023). Bu modalite, iĸbirlik­i faaliyetleri i­eren veya anēnda a­ēklama 

gerektiren eĵitimler i­in ºzellikle faydalēdēr; dēĸa dºn¿k katēlēmcēlarēn, 

kendiliĵinden iletiĸime izin veren senkron etkileĸimleri tercih ettiĵini gºsteren 

araĸtērmalar bunu desteklemektedir (Perveen, 2016). 

Buna karĸēlēk, asenkron ºĵrenme, ­alēĸanlarēn kurumsal ortamlarda farklē 

­alēĸma programlarēna ve ºĵrenme tercihlerine uyum saĵlama a­ēsēndan kritik 

ºneme sahip olan kurs materyallerine istedikleri zaman ve kendi hēzlarēnda 

eriĸmelerine olanak tanēyarak ºnemli bir esneklik sunar (Persada vd., 2022). 

Asenkron ortamlar, ºĵrenenlerin anēnda yanēt verme baskēsē olmadan i­erik 

hakkēnda d¿ĸ¿nmelerine ve ilerlemelerine olanak tanēyarak, bºylece kendi 

kendine yºnlendirilen ºĵrenmeyi ve bilgi konsolidasyonunu destekler. Ancak, bu 

esneklik, anēnda a­ēklama ve sosyal etkileĸimi potansiyel olarak sēnērlayan 

azaltēlmēĸ kiĸilerarasē etkileĸim pahasēna gelebilir (Xie vd., 2018). 

Birka­ ­alēĸma, iyi tasarlanmēĸ bir hibrit veya harmanlanmēĸ ºĵrenme 

modelininðsenkron oturumlarēn anēndalēĵēnē asenkron bileĸenlerin esnekliĵi ile 

birleĸtirenð¿st¿n eĵitim sonu­larē verebileceĵini vurgulamaktadēr. ¥rneĵin, Xie 

ve ark. (2018), her iki modu entegre etmenin, anēnda iletiĸimin faydalarēnē kendi 

hēzēnda ­alēĸmanēn rahatlēĵē ile dengelemeye yardēmcē olduĵunu, bºylece genel 

ºĵrenen memnuniyetini ve performansēnē artērdēĵēnē bulmuĸlardēr. Ayrēca, 

Siregar ve ark. (2023) ve Persada ve ark. (2022), ºĵrenenlerin senkron ve 

asenkron stratejilerin bir karēĸēmēnē pratik ve etkili olarak algēladēklarēnē, her iki 

modalite de eĸzamanlē olarak kullanēldēĵēnda katēlēm ve i­erik akēlda kalēcēlēĵēnda 

iyileĸmeler olduĵunu bildirmektedir. 

¥zet olarak, senkron eĵitim ger­ek zamanlē etkileĸimi ve anēnda geri bildirimi 

teĸvik etmede ¿st¿n olurken, asenkron eĵitim ºĵrenen ºzerkliĵini ve 

eriĸilebilirliĵi desteklemektedir. Ampirik kanētlar, kurumsal eĵitimde 

harmanlanmēĸ bir yaklaĸēmē g¿­l¿ bir ĸekilde savunmaktadēr, ­¿nk¿ bu yaklaĸēm 

her iki yºntemin g¿­l¿ yºnlerinden yararlanarak etkileĸimli, esnek ve sonu­ta 
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yetiĸkin ºĵrenmeye ve profesyonel geliĸime daha elveriĸli bir ortam 

oluĸturmaktadēr (Xie vd., 2018; Persada vd., 2022; Siregar vd., 2023). 

4.3. Dijital Kurumsal Eĵitimde Katēlēmē ve Akēlda Kalēcēlēĵē Artēran 

Multimedya Unsurlarē 

Dijital kurumsal eĵitimdeki multimedya unsurlarē, etkileĸimli, dinamik ve 

baĵlamsal olarak ilgili bir ºĵrenme ortamē yaratarak ºĵrenen katēlēmēnē ve akēlda 

kalēcēlēĵē ºnemli ºl­¿de artērmaktadēr. Literat¿r¿n bir sentezi, bu sonu­lara 

katkēda bulunan birka­ temel multimedya bileĸenini ortaya koymaktadēr. 

Ķlk olarak, ºzellikle dinamik hik©ye anlatēmē ve sim¿le edilmiĸ senaryolarē 

i­eren animasyonlu grafikler ve video unsurlarēnēn, ºĵrenenlerin dikkatini ­ektiĵi 

ve daha derin biliĸsel iĸlemeyi kolaylaĸtērdēĵē gºsterilmiĸtir. Bu, biliĸsel y¿k¿ 

azaltmak i­in gºrsel ve iĸitsel kanallarē senkronize ederek animasyon ve 

anlatēmēn entegrasyonunu savunan multimedya ºĵrenmenin biliĸsel teorisi ile 

uyumludur (Issa vd., 2013). 

Etkileĸimli sim¿lasyonlar ve kullanēcē kontroll¿ dijital ortamlar, ºĵrenenlerin 

senaryolarē kendi hēzlarēnda keĸfetmelerine izin vererek katēlēmē daha da 

g¿­lendirmektedir. Gegenfurtner ve ark. (2014), sim¿lasyon tabanlē ortamlarda 

ayarlanabilir zorluk seviyeleri ve anēnda geri bildirim gibi tasarēm unsurlarēnēn, 

akēlda kalēcēlēĵē artērmada ºzellikle etkili olduĵunu gºzlemlemiĸlerdir. Bu t¿r 

etkileĸimlilik, pratik yoluyla ºĵrenmeyi pekiĸtirir ve eĵitim deneyimini 

kiĸiselleĸtirir, bu da eĵitim ihtiya­larēnēn son derece spesifik olabileceĵi kurumsal 

ortamlarda ºzellikle yararlēdēr. 

Ayrēca, ºzellikle eĵitmenin y¿z¿n¿n gºr¿n¿r olduĵu video aracēlēĵēyla 

eĵitmen varlēĵēnēn dahil edilmesinin, sosyal bulunuĸluĵu artērdēĵē ve ºĵrenen 

memnuniyetini teĸvik ettiĵi gºsterilmiĸtir. Kizilcec ve ark. (2015), eĵitmenin 

gºr¿nt¿s¿n¿ i­eren video eĵitiminin katēlēmē artērabileceĵini bulmuĸlardēr, bu da 

multimedya i­eriĵi i­indeki kiĸiselleĸtirilmiĸ unsurlarēn dikkati s¿rd¿rmek ve 

malzemeyle baĵlantē kurmayē kolaylaĸtērmak i­in ºnemli olduĵunu 

d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

Ek olarak, tēklanabilir infografikler, entegre sēnavlar ve dijital hik©ye anlatēmē 

teknikleri gibi etkileĸimli metinsel ve grafiksel i­eriĵin kullanēmē aktif ºĵrenmeyi 

desteklemektedir. Hack ve ark. (2015) tarafēndan tartēĸēldēĵē gibi, dijital hik©ye 

anlatēmē, eĵitim i­eriĵini daha iliĸkilendirilebilir hale getirmek i­in anlatē 

yapēlarēndan yararlanēr, bºylece ºĵrenenlerin bilgiyi i­selleĸtirmesi ve 

hatērlamasē daha olasē bir ortam oluĸturur. Bu yaklaĸēm, Khamparia ve Pandey 

(2017) tarafēndan a­ēklanan etkileĸim ilkeleri ile geliĸtirilmiĸtir; onlarēn 

­alēĸmasē, ­eĸitli temsiller (ses, video, metin ve animasyon) sunan multimedya 

platformlarēnēn farklē ºĵrenme stillerine uyum saĵlayabileceĵini ve akēlda 

kalēcēlēĵē teĸvik edebileceĵini gºstermektedir. 
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Toplu olarak, bu multimedya unsurlarēðanimasyon, etkileĸimli 

sim¿lasyonlar, eĵitmen varlēĵē olan video eĵitimi ve dijital hikaye anlatēmēð

zengin, ilgi ­ekici bir ºĵrenme ekosistemi oluĸturmak i­in sinerjik olarak ­alēĸēr. 

Bunlar sadece ºĵrenenlerin dikkatini ­ekmekle ve s¿rd¿rmekle kalmaz, aynē 

zamanda yeni bilgilerin mevcut bilgilerle entegrasyonunu desteklerler, sonu­ta 

kurumsal ortamlarda daha etkili eĵitim sonu­larēna yol a­arlar. 

 

5. BĶLĶķĶM TABANLI EĴĶTĶM UYGULAMASI: ¥RNEK VAKA 

¢ALIķMASI 

Kurumsal eĵitim sistemleri, ºzellikle biliĸim tabanlē uzaktan eĵitim 

uygulamalarē, ĸirketlerin rekabet avantajē saĵlamasēnda ve insan kaynaĵēnēn 

geliĸiminde stratejik ºneme sahiptir. Bu bºl¿mde, kurumsal ortamlardaki baĸarēlē 

biliĸim tabanlē eĵitim uygulamalarē, b¿y¿k ĸirketlerin i­ eĵitimlerindeki 

dºn¿ĸ¿m¿ ve uygulama s¿re­lerinde karĸēlaĸēlan zorluklar incelenecektir. 

5.1. Kurumsal Ortamlarda Baĸarēlē Biliĸim Tabanlē Eĵitim Uygulamalarē 

Biliĸim tabanlē uzaktan eĵitimin kurumsal ortamlarda uygulanmasēna iliĸkin 

baĸarēlē ºrnekler, farklē sektºrlerde maliyet d¿ĸ¿rme, esneklik ve ­alēĸan geliĸimi 

a­ēsēndan ºnemli kazanēmlar saĵlamēĸtēr. Pandemi dºneminde uzaktan eĵitim, iĸ 

g¿c¿ geliĸiminde s¿rekliliĵin saĵlanmasēna ºnemli katkēlar saĵlamēĸtēr. 

Kurumsal organizasyonlar, uzaktan eĵitim sistemlerini hibrit ºĵrenme 

stratejileriyle destekleyerek k¿resel iĸ g¿c¿ geliĸimini hēzlandērmēĸtēr. Kamu 

kurumlarē da pandemi dºneminde uzaktan eĵitim sistemlerini benimseyerek 

eĵitim faaliyetlerinin s¿rekliliĵini saĵlamēĸtēr. Telekom¿nikasyon ve biliĸim 

sektºrleri, uzaktan eĵitim sistemleriyle eĵitim eriĸimini artērarak ­alēĸan 

geliĸimini desteklemiĸtir. 

5.2. B¿y¿k ķirketlerin Ķ­ Eĵitimlerindeki Dijital Dºn¿ĸ¿m 

B¿y¿k ĸirketler, i­ eĵitim s¿re­lerini, ­alēĸan becerilerini ve performansē 

artērmak i­in yenilik­i multimedya, mikro-ºĵrenme formatlarē ve otomasyon 

teknolojilerini kullanan platformlarla dºn¿ĸt¿rm¿ĸlerdir. Bu dºn¿ĸ¿m, 

geleneksel eĵitim modellerinden herhangi bir yerden eriĸilebilen etkileĸimli 

ºĵrenme ortamlarēna ge­iĸi saĵlamēĸtēr. 

Dinamik gºrsel tasarēm tekniklerinin kullanēlmasē, ­alēĸanlarēn ºz-eĵitim 

motivasyonunu g¿­lendirmektedir (2022). ķirketler, karmaĸēk bilgileri anlaĸēlēr 

i­eriklere dºn¿ĸt¿rmek i­in gºrselleĸtirme tekniklerini benimseyerek ºĵrenme 

s¿recini iyileĸtirmektedir. Kurumsal eĵitimlerde mod¿ler i­erik tasarēmē ve 

mikro-ºĵrenme stratejileri yaygēn ĸekilde benimsenmiĸtir. Kurumsal dijital 

ºĵrenme platformlarē, b¿y¿k ºl­ekli ­alēĸan eĵitimini desteklemek i­in geliĸmiĸ 

otomasyon teknolojilerinden yararlanmaktadēr. Kurumlar, rekabet avantajēnē 
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koruyabilmek i­in dijital ºĵrenme altyapēlarēna yºnelik yatērēmlarēnē 

artērmaktadēr. 

5.3. Kurumsal E-¥ĵrenme Uygulamalarēnda Zorluklar ve ¢ºz¿mler 

Kurumsal e-ºĵrenme uygulamalarēnda karĸēlaĸēlan zorluklar ve ­ºz¿m 

stratejileri ĸu ĸekilde ºzetlenebilir: Organizasyonel Deĵiĸim Yºnetimi: E-

ºĵrenme sistemlerinin kurumsal k¿lt¿re entegrasyonu, sistemlerin baĸarēsē i­in 

kritik ºneme sahiptir. Liu ve diĵerleri (2023), kurumsal k¿lt¿r¿n dijital dºn¿ĸ¿m 

ile performans arasēndaki iliĸkideki moderatºr rol¿n¿ vurgulamaktadēr. Baĸarēlē 

uygulamalar, ¿st yºnetim desteĵini i­eren ve ­alēĸanlar arasēnda dijital 

ºĵrenmenin deĵerini vurgulayan aĸamalē deĵiĸim stratejileri i­ermektedir. 

Ķ­erik Kalitesi ve ¥ĵretim Tasarēmē: Hollingshead ve Carr-Chellman (2019), 

­evrimi­i ºĵrenme ortamlarēnda evrensel tasarēm ilkelerinin katēlēmē artērmadaki 

ºnemini vurgulamaktadēr. Harilal ve diĵerleri (2024), biliĸsel aĸērē y¿k¿ azaltan 

ºĵretim tasarēmē stratejilerinin etkinliĵini gºstermektedir. Ķ­eriĵin k¿­¿k 

par­alara bºl¿nmesi ve iĸ ile doĵrudan iliĸkilendirilmesi, kurumsal e-ºĵrenmenin 

etkinliĵini artērmaktadēr. 

Katēlēmcē Motivasyonu: Duan ve diĵerleri (2023), geri bildirimin ­alēĸanlarēn 

performansē ¿zerindeki etkisini incelemiĸtir. Baĸarēlē organizasyonlar, 

oyunlaĸtērma ve sosyal ºĵrenme unsurlarēnē kullanarak motivasyonu 

artērmaktadēr. Kurumsal ºĵrenmenin kariyer geliĸimi ile iliĸkilendirilmesi ve 

eĵitimlerin tamamlanmasēnēn ºd¿llendirilmesi, etkili stratejiler olarak ºne 

­ēkmaktadēr. 

¥l­me-Deĵerlendirme: Esterhuyse ve diĵerleri (2016), kurumsal e-

ºĵrenmenin memnuniyetini araĸtērmēĸ ve ºl­me-deĵerlendirmenin ºnemini 

vurgulamēĸtēr. Organizasyonlar, ºĵrenme analitiĵi ara­larēnē kullanarak eĵitim 

etkinliĵini ºl­mekte ve iĸ performansēyla iliĸkilendirmektedir.  

6. ¥L¢ME-DEĴERLENDĶRME VE KATILIMCI MOTĶVASYONU 

6.1. Kurumsal Eĵitimde Etkili Dijital Deĵerlendirme Yºntemleri 

Kurumsal eĵitimde ºĵrenme ­ēktēlarēnē deĵerlendirmede en etkili dijital 

deĵerlendirme yºntemleri, uyarlanabilir testleri, sim¿lasyon tabanlē 

deĵerlendirmeyi ve oyunlaĸtērmayē entegre eden, hem biliĸsel hem de pratik 

yetkinlikleri ºl­en ve zamanēnda kiĸiselleĸtirilmiĸ geri bildirim saĵlayan 

yºntemlerdir. Duan ve diĵerleri (2023) tarafēndan yapēlan araĸtērma, yinelemeli 

geri bildirim mekanizmalarēnēn, ­alēĸanlarēn hedef belirleme davranēĸlarēnē 

olumlu etkileyebildiĵini ve bunun da ºĵrenme sonu­larēnēn iyileĸtirilmesiyle 

iliĸkili olduĵunu gºstermektedir. Deĵerlendirme zorluĵunu ve odaĵēnē dinamik 

olarak deĵiĸtiren bu sistemler, bireysel yetkinlik boĸluklarēnēn daha doĵru ĸekilde 
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belirlenmesini ve kurumsal eĵitim programlarēnda kiĸiselleĸtirilmiĸ ­ºz¿mler 

sunulmasēnē saĵlamaktadēr. 

Sim¿lasyon tabanlē deĵerlendirmeler, ger­ek d¿nya baĵlamlarēnda pratik 

becerileri deĵerlendirmede etkilidir. Krogh ve diĵerleri (2014), sim¿le edilmiĸ 

senaryolar ile akran performans kontrol listelerini birleĸtiren randomize kontroll¿ 

deneyleri uygulayarak, y¿ksek riskli durumlarda ºĵrenmeyi deĵerlendirmiĸtir. 

Bu sim¿lasyon ­er­evesi, yalnēzca beceri kazanēmēnēn deneyimsel kanētēnē 

saĵlamakla kalmayēp, aynē zamanda aktif gºrev y¿r¿tme ve ardēndan 

deĵerlendirme gerektirdiĵi i­in kalēcēlēĵē artērmaktadēr. 

Bu yºntemleri tamamlayēcē olarak, oyunlaĸtērma saĵlam bir dijital 

deĵerlendirme stratejisi olarak ºne ­ēkmaktadēr. Sudsom ve Phongsatha (2024), 

oyunlaĸtērēlmēĸ bi­imlendirici deĵerlendirmelerin, m¿cadele odaklē, etkileĸimli 

bir ortamēn biliĸsel aĸērē y¿k¿ azaltmasē ve s¿rd¿r¿lebilir katēlēmē teĸvik etmesi 

sayesinde ºĵrenen g¿venini ve bilgi kalēcēlēĵēnē artērdēĵēnē bildirmiĸtir. Ayrēca, 

Gamrat ve diĵerleri (2014) tarafēndan incelenen dijital rozet sistemleri, 

ºĵrenenlerin ilerlemeyi s¿rekli olarak izlemelerine ve kiĸisel ºĵrenme 

hedefleriyle uyumlu mikro-kimlik bilgilerini doĵrulamalarēna olanak tanēyarak 

organik ºz-deĵerlendirmeyi desteklemektedir. 

6.2. Kurumsal E-¥ĵrenmede Katēlēmcē Motivasyonunu Etkileyen 

Faktºrler 

Kurumsal e-ºĵrenme programlarēnda ­alēĸan katēlēmē, organizasyonel k¿lt¿r, 

program tasarēmē, liderlik uygulamalarē ve ºĵrenme ortamēnēn kendisini 

kapsayan ­ok yºnl¿ faktºrlerin etkileĸimiyle belirlenmektedir. Yapēlan 

araĸtērmalar, organizasyonel faktºrlerin ºnemini vurgulamaktadēr. Azmy (2019) 

tarafēndan yapēlan araĸtērma, ¿cretlendirme, liderlik ve etkili organizasyonel 

planlama gibi unsurlarēn katēlēmē ºnemli ºl­¿de etkilediĵini gºstermiĸtir. Benzer 

ĸekilde, Albrecht ve diĵerleri (2018), organizasyonel katēlēm ikliminin ve ­alēĸan 

refahēnē destekleyen kaynaklarēn varlēĵēnēn, iĸ katēlēmēnēn g¿­l¿ bir belirleyicisi 

olduĵunu doĵrulamēĸtēr. 

E-ºĵrenme i­eriĵinin tasarēmē ve sunumu, katēlēmcēlarēn motivasyonunda 

kritik rol oynamaktadēr. Etkileĸimli multimedya ºĵeleri, oyunlaĸtērma ve 

gºrselleĸtirme teknikleri i­eren y¿ksek kaliteli dijital ºĵrenme programlarē, 

motivasyonu, kalēcēlēĵē ve genel memnuniyeti artērdēĵē kanētlanmēĸtēr.  

6.3. Analitik ile E-¥ĵrenme Etkinliĵini ¥l­mek 

Analitik, organizasyonlarda e-ºĵrenme etkinliĵini deĵerlendirmede g¿­l¿ bir 

ara­ sunmaktadēr. ¥ĵrenen etkileĸimleri, performans eĵilimleri ve davranēĸ 

modelleri hakkēndaki ham verileri, s¿rekli iyileĸtirme i­in uygulanabilir 

i­gºr¿lere dºn¿ĸt¿rmektedir. ¥ĵrenme analitik sistemleri; ºn test ve son test 
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deĵerlendirmelerinden kullanēm modellerine, tēklama akēĸlarēna ve sim¿lasyon 

sonu­larēna kadar uzanan nicel ve nitel verileri dijital olarak yakalayarak 

ºĵrenme kazanēmlarēnē, beceri geliĸimini ve ¿retkenlik iyileĸtirmelerini 

ºl­mektedir. Jayasubramanian (2025) tarafēndan Acetech Machinery 

Components India Pvt Ltd'de yapēlan ­alēĸma, tahmine dayalē analitik ve makine 

ºĵreniminin eĵitim verilerine uygulanmasēnēn, bilgi kalēcēlēĵē, hata azaltma ve 

¿retkenlik gibi temel performans gºstergelerini belirleyebildiĵini gºstermektedir. 

Analitik, e-ºĵrenmede basit puan raporlamasēnēn ºtesine ge­erek, 

dashboard'lar ve otomatik veri analizini ºĵrenme yºnetim sistemlerine (LMS) 

entegre ederek ger­ek zamanlē izleme ve uyarlanabilir deĵerlendirmeleri 

m¿mk¿n kēlmaktadēr. B¿y¿k veriyi kullanarak organizasyonlar, ºĵrenen katēlēm 

modelleri ve i­erik etkileĸim frekanslarē gibi eĵilimleri belirleyebilir ve bunlarē 

iĸ performansē gibi sonu­larla iliĸkilendirebilir (Wang ve diĵerleri, 2020). 

Analitik odaklē ­er­eveler ayrēca, farklē kohortlar arasēnda performansē 

karĸēlaĸtērmaya yardēmcē olan ºn ve eĵitim sonrasē deĵerlendirmelerle s¿rekli 

geri bildirim dºng¿lerini desteklemektedir. Sant ve Chemburkar (2020), 

istatistiksel modeller ve veri gºrselleĸtirme ­er­eveleri kullanarak 

organizasyonlarēn, e-ºĵrenme m¿fredatēnēn hangi yºnlerinin olumlu davranēĸsal 

ve performans sonu­larēnē yºnlendirdiĵini ayērt edebileceklerini gºstermektedir. 

Bu i­gºr¿ler, eĵitim geliĸtiricilerin daha kiĸiselleĸtirilmiĸ ºĵrenme yollarē 

benimsemesini ve i­erik sunumunda hēzlē yinelemeleri teĸvik etmesini 

saĵlayarak, eĵitimin yalnēzca stratejik kurumsal hedeflerle uyumlu olmasēnē 

deĵil, aynē zamanda ºĵrenenlerin ihtiya­larēyla birlikte geliĸmesini 

saĵlamaktadēr. 

7. SONU¢LAR 

Bu araĸtērma kapsamēnda incelenen kurumsal uzaktan eĵitim sistemlerinin, 

biliĸim tabanlē uygulamalar aracēlēĵēyla hizmet i­i eĵitimlerin y¿r¿t¿lmesinde 

saĵladēĵē avantajlar ve karĸēlaĸēlan zorluklar deĵerlendirilmiĸtir. Dijital 

dºn¿ĸ¿m¿n hēz kazandēĵē g¿n¿m¿zde, kurumlarēn eĵitim stratejilerini yeniden 

yapēlandērdēklarē ve teknoloji entegrasyonunun kurumsal eĵitimlerde standart bir 

uygulama haline geldiĵi gºr¿lmektedir. Araĸtērma sonu­larē, uzaktan eĵitim 

sistemlerinin kurumsal eĵitimlerde etkin kullanēmēnēn, ­alēĸan performansēnē 

artērdēĵēnē, eĵitim maliyetlerini d¿ĸ¿rd¿ĵ¿n¿ ve kurum genelinde bilgi 

paylaĸēmēnē hēzlandērdēĵēnē gºstermektedir. 

¥n¿m¿zdeki On Yēlda Kurumsal E-¥ĵrenmeyi Dºn¿ĸt¿recek Yeni 

Teknolojiler  

Gelecek on yēlda kurumsal e-ºĵrenme sistemlerinin kºkl¿ bir dºn¿ĸ¿m 

ge­ireceĵi ºngºr¿lmektedir. Artērēlmēĸ ger­eklik (AR) ve sanal ger­eklik (VR) 

teknolojileri, ­alēĸanlarēn tehlikeli veya karmaĸēk ger­ek d¿nya senaryolarēnē risk 
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almadan deneyimleyebilecekleri eĵitim sim¿lasyonlarē sunarak daha s¿r¿kleyici 

ºĵrenme ortamlarē yaratmaktadēr. ¥rneĵin, ɯatsyshyn ve ark. (2020) tarafēndan 

y¿r¿t¿len ­alēĸmalar, AR teknolojilerinin yeni teknolojik baĵlamlarda 

uzmanlarēn hazērlanmasēndaki etkinliĵini gºsterirken, Popov ve ark. (2021) 

n¿kleer enerji santrallerinde VR ve AR'nin acil durum m¿dahalesi ve ekipman 

kullanēmē optimizasyonunda kullanēmēnē incelemiĸtir. Bu teknolojiler, yalnēzca 

katēlēmē artērmakla kalmayēp, deneyimsel ºĵrenme yoluyla pratik becerilerin 

kalēcēlēĵēnē ve transferini de iyileĸtirmektedir. 

Yapay zeka (AI), kurumsal e-ºĵrenmede dºn¿ĸt¿r¿c¿ bir g¿­ olarak ortaya 

­ēkmaktadēr. Derin ºĵrenme algoritmalarē ve uyarlanabilir geri bildirim sistemleri 

kullanan AI destekli platformlar, ºĵrenen performansēnē yakēndan izleyerek ve 

bireysel bilgi boĸluklarēna dayalē olarak i­eriĵi dinamik ĸekilde ayarlayarak 

kiĸiselleĸtirilmiĸ eĵitim deneyimleri sunmaktadēr (Kommunuri, 2022). Bu 

sistemler, veri analitiĵi ve tahmine dayalē modelleme yoluyla ºĵrenmenin 

ºl­eklenebilirliĵini artērarak, hēzla geliĸen teknolojik ortamda eĵitimin 

g¿ncelliĵini korumasēnē saĵlamaktadēr. 

Yapay Zek© ve Kiĸiselleĸtirilmiĸ ¥ĵrenmenin Kurumsal Eĵitimi Yeniden 

ķekillendirmesi 

Yapay zek© ve kiĸiselleĸtirilmiĸ ºĵrenme, bireysel performans ve beceri 

boĸluklarēna s¿rekli olarak uyum saĵlayan adaptif, verimli ve ºĵrenci merkezli 

sistemler oluĸturarak kurumsal eĵitimi temelden yeniden ĸekillendirmektedir. 

Akavova ve ark. (2023) tarafēndan belirtildiĵi gibi, yapay zek© destekli 

uyarlanabilir ºĵrenme platformlarē, ­alēĸan verilerini analiz eden derin ºĵrenme, 

pekiĸtirmeli ºĵrenme ve sinir aĵlarē temelli algoritmalar kullanarak eĵitim 

materyallerinin bireysel ºĵrenme stillerine, hēzlarēna ve ihtiya­larēna gºre 

otomatik olarak uyarlanmasēnē saĵlamaktadēr. Bu kiĸiselleĸtirilmiĸ yaklaĸēm, 

eĵitim i­eriĵinin ne ­ok temel ne de aĸērē karmaĸēk olmadēĵēndan, her ­alēĸanēn 

mevcut yeterlilik seviyesine gºre optimize edildiĵinden emin olarak, daha hēzlē 

beceri edinimi ve daha y¿ksek hafēzada tutma oranlarēna yol a­abilmektedir. 

Organizasyonlar artan bir ĸekilde hēzlē teknolojik ve pazar deĵiĸimleriyle karĸē 

karĸēya kalērken, yapay zek© destekli sistemler ger­ek zamanlē geri bildirim 

saĵlayabilmekte ve ºĵrenme yollarēnē dinamik olarak ayarlayabilmektedir. 

¥rneĵin, Zhao (2024) yapay zekanēn, karmaĸēk ºĵrenen modelleri, i­erik 

modelleri ve etkileĸim modellerini entegre ederek kiĸiselleĸtirilmiĸ ºĵrenme 

yollarē oluĸturabileceĵini ºnermektedir. Bu modeller, ilerlemenin s¿rekli 

izlenmesine ve ºĵrenme dizilerinin kiĸiselleĸtirilmesine olanak tanēyarak, her 

kursun sadece ºĵrenen performansēna deĵil, aynē zamanda deĵiĸen iĸ 

gereksinimlerine de uyum saĵlamasēnē saĵlamaktadēr. 
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Uygulama pratiĵini gºsteren ºrneklerde, Ivanov ve ark. (2023) tarafēndan 

tanēmlanan EDSense gibi platformlar, yapay zek© destekli ºneri sistemlerinin ve 

kiĸiselleĸtirilmiĸ deĵerlendirmelerin ­alēĸanlarē kiĸiye ºzel ºĵrenme 

yolculuklarēna nasēl yºnlendirebildiĵini gºstermektedir. Bu sistemler sadece 

ºzelleĸtirilmiĸ sēnavlar ve ºĵrenme mod¿lleri sunmakla kalmayēp, aynē zamanda 

gelecekteki yetkinlik ihtiya­larēnē tahmin etmek ve proaktif beceri geliĸtirme 

fērsatlarē ºnermek i­in tahmine dayalē analitikler de sunmaktadēr. 

Kurumlarēn Uzaktan Eĵitim Sistemlerini Optimize Etmek Ķ­in 

Benimseyebileceĵi En Ķyi Uygulamalar 

Kurumlar, uzaktan eĵitim sistemlerini optimize etmek i­in saĵlam teknolojik 

altyapē, kanēta dayalē ºĵretim tasarēmē, s¿rekli eĵitmen geliĸimi ve kesintisiz 

deĵerlendirmeyi entegre eden ­ok yºnl¿ bir yaklaĸēm benimsemelidir. 

Literat¿rdeki en iyi uygulamalar, baĸarēnēn sadece uygun dijital modalitelerin 

se­ilmesine deĵil, aynē zamanda eĵitim stratejilerinin kurum hedefleri ve ºĵrenen 

ihtiya­larēyla uyumlu hale getirilmesine baĵlē olduĵunu gºstermektedir. 

¥ncelikle, uzaktan ºĵrenme i­in tasarlanmēĸ net bir modalite odaklē ­er­eve 

benimsemek esastēr. Nsiah (2013), k¿resel modaliteleri inceleyerek, internet 

tabanlē fērsatlardan yararlanma, i­eriĵi ­evrim i­i sunum i­in tasarlama ve eĵitim 

deneyiminin etkileĸimli ve eriĸilebilir kalmasēnē saĵlama gibi en iyi uygulamalarē 

belirlemiĸtir. Buna ek olarak, Mujtaba (2004), eĵitimcilerin ­eĸitli ºĵrenen 

pop¿lasyonlarē ile rezonans oluĸturan ­evrim i­i ºĵretimi tasarlama ve sunma 

donanēmēna sahip olmalarēnē saĵlamak i­in saĵlam eĵitmen eĵitimi ve 

geliĸiminin ºnemini vurgulamaktadēr. 

Ķkinci olarak, hem pedagojik hem de teknik zorluklarē ele almak i­in 

yapēlandērēlmēĸ kurs tasarēmē ve i­erik yºnetimi kritik ºneme sahiptir. Millery ve 

ark. (2014), eĵitim ihtiya­larēnē ve ºncelikli yetkinlikleri tanēmlama ile baĸlayēp, 

ºĵrenme hedeflerini belirleme, yenilik­i teknoloji tabanlē ­ºz¿mleri keĸfetme, 

eĵitim deneyimini geliĸtirme ve uygulama ve son olarak geri bildirim ve 

sonu­larē deĵerlendirme aĸamalarēnē i­eren beĸ adēmlē bir tasarēm s¿reci 

ºnermektedir.  

¦­¿nc¿ olarak, uzaktan eĵitimi daha da optimize etmek i­in yeni dijital 

trendler ve geliĸmiĸ teknolojiler entegre edilmelidir. H (2025) tarafēndan 

vurgulandēĵē gibi, modern e-ºĵrenme yºnetim sistemleri giderek artan bir ĸekilde 

yapay zek© destekli kiĸiselleĸtirme, mobil ºĵrenme ve oyunlaĸtērma ºzelliklerini 

i­ermektedir. Bu nitelikler, sistemin i­eriĵi bireysel performans ve tercihlere gºre 

dinamik olarak ayarlamasēnē saĵlayarak ºĵrenen katēlēmēnē ve hafēzada tutmayē 

artērmaktadēr. Ek olarak, Plompen (2005) tarafēndan tanēmlandēĵē gibi, ittifaklar 

oluĸturmak ve kurumsal eĵitim ortaklēklarēnē teĸvik etmek, i­erik sunumunda, 
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bilgi paylaĸēmēnda ve iĸbirlik­i yenilik yoluyla s¿rekli iyileĸtirmede en iyi 

uygulamalara eriĸim saĵlayabilir. 

Bu en iyi uygulamalar, etkin bir uzaktan eĵitim sisteminin sadece teknolojik 

bir ­ºz¿m deĵil, aynē zamanda teknolojik, pedagojik ve insan kaynaklarē 

boyutlarēnda kapsamlē planlama gerektiren bir ekosistem olduĵunu 

vurgulamaktadēr. Dijital altyapēlarēn saĵlam ve ºl­eklenebilir olmasēnē, 

eĵitmenlerin yeterince eĵitilmiĸ ve desteklenmiĸ olmasēnē ve i­eriĵin geri 

bildirim ve analitik kullanēlarak tasarlandēĵēnē ve s¿rekli iyileĸtirildiĵini 

saĵlayarak, kuruluĸlar eĵitim etkinliĵinde, ­alēĸan katēlēmēnda ve genel iĸg¿c¿ 

yetkinliĵinde ºnemli kazanēmlar elde edebilirler. 
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1. G r ĸ  

Bu ­alēĸma ile ge­miĸten g¿n¿m¿ze materyal problemi yaĸayan coĵrafya 

eĵitiminin bu anlamdaki sorununa ­ºz¿m olabilecek bir sistemin kurulmasē, 

yaygēnlaĸtērēlmasē ve faydalarē ortaya konulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Bu sistem kēsaca 

CBA (Coĵrafi Bilgi Aĵē) ĸeklinde isimlendirecektir. Coĵrafi Bilgi Aĵē; coĵrafya 

eĵitimcilerinin her t¿rl¿ eĵitim materyalini paylaĸabildikleri, harita, soru, grafik, 

­izim, video, slayt, konu ºzetleri, konu anlatēmē, vb. gibi ders anlatēmēnda yararlē 

eĵitim dok¿manlarēnē ¿cretsiz elde edebildikleri ­evrimi­i platform olarak 

tanēmlanabilir. Sistemin; coĵrafya eĵitiminde kullanēlmasē d¿ĸ¿n¿len her t¿rl¿ 

coĵrafi materyallerin, internet ortamēnda veri tabanē oluĸturularak depolanmasē 

ve coĵrafi bilgi aĵē oluĸturulmasēna dayalē olarak iĸlemesi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Sistemin gelecekte uluslararasē boyuta taĸēnabileceĵi de dikkate alēndēĵēnda 

coĵrafya eĵitimi i­in ciddi anlamda veri ve materyal depolama merkezi olmasē 

beklenmektedir. ¢alēĸma Milli Eĵitim Bakanlēĵēna baĵlē Konya, Ķzmir, Ķstanbul, 

Gaziantep, Antalya illerinde gºrev yapan coĵrafya ºĵretmenleri ile 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ĵretmenlere 3ôl¿ likert tipi anket uygulanarak, coĵrafya 

dersinin daha etkili ve verimli olmasē amacēyla T¿rkiye geneli CBA kullanēlmalē 

mēdēr? ķeklindeki soruya cevap vermeleri istenmiĸtir. Anket sonu­larē bilgisayar 

ortamēnda Microsoft Excel ve Microsoft Word programlarē ile analiz edilmiĸ ve 

yorumlanmēĸtēr. CBAônēn kurulmasē ve coĵrafya eĵitiminde ilkokuldan 

ortaokula, ortaokuldan liseye ve ¿niversiteye kadar milli eĵitimin her 

kademesinde kullanēlmasē hedeflenmiĸtir. Ankete katēlan 508 coĵrafya 

ºĵretmeninin 400ô¿ (%92,5) bu aĵēn kurulmasē yºn¿nde fikir beyan etmiĸtir. Elde 

edilen sonuca gºre coĵrafya ºĵretmenleri bahsedilen sistemin kurulmasēnēn 

faydalē olacaĵēnē d¿ĸ¿nmektedirler. CBAônēn kurulmasē ile coĵrafya eĵitiminde; 

dijital verilere ulaĸēmēn kolaylaĸmasē, derslerde kullanēlacak ­izim ve grafiklerin 

kolay elde edilebilmesi, video ve sunumlar ile derslerin daha zengin hale gelmesi, 

coĵrafya eĵitiminde birliĵin saĵlanmasē, coĵrafya eĵitiminin etkililiĵi ve 

verimliliĵinin artmasē, her t¿rl¿ dijital haritalara ulaĸēmēn kolaylaĸmasē, materyal 

israfēnēn ºnlenmesi ve ºĵretmen performanslarēnēn arttērēlmasē hedeflenmektedir. 

Boyraz (2008) ñT¿rk Eĵitim Sisteminde Eĵitim Teknolojisinin Eĵitim-¥ĵretim 

Kalitesine Etkisiò isimli ­alēĸmasēnda ºĵretmenlerin eĵitim ºĵretim ara­larēnē 

aktif bir ĸekilde kullanmalarē halinde ºzellikle eĵitimde teknoloji kullanēmē ile 

eĵitim kalitesinin y¿kseleceĵini belirtilmiĸtir. Sonu­ olarak; farklē, zengin ve 

­eĸitli materyal kullanēlarak ger­ekleĸtirilen coĵrafya eĵitiminin daha etkili ve 

verimli olmasē planlanmaktadēr. Bu nedenle Milli Eĵitim Bakanlēĵēnēn ñEĵitim 

Biliĸim Aĵēndanò (EBA) baĵēmsēz olarak sadece coĵrafya eĵitimi i­in CBA 

¿lkemizde kurulmalē ve alt yapē ­alēĸmalarēna baĸlanmalēdēr. Ulusal ve 
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uluslararasē g¿ncel, zengin coĵrafi i­erikler ve materyaller ile coĵrafya 

ºĵretmenleri arasēnda bilgi alēĸveriĸi saĵlanmalē, ºĵretim programēnēn 

hedeflerine ulaĸēlmalēdēr.  

1.1.  CBAônēn Amacē ve ¥nem  

Coĵrafya, bireylerde mek©nsal d¿ĸ¿nme becerisini geliĸtirmeyi ama­layan, 

coĵrafi olaylarē inceleyen, araĸtēran neden sonu­ iliĸkilerini ortaya koyan bir 

disiplindir. G¿n¿m¿zde bilgi ve iletiĸim teknolojilerindeki geliĸmeler, coĵrafya 

eĵitiminin yºntem ve i­eriklerini de kºkl¿ bir ĸekilde etkilemektedir. Coĵrafi 

Bilgi Sistemleri (CBS) ve Coĵrafi Bilgi Aĵē (CBA) gibi dijital ara­lar ve 

depolama sistemleri coĵrafya eĵitiminde mek©nsal verilerin etkin kullanēmēnē 

m¿mk¿n kēlarak, coĵrafya ºĵretim programēnēn daha kolay uygulanabilmesine 

ve ºĵretmenlerin iĸbirliĵi i­inde z¿mre ­alēĸmalarēnē ger­ekleĸtirmelerine imk©n 

saĵlamaktadēr. Geleneksel yºntemlerle ger­ekleĸtirilen coĵrafya eĵitimi ise 

­oĵunlukla ezbere dayalē ve soyut kavramlarla sēnērlē kalmēĸtēr. Bu durum 

coĵrafya ºĵretim programēnēn ama­larē dēĸēnda kalmaktadēr. Ancak dijital 

teknolojilerin eĵitime entegrasyonu ve CBAônēn geliĸtirilmesi ile birlikte, bilgiye 

eriĸim daha kolay hale gelecektir. Coĵrafi Bilgi Aĵē (CBA), coĵrafi verilerin 

dijital ortamda toplanmasē, saklanmasē, paylaĸēlmasē ve analiz edilmesini 

saĵlayan bir bilgi teknolojisi altyapēsēdēr. Bu altyapē farklē kurumlar ve bireyler 

arasēnda veri alēĸveriĸine olanak saĵlayacaĵē gibi coĵrafya eĵitiminde 

kullanēlmasē d¿ĸ¿n¿len her t¿rl¿ coĵrafi materyallerin, internet ortamēnda veri 

tabanē oluĸturularak depolanmasē ve coĵrafi bilgi aĵē oluĸturulmasēna dayalē 

olarak iĸlemesi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Sistemin gelecekte uluslararasē boyuta 

taĸēnabileceĵi de dikkate alēndēĵēnda coĵrafya eĵitimi i­in ciddi anlamda veri ve 

materyal depolama merkezi olmasē beklenmektedir. Bu baĵlamda coĵrafya 

eĵitiminde dijitalleĸme ve CBAônēn ger­ekleĸmesi durumunda; 1-¥ĵrencilerde 

mek©nsal d¿ĸ¿nme becerisi ve harita kullanma becerisi geliĸir. Ayrēca ºĵrenciler 

coĵrafi olaylarēn neden-sonu­ iliĸkilerini daha iyi kavrarlar. 2-Aktif ºĵrenme 

ortamē ger­ekleĸir. Bu sayede ºĵrenciler, ger­ek verilerle analiz yaparak hem 

bilgiyi keĸfeder hem de kalēcē ºĵrenme ger­ekleĸir. 3-¥ĵrencilerin derse olan 

ilgisi ve motivasyonu artar. 4- Coĵrafya, matematik, tarih ve fen bilimleri gibi 

farklē branĸlarla entegre ­alēĸmalar yapēlmasēna imk©n tanēr. Kēsaca ­apraz 

disiplinler arasē eĵitimin ger­ekleĸmesine olanak saĵlar. 5- ¥ĵrenciler uzaktan 

eĵitimle d¿nya ¿zerindeki herhangi bir bºlgeyi inceler, ­evresel ve bºlgesel 

deĵiĸimleri daha objektif gºzlemler ayrēca; interaktif uygulamalarla derslere daha 

aktif katēlēm saĵlar. 6- ¥ĵrenciler, CBA verilerini kullanarak video, grafik, harita 

ve gºrsellerden yararlanarak coĵrafi unsurlar arasēnda neden-sonu­ iliĸkisi 

kurarlar. Bu durum ºĵrencilerde problem ­ºzme ve sorgulama becerisini 
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geliĸtirir. 7- Uzaktan eĵitim faaliyetlerinde CBA kullanēmē ºĵrenciyi ve 

ºĵretmeni destekler, ºĵrenmeyi kolaylaĸtērēr. Uzaktan eĵitim, CBA kullanēmē ile 

ilgili olarak Yēldēz ve Kēlē­ (2021) coĵrafya ºĵretiminde kullanēlan ­evrimi­i 

harita servisleri, sanal arazi ­alēĸmalarē ve uzaktan algēlama gºr¿nt¿lerinin, 

eĵitimin s¿rekliliĵi a­ēsēndan kritik rol oynadēĵēnē ortaya koymuĸtur.B¿t¿n 

bunlarēn yanēnda ºĵretmenler i­in CBA; zengin gºrsel materyaller ile (harita, 

grafik ve veri setleri) derslerin daha etkili hale getirilmesinde rol oynayacaktēr. 

Ayrēca ºĵretmenler, CBA aracēlēĵēyla ders i­eriklerini kiĸiselleĸtirilmiĸ dijital 

kaynaklarla zenginleĸtirebilecek ve etkileĸimli i­erikler 

oluĸturabileceklerdir. CBA temelli verilerle hazērlanan uygulama temelli sorular 

ve proje ºdevleri ile ºĵrencilerin ºĵrenme d¿zeyi daha doĵru ºl­¿lebilecektir. Bu 

durum da coĵrafya bilgi aĵēnēn ºl­me deĵerlendirme alanēnda da ne kadar ºnemli 

olduĵunun ºnemli kanētē olacaktēr.  

2. Yºntem 

¢alēĸma Milli Eĵitim Bakanlēĵēna baĵlē Konya, Ķzmir, Ķstanbul, Gaziantep, 

Antalya illerinde gºrev yapan coĵrafya ºĵretmenleri ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

¥ĵretmenlere 3ôl¿ likert tipi anket uygulanarak, coĵrafya dersinin daha etkili ve 

verimli olmasē amacēyla T¿rkiye geneli CBA (Coĵrafi Bilgi Aĵē) kullanēlmalē 

mēdēr? ķeklindeki soruya cevap vermeleri istenmiĸtir. Hem nitel hem nicel 

verilerle birlikte a­ēk u­lu sorulara da yer verildiĵinden karma araĸtērma modeli 

uygulanmēĸtēr. Genellikle ºnceliĵin nicel verilere verildiĵi ve nitel verilerle 

­alēĸmanēn b¿t¿nleĸtirildiĵi ña­ēklayēcē desenò (Explanatory design) 

kullanēlmēĸtēr. Robsonôa (2015) gºre bu desen ºncelikle nicel veriler ile ortaya 

konulan bulgularēn, nitel verilerle a­ēklanmasē ve yorumlanmasēna dayanan 

araĸtērma modelidir. Nicel veriler, ºĵretmenlerin tercih ettikleri yºntemleri daha 

geniĸ bir baĵlamda belirlemek i­in; nitel veriler ise bu tercihlerinin arkasēndaki 

nedenleri daha ayrēntēlē bir ĸekilde anlamak i­in kullanēlmēĸtēr. 500 den fazla 

ºĵretmene uygulanan anketlerden elde edilen verilerden ve ºzellikle 

ºĵretmenlerle karĸēlēklē istiĸare gºr¿ĸmelerinden ve a­ēk u­lu sorulardan analizler 

yapēlarak ­alēĸma hazērlanmēĸtēr. Anket sonu­larē bilgisayar ortamēnda Microsoft 

Excel ve Microsoft Word programlarē ile analiz edilmiĸ ve yorumlanmēĸtēr.  
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Tablo 1. Anket uygulanan illerdeki Coĵrafya ¥ĵretmenlerinin Daĵēlēmē 

Anket 

Uygulanan 

Ķller 

¥ĵretmen 

sayēsē 
Kadēn Erkek Toplam 

f f % f % f % 

Antalya 361 35 36,08 62 63,92 97 100 

Gaziantep 362 23 32,86 47 67,14 70 100 

Ķstanbul 1656 62 50,00 62 50,00 124 100 

Ķzmir 607 61 57,55 45 42,45 106 100 

Konya 364 43 36,94 68 63,06 111 100 

Genel 

Toplam 
3350 224 43,70 284 56,30 508  100 

 

Araĸtērma; her t¿rdeki liselerde gºrev yapan 224 kadēn, 284 erkek olmak ¿zere 

toplamda 508 coĵrafya ºĵretmenine bizzat gºrev yaptēĵē okulda uygulanarak 

ger­ekleĸtirilmiĸtir.  

3. Bulgular 

Coĵrafya eĵitiminde ­izimler, modeller, haritalar, k¿reler, atlaslar, 

fotoĵraflar, maketler, etkileĸimli tahtalar, gezi gºzlemler, arazi ­alēĸmalarē, dijital 

haritalar, uydu fotoĵraflarē, CBS, filmler, kitaplar, yazē tahtalarē, projeksiyonlar, 

kameralar, grafikler ve benzeri gibi materyallerin kullanēlmasē dersin 

verimliliĵini arttērdēĵē gibi ºĵrenme ºĵretme s¿recini de olumlu etkilemektedir. 

B¿t¿n bunlarēn yanēnda coĵrafya eĵitiminde coĵrafi bilgi aĵēnēn kurulmasē eĵitim 

ve ºĵretim kalitesini arttēracaktēr. Bu araĸtērma ile elde edilen bulgular aĸaĵēdaki 

gibi deĵerlendirilmiĸtir.   

  



134 

 
ķekil 1. Coĵrafya dersi i­in okullardaki ara­-gere­lerin yeterlilik durumu 

 

ñCoĵrafya dersi i­in okulunuzdaki ara­-gere­ler yeterli mi?ò sorusuna, 

­alēĸmaya katēlan 508 coĵrafya ºĵretmenin 261ôi (%51,4) ñKēsmen Yeterliò, 

145ôi (%28,5) ñYetersizò, 102ôsi (%20,1) ñYeterliò ĸeklinde gºr¿ĸlerini 

belirtmiĸlerdir. Okullardaki eĵitim ara­ gere­leri yetersizdir. Bu sonu­ yani 

okullardaki eĵitim ara­ gere­lerinin yetersizliĵi; eĵitim ºĵretim faaliyetlerinin en 

ºnemli sorunu olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Bu sorun T¿rk Milli Eĵitiminin 

hedeflerine ulaĸmasēnē sekteye uĵratmaktadēr.  

 

 
ķekil 2. Okullardaki dijital harita arĸivinin yeterlilik durumu 

 

ñOkulunuzdaki dijital harita arĸivi yeterli mi?ò sorusuna, araĸtērmaya katēlan 

coĵrafya ºĵretmenlerinin; 303ô¿  (%59,6) ñYetersizò, 115ôi (%22,6) ñKēsmen 

Yeterliò, 72ôsi (%14,2) ñYeterliò, 18ôi (%3,5) ñKararsēzēmò ĸeklinde gºr¿ĸlerini 

belirtmiĸleridir. Coĵrafya eĵitiminin en ºnemli ara­larēndan olan dijital 
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haritalarēn okullarda yeterince bulunmamasē coĵrafya eĵitinin ama­larē 

doĵrultusunda ger­ekleĸtirilmesine engel olmaktadēr. 

 
ķekil 3. Coĵrafya ºĵretmenlerinin birbirleri ile mesleki bilgi alēĸveriĸinde bulunma 

durumlarē 

Coĵrafya ºĵretmenleri ile mesleki bilgi alēĸveriĸinde bulunuyor musunuz?ò 

sorusuna, ¥ĵretmenlerin; 241ôi (%47,4) ñBazenò, 175ôi (%34,4) ñHer Zamanò, 

90ôē (%17,7) ñHi­bir Zamanò, 2ôsi (%0,4) ñNadirenò ĸeklinde gºr¿ĸlerini 

savunmuĸlardēr. Eĵitimde birliĵin saĵlanmasē, ºĵretim programlarēnēn 

hedeflerine ulaĸmasēnē saĵlamak amacēyla yapēlmak istenen z¿mre ºĵretmenler 

arasē iĸbirliĵi ­alēĸmalarēnēn yeterince yapēlmadēĵē tespit edilmiĸtir.   

 
ķekil 4. Coĵrafya dersinin daha etkili olmasē amacēyla T¿rkiye geneli CBA(Coĵrafi 

Bilgi Aĵē) kullanēlmalē mēdēr? 

  

175; 35%
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2; 0% 90; 18%

Her zaman
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ñCoĵrafya dersinin daha etkili olmasē amacēyla T¿rkiye geneli Coĵrafi Bilgi 

Aĵē kullanēlmalē mēdēr?ò sorusuna, coĵrafya ºĵretmenlerinin 470ôi (%92,5) 

ñEvetò, 24ô¿ (%4,7) ñFikrim Yokò, 14ô¿ (%2,8) ñHayērò ĸeklinde gºr¿ĸlerini 

belirtmiĸlerdir. Coĵrafya eĵitiminde teknoloji kullanēmē ve dijitalleĸmeyi sahada 

gºrev yapan coĵrafya ºĵretmenleri faydalē bulmaktadēr. Bu nedenle 

uygulayēcēlarēn taraf olduĵu ºnemli bir veri tabanē olan CBA ile coĵrafya eĵitimi 

b¿t¿nleĸtirilmelidir.   

4. Sonu­ ve ºner ler 

Coĵrafya eĵitiminde teknoloji kullanēmēnēn g¿n ge­tik­e daha ºnemli hale 

geldiĵi g¿n¿m¿zde ñCoĵrafi Bilgi Aĵēò ile coĵrafya dersleri entegrasyonunun 

saĵlanmasē gerektiĵi yapēlan araĸtērma ile ve ºĵretmen gºr¿ĸleriyle ortaya 

konulmuĸtur. 2024 yēlēnda yenilenen coĵrafya ºĵretim programēnēn teknoloji 

tabanlē olmasē, CBS uygulamalarēna yer verilmiĸ olmasē, bu araĸtērmaya katēlan 

coĵrafya ºĵretmenlerinin % 92ôsinin CBA kullanēlmalē gºr¿ĸ¿n¿ desteklemesi, 

coĵrafya ve dijitalleĸmenin ne kadar gerekli olduĵunu gºstermektedir. Demirci 

ve Karaburun (2011) CBS, GPS ve Google Earth teknolojilerinin coĵrafya 

derslerinde kullanēmēnēn ºnemli olduĵunu, teknolojinin geliĸmesi ile yaygēn 

olarak kullanēlan ara­lar haline dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿, yaĸanēlan mek©nēn anlaĸēlmasēnda 

ve yºnetilmesinde son derece etkili olduĵunu belirtmiĸtir. Ayrēca Artvinli (2009) 

coĵrafya ºĵretmenlerine CBS eĵitimlerinin verilmesi gerektiĵini ve CBSônin 

ºĵrenciler a­ēsēndan aktif eĵitimi desteklediĵini savunmuĸtur. ¥zt¿rk ve Demirci 

(2020) Coĵrafi Bilgi Sistemlerinin ºzellikle ºĵrencilerin analitik d¿ĸ¿nme, 

mek©nsal algē ve problem ­ºzme becerilerinin geliĸiminde ºnemli katkēlar 

sunduĵunu ortaya koymuĸtur. Bu baĵlamda yapēlan araĸtērmadan elde edilen 

sonu­lara gºre;  

1- Coĵrafya eĵitiminde ºĵrenmeyi kolaylaĸtēracak ve kalēcē hale getirecek 

okullardaki ºĵretim materyallerinin ºĵretmen gºr¿ĸleri dikkate alēndēĵēnda yeter 

d¿zeyde olmadēĵē tespit edilmiĸtir. Bu durumu ortadan kaldēracak ve coĵrafya 

eĵitiminde ­ēĵēr a­acak dijital harita, grafik, ­izim, video, slayt, konu ºzetleri gibi 

her t¿rl¿ materyalin ­evrimi­i veri tabanēnda hazēr olduĵu ñCoĵrafi Bilgi Aĵēò 

eĵitim sistemine entegre edilmelidir.  

2- Dijital harita arĸivi coĵrafya eĵitiminde en etkili ders ara­larēndan biridir. 

Ancak yapēlan araĸtērmada okullarda dijital harita arĸivinin yeterli olmadēĵē tespit 

edilmiĸtir. Araĸtērmaya katēlan coĵrafya ºĵretmenlerinin %59,6ôsē ñYetersizò 

ĸeklinde gºr¿ĸlerini belirtmiĸleridir. Bu sonu­tan hareketle i­inde her t¿rl¿ dijital 

i­eriĵin bulunduĵu CBA altyapēsēnēn oluĸturulmasēyla coĵrafya eĵitiminin en 

ºnemli ekipman sorunlarēndan birisi ­ºz¿lm¿ĸ olacaktēr. ¢imenôin (2008) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada daha verimli bir coĵrafya dersi i­in ñteknoloji sēnēflarēnēnò 

oluĸturulmasē gerektiĵini belirtmiĸtir. Bu baĵlamda dijital haritalarla 

zenginleĸtirilmiĸ CBA altyapēsē oluĸturulmalēdēr. 
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3-Coĵrafya eĵitiminin ger­ekleĸtirilmesinde en ºnemli mihenk taĸlarēndan 

birisi de z¿mre ºĵretmenler arasē iĸbirliĵinin aktif bir ĸekilde ger­ekleĸmesidir. 

Ancak bu ­alēĸmada coĵrafya ºĵretmenlerinin birbirleri ile yeterli d¿zeyde 

mesleki bilgi alēĸveriĸinde bulunmadēklarē ºĵretmen gºr¿ĸleri ile tespit edilmiĸtir. 

¥ĵretmenlerin; %47,4ô¿ ñBazenò, %17,7 ñHi­bir Zamanò ĸeklinde gºr¿ĸlerini 

savunmuĸlardēr. Aynē branĸ ve farklē z¿mreler arasē iĸ birliĵi ­alēĸmalarēndaki 

yetersizlik ºĵretmenler arasē bilgi alēĸveriĸinin sekteye uĵramasēna ve coĵrafya 

ºĵretim programēnēn hedeflerinin ortak bir ĸekilde ger­ekleĸtirilmesine engel 

olmaktadēr. Z¿mre ºĵretmeler arasē iĸbirliĵi ­alēĸmalarēnēn daha verimli hale 

getirilebilmesi, ºĵretim programlarēnēn hedeflerinin reel bir ĸekilde 

ger­ekleĸtirilmesi i­in eĵitimde dijitalleĸmenin hēzlanmasē ve ñcoĵrafi bilgi aĵēò 

veri tabanē altyapēsē oluĸturulmalēdēr. 

4-Eĵitim ºĵretim faaliyetlerinde; ºĵretmen performanslarēnēn daha iyi hale 

getirilmesi, aktif ºĵrenme modelinin uygulanabilmesi, ºĵrenci merkezli ºĵretim 

faaliyetlerinin yaygēnlaĸmasē, uzaktan eĵitim faaliyetlerinin daha nitelikli hale 

getirilmesi, okullarda materyal ve ara­ gere­ sorununun en aza indirilmesi, 

yaparak, yaĸayarak ºĵrenme modelinin geliĸtirilmesi, eĵitim ºĵretim 

faaliyetlerine teknoloji entegrasyonunun saĵlanmasē, proje ve uygulama tabanlē 

ºĵrenme modelinin geliĸtirilmesi, coĵrafya dersinin daha etkili ve verimli hale 

getirilmesi, ºĵretmenlerin derslerde kullandēklarē ºĵretim yºntemleri ve 

materyallerin ­eĸitlendirilmesi, eĵitim i­erikli dijital verilere ulaĸēmēn 

kolaylaĸmasē, ders i­eriklerinin daha zengin hale getirilmesi, coĵrafya eĵitiminde 

birliĵin saĵlanmasē amacēyla, coĵrafya ile ilgili derslerde kullanēlabilecek her 

t¿rl¿ dijital materyalin depolanabileceĵi ve derslerde kullanēlmak ¿zere b¿t¿n 

T¿rkiyeôdeki coĵrafya ºĵretmenlerinin kullanēmēna sunulabilecek CBA (Coĵrafi 

Bilgi Aĵē) kurulmalēdēr.  

5- ¥ĵrencilerin coĵrafya dersine olan ilgi ve isteklerini arttērarak ºĵrenmeyi 

daha kolay hale getirmek amacēyla Coĵrafi Bilgi Aĵē ile coĵrafya ders i­erikleri, 

oyun tabanlē ºĵrenme (gamification) sistemine uyumlu hale getirilmelidir.  

Teknolojik alt yapēya sahip dijital verilerin depolandēĵē, farklē kuruluĸlar 

arasēnda ¿retilen verilerin tek baĸēna veya birbirlerine entegre edilerek kullanma 

imkanēnē saĵladēĵē ulusal ve uluslararasē g¿ncel, zengin coĵrafi i­erikler ve 

materyaller ile coĵrafya ºĵretmenleri arasēnda bilgi alēĸveriĸi saĵlanarak eĵitimin 

kalitesi ve verimliliĵi arttēracaĵē ºngºr¿len CBA ¿lkemizde kurulmalē ve alt yapē 

­alēĸmalarēna baĸlanmalēdēr.  
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Giriĸ 

¥ĵretmenlik sorumluluĵu y¿ksek bir meslektir. ¥zel eĵitim ºĵrencileri ile 

­alēĸmanēn sorumluluĵu da diĵer ºĵrencilerle ­alēĸmanēn gerektirdiĵi 

sorumluluktan az deĵildir.  ¥zel eĵitim gerektiren ­ocuklarla ­alēĸanlarēn sabēr 

ve anlayēĸlē olmalarē beklenmektedir (Himmetoĵlu vd. 2022). ¢oĵu zaman ºzel 

eĵitim gerektiren ­ocuĵa sahip olan aileler toplumda kabul gºrmedikleri gibi 

­ocuklarēna bulaĸēcē hastalēĵa sahip gibi davranēlarak damgalanma ile karĸē 

karĸēya kalabilmektedirler (Y¿ksel - Tanrēverdi, 2019). Bu ºĵrencilere hasta 

muamelesi yapēlmasēnēn ­ocuĵa ya da topluma katkēsē bulunmamaktadēr. ¢ocuĵa 

ve topluma katkē sunma bu ºĵrencilere verilecek eĵitimin kalitesinin arttērēlmasē 

ile m¿mk¿nd¿r. 

Bireysel ve geliĸim ºzellikleri ile eĵitim yeterlilikleri a­ēsēndan akranlarēndan 

anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºsteren bireylerin eĵitim ve sosyal ihtiya­larēnē 

karĸēlamak ¿zere geliĸtirilmiĸ eĵitim programlarē ve ºzel olarak yetiĸtirilmiĸ 

personel ile uygun ortamlarda s¿rd¿r¿len eĵitim, ºzel eĵitim olarak 

adlandērēlēr(¥zel Eĵitim Hizmetleri Yºnetmeliĵi, 07 Temmuz 2018). ¥zel 

eĵitim hizmetleri her zaman devlet tarafēndan sunulamayabilir. Devlet, ºzel 

eĵitim i­in destek hizmetlerine ihtiya­ duyan bireylerin yetenekleri geliĸtirmek, 

topluma katēlēmlarēnē saĵlamak baĵēmsēz yaĸam ve mesleki beceriler 

kazandērabilmek i­in ºzel eĵitim ve rehabilitsyon merkezlerinden hizmet satēn 

alēr (Milli Eĵitim Bakanlēĵē ¥zel Eĵitim Kurumlarē Yºnetmeliĵi, 18 Mayēs 

2012). 

Sayēĸtay tarafēndan 2018 yēlēnda yapēlan denetimde Milli Eĵitim Bakan-lēĵē 

denetimlerinde sorun olarak belirtilen hususlardan biri; ºzel eĵitim ve 

rehabilitasyon merkezlerinde engelli bireylere sunulan destek eĵitim hizmetleri 

i­in tahsis edilen kaynaklarēn, etkin bir denetim sistemi olmamasē nedeniyle etkili 

kullanēlmamasēdēr (Erg¿n, 2023). 

Milli Eĵitim Bakanlēĵē 2018 yēlēnda yapēlan bu eleĸtiri sonrasē 2019 yēlēnda 

yapēlan deĵiĸiklik ile ders devam takibini kurumun giriĸ ­ēkēĸēnē gºr¿nt¿leyen 

kameralē sistemle yapmaktadēr. Devlet aldēĵē bu hizmet karĸēlēĵēnē ºdemek i­in 

ºĵretmenlerden yaptēklarē derslere iliĸkin ders defterini dol-durmalarēnē, ders 

defterlerine uygun olarak kurumca Milli Eĵitim Bakanlēĵē sistemine girilmesini 

beklemektedir. Girilen bu bilgiler Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan 

yetkilendirilen gºrevlilerce kameralē gºr¿nt¿leme sistemi ile kontrol 

edilmektedir. (Milli Eĵitim Bakanlēĵē ¥zel Eĵitim Kurumlarē Yºnetmeliĵi, 18 

Mayēs 2012). Elbette kamera gºr¿nt¿lerinin hepsi incelenmesi bu yetkililerin 

baĸka iĸ yapmayarak sadece bu iĸi denetlemesi ile m¿mk¿n olacaktēr. Bu 

durumda yetkililer rastgele ºĵrenci denetimi yapmaktadēr. Bu durumda somut bir 

ĸik©yet olmamasē durumunda ders yapēlmayan ºĵrencilerin t¿m¿n¿n tespit 

edilmesini zorlaĸtērmaktadēr. Sayēĸtayôēn denetim raporunda belirttiĵi etkin 
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denetim sistemi i­in olumlu adēmlar atēlmasēna raĵmen tamamen etkin bir 

denetim sistemi kurulamamēĸtēr. ¦stelik ºĵrencinin kamera gºr¿nt¿lerinden 

kuruma girdiĵi tespit edilecek olup ders yapēlēp yapēlmadēĵē da tam olarak tespit 

edilemeyecektir. Milli Eĵitim bakanlēĵē ¥zel ¥ĵretim Kurumlarē Yºnetmeliĵinin 

11-2/4. Maddesi gereĵince dersliklere kamera konulamayacaĵēndan ders durumu 

takibi kamerayla yapēlamamaktadēr(Milli Eĵitim bakanlēĵē ¥zel ¥ĵretim 

Kurumlarē Yºnetmeliĵi, 20 Mart 2012).   

Sistemi kēsaca ºzetleyecek olursak; eĵitim vermekle gºrevli personel eĵitim 

verdiĵi ºĵrencilerin saat ve konu bilgilerini ders defterinin ilgili bºl¿m¿ne yazar. 

Ķlgili yºnetici bu bilgileri Milli Eĵitim Bakanlēĵē sistemine iĸler. Milli Eĵitim 

Bakanlēĵē yetkilileri sisteme iĸlenen bilgileri kamera kayētlarē ile kont-rol eder. 

Bu kontrol sadece ºĵrencinin kurumuna giriĸi ile ilgilidir. Daha sonra ºdeme 

ger­ekleĸir. Fazla ve yersiz ºdemelerde ilgili eĵitim personeli ve kurum m¿d¿r¿ 

doĵrudan sorumlu olmaktadēr. Bu sorumluluk ºĵretmenlere hukuki alanda 

sorumluluk y¿klediĵi gibi eĵitimsel anlamda da sorumluluk y¿klemektedir.  Bu 

­alēĸmanēn amacē ºzel eĵitim ve rehabilitasyon merkezle-rinde verilen 

eĵitimlerin usul¿ne uygun ĸekilde ger­ekleĸmemesi durumunda ­alēĸan ve 

ºĵrencilerin bu durumdan nasēl etkileneceĵine iliĸkin ºngºr¿-de bulunmaktēr. Bu 

ama­la aĸaĵēdaki sorulara cevap aranmēĸtēr. 

1.   Etkin bir denetim sistemi kurulmamasēnēn ºzel eĵitim ve rehabilitasyon 

merkezi m¿d¿r¿ ve eĵitim personelinde yaratacaĵē hukuki sorunlar nelerdir? 

2. Etkin bir denetim sistemi kurulmamasēnēn ºzel eĵitim ve rehabilitasyon 

merkezi ºĵrencilerine yaratacaĵē sorunlar nelerdir? 

3. Etkin bir denetim sistemi kurulmamasēnēn ºzel eĵitim ve rehabilitasyon 

merkezinde yarattēĵē etik sorunlar nelerdir? 

 

1. Etkin bir denetim sistemi kurulmamasēnēn ºzel eĵitim ve 

rehabilitasyon merkezi eĵitim personelinde yaratacaĵē hukuki sorunlar 

nelerdir? 

1.1. T¿rk Ceza Kanununa Gºre Durumun Deĵerlendirilmesi 

T¿rk Ceza Kanunuônun 204/2 sayēlē maddesinden,  resmi belgede sahtecilik 

su­u oluĸabilecektir. Konuyla ilgili resmi belgede sahtecilik su­unun oluĸumu 

i­in hakkēnda iddia bulunan gºrevlinin belgeyi d¿zenleme gºrevi olmalē, resmi 

belgeyi ger­eĵe aykērē olarak d¿zenlemelidir. Su­un bu ĸartlar altēnda 

ger­ekleĸmesi durumunda failler 3 ile 8 yēl arasē hapis cezasē ile karĸē karĸēya 

kalabilirler  (T¿rk Ceza Kanunu, 26 Eyl¿l 2004). 
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¥zel ¥ĵretim Kurumlarē Kanununun 9. Maddesi gereĵince ºzel ºĵretim 

kurumlarēnda gºrev yapan yºnetici ve eĵitim personeli 4483 sayēlē Memurlar ve 

Diĵer Kamu Gºrevlilerinin Yargēlanmasē Hakkēnda Kanuna tabii olduklarē 

anlaĸēlmaktadēr (Milli Eĵitim Bakanlēĵē, 14 ķubat 2007). ¥zel eĵitim ve 

rehabilitasyon merkezinde gºrev yapan kurum m¿d¿r¿ ve eĵitim personeli 

yukarēda belirtilen madde kapsamēnda 4483 sayēlē kanun kapsamēndadēr. Bir kiĸi 

hakkēnda bahsedilen kanun kapsamēnda ºn inceleme yapēlabilmesi i­in kiĸinin 

memur ya da diĵer kamu gºrevlisi olmasē, su­ iĸlemesi ve su­un gºrev sebebiyle 

iĸlenmesi gerekmektedir(Memurlar ve Diĵer Kamu Gºrevlilerinin Yargēlanmasē 

Hakkēnda Kanun, 1999). ¥zel eĵitim ve rehabilitasyon merkezi m¿d¿r¿ ve eĵitim 

personeli memur olmasa da diĵer kamu gºrevlileri arasēnda yer almaktadēr. Bu 

­alēĸanlarēn ger­eĵe aykērē bel-ge d¿zenlemeleri durumunda su­ iĸledikleri 

anlaĸēlmaktadēr. Bu su­u da gºrev sebebiyle hazērlamalarē gereken evraklarē 

ger­eĵe aykērē d¿zenlemeleri sebebiyle ¿­ ĸartē yerine getirdikleri ve haklarēnda 

ºn inceleme yapēlarak yargēlanmalarē gerektiĵi anlaĸēlmaktadēr. Yargēlama 

sonucu en az ¿­ yēl ha-pis cezasē ile karĸē karĸēya kalēnabilmektedir. 

1.2. 657 Sayēlē Devlet Memurlarē Kanununa Gºre Durumun 

Deĵerlendirilmesi 

¥zel ¥ĵretim Kurumlarē Kanununun 9. Maddesi gereĵince ºzel ºĵretim 

kurumlarēnda gºrev yapan yºnetici ve eĵitim personeli 657 sayēlē Devlet 

Memurlarē Kanunuôna tabii olduklarē anlaĸēlmaktadēr (Milli Eĵitim Bakanlēĵē, 14 

ķubat 2007). 

657 sayēlē Devlet Memurlarē Kanunuônun 125-D/f maddesinde ger­eĵe aykērē 

rapor ve belge d¿zenlemek fiili yer almaktadēr. Bu su­u iĸleyen kamu gºrevlileri 

kademe ilerlemesinin durdurulmasē cezasē ile karĸē karĸēya 

kalabilmektedirler(Devlet Memurlarē Kanunu, 14 Temmuz 1965). ¥zel ºĵretim 

kurumlarēnda ­alēĸanlarda kademe ile ilgili bir husus bulunmadēĵēndan ¥zel 

¥ĵretim Kurumlarē Kanunuônun 9. maddesi kapsamēnda b¿r¿t aylēklarēnēn 1/4 ó¿ 

ile İôsi arasēnda ceza verildiĵi tekrarē halinde gºrevlerine son verileceĵi 

belirtilmektedir (Milli Eĵitim Bakanlēĵē, 14 ķubat 2007). ¥zel Eĵitim ve 

Rehabilitasyon Merkezi eĵitim personeli ve yºneticileri T¿rk Ceza Kanunuôna 

gºre hapis cezasē ile cezalandērēlabilecekken 657 sayēlē Devlet Memurlarē 

Kanunuôna gºre iĸlerinden de olabileceklerdir. 

Bununla birlikte 657 sayēlē Devlet Memurlarē Kanunuônun 48. Maddesinde 

devlet memurlarēnda aranan ĸartlar belirtilmiĸtir. Bu maddenin beĸ numaralē alt 

bendinde devlet memuru olacak kiĸinin T¿rk Ceza Kanununun 53. Maddesinde 

yer alan sahtecilik su­u iĸlememiĸ olmasē gerekmektedir. 657 sayēlē Devlet 

Memurlarē Kanunuônun 98-b maddesinden memurluĵa alēnma ĸartlarēnē 

kaybeden memurun memurluĵunun sona ereceĵi anlaĸēl-maktadēr.  
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2. Etkin bir denetim sistemi kurulmamasēnēn ºzel eĵitim ve 

rehabilitasyon merkezi ºĵrencilerine yaratacaĵē sorunlar nelerdir? 

2.1. T.C. Anayasasēna Gºre Durumun Deĵerlendirilmesi 

T.C. Anayasasēônēn 42. Maddesinde ñKimse, eĵitim ve ºĵrenim hakkēn-dan 

yoksun bērakēlamaz. ¥ĵrenim hakkēnēn kapsamē kanunla tespit edilir ve 

d¿zenlenir. Eĵitim ve ºĵretim, Atat¿rk ilkeleri ve inkēlaplarē doĵrultusunda, 

­aĵdaĸ bilim ve eĵitim esaslarēna gºre, Devletin gºzetim ve denetimi altēnda 

yapēlēr. Bu esaslara aykērē eĵitim ve ºĵretim yerleri a­ēlamaz. Eĵitim ve ºĵretim 

h¿rriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldērmaz. Ķlkºĵretim kēz ve erkek 

b¿t¿n vatandaĸlar i­in zorunludur ve Devlet okullarēnda parasēzdēr. ¥zel ilk ve 

orta dereceli okullarēn baĵlē olduĵu esaslar, Devlet okullarē ile eriĸilmek istenen 

seviye-ye uygun olarak, kanunla d¿zenlenir. (Ek fēkra: 9/2/2008-5735/2 md. 

Ķptal: Anayasa Mahkemesinin 5/6/2008 tarihli ve E. 2008/16, K. 2008/116 sayēlē 

Kararē ile. ) Devlet, maddi imk©nlardan yoksun baĸarēlē ºĵrencilerin, 

ºĵrenimlerini s¿r-d¿rebilmeleri amacē ile burslar ve baĸka yollarla gerekli 

yardēmlarē yapar. Devlet, durumlarē sebebiyle ºzel eĵitime ihtiyacē olanlarē 

topluma yararlē kēlacak tedbirleri alēr. Eĵitim ve ºĵretim kurumlarēnda sadece 

eĵitim, ºĵretim, araĸtērma ve incele-me ile ilgili faaliyetler y¿r¿t¿l¿r. Bu 

faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenemez.ò(T.C. Anayasasē, 1982) 

h¿k¿mleri bulunmaktadēr.  

Kimsenin eĵitim hakkēndan mahrum kalmamasē ºzel eĵitime gereksinim 

duyan ­ocuklarēmēz i­in de ge­erlidir. ¥zel eĵitim ve rehabilitasyon merkezleri 

ºzel eĵitime gereksinim duyan ºĵrenciler i­in ºnemli bir kaynak-tēr. Sistemde 

ºnemli bir a­ēĵē gidermektedir. Ancak devletten para almak adēna eĵitim 

vermeden eĵitim vermiĸ gibi evrak d¿zenlemek yukarēda bahsedilen hukuki 

sorunlarē doĵursa da ºĵrencilerin eĵitim hakkēnē engellemektedir. Ķĸlerini etik 

deĵerlere ºnem vererek yerine getiren baĸka bir kurumda ºĵrenci eĵitim 

alabilecekken usul¿ne uygun olmayan iĸ yapēlmasē bu ­ocuĵun eĵitim hakkēnēn 

elinden alēnmasēna neden olmaktadēr. 

2.2. Uluslararasē Anlaĸmalara Gºre Durumun Deĵerlendirilmesi 

Ķnsan Haklarē Evrensel Beyannamesiônin 26. maddesinde her bireyin eĵitim 

hakkē olduĵu vurgulanmaktadēr. Ķkinci maddesinde fark gºzetmek-sizin bu 

haklardan herkesin yararlanacaĵē belirtilmektedir (Ķnsan haklarē evrensel 

beyannamesi, 1949). Fark gºzetilmemesi ºzel eĵitime gereksinim duyan 

ºĵrencilerin de ihmal edilmemesini gerektirmektedir.  

¢ocuk Haklarēna Dair Sºzleĸmeônin 28. ve 29. maddelerinde fērsat eĸitliĵi 

temelinde her ­ocuĵun eĵitim hakkē olduĵu ve bu eĵitimin ­ocuĵu en ¿st d¿zeyde 

geliĸtirecek ĸekilde verileceĵi vurgulanmaktadēr (¢ocuk Haklarēna Dair 

Sºzleĸme, 1990). ¢ocuĵun bu hakkēnēn en ¿st d¿zeyde verilmesi onun 
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ºzelliklerine uygun eĵitim verilmesi ile ger­ekleĸecektir. ¥zel eĵitime 

gereksinim duyan ºĵrencilerin de ihtiya­ duyduklarē eĵitimi alarak 

yeterliliklerini en d¿zeyde ger­ekleĸmesi saĵlanabilir. Bºylece bu insanlarēn 

topluma katkē saĵlayacak duruma gelmesi saĵlanabilir.  

Engellilerin Haklarēna Ķliĸkin Sºzleĸmeônin 7. maddesinde engelli ­ocuklarēn 

temel insan ve hak ºzg¿rl¿klerinden tam yararlanmasē, y¿ksek yararēnēn 

saĵlanmasē ve gºr¿ĸlerini ifade etmelerine yºnelik ºnlemler alēna-caĵē 

belirtilmektedir(Engellilerin Haklarēna Ķliĸkin Sºzleĸme, 03 Aralēk 2008).Eĵitim 

de en temel insan haklarēndan biridir. ¥zel eĵitime gereksinim duyan ­ocuk 

kendine ºzel eĵitim fērsatlarēnēn sunulmasē ile en y¿ksek yararē elde edecektir. 

Engellilerin Haklarēna Ķliĸkin Sºzleĸmeônin 24. maddesinde ise sºzleĸ-meye 

taraf olan devletlerin engellilerin eĵitim hakkēnē tanēyacaĵē,  bu hakkē ayrēmcēlēk 

yapmaksēzēn saĵlanmasē i­in ºnlemler alēnmasēndan bahsedilmektedir 

(Engellilerin Haklarēna Ķliĸkin Sºzleĸme, 03 Aralēk 2008). Ayrēmcēlēk genellikle 

zayēf olana karĸē yapēlmaktadēr. ¥zel eĵitime gereksinim duyan ºĵrenciler 

toplumun diĵer kesimine karĸē daha g¿­s¿zd¿r. Toplumun bu ­ocuklara ºzel 

eĵitim imk©nē sunmasē bir l¿tuf deĵil onlarēn hakkē olanēn verilmesidir. Devlet 

bu imk©nēn sunulmasē i­in ºzel sektºrden hizmet satēn alērken hizmet saĵlayēcē 

kurum ºĵrencilerin bu haklarēnē eksiksiz olarak sunmakla y¿k¿ml¿d¿r. 

3. Etkin bir denetim sistemi kurulmamasēnēn ºzel eĵitim ve 

rehabilitasyon merkezinde yarattēĵē etik sorunlar nelerdir? 

T¿rk Dil Kurumuna gºre etik; deĵiĸik meslek kollarēndaki taraflarēn uymasē 

ya da ka­ēnmasē gereken davranēĸlardē olarak tanēmlanmaktadēr(T¿rk Dil 

Kurumu G¿ncel Sºzl¿k). Mesleki etik ilkeleri olan mesleklerde etik ilkelerin 

benimsenmesi ve uygulanmasē kolay iken ºzel eĵitim mesleki etik ilkelerinin 

olmamasē ºzel eĵitim hizmetinin sunulmasēnda farklēlēklar ya da yanlēĸlar 

meydana gelmesine bu durum da ºzel eĵitim hizmetinin niteliĵini olumsuz 

etkileyebilmektedir (Ak­amete vd. 2016).  Milli Eĵitim Bakanlēĵē Etik 

Komisyonuônun yayēnladēĵē eĵiticiler i­in mesleki etik ilkeler-den on birincisi 

ders saatlerine uymaktēr. Bu ilkeye gºre eĵitici derse ge­ kalma, erken ­ēkma, 

dersi kesintiye uĵratma gibi ºĵrencinin eĵitim hakkēna zarar verecek faaliyette 

bulunmaz (ñEĵitimciler Ķ­in Mesleki Etik Ķlkelerò, 2021).  ¥zel eĵitim ºĵrencileri 

diĵer ºĵrenciler gibi eĵitim hizmetlerinden tam olarak eksiksiz bir ĸekilde 

faydalanmalēdēr. Buradaki eksiksizlik hem m¿fredat hem de zaman olarak da 

deĵerlendirilmelidir. ¥ĵrencinin ºzel eĵitim hizmetinin sunulduĵu yere gelmesi 

elbette yeterli olmayacak ºĵret-menin de ders s¿resini etkili ve verimli bir ĸekilde 

ge­irmesi beklenecektir. 

Councēl for Exceptēonal Chēldren (2010) yayēnladēĵē ¥zel Eĵitim Mesleki 

Etik Ķlkelerinde yapēlan ­alēĸmalarēn ºzel eĵitime gereksinim duyan ºĵrencilerin 
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m¿mk¿n olan en y¿ksek ºĵrenme ­ēktēlarēnē ve yaĸam kalitesi potansiyelini 

geliĸtirmeleri i­in iddialē beklentiler oluĸturmak ve s¿rd¿rmeleri, onlarēn zararēna 

olan her uygulamadan ka­ēnmalarē ve ºĵrenme ­ēktēlarēnē iyileĸtirmeye 

­alēĸmalarē beklenmektedir (ñSpecial Education Professional Ethical 

Principlesò). ¥ĵrencinin ºzel eĵitimden fayda saĵlamasē i­in ºncelikle eĵitim 

hizmeti sunulan yere gelmelidir. ¥ĵrenci eĵitim hizmetinin sunulduĵu yere 

gelmezse eĵitim hizmetinden de faydalanamayacaktēr. Bu nedenle ºĵrencinin 

kuruma devamē ºnemlidir. Aynē ĸekilde ­ocuĵun sadece eĵitim ortamēnēn 

sunulduĵu yere gelmesi yeterli olmamakta eĵitiminde eksiksiz bir ĸekilde 

sunulmasē bºylece ºĵrencinin m¿mk¿n olacak en ¿st seviyede geliĸmemesi 

saĵlanacaktēr. Gerek ºĵrenciye ºzel eĵitim ortamēnēn oluĸturulmasē, gerekse bu 

ortamēn s¿rekli ºl­me ve deĵerlendirmelerle geliĸtirilmesi, eksikliklerinin 

giderilmesi, ºĵrenciye yeni ortamlar oluĸturulmasē ve yeniden ºl­¿lerek yeniden 

geliĸtirilmesi s¿reci bir dºng¿ ĸeklinde devam etmelidir. Bºylece ºĵrenci i­in 

eĵitim ­ēktēlarē s¿rekli geliĸtirilecek ve ­ocuĵun yaĸam kalitesi de 

geliĸtirilecektir. ¢ocuĵun geliĸimi olabilecek en ¿st seviyeye ­ēkmasē 

toplumunda geliĸimine katkē saĵlayacaktēr. 

  Tartēĸma ve Sonu­ 

Sahte belge d¿zenleme su­u genellikle dolandērēcēlēk, zimmet, vergi 

ka­ak­ēlēĵē vb. gibi su­larēn iĸleniĸinde aracēlēk etmektedir. Bahsi ge­en evraklar, 

toplumda hukuki iliĸkilerin ger­ekleĸmesini saĵlayan kanēt niteliĵindeki 

evraklardēr. Belge yazēlē olarak d¿zenlenir ve hukuki nitelik taĸēr. Ayrēca belgeyi 

d¿zenleyen bellidir (Gºkcan, 2009). Belgenin hukuki nitelik taĸēmasē, hukuk 

d¿zeninde bir karĸēlēĵēnēn olmasē yani delil niteliĵinde olmasēdēr. Belgenin hukuk 

kurallarē i­erisinde ge­erliliĵi vardēr.  (Pancaroĵlu, 2022). Makale konusu evrakta 

da d¿zenleyen belli olup, Milli Eĵitim Bakan-lēĵē ile kurum arasēnda hukuki bir 

nitelik taĸēyēp sistem ¿zerinden d¿zenlenmektedir. Hukuki iliĸkiye gºre ºzel 

eĵitim ve rehabilitasyon merkezi belli ĸartlarda hizmet sunacak olup karĸēlēĵēnda 

¿cretini alacaktēr. Sºz konusu fiilde kurum hizmet sunmadan ¿cret almak i­in 

sahte evrak d¿zenlemesin-den bahsedilmektedir. Bºylece kurum bu iĸten haksēz 

kazan­ saĵlamaktadēr. Bu durum aynē zamanda kamu g¿veninin de 

zedelenmesine neden olabilecektir. Toplumda resmi belgeye karĸē bir g¿ven 

vardēr. Ama resmi belgenin sahte olarak d¿zenlenmesi belgenin doĵruluĵuna olan 

g¿veni sarsacak-tēr(Kºken, 2016). Bu su­ta kamu g¿veni zedelendiĵi gibi ºzel 

eĵitime gerek-sinim duyan ­ocuk ta bu iĸten zarar gºrmektedir.  

Kamu gºrevlisi olan eĵitim personeli ve kurum m¿d¿r¿ bir su­ iĸleme-si, bu 

su­u gºrevi sebebiyle iĸlediĵi anlaĸēldēĵēnda, bu su­ ile isnat edilen kamu 

gºrevlisi hakkēnda 4483 sayēlē Memurlar ve Diĵer Kamu Gºrevlilerinin 

Yargēlanmasē Hakkēnda Kanun kapsamēnda ºn inceleme yapēlmasē 

gerekmektedir (Milli Eĵitim Bakanlēĵē, 14 ķubat 2007). Yapēlan bu ºn inceleme 
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kapsamēnda isnat edilen su­ doĵrulanērsa adli makamlara yargēlanmalarē ¿zerine 

bilgi gºnderilmesi gerekmektedir. Adli makamlarda yargēlanmasē hakkēnda 

gºr¿ĸ¿ doĵru bulursa yargēlama aĸamasēna ge­ilmektedir. 

Sºz konusu su­u iĸleyen kamu gºrevlisi sahte belgeyi d¿zenlediĵi gibi bu 

belgenin hazērlanmasēnda menfaatinin bulunmasē, kamu zararēnēn oluĸmasē ve bu 

fiillerin bilerek, isteyerek ger­ekleĸtirilmesi gerekmektedir (¢atal-­am - Alēcē, 

2023). Bu su­u iĸleyen kamu gºrevlisi ger­eĵe aykērē belge d¿zenlediĵinden 657 

sayēlē Devlet Memurlarē Kanunuônun 125-D/f madde-sinde ger­eĵe aykērē rapor 

ve belge d¿zenlemek fiili kapsamēnda kademe ilerlemesi durdurma cezasē ve 

tekrarēnda gºrevinin son bulunmasē tehlikesi ile karĸē karĸēya kalacaktēr. Aynē 

memur T¿rk Ceza Kanununa gºre sahtecilik su­u sabit gºr¿l¿rse 657 sayēlē 

Devlet Memurlarē Kanunuônun 98-b maddesi kapsamēnda gºrevine son verilmesi 

gerekmektedir. 

¢ocuĵun zararē kendi yeteneklerini en ¿st d¿zeye ­ēkarmasē ya da geliĸimini 

en ¿st d¿zeyde ger­ekleĸtirmesinin engellenmesidir. ¢ocuĵun zamanēnda 

almadēĵē bu eĵitimin yaratacaĵē a­ēĵē kapatmak daha zor olacaktēr. 

T.C. Anayasasēônēn 42. Maddesi (T.C. Anayasasē, 1982), Ķnsan Haklarē 

Evrensel Beyannamesiônin 26. Maddesi (Ķnsan haklarē evrensel beyanname-si, 

1949),  ¢ocuk Haklarēna Dair Sºzleĸmeônin 28. ve 29. Maddeleri (¢ocuk 

Haklarēna Dair Sºzleĸme, 1990), Engellilerin Haklarēna Ķliĸkin Sºzleĸmeônin 7. 

Maddesi (Engellilerin Haklarēna Ķliĸkin Sºzleĸme, 03 Aralēk 2008), Engellilerin 

Haklarēna Ķliĸkin Sºzleĸmeônin 24. Maddesi (Engellilerin Haklarēna Ķliĸkin 

Sºzleĸme, 03 Aralēk 2008) gereĵince ­ocuĵa ºzelliklerine uygun eĵitim verilmesi 

ve ihtiya­ duyduklarē eĵitimi alarak yeterliliklerini en d¿zeyde ger­ekleĸmesi 

saĵlanabilecektir. Bºylece ­ocuk ve toplum en y¿ksek yararē elde edecektir. 

Mesleklerin etik deĵerleri olmasē aslēnda kurumlarēnda yasal yºnden zarar 

gºrmesini engelleyecektir. ¥rneĵin ­ocuk ºzel eĵitim ve rehabilitasyon 

merkezine gelmediĵinde ºĵretmen ailesiyle gºr¿ĸ¿p ­ocuĵun ºzel eĵitim 

hizmetinden yararlanmasē i­in kuruma gelmesi yºn¿nde ikna edebilecek 

gelmediĵi g¿nler i­in telafi eĵitimi verilmesini saĵlayacaktēr. Etik deĵerlere sahip 

ºĵretmen, ºĵrencinin ºzel eĵitimden fayda saĵlamasē i­in ºncelikle eĵitim 

hizmeti sunulan yere gelmesi gerektiĵini, gelmemesi durumunda ºĵrencinin 

geliĸimi eksik kalabileceĵinin bilincindedir. ¢ocuk ºzel eĵitim hizmeti almak 

i­in kuruma geldiĵinde etik deĵerlere sahip ºĵretmen ­ocukla zaman 

kaybetmeden ­alēĸmalarēna devam edecektir. ¥zel eĵitim ºĵrencileri eĵitim 

hizmetlerinden tam olarak eksiksiz bir ĸekilde faydalanmasē yºn¿nde gayret 

gºsterecektir. ¥ĵretmen ders s¿resini etkili ve verimli bir ĸekilde ge­irecektir. 

¥ĵrenci ile uyguladēĵē programēn ºĵrenciye yararlē olup olmadēĵē s¿rekli 

deĵerlendirilir. Eksiklikleri deĵerlendirir ve eksiklikleri giderecek ºnlemler 

alēnarak ºĵrencinin yeterliliklerini en ¿st d¿zeye ­ēkarmak i­in ­alēĸēr. 
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Etkin bir denetim sistemi kurulmamasē ºzel eĵitim ve rehabilitasyon 

merkezinde gºrev yapan yºnetici ve eĵitim personelinin yasal yºnden sēkēntēya 

girmesine hatta hapis cezasē almasēna neden olabilecektir. Bununla birlikte 

ºĵrenci de etkin denetim sistemi kurulmamasē nedeni ile nitelikli ya da kendisine 

en fazla faydayē saĵlayacak eĵitimi alamayacaktēr. Bununla birlik-te eĵitim 

personeli ve kurum yºneticisi etik deĵerlere uyma ile iĸini kaybetme korkusu 

arasēnda kalabilecektir. 

11 Ocak 2023 tarihinde Diken gazetesinde yayēnlanan haberde ºzel eĵitim ve 

rehabilitasyon merkezlerinde ­alēĸanlarēn yukarēda bahsedilen ikilemi 

yaĸadēĵēndan bahsedilmektedir. ¥ĵretmenlerin gelmeyen ºĵrencileri geldi 

ĸeklinde gºstermeleri istenmekte bºylece gelmeyen ºĵrenciler ¿zerin-den 

devletten hak edilmeyen para alēndēĵē belirtilmektedir. Yapmayan personelin ise 

iĸten ­ēkarēldēĵē belirtilmektedir(Kasap, 11 Ocak 2023). Bºylece eĵitim personeli 

ya yalan beyanda bulunarak etik deĵerlere aykērē hareket edecek ve hapis cezasē 

alabilecek ya da iĸinden ekmeĵinden olabilecektir.  

Etkin denetim sisteminin kurulmamasē aynē zamanda iĸini doĵru yapan ºzel 

eĵitim ve rehabilitasyon merkezlerini haksēz yere tºhmet altēnda 

bērakabilmektedir. Toplumda ºzel eĵitim ve rehabilitasyon merkezlerinin hepsi 

hakkēnda yanlēĸ algēlar oluĸabilmektedir. Gerek personelin, gerekse ºĵrencinin 

zarar gºrmesi ya da arzu edilen faydanēn saĵlanamamasē ve d¿r¿st ve etik 

deĵerlere baĵlē ­alēĸan ºzel eĵitim ve rehabilitasyon merkezlerinin haksēz yere 

itibar kaybēna uĵramasē etkin bir denetim sistemi ile saĵlanabilir. Bunun i­in 

dersliklere ve ders yapēlan diĵer alanlara kamera sistemi konulmasē ve bu kamera 

sisteminin Milli Eĵitim Bakanlēĵēnēn oluĸturacaĵē merkezi siteme baĵlanmasē 

saĵlanabilir. Derse girmeden ºnce y¿z tanēma sistemi oluĸturularak doĵru ºĵrenci 

ile ders yapēlēp yapēlmadēĵē tespit edile-bilir. Milli Eĵitim Bakanlēĵēônēn illerde 

oluĸturacaĵē ekiplerle bu kontrol hi­ kuruma gitmeden saĵlanabilir. Bºylece iĸini 

kurallara uygun ve etik deĵerler doĵrultusunda yapan kurumlar itibarlarēnē 

korurken diĵer kurumlar da ya-sal cezasēnē ­ekerek maddi zarara uĵrayacaktēr. 

Belki de hak etmediĵi parayē alan ºzel eĵitim ve rehabilitasyon merkezleri 

kapatēlacaktēr. Ķĸini kurallara uygun yapanlar da g¿­lenerek yoluna devam 

edebilecektir.  
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1.GĶRĶķ 

D¿nyanēn var oluĸundan g¿n¿m¿ze kadar her birey bir veya birden fazla 

ºrg¿tsel yapē i­erisinde hayatēnē devam ettirmektedir. ¥rg¿t birden fazla 

bireylerin bir arada olduklarē sosyal yapēlardēr (Ayēk ve Diĸ, 2022). ¥rg¿t 

kavramē TDK ôya gºre: ñOrtak bir amacē ger­ekleĸtirmek i­in bir araya gelmiĸ 

kurumlarēn veya kiĸilerin oluĸturduĵu birlik; teĸekk¿l, teĸkilatò bi­iminde 

tanēmlanmaktadēr (tdk.gov.tr). ¥rg¿t belirli bir amacē ger­ekleĸtirmek i­in bir 

arada olan ve belirlenen ama­ doĵrultusunda faaliyetlerine kaynak temin eden, 

ger­ekleĸtiren ve belirli iliĸkiler kuran bireylerin oluĸturduĵu topluluklardēr (Can, 

Aĸan ve Aydēn, 2006). ¥rg¿tsel yapēyē etkileyen etmenlerden olan ºrg¿tsel g¿ven 

ve ºrg¿tsel sessizlik ¿zerine yapēlacak olan ­alēĸma araĸtērmanēn esasēnē teĸkil 

edecektir.  

Araĸtērmanēn birinci bºl¿m¿n¿ ºrg¿tsel g¿ven oluĸturmaktadēr. G¿ven 

kavramē TDK ya gºre: ñKorku, ­ekinme ve kuĸku duymadan inanma ve baĵlanma 

duygusu; emniyet, itimatò bi­iminde tanēmlanmaktadēr (tdk.gov.tr). Yaĸar (2005)  

ºrg¿tsel g¿veni, ºrg¿t ­alēĸanlarēnēn yºnetim kadrosuna olan g¿venleri ve 

yºnetim kadrosunun kendilerine sºylediĵine olan inan­ d¿zeyi olarak 

tanēmlamaktadēr. Bir ºrg¿t i­erisindeki iĸverenin vermiĸ olduĵu g¿ven ve destek 

olup, iĸverenin yalēn, a­ēk sºzl¿, anlaĸēlēr ve vermiĸ olduĵu sºzlerini yapacaĵēna 

olan inancē ifade etmektedir (Taĸkēn ve Dilek, 2010).  

¥rg¿tler varlēklarēnē ­eĸitli yollarla devam ettirirler. Bunlardan en ºnemli ve 

etkili olanlardan bir tanesi ise eĵitimdir. Eĵitim sistemleri kendilerini i­inde 

bulunduklarē zamana ve geleceĵe gºre hazērlayarak devam etmektedir. Ķ­inde 

yaĸanēlan ­aĵda meydana gelen deĵiĸimler bireylerin kēsa zamanda bilgiye 

ulaĸabilmeleri i­in teknolojinin geliĸimine olanak saĵlamēĸtēr. ¢aĵda meydana 

gelen geliĸmeler ºrg¿tlerin iĸleyiĸlerini etkilemektedir. Bu etkilerin ºnemli bir 

bºl¿m¿ ise eĵitim ºrg¿tleri alanēndadēr.  

Eĵitim ºrg¿tleri, teknolojik alanda meydana gelen geliĸmelere paralel olarak 

bilgiyi elde etme, bilgiyi yºnetme, depolama ve bilgi paylaĸēmēnēn saĵlanmasē 

yºntemleri de yaygēnlaĸmēĸtēr (Kērēk, 2016). Deĵiĸen ve geliĸen ºrg¿tlerin 

temelini insan faktºr¿ oluĸturmaktadēr (Se­ilmiĸ ve Kēlē­, 2017). 

Eĵitim sisteminin temelini oluĸturan ºĵretmenler yaĸanēlan ­aĵlarda meydana 

gelen deĵiĸimlerden hem etkilenmekte hem de bu sistemi etkilemektedir. 

Artuksiôye (2009) gºre teknolojik alanda meydana gelen hēzlē deĵiĸimler, 

toplumlarda oluĸan deĵiĸimler, kalabalēk ve karmaĸēk yapēya sahip ºrg¿tlerde 

kiĸiler arasē iliĸkileri etkilerken aynē zamanda da bireyin ºzelinde sahip olduĵu 

g¿ven duygusunu etkilemektedir.  

Bireylerin kabiliyet ve yeteneklerinin farkēna varmalarē ve bu farkēndalēklarēnē 

verimli ĸekilde kullanacaklarē olanaklar saĵlandēĵēnda ºrg¿tsel yapē temellerini 
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saĵlamlaĸtērarak varlēĵēnē devam ettirmektedir. Fakat gerekli imk©n ve olanaklar 

saĵlanmadēĵēnda krizler ortaya ­ēkmaktadēr. Yazēcēoĵluôna (2015) gºre kiĸiler 

arasē iliĸkilerin fazla olduĵu alanlardan biri olan okullarda g¿ven kavramē ºnemli 

bir yere sahiptir. ¥ĵretmenlerin i­inde bulunduklarē kurumlarda kendilerinin 

g¿vende hissetmeleri hem kendine hem ­evresine olumlu yansēmaktadēr.  

Eĵitim sisteminin temel girdilerinden biri olan ºĵretmenler toplumda 

yadsēnamayacak kadar bir etki alanēna sahiptirler. Bu nedenle saĵlēklē nesiller 

oluĸturmanēn ĸartlarēndan bir tanesi de ºĵretmenlerin kendilerini g¿ven 

duyduklarē ortamlarda bulmalarēdēr. Bozaslanôa (2023) gºre eĵitime yºnelik 

ºrg¿t yapēlarēnda ºĵretmenler istenilen amaca ulaĸmada baĸrolde yer almaktadēr. 

¥ĵretmenlerin kendilerinden bekleneni verebilmesi, etkin olabilmesi veya 

gerekli uyumu saĵlayabilmesi i­in bulunduklarē ortamda kendilerini g¿vende 

hissetmeleri gerekmektedir.  

¥ĵretmenler kendilerini g¿ven duymadēklarē bir ortamda hissettiklerinde, 

okul k¿lt¿r¿ne ve okulun ham girdileri olan ºĵrencilerle gerekli b¿t¿nleĸmeyi 

saĵlayamamaktadērlar. G¿ven sēkēntēsē yaĸayan veya su­luluĵa kapēlan kiĸiler 

sosyal hayattan kendini geri ­ekme, yaĸam standartlarēnda d¿ĸ¿ĸ, kendini 

ger­ekleĸtirme sēkēntēsē yaĸayan mutsuz bir kiĸi haline dºn¿ĸ¿r (Kula ve ¢akar, 

2015). ¥ĵretmenlerin ºrg¿te duyduklarē g¿ven azaldēĵēnda veya ortadan 

kalktēĵēnda bireyin kendini geri ­ekme, sessiz kalma, ortamdan uzaklaĸma gibi 

­aba sarf ettikleri gºr¿lmektedir. Bu nedenle sēnēf ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven 

d¿zeylerinin araĸtērēlabilir ve sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿venlerini etkileyen 

etmenlerin neler olduĵu belirlenebilir. 

Araĸtērmanēn ikinci bºl¿m¿n¿ ise ºrg¿tsel sessizlik kavramē oluĸturmaktadēr. 

Sessizlik kavramē TDKô ya gºre: ñortalēkta g¿r¿lt¿ olmama durumu; s¿kut, tēsò 

bi­iminde tanēmlanmaktadēr (tdk.gov.tr). Ekonomi, sosyoloji, psikoloji, iletiĸim, 

eĵitim gibi bir­ok alanda sessizlik kavramē karĸēmēza ­ēkmaktadēr (Yeĸilaydēn ve 

Bayēn, 2015). ¥rg¿tsel sessizlik, i­inde bulunulan kurum veya kuruluĸlarda gerek 

ºrg¿tsel d¿zeyde gerekse bireysel d¿zeyde sorun oluĸturmaktadēr. Yenilenmenin 

ve deĵiĸimin ºn¿nde engel oluĸturmaktadēr (Demir, 2021). ¥rg¿t ¿yelerinin 

yºnetimsel veya fonksiyonel iĸlemlerde oluĸan sorunlarla ilgili bilin­li olarak 

fikir belirtmemesidir (¥zt¿rk, 2019). 

¥rg¿tlerde sessizlik; ºrg¿tlerin deĵiĸimini, geliĸimini, yenilenmesini, 

yaratēcēlēĵē, yenilik­i fikirlerin oluĸumunu, ºrg¿t bireyleri ¿zerindeki olumlu olan 

deĵerleri yok etmektedir. Gºktaĸ Kulualp ve ¢akmakôa (2016) gºre ºrg¿tlerde 

oluĸan sessizlik bireylerin kendilerini deĵersiz hissetmelerine, stres 

yaĸamalarēna, motivasyon d¿ĸ¿kl¿ĵ¿ne, g¿ven kavramēnēn azalmasēna, yenilik­i 

fikir ve d¿ĸ¿ncelerine engel olmakta, yaratēcēlēĵēnē, ºrg¿te baĵlēlēĵēnē, ºrg¿te olan 

g¿venini, iĸ kalitesini azaltmaktadēr.  
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¥rg¿t i­erisinde oluĸan bu durumlarda sorunlar yok edilmediĵi s¿rece ºrg¿t 

gerilemekte ve sorunlar her adēmda daha da b¿y¿mektedir. ¥rg¿t yºneticileri 

tarafēndan ºrg¿tsel sessizliĵe neden olan etkenler doĵru bi­imde tahlil edilebilir 

ve bu etkenler ortadan kaldērēlabilir. Basit ­alēĸmalar yapēlarak ­ºz¿me 

kavuĸturulacak sorunlar ilerleyen zamanlarda daha karmaĸēk hale gelerek 

­ºz¿mlenemeyecek ve ºrg¿tten beklenen ama­, hedeflerin ger­ekleĸmesinin 

ºn¿nde engel oluĸturacaktēr (¢itli, 2015). 

D¿nya genelinde ger­ekleĸen teknolojik geliĸmeler, siyasi olaylar, savaĸlar, 

toplumsal olaylar, coĵrafi geliĸmeler ve benzeri bir­ok olay eskiden olayēn 

meydana geldiĵi ¿lkeyi veya komĸu ¿lkeleri etkilerken artēk g¿n¿m¿zde 

k¿reselleĸme yolunda t¿m d¿nyayē etkilemektedir. Olaylar sadece olayēn 

ger­ekleĸtiĵi toplumun kaderini deĵil t¿m d¿nyanēn kaderini ĸekillendirmektedir. 

Gºktaĸ Kulualp ve ¢akmakôa (2016) gºre i­inde yaĸadēĵēmēz y¿zyēlēn ortaya 

­ēkardēĵē rekabet ortamē ve k¿reselleĸme durumu; g¿venilir ve s¿rd¿r¿lebilir 

sistemler oluĸturmanēn temel kaynaĵē olan insan faktºr¿n¿n deĵeri daha da ºnem 

kazanmēĸtēr. Globalleĸen d¿nyada toplumlar kamu kurumlarē ve ºzel kuruluĸlar 

varlēklarēnē devam ettirebilmek adēna saĵlam ve g¿venilir adēmlar atarak, 

s¿rd¿r¿lebilir sistemler oluĸturma yolunu tercih ettikleri gºr¿lmektedir. 

¥rg¿tler varlēklarēnē devam ettirebilmek i­in g¿venilir ºrg¿tler olmalarē 

gerekmektedir. Bu ºrg¿tlerin sahip olduĵu sistemler en ¿st sistemden en alt 

sisteme kadar g¿ven veren olmalēdēr. Sandalôa (2014) gºre ºrg¿tlerin 

s¿rekliliklerini saĵlayabilmeleri i­in ºrg¿tsel g¿vene ihtiya­ duyduklarēnē ve 

g¿ven oluĸturabilmek i­in yenilik­i, a­ēk, verimli, etkili bir ºrg¿t ikliminin 

olmasē gerekmektedir. Aynē zamanda da insan kaynaklarē se­iminde kabiliyet ve 

yetenekleri bakēmēndan g¿ven veren ve g¿venilir bireyler ile ­alēĸma konusu esas 

alēnabilir. Erer ve ķahin (2020) ºrg¿tlerin temel sermayesi olan insan faktºr¿ 

ºrg¿tlerin deĵiĸiminde geliĸiminde ºnemli bir yere sahiptir. Bireylerin sahip 

olduklarē ºzellikler ºrg¿tlerin verimliliĵini doĵrudan etkilemektedir. ¥rg¿t 

i­inde ve dēĸēnda ger­ekleĸen bir­ok faktºr ­alēĸanlarēn verim d¿zeyini 

etkilemektedir.  

G¿ven insan iliĸkilerinde vazge­ilmez ve varlēĵē yok sayēlamayacak kadar 

ºnemli bir ºĵedir. Kiĸiler arasē iliĸkilerde veya ºrg¿tsel yapēlarda baĸka hi­bir 

deĵiĸken bu kadar etkili deĵildir (Polat ve Celep, 2008). G¿n¿m¿z koĸullarēnda 

g¿ven akrabalēk baĵlarēndan da ºte bir deĵere sahiptir (Aksoy, 2016). Vatansever 

Bayraktar ve Mutlu (2023) ºrg¿tlerde yaĸanan haksēzlēklar ve adaletsizlikler 

nedeniyle ºrg¿tsel sinizm oluĸtuĵu ve bununda ­alēĸanlarēn ºrg¿te karĸē ºnyargēlē 

olmalarēna, isteksiz davranmalarēna, g¿ven ve performans d¿zeylerinde d¿ĸ¿ĸe 

neden olmaktadēr.    

Toplumdaki bireylerin g¿ven duyduklarē kurumlardan olan eĵitim kurumlarē 

aynē zamanda toplumuma yºn veren ve geleceĵin ĸekillenmesinde yol gºsterici 
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rol¿ oynamaktadēr. Demir (2021) okul b¿nyesinde verilen eĵitimler insan 

aracēlēĵēyla ger­ekleĸtirildiĵi i­in ºĵretmenlerin sergilemiĸ olduklarē tutum ve 

davranēĸlarēnēn b¿y¿k bir ºneme sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Okullar alt ve ¿st 

sitemlerle ahenk i­erisinde yol aldēĵēnda ortaya verim a­ēsēndan olumlu sonu­lar 

­ēkmaktadēr.   

Eĵitimin temel uygulayēcē birimini okullar oluĸturmaktadēr. Okul 

k¿lt¿rlerinde oluĸan g¿ven ortamē okullarēn geleceĵe saĵlam adēmlar atmasēna 

katkē saĵlayacaktēr. ¥ĵretmenlerin okul ortamlarēnda okul yºnetimi ve iklimine 

uyum saĵlamalarēnda yol gºsterici rol oynamaktadēr. Ķlkokullarda ºĵretmenler; 

okul yºnetimi, personeller, ºĵrenci ve velilerle daha fazla iletiĸim kurmaktadērlar. 

¢alēĸma alanlarēndaki bireysel veya grup i­i iliĸkilerinde g¿venin saĵlam 

temellere dayanmasē ºnemlidir. Ķĸletmelerde y¿ksek d¿zeyde g¿venin varlēĵē, 

iĸbirliĵi ­alēĸmalarēnēn geliĸmesine katkē saĵlamakta ve bu da iĸletmenin elde 

ettiĵi kazanēmlarēn oranēnē artērmaktadēr. Ķĸ alanlarēnda bireyler veya gruplar 

arasēnda g¿ven duygusunun y¿ksek olmasē, iliĸkileri pozitif yºnde etkilemekte 

aynē zamanda ºrg¿t k¿lt¿r¿n¿n ve ikliminin istenilen yºnde ilerlemesine katkē 

saĵlamaktadēr (¢alēĸkan, 2021). Faaliyetlerini s¿rekli olarak devam ettiren 

ºrg¿tlerde ºrg¿tsel g¿venin geliĸtirilmesi ve d¿zeyinin artērēlmasē ºrg¿t a­ēsēndan 

ºnemlidir.  

¥rg¿tlerde ºrg¿tsel g¿venin varlēĵē ºrg¿t¿n tabanēna yayēlmēĸ geniĸ bir g¿ven 

aĵēna sahip olmakla ve ºrg¿t¿n amacēnē, hedefini, vizyonunu, deĵerlerini 

benimseyen ºrg¿t ¿yelerinin varlēĵē ile m¿mk¿nd¿r. G¿ven tek taraflē bir deĵer 

olmayēp iki yºnl¿ bir deĵer olduĵundan, ºrg¿t i­indeki g¿veni oluĸturmak, 

geliĸtirmek, artērmak ve saĵlamlaĸtērmak olduk­a zordur. ¥rg¿t i­inde liderlik 

vasfēna sahip bireylerin pozitif yºnde ºrnek olmalarē, fedak©r olmalarē ve 

sorumluluk ¿stlenmeleri gerekmektedir (Demircan ve Ceylan, 2003).   

¥ĵretmenler sēnēflarēnda lider, okul i­inde ºrg¿t ­alēĸanē, toplum i­inde 

­alēĸtēĵē kurumu temsil eden ºrg¿t elemanē ve toplum i­inde bir birey rol¿ 

oynamaktadēr. Bu kadar geniĸ alanda rol sahibi olan ºĵretmenler kendilerini 

huzurlu, mutlu ve g¿vende hissedecekleri bir ortamda olmak isteyeceklerdir. 

Beklentilerinin karĸēlanmadēĵē ortamlarda birey sessizleĸecek, kendini ortamdan 

geri ­ekecek, sorumluluk almaktan ka­ēnacaktēr. 

¥rg¿t i­inde yer alan bireyin belirli bir konu hakkēnda fikir sahibi olmasēna 

karĸēn fikir sahibi olduklarē konu hakkēnda konuĸmamasē, d¿ĸ¿ncelerini 

sºylemekten ka­ēnmasē bi­iminde ºrg¿tsel sessizlik kavramē tanēmlanmaktadēr. 

Gºktaĸ Kulualp ve ¢akmakôa (2016) gºre ºrg¿tsel sessizlik ºrg¿t ¿yesi bir 

bireyin ºrg¿t¿ daha ileri d¿zeye taĸēyacak bilgi, d¿ĸ¿nce, fikir, gºr¿ĸ ve 

isteklerini kasten ºrg¿t yºneticisi ile paylaĸmamasē veya sessiz kalmayē 

se­mesidir. ¢itli (2015) ºrg¿t ¿yesi bir bireyin d¿ĸ¿nce ve fikirlerini sºylemek 
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yerine sessiz kalmayē tercih etmesidir. Bir konu hakkēnda fikri olmayan birinin 

konuĸmamasē ºrg¿tsel sessizlik deĵildir. ¥rg¿t i­inde meydana gelen her 

sessizlik, ºrg¿tsel sessizliĵi ifade etmemektedir (Durak, 2012). ¥rg¿tsel 

sessizlik, ºrg¿t i­erisinde farklē ĸekillerde ortaya ­ēkmaktadēr. Meydana gelen 

sessizlik konu ile ilgili bilgi eksikliĵinden olabileceĵi gibi baĸkalarēnēn 

d¿ĸ¿ncelerine katēlma, kendini veya ºrg¿t¿ koruma, konuyu kiĸinin bilmesine 

raĵmen sessiz kalmasē ve benzeri ĸekillerde gºr¿lebilir (Acaray, 2014). 

Okullar s¿rekli olarak hareketliliĵin olduĵu, yatay ve dikey yºnde iletiĸimin 

aktif olarak ger­ekleĸtiĵi kurumlardēr. Ķlkokullarda gºrev yapan sēnēf 

ºĵretmenleri ºzel bir sorumluluk almalarē nedeniyle ºrg¿tsel iĸleyiĸ i­erisinde 

daha aktif rol oynamaktadēr. ¥rg¿tsel sessizlik ºrg¿t i­erisinde aĸaĵēdan yukarēya 

veya yukarēdan aĸaĵēya ĸeklinde olabilir (Alparslan ve Kayalar, 2012).   

Toplumlarēn geleceklerinin inĸa edildiĵi okullarda ºĵretmenlerin duygularēnē, 

d¿ĸ¿ncelerini, yaĸanan sorunlarē rahatlēkla ifade edebildikleri ortamlarēn 

oluĸturulmasē ve ºĵretmenlerin okullarēnda g¿ven kaygēsē yaĸamamalarē 

gerekmektedir (Ķĸleyici, 2015). ¥ĵretmenlerin sessizlik davranēĸē sergilemeleri 

ve kendilerini ifade etmekten ka­ēnmalarē; eĵitim sisteminde ulaĸēlmak istenen 

baĸarēnēn ve geliĸimin ºn¿ndeki en b¿y¿k engellerden biridir (Paĸa, 2015). 

Toplum i­erisinde ºnemli yer bulan okullarda da ºrg¿tsel d¿zeyde 

­evresinden etkilenmekte ve ­evresini etkilemektedir. Okullarēn ana omurgasēnē 

oluĸturan ºĵretmenlerin, okullarda yaĸamēĸ olduklarē ºrg¿tsel sessizlik durumlarē 

veli ve ºĵrencileri etkilemektedir. ¥zellikle k¿­¿k yaĸ grubu ºĵretmeni olan sēnēf 

ºĵretmenlerinin ºĵrencilere olan tesirlerinin fazla olmasē gºz ºn¿ne alēnērsa sēnēf 

ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven ve ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn incelenmesi 

ºnem kazanmaktadēr. 

Ķlkokullarda ºĵretmenlerin atamalarēndan kaynaklē yaĸanan sirk¿lasyon, 

yºnetim deĵiĸiklikleri, ºĵretmen gºrevlendirmeleri, ºzel ve genel yaĸanan 

sorunlarēn artmasē nedeniyle sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven ve ºrg¿tsel 

sessizlik algēlarēnda meydana gelen deĵiĸimlere neden olan etkenlerin 

belirlenmesi ve gerekli iyileĸtirme ­alēĸmalarēnēn yapēlmasē a­ēsēndan katkē 

saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven ve ºrg¿tsel 

sessizlik algēlarē arasēndaki iliĸki ­eĸitli deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmiĸtir. 

Mevcut araĸtērmanēn problem c¿mlesi ñSēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven ile 

ºrg¿tsel sessizlik algēlarē arasēnda iliĸki var mēdēr?ò olarak belirlenmiĸtir. 

1.1. Araĸtērmanēn Amacē 

Bu araĸtērmanēn amacē sēnēf ºĵretmenlerinin ñºrg¿tsel g¿ven algēlarēò ile 

ñºrg¿tsel sessizlik algēlarēò arasēndaki iliĸkinin araĸtērēlmasēdēr. ¢alēĸmanēn 

belirlenmiĸ olan genel amacē gºz ºn¿ne alēnarak aĸaĵēda belirlenen sorulara yanēt 

aranmēĸtēr. 
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1. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē ne d¿zeydedir? 

2. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarē ne d¿zeydedir? 

3. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē eĵitim durumu,  mesleki kēdem, 

medeni durum, okuldaki ­alēĸma yēlē, yaĸ, mesleĵi isteyerek se­ip se­meme 

ve cinsiyet deĵiĸkenlerine gºre anlamlē bir ĸekilde farklēlaĸmakta mēdēr? 

4. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarē eĵitim durumu,  mesleki 

kēdem, medeni durum, okuldaki ­alēĸma yēlē, yaĸ, mesleĵi isteyerek se­ip 

se­meme ve cinsiyet deĵiĸkenlerine gºre anlamlē bir ĸekilde farklēlaĸmakta 

mēdēr? 

5. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven ile ºrg¿tsel sessizlik algēlarē arasēnda 

anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

2.Y¥NTEM 

¢alēĸmanēn ¿­¿nc¿ bºl¿m¿nde araĸtērmanēn modeli, ­alēĸma grubu, veri 

toplama ara­larē, verilerin toplanmasē, verilerin ­ºz¿mlenmesi ve yorumlanmasē 

konularē ele alēnacaktēr. 

2.1. Araĸtērmanēn Modeli 

Araĸtērmanēn bu bºl¿m¿nde sēnēf ºĵretmelerinin ºrg¿tsel sessizlik ve ºrg¿tsel 

g¿ven algēlarē arasēndaki iliĸkiyi incelemek i­in araĸtērma modellerinden iliĸkisel 

tarama modeli kullanēlmēĸtēr. Ķki veya daha fazla deĵiĸken arasēnda iliĸkinin olup 

olmadēĵēna bakēlmasē ve aynē zamanda deĵiĸkenlere hi­bir m¿dahalede 

bulunulmadan yapēlan araĸtērmadēr. Se­ilen deĵiĸkenlerin birlikte deĵiĸkenlik 

gºsterip gºstermediĵi deĵiĸimlerdir (Karasar, 2016).  Ķki deĵiĸkenin olduĵu veya 

daha fazla deĵiĸken arasēnda iliĸki olup olmadēĵēnē ve eĵer iliĸki var ise bu 

iliĸkinin ne t¿r bir iliĸki olduĵunun a­ēklanmasēdēr. Deĵiĸkenlere yºnelik 

tahminde bulunabilmek i­in yapēlan deneysel olmayan ­alēĸmadēr (Christensen, 

Johnson ve Turner, 2010). Yapēlacak olan araĸtērmada iliĸkisel tarama modeli 

kullanēlarak ve uygulanan anketten elde edinilen veriler ēĸēĵēnda, ºrg¿tsel 

sessizlik ve ºrg¿tsel g¿ven algēlarē arasēndaki iliĸki sēnēf ºĵretmenleri a­ēsēndan 

incelenmiĸtir. 

2.2. ¢alēĸma Grubu 

2023-2024 eĵitim ºĵretim yēlē bahar dºneminde Avcēlar, Esenyurt ve 

Beylikd¿z¿ il­elerinde gºrevlerine devam etmekte olan 350 sēnēf ºĵretmeni 

oluĸturmaktadēr.  Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu belirlemek i­in kolay ºrnekleme 

tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmacēnēn belirlemiĸ olduĵu ­alēĸma grubunda ki 

bireylere en rahat ulaĸabildiĵi yºntemdir. ¢alēĸma grubundan isteyen herkesin 

ºrnekleme d©hil olmasēdēr. Yapēlan bir­ok araĸtērmada araĸtērmacēlarēn bu 

yºntemi tercih etmektedir. Araĸtērmacēya zaman ve maliyet a­ēsēndan tasarruf 
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saĵlasa da; kolay ºrnekleme yºntemi ­alēĸmanēn inandērēcēlēĵēnē olumsuz 

etkileyebilmektedir (Baltacē, 2018). 

Araĸtērmaya 350 sēnēf ºĵretmeni katēlmēĸtēr. Araĸtērmaya katēlan 

ºĵretmenlerin demografik ºzellikleri Tablo 1ô de gºsterilmiĸtir. 

Tablo 2, Araĸtērmaya Katēlan Sēnēf ¥ĵretmenlerinin Demografik ¥zellikleri  

Demografik ¥zellikler f % 

Cinsiyet 
Kadēn 214 61.1 

Erkek 136 38.9 

Yaĸ 

25-35 yaĸ arasē 114 32.6 

36-45 yaĸ arasē 146 41.7 

46-55 yaĸ arasē 63 18.0 

56-65 yaĸ arasē 27 7.7 

Medeni Durum 

Bek©r 103 29.4 

Evli  229 65.4 

Boĸanmēĸ 18 5.1 

Eĵitim Durumu 

¥n Lisans 7 2.0 

Lisans 273 78.0 

Lisans¿st¿ 70 20.0 

Mesleki Kēdem 

1-9 yēl arasē 93 26.6 

10-19 yēl arasē 153 43.7 

20-29 yēl arasē 78 22.3 

30 yēl ve ¿zeri 26 7.4 

Okuldaki ¢alēĸma Yēlē 

1-5 yēl arasē 189 54.0 

6-10 yēl arasē 83 23.7 

11-15 yēl arasē 49 14.0 

16-20 yēl arasē 19 5.4 

21 yēl ve ¿zeri 10 2.9 

Mesleĵi Se­me Durumu 
Ķsteyerek se­meme 66 18.9 

Ķsteyerek se­me 284 81.1 

 

Tablo 1 incelendiĵinde araĸtērmaya katēlan sēnēf ºĵretmenlerinin demografik 

ºzellikleri gºr¿lmektedir. Buna gºre araĸtērmaya katēlan sēnēf ºĵretmenlerinin 

214ô¿ (%61,1) kadēn, 136ôsē (%38,9) erkektir. Araĸtērmaya katēlan sēnēf 

ºĵretmenlerinin 114ô¿ (%32,6) 25-35 yaĸ arasēnda, 146ôsē (%41,7) 36-45 yaĸ 

arasēnda, 63ô¿ (%18) 46-55 yaĸ arasēnda ve 27ôsi (%7,7) 56-65 yaĸ arasēndadēr. 

Araĸtērmaya katēlan sēnēf ºĵretmenlerinin 103ô¿ (%29,4) bek©r, 229ôu (%65,4) 

evli ve 18ôi (%5,1) boĸanmēĸtēr. Araĸtērmaya katēlan sēnēf ºĵretmenlerinin 7ôsi 

(%2) ºn lisans, 273ô¿ (%78) lisans ve 70ôi (%20) lisans¿st¿ programē mezunudur. 

Araĸtērmaya katēlan sēnēf ºĵretmenlerinin 93ô¿ (%26,6) 1-9 yēl arasē, 153ô¿ 

(%43,7) 10-19 yēl arasē, 78ôi (%22,3) 20-29 yēl arasē ve 26ôsē (%7,4) 30 yēl ve 

¿zeri mesleki kēdeme sahiptir. Araĸtērmaya katēlan sēnēf ºĵretmenlerinin 189ôu 

(%54) 1-5 yēl arasē, 83ô¿ (%23,7) 6-10 yēl arasē, 49ôu (%14) 11-15 yēl arasē, 19ôu 

(%5,4) 16-20 yēl arasē ve 10ôu (2,9) 21 yēl ve ¿zeri s¿re okulunda ­alēĸmaktadēr. 

Araĸtērmaya katēlan sēnēf ºĵretmenlerinin 66ôsē (%18,9) mesleĵini isteyerek 

se­meme ve 284ô¿ (%81,1) mesleĵini isteyerek se­me durumuna sahiptir. 
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2.3. Verileri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada kullanēlacak verilerin elde edilmesinde hazērlanan ºrg¿tsel g¿ven 

ve ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi uygulanmēĸtēr. Uygulanan ºl­eĵin ilk bºl¿m¿nde 

demografik ºzelliklere yºnelik sorulara, ikinci bºl¿m¿n de sēnēf ºĵretmenlerinin 

ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerine yºnelik sorulara, ¿­¿nc¿ bºl¿mde ise sēnēf 

ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnē belirlemeye yºnelik sorular yer 

almēĸtēr. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerini belirlemeye yºnelik 

¢alēĸkan (2021) ºrg¿tsel g¿venin ºl­¿lmesine yºnelik geliĸtirilen 17 maddelik 

ñ¥rg¿tsel G¿ven ¥l­eĵiò ile ¢avuĸoĵlu ve Kºse (2019) ºrg¿tsel sessizliĵin 

ºl­¿lmesine yºnelik geliĸtirilen 20 maddelik ñ¥rg¿tsel Sessizlik ¥l­eĵiò 

kullanēlacaktēr. 

2.3.1. Kiĸisel Bilgi Formu 

Kiĸisel bilgiler bºl¿m¿ hazērlanan ºl­eklerin doldurulmasēna katkē saĵlayan 

bireyler hakkēndaki demografik bilgilere ulaĸmak i­in oluĸturulmuĸtur. Kiĸisel 

bilgiler bºl¿m¿nde eĵitim durumu, mesleki kēdem, medeni durum, okulda ki 

­alēĸma yēlē ve yaĸ, mesleĵi isteyerek se­ip se­meme ve cinsiyet bakēmēndan yedi 

sorudan oluĸmaktadēr.  

2.3.2. ¥rg¿tsel G¿ven ¥l­eĵi 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnē belirlemek i­in ¢alēĸkanônēn 

(2021) geliĸtirdiĵi ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵi kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸkan (2021) 

tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn Cronbachôs Alpha deĵeri 0,93 olarak bulunmuĸtur. 

¥l­eĵin ge­erliliĵini belirlemek amacēyla saĵlēk ve eĵitim kurumlarēnda gºrev 

yapan iki ayrē ºrneklem grubunun ayrē ayrē KFA (Keĸfedici Faktºr Analizi) 

deĵeri alēnmēĸtēr. Her iki grupta da yapēlan ­alēĸmanēn KFA sonu­larēna 

bakēldēĵēnda asēl deĵeri 1ôden b¿y¿k olan ¿­ boyut elde edilmiĸtir. Yapēlan analiz 

neticesinde 17 ifadeden ve ¿­ alt boyuttan oluĸan ºl­ek oluĸmuĸtur. ¢alēĸma 

sonucunda ilk 7 madde  ñ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿venò boyutunun 

Cronbachôs Alpha deĵeri 0,92; sonraki 5 madde ñyºneticiye duyulan g¿venò 

boyutunun Cronbachôs Alpha deĵeri 0,95 ve en son 5 madde ise ñkuruma 

duyulan g¿venò boyutunun Cronbachôs Alpha deĵeri 0,94 olarak bulunmuĸtur. 

Yapēlan ­alēĸmada ñ¥rg¿tsel G¿ven ¥l­eĵininò ve KFA neticesinde ulaĸēlan ¿­ 

faktºrl¿ yapēsēnēn farklē bir sektºrde doĵrulanēp doĵrulanmayacaĵēnē anlamak 

i­in DFA (Doĵrulayēcē Faktºr Analizi) uygulanmēĸtēr. Uygulanan DFA ile 

ºl­eĵin ¿­ faktºrl¿ yapēsēnēn doĵrulandēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Elde edilen t¿m 

veriler ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵinin ge­erli bir ºl­me aracē olduĵunu ortaya 

koymuĸtur.  

¥rg¿tsel g¿ven ºl­eĵinin Cronbanch Alpha kat sayēsē 0.936 olarak 

bulunmuĸtur. ¥l­eĵin alt boyutlarēndan olan ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan 

g¿ven i­in Cronbash Alpha kat sayēsē 0,915; yºneticiye duyulan g¿ven i­in 



160 

Cronbash Alpha kat sayēsē 0,922 ve kuruma duyulan g¿ven i­in Cronbash Alpha 

kat sayēsē 0,877 olarak hesaplanmēĸtēr. Tavĸancēl (2006) 0.00 Ò Ŭ < 0.40 arasēnēn 

g¿venilir olmadēĵēnē, 0.40 Ò Ŭ < 0.60 arasēnēn d¿ĸ¿k derecede g¿venilir olduĵunu, 

0.60 Ò Ŭ < 0.90 arasēnēn olduk­a g¿venilir olduĵunu, 0.90 Ò Ŭ < 1.00 arasēnēn 

y¿ksek d¿zeyde g¿venilir olduĵunu belirtmiĸtir. Araĸtērmadan elde edilen 

verilerin analizi sonucunda ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵinin y¿ksek d¿zeyde g¿venilir 

olduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r.   

2.3.3. ¥rg¿tsel Sessizlik ¥l­eĵi  

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnē ºl­meye yºnelik ¢avuĸoĵlu 

ve Kºse (2019)  tarafēndan geliĸtirilen ñ¥rg¿tsel Sessizlik ¥l­eĵiò 

kullanēlacaktēr. ¢avuĸoĵlu ve Kºse (2019) tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn 

Cronbachôs Alpha deĵeri 0,911 olarak bulunmuĸtur. Cronbachôs Alpha deĵerine 

bakēlarak ºl­eĵin y¿ksek d¿zeyde g¿venilir olduĵu sºylenebilir. Yapēlan bir 

­alēĸmada AVE (Ortalama A­ēklanan Varyans) deĵerinin 0,50 den ve CR 

(Birleĸik G¿venilirlik) deĵerinin ise 0,70ôten b¿y¿k olmasē gerekir (Yaĸlēoĵlu, 

2017).  ¥rg¿tsel sessizlik ºl­eĵinin AVE deĵerinin 0,538 ve CR deĵerinin ise 

0,946 olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Elde edilen sonu­lardan ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵinin 

ge­erli bir ºl­ek olduĵunu sºyleyebiliriz.  ¥l­ek ¿­ alt boyuttan oluĸmaktadēr. 

¥l­ekteki 1,2,3,4,5,9,11,12,13,19ôuncu maddeler ñKabullenici ve Pasif Sessizlik 

(KPS)ò boyutunu, 17,18,20ôinci maddeler ñFērsat­ē Sessizlik (FS)ò boyutunu ve 

6,7ôinci maddeler ise ñ¥rg¿t Yararēna Sessizlik (¥YS)ò boyutunu 

oluĸturmaktadēr. 

Mevcut araĸtērmada ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵinin Cronbash Alpha kat sayēsē 

0.954 olarak tespit edilmiĸtir. ¥l­eĵin alt boyutlarēndan olan kabullenici pasif 

sessizlik i­in Cronbash Alpha kat sayēsē 0,921; fērsat­ē sessizlik i­in Cronbash 

Alpha kat sayēsē 0,874 ve ºrg¿t yararēna sessizlik i­in Cronbash Alpha kat sayēsē 

0,830 olarak hesaplanmēĸtēr. Tavĸancēl (2006) 0.00 Ò Ŭ < 0.40 arasēnēn g¿venilir 

olmadēĵēnē, 0.40 Ò Ŭ < 0.60 arasēnēn d¿ĸ¿k derecede g¿venilir olduĵunu, 0.60 Ò 

Ŭ < 0.90 arasēnēn olduk­a g¿venilir olduĵunu, 0.90 Ò Ŭ < 1.00 arasēnēn y¿ksek 

d¿zeyde g¿venilir olduĵunu belirtmiĸtir. Araĸtērmada elde edilen verilerin analizi 

sonucunda ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵinin y¿ksek d¿zeyde g¿venilir olduĵunu 

sºylemek m¿mk¿nd¿r.   

2.4.Verilerin Toplanmasē 

Verileri toplamak i­in araĸtērmacē tarafēndan ºl­ekler google formlar 

¿zerinden hazērlanmēĸ ve sisteme y¿klenmiĸtir. Araĸtērmaya katēlēm gºn¿ll¿l¿k 

esaslēdēr. Araĸtērma izni alēndēktan sonra 2024 yēlē Mart ayē ile Haziran aylarē 

arasēnda verilerin toplanmasē ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmaya katēlacak sēnēf 

ºĵretmenlerine formlarēn linki veya karekodu gºnderilmiĸtir. Araĸtērmaya 
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gºn¿ll¿ olarak katēlan sēnēf ºĵretmenleri onam formlarē alēndēktan sonra formlar 

doldurtulmuĸtur. 

2.5. Verilerin ¢ºz¿mlenmesi ve Yorumlanmasē  

Verilerin analizine baĸlamadan ºnce normallik analizi yapēlmēĸtēr. ¥rg¿tsel 

g¿ven ºl­eĵi ve ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵine ait yapēlan normallik analizi sonu­larē 

Tablo 2ô de gºsterilmiĸtir.  

Tablo 2, ¥rg¿tsel G¿ven ¥l­eĵi ve ¥rg¿tsel Sessizlik ¥l­eĵine Ait ¢arpēklēk ve 

Basēklēk Deĵerleri 

¥l­ekler Alt Boyutlar  

¢arpēklēk Deĵerleri Basēklēk Deĵerleri 

Ķstatistik 
Standart 

Hata 
Ķstatistik 

Standart 

Hata 

¥rg¿tsel 

G¿venirlik 

¥l­eĵi 

¢alēĸma Arkadaĸlarēna 

Duyulan G¿ven 
-.542 .130 .417 .260 

Yºneticiye Duyulan G¿ven -.745 .130 .755 .260 

Kuruma Duyulan G¿ven -.701 .130 .809 .260 

¥rg¿tsel 

Sessizlik 

¥l­eĵi 

Kabullenici ve Pasif 

Sessizlik 
.318 .130 -.562 .260 

Fērsat­ē Sessizlik .679 .130 -.119 .260 

¥rg¿t Yararēna Sessizlik .019 .130 -1.114 .260 

Tablo 2 incelendiĵinde ñºrg¿tsel g¿venò ve ñºrg¿tsel sessizlikò ºl­eklerinin 

alt boyutlarēna ait ­arpēklēk ve basēklēk deĵerlerinin -1.500 ile +1.500 

(Tabachnick ve Fidell, 2013) arasēnda olduĵu, verilerin normal daĵēlēm gºsterdiĵi 

ortaya ­ēkmēĸtēr. Ulaĸēlan bu sonu­ doĵrultusunda ­alēĸmanēn alt problemlerinde 

parametrik testler kullanēlmēĸtēr.  

¢alēĸmada ulaĸēlan verilerin ­ºz¿mlenmesinde ve yorumlanmasēnda SPSS 27 

paket programē kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada elde edilen verilerin 

yorumlanmasēnda 0,05'den k¿­¿k p deĵerleri istatistiksel olarak anlamlē kabul 

edilmiĸtir. Araĸtērmada aĸaĵēda belirtilen analizler uygulanmēĸtēr.  

1. Katēlēmcēlarēn sosyo-demografik ºzelliklerine gºre ñcinsiyetò, ñyaĸò, 

ñmedeni durumò, ñeĵitim durumuò, ñmesleki kēdemò, ñokuldaki ­alēĸma yēlēò, 

ñmesleĵi isteyerek se­ip se­memeò daĵēlēmlarēnē belirlemek amacēyla frekans (n) 

ve y¿zde (%) daĵēlēmlarē hesaplanmēĸtēr.  

2. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē hesaplamak i­in ñbetimselò 

istatistik uygulanmēĸtēr. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel aidiyet ile se­eneklere 

iliĸkin sēnērlar ve d¿zey aralēĵē (n-1/n) form¿l¿nden hesaplanarak (1,00 ï 1,80) 

arasēndaki deĵerler ­ok d¿ĸ¿k, (1,81 ï 2,60) arasēndaki deĵerler d¿ĸ¿k, (2,61 ï 

3,40) arasēndaki deĵerler orta, (3,41 ï 4,20) arasēndaki deĵerler y¿ksek ve (4,21- 

5,00) arasēndaki deĵerler ­ok y¿ksek olarak hesaplanmēĸtēr. 

3. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarē hesaplamak i­in ñbetimselò 

istatistik uygulanmēĸtēr. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel aidiyet ile se­eneklere 

iliĸkin sēnērlar ve d¿zey aralēĵē (n-1/n) form¿l¿nden hesaplanarak (1,00 ï 1,80) 
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arasēndaki deĵerler ­ok d¿ĸ¿k, (1,81 ï 2,60) arasēndaki deĵerler d¿ĸ¿k, (2,61 ï 

3,40) arasēndaki deĵerler orta, (3,41 ï 4,20) arasēndaki deĵerler y¿ksek ve (4,21- 

5,00) arasēndaki deĵerler ­ok y¿ksek olarak hesaplanmēĸtēr. 

4. Cinsiyet ve mesleĵi isteyerek se­ip se­meme deĵiĸkenlerinin ºrg¿tsel 

g¿ven ºl­eĵi puanlarēna gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek i­in 

ñbaĵēmsēz gruplar t-testiò uygulanmēĸtēr.  

5. Yaĸ, medeni durum, eĵitim durumu, mesleki kēdem ve okuldaki ­alēĸma yēlē 

deĵiĸkenlerinin ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵi puanlarēna gºre farklēlaĸēp 

farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek i­in ñOne Way ANOVAò testi uygulanmēĸtēr. 

6. Cinsiyet ve mesleĵi isteyerek se­ip se­meme deĵiĸkenlerinin sessizlik 

ºl­eĵi puanlarēna gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek i­in ñbaĵēmsēz 

gruplar t-testiò uygulanmēĸtēr. 

7. Yaĸ, medeni durum, eĵitim durumu, mesleki kēdem ve okuldaki ­alēĸma yēlē 

deĵiĸkenlerinin ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi puanlarēna gºre farklēlaĸēp 

farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek i­in ñOne Way ANOVAò testi uygulanmēĸtēr. One 

Way ANOVA analizinde ­ēkan farkēn kaynaĵēnē tespit etmek i­in ñLSD ¢oklu 

Analiziò uygulanmēĸtēr. 

8. Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē ile ºrg¿tsel sessizlik algēlarē 

arasēndaki iliĸkiyi belirlemek i­in ñPearson Korelasyon Analiziò uygulanmēĸtēr. 

3. BULGULAR  

3.1. Araĸtērmanēn Birinci Alt Problemine Ķliĸkin Bulgular  

Araĸtērmanēn birinci alt problemi olan ñSēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarē ne d¿zeydedir?ò sorusuna yanēt bulmak i­in yapēlan betimsel istatistik 

Tablo 3ôte gºsterilmiĸtir.  

Tablo 3, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven D¿zeyleri 

Formlar  Alt Boyutlar  N  ss 
Min. 

Deĵ. 

Mak. 

Deĵ. 

¥rg¿tsel G¿ven 

¥l­eĵi 

¢alēĸma Arkadaĸlarēna 

Duyulan G¿ven 
350 3.73 .73 1.00 5.00 

Yºneticiye Duyulan G¿ven 350 3.78 .81 1.00 5.00 

Kuruma Duyulan G¿ven 350 3.90 .71 1.40 5.00 

¥rg¿tsel G¿ven ¥l­eĵi 350 3.80 .63 1.82 5.00 

Tablo 3 incelendiĵinde sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵinden 

aldēklarē puanlara ait betimsel istatistik bulgularēna yer verilmiĸtir. Araĸtērmaya 

katēlan 350 sēnēf ºĵretmeninin ñ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿venò alt 

boyutundan elde edilen deĵerlerin ortalamasē (8 = 3.73) y¿ksek d¿zeyde, 

ñyºneticiye duyulan g¿venò alt boyutundan elde edilen deĵerlerin ortalamasē (8 
= 3.78) y¿ksek d¿zeyde ve ñkuruma duyulan g¿venò alt boyutundan elde edilen 

x
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deĵerlerin ortalamasē (8 = 3.90) y¿ksek d¿zeyde ve ñºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵiò alt 

boyutundan elde edilen deĵerlerin ortalamasē (8 = 3.80) y¿ksek d¿zeyde olarak 
bulunmuĸtur.  

3.2. Araĸtērmanēn Ķkinci Alt Problemine Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn ikinci alt problemi olan ñSēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik 

algēlarē ne d¿zeydedir?ò sorusuna yanēt bulmak i­in yapēlan betimsel istatistik 

Tablo 4ôte gºsterilmiĸtir.  

Tablo 4, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik D¿zeyleri 

Formlar  Alt Boyutlar  N  ss 
Min. 

Deĵ. 

Mak. 

Deĵ. 

¥rg¿tsel Sessizlik 

¥l­eĵi 

Kabullenici Pasif 

Sessizlik 
350 2.46 .85 1.00 4.70 

Fērsat­ē Sessizlik 350 2.18 .92 1.00 5.00 

¥rg¿t Yararēna 

Sessizlik 
350 2.75 1.06 1.00 5.00 

¥rg¿tsel Sessizlik 

¥l­eĵi 
350 2.41 .80 1.00 4.65 

Tablo 4 incelendiĵinde sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵinden 

aldēklarē puanlara ait betimsel istatistik bulgularēna yer verilmiĸtir. Araĸtērmaya 

katēlan 350 sēnēf ºĵretmeninin ñkabullenici pasif sessizlikò alt boyutundan elde 

edilen deĵerlerin ortalamasē (8 = 2.46) d¿ĸ¿k d¿zeyde, ñfērsat­ē sessizlikò alt 

boyutundan elde edilen deĵerlerin ortalamasē (8 = 2.18) d¿ĸ¿k d¿zeyde ve ñºrg¿t 

yararēna sessizlikò alt boyutundan elde edilen deĵerlerin ortalamasē (8 = 2.75) 

orta d¿zeyde ve ñºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵiò genel boyutundan elde edilen 

deĵerlerin ortalamasē (8 = 2.41) d¿ĸ¿k d¿zeyde olarak bulunmuĸtur.  

3.3. Araĸtērmanēn ¦­¿nc¿ Alt Problemine Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn ¿­¿nc¿ alt problemi olan ñSēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarē cinsiyet, yaĸ, medeni durum, eĵitim durumu, mesleki kēdem, okuldaki 

­alēĸma yēlē, mesleĵi isteyerek se­ip se­meme deĵiĸkenlerine gºre anlamlē bir 

ĸekilde farklēlaĸmakta mēdēr?ò sorusuna yanēt bulmak i­in yapēlan analizlere ait 

tablolar sērayla verilmiĸtir.  

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

yapēlan baĵēmsēz gruplar t-testi analizi sonu­larēna Tablo 5ôte gºsterilmiĸtir.  

  

x



164 

Tablo 5, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algē Puan Ortalamalarēnēn Cinsiyet 
Deĵiĸkenine Gºre Baĵēmsēz Gruplar  T-testi Analizi  Sonu­larē 

Alt Boyutlar / ¥l­ek Deĵiĸkenler N ἦ Ss sd t p 

¢alēĸma Arkadaĸēna Duyulan 

G¿ven 

Kadēn 214 3.80 .72 
348 2.23 .026 

Erkek  136 3.63 .72 

Yºneticiye Duyulan G¿ven 
Kadēn 214 3.82 .78 

348 1.12 .261 
Erkek  136 3.72 .85 

Kuruma Duyulan G¿ven  
Kadēn 214 3.94 .68 

348 1.32 .187 
Erkek  136 3.84 .76 

¥rg¿tsel G¿ven ¥l­eĵi 
Kadēn 214 3.85 .60 

348 1.92 .055 
Erkek  136 3.72 .67 

 

Tablo 5ôte sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn cinsiyetlerine gºre 

farklēlaĸma durumunu incelemek i­in yapēlan baĵēmsēz gruplar t-testi analizi 

sonu­larē verilmiĸtir. Analiz sonucuna gºre ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵinde cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr [t (348) = 1.92; 

p>0.05]. G¿ven ºl­eĵinin alt boyutlarēnda da cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

farklēlaĸma durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre yºneticiye duyulan g¿ven alt 

boyutunda [t (348) = 1.12; p>0.05] ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutunda [t (348) 

= 1.32; p>0.05] anlamlē d¿zeyde farklēlaĸma olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Buna karĸēn 

­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda ise kadēn sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.80) ile erkek sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 3.63) arasēnda kadēn sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē bir farklēlēk 

olduĵu tespit edilmiĸtir [t (348) = 2.23; p<0.05]. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn yaĸ deĵiĸkenine gºre 

yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē Tablo 

6ôda gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 6, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algē Puan Ortalamalarēnēn Yaĸ 

Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way ANOVA) Sonu­larē 

 
Deĵiĸ 

ken  
N ἦ Ss Varyans 

Kareler 

Toplamē 
sd 

Karele

r Ort.  
F p 

Far

k 

¢ADG 

25-35 

yaĸ 
114 

3.6

1 
.82 

Gruplar arasē 
7.62 3 2.54 

4.9

1 

.00

2 

c>a 

d>a 

d>b 

36-45 

yaĸ 
146 

3.7

0 
.64 

Gruplar i­i 
178.95 346 .51   

46-55 

yaĸ 
63 

3.8

4 
.70 

Toplam 
186.57 349    

56-65 

yaĸ 
27 

4.1

6 
.65 

 
     

YDG 

25-35 

yaĸ 
114 

3.7

4 
.84 

Gruplar arasē 
2.73 3 .91 

1.3

8 

.24

9 

- 

36-45 

yaĸ 
146 

3.7

2 
.81 

Gruplar i­i 
228.49 346 .66   

46-55 

yaĸ 
63 

3.8

7 
.71 

Toplam 
231.22 349    

56-65 

yaĸ 
27 

4.0

2 
.87 

 
     

KDG 

25-35 

yaĸ 
114 

3.9

0 
.74 

Gruplar arasē 
2.18 3 .72 

1.4

1 

.23

7 

- 

36-45 

yaĸ 
146 

3.8

3 
.69 

Gruplar i­i 
177.86 346 .51   

46-55 

yaĸ 
63 

3.9

9 
.68 

Toplam 
180.04 349    

56-65 

yaĸ 
27 

4.0

9 
.77 

 
     

¥rg¿t

sel 

G¿ven 

¥l­eĵi 

25-35 

yaĸ 
114 

3.7

3 
.65 

Gruplar arasē 
3.90 3 1.30 

3.3

0 

.02

1 

d>a 

d>b 

36-45 

yaĸ 
146 

3.7

5 
.60 

Gruplar i­i 
136.56 346 .39   

46-55 

yaĸ 
63 

3.9

0 
.60 

Toplam 
140.47 349    

56-65 

yaĸ 
27 

4.1

0 
.69 

 
     

*a: 25-35 yaĸ, b: 36-45 yaĸ, c: 46-55 yaĸ, d: 56-65 yaĸ 

Tablo 6ôya bakēldēĵēnda katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn yaĸ 

deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r 

[F (3 ï 346) = 3.30; p<0.05]. Gruplar arasēnda ortaya ­ēkan anlamlē farklēlēĵēn hangi 

gruplardan kaynaklandēĵēnē belirlemek i­in tamamlayēcē analizlerden LSD ­oklu 

karĸēlaĸtērma analizi yapēlmēĸtēr. 25-35 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 3.73) ile 56-65 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 4.10) arasēnda 56-65 yaĸ arasē lehine; 36-45 yaĸ arasēndaki sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.75) ile 56-65 yaĸ arasēndaki sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 4.10) arasēnda 56-65 yaĸ arasē lehine 

anlamlē d¿zeyde farklēlēk olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da yaĸ deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma durumu 

incelenmiĸtir. Yºneticiye duyulan g¿ven alt boyutunda [F (3 ï 346) = 1.38; p>0.05] 

ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutunda [F (3 ï 346) = 1.41; p>0.05] anlamlē farklēlēk 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Fakat ­alēĸma arkadaĸēna duyulan g¿ven alt boyutunda 

anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r [F (3 ï 346) = 4.91; p<0.05]. Bu farklēlēĵēn 

nereden kaynaklandēĵēnē tespit etmek i­in LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri 

yapēlmēĸtēr. 25-35 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.61) 
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ile 46-55 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.84) arasēnda 

46-55 yaĸ arasē lehine; 25-35 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē 

(8 = 3.61) ile 56-65 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 

4.16) arasēnda 56-65 yaĸ arasē lehine; 36-45 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin 

puan ortalamasē (8 = 3.70) ile 56-65 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 4.16) arasēnda 56-65 yaĸ arasē lehine anlamlē farklēlēk olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn medeni durum deĵiĸkenine 

gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē Tablo 7ôde 

gºsterilmiĸtir.  

Tablo 7, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algē Puan Ortalamalarēnēn Medeni 

Durum Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way ANOVA) 

Sonu­larē 

 Deĵiĸken  N ἦ Ss Varyans 
Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ort.  
F p Fark 

¢ADG 

Bekar 
103 3.74 .81 

Gruplar 

arasē 
.68 2 .34 .63 .530 

- Evli  
229 3.72 .70 

Gruplar 

i­i 
185.89 347 .53   

Boĸanmēĸ 18 3.92 .59 Toplam 186.57 349    

YDG 

Bekar 
103 3.90 .70 

Gruplar 

arasē 
3.58 2 1.79 2.72 .067 

- Evli  
229 3.71 .87 

Gruplar 

i­i 
227.64 347 .65   

Boĸanmēĸ 18 3.98 .53 Toplam 231.22 349    

KDG 

Bekar 
103 3.98 .58 

Gruplar 

arasē 
1.37 2 .68 1.33 .266 

- Evli  
229 3.86 77 

Gruplar 

i­i 
178.67 347 .51   

Boĸanmēĸ 18 4.02 .60 Toplam 180.04 349    

¥rg¿tsel 

G¿ven 

¥l­eĵi 

Bekar 
103 3.86 .60 

Gruplar  

arasē 
1.353 2 .67 1.68 .187 

- Evli  
229 3.75 .65 

Gruplar 

i­i 
139.11 347 .40   

Boĸanmēĸ 18 3.97 .44 Toplam 140.47 349    

Tablo 7ôye bakēldēĵēnda katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn medeni 

durum deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r [F (2 ï 347) = 1.68; p>0.05].  

¥l­eĵin alt boyutlarēnda medeni durum deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma durumu 

incelenmiĸtir. ¢alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda [F (2 ï 347) = 

0.63; p>0.05], yºneticiye duyulan g¿ven alt boyutunda [F (2 ï 347) = 2.72; p>0.05] 

ve kuruma duyulan g¿ven boyutunda [F (2 ï 347) = 1.33; p>0.05] anlamlē bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn eĵitim durumu deĵiĸkenine 

gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē Tablo 8ôde 

gºsterilmiĸtir.  
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Tablo 8, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algē Puan Ortalamalarēnēn Eĵitim 

Durumu Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way ANOVA) 

Sonu­larē 

 Deĵiĸken  N ἦ Ss Varyans 
Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ort.  
F p Fark 

¢ADG 

¥n Lisans 
7 4.34 .46 

Gruplar 

arasē 
7.66 2 3.83 7.43 .001 

a>b 

a>c 

b>c 

Lisans 273 3.78 .70 Gruplar i­i 178.91 347 .51   

Lisans 

¿st¿ 
70 3.48 .79 

Toplam 
186.57 349    

YDG 

¥n Lisans 
7 4.57 .87 

Gruplar 

arasē 
6.81 2 3.40 5.26 .006 

a>b 

a>c 
Lisans 273 3.91 .79 Gruplar i­i 224.40 347 .64   

Lisans 

¿st¿ 
70 3.60 .81 

Toplam 
231.22 349    

KDG 

¥n Lisans 
7 4.42 .77 

Gruplar 

arasē 
4.84 2 2.42 4.79 .009 

a>c 

b>c 
Lisans 273 3.94 .69 Gruplar i­i 15.20 347 .50   

Lisans 

¿st¿ 
70 3.71 .76 

Toplam 
180.04 349    

¥rg¿t 

sel 

G¿ven 

¥l­eĵi 

¥n Lisans 
7 4.43 .63 

Gruplar 

arasē 
6.40 2 3.20 8.29 .000 

a>b 

a>c 

b>c 

Lisans 273 3.84 .60 Gruplar i­i 134.06 347 .38   

Lisans 

¿st¿ 
70 3.58 .69 

Toplam 
140.47 349    

*a: ¥n Lisans, b: Lisans, c: Lisans¿st¿ 

Tablo 8ôe bakēldēĵēnda incelendiĵinde katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarēnēn eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir 

farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r [F (2 ï 347) = 8.29; p<0.05]. Gruplar arasēnda ortaya 

­ēkan anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplardan kaynaklandēĵēnē belirlemek i­in 

tamamlayēcē analizlerden LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizi yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans 

mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 4.43) ile ñlisans mezunuò 

sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.84) arasēnda ñºn lisans mezunuò 

sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 4.43) ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 3.58) arasēnda ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; 

ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.84) ile ñlisans¿st¿ 

mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.58) arasēnda ñlisans 

mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumu incelenmiĸtir. ¥l­eĵin birinci alt boyutu olan ­alēĸma arkadaĸēna duyulan 

g¿ven alt boyutunda anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r [F (2 ï 347) = 7.43; 

p<0.05]. Gruplar arasēnda ortaya ­ēkan anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplardan 

kaynaklandēĵēnē belirlemek i­in tamamlayēcē analizlerden LSD ­oklu 

karĸēlaĸtērma analizi yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 4.34) ile ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē 

(8 = 3.78) arasēnda ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans 

mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 4.34) ile ñlisans¿st¿ 

mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.48) arasēnda ñºn lisans 
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mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 3.78) ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 3.48) arasēnda ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē 

d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

¥l­eĵin ikinci alt boyutu olan yºneticiye duyulan g¿ven boyutunda anlamlē 

bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr [F (2 ï 347) = 5.26; p<0.05]. Gruplar 

arasēnda ortaya ­ēkan anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplardan kaynaklandēĵēnē 

belirlemek i­in tamamlayēcē analizlerden LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizi 

yapēlmēĸtēr.  ñ¥n lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 4.57) 

ile ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.91) arasēnda 

ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 4.57) ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.60) arasēnda ñºn lisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenleri lehine anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥l­eĵin ¿­¿nc¿ alt boyutu olan kuruma duyulan g¿ven boyutunda anlamlē bir 

farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr [F (2 ï 347) = 4.79; p<0.05]. Gruplar 

arasēnda ortaya ­ēkan anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplardan kaynaklandēĵēnē 

belirlemek i­in tamamlayēcē analizlerden LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizi 

yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 4.42) 

ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.71) arasēnda 

ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñlisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.94) ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf 

ºĵretmenleri puan ortalamasē (8 = 3.71) arasēnda ñlisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn mesleki kēdem deĵiĸkenine 

gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē Tablo 9ôda 

yer gºsterilmiĸtir 

  



169 

Tablo 9, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algē Puan Ortalamalarēnēn Mesleki 

Kēdem Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way ANOVA)  Sonu­larē 

 Deĵiĸken  N ἦ Ss Varyans 
Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ort.  
F p Fark 

¢ADG 

1-9 yēl 
93 3.58 .78 

Gruplar 

arasē 
7.44 3 2.48 4.79 .003 

c>a 

c>b 

d>a 

d>b 

10-19 yēl 
153 3.69 .70 

Gruplar 

i­i 
179.13 346 .51   

20-29 yēl 78 3.92 .67 Toplam 186.57 349    

30-39 yēl 26 4.01 .73       

YDG 

1-9 yēl 
93 3.79 .80 

Gruplar 

arasē 
.95 3 .31 .47 .698 

- 10-19 yēl 
153 3.73 .86 

Gruplar 

i­i 
230.26 346 .66   

20-29 yēl 78 3.84 .68 Toplam 231.22 349    

30-39 yēl 26 3.86 .89        

KDG 

1-9 yēl 
93 3.91 .69 

Gruplar 

arasē 
1.39 3 .46 .90 .440 

- 10-19 yēl 
153 3.85 .73 

Gruplar 

i­i 
178.64 346 .51   

20-29 yēl 78 3.95 .74 Toplam 180.04 349    

30-39 yēl 26 4.06 .65        

¥rg¿tsel 

G¿ven 

¥l­eĵi 

1-9 yēl 
93 3.74 .57 

Gruplar 

arasē 
2.66 3 .88 2.23 .084 

- 10-19 yēl 
153 3.74 .67 

Gruplar 

i­i 
137.80 346 .39   

20-29 yēl 78 3.91 .59 Toplam 143.47 349    

30-39 yēl 26 3.98 .66        

*a: 1-9 yēl arasē,  b:  10-19 yēl arasē,  c:  20-29 yēl arasē,  d:  30-39 yēl arasē 

 
Tablo 9ôa bakēldēĵēnda katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn mesleki kēdem 

deĵiĸkeni a­ēsēndan puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r [F (3 ï 346) = 2.23; p>0.05]. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da mesleki kēdem durumuna gºre farklēlaĸma durumu 

incelenmiĸtir. Yºneticiye duyulan g¿ven alt boyutunda [F (3 ï 346) = .47; p>0.05] 

ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutunda [F (3 ï 346) = .90; p>0.05] anlamlē 

farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Fakat ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan 

g¿ven alt boyutunda anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r [F (3 ï 346) = 4.79; 

p<0.05]. Gruplar arasēnda ortaya ­ēkan anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplardan 

kaynaklandēĵēnē belirlemek i­in tamamlayēcē analizlerden LSD ­oklu 

karĸēlaĸtērma analizi yapēlmēĸtēr.  20-29 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.92) ile 1-9 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.58) arasēnda 20-29 yēl mesleki kēdeme 

sahip sēnēf ºĵretmenleri lehine; 20-29 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.92) ile 10-19 yēl mesleki kēdeme sahip 

sēnēf ºĵretmenleri puan ortalamasē (8 = 3.69) arasēnda 20-29 yēl mesleki kēdeme 

sahip sēnēf ºĵretmenleri lehine; 30-39 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 4.01) ile 1-9 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.58) arasēnda 30-39 yēl mesleki kēdeme 

sahip sēnēf ºĵretmenleri lehine; 30-39 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 4.01) ile 10-19 yēl mesleki kēdeme sahip 
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sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.69) arasēnda 30-39 yēl mesleki 

kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn okulda ­alēĸma yēlē 

deĵiĸkenine gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē 

Tablo 10ôda gºsterilmiĸtir. 

Tablo 10, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algē Puan Ortalamalarēnēn 

Okulda ¢alēĸma Yēlē Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way 

ANOVA) Sonu­larē 

 Deĵiĸken  N ἦ Ss Varyans 
Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ort.  
F p Fark 

¢ADG 

1-5 yēl  
189 3.62 .71 

Gruplar  

arasē 
7.21 4 1.80 3.46 .009 

c>a 

e>a 

6-10 yēl 83 3.79 .78 Gruplar i­i 179.36 345 .52   

11-15 yēl 49 3.98 .64 Toplam 186.57 349    

16-20 yēl 19 3.81 .66       

21 yēl 

¿zeri 
10 4.11 .66 

 
     

YDG 

1-5 yēl  
189 3.74 .79 

Gruplar 

arasē 
.79 4 .19 .29 .880 

- 
6-10 yēl 83 3.82 .86 Gruplar i­i 230.43 345 .66   

11-15 yēl 49 3.82 .90 Toplam 231.22 349    

16-20 yēl 19 3.81 .54        

21 yēl 

¿zeri 
10 3.96 .73 

 
      

KDG 

1-5 yēl  
189 3.86 .68 

Gruplar 

arasē 
1.62 4 .40 .78 .536 

- 
6-10 yēl 83 3.90 .78 Gruplar i­i 178.42 345 .51   

11-15 yēl 49 3.95 .78 Toplam 180.04 349    

16-20 yēl 19 4.13 .52        

21 yēl 

¿zeri 
10 4.02 .73 

 
      

¥rg¿tsel 

G¿ven 

¥l­eĵi 

1-5 yēl  
189 3.73 .59 

Gruplar 

arasē 
2.64 4 .66 1.65 .161 

- 
6-10 yēl 83 3.83 .70 Gruplar i­i 137.83 345 .40   

11-15 yēl 49 3.92 .69 Toplam 140.47 349    

16-20 yēl 19 3.90 .49        

21 yēl 

¿zeri 
10 4.04 .55 

 
      

*a: 1-5 yēl arasē, b: 6-10 yēl arasē, c: 11-15 yēl arasē, d: 16-20 yēl arasē, e: 21 yēl ¿zeri 

 
Tablo 10ôdaki veriler incelendiĵinde katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn 

okulda ­alēĸma yēlē deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r [F (4 ï 345) = 1.65; p>0.05].  

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da okulda ­alēĸma yēlē deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumu incelenmiĸtir. Yºneticiye duyulan g¿ven alt boyutunda [F (4 ï 345) = .29; 

p>0.05] ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutunda [F (4 ï 344) = .78; p>0.05] anlamlē 

bir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Fakat ­alēĸma arkadaĸlarēna 

duyulan g¿ven alt boyutunda anlamlē bir farklēlaĸma gºr¿lm¿ĸt¿r [F (4 ï 345) = 3.46; 

p<0.05]. Gruplar arasēnda ortaya ­ēkan anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplardan 

kaynaklandēĵēnē belirlemek i­in tamamlayēcē analizlerden LSD ­oklu 

karĸēlaĸtērma analizi yapēlmēĸtēr. Okulda 11-15 yēl ­alēĸan sēnēf ºĵretmenlerinin 
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puan ortalamasē (8 = 3.98) ile okulda 1-5 yēl ­alēĸan sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē (8 = 3.62) arasēnda okulda 11-15 yēl ­alēĸan sēnēf ºĵretmenleri lehine; 

okulda 21 yēl ¿zeri ­alēĸan sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 4.11) ile 

okulda 1-5 yēl ­alēĸan sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē (8 = 3.62) arasēnda 

okulda 21 yēl ¿zeri ­alēĸan sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu 

tespit edilmiĸtir. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn mesleĵi isteyerek se­ip 

se­meme durumu deĵiĸkenine gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) 

analizi sonu­larē Tablo 11ô de gºsterilmiĸtir. 

Tablo 11, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algē Puan Ortalamalarēnēn 

Mesleĵi Se­me Durumu Deĵiĸkenine Gºre Baĵēmsēz Gruplar T-testi Analizi 

Sonu­larē 

Alt Boyutlar / ¥l­ek 
Ķsteyerek Se­me 

Durumu 
N ἦ Ss sd t p 

¢alēĸma Arkadaĸēna 

Duyulan G¿ven 

Evet 284 3.83 .70 
348 5.27 .000 

Hayēr 66 3.32 .71 

Yºneticiye Duyulan 

G¿ven 

Evet 284 3.89 .76 
348 5.62 .000 

Hayēr 66 3.29 .84 

Kuruma Duyulan 

G¿ven 

Evet 284 4.01 .65 
348 5.90 .000 

Hayēr 66 3.45 .80 

¥rg¿tsel G¿ven ¥l­eĵi 
Evet 284 3.90 .58 

348 6.71 .000 
Hayēr 66 3.35 .64 

 

Tablo 11ôe bakēldēĵēnda katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn mesleĵi 

isteyerek se­ip se­meme durumunu incelemek i­in yapēlan baĵēmsēz gruplar t-

testi analizi sonu­larē verilmiĸtir. Analiz sonucuna gºre mesleĵi isteyerek se­ip 

se­meme deĵiĸkenine gºre sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi isteyerek se­me puan 

ortalamasē (8 = 3.90) ile sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi isteyerek se­meme puan 

ortalamasē (8 = 3.35) arasēnda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenlerinin 
lehine anlamlē bir farklēlaĸma olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r [t (348) = 6.71; p<0.05]. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da mesleĵi se­me durumu deĵiĸkenine gºre 

farklēlaĸma durumuna bakēlmēĸtēr. ¢alēĸma arkadaĸēna duyulan g¿ven alt 

boyutunda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenleri puan ortalamasē (8 = 3.83) 

ile mesleĵi isteyerek se­meyen sēnēf ºĵretmenleri puan ortalamasē (8 = 3.32) 

arasēnda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenlerinin lehine anlamlē d¿zeyde bir 

farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr [t (348) = 5.27; p<0.05]. Yºneticiye 

duyulan g¿ven alt boyutunda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenleri puan 

ortalamasē (8 = 3.89) ile mesleĵi isteyerek se­meyen sēnēf ºĵretmenleri puan 

ortalamasē (8 = 3.29) arasēnda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenlerinin 

lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr [t (348) = 5.62; 

p<0.05]. Kuruma duyulan g¿ven alt boyutunda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf 
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ºĵretmenleri puan ortalamasē (8 = 4.01) ile mesleĵi isteyerek se­meyen sēnēf 

ºĵretmenleri puan ortalamasē (8 = 3.45) arasēnda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf 
ºĵretmenlerinin lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr [t (348) = 5.90; p<0.05]. 

3.4. Araĸtērmanēn Dºrd¿nc¿ Alt Problemine Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn dºrd¿nc¿ alt problemi olan ñSēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel 

sessizlik algēlarē cinsiyet, yaĸ, medeni durum, eĵitim durumu, mesleki kēdem, 

okuldaki ­alēĸma yēlē, mesleĵi isteyerek se­ip se­meme deĵiĸkenlerine gºre 

anlamlē bir ĸekilde farklēlaĸmakta mēdēr?ò soruna cevap bulmak i­in yapēlan 

analizlere ait tablolar sērayla sunulmuĸtur.  

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

yapēlan baĵēmsēz gruplar t-testi analizi sonu­larēna Tablo 12ôde gºsterilmiĸtir.  

Tablo 12, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algēlarēnēn Cinsiyet Deĵiĸkenine 

Gºre Yapēlan Baĵēmsēz Gruplar T-testi Sonu­larē 

Alt Boyutlar / ¥l­ek Deĵiĸkenler N ἦ Ss sd t p 

Kabullenici ve Pasif Sessizlik 
Kadēn 214 2.49 .87 

348 .68 .496 
Erkek  136 2.42 .82 

Fērsat­ē Sessizlik 
Kadēn 214 2.13 .92 

348 
-

1.36 
.174 

Erkek  136 2.27 .92 

¥rg¿t Yararēna Sessizlik 
Kadēn 214 2.81 1.06 

348 1.18 .237 
Erkek  136 2.67 1.06 

¥rg¿tsel Sessizlik ¥l­eĵi 
Kadēn 214 2.42 .80 

348 .15 .877 
Erkek  136 2.41 .80 

 
Tablo 12 incelendiĵinde sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r [t (348) = .15; p>0.05]. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da cinsiyet deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma durumuna 

bakēlmēĸtēr. Buna gºre kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda [t (348) = .68; 

p>0.05], fērsat­ē sessizlik [t (348) = -1.36; p>0.05] ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt 

boyutunda [t (348) = 1.18; p>0.05] anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn yaĸ deĵiĸkenine gºre 

yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē Tablo 13ôte 

gºsterilmiĸtir.  
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Tablo 13, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algē Puan Ortalamalarēnēn Yaĸ 

Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way ANOVA) Sonu­larē 

 Deĵiĸken  N ἦ Ss Varyans 
Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ort.  
F p Fark 

KPS 

25-35 yaĸ 
114 2.50 .79 

Gruplar 

arasē 
3.60 3 1.20 1.65 .176 

- 
36-45 yaĸ 

146 2.52 .91 
Gruplar 

i­i 
250.44 346 .72   

46-55 yaĸ 63 2.41 .78 Toplam 254.04 349    

56-65 yaĸ 27 2.14 .86       

FS 

25-35 yaĸ 
114 2.22 .89 

Gruplar 

arasē 
4.12 3 1.37 1.61 .186 

- 
36-45 yaĸ 

146 2.24 .96 
Gruplar 

i­i 
294.78 346 .85   

46-55 yaĸ 63 2.13 .92 Toplam 298.90 349    

56-65 yaĸ 27 1.84 .75       

¥YS 

25-35 yaĸ 
114 2.68 1.02 

Gruplar 

arasē 
8.27 3 2.75 2.47 .061 

- 
36-45 yaĸ 

146 2.88 1.12 
Gruplar 

i­i 
385.08 346 1.11   

46-55 yaĸ 63 2.78 .95 Toplam 393.35 349    

56-65 yaĸ 27 2.31 1.01       

¥rg¿tsel 

Sessizlik 

¥l­eĵi 

25-35 yaĸ 
114 2.44 .76 

Gruplar 

arasē 
3.82 3 1.27 2.00 .113 

- 
36-45 yaĸ 

146 2.47 .85 
Gruplar 

i­i 
219.99 346 .63   

46-55 yaĸ 63 2.37 .72 Toplam 223.81 349    

56-65 yaĸ 27 2.08 .79       

 
Tablo 13 incelendiĵinde sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn 

yaĸ deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r [F (3 ï 346) = 2.00; p>0.05]. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da yaĸ deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma durumuna 

bakēlmēĸtēr. Buna gºre kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda [F (3 ï 346) = 

1.65; p>0.05], fērsat­ē sessizlik alt boyutunda [F (3 ï 346) = 1.61; p>0.05] ve ºrg¿t 

yararēna sessizlik alt boyutunda [F (3 ï 346) = 2.47; p>0.05] anlamlē bir farklēlēĵēn 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn medeni durum deĵiĸkenine 

gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē Tablo 14ôte 

gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 14, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algē Puan Ortalamalarēnēn 

Medeni Durum  Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi  (One Way ANOVA) 

Sonu­larē 

 Deĵiĸken  N ἦ Ss Varyans 

Karele

r 

Topla

mē 

sd 
Karele

r Ort.  
F p 

Far

k 

KPS 

Bek©r 
103 2.50 .75 

Gruplar 

arasē 
5.53 2 2.76 3.86 

.02

2 a>c 

b>c Evli 229 2.49 .89 Gruplar i­i 248.51 347 .71   

Boĸanmēĸ 18 1.92 .70 Toplam 254.04 349    

FS 

Bek©r 
103 2.17 .90 

Gruplar 

arasē 
4.63 2 2.31 2.733 

.06

6 
- 

Evli 229 2.23 .94 Gruplar i­i 294.26 347 .71   

Boĸanmēĸ 18 1.70 .69 Toplam 298.90 349    

¥YS 

Bek©r 
103 2.84 

1.0

8 

Gruplar 

arasē 
3.25 2 1.62 1.44 

.23

7 

- 
Evli 

229 2.74 
1.0

4 

Gruplar i­i 
390.10 347 1.12   

Boĸanmēĸ 
18 2.38 

1.0

6 

Toplam 
393.35 349    

¥rg¿tsel 

Sessizlik 

¥l­eĵi 

Bek©r 
103 2.44 .75 

Gruplar 

arasē 
4.72 2 2.36 3.74 

.02

5 a>c 

b>c Evli 229 2.44 .82 Gruplar i­i 219.08 347 .63   

Boĸanmēĸ 18 1.91 .61 Toplam 223.81 349    

*a: bek©r, b: evli, c: boĸanmēĸ 

 
Tablo 14 incelendiĵinde sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn 

medeni durum deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlaĸmanēn 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r [F (2 ï 347) = 2.36; p<0.05]. Farkēn kaynaĵēnē bulmak i­in LSD 

­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. Bek©r sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.44) ile boĸanmēĸ sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē (8 = 1.91) arasēnda bek©r sēnēf ºĵretmenleri lehine; evli sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.44) ile boĸanmēĸ sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 1.91) arasēnda evli sēnēf 

ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu tespit edilmiĸtir. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da medeni durum deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda 

anlamlē d¿zeyde farklēlēk tespit edilmiĸtir [F (2 ï 347) = 3.86; p<0.05]. Farkēn 

kaynaĵēnē bulmak i­in LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. Bek©r sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.50) ile boĸanmēĸ sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 1.92) arasēnda bek©r sēnēf 

ºĵretmenleri lehine; evli sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.49) 

ile boĸanmēĸ sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 1.92) arasēnda evli 

sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Diĵer alt boyutlara bakēldēĵēnda, fērsat­ē sessizlik alt boyutunda [F (2 ï 347) = 1.44; 

p>0.05] ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda [F (2 ï 347) = 1.44; p>0.05] anlamlē 

bir farklēlaĸmanēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 
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Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn eĵitim durumu deĵiĸkenine 

gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē Tablo 15ôte 

gºsterilmiĸtir. 

Tablo 15, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algē Puan Ortalamalarēnēn 

Eĵitim Durumu Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way ANOVA) 

Sonu­larē 

 Deĵiĸken  N ἦ Ss Varyans 
Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ort.  
F p Fark 

KPS 

¥n Lisans 
7 1.42 .38 

Gruplar 

arasē 
7.80 2 3.90 5.50 .004 

b>a 

c>a 
Lisans 

273 2.48 .84 
Gruplar 

i­i 
246.23 347 .71   

Lisans¿st¿ 70 2.52 .85 Toplam 254.04 349    

FS 

¥n Lisans 
7 1.28 .48 

Gruplar 

arasē 
8.65 2 4.32 5.17 .006 

b>a 

c>a 
Lisans 

273 2.16 .89 
Gruplar 

i­i 
290.25 347 .83   

Lisans¿st¿ 70 2.38 1.01 Toplam 298.90 349    

¥YS 

¥n Lisans 
7 1.92 1.09 

Gruplar 

arasē 
4.90 2 2.45 2.19 .113 

- Lisans 
273 2.77 1.05 

Gruplar 

i­i 
388.45 347 1.11   

Lisans¿st¿ 70 2.77 1.06 Toplam 393.35 349    

¥rg¿tsel 

Sessizlik 

¥l­eĵi 

¥n Lisans 
7 1.42 .41 

Gruplar 

arasē 
7.63 2 3.81 6.12 .002 

b>a 

c>a 
Lisans 

273 2.41 .78 
Gruplar 

i­i 
216.18 347 .62   

Lisans¿st¿ 70 2.52 .84 Toplam 223.81 349    

*a: ¥n Lisans, b: Lisans, c: Lisans¿st¿ 

 
Tablo 15 incelendiĵinde sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn 

eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlaĸma 

gºr¿lm¿ĸt¿r [F (2 ï 347) = 6.12; p<0.05]. ]. Farkēn kaynaĵēnē bulmak i­in LSD ­oklu 

karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē (8 = 1.42) ile ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.41) arasēnda ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri 

lehine; ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 

1.42) ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 

2.52) arasēnda ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir 

farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¥l­eĵin alt boyutlarēndan olan eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda 

anlamlē d¿zeyde farklēlēk tespit edilmiĸtir [F (2 ï 347) = 5.50; p<0.05]. Farkēn 

kaynaĵēnē bulmak i­in LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans 

mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 1.42) ile ñlisans 

mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.48) arasēnda 

ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 1.42) ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf 
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ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.52) arasēnda ñlisans¿st¿ mezunuò 

sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Fērsat­ē sessizlik alt boyutunda da anlamlē bir farklēlēk gºr¿lm¿ĸt¿r [F (2 ï 347) 

= 5.17; p<0.05]. Farkēn kaynaĵēnē bulmak i­in yapēlan LSD ­oklu karĸēlaĸtērma 

analizleri yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē (8 = 1.28) ile ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē (8 = 2.16) arasēnda ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñºn 

lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 1.28) ile 

ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.38) 

arasēnda ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē bir farklēlēĵēn 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¥rg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda ise anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn 

olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr [F (2 ï 347) = 2.191; p>0.05]. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn mesleki kēdem deĵiĸkenine 

gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē Tablo 16ôda 

gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 16, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algē Puan Ortalamalarēnēn 

Mesleki Kēdem Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way ANOVA) 

Sonu­larē 

 Deĵiĸken  N ἦ Ss Varyans 
Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ort.  
F p Fark 

KPS 

1-9 yēl 
93 2.55 .76 

Gruplar 

arasē 
3.40 3 1.13 1.56 .197 

- 10-19 yēl 
153 2.50 .92 

Gruplar 

i­i 
250.63 346 .72   

20-29 yēl 78 2.37 .76 Toplam 254.04 349    

30-39 yēl 26 2.20 .90        

FS 

1-9 yēl 
93 2.21 .85 

Gruplar 

arasē 
4.96 3 1.65 1.94 .122 

- 10-19 yēl 
153 2.27 1.00 

Gruplar 

i­i 
293.94 346 .85   

20-29 yēl 78 2.09 .86 Toplam 298.90 349    

30-39 yēl 26 1.84 .76        

¥YS 

1-9 yēl 
93 2.72 1.00 

Gruplar 

arasē 
3.10 3 1.03 .917 .433 

- 10-19 yēl 
153 2.84 1.11 

Gruplar 

i­i 
390.25 346 1.12   

20-29 yēl 78 2.71 .99 Toplam 393.35 349    

30-39 yēl 26 2.50 1.14        

¥rg¿tsel 

Sessizlik 

¥l­eĵi 

1-9 yēl 
93 2.48 .72 

Gruplar 

arasē 
3.42 3 1.14 1.79 .148 

- 10-19 yēl 
153 2.47 .87 

Gruplar 

i­i 
220.38 346 .63   

20-29 yēl 78 2.33 .72 Toplam 223.81 349    

30-39 yēl 26 2.13 .79        

 
Tablo 16 incelendiĵinde sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn 

mesleki kēdem deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlaĸmanēn 

olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr [F (3 ï 346) = 1.79; p>0.05]. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da mesleki kēdem deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre; kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda [F 

(3 ï 346) = 1.56; p>0.05], fērsat­ē sessizlik alt boyutunda [F (3 ï 346) = 1.94; p>0.05] 

ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda [F (3 ï 346) = 1.03; p>0.05] anlamlē 

d¿zeyde farklēlaĸmanēn olmadēĵē tespit edilmiĸtir. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn okulda ­alēĸma yēlē 

deĵiĸkenine gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) analizi sonu­larē 

Tablo 17ôde gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 17, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algē Puan Ortalamalarēnēn 

Okulda ¢alēĸma Yēlē Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way 

ANOVA) Sonu­larē 

 Deĵiĸken  N ἦ Ss Varyans 
Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ort.  
F p Fark 

KPS 

1-5 yēl  
189 2.55 .81 

Gruplar 

arasē 
4.19 4 1.04 1.44 .218 

- 6-10 yēl 
83 2.42 .90 

Gruplar 

i­i 
249.85 345 .72   

11-15 yēl 49 2.91 .96 Toplam 254.04 349    

16-20 yēl 19 2.23 .70        

21 yēl 

¿zeri 
10 2.45 .64 

 
      

FS 

1-5 yēl  
189 2.24 .90 

Gruplar 

arasē 
7.57 4 1.89 2.24 .064 

- 6-10 yēl 
83 2.29 1.06 

Gruplar 

i­i 
291.32 345 .844   

11-15 yēl 49 1.87 .86 Toplam 298.90 349    

16-20 yēl 19 1.93 .50        

21 yēl 

¿zeri 
10 2.30 .74 

 
      

¥YS 

1-5 yēl  
189 2.79 1.05 

Gruplar 

arasē 
2.72 4 .68 .60 .661 

- 6-10 yēl 
83 2.69 .99 

Gruplar 

i­i 
390.63 345 1.13   

11-15 yēl 49 2.85 1.22 Toplam 393.35 349    

16-20 yēl 19 2.47 1.03        

21 yēl 

¿zeri 
10 2.65 .91 

 
      

¥rg¿tsel 

Sessizlik 

¥l­eĵi 

1-5 yēl  
189 2.48 .78 

Gruplar 

arasē 
3.02 4 .75 1.18 .319 

- 6-10 yēl 
83 2.40 .86 

Gruplar 

i­i 
220.79 345 .64   

11-15 yēl 49 2.26 .85 Toplam 223.81 349    

16-20 yēl 19 2.19 .63        

21 yēl 

¿zeri 
10 2.49 .59 

 
      

 
Tablo 17 incelendiĵinde sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn 

okulda ­alēĸma yēlē deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir 

farklēlaĸmanēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr [F (4 ï 345) = 1.18; p>0.05]. 

¥l­eĵin alt boyutlarē ile okulda ­alēĸma yēlē deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre; kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda [F 

(4 ï 345) = 1.44; p>0.05], fērsat­ē sessizlik alt boyutunda [F (4 ï 345) = 2.24; p>0.05] 

ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda [F (4 ï 345) = .60; p>0.05] anlamlē bir 

farklēlaĸmanēn olmadēĵē tespit edilmiĸtir. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn mesleĵi isteyerek se­ip 

se­meme durumu deĵiĸkenine gºre yapēlan tek yºnl¿ varyans (One-Way ANOVA) 

analizi sonu­larē Tablo 18ôde gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 18, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algē Puan Ortalamalarēnēn 

Mesleĵi Se­me Durumu Deĵiĸkenine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi (One Way 

A.NOVA) Sonu­larē 

Alt Boyutlar / ¥l­ek 
Ķsteyerek Se­me 

Durumu 
N ἦ Ss sd t p 

Kabullenici ve Pasif 

Sessizlik 

Evet 284 2.419 .859 
348 -2.228 .027 

Hayēr 66 2.677 .800 

Fērsat­ē Sessizlik 
Evet 284 2.167 .938 

348 -.878 .380 
Hayēr 66 2.278 .870 

¥rg¿t Yararēna 

Sessizlik 

Evet 284 2.731 1.078 
348 -.969 .333 

Hayēr 66 2.871 .986 

¥rg¿tsel Sessizlik 

¥l­eĵi 

Evet 284 2.375 .812 
348 -2.117 .035 

Hayēr 66 2.605 .727 

 
Tablo 18 incelendiĵinde sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn 

mesleĵi se­me durumunu incelemek i­in yapēlan baĵēmsēz gruplar t-testi analizi 

sonu­larē verilmiĸtir. Analiz sonucuna gºre ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵinde mesleĵi 

se­me durumu deĵiĸkenine gºre sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi isteyerek se­me 

deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.375) ile sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi isteyerek 

se­meme deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.605) arasēnda mesleĵi isteyerek 
se­meyen sēnēf ºĵretmenlerinin lehine anlamlē bir farklēlaĸmanēn olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r [t (348) =-2.117; p<0.05]. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da mesleĵi se­me durumu deĵiĸkenine gºre 

farklēlaĸma durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre; kabullenici ve pasif sessizlik alt 

boyutunda sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi isteyerek se­me deĵerlerinin ortalamasē 

(8 = 2.419) ile mesleĵi isteyerek se­meme deĵerlerinin ortalamasē (8 = 2.677) 

arasēnda mesleĵi isteyerek se­meyen sēnēf ºĵretmenlerinin lehine anlamlē bir 

farklēlaĸmanēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r [t (348) =-2.228; p<0.05]. ¥l­eĵin fērsat­ē 

sessizlik alt boyutunda [t (348) = -.878; p>0.05] ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt 

boyutunda [t (348) = -.969; p>0.05] anlamlē bir farklēlaĸmanēn olmadēĵē sonucuna 

varēlmēĸtēr.  

3.5. Araĸtērmanēn Beĸinci Alt Problemine Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn beĸinci alt problemi olan ñSēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven 

ile ºrg¿tsel sessizlik algēlarē arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr?ò sorusuna 

cevap bulmak i­in yapēlan korelasyon analizi sonu­larē Tablo 19ôda belirtilmiĸtir.  
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Tablo 19, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algēlarē ve ¥rg¿tsel Sessizlik 

Algēlarē ¥l­ekleri ve Alt Boyutlarē Arasēnda Yapēlan Korelasyon Analizi Sonu­larē 
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¢alēĸma Arkadaĸēna 

Duyulan G¿ven 
1        

Yºneticiye Duyulan 

G¿ven 
.459**  1       

Kuruma Duyulan G¿ven .489**  .807**  1      

¥rg¿tsel G¿ven ¥l­eĵi .810**  .864**  .869**  1     

Kabullenici ve Pasif 

Sessizlik 
-.376**  -.282**  -.289**  -.381**  1    

Fērsat­ē Sessizlik -.251**  -.160**  -.159**  -.233**  .689**  1   

¥rg¿t Yararēna Sessizlik -.219**  -.058 -.103 -.160**  .677**  .512**  1  

¥rg¿tsel Sessizlik ¥l­eĵi -.364**  -.251**  -.268**  -.357**  .964**  .814**  .758**  1 

**< .01; *< .05 

 
Tablo 19ôda sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven ve ºrg¿tsel sessizlik algēlarē 

arasēndaki korelasyon analizi sonu­larē gºr¿lmektedir. ñ¥rg¿tsel g¿ven ºl­eĵiò 

ile ñºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵiò arasēnda ñnegatifò yºnl¿ ñzayēf d¿zeyde anlamlēò 

bir iliĸki vardēr (r = -.357; p< .01). Ayrēca ºl­eklerin alt boyutlarē da tek tek 

incelenmiĸtir.  ñ¥rg¿tsel g¿ven ºl­eĵiò ve alt boyutlarē olan ñ­alēĸma 

arkadaĸlarēna duyulan g¿venò (r = .810; p< .01), ñyºneticiye duyulan g¿venò (r 

= .864; p< .01) ve ñkuruma duyulan g¿venò (r = .869; p< .01) arasēnda ñpozitifò 

yºnl¿ ñ­ok y¿ksekò d¿zeyde ñanlamlēò bir iliĸki vardēr. ñ¥rg¿tsel g¿ven 

ºl­eĵininò, ñºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵininò alt boyutlarē arasēnda; ñkabullenici ve 

pasif sessizlikò (r = -.381; p< .01) ve ñfērsat­ē sessizlikò (r = -.233; p< .01) 

arasēnda ñnegatifò yºnl¿ ñzayēf d¿zeyde anlamlēò bir iliĸki vardēr. ñ¥rg¿tsel 

g¿ven ºl­eĵiò ve ñºrg¿t yararēna sessizlikò arasēnda ñnegatifò yºnl¿ ñd¿ĸ¿k 

d¿zeyde anlamlēò iliĸkinin olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (r = -.160; p< .01). 

4.SONU¢ TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

4.1. Araĸtērmanēn Birinci Alt Problemine Ķliĸkin Sonu­ ve Tartēĸma  

¥rg¿tsel g¿ven ºl­eĵini cevaplandēran sēnēf ºĵretmenlerinin verdikleri 

yanētlara gºre sēnēf ºĵretmenlerinin ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven, 

yºneticiye duyulan g¿ven, kuruma duyulan g¿ven ve ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵinden 

aldēklarē puanlara gºre ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn ñy¿ksekò 

d¿zeyde olduĵu tespit edilmiĸtir.  
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¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Gºkdumanôēn (2012) ortaya koymuĸ 

olduĵu ­alēĸmada ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerinin ñkatēlēyorumò 

ibaresine denk geldiĵi ve bununda y¿ksek d¿zeyi ifade ettiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Kovancē (2019) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarēnēn ñ­oĵunluklaò d¿zeyinde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Gºkduman (2012) ve 

Kovancēônēn (2019) yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma 

bulgularēnē destekler niteliktedir.  

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Bilgi­ (2011) tarafēndan yapēlan 

ilkºĵretim ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven seviyelerini belirlemeye yºnelik 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmada ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyinin ñortadan fazla ama orta 

d¿zeye daha yakēnò olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Vatansever Bayraktar ve Girgin (2017) 

yaptēklarē araĸtērmada ºĵretmenlerin yºneticiye duyduklarē g¿ven d¿zeyinin 

genel olarak ñortaò d¿zeyde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bilgi­ (2011) ve Vatansever 

Bayraktar ve Girgin (2017) yapmēĸ olduklarē araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut 

araĸtērma bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda sēnēf ºĵretmenlerinin 

ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn y¿ksek d¿zeyde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Mevcut 

araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan benzer ve farklē sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn 

olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmadaki bulgular incelendiĵinde ºrg¿tsel g¿ven genel 

boyutunda, ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven, yºneticiye duyulan g¿ven ve 

kuruma duyulan g¿ven alt boyutlarēnda ºĵretmenlerin g¿ven algēlarēnda anlamlē 

bir farklēlēĵēn oluĸmasēnda kurum yºneticilerinin liderlik vasēflarēnēn y¿ksek 

olmasē, iletiĸim d¿zeyinin y¿ksek olmasē, kurumun imk©n ve olanak bakēmēndan 

zengin olmasē, iĸ birliĵinin yapēlmasē, kurumun ama­ ve hedeflerinin 

benimsenmesi gibi nedenlerin etkili olduĵu sºylenebilir.  

4.2.Araĸtērmanēn Ķkinci Alt Problemine Ķliĸkin Sonu­ ve Tartēĸma 

¥rg¿tsel sessizlik ºl­eĵini cevaplandēran sēnēf ºĵretmenlerinin verdikleri 

yanētlara gºre sēnēf ºĵretmeninin  kabullenici pasif sessizlik, fērsat­ē sessizlik alt 

boyutlarē ve ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ºrg¿tsel sessizlik 

ºl­eĵinden aldēklarē puanlara gºre sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik 

algēlarēnēn ñd¿ĸ¿k d¿zeydeò; ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵinden aldēklarē puanlara gºre 

sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn ºrg¿t yararēna sessizlik alt 

boyutunda ise ñorta d¿zeydeò olduĵu tespit edilmiĸtir.  

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Kolay (2012) tarafēndan yapēlan 

ortaºĵretim ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizliklerini ve ºrg¿tsel baĵlēlēklarēnē 

araĸtērmaya yºnelik yaptēĵē ­alēĸmada ºĵretmenlerin sessizlik algēlarēnēn 
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kabullenici sessizlik, korunmacē sessizlik alt boyutlarēnda ñkatēlmēyorumò 

d¿zeyinde olduĵu, korumacē sessizlik alt boyutunda ise ñkatēlēyorumò d¿zeyinde 

olduĵu, genel ºl­ek boyutunda ise ºrg¿tsel sessizlik d¿zeylerinin 

ñkatēlmēyorumò ve ñkararsēzēmò seviyesinde olduĵu gºr¿lmektedir. Aydēn 

(2016) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ortaokul yºneticilerinin kullandēklarē 

ºrg¿tsel g¿­ t¿rleri ve ºĵretmenlerin ºrg¿tsel sessizlik davranēĸlarē konulu 

­alēĸmasēnda zorlayēcē g¿­, uzmanlēk g¿c¿ ve baĵlēlēk g¿c¿ ºrg¿tsel sessizlik 

¿zerinde negatif etkiye sahipken, bilgi g¿c¿n¿n pozitif etkisi bulunmaktadēr. Bu 

deĵiĸkenler ile ºrg¿tsel sessizlik arasēnda ñorta d¿zeydeò bir iliĸki 

bulunmaktadēr. Bediroĵlu (2020) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ºĵretmenlerde 

ºrg¿tsel sessizlik ve olumsuz deĵerlendirilme korkusu arasēndaki iliĸkinin 

incelenmesi konulu ­alēĸmasēnda ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi ile model olumsuz 

deĵerlendirme arasēnda anlamlē bir iliĸki olduĵu gºr¿lmektedir. Diĵer bir ifade 

ile okul ortamē, duygu sessizliĵin kaynaĵē, yºnetici ve izolasyon boyutlarē ile 

oluĸturulan model olumsuz deĵerlendirilme korkusu arasēnda ñpozitifò yºnl¿, 

ñorta d¿zeydeò iliĸki olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Kolay (2012), Aydēn (2016) ve 

Bediroĵluônun (2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma 

bulgularēnē destekler niteliktedir. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Kalay, Oĵrak, Bal, ve Nēĸancē (2014) 

yapmēĸ olduklarē araĸtērmada kamu ¿niversitelerinde gºrev yapmakta olan 

akademik ve idari personellerin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn orta d¿zeyde olduĵu 

sonucuna ulaĸmēĸlardēr. Kalay, Oĵrak, Bal, ve Nēĸancēônēn  (2014) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmanēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda sēnēf ºĵretmeninin ºrg¿tsel 

sessizlik algēlarē ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda, kabullenici pasif 

sessizlik, fērsat­ē sessizlik alt boyutunda sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik 

algēlarēnēn ñd¿ĸ¿k d¿zeydeò olmasēnda kurumlarda g¿ven d¿zeyinin y¿ksek 

olduĵu, yetki paylaĸēmēnēn yapēldēĵē, faaliyetlerin ger­ekleĸmesinde ortak 

kararlarēn alēndēĵē, sēnēf ºĵretmenlerinin fikir ve d¿ĸ¿ncelerini rahatlēkla ifade 

ettikleri sºylenebilir. Sēnēf ºĵretmenlerinin sessizlik algēlarēnēn ºl­eĵin alt 

boyutlarēndan olan ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda ise ñorta d¿zeydeò 

olmasēnda sēnēf ºĵretmenlerinin kurum yararēna olan faaliyetlerde, kurumun 

saygēnlēĵēnēn korunmasēnda, kurum k¿lt¿r¿n¿n korunmasēnda sessizlik 

gºsterdikleri sºylenebilir. 

4.3. Araĸtērmanēn ¦­¿nc¿ Alt Problemine Sonu­ ve Tartēĸma  

Araĸtērmanēn ¿­¿nc¿ alt problemi olan ñSēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarē yaĸ, mesleki kēdem, eĵitim durumu, okuldaki ­alēĸma yēlē, medeni durum, 

mesleĵi isteyerek se­ip se­meme, cinsiyet deĵiĸkenlerine gºre anlamlē bir ĸekilde 
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farklēlaĸmakta mēdēr?ò sorusuna yºnelik ulaĸēlan sonu­lara iliĸkin bilgiler sērayla 

aĸaĵēda verilmiĸtir.  

4.3.1. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algēlarēnēn Cinsiyet 

Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma  

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn cinsiyetlerine gºre 

farklēlaĸma durumunu incelenmiĸ ve cinsiyet deĵiĸkeni bakēmēndan anlamlē bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. G¿ven ºl­eĵinin alt boyutlarēnda da 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre 

yºneticiye duyulan g¿ven alt boyutunda ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutunda 

anlamlē d¿zeyde farklēlaĸmanēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Buna karĸēn ­alēĸma 

arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda ise kadēn sēnēf ºĵretmenlerinin puan 

ortalamasē ile erkek sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē arasēnda kadēn sēnēf 

ºĵretmenleri lehine anlamlē bir iliĸki olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Yapēlan araĸtērmanēn sonu­larē ile benzer sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn var 

olduĵu gºr¿lmektedir. Artuksi (2009) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ilkºĵretim 

ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnda; kadēn ºĵretmenlerin, erkek 

ºĵretmenlere gºre daha y¿ksek d¿zeyde g¿ven algēsēna sahip olduklarē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. ¥zt¿rk ve Aydēn (2012) tarafēndan yapēlan araĸtērmada liselerde 

gºrevli ºĵretmenlerin cinsiyet deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel g¿ven algēlarē 

incelenmiĸtir. Araĸtērmada duyarlēlēk alt boyutunda ifade edilebilir bir farklēlēk 

gºr¿l¿rken; diĵer boyutlarda ise ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu farklēlēk bayan ºĵretmenlerin erkek ºĵretmenlere gºre gºrev 

yaptēklarē kurumda ­alēĸanlara karĸē daha duyarlē olduklarē gºr¿lmektedir. Yanēk 

(2014) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada erkek katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel baĵlēlēk 

d¿zeylerinin kadēn katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeylerine gºre daha d¿ĸ¿k 

d¿zeyde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Artuksi (2009), ¥zt¿rk ve Aydēn (2012) ve 

Yanēkôēn (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma 

bulgularēnē destekler niteliktedir.  

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Bilgi­ (2011) yapmēĸ olduĵu 

­alēĸmada katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarē ile cinsiyet deĵiĸkeni arasēnda 

ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. Gºkduman (2012) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel g¿venin boyutlarē 

arasēnda ayrēm yapēlmaksēzēn bakēldēĵēnda erkek ºĵretmenlerin lehine 

ger­ekleĸen anlamlē bir farklēlēk gºr¿lmektedir. Afĸar (2013) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵi ve alt boyutlarē arasēnda 

ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Ķĸcan (2013) tarafēndan yapēlan araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

yºneticiye duyulan ºrg¿tsel g¿ven boyutunda ve ºrg¿tsel g¿venin genel 
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boyutunda kamu ve ºzel sektºrdeki erkek iĸ gºrenlerin g¿ven d¿zeyleri kamu ve 

ºzel sektºrdeki kadēn iĸ gºrenlerin g¿ven d¿zeyinden daha y¿ksektir. Ayduĵ 

(2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre ilkokul 

ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn farklēlaĸtēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma 

neticesinde erkek ºĵretmenlerin kadēn ºĵretmenlere gºre daha y¿ksek d¿zeyde 

g¿ven algēsēna sahip olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Zafer G¿neĸ (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

ilkokul ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn yeniliĵe a­ēklēk, iletiĸim 

ortamē ve ºrg¿te g¿ven alt boyutlarēnda farlēlēk gºsterdiĵi ancak diĵer boyutlarda 

ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ortaya ­ēkan bu farklēlēĵēn 

ise erkek ºĵretmenlerin lehine olduĵu gºr¿lmektedir. Yorgancē (2016) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre ifade edilebilir d¿zeyde farklēlaĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Kubat 

(2017) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarēn da 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre yeniliĵe a­ēklēk ve iletiĸim ortamē alt boyutlarēnda ifade 

edilebilir bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿l¿rken; diĵer boyutlarda ifade edilebilir bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ortaya ­ēkan bu farklēlēĵa gºre kadēn 

ºĵretmenlerin, erkek ºĵretmenlere gºre daha y¿ksek d¿zeyde g¿ven algēsēna 

sahip olduklarē gºr¿lmektedir.  

Saruhan (2019) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē incelenmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen 

veriler doĵrultusunda kadēn ºĵretmenlerin, erkek ºĵretmenlere gºre daha d¿ĸ¿k 

d¿zeyde g¿ven algēsēna sahip olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Kovancē (2019) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre ilkokulda gºrev yapan 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē paydaĸlara g¿ven ve ºrg¿tsel g¿ven 

boyutlarēnda farklēlēk gºsterdiĵi ancak diĵer boyutlarda ise farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Farklēlēk gºr¿len boyutlarda ise kadēn ºĵretmenlerin g¿ven 

algēlarēnēn erkek ºĵretmenlerin g¿ven algēlarēndan daha d¿ĸ¿k d¿zeyde olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Alagºz (2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē incelenmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen 

veriler doĵrultusunda kadēn ºĵretmenlerin g¿ven algēlarēnēn erkek ºĵretmenlerin 

g¿ven algēlarēndan daha d¿ĸ¿k d¿zeyde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Baĸaran (2022) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin okul 

mutluluĵu ile ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyleri incelenmiĸtir. Araĸtērmada cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre farklēlēk gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu farklēlēĵa gºre kadēn ºĵretmenlerin 

g¿ven algēlarē erkek ºĵretmenlerin g¿ven algēlarēndan daha d¿ĸ¿k seviyede 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥zt¿rk (2022) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerine bakēldēĵēnda kadēn ve erkek 

katēlēmcēlarēn deĵerlerinin aynē d¿zeyde olduĵu ve bu nedenle anlamlē bir farkēn 
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oluĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bozaslan (2023) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ºrg¿tsel 

g¿ven ve ºrg¿tsel sessizlik arasēnda cinsiyete gºre erkek katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel 

g¿ven d¿zeylerinin bayan katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerinden daha 

y¿ksek olduĵu yºn¿ndedir. Bilgi­ (2011), Gºkduman (2012), Afĸar (2013), Ķĸcan 

(2013), Ayduĵ (2014), Zafer G¿neĸ (2014), Yorgancē (2016), Kubat (2017), 

Saruhan (2019), Kovancē (2019), Alagºz (2020), Baĸaran (2022), ¥zt¿rk (2022) 

ve Bozaslanôēn (2023) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē mevcut araĸtērma 

bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda cinsiyet deĵiĸkeni a­ēsēndan 

ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda, yºneticiye duyulan g¿ven ve kuruma duyulan 

g¿ven alt boyutlarēnda anlamlē bir iliĸkinin olmadēĵē ancak ­alēĸma arkadaĸlarēna 

g¿ven alt boyutunda ise anlamlē bir iliĸkinin olduĵu gºr¿lmektedir. Mevcut 

araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan benzer ve farklē sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn 

olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmadaki bulgular incelendiĵinde ºrg¿tsel g¿ven genel 

boyutunda, yºneticiye duyulan g¿ven ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutlarēnda 

ºĵretmenlerin g¿ven algēlarēnda anlamlē bir farklēlēĵēn oluĸmamasēnda kurum 

yºneticilerinin sergilediĵi tutumlar, kurumun g¿ven verici olmamasē, kurum i­i 

iletiĸimin zayēf olmasē, kurumun coĵrafi konumu gibi nedenlerin etkili olduĵu 

sºylenebilir.  

¢alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda ise kadēn ºĵretmenlerin 

erkek ºĵretmenlere gºre ­alēĸma arkadaĸlarēna daha fazla g¿vendikleri 

sºylenebilir. Kadēn ºĵretmenlerin arkadaĸlēk iliĸkilerine daha fazla ºnem 

verdikleri, iletiĸim d¿zeylerinin daha y¿ksek olduĵu, aidiyet hislerinin daha 

y¿ksek olduĵu, kurumlarda kadēn sayēlarēnēn daha fazla olmasē gibi nedenlerin 

etkili olduĵu sºylenebilir.  

4.3.2. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algēlarēnēn Yaĸ Deĵiĸkenine 

Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma  

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn yaĸ deĵiĸkenine gºre puan 

ortalamasēnda anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu tespit edilmiĸtir. Gruplar 

arasēnda ortaya ­ēkan anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplardan kaynaklandēĵēnē 

belirlemek i­in tamamlayēcē analizlerden LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizi 

yapēlmēĸtēr. 25-35 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē ile 56-65 

yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē arasēnda 56-65 yaĸ arasē 

lehine; 36-45 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē ile 56-65 yaĸ 

arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē arasēnda 56-65 yaĸ arasē lehine 

anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da yaĸ deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma durumu 

incelenmiĸtir. Yºneticiye duyulan g¿ven alt boyutunda ve kuruma duyulan g¿ven 

alt boyutunda anlamlē farklēlēk olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Fakat ­alēĸma arkadaĸēna 



186 

duyulan g¿ven alt boyutunda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Farkēn kaynaĵēnē bulmak i­in LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. 25-

35 yaĸ arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē ile 46-55 yaĸ arasēndaki 

sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē arasēnda 46-55 yaĸ arasē lehine; 25-35 yaĸ 

arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē ile 56-65 yaĸ arasēndaki sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē arasēnda 56-65 yaĸ arasē lehine; 36-45 yaĸ 

arasēndaki sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē ile 56-65 yaĸ arasēndaki sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē arasēnda 56-65 yaĸ arasē lehine anlamlē bir 

farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Ayduĵ (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

yaĸ deĵiĸkenine gºre ilkokul ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn 

farklēlaĸtēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥rg¿t ¿yelerinin yaĸ d¿zeyleri ilerledik­e ºrg¿tsel 

g¿ven d¿zeylerinin de y¿kseldiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Yanēk (2014) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada yaĸēn ilerlemesi ile birlikte yºneticiye duyulan g¿ven 

d¿zeyinin de y¿kseldiĵi, gen­ olan yºneticilere g¿ven duygusunun geliĸebilmesi 

i­in zamana ihtiya­ duyulduĵu gºr¿lmektedir. Saruhan (2019) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada yaĸ durumu deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē 

incelenmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen veriler doĵrultusunda ºĵretmenlerden ñ40-

45 yaĸò aralēĵēnda olanlarēn;ñ22-33 yaĸò aralēĵēnda olanlara gºre daha y¿ksek 

ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerinin olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Alagºz (2020) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē 

incelenmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen veriler doĵrultusunda yºneticiye g¿ven ve 

meslektaĸlara g¿ven alt boyutlarēnda farklēlēĵēn olduĵu gºr¿l¿rken diĵer 

boyutlarda farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr. Bu farklēlēĵa gºre ñ46-50 yaĸò grubunda 

bulunan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyleri diĵer yaĸ grubundakilere gºre 

daha y¿ksek seviyede olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayduĵ (2014), Yanēk (2014), Saruhan 

(2019) ve Alagºzô¿n (2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut 

araĸtērma bulgularēnē destekler niteliktedir.  

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Afĸar (2013) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada yaĸ deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵi ve alt boyutlarē arasēnda ifade 

edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ķĸcan (2013) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine gºre yºneticiye g¿ven boyutunda ve ºrg¿tsel 

g¿venin genel boyutunda ifade edilebilir farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. Yavuz (2013) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine gºre ­alēĸan hemĸirelerin ºrg¿tsel 

g¿ven algēlarē incelenmiĸtir. Bu ­alēĸma sonucunda ºrg¿tsel g¿ven algēsēnēn en 

¿st d¿zeyde olanlarēn 18-25 yaĸ aralēĵēnda olduĵu, en az d¿zeyde olanlarēn ise 

36-45 yaĸ aralēĵēnda olanlarēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Zafer G¿neĸ (2014) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine gºre ilkokul ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven 
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algēlarē yºneticiye g¿ven alt boyutunda farklēlēk gºsterirken; diĵer boyutlarda 

farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr. ¢alēĸmada ºĵretmenlerin yaĸ d¿zeyleri y¿kseldik­e 

ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn azaldēĵē gºr¿lmektedir.  

Akbulut (2017) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada yaĸ deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel g¿ven 

arasēnda ifade edilebilir bir anlamlē farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr.  

Kubat (2017) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada yaĸ deĵiĸkeni ile katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel 

g¿ven algēlarē arasēnda yºneticiye g¿ven alt boyutunda farklēlēĵēn olduĵu 

gºr¿l¿rken; diĵer boyutlarda ise farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr. Ulaĸēlan bu farklēlēĵa 

gºre ºĵretmenlerin yaĸ d¿zeyleri y¿kseldik­e ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn azaldēĵē 

gºr¿lmektedir. Kovancē (2019) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine gºre 

ilkokullarda gºrev yapan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnda anlamlē 

farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. ¥zt¿rk (2022) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada yaĸ 

deĵiĸkeninin dºn¿ĸ¿mc¿ liderlik, algēlanan destek, ºrg¿tsel g¿ven ve alt 

boyutlarēnda anlamlē bir fark oluĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Afĸar (2013),  Ķĸcan 

(2013), Yavuz (2013), Zafer G¿neĸ (2014), Akbulut (2017),  Kubat (2017), 

Kovancē (2019) ve ¥zt¿rkô¿n (2022) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē 

mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda yaĸ deĵiĸkeni a­ēsēndan 

yºneticiye duyulan g¿ven ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutlarēnda anlamlē bir 

iliĸkinin olmadēĵē ancak ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda ve ­alēĸma 

arkadaĸlarēna g¿ven alt boyutunda ise anlamlē bir iliĸkinin olduĵu gºr¿lmektedir. 

Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan benzer ve farklē sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmadaki bulgular incelendiĵinde 

yºneticiye duyulan g¿ven ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutlarēnda 

ºĵretmenlerin g¿ven algēlarēnda anlamlē bir farklēlēĵēn oluĸmamasēnda kurum 

yºneticilerinin uyguladēklarē yºnetim ĸekli, yºnetim kadrosu ile ­alēĸanlar 

arasēndaki iletiĸim bi­imi, kurumun donanēm ve fiziki yetersizliĵi gibi nedenlerin 

etkili olduĵu sºylenebilir. 

¢alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda ve ºrg¿tsel g¿ven genel 

boyutunda genel olarak yaĸ d¿zeyi y¿ksek olan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algē 

d¿zeylerinin daha y¿ksek olduĵu sºylenebilir. Yaĸ d¿zeyi y¿ksek olan 

ºĵretmenlerin g¿ven algēlarēnēn y¿ksek olmasēnda deneyim sahibi olmalarē, 

ºzg¿venlerinin geliĸmiĸ olmasē, konum itibari ile aynē bºlgede gºrev yapmēĸ 

olmasē, iletiĸim d¿zeyinin g¿­l¿ olmasē, kurum k¿lt¿r¿n¿n olmasē gibi nedenlerin 

etkili olduĵu sºylenebilir. 

4.3.3. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algēlarēnēn Medeni Durum 

Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 
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Yapēlan araĸtērmada sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn medeni 

durum deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda ifade edilebilir bir farklēlaĸmanēn 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¥l­eĵin alt boyutlarēnda medeni durum deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma durumu 

incelenmiĸtir. ¢alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda, yºneticiye 

duyulan g¿ven alt boyutunda ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutunda anlamlē bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē tespit edilmiĸtir. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Afĸar (2013) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

medeni durum deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵi arasēnda ifade edilebilir bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Yorgancē (2016) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

medeni tarafēndan yapēlan araĸtērmada durum deĵiĸkenine gºre sēnēf 

ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Kovancē (2019) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada medeni durum 

deĵiĸkenine gºre ilkokullarda gºrev yapan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Saruhan (2019) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada medeni hal deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarē incelenmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen veriler doĵrultusunda 

ºĵretmenlerin medeni hallerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēna etkisinin olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bozaslan (2023) tarafēndan yapēlan ºrg¿tsel g¿ven ve ºrg¿tsel 

sessizlik arasēndaki iliĸkinin incelenmesine yºnelik yapēlan ­alēĸmada medeni 

durum deĵiĸkenine gºre anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Afĸar 

(2013), Yorgancē (2016), Kovancē (2019), Saruhanôēn (2019) ve Bozaslanôēn 

(2023) yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē 

destekler niteliktedir.  

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Altuntaĸ (2008) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada medeni hal deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel g¿ven ve alt boyutlarēnda 

inceleme yapmēĸtēr. Araĸtērma neticesinde evli olan hemĸirelerin ºrg¿tsel g¿ven 

d¿zeylerinin bek©r olanlara gºre daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Akbulut 

(2017) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada medeni durum deĵiĸkenine gºre yºneticiye 

g¿ven, ­alēĸma arkadaĸlarēna g¿ven ve ºrg¿te/kuruma g¿ven arasēnda anlamlē bir 

farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Altuntaĸ (2008) ve Akbulutôun (2017) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk 

gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda medeni durum deĵiĸkeni 

a­ēsēndan ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda, ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven, 

yºneticiye duyulan g¿ven ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutlarēnda anlamlē bir 

iliĸkinin olmadēĵē gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan 

benzer ve farklē sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. 
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¢alēĸmadaki bulgularda anlamlē fark olmasa da veriler incelendiĵinde ºrg¿tsel 

g¿ven genel boyutunda ve t¿m alt boyutlarda puan ortalamalarēnda g¿ven 

algēsēna yºnelik puan ortalamasēnēn boĸanmēĸ, bek©r ve evli ĸeklinde sēralandēĵē 

gºr¿lmektedir. Medeni durum ile ºrg¿tsel g¿ven algēsē arasēnda iliĸki olmadēĵē 

sºylenebilir.  

4.3.4. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algēlarēnēn Eĵitim Durumu  

Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn eĵitim durumu deĵiĸkenine 

gºre puan ortalamasēnda anlamlē d¿zeyde farklēlaĸma tespit edilmiĸtir. Gruplar 

arasēnda ortaya ­ēkan anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplardan kaynaklandēĵēnē 

belirlemek i­in tamamlayēcē analizlerden LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizi 

yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile 

ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñºn 

lisansò mezunu sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri 

deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; 

ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans¿st¿ 

mezunuò sēnēf ºĵretmenleri deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñlisans mezunuò 

sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē  d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumu incelenmiĸtir. ¢alēĸma arkadaĸēna duyulan g¿ven alt boyutunda anlamlē 

bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Farkēn kaynaĵēnē bulmak i­in LSD ­oklu 

karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē arasēnda ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans 

mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans¿st¿ mezunuò 

sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñºn lisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenleri lehine; ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē 

arasēnda ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde ifade 

edilebilir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¢alēĸmanēn ikinci alt boyutu olan yºneticiye duyulan g¿ven bakēmēndan da 

ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Farkēn kaynaĵēnē 

bulmak i­in LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò 

sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñºn lisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē 
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arasēnda ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir 

farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¢alēĸmanēn kuruma duyulan g¿ven alt boyutunda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn 

olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Farkēn kaynaĵēnē bulmak i­in LSD ­oklu 

karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine; 

ñlisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans¿st¿ 

mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñlisans mezunuò 

sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Bozaslan (2023) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel sessizlik ile ºrg¿tsel g¿ven 

arasēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu farklēlēĵēn lisans 

mezunu olanlarēn ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyleri lisans¿st¿ mezunlarēnēn g¿ven 

d¿zeylerinden daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bozaslanôēn (2023) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler 

niteliktedir.  

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Gºkduman (2012) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada eĵitim durumu ile ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵi arasēnda ifade 

edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. ¥zt¿rk ve Aydēn (2012) 

yapmēĸ olduklarē araĸtērmada eĵitim durumu bakēmēndan ortaºĵretim 

ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnē incelenmiĸtir. ¢alēĸmada ­alēĸanlara 

duyarlēlēk alt boyutunda farklēlēĵēn rastlanērken diĵer boyutlarda ise ifade 

edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu farklēlēĵēn ise ºĵrenim durumu 

lisans¿st¿ olan ºĵretmenlerin ºĵrenim durumu lisans olan ºĵretmenlere gºre, 

okullarēnēn ­alēĸanlara duyarlēlēk gºsterdikleri gºr¿lmektedir. Ķĸcan  (2013) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmada eĵitim d¿zeyi ile ºrg¿tsel g¿ven arasēnda ifade 

edilebilir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. Ayduĵ (2014) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre ilkokul ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel 

g¿ven algēlarēnēn farklēlaĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Zafer G¿neĸ (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkeni ile 

ilkokul ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē arasēnda ifade edilebilir bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Akbulut (2017) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel g¿ven algēsē arasēnda anlamlē 

bir iliĸkinin olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Kubat (2017) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

ºĵrenim durumu deĵiĸkeni ile beden eĵitimi ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarē arasēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 
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Saruhan (2019) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada ºĵrenim durumu deĵiĸkenine gºre 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē incelenmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen 

veriler doĵrultusunda ºĵretmenlerin lisans, y¿ksek lisans ve doktora mezunu 

olmalarēnēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarēna etkisinin olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Kovancē (2019) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre 

ilkokullarda gºrev yapan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnda anlamlē 

farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. ¥zt¿rk (2022) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada eĵitim durumu 

deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerine bakēldēĵēnda elde edilen deĵerlerin 

anlamlē bir fark oluĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Baĸaran (2022) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada eĵitim d¿zeyi deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin okul mutluluĵu ile 

ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyleri incelenmiĸtir. Araĸtērmada eĵitim d¿zeyi deĵiĸkenine 

gºre farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. Gºkduman (2012), ¥zt¿rk ve Aydēn (2012), Ķĸcan 

(2013), Ayduĵ (2014), Zafer G¿neĸ (2014), Akbulut (2017), Kubat (2017), 

Saruhan (2019), Kovancē (2019), ¥zt¿rk (2022) ve Baĸaranôēn (2022) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk 

gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda eĵitim durumu deĵiĸkeni 

a­ēsēndan ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda, ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven, 

yºneticiye duyulan g¿ven ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutlarēnda anlamlē bir 

iliĸkinin olduĵu gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan benzer 

ve farklē sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmadaki 

bulgular incelendiĵinde ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda ve t¿m alt boyutlarda 

puan ortalamalarēnda g¿ven algēsēna yºnelik puan ortalamasēnēn ºn lisans, lisans 

ve lisans¿st¿ ĸeklinde sēralandēĵē gºr¿lmektedir. Eĵitim d¿zeyi y¿kseldik­e 

ºrg¿tsel g¿ven algēsē d¿zeyinde azalma olduĵu gºr¿lmektedir. Eĵitimde ilerleme 

ile iĸ bulma olanaĵēnēn artmasē, maddi kazanēmlarēn artmasē, eĵitim d¿zeyi 

y¿ksek gen­ bireylerin imk©n ve olanaklarēnēn fazla olmasē gibi nedenler 

sºylenebilir. Eĵitim d¿zeyi d¿ĸ¿k olan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn 

y¿ksek olmasēna iĸ imkan ve olanaklarēnēn kēsētlē olmasē, kendine yer edinmeye 

­alēĸmasē gibi etkenlerin tesirinden sºz edilebilir.  

4.3.5. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algēlarēnēn Mesleki Kēdem 

Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn mesleki kēdem deĵiĸkenine 

gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da mesleki kēdem durumuna gºre farklēlaĸma durumu 

incelenmiĸtir. Yºneticiye duyulan g¿ven alt boyutunda ve kuruma duyulan g¿ven 

alt boyutunda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Fakat 

­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu 

tespit edilmiĸtir. Farkēn kaynaĵēnē bulmak i­in LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri 
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yapēlmēĸtēr. 20-29 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē ile 1-9 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē arasēnda 20-29 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenleri lehine; 20-

29 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile 10-

19 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenleri deĵerlerinin ortalamasē arasēnda 

20-29 yēl mesleki kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenleri lehine; 30-39 yēl mesleki 

kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile 1-9 yēl mesleki 

kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē arasēnda 30-39 yēl 

mesleki kēdeme sahip sēnēf ºĵretmenleri lehine; 30-39 yēl mesleki kēdeme sahip 

sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile 10-19 yēl mesleki kēdeme sahip 

sēnēf ºĵretmenleri deĵerlerinin ortalamasē arasēnda 30-39 yēl mesleki kēdeme 

sahip sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Bilgi­ (2011) tarafēndan yapēlan 

araĸtērmada mesleki kēdemin ºrg¿tsel g¿vene olan etkisi incelenmiĸtir. 

¢alēĸmada 20 yēl ve daha fazla ­alēĸma yēlēna sahip olanlarēn ºrg¿tsel g¿ven 

d¿zeylerinin, ­alēĸma yēlē 20 yēldan az olanlara gºre daha y¿ksek olduĵu 

sonucuna ulaĸmēĸtēr. Gºkduman (2012) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada mesleki 

kēdem deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel g¿venin ºl­eĵi toplam ve alt boyutlarēnda 

mesleki kēdem arttēĵēnda ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyinin de y¿kseldiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¥zt¿rk ve Aydēn (2012) yapmēĸ olduklarē araĸtērmada mesleki kēdeme gºre 

liselerde gºrev yapan ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnē incelemiĸtir. 

Yapēlan ­alēĸmada kurum yºneticisine g¿ven, bildiriĸim ortamē ve yenileĸim 

a­ēklēk boyutlarēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵa rastlanērken diĵer boyutlarda ise 

rastlanmamēĸtēr. Bu farklēlēk yºneticiye g¿ven alt boyutunda 5 yēl ve daha az 

­alēĸan ºĵretmenler arasēnda gºr¿lm¿ĸt¿r.  Yºneticiye g¿ven, iletiĸim ortamē ve 

yeniliĵe a­ēklēk alt boyutlarēnda 21 yēl ¿st¿ ile altē kēdeme sahip ºĵretmenlerin 

gºr¿ĸleri arasēnda fark olduĵu belirlenmiĸtir.  

Yavuz (2013) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada ­alēĸma s¿resi deĵiĸkenine gºre 

­alēĸan hemĸirelerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē incelenmiĸtir. Bu ­alēĸma sonucunda 

ºrg¿tsel g¿ven algēsēnēn en ¿st d¿zeyde olanlarēn 21 yēl ve ¿zeri ­alēĸma s¿resine 

sahip olanlarēn olduĵu, en az d¿zeyde olanlarēn ise 11-15 yēl arasēnda ­alēĸma 

s¿resine sahip olanlar ile 16-20 yēl ­alēĸma s¿resine sahip olanlarēn olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayduĵ (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada mesleki kēdem 

deĵiĸkenine gºre ilkokul ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn farklēlaĸtēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Mesleki kēdemi y¿ksek olan bireylerin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerinin 

de y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Akbulut (2017) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada mesleki kēdem deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel g¿ven algēsē arasēnda anlamlē 

bir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. Saruhan (2019) tarafēndan yapēlan 
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araĸtērmada kēdem yēlē deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē 

incelenmiĸtir. ¢alēĸmada  0-5 yēl arasē kēdemi olan ºĵretmenlerin g¿ven algēsē 

d¿zeyleri 16 ve daha fazla kēdemi olanlara gºre daha y¿ksektir.  

Baĸaran (2022) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada mesleki kēdem deĵiĸkenine gºre 

ºĵretmenlerin okul mutluluĵu ile ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyleri incelenmiĸtir. 

Araĸtērmada mesleki kēdem deĵiĸkenine gºre farklēlēk gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu farklēlēk 

25 yēl ve ¿zeri mesleki kēdemi olan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē, 13-18 

ve 19-24 yēl arasē meslek kēdeme sahip ºĵretmenlere gºre daha y¿ksektir.  Bilgi­ 

(2011), Gºkduman (2012), ¥zt¿rk ve Aydēn (2012), Yavuz (2013), Akbulut 

(2017), Saruhan (2019) ve Baĸaranôēn (2022) yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn 

sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler niteliktedir.  

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Afĸar (2013) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada ­alēĸanlarēn iĸ deneyimi s¿resi deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵi ve 

alt boyutlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. Zafer G¿neĸ (2014) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmada ilkokul ºĵretmenlerinin kurumdaki ­alēĸma yēlē ile 

ºrg¿tsel g¿ven algēlarē arasēnda yºneticiye g¿ven boyutunda farklēlēĵa 

rastlanērken diĵer boyutlarda farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr. ¢alēĸmada 0-5 yēl arasē 

kēdeme sahip olanlarēn algēlarēnēn, 6-10, 11-15 ve 16 yēldan daha fazla kēdeme 

sahip olanlarēn algēlarēndan daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Kubat (2017) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmada kēdem bakēmēndan katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarēnēn kurum yºneticisine g¿ven boyutunda farklēlaĸtēĵē gºr¿l¿rken; diĵer 

boyutlarda ise farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr.  Bu farklēlēk 0-5 yēl mesleki kēdemi 

bulunan ºĵretmenlerin algēlarēnēn, 6-10 yēl kēdeme mesleki kēdemi bulunan 

ºĵretmenlerin algēlarēndan, 11-15 yēl mesleki kēdemi bulunan ºĵretmenlerin 

algēlarēndan ve 16 yēl ve ¿zeri mesleki kēdemi bulunan ºĵretmenlerin algēlarēndan 

daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Kovancē (2019) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada kēdem deĵiĸkeni bakēmēndan 

katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn iĸ arkadaĸlarēna duyulan g¿ven 

boyutunda farklēlēk gºsterirken diĵer boyutlarda ise farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr. 

¢alēĸmada 16-20 yēl ve 20 yēldan daha fazla kēdemi olanlarēn g¿ven algēlarē 1-5 

yēl arasē kēdeme sahip olanlara gºre daha d¿ĸ¿k d¿zeydedir. Alagºz (2020) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmada mesleki kēdem deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin 

ºrg¿tsel g¿ven algēlarē incelenmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen veriler 

doĵrultusunda mesleki kēdem ile ºrg¿tsel g¿ven algēlarē arasēnda anlamlē 

farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bozaslan (2023) tarafēndan yapēlan araĸtērmada 

ºrg¿tsel g¿ven ve ºrg¿tsel sessizlik arasēndaki iliĸkinin incelenmesi konulu 

­alēĸmasēnda kēdem deĵiĸkenine gºre ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r.  Afĸar (2013), Zafer G¿neĸ (2014), Kubat (2017), Kovancē (2019), 
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Alagºz (2020) ve Bozaslanôēn (2023) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē 

mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda mesleki kēdem deĵiĸkeni 

a­ēsēndan ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda, yºneticiye duyulan g¿ven ve kuruma 

duyulan g¿ven alt boyutlarēnda anlamlē bir iliĸkinin olmadēĵē; ­alēĸma 

arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda ise anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu 

gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan benzer ve farklē 

sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmadaki bulgular 

incelendiĵinde ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda, yºneticiye duyulan g¿ven ve 

kuruma duyulan g¿ven alt boyutlarēnda anlamlē farkēn olmadēĵē gºr¿lmektedir. 

Ancak puan ortalamalarēnēn mesleki kēdemi fazla olanlarēn daha y¿ksek ºrg¿tsel 

g¿ven algēsē ortalamasēna sahip olduklarē sºylenebilir.  

Anlamlē fark gºr¿len ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda da 

mesleki kēdemleri fazla olan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn y¿ksek 

olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven algēsēnēn y¿ksek 

olmasēnda ºĵretmenlerin paylaĸēmlarēnēn fazla olmasē, iletiĸim d¿zeylerinin 

y¿ksek olmasē, ortak sorunlarla karĸēlaĸmalarē, arkadaĸlēk iliĸkilerinin ilerlemiĸ 

olmasē gibi etkenlerin tesirinden sºz edilebilir.  

4.3.6. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algēlarēnēn Okuldaki  

¢alēĸma Yēlē Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn okulda ­alēĸma yēlē 

deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da okulda ­alēĸma yēlē deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumu incelenmiĸtir. Yºneticiye duyulan g¿ven alt boyutunda ve kuruma 

duyulan g¿ven alt boyutunda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Fakat ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda anlamlē bir 

farklēlaĸma olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Farkēn kaynaĵēnē bulmak i­in LSD ­oklu 

karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. Okulda 11-15 yēl ­alēĸan sēnēf 

ºĵretmenlerinin puan ortalamasē ile okulda 1-5 yēl ­alēĸan sēnēf ºĵretmenlerinin 

puan ortalamasē arasēnda okulda 11-15 yēl ­alēĸan sēnēf ºĵretmenleri lehine; 

okulda 21 yēl ¿zeri ­alēĸan sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē ile okulda 1-5 

yēl ­alēĸan sēnēf ºĵretmenlerinin puan ortalamasē arasēnda okulda 21 yēl ¿zeri 

­alēĸan sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēk tespit edilmiĸtir. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Altuntaĸ (2008) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada ­alēĸtēklarē kurumdaki deneyim s¿resi ile ºrg¿tsel g¿ven ve alt 

boyutlarēnda arasēnda inceleme yapmēĸtēr. Alt boyutlardan yºneticiye g¿ven alt 

boyutunda 10 yēl ve daha az deneyime sahip katēlēmcēlarēn, kuruma g¿ven alt 
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boyutunda 11-20 yēl deneyimi olan katēlēmcēlarēn, ­alēĸma arkadaĸlarēna g¿ven 

alt boyutunda ise 20 yēldan daha fazla deneyime sahip olan katēlēmcēlarēn 

deĵerlerinin ortalamasēnēn y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Ayduĵ (2014) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada okuldaki gºrev s¿resi deĵiĸkenine gºre ilkokul 

ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn farklēlaĸtēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Okulda ki 

gºrev s¿resi daha fazla olan ºĵretmenlerin g¿ven seviyelerinin daha y¿ksek 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Yanēk (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada ­alēĸtēĵē kurumda 

gºrev yaptēĵē s¿re arttēk­a ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyinin de y¿kseldiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r 

¥rg¿tsel baĵlēlēĵēn artmasē ile birlikte ºrg¿te duyulan g¿ven d¿zeyi de paralel 

olarak y¿kselmektedir. Altuntaĸ (2008), Ayduĵ (2014) ve Yanēkôēn (2014) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler 

niteliktedir. 

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Bilgi­ (2011) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn d¿zeylerini belirlemeye 

yºnelik ­alēĸmasēnda okuldaki ­alēĸma s¿resi deĵiĸkenine gºre anlamlē bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Afĸar (2013) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

­alēĸanlarēn ­alēĸēlan kurumdaki toplam ­alēĸma s¿resi deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel 

g¿ven ºl­eĵi ve alt boyutlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk gºr¿lmemiĸtir.  Ķĸcan 

(2013) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada okuldaki gºrev s¿resi deĵiĸkenine gºre 

yºneticiye g¿ven boyutunda, ºrg¿te g¿ven ve ºrg¿tsel g¿venin genel boyutunda 

ifade edilebilir farklēlēk gºr¿lm¿ĸt¿r. Kamu ve ºzel sektºrde aynē kurumda 

­alēĸma s¿resi uzadēk­a g¿ven d¿zeyinde d¿ĸ¿ĸ yaĸanmaktadēr.  

Zafer G¿neĸ (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada kurumdaki ­alēĸma s¿resi 

deĵiĸkenine gºre ilkokul ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnda ifade 

edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Akbulut (2017) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada okuldaki ­alēĸma s¿resi ile ºrg¿tsel g¿ven arasēnda anlamlē 

bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Kubat (2017) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

­alēĸma s¿resi deĵiĸkenine gºre beden eĵitimi ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven 

algēlarēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Saruhan 

(2019) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada kurumdaki gºrev s¿resi deĵiĸkenine gºre 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē incelenmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen 

veriler doĵrultusunda ºĵretmenlerin aynē kurumda ka­ yēl ­alēĸmēĸ olurlarsa 

olsunlar ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn ¿zerinde etkisinin olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Kovancē (2019) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada ilkokullarda gºrevli 

ºĵretmenlerin kurumdaki ­alēĸma s¿rei ile g¿ven ºl­eĵinin alt boyutlarēndan 

kurum yºneticisine g¿ven ve ºrg¿tsel g¿ven boyutunda farklēlēĵa rastlanērken 

diĵer boyutlarda rastlanmamēĸtēr. Yºneticiye duyulan g¿ven boyutunda 

kurumdaki ­alēĸma s¿resi azaldēk­a g¿ven d¿zeyinin y¿kseldiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥rg¿tsel g¿ven boyutunda ise 1-5 yēl kurumda ­alēĸma s¿resi olanlarēn diĵer 
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­alēĸma yēlēna sahip olanlara gºre g¿ven d¿zeyleri daha y¿ksektir. ¥rg¿tsel 

g¿ven boyutunda ise 20 yēldan fazla aynē iĸ yerinde ­alēĸma yēlēna sahip olanlarēn 

g¿vene yºnelik algēlarēnēn 6-10 ve 16-20 yēl arasēnda olanlardan daha y¿ksek 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥zt¿rk (2022) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada iĸ yerindeki gºrev 

s¿resi deĵiĸkeni bakēmēndan katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnda ifade 

edilebilir bir farklēlēĵēn oluĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bilgi­ (2011), Afĸar (2013), 

Ķĸcan (2013), Zafer G¿neĸ (2014), Akbulut (2017), Kubat (2017), Kovancē (2019) 

ve ¥zt¿rkô¿n (2022) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē mevcut araĸtērma 

bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda okuldaki ­alēĸma yēlē 

deĵiĸkeni a­ēsēndan ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda, yºneticiye duyulan g¿ven 

ve kuruma duyulan g¿ven alt boyutlarēnda anlamlē bir iliĸkinin olmadēĵē; ­alēĸma 

arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda ise anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu 

gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan benzer ve farklē 

sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmadaki bulgular 

incelendiĵinde ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda, yºneticiye duyulan g¿ven ve 

kuruma duyulan g¿ven alt boyutlarēnda anlamlē farkēn olmadēĵē gºr¿lmektedir. 

Ancak puan ortalamalarēnēn okuldaki ­alēĸma yēlē fazla olanlarēn daha y¿ksek 

ºrg¿tsel g¿ven algēsē ortalamasēna sahip olduklarē sºylenebilir. Anlamlē fark 

gºr¿len ­alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda da okuldaki ­alēĸma 

yēlē fazla olan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn y¿ksek olduĵu 

gºr¿lmektedir. ¢alēĸma arkadaĸlarēna duyulan g¿ven algēsēnēn y¿ksek olmasēnda 

ºĵretmenlerin okulu tanēmalarē, okulun konumundan kaynaklē nedenleri iyi 

tanēmalarē, arkadaĸlēk iliĸkileri, kurum k¿lt¿r¿ne aĸina olmalarē, iletiĸim 

becerilerinin y¿ksek olmasē, ortak paydada birleĸebilmeleri gibi etkenlerin 

tesirinden sºz edilebilir.  

4.3.7. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel G¿ven Algēlarēnēn Mesleĵi 

Ķsteyerek Se­ip Se­meme Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarēnēn mesleĵi isteyerek se­ip 

se­meme durumunu incelemek i­in yapēlan baĵēmsēz gruplar t-testi analizi 

sonu­larē verilmiĸtir. Analiz sonucuna gºre ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵinde mesleĵi 

isteyerek se­ip se­meme deĵiĸkenine gºre sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi 

isteyerek se­me puan ortalamasē ile sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi isteyerek 

se­meme puan ortalamasē arasēnda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenlerinin 

lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da mesleĵi se­me durumu deĵiĸkenine gºre 

farklēlaĸma durumuna bakēlmēĸtēr. ¢alēĸma arkadaĸēna duyulan g¿ven alt 

boyutunda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenleri puan ortalamasē ile mesleĵi 

isteyerek se­meyen sēnēf ºĵretmenleri puan ortalamasē arasēnda mesleĵi isteyerek 

se­en sēnēf ºĵretmenlerinin lehine anlamlē d¿zeyde ifade edilebilir bir farklēlēĵēn 
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olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Yºneticiye duyulan g¿ven alt boyutunda mesleĵi isteyerek 

se­en sēnēf ºĵretmenleri puan ortalamasē ile mesleĵi isteyerek se­meyen sēnēf 

ºĵretmenleri puan ortalamasē arasēnda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenleri 

lehine anlamlē d¿zeyde ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Kuruma duyulan g¿ven alt boyutunda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf 

ºĵretmenleri puan ortalamasē ile mesleĵi isteyerek se­meyen sēnēf ºĵretmenleri 

puan ortalamasē arasēnda mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenlerinin lehine 

anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Altuntaĸ (2008) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada mesleĵi isteyerek se­me se­meme deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel g¿ven 

ve alt boyutlarēnda inceleme yapēlmēĸtēr. Yapēlan incelemede mesleĵi isteyerek 

se­enlerin puan ortalamalarēnēn mesleĵi isteyerek se­meyenlerin puan 

ortalamalarēndan daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Er (2015) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada mesleĵi isteyerek se­ip se­meme deĵiĸkenine gºre mesleĵi isteyerek 

se­en katēlēmcēlarēn mesleĵi isteyerek se­meyen katēlēmcēlara gºre verimliliĵe 

yºnelik tutumlarēnēn daha olumlu olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Mesleĵi isteyerek se­en 

katēlēmcēlarēn verimliliĵe yºnelik tutum d¿zeyleri daha y¿ksektir. Demir (2018) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmada mesleĵi isteyerek se­ip se­meme deĵiĸkenine gºre 

mesleĵi isteyerek se­enler ile mesleĵi isteyerek se­meyenler arasēnda iĸ doyumu, 

verimlilik ve bireysel yetenek arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmuĸtur. Bu 

farklēlēk mesleĵi isteyerek se­enlerin iĸ doyumu ve verimlilik d¿zeyleri mesleĵi 

isteyerek se­meyenlere gºre daha y¿ksektir.  Soydaĸ (2021) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada mesleĵi tercih etme deĵiĸkenine gºre lisede gºrev yapan 

ºĵretmenlerin iĸ tatmini ve ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerini incelemiĸtir. ¢alēĸma 

neticesinde genel iĸ tatmini d¿zeyinde farklēlēk gºr¿l¿rken, i­sel iĸ tatmini ve 

dēĸsal iĸ tatmininde farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. Mesleĵi isteyerek se­en 

ºĵretmenlerin puan d¿zeyleri mesleĵi istemeyerek se­enlere gºre puan d¿zeyleri 

daha y¿ksektir. Altuntaĸ (2008), Er (2015), Demir (2018) ve Soydaĸ (2021) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler 

niteliktedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda mesleĵi isteyerek se­ip 

se­meme deĵiĸkeni a­ēsēndan ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda ve t¿m alt 

boyutlarēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada 

ulaĸēlan sonu­lardan benzer sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. 

¢alēĸmadaki bulgular incelendiĵinde ºrg¿tsel g¿ven genel boyutunda ve t¿m alt 

boyutlarēnda puan ortalamalarēnēn mesleĵi isteyerek se­en sēnēf ºĵretmenlerinin 

daha y¿ksek ºrg¿tsel g¿ven algēsē ortalamasēna sahip olduklarē sºylenebilir. 

¥rg¿tsel g¿ven genel boyutunda ve t¿m alt boyutlarēnda g¿ven algēsēnēn y¿ksek 

olmasēnda ºĵretmenlerin mesleklerini severek yapmalarē, negatif yºnl¿ sorunlara 



198 

pozitife yaklaĸēmla ­ºz¿m bulmalarē, bilgi ve becerilerinin y¿ksek olmasē, 

iletiĸim kanallarēnē aktif kullanmalarē, teknolojik geliĸmeleri takip etmeleri, 

ºzg¿ven d¿zeylerinin y¿ksek olmasē gibi etkenlerin tesirinden sºz edilebilir.  

4.4. Araĸtērmanēn Dºrd¿nc¿ Alt Problemine Ķliĸkin Sonu­ ve Tartēĸma  

Araĸtērmanēn dºrd¿nc¿ alt problemi olan ñSēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel 

g¿ven algēlarē yaĸ, mesleki kēdem, eĵitim durumu, okuldaki ­alēĸma yēlē, medeni 

durum, mesleĵi isteyerek se­ip se­meme, cinsiyet deĵiĸkenlerine gºre anlamlē bir 

ĸekilde farklēlaĸmakta mēdēr?ò sorusuna yºnelik ulaĸēlan sonu­lara iliĸkin bilgiler 

sērayla aĸaĵēda verilmiĸtir.  

4.4.1. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algēlarēnēn Cinsiyet 

Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da cinsiyet deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma durumuna 

bakēlmēĸtēr. Buna gºre kabullenici ve pasif sessizlik, fērsat­ē sessizlik ve ºrg¿t 

yararēna sessizlik alt boyutunda anlamlē d¿zeyde bir farklēlaĸmanēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Erenler (2010) yaptēĵē araĸtērmada 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre ­alēĸanlarēn sessizlik davranēĸlarē bazē kiĸisel ve 

ºrg¿tsel ºzelliklere gºre incelenmiĸtir. ¢alēĸanlarēn ºrg¿tsel sessizlik 

davranēĸlarēnēn cinsiyet deĵiĸkenine gºre farklēlēk gºstermediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Taĸkēran (2010) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkeni bakēmēndan 

katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Erenler Tekmen, ¢etin ve Torun (2016) yapmēĸ olduklarē 

araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre ­alēĸanlarēn ºz-yeterlik algēlarēnēn sessizlik 

davranēĸē ¿zerine etkisi incelenmiĸtir. Araĸtērma neticesinde cinsiyet 

deĵiĸkeninin ºrg¿tsel sessizlik ¿zerinde etkisi olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Alagºz 

(2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin 

ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnē incelenmiĸtir. ¢alēĸmadan elde edilen veriler 

doĵrultusunda katēlēmcēlarēn cinsiyetleri ile ºrg¿tsel sessizlik algēlarē arasēnda 

ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bozaslan (2023) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmada katēlēmcēlarēn cinsiyet deĵiĸkeni bakēmēndan ºrg¿tsel g¿ven 

ve ºrg¿tsel sessizlik algēlarē arasēndaki iliĸkiyi incelemiĸtir. Araĸtērmada cinsiyet 

deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel sessizliĵin boyutlarē arasēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Erenler (2010), Taĸkēran (2010), Erenler-Tekmen, ¢etin 

ve Torun (2016), Alagºz (2020) ve Bozaslan (2023) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler niteliktedir. 
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Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Afĸar (2013) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada cinsiyet ile ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi boyutlarē arasēnda ifade edilebilir 

bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  Ķĸcan (2013) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel sessizliĵin prososyal sessizlik boyutu hari­ 

ºrg¿tsel sessizliĵin genel boyutunda ve diĵer alt boyutlarēnda anlamlē farklēlēk 

gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥rg¿t sessizliĵin genel boyutu ve diĵer alt boyutlarēnda kamu ve 

ºzel sektºrdeki kadēn iĸ gºrenlerin sessizlik d¿zeyleri kamu ve ºzel sektºrdeki 

erkek iĸ gºrenlerden daha y¿ksektir. Kolay (2012) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre liselerde gºrev yapan ºĵretmenlerin sessizlik algēlarē 

ile ºrg¿tsel baĵlēlēklarē arasēndaki iliĸkiyi incelemiĸtir. Araĸtērmada sessizliĵin 

korumacē alt boyutunda cinsiyet deĵiĸkeni bakēmēndan ifade edilebilir bir 

farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Erkek ºĵretmenlerin bayan ºĵretmenlerden daha 

fazla korumacē sessizlik davranēĸē sergiledikleri gºr¿lmektedir.  

Acaray (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre ºrg¿t 

k¿lt¿r¿, ºrg¿tsel sessizlik ve iĸten ayrēlma niyeti arasēndaki iliĸkiler 

incelenmiĸtir. Araĸtērmada ºrg¿tsel sessizliĵin alt boyutlarēndan olan koruma ve 

korunma alt boyutlarēnda farklēlēk gºr¿nmez iken kabullenici alt boyutunda 

anlamlē farklēlēk gºr¿lm¿ĸt¿r. Erkek iĸ gºrenlerin kadēn iĸ gºrenlere gºre daha 

kolay kabullenici sessizlik gºsterdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. ¢itli (2015) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada ºrg¿tsel sessizlik ile cinsiyet deĵiĸkenine arasēnda ifade edilebilir bir 

farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmada kadēn katēlēmcēlarēn korumacē 

sessizlik d¿zeylerinin erkek katēlēmcēlardan daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Aydēn (2016) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre ortaokullarda 

gºrevli yºneticilerinin sergiledikleri g¿­ t¿rleri ile ºĵretmenlerin sessizlik 

davranēĸlarēnē incelenmiĸtir. ¢alēĸma neticesinde cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

ºl­eĵin t¿m alt boyutlarda erkek ºĵretmenlerin sessizlik ortalamalarē kadēn 

ºĵretmenlerden daha y¿ksektir. Bediroĵlu (2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerde ºrg¿tsel sessizlik ve olumsuz 

deĵerlendirilme korkusu arasēndaki iliĸki incelenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda 

duygu boyutunda farklēlēk gºr¿l¿rken diĵer boyutlarda farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr. 

Duygu boyutunda ise kadēnlarēn puan d¿zeylerinin ve erkeklerin puan 

d¿zeylerinden daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Afĸar (2013), Ķĸcan (2013), 

Kolay (2012), Acaray (2014), ¢itli (2015), Aydēn (2016) ve Bediroĵluônun 

(2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēndan 

farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda cinsiyet deĵiĸkeni a­ēsēndan 

ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ve t¿m alt boyutlarēnda anlamlē bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan 

benzer ve farklē sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. 
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¢alēĸmadaki bulgular incelendiĵinde ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ve 

t¿m alt boyutlarēnda ºĵretmenlerin kadēn veya erkek olmalarēnēn sessizlik algēsē 

¿zerinde farklēlēk yaratmadēĵē gºr¿lmektedir. Cinsiyet deĵiĸkeninin sēnēf 

ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarē ¿zerinde doĵrudan etkili bir deĵiĸken 

olmadēĵē sºylenebilir.  

4.4.2. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algēlarēnēn Yaĸ 

Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn yaĸ deĵiĸkenine gºre puan 

ortalamasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da yaĸ deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma durumuna 

bakēlmēĸtēr. Buna gºre kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda, fērsat­ē 

sessizlik alt boyutunda ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda anlamlē d¿zeyde 

bir farklēlēĵēn olmadēĵē tespit edilmiĸtir. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Ķĸcan (2013) tarafēndan yapēlan 

araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine ile ºrg¿tsel sessizlik algēsē arasēnda ifade edilebilir 

bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¢itli (2015) tarafēndan yapēlan araĸtērmada 

yaĸ deĵiĸkenine ile ºrg¿tsel sessizlik algēsē arasēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ķĸcan (2013) ve ¢itliônin (2015) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler niteliktedir. 

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Afĸar (2013) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada yaĸ deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi arasēnda ifade edilebilir 

farklēlēĵēn olduĵu ve bu farklēlēĵēn yaĸ seviyesi y¿ksek olanlar lehine olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Acaray (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine gºre 

ºrg¿t k¿lt¿r¿, ºrg¿tsel sessizlik ve iĸten ayrēlma niyeti arasēndaki iliĸkiler 

incelenmiĸtir. Araĸtērmada ºrg¿tsel sessizliĵin alt boyutlarēndan olan kabullenici 

ve korunma alt boyutlarēnda farklēlēk gºr¿nmez iken koruma alt boyutunda 

anlamlē farklēlēk gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmada 46-55 yaĸ aralēĵēnda olanlar en 

y¿ksek, 56 yaĸ ve ¿zeri aralēĵēnda olanlar en d¿ĸ¿k koruma ama­lē sessizlik 

davranēĸē gºstermektedir.  

Erenler Tekmen, ¢etin ve Torun (2016) yaptēĵē olduklarē araĸtērmada yaĸ 

deĵiĸkeninin ­alēĸanlarēn ºz-yeterlik algēlarēnēn sessizlik davranēĸē ¿zerine etkisi 

incelenmiĸtir. Yapēlan ­alēĸma da ºz yeterlilik ve kabullenici sessizlik a­ēsēndan; 

savunmacē ve korumacē sessizlik bakēmēndan farklēlēk bulunmuĸtur. 20-30 yaĸ 

aralēĵēndaki bireylerin, yaĸē 31-40 arasēnda olan bireylere gºre savunmacē 

sessizlik d¿zeyleri y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Gen­ olan bireyler daha yaĸlē olan bireylere 

gºre daha ­ok savunmacē sessizlik davranēĸē gºstermektedirler. 20-30 yaĸ 

aralēĵēnda olan bireyler 31-40 yaĸ aralēĵēnda olan bireylere gºre daha az korumacē 
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sessizlik davranēĸē sergilemiĸlerdir. Gen­ olan bireylerin kurumda daha az 

kēdeme sahip olmasē buna neden oluyor olabilir. Aydēn (2016) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine gºre ortaokullarda gºrevli yºneticilerinin 

sergiledikleri g¿­ t¿rleri ile ºĵretmenlerin sessizlik davranēĸlarēnē incelenmiĸtir. 

¢alēĸma neticesinde yaĸ deĵiĸkeni ile ºl­eĵin t¿m alt boyutlarē arasēnda ifade 

edilebilir bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lmektedir. ñOkul ortamēò alt boyutunda ñ20-

30 yaĸò grubu kiĸiler ile ñ51 ve ¿zeri yaĸò aralēĵēnda farklēlēk gºr¿l¿rken diĵer 

yaĸ aralēklarēnda ise gºr¿lmemektedir. Duygu alt boyutunda ñ20-30 yaĸò 

arasēndaki kiĸiler ile ñ41-50 yaĸò arasēndaki kiĸiler arasēnda; ñ31-40 yaĸò arasē 

kiĸilerin ortalamasē ñ41-50ò ve ñ51 ve ¿zeri yaĸò arasēndaki kiĸiler arasēnda; 

ñ31-40 yaĸò aralēĵēndaki kiĸiler daha fazla sessizlik davranēĸē gºstermektedirler. 

Sessizliĵin kaynaĵē alt boyutunda ñ20-30 yaĸò arasē kiĸiler, ñ31-40 yaĸò arasē 

kiĸiler, ñ51 ve ¿zeri yaĸò aralēĵēnda farklēlēk gºr¿lmektedir. Yaĸēn artmasē ile 

sessizlik davranēĸēnda artēĸ gºr¿lmektedir. Yºnetici alt boyutunda ñ31-40 yaĸò 

aralēĵēndaki kiĸilerin ortalamasē ñ20-30ò ve ñ41-50 yaĸò aralēĵēndakilerden 

anlamlē derecede farklēlēk gºstermektedir. Diĵer yaĸ aralēklarēnda fark 

gºr¿lmemektedir. Ķzolasyon alt boyutunda ñ41-50 yaĸò aralēĵēndaki kiĸilerin 

ortalamasē, ñ20-30ò ve ñ31-40 yaĸò aralēĵēndakilerden anlamlē derecede farklēlēk 

gºstermektedir. Diĵer yaĸ aralēklarēnda fark gºr¿lmemektedir.  

Alagºz (2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin 

ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnē incelenmiĸtir. ¢alēĸmada ñ25-30 yaĸò arasē olan 

ºĵretmenlerin, ñ36-40 yaĸò arasē olan ºĵretmenlere; ñ41-45 yaĸò arasē olan 

ºĵretmenlerin, ñ51 yaĸ ve ¿st¿ò olan ºĵretmenlere gºre daha fazla sessizlik 

gºsterdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Bediroĵlu (2020) yaptēĵē araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine 

gºre ºĵretmenlerde ºrg¿tsel sessizlik ve olumsuz deĵerlendirilme korkusu 

arasēndaki iliĸki incelenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda ºrg¿tsel sessizliĵin yaĸa 

gºre farklēlēk gºsterdiĵi, ºrg¿tsel sessizlik ile yaĸ arasēnda negatif yºnl¿ bir 

iliĸkinin olduĵu; ­alēĸanlarēn yaĸlarē arttēk­a ºrg¿tsel sessizlikte azalmaktadēr. 

Afĸar (2013), Acaray (2014), Erenler-Tekmen, ¢etin ve Torun (2016), Aydēn 

(2016), Alagºz (2020) ve Bediroĵluônun (2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn 

sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda yaĸ deĵiĸkeni a­ēsēndan 

ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ve t¿m alt boyutlarēnda anlamlē bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan 

benzer ve farklē sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. 

¢alēĸmadaki bulgular incelendiĵinde ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ve 

t¿m alt boyutlarēnda ºĵretmenlerin yaĸ deĵiĸkeninin ºrg¿tsel sessizlik algēsē 

¿zerinde farklēlēk yaratmadēĵē gºr¿lmektedir. Yaĸ deĵiĸkeninin sēnēf 

ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarē ¿zerinde doĵrudan etkili bir deĵiĸken 

olmadēĵē sºylenebilir. 
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4.4.3. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algēlarēnēn Medeni 

Durum Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn medeni durum deĵiĸkenine 

gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlaĸma gºr¿lm¿ĸt¿r. Farkēn kaynaĵēnē 

bulmak i­in LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. Bek©r sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile boĸanmēĸ sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē arasēnda bek©r sēnēf ºĵretmenleri lehine; evli sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile boĸanmēĸ sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē arasēnda evli sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde 

bir farklēlēĵēn olduĵu tespit edilmiĸtir. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da medeni durum deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda 

anlamlē d¿zeyde bir farklēlēĵēn olduĵu tespit edilmiĸtir. Farkēn kaynaĵēnē bulmak 

i­in LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. Bek©r sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē ile boĸanmēĸ sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē arasēnda bek©r sēnēf ºĵretmenleri lehine; evli sēnēf ºĵretmenlerinin 

deĵerlerinin ortalamasē ile boĸanmēĸ sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē arasēnda evli sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde farklēlēklar 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Diĵer alt boyutlara bakēldēĵēnda, fērsat­ē sessizlik alt boyutunda ve 

ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda anlamlē d¿zeyde farklēlaĸmanēn olmadēĵē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Afĸar (2013) tarafēndan yapēlan 

­alēĸmada katēlēmcēlarēn medeni durumlarē ile ºrg¿tsel sessizlik algēlarē arasēnda 

ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu farklēlēk bek©r olanlarēn 

bilgi d¿zeyi eksikliklerinin evli olanlara gºre daha y¿ksek olduĵu yºn¿ndedir. 

Aydēn (2016) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada medeni durum deĵiĸkenine gºre 

ortaokullarda gºrevli yºneticilerinin sergiledikleri g¿­ t¿rleri ile ºĵretmenlerin 

sessizlik davranēĸlarēnē incelenmiĸtir. ¢alēĸmada okul ortamē alt boyutunda bek©r 

ºĵretmenlerin deĵerleri evli olan ºĵretmenlerin deĵerlerinden y¿ksektir. 

Yºnetici alt boyutunda evli olan ºĵretmenlerin deĵerleri bek©r ºĵretmenlerin 

deĵerlerinden daha y¿ksektir. Ķzolasyon alt boyutunda evli olan ºĵretmenlerin 

deĵerleri bek©r ºĵretmenlerin deĵerlerinden daha y¿ksektir. Diĵer boyutlarda ise 

farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr. Bozaslan (2023) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada medeni 

durum deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel g¿ven ve ºrg¿tsel sessizlik arasēndaki iliĸki 

incelenmiĸtir. Araĸtērmada medeni durum deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel sessizlik 

ºl­eĵinin t¿m boyutlarē arasēnda anlamlē bir iliĸki gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu iliĸki t¿m alt 

boyutlarda evli olan bireylerin sergilediĵi ºrg¿tsel sessizlik seviyesi bek©r 

bireylerin sergilediĵi ºrg¿tsel sessizlik d¿zeyinden daha y¿ksektir. Afĸar (2013), 
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Aydēn (2016) ve Bozaslanôēn (2023) yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē 

mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler niteliktedir. 

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Taĸkēran (2010) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada medeni durum deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel sessizlik ve alt boyutlarēnda 

anlamlē bir farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. Kolay (2012) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

medeni durum deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel sessizlik ve ºrg¿tsel baĵlēlēklarē arasēnda 

ifade edilebilir bir farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. Acaray (2014) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada medeni durum deĵiĸkenine gºre ºrg¿t k¿lt¿r¿, ºrg¿tsel sessizlik ve 

iĸten ayrēlma niyeti arasēndaki iliĸkiler incelenmiĸtir. Araĸtērmada ºrg¿tsel 

sessizliĵin alt boyutlarēndan olan kabullenici, koruma ve korunma alt 

boyutlarēnda anlamlē farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. ¢itli (2015) tarafēndan yapēlan 

­alēĸmada medeni durum ile ºrg¿tsel sessizlik arasēnda ifade edilebilir bir  

farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Taĸkēran (2010), Kolay (2012), Acaray (2014) 

ve ¢itliônin (2015) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē mevcut araĸtērma 

bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda medeni durum deĵiĸkeni 

a­ēsēndan ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda, kabullenici ve pasif sessizlik 

alt boyutunda anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿l¿rken; fērsat­ē sessizlik ve ºrg¿t 

yararēna sessizlik alt boyutlarēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lmektedir. 

Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan benzer ve farklē sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmadaki bulgular incelendiĵinde ºrg¿tsel 

sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda, kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda 

ºĵretmenlerin medeni durum deĵiĸkeni bakēmēndan ºrg¿tsel sessizlik algēsē 

¿zerinde farklēlēk yarattēĵē gºr¿lmektedir.  

¥rg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ve kabullenici ve pasif sessizlik alt 

boyutunda bek©r ve evli olan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn 

boĸanmēĸ olan ºĵretmenlere gºre daha y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Bek©r ve 

evli ºĵretmenlerin sessizlik algēlarēnēn y¿ksek olmasēnda yaĸam bi­imlerini 

korumak istemeleri, kurum yºnetimi ile iyi ge­inmek istemeleri, kurum k¿lt¿r¿ne 

uyum saĵlamalarē gibi etkenlerin etkili olduĵu sºylenebilir. Boĸanmēĸ olan 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn d¿ĸ¿k olmasēnda yaĸam ĸekillerinde 

meydana gelen deĵiĸim, yaĸadēĵē sēkēntēlar, arkadaĸlēk iliĸkileri, 

sorumluluklarēnēn artmasē gibi etkenlerin etkili olduĵu sºylenebilir. 

4.4.4. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algēlarēnēn Eĵitim 

Durumu Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn eĵitim durumu deĵiĸkenine 

gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlaĸma gºr¿lm¿ĸt¿r. Farkēn kaynaĵēnē 

bulmak i­in LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò 
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sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñlisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē 

arasēnda ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde 

farklēlēklar gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda 

anlamlē d¿zeyde farklēlēk tespit edilmiĸtir. Farkēn kaynaĵēnē bulmak i­in LSD 

­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. ñ¥n lisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñlisans mezunuò sēnēf 

ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē 

arasēnda ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē d¿zeyde bir 

farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Fērsat­ē sessizlik alt boyutunda da anlamlē farklēlēk gºr¿lm¿ĸt¿r. Farkēn 

kaynaĵēnē bulmak i­in yapēlan LSD ­oklu karĸēlaĸtērma analizleri yapēlmēĸtēr. 

ñ¥n lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē ile ñlisans 

mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē arasēnda ñlisans mezunuò 

sēnēf ºĵretmenleri lehine; ñºn lisans mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin 

ortalamasē ile ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenlerinin deĵerlerinin ortalamasē 

arasēnda ñlisans¿st¿ mezunuò sēnēf ºĵretmenleri lehine anlamlē  d¿zeyde bir 

farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¥rg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda ise ifade edilebilir bir farklēlēĵēn 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¢alēĸma sonucunda ulaĸēlan bulgular ile benzer sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn 

var olduĵu gºr¿lmektedir. Ķĸcan (2013) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada eĵitim 

durumu ile ºrg¿tsel sessizliĵin genel boyutunda ve alt boyutlarēn tamamēnda bir 

farklēlēk gºr¿lm¿ĸt¿r. Elde edilen verilerin incelendiĵinde eĵitim seviyesinin 

y¿kselmesi ile ºrg¿tsel sessizlik tutum ve davranēĸēnēn da arttēĵē gºr¿lmektedir. 

Bozaslan (2023) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre 

ºrg¿tsel g¿ven ve ºrg¿tsel sessizlik arasēndaki iliĸki incelenmiĸtir. Araĸtērmada 

ºl­eĵin t¿m alt boyutlarēnda ºĵrenim durumu lisans¿st¿ olan bireylerin ºrg¿tsel 

sessizlik seviyeleri ºĵrenim durumu lisans olan bireylere gºre daha y¿ksek 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ķĸcan (2013) ve Bozaslanôēn (2023) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler niteliktedir. 

 Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Erenler (2010) yaptēĵē 
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araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre ­alēĸanlarēn sessizlik davranēĸlarē 

bazē kiĸisel ve ºrg¿tsel ºzelliklere gºre incelenmiĸtir. Araĸtērmada ilkokul, 

ortaokul ve lise mezun olanlarēn sessizlik davranēĸlarē ¿niversite mezunu 

olanlardan farklēlaĸmaktadēr. Eĵitim seviyesi y¿kseldik­e sessizlik davranēĸēnēn 

azaldēĵē gºr¿lmektedir. Acaray (2014) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada ºĵrenim 

durumu deĵiĸkenine ile ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi arasēnda kabullenici, koruma ve 

korunma alt boyutlarēnda ifade edilebilir bir farklēlēk gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu farklēlēk 

ºĵrenim durumlarē lise, lisans ve lisans¿st¿ ºĵrenime sahip iĸ gºrenlerin 

kabullenici, koruma ve korunma alt boyutlarēnda sessizlik algēlarēnēn deĵiĸtiĵini 

gºstermektedir. ¥ĵrenim d¿zeyi lise olan iĸ gºrenlerin ºrg¿tsel sessizlik ve alt 

boyutlarēnda ki ortalama deĵerleri ºĵrenim d¿zeyi lisans ve lisans¿st¿ olan iĸ 

gºrenlere gºre aritmetik ortalamalarēndan daha fazladēr. Lise mezunu iĸ gºrenler 

daha fala sessizlik davranēĸē sergilemektedir. ¢itli (2015) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada ºĵrenim durumu ile ºrg¿tsel sessizlik arasēnda ifade edilebilir bir 

farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. Erenler (2010), Acaray (2014) ve ¢itliônin (2015) yapmēĸ 

olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk 

gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda eĵitim durumu deĵiĸkeni 

a­ēsēndan ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda, kabullenici ve pasif sessizlik 

ve fērsat­ē sessizlik alt boyutlarēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿l¿rken; 

ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutlarēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan benzer ve farklē 

sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmadaki bulgular 

incelendiĵinde ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda, kabullenici ve pasif 

sessizlik ile fērsat­ē sessizlik alt boyutlarēnda ºĵretmenlerin eĵitim durumu 

deĵiĸkeni bakēmēnda ºrg¿tsel sessizlik algēsē ¿zerinde farklēlēk yarattēĵē 

gºr¿lmektedir. 

 ¥rg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda, kabullenici ve pasif sessizlik ile 

fērsat­ē sessizlik alt boyutlarēnda ºrg¿tsel sessizlik algēsē puan sēralamasēnēn 

eĵitim durumuna gºre lisans¿st¿, lisans ve ºn lisans ĸeklinde sēralandēĵē 

gºr¿lmektedir. Eĵitim d¿zeyi y¿kseldik­e ºrg¿tsel sessizlik algē d¿zeyinin de 

y¿kseldiĵi gºr¿lmektedir.  Eĵitim d¿zeyi y¿ksek olan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel 

sessizlik algēlarēnēn y¿ksek olmasēnda iĸ olanaklarēnēn fazla olmasē, kariyer 

ilerlemesi i­in yºnetim ile sorun yaĸamamak istemesi, yeni imk©n ve olanaklara 

sahip olmak istemesi, iletiĸim kanallarēnē aktif kullanmalarē gibi nedenlerin 

olabileceĵi sºylenebilir.  

4.4.5. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algēlarēnēn Mesleki 

Kēdem Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn mesleki kēdem deĵiĸkenine 

gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlaĸma olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 
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¥l­eĵin alt boyutlarēnda da mesleki kēdem deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre; kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda, 

fērsat­ē sessizlik alt boyutunda ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda anlamlē 

d¿zeyde farklēlaĸma olmadēĵē tespit edilmiĸtir. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Kolay (2012) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

hizmet s¿resi deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi arasēnda ifade edilebilir bir 

farklēlēĵēn olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Erenler  (2010) tarafēndan yapēlan 

­alēĸmada kēdem bakēmēndan ­alēĸanlarēn sessizlik davranēĸlarē, kiĸisel ve 

ºrg¿tsel ºzellikler a­ēsēndan incelenmiĸtir. Araĸtērmada kēdem deĵiĸkenine gºre 

sessizlik farklēlaĸmamaktadēr. ¢itli (2015) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada mesleki 

kēdem ile ºrg¿tsel sessizlik arasēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Alagºz (2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada mesleki kēdem 

deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnē incelenmiĸtir. 

¥rg¿tsel sessizlik algēlarēna yºnelik her hangi bir farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. Kolay 

(2012), Erenler (2010), ¢itli (2015) ve Alagºzô¿n (2020) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler niteliktedir. 

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Acaray (2014) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada katēlēmcēlarēn medeni durumlarē ile ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi arasēnda 

korunma alt boyutunda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērmada ­alēĸma s¿resi 1-5 yēl arasē olanlarēn, ­alēĸma s¿resi 1 yēl ve daha az 

­alēĸanlara gºre daha fazla korumacē sessizlik davranēĸē gºstermektedirler. Aydēn 

(2016) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada kēdem deĵiĸkenine gºre ortaokullarda gºrevli 

yºneticilerinin sergiledikleri g¿­ t¿rleri ile ºĵretmenlerin sessizlik davranēĸlarēnē 

incelenmiĸtir. ¢alēĸma neticesinde kēdem deĵiĸkeni ile ºl­eĵin t¿m boyutlarē 

arasēnda ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lmektedir. Bediroĵlu (2020) 

yaptēĵē araĸtērmada meslekteki ­alēĸma s¿resi deĵiĸkenine gºre ºĵretmenlerde 

ºrg¿tsel sessizlik ve olumsuz deĵerlendirilme korkusu arasēndaki iliĸki 

incelenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda meslekteki hizmet s¿resi fazla olan 

ºĵretmenlerin, meslekteki hizmet s¿resi az olan ºĵretmenlere gºre daha az sessiz 

kaldēklarē sonucu elde edilmiĸtir. Bozaslan (2023) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel g¿ven ve ºrg¿tsel sessizlik arasēndaki 

iliĸki incelenmiĸtir. Araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel sessizlik 

ºl­eĵinin t¿m boyutlarē arasēnda anlamlē bir iliĸki gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu iliĸki mesleki 

kēdem yēlē 11-15 olan bireylerin ºrg¿tsel sessizlik d¿zeyleri mesleki kēdemleri 15 

yēl ve ¿zeri olan bireylere gºre daha y¿ksektir. Acaray (2014), Aydēn (2016), 

Bediroĵlu (2020) ve Bozaslanôēn (2023) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē 

mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 
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¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda mesleki kēdem durumu 

deĵiĸkeni a­ēsēndan ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ve alt boyutlarēnda 

anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan 

sonu­lardan benzer ve farklē sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. 

¢alēĸmadaki bulgular incelendiĵinde ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ve 

alt boyutlarēnda ºĵretmenlerin mesleki kēdem deĵiĸkeni bakēmēnda ºrg¿tsel 

sessizlik algēsē ¿zerinde farklēlēk oluĸturmadēĵē gºr¿lmektedir. Mesleki kēdem 

deĵiĸkeninin sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarē ¿zerinde doĵrudan 

etkili bir deĵiĸken olmadēĵē sºylenebilir. 

4.4.6. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algēlarēnēn Okuldaki 

¢alēĸma Yēlē Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn okulda ­alēĸma yēlē 

deĵiĸkenine gºre puan ortalamasēnda anlamlē bir farklēlaĸma olmadēĵē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da okulda ­alēĸma yēlē deĵiĸkenine gºre farklēlaĸma 

durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre; kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda, 

fērsat­ē sessizlik alt boyutunda ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda anlamlē 

d¿zeyde farklēlaĸma olmadēĵē tespit edilmiĸtir. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Kolay (2012) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada 

mevcut okuldaki hizmet s¿resi deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi arasēnda 

ifade edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¢itli (2015) tarafēndan 

yapēlan araĸtērmada okuldaki ­alēĸma s¿resi ile ºrg¿tsel sessizlik arasēnda ifade 

edilebilir bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Kolay (2012) ve ¢itliônin (2015) 

yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēnē destekler 

niteliktedir. 

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Ķĸcan (2013) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada gºrev s¿resi deĵiĸkenine ile ºrg¿tsel sessizliĵin prososyal sessizlik 

boyutunda ifade edilebilir bir farklēlēk olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu farklēlēĵēn ise 5 

yēldan az gºrev s¿resi olanlarēn prososyal sessizlik d¿zeyleri, 10 yēl ve ¿zeri 

gºrev s¿resi olanlardan daha y¿ksektir.  Bediroĵlu (2020) yaptēĵē araĸtērmada 

gºrev yapēlan okuldaki ­alēĸma s¿resi deĵiĸkeni ile ºrg¿tsel sessizlik ve olumsuz 

deĵerlendirilme korkusu arasēndaki iliĸki incelenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda 

bulunduĵu okuldaki hizmet s¿resi fazla olan ºĵretmenlerin, bulunduĵu okuldaki 

hizmet s¿resi az olan ºĵretmenlere gºre daha az sessiz kaldēklarē sonucuna elde 

edilmiĸtir. Ķĸcan (2013) ve Bediroĵluônun (2020) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn 

sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 
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¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda okuldaki ­alēĸma yēlē 

deĵiĸkeni a­ēsēndan ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ve alt boyutlarēnda 

anlamlē bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan 

sonu­lardan benzer ve farklē sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. 

¢alēĸmadaki bulgular incelendiĵinde ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda ve 

alt boyutlarēnda ºĵretmenlerin okuldaki ­alēĸma yēlē deĵiĸkeni bakēmēnda 

ºrg¿tsel sessizlik algēsē ¿zerinde farklēlēk oluĸturmadēĵē gºr¿lmektedir. Okuldaki 

­alēĸma yēlē deĵiĸkeninin sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarē ¿zerinde 

doĵrudan etkili bir deĵiĸken olmadēĵē sºylenebilir.   

4.4.7. Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ¥rg¿tsel Sessizlik Algēlarēnēn Mesleĵi 

Ķsteyerek Se­ip Se­meme Deĵiĸkenine Yºnelik Sonu­ ve Tartēĸma 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn mesleĵi se­me durumunu 

incelemek i­in yapēlan baĵēmsēz gruplar t-testi analizi sonu­larē verilmiĸtir. 

Analiz sonucuna gºre ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵinde mesleĵi se­me durumu 

deĵiĸkenine gºre sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi isteyerek se­me puan ortalamasē 

ile sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi isteyerek se­meme puan ortalamasē arasēnda 

mesleĵi isteyerek se­meyen sēnēf ºĵretmenlerinin lehine anlamlē d¿zeyde bir 

farklēlaĸma olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥l­eĵin alt boyutlarēnda da mesleĵi se­me durumu deĵiĸkenine gºre 

farklēlaĸma durumuna bakēlmēĸtēr. Buna gºre; kabullenici ve pasif sessizlik alt 

boyutunda sēnēf ºĵretmenlerinin mesleĵi isteyerek se­me puan ortalamasē ile 

mesleĵi isteyerek se­meme puan ortalamasē arasēnda mesleĵi isteyerek se­meyen 

sēnēf ºĵretmenlerinin lehine anlamlē d¿zeyde bir farklēlaĸma tespit edilmiĸtir. 

¥l­eĵin fērsat­ē sessizlik alt boyutunda ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutunda 

anlamlē d¿zeyde farklēlaĸma olmadēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. 

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Aydēnol (2019) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmada mesleĵi isteyerek se­me veya se­meme deĵiĸkenine gºre sēnēf 

ºĵretmenlerinin mesleki aidiyet duygularē ile mesleki doyum d¿zeyleri 

arasēndaki iliĸki incelenmiĸtir. Yapēlan araĸtērma neticesinde sēnēf 

ºĵretmenlerinin mesleki aidiyet duygularē mesleĵi isteyerek se­en ºĵretmenlerin, 

mesleĵi isteyerek se­meyen ºĵretmenlere gºre anlamlē d¿zeyde olumlu olduĵu 

sºylenebilir. Aydēnolôun (2019) yapmēĸ olduĵu araĸtērmanēn sonu­larē mevcut 

araĸtērma bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

¢alēĸmada yapēlan istatistiksel analiz sonucunda mesleĵi isteyerek se­ip 

se­meme durumu deĵiĸkeni a­ēsēndan ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel boyutunda, 

kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu 

gºr¿l¿rken; fērsat­ē sessizlik ve ºrg¿t yararēna sessizlik alt boyutlarēnda anlamlē 

bir farklēlēĵēn olmadēĵē gºr¿lmektedir. Mevcut araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lardan 
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farklē sonu­lara ulaĸan ­alēĸmalarēn olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmadaki bulgular 

incelendiĵinde kabullenici ve pasif sessizlik alt boyutunda mesleĵi istemeyerek 

se­en ºĵretmenlerin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn daha y¿ksek olduĵu 

gºr¿lmektedir. Mesleĵi istemeyerek se­en ºĵretmenlerin ºrg¿tsel sessizlik 

algēlarēnēn y¿ksek olmasēnda alternatif iĸ se­enekleri bulana kadar isteyerek 

sessiz kalmalarē, ºrg¿t yºneticilerinin sergilemiĸ olduklarē tutum ve 

davranēĸlardan dolayē, ºrg¿te kendilerini ait hissetmemeleri, meslekten 

beklentilerinin olmamasē, kiĸilik ºzellikleri ile mesleki ºzeliklerin uyuĸmamasē 

gibi etkenlerin etkili olduĵu sºylenebilir. 

4.5. Araĸtērmanēn Beĸinci Alt Problemine Ķliĸkin Sonu­ ve Tartēĸma 

Araĸtērmanēn beĸinci alt problemi olan ñSēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven 

ile ºrg¿tsel sessizlik algēlarē arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr?ò sorusuna 

cevap bulmak i­in yapēlan korelasyon analizi sonu­larē aĸaĵēda belirtilmiĸtir.  

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿vene ve ºrg¿tsel sessizliĵe yºnelik 

algēlarēnēn belirlenmesine yºnelik yapēlan korelasyon analizi neticesinde ºl­ekler 

arasēndaki iliĸkinin negatif yºnde, zayēf d¿zeyde ve anlamlē olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē arttēk­a ºrg¿tsel sessizlik algē 

d¿zeylerinin azaldēĵē sºylenebilir. ¥rg¿tsel g¿ven ºl­eĵi ve alt boyutlarēnda 

pozitif yºnde, ­ok y¿ksek d¿zeyde ve anlamlē bir iliĸki olduĵu gºr¿lmektedir. 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerinin y¿ksek d¿zeyde olmasēnda 

sēnēf ºĵretmenlerinin ­alēĸtēklarē kurumlara g¿ven duymalarē, kurumun vizyon ve 

misyonunu benimsemeleri, kurum k¿lt¿r¿, kurum liderlerinin vasēflarēnēn y¿ksek 

olmasē, kurumun coĵrafi konumu, kurum ­alēĸanlarēnēn yeterlilik d¿zeylerinin 

y¿ksek olmasē gibi etkenlerin etkili olduĵu sºylenebilir. ¥rg¿tsel g¿ven ºl­eĵi 

ile kabullenici ve pasif sessizlik ile fērsat­ē sessizlik boyutlarēnda ise negatif 

yºnde, zayēf d¿zeyde ve anlamlē bir iliĸkinin olduĵu gºr¿lmektedir. Sēnēf 

ºĵretmenlerinin bireysel konularda, kiĸisel iliĸkiler ve bireysel yararēn sºz 

konusu olduĵu konularda sessizlik algēlarēnēn zayēf d¿zeyde olduĵu sºylenebilir. 

¥rg¿tsel g¿ven ºl­eĵi ile ºrg¿t yararēna sessizlik arasēnda negatif yºnde, d¿ĸ¿k 

d¿zeyde ve anlamlē bir iliĸkinin olduĵu gºr¿lmektedir. Sēnēf ºĵretmenleri 

kurumun yararēnēn sºz konusu olan konularda kurumun itibarēnē korumak, 

kurumun k¿lt¿r¿n¿ korumak, kurum ­alēĸanlarēnē korumak, kurumun yararēnē 

saĵlamak sessizlik gºsterdikleri sºylenebilir. 

¢alēĸma sonucunda elde edilen bulgularē ile benzer sonu­lara ulaĸan 

­alēĸmalarēn var olduĵu gºr¿lmektedir. Afĸar (2013) tarafēndan yapēlan 

araĸtērmada ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵi ile ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi arasēnda ifade 

edilebilir bir iliĸkinin olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥rg¿tsel g¿ven ºl­eĵinin 

boyutlarēndaki anlamlēlēk d¿zeyleri arttēk­a; ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi 

boyutlarēnda azalma olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¢alēĸmada yararlanēlan bu iki 

ºl­ek arasēnda negatif yºnl¿ anlamlē bir iliĸkinin olduĵu gºr¿lmektedir. Acaray 
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(2014)yapmēĸ olduĵu araĸtērmada ºrg¿t k¿lt¿r¿, ºrg¿tsel sessizlik ve iĸten 

ayrēlma niyeti arasēndaki iliĸkilerin incelenmesi konulu ­alēĸmasēnda ºrg¿t 

k¿lt¿r¿n¿n, klan k¿lt¿r¿ ile adhokrasi k¿lt¿r¿ arasēnda; ºrg¿tsel sessizliĵin 

kabullenici sessizlik ile korunma ama­lē sessizlik arasēnda; ºrg¿t k¿lt¿r¿ ile 

ºrg¿tsel sessizlik boyutlarē arasēnda karĸēlēklē ve  birebir negatif yºnl¿ iliĸkiler 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Akbulut (2017) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada korelasyon 

analizi sonucunda yabancēlaĸma ile ºrg¿tsel g¿ven arasēnda anlamlē ve negatif 

yºnl¿ bir iliĸkinin olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu nedenle yabancēlaĸma arttēk­a ºrg¿tsel 

g¿ven azalmakta, ºrg¿tsel g¿ven arttēk­a yabancēlaĸma azalmaktadēr. Bozaslan 

(2023) yaptēĵē araĸtērmada ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵinin toplam puanē ile ºrg¿tsel 

sessizlik ºl­eĵinden alēnan toplam puanē arasēndan negatif yºnde anlamlē iliĸki 

saptanmēĸtēr. ¥rg¿tsel g¿ven toplam puanē ºrg¿tsel sessizliĵin alt boyutlarē olan 

okul, duygu, sessizliĵin kaynaĵē, yºnetici ve izolasyon ile negatif yºnde anlamlē 

korelasyon gºstermiĸtir. ¥rg¿tsel sessizlik toplam puanē ile ºrg¿tsel g¿venin alt 

boyutlarē olan yºneticiye g¿ven meslektaĸlara g¿ven paydaĸlara g¿ven arasēnda 

negatif yºnde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. Afĸar (2013), Acaray (2014), Akbulut 

(2017) ve Bozaslanôēn (2023) yapmēĸ olduĵu araĸtērmalarēn sonu­larē mevcut 

araĸtērma bulgularēnē destekler niteliktedir. 

Bununla birlikte ­alēĸma sonucunda elde edilen bulgulardan farklē sonu­lara 

ulaĸan ­alēĸmalarēn da var olduĵu gºr¿lmektedir. Gºkduman (2012) tarafēndan 

yapēlan ­alēĸmada katēlēmcēlarēn ºrg¿tsel g¿ven algēlarē bazē deĵiĸkenler 

a­ēsēndan incelenmiĸ ve ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵinin boyutlarē arasēnda pozitif yºnde 

y¿ksek bir iliĸki olduĵu gºr¿lmektedir. ¢alēĸmada her bir faktºr¿n birbiri ile iliĸki 

i­erisinde olduĵu sºylenebilir. Kolay (2012) yapmēĸ olduĵu araĸtērmada ºrg¿tsel 

sessizlik ve ºrg¿tsel baĵlēlēk arasēnda negatif bir iliĸki bulunmasēna raĵmen bu 

iliĸkinin istatiksel a­ēdan anlamlēlēk ifade etmediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Alagºz (2020) 

tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ºĵretmenlerin g¿ven algēlarēnēn genel olarak y¿ksek 

d¿zeyde olduĵu ve ºrg¿tsel sessizliklerinin ise orta d¿zeyde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Gºkduman (2012), Kolay (2012) ve Alagºzô¿n (2020) yapmēĸ olduĵu 

araĸtērmanēn sonu­larē mevcut araĸtērma bulgularēndan farklēlēk gºstermektedir. 

4.6. Uygulayēcēlara Yºnelik ¥neriler 

4.6.1. Araĸtērmanēn Birinci Alt Problemine Ķliĸkin ¥neriler 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyleri, araĸtērmada y¿ksek d¿zeyde 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyleri y¿ksek d¿zeyde 

olsa da bu durumun devamlēlēĵē ve daha ¿st d¿zeye ulaĸabilmesi i­in bazē 

­alēĸmalarēn yapēlmasē gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Okullardaki ºrg¿t k¿lt¿r¿n¿n 

geliĸtirilmesi, yºnetim kadrosunun g¿ven verici olmasē, okullardaki ­atēĸmalarēn 

engellenmesi, devamsēzlēk sorunlarēnēn giderilmesi, maddi problemlerin 

iyileĸtirilmesi, ­alēĸma ĸartlarēnēn iyileĸtirilmesi, bireylerin kiĸisel geliĸimlerine 

olanak saĵlanmasē, ºrg¿tsel geliĸim faaliyetlerinin d¿zenlenmesi, okul 
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yºnetimlerinin mesleĵi ve okulu sevdirmek adēna ­alēĸmalar yapmasē ºrg¿tsel 

g¿ven  d¿zeyinin devamēnē saĵlayacaĵē ve aynē zamanda ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyini 

y¿kselteceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

4.6.2. Araĸtērmanēn Ķkinci Alt Problemine Ķliĸkin ¥neriler 

Sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik d¿zeylerinin kabullenici pasif 

sessizlik, fērsat­ē sessizlik alt boyutlarē ve ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi genel 

boyutunda ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel sessizlik algēlarēnēn d¿ĸ¿k d¿zeyde; ºrg¿t 

yararēna sessizlik alt boyutunda ise orta d¿zeyde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥ĵretmenlerin ºrg¿tsel sessizlik d¿zeylerini en asgari d¿zeye indirebilmek adēna 

yºnetimde adaletin saĵlanmasē, ĸeffaf olunmasē, iletiĸim kanallarēnēn a­ēk olmasē, 

adil davranēlmasē, ºĵretmenlerin kendilerini rahat­a ifade edebilecekleri 

ortamlarēn oluĸturulmasē, okul yºnetiminde sºz sahibi olmalarē, pozitif yºnde 

imk©n ve olanaklarēn saĵlanmasē ile ºrg¿tsel sessizliĵin ortadan kalkmasa da 

azaltēlabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

4.6.3. Araĸtērmanēn ¦­¿nc¿ Alt Problemine Ķliĸkin ¥neriler 

Araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre yºneticiye duyulan g¿ven ve kuruma 

duyulan g¿ven alt boyutunda anlamlē d¿zeyde farklēlaĸma olmadēĵē, ­alēĸma 

arkadaĸlarēna duyulan g¿ven alt boyutunda ise kadēn ºĵretmenlerin ­alēĸma 

arkadaĸlarēna duyulan g¿ven d¿zeylerinin erkek ºĵretmenlerin ­alēĸma 

arkadaĸlarēna duyulan g¿ven d¿zeylerinden daha y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. 

¥ĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyini y¿kseltmek i­in iletiĸim d¿zeyinin 

y¿kseltilmesi, yºnetimde adaletin saĵlanmasē, ĸeffaflēĵēn saĵlanmasē, 

sorgulanabilirliliĵin saĵlanmasē, ulaĸēlabilirliĵin saĵlanmasē, baĵlēlēĵēn 

artērēlmasē, aidiyettin y¿kseltilmesi, iĸ tatminin saĵlanmasē ile ger­ekleĸeceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.    

Araĸtērmada yaĸ deĵiĸkenine gºre gen­ bireylerin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerini 

y¿kseltmek i­in okul donanēmlarēnēn d¿zenlenmesi, iĸ y¿k¿n¿n azaltēlmasē ve 

paylaĸēmēnēn saĵlanmasē, iletiĸim kanallarēnēn a­ēk olmasēnēn saĵlanmasē, okul 

k¿lt¿r¿n¿n oluĸturulmasē, bireysel ­aba ve gayretlerin desteklenmesi, 

ºĵretmenlere yºnelik okul faaliyetlerinin ger­ekleĸtirilmesi, fikir ve d¿ĸ¿ncelerin 

desteklenmesi ile saĵlanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.   

Araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre eĵitim d¿zeyinin y¿kselmesi ile 

birlikte ºrg¿tsel g¿ven d¿zeyinde azalma olduĵu gºr¿lmektedir. Eĵitim 

durumunda ºĵretmenlerin g¿ven d¿zeylerinin saĵlanabilmesi i­in bireylerin 

mesleki ­alēĸmalarēnēn desteklenmesi, ºĵrenim d¿zeylerine yºnelik faaliyet 

alanlarēnēn oluĸturulmasē, kariyer geliĸiminin desteklenmesi, yurt i­i ve yurt 

dēĸēnda ger­ekleĸtirilecek kiĸisel eĵitim ­alēĸmalarēnēn desteklenmesi, maaĸ 

iyileĸtirmelerinin saĵlanmasē ile ger­ekleĸeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  
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Araĸtērmada mesleki kēdemi y¿ksek olan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven 

d¿zeylerinin daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Mesleki kēdemi az olan 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerini y¿kseltebilmek i­in mesleki geliĸim 

­alēĸmalarēnēn desteklenmesi, tecr¿be saĵlayacak imk©nlarēn oluĸturulmasē, 

­alēĸma koĸullarēnēn iyileĸtirilmesi, deneyim sahibi ºĵretmenlerle 

paylaĸēmlarēnēn artērēlmasē, okul i­i faaliyetlerin d¿zenlenmesi, iĸ y¿k¿ 

daĵēlēmēnēn adaletli olmasē, kurum i­i iletiĸim d¿zeyinin artērēlmasē, okul 

donanēmlarēnēn g¿ncelleĸtirilmesi ile saĵlanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Araĸtērmada okuldaki ­alēĸma yēlē y¿ksek olanlarēn ºrg¿tsel g¿ven 

d¿zeylerinin y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸma yēlē az olan ºĵretmenlerin 

ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerinin y¿kseltilebilmesi i­in okul ­evre koĸullarēnēn 

tanētēlmasē, donanēmsal imk©nlarēn y¿kseltilmesi,  ­alēĸma ĸartlarēnēn 

iyileĸtirilmesi, okul deneyimi y¿ksek olan bireylerle iletiĸimin artērēlmasē ile 

saĵlanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Araĸtērmada mesleĵi isteyerek se­enlerin ºrg¿tsel g¿ven d¿zeylerinin y¿ksek 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Mesleĵi istemeyerek se­en ºĵretmenlerin ºrg¿tsel g¿ven 

d¿zeylerini y¿kseltmek i­in mesleĵinin avantajlarēnēn farkēna varēlmasēnēn 

saĵlanmasē, meslekte elde edebileceĵi kazanēmlarēn tanētēlmasē, iĸ y¿k¿n¿n 

azaltēlmasē, ­aba ve gayretlerinin desteklenmesi, ­alēĸma koĸullarēnēn 

iyileĸtirilmesi, okul donanēmlarēnēn g¿ncellenmesi ile saĵlanabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

4.6.4. Araĸtērmanēn Dºrd¿nc¿ Alt Problemine Ķliĸkin ¥neriler 

Araĸtērmada medeni durum deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel sessizlik d¿zeyinde 

anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bek©r ve evli olanlarēn ºrg¿tsel 

sessizlik d¿zeylerinin boĸanmēĸ bireylere gºre daha az olduĵu gºr¿lmektedir. 

¥rg¿tsel sessizlik d¿zeylerinin asgari d¿zeye indirebilmek i­in okul i­i iletiĸimin 

y¿kseltilmesi, bireylerin kendilerini ifade edebilecekleri ortamlarēn saĵlanmasē, 

sorumluluk alanlarēnēn saĵlanmasē, okul k¿lt¿r¿n¿n geliĸtirilmesi, yºnetim 

bi­iminin ĸeffaf, adil, sorgulanabilir olmasē ile saĵlanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Araĸtērmada eĵitim durumu deĵiĸkenine gºre ºrg¿tsel sessizlik d¿zeyinde 

anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Eĵitim durumu y¿kseldik­e ºrg¿tsel 

sessizlik d¿zeyinin y¿kseldiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r.  ¥rg¿tsel sessizliĵi en az d¿zeye 

indirebilmek i­in kiĸilere yetki devrinin saĵlanmasē, ºĵretmenlerin vasēflarēna 

yºnelik iĸ ve ­alēĸma yapmasē saĵlanmasē, stat¿s¿n¿n gereksinimlerinin 

saĵlanmasē, maddi kazanēmlarēnēn saĵlanmasē, kariyer ilerlemesinin saĵlanmasē,  

ºzverili davranēĸlarē takdir edilmesi, olumlu faaliyetlerin desteklenmesi ile 

saĵlanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.    

Araĸtērmada mesleĵi istemeyerek se­enlerin ºrg¿tsel sessizlik d¿zeylerinin 

y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Mesleĵi istemeyerek se­en sēnēf ºĵretmenlerin 
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ºrg¿tsel sessizlik d¿zeylerini azaltmak i­in mesleĵinin olumlu yºnlerinin 

tanētēlmasē, mesleki olarak elde edeceĵi kazanēmlarēnēn tanētēlmasē, 

­alēĸmalarēnēn desteklenmesi, ­alēĸma ĸartlarēnēn olumlu hale getirilmesi, mesleĵi 

sevdirecek faaliyetlerin artērēlmasē, okul m¿d¿r¿ ve diĵer yºneticilerin pozitif 

yºnl¿, yapēcē bir yºnetim bi­imlerinin olmasē ve ºd¿llendirme sisteminin daha 

etkin kullanēlmasē ile saĵlanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

4.6.5. Araĸtērmanēn Dºrd¿nc¿ Alt Problemine Ķliĸkin ¥neriler 

Araĸtērmada sēnēf ºĵretmenlerinin ºrg¿tsel g¿ven algēlarē ve ºrg¿tsel sessizlik 

algēlarē arasēndaki korelasyon analizi sonu­larēna gºre ºrg¿tsel g¿ven ºl­eĵi ve 

ºrg¿tsel sessizlik ºl­eĵi arasēnda negatif yºnl¿ zayēf d¿zeyde anlamlē bir iliĸki 

olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¥rg¿tsel g¿ven d¿zeyinin y¿kseldiĵinde ºrg¿tsel 

sessizlik d¿zeyinin azaldēĵē gºr¿lmektedir. ¥rg¿tsel g¿ven d¿zeyini y¿kseltmek 

i­in bireylerin ºrg¿t ama­ ve hedeflerini i­selleĸtirmesi, ºrg¿te olan baĵlēlēĵēn 

saĵlanmasē, iĸ doyumunun artērēlmasē, fiziki ortamlarēn ve donanēmlarēn 

iyileĸtirilmesi, ºrg¿t yºnetimlerinin ĸeffaflēĵēnēn, sorgulanabilirliliĵin,  adaletin 

olmasē ile saĵlanabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

4.7. Araĸtērmacēlara Yºnelik ¥neriler 

1-Araĸtērma Ķstanbul ilinin Avcēlar, Beylikd¿z¿ ve Esenyurt il­elerini 

kapsamaktadēr. Araĸtērma il geneline veya ¿lke geneline uygulanabilir.  

2-Araĸtērma nicel araĸtērma yºntemleri kullanēlarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Yapēlacak olan yeni araĸtērmalar nitel veya karma desenli olarak 

ger­ekleĸtirilebilir.  

3-Araĸtērma sēnēf ºĵretmenlerine yºnelik ger­ekleĸtirilmiĸtir. Yapēlacak olan 

yeni araĸtērmalar okul ºncesi, ortaokul ve lisede gºrev yapan ºĵretmenlere 

yºnelik ger­ekleĸtirilebilir.  

4-Yapēlacak olan yeni araĸtērmalar da iller arasē karĸēlaĸtērmalē olarak nicel, 

nitel veya karma desenli olarak ger­ekleĸtirilebilir.   

5-Yapēlacak olan yeni araĸtērmalar da iller arasē veya ¿lkenin doĵusunda ve 

batēsēnda, kuzeyinde ve g¿neyinde belirlenen il, il­e, okul bazēnda karĸēlaĸtērmalē 

olarak nicel, nitel veya karma desenli olarak ger­ekleĸtirilebilir.   

6-Araĸtērma devlet okullarēnda ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu ­alēĸmanēn alanē 

geniĸletilerek devlet okullarēnda ve ºzel okullarda ger­ekleĸtirilip devlet 

okullarēnda gºrev yapan ºĵretmenlerden elde edilen veriler ile ºzel okullardan 

elde edilen veriler karĸēlaĸtērēlabilir.  
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Giriĸ 

G¿n¿m¿zde toplumsal deĵiĸimlerin hēz kazanmasē, eĵitim sistemlerinde de 

kºkl¿ dºn¿ĸ¿mlere neden olmuĸtur. Bilgi ve teknoloji ­aĵēnēn etkisiyle 

bireylerden beklenen beceriler ­eĸitlenmiĸ; etkin karar verebilen, problem 

­ºzebilen ve bilgiyi anlamlandērarak kullanabilen bireylerin yetiĸtirilmesi temel 

hedef haline gelmiĸtir (Soyt¿rk, 2011; Duran ve ark., 2018). Bu doĵrultuda eĵitim 

kurumlarē, geleneksel ºĵretim yºntemlerinden uzaklaĸarak, ºĵrencilerin 

ºĵrenme s¿re­lerine aktif katēldēĵē, bilgiyi yapēlandērarak ºĵrendiĵi modern 

yaklaĸēmlara yºnelmiĸtir (Anag¿n ve ark., 2015; G¿n¿­ ve ark., 2013). Bu 

deĵiĸim s¿recinde matematik eĵitimi, bireysel ve toplumsal geliĸimin temel taĸē 

olarak daha da ºn plana ­ēkmēĸtēr (Tuncel ve Kazu, 2019). Matematik, yalnēzca 

bilimsel ­alēĸmalarēn deĵil, g¿nl¿k yaĸamēn da vazge­ilmez bir par­asē haline 

gelmiĸtir (Norman ve Schmidt, 1992). Ancak matematik, doĵasē gereĵi soyut 

kavramlar i­erdiĵinden, ºzellikle ilkokul kademesinde ºĵrenmeyi 

somutlaĸtēracak etkinliklere ihtiya­ duyulmaktadēr (Umay, 1996; Ķĸcan, 1967). 

Matematik ºĵretiminin erken yaĸlardan itibaren somut deneyimlerle 

desteklenmesi, ºĵrencilerin kavramsal geliĸimlerini artērmakta ve ilerleyen 

yēllarda soyut matematiksel kavramlarē daha kolay anlamalarēna zemin 

hazērlamaktadēr (Uyanēk ve Kandēr, 2010). 

Matematiksel ºĵrenme etkinlikleri, ºĵrencilerin keĸfetme, sēnēflandērma, 

iliĸkilendirme ve problem ­ºzme gibi ¿st d¿zey becerilerini desteklemek 

amacēyla yapēlandērēlmēĸ uygulamalardēr (¥zgen, 2017; Bozkurt, 2012). 

¥zellikle yapēlandērmacē ºĵretim anlayēĸē ­er­evesinde, ºĵrencilerin matematik 

bilgilerini anlamlandērarak ºĵrenmeleri hedeflenmektedir (D¿ndar ve Soylu, 

2012; ¢enberci ve ¥zgen, 2021). Bu s¿re­te etkinliklerin ºĵrenci merkezli 

olmasē, ºĵrenmenin daha kalēcē olmasēnē saĵlamaktadēr. 

Ķlkokul birinci kademede verilen matematik eĵitimi, ºĵrencilerin zihinsel ve 

biliĸsel geliĸimlerinin temelini oluĸturmaktadēr (Metin, 1997; G¿ven, 2000). Bu 

dºnemde ger­ekleĸtirilen etkinliklerin niteliĵi, ºĵrencilerin matematikle ilgili 

algēlarēnē, ºz g¿venlerini ve problem ­ºzme becerilerini doĵrudan etkilemektedir 

(Ocak ve Dºnmez, 2010; ¢obanoĵlu, 2017). Baĸarēlē bir matematik eĵitimi 

deneyimi, ºĵrencinin ileriki ºĵrenme s¿re­lerine olumlu bir ĸekilde yansēmakta, 

matematiĵe karĸē tutumunu g¿­lendirmektedir (¢ekici ve Yēldērēm, 2011). 

Etkinlik temelli ºĵretim, yalnēzca ºĵrencinin pasif bilgi alēcēsē konumunda 

olmadēĵē; aksine bilgiyi keĸfederek, tartēĸarak ve yeniden yapēlandērarak ºĵrenme 

s¿recine etkin katēldēĵē bir yaklaĸēmē desteklemektedir (Avĸar Tuncay, 2019; 

Clarke ve Roche, 2018). Bu noktada ºĵretmenlerin matematik etkinlikleri 

tasarlama, uygulama ve deĵerlendirme s¿re­lerindeki rolleri belirleyici bir ºneme 

sahiptir. ¢¿nk¿ etkin bir ºĵrenme ortamēnēn oluĸturulmasēnda ºĵretmenlerin 

pedagojik bilgisi, ºĵrenci ihtiya­larēnē anlama becerisi ve sēnēf i­i uygulama 
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deneyimi kritik faktºrler arasēnda yer almaktadēr (El­elik, 2023; Toptaĸ ve ark., 

2022). 

Nitel araĸtērmalar ºĵretmenlerin matematik etkinliklerine iliĸkin deneyim ve 

algēlarēnda, kiĸisel yeterlik duygusu, zaman yºnetimi, materyal eriĸimi ve ºĵrenci 

ihtiya­larēna uygunluk gibi temalarēn ºne ­ēktēĵēnē gºstermektedir (Ko­, 2019; 

¥zt¿rk ve ¥zt¿rk, 2020; Avcē, 2022). ¥ĵretmenlerin etkinliklere bakēĸ a­ēlarē ve 

bu etkinlikleri nasēl uyguladēklarē, yalnēzca ºĵretim s¿recinin niteliĵini deĵil, 

aynē zamanda ºĵrencilerin matematikle ilgili tutumlarēnē da doĵrudan 

etkilemektedir (Bozkurt ve Kuran, 2016; S¿leymangil, 2013). ¥zellikle g¿ncel 

eĵitim programlarē, ºĵrencinin ºĵrenme s¿recinde daha aktif bir rol ¿stlenmesini, 

problem ­ºzme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmesini hedeflemektedir 

(MEB, 2024). Bu doĵrultuda Uĵurel ve ark. vurguladēĵē gibi (2010), matematik 

eĵitimi yalnēzca bilgi aktarēmē deĵil, ºĵrencinin matematiksel d¿ĸ¿nme 

s¿re­lerini inĸa edebilmesine olanak saĵlayan bir ortam sunmalēdēr. Etkinlikler, 

bu ortamēn yapētaĸlarēndan birini oluĸturmaktadēr. 

¥ĵretmenlerin matematik dersi ºĵrenme etkinliklerine yºnelik gºr¿ĸ ve 

yeterliklerinin incelenmesi, hem ºĵretmenlerin mesleki geliĸimlerine katkē 

saĵlamakta hem de matematik eĵitiminin kalitesinin artērēlmasēna yºnelik ºnemli 

veriler sunmakla (Su ¥zenir ve ark., 2018; El­elik, 2023) ºĵretiminde 

karĸēlaĸēlan g¿­l¿klerin daha iyi anlaĸēlmasē a­ēsēndan da ºnemli katkēlar 

saĵlayacaktēr. ¥ĵretmenlerin etkinlik tasarlarken ve uygularken karĸēlaĸtēklarē 

g¿­l¿ ve zayēf yºnlerin belirlenmesi, eĵitim politikalarēnēn belirlenmesi s¿recine 

de ēĸēk tutabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu baĵlamda, bu araĸtērmanēn amacē, sēnēf 

ºĵretmenlerinin matematik dersi ºĵrenme etkinliklerine yºnelik gºr¿ĸlerini 

derinlemesine incelemek ve bu gºr¿ĸlerin ºĵretim s¿recine nasēl yansēdēĵēnē 

anlamaktēr. Araĸtērma, ºĵretmenlerin etkinlik kullanēmēna iliĸkin algēlarēnē, 

deneyimlerini, karĸēlaĸtēklarē zorluklarē ve etkinliklere yºnelik ­ºz¿m ºnerilerini 

ortaya koymayē hedeflemektedir. 

Yºntem 

Araĸtērma Modeli 

Bu araĸtērma, nitel araĸtērma yºntemlerinden temel nitel desen ­er­evesinde 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Temel nitel desen, belirli bir k¿lt¿r¿ a­ēklamaya yºnelik 

etnografik ­alēĸmalar, kuram oluĸturma odaklē araĸtērmalar ya da olgubilim gibi 

yaklaĸēmlardan farklē olarak, daha ­ok eĵitim alanēndaki uygulamalarē anlamaya 

ve a­ēklamaya odaklanmaktadēr (Merriam, 1998; Merriam, 2009 )Bu baĵlamda, 

araĸtērmanēn amacē sēnēf ºĵretmenlerinin matematik dersi ºĵrenme etkinliklerine 

yºnelik gºr¿ĸlerini derinlemesine incelemek olup, belirli bir kuramsal yapē 

geliĸtirmek ya da k¿lt¿rel ­ºz¿mleme yapmak hedeflenmemiĸtir. Araĸtērma, 
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ºĵretmenlerin deneyimlerini, algēlarēnē ve uygulamalarēnē yorumlayarak 

anlamaya yºnelik nitel bir ­aba sunmaktadēr.  

Katēlēmcēlar 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, K¿tahya il genelinde gºrev yapmakta olan 27 

sēnēf ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. Katēlēmcēlar, kolay ulaĸēlabilir durum 

ºrneklemesi ile belirlense de ­eĸitlilik esas alēnarak cinsiyet, gºrev yeri, mesleki 

kēdem, sēnēf d¿zeyi ve ºĵrenim durumu deĵiĸkenlerine gºre ­eĸitlendirilmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. Katēlēmcēlara ait bilgiler aĸaĵēda verilmiĸtir. 

¶ Katēlēmcēlarēn %63ô¿ kadēn, %37ôsi erkektir. 

¶ Gºrev yerlerine gºre daĵēlēm: %59 il merkezi, %33 il­e merkezi, %8 

kºy. 

¶ ¥ĵretim yaptēklarē sēnēf d¿zeyleri: 1. sēnēf (%11), 2. sēnēf (%29), 3. 

sēnēf (%33), 4. sēnēf (%27). 

¶ Mesleki kēdem: %4 0ï5 yēl, %11 6ï10 yēl, %22 11ï15 yēl, %37 16ï

20 yēl, %26 21 yēl ve ¿zeri. 

¶ Eĵitim durumu: %85 lisans, %11 y¿ksek lisans, %4 doktora mezunu. 

Bu daĵēlēm, ºĵretmenlerin matematik etkinliklerine iliĸkin deneyimlerini ve 

bakēĸ a­ēlarēnē ­eĸitlilik i­inde deĵerlendirme olanaĵē saĵlamaktadēr. 

Veri Toplama Aracē 

Araĸtērmada veriler, araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen ve 7 sorudan oluĸan 

a­ēk u­lu gºr¿ĸme formu ile toplanmēĸtēr. Gºr¿ĸme formunda yer alan sorular, 

ºĵretmenlerin matematik dersi etkinliklerine yºnelik bilgi, tutum ve 

deneyimlerini kapsamlē ĸekilde ortaya koymayē hedeflemektedir. Sorular, alan 

yazēn taramasē ve uzman gºr¿ĸ¿ doĵrultusunda geliĸtirilmiĸ; ºn uygulama ve 

gerekli d¿zenlemelerle son h©line aĸaĵēdaki gibi getirilmiĸtir. 

1. Etkinlik kavramēnē matematik dersi d¿zleminde nasēl tanēmlarsēnēz? 

2. Matematik dersinde etkinliklere yer veriyor musunuz? Yer 

veriyorsanēz etkinlikleri se­erken hangi kaynaklara 

baĸvuruyorsunuz? 

3. Matematik dersinde yer verdiĵiniz etkinlikleri se­erken nelere dikkat 

ediyorsunuz? 

4. Matematik dersinde kendi tasarladēĵēnēz etkinlikler var mē? Bir ºrnek 

verebilir misiniz? 
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5. Matematik dersinde etkinliklere yer vermek ºĵrenim s¿recini nasēl 

etkilemektedir? 

6. Matematik dersinde etkinlikleri uygulamada ne gibi zorluklar 

yaĸēyorsunuz? 

7. Matematik ders etkinlikleri ile ilgili herhangi bir eĵitime ihtiya­ 

duyuyor musunuz? 

Veri Toplama S¿reci 

Araĸtērma s¿reci baĸlamadan ºnce etik kurul izni alēnmēĸ, ardēndan K¿tahya 

Ķl Milli Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿nden gerekli yazēlē izinler temin edilmiĸtir. Gºr¿ĸmeler 

gºn¿ll¿l¿k esasēna dayalē olarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. Nitel veri toplama 

s¿recinde, araĸtērmaya katēlan sēnēf ºĵretmenlerinden 27'si ile standartlaĸtērēlmēĸ 

a­ēk u­lu gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmelerin i­eriĵi dijital ortamda kayēt altēna 

alēnmēĸ ve daha sonra yazēlē dºk¿mler hazērlanarak analiz s¿recine ge­ilmiĸtir. 

Veri Analizi  

Gºr¿ĸmelerden elde edilen veriler i­erik analizi yºntemiyle ­ºz¿mlenmiĸtir 

(Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). Verilerin analizinde aĸaĵēdaki adēmlar izlenmiĸtir: 

Ķĸlenmemiĸ verilerin dºk¿m¿n¿n ­ēkarēlmasē, verilerin analizden ºnce hazēr hale 

getirilmesi, t¿m verilerin tamamēnēn okunmasē, verilerin kodlanarak iliĸkili tema 

ve tanēmlarēn belirlenmesi, ortaya ­ēkan tema ve tanēmlarēn yorumlanmasē 

(Creswell, 2009). Kodlama iĸlemi iki uzman tarafēndan baĵēmsēz olarak 

ger­ekleĸtirilmiĸ; elde edilen kodlar temalar altēnda birleĸtirilmiĸtir. Uzmanlar 

arasēndaki gºr¿ĸ ayrēlēklarē deĵerlendirilmiĸ ve y¿ksek d¿zeyde gºr¿ĸ birliĵi 

saĵlanmēĸtēr. 

Ge­erlik ve G¿venirlik 

Nitel araĸtērmada ge­erlik ve g¿venirlik, Lincoln ve Gubaônēn (1985) 

inandērēcēlēk, aktarēlabilirlik, tutarlēlēk ve doĵrulanabilirlik ºl­¿tleri temel 

alēnarak saĵlanmēĸtēr. Gºr¿ĸme formunun geliĸtirilme s¿recinde uzman 

incelemesine baĸvurulmuĸ, ºn uygulamalar yapēlarak ge­erlik artērēlmēĸtēr. 

Aktarēlabilirliĵin saĵlanmasē amacēyla katēlēmcē ­eĸitliliĵine ºnem verilmiĸ ve 

elde edilen veriler ayrēntēlē ĸekilde betimlenmiĸtir. Tutarlēlēk i­in veri toplama ve 

analiz s¿re­leri ĸeffaf bi­imde izlenmiĸ, dēĸ denetim saĵlanmēĸtēr. 

Doĵrulanabilirlik ise ham verilerle sonu­lar arasēndaki baĵlantēnēn uzmanlarca 

incelenmesiyle g¿vence altēna alēnmēĸtēr. 

Bulgular  

 Bu araĸtērmada sēnēf ºĵretmenlerinin matematik dersi etkinliklerine ve 

etkinlik kullanēmēna dair anlayēĸlarē, uygulama deneyimleri, karĸēlaĸtēklarē 

g¿­l¿kler ve eĵitime yºnelik ihtiya­larē belirlenmek istenmiĸtir. Bu doĵrultuda 
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ºĵretmenlere toplam yedi soru sorulmuĸ ve her bir soruya verilen cevaplarēn 

analizi sonucunda elde edilen bulgular aĸaĵēda her bir gºr¿ĸme sorusu i­in ayrē 

ayrē sunulmuĸtur. 

ñMatematik dersi baĵlamēnda etkinlik kavramēnē nasēl tanēmlarsēnēz?ò 

Sorusuna Ait Bulgular 

Bu soru ºĵretmenlerin matematik dersinde etkinlik kavramēnē nasēl 

algēladēklarēnē ve tanēmladēklarēnē belirlemek amacēyla; etkinlik kavramēna dair 

farklē bakēĸ a­ēlarēnēn, ºĵretim yºntemleri ve pedagojik yaklaĸēmlarēnēn 

anlaĸēlmasēna yardēmcē olacaĵē d¿ĸ¿n¿lerek sorulmuĸtur. 27 sēnēf ºĵretmenine ait 

cevaplar 6 kategoride toplanmēĸ olup, Tablo 1 de her bir kategoriye ºrnek olan 

ºĵretmen cevaplarē ile birlikte sunulmuĸtur. 

Tablo 1: Etkinlik Tanēmlarē 

Kategori f ¥rnek cevap 

Bilgiyi 

Ķ­selleĸtirme ve 

Kullanma 

5 "Etkinlik, ­ocuĵun dēĸsal ĸekilde aldēĵē bilgileri 

i­selleĸtirerek g¿ndelik yaĸamēnda kullanmasēdēr." 

(Cevap 1), "¥ĵrencilerin ºĵrendikleri bilgileri g¿nl¿k 

hayata yansētmasēnē kolaylaĸtēracak materyal." (Cevap 

25) 

Somutlaĸtērma ve 

Kalēcēlēk 

7 "¢eĸitli materyaller kullanarak dersi daha somut hale 

getirmek ve matematik dersini kalēcē kēlmak." (Cevap 

3), "Matematiksel kazanēmlarēn daha iyi kavranmasē 

ve somutlaĸtērēlmasē i­in yapēlan ­alēĸmalardēr." 

(Cevap 22) 

Problem ¢ºzme  1 "¥ĵrencilerin problem ­ºzme s¿recine katēlarak veri 

toplama, gruplandērma, analiz etme ve sentezleme gibi 

faaliyetleri i­erir." (Cevap 2), " 

Pekiĸtirme ve 

Tekrar 

5 "Konuyu pekiĸtirme ama­lē yapēlan tekrar 

­alēĸmalarē." (Cevap 9), ñMatematikte anlatēlan 

konuyla ilgili pekiĸtirme ama­lē yapēlan pratik 

uygulamalarē etkinlik olarak adlandērēlēr." (Cevap 21) 

Eĵlenceli ve etkili  3 " Eĵlenceli, ilgi ­ekici faaliyetlerò (Cevap 11), "Daha 

etkili ºĵrenme ve ºĵretme i­in gereklidir." (Cevap 12) 

Aktif Katēlēm ve 

Etkileĸim 

6 "Aktif katēlēm" (Cevap 15), ñMatematik ile ilgili bir 

konunun ºĵrencilerin t¿m¿n¿n anlayacaĵē bir yapēda 
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birden farklē d¿zeyde ºĵrencinin adēm adēm bireysel 

ya da grupla yapabileceĵi ­alēĸmalar olarak ifade 

edebilirim.ò (Cevap 19) 

 

Tablo 1 incelendiĵinde bulgular, etkinliklerin matematik dersinde 

ºĵrencilerin soyut kavramlarē anlamalarēna, bilgiyi i­selleĸtirmelerine, problem 

­ºzme becerilerini geliĸtirmelerine, aktif katēlēmlarēnē saĵlamalarēna, ºĵrenmeyi 

eĵlenceli hale getirmelerine ve g¿nl¿k hayatta kullanabilmelerine yardēmcē 

olduĵunu gºstermektedir. Altē kategori altēnda toplanan cevaplar, sēnēf 

ºĵretmenlerin matematik dersinde etkinliklerin ºnemini ve iĸlevini nasēl 

tanēmladēklarēnē ortaya koymaktadēr. 

ñMatematik Dersinde Etkinliklere Yer Veriyor Musunuz? Yer Veriyorsanēz 

Etkinlikleri Se­erken Hangi Kaynaklara Baĸvuruyorsunuz?ò Sorusuna Ait 

Bulgular 

Bu sorunun cevaplarē, ºĵretmenlerin derslerinde etkinliklere ne ºl­¿de yer 

verdikleri ve etkinlikleri se­erken hangi kaynaklara baĸvurduklarēnē ve eĵitim 

s¿re­lerinde hangi materyallerin veya yºntemlerin ºne ­ēktēĵēnē anlamak i­in 

ºnemli bilgiler saĵlayacaĵē d¿ĸ¿ncesinden yola ­ēkēlarak sorulmuĸ olup, cevaplar 

iki kēsēmda incelenmiĸtir. Birinci kēsēm ºĵretmenlerin derslerinde etkinliklere yer 

verip vermediĵi ikinci kēsēmda etkinliklere yer verirken hangi kaynaklardan 

yararlandēklarē sorusunun analizi yapēlmēĸtēr.  Birinci kēsēmda (cevap 1) 

etkinliklere kēsmen yer verdiĵini ifade etmiĸ olup, diĵer 26 ºĵretmenin t¿m¿ 

derslerinde etkinliklere yer verdiĵinden bahsetmiĸtir. ñEtkinlikleri se­erken 

hangi kaynaklara baĸvuruyorsunuz?ò sorusuna ait cevaplar 10 kategoride 

toplanmēĸ olup, her bir kategori i­in ºrnek cevap ve frekanslar Tablo 2ôde 

verilmiĸtir. 
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Tablo 2: Etkinlik Hazērlamada Baĸvurulan Kaynaklar 

Kategori f*  ¥rnek cevap 

Ķnternet ve Online Kaynaklar 9 ñYerli ve yabancē internet siteleri ile birlikte basēlē 

kaynak kitaplar ve ders kitaplarēndan sēnēf d¿zeyine 

uygun olacak ĸekilde yeniden tasarlēyorum.ò (Cevap 

19), ñĶnternet sitelerinde bulunan hazēr kaynaklardan 

yararlanēyorum. (Eĵitimhane vb. siteler)ò (Cevap 2). 

Basēlē Kaynaklar 6 ñBasēlē kaynaklar ve web 2 ara­larēò (Cevap 24), ñMEB 

kitaplarē, kaynak kitaplar, e-kitaplarò (Cevap 26) 

Kendi Hazērladēĵē 

Materyaller 

2 ñKendi hazērladēĵēm etkinlik ve ders kitabē 

etkinlikleriò(Cevap 21), ñKendi hazērlamēĸ olduĵum 

materyaller, akēllē tahtadaki eĵitim ara­larē, hazēr 

materyaller vb.ò (Cevap 8) 

Sosyal Medya 2 ñSosyal medyadan yardēm alēyorumò (Cevap 3), 

ñSosyal medyadaki sayfalarē takip ediyorum.ò (Cevap 

4) 

Akēllē Tahta ve Dijital 

Ara­lar 

4  

Meslektaĸlar ve Eĵitim 

alēnan kiĸiler 

4 "Eĵitim aldēĵēm hocalarēmdan yardēm alēyorum." 

(Cevap 3), "Z¿mreler ile fikir alēĸveriĸi." (Cevap 20) 

MEB ve Diĵer Resmi 

Kaynaklar 

2 "MEB'in kaynaklarēna ve meslektaĸlarēma." (Cevap 

18), "MEB kitaplarē." (Cevap 26) 

Geri dºn¿ĸ¿m, yerel 

kaynaklar 

2 ñOkuldaki imkanlar, il­edeki imkanlar, geri dºn¿ĸ¿m 

kaynaklarēò (Cevap 16) ñOkulda ki Ara­ gere­lere 

bakarak yer veriyorumò (Cevap 17) 

Ger­ek hayat ve somut 

materyaller 

2 ñGer­ek yaĸamdan materyalleri tercih ediyorum,g¿nl¿k 

hayatta sēklēkla kullanēlanlarē.ò (Cevap 15), ñSomut 

olarak materyal ¿zerinden iĸlem yapēlabilecek 

kaynaklar ve akēllē tahta aracēlēĵēyla kaynaklar 

se­iyorum.ò (Cevap 25) 

Spontan ve dramatizasyon 1 ñSpontan ĸekilde dramatizasyonla vermeye gayret 

ediyorumò (Cevap 1) 

*¢alēĸmaya katēlan ºĵretmenler birden fazla gºr¿ĸ bildirmiĸtir. 

Tablo 2ôye gºre ºĵretmenlerin b¿y¿k bir ­oĵunluĵunun internet ve online 

kaynaklardan (f = 9) etkinlik se­tiĵini gºstermektedir. Ayrēca, basēlē kaynaklar 

(f=6) ve akēllē tahta ile dijital ara­lar (f = 4) da sēklēkla tercih edilen kaynaklar 

arasēnda yer almaktadēr. Bu bulgular, ºĵretmenlerin matematik derslerinde 

etkinlik kullanma ve kaynak se­me konusunda ­eĸitlilik gºsterdiĵini, ancak 

ºzellikle hazēr dijital ve basēlē kaynaklara aĵērlēk verdiklerini ortaya koymaktadēr. 

 ñMatematik Dersinde Yer Verdiĵiniz Etkinlikleri Se­erken Nelere Dikkat 

Ediyorsunuz? ñ Sorusuna Ait Bulgular 

Matematik dersinde kullanēlan etkinliklerin se­im kriterlerini anlamak, 

ºĵretim s¿re­lerinin etkililiĵi a­ēsēndan b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Bu ama­la 

sorulan ñMatematik dersinde yer verdiĵiniz etkinlikleri se­erken nelere dikkat 
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ediyorsunuz?ò sorusuna ait cevaplar 4 kategoride toplanmēĸ olup, her bir kategori 

i­in ºrnek cevap ve frekanslar aĸaĵēda Tablo 3ôde verilmiĸtir. 

Tablo 3: Etkinlik  Se­imi 

Kategori f*  ¥rnek cevap 

¥ĵrenci Seviyesi ve 

Uygunluk 

14 ñ¥ĵrencilerimin yaĸēna, geliĸimine, ºĵrenme 

durumlarēna uygun olmasēna dikkat ediyorum.ò 

(Cevap 3), ñKazanēma ve ºĵrenci seviyesine 

uygunluĵunaò (Cevap 8) 

Eĵlenceli ve Ķlgi ¢ekici 

Olmasē 

5 ñEĵlenceli olmasēna, ­ocuĵun sēkēlmadan 

yapmasēna dikkat ediyorum. Ayrēca kolaydan zora 

doĵru ilerlemesi ºnemli.ò (Cevap 6), ñKonuyla ilgili 

olmasēna, kafa karēĸtērmayan, sade ve bol gºrsellere 

yer veren etkinliklerò (Cevap 26) 

Kullanēĸlēlēk ve Ķĸlevsellik 5 ñKullanēĸlē ve ekonomik olmasēna, basitten 

karmaĸēĵa, kolaydan zora etkinlikler olmasēna 

dikkat ederim.ò (Cevap 2), ñEkonomik olmalē, az 

emekle ­ok ĸey ºĵretebilmelidir. (Cevap 27)ò 

Somutlaĸtērma ve Ger­ek 

Yaĸam Baĵlantēsē 

4 ñ¥ĵrencilerin kazanēmē somutlaĸtērarak 

ºĵrenmesini saĵlayacak etkinliklereò (Cevap 24), 

ñKazanēmlara uygun olmasē ve yaparak yaĸayarak 

ºĵrenebileceĵine dikkat ediyorum.ò (Cevap 25) 

 

Tablo 3 incelendiĵinde matematik dersinde yer verilen etkinliklerin se­iminde 

ºĵretmenlerin ºncelikleri ­eĸitlilik gºstermektedir. Cevaplarēn analizine gºre, 

ºĵretmenlerin b¿y¿k bir ­oĵunluĵu (f=14) etkinliklerin ºĵrenci seviyesine ve 

uygunluĵuna dikkat etmektedir. Eĵlenceli ve ilgi ­ekici etkinlikler (f=5), 

kullanēĸlēlēk ve iĸlevsellik (f=5) ile somutlaĸtērma ve ger­ek yaĸam baĵlantēsē 

(f=4) diĵer ºnemli kriterler arasēnda yer almaktadēr. Bu bulgular, ºĵretmenlerin 

etkinlik se­iminde ºĵrencilerin ilgisini ­ekmeye, ºĵrenme seviyelerine uygun 

materyaller kullanmaya ve ºĵrenilen bilgileri somutlaĸtērarak g¿nl¿k hayata 

baĵlamaya ºzen gºsterdiĵini ortaya koymaktadēr. ¥ĵretmenler, bu s¿re­te 

ekonomik ve kullanēĸlē materyalleri tercih ederken, ºĵrencilerin ºĵrenme s¿recini 

daha etkili ve eĵlenceli hale getirmeye ­alēĸtēklarē gºr¿lmektedir. 

ñMatematik Dersinde Kendi Tasarladēĵēnēz Etkinlikler Var Mē? 1 ¥rnek 

Verebilir Misiniz?ò Sorusuna Ait Bulgular 

¥ĵretmenlerin kendi tasarladēklarē etkinliklerin varlēĵēnē ve i­eriĵini anlamak 

amacēyla sorulan bu soruya verilen cevaplar iki kēsēmda analiz edilmiĸtir.  Birinci 

kēsēm ºĵretmenlerin kendilerinin tasarladēĵē matematik etkinliklerinin olup 

olmadēĵē, ikinci kēsēm da kendi tasarladēklarē etkinliklere verdikleri ºrneklerin 

analizi yapēlmēĸtēr.  Birinci kēsmēn analizinden elde edilen bulgulara gºre 13 

ºĵretmen kendi tasarladēklarē etkinliklerin olmadēĵēnē belirtmiĸ olup, 14 

ºĵretmen farklē konu i­eriklerinde tasarladēklarē etkinliklerden bahsetmiĸtir. 
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Aĸaĵēda kendi tasarladēklarē etkinliklere ºrnek veren ºĵretmenlerin cevaplarē 4 

kategoride; her bir kategori i­in ºrnek cevap ve frekanslar Tablo 4ôte verilmiĸtir. 

Tablo 4: ¥ĵretmenlerin Kendilerinin Tasarladēĵē Etkinlikler 

*  ¢alēĸmaya katēlan ºĵretmenler birden fazla gºr¿ĸ bildirmiĸtir. 

¥ĵretmenlerin b¿y¿k bir kēsmē (f=13) kendi tasarladēklarē etkinlikleri 

kullanmamaktadēr. Kendi etkinliklerini tasarlayan ºĵretmenler (f=13) ise 

genellikle toplama ve ­ēkarma, ­arpma iĸlemleri ve geometrik ĸekiller gibi 

konulara odaklanmaktadēr. Bazē ºĵretmenler ºzg¿n ve yaratēcē etkinlikler 

tasarlamakla birlikte etkinlik tasarladēĵēnē belirten ºĵretmenlerden bazēlarē 

tasarladēĵē etkinliĵi ayrēntēsē ile anlatmēĸ olup diĵerleri sadece tasarladēĵē 

etkinliĵin hangi konu i­eriĵi ile ilgili olduĵunu belirtmiĸtir.   

 ñMatematik Dersinde Etkinliklere Yer Vermek ¥ĵrenim S¿reci Nasēl 

Etkilemektedir?ò Sorusuna Ait Bulgular 

Matematik derslerinde etkinliklerin kullanēmēyla ilgili olarak ºĵretmenlerin 

deneyimlerini ve gºzlemlerini anlamak amacēyla sorulan bu soru; ºĵretmenlerin 

etkinliklerin ºĵrenme s¿reci ¿zerindeki etkileri hakkēndaki gºr¿ĸlerini 

belirlemek, etkinlikler ile ºĵrenmenin ºĵrencilere nasēl faydalar saĵladēĵēnē ve 

hangi alanlarda zorluklar yaĸandēĵēnē tespit etmek i­in ºnemlidir. Aĸaĵēda 

Kategori f*  ¥rnek cevap 

Toplama ve ­ēkarma 

iĸlemleriyle ilgili 

etkinlikler 

6 "Toplama iĸleminde yaptēĵēm bir etkinlik var. Bu 

etkinlikte iki ayrē kutuya koyulan k¿­¿k toplar 

d¿ĸerek altta ayarladēĵēm baĸka bir kutuya d¿ĸ¿yor. 

Bu ĸekilde ºĵrencilerim toplama iĸlemini ­ok daha 

kolay bir ĸekilde kavrayabiliyor." (Cevap 3), 

"Toplama ve ­ēkarma iĸlemleri ile ilgili sēnēf i­i oyun 

etkinliĵi." (Cevap 22) 

¢arpma iĸlemi ile ilgili 

etkinlikler 

4 "Var. ¢arpma iĸlemi i­in Tombala." (Cevap 24), 

"¢arpma konusu ile ilgili; Farklē sonu­lar zeminde 

renkli kaĵētlarda yer alēr. ¥ĵrenciler 3 kiĸi ĸeklinde 

katēlērlar. Ķĸlem sorulduĵunda her iĸlemi hēzlē 

ĸekilde ilerleyerek bitiren etkinliĵi tamamlar." 

(Cevap 13)  

Geometri ile ilgili 

etkinlikler 

4 "Geometrik ĸekilleri kendimiz ­izip yapēyoruz." 

(Cevap 17), "¥zg¿n olmasa da geometrik cisimler 

konusunda kºĸeyi anlatērken ºĵrencilerin daha 

evvelinde yapmēĸ olduĵu cisimleri parmaklarēyla 

bastērarak kºĸe kavramēnē ºĵretmeye gayret 

ediyorum." (Cevap 23) 

Diĵer Etkinlikler 5 "Ritmik sayma etkinliĵi panoda s¿rekli olarak 

asēlēdēr. Birka­ farklē renk eva, zēmba ve 

yapēĸtērēcēyla bu etkinliĵi ger­ekleĸtirdim." (Cevap 

27), "Kesirlerde pasta yaparak dilimlemek. Pay ve 

payda kavramēnda b¿y¿k fayda saĵladē." (Cevap 15) 
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etkinlik kullanēmēnēn ºĵrenme s¿recini nasēl etkilediĵi ile ilgili ºĵretmen 

cevaplarē 5 kategoride; her bir kategori i­in ºrnek cevap ve frekanslar Tablo 5ôde 

verilmiĸtir. 

Tablo 5: Etkinlik  Kullanēmēnēn ¥ĵrenme S¿recine Etkileri ile Ķlgili Gºr¿ĸler 

Kategori f*  ¥rnek cevap 

Kalēcē ¥ĵrenme Saĵlama 11 ñS¿reci desteklediĵi i­in kalēcē ºĵrenme saĵlēyorò 

(Cevap 9), ñNe kadar ­ok etkinlik o kadar kalēcē 

ºĵrenmeò (Cevap 26). 

Anlamlē ve Etkili 

¥ĵrenme 

5 ñAnlamlē ºĵrenmeò (Cevap 10), ñ¥ĵrenilen bilginin 

transferini ilk gºrd¿ĵ¿m¿z aĸama olarak 

d¿ĸ¿n¿yorum. Ayrēca etkinlikler, ºĵrenilen bilgileri 

hayata transfer etmedeki ara basamak olarak 

gºr¿yorumò (Cevap 23) 

Eĵlenceli ve Motive Edici 

¥ĵrenme 

7 ñOlumlu etkilemekte. Etkinlik olan kazanēmlara 

­ocuklarēn daha motive olduĵu gºzlemlenmektedirò 

(Cevap 20),òOlumlu etkiler, kazanēmēn 

kavranmasēnē eĵlenceli hale getirirò (Cevap 22) 

¥ĵrenme s¿recini 

hēzlandērma 

3 ñS¿reci hēzlandērēr, verimli hale getirirò (Cevap 21), 

ñDaha planlē ve verimli bir ders s¿reci 

saĵlamaktadērò (Cevap 25) 

 

Etkinlik kullanēmē ve 

zaman  

3 ñAslēnda etkinliĵin nasēl kullanēldēĵē daha 

ºnemlidir. Bireylere hazērlanmēĸ bir etkinliĵin t¿m 

sēnēfēn hizmetine sunulmasē beklenemez. Aynē 

zamanda etkinliklerin ne zaman kullanēldēĵē ya da 

iĸe koĸulduĵu ­ok ºnemlidir. ¥rneĵin, mevsimler 

konusunda nisan ayēndan itibaren etkinliĵin asēlē 

durmasē gerekir ve uzun s¿re orada kalmasē gerekirò 

(Cevap 27), ñEtkinliklere yer vermek ºĵrencilerin 

konuyu daha iyi anlamasēnē saĵlar ama ders 

zamanēnē olumsuz etkilemektedirò (Cevap 2) 

    *  ¢alēĸmaya katēlan ºĵretmenler birden fazla gºr¿ĸ bildirmiĸtir. 

Matematik derslerinde etkinlik kullanēmēnēn ºĵrenme s¿recini nasēl etkilediĵi 

ile ilgili ºĵretmen cevaplarēndan elde edilen bulgulara gºre matematik dersinde 

etkinliklerin kullanēlmasēnēn ºĵrenme s¿recini olumlu etkilediĵini, kalēcē ve 

anlamlē ºĵrenmeyi artērdēĵēnē, ºĵrencilerin motivasyonunu saĵladēĵēnē, s¿reci 

hēzlandērēp verimli hale getirdiĵini gºstermektedir. Ancak, etkinliklerin nasēl ve 

ne zaman kullanēldēĵē konusunun da ºnemli olduĵu ve ders zamanēnē olumsuz 

etkileyebileceĵi de belirtilmiĸtir. 

 ñMatematik Dersinde Etkinlikleri Uygulamada Ne Gibi Zorluklar 

Yaĸēyorsunuz?ò Sorusuna Ait Bulgular 

Matematik dersinde etkinliklerin uygulanmasē s¿recinde ºĵretmenlerin 

karĸēlaĸtēĵē zorluklar, etkinliklerin etkinliĵini ve verimliliĵini etkileyebilir. Bu 
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nedenle, ºĵretmenlerin matematik dersinde etkinlikleri uygularken yaĸadēklarē 

zorluklarē anlamak, bu sorunlara ­ºz¿m ¿retmek ve daha etkili ºĵretim stratejileri 

geliĸtirmek a­ēsēndan b¿y¿k bir ºneme sahiptir. Aĸaĵēda sēnēf ºĵretmenlerinin 

matematik dersi etkinliklerini uygulamada yaĸadēklarē zorluklara yºnelik 

cevaplarē i­in 6 kategori belirlenmiĸ olup; her bir kategori i­in ºrnek cevap ve 

frekanslar Tablo 6ôda verilmiĸtir. 

Tablo 6: Matematik Dersinde Etkinlik Tasarēmē ve Uygulanmasēnda Yaĸanan Zorluklar 

Kategori  f*  ¥rnek cevap 

Zaman yºnetimi 10 ñDers s¿resinin kēsa olmasē ve drama s¿recinde 

ºĵrencilerin yºnergeleri uygulayamamasēò 

(Cevap1), ñBazē konulara az zaman ayrēlmasē 

dolayēsēyla az sayēda etkinlik yapma zorluĵu 

yaĸēyorum. Onun dēĸēnda zorluk seviyesi 

y¿kseldik­e ºĵrencilere birebir destek a­ēsēndan 

yine zaman yetersizliĵi sorunu oluyorò (Cevap 21) 

¥ĵrenci hazēr bulunuĸluk 7 ñSēnēf d¿zeyindeki farklēlēklar etkinlikleri 

uygulamadaki en b¿y¿k zorlukò (Cevap 9), 

ñ¥ĵrencinin dikkatini ­ekmek ºnemli ºĵrenci ne 

kadar hazēr olursa etkinlikte faydalē olurò (Cevap 

26) 

Sēnēf mevcudu ve ortamē 4 ñSēnēf mevcudunun fazla olduĵu yerlerde ekstra 

zorluk yaĸanabilir, zorluk yaĸamēyorum.ò (Cevap 

8), ñSēnēfēn durumu ve alan k¿­¿kl¿ĵ¿. ¥n 

bilgilerin yetersizliĵinden kaynaklē organizasyon 

problemleriò (Cevap 23) 

Materyal ve kaynak 

yetersizliĵi 

7 ñBazē konularda etkinlikleri somutlaĸtēramadēĵēmēz 

i­in ºĵrenme s¿re­lerinde aksamalar ve 

gecikmelere neden olabiliyor.ò (Cevap 25), ñBazen 

materyal sēkēntēsē olabiliyor.ò (cevap 22) 

*  ¢alēĸmaya katēlan ºĵretmenler birden fazla gºr¿ĸ bildirmiĸtir. 

Tablo 6 incelendiĵinde ºĵretmenlerin matematik dersinde etkinlik tasarlarken 

karĸēlaĸtēklarē baĸlēca zorluklarē ortaya koymaktadēr. Zaman ve s¿re yºnetimi, 

ºĵretmenlerin en sēk dile getirdiĵi sorunlardan biridir. ¥ĵrencilerin farklē hazēr 

bulunuĸluk seviyeleri ve ilgi eksiklikleri, etkinliklerin ger­ekleĸmesini olumsuz 

etkileyen diĵer ºnemli faktºrlerdir. Ayrēca, sēnēf mevcudunun fazlalēĵē ve sēnēf 

ortamēnēn yetersizliĵi de etkinlik uygulamalarēnda karĸēlaĸēlan zorluklardandēr. 

Materyal ve kaynak yetersizliĵi, disiplin sorunlarē ve etkinliklerin 

organizasyonunda yaĸanan problemler de ºĵretmenlerin dikkat ­ektiĵi diĵer 

ºnemli zorluklar arasēnda yer almaktadēr. ¥te yandan, bazē ºĵretmenler 



233 

etkinliklerin dersleri kolaylaĸtērdēĵēnē belirtmiĸ; herhangi bir zorluk 

yaĸamadēklarēnē da belirten ºĵretmen sayēsē dikkat ­ekicidir. Ayrēca 2 ºĵretmen 

bu soruya cevap vermediĵi i­in 25 cevap ¿zerinde analizler ger­ekleĸmiĸtir. 

 ñMatematik Ders Etkinlikleri Ķle Ķlgili Herhangi Bir Eĵitime Ķhtiya­ Duyuyor 

Musunuz? ñ Sorusuna Ait Bulgular 

Matematik dersinde etkinliklerin daha etkili ve verimli bir ĸekilde 

uygulanabilmesi i­in ºĵretmenlerin bu alanda ek bir eĵitime ihtiya­ duyup 

duymadēklarēnēn belirlenmesi ºnemlidir. Bu baĵlamda, "Matematik ders 

etkinlikleri ile ilgili herhangi bir eĵitime ihtiya­ duyuyor musunuz?" sorusuna 

verilen cevaplarēn analizine ait bulgular i­in 2 kategori belirlenmiĸ olup; her bir 

kategori i­in ºrnek cevap ve frekanslar 7ôde verilmiĸtir. 

Tablo 7: ¥ĵretmenlerin Etkinlik Tasarēmēyla Ķlgili Eĵitim Ķhtiyacē 

Kategori f*  ¥rnek cevap 

Eĵitime ihtiya­ 

duymayanlar 

10 ñHayēr duymuyorum.ò (Cevap1), ñHayēr 

duymuyorum. Yine de farklē etkinlikler bulmak i­in 

araĸtērma yapma ihtiyacē hissediyorum.ò (Cevap 19) 

Eĵitime Ķhtiya­ duyanlar 16 ñHer ĸeyi bilmemiz m¿mk¿n deĵil. Ķlla ki 

eksiklerimiz, ºĵrenmemiz gereken ĸeyler var. 

¥ĵrenmenin yaĸē olmadēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum. O 

y¿zden bºyle bir eĵitim olursa katēlmak isterimò 

(Cevap 3), ñDaha aktif etkinlik d¿zenlemek i­in 

eĵitim alēnabilirò (Cevap 12), ñWeb 2 ara­larē vb. 

Eĵitimler olursa iyi olur.ò (Cevap 14) 

Eĵitime kēsmen ihtiya­ 

duyanlar 

4 ñDuymuyorum ama varsa da bilmediĵim bir ĸey 

ºĵrenmeye a­ēĵēmò (Cevap 26), ñKēsmenò(Cevap 

5) 

*  ¢alēĸmaya katēlan ºĵretmenler birden fazla gºr¿ĸ bildirmiĸtir. 

Tabloya gºre ºĵretmenlerin bir kēsmēnēn matematik ders etkinlikleri 

konusunda ek bir eĵitime ihtiya­ duymadēklarē, ancak bazēlarēnēn yeni etkinlikler 

ºĵrenmek ve kendilerini geliĸtirmek i­in eĵitime a­ēk olduklarē gºr¿lmektedir. 

¥te yandan, bazē ºĵretmenler ise ­eĸitli nedenlerle (yaratēcēlēĵē desteklemek, web 

ara­larēnē ºĵrenmek, ufkunu geniĸletmek vb.) bu t¿r eĵitimlerin faydalē olacaĵēnē 

ve ihtiya­ duyduklarēnē belirtmiĸlerdir. 

Sonu­ ve Tartēĸma 

Bu araĸtērmada, sēnēf ºĵretmenlerinin matematik dersinde etkinlik 

kullanēmēna iliĸkin anlayēĸlarē, uygulama deneyimleri, karĸēlaĸtēklarē g¿­l¿kler ve 

eĵitime yºnelik ihtiya­larē nitel bir yaklaĸēmla incelenmiĸtir. Elde edilen 

bulgular, ºĵretmenlerin b¿y¿k ­oĵunluĵunun etkinlik kavramēnē ºĵrenmeyi 

kalēcē ve anlamlē hale getiren, ºĵrenciyi aktif kēlan, bilgiyi somutlaĸtēran ve 

g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirilebilen bir yapē olarak tanēmladēklarēnē ortaya 
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koymuĸtur. Bu durum, yapēlandērmacē ºĵrenme anlayēĸēnēn ºĵretmenler 

tarafēndan benimsendiĵini gºstermektedir. Nitekim D¿ndar ve Soylu (2012) ile 

¢enberci ve ¥zgen (2021) gibi araĸtērmalar da etkinliklerin ºĵrenciyi merkeze 

alan ve bilgiyi deneyimle yapēlandērmaya dayalē bu yaklaĸēmēn temel bir bileĸeni 

olduĵunu vurgulamaktadēr. Araĸtērma bulgularē, ºĵretmenlerin etkinlik 

kullanēmēnda yoĵunlukla internet kaynaklarē, basēlē materyaller, dijital ara­lar ve 

sosyal medya i­eriklerine baĸvurduklarēnē gºstermiĸtir. Bununla birlikte kendi 

ºzg¿n etkinliklerini geliĸtiren ºĵretmen sayēsē sēnērlēdēr. Bu durum, Bozkurt ve 

Kuran (2016) ile benzer bi­imde ºĵretmenlerin bireysel etkinlik tasarlama 

konusunda yeterince desteklenmediĵini ortaya koymaktadēr. Ayrēca, bu 

­alēĸmanēn bulgularē Uĵurel vd (2010) ºĵretmenlerin etkinlik tasarēmē s¿recine 

iliĸkin y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmalarla da b¿y¿k ºl­¿de ºrt¿ĸmektedir. Uĵurel vd. (2010) 

nin araĸtērmasēnda ºĵretmenlerin etkinlik tasarlarken ºĵrencilerin seviyesine ve 

ilgi d¿zeyine dikkat ettikleri, ancak zaman ve i­erik b¿t¿nl¿ĵ¿ oluĸturma 

konusunda zorlandēklarē belirtilmiĸtir. Aynē ĸekilde bu araĸtērmada da 

ºĵretmenlerin ºĵrenci uygunluĵunu merkeze alarak etkinlik se­tikleri, fakat 

zaman yºnetimi ve materyal eksikliĵi gibi yapēsal sorunlarla karĸēlaĸtēklarē 

gºzlenmiĸtir. Etkinlik se­iminde ºĵretmenlerin ºncelik verdiĵi kriterler arasēnda 

ºĵrenci seviyesine uygunluk, eĵlencelilik, iĸlevsellik ve somutlaĸtērma yer 

almaktadēr. Bu sonu­lar, El­elik (2023) ve Toptaĸ vd. (2022) tarafēndan yapēlan 

­alēĸmalarla da tutarlēdēr. ¥ĵretmenlerin bir kēsmē etkinliklerin ders s¿resini 

verimli hale getirdiĵini, kalēcē ºĵrenmeyi desteklediĵini ve ºĵrencilerin 

motivasyonunu artērdēĵēnē belirtmiĸtir. Diĵer taraftan zaman yetersizliĵi, sēnēf 

mevcudunun fazlalēĵē, fiziksel ortam eksiklikleri, materyal kēsētlēlēklarē ve 

ºĵrenci hazērbulunuĸluk d¿zeylerinin farklēlēĵē gibi faktºrler de etkinlik 

uygulamalarēnē g¿­leĸtirmektedir. Bu baĵlamda ºĵretmenlerin yaĸadēĵē 

uygulama zorluklarē, ¥cal (2012), Ko­ (2019) ve A­ēl (2011) gibi ­alēĸmalarda 

da benzer ĸekilde dile getirilmiĸtir. Araĸtērmada ºĵretmenlerin yaklaĸēk yarēsēnēn 

kendi etkinliklerini geliĸtirmediĵi, diĵer yarēsēnēn ise genellikle temel iĸlemler, 

geometri ve ritmik sayma gibi konular i­in sēnēf i­i materyaller geliĸtirdiĵi 

gºr¿lmektedir. Bu noktada ºĵretmenlerin ­oĵunun etkinlik tasarlama s¿recine 

dair yeterince pedagojik donanēma sahip olmadēklarē veya bu s¿reci sistematik 

olarak deĵerlendirmedikleri sºylenebilir. ¥zt¿rk ve ¥zt¿rk (2020) ile Avcēônēn 

(2022) araĸtērmalarēnda da benzer ĸekilde ºĵretmen adaylarēnēn ve ºĵretmenlerin 

nitelikli etkinlik ¿retimi ve uygulamasē s¿recinde g¿­l¿k yaĸadēklarē, lisans 

eĵitimlerinin bu konuda yetersiz kaldēĵē belirtilmiĸtir. Bir diĵer ºnemli bulgu, 

ºĵretmenlerin b¿y¿k ­oĵunluĵunun matematik ders etkinliklerine yºnelik bir 

eĵitime ihtiya­ duyduklarēnē ifade etmeleridir. Bu ihtiya­, hem yaratēcē etkinlik 

tasarēmē yapabilmek hem de dijital ºĵretim materyallerini daha etkili 

kullanabilmek adēna dile getirilmiĸtir. Katēlēmcē ºĵretmenlerin bir kēsmē ise 

kendilerini yeterli hissetmekle birlikte yeni bilgileri ºĵrenmeye a­ēk olduklarēnē 
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ve varsa bºyle bir eĵitim programēna katēlmak istediklerini ifade etmiĸlerdir. Bu 

durum, hizmet i­i eĵitim programlarēnēn kapsamēnē ve niteliĵini yeniden 

d¿ĸ¿nmeyi gerekli kēlmaktadēr. 

Genel olarak deĵerlendirildiĵinde, sēnēf ºĵretmenlerinin matematik 

derslerinde etkinlik kullanēmēna dair olumlu bir bakēĸ a­ēsēna sahip olduklarē, 

ancak uygulama s¿recinde ­eĸitli yapēsal ve bireysel engellerle karĸēlaĸtēklarē 

anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵretmenlerin daha nitelikli etkinlikler tasarlayabilmeleri ve bu 

etkinlikleri sēnēf ortamēna etkili ĸekilde entegre edebilmeleri i­in desteklenmeleri 

gerekmektedir. Bu baĵlamda, hizmet i­i eĵitim programlarē g¿ncellenmeli; 

ºĵretmenlerin Web 2.0 ara­larēnē ya da yapay zeka uygulamalarēnē etkin 

kullanabilmeleri, farklēlaĸtērēlmēĸ ºĵretim uygulamalarēnē geliĸtirebilmeleri ve 

materyal ¿retme konusunda donanēmlarēnē artērmalarē saĵlanmalēdēr. Ayrēca 

ºĵretmenlerin sēnēf i­i uygulamalarēnda karĸēlaĸtēklarē g¿­l¿klerin sistematik 

bi­imde ele alēnmasē, ºĵretim ortamlarēnēn fiziksel ve dijital a­ēdan iyileĸtirilmesi 

de ºnem taĸēmaktadēr. ¥ĵretmenlerin sahadaki uygulamalarēyla paralel bir 

ĸekilde, onlarēn deneyimlerine dayalē politika ºnerilerinin geliĸtirilmesi, bu t¿r 

araĸtērmalarēn eĵitime katkēsēnē daha iĸlevsel hale getirecektir. 
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1.Giriĸ 

Kodlama eĵitimi g¿n¿m¿zde dijital okuryazarlēĵēn ve biliĸimsel d¿ĸ¿nmenin 

temel bir par­asē haline gelmiĸtir. Ancak programlama ºĵrenimi, ºĵrenciler i­in 

uzun s¿redir g¿­l¿klerle dolu bir alan olarak bilinmektedir. Son yēllarda yapay 

zek© (YZ) destekli ara­larēn eĵitim alanēna dahil olmasē, kodlama ºĵretim ve 

ºĵrenim s¿re­lerinde ºnemli deĵiĸimleri g¿ndeme getirmiĸtir. ¥zellikle b¿y¿k 

dil modellerine dayalē sohbet robotlarē ve akēllē kod tamamlama ara­larē, 

ºĵrencilere g¿n¿n her anēnda kiĸiselleĸtirilmiĸ yardēm sunarak programlama 

eĵitiminde devrim olarak nitelendirilebilecek fērsatlar sunmaktadēr (Allam ve 

ark., 2023; Hwang ve ark., 2020; Deng ve ark., 2024; Mustafa ve ark., 2024). YZ 

destekli sistemler, ºĵrenci hatalarēnē anēnda tespit etme, ºzelleĸtirilmiĸ dºn¿t ve 

ipu­larē saĵlama, ºĵrencilerin hēzēna ve d¿zeyine uyum saĵlama gibi olanaklar 

sunarak geleneksel yaklaĸēmlara kēyasla daha etkileĸimli ve uyarlanabilir 

ºĵrenme durumlarē saĵlayabilmektedir. (Bernacki ve ark., 2021; Deng ve ark., 

2024; Essel ve ark., 2022; Labadze ve ark., 2023; Okonkwo & Ade-Ibijola, 2021; 

Wollny ve ark., 2021). Bu bakēĸ a­ēsēyla  yapay zek©, kodlama eĵitiminde ºĵrenci 

baĸarēsēnē artērma ve ºĵrenme s¿recini kolaylaĸtērma potansiyeline sahiptir. 

Her geliĸmenin ve icadēn olduĵu gibi bu yapay zekanēn da bazē yan etkileri 

vardēr.  YZ ara­larēnēn eĵitim ortamlarēna girmesiyle birlikte, beraberinde ºnemli 

bazē pedagojik zorluklar ve endiĸeler de ortaya ­ēkmēĸtēr. Eĵitimciler, ChatGPT 

ve benzeri ¿retken yapay zek© uygulamalarēnēn ºĵrencilerin ºdev ve sēnav 

performanslarēnē yapay ĸekilde y¿kseltebileceĵi, kopya ­ekme ve intihal 

vakalarēnē artērabileceĵi ve ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerine zarar 

verebileceĵi konusunda kaygēlar dile getirmektedir (Cotton ve ark., 2024; G¿ner 

& Er 2025; Humble ve ark., 2023; Susnjak & McIntosh, 2024). Nitekim yakēn 

tarihli ­alēĸmalar, ºĵrencilerin YZ tarafēndan ¿retilen hatalē yanētlarē 

sorgulamadan kullanma eĵilimi gºsterdiĵini ve bu durumun ºĵrenme kaybēna yol 

a­tēĵēnē ortaya koymuĸtur (Ak­apēnar & Sidan, 2024; G¿ner & Er 2025; Prather 

ve ark., 2023). Ayrēca, yapay zek©nēn saĵladēĵē ñ24 saat ulaĸēlabilir yapay 

ºĵretmenò imk©nē, ºĵrencilerin ger­ek ºĵretmen ve akranlarēyla etkileĸimini 

azaltarak izolasyona yol a­abileceĵi ĸeklinde eleĸtirilmiĸtir (Vahid, 2024; 

Smolansky ve ark., 2023; Al-Abdullatif ve ark., 2024; Aljemely, 2024). Bu 

ikilem, YZ destekli kodlama eĵitiminin hem b¿y¿k fērsatlar hem de ciddi 

zorluklar i­erdiĵini gºstermektedir. 

Bu bºl¿mde, yapay zek© destekli kodlama eĵitiminde ortaya ­ēkan baĸlēca 

pedagojik zorluklar ve bunlara yºnelik ­ºz¿m stratejileri ele alēnmaktadēr. Ķlk 

olarak Teorik ¢er­eve bºl¿m¿nde, konuya ēĸēk tutan kuramsal yaklaĸēmlar ve 

modeller tartēĸēlacak; YZ ile desteklenmiĸ ºĵrenme ortamlarēnēn temelinde yatan 

ºĵrenme kuramlarē ve insan-YZ etkileĸimine dair kavramsal ­er­eve 

a­ēklanacaktēr. Ardēndan Literat¿r Taramasē bºl¿m¿nde, g¿ncel araĸtērmalarēn 
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bulgularēna dayanarak YZ destekli kodlama ºĵretiminde karĸēlaĸēlan sorunlar beĸ 

ana tema altēnda analiz edilecektir: (1) M¿fredat ve i­erik uyumu zorluklarē, (2) 

¥l­me-deĵerlendirme sorunlarē, (3) Etkileĸim, iletiĸim ve iĸbirliĵi ile ilgili 

problemler, (4) Aray¿z ve kullanēlabilirlik eksikleri, (5) Biliĸsel ve psikolojik 

g¿­l¿kler (dikkat, biliĸsel y¿k, motivasyon, katēlēm, tutum). Her bir alt baĸlēkta 

sorunlar ve literat¿rde ºnerilen pedagojik ­ºz¿m stratejileri ­ok sayēda akademik 

­alēĸmanēn bulgularēyla desteklenerek sunulacaktēr. Gelecek Yºnelimler 

bºl¿m¿nde, yapay zek©nēn eĵitim teknolojilerindeki hēzlē geliĸimi dikkate 

alēnarak gelecekteki araĸtērma alanlarē, metodolojik yaklaĸēmlar ve politika 

ºnerileri tartēĸēlacaktēr. Son olarak Sonu­ kēsmēnda temel ­ēkarēmlar ºzetlenip 

konunun ºnemi ve alanyazēna katkēsē vurgulanacaktēr. Bu b¿t¿nsel bakēĸ a­ēsēyla, 

YZ destekli kodlama eĵitiminin getirdiĵi yeniliklerin eĵitimcilere ve 

araĸtērmacēlara yol gºsterecek ĸekilde deĵerlendirilmesi ama­lanmaktadēr. 

2.Teorik ¢er­eve 

Yapay zek©nēn eĵitimde kullanēmē, etkileĸimli ºĵrenme ortamlarē tasarlama 

­abasēnēn bir ¿r¿n¿ olarak uzun yēllardēr araĸtērmacēlarēn g¿ndemindedir. Yapay 

Zek© ile Zenginleĸtirilmiĸ Eĵitim (AIED) alanē, baĸta b¿y¿k dil modelleri ve 

makine ºĵrenmesi olmak ¿zere; bir ­ok yapay zek© tekniklerinin 

bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim deneyimleri yaratmak ¿zere uygulandēĵē 

disiplinlerarasē bir ­alēĸma alanēdēr. Son beĸ yēlda AIED kullanēmēnēn eĵitim 

ortamlarēnē ºnemli ºl­¿de dºn¿ĸt¿rd¿ĵ¿; ºĵrenme, biliĸ ve bilgi paylaĸēmē 

s¿re­lerinde kºkl¿ deĵiĸimler yarattēĵē belirtilmektedir (Allam ve ark., 2023; 

Hwang ve ark., 2020; Mustafa ve ark., 2024). Bu t¿r uygulamalarēn hēzla 

artmasēyla birlikte eĵitim araĸtērmacēlarē, ºĵrenci ve ºĵretmenlerin ihtiya­larē, 

teknoloji tasarēmē ve ºĵrenme ­ēktēlarē arasēndaki iliĸkileri inceleyen ­eĸitli 

kuramsal modeller geliĸtirmiĸtir. Bu baĵlamda, Teknolojik Pedagojik Ķ­erik 

Bilgisi (TPACK) modeli yapay zek© destekli ara­larēn derslere entegrasyonunda 

ºĵretmenlerin ihtiya­ duyduĵu bilgi bileĸenlerini vurgulamēĸ ve bu model YZ 

ara­larēnēn sēnēf i­i kullanēmēna da uyarlanmēĸtēr (Al-Abdullatif ve ark., 2024; 

Aljemely, 2024). Benzer ĸekilde, Birleĸik Teknoloji Kabul Modeli (UTAUT) gibi 

teknoloji kabul  kuramlarē, ºĵretmen ve ºĵrencilerin YZ tabanlē sistemleri 

kabul¿n¿ etkileyen algēlarē (fayda, kullanēm kolaylēĵē, g¿ven vb.) a­ēklamaktadēr 

(Smolansky ve ark., 2023; Al-Abdullatif ve ark., 2024; Aljemely, 2024;). 

YZ destekli eĵitim ortamlarēnēn tasarēmēnda en sēk baĸvurulan kuramsal 

temellerden biri bireyselleĸtirilmiĸ ve uyarlanabilir ºĵrenme yaklaĸēmēdēr. 

Bloomôun 2 sigma probleminde ºne s¿rd¿ĵ¿ bire bir ºzel dersin ºĵrenme 

­ēktēlarēndaki ¿st¿n etkisini dijital ortamda yakalama hedefi, yapay zek© destekli 

Akēllē ¥ĵretim Sistemleri (Intelligent Tutoring Systems, ITS) ile kēsmen ger­eĵe 

dºn¿ĸm¿ĸt¿r. ITSôler, ºĵrenci yanētlarēnē ger­ek zamanlē analiz ederek bilgi 

d¿zeyini modelleyen ve anēnda geri bildirim saĵlayan sistemler olarak tanēmlanēr 
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(Wollny ve ark., 2021). Programlama eĵitimine yºnelik ITS ºrnekleri, ºĵrenci 

kodunu otomatik olarak deĵerlendiren, hatalarē teĸhis eden ve ipu­larē veren 

mekanizmalarē i­erir. ¥rneĵin, Python-bot gibi sohbet botlarē, temel 

programlama kavramlarēnē ºĵretmek ¿zere ºĵrencilerle doĵal dilde etkileĸime 

girerek ek a­ēklamalar sunmakta ve ºĵrencilerin sēk yaptēklarē hatalarē tespit 

ederek uygun d¿zeltmeler ºnermektedir (Okonkwo & Ade-Ibijola, 2021). 

Kapsamlē bir derleme ­alēĸmasē, eĵitim ama­lē sohbet botlarēnēn ºĵrencilerin ders 

­alēĸmasēna yardēmcē olma, kiĸiselleĸtirilmiĸ ºĵrenme deneyimi saĵlama ve 

motivasyonu artērma noktasēnda ¿­ ana fayda saĵladēĵēnē ortaya koymuĸtur 

(Labadze ve ark., 2023). Ayrēca, kiĸiselleĸtirilmiĸ ºĵrenme konusunda yapēlan bir 

sistematik inceleme, ºĵrenme deneyiminde kimin i­in ve hangi ama­la uyarlama 

yapēldēĵēnēn ºĵrenme baĸarēmē ¿zerinde kritik ºnemde olduĵunu 

vurgulamaktadēr (Bernacki ve ark., 2021). Bu kuramsal ­er­eveler, yapay 

zek©nēn programlama eĵitiminde ºĵrenen merkezli ve ihtiyaca duyarlē i­erik 

sunarak her ºĵrencinin kendi hēzēnda ve seviyesinde ilerlemesini 

destekleyebileceĵini a­ēklarlar (Bernacki ve ark., 2021; Deng ve ark., 2024; Essel 

ve ark., 2022; Labadze ve ark., 2023; Okonkwo & Ade-Ibijola, 2021; Wollny ve 

ark., 2021). 

YZ destekli kodlama eĵitiminin temellerini anlamak i­in biliĸsel ºĵrenme 

kuramlarē ve yapēlandērmacē yaklaĸēmlar da gºz ºn¿nde bulundurulmalēdēr. 

Programlama ºĵrenimi, yaparak ve (learning-by-doing) ve problem ­ºzme 

yoluyla ger­ekleĸen etkin bir s¿re­tir. Bu s¿re­te ºĵrencilerin biliĸsel y¿k¿ ve 

dikkat d¿zeyleri kritik rol oynar. Yapay zek© ara­larēnēn uygun tasarlanmasē 

durumunda ºĵrencilerin biliĸsel y¿k¿n¿ dengeleyerek ºĵrenmeyi 

kolaylaĸtērabileceĵi, ancak aĸērē yºnlendirme veya karmaĸēk aray¿zlerin ise 

biliĸsel y¿k¿ artērēp ºĵrenmeyi zorlaĸtērabileceĵi literat¿rde tartēĸēlmaktadēr 

(Prather ve ark., 2023; Pankiewicz & Baker, 2023; Jho, 2024; Deng ve ark., 

2024). Cognitive Load Theory (CLT) perspektifinden bakēldēĵēnda, YZ temelli 

bir programlama destek sistemi ºĵrencinin ¿st biliĸsel s¿re­lerini destekleyecek 

ĸekilde tasarlanmalēdēr: ¥rneĵin, karmaĸēk bir programlama gºrevi adēm adēm alt 

gºrevlere bºl¿nerek sunulabilir veya YZ aracēlēĵēyla kod hakkēnda a­ēklamalar 

verilerek ºĵrencinin zihinsel y¿k¿ azaltēlabilir (Wu ve ark., 2025; Prather ve ark., 

2023; Pankiewicz & Baker, 2023; Jho, 2024; Deng ve ark., 2024). Nitekim bir 

­alēĸma, YZ destekli ipu­larē alan ºĵrencilerin daha az deneme-yanēlma yaparak 

gºrevleri daha hēzlē tamamladēĵēnē, ancak bu destek aniden kaldērēldēĵēnda 

baĸlangē­ta zorluk yaĸadēklarēnē gºstermiĸtir (Pankiewicz & Baker, 2023). Bu 

durum, yapay zek©nēn aĸērē rehberlik sunarak ºĵrencilerin kendi baĸlarēna 

problem ­ºzme pratiklerini azaltmamasē gerektiĵini iĸaret etmektedir. 

Ķnsan-YZ etkileĸimi ve ºĵrenen denetimi konusu da teorik ­er­evenin ºnemli 

bir par­asēdēr. YZ destekli sistemlerin tasarēmēnda, ºĵrenen kontrol¿ ile sistem 
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tarafēndan yºnlendirme arasēndaki dengenin nasēl kurulmasē gerektiĵi temel bir 

araĸtērma problemidir. Wu ve arkadaĸlarē (2025) Eĵitimde yapay zek© 

uygulamalarēnēn tasarlanmasē s¿recinde insan ºĵesinin dºng¿de tutulmasēnē 

(human-in-the-loop) ºnermektedir.  Bºylece ºĵrencinin sistem ¿zerindeki 

kontrol¿n¿ korumasēnēn ºĵrenme motivasyonu ve biliĸsel y¿k a­ēsēndan kritik 

olduĵunu vurgulamaktadēr. Yapēlan katēlēmcē tasarēm ­alēĸmalarēnda, ºĵrenciler 

teĸvik edici ve gºrsel destekler i­eren, aĸērē doĵrudan cevap vermeyen bir YZ 

desteĵini tercih ederken; ºĵretmenler ºĵrencinin kendi d¿ĸ¿nme s¿recini teĸvik 

eden, yapēlandērēlmēĸ ve takip edilebilir ipu­larē sunan sistemleri gerekli 

gºrm¿ĸlerdir. Her iki grup da karĸēlēklē kontrol adē verilen, ºĵrenci ve sistemin 

etkileĸimde ortak sºz sahibi olduĵu hibrit bir yaklaĸēmēn en faydalē model olacaĵē 

konusunda hemfikirdir (Wu ve ark., 2025). Bu bulgular, yapay zek© tasarēmēnda 

kullanēcē deneyimi ve pedagojik ama­larēn birlikte gºzetilmesi gerektiĵini ortaya 

koyar. Aray¿z kullanēlabilirliĵi ve a­ēklanabilirlik kavramlarē burada ºnem 

kazanmaktadēr: ¥ĵrencinin YZôden aldēĵē yardēmē ve bunun gerek­elerini 

anlayabilmesi, gerektiĵinde YZ ºnerilerini reddedip kendi ­ºz¿m¿n¿ 

¿retebilmesi saĵlanmalēdēr (Al-Abdullatif ve ark., 2024; Ali ve ark., 2024; Prather 

ve ark., 2023; Wu ve ark., 2025). 

Motivasyon ve tutum boyutunda ise ºz-yºnetimli ºĵrenme ve ºĵrenci ºz-

yeterliĵi kuramlarē ºne ­ēkar. Programlama ºĵrenirken ºĵrencilerin sēklēkla hata 

yapmasē ve baĸarēsēzlēk yaĸamasē  normaldir; bu durumda motivasyonun 

s¿rd¿r¿lmesi, ºĵrencinin pes etmemesi i­in kritik bir etkendir. Yapay zek© 

desteĵi, anēnda geri bildirim ve ­ºz¿me yºnelik ipu­larē vererek ºĵrencinin 

sēkēĸtēĵē noktalarda ilerlemesine yardēmcē olabilir ve bºylece i­sel motivasyonu 

artērabilir (Deng ve ark., 2024; Essel ve ark., 2022). ¥rneĵin bir meta-analiz, 

ChatGPT benzeri YZ ara­larēnēn genel olarak ºĵrencilerin akademik 

performansēnē iyileĸtirmenin yanē sēra duyuĸsal-motivasyonel durumlarēnē da 

olumlu etkilediĵini, zihinsel eforlarēnē azalttēĵēnē rapor etmektedir (Deng ve ark., 

2024). Ķlgin­ bir ĸekilde, YZônin fazlaca kolaylaĸtērēcē olmasē ºĵrencilerin 

m¿cadele etme ve problem ­ºzme azmini olumsuz etkileyebilir; ºĵrenenlerin 

baĸarma arzusu yerine YZôye aĸērē g¿ven geliĸtirmesi b¿y¿k bir risk olarak ortaya 

­ēkmēĸtēr (Ak­apēnar & Sidan, 2024; Prather ve ark., 2023). ¥z yºnetimlilik 

kuramē (Self determinasyon) a­ēsēndan bakēldēĵēnda, ºĵrencilerin yeterlik 

duygusunu zedelemeden onlara destek sunmak, ºzerklik  ve yeterlik ihtiya­larēnē 

dengede tutmak ºnemlidir. Bu dengeyi saĵlamak i­in, YZ ara­larēnēn ºĵrencilere 

kendi ­ºz¿mlerini oluĸturma alanē bērakmasē, yanlēĸ yºnlendirmeleri en aza 

indirecek ĸekilde g¿venilir ancak her zaman mutlak karar verici bir otorite 

olmayan bir rehber olarak konumlanmasē ºnerilmektedir (Wu ve ark., 2025). 

Kēsacasē teorik ­er­evede, yapay zek© destekli kodlama eĵitiminin 

kiĸiselleĸtirme, biliĸsel y¿k yºnetimi, insan-YZ kontrol dengesi ve ºĵrenci 

motivasyonu boyutlarēnda saĵlam bir kuramsal temele dayanmasē gerektiĵi 
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anlaĸēlmaktadēr. Bu temeller, bir sonraki bºl¿mde ele alēnacak olan pratik zorluk 

ve ­ºz¿m ºnerilerinin anlaĸēlmasē i­in mantēksal bir zemin hazērlamaktadēr. 

3.Literat¿r Taramasē 

3.1 M¿fredat ve Ķ­erik Zorluklarē 

YZ destekli kodlama eĵitiminin yaygēnlaĸmasē, mevcut m¿fredat ve i­erik 

yapēlarēnēn yeniden deĵerlendirilmesini zorunlu kēlmēĸtēr. Geleneksel 

programlama m¿fredatlarē, belirli bir dilin sºzdizimi ve temel algoritmik 

d¿ĸ¿nceyi ºĵretmeye odaklanērken; yapay zek©nēn saĵladēĵē otomatik kod 

tamamlama ve hata d¿zeltme ºzellikleri, artēk ºĵretilecek becerilerin deĵiĸmesi 

ve ºnceliklendirilmesi gereĵini g¿ndeme getirmiĸtir.   Eĵitimciler, ºĵrencilerin 

artēk temel sºzdizimi hatalarēnē YZ desteĵiyle kolayca aĸabildiĵini, ancak bu 

durumun altēnda yatan kavramlarē anlama ve mantēk y¿r¿tme becerilerini 

gereksizleĸtirerek azaltabileceĵini belirtmektedir (Becker ve ark., 2023). Nitekim 

Becker ve arkadaĸlarē (2023), serbest­e eriĸilebilen kod ¿reten YZ ara­larēnēn 

ortaya ­ēkmasēnēn, giriĸ seviyesindeki programlama derslerinin hedef ve 

i­eriklerinde acil ve kºkl¿ deĵiĸiklikleri gerektirdiĵini savunmaktadēr. Bu 

baĵlamda, m¿fredat uyumu en ºnemli zorluklardan biri olarak karĸēmēza ­ēkar: 

¥ĵrencilere, YZ ara­larēndan baĵēmsēz olarak algoritmik d¿ĸ¿nceyi, problem 

­ºzme stratejilerini ve kod okuryazarlēĵēnē kazandēracak i­erikler nasēl 

tasarlanmalēdēr? Bir­ok ­alēĸma, m¿fredatēn yapay zek© ile entegre edilecek 

ĸekilde g¿ncellenmesi gerektiĵinden bahsetmektedir (Becker ve ark., 2023;  

Hwang ve ark., 2020). ¥rneĵin, geleneksel ñhata ayēklamaò konularē, YZ 

ara­larēnēn da kullanēldēĵē hata ayēklama stratejileri olarak yeniden ele alēnmakta, 

ºĵrencilere bir YZ aracēnēn ºnerdiĵi ­ºz¿m¿ eleĸtirel ĸekilde analiz etme ve 

doĵrulama becerisi kazandērēlmasē gerektiĵi vurgulanmaktadēr (Humble & 

Mozelius, 2022). M¿fredat d¿zeyinde bir diĵer tartēĸma, yapay zek© 

okuryazarlēĵē ve etik konularēnēn da kodlama eĵitimine entegre edilmesidir. 

¥ĵrencilerin YZ ara­larēnē sorumlu ve etik bi­imde kullanabilmeleri, bu ara­larēn 

­alēĸma mantēĵēnē ve sēnērlēlēklarēnē kavrayabilmeleri i­in ilgili kavramlarēn 

m¿fredatta yer almasē ºnerilmektedir (Cotton ve ark., 2024). ¥rneĵin, bir ders 

kapsamēnda ºĵrencilere bir YZ kod tamamlama aracēnēn nasēl ­alēĸtēĵē basit­e 

anlatēlēp, ñYZônin verdiĵi ºneriler her zaman doĵru mudur?ò sorusu tartēĸmaya 

a­ēlarak eleĸtirel bir farkēndalēk kazandērēlabilir. 

Ķ­erik boyutundaki zorluklar ise ­oĵunlukla ºĵrenme materyallerinin 

g¿ncelliĵi ve uygunluĵu ile ilgilidir. Yapay zek© destekli sistemler 

kullanēldēĵēnda, geleneksel ders kitaplarē veya statik alēĸtērmalar yerine dinamik 

ve uyarlanabilir i­erik gerekebilmektedir. ¥rneĵin, ºĵrencilerin seviyelerine gºre 

farklēlaĸan otomatik alēĸtērmalar, YZ tarafēndan ger­ek zamanlē ¿retilip 

sunulabilir. Bu, bir fērsat olmakla birlikte, i­erik geliĸtirme y¿k¿n¿ artēran bir 

zorluktur. ¥ĵretmenlerin tek baĸēna t¿m bu dinamik i­erikleri oluĸturmasē pratik 
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olmadēĵēndan, i­erik ¿retiminde de YZôden yararlanma yoluna gidilmektedir. 

Literat¿rde, YZônin desteklediĵi i­erik geliĸtirmeye yºnelik katēlēmcē tasarēm 

­alēĸmalarēna rastlanmaktadēr. ¥rneĵin Wu ve ark. (2025), ºĵrenciler ve 

ºĵretmenlerle birlikte tasarēm oturumlarē d¿zenleyerek bir YZ destekli 

programlama ºĵrenme aracēnēn hangi t¿r yardēm ºzelliklerine ihtiya­ duyduĵunu 

belirlemiĸtir. Bu ­alēĸma sonucunda ortaya ­ēkan tasarēm rehberi, i­eriĵin ºĵrenci 

ilerlemesine gºre uyarlanmasē ve k¿lt¿rel olarak ilgili ºrnekler kullanēlmasē gibi 

stratejileri i­ermektedir.  Bir diĵer i­erik sorunu, YZ ara­larēnēn kapsamē dēĸēnda 

kalan derin kavramlarēn ºĵretilmesi meselesidir (Allam ve ark., 2023; Becker ve 

ark., 2023). ¥rneĵin, kodlama ºĵretiminde mantēksal d¿ĸ¿nme ve algoritma 

geliĸtirme becerileri doĵrudan bir YZ aracēyla kazanēlamayabilir; hatta YZ 

ara­larē ºĵrencinin yerine kod ¿retebildiĵi i­in bu becerilerin edinimini 

zayēflatabilir. Bu sorunu gidermek i­in literat¿rde ºnerilen ­ºz¿m, YZ ara­larēnē 

m¿fredatta bir ara­ olarak deĵil, bir konu olarak da ele almak ĸeklindedir . Yani 

ºĵrencilere belirli noktalarda YZ desteĵi vermek yerine, onlara ñYZônin ¿rettiĵi 

kodu inceleme ve iyileĸtirmeò gibi gºrevler vererek ñYZ ile birlikte ­alēĸma 

becerisiò kazandērmak ºnerilir. Bu sayede i­erik, yalnēzca programlama dilinin 

ºĵretilmesiyle sēnērlē kalmayēp, ñYZ ile iĸbirliĵi i­inde problem ­ºzmeò gibi 

g¿ncel bir yetkinliĵi de kapsar hale gelecektir. M¿fredat ve i­erik alanēndaki bu 

stratejiler, yapay zek© destekli kodlama eĵitiminin mevcut ºĵrenme hedefleriyle 

­eliĸmeden, aksine onlarē geniĸletecek bi­imde yapēlandērēlmasēnē 

ama­lamaktadēr (Allam ve ark., 2023; Becker ve ark., 2023;  Hwang ve ark., 

2020; Vahid, 2024).  

3.2 ¥l­me-Deĵerlendirme Sorunlarē 

YZ destekli ºĵrenme ortamlarēnēn belki de en ­ok tartēĸma yarattēĵē alan 

ºl­me ve deĵerlendirmedir. ¥ĵrencilerin programlama ºdevlerini veya 

sēnavlarēnē yapay zek©dan yardēm alarak tamamlamasē, akademik d¿r¿stl¿k ve 

ºl­me ara­larēnēn ge­erliliĵi konularēnda yeni sorunlar doĵurmuĸtur. ¥zellikle 

ChatGPTônin herkesin eriĸimine a­ēlmasēyla, programlama derslerinde intihal 

tespit sistemlerinin dahi yakalayamadēĵē boyutta ñgizli kopyaò vakalarēnēn 

meydana geldiĵi rapor edilmiĸtir (Cotton ve ark., 2024; Humble ve ark., 2023). 

Cotton ve ark. (2024), ChatGPT ­aĵēnda akademik d¿r¿stl¿ĵ¿ saĵlamak i­in 

¿niversitelerin ºl­me ve deĵerlendirme ile intihal tespiti hakkēndaki kurumsal 

politikalarēnē ve yºnetmeliklerini  g¿ncellemesi gerektiĵini, aksi halde 

deĵerlendirmelerin g¿venilirliĵinin zedeleneceĵini vurgulamaktadēr. Nitekim 

yapēlan anket ­alēĸmalarēnda ºĵrencilerin ºnemli bir bºl¿m¿n¿n (%40-50 

d¿zeyinde) ºdev ve sēnavlarda YZ ara­larēnē kullandēĵēnē itiraf ettiĵi 

belirtilmiĸtir(Susnjak & McIntosh, 2024). Bu durum, deĵerlendirme yºntemlerini 

yeniden d¿ĸ¿nmeyi gerektirmektedir.  
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¥l­me-deĵerlendirme sorunlarē denildiĵinde akla gelen diĵer bir sorun da, YZ 

kullanarak verilen ºdevlerin, ºĵrencinin bireysel ºĵrenmesini ne kadar 

yansēttēĵēnēn belirsizleĸmesidir. Eĵer bir ºĵrenci programlama ºdevini YZ 

desteĵiyle kusursuz teslim ediyorsa, bu ºĵrencinin ger­ek ºĵrenme d¿zeyini nasēl 

anlayacaĵēz?  Ek olarak da, ºĵrenci sorunlarēnē YZ ile ­ºzd¿ĵ¿ i­in belki de o 

ºdevden ºĵrenmesi gereken kazanēmlarē tam olarak elde edememiĸ olacak. Chen 

ve ark. (2024) tam da bu noktayē g¿ndeme getirmiĸtir. Ve ChatGPTônin 

kullanēlabilir hale gelmesinden sonra giriĸ d¿zeyi bir programlama dersinde, 

ºdevlerde YZ ile intihal yapan ºĵrencilerin final sēnavēnda anlamlē ºl­¿de daha 

d¿ĸ¿k notlar aldēĵēnē gºstermiĸtir. Bu bulgu, ChatGPT ile ñkolay yoldanò ­ºz¿m 

bulan ºĵrencilerin ºĵrenme kaybē yaĸadēĵēnē, intihal ve kopya ­ekmenin olumsuz 

ºĵrenme etkilerinin YZ ­aĵēnda da aynen s¿rd¿ĵ¿n¿ ortaya koymaktadēr (G¿ner 

& Er 2025). Dolayēsēyla, deĵerlendirme s¿re­lerinde YZ etkisini dengelemek i­in 

kanēta dayalē yºntemlere ihtiya­ vardēr. 

Literat¿rde, YZ ile ºĵrenme konularēnda, ºl­me deĵerlendirme i­in birka­ 

­ºz¿m stratejisi ºnerilmektedir. Bunlardan ilki, deĵerlendirme gºrevlerinin 

tasarēmēnē deĵiĸtirmektir. Geleneksel ev ºdevi veya proje yerine, ºĵrencilerin 

d¿ĸ¿nme s¿re­lerini ortaya koymalarēnē zorunlu kēlan deĵerlendirmeler ºne 

­ēkmaktadēr. ¥rneĵin, sadece kod teslimi yerine, ºĵrenciye ­ºz¿m yolunu 

a­ēklayan bir rapor veya kendi kodunu savunduĵu sºzl¿ bir sēnav (viva voce) 

yapēlmasē ºnerilir (Cotton ve ark., 2024). Bºylece ºĵrenci kodu YZôye yazdērmēĸ 

olsa bile altēnda yatan mantēĵē anlatamadēĵēnda bu ortaya ­ēkacaktēr. Ķkinci 

strateji, s¿re­ odaklē deĵerlendirme yaklaĸēmēdēr. Bu yaklaĸēmda ºĵrencinin t¿m 

kod yazma s¿reci (denemeleri, hata alēp d¿zeltmeleri, vb.) kaydedilir ve 

deĵerlendirmede nihai ¿r¿ne ek olarak bu s¿re­ de dikkate alēnēr. YZ kullanēmē 

durumunda genellikle kod ¿retimi s¿reci insan yazēmēndan farklē izler 

bēraktēĵēndan, bu yºntem kopyayē dolaylē yoldan ºnlemeye yardēmcē olabilir 

(Cotton ve ark., 2024). Bu t¿r ºĵrenen izlerini takip eden yaklaĸēmlar, YZ ile 

¿retilmiĸ kodun tespitini kolaylaĸtērabilir. 

¦­¿nc¿ bir ­ºz¿m stratejisi, alternatif deĵerlendirme bi­imleri kullanmaktēr. 

Proje tabanlē deĵerlendirmeler, iĸbirlikli projeler veya a­ēk kitap/uygulamalē 

sēnavlar gibi formatlar, YZ kullanēmēnē ya doĵal hale getirerek ya da tek baĸēna 

YZônin tam ­ºzemeyeceĵi daha kapsamlē gºrevler vererek sorunu hafifletebilir 

(Cotton ve ark., 2024; Humble ve ark., 2023). ¥rneĵin, bir grup projesinde 

ºĵrencilerin YZ kullanēmēnē belli kurallar ­er­evesinde serbest bērakēp, sonu­ta 

her ºĵrenciden projenin bir bºl¿m¿n¿ derinlemesine a­ēklamasē istenebilir. Bu 

sayede YZ bir ara­ olarak kullanēlsa bile ºĵrencinin ºzg¿n katkēsē 

deĵerlendirilebilir. Bazē eĵitimciler ise sēnavlarē tamamen sēnēf i­inde, gºzetimli 

ve k©ĵēt-kalem ile yapmaya geri dºnme eĵilimindedir (Susnjak & McIntosh, 

2024). Ancak bu, dijital ­aĵda geri adēm olarak da eleĸtirilmektedir.  
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Son olarak, ºl­me deĵerlendirme politikasēnda ºĵrenci farkēndalēĵēnēn 

artērēlmasē da ºnemli bir unsurdur. Araĸtērmalar, pek ­ok ºĵrencinin ChatGPT 

gibi ara­larē kullanmanēn ñhile yapmakò olduĵunun tam olarak farkēnda 

olmadēĵēnē ya da bu konuyu gri bir alan olarak gºrd¿ĵ¿n¿ ortaya koymaktadēr 

(Cotton ve ark., 2024; Susnjak & McIntosh, 2024). Bu nedenle, ¿niversitelerin 

ve okullarēn yapay zek© ara­larēnēn kullanēlmasēna dair a­ēk yºnergeler 

belirlemesi, ºĵrencilere akademik d¿r¿stl¿k ve YZ kullanēmē konusunda eĵitim 

vermesi ºnerilmektedir (Cotton ve ark., 2024; Humble & Mozelius, 2022). Bazē 

kurumlar, ºdev teslim sistemlerine ñBu ºdevde yapay zek© yardēmē 

kullandēysanēz belirtinizò gibi onur esasēna dayalē beyan kutularē eklemeye 

baĸlamēĸtēr. Ama­, ºĵrencilerin ĸeffaf olmasēnē teĸvik etmek ve gerektiĵinde 

deĵerlendirmede bu faktºr¿ dikkate almaktēr. 

¥zetle, YZ destekli kodlama eĵitiminde ºl­me ve deĵerlendirme, en hassas 

ve ­ºz¿m arayēĸēnēn yoĵun olduĵu alanlardan biridir. Ķntihal ve kopya sorunlarēna 

karĸē yeni stratejiler (teknik ara­lar, gºrev tasarēmlarē) devreye sokulurken, aynē 

zamanda YZônin olumlu potansiyelinden de yararlanmak ºnemlidir. ¥rneĵin, 

otomatik notlandērma sistemleri sayesinde ºĵretmenlerin deĵerlendirme y¿k¿ 

hafifleyebilir ve daha sēk geri bildirim verilebilir (Vahid, 2024). Nitekim yapay 

zek©, sadece ºĵrenciler i­in deĵil, deĵerlendirme s¿re­lerini iyileĸtirmek i­in de 

bir ara­ olarak kullanēlabilir. Ancak bu ama­la YZ kullanēmēnēn adil ve ĸeffaf 

olmasē koĸulunu saĵlamasē ºnemlidir. (Cotton ve ark., 2024; G¿ner & Er 

2025;Humble & Mozelius, 2022; Susnjak & McIntosh, 2024 ). 

3.3 Etkileĸim, Ķletiĸim ve Ķĸbirliĵi Sorunlarē 

YZ destekli kodlama eĵitiminin bir diĵer boyutu, sēnēf i­i etkileĸim 

dinamiklerinde yarattēĵē deĵiĸikliklerdir. Geleneksel y¿z y¿ze eĵitimde 

ºĵrenciler, takēldēklarē noktalarda ºĵretmenlere veya arkadaĸlarēna soru sorarak 

ilerler, grup ­alēĸmalarēyla iĸbirliĵi yaparak ºĵrenirler. Oysa akēllē sohbet 

robotlarē ve kod yardēmcēlarē devreye girdiĵinde, ºĵrenciler sorularēnē doĵrudan 

YZôye yºneltebilmekte, hatta kimi zaman insan ºĵretmenlere gºre ­ok daha hēzlē 

yanēt alabilmektedir. Bu durum, ºĵrenci-ºĵretmen ve ºĵrenci-ºĵrenci 

etkileĸimlerinde azalma olabileceĵi yºn¿nde endiĸeler doĵurmuĸtur (Vahid, 

2024).   Bu deneyimler, ChatGPT gibi 7/24 hazēr bir ñyapay asistanò 

bulunduĵunda ºĵrencilerin gece yarēsē karĸēlaĸtēklarē bir hata i­in artēk 

arkadaĸlarēna mesaj atmak yerine doĵrudan YZôye danēĸtēĵēnē ve bºylece 

geleneksel ºĵrenci topluluklarēndaki yardēmlaĸma k¿lt¿r¿n¿n zayēflayabileceĵini 

gºstermektedir (Vahid, 2024) . Aynē ĸekilde, ofis saatlerinde ºĵretim ¿yesine 

soru sormaya ­ekinen bazē ºĵrenciler YZôye sormayē tercih edebilmektedir. Bu 

durum, ºĵrenci izolasyonu ya da yalnēz ºĵrenme eĵilimi doĵurabilir (Humble ve 

ark., 2023; Vahid, 2024;). Literat¿rde, ºĵrencilerin YZ ile etkileĸiminin 

artmasēnēn sosyal ºĵrenme fērsatlarēnē azaltabileceĵine dair bulgular 
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bulunmaktadēr (Ali ve ark., 2024; Okonkwo & Ade-Ibijola, 2021; Smolansky ve 

ark., 2023; Vahid, 2024). ¥rneĵin, Smolansky ve ark. (2023) ­alēĸmalarēnda, bazē 

ºĵrencilerin grup ºdevlerinde bile ºnce ChatGPTôden yardēm almayē 

denediklerini, bºylece grup i­i tartēĸmalarēn sēnērlanabildiĵini ifade etmiĸlerdir. 

Bu baĵlamda, yapay zek© toplumunda iĸbirlikli ºĵrenme ve iletiĸim becerilerinin 

nasēl destekleneceĵi sorusu g¿­l¿ bir ĸekilde g¿ndeme gelmiĸtir. 

Etkileĸim sorunlarēna karĸē eĵitimciler ve araĸtērmacēlar ­eĸitli ­ºz¿m 

stratejileri ºnermektedir. Bunlardan biri, YZ ara­larēnēn sosyal bir ara­ gibi 

konumlandērēlmasē yerine, ºĵrenciler arasē etkileĸimi destekleyecek ĸekilde 

kullanēlmasēdēr. ¥rneĵin, bazē platformlar ºĵrencilerin YZ ile elde ettikleri 

­ºz¿mleri sēnēfla tartēĸabilecekleri etkinlikler d¿zenlemektedir. ¥ĵrenciden, 

ChatGPTôden aldēĵē bir yanētē deĵerlendirmesi ve arkadaĸlarēna sunmasē 

istenebilir. Bu sayede YZ, bir baĸlangē­ noktasē saĵlar ama nihai ºĵrenme sosyal 

etkileĸimle pekiĸir. Bir diĵer yºntem, ­iftler halinde YZ kullanēmēdēr: Ķki ºĵrenci 

bir bilgisayarda birlikte YZ destekli kodlama yapar, bºylece birbirleriyle 

tartēĸarak YZôden gelen ºnerileri deĵerlendirirler. Bu yºntem, YZônin tek baĸēna 

bērakēldēĵēnda yaratabileceĵi izolasyonu ºnleyebilir. Araĸtērmalar, ºĵrencilerin 

YZ ile etkileĸiminden en y¿ksek verimi almak i­in akran etkileĸimiyle 

harmanlanmēĸ aktivitelerin baĸarēlē olduĵunu gºstermektedir (Wu ve ark., 2025; 

Ali ve ark., 2024). ¥rneĵin bir ­alēĸmada, ºĵrenciler YZôden aldēklarē ipu­larēnē 

k¿­¿k gruplar halinde tartēĸmēĸ ve bu s¿re­te yanlēĸ ipu­larēnē eledikleri, doĵru 

fikirlere birlikte ulaĸtēklarē gºzlenmiĸtir (Wu ve ark., 2025). Bu, YZônin baĸlattēĵē 

bir tartēĸma ortamē yaratēlmasē a­ēsēndan olumlu bir yaklaĸēmdēr. 

¥ĵretmen-ºĵrenci iletiĸimi a­ēsēndan da deĵiĸimler sºz konusudur. 

¥ĵretmenler, ºĵrencilerin ne zaman YZôye baĸvurduĵunu her zaman 

bilemeyebilir ve bºylece ºĵrencinin zorluk yaĸadēĵē noktalarē ka­ērabilirler. Bir 

ºĵrenci s¿rekli YZôden yardēm alēp dersi sorunsuz ge­iyor gibi gºr¿nse de 

aslēnda kavram eksikleri olabilir. Bu nedenle bazē uzmanlar, ºĵretmenlerin sēnēfta 

YZ kullanēmēnē tamamen yasaklamak yerine, onu gºzlemleyebilecekleri ĸekilde 

entegre etmelerini ºnermektedir (Al-Abdullatif ve ark., 2024; Cotton ve ark., 

2024). ¥rneĵin, kodlama dersinde ºĵretmen, ºĵrencilerin ChatGPT ile yaptēklarē 

diyaloĵu gºrmelerini saĵlayan ara­lar kullanabilir veya ºĵrencilerden YZônin 

verdiĵi cevabē anlamadēklarē noktada iĸaretlemelerini isteyebilir. Bºylece 

ºĵretmen, hangi ºĵrencinin hangi konuda takēldēĵēnē dolaylē da olsa takip 

edebilir. Bu yaklaĸēm, YZôyi bir destekleyici asistan rol¿nde tutarken ºĵretmenin 

rehberlik rol¿n¿ korumasēna yardēmcē olur. Bir baĸka ºneri, ºĵretmenlerin 

YZônin saĵladēĵē geri bildirimi kendi geri bildirimleriyle tamamlamasēdēr. 

¥rneĵin YZônin deĵerlendirdiĵi bir ºdeve ºĵretmen kēsa bir yorum ekleyebilir 

veya YZônin ka­ērdēĵē noktalarē vurgulayabilir. Bu ĸekilde ºĵrenci, hem anlēk 
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yapay geri bildirim alēr, hem de ºĵretmenin insani deĵerlendirmesinden 

yararlanēr (Pankiewicz & Baker, 2023). 

Ķĸbirliĵi boyutunda ortaya ­ēkan sorunlardan biri de eĸitsizlik meselesidir. 

Teknolojiye eriĸim ya da YZ ara­larēnē etkin kullanma becerisi, her ºĵrenci i­in 

aynē olmayabilir. Sēnēfta YZ kullanēmēnē tamamen serbest bērakmak, kendi 

kendine ­alēĸan ve teknolojiye hakim ºĵrencileri avantajlē kēlarken, diĵerlerini 

geride bērakabilir (Humble & Mozelius, 2022). Bu nedenle, grup i­inde roller 

daĵētarak veya her ºĵrenciye dºn¿ĸ¿ml¿ olarak YZ aracēyla ­alēĸma gºrevi 

vererek adil bir kullanēm saĵlanabilir. ¥rneĵin bir proje grubunda bir ºĵrenci 

ñYZ ile araĸtērmaò rol¿ ¿stlenirken, diĵeri ñdoĵrulayēcēò rol¿ alēp YZôden gelen 

­ēktēlarēn doĵruluĵunu kontrol edebilir. Bu t¿r yapēlandērēlmēĸ iĸbirliĵi modelleri, 

YZônin birlikte ºĵrenmeye entegre edilmesini m¿mk¿n kēlar. 

Sonu­ olarak, yapay zek©nēn kodlama eĵitimine giriĸi, etkileĸim ve iĸbirliĵi 

dinamiklerini sarsma potansiyeline sahip olsa da, uygun pedagojik 

d¿zenlemelerle bu etkiler ºnemli ºl­¿de yºnetilebilir. ¥nemli olan, YZônin insan 

etkileĸiminin yerini tamamen almasēna izin vermemek; aksine insan etkileĸimini 

zenginleĸtirecek bir ara­ olarak kullanabilmektir. ¥ĵretmen rehberliĵinde 

y¿r¿t¿len, akran tartēĸmalarēyla desteklenen ve YZônin tetikleyici olarak rol 

aldēĵē ºĵrenme etkinlikleri, bu dengeyi saĵlamaya yardēmcē olabilir (Ali ve ark., 

2024;  Essel ve ark., 2022; Okonkwo & Ade-Ibijola, 2021; Smolansky ve ark., 

2023; Vahid, 2024). Bºylece ºĵrenciler hem bireysel olarak YZôden 

faydalanērken hem de sosyal ºĵrenmenin saĵladēĵē derinlemesine anlama ve 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini  geliĸtirme  imkanlarē olacaktēr. 

3.4 Aray¿z ve Kullanēlabilirlik Sorunlarē 

Yapay zek© destekli eĵitim ara­larēnēn etkinliĵi, b¿y¿k ºl­¿de kullanēcē 

aray¿z¿ ve sistem tasarēmēnēn kalitesine baĵlēdēr. Kullanēlabilirlik ve aray¿z 

tasarēmē, ºzellikle kodlama ºĵrenen yeni baĸlayanlar i­in kritik ºnem taĸēr. 

Geleneksel programlama editºrleri ve ara­larē zaten acemi ºĵrenciler i­in 

karmaĸēk ve gºz korkutucuyken, bunlara yapay zek© tabanlē eklentilerin 

eklenmesi, aray¿z¿ daha da karmaĸēk hale getirme riski taĸēmaktadēr. Literat¿rde, 

YZ destekli programlama ara­larēnēn tasarēmēna iliĸkin kullanēcē deneyimi 

araĸtērmalarē yeni yeni ortaya ­ēkmaktadēr. Prather ve ark. (2023) kapsamlē 

­alēĸmalarēnda, GitHub Copilot aracēnē ilk kez kullanan acemi programcēlarēn 

deneyimlerini gºzlemlemiĸ ve ñBu aracēn ne kadar akēllē olduĵuna ĸaĸērdēm ama 

bazen de beni yanlēĸ yºnlendirdiò gibi geri bildirimler kaydetmiĸtir. 

Katēlēmcēlarēn bir kēsmē, Copilotôun ºnerilerini aray¿zde gri renkte belirdiĵinde 

bunu belirsiz ve ñ¿rk¿t¿c¿ derecede isabetliò bulduklarēnē ifade etmiĸtir. Bu 

­alēĸma, aray¿z geri bildiriminin ĸeffaflēĵē meselesine ēĸēk tutmaktadēr: ¥ĵrenci, 

YZ aracēnēn ne yaptēĵēnē ve neden yaptēĵēnē aray¿zden anlayamadēĵē zaman, 

g¿ven ve kullanēm kolaylēĵē sorunlarē ortaya ­ēkabilmektedir. Nitekim ºĵrenciler 
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bazen Copilotôun neden belli bir kodu ºnerdiĵini anlamadēklarēnē, bu y¿zden de 

ºneriyi ya kºr¿ kºr¿ne kabul ettiklerini ya da tamamen reddettiklerini belirtmiĸtir 

(Prather ve ark., 2023). Bu bulgu, a­ēklanabilir yapay zek© (XAI) kavramēnēn 

eĵitim baĵlamēnda ºnemini ortaya koyar: YZ ara­larē ºnerilerini ñinsan 

kullanēcēyaò a­ēklayacak ĸekilde tasarlanērsa, ºĵrenciler bu ara­lara hem daha 

fazla g¿venir hem de ºneriyi bir ºĵrenme fērsatēna ­evirebilir. 

Bir baĸka kullanēlabilirlik sorunu, ºĵrenen kontrol¿n¿n aray¿zde gºsterilmesi 

ile ilgilidir. ¥ĵrenciler YZ destekli bir programlama ortamēnda ­alēĸērken, 

istedikleri zaman YZôden yardēm alabilmeli, ancak istemediklerinde bu yardēm 

onlarē rahatsēz etmemelidir. Kºt¿ tasarlanmēĸ bir aray¿z, ºĵrenciyi s¿rekli ñbunu 

mu yapacaksēn, yardēm edeyim mi?ò ĸeklinde bºlebilir veya tam tersi, ºĵrenci 

yardēma ihtiya­ duyduĵunda eriĸimi zor olabilir. Wu ve ark. (2025), ºĵrenci ve 

eĵitmenlerle yaptēklarē tasarēm ­alēĸmasēnda, ºĵrencilerin aray¿zde kontrol 

d¿ĵmeleri talep ettiĵini rapor etmiĸlerdir. ¥rneĵin, ºĵrenciler bazen sadece bir 

ipucu isterken bazen doĵrudan ­ºz¿m talep edebilmektedir; bu farklē d¿zeyde 

yardēm talepleri i­in ayrē aray¿z butonlarē tasarlanmēĸtēr (Wu ve ark., 2025). 

Ortaya ­ēkan ñCodeAidò adlē prototip sistemde, ºĵrenciler ñGenel Soruò, 

ñKoddaki Sorun Hakkēnda Ķpucuò, ñKodu Ķyileĸtir ¥nerisiò gibi ºn tanēmlē 

butonlar ¿zerinden YZ ile etkileĸime girmiĸler; bºylece YZônin ne t¿r bir yardēm 

saĵlayacaĵē netleĸtirilmiĸtir (Kazemitabaar ve ark., 2024). Bu sayede aray¿z, 

ºĵrencinin kontrol hissini artērmēĸ ve YZônin doĵrudan ­ºz¿m¿ gºstermesinin 

ºn¿ne ge­ilmiĸtir. Geniĸ ºl­ekli bir sēnēfta denenen bu sistem, ºĵrencilerin 

ºnemli bir kēsmēnēn aracē isteĵe baĵlē ĸekilde kullandēĵēnē ve genel olarak yararlē 

bulduĵunu gºstermiĸtir.  (Kazemitabaar ve ark., 2024). Bu sonu­, iyi tasarlanmēĸ 

bir aray¿z ve etkileĸim modeliyle YZ desteĵinin benimsenebilir ve kullanēcē 

dostu olabileceĵini bildirir. 

Kullanēcē geri bildirimi tasarēmē da ºnemli bir konudur. ¥ĵrenci, YZôden 

gelen ºneriyi veya geri bildirimi aray¿zde nasēl gºrmektedir? ¥rneĵin, ChatGPT 

benzeri bir arabirimde, ºĵrenci doĵal dilde soru sormakta ve yanēt almaktadēr. 

Ancak bu yanētēn uzunluĵu, teknik d¿zeyi, ºrnek kod i­erip i­ermemesi gibi 

faktºrler ºĵrenmeyi etkileyebilir. Araĸtērmalar, ºĵrencilerin motive edici ve 

cesaretlendirici bir tonda yazēlmēĸ geri bildirimden olumlu etkilendiĵini, tersine 

fazla teknik ya da kuru ifadelerin ºĵrencinin moralini d¿ĸ¿rebileceĵini 

gºstermektedir (Wu ve ark., 2025). Bu nedenle, YZônin dil ¿slubunun bile bir 

tasarēm unsuru olarak ele alēnmasē ºnerilir. ¥rneĵin Wu ve ark. (2025) 

­alēĸmasēnda ºĵrenciler, YZ yardēmēnēn ñarkadaĸ­a ve teĸvik ediciò bir dille 

sunulmasēnē tercih etmiĸlerdir. Bazē ºĵrenciler gºrsel destekleyiciler (ºrneĵin 

hata a­ēklamalarēnda k¿­¿k diyagramlar) talep etmiĸ, bazēlarē ise ger­ek ºĵrenci 

ºrneklerine dayalē ipu­larēnēn daha anlamlē olacaĵēnē belirtmiĸtir (Wu ve ark., 

2025). Bu geri bildirimler doĵrultusunda geliĸtirilen tasarēm ilkeleri, aray¿zde 
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gºrselliĵin kullanēlmasē, gerektiĵinde ñyalnēz deĵilsin, diĵer ºĵrenciler de bu 

hatayē yapēyorò gibi sosyal referanslē ifadeler eklenmesi gibi yenilik­i fikirler 

i­ermektedir. 

Kullanēlabilirlik a­ēsēndan bir diĵer zorluk, teknik hatalar ve g¿venilirlik 

meselesidir. Yapay zek© destekli bir ara­, zaman zaman mantēk hatasē yapabilir 

veya ñhal¿sinasyonò denilen, ger­ekte ge­erli olmayan bir ­ºz¿m ¿retebilir (Jho, 

2024). ¥ĵrenci aray¿zde gºrd¿ĵ¿ bu hatalē ­ēktēyē g¿venilir sanēp benimserse 

yanlēĸ ºĵrenmeye yol a­abilir. Bu nedenle, aray¿z tasarēmēnda YZônin yanēlabilir 

olduĵunun altēnēn ­izilmesi de bir stratejidir. ¥rneĵin bazē sistemler, YZ 

tarafēndan ¿retilen kodun yanēnda bir uyarē simgesi koyarak ñYZ ºnerisi, 

doĵruluĵunu sēnamanēz gerekirò mesajē gºstermektedir (Jho, 2024; Cotton ve 

ark., 2024). Bu sayede ºĵrenciye, aracēn mutlak otorite olmadēĵē nazik bir ĸekilde  

hatērlatēlēr. Benzer ĸekilde, YZônin verdiĵi yanētla ilgili muhtemel hatalara  dikkat 

­eken otomatik a­ēklamalar eklemek ¿zerinde ­alēĸēlan ­ºz¿mlerdendir (Jho, 

2024). ¥zellikle b¿y¿k dil modeline dayalē sistemlerin tutarsēz yanētlar 

verebilmesi sebebiyle, aray¿zde bu belirsizliĵi bir ºl­¿de de olsa yºnetecek 

ipu­larē bulunmasē ºĵrenci deneyimini iyileĸtirecektir. 

Son olarak, eriĸilebilirlik ve ­ok dillilik de YZ destekli ara­larēn 

kullanēlabilirliĵi a­ēsēndan dikkate alēnmasē gereken konulardēr. Sēnēflarda farklē 

dil ge­miĸine sahip veya engelli ºĵrenciler bulunabilir. YZ ara­larēnēn aray¿z¿, 

farklē dillerde giriĸ ve ­ēkēĸa izin verebilmeli, gºrme engelli ºĵrenciler i­in ekran 

okuyucu dostu olmalēdēr. Bu konular, genel yazēlēm kullanēlabilirliĵi ilkeleri ile 

ºrt¿ĸen ancak YZ  i­in de olmasē gereken ºnemli bir noktadēr.  

¥zetlemek gerekirse, yapay zek© destekli kodlama eĵitiminde aray¿z ve 

kullanēlabilirlik boyutunda temel hedef, ºĵrencinin aracē doĵal ve ĸeffaf bir 

ĸekilde kullanabilmesini saĵlamak olmalēdēr. ¥ĵrenci, YZôden gelen yardēmē ne 

zaman ve nasēl alacaĵēna dair kontrol sahibi olmalē; aldēĵē yardēmē yorumlayēp 

kendi ºĵrenmesine katkēda bulunabilecek ĸekilde anlayabilmelidir. Ķyi 

tasarlanmēĸ bir aray¿z, YZônin g¿c¿n¿ ºĵrencinin ºĵrenme deneyimine sorunsuz 

entegre ederken, kºt¿ tasarēm t¿m pedagoji ­abalarēnē boĸa ­ēkarabilir. Bu 

nedenle, literat¿rde vurgulanan ­ºz¿m stratejileri arasēnda ºĵrenci geri 

bildiriminin toplanmasē, katēlēmcē tasarēm yºntemleriyle aray¿z geliĸtirme ve 

kullanēcē testleri ile s¿rekli iyileĸtirme ºnemli yer tutmaktadēr (Jabeen ve ark., 

2025; Labadze ve ark., 2023; Okonkwo & Ade-Ibijola, 2021; Pankiewicz & 

Baker, 2023; Prather ve ark., 2023; Wu ve ark., 2025). Unutulmamalēdēr ki, 

pedagojik olarak ne kadar g¿­l¿ olursa olsun, sorunlu aray¿z tasarēmē nedeniyle 

tam kullanēlmayan veya yanlēĸ kullanēlan bir ara­ amacēna ulaĸamayacaktēr. 
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3.5 Biliĸsel ve Psikolojik Zorluklar 

YZ destekli kodlama eĵitimi, ºĵrenenlerin biliĸsel s¿re­leri ve psikolojik 

durumu ¿zerinde hem olumlu hem de olumsuz yansēmalar yaratmaktadēr. Bu 

alandaki baĸlēca zorluklar, ºĵrencilerin dikkat ve odaklanma d¿zeyi, biliĸsel y¿k 

daĵēlēmē, motivasyon ve katēlēm d¿zeyi ile YZôye yºnelik tutum ve g¿ven gibi 

baĸlēklar altēnda toplanabilir. Dikkat ve biliĸsel y¿k a­ēsēndan, yapay zek© 

ara­larēnēn ­ift ucu keskin bir bē­ak olduĵu sºylenebilir. Bir yandan YZônin 

saĵladēĵē otomatik tamamlama ve hata bulma ºzellikleri, ºĵrencileri sēkēcē veya 

rutin uĵraĸēlardan kurtararak daha ¿st d¿zey kavramlara odaklanmalarēna imk©n 

tanēyabilir. ¥rneĵin, karmaĸēk bir kodlama problemini ­ºzerken sºzdizimsel 

hatalarla boĵuĸmayan ºĵrencinin zihinsel enerjisi, problemin mantēĵēnē anlamaya 

kanalize olabilir. Nitekim bazē ­alēĸmalar, YZ desteĵi alan ºĵrencilerin daha az 

deneme yaparak doĵru sonuca ulaĸtēĵēnē ve gºrev tamamlama s¿relerinin 

kēsaldēĵēnē rapor etmiĸtir (Pankiewicz & Baker, 2023). ¥te yandan, YZônin 

ºĵrencinin yerine bir­ok adēmē yapmasē, biliĸsel atalet veya pasiflik riskini 

beraberinde getirebilir. ¥ĵrenciler, YZônin verdiĵi ­ºz¿me fazla g¿venip kendi 

biliĸsel ­abalarēnē en aza indirebilirler. Ak­apēnar ve Sidanôēn (2024) 

­alēĸmasēnda, ºĵrencilerin %61ôinin yapay zek©nēn ¿rettiĵi hatalē bir cevabē fark 

etmeden kopyaladēĵē tespit edilmiĸtir ki bu, YZ nin ºĵrencilerin zaman zaman 

dikkatini ve eleĸtirel deĵerlendirme yetisini devre dēĸē bērakabildiĵini gºsteren bir 

ºrnektir.  Bu olgu, aĸērē g¿ven ve baĵēmlēlēk sorunu olarak literat¿re ge­miĸtir 

(Ak­apēnar & Sidan, 2024). Benzer ĸekilde, ChatGPT desteĵiyle sēnav 

performansēnēn dramatik bi­imde arttēĵēnē gºren ºĵrenciler, kendi baĸlarēna 

­alēĸmaya yºnelik motivasyonlarēnē kaybedebilirler. Bu nedenle, biliĸsel a­ēdan 

bir denge kurulmasē ihtiyacē ortaya ­ēkmaktadēr: YZ, ºĵrenciyi tamamen 

rahatlatēp rehavete s¿r¿klememeli, ancak gerekenden fazla da zorlamamalēdēr. 

YZ ara­larēnēn, Vygotskyônin tanēmladēĵē yakēnsak geliĸim alanē i­inde bir destek 

sunarak, ºĵrencinin kendi baĸēna ­ºzemeyeceĵi fakat biraz yardēmla ­ºzebileceĵi 

gºrevlerde kolaylaĸtērēcē rol oynamasē eĵitimsel a­ēdan uygun bir yaklaĸēmdēr. 

Motivasyon, katēlēm ve tutum boyutunda da karmaĸēk etkiler sºz konusudur. 

Bazē ºĵrenciler i­in YZ destekli bir ºĵrenme ortamē son derece motive edici 

olabilir: Hēzlē geri bildirim almak, hatalarēnē anēnda d¿zeltmek ve baĸarēya daha 

­abuk ulaĸmak ºzg¿venlerini artērabilir. Deng ve arkadaĸlarē  (2024) tarafēndan 

yapēlan sistematik incelemede, ChatGPT kullanēmēnēn genel olarak ºĵrencilerin 

ºĵrenmeye karĸē tutumunu olumlu etkilediĵi, derse katēlēmlarēnē ve ilgi d¿zeyini 

y¿kselttiĵi sonucuna varēlmēĸtēr. ¥zellikle programlama gibi y¿ksek oranda 

baĸarēsēzlēk yaĸanabilen bir alanda, YZônin sunduĵu s¿rekli destek ºĵrencinin 

derse baĵlēlēĵēnē s¿rd¿rebilir (Deng ve ark., 2024). Ancak, her ºĵrenci i­in durum 

bºyle deĵildir. Bazē ºĵrenciler yapay zek©ya baĸvurmayē adeta ñhile yapmakò 

gibi gºr¿p bundan rahatsēzlēk duyabilir veya bu yola baĸvuran akranlarēna karĸē 
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olumsuz tutum geliĸtirebilirler (Susnjak & McIntosh, 2024). Ayrēca, ºĵrencilerin 

YZôye aĸērē g¿ven geliĸtirmesi, kendi baĸarēsēndan ziyade YZônin baĸarēsē 

olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri i­in ºz-yeterlik algēsēnē zedeleyebilir. Bir ºĵrenci ñnasēl 

olsa yapay zek© var, ben anlamasam da hallederò diye d¿ĸ¿nmeye baĸlarsa, uzun 

vadede kendi becerilerine g¿veni azalabilir (Humble ve ark., 2023). Bu olumsuz 

tutumlarē engellemek i­in literat¿rde ºĵrenci eĵitimi ve rehberliĵi ºnerileri 

bulunmaktadēr. ¥ĵrencilere, yapay zek©yē ºĵrenme aracē olarak gºrmeleri, sonu­ 

odaklē deĵil s¿re­ odaklē kullanmalarē telkin edilmelidir (Cotton ve ark., 2024). 

¥rneĵin, ders baĸēnda YZ ara­larēnēn amacēnēn ºĵrencinin yerine d¿ĸ¿nmek 

deĵil, ºĵrencinin d¿ĸ¿nmesini desteklemek olduĵu a­ēk­a anlatēlabilir. Bu sayede 

ºĵrencilerde daha saĵlēklē bir tutum geliĸebilir. 

Biliĸsel ve psikolojik zorluklardan bir diĵeri de hatalē bilgilerle ortaya ­ēkan 

otorite yanēlgēsē problemidir. YZ sistemleri zaman zaman yanlēĸ veya yanēltēcē 

­ēktēlar verebilir (hal¿sinasyon problemi). ¥ĵrenci, YZôye ­ok g¿venir ve 

eleĸtirel yaklaĸmazsa, yanlēĸ ºĵrenme ger­ekleĸebilir. Jho (2024), fiziĵe yºnelik 

bir YZ uygulamasēnda, ºĵrencilerin yarēsēndan fazlasēnēn YZônin bariz hatalē bir 

­ºz¿m¿n¿ sorgusuz sualsiz kopyaladēĵēnē belirtmektedir. Bu, psikolojik a­ēdan 

bakēldēĵēnda, otorite yanēlgēsē denilen bir durumdur ve bir sistemi otorite olarak 

gºr¿p sorgulamadan kabul etme eĵilimi olarak tanēmlanēr. ¥zellikle gen­ ve 

deneyimsiz ºĵrenenlerde bu yanēlgē g¿­l¿ olabilir. Bu eĵilimi kērmak i­in 

eĵitimciler, ºĵrencilerle birlikte YZônin yaptēĵē hatalarē analiz etmeli, hatta 

kontroll¿ deneyler yaparak ñYZ ĸu soruda neden yanēldē, gelin birlikte bulalēmò 

gibi etkinliklerle ºĵrencilerin merak ve sorgulama duygusunu pekiĸtirmelidir 

(Cotton ve ark., 2024; Jho, 2024). 

Diĵer yandan, yapay zek© destekli ara­lar ºĵrencilerin kaygē d¿zeyini de 

etkileyebilir. Programlama yaparken geleneksel ºĵrenme sērasēnda karĸēlaĸēlan 

hatalar bir­ok ºĵrencide yēlgēnlēĵa ve stres d¿zeyinde artēĸa yol a­ar. Anēnda 

ipucu veya ­ºz¿m ºnerisi almak bu stresi azaltabilir. Pankiewicz ve Baker 

(2023), YZ ipu­larēnēn varlēĵēnēn ºĵrencilerin duygusal durumunu belirgin 

ĸekilde kºt¿leĸtirmediĵini, hatta ºĵrencilerin ­oĵunun bu destekten memnun 

olduĵunu belirtmiĸtir. Hatta ºĵrenciler YZôden gelen yardēmē bir ­eĸit ñg¿venli 

limanò olarak gºrebilir ve hata yapmaktan eskisi kadar korkmayabilirler. Bu, 

olumlu bir psikolojik etkidir: ¥ĵrenci denemekten korkmadēĵēnda daha fazla 

pratik yapar ve uzun vadede ºĵrenmesi g¿­lenir. Ancak, tam aksine, bazē 

ºĵrenciler i­in YZônin s¿rekli ñyardēm i­in hazērda beklemesiò tembelliĵi teĸvik 

ederek ders ­alēĸma disiplinini zayēflatabilir. ¥zellikle motivasyonu d¿ĸ¿k 

ºĵrenciler, en ufak engelde YZ ­ºz¿m¿ne baĸvurup, problemle uĵraĸma s¿recini 

yaĸamaktan ka­ēnabilir. Bu nedenle, motivasyonu artērmak i­in bazē 

araĸtērmacēlar oyunlaĸtērma (gamification) unsurlarēnē YZ destekli ºĵrenme 

ortamlarēna entegre etmeyi ºnermektedir. ¥rneĵin, ºĵrenci YZ yardēmē almadan 
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kendi baĸēna kodunu baĸarēyla ­alēĸtērdēĵēnda aray¿zde bir rozet veya puan 

kazanabilir. Bºylece, yardēma bel baĵlamasē yerine kendi ­abasē teĸvik edilir. 

Son olarak, yapay zek©ya karĸē genel tutum ve kabul de psikolojik bir 

faktºrd¿r. Bazē ºĵrenciler teknolojiye ­ok meraklē olup YZ ara­larēnē hemen 

benimserken, diĵerleri g¿vensiz veya isteksiz olabilir. Bu, eĵitim ortamēnda 

dijital bºl¿nme yaratabilir. ¥zellikle geleneksel ºĵrenme yºntemlerine alēĸkēn 

ºĵrenciler, YZ ile etkileĸime girmede zorlanabilir veya motivasyon kaybē 

yaĸayabilirler. Bu noktada ºĵretmenin rol¿, YZ ara­larēnē tanētmak ve ºĵrencilere 

k¿­¿k adēmlarla kullandērarak alēĸtērmak olmalēdēr (Al-Abdullatif ve ark., 2024). 

¥rneĵin ilk derslerde YZônin sadece k¿­¿k bir ºzelliĵi kullandērēlēp, ºĵrencilerin 

sorularē yanētlanabilir ve dersler ilerledik­e kullanēm artērēlabilir. 

Genel olarak biliĸsel ve psikolojik zorluklara karĸē stratejilerin ºz¿nde yatan, 

denge ve farkēndalēk ilkesidir. Yapay zek© ne b¿t¿n¿yle mucizevi bir kurtarēcē, 

ne de tehlikeli bir d¿ĸmandēr; uygun zamanda, dozda ve ĸekilde kullanēldēĵēnda 

ºĵrenme deneyimini zenginleĸtiren bir ara­tēr. ¥ĵrencilerin biliĸsel geliĸimini 

desteklemek i­in YZônin sunduĵu konfor alanē kontroll¿ bi­imde saĵlanmalē, 

ºĵrencilerin kendi ­abasē ve aktif ºĵrenmesi teĸvik edilmeye devam edilmelidir 

(Ak­apēnar & Sidan, 2024; Deng ve ark., 2024; Essel ve ark., 2022; Jho, 2024; 

Pankiewicz & Baker, 2023; Prather ve ark., 2023). Motivasyon ve tutum 

boyutunda ise, ºĵrencilerin YZôyi nasēl algēladēklarē ĸekillendirilmeli; YZônin bir 

d¿ĸman deĵil, doĵru kullanēlērsa bir dost olduĵu anlatēlmalēdēr. Bu sayede, yapay 

zek© destekli kodlama eĵitiminden maksimum fayda saĵlanērken, olasē olumsuz 

biliĸsel/psikolojik etkiler en az d¿zeye indirilebilir. 

4. Gelecek Yºnelimler 

Yapay zek© destekli kodlama eĵitiminin hēzla evrildiĵi g¿n¿m¿zde, 

araĸtērmacēlar ve eĵitimciler i­in ufukta beliren yeni eĵilimler ve fērsatlar 

bulunmaktadēr. Gelecek yēllarda bu alanda yapēlacak ­alēĸmalarēn, hem 

teknolojik geliĸmeler hem de pedagojik ihtiya­lar doĵrultusunda ĸekillenmesi 

beklenmektedir. ¥ncelikle, literat¿rde sēklēkla vurgulandēĵē ¿zere, insan ve yapay 

zek© iĸbirliĵinin en etkili bi­imde nasēl saĵlanacaĵē temel bir araĸtērma alanē 

olmaya devam edecektir (Al-Abdullatif ve ark., 2024; Mustafa ve ark., 2024). Bu 

kapsamda, gelecekte insan merkezli tasarēm ilkelerinin YZ ara­larēna daha 

kapsamlē ve yaygēn olarak entegre edildiĵinin gºr¿lmesi olasēdēr. 

Araĸtērmacēlarēn, ºĵrencilerin zihinsel modellerini daha iyi anlayan, duygusal 

durumlarēnē algēlayēp tepki verebilen ve gerektiĵinde geri ­ekilip ºĵrencinin 

ºzerkliĵini destekleyen uyarlanabilir YZ yardēmcēlarē geliĸtirmeye odaklanmalarē 

ºne ­ēkan bir se­enek olarak gºr¿lmektedir. ¥rneĵin, bir ºĵrenci ¿st ¿ste hatalar 

yaptēĵēnda bunu tespit eden ve cesaret kērēcē bir durum oluĸmadan farklē bir ipucu 

stratejisine ge­en akēllē tutor sistemleri geliĸtirilebilir. Bu alanda duyuĸsal yapay 

zek© (affective AI) ile eĵitim teknolojilerinin kesiĸtiĵi araĸtērmalar ºn plana 
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­ēkacaktēr. ¥ĵrencinin y¿z ifadesi, ses tonu veya etkileĸim s¿relerine bakarak 

yorulduĵunu ya da hayal kērēklēĵēna uĵradēĵēnē anlayan bir YZ destekli ortam 

d¿ĸ¿n¿lmektedir; bºylece anēnda devreye girip motivasyonu artērēcē bir m¿dahale 

yapabilir. 

Bir diĵer gelecek yºnelimi, etkili deĵerlendirme ve geri bildirim 

mekanizmalarēnēn tasarēmē konusunda olacaktēr. Mevcut araĸtērmalar YZ destekli 

deĵerlendirme konusunda ilk ºnerileri sunsa da (ºrneĵin, intihal tespiti, 

a­ēklamalē sēnav vb.), bu alanda daha sistematik ­ºz¿mlere ihtiya­ vardēr. Ķleride, 

YZônin ºĵrencinin ºĵrenme s¿recini s¿rekli izlediĵi ve ger­ek zamanlē geri 

bildirimlerle hem ºĵrenciye hem ºĵretmene bilgi saĵladēĵē ºĵrenme analitiĵi 

uygulamalarēnēn yaygēnlaĸmasē beklenmektedir. Bºylece ºĵretmen, YZ 

sayesinde hangi ºĵrencinin hangi konuda zorluk ­ektiĵini ­ok ge­ olmadan fark 

edebilecek ve m¿dahale edebilecektir. Bu yºnde yapēlan ­alēĸmalarda, YZ 

destekli ºĵrenme ortamlarēndan elde edilen b¿y¿k verinin anlamlē bilgilere 

dºn¿ĸt¿r¿lmesi ele alēnmaktadēr (Humble ve ark., 2023; Smolansky ve ark., 

2023). ¥rneĵin, ºĵrencinin kod yazma alēĸkanlēklarē, hata yapma sēklēklarē ve 

ºr¿nt¿leri, YZôden ne sēklēkla ve nasēl yardēm aldēĵē gibi veriler analiz edilerek 

kiĸiselleĸtirilmiĸ ºĵrenme yollarē ºnerilebilecektir. Gelecekte, makine ºĵrenmesi 

modellerinin ºĵrencilerin ºĵrenme stillerini ºnceden tahmin edip, m¿fredatē buna 

gºre ĸekillendirebilmede sºz sahibi olmasē da m¿mk¿nd¿r. Bu doĵrultuda 

ºngºr¿c¿ ºĵrenme analitiĵi alanēnda ­alēĸmalarēn da artmasē beklenmektedir. 

¢ok modaliteli ºĵrenme ortamlarē da gelecek vizyonunun par­asēdēr. Metin 

tabanlē sohbet botlarēnēn ºtesinde, sesli veya gºrsel aray¿zler,  ortam sensºrleri, 

navigasyon ara­larē, sanal ger­eklik i­inde YZ asistanlarē gibi yenilik­i 

uygulamalar g¿ndeme gelecektir. ¥rneĵin, ºĵrenciye kodlamayē ºĵretmek i­in 

sanal bir oyun d¿nyasēnda, ºĵrencinin yanēnda akēllē bir karakterin rehberlik ettiĵi 

senaryolarēn sunulmasē m¿mk¿nd¿r. Bu gibi uygulamalarda, pedagojik tasarēmēn 

oyun tasarēmēyla birleĸtiĵi, eĵitsel oyunlar ve YZônin entegre olduĵu karma 

deneyimler sºz konusu olacaktēr. Bu alanda gelecek araĸtērmalar, YZônin eĵitsel 

oyunlarda dengeleyici ve yºnlendirici rol¿n¿ inceleyecektir. Ayrēca, artērēlmēĸ 

ger­eklik (AR) ile programlama ºĵrenimi gibi konular da keĸfedilmeye a­ēktēr: 

¥ĵrenci ger­ek d¿nyadaki nesnelerle AR aracēlēĵēyla etkileĸimli programlama 

yaparken, YZ ona ºĵrenciye bu artērēlmēĸ ger­eklik i­erisinde destek verebilir . 

¥ĵretmen eĵitimi ve desteĵi gelecekte ºn plana ­ēkacak ºnemli bir araĸtērma  

baĸlēĵē olacaktēr. Yapay zek© ara­larēnēn eĵitimde baĸarēlē ĸekilde 

uygulanabilmesi i­in ºĵretmenlerin de bu teknolojileri benimsemesi ve etkin 

kullanmayē ºĵrenmesi gerekir. Gelecekteki araĸtērmalar, ºĵretmenlerin YZ 

ara­larēna yºnelik tutumlarēnē, bu ara­larēn pedagojik deĵerini nasēl gºrd¿klerini 

ve sēnēf pratiklerine nasēl entegre ettiklerini inceleyecektir (Al -Abdullatif ve ark., 

2024; Aljemely, 2024). Bu doĵrultuda geliĸtirilecek hizmet i­i eĵitim 
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programlarē, ºĵretmenlere YZ ara­larēnēn kullanēmēnda hem teknik beceri 

kazandēracak hem de etik ve pedagojik farkēndalēk aĸēlayacaktēr. ¥rneĵin, bir 

ºĵretmen eĵitiminde, ChatGPT ile ºrnek bir kodlama dersi planlama etkinliĵi 

yapēlēp, avantaj ve riskleri tartēĸēlabilir. Bºylece ºĵretmenler, kendi sēnēflarēna 

uygulamadan ºnce bu ara­larēn iĸleyiĸini deneyimleyerek kavrayacaklardēr. 

Gelecekte YZ aray¿zlerinin ºĵretmen odaklē olarak da ­alēĸabilmesi ve 

ºĵretmenler i­in  ºzel geri bildirim yol ve yºntemlerinin de oluĸturulmasē gibi 

konular ¿zerinde durulacaktēr (Al-Abdullatif ve ark., 2024). 

Politika ve etik boyutu da gelecek yºnelimlerin ayrēlmaz bir par­asēdēr. Eĵitim 

yºneticileri ve politika yapēcēlar, YZônin eĵitim sistemine entegrasyonunu 

d¿zenleyen prosed¿r ve ­er­eveleri oluĸturma ­abasē i­indedir. ¥n¿m¿zdeki 

dºnemde, ulusal eĵitim programlarēnda yapay zek© okuryazarlēĵēna yer 

verilmesi, akademik d¿r¿stl¿k politikalarēnēn YZ kullanēmēnē kapsayacak ĸekilde 

deĵiĸtirilmesi ve kiĸisel verilerin korunmasē konularēnēn netleĸtirilmesi 

beklenmektedir (Cotton ve ark., 2024; Humble & Mozelius, 2022). Ayrēca, 

eĵitimde YZ kullanēmēna iliĸkin standartlar ve akreditasyon kriterleri de 

geliĸtirilebilir. ¥rneĵin, bir yapay zek© destekli ºĵrenme platformunun belirli 

g¿venilirlik, ĸeffaflēk ve a­ēklanabilirlik ºl­¿tlerini karĸēlamasē gerekebilir. Bu 

alanda gelecek araĸtērmalar, YZônin eĵitimde kullanēmēnēn uzun vadeli etkilerini 

(ºĵrenme ­ēktēlarēna, istihdam becerilerine etkisi vb.) inceleyerek politik 

kararlarēn doĵru verilmesine destek olacaktēr.  UNESCO ve OECD gibi 

uluslararasē kuruluĸlarēn bu konuda yol haritasē temalē  raporlar yayēnlamasē ve 

¿lkelere rehberlik etmesi kuvvetle muhtemeldir. 

Son olarak, yeni teknolojik geliĸmelerin eĵitime yansēmasē da geleceĵin 

g¿ndemini belirleyecektir. Bug¿n GPT-4 gibi modeller konuĸuluyorken, yakēn 

gelecekte daha geliĸmiĸ GPT-5, GPT-6 veya tamamen farklē yapay zek© 

yaklaĸēmlarē ortaya ­ēkabilir. Otomatik programlama alanēndaki yenilikler, ºrnek 

olarak, doĵal dilden komut alarak hatasēzca tam ­alēĸan programlar ¿reten 

sistemler eĵitim d¿nyasēnda ortaya ­ēkabilir. Bu durumda eĵitimciler, ºĵrencileri 

bu yeni ger­ekliĵe nasēl hazērlayacaklarē sorusuyla y¿zleĸeceklerdir. Geleceĵin 

kodlama eĵitiminde belki de odak, kod yazmaktan ­ok problem tanēmlama, 

­ºz¿m tasarlama ve YZônin ¿rettiĵi kodu deĵerlendirme becerilerine kayacaktēr. 

Bu, bug¿nden tartēĸēlmaya baĸlanmēĸ bir konudur ve gelecek araĸtērmalar yeni 

m¿fredata ge­iĸin nasēl yapēlacaĵēna dair olacaktēr (Becker ve ark., 2023).   

¥zetle, yapay zek© destekli kodlama eĵitiminde gelecek yºnelimler; insan-

yapay zek© etkileĸiminin daha dengeli ve zengin hale getirilmesi, deĵerlendirme 

ve analitik sistemlerin iyileĸtirilmesi, yeni teknolojilerin entegre edilmesi, 

ºĵretmen yetiĸtirme ve politika boyutlarēnēn g¿­lendirilmesi olarak ºzetlenebilir. 

Bu alandaki araĸtērmalarēn multi-disipliner bir seyir izlemesi ve hem teknik 

uzmanlar hem eĵitim bilimcilerin iĸ birliĵiyle ilerlemesi beklenmektedir (Al-
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Abdullatif ve ark., 2024; Mustafa ve ark., 2024). Doĵru sorularē sorup, etik ve 

pedagoji temelli saĵlam yaklaĸēmlar geliĸtirildiĵinde, yapay zek©nēn kodlama 

eĵitimindeki potansiyelinin daha da verimli olarak kullanēlacaĵē bir gelecek 

ufukta gºr¿nmektedir. 

5. Sonu­ 

Yapay zek© destekli kodlama eĵitimi, eĵitim teknolojileri alanēnda yeni 

ufuklar a­an ve aynē zamanda geleneksel eĵitim sistemini ve pedagojiyi ­ok 

yºnl¿ zorlayan bir dºn¿ĸ¿m s¿recinin par­asēdēr.  M¿fredat ve i­erik boyutunda, 

YZ ara­larēnēn saĵladēĵē kolaylēklarēn mevcut ºĵretim hedeflerini yeniden 

tanēmlamayē zorunlu kēldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Kodlama m¿fredatlarēnēn, sadece dil 

sºzdizimi ºĵretiminin ºtesine ge­erek yapay zek© ile iĸ birliĵi yapabilme, YZ 

­ēktēsēnē eleĸtirel deĵerlendirebilme gibi yeni kazanēmlarē i­erecek ĸekilde 

evrilmesi gerektiĵi vurgulanmēĸtēr. ¥l­me-deĵerlendirme alanēnda, akademik 

d¿r¿stl¿ĵ¿ korumak ve ger­ek ºĵrenmeyi ºl­ebilmek i­in yenilik­i ve 

gºzlemlenebilir yºntemlere ihtiya­ duyulduĵu a­ēk­a ortaya ­ēkmēĸtēr. ChatGPT 

gibi modellerin yaygēnlaĸmasēyla birlikte, eĵitimcilerin deĵerlendirme 

stratejilerini (ºrneĵin s¿re­ odaklē deĵerlendirme, sºzl¿ sēnavlar, grup projeleri) 

­eĸitlendirmesinin ve teknolojik intihal tespit ara­larēnē pedagojik yaklaĸēmlarla 

kullanmasēnēn ºnemi belirtilmiĸtir. 

Etkileĸim ve iĸbirliĵi perspektifinden bakēldēĵēnda, yapay zek©nēn ºĵrenciler 

arasē ve ºĵrenci-ºĵretmen iletiĸiminin yerine ge­en ve yok eden deĵil, 

zenginleĸtiren bir ara­ olmasē hedeflenmelidir. Bºl¿m boyunca tartēĸēlan ­ºz¿m 

stratejileri, YZônin sēnēf i­i kullanēmēnēn yapēlandērēlmasē, akran etkileĸimini 

teĸvik eden etkinliklerin tasarlanmasē ve ºĵretmenlerin rehberliĵinin yeni 

koĸullara uyarlanmasē gerektiĵini gºstermiĸtir. Aray¿z ve kullanēlabilirlik 

boyutunda ise, insan-bilgisayar etkileĸimi ilkelerinin yapay zek© destekli 

sistemlere ºzenle uygulanmasēnēn ºnemli olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¥ĵrenen 

kontrol¿n¿ ve ĸeffaflēĵē ºn planda tutan, ºĵrencinin biliĸsel y¿k¿n¿ optimize 

eden aray¿z tasarēmlarēnēn, YZ destekli ara­larēn eĵitimde benimsenmesini ve 

etkisini doĵrudan belirlediĵi tespit edilmiĸtir. Son olarak, biliĸsel ve psikolojik 

zorluklar a­ēsēndan, yapay zek©nēn ºĵrencilerin dikkat, motivasyon, ºz-yeterlik 

ve tutumlarē ¿zerinde hem olumlu hem olumsuz etkileri olabileceĵi, ºnemli 

olanēn dengeleyici bir ºĵrenme ortamē yaratmak olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin YZôye ne zaman g¿venip ne zaman sorgulayacaklarēnē ºĵrenmeleri, 

kendi ºĵrenme sorumluluklarēnē kaybetmemeleri ve YZôyi her zaman sadece 

ara­sal bir yardēmcē olarak gºrmeleri i­in eĵitsel ºnlemlerin alēnmasē 

ºnerilmiĸtir. 

Bºl¿m genelinde deĵinilen ­ºz¿m stratejilerine bakēldēĵēnda, vurgunun insan 

faktºr¿n¿ merkeze alan bir yaklaĸēmda toplandēĵē gºr¿lmektedir. Yapay zek©, 

her ne kadar ileri bir teknoloji olarak karĸēmēza ­ēksa da, eĵitim ortamlarēnda 
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nihai hedef ºĵrencilerin anlamlē, derin ve kalēcē ºĵrenmesini saĵlamaktēr. Bu 

doĵrultuda, YZônin sunduĵu olanaklar pedagojik prensiplerle uyumlu ĸekilde 

kullanēlmalē; ºĵrenci ihtiya­larē, etik ilkeler ve ºĵrenme hedefleri gºzetilerek 

entegre edilmelidir. Bºl¿mde alanyazēndan aktarēlan ­ok sayēda g¿ncel ­alēĸma, 

yapay zek© destekli kodlama eĵitiminin doĵru uygulandēĵēnda ºĵrencilerin 

baĸarēsēnē, motivasyonunu ve katēlēmēnē artērabildiĵini, ancak ihmal edildiĵinde 

y¿z y¿ze eĵitimin saĵladēĵē bazē deĵerli unsurlarēn (ºrneĵin sosyal ºĵrenme, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme) zayēflayabileceĵini ortaya koymuĸtur. 

Sonu­ olarak, yapay zek© destekli kodlama eĵitimi alanēndaki tartēĸmalar ve 

araĸtērmalar, eĵitim teknolojilerinin geleceĵini ĸekillendirecek ºnemli karar 

noktalarēna iĸaret etmektedir. Burada ele alēnan yeni zorluklar ve ­ºz¿m ºnerileri, 

aslēnda daha geniĸ bir ­er­evenin par­asēdēr: Eĵitim sistemlerimiz, yapay zek©nēn 

ka­ēnēlmaz y¿kseliĸi karĸēsēnda adaptasyon gºstermekte ve dºn¿ĸmektedir. Bu 

dºn¿ĸ¿m s¿recinde, eĵitimciler, araĸtērmacēlar ve politika yapēcēlar olarak 

¿zerimize d¿ĸen, teknolojiyi eĵitimsel ama­lar uĵruna bilin­le kullanmak; her 

yeni aracē ºĵrenenlerin yararēnē ve geliĸimini merkeze alarak deĵerlendirmektir. 

Yapay zek©, kodlama eĵitimini daha kapsayēcē, etkileĸimli ve kiĸiselleĸtirilmiĸ 

hale getirme potansiyeli taĸēsa da, bu potansiyelin ger­ekleĸmesi biz ñinsanlarēnò 

onu nasēl kullanacaĵēmēza ve yºnlendireceĵimize baĵlēdēr. Bu bºl¿mde sunulan 

kuramsal bilgiler, araĸtērma bulgularē ve ºneriler, bu yºnde atēlacak adēmlar i­in 

bir yol haritasē niteliĵindedir. Son tahlilde, yapay zek© destekli kodlama eĵitimi, 

doĵru denge ve pedagojik yaklaĸēmla b¿t¿nleĸtirildiĵinde, geleceĵin eĵitim 

ortamlarēnda ºĵrencilerin yaratēcēlēĵēnē, problem ­ºzme becerilerini ve ºĵrenme 

deneyimlerini zenginleĸtiren vazge­ilmez bir unsur haline gelebilecektir. 
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1.GĶRĶķ 

Hēzla geliĸen ve deĵiĸen d¿nyada bilginin sadece kiĸilerarasē aktarēmēndan 

ziyade, bilginin her an yeniden ¿retilmesi daha da ºnemli hale gelmiĸtir. Yeniden 

¿retildik­e iĸlevselliĵi artan bilgi, birey ve toplumlar ¿zerinde etkin bir g¿­ haline 

gelebilmektedir. Bundan dolayē eĵitimde ºĵrencilere sadece bilgiyi deĵil onun 

nasēl elde edileceĵini, nasēl kullanēlacaĵēnē, g¿n¿m¿z d¿nyasēnēn gerektirdiĵi 

beceri, tutum ve deĵerleri kazandērmada iĸe yararlēĵēnē ºĵretmenin yollarē 

aranmakta ve buna iliĸkin eĵitim yºntemleri geliĸtirilmektedir (Kurt, 2009; 

Meydan, 2018; MEB, 2017). 

Bilim ve teknolojideki bu geliĸmelerle bilgiyi ¿reten, araĸtēran-sorgulayan, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nen bireyler yetiĸtirmek her ge­en g¿n daha da ºnem 

kazanmaktadēr. Sadece bilginin farkēnda olmak bir ĸey ifade etmezken, ºĵrenilen 

bilgileri gerektiĵinde kullanabilmek eĵitimin baĸlēca ama­larē arasēnda yer 

almaktadēr. ¥zellikle g¿nl¿k hayatla baĵlantēsē olan, farkēnda olmasak da 

hayatēmēzēn her alanēnda karĸēmēza ­ēkan konularēn yer aldēĵē fen bilimleri dersi, 

ºĵrencilerin ºĵrendikleri bilgileri kullanabilmeleri i­in bir fērsat niteliĵi 

taĸēmaktadēr. 

Hayatēmēzēn her alanēnda karĸēmēza ­ēkacak kadar geniĸ bir alana sahip olan 

fen bilimlerinin; bilim ve teknolojideki geliĸmelerin temelini oluĸturduĵu da 

bilinmektedir. Fen bilimleri alanēnda yapēlan yeniliklerin hēzlanmasēyla ve 

d¿nyada bilginin ºneminin giderek artmasēyla toplumda fen bilimleri eĵitimine 

verilen ºnem her ge­en g¿n artmaktadēr (MEB, 2005a; ¥zden, Kara ve Tekin, 

2008). Bilimsel ve akēlcē d¿ĸ¿nme becerisine sahip, araĸtērmacē, sorgulayēcē, 

bilgiyi ezberleyen deĵil, bilgiye ulaĸabilen, bu bilgiyi kullanēp paylaĸabilen, 

iletiĸim becerilerine sahip, yaratēcē, keĸfedici, ¿retken, takēm ­alēĸmasēna yatkēn 

bireyler yetiĸtirmek fen eĵitiminin baĸlēca ama­larē haline gelmiĸtir (ķahin 

Pekmez, Aktamēĸ ve Can, 2010). Bireysel farklēlēklarē ne olursa olsun t¿m 

ºĵrencilerin fen okuryazarē bireyler olarak yetiĸtirilmeleri sistemli bir eĵitim i­in 

d¿zenlenen fen bilimleri dersi ºĵretim programēnēn hedefleri arasēnda yer 

almaktadēr (MEB, 2013b; ¥nen ¥zt¿rk, 2017). 

2013 yēlē fen bilimleri dersi ºĵretim programēna gºre fen okuryazarē bireyler: 

ñ Araĸtēran-sorgulayan, etkili karar verebilen, problem ­ºzebilen, kendine 

g¿venen, iĸbirliĵine a­ēk, etkili iletiĸim kurabilen, s¿rd¿r¿lebilir kalkēnma 

bilinciyle yaĸam boyu ºĵrenen fen okuryazarē bireylerdir; aynē zamanda bu 

bireyler fen bilimlerine iliĸkin bilgi, beceri, olumlu tutum, algē ve deĵere; fen 

bilimlerinin teknoloji-toplum-­evre ile olan iliĸkisine yºnelik anlayēĸa ve 

psikomotor becerilere sahiptir.ò olarak tanēmlanmēĸtēr (MEB, 2013a). Deĵiĸen 

d¿nyada yaĸananlar ve hēzla ilerleyen bilimsel ve teknolojik geliĸmelerden 

dolayē, ¿lkeler toplumlarēn g¿­l¿ bir gelecek i­in her bireyin fen okuryazar olarak 
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yetiĸmesi gerektiĵinin ve fen okuryazarē birey yetiĸtirmek i­in fen bilimleri 

derslerinin ºneminin farkēndadērlar (MEB, 2005b). 

Fen bilimleri derslerinde ºĵrencilerin diĵer bir­ok dersten farklē olarak sadece 

teoride deĵil, pratikte de ºĵrendiklerini etkinliklerle uygulamalarē saĵlanarak, 

ºĵrendikleri bilgi ve becerileri geliĸtirip kalēcē ºĵrenmeler ger­ekleĸtirmelerini 

saĵlamak m¿mk¿nd¿r. Fen bilimleri dersinde iĸlenen konular g¿nl¿k hayatta 

karĸēlaĸēlan konular olduĵundan; bu konular ºĵretilirken ºĵrencilerin basit 

g¿nl¿k hayat problemleri ile karĸē karĸēya bērakēlēp, bu problemlere alternatif 

­ºz¿mler ¿retmeleri istenerek, fen konularēnēn aslēnda her g¿n karĸēlaĸtēĵēmēz 

sorunlarēn i­inde yer aldēĵēnē gºsterip konularēn ºĵrenimi kolaylaĸtērēlmaya 

­alēĸēlmaktadēr. Fen dersleri kapsamēnda g¿nl¿k hayat problemlerini i­inde 

barēndēran fen etkinlikleri d¿zenlendiĵinde ºĵrencilere ºĵrendikleri bilgileri 

kullanma imk©nē tanēnmēĸ olabilecektir. Eĵitimde fen etkinliklerinin 

kullanēlmasēnēn temel amacē, ºĵrencilere problem ­ºzme ve kendi d¿ĸ¿ncelerini 

yºnetebilme becerilerini geliĸtirmeleri i­in imk©n tanēmaktēr. 

Fen bilimleri ºĵretiminde ºĵrencilerin problem ­ºzme becerilerinin 

geliĸtirilmesi ve ­ocuĵu gºzlem, araĸtērma ve keĸfetmeye yºneltecek olan fen 

etkinliklerinin ºĵrenme s¿recine dahil edilmesinin eĵitim a­ēsēndan ºnemli 

olduĵu bilinmektedir (¢avuĸ, Bal­ēn ve Yēlmaz, 2018). Fen etkinlikleri 

­er­evesinde ºĵrencilerin, deneyleri yaparak-yaĸayarak s¿re­ i­erisinde aktif rol 

alarak, gºzlemlerde bulunmalarē saĵlanarak; karĸēlaĸtērma ve sēnēflama yapma, 

neden-sonu­ iliĸkisi kurma, ayrēntēlara dikkat etme, gºzlem ve deney yapma, 

hipotez kurma gibi temel becerileri kazanmalarē beklenmektedir (Ayvacē, 

Devecioĵlu ve Yiĵit, 2002). 

Fen eĵitiminde temel matematik bilgisine sahip olmanēn ºnemi ve gerekliliĵi 

bilinmektedir. Fen ve matematiĵin bir arada olmasē ve ºĵretmen adaylarēnēn 

matematiksel ifadeleri kullanarak karĸēlaĸtēklarē problemleri ­ºzmeye 

­alēĸmalarē, fen eĵitiminde baĸarēyē da arttēran bir unsurdur (Hurley, 2001: Akt. 

Kurt, Ķzci, Pehlivan, 2023). Bu durum, fen eĵitiminde matematiksel iĸlemlerde 

zorluk ­eken bireylere kullanēlacak form¿llerin doĵrudan verilmesiyle 

ºĵrenilmeye ­alēĸēlan fen konularēnda daha da zorlanēlmasēna neden olmaktadēr. 

Fen eĵitiminde gerekli konularda fen ve matematik bilimleri bir arada 

kullanēlmadēĵēnda ilgili konularēn anlaĸēlmasē saĵlanamazken bilgilerin 

ezberlenmesine yol a­arak kalēcēlēĵēn azalmasēna neden olur. Bundan dolayē fen 

bilimleri eĵitiminde ºĵretmen adaylarēnēn form¿ls¿z fen eĵitimi kapsamēnda 

matematiksel iĸlemlere kendilerinin ulaĸmalarēnē saĵlayacak etkinliklerin 

yapēlmasē bilgilerin yapēlandērēlmasēnda ve kalēcēlēĵēnēn saĵlanmasēnda etkili 

olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir (¢evik, Alkan ve Bayri, 2023). 

Fen bilimleri ºĵretim programlarēna bakēldēĵēnda, kazanēmlarda yer alan 

ñmatematiksel baĵēntēlara girilmezò ifadesi bazē konularda sēnērlēlēklara neden 
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olarak bu konularēn ºĵrenimini g¿­leĸtirebilmektedir. ¥ĵrencilerin matematik 

baĵēntēnēn kullanēmēnē gerektiren konularda ise verilen form¿lleri ezberleme ve 

hatērlamada g¿­l¿k yaĸadēklarē bilinmektedir. Bu gibi konularda form¿l 

kullanmak yerine konuya uygun form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarē tercih 

etmek konu kavram ve kazanēmlarda istenilen ºĵrenmeyi ger­ekleĸtirmeyi 

saĵlamanēn bir yoludur. ¥ĵretim programēnda matematiksel baĵēntēlarēn 

verilmemesi istenen konularda da form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarē ile 

konunun anlaĸēlmasē desteklenebilir. Bu gibi konularda yapēlacak fen etkinlik 

uygulamalarē ile ºĵrencilerin yaparak-yaĸayarak konu kavram ve kazanēmlarēnē 

daha kalēcē bir ĸekilde ºĵrenmeleri saĵlanabilir.  

Yapēlan form¿ls¿z fen etkinlikleriyle ºĵrenme s¿recinde aktif rol alan 

ºĵrencilerde sorumluluk duygusunun geliĸtiĵi, yaĸam boyu ve kalēcē ºĵrenmeler 

saĵladēĵē bilinmektedir. Ayrēca ºĵrencilerin fen bilimleri dersine karĸē olumlu bir 

tutum geliĸtirmeleri ve bilgilerinin kalēcēlēĵēnē saĵlayabilmeleri i­in soyut fen 

kavramlarēnēn somutlaĸtērēlmasē ve ºĵrencilerin kendi baĸlarēna yapabilecekleri 

ºĵrenme etkinliklerinin sunulmasē ºĵrenmeye aktif katēlēm saĵlamak amacēyla 

ºnemlidir (¢avuĸ, Kulak, Berk ve ¥ztuna Kaplan, 2011; Aydēn ve Balēm, 2013). 

Fen bilimleri b¿t¿n ºĵretim kademelerinde en ­ok zorlanēlan derslerin baĸēnda 

gelirken bu zorluĵu aĸmak ve dersi daha zevkli hale getirmek ise nitelikli ­aĵdaĸ 

eĵitim ve ºĵretim anlayēĸēna sahip, derslerinde fen etkinlikleriyle ºĵrencilere 

deneyim kazandērarak kalēcē ºĵrenmeyi saĵlayabilen ºĵretmenlerle m¿mk¿n 

olacaktēr (Han­er, ķensoy ve Yēldērēm, 2003). ¥ĵretmenler, gelecek neslin 

temsilcisi olan ºĵrencilerin erken yaĸta fenle tanēĸmalarēnē saĵlayarak doĵru ve 

uygulanabilir bir eĵitimle, ºĵrencilerin fene olan bilgi, beceri, tutum, deĵer ve 

davranēĸ deĵiĸikliklerinin oluĸumunda ve geliĸiminde etki sahibidirler (Turalē, 

2014). Dolayēsēyla bir eĵitim sisteminde istenilen sonu­lara ulaĸabilmek i­in 

gereken ilk ĸart nitelikli ºĵretmenlere sahip olmaktēr (Demirci, 1993; Yenen ve 

Kēlēn­, 2018). Etkili ve doĵru bir eĵitim i­in ºncelikle ºĵretmenlerin iyi yetiĸmiĸ 

olmalarē gerekmektedir. 

Nitelikli bir ºĵretmen yetiĸtirmede ºĵretmen adaylarēna verilmesi gereken 

becerilerden problem ­ºzme becerisinin son zamanlarda ºn plana ­ēktēĵē 

gºr¿lmektedir. G¿n¿m¿z eĵitim sisteminde ºĵretmenlerin problem ­ºzme 

becerilerinin ¿st d¿zeyde olmasē uygulanan eĵitimin istenen kalitede ve verimde 

ama­lara ulaĸēlmasē bakēmēndan son derece ºnemlidir (¥zt¿rk, 2013). 

¥ĵretmenlerin bu becerileri ºĵrencilere etkili ve doĵru bir ĸekilde 

kazandērabilmeleri i­in ºncelikle ºĵretmenlerin bu becerilere sahip olmalarē 

gerekmektedir. 
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1.2. Problem ¢ºzme Becerileri 

Osmanlēca da su©l ya da mesele olarak kullanēldēĵē bilinen problem kavramē 

ile ilgili insanēn zihnini karēĸtēran ĸey, zor ya da sonucu belirsiz soru gibi 

literat¿rde bir­ok tanēmlama yapēlmēĸtēr (Gelbal, 1991; Altun, 2000). Yapēlan 

tanēmlamalar arasēnda benzerlikler gºr¿lmektedir.  

Pesen (2020)ôa gºre problem, ­ºz¿me ulaĸma yolu a­ēk olmayan, bireyin 

mevcut bilgileri ile akēl y¿r¿tme becerilerini kullanmasēnē gerektiren bir 

durumdur. Evans (1991) hissedilen bir zorluk, baĸarēda oluĸan boĸluk veya engel, 

bilin­li bir safhada hoĸnut olmama durumu, olan durum ile olmasē arzu edilen 

durum arasēndaki ­eĸitlilik veya fark, biraz zorlanma ile ­ºz¿mlenebilecek 

istenmeyen durumlar problem olarak ifade edilebilir. Huitt (1992)ôe gºre 

problem, bir durumun mevcut olan hali ile olmasē gereken veya olmasēnē 

istediĵimiz hali arasēndaki farktēr. Adair (2017) g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸēlan 

problemler, genellikle bireyin ºn¿n¿ tēkayan veya engelleyen ĸeydir. ¥zpēnar 

(2012)ô a gºre problem, bireyin karĸēlaĸtēĵē zaman zihnini karēĸtēran bir durum 

karĸēsēnda ºnceki yaĸantēlarēndan edindiĵi bilgi ve deneyimleri yardēmēyla ­ºzme 

ihtiyacē hissettiĵi durum olarak tanēmlanabilir. 

Bingham (2022), herhangi bir engelin problem olarak nitelendirilebilmesi i­in 

temelde bu ¿­ ºzelliĵi bulundurmasē gerektiĵini ifade etmiĸtir.  

1. Kiĸinin ulaĸmayē hedeflediĵi belirli bir ama­ olmasē, 

2. Kiĸinin belirlediĵi amaca ulaĸmaya ­alēĸērken karĸēsēna ­ēkan bir engelin 

bulunmasē, 

3. Kiĸinin amaca ulaĸmak i­in i­sel bir gerginlik hissetmesidir. 

Problem ­ºzme, ºĵrenme s¿reci i­inde yer alan ºnemli bir olgudur (Yēldērēm, 

2023). John Dewey, problem ­ºzmenin ºĵretim amacēyla kullanēlmasēnē 

savunmaktadēr (Sºnmez, 2019). Problem ­ºzmeyi, Glassman ve Hadad (2009) 

karĸēlaĸēlan bir engelin ¿stesinden gelerek arzulanan duruma ulaĸmak, Greene 

(2005)ôe gºre arzulanan hedefe ulaĸmada engel olan durumlarē ortadan 

kaldērmak, Kasschau (2003)ô e gºre, d¿ĸ¿nmenin ana ºĵelerinden olan problem 

­ºzmeyi ĸimdiki bir durum ile istenen bir hedef arasēndaki zihinsel boĸluĵa kºpr¿ 

kurmak, Slavin (2018)ôe gºre g¿ncel ama­lara ulaĸmak i­in bilgi ve becerileri 

uygulamaya almak olarak tanēmlamaktadērlar.  

Problem ­ºzme, bir amaca ulaĸmaya ­alēĸērken karĸēlaĸēlan g¿­l¿kleri yenme 

s¿recidir, bu da bilgiyi kullanarak ve buna orijinallik, ¿reticilik ya da hayal g¿c¿ 

ekleyerek ­ºz¿me ulaĸma s¿reci olarak da a­ēklanabilir (¢am ve T¿mkaya, 2006; 

ķara, 2012). Bir baĸka a­ēdan problem ­ºzme, bir problemin deĵiĸik boyutlarēyla 

ele alēnmasē, form¿le edilmesi, problemin ­ºz¿m¿ i­in gerekli verilerin 

deĵerlendirilmesi, eldeki imk©n ve ara­larēn problemin ­ºz¿m¿nde etkili olarak 
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kullanēlmasē gibi s¿re­leri i­eren bir ºĵretim yºntemi olarak da tanēmlanabilir 

(Duman 2020). 

Polyaônēn (1957) tanēmlamēĸ olduĵu problem ­ºzme s¿reci dºrt basamaktan 

oluĸmaktadēr. Bunlar; 

1. Problemi anlama 

2. Problem ­ºz¿m i­in plan hazērlama 

3. Planē uygulama 

4. ¢ºz¿m¿ deĵerlendirme 

Cheung, Choo ve Fong (1991), problem ­ºzme aĸamalarēnē beĸ adēmda 

tanēmlamēĸtēr. Bunlar; 

1. Problemi anlama 

2. Problemi ifade eden matematiksel denklemi oluĸturma (problemin 

gºsterimi) 

3. Denklemi uygulama 

4. ¢ºz¿m yolunu kontrol etme 

5. Problemi deĵerlendirme 

¢aĵdaĸ eĵitim ve ºĵretimin benimsemiĸ olduĵu anlayēĸa gºre bireylerin 

problem ­ºzme becerilerine, mantēklē olma, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, doĵru karar verme 

(¥zden, Kara ve Tekin, 2008) ve yaratēcē d¿ĸ¿nmeye sahip, bilgiyi araĸtēran, 

sorgulayan, keĸfeden ve ¿retebilen, ihtiya­larēnē karĸēlayabilecek seviyede 

teknolojiden yararlanabilen, olaylarē b¿t¿n¿ ile deĵerlendirebilen, ekip olarak 

­alēĸma yapabilme gibi bazē beceri ve ºzelliklere sahip olacak ĸekilde 

yetiĸtirilmeleri gerekmektedir (Han­er, ķensoy ve Yēldērēm, 2003). Temel 

deĵerler haline gelen bu ºzelliklerin en ºnemlilerinden biri de problem ­ºzme 

becerisine sahip olmaktēr (ķanlē, 2005: Akt. Oĵuz, Kºksal Akyol, 2015). 

Problem ­ºzme becerisi, g¿nl¿k yaĸamda karĸēlaĸēlan karmaĸēk problemlerin 

­ºz¿m¿nde kullanēlan becerileri ifade etmekte olup (Zadnik ve Loss, 1995), 

karĸēlaĸēlan problemlerin zihinsel ve duyuĸsal beceriler devreye sokularak 

algēlanmasē ve bireyin karĸēlaĸtēĵē bu problemle baĸa ­ēkmasē olarak a­ēklanabilir 

(Miller ve Nunn, 2001). 

Problem ­ºzme becerisinin en ºnemli amacē ĸºyle sēralanabilir (ķahin, 2004); 

¶ ¥ĵrenciyi edilgen bilgi alēcēsē olmaktan ­ēkarēp aktif, ºzg¿r ve kendi 

kendine ºĵrenen ve problem ­ºzen kiĸi yaparak eĵitim programēnēn 

vurgusunu ºĵretmekten ºĵrenmeye    kaydērabilme, 
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¶ Ezberlenmesi gereken bilgiyi sēnērlandērēp, ºĵrenciyi y¿kl¿ i­erikler 

yerine ­ºz¿lecek problemlerle karĸē karĸēya bērakarak yeni bilgiler 

edinmesini saĵlayacak beceri ve tutumlarē geliĸtirmesini 

saĵlayabilme, 

¶ ¥ĵretmenin, ºĵrencilere problemlerini ­ºzmek i­in kolaylaĸtērēcē 

ortamlar hazērlamasē ve iĸ birliĵi yapabilmesidir. 

Problem ­ºzme becerisi; d¿ĸ¿nen, deĵerlendiren, kendine g¿venen ve planlē 

bir yaklaĸēm izleyerek bilimsel ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme, karar verme, sorgulamayē 

gerektiren bir s¿re­tir (Alcē, 2011; ¦lger, 2003). G¿nl¿k hayatta karĸēlaĸtēĵēmēz 

problemlerin hepsi aynē zorluk ve karmaĸēklēkta olmadēĵēndan ­ºz¿m s¿re­leri 

de farklēlēk gºstermektedir. Karĸēlaĸēlan problemlerde bazen deneme/yanēlma 

yoluyla bazen de bilimsel bir yaklaĸēmla ya da ge­miĸ deneyimlerden 

yararlanarak ­ºz¿me ulaĸēlabilir (¢ēnar ve Hatunoĵlu, 2009). 

Problem ­ºzme becerisi, varlēĵēmēzē istenilen d¿zeyde s¿rd¿rme, koruma ve 

geliĸtirmede, bireyin birey olma ve ­evresiyle baĸa ­ēkma s¿recinde en belirleyici 

ºzelliklerden birisidir. Buna baĵlē olarak, toplumun geliĸimi ve ilerleyiĸi de bu 

becerinin geliĸtirilmesiyle m¿mk¿nd¿r. ¢¿nk¿ birey sorunlarēyla ve ­evresiyle 

kendi problem ­ºzme g¿c¿ ­er­evesinde baĸ edebilmektedir (ķahin, 2004; 

Konan, 2013). 

Bireyin problem ­ºzme becerisini zamanla ºĵrenmesi ve geliĸtirmesinden 

yola ­ēkarak, bu becerinin bir sonu­tan ­ok s¿re­ olduĵu sºylenebilir (¥zg¿n, 

2018). Problem ­ºzme, ºĵrenmenin temelini oluĸturmaktadēr. Problem ­ºzme 

becerileri ­ocukluktan itibaren ºĵrenilmekte ve okul yēllarēnda geliĸtirilmektedir. 

Bir bireyin problem ­ºzmedeki baĸarēsē onun problem ­ºzme s¿recindeki 

becerilerinin geliĸimine baĵlēdēr. Problem ­ºzme s¿recinin eĵitimde yer almasē, 

bireylerin ¿retici, eleĸtirel, bilimsel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme gibi ¿st d¿zey 

d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirir. ¢ocuklar zaman i­inde problem ­ºzme 

davranēĸlarēyla d¿ĸ¿ncelerini bir konuda yoĵunlaĸtērmayē, alternatif fikirler 

¿retmeyi, neden-sonu­ iliĸkilerini kavramayē ve sonu­larē tahmin etmeyi 

ºĵrenirler. Bºylece karĸēlaĸtēĵē problemlerle nasēl m¿cadele edeceĵini bilen, 

problemlere akēlcē ve bilimsel d¿ĸ¿nme yeteneklerini kullanarak en uygun ­ºz¿m 

yolunu se­ip uygulayan bireyler yetiĸtirilmiĸ olur (Aydoĵan ve ¥meroĵlu, 2003; 

Kalaycē, 2001; Mayer, 1992). Armaĵan, Ulu­ēnar Saĵēr ve Yal­ēn ¢elik (2009), 

problem ­ºzme becerilerini ºĵrenen ­ocuklarēn hayatēn her aĸamasēnda baĸarēlē 

olabileceĵini dile getirmiĸlerdir. Gelecekte karĸēlarēna ­ēkabilecek problemlerin 

¿stesinden gelebilen bireyler yetiĸtirmek t¿m eĵitim kurumlarēnēn en ºnemli 

ama­larēndan biridir. Bireylerin, toplumsal yaĸama ve deĵiĸime uyum saĵlamasē, 

baĸarēlē ve baĵēmsēz olarak yetiĸebilmeleri i­in, problem ­ºzme becerilerini bilip 
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geliĸtirmeleri gerekmektedir (Charles ve Lester, 1982; Kalaycē, 2001; Jonassen, 

2004).  

Problem ­ºzme becerileri geliĸtirilirken; ­ocuĵun soru sorma, problemi 

tanēma ve problem ­ºz¿m¿ i­in denemeler yapmasēna imk©n tanēmak, ­ºz¿me 

odaklanmasēnē saĵlamak, problemin sēnērlarēnē belirlemek, ¿retilen ­ºz¿m 

yollarēnēn i­indeki hatalē veya yanlēĸ ­ºz¿m yollarēnē elemek ve ­ocuĵun problem 

­ºzmeye yºnelik geliĸtirdiĵi alternatifleri anlatmasē i­in fērsatlar verilmesi 

gerekmektedir (Kiĸisel ve Yēldērēm, 1983). Okullarda problem ­ºzme 

becerilerinin ºĵretilmesiyle; ºĵrencilerin kendi yeteneklerini keĸfetmeleri, 

tanēmalarē ve geliĸtirmeleri saĵlanarak karĸēlaĸacaklarē problemleri baĸkalarēnēn 

­ºzmesini beklemeden kendi ­abalarēyla ­ºzebilmeleri saĵlanmaktadēr. Bu 

durum ºĵrencilerin kendilerine olan g¿venini arttērarak, bilgi ve becerilerini 

kullanma fērsatē verir (Erden ve Akman, 2023). Problem ­ºzme becerileri 

sayesinde ­ocuĵun; alternatif fikirler ¿retebilmesi, kendini geliĸtirme fērsatē 

bulmasē, olaylara farklē bakēĸ a­ēlarēyla yaklaĸmasē ve d¿ĸ¿ncelerini daha rahat 

ifade edebilmesi saĵlanēr (Oĵuz ve Kºksal Akyol, 2012). Problem ­ºzme 

becerilerinin ºĵretilmesindeki temel ama­, ­ocuklarēn okul yaĸamē dēĸēnda farklē 

problemlerle karĸēlaĸtēklarēnda bunlarla baĸ edebilme becerisini kazandērmaktēr 

(Aksoy, 2003). 

G¿n¿m¿z ­aĵēnda insanēn bilgiyi bulan, kullanan, bu bilgilerle yeni bilgiler 

¿reten, kendini ger­ekleĸtiren ve ­ok boyutlu bir varlēk olmasē beklenmektedir. 

Bundan dolayē ihtiyacē olan bilgiye ulaĸma yºntemlerini bilen, problem ­ºzme, 

mantēklē olma, doĵru karar verebilme becerilerine sahip, yaratēcē ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nebilen, ºzg¿ven duygusuna sahip, atēlgan, dili etkili bir ĸekilde kullanarak 

iletiĸim kurabilen, ihtiya­larēnē karĸēlayabilecek seviyede teknolojiden 

yararlanabilen, olaylarē b¿t¿n¿ ile deĵerlendirebilen, ekip olarak ­alēĸma 

yapabilen bireylere ihtiya­ duyulmaktadēr(Sºnmez, 2005; ¥zden, Kara ve Tekin, 

2008; Han­er, ķensoy ve Yēldērēm, 2003). 

Problem ­ºzme becerilerini ºĵretim amacēyla kullanēlmasēnēn yararlarēnē 

savunan eĵitimcilerden biri olan John Deweyôe gºre problem ­ºzme, s¿re­ olarak 

deneme-yanēlma, i­gºr¿ kazanma ve neden-sonu­ iliĸkilerini bulma gibi 

etkinlikleri kapsar (Sºnmez, 2005). 

Problem ­ºzme becerilerinin eĵitimdeki yararlarē ĸu ĸekilde ºzetlenebilir 

(Tertemiz ve ¢akmak, 2003): 

¶ ¥ĵrencilerin deĵerlendirme becerilerini geliĸtirir. 

¶ ¥ĵrenmeye ilgi ve merakē arttērēr. 

¶ Kalēcē ºĵrenmeyi saĵlar. 

¶ Bilimsel yºntemleri kullanmayē ºĵretir. 
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¶ Motivasyonu arttērēr. 

¶ ¥ĵrencilerin baĸarēsēz olduklarē durumlarda da ºĵrenmeyi 

ger­ekleĸtirir. 

¶ ¥ĵrencilerin kendilerine g¿venlerini arttērēr. 

Eĵitimde problem ­ºzme becerilerine yer verilmesi ºzellikle de fen 

eĵitiminde bu becerilerin kullanēmēna yºnelik yapēlan uygulamalar hem 

ºĵrencileri hem de ºĵretmen adaylarēnē geleceĵe hazērlama konusunda ºnemli bir 

rol oynamaktadēr. Fen eĵitiminde yer alan bir­ok konunun ºĵretilmesinde 

matematiksel ifadelerin kullanēlmasē ve bu ifadelerin ezbere bilgiler olmasē 

ºzellikle ºĵretmen adaylarēnda bu bilgilerin kalēcēlēĵēnē azaltmakla birlikte 

hedeflenen becerilerin ger­ekleĸtirilememesine neden olmaktadēr.  

1.3. Araĸtērmanēn Amacē ve ¥nemi 

Fen eĵitimi s¿resince doĵrudan form¿llerin verilmesi ºĵretmen adaylarēnē 

kolaya ve d¿ĸ¿nmemeye alēĸtērmakla birlikte bir­ok beceride olduĵu gibi 

problem ­ºzme becerilerini de olumsuz etkilemektedir. ¥ĵretmen adaylarē 

karĸēlaĸtēklarē problemleri ­ºzmeye ­alēĸērken farklē yollar dener, ge­miĸ 

bilgilerini sēnar, farklē bakēĸ a­ēlarēyla d¿ĸ¿nmeyi ºĵrenirler ancak derslerde 

matematiksel ifadeler doĵrudan verildiĵinde bu ifadeleri ezberleyerek kēsa bir 

s¿reliĵine akēlda tutulmasē saĵlanmēĸ olur. Ancak istenen, ºĵretmen adaylarēnēn 

deneyimlerini kullanarak, bir­ok becerilerini kullanarak karĸēlaĸtēklarē sorunu 

­ºzerek form¿le kendilerinin ulaĸmalarēnē saĵlamaktēr.  

Form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarē yapēlērken aslēnda ºĵretmen adaylarēnēn 

bir problemle karĸēlaĸmalarē ve karĸēlaĸtēklarē bu problemle baĸ etmeleri 

saĵlanmēĸ olur. Form¿le ulaĸmaya ­alēĸērken uyguladēklarē adēmlar problem 

­ºzme becerilerini kullanmalarēnē gerektirir. Problem ­ºzme becerilerini 

kullanarak form¿le ulaĸmalarē hem akademik baĸarēlarēnē artērmaya hem de 

g¿nl¿k hayatta kullandēklarē pek ­ok becerinin geliĸmesine olumlu bir katkē 

saĵlamaktadēr. 

Problem ­ºzme becerilerini geliĸtirmeye yºnelik fen etkinlik uygulamalarēnda 

yapēlan ­alēĸmalara bakēldēĵēnda genellikle nitel ­alēĸmalar yapēldēĵē ve 

ºĵrencilere yºnelik olarak yapēldēĵē tespit edilmiĸtir. Literat¿rde uygulamalē ve 

ºĵretmen adaylarēna yºnelik ­alēĸmalarēn fazla olmamasē nedeni ile bu ­alēĸma 

konusu tercih edilmiĸtir. Bu bakēmdan problem ­ºzme becerilerinin 

geliĸtirilmesine yºnelik fen etkinliklerinin nasēl ger­ekleĸtirileceĵi, geliĸtirilen 

fen etkinliklerinin problem ­ºzme becerilerini nasēl etkileyeceĵi bu araĸtērmanēn 

ºnemini ortaya koymaktadēr.  

¢alēĸma grubunda ºĵretmen adaylarēnēn se­ilmesi, yetkin bireyler 

yetiĸtirmede ilk koĸulun nitelikli ºĵretmenler yetiĸtirmek olduĵu gºz ºn¿nde 
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bulundurulduĵundan ºĵretmen yetiĸtirme s¿reci bakēmēndan da katkē saĵlayacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Bu ­alēĸmanēn temel amacē, form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarēnēn fen bilgisi 

ºĵretmen adaylarēnēn problem ­ºzme becerilerine etkisini incelemektir. ¢alēĸma 

yapēlan form¿ls¿z fen etkinlikleriyle ºĵretmen adaylarēnēn matematiksel 

iĸlemlere baĵlē kalmadan mantēk yoluyla ilerleyerek ºĵrenme kalēcēlēĵēnē 

saĵlamalarē ve bu etkinliklerle problem ­ºzme becerilerini geliĸtirebilmelerinin 

ortaya konmasē a­ēsēndan ºnemlidir. 

1.4. Araĸtērmanēn Alt Problemleri 

Belirlenen ana problem kapsamēnda araĸtērmada aĸaĵēdaki alt probleme yanēt 

aranacaktēr. 

¶ Form¿ls¿z fen etkinliklerinin uygulandēĵē ºĵretmen adaylarēnēn 

problem ­ºzme becerileri ºn test-son test puanlarē arasēnda anlamlē 

bir farklēlēk var mēdēr? 

2. Y¥NTEM 

Bu ­alēĸmada, form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarēnēn fen bilgisi ºĵretmen 

adaylarēnēn problem ­ºzme becerilerine etkisini incelemek amacēyla nicel 

araĸtērma yaklaĸēmlarēndan ºn test-son test tek gruplu yarē deneysel desen 

kullanēlmēĸtēr. Deneysel araĸtērmalar, araĸtērmacēnēn oluĸturduĵu farklarēn 

baĵēmlē deĵiĸken ¿zerindeki etkisini ortaya koyan, deĵiĸkenler arasēnda 

oluĸturulan neden-sonu­ iliĸkisini test etmeye yºnelik yapēlan ve deĵiĸkenlerin 

kontrol altēnda tutularak deĵiĸmelerin gºzlendiĵi araĸtērmalardēr. Sºz konusu 

araĸtērma ortamēnda araĸtērmacē deĵiĸkenler ¿zerinde ya da araĸtērma ortamēnda 

­eĸitli deĵiĸiklikler yaparak, araĸtērmayē istediĵi ĸekilde kontrol edebilme ĸansēna 

sahiptir (B¿y¿kºzt¿rk ve diĵ., 2020). 

Araĸtērmada form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarēyla oluĸturulacak olan bu 

farkēn baĵēmlē deĵiĸken olarak tanēmlanan problem ­ºzme becerilerini geliĸtirip 

geliĸtirmediĵi incelenmek istenmektedir.  

¢alēĸmada, belirlenen gruba yapēlan ºn-testin ardēndan uygulama yapēlarak 

sonrasēnda son-testin ger­ekleĸtirilmesiyle grubun iki test sonunda problem 

­ºzme becerileri arasēndaki farklarēn karĸēlaĸtērēlmasē istenildiĵinden yarē 

deneysel desen tercih edilmiĸtir. 

2.1. ¢alēĸma Grubu  

Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2023-2024 eĵitim ºĵretim yēlēnda Kērēkkale 

¦niversitesi Fen Bilgisi ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿ 3. Sēnēfēnda ºĵrenim gºren lisans 

ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn yaĸ aralēĵē 18-23 arasēnda 
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deĵiĸmekte olup (%91,6ôē 21-23 yaĸ aralēĵēndadēr), toplam 24 ºĵretmen 

adayēndan (3 erkek, 21 kadēn) oluĸturmaktadēr.  

Tablo-1: ¢alēĸma Grubuna Ķliĸkin Demografik ¥zellikler 

 

Demografik ¥zellikler                                                                              f % 

Cinsiyet Kadēn   21 87,5 

 Erkek 3 12,5 

 Toplam 24 100 

Yaĸ Aralēĵē 18-20                                            2 8,3 

 21-23                                            22 91,6 

 24 ve ¿zeri                                   0 0 

 Toplam 24 100 

 

2.2. Veri Toplama Aracē 

Bu ­alēĸmada, form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarēnēn fen bilgisi ºĵretmen 

adaylarēnēn problem ­ºzme becerilerine etkisini incelemek amacēyla veri toplama 

aracē olarak ñYetiĸkinler Ķ­in Problem ¢ºzme Becerileri ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. 

Problem ­ºzme becerisine yºnelik literat¿rde bir­ok ºl­ek olasēna raĵmen, 

araĸtērma lisans ºĵrencilerini kapsadēĵē i­in bu ºl­eĵinde yetiĸkinlere yºnelik 

olmasēndan dolayē tercih edilmiĸtir. Ķlgili araĸtērmacēlardan gerekli izinler 

alēndēktan sonra ºl­ekler ºn-test ve son-test olarak uygulanmēĸtēr. Ge­erliĵi ve 

g¿venirliĵi test edilmiĸ olan yetiĸkinler i­in problem ­ºzme ºl­eĵi, Yaman ve 

Dede (2008) tarafēndan geliĸtirilmiĸ olup, ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmasē 550 

yetiĸkin birey ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Geliĸtirilen ºl­ekte faktºr analizi 

sonucunda 5 alt faktºrden oluĸtuĵu saptanmēĸtēr. ¥l­ek toplam 18 madde 

i­ermektedir ve 5ôli Likert tipi maddelerden oluĸmaktadēr (1: Hi­bir zaman, 2: 

Nadiren, 3: Bazen, 4: Sēklēkla ve 5: Her zaman). ¥l­eĵe ait alt faktºr ve madde 

daĵēlēm Tablo 2ôde yer almaktadēr. 

Tablo-2: Problem ¢ºzme ¥l­eĵine Ait Alt Faktºrlere Gºre Madde Daĵēlēmē 

 

Problem ­ºzme ºl­eĵi alt faktºrler Maddeler 

Faktºr-1. Problemin ­ºz¿m¿n¿n 

etkilerini d¿ĸ¿nme 

1, 2, 3, 4, 5 

Faktºr-2. Modelleme yoluyla 

problem ­ºzme 

6, 7, 8 

Faktºr-3. Alternatif ­ºz¿mleri 

araĸtērma 

9, 10, 11, 12 

Faktºr-4. Belirlenen ­ºz¿m¿ 

uygulamada kararlēlēk 

13, 14, 15 

Faktºr-5. Karĸēlaĸēlan problemi 

analiz etme 

16, 17, 18 
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Yaman ve Dede (2008) 550 yetiĸkin bireyle ger­ekleĸtirilen ºl­eĵe iliĸkin 

g¿venilirlik belirleme ­alēĸmalarē sonucunda, t¿m ºl­eĵin Cronbach Alpha i­ 

tutarlēlēk katsayēsē 0,88 olarak bulunmuĸtur. Bu araĸtērma i­in ºl­ek g¿venirlik 

­alēĸmasē 73 ºĵretmen adayē ile yapēlmēĸ olup, ­alēĸmada t¿m ºl­eĵin Cronbach 

Alpha i­ tutarlēlēk katsayēsē 0,90 olarak hesaplanmēĸtēr.  

2.3.Verilerin Toplanmasē ve Analizi 

Form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarēnēn fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn 

problem ­ºzme becerilerine etkisini incelemek i­in ­alēĸma grubuna etkinlikleri 

uygulamadan ºnce ºn-test olarak ñYetiĸkinler Ķ­in Problem ¢ºzme Becerileri 

¥l­eĵiò uygulanmēĸtēr. Uygulama s¿recinde, yapēlandērmacē yaklaĸēmēn 5E 

¥ĵrenme Modeli ile zenginleĸtirilmiĸ form¿ls¿z fen etkinlikleri hazērlanmēĸtēr. 

Hazērlanan etkinlikler 4 hafta boyunca ºĵretmen adaylarēna ¿niversitenin 

laboratuvar sēnēfēnda óôFen ¥ĵretimi-2ôô dersi s¿resince Fen Bilimleri dersi 

ºĵretmeni olan araĸtērmacē tarafēndan uygulanmēĸtēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn 

problem ­ºzme becerilerinin geliĸimi incelenirken etkinliklerde kullanēlan 

­alēĸma kaĵētlarēndan yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērma boyunca yapēlan etkinliklerin 

yapēlēĸ sērasē, konu alanlarē ve etkinlik adlarē Tablo-3ôte yer almaktadēr. 4 hafta 

sonunda ­alēĸma grubuna son-test olarak yine ñYetiĸkinler Ķ­in Problem ¢ºzme 

Becerileri ¥l­eĵiò uygulanarak elde edilen verilerin deĵerlendirilmesi ile yapēlan 

etkinliklerin ºĵretmen adaylarēnēn problem ­ºzme becerilerine etkisi 

belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  

Tablo-3: Etkinliklerin Yapēlēĸ Sērasē, Konu Alanē ve Adē 

 

Yapēlēĸ Sērasē Konu Etkinlik Adē 

1. Ses Sesi Gºrebilir Miyiz? 

2.   Protein-Asit ve 

Baz 

S¿tten Doĵal Yapēĸtērēcē 

3.  Basēn­  Su Roketi 

4. Yanma Olayē Yanmayan Eller 

5. Gezegenler  G¿neĸ Sistemindeki Gezegenler Ne 

Kadar B¿y¿k ve Aralarēndaki 

Mesafe Ne Kadar? 

6. Tutulmalar G¿neĸ ve Ay Tutulmasē 

7. Donma Noktasē Kendi Dondurmamēzē Yapalēm 

8. DNA Meyvelerin DNAôsē 

 

Araĸtērmanēn genel amacē ­er­evesinde uygulanan, problem ­ºzme becerileri 

ºl­eĵi sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamēna aktarēlarak, toplanan 

verilerin gerekli istatiksel ­ºz¿mleri i­in SPSS (Statistical Package for the Social 

Sciences) 26.0 paket programē kullanēlarak analiz edilmiĸtir. ¢alēĸma 24 

ºĵretmen adayē ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ncelikle ºn-testten ve son-testten elde 
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edilen verilerin normal daĵēlēm gºsterip gºstermediĵini belirlemek i­in Shapiro-

Wilk ve basēklēk(kurtosis)-­arpēklēk(skewness) katsayēlarē incelenerek kontrol 

edilmiĸtir. ¥n-test ve son-test i­in yapēlan incelemelerde verilerin normal 

daĵēlēmdan ºnemli bir sapma gºstermediĵi belirlenerek, testler arasēnda 

istatistiksel olarak anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr (p > 0.05). Anlamlēlēk d¿zeyi 

olarak p= 0.05 alēnmēĸtēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2024). Basēklēk deĵerlerinin ºn-test i­in 

0.35 son-test i­in 0.39 iken ­arpēklēk deĵerlerinin ºn-test i­in 0.38 ve son-test i­in 

- 0.34 olduĵu bulunmuĸtur. Bu deĵerlerin +1 ile -1 arasēnda olmasē verilerin 

normalden aĸērē bir sapma gºstermediĵinin kanētē olarak deĵerlendirilebilir 

(B¿y¿kºzt¿rk, 2024; ¢okluk, ķekercioĵlu ve B¿y¿kºzt¿rk, 2021). Bºylece 

­ēkarēmsal analizler i­in parametrik testlerden faydalanēlmēĸtēr. ¢alēĸma 

grubunun ºn-test ve son-test puanlarē arasēndaki karĸēlaĸtērmalar i­in baĵēmlē 

gruplarda t-testi ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Tablo-4: ¥n-test son-test Normallik Sonu­larē 

 

3. BULGULAR  

Bu bºl¿mde, form¿ls¿z fen etkinliklerinin uygulandĔĶĔ ºĶretmen 

adaylarĔnĔn problem ­ºzme becerileri ºn-test ve son-test puanlarē arasēnda 

anlamlē bir farklēlēk olup olmadēĵē incelenmiĸtir. ¥l­me aracēyla elde edilen 

veriler toplanarak SPSS programē ile analiz edilmiĸ ve bulgular tablo ĸeklinde 

verilmiĸtir. Yapēlan form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarēnēn 3. sēnēf fen bilgisi 

ºĵretmen adaylarēnēn problem ­ºzme becerilerine etkisini incelemek amacēyla 

baĵēmlē t-testi sonu­larē Tablo 5 óde sunulmuĸtur. 

Tablo-5: ¥ĵretmen Adaylarēnēn Yetiĸkinler Ķ­in Problem ¢ºzme Becerileri ¥l­eĵinden 

Aldēklarē Puanlarēn Baĵēmlē Gruplar t- Testi Sonu­larē 

                                  xↄ               SS                        t                     p 
¥n Test                 70,12              8,05                      - 1,91                    0,06 

Son Test                73,75              8,30 

 

¥n-test ve son-test sonucu hesaplanan ortalamalarēn 5ôli likert tipi ºl­ekte ne 

d¿zeyde olduĵunun bulunmasē i­in bulunan ortalama deĵerleri ºl­ekteki madde 
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sayēsēna (18) bºl¿nerek ºn-test ve son-test ortalamalarēnēn d¿zeyleri 

belirlenmiĸtir. ¥l­ek ortalama deĵeri Tablo-6ôda verilmektedir. 

Tablo-6: ¥l­ekteki Ortalama D¿zeyi 

 

 Ortalama D¿zeyi 

¥n Test                           3,89 

Son Test                          4.09 

 

Tablo-6ôde verilen deĵerler incelendiĵinde ºn-testin ortalama d¿zeyi 3,8 

olduĵu gºr¿lmektedir. Bu deĵer 3-4 arasēnda olup 4ôe yakēn olduĵundan ºl­ekte 

óôsēklēklaôô se­eneĵine karĸēlēk geldiĵi, son-testin ortalama d¿zeyinin 4,0 olduĵu 

ve yine ºl­ekte óôsēklēklaôô se­eneĵine karĸēlēk geldiĵi gºr¿lmektedir. ¥ĵretmen 

adaylarēnēn her iki test ortalamasē sonucunda da óôsēklēklaôô ifadesini tercih 

ettikleri tespit edilmiĸtir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn problem ­ºzme becerilerine yºnelik ºn-test ve son-test 

toplam puan ortalamalarē arasēnda, aritmetik ortalama son-testte ºn-teste gºre 

artēĸ gºstermiĸ olmasēna raĵmen Tablo-5ôda ki deĵerler incelendiĵinde aralarēnda 

istatistiksel olarak anlamlē bir fark olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr (p > 0.05).  

Ancak ºĵretmen adaylarēnēn etkinlik sērasēnda doldurduklarē ­alēĸma 

kaĵētlarēnda problem ­ºzme becerilerinin geliĸtiĵini gºsterir nitelikte bulgulara 

rastlanmaktadēr. ¥rneĵin; Su Roketi isimli etkinlikte, 5 numaralē ºĵretmen adayē 

problem durumunun belirlenmesi ve ihtiyacē olan bilgilerin belirlenmesi 

aĸamasēnda aĸaĵēda gºsterildiĵi gibi bir a­ēklama yapēlmēĸtēr.  

ķekil-1: 5 Numaralē ¥ĵretmen Adayēnēn Problem Durumunu A­ēklamasē ve Gerekli 

Bilgil erin Tespiti 

 

 

¥ĵretmen adayē daha sonra ise probleme yºnelik ¿­ farklē ­ºz¿m ºnerisi 

getirerek bu ºnerileri deĵerlendirip probleme en uygun ­ºz¿m¿ nedeni ile birlikte 

a­ēklamēĸtēr. 
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ķekil-2: 5 Numaralē ¥ĵretmen Adayēnēn Tespit Ettiĵi Problem Durumuna Yºnelik 

¥nerdiĵi 3 Farklē ¢ºz¿m Yolu, Se­tiĵi En Uygun ¢ºz¿m ¥nerisi ve Nedeni 

 

 

5 numaralē ºĵretmen adayē verilen senaryoya gºre problemin; yapēlan roketi 

havaya gºnderecek sistemin ve malzemelerin bulunmasē olarak belirleyip, 

ihtiyacē olan bilgileri tespit ettikten sonra 3 farklē ­ºz¿m ºnerisinde bulunmuĸtur. 

¥nerdiĵi ­ºz¿m yollarēnē deĵerlendirerek problemin ­ºz¿m¿nde kullanmaya en 

uygun ­ºz¿m ºnerisinin 2 numaralē ­ºz¿m ºnerisi olduĵuna yani tuvalet 

kaĵēdēnēn kartonunu kullanarak hazērlanacak bir roketin alt kēsmēna balon 

baĵlanarak yapēlan roketin havaya gºnderilmesine karar vermiĸtir. ¢ºz¿m 

ºnerisini sēnēfta arkadaĸlarēyla paylaĸarak bu ­ºz¿m¿ se­me nedenini ise 

malzemelerin kolay bulunmasē ve balonun hava vererek gaz basēncēnēn 

artmasēyla hazērlanan roketin hareket edebileceĵi olarak a­ēklamēĸtēr. 

Benzer ĸekilde Sesi Gºrebilir Miyiz? Ķsimli etkinlikte, 8 numaralē ºĵretmen 

adayē problem durumunun belirlenmesi ve ihtiyacē olan bilgilerin belirlenmesi 

aĸamasēnda aĸaĵēda gºsterildiĵi gibi bir a­ēklama yapmēĸtēr. 

ķekil-3: 8 Numaralē ¥ĵretmen Adayēnēn Problem Durumunu A­ēklamasē ve Gerekli 

Bilgilerin Tespiti 
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¥ĵretmen adayē daha sonra ise probleme yºnelik ¿­ farklē ­ºz¿m ºnerisi 

getirerek bu ºnerileri deĵerlendirip probleme en uygun ­ºz¿m¿ nedeni ile birlikte 

a­ēklamēĸtēr. 

ķekil-4: 8 Numaralē ¥ĵretmen Adayēnēn Tespit Ettiĵi Problem Durumuna Yºnelik 

¥nerdiĵi 3 Farklē ¢ºz¿m Yolu, Se­tiĵi En Uygun ¢ºz¿m ¥nerisi ve Nedeni 

 

 
 

8 numaralē ºĵretmen adayē verilen senaryoya gºre problemin; ºĵrencilerin 

sesi gºrmeyi beklerken sesin etkisini gºrmeleri olarak belirleyip, ihtiyacē olan 

bilgileri tespit ettikten sonra 3 farklē ­ºz¿m ºnerisinde bulunmuĸtur. ¥nerdiĵi 

­ºz¿m yollarēnē deĵerlendirerek problemin ­ºz¿m¿nde kullanmaya en uygun 

­ºz¿m ºnerisinin 1 numaralē ­ºz¿m ºnerisi olduĵuna yani bir stre­ film ¿zerine 

dºk¿len tuz tanelerine ºĵrencilerin baĵērmalarē ve gºzlem yapmalarēna karar 

vermiĸtir. ¢ºz¿m ºnerisini sēnēfta arkadaĸlarēyla paylaĸarak bu ­ºz¿m¿ se­me 

nedenini ise ºĵrencilerin sesin dalgalar halinde yayēldēĵēnē, bir enerji olduĵunu 

ve sesin etkilerini ­ēplak gºzle net olarak gºzlemleyebilecek olmalarē olarak 

a­ēklamēĸtēr. 

SONU¢ ve TARTIķMA 

¢alēĸmada form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarēnēn fen bilgisi ºĵretmen 

adaylarēnēn problem ­ºzme becerilerine etkisi incelenmiĸtir. Araĸtērmada, 

­alēĸma grubuna óôYetiĸkinler Ķ­in Problem ¢ºzme Becerileri ¥l­eĵiôô ºn-test ve 

son-test olarak uygulanmēĸ ve test puanlarē arasēnda anlamlē farklēlēk olup 

olmadēĵē belirlenmek istenmiĸtir. Uygulanan ºl­ekler sonucu elde edilen veriler 

baĵēmlē gruplar t-testi ile analiz edilmiĸtir. Analiz sonucunda bulgulara 

bakēldēĵēnda ºĵretmen adaylarēnēn problem ­ºzme becerilerinin (t= -1,91 ve 
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p>0,05) p<0.05 anlamlēlēk d¿zeyinde istatistiksel olarak anlamlē bir fark olmadēĵē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

Ancak yapēlan istatistik analizler sonucunda anlamlē d¿zeyde bir geliĸme 

gºr¿lememiĸ olmasēna raĵmen, elde edilen p=0,06 deĵerinin belirlenen deĵere 

(p<0,05) ­ok yakēn olmasē ve ºn-test son-test ortalama puan d¿zeylerine 

bakēlmasēyla edinilen bilgiler incelendiĵinde, ºn-test ortalama d¿zeyi 3,89 

bulunurken son-test ortalama d¿zeyi 4,09 olarak tespit edilmiĸtir. Bu verilere 

dayanarak araĸtērma s¿resince ºĵretmen adaylarēnēn problem ­ºzme becerilerinin 

geliĸim gºsterdiĵi gºr¿lmektedir. Ayrēca ºĵretmen adaylarēnēn uygulama 

s¿recinde her etkinlik i­in ayrē ayrē doldurduklarē ­alēĸma kaĵētlarē incelendiĵinde 

ilerleyen etkinlikler boyunca problem ­ºzme becerilerinin geliĸim gºsterdiĵi 

gºr¿lmektedir. ¢alēĸma kaĵētlarēnda bu geliĸimleri gºsteren bazē ­alēĸma kaĵētlarē 

ºrnekleri bulgular bºl¿m¿nde detaylē bir ĸekilde sunulmuĸtur. 

Araĸtērma boyunca ºĵretmen adaylarēna yapēlan uygulamalarda temel ama­ 

matematiksel ifadeleri direkt kullanmadan etkinlikleri yaparak ilgili konularēn 

anlaĸēlmasē ve etkinlikler boyunca karĸēlaĸēlan problemlerde gerekli adēmlarēn 

uygulanmasēyla uygun ­ºz¿m yollarēna ulaĸarak problem ­ºzme becerilerini 

geliĸtirmeyi saĵlamaktēr. 

Analizler sonucunda anlamlē farkēn ­ēkmamasē ºĵretmen adaylarēnēn 

uygulama s¿resince problem ­ºzme becerilerini geliĸtiremedikleri anlamēna 

gelmemektedir. Elde edilen ortalama puanlarēn son-testte artēĸ gºstermesi ve 

­alēĸma kaĵētlarēndan edinilen bilgilerce ºĵretmen adaylarēnēn problem ­ºzme 

becerilerinde geliĸme gºr¿ld¿ĵ¿ tespit edilmiĸtir.  

Araĸtērmada yapēlan form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarēnēn, ºĵretmen 

adaylarēnēn matematiksel ifadelere baĵlē kalmadan bilgileri anlamlandērarak 

ºĵrenmelerine ve s¿re­ boyunca problem ­ºzme becerilerini geliĸtirmelerine 

katkē saĵladēĵē gºr¿lmektedir. Literat¿rde yapēlan ­alēĸmalarda araĸtērma 

sonucuna benzer sonu­lara rastlanmaktadēr. 

Saĵbaĸ (2023), ortaºĵretim d¿zeyinde ºĵrencilerin bilgisayar bilimi dersi 

kapsamēnda robotik programlama ºĵretiminde ters y¿z sēnēf modelinin bilgi 

iĸlemsel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme becerilerinde anlamlē bir farklēlēk 

gºr¿lmediĵi, programlama ºz yeterlik d¿zeyinde anlamlē bir farklēlēk gºr¿lerek 

olumlu etki ettiĵi tespit edilmiĸtir.   Erdoĵan (2023), otantik ºĵrenme temelli 

etkinliklerin 10. sēnēf ºĵrencilerinin coĵrafya dersindeki akademik baĸarēlarēna 

olumlu etki ettiĵi, derse yºnelik tutum ve problem ­ºzme becerisi a­ēsēndan ise 

anlamlē bir fark oluĸturmadēĵē tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin otantik ºĵrenme ile 

ilgili gºr¿ĸlerinin ise olumlu olduĵu gºr¿lmektedir. 

¢alēĸma sonucunda yapēlan istatistiksel analizlerde ºĵretmen adaylarēnēn 

problem ­ºzme becerilerinde anlamlē bir farklēlēk oluĸmamasēnda; ºĵretmen 
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adaylarēnēn istek ve motivasyonlarēnēn yeterli seviyede olmamasē, uygulama i­in 

se­ilen etkinlik ve konu alanlarēnēn beceriye uygunluĵu, ­alēĸma grubu olan 

ºĵretmen adaylarēnēn sayēca beklenenden az olmasē ve uygulama s¿resinin 4 

hafta-8 etkinlikle sēnērlandērēlmēĸ olmasēndan kaynaklē olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Kalelioĵlu ve G¿lbahar (2014) ­alēĸmalarēnda ºĵrencilerin 

problem ­ºzme becerilerinde artēĸ yaĸanmamasēnēn sebebini uygulanan eĵitimin 

kēsa olmasēyla a­ēklamēĸlardēr. Problem ­ºzme becerileri gibi ¿st d¿zey 

becerilerin geliĸmesinde uzun s¿reli etkinlik uygulamalarēnēn daha verimli ve 

kalēcē olacaĵē bilinmektedir. 

¢alēĸma sonucunun aksine literat¿rde problem ­ºzme becerilerinin 

geliĸtirildiĵi ­alēĸmalar da mevcuttur. Bu araĸtērmada form¿ls¿z fen etkinlik 

uygulamalarē s¿recinde yapēlandērmacē yaklaĸēmdan 5E modeli kullanēlmēĸ olsa 

da literat¿r incelendiĵinde form¿ls¿z fen eĵitimi kapsamēnda pek ­ok farklē 

yºntemden yararlanēldēĵē gºr¿lmektedir. ¥rneĵin; STEM eĵitimi, eĵitsel 

oyunlar, robotik kodlama, PD¥, algodoo, ters y¿z eĵitim, yaratēcē drama, 

arduino, iĸ birlikli ºĵrenme vb. gibi yºntemler eĵitim s¿recinde matematiksel 

ifadelerin doĵrudan kullanēlmadēĵē, ºĵrenimin mantēk yoluyla tamamlandēĵē 

uygulamalardēr. Literat¿rde bu yºntemlerin kullanēldēĵē bir­ok araĸtērmaya 

rastlanmaktadēr (Aydēn, 2021; K¿­¿kkara, 2019; Aktē Aslan, 2019; Karakaĸ, 

2021; Bozan, 2022; Gºk ve Sēlay, 2009; Topsakal, 2010; Asēĵēĵan, 2019; G¿nd¿z 

Bahadēr, 2020; Buyuran 2021). 

¥zer (2017), geliĸtirilen ciddi oyunlarēn kullanēldēĵē ilkokul 4. sēnēf 

ºĵrencilerinin fen bilimleri dersi akademik baĸarēlarē, derse yºnelik 

motivasyonlarē ve problem ­ºzme becerilerinin d¿zeyinde anlamlē seviyede artēĸ 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Yēldērēm (2018), bilim ĸenliklerinin 6. sēnēf ºĵrencilerinin problem 

­ºzme beceri d¿zeylerinde anlamlē seviyede artēĸ gºsterdiĵi sonucuna ulaĸmēĸtēr. 

Araĸtērma tamamlandēktan ¿­ ay sonra bu artēĸēn korunduĵu gºr¿lm¿ĸ, okullarda 

bilim ĸenlikleri gibi etkinliklerin yaygēnlaĸtērēlmasēnēn ve ºĵrencilerin bu t¿r 

etkinliklere katēlmalarēnēn teĸvik edilmesinin yararlē olacaĵē belirtilmiĸtir. ¢am 

(2019), robotik destekli programlama eĵitiminin ¿niversite ºĵrencilerinin 

problem ­ºzme becerilerine, akademik baĸarēlarēna ve motivasyonlarēna 

istatistiksel olarak anlamlē ve olumlu yºnde etki ettiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Akbēyēk 

(2019), arduino mikro denetleyici uygulamalarēnēn lise ºĵrencilerinin 

programlama eĵitimindeki ºz-yeterlikleri ve problem ­ºzme becerileri olumlu 

yºnde etkilendiĵini bildirmektedirler. ¥ĵrencilerin yapēlan etkinliklere dair 

gºr¿ĸlerinin olumlu yºnde olduĵu gºr¿lmektedir. Hiĸmi (2022), STEM temelli 

etkinliklere dayalē uygulanan fen bilimleri dersinde ºĵrencilerin STEMôe iliĸkin 

tutumlarē, akademik baĸarēlarē, problem ­ºzme ve sosyal beceri geliĸtirme 

s¿recinin incelenmesi isimli ­alēĸmasēnda ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēna 

olumlu yansēdēĵē, STEMôe iliĸkin tutum, problem ­ºzme ve sosyal beceriler 
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¿zerinde etkili olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  Pekbay (2017), STEM 

etkinliklerinin problem ­ºzme becerilerine etkisini incelemiĸ olduĵu 

araĸtērmasēnda deney grubu lehine anlamlē fark bulmuĸtur.  

Buradan, form¿ls¿z fen etkinlik uygulamalarēnēn ºĵretmen adaylarēnēn 

problem ­ºzme becerilerini geliĸtirmede etkili olduĵunu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.   

Bu ­alēĸmadan elde edilen sonu­lar doĵrultusunda;  

¶ Araĸtērma daha kalabalēk bir ­alēĸma grubu ile ger­ekleĸtirilip gruplar 

arasē karĸēlaĸtērmalar yapēlarak daha geniĸ kapsamlē bir ­alēĸma 

yapēlmasē, 

¶ Problem ­ºzme becerileri gibi ¿st d¿zey becerilerin incelendiĵi 

­alēĸmalarda uygulama s¿resinin daha uzun tutulmasē, 

¶ ¢alēĸmanēn etkilerini daha net ortaya koyabilmek i­in deney-kontrol 

grubu kullanēlmasē, 

¶ ¢alēĸmada d¿zenlenen etkinliklerde farklē yºntem ve desenler 

kullanēlmasē, 

¶ Araĸtērmadaki etkinliklere daha farklē konu alanlarē eklenerek etkinlik 

sayēsēnēn arttērēlmasē, 

¶ Yapēlacak uygulamalarda problem ­ºzme becerilerinin alt 

boyutlarēna yºnelik detaylē ­alēĸmalarēn yapēlmasē, 

¶ Araĸtērmada var olan bir ºl­me aracēnē kullanmak yerine 

araĸtērmacēnēn kendi ºl­eĵini hazērlayēp kullanmasē ºnerilebilir. 
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Giriĸ 

Dislali; ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ i­erisinde deĵerlendirilen ¿lkemizde hen¿z ­ok 

g¿ndeme gelmeyen ancak yurtdēĸēnda akademik ­alēĸmalarda her ge­en g¿n daha 

fazla yer almaya baĸlayan ºnemli kavramlardan biri olarak karĸēmēz ­ēkmaktadēr. 

Dislali, belirli sesleri ­ēkarmada zorlukla karakterize bir dil bozukluĵu olarak 

tanēmlanmaktadēr (Rosa Lugo, 2022). Baĸka bir ifade ile dislali, merkezi sinir 

sistemindeki veya konuĸma organlarēnēn anatomisindeki anormalliklerden 

kaynaklanmayan bir artik¿lasyon bozukluĵudur (Ekasari & Dimalouw, 2022). 

Dislali kolayca teĸhis edilebilen bir konuĸma bozukluĵu olsa da saĵlēk a­ēsēndan 

herhangi bir risk oluĸturmamaktadēr. Ancak bu durum (Dislali) ­ocuklarda 

sēklēkla g¿vensizlik, d¿ĸ¿k ºzsaygē, okul ºĵrenimini aksatamave akademik 

baĸarēsēzlēkgibi zorluklara yol a­abilmektedir. Bu sebeple dislali ¿zerinde 

durulmasē ve en kēsa s¿rede d¿zeltilmesi gereken bir konuĸma bozukluĵu olarak 

karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Dislali ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿nden ayrē bir kavram 

deĵildir. Dislali de Disleksi, Disgrafi, Diskalkuli ve Dispraksi gibi ºzel ºĵrenme 

g¿­l¿ĵ¿ i­erisinde deĵerlendirilen ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿n¿n alt kavramlarēndan 

biridir. Bu sebeple ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿nden ayrē bir ĸekilde deĵerlendirmek 

­ok doĵur olmayacaktēr. 

¥zel ¥ĵrenme G¿­l¿ĵ¿ Nedir? 

¥zel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ (¥¥G), akademik beceri olarak adlandērēlan alanlarda 

gºr¿len bir yetersizlik t¿r¿d¿r. ¥zel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿nde herhangi bir zeka 

geriliĵi sºz konusu deĵildir. Tam tersi ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ gºr¿len bireylerin 

zek© d¿zeylerinin normal ya da normalin ¿st¿nde olduĵu yapēlan ­alēĸmalarla 

belirlenmiĸtir. Ancak buna raĵmen okuma, yazma, iletiĸim, matematik gibi 

akademik alanlarda akranlarēna gºre belirgin yetersizlikler gºstermesiyle 

tanēmlanan nºrogeliĸimsel bir bozukluktur (American Psychiatric Association 

[APA], 2013). Bir baĸka ifade ile ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ algē, hafēza, odaklanma, 

dikkat, dil kullanēmē gibi yetersizlikler nedeniyle ortaya ­ēkandinleme, d¿ĸ¿nme, 

konuĸma, okuma, yazma, heceleme ya da matematiksel iĸlemleri ºĵrenmede ve 

yerine getirmede g¿­l¿k yaĸamasēyla tanēmlanan bir yetersizlik t¿r¿d¿r 

(Individuals with Disabilities Education Act [IDEA], 2004). Burada dikkat 

edilmesi gereken ºnemli nokta ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿n¿n tanēmlanmasēnda 

sosyo-ekonomik durumlarēn, ­evresel koĸularēn ya da zihinsel geriliĵin dikkate 

alēnmamasē gerektiĵidir. ¥zel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ ile ilgili olarak T¿rkiyeôde 

yapēlan akademik alandaki ­alēĸmalara bakēldēĵēnda tanēmlamada uluslararasē 

tanēmlamalara benzer bir sēnēflamanēn yapēldēĵē gºr¿lmektedir. ¥rneĵin Milli 

Eĵitim Bakanlēĵē ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿n¿ baĸta yazēlē anlatēmda olmak ¿zere 

okuma, yazma, dinleme, kendini ifade etme, konuĸma ve matematik becerilerinde 

gºr¿len bir yetersizlik olarak tanēmlamaktadēr. Bu yetersizlik bu alanlarēn sadace 

birinde gºr¿lebileceĵi gibi birden fazlasēnda da gºr¿lebileceĵinin altēnē 
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­izmektedir. Yine Milli Eĵitim Bakanlēĵē yaptēĵē tanēmlamadan bu 

yetersizliklerin zek© ile iliĸkili olmadēĵēnē belirtmekte ve ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ 

gºr¿len bireylerin zeka d¿zeyinin normal ya da normalin ¿zerinde olduĵunu ifade 

etmektedir (Milli Eĵitim Bakanlēĵē [MEB], 2018).Ancak unutulmamasē gereken 

ºnemli hususlardan biride ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿n¿n sadace akademik beceri 

olarak adlandērēlan alanlarla sēnēr olmadēĵē, bu alanlarda gºr¿len yetersizliĵin 

aynē zamanda da bireyin toplumsal, sosyal, davranēĸsal ve duygusal duygusal 

yaĸamēnda da problemler yaĸamasēna neden olabilecek ­ok boyutlu bir durum 

olduĵudur (Yēldēz & T¿re, 2020). Bu sebeple ºzel ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ alanēna her 

zaman disiplinlerarasē bir anlayēĸla yaklaĸmak daha doĵru bir yaklaĸēm olacaktēr. 

Dislali Nedir:  

Konuĸma becerisi her dºnem ºĵrenilen ve geliĸtirilen bir beceri olmakla 

birlikte ºzellikle ­ocukluk dºneminde ºĵrenilmesi ve geliĸtirilmesi 

gerekenºnemli ve kritik becerilerden biridir. ¢ocuĵun her geliĸim evresinde 

olduĵu gibi konuĸma geliĸimi de ­eĸitli aĸamalardan ge­er. Tipik geliĸim 

gºsteren ­ocuklarda genel olarak dil ediniminin beĸ aĸamasē vardēr. Bunlar; 

Refleksif seslendirme, babēldama, laling, ekolali ve ger­ek konuĸma evreleridir. 

¢ocuĵun yetiĸme s¿recinde diĵer geliĸim alanlarēnda yaĸanan problemler nasēl 

­eĸitli olasē gecikmelere yol a­abiliyorsa, aynē ĸekilde ­ocuĵun konuĸma 

geliĸimindeki gecikmelerde, ­ocuĵun konuĸma becerisindeki aĸamalarēnda ­eĸitli 

gecikmelere hatta yetersizliklere yola a­abilir (Lawrence & Bateman, 2013). Bu 

sebeple konuĸma alanēnda belirlenen bu yetersizliklere yºnelik eĵitsel 

m¿dahaleler hem bu konuĸma bozukluklarēnēn ­eĸitli derecelerde d¿zelmesini 

saĵlayabileceĵi gibi, ­ocukta ilerleyen yaĸlarēnda farklē bozukluklarēn ortaya 

­ēkmasēnē da ºnleyebilecektir. Yapēlan araĸtērmalar gºsteriyor ki ­ocuklarda 

gºr¿len ­eĸitli konuĸma bozukluklarēnēn uygun eĵitsel yºntemlerle tedavi 

edilmemesi durumunda konuĸma bozukluklarē gºr¿len ­ocuklarda sēklēkla 

davranēĸ bozukluklarē, psikososyal uyum bozukluklarē ve d¿ĸ¿k akademik 

yetenekler gºr¿lebilmektedir. Bu eĵitsel m¿dahalelerin m¿mk¿n olduĵunca 

erken dºnemlerde yapēlmasē gerekmektedir. ¢¿nk¿ erken dºnemlerde 5 yaĸ 

ºncesinde ­ocuklarda ºzellikle beyin sinapslarē ve miyelinleĸme hala 

geliĸmekteyken yapēlan eĵitsel m¿dahaleler maksimum yararē saĵlayacakken 5 

yaĸēndan sonra yapēlan m¿dahaleler optimum sonu­lar saĵlamayacaktēr 

(Pusponegoro, 2014). Bu sebeple her tanē, erken ve doĵru m¿dahale ºzel eĵitim 

her alanēnda olduĵu gibi dislalide de hayati ºnem taĸēmaktadēr. 

Dislali, ­ocuklarda ­oĵunlukla konuĸma esnasēnda fonetik d¿zensizlik, 

telaffuz problemleri, seslerin ­ēkartēlmasēnda zorluk yaĸama ya da seslerin 

deĵiĸtirilmesine neden olma durumu olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr (Balcē & 

ķimĸek, 2024). Bir baĸka tanēma gºre ise dislali, herhangi bir artik¿lasyon organē 

anatomisi bozukluĵun,nºrolojik bozukluĵun ve iĸitme bozukluĵunun 
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bulunmamasē sonucu oluĸan, bir dilin d¿zg¿n konuĸma fonetiĵini doĵru bir 

ĸekilde ¿retememe durumudur(Yohana & Kuswandani,2022). Dislali, ºĵrenme 

hatalarē veya eklemleme organlarēndaki anormallikler nedeniyle oluĸan 

eklemleme hasarēnēn olduĵu ve merkezi sinir sistemi veya periferik sinir 

sisteminde hasar olmadēĵē bir durumdur. Dislali gºr¿len ­ocuklar genellikle 

iletiĸimin, merkezi veya periferik sinir sistemindeki lezyonlardan deĵil, dēĸ 

konuĸma organlarēnēn hatalē ºĵrenmesi veya anormalliĵinden kaynaklanan 

kusurlu eklemleme olarak tanēmlanēr (Hassan, Darweesh, Ibrahim & Zareh 

2020). 

Fonemlerin telaffuzunda bozukluk olarak ifade edilen dislali, bazē seslerin 

yokluĵu ya da deĵiĸmesi veya bu seslerin ouygun olmayan bir bi­imde baĸka 

seslerle deĵiĸmesi nedeniyle oluĸan fonemlerin telaffuzundaki bozukluĵa denir.  

Belirli fonemlerin gruplarēnē doĵru telaffuz edememe ya da oluĸturamama 

olarak ifade edilen dislali, birden fazla fonemi etkilediĵinde ­ocuĵun konuĸmasē 

kullandēĵē sºzel ­arpētmalar nedeniyle ­oĵu zaman anlaĸēlmaz hale gelir. Dislali, 

ºzellikle 4-10 yaĸ arasēndaki hastalar i­in konuĸma terapistlerine 

yºnlendirilmesinin baĸlēca nedenidir. Bu fonolojik bozukluĵun nedeni ĸunlar 

olabilmektedir; Eklem hareketlerinin kesinliĵi, kombinasyonu ya da 

sēralamasēnda gºr¿len zorluklardēr. Fonolojik ºr¿nt¿lerin ya da seslerin 

birbirinden ayērt etmede ve bunlarē birbirinden ayērmada gºr¿len zorluklar da 

denebilir. Genellikle k¿­¿k bir ­ocuĵa ºzg¿ tutumlarēn devam etmesi ile 

karakterize edilen duygusal bir bozukluktur (Lop®z & Especial, 2008). 

Dislalide gºr¿len bozukluk bi­imlerine gºre aĸaĵēdaki t¿rlere ayrēlmaktadēr.  

1. Alalia, dil yetersizliĵi ya da mutizm durumlarēnē i­erir.  

2. Barbarolalia, yabancē aksanla ya da taĸralēlēk ile ifade edilen telaffuz 

durumunu i­erir. 

3. Barilalia, sºz dizimsel bozukluk durumlarēnē i­erir. 

4. Ķdiolali, dil t¿remesini i­erir.  

5. Duyusal dislali, iĸitme kaybē olmaksēzēn iĸitsel ayrēmda baĸarēsēzlēkla 

karakterize olmayē i­erir. ¢ocuklar sesleri kºt¿ algēladēĵē i­in onlar kºt¿ bi­imde 

telaffuz edebilirler.  

6. Motor dislali, motor bir bozukluk olmasa da belirli seslerin ¿retiminde yer 

alan hareketlerin koordinasyonunda yaĸanan zorluk ya da beceri eksikliĵinden 

kaynaklanēr (Casas, 1988).  

Dislali ­eĸitleri ­ok fazladēr. Dislali organik, odyojenik ve fonksiyonel olmak 

¿zere sēnēflandērēlmaktadēr.  
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1. Geliĸimsel dislali: ¢ocuklarēn duyduklarē kelimeleri taklit ederek 

tekrarlayamadēklarē veya doĵru akustik-artik¿latºr stereotipleri oluĸturamadēklarē 

dil geliĸim evresidir. Bu sebeple kelimeleri fonetik olarak yanlēĸ tekrar ederler. 

¢ocuĵun normal geliĸimi i­erisinde bu g¿­l¿kler yavaĸ yavaĸ aĸēlēr ve dºrt ya da 

beĸ yaĸēndan sonra devam ederse hastalēk olarak kabul edilir.  

2. Fonksiyonel Dislali: En sēk gºr¿len t¿rd¿r. Beyindeki sinir sisteminin zayēf 

­alēĸmasēyla karakterizedir. ¢ocuk fonemin telaffuz noktasēnē ve bi­imini bilmez 

ya da yanlēĸ yapmaktadēr. ñRò yi doĵru telaffuz etmek i­in dilini nasēl 

titreĸtireceĵini bilmiyor ve genellikle ñSòyi ñZò ile ñRòyi ñDò ile deĵiĸtiriyor. 

Nefes alma ya da  fonasyon gibi artik¿lasyonu engelleyen yºnlerden herhangi 

birinde yetersizlik ya da zorluk gºr¿l¿r. (Garc²a S§nchez 2001). 

Etiyolojide motor becerilerin zayēflēĵē, uzay ve zaman algēsēnda g¿­l¿k, iĸitsel 

anlama ya da ayērt etme eksikliĵi, psikolojik faktºrler, ­evresel faktºrler, 

kalētēmsal faktºrler veya zeka geriliĵi gibi sebepler rol oynayabilmektedir.  

Bazē fonemlerin atlanmasē, deĵiĸtirilmesi ya da bozulmasēdēr. ¢ocuk bir­ok 

durumda kendi hatalarēnēn farkēna varmadan iyi konuĸtuĵuna inanmakta ya da 

hatalarēnēn farkēnda olsa da sºz konusu hatalarē yapmasē durumudur. Bunlarēn 

¿stesinden gelemeyen bireyler travmatik durumlara yol a­an sebepler 

gºr¿lebilmektedir. Fonksiyonel dislali durumunda ortaya ­ēkan hata t¿rleri 

ĸunlardēr: Bir sesin baĸka sesle deĵiĸtirildiĵi artik¿lasyon hatasēdēr.  

¢ocuĵun belli sesleri ­ēkaramamasē ve ­ēkaramadēĵē sesleri baĸka ses ile 

deĵiĸtirmeden ­ēkarmaya ­alēĸmasē durumudur (Lop®z & Especial, 2008). 

Ekleme, bir sesin o kelimeye karĸēlēk gelmeyen baĸka bir sesin yanēna 

eklenmesiyle oluĸur. Bozulma, yanlēĸ ¿retilen veya deforme edilen ancak yerine 

doĵru baĸka bir fonemin konulmadēĵē sestir. Ķfade ediliĸi doĵru sºyleme yakēn 

olmasēna raĵmen tam ve net bi­imde sºylenemeyen bozukluktur (Lop®z & 

Especial, 2008). 

3.Ķĸitimsel Dislali: Dilin geliĸiminde temel bir unsur da algēdēr. Ķĸitsel dēĵru 

bir eklemlenme elde etmek i­in doĵru bir iĸitme yetisine sahip olmak gerekir. 

Hi­bir ĸey duymayan ­ocuk kendi kendine konuĸamaz, yanlēĸ duyan bir ­ocuk 

kusurlu konuĸur. Ķĸitme bozukluĵuna baĵlē olarak ortaya ­ēkan bu artik¿lasyon, 

bozukluklarēna odyojenik dislali adē verilir. Ķĸitme yetersizliĵi bulunan bir 

­ocuĵun yaĸayacaĵē iĸitme engelleri, iĸitme kaybēnēn ĸiddetine ve ­ocuĵun bunu 

telafi edebilme yeteneĵine baĵlēdēr. Dislaliye ek olarak sēklēkla ses ve ritimde 

deĵiĸiklik gºr¿lmektedir.  

4. Organik Dislali:  Eklemlerde oluĸan bozukluklarē ifade eder. Bunlar 

organik deĵiĸiklikler sonucu oluĸtur. Bu organik deĵiĸiklikler, anatomik 

anomaliler ya da ĸekil bozukluklarē nedeniyle konuĸma organlarēnda gºr¿l¿r. 
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Bunlara genellikle disglossi denir. Aynē zamanda sinir sisteminin dili etkileyen 

lezyonlarēnē da ifade edebilir. Bu durumda bunlara dizartri demek daha doĵru 

olacaktēr.  

Dislalili Bireye Uygulanan Konuĸma Terapisi: 

¢ocuĵun ayrēntēlē bir deĵerlendirmesi yapēlarak dislalinin nedenlerinin 

belirlenmesi gerekir. Bu ama­la tanē ve m¿dahalede faydalē olabilecek verileri 

elde etmek i­in ­ocuĵun ºyk¿s¿ alēnēr. Tekrarlama, yºnlendirilmiĸ ve 

kendiliĵinden oluĸan dildeki artik¿lasyonun deĵerlendirmeleri de yapēlacaktēr. 

Herhangi biri zeka, psikomotor beceriler, mekansal algē ve yºnelim, zamansal 

algē ve ritim, iĸitsel algē ve ayērt etme, kiĸilik ve diĵer tamamlayēcē testler 

incelenmelidir.  

Saĵaltēcē Uygulamalar 

1. Dolaylē Saĵaltēm: Dilin m¿kemmel bir bi­imde eklemlenmesi i­in bir 

takēm koĸul gerekmektedir. Ķyi solunum fonksiyonu, belli bir psikomotor 

olgunluk d¿zeyi, iyi bir iĸitsel algē, ayērt etme yeteneĵi, eklemlemeyi 

kolaylaĸtēran yanak ï y¿z ­evikliĵi. 

2. Doĵrudan Saĵaltēm: Doĵrudan tedavinin amacē doĵru artik¿lasyonu ve 

otomasyonu ºĵretmektir. Dolaylē saĵaltēm uygulamalarēndan kēsa bir s¿re sonra 

baĸlamalē ve eĸ zamanlē olarak ger­ekleĸtirilmelidir (Rocher, 1986). 

Oyunlaĸtērēlmēĸ Egzersizler 

¢evremizle girdiĵimiz etkileĸimler bir dizi etkileĸim sonucunda doĵal olarak 

konuĸmayē ºĵreniriz. Bu nedenle konuĸmanēn doĵru geliĸimi i­in birincil uyarēcē 

ailedir. ¢ocuklarē etkili bi­imde dinlemenin, onlara dikkat etmenin, hatalarēnēn 

hemen d¿zeltmenin ne kadar ºnemli olduĵunu unutmamalēyēz. ¢ocuk bir 

kelimeyi yanlēĸ kullanēyorsa aile ¿yeleri, ­ocuĵun doĵru duymasē i­in aynē 

kelimeyle baĸka bir c¿mle kurmalēdēr.  

Dudklarla surat asma, dudak b¿zme gibi hareketler yapma gibi ­ok basit 

oyunlar ĸeklinde bazē egzersizler yapēlēr. Ayrēca pervaneler, d¿d¿kler gibi 

¿flemeye ve ēslēk ­almaya, balon ĸiĸirmeye, sabun kºp¿ĵ¿ yapmaya teĸvik 

edebiliriz. Dilinizi dēĸarē ­ēkararak konuĸma organlarēna egzersiz yaptērēlabilir.  

Raquel Varela, ñ¢ocuklarēn kusurlarē taklit edilmemeli ya da ĸaka olarak 

alēnmamalē ­¿nk¿ ­ocuklar telaffuzlarēyla kusurlu davranēĸlarēnē d¿zeltebilirler.ò  

Dolaylē Saĵaltēcē Egzersizler 

Nefes Egzersizleri 

Nefes egzersizlerinde ĸunlarē dikkate almak gerekmektedir: 

a. Kiĸinin duruĸ pozisyonu 
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b. Nefes alma bi­imi 

c. Egzersizin s¿resi 

d. Tekrar sayēsē 

Ekipmansēz yapēlabilecek egzersizler ĸunlardēr: 

a. Burundan nefes verme, 

b. Aĵēzdan nefes verme 

c. ¦fleme 

d. Islēk ­alma 

Ekipman ile yapēlabilecek egzersizler ĸunlardēr: 

Kaĵētlar, yanan mumlar, t¿p ve pipetler, ¿flemeli ­algēlar, pinpon toplarē ve 

benzeri materyallerle egzersizler yapēlabilir. (Lop®z & Especial, 2008). 

Psikomotor Egzersizleri 

V¿cut ĸemasē ¿zerinde ­alēĸēlacak egzersizler: V¿cut pozisyonlarē, motor 

taklit egzersizleri, algē ve ºzel yºnelim, zaman ve ritim konularēnda da egzersizler 

yapēlmasē tavsiye edilir.  

Ķĸitsel Algē ve Ayrēm Egzersizleri 

Ses Ayrēmcēlēĵē: 

a. Sessizlik egzersizleriyle baĸlanēr 

b. S¿re (Uzun-kēsa), yoĵunluk (G¿­l¿-yumuĸak) a­ēsēndan ayrēmlē egzersizler  

c. Farklē nesnelerden, farklē yerlerden gelen seslerin ayērt edilmesi: m¿zik 

aletleri 

d. Y¿ksek ve al­ak seslerin ayrēmē 

e. Ritmik yapēlarē yeniden organize edin.  

Fonetik Ayrēmcēlēk: 

a. Ķki benzer sesi ayērt etme 

b. Ķki senfoniyi, bir dizi sesleri, karma senfonileri ayērt etme 

c. Kelimeleri bileĸenlerine ve seslerine ayērma 

d. Kelime oluĸturmayan heceleri tekrarlama 

e. Bir kelime i­indeki bir fonemin konumunu belirtme 
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Bu egzersizlerle ayrēmēn yanē sēra ­ocuĵun fonolojik farkēndalēĵē ¿zerinde de 

­alēĸēlēr.  

Kelime ve ifadelerin gºrsel-iĸitsel hale getirilmesi: 

Benzer kelime ­iftlerini tekrarlayēn ve ayērt edin. 

Daha uzun, daha zor veya bilmediĵimiz kelimeleri tekrarlayēn. 

Terimlerin sērasēna dikkat ederek kēsa bir c¿mleyi tekrarlayēn. 

 

Bukofasial Egzersizler 

a. Dilinizi aĵzēnēzēn i­inde yukarē doĵru b¿k¿p ¿st diĸlerinizin arasēnda tutun 

ve bu pozisyondan kuvvetlice dēĸarē doĵru itin. 

b. Dilinizi dēĸarē ­ēkarēp katlayarak bir kēvrēm oluĸturun (Lop®z & Especial, 

2008). 
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1. G r ĸ 

Engelli kiĸilerin toplumsal hayatēn her alanēna eĸit ve baĵēmsēz katēlēmē, 

modern demokrasilerin temel ilkelerinden biridir. Eĵitim, kiĸinin yaĸamēnda 

sadece bilgi edinme s¿reci deĵil, aynē zamanda sosyal ve k¿lt¿rel bir kimliĵin 

inĸasēnda da ºnemli bir rol oynar. Bu baĵlamda y¿ksekºĵretim kurumlarēnēn, 

engelli kiĸilerin hayat kalitesini artērma ve topluma uyum saĵlama konusunda 

teĸviĵi b¿y¿kt¿r. Ancak ne yazēk ki ¿niversiteler, fiziksel eriĸimden akademik 

uyumlandērmalara kadar bir­ok alanda engelli ºĵrencilerin ihtiya­larēna 

yeterince cevap verememektedir (Akkoyunlu, 2018). 

D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ôn¿n (World Health Organization [WHO], 2022), 

verilerine gºre d¿nya n¿fusunun yaklaĸēk %16ôsē, yani 1.3 milyar insan, bir t¿r 

engellilik durumuyla yaĸamaktadēr. T¿rkiye Ķstatistik Kurumuônun (T¦ĶK, 2021) 

raporlarēna gºre ise ¿lkemizde yaklaĸēk 5 milyon engelli birey bulunmaktadēr. Bu 

bireylerin b¿y¿k bir kēsmē eĵitim- ºĵrenim hayatlarēna devam etmek istemekte 

ama eĵitsel ve mek©nsal engeller nedeniyle bu istekleri s¿rd¿r¿lebilir 

olmamaktadēr. ¥zellikle y¿ksekºĵretim kurumlarēnda yaĸanan bu zorluklar, 

fērsat eĸitliĵi ilkesini zedelemekte ve engelli bireylerin akademik baĸarēlarēnē 

doĵrudan etkilemektedir (Akkoyunlu, 2018). 

Bu makalede, T¿rkiyeôdeki ¿niversitelerde ºĵrenim gºren engelli ºĵrencilerin 

karĸēlaĸtēklarē eĵitsel ve mek©nsal problemler ele alēnacaktēr. Araĸtērmanēn temel 

amacē, bu sorunlarē gºr¿n¿r kēlmak, ­ºz¿m yollarēnē tartēĸmak ve kapsayēcē bir 

¿niversite bilincinin nasēl geliĸtirilebileceĵine yºnelik ºneriler sunmaktadēr. 

Ayrēca bazē baĸarēlē uygulamalara yer verilerek iyi ºrneklerin yaygēnlaĸtērēlmasē 

hedeflenmektedir. 

Engelli kiĸilerin eĵitim- ºĵrenim hakkē, yalnēzca yasal bir zorunluluk deĵil; 

aynē zamanda etik bir y¿k¿ml¿l¿kt¿r. Bu doĵrultuda ¿niversitelerin 

eriĸilebilirliĵi saĵlama y¿k¿ml¿l¿ĵ¿, salt fiziksel d¿zenlemelerle sēnērlē 

kalmamalē, aynē zamanda pedagojik, teknolojik ve sosyal destek 

mekanizmalarēnē da kapsamalēdēr (Akkoyunlu, 2018). Bu ­alēĸmada, mevcut 

durumun analiz edilmesi ve ­ºz¿m odaklē bir bakēĸ a­ēsē geliĸtirilmesi 

ama­lanmaktadēr. 

2. Engell l k ve Y¿ksekºĵret m: Kavramsal ¢er­eve 

Engellilik, yalnēzca kiĸinin fiziksel ya da zihinsel sēnērlēlēĵē deĵil, aynē 

zamanda toplumun bireye sunduĵu koĸullarēn yeterli olmamasēndan dolayē 

ĸekillenen toplumsal bir durum olarak gºr¿lmelidir. D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ 

(WHO), engelliliĵi; bireyin saĵlēk sorunu ile ­evresel ve bireysel faktºrler 
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arasēndaki etkileĸiminden doĵan bir kavram olarak tanēmlar (WHO, 2011). Bu 

tanēm, engelliliĵi sadece tēbbi deĵil, aynē zamanda sosyal bir konu olarak 

deĵerlendirilmesi gerektiĵini gºsterir. Dolayēsēyla y¿ksekºĵretim kurumlarēnēn 

da bu ­ok boyutlu anlayēĸē benimsemesi beklenir 

Y¿ksekºĵretimde engelli ºĵrencilerin durumu, óôkapsayēcē eĵitimôô ile 

yakēndan iliĸkilidir. Kapsayēcē eĵitim, t¿m kiĸilerin ïengel durumu 

gºzetmeksizin- eĸit koĸullarda ºĵrenme hakkēna sahip olmasē gerektiĵini savunur 

(UNESCO, 2021).  Ancak bu uygun ­evreye raĵmen, bir ­ok y¿ksekºĵretim 

kurumu halen fiziksel ve dijital eriĸilebilirlik a­ēsēnda yeterli donanēma sahip 

deĵildir. Bu durum, engelli ºĵrencilerin, akademik ve sosyal a­ēdan kendini ait 

bir sosyal hayat oluĸturamamasēna neden olabilmektedir. 

T¿rkiyeôde engelli kiĸilerin eĵitim hakkē anayasa ve yasal d¿zenlemelerle 

g¿ven altēna alēnmēĸtēr. ¥zellikle 2005 yēlēnda y¿r¿rl¿ĵe giren 5378 Sayēlē 

Engelliler Hakkēnda Kanun, kamu kurumlarēna eriĸilebilirlik y¿k¿ml¿l¿ĵ¿ 

getirmiĸtir (T.C. Resmi Gazete, 2005). Ayrēca, Y¿ksekºĵretim Kurulu (Y¥K), 

2010 yēlēndan bu yana ¿niversitelerde Engelsiz ¦niversite Birimleri kurulmasēna 

ºnc¿l¿k etmekte, bu birimler sayesinde engelli ºĵrencilerin ihtiya­larēnēn 

ºĵrenilmesi ve ­ºz¿m ºnerilerinin bulunmasēnē ama­lamaktadēr (Y¥K, 2021). 

Ancak uygulamalarēn t¿m ¿niversiteler tarafēndan aynē seviyede 

uygulanamadēĵē gºzlemlenmektedir. Bazē ¿niversiteler eriĸilebilirlik konusunda 

ºrnek olurken, bazēlarē ise fiziki yetersizlikler, personellerde bilin­ eksikliĵi ve 

hizmet eksikliĵinden kaynaklē devam etmemektedir. Bu baĵlamda, engelleri 

ºĵrencilerin y¿ksekºĵretimde karĸēlaĸtēklarē eĵitsel ve mek©nsal sorunlarēn iyi 

bir ĸekilde anlaĸēlabilmesi i­in kavramsal ­er­eve oluĸturulmasē gereklidir. 

3. Eĵ tsel Problemler 

Engelli ºĵrencilerin i­in ¿niversite eĵitimi sadece fiziki eriĸimle sēnērlē bir 

mesele deĵildir; aynē zamanda ders i­erikleri, eĵitim- ºĵretim yºntemler, sēnav 

uygulamalarē ve danēĸmanlēk sistemi s¿re­leri gibi birden fazla eĵitsel faktºr, bu 

ºĵrencilerin baĸarēlarēnē etkilemektedir. Ne yazēk ki bir ­ok y¿ksekºĵretim 

kurumu, engelli bireylerin bu alandaki ihtiya­larēnē karĸēlayacak esnek ve 

kapsayēcē uygulamalara yeterince yer vermemektedir (G¿rsel& Kargēn, 2019). 

En sēk gºr¿len eĵitsel sorunlardan biri, ºĵretim elemanlarēnēn engellilik 

konusunda ki bilgi eksikliĵidir. ¥rneĵin gºrme engelli bir ºĵrencinin yazēlē 

materyallere eriĸiminde yaĸadēĵē zorluk, ­oĵu zaman ºĵretim elemanēnēn bu 

ihtiyaca uygun materyal sunamamasēndan kaynaklanmaktadēr (¥zsoy& Yēldērēm, 

2020). Benzer ĸekilde iĸitme engelli ºĵrenciler i­in yeterli altyazē ve iĸaret dili 
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desteĵi sunulmadēĵē zamanlarda ºĵrenciler derse katēlēm saĵlamamakta ve 

ºĵrenme s¿recinin dēĸēnda kalmaktadēr. 

Sēnav uygulamalarē da engelli ºĵrenciler i­in b¿y¿k bir sorun alanēdēr. Bazē 

ºĵrenciler i­in ek s¿re, ºzel yazēlēm, birebir sēnav ortamē gibi d¿zenlemeler hayati 

ºnem taĸērken, bu d¿zenlemelerin ­oĵu kurumda standart hale gelmediĵi 

gºr¿lmektedir (Y¥K, 2021). Bu da ºĵrencilerin eĸit deĵerlendirilmelerinin 

ºn¿ne ge­mektedir. 

Ayrēca, akademik danēĸmanlēk hizmetlerinin engelli ºĵrencilerin ºzel 

durumlarēna gºre oluĸturulmasē, onlarēn y¿ksekºĵretim hayatlarēnda 

karĸēlaĸtēklarē sorunlarēn ¿stesinden gelmesini zorlaĸtērmaktadēr. Akademik 

personelin ­oĵu, bu ºĵrencilere nasēl rehberlik edeceĵini ya da hangi kaynaklara 

yºnlendireceĵini bilmemektedir (K¿­¿k& Erg¿n, 2017). Bu durum, ºĵrencilerin 

akademik baĸarēlarēnēn d¿ĸmesine neden olabilmektedir.  

Sonu­ olarak, engelli ºĵrencilerin eĵitsel anlamda yaĸadēklarē g¿­ler sistemi 

bir dºn¿ĸ¿m¿ zorunlu kēlmaktadēr. Akademik personellerin farkēndalēĵēnē 

arttērmak, ulaĸēlabilir materyal ¿retimine teĸvik etmek ve sēnav uygulamalarēnē 

yeniden d¿zenlemek gibi adēmlar, kapsayēcē bir y¿ksekºĵretim sisteminin 

oluĸturulmasēnda kritik ºneme sahiptir. 

4. Mekansal Problemler 

¦niversite kamp¿sleri sadece akademik faaliyetlerin olduĵu alanlar deĵil, 

aynē zamanda ºĵrencilerin sosyal ve k¿lt¿rel anlamda bireysel geliĸimlerini 

devam ettirdikleri ­ok yºnl¿ bir yaĸam alanēdēr. Bu nedenle, engelli ºĵrencilerin 

¿niversite kamp¿slerinde tam olarak var olabilmeleri i­in mek©nsal 

eriĸilebilirliĵin saĵlanmasē b¿y¿k bir ºnem taĸēr. Ancak T¿rkiyeôdeki bir­ok 

¿niversite kamp¿s¿, engelli bireylerin hareket ºzg¿rl¿ĵ¿n¿ kēsētlayan yapēsal 

engellerle doludur (Altuntaĸ& Korkmaz, 2018). 

En temel sorunlardan biri, engelleri rampalarēnēn yetersiz oluĸu ya da var olan 

rampalarēn standartlara uygun olmamasēdēr. Bazē binalarda rampalar 

bulunmazken, bazēlarē ise standartlara uymadēĵēndan dolayē tehlikeli ya da 

kullanēĸsēzdēr. Ayrēca binalara giriĸ kapēlarē, asansºrlerin konumu, tuvaletlerin 

eriĸilebilirliĵi gibi temek mek©nsal bileĸenler bir­ok kamp¿ste engelli 

ºĵrencilerin baĵēmsēz hareket etmelerine engel olmaktadēr (Turgut & ¥zt¿rk, 

2019). Bu durum sadece fiziksel engelli ºĵrenciler i­in deĵil aynē zamanda gºrme 

ve iĸitme engeli olan ºĵrenciler i­in de ge­erlidir. ¥rneĵin yºnlendirme levhalarē 

Braille alfabesiyle yazēlmamēĸsa ya da sesli uyarē sistemi yoksa, gºrme engelli 

ºĵrencilerin yºnlerini bulmalarē olduk­a zordur. 
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Ayrēca, ¿niversite kamp¿slerindeki sosyal alanlar ïkantin, k¿t¿phane, 

yemekhane, ofisler gibi- genellikle engelli ºĵrencileri d¿ĸ¿n¿lerek 

oluĸturulmamēĸtēr. Bu durum, bu ºĵrencilerin kamp¿s yaĸamēna tam olarak 

entegre olmalarēnē engellemekte ve dolayēsēyla sosyal dēĸlanmayē arttērmaktadēr 

(Yēlmaz & Akpēnar, 2020). Oysa mek©nsal ulaĸēlabilirlik sadece bir fiziksel 

d¿zenleme deĵil; aynē zamanda bireyin sosyalleĸme hakkēna da eriĸmesinin bir 

par­asēdēr. 

Y¿ksekºĵretim Kurulu (Y¥K) tarafēndan 2018 yēlēnda baĸlatēlan óôEngelsiz 

¦niversite ¥d¿lleriôô gibi projeler, ¿niversiteleri bu konuda teĸvik etmeye 

ama­lamēĸ olsa da, bu uygulamalarēn t¿m kurumlarda standart haline 

gelmediĵinden ºt¿r¿ sadece sembolik d¿zenlemelerle yetindiĵi gºr¿lmektedir 

(Y¥K, 2021). Tam anlamēyla eriĸilebilir kamp¿sler yaratmak i­in hem 

yºnetimsel kararlēlēk hem de mali kaynak planlamasē gereklidir. 

Sonu­ olarak, ¿niversite kamp¿slerinde olan mek©nsal problemler, engelli 

ºĵrencilerin eĵitim haklarēnē ve sosyal faaliyetlere katēlēmēnē etkilemektedir. Bu 

problemlerin ­ºz¿m¿, kapsayēcē bir ¿niversite anlayēĸēnēn temelini oluĸturur. 

5. ¢ºz¿m ¥ner ler  ve Ķy  Uygulama ¥rnekler 

Engelli ºĵrencilerin ¿niversite eĵitimi s¿resince karĸēlaĸtēklarē eĵitsel ve 

mek©nsal sorunlarēn ­ºz¿m¿, sadece bireysel ­abayla deĵil, aynē zamanda 

b¿t¿nc¿l ve kurumsal yºntemlerle m¿mk¿nd¿r. Bu noktada kapsayēcē eĵitim 

anlayēĸē doĵrultusunda geliĸtirilecek yapēsal ve sosyal d¿zenlemeler, engelleri 

kiĸilerin ¿niversite eĵitimlerine eĸit ve etkin bir ĸekilde katēlēmlarēnē saĵlayabilir. 

Eĵitsel eriĸimin saĵlanmasē i­in ºncelikle akademik personellerin engellilik 

konusunda hizmet i­i eĵitime tabi tutulmalarē gerekmektedir. T¿rkiyeôde yapēlan 

araĸtērmalar, ºĵretim elemanlarēnēn ºnemli bir kēsmēnēn engelli ºĵrencilerle 

­alēĸmaya dair yeterli bilgiye sahip olmadēĵēnē ortaya koymaktadēr (Kaya & 

Kēlē­, 2021). Bu baĵlamda, Y¥K tarafēndan geliĸtirilecek kapsamlē bir óôEngelli 

¥ĵrenci Deste Programēôô, akademik personellerin pedagojik yeterliliklerini 

artērmaya yardēmcē olabilir. 

Ayrēca ders i­eriklerinin ve sēnav uygulamalarēnēn ­eĸitlendirilmesi, farklē 

engel grubuna ait ºĵrencilerin, uygun ºĵrenme yollarēnēn a­ēlmasēna katkē saĵlar. 

¥rneĵin, gºrme engelli ºĵrenciler i­in sesli kitaplar ya da ekran okuyucu uyumlu 

PDF materyaller; iĸitme engelli ºĵrenciler i­in de altyazēlē video i­erikleri etkili 

olabilir. ABDôde bazē ¿niversiteler, t¿m derslerin dijital eriĸilebilirlik 

denetiminden ge­irilmesini zorunlu kēlmēĸ ve bu sayede kapsayēcē ºĵrenme 

ortamlarē oluĸturmuĸtur (Burgstahler, 2015). 
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Mekansal eriĸilebilirdliĵin artmasē i­in engelli eriĸim komisyonlarē 

oluĸturulmasē ve bu komisyonlar, her bina ve kamp¿s¿n d¿zenlenmesinde yer 

almaktadēr. ¦niversite kamp¿slerinin mimarē yapēsēnēn, evrensel tasarēm 

ilkelerine gºre yeniden gºzden ge­irilmesi, yalnēzca engelli bireyler i­in deĵil, 

t¿m kullanēcēlar i­in daha iĸlevsel bir ortam saĵlar (Steinfeld & Maisel, 2012). 

Bu s¿re­te Braille alfabesiyle yºnlendirme levhalarē, ses sistemleri ve eriĸilebilir 

tuvaletler temel gerekliliklerdendir. 

T¿rkiyeô de bazē ¿niversiteler bu konuda ºrnek uygulamalar 

sergilemektedirler. ¥rneĵin Anadolu ¦niversitesi, hem eriĸilebilir k¿t¿phane 

hizmetleri hem de uzaktan eĵitim platformlarēnēn engelli kullanēcēlar i­in 

optimize edilmesiyle ºne ­ēkmaktadēr (Y¥K, 2022). Benzer ĸekilde Boĵazi­i 

¦niversitesi, Engelli ¥ĵrenci Birimi aracēlēĵēyla bireyselleĸtirilmiĸ destek 

hizmetleri sunmakta; kamp¿ste bulunan fiziksel eriĸim ve saha ­alēĸmalarēnē 

y¿r¿tmektedir. 

Uluslararasē d¿zeyde ise University of Washingtonôda yer alan DO-IT 

(Dēsabilities, Opportunities, Internetworking, and Technology) merzi, engelleri 

ºĵrencilerin hem akademik hem de mesleki yaĸamlarēna entegrasyonunu 

desteklemeye yºnelik kapsamlē bir model sunmaktadēr (DO-IT, 2020). 

6. Sonu­ 

Engelli ºĵrencilerin ¿niversite yaĸamēnda karĸēlaĸtēklarē eĵitsel ve mek©nsal 

sorunlar sadece bireysel deĵil aynē zamanda sistemsel ­ºz¿mler de gerektiren ­ok 

yºnl¿ bir meselelerdir. Fiziksel eriĸimden ders i­eriklerine, sēnav 

uygulamalarēndan sosyal alanlara kadar her alanda iyileĸtirmeye ihtiya­ vardēr. 

Teĸvik edici uygulamalar olsa da uygulamadaki yetersizlikler ºĵrencilerin 

y¿ksekºĵretimden eĸit bi­imde faydalanmalarēnē engellemektedir. 

Kapsayēcē eĵitim anlayēĸēnēn sadece bir hedef deĵil, bir ilke olarak 

benimsenmesi; ¿niversitelerin yapēlarēnē, politikalarēnē ve k¿lt¿rlerini bu 

doĵrultuda yeniden d¿zenlemeleri gerekmektedir (UNESCO, 2020). Bu 

dºn¿ĸ¿m, herkes i­in daha adil ve eriĸilebilir bir y¿ksekºĵretim ortamē 

saĵlayacaktēr. 
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1. YAķAM DOYUMU 

Yaĸam doyumu kavramēndan ilk kez sºz eden Neugarten (1961) olmuĸtur. 

Yaĸam doyumu y¿ksek olan bireylerin; g¿nl¿k hayattaki etkinliklerden zevk 

alma, yaĸamēnēn anlamlē olmasē, belirlediĵi hedeflere ulaĸtēĵē inancē, pozitif bir 

ben imgesi olmasē, yaĸama karĸē genelde pozitif  bir yaklaĸēm sergilemesi 

ĸeklinde beĸ ºl­¿t¿ karĸēlamalarē gerekmektedir. Bireyin mutluluĵu ile yaĸam 

doyumu paralel olduĵundan pozitif psikoloji aslēnda yaĸam doyumunun 

artmasēna katkē saĵlamaktadēr (Akyol, 2013, s. 32).  

Yaĸam doyumu, bireyin genel yaĸam kalitesinin veya aile, arkadaĸlar ve 

toplum gibi yaĸamēn belirli yºnlerinin biliĸsel bir deĵerlendirmesi ĸeklinde 

tanēmlanmaktadēr (Valois vd., 2004, s. 82). Yaĸam doyumunun duyuĸsal 

deĵerlendirmesi ise bireyin yaĸadēĵē olumlu ve olumsuz duygulanēm 

deneyimlerinin sēklēĵēna karĸēlēk gelmektedir (¦mmet, 2012, s. 56). Yaĸam 

doyumu, bir­ok ­alēĸmada ºznel iyi oluĸun ana bileĸeni ve en kabul edilen 

ºl­¿s¿d¿r. Yaĸam doyumu, bireylerin istekleri ile mevcut durumlarē arasēndaki 

dengeyi yansētēr ve zihinsel refahēn biliĸsel bir bileĸeni olarak kabul edilir. Ruhsal 

ve fiziksel saĵlēĵēn saĵlanmasē, yaĸam beklentisinin artmasē, mutluluk ve yaĸam 

kalitesi endeksi ile iliĸkilidir ve ºl¿m nedenleri ile ters orantēlēdēr. Yaĸam tarzē ve 

yaĸam doyumu arasēnda ºnemli bir karĸēlēklē iliĸki vardēr ancak ºzellikle yaĸam 

doyumu, yaĸam tarzē ve saĵlēk davranēĸlarē ¿zerinde bir­ok a­ēdan etkilidir (Gilan 

vd., 2023, s. 2). Irk, sosyoekonomik durum, medeni hal, eĵitim durumu, sosyal 

iliĸkiler, ºz g¿ven ve depresif ruh hali etmenleri ile k¿lt¿rel ve sosyal normlarēn 

yaĸam doyumunu belirlediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r (ķahin, 2023, s. 12).  

Yaĸam doyumu, bireylerin genel yaĸam kalitesine yºnelik duygu ve 

tutumlarēnē yansētēr (Lin vd., 2024, s. 1). Yaĸam doyumu, ­oklu yaĸam 

alanlarēndaki bireysel se­imlere ve bu alanlardaki doyuma baĵlē olarak ºznel 

ĸekilde algēlanan yaĸam kalitesi ĸeklinde tanēmlanmaktadēr (Goldbeck vd., 2007, 

s. 970). Yaĸam doyumu ­oĵunlukla bireylerin yaĸamlarēndan doyum almalarēnē 

ifade ederken bireyler hayatlarē boyunca bu doyumu ararlar (Cumgalbekov, 2022, 

s. 15).  

Yaĸam doyumu, bireyin g¿nl¿k hayatēndaki faaliyetleri, mesuliyetleri, 

yaĸama y¿klediĵi anlam, hedeflerine ulaĸmasē, olumlu bir ºz saygē, bireyin 

kendini deĵerli bulmasē ve pozitif bir tutum geliĸtirmesi olarak tanēmlanmaktadēr 

(Sung, 2017, s. 1094).  

Yaĸam doyumu genellikle bireyin t¿m hayatēnē ve bu hayatēn t¿m yºnlerini 

kapsar. Bu nedenle yaĸam doyumu kavramēnda belirli bir duruma yºnelik 

doyumdan daha ­ok b¿t¿n yaĸantēlarēndaki genel doyum ifade edilmektedir 

(¢i­eklioĵlu, 2016, s. 46). Yaĸam doyumu kavramē bireylerin ºznel iyi oluĸunun 

biliĸsel boyutunda yer alērken bireyin yaĸam kalitesini kendi kriterleri a­ēsēndan 
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b¿t¿n olarak deĵerlendirmesi ĸeklinde a­ēklanabilir. Bireyin yaĸama dair 

beklentileri ve ger­ekliĵin karĸēlaĸtērēlmasēyla oluĸan sonucu ifade etmektedir. 

Bu a­ēdan bakēldēĵēnda yaĸam doyumu, bireyin mevcut hayatēnē yaĸama ĸeklini 

ne ºl­¿de beĵendiĵini gºstermektedir. Yaĸamdaki olaylarē ve ĸartlarē pozitif 

deĵerlendiren bireyler, yaĸam doyumu y¿ksek olan bireylerdir (Yavuzer & 

¢ivilidaĵ, 2014, s. 116).  

Literat¿rde yaĸam kalitesi, ºznel iyi oluĸ, mutluluk ve yaĸam doyumu 

kavramlarē ­oĵunlukla eĸ anlamlē olarak kullanēlēr ve genellikle bu kavramlar 

duygu,  biliĸ yºn¿yle veya her iki yºn¿n birleĸimi olacak ĸekilde ifade 

edilmiĸlerdir (Bir, 2017, s. 2). Bu nedenle bu kavramlarēn tanēmlarē aĸaĵēda 

verilmiĸtir:  

Yaĸam Kalitesi: Yaĸam kalitesi, iyi oluĸun bir derecesi ĸeklinde tanēmlanēr. 

Bu tanēmlama bireyin saĵlēĵēnē ve kiĸisel iyilik halini barēndēran olduk­a geniĸ 

kapsamlē bir tanēmlamadēr ve zamanla deĵiĸim meydana gelebilir. Bu nedenle 

tarafsēz bir bi­imde ºl­¿lmesi g¿­t¿r. Bireyin sosyal ­evre desteĵi  ve ekonomik 

durumuyla da yakēndan baĵlantēlēdēr (Emiroĵlu, 2015, s. 25).  

¥znel Ķyi Oluĸ: Bireyin yaĸamēna dair deĵerlendirmelerinin ve yaĸanan 

olaylar karĸēsēnda verilen duygusal tepkilerinin bir sonucu ĸeklinde kabul 

edilmektedir. Bu nedenle ºznel iyi oluĸ, olumlu duygularēn daha fazla, olumsuz 

duygularēn ise daha az hissedilmesi ve bireyin y¿ksek yaĸam doyumuna sahip 

olmasē olarak tanēmlanēr (Doĵan, 2013, s. 56).  

Mutluluk:  Bireyin pozitif bir ruh halinde olmasēdēr. Mutluluk,  insanlar i­in 

devamlē peĸinde olunan, ama­lanan ve sahip olmaya ­alēĸēlan bir duygudur. Bu 

y¿zden k¿lt¿r¿ oluĸturan t¿m yapēlarda mutluluktan sºz edilmekte ve ona eriĸme 

yollarē insanlara tavsiye edilmektedir (Varol, 2023, s. 26) .  

G¿n¿m¿zde pozitif psikoloji a­ēsēndan yaĸam doyumu yaklaĸēmlarēna gºre 

ilk­aĵ felsefesi daha ­ok kabul gºrmektedir. Bireyin kendini Sokrates ve 

Aristotalesôin bilgi ve erdem konularēnda geliĸtirdiĵi yaklaĸēmlarē ile Platonôun 

ruhun akēl, irade ve i­g¿d¿den meydana geldiĵi doĵrultusundaki fikirleri modern 

yaĸam doyumu kuramlarēna ºnc¿l¿k etmiĸtir (ķimĸek, 2011, s. 23).   

1.1.Yaĸam Doyumu Kuramlarē 

Telik (Ereksel) kuramlar: Bu kurama gºre, ama­lara ve ihtiya­lara ulaĸēldēĵē 

zaman mutluluk ortaya ­ēkar (¢akēr, 2023, s. 25).  Bu kuram, yaĸamdaki 

ihtiya­larēn karĸēlanmasēna  odaklanēr. Ķhtiya­lar, birtakēm hedefleri meydana 

getirir. Bu nedenle ihtiya­lar ve ama­lar baĵlantēlēdēr. Ķhtiya­larēn, isteklerin ve 

ama­larēn karĸēlanmasēnēn bireye mutluluĵu getireceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir       

(Yetim, 1991, s. 93).  
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Aktivite kuramlarē: Bu kuram mutluluĵa, insanlarēn aktiviteleri neticesinde 

ulaĸēldēĵēnē ifade eder. Yani bireyin, bir durum karĸēsēndaki aktivitesi, bireyi o 

duruma eriĸmekten daha ­ok mutlu eder. Aktivite kuramēna gºre; aktivite bireye 

kolay geldiĵinde birey sēkēlērken  zor olduĵunda ise birey stres ile karĸē karĸēya 

kalēr. Bireyin yapacaĵē aktivitenin zorluĵu ile bunu yapmak i­in kiĸinin mevcut  

yeteneĵi birbirine neredeyse eĸit olduĵunda birey haz alēr (¢akēr, 2023, s. 26). 

 Yukarēdan aĸaĵēya ve aĸaĵēdan yukarēya kuramlarē: Aĸaĵēdan yukarēya 

kuramēna gºre birey haz aldēĵē ve acē duyduĵu ĸeyleri inceleyerek kendi 

mutluluĵunu ya da mutsuzluĵunu ortaya ­ēkarēr. Yani mutlu bir yaĸam, mutlu 

zamanlarēn toplamēndan oluĸur. Yukarēdan aĸaĵēya kuramēnda ise bireyler, 

olaylarē olumlu deĵerlendirme eĵilimindedir ve bºylelikle kiĸinin anlēk 

etkileĸimleri bu durumdan etkilenir. Kēsacasē bireyler mutlu olduklarēndan dolayē 

haz alērlar (Diener, 1984).  

Baĵ kuramlarē: Bu kurama gºre birey ge­miĸe baktēĵēnda olumlu durumlarē 

daha fazla yaĸamēĸsa yaĸadēĵē anē daha pozitif deĵerlendirdiĵinden daha mutlu 

olur (Bozdemir, 2023, s. 26). Bireyler ge­miĸ deneyimlerinden dolayē g¿ndelik 

hayatlarēndaki durumlarēn kararēna ge­miĸte yaĸadēklarē negatif ya da pozitif 

yaĸantēlarēn etkisi ile d¿ĸ¿nerek varērlar (Berktaĸ, 2019, s. 20). 

1.2.Yaĸam Doyumuna Etki Eden Faktºrler  

Yaĸam doyumuna etki eden faktºrler g¿nl¿k hayatta mutlu olmak, bireyin 

fiziksel olarak kendini iyi hissetmesi, ekonomik g¿vencenin saĵlanmasē ve sosyal 

yaĸam iliĸkilerine sahip olmaktēr (Demirel, 2014, s. 4926). Kuzulu ve diĵerlerinin 

(2013) ­alēĸmasē, yaĸam doyumunu etkileyen unsurlarē bireysel, ­evresel ve 

toplumsal faktºrler temelinde ele almaktadēr. Araĸtērmada, bireylerin saĵlēklē bir 

mental ve fiziksel duruma sahip olmalarē, g¿­l¿ sosyal baĵlarēnēn bulunmasē, 

ºzg¿r ve istikrarlē bir ¿lkede yaĸamalarē, topluma aidiyet hissetmeleri, temel 

ihtiya­larēnē karĸēlayabilmeleri ve kiĸisel kararlarēnē ºzg¿rce alabilmelerinin 

yaĸam doyumunu artērdēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Yaĸam doyumunu belirleyen 

faktºrler arasēnda bireysel ve demografik ºzelliklerin yanē sēra iĸle ilgili koĸullar 

ile ­evresel ve toplumsal etmenler de ºnemli bir rol oynamaktadēr (Yēlmaz, 

2024). 

Yaĸam doyumunun cinsiyet deĵiĸkeni ile incelendiĵi ­alēĸmalarda gºr¿ĸ 

ayrēlēklarē bulunmaktadēr. Bazē ­alēĸmalar yaĸam doyumunun erkeklerde 

kadēnlardan daha y¿ksek olduĵunu sºylerken bazēlarē ise kadēnlarēn yaĸam 

doyumunun daha y¿ksek olduĵunu ifade etmiĸtir. Ayrēca kimi araĸtērmalarda 

yaĸam doyumu ve cinsiyet arasēnda anlamlē bir iliĸki bulanamamēĸtēr (Ko­ak, 

2016, s. 1963).  

Medeni durum kiĸilerarasē iliĸkileri geliĸtirip sosyal desteĵi saĵladēĵēndan 

yaĸam doyumundaki en temel faktºrlerdendir. Evli ve mutlu olanlarēn oranēnēn 
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bek©rlarēnkinden daha fazla olduĵu ifade edilmektedir. Aynē zamanda evliler 

doyumu eĸlerinden saĵlarken bek©r olanlar arkadaĸlēklarla y¿kseltmeye 

­alēĸmaktadēr (ķimĸek, 2011, s. 73). Araĸtērmalar, evli bireylerin yaĸam doyumu 

seviyelerinin bek©rlara kēyasla daha y¿ksek olduĵunu ve genelde daha mutlu 

hissettiklerini ortaya koymaktadēr. ¦nal, Karlēdaĵ ve Yoloĵluônun (2001) 

­alēĸmasē da bu bulgularē destekleyerek evlilerin yaĸam doyumunun bek©rlardan 

daha y¿ksek olduĵunu gºstermiĸtir. Bununla birlikte bek©r bireylerin evli 

bireylere oranla depresyona daha yatkēn olduĵu tespit edilmiĸtir. Ancak bu 

noktada evlilik iliĸkisinin niteliĵi belirleyici bir faktºr olarak ºne ­ēkmaktadēr. 

Mutluluĵu ve yaĸam doyumunu artēran faktºr yalnēzca evli olmak deĵil saĵlēklē 

ve sosyal destek saĵlayan bir evlilik baĵēnēn varlēĵēdēr. Bu nedenle evlilik 

iliĸkisinin kalitesi bu s¿re­te kritik bir ºnem taĸēmaktadēr. Ayrēca g¿venli 

baĵlanmaya sahip olmak da yaĸam doyumunu arttēran etmenlerdendir (Bozkurt, 

2024). 

¥ziĸôin (2016) y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmada, evli erkeklerin yaĸam doyumu 

d¿zeylerinin evli kadēnlardan daha y¿ksek olduĵu tespit edilmiĸtir. Benzer 

ĸekilde Erdin­ôin (2018) yaptēĵē araĸtērmada da evli erkeklerin yaĸam doyumu 

puanlarēnēn, evli kadēnlarēn puanlarēndan daha y¿ksek olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

Gelir durumu, bireylerin temel ihtiya­larēndan kiĸisel geliĸimlerine kadar 

­oĵu eksiĵi karĸēlamalarē i­in gereklidir. Yani bireylerin ekonomik durumunun 

yaĸam doyumu ve mutluluĵu ile iliĸkili olmasē beklendik bir durumdur. Yaĸam 

doyumuna etki eden bir diĵer faktºr ise bireylerin dini inan­larē olarak 

gºr¿lebilir. Dini inan­larē kuvvetli olan ¿niversite ºĵrencilerinin yaĸam 

doyumlarē,  diĵerlerinden anlamlē olarak daha y¿ksektir (Dost, 2007, s. 140).  

Yaĸam doyumu, ­ocukluk dºnemindeki travmalardan negatif yºnde 

etkilenmektir. Ķstismar t¿rlerinden duygusal ve fiziksel istismar bireyin yaĸamdan 

aldēĵē doyumu azaltmaktadēr. Yapēlan araĸtērmaya gºre yaĸam doyumunu bu 

deĵiĸkenler arasēndan en fazla etkileyen deĵiĸken duygusal ihmaldir (G¿rcan & 

Kolburan, 2019, s. 22). Travmatik olaylardan bir diĵeri ise gº­t¿r. Bu konuda 

yapēlan ­alēĸmalar gº­e maruz kalmanēn yaĸam doyumunu negatif yºnde 

etkilediĵini gºstermektedir (Arpino & de Valk, 2018, s. 1166) .  

Yaĸ faktºr¿n¿n yaĸam doyumuna etkisine iliĸkin  fikirler deĵiĸmektedir. 

Bireylerin yaĸlarē arttēk­a yaĸam doyumu puanlarēnēn d¿ĸt¿ĵ¿ gºzlenmiĸtir  

(ķepitci Sarēbaĸ vd., 2021, s. 7). Yapēlan bir ­alēĸmada ise kērk yaĸ ve ¿zerindeki 

bireylerin yaĸam doyumu 22-39 yaĸ kategorisindeki bireylerden daha y¿ksek 

olduĵu saptanmēĸtēr. Ayrēca aynē ­alēĸmada bireylerin iĸ doyumunu y¿kseltecek 

ve t¿kenmeyi azaltacak giriĸimlerde bulunulmasēnēn yaĸam doyumuna katkē 

saĵlayacaĵē ifade edilmiĸtir (¦nal vd., 2001, ss. 114, 117).  
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Yaĸam doyumu kavramē; evlilik uyumu, cinsel yaĸam doyumu, sosyal medya 

baĵēmlēlēĵē depresyonu, mesleki t¿kenmiĸlik ve psikolojik esneklik gibi farklē 

deĵiĸkenlerle birlikte incelenmiĸtir. 

1.3.Yaĸam Doyumu Konusunda Yapēlan Yurt Ķ­i ¢alēĸmalar  

Dal (2015) tarafēndan yapēlan kadēnlardaki duygusal zek© d¿zeyi ile yaĸam 

doyumu arasēndaki iliĸkinin incelendiĵi araĸtērmada duygusal zek© d¿zeyi ile 

yaĸam doyumu arasēnda pozitif bir iliĸki bulunmuĸtur. Yolasēĵmazoĵlu'nun 

(2024) psikologlarēn duygusal zek© d¿zeyi, yaĸam doyumu ve iĸ doyumu 

arasēndaki iliĸkiyi araĸtērdēĵē ­alēĸmasēnda da duygusal zek© ile yaĸam doyumu     

Taĸlēyan ve diĵerleri (2018) araĸtērmalarēnda internet baĵēmlēlēĵēnēn yaĸam 

doyumu ve demografik ºzelliklerle olasē iliĸkisini incelemiĸtir. Araĸtērma 

sonucunda internet baĵēmlēlēĵē ile yaĸam doyumu d¿zeyi arasēnda anlamlē bir 

iliĸki olduĵu belirlenmiĸtir. Bunun yanē sēra internet baĵēmlēlēĵē ve yaĸam 

doyumu d¿zeyinin bazē demografik deĵiĸkenlere gºre anlamlē farklēlēklar 

gºsterdiĵi de tespit edilmiĸtir. Ķnternet baĵēmlēlēĵē ile yaĸam doyumu arasēndaki 

iliĸkiyi inceleyen Balēkoĵluônun (2021) araĸtērmasēnda, bu iki deĵiĸken arasēnda 

istatistiksel olarak anlamlē bir baĵ olduĵu tespit edilmiĸtir. Bulgular, internet 

baĵēmlēlēĵē puanlarēnēn y¿kselmesiyle bireylerin yaĸam doyumu d¿zeylerinin 

azaldēĵēnē gºstermektedir. 

Yavaĸ (2021) akran zorbalēĵē ve yaĸam doyumu arasēndaki iliĸkiyi psikolojik 

saĵlamlēk ve benlik saygēsēnēn rol¿n¿ incelemek amacēyla yaptēĵē araĸtērmada 

akran zorbalēĵē ile yaĸam doyumu arasēndaki iliĸkiye benlik saygēsē ve psikolojik 

saĵlamlēĵēn aracēlēk ettiĵi sonucuna varmēĸtēr.  Bu deĵiĸkenlerin yaĸam 

doyumunu artērdēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Hilooĵlu ve Cenkseven ¥nderôin (2010) 

ortaokul ºĵrencileri ¿zerinde ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmada, akran zorbalēĵēna 

karēĸan ºĵrencilerin yaĸam doyumu seviyelerinin bu duruma dahil olmayan 

akranlarēna kēyasla daha d¿ĸ¿k olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. Yavaĸôēn (2021) 

ger­ekleĸtirdiĵi araĸtērma zorba davranēĸlarēnēn yaĸam doyumu ¿zerinde 

doĵrudan ve anlamlē bir ĸekilde olumsuz etkide bulunduĵunu ortaya 

koymaktadēr. 

¢aĵlarôēn (2025) ­alēĸmasē, yaĸam doyumu y¿ksek bireylerin ebeveynlik 

s¿re­lerinde daha az stres yaĸadēĵēnē gºstermektedir. Ayrēca araĸtērma yaĸam 

doyumundaki artēĸēn ebeveynlerin stres seviyelerinde anlamlē bir azalma ile 

iliĸkili olduĵunu ortaya koymaktadēr. T¿rkiye'de y¿r¿t¿len araĸtērmalar, yaĸam 

doyumundaki artēĸēn ebeveynlik stresini azaltmada ºnemli bir rol oynadēĵēnē 

gºstermektedir.  

ķar ve diĵerleri (2012) tarafēndan yaĸlē bireyler ¿zerinde y¿r¿t¿len 

araĸtērmada, internet kullanēmēnēn sosyal baĵlantēlarē g¿­lendirdiĵini ortaya 

koymaktadēr. ¢alēĸma sonu­larē artan iletiĸim sayesinde yalnēzlēk duygusunun 
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azalmasē ve yaĸam doyumunun artmasē arasēnda anlamlē bir iliĸki olduĵunu 

gºstermektedir. Teknoloji kullanēmēnēn yaĸlē yetiĸkinlerin sosyal baĵlantēlarēnē 

g¿­lendirerek sosyal izolasyonu azaltma ve dolayēsēyla yaĸam doyumunu artērma 

potansiyeline sahip olduĵu literat¿rde belirtilmektedir. Bununla birlikte teknoloji 

kullanēmēnēn yaĸam memnuniyeti ¿zerindeki etkileri araĸtērma bulgularēna gºre 

deĵiĸkenlik gºsterebilmektedir. ¥rneĵin akēllē telefon kullanēmēnēn yaĸam 

doyumu ¿zerindeki etkisinin, kullanēm ama­larē ve bi­imleri doĵrultusunda 

farklēlēk gºsterdiĵi ortaya konulmuĸtur (Gºk, 2024). 

Kezer (2022) tarafēndan Covid-19 pandemi s¿recinde yaĸlēya bakēm veren 

bireylerde bakēm y¿k¿ ile yaĸam doyumu arasēndaki iliĸkiyi inceleyen ­alēĸmada 

bakēm verilen yaĸlēnēn g¿nl¿k yaĸam faaliyetlerinde baĵēmlē olmasēnēn yaĸam 

doyumunu azalttēĵē bulunmuĸtur. Aynē zamanda bakēm verme y¿k¿ y¿ksek olan 

bireylerde yaĸam doyumunun azaldēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. 

Tekinsoy (2022) tarafēndan yapēlan evcil hayvan sahiplerinin duygu durumlarē 

ile yaĸam doyumlarē arasēndaki iliĸkinin incelendiĵi araĸtērmada evcil hayvanē 

olanlardan evli bireylerin yaĸam doyumunun bek©r olanlardan daha y¿ksek 

olduĵu saptanmēĸtēr. Evcil hayvanē olan bireylerin gelir d¿zeylerinin artmasē ile 

yaĸam doyumu da artmēĸtēr. 

G¿neyli vd. (2023) eĵitim yºneticilerinin yaĸam doyumu ile iĸ tatmini 

arasēndaki iliĸkiyi incelediĵi ­alēĸmanēn sonu­larēna gºre yaĸam doyumu ve iĸ 

tatminlerinin cinsiyet, yaĸ ve kadro deĵiĸkenlerine gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk 

gºsterdiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Yºneticilerin iĸ tatmini ve yaĸam doyumu deĵiĸkenleri 

arasēnda pozitif yºnl¿ kuvvetli bir iliĸki olduĵu belirlenmiĸtir.  

ķenolôun (2024) ­alēĸmasēna gºre, aileyle ortak faaliyetlere katēlēm sēklēĵē ile 

yaĸam doyumu arasēnda orta d¿zeyde ve pozitif bir iliĸki bulunmaktadēr. Bu 

bulgu, aile ile daha fazla zaman ge­irmenin bireylerin yaĸam doyumunu 

artērabileceĵini gºstermektedir. Ayrēca yaĸam doyumu ile akraba iliĸkilerinin 

ºnem derecesi arasēnda zayēf d¿zeyde, pozitif yºnl¿ bir iliĸki saptanmēĸtēr. 

Araĸtērma, akraba iliĸkilerine verilen ºnemin bireylerin yaĸam doyumunu olumlu 

etkileyebileceĵini ortaya koymaktadēr. 

1.4.Yaĸam Doyumu Konusunda Yapēlan Yurt Dēĸē ¢alēĸmalar  

Bateman (2014) yaĸam doyumu, DEHB ve depresif belirtiler arasēndaki 

iliĸkileri incelediĵi araĸtērmada genel DEHB ile depresyon arasēndaki iliĸkide 

yaĸam doyumunun olasē ancak zayēf bir moderatºr olarak hizmet ettiĵini ileri 

s¿rm¿ĸt¿r. Ayrēca DEHB tanēlē ­ocuklar ile normal geliĸim gºsteren ­ocuklarēn 

annelerinin yaĸam doyumu ve yaĸam kalitesi ¿zerine yapēlan bir ­alēĸma, DEHB 

tanēsē konmuĸ ­ocuklarēn annelerinin yaĸam doyumu ve yaĸam kalitesinin, 

normal geliĸim gºsteren ­ocuklarēn annelerine kēyasla daha d¿ĸ¿k olduĵunu 

ortaya koymuĸtur (Avrech Bar, 2018).   
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Jamal vd. (2014) tarafēndan yapēlan ºĵretmenlerde yaĸam doyumu ve kontrol 

odaĵēnē araĸtēran ­alēĸmanēn bulgularē yaĸam doyumu ile kontrol odaĵē arasēnda 

anlamlē bir iliĸki olmadēĵēnē ortaya koymuĸtur. D¿ĸ¿k ºz saygēya sahip bireylerin 

genellikle kendileriyle ilgili ĸ¿phe duyduĵu ve yaĸamlarē ¿zerindeki kontrol 

hissinin azaldēĵē ifade edilmektedir. Bu durum, yaĸam memnuniyetlerinin 

zamanla azalmasēna yol a­maktadēr (Han vd., 2025)  . 

Abdi vd. (2015) yaĸam doyumu, akademik baĸarēyē ve ebeveynlik stillerini 

konu alan ­alēĸmasēnda ebeveynlik stillerinin yaĸam doyumu, akademik baĸarē ve 

psikolojik dayanēklēlēk ile doĵrudan iliĸkili olduĵunu belirtmiĸtir. ¥rneĵin 

Schiffrin vd., (2014) helikopter ebeveynler tarafēndan b¿y¿t¿len ­ocuklarēn iĸ ve 

yaĸam doyumlarēnēn olumsuz yºnde etkilendiĵini ortaya koymuĸtur. 

Extremera ve Rey (2016) yaptēklarē araĸtērmada duygusal zek© yeteneĵini ve 

yaĸam doyumunu incelemeyi ama­lamēĸlardēr. Sonu­lar duygusal zek© 

yeteneĵinin yaĸam doyumu ile anlamlē ve pozitif yºnde iliĸkili olduĵunu, 

olumsuz duygulanēmla ise ters yºnde iliĸkili olduĵunu gºstermiĸtir. Bu baĵlamda 

yabancē literat¿r gºzden ge­irildiĵinde Rey ve arkadaĸlarēnēn (2011) 

­alēĸmasēnda, yaĸam doyumunun bireylerin genel mutluluĵu ve yaĸam kalitesiyle 

doĵrudan iliĸkili olduĵu belirtilmiĸtir. Duygusal zek©, bireylerin kendi 

duygularēnē etkili bir ĸekilde yºnetmelerine olanak saĵlayarak yaĸam 

doyumlarēnē artērmada ºnemli bir rol oynayabilir. Ayrēca Schutte ve ekibinin 

(2001) araĸtērmasēnda benzer ĸekilde duygusal zek© seviyesi y¿ksek bireylerin 

yaĸam doyumu seviyesinin daha y¿ksek olduĵu bulunmuĸtur. 

Bhuiyan (2018) komĸulara gºre yaĸam doyumu ve ekonomik durumu 

incelediĵi araĸtērmasēnda daha y¿ksek algēlanan konumun yaĸam doyumunu 

artērdēĵēnē ancak nesnel konumun istatistiksel olarak anlamlē bir etkisi olmadēĵēnē 

ifade etmiĸtir. Kiĸinin istihdam durumu, yaĸam doyumunu gelirden baĵēmsēz bir 

ĸekilde etkilediĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Sousa ve Lyubomirskyônin (2001, s. 640) 

­alēĸmasēna gºre, istihdamda yer alma yaĸam doyumunu olumlu yºnde 

etkilerken, iĸsizlik bu doyumu olumsuz yºnde etkilemektedir. Dahasē, iĸsizlik 

faktºr¿n¿n kiĸinin yaĸam doyumu ¿zerinde kalēcē bir etki oluĸturduĵu ifade 

edilmiĸtir. Ķĸsiz kalan bireylerin yaĸam doyumunda belirgin bir d¿ĸ¿ĸ yaĸamasē 

ka­ēnēlmazdēr. Lucas ve arkadaĸlarēnēn (2004, s. 11) araĸtērmasē, yaĸam 

doyumunda meydana gelen bu d¿ĸ¿ĸ¿n, bireyin yeniden istihdam edilmesinin 

ardēndan bile aynē seviyede devam ettiĵini ortaya koymaktadēr. ¥zetle, iĸ 

kayēplarē ile yaĸam doyumu arasēnda negatif bir iliĸki bulunmaktadēr (Kuas, 

2024). 

Dai vd. (2023) araĸtērmalarēnda ¿niversite ºĵrencilerinde kiĸilerarasē 

duyarlēlēk, akēllē telefon baĵēmlēlēĵē, doĵaya baĵlēlēk ve yaĸam doyumunu 

incelemeyi ama­lamēĸtēr. Bulunan sonu­lar, akēllē telefon baĵēmlēlēĵēnēn 
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kiĸilerarasē duyarlēlēk ve yaĸam memnuniyeti arasēndaki iliĸkiye aracēlēk ettiĵini 

gºstermiĸtir. 

Zhang vd. (2024) tarafēndan yapēlan 60 yaĸ ve ¿zeri yaĸlē yetiĸkinlerin yaĸam 

doyumu ve saĵlēk davranēĸlarēnēn incelendiĵi ­alēĸmada saĵlēk davranēĸlarēnēn 

ruh saĵlēĵēnē ve sosyal saĵlēĵē etkilediĵi, kiĸisel saĵlēĵēn ise yaĸam doyumunu 

etkileyebildiĵi bulunmuĸtur.  Yaĸlē yetiĸkinler ¿zerinde ger­ekleĸtirilen 

uzunlamasēna bir ­alēĸmada ise yaĸam memnuniyetinin zamanla arttēĵēnē 

depresyon d¿zeylerinin ise kademeli olarak azaldēĵēnē ortaya koymuĸtur (Han 

vd., 2025). 

2. M¦KEMMELĶYET¢ĶLĶK  

M¿kemmeliyet­ilik kavramē, 1950ôli yēllarda  literat¿rde kavramsal olarak 

incelenmeye baĸlanmēĸ ve psikolojide bir araĸtērma konusu haline 

gelmiĸtir (Sancar vd., 2021, s. 159).  

M¿kemmeliyet­ilik, ­ok y¿ksek standartlar belirleme, bu standartlarē 

saĵlamak  i­in ­abalama, s¿rekli kusursuz performans bekleme ve hatalardan ­ok 

fazla endiĸe duymayē i­eren bir kiĸilik ºzelliĵidir. M¿kemmeliyet­ilik, ­ocuklar 

ve yetiĸkinler arasēnda giderek yaygēnlaĸan bir sorundur. Bu durum artan kaygē, 

depresyon, yeme bozukluklarē, kiĸiler arasē iliĸki bozukluklarē ve intihar 

d¿ĸ¿ncesi oranlarēyla baĵlantēlēdēr (Leeth, 2023, s. 1).  

M¿kemmeliyet­ilik, enerjiyi zamansēz m¿kemmellik arayēĸēna yºnlendirmeyi 

kapsayan ­ok d¿zeyli bir kiĸilik stili ĸeklinde tanēmlanēr. Bu y¿ksek hedeflere 

raĵmen, m¿kemmeliyet­iliĵin, hem bireyleri ama­lanan sonuca ulaĸmaya teĸvik 

eden hem de onlarē elde etmekten alēkoyan bir paradoksu temsil ettiĵi teorize 

edilmiĸtir (Blackburn vd., 2024, s. 1). M¿kemmeliyet­i bireylerin y¿ksek 

d¿zeyde ºd¿le baĵēmlē ve daha fazla yeniliĵe a­ēk olduklarē sºylenebilir. Aynē 

zamanda m¿kemmeliyet­i bireyler zarardan ka­ēnma eĵilimlerine sahiptir (¢etin, 

2020, s. 20). 

M¿kemmeliyet­ilik genel yani t¿m yaĸam alanlarēnda olduk­a y¿ksek 

standartlara sahip olma ĸeklinde gºr¿lebilirken beraberinde ebeveynlik de dahil 

olmak ¿zere spesifik yani spor, iĸ, ders ­alēĸma, kiĸilerarasē iliĸkiler gibi alanlarda 

da gºr¿lebilmektedir (Leung, 2022, s. 3519). Son yēllarda araĸtērmacēlar, kiĸilik 

i­i m¿kemmeliyet­iliĵin doĵasēnda olan olumsuz benlik ĸemasē, s¿rekli 

m¿kemmeli arama gibi ºzelliklerin zayēf sosyal iliĸkiler ve boĸanma gibi 

sonu­larēyla psikopatoloji riskine neden olacaĵēnē ifade etmiĸlerdir (Lee vd., 

2024, s. 2).   

M¿kemmeliyet­ilik konusu hem  akademik hem de  kiĸisel alanlarda pek ­ok 

araĸtērmaya konu olmuĸtur (¥zteke, 2015, s. 8). Yapēlan araĸtērmalarda 

m¿kemmeliyet­ilik kavramē; sosyal kaygē, stres ¿retimi, benlik saygēsē, 
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belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k, gelecek beklentisi ve anne baba tutumu gibi 

deĵiĸkenler ile incelenmiĸtir. 

M¿kemmeliyet­ilik, bireyin ­ok fazla y¿ksek performans standartlarēna sahip 

olmasē, kusursuza ulaĸma ­abasē i­inde olmasē ve kendi davranēĸlarēnē, ­ok 

eleĸtirel bir tutumla deĵerlendirmesi olarak tanēmlanmaktadēr (Eryēlmaz & Kara, 

2016, s. 15).   

Yapēlan araĸtērmalar, m¿kemmeliyet­iliĵin iĸ ortamēnda yarar 

saĵlayabileceĵini sºylese de m¿kemmeliyet­i tutumlarēn bazē a­ēlardan 

­alēĸanlara belirgin ĸekilde zarar verdiĵini gºstermektedir (Bal & Arēkan, 2023, 

s. 291) 

Psikanalitik kuramda m¿kemmeliyet­ilik, s¿per ego ile iliĸkilendirilirken 

geliĸim dºnemlerinden anal dºnemi ifade etmektedir. Bireysel psikoloji 

bireylerin kusursuzluk arayēĸēyla yukarē doĵru y¿kselme ­abasēnēn varlēĵēndan 

sºz eder. Biliĸsel yaklaĸēm ise ­ocuĵa kusursuz olmasēnēn sevilmesi i­in ĸart 

olduĵu sºylendiĵinde ­ocuĵun bu durumu eleĸtirmeden evrensel bir doĵru 

olduĵunu d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿ sºylemektedir  (¥zteke, 2015, s. 60).  

2.1.M¿kemmeliyet­iliĵin Boyutlarē 

Alan yazēnda m¿kemmelliĵin tek boyutlu ve ­ok boyutlu olmak ¿zere ikiye 

bºl¿nd¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. 

M¿kemmeliyet­ilik konusundaki ilk kavramsallaĸtērmalar, kavramē tek 

boyutlu bir kiĸilik eĵilimi ĸeklinde deĵerlendirmiĸtir ve bu alandaki baĸlēca 

­alēĸmalar, bu kavramē geleneksel uyumsuzluĵun yanēnda psikolojik ve fiziksel 

bozukluklarla da iliĸkilendirmiĸtir (Koutra vd., 2023, s. 2). M¿kemmeliyet­iliĵin 

ilk boyutu m¿kemmeliyet­i kaygēlar ya da uyumsuz m¿kemmeliyet­ilik olarak 

adlandērēlēr ve ĸunlarē i­erir: hatalarla ilgili kaygēlar, eylemlere yºnelik ĸ¿pheler, 

sosyal m¿kemmeliyet­ilik ve tutarsēzlēk. Ķkinci boyut ise m¿kemmeliyet­i 

­abalar ya da pozitif m¿kemmeliyet­ilik olarak adlandērēlērken bu boyut kiĸisel 

standartlarē, anne baba beklentilerini, bireyin kendine yºnelik 

m¿kemmeliyet­iliĵini ve y¿ksek standartlarē i­erir (Sheveleva vd., 2023, s. 133). 

Olumlu ve olumsuz m¿kemmeliyet­iliĵe sahip bireylerin ayrēĸtēĵē nokta 

ama­larēna yºnelik algēlarēdēr. Pozitif m¿kemmeliyet­i bireyler, belirledikleri 

y¿ksek standartlara eriĸebilecekleri inancē taĸērken  negatif m¿kemmeliyet­i 

bireyler ise ger­eklikten uzak ve ­ok y¿ksek standartlara sahiplerdir. Bu nedenle 

bu bireyler iĸlerinden keyif almazlar (Eriĸen vd., 2019, s. 28). 

Yēllar i­inde m¿kemmeliyet­iliĵin tek boyutlu bir bakēĸ a­ēsēyla ele 

alēnmasēnēn yetersiz olduĵu d¿ĸ¿n¿lm¿ĸ ve bu kavram ­ok boyutlu bir 

perspektifle incelenmeye baĸlanmēĸtēr (Hollender, 1965; Hamachek, 1978). ¢ok 

boyutlu bir yapē olarak m¿kemmeliyet­ilik; kendine yºnelik, diĵerlerine yºnelik 



317 

ve sosyal odaklē olmak ¿zere ¿­ farklē boyutta ele alēnmēĸtēr (Hewitt ve Flett, 

1991). 

Bireyin kendisi i­in m¿kemmeli arzulamasē ve y¿ksek standartlar belirlemesi 

kendine yºnelik  m¿kemmeliyet­ilik iken  bireyin hayatēndaki ºnemli diĵer 

kiĸilerin kendisi i­in ger­ek­i olmayan beklentilerinin aktarēldēĵē inancē sosyal 

m¿kemmeliyet­ilik olarak ifade edilir. Bir diĵer yºn olan baĸkalarēna yºnelik 

m¿kemmeliyet­ilik ise bireyin  baĸkalarēndan aĸērē y¿ksek standartlar 

beklentisidir (Cook & Kearney, 2014, s. 1). 

Frost ve arkadaĸlarē (1990), m¿kemmeliyet­iliĵi tek boyutlu bir kavram 

olmaktan ­ēkararak altē boyutlu bir yapē olarak ele almēĸtēr. Bu boyutlar arasēnda 

kiĸisel standartlar, hatalara odaklanma, aileden gelen eleĸtiriler, davranēĸlara 

yºnelik ĸ¿phecilik, ailesel beklentiler ve d¿zen yer almaktadēr.  

2.2.M¿kemmeliyet­ilik Konusunda Yapēlan Yurt Ķ­i ¢alēĸmalar 

Baytemir, (2019) tarafēndan ebeveyn sēnav kaygēsē ile akēlcē olmayan inan­lar, 

sosyal onay ihtiyacē deĵiĸkenlerinin incelendiĵi araĸtērmada olumsuz 

m¿kemmeliyet­ilik,  cinsiyet ve akēlcē olmayan inan­larēn ebeveyn sēnav 

kaygēsēnēn %26ôsēnē a­ēkladēĵē bulunmuĸtur.  

Kartal vd., (2021) tarafēndan ºĵretmenler ¿zerinde yapēlan araĸtērmada 

m¿kemmeliyet­ilik ve t¿kenmiĸlik deĵiĸkenleri incelenmiĸtir. Araĸtērma 

sonu­larē  ºĵretmenlerin t¿kenmiĸlikleri ile m¿kemmeliyet­ilik boyutlarēndan 

d¿zen ve y¿ksek standartlar ile negatif yºnde bir iliĸki bulmuĸtur.  

Baĸ­ē ve Hamamcē (2022) tarafēndan ger­ekleĸtirilen araĸtērma, ¿niversite 

ºĵrencilerinin m¿kemmeliyet­ilik d¿zeyleri ile belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k ve 

ºz duyarlēlēk arasēndaki iliĸkileri ele almēĸtēr. ¢alēĸmanēn bulgularē, y¿ksek 

m¿kemmeliyet­ilik d¿zeyine sahip bireylerin belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k 

seviyelerinin daha y¿ksek, ºz duyarlēlēklarēnēn ise belirgin ĸekilde d¿ĸ¿k 

olduĵunu ortaya koymuĸtur. 

¢oban, (2023) ­alēĸmasēnda romantik iliĸkiye sahip yetiĸkinlerle yaptēklarē 

­alēĸmada baĵlanma, aĸk bi­imleri, ebeveynlik tutumlarē ile m¿kemmeliyet­ilik 

deĵiĸkenlerini incelemiĸtir. Sonu­lar ka­ēnma ve baĸkalarēna yºnelik 

m¿kemmeliyet­ilik alt boyutlarē negatif yºnde iliĸkili olduĵunu gºstermektedir.    

2.3. M¿kemmeliyet­ilik Konusunda Yapēlan Yurt Dēĸē ¢alēĸmalar  

Smith ve diĵerlerinin, (2016) m¿kemmeliyet­ilik ve narsisizm ¿zerine 

yaptēklarē meta analiz ­alēĸmasēnda b¿y¿klenmeci narsistlerin y¿ksek hedefler 

i­in ­abaladēklarēnē, baĸkalarēndan ger­ek­i olmayan istekleri olduĵunu ve 

m¿kemmellik imajēnē pekiĸtirdiklerini gºstermektedir.  
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Sheveleva vd., (2023) araĸtērmalarēnda ¿niversite ºĵrencilerinde 

m¿kemmeliyet­ilik, benlik saygēsē ve kiĸilik ºzellerini incelemiĸtir. Sonu­lar 

uyumlu m¿kemmeliyet­iliĵin dēĸadºn¿kl¿k, vicdanlēlēk ve a­ēklēk kiĸilik 

ºzellikleriyle g¿­l¿ bir pozitif iliĸki olduĵu bulunurken uyumsuz 

m¿kemmeliyet­iliĵin ise vicdanlēlēk ve nevrotiklik ile g¿­l¿ bir iliĸkisi olduĵunu 

gºsterdi. Manova ve Khoury (2023) tarafēndan kiĸilerarasē m¿kemmeliyet­ilik ve 

sosyal kaygēyē inceleme amacēyla yapēlan araĸtērmada sosyal olarak belirlenmiĸ 

m¿kemmeliyet­ilik ve sosyal fobi arasēnda pozitif yºnl¿ bir iliĸki belirlenmiĸtir.  

Choudhary vd., (2023) belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k, m¿kemmeliyet­ilik ve 

depresyon ĸiddeti konusunda yaptēklarē araĸtērmada m¿kemmeliyet­iliĵin 

depresyon ĸiddetinin yordayēcēlarēndan olduĵunu belirtmiĸtir.  Bir diĵer 

­alēĸmada ise Chang vd., (2011) ¿niversite ºĵrencilerinde m¿kemmeliyet­ilik ile 

yalnēzlēk, depresyon ve anksiyete arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit etmiĸtir. 

¢alēĸmanēn bulgularē yalnēzlēk seviyelerindeki artēĸēn, m¿kemmeliyet­i 

bireylerde depresyon ve anksiyete belirtilerinin yoĵunlaĸmasēna neden 

olabileceĵini gºstermektedir. 

Blom vd., (2023) tarafēndan y¿r¿t¿len araĸtērmalar, belirsizliĵe 

tahamm¿ls¿zl¿k ve m¿kemmeliyet­ilik arasēndaki iliĸkilerin bilimsel baĵlamda 

gºrece yeni bir inceleme alanē olduĵunu ortaya koymaktadēr. Bulgular, 

belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿ĵ¿n, m¿kemmeliyet­ilik ile olumsuz psikolojik 

sonu­lar arasēndaki iliĸkiye aracēlēk eden bir deĵiĸken olarak rol oynayabileceĵini 

gºstermektedir. Bir diĵer araĸtērma, ¿niversite ºĵrencilerinde belirsizliĵe 

tahamm¿ls¿zl¿k, m¿kemmeliyet­ilik ve algēlanan kontrol deĵiĸkenleri 

arasēndaki iliĸkiyi ele almēĸtēr (Buhr ve Dugas, 2006). Elde edilen bulgular, 

belirsizliĵe tahamm¿ls¿zl¿k d¿zeylerindeki artēĸēn, m¿kemmeliyet­ilik 

d¿zeylerinde eĸ zamanlē bir y¿kseliĸe neden olabileceĵini gºstermektedir. 

3.YAķAM DOYUMU VE M¦KEMMELĶYET¢ĶLĶK ĶLĶķKĶNĶN 

ĶNCELENDĶĴĶ ¢ALIķMALAR 

M¿kemmeliyet­iliĵin yaĸam doyumu ¿zerindeki etkisi, bireyin bakēĸ a­ēsēna 

baĵlē olarak hem olumlu hem de olumsuz yºnde deĵiĸkenlik gºsterebilmektedir. 

M¿kemmeliyet­ilik ve yaĸam doyumu arasēndaki iliĸkiye dair araĸtērmalar, her 

iki kavramēn y¿ksek standartlara vurgu yapmalarē nedeniyle baĵlantēlē 

olabileceĵini ºne s¿rmektedir. M¿kemmeliyet­ilik, bireyin kendi koyduĵu 

y¿ksek kiĸisel standartlarla tanēmlanērken, yaĸam doyumu kiĸinin hayatēnē, 

se­tiĵi bu standartlara dayanarak biliĸsel olarak deĵerlendirmesi ĸeklinde 

a­ēklanmaktadēr. Bu paralellik, y¿ksek kiĸisel standartlar belirleyen bireylerin, 

daha d¿ĸ¿k standartlara sahip olanlara kēyasla daha y¿ksek yaĸam doyumu 

seviyelerine sahip olabileceĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir (Kēratlē, 2018). 
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Literat¿rde, kendine yºnelik m¿kemmeliyet­iliĵin bireylerin yaĸam 

doyumunu artērēcē bir etkiye sahip olduĵu belirtilirken sosyal kaynaklē ve nevrotik 

m¿kemmeliyet­iliĵin ise yaĸam doyumunu olumsuz yºnde etkileyebileceĵi 

vurgulanmaktadēr. Bu doĵrultuda ger­ekleĸtirilen araĸtērmalar da benzer bulgular 

ortaya koymaktadēr (Bhatt & Yadav, 2023; Stoeber & Otto, 2006; Uz Baĸ, 2011). 

¥rneĵin, Uz Baĸôēn (2011) T¿rkiyeôde ilkºĵretim ºĵrencileriyle y¿r¿tt¿ĵ¿ 

­alēĸmada, m¿kemmeliyet­iliĵin yaĸam doyumu ile pozitif yºnde iliĸkili olduĵu 

tespit edilmiĸtir. Buna karĸēn Bhatt ve Yadavôēn (2023) araĸtērmasēnda, 

m¿kemmeliyet­iliĵin yaĸam doyumu ile negatif yºnl¿ bir iliĸki gºsterdiĵi 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¥te yandan ¢inli ºĵrenciler ¿zerinde ger­ekleĸtirilen bir 

baĸka ­alēĸmada, uyumlu m¿kemmeliyet­iliĵin yaĸam doyumunu artērērken 

uyumsuz m¿kemmeliyet­iliĵin daha y¿ksek stres seviyeleri ile iliĸkili olduĵu 

ortaya konmuĸtur (Chen vd., 2017). 

Literat¿rde, kendine yºnelik m¿kemmeliyet­iliĵin yaĸam doyumu ile pozitif 

yºnl¿ bir iliĸki i­erisinde olduĵu gºsterilmiĸtir (¢apan, 2010). Stoeber ve 

Ottoônun (2006) ger­ekleĸtirdiĵi bir diĵer araĸtērmada ise baĸkalarēnēn hatalarēna 

ve olumsuz deĵerlendirmelerine aĸērē derecede odaklanmayan normal 

m¿kemmeliyet­ilerin, kendine yºnelik m¿kemmeliyet­ilik eĵilimlerinin olumlu 

sonu­lar doĵurduĵu tespit edilmiĸtir. ¥ngenôin (2009) araĸtērmasē ise ergenlerde 

m¿kemmeliyet­ilik ile yaĸam doyumu arasēndaki iliĸkiyi incelemiĸtir. Araĸtērma 

sonu­larē, y¿ksek standartlara sahip olmanēn yaĸam doyumunun t¿m 

boyutlarēnda olumlu bir yordayēcē olduĵunu ortaya koymaktadēr. 

Kēratlēônēn (2018) araĸtērmasē, ¿niversite ºĵrencileri arasēnda narsisizm ve 

m¿kemmeliyet­iliĵin yaĸam doyumu ¿zerindeki etkisini incelemiĸtir. Bulgular, 

narsisizm ve m¿kemmeliyet­ilik ile yaĸam doyumu arasēnda doĵrudan anlamlē 

bir iliĸki bulunmadēĵēnē gºstermiĸtir. Ancak hem narsistik hem de 

m¿kemmeliyet­i kiĸilik ºzelliklerine aynē anda sahip bireylerin yaĸam doyumu 

d¿zeylerinin y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

4. SONU¢  

Bu ­alēĸmada yetiĸkinlerde yaĸam doyumu ve m¿kemmeliyet­ilik arasēndaki 

iliĸkiler literat¿r taramasēyla incelenmiĸtir.  

Yaĸam doyumu, bireyin kendi yaĸamēnē ne kadar anlamlē bulduĵuna dair 

yaptēĵē biliĸsel bir deĵerlendirme olarak tanēmlanēr (Diener, 1984). 

M¿kemmeliyet­ilik ise  bireyin ­ok fazla y¿ksek performans standartlarēna sahip 

olmasē, kusursuza ulaĸma ­abasē i­inde olmasē ve kendi davranēĸlarēnē, ­ok 

eleĸtirel bir tutumla deĵerlendirmesi olarak tanēmlanmaktadēr (Eryēlmaz & Kara, 

2016, s. 15).   

¢alēĸmalar incelendiĵinde Uz Baĸôēn (2011) y¿r¿tt¿ĵ¿ araĸtērmada, 

m¿kemmeliyet­ilik ile yaĸam doyumu arasēnda pozitif bir iliĸki olduĵu 
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bulunmuĸtur. Benzer ĸekilde, Chen ve arkadaĸlarēnēn (2017) ger­ekleĸtirdiĵi bir 

baĸka ­alēĸmada, uygun d¿zeyde m¿kemmeliyet­iliĵin stres d¿zeyini azalttēĵē ve 

yaĸam doyumunu artērdēĵē tespit edilmiĸtir. ¢apanôēn (2010) yaptēĵē araĸtērmada 

da kendine yºnelik m¿kemmeliyet­iliĵin yaĸam doyumunu olumlu yºnde 

etkilediĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca, Stoeber ve Otto (2006), bu t¿r 

m¿kemmeliyet­iliĵin bireyin hem fiziksel hem de ruhsal saĵlēĵē ¿zerinde olumlu 

etkiler yarattēĵēnē belirtmiĸtir. 

Sosyal kaynaklē m¿kemmeliyet­ilik, bireyin kendisi i­in ºnemli olan diĵer 

kiĸilerin koyduĵu standartlara ulaĸma ve onlarēn beklentilerini karĸēlama 

yºn¿nde gºsterdiĵi ­abayē ifade eder (Hewitt & Flett, 1991). Bu baĵlamda, 

­ocuĵun hedeflediĵi standartlar kendi se­imiyle deĵil, baĸkalarē tarafēndan 

belirlenmektedir. Baĸkalarēnēn belirlediĵi standartlara dayanan sosyal kaynaklē 

m¿kemmeliyet­iliĵin, ­ocuklarēn kendi belirledikleri yaĸam hedefleri ile 

yaĸamlarēna dair yaptēklarē ºznel deĵerlendirme olan yaĸam doyumu arasēndaki 

iliĸkiyi doĵrudan etkilemeyebileceĵi sºylenebilir (¢ifci, 2024). 

Sonu­ olarak, literat¿r incelendiĵinde m¿kemmeliyet­iliĵin yaĸam doyumu 

ile olan iliĸkisi baĵlamēnda farklē etkiler ortaya koyduĵu gºr¿lmektedir. Kendine 

yºnelik m¿kemmeliyet­iliĵin, bireyin i­sel motivasyonunu destekleyerek stres 

d¿zeyini azaltabildiĵi ve yaĸam doyumunu artērabildiĵi bulgularla ortaya 

konmuĸtur. Ancak sosyal kaynaklē m¿kemmeliyet­iliĵin, bireyin kendi yaĸam 

ama­larēndan ziyade baĸkalarēnēn beklentilerine odaklanmasē nedeniyle, yaĸam 

doyumu ¿zerinde benzer bir olumlu etkiye sahip olmayabileceĵi anlaĸēlmaktadēr. 

Bu durum, bireyin yaĸam doyumunu belirleyen etkenlerin sadece baĸarēya ulaĸma 

­abasēyla deĵil, aynē zamanda bu ­abanēn kaynaĵēyla da iliĸkili olduĵunu 

gºstermektedir. Bu bulgular, ºzellikle ­ocuk ve ergen geliĸimi alanēnda 

y¿r¿t¿lecek ­alēĸmalar i­in, m¿kemmeliyet­ilik t¿rlerinin ayērt edilmesinin 

ºnemine iĸaret etmektedir. 

 

  

 

                                   

 

 

 

 












































