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Pilot Ortaokullarda Yiiritiilen 5.
Sinif Yabanci Dil Agirlikh Hazirlik
Uygulamasinin Islevselliginin
Incelenmesi”

Salih Eker' & Akan Deniz Yazgan?

" Bu galisma, Dog. Dr. Akan Deniz YAZGAN damsmanhiginda, Salih EKER tarafindan hazirlanan “Pilot
ortaokullarda yiiriitiilen 5. Smif yabanci dil agirlikli hazirlik uygulamasinin islevselliginin incelenmesi” adli
tezsiz yiiksek lisans donem projesinden tiretilmistir.

! Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig

2 Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, 0000-0002-4607-6700
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Giris

Bireyin yabanci bir dili 6grenmesi ve kendini ifade edecek seviyede bu
yabanci dili kullanmasi1 bireyin gerek kisisel gelisim alanindan gerekse tiim
geligim alanlarinin gelisimi agisindan oldukg¢a 6nem arz etmektedir. 2017-2018
egitim yili itibariyle segilen pilot ortaokullarda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
5.smnif yabanci dil agirlikli hazirlik uygulamasi baglatilmistir. Pandemi siireci ile
kesintiye ugramis olsa da halen pilot okullarda yiiriitilen bu uygulama ile
programin paydaslart olarak yer alan Ogretmen, veli ve okul yoneticilerinin
uygulamanin islevselligi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi, hazirlik
uygulamasiin iilke capinda yayginlagtirilarak daha sistemsel yonetilebilmesi
gelisen kiiresel ve teknoloji diinyasin1 yakalamak agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu amagctan hareketle pilot ortaokullarda yiiriitiilen 5.sinif yabanci dil agirlikli
hazirlik uygulamasi hakkinda hazirlhik uygulamasinda yer alan brang
Ogretmenlerinin, velilerin ve okul idarecilerinin goriisleri belirlenmeye
calisilmistir. Calismada, nitel arastirma yonteminde yer alan durum g¢alismasi
deseni kullanilmistir. Calisma verileri, yar1 yapilandirilmig bes sorudan olusan
goriisme formu kullanilarak goriisme teknigi araciligiyla toplanilmigtir. Caligma
grubunu, Kirklareli Ili Liileburgaz Ilgesinde yer alan pilot ortaokulda 5.simf
yabanci dil agirlikli hazirlik sinifinda gorev alan, goniillii bir sekilde aragtirmaya
katilan 10 brans 6gretmeni, 15 veli ve 1 okul yoneticisi olugturmustur. Arastirma
bulgularina bakildiginda, okul yoneticisi, veli ve ogretmenlerin genel olarak
uygulamayr olumlu bulduklar1 ancak uygulamanin eksik kisimlarinin
iyilestirilerek yayginlastirilmasi gerektigi vurgulanmistir.

1. Kuramsal Arkaplan

Bireyin yabanci bir dili 6grenmesi ve kendini ifade edecek seviyede bu
yabanci dili kullanmasi bireyin gerek kigisel gelisim alanindan gerekse tiim
gelisim alanlarinin gelisimi agisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’de
yabanci dil 6grenmek i¢in niifusun 6nemli ¢ogunlugu ciddi miktarda vakit ve
maddiyat harcamaktadir. Ingilizce evrensel ortak iletisim dili olarak tiim diinyada
on planda olmasi, bu dile olan ilgi ve 6grenme istegini ilk siraya tagimaktadir.
Ingilizce bilmek, hem giic hem de mesleki bir statii gostergesi olarak
goriilmektedir (Dogangay-Aktuna, 1998).

Bir yabanci dili 6grenebilme, bir dil 6grenmek ic¢in zorunlu olan temel
becerilerin edinme siireci olarak tanimlanir. Yabanci dil egitimi ve 6gretimi
yillardir bir dilin kelime hazinesi, kaliplar1 olan gramer yapilari, seslerin telaffuzu
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gibi bilgilerin 6grencilere aktarilmasidir (Demirel, 2010). Diinyada birgok tilkede
zorunlu ders olarak okutulan yabanc1 dil dersleri; Tiirkiye’de de yabanci dil dersi
olarak zorunlu ders olarak yer almaktadir. Ancak zorunlu ders olarak
okutulmasina karsin Tiirkiye’de Ingilizce egitimi diisiik oranda seyretmektedir.
Ingilizce Yeterlilik Endeksi (EPI) verileri incelendiginde Tiirkiye, 80 iilke
igerisinde 62°nci, Avrupa yer alan 27 iilke i¢indeyse 26 nc1 sirada siralanmaktadir
(Education First, 2018). TEPAV (2014) deki ¢alismada Tiirkiye’nin ilkdgretim
ve ortadgretimde Ingilizce egitiminde diisiik performans gosterdigini
belirtmektedir. Yapilan calismalara bakildiginda Tiirkiye’de Ingilizce 6grenmeyi
zorlagtiran bazi unsurlarin yer aldig1 goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yabanci dil dgretiminin énemine yonelik
yeni diizenlemelerle dil egitiminde yeni tekniklerle yabanci dil 6gretimi 6gretim
ders saatini arttirmistir (MEB,2017). Tiirkiye’nin, egitim tarihi boyunca koklii
Ingilizce dil egitimi politikasi tarihi bulunmaktadir. Tiirkiye yabanci dil egitimi
politikas1 ve planlamasinda 6ncelik (1997, 2005 ve 2013 reformlari) dilbilgisel,
sosyal, politik ve ekonomik amaglara yoneliktir. 1997 reformunda lise diizeyinde
Ingilizce hazirhk smiflar1 olusturulmasmna ragmen 2006 yilinda tekrar
uygulamaya son verilmistir. Avrupa Birligi iilkeleri dil egitimi i¢in erken yasta
baslanilmasi gerektigini degerlendirilmistir (Eurydice, 2008). Bu durumdan
hareketle Tiirkiye 2. siniftan baslayarak yabanci dil egitimi vermek amaciyla
bilgisayar programi gelistirmis ve DynED programini egitim siirecine entegre
etmeye caligmistir. Bagvurulan yollardan en tercih edileni yabanci dil hazirlik
sinifi uygulamasidir (Kandemir ve Tok, 2015). Tiirkiye yabanci dil egitimi
uygulamalari incelendiginde, 2012-13 egitim-6gretim yilindan bu yana ilkokul 2,
3 ve 4. siiflarda haftalik 2 ders saati; ortaokul 5 ve 6. smiflarda haftalik 3ders
saati; 7 ve 8. smif diizeyinde de haftalik 4 saat ders saati olarak iglenilmektedir.
Uzmanlar ve Milli Egitim Bakanligi bu zaman diliminin dil 6grenebilmek
acisindan kafi olmadig1 goriisiine sik sik yer vermektedir (ERG, 2018). Ingilizce
ders saatlerinin artmasi, dgrencinin Ingilizce diline daha sik maruz kalmasina, dil
becerilerini uygulama agisindan firsat edinmesine ve dil 6grenme motivasyonu,
akademik basarisinin artmasini sagladigi sdylenebilir (Aksoy, Bozdogan, Akbag
ve Seferoglu, 2018). Ancak 0Ogretim saatlerinin  verimli  olarak
degerlendirilmemesi, basarili sonuglara ulasma acisindan sikinti yaratacaktir
(Collins ve Munoz, 2016; Djigunovic, 2012).

Ulkemizde kisi, ilkdgretim ve ortadgretim doneminde yaklasik olarak 1200
saat dil egitimi almaktadir. Hesaplanan zaman dilimi bir 6grencinin giinde beg
saat iizerinden araliksiz 1,5 sene yabanci dil egitimi aldigin1 gostermektedir.
Fakat 6grencilerin ¢ogu kendini ifade edebilme agisindan yetersiz kalmakta ve bu
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sekilde liseden mezun olup iiniversiteye devam etmektedir. Ele alinan bu durum
incelendiginde, yabanc1 dil egitim sistemi yeniden gbzden gegirilmeli ve 6gretim
yontemleri giincellenmelidir (Topkaya ve Kiiciik, 2010). Bu yonde koklii yenilik,
TTK’nin 2013 yilinda belirledigi ders saatleri dagitim ¢izelgesini gilincellemesi
karar1 olarak goriilmektedir. Bu duruma gore, belirlenmis pilot okullar besinci
sinif seviyesinde yabanci dil agirlikli bir egitim vereceklerdir. Nisan 2015°de
MEB tarafindan yapilan agiklama, besinci siniflarda yabanci dil agirlikli program
pilot uygulamas1 2016 yili Eyliil ayinda gerceklestirilecektir (Kasap ve Aktas,
2015). Ana dersler (Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, din kiiltiiri
ve ahlak bilgisi) ve 4 saat se¢gmeli dersin yer almasi sartiyla segilen pilot okullarda
goniilli sekilde 18 ders saati igeren yabanci dil dersi egitimi uygulamasinin
gerceklestirilebilecegi MEB tarafindan sdylenmistir. Egitim alaninda kaliteyi
artirma politikas1 iginde bulunan ve yabanci dil egitiminde iyilestirme
calismalarini genellikle ders saatlerinin artirilmasi olarak yéneten MEB, yabanci
dil bilmenin gerekliligi, bilgi ve iletisim teknoloji ve uluslararasi iligkiler aginin
yayginlagsmasindan dolay1 2017-2018 egitim-6gretim yilina bakildiginda 81 il
icinden 620 ortaokul besinci sinif seviyesinde yabanci dil agirlikli egitim pilot
uygulamasini sahaya indirmistir (MEB, 2017).

Yabanci dil egitim ve 6gretimi planlamalart yapilirken egitim sistemi sartlari
gdz Onilinde bulundurularak planlama yapilmali. Hazirlik simif uygulama
calismalar1 da dikkat gerektiren planlanmasi ve yiiriitiilmesi g¢aligmalarini
icermektedir. Yabanci dil &gretimi verilirken dilin temeli olan dort dil beceri
basamaklarinin kazandirilmasi i¢in zorunlu olan hazirbulunusluk seviyesi olmasi
gerekmektedir. Mevcut durum incelendiginde pandemi doneminde sekteye
ugrayan uygulama hala yeni bir uygulama olma 6nemini tasimaktadir.

Bu amagla, hazirlik uygulamasinin paydasi sayilan brans 6gretmenleri, veliler
ve idarecilerin hazirlik uygulamasi hakkindaki goriislerin tespit edilmesini,
uygulamanin yiiriitiilme kisminda, uygulamada karsilasilan olumlu veya olumsuz
yonden dikkat edilmesi gereken noktalarin ortaya ¢ikarilip ilerleyen siireclerde
uygulamanin yayginlastirilmasi verimli ve sistemli bir agidan siirdiiriilebilmesi
onemlidir.

Aragstirilan kuramsal alan taramasinda, pilot ortaokullarda yiriitiilen 5. Smif
yabanci dil agirlikli hazirlik simif uygulamasi hakkinda daha 6nce ingilizce
6gretmen ve okul idarecilerinin goriislerinin yer aldigi ¢alisma yapildigi fakat
paydaslarin diger ayagi olan velilerin de dahil edildigi kapsamli bir ¢alismanin
yapilmadigi gorilmiistir. Bu durumdan hareketle, daha once ele alinmamis
olmasi agisindan kuramsal alan yazina katki saglayacaktir. Ayrica, yabanci dil
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agirlikli hazirlik sinif uygulamasina yonelik derse giren brang 6gretmenlerinin,
okul yoneticilerinin ve velilerin goriisleri ele alindiginda; ortaya cikabilecek
olumlu ve olumsuz durumlara bakildiginda, daha verimli ve sistemli bir
uygulama yapilabilecegi ve elde edilen bulgular rehberliginde hazirlik
uygulamasmin  yayginlagtirmasina  oncii  olacagi  ve iyilestirecegi
diistiniilmektedir.

Yildiran ve Tanriseven (2015) ve De Segovia ve Hardison (2009)’nin
yaptiklari calismalarda Ingilizce egitiminde denenecek yeni egitim politikasinin
verimli bir sekilde uygulanmasi ve yayilmasinin, uygulamada yer alan 6gretmen
goriiglerinin g6z Onilinde bulundurulmasinin  zaruri durum oldugunu
belirtmektedirler. Bu nedenle, egitim politikalar1 yapicilarina ve paydaslarina,
uygulamaya ydnelik verilen geri doniitler 5nem arz etmektedir. Dilekli (2018)’de
yapilan c¢aligmasinda, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda uygulanan ortaokul
Ingilizce hazirlik sinifi pilot uygulamasini kazamim, igerik, egitim durumlari ve
sinama durumlar1 acisindan ele almistir. Sahin ve Goksoy (2019) hazirlik
uygulamasi ile ilgili olumlu-olumsuz yonlerini, ¢oziimleri ve uygulamanin
vazgecilme nedenlerine iliskin 6gretmen goriislerini ele almiglardir. Aksoy,
Bozdogan, Akbas ve Seferoglu (2018)’nun ortak c¢aligmasinda, yabanci dil
agirhikli egitim uygulamasimin avantaj saglayan durumlari, dezavantajli
durumlari, uygulama basarisini, yasadiklar1 zorluklar1 ve destekleyen faktorleri
iceren Ogretmen goriislerini incelemislerdir. Gergeklestirilen bu ¢alismada ise,
sadece tek paydas olan 6gretmenlerin yan sira okul idarecileri ve veli paydasina
da yer verilerek hem uygulamanin niteliklerine hem de programin yapisina
yonelik goriigleri genis bir yelpazede ele almaktadir. Bundan hareketle,
calismadan elde edilen bulgularin, uygulamanin yayginlastirilmasi i¢in program
gelistirenlere ve uygulayict kigilere katki saglayabilecegi belirtilmektedir.
Buradan hareketle calismanin problem ciimlesi, “Ogretmenlerin, okul
idarecilerinin ve velilerin belirlenen pilot ortaokullarda besinci sinif seviyesinde
uygulanmaya baglayan yabanci dil agirlikli egitim uygulamasina ydnelik
goriigleri nelerdir?” tarzinda belirtilmistir.

1.1. Dil Egitimi ve Yabanci Dil Ogretimi
1.1.1. Dil

Dil ifadesinin birgok tanimlamasi vardir. Aksan’in (1977) tamiminda dil,
“diisiince ve isteklerin toplumda ses ve anlam yoniinden ortak unsuru olan,yer
alan kaidelerden yararlanarak basgkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii
gelismis bir sistem” olarak tanimlanmistir. Demirel (2007) ise dili; insanlar
arasinda iletisimi yaratan bir ara¢ olarak kullanildigimmi ve dilin toplumsal bir
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islevinin oldugunu dile getirmistir. Biitlin bunlara degerlendirildiginde, dilin
bireyler arasinda “etkilesimin, iletisimin ve bildirisimin saglandigi, somut
sinirlart olmayan, karmagik bir sisteme sahip olan ve toplum ile kiiltiir arasinda
bag kuran bir sistem “oldugu dile getirilebilir. Dil ve kiiltiir birbiriyle ice ige olan
kavramlardir. Yabanci dil 6grenmede ise amag dgrenilen dilin insanlar arasinda
iletisim kurulmasidir. Iletisim kurmak icin konusulan dilin dilbilgisi yapisini
bilmek yeterli olmamaktadir. Bunun i¢in o dilin kiiltiiriinii de bilmek gereklidir.
Ciinkii dil, kiiltiirin hem bir unsuru hem de aktarani1 ve yaraticisi konumdadir.
Ogrenilmek istenen bir yabanci dili tam manastyla bilmek i¢in o dilin konusan
toplumun yasam tarzini, atasdzli, deyim gibi s6z degerlerinin bilinmesi
gerekmektedir (Soysekerci, 2013). Boylece dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini
kars1 tarafa aktarmasini saglamig olacaktir.

1.1.2.Yabanc Dil

Yabanc: dil, bir {ilkede ikinci dil olarak kullanilan ana dil olarak
kullanilmayan dil diye ifade edilebilir. Yabanci dil ¢ogunlukla o dili konusan
kisilerle iletisime gecmek veya o dilde yazilan eserleri okumak amaciyla
gereklidir. Yabanci dil, okullarda ayr bir ders olarak yer almakta fakat o {ilkede
iletisim dili seklinde kullamlamamaktadir. ikinci dil ise o iilkenin ana dili olarak
kullanilmasa da aktif iletisim dili sekline yer alan dil bi¢cimidir (Richards, Platt
ve Platt, 1992). Diinyanin hizla kiiresellesmesi nedeniyle giiniimiizde ¢esitli dile
ve kiiltiire sahip olan iilkelerde yasayan bireyler, egitim alani, ticaret alan1 gibi
birgok neden kaynakli bir araya gelerek iletisim halinde olmaktadir. Bundan
dolay1 da ortak bir dile ihtiyag duyulmaktadir. Ama¢ olarak yabanci dil
Ogrenilecek hedef dilin etkin bir sekilde kullanilabilmesi énemlidir. Bunun
i¢inde hedef dil olanaklarini kullanabilmekte ve diinyanin her yerinde, her alanda
yasam boyu 6grenen bireyler olarak yer almaktadirlar (Iscan, 2012).

1.1.3. Yabanci Dil Ogretimi

Bir dilin 6greniminin zorlu siiregleri ve zaman alan bir durumu vardir. Kavram
olarak yabanci dil ilk defa 18’inci yiizyil igerisinde, yabanci dilin kurallarini
belirleyip bigimlendirmekle baslandig1 diigiiniilmektedir (Ekmekgi, 1983).
Yabanci dil 6grenimi i¢in Osmanli Imparatorlugu’nda ¢evirmenlerin kullanildig
bilinen bir gergektir. Mesela Osmanl1 Devleti Istanbul sehrinde yasayan Fenerli
Rum vatandaslardan faydalanmistir ve ilerleyen zamanlarda yabanci dil
ihtiyacin gidermek amaciyla, Tiirk ¢evirmenleri terciime odalarinda ve yurt dist
elgilik katipliklerinde yetistirmistir (Demircan, 2013). 17. yiizyilin baslarindan
itibaren Avrupa Devletleri, Tiirk dili ve kiiltlirline merak etmislerdir. Fransiz
Hiiktimeti Tiirk dili ve kiiltiriiyle ilgili bu ihtiyaci karsilamak i¢in 1669’da

10



Istanbul’da “Dogu Dilleri Oglanlar1” okulunu aktif etmistir. Bu dil merkezinin
kurulmasiyla Tiirk dilinin yabanci dil olarak 6gretilmesi baglanmistir (Agildere,
2010). Yabanci dil 6gretimi; bireylere toplumsal, akademik ve mesleki yonden
ilerleyebilmeleri amaciyla ana dilden bir dilin 6grenimi anlamindadir (TDK,
2017). Bireylerin anadillerinden farkli bir dili fark etmeleri ve farkli dili
ogrenmek amaciyla gaba gostermeleri ve yeterlik kazanmak igin ugragsmalari
tiimii yabanc1 dil 6gretimi seklinde ifade edilmektedir. Ozetle yabanci dil
Ogretimi, “kisinin edindigi ve siirdiire geldigi yasantilarinin anlamsal boyutu
duragan kalmasina ragmen, disa vurulum bi¢imini hedef dilin kurallar1 igerisinde
ayarlayabilmesi 6grenme/6gretme ve edinme/edindirme siirecidir” seklinde
tanimlanmaktadir (Sahin, 2009).

Yabanct dil egitimi Abacioglu (2002)’na gore, c¢ocuklarin yabanci dil
Ogrenirken daha faal ve basarili olabilmelerini, erken yasta alacaklar1 dil egitimi
saglayacaktir. Ana dilden baska ikinci dilin 6grenilmesi gocuklar i¢in yabanci dil
ogrenmenin dil dis1 davraniglar gelistirecegi ve cocuklara ¢cogu agidan olumlu
etkisinin olacagi goriilmektedir. Erken yasta bagka bir dilin 6grenilmesi cocugun
tiim kisiliginin gelisimine katki saglamakta ve 6zellikle ilkdgretim pedagojisini
ilgilendiren ve egitim sistemimizin her zaman giincelligini ve dnemini koruyan
konular arasinda yer almaktadir (Ercan, 2019). Bunlarla birlikte ¢ocuklarin
yabanci dil 6grenmesi sadece dil bilgisel yetiden ibaret olmamakta; bunun yani
sira o dili kullanabilmek i¢in dort temel beceri olarak okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerilerini kazandirabilme siireci olarak da goriilmektedir (Ergiider,
2005).

1.1.4. Yabanci Dil Ogretim Tarihi

Tarihsel olarak ise eski caglarda yabanci dil 6greniminin; ilk olarak o dile
hakim olan kisiler tarafindan, ikinci olarak da o dilin konusuldugu toplum iginde
bir siire yasayarak Ogrenildigi sOylenebilir. Ayrica bu asamada dilbilgisi gizil
olarak g¢ocuklara verilmektedir (Demircan, 2013). Bu anlamda yazinin kesfi
sonrasi donemde dil egitimine yonelik ilk belgelerin Siimerler tarafindan oldugu
bilinmektedir. M.O 5000-2000 yillar1 arasinda Mezopotamya’da yasayan
Stimerler, hece seklinde yaziyr ilk kullanmis milletlerdendir. Bununla ilgili
“Suruppak tablet eserlerinden anlasildigina goére Siimer okulunda bir yandan ¢ivi
yazis1 Ogretilirken diger yandan bunu destekleyici gramer bilgisinin yer aldigi ”
dile getirilmistir (Demircan, 2013).

Tarihi siirecte ayrica Hindistan ise, dil calismalarmi dini ¢alismalar temelinde
meydana getirmektedir (Onan, 2012). Diger bir millet olan Greklerde ise ilk dil
calismalari, Homer destaninda dilinin zaman igerisinde degistigini fark etmeleri
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ve bu siirler gelecek kusaklara aktarilabilmek amaciyla gergeklestirmistir. Bu
donemde ilk calismalar felsefeyle baglamis ve sonrasinda gramer ile devam
etmistir (Onan, 2012). Romal1 ¢ocuklarin iki dilde (Grek¢e ve Latince) egitim
gordiigli ve bu egitim siirecinde direkt yontem kullanildig1 tarihi belgelerde
anlatilmaktadir. Yani gocuklar kiiciik yasta bir bakici veya bir koleye teslim
edilmekte cocuklar ilk dil egitimlerini bu kisiler aracilifiyla edinmektedirler.
Ayrica Romalilardan bugiine kadar gelen yabanci dil kitaplari arastirildiginda
giinlimiizde hazirlanmis yabanci dil kitaplariyla paralellik oldugu anlasilmaktadir
(Demircan, 2013). Romalilarin ¢ocugu bir bakiciya teslim ederek dili dogal
ortaminda &gretmesi dil 6gretim metotlarindan “Dogal yaklasim”la benzerlik
tagimaktadir. Zamanla Grekg¢e 0nemini yitirmis ve sadece tiim Avrupa’da Latince
sosyal ve ekonomik hayatin dili olmustur. Orta ¢agda Latince farklilagsa bile aktif
kullanilmakta ve 6grenilmektedir. O donemde dil egitimi yiiksekdgretimde dini
mekanlarda verilmektedir. Okul egitiminde ve meslek se¢iminde hem Grekge
hem de Latince ¢cok 6nemli dillerden sayilmaktadir ve cocukluktan dil 6gretimine
onem verilmektedir. Arapca da Latince gibi ayni yollar izlemistir. Fakat giinliik
iletisim esnasinda milli dillerin kullanilmaya baslamas1 Arap¢a’nin medresede
kalmasma neden olmustur. ilerleyen zamanlarda mantik &gretimi Snem
kazandiginda, gramerde ona gore sekil degistirecektir (Demircan, 2013).

1.1.5. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim Tarihi

Tarihi siireg icerisinde Tiirkiye de yabanci dil politikasinda g¢esitli yontem ve
uygulamalar  goriilmektedir. Tiirkiye’de Imparatorluk ve Cumhuriyet
donemlerinin farklihgindan kaynakli yabanci dil 6gretiminin tarihsel siireci
Osmanli Dénemi ve Cumhuriyet donemi diye ayrildigi goriilmektedir (Ercan,
2019). Bu dénem, “Osmanli Imparatorlugu’nun kuruldugu 1299 yili ile
Cumhuriyetin ilan edildigi 1923 yilina kadar gecen siireyi” igermektedir.
Tanzimat’a kadar gecen siire ve Tanzimat siireci olmak {izere ayrilabilir
(Demirel, 2004).

Osmanli Devleti’nin kuruldugu cografya geregi, devletin dogu bolgesinde
“Farsca, Tiirkce ve Arapcanin hakim oldugu Miisliman devletler” bulunmakta;
bat1 bolgesinde de “Yunanca, Latince ve Italyancanin hakim oldugu” Hristiyan
devletler yer almaktadir. Kiiltiirel baglilik sebebiyle Tiirk¢e nin yan sira Farsca
ve Arapca Ogrenildigi icin dil biitiinliigi siirmekte, “dini egitimin esas oldugu
medreselerde ise Arapga ile birlikte Fars¢a” da 6gretilmeye devam etmektedir.
Bu acidan da Tanzimat’a kadar gegen zamanda sadece “yabanci dille 6gretimin
yapildigi, Tirkcenin devlet dili, ama Tirkler i¢in Ogretim dili olmadig;
Miisliimanlarin dogu kiiltlirline bagli kaldigi ve 6gretim dili olarak Arapganin
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kullanildig1 bir donem” olarak kabul edilmektedir (Demircan, 1988).Osmanlinin
yaylilma siirecinde ise yeni fethedilen topraklardaki insanlar tarafindan ““Yunanca,
Sirpga, Bulgarca, Romence” ve ticaret nedeniyle Italyanca konusuldugundan bu
dilleri bilenlere ihtiya¢ duyulmustur. Bu siiregte de Miisliiman olan kisilerin ya
da gayr-i Miislim tebaadan kisilerin dil konusunun ¢6ziimii i¢in istihdam edildigi
anlasilmaktadir (Ozbay, 1994). Osmanli Imparatorlugu’ndaki “yabanci dil
Ogreniminin ve 6gretiminin gelismesinde 1839 Tanzimat Fermani ile 1856 Islahat
Fermam c¢ok etkili olmustur. Ozellikle 1856 Islahat Fermani’ndan sonra
Ozgiirliiklerin alan1” daha da genisletilmis, Rum ve Ermeni gibi gayri
Miislimlerin kendilerine ait okullarin1 agmaya izin verilmistir. Yabanci
devletlerin ilk agtiklar1 okul ise Amerikalilar tarafindan Istanbul’da1863’te acilan
Robert Koleji olmustur ve bu okulun dgretim dili ise ingilizcedir (Ozbay, 1994).

Cumhuriyet dénemine bakildiginda ise Osmanli imparatorlugundaki egitim
kademelerinin birgogunda uzun yillar yabanci dil olarak okutulan Arapga ve
Farscanin yerine bat1 dillerinden “Almanca, Fransizca ve Ingilizce” yabanci dil
olarak okul programlara konulmus ve Farsga ise tamamiyla programdan
cikarilmigtir. Arapgaya ise sadece dini egitim veren Imam Hatip Liselerinin
programlarinda yer verilmistir. (Demirel, 2004). Sonraki siirecte Ingilizce,
Fransizca ve Almancay1 dgretmek amaciyla 1928 yilinda Tiirk Egitim Dernegi
kurulmustur. Sonrasinda “1928 ve 1934 yillar1 arasinda bugiinkii TED koleji
ortaya ¢cikmis ve 1951-1952 dgretim yilina kadar takviyeli Ingilizce dersleri
yaparken daha sonraki dénemlerde tamamen Ingilizce egitime” gecmistir
(Celebi, 2006). Ardindan da “1974-1975 6gretim yilinda yabanci dilde 6gretim
yapan bu tarz liselerin sayist 12’ye, 1982-1983 Ogretim yilinda ise 23’e”
ulagmistir. Bu alandaki bir diger dikkate deger gelisme ise 1965°te “Ozel Egitim
Kanunu” nun kabul edilmesidir. Boylece yabanci dilde 6gretim yapan resmi
okullarm yan1 sira 6zel okullar da agilmaya baslanmistir (Ozbay, 1994).

Bu konuyla ilgili olarak Tiirkiye’de okullardaki yabanci dil egitiminin
uygulanmasinda esas olusturan “Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Kanunu 1983’te
kabul edilmigtir. 14.10.1983 tarih ve 2923 sayili kanun ; amaci1 egitim ve 6gretim
kurumlarinda okutulacak olan yabanci diller ile yabanci dilde egitim ve 6gretim
yapan okullarin tabi olacagi kurallar1 ” belirlemektir (Altiok 2006). 1991 yillara
gelindiginde ise 6., 7. ve 8. siniflar i¢in, 1997 de ise ilkokul 4. ve 5. siniflar igin
Ingilizce dersi zorunlu ders sayilmis, 2013 yilindan itibaren de Ingilizce ilkokul
2. Smuf ve sonrasi i¢in zorunlu bir ders olmustur (Demirel, 2016). Halen
uygulanan yabanci dil programina gore, ilkokul 2. sinif itibariyle Ingilizce
zorunlu yabanci dil olarak okutulmaya devam etmektedir. Ortaokul
kademelerinde ise Ingilizce yabanci dil olarak zorunlu olup ayrica segmeli ders
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seklinde tercih edebilmektedir. Liselerde ise ingilizce yine zorunlu yabanci dil
olup ikinci yabanci dil olarak da bagka bir dil tercih edebilmektedir (Ercan, 2019).

1.1.6. Yabanci Dil Ogretimi Temel flkeleri

Bir dil 6gretiminde temel ilkeler denildiginde bireylerin dogumundan itibaren
sahip oldugu dil yetisinin sonraki siireglerinde nasil ilerlemesi gerektigi ve
Ogretimin nasil olmasinin uygun olacagi kastedilmektedir. Yabanci dilin
bireylere nasil kazandirilabilecegini ise yabanci dil Ogretim ilkeleri
belirlemektedir (Sahin, 2009). Temel becerilerin gelistirilmesi noktasinda dil,
okuma, yazma dinleme ve konusma gibi dort temel becerinin islevsel
birlikteliginden meydana gelmektedir. Yapilacak etkinliklerin planlanmasi
noktasinda ise yillik, iinite ve giinliik ders plani ¢ergevesinde {i¢ noktada planlama
yapilmasi gerekmektedir. Bagarili bir 6gretimin olabilmesi i¢in, dgretilecek olan
dersin veya konunun ogretmen araciligryla daha oOnceden programlanmasi
gerekmektedir. Basitten karmasiga somuttan soyuta 6gretmede ise ¢ocuklara
verilmesi planlanan konularin basit kavramlardan karmasiga dogru, somut
kavramlardan da soyut kavramlara dogru belli bir siraya gore Ogretilmesi
gereklidir.

Yabanci dil 6gretiminde, yakin ¢evredeki nesnelerden baslayip bilesik ve
karmasik ciimle kaliplarinin 6gretimi verimi artiracaktir. Isitsel-gorsel araglari
kullanilmasinda isitsel gorsel araglar, sinificinde dogal ortamin olugmasina katki
saglamakta, 6grencinin ilgisini derse ¢cekmekte ve 6gretimin daha etkili olmasini
kolaylastirmaktadir. Ozellikle gorsel araglar sdzciiklerin ve kavramlarin daha
kolay anlagilabilmesini saglarken isitsel araglar ise dilin kullaniminda dogru
aligkanliklarin ~ kazanilmasim  ve  tekrar  calismalarinin  yapilmasin
saglamaktadirlar. Gerektiginde ana dilin kullanilmasinda 6grenilen bir dil
kullananlar tarafindan sinif ortaminda ne kadar fazla kullanilir ve alistirma yapilir
ise 0grenmeye o oranda katki saglamaktadir. Bundan dolay1 6grencilerin hedef
dille daha ¢ok muhatap olmalar1 faydali olacaktir. Tek bir yapiya odaklanmada
dil 6gretiminde birden fazla sdzciik veya ciimle kalibini gostermek ve bunu tek
bir seferde sunmak temel ilke olmalidir. Bu noktada cok fazla ayrintilara
girmeden sade bir sekilde verilmek istenene odaklanilmalidir.

Ogrenilenlerin giinliik yasamda kullanimi noktasinda sinif-i¢i dgrenmelerin
kalic1 olmast i¢in verilen orneklerin glinlik yasamdan olmast ve 6grendiklerini
bu sayede kullanma imkaninin verilmesi dil 6grenimini kolaylastiracaktir.
Derslerde 6grenenlerin daha etkin olmasinin saglanmasinda ise siniftaki biitiin
Ogrencilerin “etkinliklere, tekrar aligtirmalarina, soru ve cevaplara, rol yapma,
grup tartismalari, ikili veya {iglii grup ¢alismalar1 ve benzetim” gibi baz1 teknikler
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sayesinde derse istirakleri daha aktif ve etkili bir sekilde saglanmalidir. Bireysel
farkliliklarin 6neminde her bireyin birbirinden farkli ilgisi, yetenegi ve 6grenme
hiz1 bulunmaktadir. Bazilar1 daha hizli bazilartysa daha yavas 6grenmekte, bazi
ogrenciler duyduklarini daha iyi algilarken bazilar ise gordiigli seyleri daha iyi
anlayabilmekte, kimileri so6zlii alistirmalarda iyiyken kimileri ise yazili
alistirmalarda ¢ok daha iyi sonug¢ almaktadirlar. Tiim bu farkliliklar g6z 6niinde
bulunduruldugunda, 6gretmenin sinif i¢inde kullandigi 6gretim etkinliklerini
daha fazla ¢esitlendirmesi ve zengin bir 6grenme ortamm saglamasi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin cesaretlendirmesi ve motive edilmesinde ise
Ogrenci basarisini olduk¢a pozitif yonde etkileyen, bir agidan da 6grenci ve
Ogrenilecek konu ile arasinda psikolojik bir bag olusturan giidiileme, derse
baslamadan 6nce 6gretmenin en 6dnemli gorevlerinden biridir. Bunlarla birlikte
Ogretmenin ipuglarini, doniit ve diizeltmeleri etkili bir sekilde kullanmasi sinif
icinde iyi bir 6grenme ortami hazirlayarak 6grencilerin cesaretlendirilmesine
katki saglayacaktir (Demirel, 2004).

1.1.7. Yabanac Dil Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Dil 6grenme siirecini birgok faktor etkilemektedir. Bu siire¢ 0grencinin
yasamindan, evden, aileden, okuldan ve egitim gordiigii ve toplumsal ¢evreden
etkilenmektedir. Kiiltiirel etki ortaminda bulunan 6grencilerin kisisel 6zellikleri,
okulunda gergeklestirilen sinif i¢i uygulamalari, okulun ortami ve uygulanan
programin yapisi gibi bazi etkenler 6grencinin 6grendigi dile yonelik tavr ve
akademik  basaristm  pozitif  etkileyen  faktorlerden  sayilmaktadir
(Ekmekyermezoglu,2010). Bunlarin disinda ayrica yabanci dil 6grenimini
“kisisel, sosyal ve tutumlara yonelik” 6zellikler de etkilemektedir. Bu 6zellikler
igerisinde “cinsiyet, yas, dnceki ve su anki egitim deneyimleri, dildeki yeterlilik
seviyesi, egitimde teknoloji kullanimi ve Ogrenmeyi isteklendirme” gibi bazi
degiskenler de bulunmaktadir (Cotterall, 1999).

1.1.7.1. Okul

Okul 6grenilenlerin sistemli olarak verildigi yer olarak bilinmektedir. Okulun
diger bir misyonu ise ¢evredeki zihin aligkanliklarini bozan ve sosyal ¢evreyi
olumsuz yonde etkileyen unsurlarin kaldirilmasidir. Okul ayrica ¢evrede yer alan
farkli 6geleri dengeleyip bireyi i¢inde bulundugu toplumsal yapinin igerisinde
gelisimini saglamaktir (Dewey,1996). Bu durum yabanci dil 6gretiminde de
gegerlidir (Sahin 2006). Yabanci dil 6gretim siirecinde O6grenci ve Ggretmen
arasindaki iligkinin 6grencinin dile karsi tutumunu etkiledigi anlasilmaktadir.
Ogretmen ve dgrenci arasindaki bu iliskinin niteligi ise, 6grenmeyi etkileyen
temel unsurlardandir (Unal, 2008). Sadece yabanci dil 6gretiminde degil tiim

15



derslerin Ogretimi o dersin Ogretmeninin Ozelliklerine, becerisine, O6gretme
tarzina ve konuya hakimiyetine bagli oldugu goriilmektedir. Bunlarla birlikte bir
yabanci dil Ogretmeni hedef dilin ders igerisinde kullanimi ydniinden
Ogrencilerine model olmak zorundadir ve bu da okul ortaminda kolaylikla
saglanabilmektedir (Gokdemir, 1989).

1.1.7.2. Aile

Aile, bireylerin i¢inde bulundugu en kiiciik sosyal yap1 olarak bilinmektedir.
Bir cocugun benliginin, kisiliginin oturmasinin, fiziki ve psikolojik yonden
gelisiminde ailenin yeri ¢ok dnemlidir (Celkan, 1989). Ayrica anne ve babanin
egitim durumu, ailede bulunan iiye sayisi, ekonomik ve kiiltiirii ile ebeveynlerin
mesleki durumu bireyin basarisinda 6nemli etkenlerdendir. Cesitli etkenlere bagli
bir sekilde ailelerin tutumlar1 da farklidir. Bu sebeple yetistirilme tarzlar
Ogrencilerin bir yabanci dili 6grenme siirecinde aile yapisindan dolay1 kisilik ve
bellek tabanli 6grenme problemlerinin incelenmesini gerekli gormektedir (Unal,
2008). Yabanci dil basarisini ailelerin sosyo-ekonomik o&zellikleri agisindan
bakildiginda alt tabaka yapisindan gelen 6grencilerin yabanci dil 6grenimindeki
basar1 diizeylerinin orta ve {ist tabakalardaki 6grencilere gore daha diisiik oldugu
goriilmektedir (Unal, 2008). Orta ve iist siif tabakasindaki ailelere gére okul
yasama hazirlayici bir vasita gibidir. Cocuklarmin egitim ve 6gretim siirecini
yalnizca yasal agidan zorunlu olarak degerlendiren bu aile yapist onlarin basari
ya da basarisizliklari ile mesgul degillerdir (Giiney, 2009). Ogrencilerin yabanci
dilde basari seviyelerini belirleme konusunda 6nemli bir faktor de ailelerin egitim
diizeyidir. Ebeveynlerin egitim ve mesleki durumlari c¢ocuklarin basari
diizeylerini belirlemek acisindan aileden kaynaklanan faktorlerin temel
degiskenleri arasindadir. Ailelerin egitim ve kiiltir seviyesinin alt seviyede
olmasi, ¢ocuktan da egitim alanindaki beklenti ve ilgilerinin az olmasina sebep
olacagi gibi, cocugun egitim siirecine destek olma noktasinda bilgi eksikligini de
beraberinde getirmektedir (Gimiiseli, 2004). Cocugun ailesinde yer alan iyi
egitim almis, basarili ve saygin bir meslege sahip olan kisilerin rol model olmast
ve g¢evresinden gelen dil ile ilgili dikkat gekici uyaricilar dgrenci iizerinde
oldukgca etkilidir. Ogrencinin c¢evresinin bu tarz uyaricilardan yoksun olmasi
algilama yeteneklerinin gelismesini engellemekte ve yabanci dil dersinin 6nemini
kavrama noktasinda da zorluklar yasamasina sebep olmaktadir (Unal, 2008).

1.1.7.3. Ogrenciye Bagh Bireysel Degiskenler

Bireysel degiskenler 6grencinin 6grenme siirecindeki okul aile vs. gibi dil
ogrenmede etkilidirler. Bireyin kim oldugu, kisilik yapisi, ihtiyag¢ gesitliligi,
Ogrenme stratejisi ve stili, motivasyonu gibi ¢esitli degiskenler basarida
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farkliliklar meydana getirmektedir (Kuzgun & Deryakulu, 2006). Bu konuda
Scovel dil yeteneginin, motivasyonun, davraniglarin, 6grenme stratejilerinin,
kaygi ve endiselerin, hafiza giicliniin bireysel farkliliklar1 olusturan etkenlerden
oldugunu ve yabanci dil 6grenimini de bu etkenlerin biiyiik dlctide etkiledigini
ifade etmektedir (Oner, 2008). Bireysel degiskenler noktasinda Abacioglu nun
(2002) da ifade ettigi gibi 6grencilerin yabanci dil 6grenme agamasinda basari
diizeylerinin arttirilmasi icin kiigiik yasta yabanci dil egitimi almalartyla ilgili
olmaktadir. Bunlarla birlikte erken yas faktoriiniin ikinci bir dili kendi dili gibi
kusursuz sekilde telaffuz edinim yeterliliginde 6nemli bir etkendir. Bu siirecte
on-on iki yaglarina kadar dili etkili bir sekilde 6grenememis olan ¢ocuklarin
ileriki zamanlarda ¢aba gOstermesine ragmen, maalesef dilde yerlesmis olan
bozukluklardan kurtulamadiklar1 goriilmiistiir. Cihan (2001)’a gore dil
Ogretimine kiigiik yaslarda baslanmasi, ¢ocuklarin diger davranislari tizerinde
olumlu bir etki birakmaktadir. Ozellikle ilkokul caginda ikinci bir dil 6grenmek
icin ¢ocuklar sadece anadili ile yetisen ¢cocuklara gore daha {istiin bir avantaja
sahiptirler. Bu anlamda aslinda erken yasta ikinci bir dil 6grenmeye baglayan
cocuklarin, zihinsel yonden daha hizli, duruma hemen adapte olabilen, kavrama
seviyesi yiiksek ve kapsamli 0grenmeye daha uygun bir durumda olduklarini
ifade etmistir (Koydemir, 2001; Er, 2006).

2. Amacg

Aragtirma amaci, Kirklareli ili Liileburgaz ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli pilot ortaokul olarak belirlenen 5. siniflarda devam eden
yabanci dil agirlikli hazirlik smif uygulamasina yonelik; bu pilot uygulamada
gorevli olan brang 6gretmenlerin, yonetici ve velilerin goriiglerini tespit etmektir.

3. Arastirmanin Onemi

Pilot ortaokullarda yiiriitilen 5.simif yabanci dil agirlikli  hazirhik
uygulamasima yonelik brans Ogretmenleri, okul yoneticileri ve velilerin
goriiglerine daha Onceki aragtirmalarda tiim paydaslar1 igine alacak sekilde
akademik agidan ele alinmadigi goriilmistiir. Bu durumdan hareketle bu ¢alisma,
daha oOnce ele alinmamig olmasi agisindan akademik alana kuramsal alan yazina
katki saglayacaktir. Ayrica, yabanci dil agirlikli hazirhik simif uygulamasina ait
derse giren brang 6gretmenin, okul y6neticisinin ve veli goriisleri ele alindiginda;
ortaya ¢ikabilecek olumlu ve olumsuz durumlara bakildiginda, daha verimli ve
sistemli uygulama yapilabilecegi ve elde edilen goriisler rehberliginde hazirlik
uygulamasmin  yayginlastirmasina  oncii  olacagt  ve iyilestirecegi
diistiniilmektedir. Zamanin degisimine bagl olarak okul ¢agindaki 6grencilerde
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gbzlenen uyum sorunlarinin tespiti, benzerlik ve farkliliklarmi karsilastirma
caligmalarina firsat vermesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

4. Yontem

Bu ¢alisma Kirklareli ili Liileburgaz ilgesinde yer alan bir ortaokulda Yabanci
Dil Agirlikli Stmif Uygulamasinda bulunan brang gretmenlerinin, idarecilerinin
ve velilerin uygulamanin islevselligi hakkindaki goriislerini belirlemek icin
gerceklestirilmistir, goriisme verileri nitel yontem kullanilarak yiiriitiilen bir
arastirmadir. Nitel arastirma; “yapilandirilmis gozlem, yapilandirilmamis
goriisme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigs,
olgu ve olaylarin kendi dogal ortamlari iginde gergekei ve biitiinciil bir sekilde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmadir” (Yildirim,
Simsek 2008). Nitel aragtirma, bir olguyu bireylerin bakis agisindan gorebilmeyi
ve bu bakis agilarin1 kazanmalarina neden olan siire¢ ve ortami ortaya ¢ikarmak
icin etkili bir aragtirma yontemine denmektedir (Patton, 2014).

Calismada 10 bransg 6gretmeni, 15 veli ve 1 idarecinin Yabanci Dil Agirliklt
Smif Uygulamasi ile ilgili gorlisleri alinmistir. Bu ¢alisma , ¢alisma grubunda
bulunan 6gretmen, veli ve okul idareci goriislerini belirlemek amaciyla durum
calismasi yontemi ile olusturulmustur. Merriam (2013)’e gore durum caligsmast
sinirli  bir sistemin derinlemesine betimlenip ve incelenmesi olarak
tanimlanmaktadir. Calismada yar1 yapilandirilmig goriigme yontemiyle veriler
toplanmistir. Ekiz’e (2003) gore “yar1 yapilandirilmis goriisme sirasinda goriigme
yapilan kisilere kismi bir esneklik saglanmakta, sorular gerektiginde yeniden
diizenlenmekte, tartigilmaktadir. Yari yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmisg
goriismeden biraz daha esnektir. Bu teknikte, arastirmaci Onceden sormay1
planladigr sorulart igeren goriisme formu hazirlamaktadir. Buna karsin
arastirmaci goriigmenin gidisatina gére degisik yan ya da alt sorular vasitasiyla
glriigme  yOniinii etkileyebilir ve kisinin yanitlar1 agmasim  ve
ayrintilandirmasini - saglayabilir.” Sayet birey goriigmede belirlenmis soru
yanitlarin1 baska sorularla birlikte yanitlarsa aragtirmacinin tekrar bu sorular
sormasina gerek olmayabilir. “Yar1 yapilandirilmis gorlisme tekniginin
arastirmaciya sundugu en onemli kolaylik goériismenin onceden hazirlanmig
goriigme formuna bagli olarak siirdiiriilmesi nedeni ile daha sistematik ve
karsilasilabilir bilgi sunmasidir” (Yildirim, Simsek, 2008).
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4.1.Calisma Grubu

Aragtirmaya katilan  ¢alisma grubu, Kirklareli’nin Liileburgaz ilgesinde
bulunan pilot okul olarak yer alan 80.Y1l ortaokulunda bulunan 5. sinif yabanci
dil agirhikli hazirhk simif uygulamasinin yiritiildiigii sinmiflarda  bulunan
arastirmaya katilmak i¢in goniillii 10 brans 6gretmeni, goniillii 15 veliden ve 1
okul idarecisinden olugsmaktadir.

Amach ornekleme teknigi; evrende yer alan kisith sayida secilen bir grup
iizerinden ulasilan bulgularin evrene genellenebilecegidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu amactan hareketle calisma grubu segilirken hazirlik smif
uygulamasinda gorev alip almadigina, 6gretmenlerin bransina, gorev siiresi goz
Oniine alinarak katilimci belirlenmeye ¢alisilmistir.

Tablo1: Ogretmen ve Okul idarecilerinin Demografik Bulgular

Calisma Grubu Desiskenler Frekans
Demografik Ozellikler giy Yiizde
Cinsiyet Kadm 7 (%63,7)
Erkek 4 (%36,3)
Meslekteki Gorev 5-15 Y1l arasi 6 (%54,6)
Stiresi 15 Y1l ve Uzeri 5 (%46,4)
Tirkge 3 (%27)
Ingilizce 2 (%18)
Sosyal bilgiler 2 (%18)
Brang Fen bilimleri 1 (%9)
Matematik 1 (%9)
Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi 1 (%9)
Idareci 1 (%9)

Tablo 1’e bakildiginda, arastirmada ¢aligma grubu 10 bransg 6gretmeni ve 1
okul yoneticisinden olugsmaktadir. Arastirmanin katilimcilar1 %63,7 ‘sini kadin
Ogretmenler %36,3 ‘nii erkek Ogretmenler karsilamaktadir. Katilimeilarin
%54,6’s1n1 5-15 y1l aras1 mesleki gorev siiresine sahip 6gretmenler olustururken
%46,4°nti 15 y1l ve lizeri mesleki deneyime sahip dgretmenler olusturmaktadir.
Katilimeilarin % 27’sini Tiirkge 6gretmenleri olustururken, %18 ile Ingilizce ve
sosyal bilgiler 6gretmeni, % 9 orani ile Fen bilimleri, Matematik, Din kiiltiir ve
Ahlak Bilgisi ve idareci yer almaktadir.
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Tablo 2: Velilerin Demografik Bulgular:

Cahisma Grubu Frekans
Demografik Degiskenler Yiizde
Ozellikler
Ev hanimi 8 (%53,3)
Ogretmen 3 (%20)
Meslek Elektrikei 2 (%13,3)
Giivenlik Gorevlisi 2 (%13,3)
Cinsiyet Kadin 9 (%60)
Erkek 6 (%40)

Tablo 2’ye gore, arastirmanin calisma grubunu 15 veli olusturmaktadir.
Katilimcr velilerin %60 ‘n1 kadin veliler olustururken %40 ‘mi erkek veliler
olusturmaktadir. Katilimci velilerin %53,3’ni{i ev hanimlar1 %20’sini 6gretmen
ve %13,3’nil elektrik¢i ve giivenlik gorevlisi olusturmaktadir.

4.2.Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci yar1 yapilandirilmis acik uclu 5 sorudan olusan
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme siireci ilk olarak
arastirmacinin goriigme sorularin1 hazirlamasiyla baslar, goriisme siireci bu
sorulara gore baglatilir, ayrica goriismecinin kendini rahat bir sekilde ifade
etmesi, konu ile ilgili bilgi vermesi saglanir (Biiylikoztiirk ve dig., 2013; Yildirim
ve Simgek, 2013). Karasar (1995)’ e gore bu yontem ne tam yapilandirilmis
goriismeler kadar kat1 ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir; iki ug
arasindadir.

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formu, literatiir taramasi
yapilarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Iki alan uzman goriisiine
basvurulmus olunup  goriisler neticesinde  diizeltmeler  yapilmistir.
Diizeltmelerden sonra tekrar alan uzmanlarina sunularak formun son sekli
verilmistir. Goriisleri alinan uzmanlardan biri Tiirkge egitiminde, biri de 6zel
egitimde doktora yapan ve halen 6gretmen olan iki alan uzmanidir.

4.3.Goriisme Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya katilan katilimeilar, gorligmelerde ses kayit cihaziyla
kaydedilmesine riza gostermislerdir. “Goriismeler, katilimcilarin onaylamasi
sonucunda aragtirmacinin el yazisiyla tuttugu notlarla siire¢ ilerletilmistir.
Goriismelerde katilimcilarin goriislerini rahat bir bigimde ifade edebilmeleri
amaciyla giiven ortami olusturulmustur. Gorlisme siiresince katilimcilara
herhangi bir miidahalede bulunulmamus, goriislerini aktarabilecekleri yeterli siire
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dikkate alinmis, katilimcilardan gelen geribildirimler dogrultusunda gériismeler
stirdliriilmiis ve istedikleri zaman sonlandirilmistir. Gerek goriismeler gerekse
aragtirma biitiinii icerisinde bilimsel etik kurallarina azami oOlg¢lide dikkat
edilmistir. Aragtirma i¢in ilk basta, calisma grubu olarak Kirklareli ili Liileburgaz
ilgesinde pilot okul olan 80.Y1l Ortaokulu 5.simf yabanci dil agirlikli hazirlik
sinif uygulamasi yiiriitiilen ortaokuldan toplam 15 brans 6gretmeni,20 goniilli
veli ve 1 okul yoOneticisinden toplanilmasi hedeflenmesine ragmen pandemi
nedeniyle bazi 6gretmenlerin ve velilerin covid siirecinde olmalart ve benzeri
nedenlerden dolay1 veriler, 10 brans 6gretmen,15 goniillii veli ve 1 idareciden
olusmustur.

Verilerin toplanirken c¢alisma grubunu belirlemek i¢in Kirklareli ili
Liileburgaz il¢esindeki 80.Y1l ortaokulu 5. sinif yabanci dil agirlikli sinif hazirlik
uygulamasi yapilan siniflar, bu siniflarda derse giren 6gretmenler ve veliler
goniilliilik esasma gore belirlenmeye calisilmistir. ik olarak uygulamanin
yapilacagi okulun okul yoneticilerinden resmi izinler alinmis ve sunulmustur.
Daha sonra aragtirmanin c¢alisma grubunu olusturacak yabanci dil agirlikli
hazirlik simif uygulamasi yapilan siniflarda derse giren brang dgretmenleri ile
konusulmustur. Ogretmenlere yiiriitiilecek arastirma hakkinda bilgi verilmistir.
Géniillii katilim saglayip saglamayacaklari belirlenmistir. Ogretmen ve idareciler
araciligryla goniillii katilim saglayan velilere ulagilmistir.

4.4 Veri Analizi

Nitel bir aragtirma olarak yiiriitiilen bu arastirma yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilarak katilimeilar ile goriisme yontemi kullanilarak toplanan veriler,
betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, farkli veri
toplama yontemleri ile elde edilen verilerin belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini kapsayan nitel veri analiz tiirii olarak yer
almaktadir. Betimsel analizde arastirmaci goriistiigii bireylerin goriislerini dikkat
¢ekici bir sekilde ortaya koymak igin birinci kisinin agzindan alintilara yer
verebilmektedir. Ayrica betimsel analizde amag¢ elde edilen bulgularin
okuyucuya 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

4.5.Veri Coziimlenmesi

Arastirma verileri, 6rneklemde yer alan katilimcilarla yiliz yiize yapilan
goriismeler araciligiyla toplanmistir. Gorlisme sirasinda katilimceilarin izinleri
alinmak sartiyla sorulara verdikleri cevaplar ses kayit cihazi kullamlarak
kaydedilmistir ve yazili notlar alinmistir. Yapilan goriismeler ortalama 15-25
dakika arasinda siirmiistiir. O1, O2... Seklinde numaralandirilan dgretmenlerin
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verileri, V1, V2... Seklinde numaralandirilan velilerin verileri, 1 seklinde
idarecilerin adlandirilmalariyla icerik analizi sonucunda olugan temalar ve kodlar
olusturulmustur. Bulgularin daha anlagilir ve daha gegerli olmasi i¢in dogrudan
alint1 yapilmistir.

5.ARASTIRMA BULGULARI

Bu bdliimde arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda cevap aranan sorulara
iliskin toplanan verilerin ¢ozlimlenerek yorumlanmigtir. Gorligme sonucu elde
edilen veriler incelendiginde, katilimcilarin goriisme sorularinin cevaplarina
yonelik bulgular, alt problemler seklinde verilerek, alintilar yapilarak
sunulmustur. Elde edilen bulgular tablo seklinde frekans degeri verilerek
sunulmustur.

5.1.Arastirma Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Aragtirma birinci alt problemi “Ogretmen, velilerin ve okul idarecilerinin
yabanci dil agirlikli hazirhk smif uygulamasinin 6nemi hakkindaki goriisleri
nelerdir?” seklindedir. Birinci alt probleme ait veriler kodlanma neticesinde
ulasilan temalar Tablo 3’ te belirtilmistir.

Tablo 3: Yabanci Dil Agirlikh Hazirlik Simif Uygulamasinin Onemi Hakkinda
Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri n=10 F
Uygulamanin erken yasta verilmesinin 7
énemli bulunmas: (05, 09, 08, 07,

03, 04, 06)
Faydali ve olumlu bulunmasi (O10, 2
02)
Teknolojik ve kiiresel agidan uygun 1
bulunmasi (01)

TOPLAM 10

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorisleri,
ogretmenler uygulamanin erken yasta verilmesinin énemli oldugunu (n=7) ifade
etmistir. Katilimcilardan 02, O1 ve O9 kodlu gretmenlerin goriisleri asagida
belirtilmistir.

09: “Kiigiik yaslardaki cocuklarin dil kazanimi edinmeleri ¢ok 6nemli ¢iinkii
dil egitiminin temelini erken yaslarda oturtmak daha kalic1 ve kolay oluyor.”
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O1: “Giiniimiiz sartlar1 diisiiniildiigiinde yabanc1 dil artik ana dilimiz olan
Tiirk¢enin yaninda bizim i¢in vazgecilmez konuma ulasti. Bu agidan 6grencilere
katkis1 biiylik. Gelisen teknoloji ve kiiresel diinyay1 yakalamak adina &nemli
buluyorum.

02: “Kendim de ortaokula baslamadan 6nce benzer bir egitim sekli olan
yabanci dil hazirlik sinifinda okumus bir 6gretmen olarak faydali bir uygulama
oldugunu diisiiniiyorum. Bunun disinda adrese dayali degil de 6grencinin istegine
baglh ilce iginde segilebilen bir okul olmay1 ve istekli 6grencilerden yapilacak
hazirbulunuslugu uygun olan 6grencileri segen bir yapida olmasi da saglikli olur
diye diistiniiyorum.”

Katilimcilarindan  (n=2)‘si uygulamanin olumlu ve onemli oldugunu
belirtilmistir. Katilimcilardan (n=1)°si uygulamanin teknolojik ve kiiresel agidan
uygun bir uygulama oldugunu séylemistir.

Yabanci Dil Agwhkl Hazirlik Stnif Uygulamasimin Onemine Yonelik Okul
Idarecilerinin Goriigleri

Aragtirma da yer alan okul idarecilerinden (n=1)’i uygulamanin olumlu
oldugunu belirtmistir.

I1: “Ulkemizde 6zel okullar hari¢ devlet okullarinda ortadgretim seviyesinde
Yabanci dil agirlikli okullar ve siniflarda yabanci dil egitimi verilmis ancak
istenilen seviyeye ulasilmamistir. Yabanci dil egitiminin okul Oncesinden
baslayarak iist 6gretim kademelerinde devam edilmesi istenilen hedefi yakalama
acisindan 6nem arz ediyor. Bu yiizden 5.siniflarda uygulanan yabanci dil agirlikli
sinif uygulamasinin yayginlastirilmast ayrica diger iist kademelerce takip
edilmesi yabanci dil 6grenme hedeflerine yaklastiracaktir.”

Tablo 4: Yabanai Dil Agirhikh Simf Uygulamasinin Onemi Hakkinda Veli

Goriisleri
Uygulama hakkinda Veli Goriisleri n=15 F

Teknolojik ve kiiresel acidan uygun bulunmasi 5
(V7,V9,V12,V15,Vv4)
Mesleki acidan olumlu ve faydali bulunmasi 4
(V13,V11,V6,V14)
Uygulamanin erken yasta verilmesinin 6nemli 3
bulunmasi (V1,V2,V10)
Ikinci bir dil agisindan 6nemli bulunmasi (V8,V3) 2
Sinav agisindan 6nemli bulunmasi (V5) 1

TOPLAM 15
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Tablo 4’e gore hazirlik sinif uygulamasinin 6nemine yonelik katilimcilarin
goriiglerine bakildiginda velilerin (n=5)’1 uygulamanin teknolojik ve kiiresel
acidan Onemli oldugunu belirtmistir. Katilimecilardan (n=4)’i g¢ocuklarinin
meslek hayatlarinda olumlu ve faydali bir sonu¢ doguracagini belirtmektedir.
Katilimeilarin (n=3)’ii uygulamanin erken yasta verilmesinin 6nemli oldugunu
belirtmistir. Katilimcilarin  (n=2)’i uygulamay1 ikinci bir dil 6grenilmesi
acisindan Onemli bulmustur. Katilimcilardan (n=1)’i uygulamanin girilen
sinavlarda basarili olacag i¢in 6nemli bulmustur. Katilimcilardan V1, V2, V4,
V13, V8 ve V5 kodlu velilerin goriisleri agagida belirtilmistir.

V1: “Yabanci dil agirlikli 5.smif uygulamalari; ¢ocuklarin yabanci dili
ogrenmeye yatkinliklarimin yeterliliginden dolay1 faydali olacaktir. Dil 6grenmek
icin 5.smiflar ideal bir yas seviyesidir.”

V2: “Yabanct dil egitimini gilinlimiizde bir gereklilik olarak goriiyorum.
Kiiciik yaslarda yapilacak olan bu egitimin ortaokul diizeyinde basarili olacagina
ve dil gelisimi agisindan ¢ocuklara ¢ok 6nemli katkilar saglayacagi ve egitim
hayatlarinda hem akademik hem dil gelisimi acgisindan yasitlarindan daha 6ne
cikacaklarina inantyorum.”

V4: “Yabanci dil artik var m1 diye sorulmuyor, bilinilmesi gereken bir yan dil
olarak gdriiliiyor. Teknoloji ve kiiresel bir diinyanin geregi oldugu igin
uygulamay1 faydali buluyorum. Ne kadar erken o kadar iyi.”

V13: “Benim i¢in 6énemi ileride ¢ocugumun meslek bulmasi agisindan daha
fazla sansli olmas1.”

V8: “Ikinci bir dil bilmenin ¢ok dnemli ve gerekli oldugu giiniimiizde bu tiir
uygulamalarin ¢ok faydali olacagini diislinliyorum.”

V5: “Yapilan simnavlarda yabanci dilden de sorular oldugu igin 6nemli
buluyorum.”

5.2.Arastirma ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

Aragtirma ikinci alt problemi olan "Ogretmen, velilerin ve okul yoneticilerinin
Yabanci dil agirlikli simif uygulamasinin okullarda uygulanabilirligine yonelik
goriisleri nelerdir?" seklinde belirtilmistir. ikinci alt probleme yonelik verilerden
ulasilan temalar Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Yabanci Dil Agirhkh Hazirhk Simif Uygulamasinin
Okullarda Uygulanabilirligine Yonelik Goriisleri

Programn Uygulanabilirligi Acisindan Ogretmen Goriisleri F
(n=10)

Arag-gere¢ anlaminda alt yapinin uygulanabilir olmasi 4
(01,08,04,010)
Uygulamanin yapildig1 okulun ¢evre agisindan uygulanabilir olmasi 3
(05,02,03)
Ogretmenin donanimli olmasi agisindan uygun bulunmasi (07,09) 2
Firsat esitligi acisindan uygun bulunmasi (O6) 1
TOPLAM 10

Tablo 5’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi yabanci dil
agirlikli sinif uygulamasinin uygulanabilirligini olumlu bulmustur. Katilimcilarin
(n=4) ‘i ara¢ —gere¢ anlaminda uygulamanin olumlu olabilmesi i¢in alt yapinin
uygun olmasi gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin  (n=3)’0 okulun
gevresinin uygulamanin uygulanabilirlik agisindan uygun olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Katilimecilarin (n=2)’i 6gretmenin donanimli olmasi agisindan
uygulamay1 uygun buldugunu belirtmistir. Katilimecilarin (n=1)’i firsat esitligi
sagladig1 i¢in uygulama agisindan olumlu bulmustur. Katilimeilardan 05,01,07
ve 06 kodlu dgretmenlerin goriisleri asagida belirtilmistir.

O1: “Okullarda uygulama asamasinda dgretmenden ziyade materyal ve ortam
gerekliligine inantyorum. Ogretmen tabi ki bu isin ana malzemesi ancak gerekli
donanima sahip siniflar ve egitim materyalleri ile yabanci dil 6gretimi ¢ok daha
kolay ve verimli olabilir.”

05: “Yabanci dil agirlikli simf uygulamasi dezavantajli okullar harig diger
okullarda uygulanabileceginin daha saglikli olacagini diisiiniiyorum.”

O7: “Yabanci dil agirhikli siuf uygulamast okul idarecilerinin ve
Ogretmenlerin donanim agisindan uygun olmalari ile uygulanabilir.”

06: “Ozel okullarda yabanci dil egitiminin daha etkili verildigi herkescge
bilinen bir gercektir. Devlet okullar firsat esitligini saglamak adina bunu
yapiyorsa daha adil bir ortam olusur goriisiindeyim.”

Yabanci1 Dil Agwrliklh Hazirlik Sinif Uygulamasinin Uygulanabilirligine
Yonelik Okul Yoneticilerinin Goriisleri

Aragtirmaya  katilan okul yoneticilerinin (n=1)1 uygulama
uygulanabilirliginin olumlu yonde oldugunu belirtmistir.
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I1: « Ogrenci sayis1, okulun teknolojik imkanlari, veli destegi uygun ise
okullarda uygulanmasi kolaylasacaktir. Yabanci dil agirlikli sinif uygulamasi bu
imkéanlar saglandiginda olumlu bir sekilde uygulanmaktadir.”

Tablo 6: Yabanci Dil Agirhkh Hazirhk Stmif Uygulamasi Uygulanabilirligi
Hakkinda Velilerin Goriisleri

Velilerin Goriisleri (n=15) F
Uygulamanin &grencilerin 6grenmesine olumlu 7
katki saglamas1 (V9,V5,V15,V12,V11,V4,V6)

Uygulamanin uygun programlama ile uygulanabilir 3
bulunmasi (V2,V3,V1)

Yabanci dili sevdirme a¢isindan uygulanabilir 2
olmasi (V13,V14)

Imkan esitligi saglamasi agisindan uygulanabilir 1
olmasi1 (V10)

Ana derslere etkili zaman verilirse uygulanabilir 1
olmasi (V8)

Ogretmen yeterliligi ve dgrenci sayisi agisindan 1
uygulanabilir olmas1 (V7)

TOPLAM 15

Tablo 6 incelendiginde aragtirmada yer alan velilerin hepsi yabanci dil
agirlikli hazirhik simif uygulamasinin uygulanabilirligini olumlu bulmustur.
Katilimcilarin (n=7)’si 6grenciler agisindan olumlu bulmustur. Katilimcilarin
(n=3)’i uygulamanin uygun programlama ile daha uygulanabilir olacagini
belirtmistir. Katilimcilarin (n=2)’si uygulamanin ¢ocuklara yabanci dili sevdirme
acisindan uygulanabilir bulmugtur. Katilimcilarm (n=1)’i uygulamanin imkan
esitligi sagladigi acisindan uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin
(n=1)’1 uygulamanin ana derslere etkili zaman verilirse daha uygulanabilir
olacagimi belirtmistir. Katilimcilari (n=1)’1 uygulamanin 6gretmen yeterliligi ve
Ogrenci sayisi agisindan uygulanabilir bulmustur. Katilimcilardan V9, V13, V10,
V8 ve V7 kodlu velilerin goriisleri asagida belirtilmistir.

V9: “Okulumuzda olumlu bir sekilde uygulaniyor. Ogrenci sayimz ve siif
ortamimiz uygun oldugu i¢in ¢ocuklarimizla birebir ilgilenilmektedir.”

V13: “Bence her okulda uygulanabilir olmalidir. Cocuklar boylelikle yabanci
dili sevmeye bagladilar 6ncesinde yabanci dili sevmiyorlardi.”

V10: “Ozel okullardaki egitim ile esit sartlarda olma imkan1 sagliyor. Bence
tiim devlet okullarinda uygulanabilir olmali ki esitlik saglansin.”

V8: “Diger derslere de yeterli dlgiide yer verebildigi uygulanabilir olacagim
disiiniiyorum.”

26



V7: “Bu uygulamanin dnce 6grenci sonra 6gretmen kalitesine bagli oldugunu
diisiiniiyorum. Ciinkii bu proje uygulanirken aym1 zamanda basari alinmasi
gerekir.”

5.3.Arastirma Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmada iigiincii alt problem olarak yer alan "Ogretmen, velilerin ve okul
idarecilerinin Yabanct dil agirlikli hazirlik sinif uygulamasinin sinif ortami
yeterliligine yonelik goriisleri nelerdir?" seklinde belirtilmistir. Uciincii alt
problemde ulasilan temalar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Yabanci Dil Agirhkh Hazirhk Simif Uygulamasi Simif
Ortam Yeterliligine Yonelik Goriisleri

Uygulama hakkindaki Ogretmen Goriisleri n=10 F
Sinif i¢i materyallerin yeterli olmasi 4
(Akilli tahta, gorsel ve isitsel materyaller) (02, 04, 07,

06)

Seviye sinifi olmasimin gerekliligi(09, 05, O1) 3
Dil laboratuvarinin olmasi gerekliligi (03, O8) 2
Giinliik hayatla i¢sellestirecek ortam olmasi gerekliligi 1
(010)

TOPLAM 10

Tablo 7’ye bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin (n=4)’1 sinif ici
materyallerinin yeterli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Katilimeilarin (n=3)’i
sinif ortaminin seviye siniflar1 seklinde oldugunda daha verimli olacagini
belirtmistir. Katilimecilarin (n=2)’si sinif ortami i¢in dil laboratuvarinin olmast
gerektigini belirtmislerdir. Katilimecilarin (n=1)’i sinif ortaminin yeterliliginin
giinliik hayatla i¢sellestirilecek ortam seklinde olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Katilimeilardan 02, 09, O3 ve O10 kodlu dgretmenlerin goriisleri asagida
belirtilmistir.

02: “Siniflarda akilli tahtanin olmasinin gayet yeterli bir ortam sagladigini
diisiiniiyorum.”

09: “Belli bir seviyede bulunan cocuklarin yer almasmnin daha uygun
oldugunu diistinmekteyim. Okuma yazma yeterliligine sahip ¢ocuklar ile daha
rahat uygulamalar yapilmaktadir.”

03: “Bilgisayar destekli bir dil laboratuvari olusturulmalidir.”
010: “Yabanci dil $greniminde konusma, dinleme, okuma yapmak &nemlidir.

Smiftaki teknolojinin buna uygun kullanilabiliyor olmasi ve 6grencilerin giinliik
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yaptig1 seylerin Ingilizce karsiliklarimi kullanabiliyor olmalar gerekir. Ogrenciler
simf icinde, okulda kullandiklar1 esyani, gittigi yerlerin, yaptiklarinin Ingilizce
karsiliklari1 da gormeliler ve konugmalarimi buna goére yapabilmeliler ki
ogrendikleri bilgiler igsellestirilsin.”

Yabanci Dil Agirlhkli Hazirlik Stnif Uygulamast Sinif Ortanu Yeterliligine
Yonelik Okul Idarecilerinin Goriisleri

Okul idarecilerinin (n=1)’1 uygulamaya yonelik eksikler olmasina ragmen
sinif ortaminin yeterliliginin olumlu yonde oldugunu belirtmistir.

I1: “Yabanci dil agirlikli sinif uygulamasinda simif ortamimin kismen yeterli
oldugu, akilli tahtalarin ortaokullarimizda simiflarda mevcut olmasi gorsel ve
isitsel agidan etkin bir rol oynamaktadir, ancak tam da yeterli olmamaktadir. Okul
blinyesinde dil laboratuvart kurularak cagin gerektirdigi teknolojik
uygulamalarinda egitim ortamina katkis1 saglanmalidir. Bakanligin materyal
gelistirerek siirece katki saglamasi ve dil egitimine yeni bir vizyon kazandirmasi
gerekir.”

Tablo 8: Yabanci Dil Agirhkh Simif Uygulamasinin Stmif Ortamm Yeterliligi
Hakkinda Velilerin Goriisleri

Programin Sinif Ortami Yeterliligi F

Agisindan Velilerin Goriisleri (n=15)

Smif mevcudunun uygun olmasi 6

(V7,v8,V14,V13,V5,V9)

Sinif i¢i materyallerinin yeterli olmasi 6

(V3,v4,v2,V6,V10,V11)

Seviye sinifi olmasinin gerekliligi(V1) 1

Dil laboratuvarinin olmasi gerekliligi (V6) 1

Bilgim yok (V15) 1

TOPLAM 15

Tablo 8 ‘e bakildiginda velilerin (n=6) ‘st sinif ortami yeterliliginde smif
mevcudunun uygun oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin (n=6) ‘s1 sinif ortami
yeterliliginde sinif i¢i materyallerinin yeterli olmasinin 6nemli oldugunu
belirtmistir. Katilimeilarin (n=1)’1 seviye simifi uygulamasinin simf yeterliligi
acisindan uygun olacagimi belirtmistir. Katilimcilarin (n=1)’1 dil laboratuvarinin
olmas1 gerektigini belirtirken; katilimecilarin (n=1)’1 bir fikri olmadigim
belirtmistir. Katilimeilardan V13, V1, V3 ve V6 kodlu velilerin goriisleri asagida
belirtilmistir.

V13: “Okul olarak simif mevcudunun az olmasi tiim 6gretmenlerimizin her
¢ocukla ilgilenebilmesi biz velilerin memnuniyetini arttiriyor.”
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V1. “Mevcut 5.simf Ogrencileri akademik alanda ayrismadigi, ilkokulda
Ogrencinin yabanci dili ne kadar kavrayabildigi, ilgi ve istidadinin hangi
diizeylerde oldugunun belirlenmesinin biraz daha gii¢ bir donem oldugu i¢in sinif
ortaminda zorluklar yasanmaktadir. En azindan okuma yazma bilen not
ortalamasi yiiksek olan dgrencilerden olusan seviye siniflarmin olmasi daha
dogru olur.”

V3: “Okuldaki arag-gere¢ ve Ogretmenlerin simif ortami agisindan yeterli
oldugunun diisiincesindeyim.”

V6: “Yeterlidir. Ancak okulda ¢ocuklarin bilgisayarlara pratik yapacaklari bir
dil laboratuvarinin olmasi onlarin daha iyi pratik yapmalarini saglayacaktir.”

5.4.Arastirma Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmada dordiincii alt problemi olan “Ogretmen, veli ve okul
idarecilerinin yabanci dil agirlikli simif uygulamasinin yayginlasmasi ile ilgili
goriisleri nelerdir?" seklinde belirtilmistir. Dordiincii alt probleme yonelik
ulasilan temalar tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Yabanci Dil Agirhikh Simf Hazirlik Uygulamasi
Yayginlagsmasina Yonelik Goriisleri

Uygulama hakkinda Ogretmen Gériisii n=10 F
Seviye siniflar1 olusturularak yayginlastiriimali 3
(01,06,02)

Ana dili Ingilizce olan 6gretmenlerin yer aldig 3
sekilde yayginlastiriimali (03,04,010)

Gerekli alt yap1 saglanarak yayginlastiriimali 2
(07,05)

Her kademede yer alarak yayginlastirilmali 2
(08,09)

TOPLAM 10

Tablo 9’a bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerin (n=3)’{i seviye
smiflart  olusturularak  yayginlagtirllmas1  gerektigini  belirtmislerdir.
Katilimeilarin (n=3)’ii siniflarda anadili Ingilizce olan dgretmenlerin yer aldig
sekilde yayginlastirilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Katilimcilarin (n=2)’si
gerekli alt yap1 saglanarak yaygimlastirilmas1 gerektigini belirtmislerdir.
Katilimcilarin (n=2)’si uygulamanin her kademede yer alarak yayginlastiriimasi
gerektigini belirtmistir. Katihmcilardan O1, 05, 09 ve O3 kodlu &gretmenlerin
goriigleri asagida belirtilmigtir.
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O1: “Yaygmlasip ¢ok daha islevsel hale gelebilir ama secici olmak
gerektigine inaniyorum. Her okulla her sinifla yapilabilecek bir uygulama degil.
Seviye siniflar1 olusturulmali.”

05: “Bence her okul bu tarz sinif uygulamasi yapmamali. Yerlesim yerindeki
niifusa oranla bu tarz uygulama yapacak okullarin sayis1 belirlenmeli. Gerekli alt
yap1 saglandiktan sonra yayginlagsmali.”

09 : “Okuldncesi kademesinde hazirlik uygulamalarmin yayginlagmasi lazim.
Cocuklarin erken yasta bu uygulama ile i¢ ice olmalar1 gerekli.”

03 : “Derse giren Ogretmenlerin haricinde ana dili Ingilizce olan
Ogretmenlerin uygulamada yer almasi gerekli. Pratik yapmak acisindan daha
yayginlagabilir olacaktir.”

Yabanct Dil Agirlikli Hazirlik Sinif Uygulamast Yayginlasmast ile ilgili
Okul Idarecilerinin Goriisleri

Aragtirmada yer alan okul idarecisi (n=1)’i hazirlik uygulamasinin
yayginlagtirilmasiin bir egitim politikas1 seklinde olmasi gerektigi seklinde
goriis bildirmigtir.

[1: “Yabanci dil agirlikli simif uygulamasmin yayginlastirilmasi egitim
politikasi olarak okuloncesinden baslayarak tiim egitim kademelerinde acilen
uygulanmali. Ortaokul ve liselerde sadece yabanci dille egitim veren okullar
acgilmali.”

Yabanct Dil Agirlikli Smif Uygulamasinin Yaygimlastirilmas: ile ilgili
Velilerin Goriigleri

Tablo 10: Velilerin Yabanci Dil Agirlikhi Simf Uygulamasinin Yayginlastirilmasi

Hakkindaki Goriisleri
Uygulama Hakkinda Veli Goriisleri F
Kesinlikle yaygmlastirilmali (V6, V9, V11, 10
V12, V13, V10, V14, V15, V7, V1)
Alt yapis1 uygun okullarda yaygilastirilmali 2
(V2,V8)
Ana derslere de agirlik verilecek sekilde 2
yayginlastirilmali (V5, V3)
Aileler bilgilendirilerek yayginlastirilmali(V9) 1
TOPLAM 15
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Tablo 10’a bakildiginda arastirmaya katilan velilerin (n=10)’u uygulamanin
kesinlikle yayginlagtirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Velilerin (n=2) si alt
yapisi uygun okullara uygulamanin yayginlastirilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Velilerin (n=2)’ si uygulamanin ana derslere de agirlik verilecek sekilde
yayginlagtiritlmas1 gerektigini belirtmistir. Velilerin (n=1 )‘i ailelere bilgi
verilerek yayginlastirilmasi gerektigini belirtmistir. Katilimeilardan V6, V5, V2
ve V9 kodlu velilerin gorisleri asagida belirtilmistir.

V6 : “Yaygmlastirilmaldir. Ingilizce Diinya’da her alanda evrensel bir dil
oldugu i¢in bizim iilkemizde de yayginlastirilmali.”

V5: “Yayginlastirilmas: olumlu iyi ama diger derslerinde aksamamasi
gerekir.”

V2: “Hazirbulunusluk agisindan uygun olan okullarda, alt yapis1 yeterli ve
ogrenci profilinin istekli oldugu okullarda yayginlagtirilmali.”

V9: “Daha fazla tamitim yapilmali. Ilkokuldaki velilere bilgi verilerek
yayginlastirilmali.”

5.5.Arastirma Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirma besinci alt problemi “Ogretmen ve okul y&neticilerinin yabanci dil
agirlikli sinif uygulamasina iligkin onerileri nelerdir?" seklindedir. Besinci alt
probleme ait verilerin kodlanmasi sonucunda ulagilan temalar Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11: Ogretmenlerin Yabanci Dil Agirhkh Simif Uygulamasina iliskin

Onerileri

Ogretmen Onerileri F
Seviye Siiflari olusturulmal 3
(05, 03, 010)
Teknolojik alt yapiin olmasi 4
(01, 064, 66, 07
Ana dili Ingilizce olan 6gretmenlerin yer almasi (09, 4
03, 08, 07
Ana derslere giren 6gretmenlerin dil bilmesi(02) 1
Uygulama yapilabilmeli 2
(09, 06)
Ikinci bir dil grenmeye yer verilmesi (04, 08) 2
TOPLAM 16

Tablo 11’ e bakildiginda 6gretmenlerin (n=4)’ii Oneri olarak uygulamada
uygun teknolojik alt yapimin olmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin
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(n=4)’ii anadili Ingilizce olan dgretmenlerin uygulamada yer almas1 gerektigini
belirtmislerdir. Katilimcilarin (n=3)’ii seviye siniflar1 olusturularak uygulamaya
devam edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin (n=2)’si uygulama
yapilabilmesi ve ikinci bir dil 6grenmeye yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Katilimeilarin (n=1)’1 diger derslere giren 6gretmenlerin de dil yeterliligine sahip
olmasi gerektigini belirtmistir. Katilimcilardan O1, 09, 02, O5 ve O4 kodlu
Ogretmenlerin gortisleri agagida belirtilmistir.

O1: “Ogrencileri sadece genel notlarindan ziyade Ingilizce dersine olan istek
ve alt yapisi goz oniinde bulundurularak alinmasi gerekir ve se¢im yapan tarafin
okul olmasi ¢ok daha fazla verimli ve insanlar agisindan da duyar kazanilabilecek
bir uygulama haline gelir.”

09:”Yabanc1 dgretmenlerle gocuklarin bir araya gelip pratik yapma imkanlari
genisletilebilir. Ingilizce simifinin teknolojik alt yapisinin her c¢ocuk igin
ulagilabilir olmasini 6nerebilirim.”

02:Adrese dayali degil de dgrencinin istegine bagh yerlesim yeri icinde
secilebilen bir okulda uygulamanin olmasim ve yapilacak sinavla
hazirbulunuslulugu olan 6grencileri segen bir yapida olmasi gerekiyor. Ayrica
diger brans 6gretmenlerinin de(Matematik, Tiirkge, Fen Bilimleri vs.) hazirlik
egitimi almislarsa bu tarz sinif ve okullarda gorev yapabilmeleri i¢in avantajli
olarak tercih yapabilmeleri gerektigini distiniiyorum.”

05: “Yabanci dil agirhikli simif uygulamasinda siniflar seviye tespit sinifina
gore olusturulmasi gerekir. Teknolojik alt yapinin iyi hazirlanmasi gerekir.
Ogrencilerin yurt dig1 gezileriyle pratik yapmalari saglanabilir.”

04: “Yabanci dil agirhikli simif uygulamalar1 sayesinde tiim dgrenciler dilin
farkli yonleri ile karsilasiyor. Sadece Ingilizce degil diger dillerle ilgili
uygulamalar yapilabilir.”

Yabana Dil Agirhkli Stmf Uygulamasina fliskin Okul Yéneticilerinin
Onerileri

[1: “Yabanci dil agirlikli siniflar igin materyaller bakanlk tarafindan
gelistirilerek uygulama yapan okullara iicretsiz olarak dagitilmali. Yabanci dil
agirlikli simiflara belirli siireli derslere mutlaka yabanci uyruklu dgretmenlerin
derse girerek, farkindalik yaratmalari saglanmali.”
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Yabanci Dil Agirlikli Sinif Uygulamasina Iliskin Veli Onerileri

Tablo 12: Velilerin Yabanci Dil Agirlikh Simf Uygulamasina fliskin Onerileri

Velilerin Goriisleri F
Bol bol uygulama pratik yapilmal (V14, V11, V15,
V2,V9, V12)

Materyal ve teknolojik alt yap1 olmali (V8, V1, V14)
Aileler bilgilendirilmeli (V5, V15, V11)

Bilgi yok (V7, V10, V13)

Ana ders saatleri arttirtlmali (V1, V9)

Diger kademelerde de uygulama yer almali (V4)
Yurt dis1 gezileri yer almali(V4)

TOPLAM
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Tablo 12’ye bakildiginda velilerin (n=6)’s1 bol bol pratik yapilmasini neri
olarak belirtmiglerdir. Katilimecilarin  (n=3)’1i ailelerin bilgilendirilmesi
gerektigini, materyal ve alt yapmin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Katilimcilarin (n=2)’si ana ders saatlerinin arttirtlmas1 gerektigini belirtmistir.
Katilimcilarin (n=1)’i uygulamanin diger kademelerde yer almasi gerektigini ve
yurt dis1 gezilerine yer verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Katilimcilardan V15,
V8, V1 ve V4 kodlu velilerin goriisleri asagida belirtilmistir.

V15: “Karsilikli 6grencilerle Ingilizce diyalog yapilmali. Ilerleyen
zamanlarda  kiigiik  yazilar  okutulup, terciime ettirilmeli.  Aileler
bilgilendirilmeli.”

V8: “Sif i¢i 6grenci materyalleri zenginlestirilebilinir. Daha fazla gorsel
materyalle cocuklarimizin kavrama becerisi hizlandirilmis olur. Ingilizce
laboratuvarlarda isitsel becerileri gelistirilebilir.”

V1: “Yabanci dil agirlikh simiflarda 5.simiflarda ders saatleri sayisinin fazla
oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii 6grenciler yabanci dil ve diger akademik dersler
arasinda sikisip kaliyor. Akademik ders saatleri biraz daha arttirilip Ingilizce
hazirlik derslerinin biraz daha azaltilmasi gerekli diye diisiiniiyorum.”

V4: “Elden gelen imkanlar dogrultusunda ilerideki zamanlarda yurtdist
gezileri olabilir. Ve bu uygulamanin diger smiflarda da yaygimlastirilmasi 1 yilla
sturlt kalmamasi giizel olur devamlilig agisindan.
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma  sonuglar1 degerlendirildiginde Ogretmen, veli ve okul
yOneticilerinin birinci alt ama¢ olan uygulamanin énemi hakkinda uygulamay1
olumlu ve faydali buldugu sdylenebilir. Dil egitiminin erken yasta verilmeye
baslanmasi agisindan 6nemli bulurken veliler teknolojik ve kiiresel acidan dil
egitiminin dnemli bulduklarimi belirtmislerdir. Ogretmenler ve okul idarecileri
Aragtirmanin ikinci alt amaci olarak yer alan programin uygulanabilirligine
yonelik 6gretmenler ve okul idarecileri programin uygulanmasinda bir sikinti
olmadigim1 diigiinmelerini belirtmelerine ragmen uygulama ic¢in gerekli alt
yapmnin ve okulun cevresinin uygulanabilirlik agisindan 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Ikinci alt amaca veliler uygulanabilirlik acisindan olumlu
bulmuslardir.

Uciincii  alt amaca yonelik uygulamanin siuf ortaminda yeterliligi
soruldugunda 6gretmenler ve okul idarecileri; sinif ortamini yeterli buldugunu,
fakat Ogrenciler belirlenirken seviye siniflarinin belirlenerek olusturulmasi,
okulda dil laboratuvarinin olmasi gerekliligini, sinif i¢i ders materyallerinin
arttirllmasi gerektigini belirtmislerdir. Veliler tarafindan sinif ortaminin yeterli
oldugunu fakat sinif mevcudunun uygun olmasi ve siif i¢i teknolojik alt yapinin
uygun olmast gerektigi belirtilmis ve simif i¢i materyal eksikliginden
bahsetmislerdir.

Dérdiincii alt amaca yonelik Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tamami
uygulamanin yayginlastirilmasi gerektigini fakat seviye siniflar1 olusturularak,
Ana dili Ingilizce olan dgretmenlerin uygulamada yer almasi gerektigi sekilde
yayginlastirtlmasimin  uygun olacagimi belirtmiglerdir. Okul yoneticileri ise
Ogretmenler gibi yayginlastirilmasinin egitim politikast olarak okuloncesinden
baslayarak tiim egitim kademelerinde yer almasi gerektigini belirtmislerdir.
Velilerin ¢ogu kesinlikle yayginlastirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Besinci alt amaca bakildiginda 6gretmenlerin uygulama hakkindaki 6nerileri;
ogrenciler belirlenirken seviye siniflarinin olusturulmasi, uygun teknolojik alt
yapinin olmasi, bol uygulamanin anadili Ingilizce olan dgretmenler esliginde
olmas1 gerektigi hatta gerekirse ikinci bir dile de yer verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Okul idarecileri uygulamaya yonelik yabanci dil agirlikli siniflar
icin materyallerin bakanlik tarafindan gelistirilerek uygulama yapan okullara
tcretsiz olarak dagitilmasi, yabanci dil agirlikli siniflara belirli stireli derslere
mutlaka yabanci uyruklu 6gretmenlerin derse girmesi gerektigini belirtmislerdir.
Veliler ise; Bol bol uygulama pratik yapilmasmi, gerekli alt yapinin
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gelistirilmesini, ailelerin uygulama hakkinda bilgilendirilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, bulgularin aragtirmanin amaclarini
yansittig1 anlasilmaktadir. Ogretmen, veli ve okul idarecileri ile gerceklestirilen
goriigmelerde yar1 yapilandirilmig sorulara verilen cevaplar incelendiginde,
arastirma agisindan beklenen bulgulara ulasildigi goriilebilir. Goniilli bir sekilde
arastirmaya dahil olan katilimcilar yabanct dil hazirlik uygulamasia yonelik
olduk¢a samimi ve ayrintili goriisler bildirmislerdir.

Aragtirmanin sonuglaria bakildiginda, yapilan literatiir taramasiyla paralel
bulgular elde edildigi goriilmektedir. Kuru Atadere (2012)’de yapmis oldugu
calismasinda, yabanci dil egitimi yapilan siniflarda simif mevcutlarinin 15-20
kisiyi gegmemesi gerektigine iliskin goriisler elde etmistir. Bu sonugtan hareketle
sinif mevcudunun az olmasi gerektigine dair bu ¢calismadan elde edilen sonuglarla
paralel oldugu goriilmektedir. Arastirmada okul idarecilerinin, 6gretmenlerin ve
velilerin, yabanci dil egitimine ne kadar erken yasta baglanmasi gerektigini hatta
diizey olarak okul 6ncesi donemini belirttikleri, bu dénemde verilecek bir dil
egitiminin sonraki kademelerde yapilmasina gore ¢ok daha faydali olacagini
belirttikleri goriilmektedir. Haznedar (2012), Karakog¢ (2007), Lopriore (2002),
Moon & Nikolov (2000), Nikolov & Curtain (2000), Edelenbos, Johnston ve
Kubanek (2006) tarafindan yapilan ¢aligmalara bakildiginda bu sonucu
desteklemektedir.

Katilimeilar, yabanci dil agirlikli hazirlik uygulamasi igin gerekli teknolojik
alt yap1 agisindan MEB’in su an igin yeterli olmadigmi ve aksakliklarin
bulundugunu belirtmislerdir. Akiizel (2006), Seckin (2011) ve Aslan (2008)’1n
ilkdgretim kademesinde yabanci dil egitiminde yasanan giicliiklere ve
basarisizliklara iligkin arastirmalarma gore; yabanci dil dersleri gorsel isitsel
araclar agisindan yetersiz kalmasi bu ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.
Ozdemir, Ozkan ve Tavsancil (2018) ‘in yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerle
goriisme teknigi ile ulasilan bulgulara gore teknoloji igeren arag-gereg
yetersizligin, materyal eksikliginin, ders saatinin, planlama ve smif mevcudunun
yer aldig1 bes alanda sikint1 bulundugunu ifade etmislerdir.

Oneriler

Aragtirmada ulasilan sonuglardan hareketle ileriki arastirmalara ve Kkarar
alicilara yonelik oneriler getirilmistir.
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Ileri Arastirmalara Déniik Oneriler

1. Erken yasta yabanci dil 6grenmenin g¢ocuklarin biligsel gelisimleri
tizerindeki etkisini arastiran ¢aligsmalar yapilabilir.

2. Hazirlik uygulamasinin yapilabilecegi yas grubuna yonelik boylamsal
calismalar yiiritiilebilir.

Karar Alicilara Doniik Oneriler

1. Milli Egitim Bakanligi, besinci smif seviyesinde yabanci dil agirlikli
hazirlik egitimi verilmesi hususunda kapsamli ve katilim agisindan fazla olan,
ilgili kisileri toplayacak calistaylar diizenlemelidir. Uygulama derinlemesine
incelenmeli, oneriler degerlendirilmeli ve sonuglari raporlastirilmalidir.

2. Besinci sinif seviyesinde yabanci dil agirlikli egitim pilot uygulamasinin
iilke genelinde yayginlastirilacagi zaman daha 6nce bu uygulamayi gerceklestiren
ilkelerin egitim sistemi incelenmelidir.

3.Yabanci dil 6gretimi icin gerekli altyapi eksiklikleri, uygulama &ncesinde
hizla giderilmeli. Akilli tahtalar da kullanilabilecek uygulamalar gelistirilmeli ve
Ogretmenler icin ¢esitli glincel materyal kaynaklar1 sunulmalidir.

4. Yabanci dil ders saatleri ayarlanirken konusma ve dinleme uygulamalari
gdz Oniinde bulundurulmali ve kendilerini ifade edebilme becerileri
gelistirilmelidir.

5. Yabanci dil agirlikli egitimi uygulamasinda yer alan 6gretmenler, sadece
bu alanda yetistirilmeli ve profesyonel 6gretmenler yetistirmek amaglanmalidir.

Uygulamanin etkililigi, her akademik donem sonunda yapilacak anketler ve
arastirma calismalari ile degerlendirilmelidir.”
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GIRIS

Oyun, ¢cocugun bilissel, duygusal ve fiziksel gelisimini destekleyen en temel
etkinliklerden biridir (Berk, 2020). Hatta kimi arastirmacilar, oyunun ¢ocugun
temel ihtiyaclarindan olan su ve yemek kadar elzem oldugunu ifade etmislerdir
(Bencik Kangal, 2022). Ayn1 zamanda, oyun iletisim ve sosyallesme siireclerini
giiclendiren bir ara¢ olarak da o6nemli bir yer tutmaktadir (Yavuzer, 2011).
Tarihsel stirec boyunca oyun, bireylerin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimine katkida bulunmus, egitimsel ve kiiltiirel bir fonksiyon tasimistir (Berk,
2020; Celebi & Ozbay, 2014; Ekizoglu & Acet, 2023). Pek ¢ok diisiiniir, oyunun
onemini vurgulamaya devam etmistir. Ornegin, Plato (1955) egitimin oyun
yoluyla ger¢eklesmesi gerektigini savunurken, Comenius (1964), Froebel (1906),
Rousseau (1966) ve Montessori (1973) gibi egitim diisiiniirleri de oyunu g¢ocuk
gelisiminin dogal ve vazgecilmez bir pargasi olarak kabul etmislerdir (Kilic &
Bayindir, 2021).

Cocukluk déneminde oyunlar sadece bir eglence araci degil, ayn1 zamanda
Ogrenme, kiiltiirel aktarim ve sosyal becerilerin gelisimi agisindan da énemli bir
islev gormektedir (Huizinga, 1955; Santrock, 2020). Geleneksel ¢ocuk oyunlari,
toplumun kiiltiirel yapisini ve degerlerini yansitan birer miras 6gesi olup, bireyler
aras1 etkilesimi gii¢lendiren bir ara¢ olarak islev gormektedir (Sutton-Smith,
1997; Karakaya & Tirkoglu, 2024). Bu oyunlar, ¢ocuklarin bireysel ve grup
dinamiklerini 6grenmelerine yardimec1 olurken, ayni zamanda motor becerilerini,
bilissel kapasitelerini ve sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemektedir
(Vygotsky, 1978). Geleneksel oyunlar araciligiyla gocuklar; koordinasyon,
denge, hiz ve giiclin yani sira strateji olusturma, problem ¢ézme ve elestirel
diistinme gibi bilissel yeteneklerini de gelistirmektedir (Piaget, 1951).
Psikomotor gelisim agisindan geleneksel oyunlar, ¢ocuklarin ¢evresel uyaranlara
verdikleri tepkilerin hizlanmasini ve motor Dbecerilerinin gelismesini
desteklemektedir (Trawick-Smith, 2017).

Kiiltirel baglamda geleneksel c¢ocuk oyunlari, toplumlarin gegmisten
giiniimiizii aktardigi degerleri ve normlar1 barindirir (Bardak, 2022). Nesiller
arasinda bir kopri islevi géren bu oyunlar, kiiltirel siirekliligin saglanmasina
katkida bulunurken, ayn1 zamanda g¢ocuklarin toplumsal aidiyet duygularm
giiclendirmekte ve is birligi, empati ve sosyal uyum gibi becerilerini
geligtirmelerine yardimci olmaktadir (Turan vd., 2020). Tiirkiye’nin zengin
kiiltiirel mirasinda yer alan geleneksel ¢ocuk oyunlari, farkli cografyalarda gesitli
sekillerde oynansa da benzer islevleri tasmaktadir. Bu oyunlar, ¢ocuklarin hem
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bireysel gelisimlerine hem de toplumsal baglarimin kuvvetlenmesine katki
saglamaktadir.

Dijitallesme ve modernlesme siiregleri, geleneksel ¢ocuk oyunlarinin giinliik
hayattaki yerini giderek daraltmakta ve bu degerli miras 6gelerini unutulma
riskiyle karsi karsiya birakmaktadir (Bencik Kangal, 2019; Sutton-Smith, 1997).
Geleneksel oyunlarin giderek daha az oynanmasi, sadece ¢ocuklarin fiziksel ve
biligsel gelisimi agisindan degil, ayn1 zamanda kiiltiire] mirasin korunmasi ve
aktarilmas1 agisindan da 6nemli bir kayip olusturmaktadir (Karakaya & Tiirkoglu,
2024). Milli Egitim Bakanlig1 ile Genglik ve Spor Bakanligi bu baglamda ortak
calismalar yiirlitmiis, geleneksel cocuk oyunlari ve unutulmaya yiiz tutmus
oyunlar1 kapsayan bir platform olusturmustur (gelenekselcocukoyunlari.com,
2025). Bu oyunlarin korunmasini ve siirebilirligini saglamaya yonelik adimlar
atmistir. Ancak, belirli yorelere gore farklilik gdsteren oyunlarin bu kapsamda
yeterince yer almadigi ve alan yazinda bu konuda eksiklikler bulundugu tespit
edilmistir.

Bu calisma, Bingo6l ili ve cevresinde ge¢cmiste oynanan ancak giiniimiizde
unutulmaya yiiz tutan geleneksel ¢ocuk oyunlarini tanitmayr amaglamaktadir.
Ayrica, bu oyunlarin gocuklarin biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimine
katkilarmi1 degerlendirmekte ve kayit altina alarak gorsellestirmektedir.
Geleneksel oyunlar, kiiltiirel mirasin bir parcasi olup toplumsal bellegin
korunmasinda onemlidir. Bu baglamda calisma, sahadan derlenen verilerle
oyunlarin pedagojik ve sosyokiiltiirel degerlerini incelemektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Bing6l ili ve gevresinde gecmiste oynanan geleneksel ¢ocuk
oyunlarini incelemek amaciyla, nitel arastirma desenlerinden biri olan anlati
calismasi (narrative inquiry) yontemi kapsaminda gergeklestirilmistir. Anlatt
calismasi, bireylerin deneyimlerini anlamlandirmaya ve bu deneyimlerin
baglamsal arka planini agiklamaya odaklanan bir yontemdir (Creswell, 2020). Bu
baglamda, bireylerin ¢ocukluk donemine ait oyun deneyimleri ve bu oyunlarin
kiiltiirel boyutlar1 detayli bir sekilde incelenmistir.

Veri Toplama Araclar ve Siireci

Bu arastirmada, verilerin toplanmasinda arastirma hedefleri dogrultusunda
esneklik saglayan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir (Merriam,
2018). Goriisme sorulari, alaninda uzman ikisi doktora diizeyinde bir digeri ise
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doktora Ogrencisi olan Ogretim elemaninin goriisleri alinarak hazirlanmigtir.
Uzmanlardan ikisi temel egitim alaninda, bir digeri halk edebiyati alaninda
calismis ve ayn1 zamanda uzun yillar iki derginin alan editorliigiinii yapmis bir
akademisyendir. Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda yari
yapilandirilmig goriigme formu olusturulmus ve bu kapsamda goriismeler
gerceklestirilmistir.

Gortismeler, katilimcilarin  ge¢miste oynanan oyunlarla ilgili kisisel
deneyimlerini, oyunlarin kiiltiirel baglamin1 ve oynanis bi¢imlerini detayli bir
sekilde aktarmalarimi saglamak amaciyla tasarlanmistir. Veri toplama siirecinde
yiiz yiize ve online goriismeler yapilmis olup, goriismeler kayit altina alinmistir.
Bu yontem, toplanan verilerin dogrulugunu artirmak ve anlatilarin tekrar kontrol
edilmesine olanak tanimak amactyla tercih edilmistir. Ses kayitlari sayesinde elde
edilen veriler detayli bir sekilde incelenmis, analiz siirecinde anlatimlarin
biitiinliigli korunarak ¢oziimlenmistir. Alinan ses kayitlar1 transkripte edilerek
kisiler yolanmig boylece katilimci liggenlemesi saglanmustir.

Katilimcilar

Aragtirmaya farkli yas, cinsiyet ve meslek gruplarindan katilimcilar dahil
edilmistir. Katilimcilar, amagh 6rnekleme yontemi ile segilmis olup, geleneksel
oyunlar hakkinda bilgi ve deneyime sahip kisiler arasindan belirlenmistir.
Gorligmelere katilan bireylerin kimlikleri gizli tutulmus, katilimcilara verdikleri
bilgilerin tamamen anonim kalacagi ve hicbir sekilde gercek kimliklerinin agiga
cikmayacagi konusunda giivence verilmistir. Bu dogrultuda, tiim isimler gergegi
yansitmayan, yalnizca katilimcilari tanimlamak amaciyla kullanilan takma
isimlerle degistirilmistir. Katilimeilarla ilgili elde edilen veriler, etik kurallar
cercevesinde korunmus ve paylasilirken kisisel bilgilerin gizliligine azami 6zen
gosterilmistir.

Veri Analizi

Toplanan  veriler, igerik analizi yOntemiyle sistematik olarak
degerlendirilmistir (Creswell, 2021). Katilmcilarin anlatilari, psikomotor
gelisim, biligsel gelisim, sosyal-duygusal gelisim ve dil gelisimi gibi farkli
boyutlarda analiz edilmis ve oyunlarin c¢ocuklarin gelisimine olan katkilari
detayli bir sekilde incelenmistir. Ayrica, oyunlarin oynandigi ¢evresel ve iklimsel
kosullar, bu oyunlarin kiiltiirel baglamlarin1 anlamada kritik bir veri kaynagi
olarak degerlendirilmistir.

Veri Analizi ve Gorsellestirme Siireci
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Arastirmada elde edilen veriler, i¢erik analizi yontemiyle incelenmis ve belirli
temalar dogrultusunda siniflandirilmistir. Oyunlar; adi, gelisim alanlari, oynayan
kisi sayisi, kullanilan arag-gerecler ve oynanma sekli gibi kategorilerine ayrilarak
analiz edilmistir. Bu sistematik yaklasim, oyunlarin yapisal 6zelliklerini ortaya
koyarak kiiltiirel baglam i¢inde degerlendirilmesine olanak saglamstir.

Bununla birlikte, arastirma oyunlarin kiiltiirel 6gelerini gorsellestirme ve
aktarilabilir kilma amacini da tasimaktadir. Bu dogrultuda, oyunlarin oynanis
bicimlerini temsil eden gorseller, etik boyutlar sebebiyle tercih edilmemis bunun
yerine giiniimiiz teknolojilerinden yararlanilarak oyunlara ait gorseller yapay
zeka araglarindan biri olan DALL-E kullanilarak oyunlarin igerigine uygun
ozellestirilmis gorseller tasarlanmistir. Elde edilen gorsel materyaller, oyunlarin
kavramsal yapisin1 destekleyici nitelikte olup, 6zellikle egitim siireglerinde ve
kiiltiirel aktarim ¢aligmalarinda etkili bir kaynak olarak degerlendirilmistir.

BULGULAR

Aragtirmada Bing6l ve cevresinde ge¢miste oynanan geleneksel cocuk
oyunlar1 incelenmis, oyunlarin oynanis bigimleri, gelisim alanlarina katkilar1 ve
kullanilan arag-gerecler agisindan degerlendirilmistir. Katilimcilarin anlatimlari
dogrultusunda oyunlar topla oynanan, tasla oynanan, iple oynanan, mendille
oynanan, kogma-yakalama seklinde oynanan, zihinden oynanan, kagit ve kalem
kullanilarak oynanan, tatma ve koklama duyusu kullanilarak oynanan ve ¢esitli
materyaller (igne, yliziik, tepsi, tahta, bilye, ¢ivi, bez vb.) kullanilarak oynanan
oyunlar olarak kategorize edilmistir.

Oyunlarin biiyiik cogunlugunun psikomotor gelisim, biligsel gelisim, sosyal-
duygusal gelisim ve dil gelisimine katkida bulundugu gériilmiistiir. Geleneksel
oyunlar, 6zellikle cocuklarin fiziksel hareketliligini artiran ve grup igi etkilegimi
giiclendiren etkinlikler olarak dikkat gekmektedir.

Bulgular, oyunlarm c¢ogunlukla agik alanlarda oynandigimi, dogal
materyallerin sik¢a kullanildigin1 ve mevsimsel kosullarin oyunlarin oynanma
seklini etkiledigini gdstermektedir. Ornegin, agir kis kosullarinin yasandigi
Bingol’de kapali alanlarda oynanan oyunlarin daha fazla oldugu gézlemlenmistir.
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Tablo 1. Bingdl ve Cevresinde Oynanan Geleneksel Cocuk Oyunlarinin MEB ve Genglik
ve Spor Bakanlig1 Geleneksel Cocuk Oyunlar: Listesi ile Karsilastirilmast

Oyun Adi Geleneksel Cocuk Oyunlan Listesi (MEB ve Genglik ve Spor Bakanhgr)
Cal — Callik Oyunu Yok
Keser Oyunu Yok
Gece Oyunu Yok
Ceviz Oyunu Yok
Yumruk Yumruk Ustiinde Oyunu Yok
Ucgen Oyunu Yok
Civi Saplama Oyunu Yok
Sicak Soguk Oyunu Yok
Yiiziik Saklama Oyunu Yok
Tip Oyunu Yok
Bom Oyunu Var
Bestas Oyunu Var
istop Oyunu Var
Kose Kapmaca Oyunu Var
Golge Kovalamaca Oyunu Yok
Kac¢ Kurtul Oyunu Yok
Mendil Kapmaca Oyunu Var
Tatma ve Koklama Oyunu Yok
Dokuz Tas Oyunu Var
Yakan Top Oyunu Var
Top Yetistirme Oyunu Yok
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Bilye Oyunu Yok
Korebe Oyunu Var
igne Oyunu Yok
Sozciik Tiiretme Oyunu Yok
Bellek Oyunu Yok
Cagrisim Oyunu Yok
Tepside Ne Vardi Oyunu Yok
Cift Daire Oyunu Yok
Celik Comak Oyunu Var
Don Ates Oyunu Yok
Esarp Yakalama Oyunu Yok
Tas Yuvarlama Oyunu Yok
Eblem-Sublem Oyunu Yok
Yagmur Yagdi Unu Topla Oyunu Yok
Bezirgan Bas1 Oyunu Var
Yakan Top (Can) Oyunu Yok
Tas Tutturma Oyunu Yok
Yag Satarim Bal Satarim Oyunu Var

Tablo 1 incelendiginde, Bingdl ve ¢evresinde oynanan geleneksel cocuk
oyunlarmin énemli bir kisminin MEB ve Genglik ve Spor Bakanlig1 Geleneksel
Cocuk Oyunlar1 Listesinde (gelenekselcocukoyunlari com, 2025) yer almadigi
goriilmektedir. Bu durum, oyunlarin isimlerinin yoreye gore farklilik gdstermesi
ve oynanig bicimlerinin bolgesel unsurlara gore degismesiyle agiklanabilir.
Ornegin, “Cal ve Callik” ile “Mangal” oyununun veya “Keser Oyunu” ile “Sek
Sek” oyununun benzerlik gostermesi, geleneksel oyunlarm farkli bolgelerde
farkli adlarla oynandigini ortaya koymaktadir.
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Ayni zamanda, Bestas, Istop, Kose Kapmaca, Mendil Kapmaca, Dokuz Tas,
Yakan Top, Korebe, Celik Comak, Bezirgan Bagi ve Yag Satarim Bal Satarim
gibi oyunlarin hem Bing6l’de hem de ulusal listede yer almasi, geleneksel
oyunlarm bazi yonlerden ortak bir kiiltiirel miras olusturdugunu gostermektedir.

Bu kapsamda “Unutulmaya Yiiz Tutmus Oyunlar” listesinde yer almayan 12
oyun asagida belirlenen kategorilere gore aktarilmstir.

OYUNLAR

Oyunun Adi : Keser Oyunu

Gelisim Alan1: Psikomotor gelisim, Dil gelisim, Sosyal Duyusal Gelisim
Oyundaki Cocuk Sayis1 : 3-4

Kullanilan Arag¢ Geregler: Tag ve Cubuk

Kaynak Kisi: Abdurrezak Bey, Isc¢i,52 yasinda , Oguldere Koyii

Oynanma Sekli: Oyunda 6nce yere biiylik bir dikdortgen cizilir ve bu alan
"oda" adi1 verilen alt1 boliime ayrilir. Oyuncular arasindan sayisma yontemiyle bir
ebe secilir ve oyun i¢in yassi bir tag hazirlanir. Ebe, tas1 dikdortgenin baslangig
noktasina gegerek sirasiyla her odaya atar. Tasin diistiigii odanin igine tek ayagi
tizerinde ziplayarak girer, ardindan ayni sekilde geri ¢ikar. Odadan ¢ikmadan tasi
bir sonraki odaya atarak ilerlemeye devam eder. Eger ebe tasi belirlenen alanin
disina atarsa veya ayagi ¢izgilere degerse yanar ve oyunu birakmak zorunda kalir.
Tiim odalar1 basarili bir sekilde tamamlayan ebe, baslangi¢c noktasina donerek
arkasini doner. Son olarak tasi geriye dogru atarak herhangi bir odaya isabet
ettirirse oyunu kazanir.

Resim 1: Keser Oyununun DALL-E ile gorsellegtirilmesi
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Oyunun Adi : Gece Oyunu

Gelisim Alam: Biligsel Alan ,Sosyal Duygusal Alan

Oyundaki Cocuk Sayisi : 6

Kullanilan Arag¢ Geregler: Tezek, Tas, Bez

Kaynak Kisi : Selvi Hanim, Ev Hanimi, 50 yasinda, Sancak, Karapimar Koyt

Oynanma Sekli: Bu oyun genellikle gece vakti, alt1 kisilik bir grupla oynanir.
Gece oynanmasinin sebebi, ateste 1sitilan yuvarlak bir tagin belirlenen alan iginde
firlatilmasi ve oyuncularin tagi gérmeden, sadece elleriyle hissederek bulmaya
caligmasidir. Oyun, genellikle kdylerde su sekilde oynamir: Once kuru
tezeklerden biiyiik bir ates yakilir ve yuvarlak bir tag atesin icine atilarak iyice
wsitilir. Ardindan oyuncular arasindan bir ebe secilir. Ebe, eline sardig1 bir bez
yardimiyla 1sitilmig tasi atesten alir ve rastgele bir yone firlatir. Bu sirada diger
oyuncularin gozleri baglidir. Tag atildiktan sonra ebe komut verir ve oyuncular,
tas sogumadan bulmak i¢in elleriyle yoklayarak aramaya baglar. Tas1 bulan
oyuncu belirlenen puani kazanir ve bir sonraki turda ebe olur.

Resim 2: Gece Oyununun DALL-E ile gorsellestirilmesi
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Oyunun Adi: Ceviz Oyunu (Goz Oyunu)

Gelisim Alami: Psikomotor gelisim, sosyal-duygusal gelisim
Oyundaki Cocuk Sayist: 8-10

Kullanilan Arag¢ Geregler: Ceviz, cukur

Kaynak Kisi: Saliha Hanim (Ev Hanimu, 53 yasinda, Kurtulus Koyii)

Oynanma Sekli: Bu oyun, sayismaca ile esit sayida oyuncudan olusan iki
takim olusturularak oynanir. Oyun alanina, yemek tabagi biiyiikliigiinde ve ¢ok
derin olmayan bir cukur kazilir. Her iki takim, belirlenen miktarda cevizi
toplayarak bir kdsede biriktirir. Oyunculardan biri, ¢ukurun karsisindaki
belirlenen ¢izgide bekler. Eline bir avug ceviz alir ve karsi takimin komutuyla,
her iki eliyle cevizleri ¢ukura atar. Oyunun temel kurali, gukurda c¢ift sayida ceviz
birakmaktir. Eger cevizlerin sayisi tek kalirsa oyuncu kendi attifi cevizleri
kaybeder. Ancak cift sayiy1 tutturursa, attig1 ceviz sayist kadar ceviz kazanarak
takimmnin birikimine ekler. Oyun sonunda, her iki takimda toplanan cevizler
oyuncular arasinda esit olarak paylasilir ve oyun tamamlanur.

Resim 3: Ceviz Oyununun DALL-E ile gorsellestirilmesi
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Oyunun Adi: Yumruk Yumruk Ustiinde Oyunu

Gelisim Alam: Biligsel gelisim, dil gelisimi, psikomotor gelisim, sosyal-
duygusal gelisim

Oyundaki Cocuk Sayisi: 5
Kullanilan Ara¢ Geregler: Bez (g6z baglamak i¢in)
Kaynak Kisi: Hamide Hanim (Ev Hanimu, 55 yasinda, Sancak Merkez)

Oynanma Sekli: Oyunu oynayacak kisiler arasindan bir hakem ve bir ebe
secilir. Hakemin giivenilir olmas1 6nemlidir, ¢ilinkii ebe olacak kisinin gozleri
baglanir ve hakemin adil kararlar vermesi gerekir. Ebe secildikten sonra
yiiziikoyun yere uzanir. Diger oyuncular sirayla yumruklarini ebenin sirtina
koyarak {ist tiste bir kule olustururlar. Ebe, en iistte kimin yumrugu oldugunu
tahmin etmeye calisir. Eger dogru tahmin ederse, tahmin ettigi kisiyle yer
degistirerek yeni ebe olur. Ancak yanlis tahminde bulunursa, diger oyuncular
hakem "dur" diyene kadar ebeyi gidiklarlar. Hakem "dur" dediginde oyun
yeniden baslar ve ayni sekilde devam eder.

Resim 4: Yumruk Yumruk Ustiine Oyununun DALL-E ile gérsellestirilmesi
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Oyunun Adi: Civi Saplama Oyunu

Gelisim Alani: Biligsel gelisim, psikomotor gelisim, sosyal-duygusal gelisim
Oyundaki Cocuk Sayisi: 2

Kullanilan Arag¢ Geregler: Civi, gubuk

Kaynak Kisi: Asiye Hanim (Memur, 50 yasinda, Bingol Merkez)

Oynanma Sekli: Bu oyun, strateji ve mantik yiiriitme becerisi gerektiren
eglenceli bir miicadeledir. Oynamak i¢in iki ¢ivi ve hafif nemli bir toprak zemin
gerekir, c¢iinkii civilerin topraga kolayca saplanabilmesi icin bu tiir bir yiizey
tercih edilir. Oyunculardan biri yere uzun bir ¢izgi ¢izer. Daha sonra her iki
oyuncu da sirayla ¢ivilerini bu ¢izgiye saplamaya g¢aligir. Civisini ¢izgiye en
yakin saplayan oyuncu oyuna baglama hakkini kazanir. Oyuna ikinci sirada
baslayacak olan oyuncu, ¢ivisini eliyle yere dik konumda saplar ve birakir. Tlk
oyuncu ise c¢ivisini elinden birakarak yere atar ve diger oyuncunun c¢ivisine
miimkiin oldugunca yakin bir noktaya saplamaya c¢alisir. Basariyla saplanan
civiler arasina ¢izgi ¢ekilir ve boylece oyunun labirent benzeri yapisi olusmaya
baslar. Amag, rakibin c¢ivisinin hareket alanimmi giderek daraltmak ve onu
sikistirmaktir. Eger bir oyuncunun attigi ¢ivi yere saplanmazsa oyun sirasi
rakibine gecer ve o da aymi sekilde rakibin hareket alanimi kisitlamaya
caligir. Oyun, oyunculardan biri hareket edebilecegi bir alan kalmadigini fark
edip pes edene kadar devam eder. Pes eden oyuncu oyunu kaybeder ve rakibi
galip gelir. Bu siire¢, oyuncularin her hamlede stratejik diisiinmesini gerektirir ve
dikkatli planlama yaparak rakibin se¢eneklerini sinirlamay1 hedefler.
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Resim 5: Civi Saplama Oyununun DALL-E ile gorsellestirilmesi

Oyunun Adi :Yiiziik Saklama Oyunu

Gelisim Alam: Biligsel gelisim ,Dil gelisimi ,Psikomotor gelisim
Oyundaki Cocuk Sayis1 : Sinirlama yok

Kullanilan Arag¢ Geregler: Yiiziik

Kaynak Kisi :Mehmet Bey, Cift¢i, 67 yasinda, Oguldere Koyii

Oynama Sekli: Bu oyun, mizahi cezalar igeren eglenceli bir oyundur. Ceza
olarak ziplama, taklit yapma, kahkaha atma gibi komik yaptirimlar uygulanir.
Oyuncular, yiiziigi elden ele gecirirken “Al yliziigi, ver yliziigi, geldi yiiziik,
gitti yliziik, bende yiiziik iste yiiziik” seklinde bir sarki sdylerler. Ebe, ¢emberin
ortasinda durur ve “dur” dediginde yiiziik kimdeyse onda kalir. Ardindan ebe,
yiiziigiin kimde oldugunu tahmin etmeye calisir. Oyuncular ise ebeyi yaniltmak
icin “bende” diyerek ikna etmeye calisirlar. Eger ebe dogru tahmin ederse,
ylizligii tutan oyuncuyla yer degistirir ve yeni ebe olur. Yanlis tahmin ederse, ceza
olarak o oyuncunun belirledigi gorevi yapar. Oyunda kisi sayist sinirsizdir.
Sayisma ile belirlenen ebe disindaki oyuncular gember seklinde durur ve ellerini
arkaya gotiirerek yiiziigii gizlice dolastirirlar. Oyun, yiizligiin siirekli el
degistirmesi ve ebenin dogru tahmini yapmaya calismasiyla devam eder.
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Oyunun Adi: igne Oyunu

Gelisim Alam: Psikomotor gelisim, sosyal-duygusal gelisim, dil gelisimi
Oyundaki Cocuk Sayisi: Sinirlama yok

Kullanilan Arag¢ Gerecler: Igne, iplik, diigme

Kaynak Kisi: Fatima Hanim (Ev Hanimi, 40 yasinda, Bing6l Merkez)

Oynanma Sekli: Bu oyun, esit sayida oyuncudan olusan iki grup halinde
oynanir. Oyuncular yan yana ya da halka seklinde oturur ve aralarindan bir hakem
secerler. Hakeme bir ceket giydirilir ve ceketin ii¢ diigmesi sokiilerek oyun i¢in
hazirlanir. Hakem, her iki gruba esit mesafede olacak sekilde bir noktaya oturur
ve oyunu baglatir. Hakemin “bagla” komutuyla birlikte oyun baslar. Gruplardaki
oyuncular, sirastyla iplikleri igneden gecirip takim arkadaglarina aktarirlar. Bu
islem, her iki grubun son oyuncusuna ulasana kadar devam eder. Son oyuncu
diigmeyi avucunda sikica tutar ve oyuncunun elinden almasini engellemeye
calisir. Eger oyuncu hakemin elini agamazsa, “cezami ver hakem” diyerek ona
teslim olur. Hakem, keyfine gére oyuncuya bir gorev verir; bu bir mani okumak,
tirkii sdylemek ya da dans etmek olabilir.

Gorevi tamamlayan oyuncu diigmeleri alir ve cekete dikmeye baglar. Bu
sirada rakip takimin oyuncusu da diigmeyi almak i¢in yarisa dahil olur. Hakemin
elinden diigmeyi alan ikinci oyuncu, ilk oyuncuya bir mani ya da kisa bir tiirkii
soyler ve bir diigme de o alarak dikmeye baglar. Eger her iki oyuncu birer diigme
dikmisse, ikinci diigmeyi diken oyuncu oyunun galibi olur. Oyun, el becerisi, hiz
ve eglenceyi bir araya getiren dinamik bir siiregle devam eder.

Resim 6: igne Oyununun DALL-E ile gorsellestirilmesi
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Oyunun Adi : Golge Kovalamaca Oyunu

Gelisim Alami: Psikomotor alan , Sosyal Duygusal Gelisim
Oyundaki Cocuk Sayis1 :Sinirlama yok

Kullanilan Ara¢ Geregler: Yok

Kaynak Kisi :Ali Bey, Isci, 41 yas, Karapinar Koyii

Oynanma Sekli: Bu oyun, giinesli havada oynanmasi gereken bir oyundur ve
oyuncu sayisinda herhangi bir siirlama yoktur. Oyun i¢in genellikle sinirlart
belirlenmis, ancak genis bir alan tercih edilir. Oyuncular arasindan bir ebe ve
tarafsiz bir hakem secilir. Hakem, oyunu daha iyi gozlemleyebilmek i¢in yiliksek
bir noktaya ¢ikar ve oyunu baglatir. Ebe, diger oyuncular1 kovalar ve onlarin
golgelerine basmaya calisir. Golgesine basilan oyuncu elenir ve hakemin
bulundugu tarafa geger. Eger oyuncular ile ebe arasinda gdlgeye basilip
basilmadigi konusunda bir anlagsmazlik ¢ikarsa, nihai karar1 hakem verir. Oyun,
tim oyuncular elenene kadar devam eder ve en son kalan oyuncu oyunun
kazanan olur.

Oyunun Adi : Yagmur Yagd: Unu Topla Oyunu

Gelisim Alani: Biligsel Alan, Psikomotor alan, Sosyal Duygusal Gelisim, Dil
Alani,

Oyundaki Cocuk Sayis1 :Sinirlama yok
Kullanmilan Arag¢ Geregler:Tepsi ,Un ,Seker,Yag ,Cesitli Kiyafetler
Kaynak Kisi :Filiz Hanim ,Ev Hanimi, 55 Yasinda ,Siitliice Kdyii

Oynama Sekli: Bu geleneksel oyun, 6zellikle koylerde yagmurlu giinlerde
cocuklarin keyifle oynadigi bir eglencedir. Yagmur yagdiginda ¢cocuklar bir araya
gelir, farklh kiyafetler giyerek kilik degistirir ve yanlarina bir tepsi alarak kap1
kap1 dolagirlar. Amagclari, komsulardan un, yag ve seker toplayarak yeterli
malzemeyi bir araya getirmektir. Malzemeler toplandiktan sonra c¢ocuklar
sayisma yaparak bir ebe belirlerler.Ardindan, herkes ebenin evinde toplanir ve
topladiklart malzemeleri ebenin annesine teslim ederler. Ebenin annesi helva
pisirirken, ¢cocuklar evde vakit ge¢irmek icin taklit oyunlar1 oynarlar. Bu oyunlar,
dramaya benzer olup c¢ocuklarin hayal gili¢lerini kullanarak ¢esitli roller
iistlenmelerine olanak tanir. Helva pistikten sonra, tiim ¢ocuklar birlikte afiyetle
yer ve oyun keyifli bir sekilde sona erer.
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Oyunun Adi : Cal-Callik
Gelisim Alam: Biligsel Alan, Psikomotor alan, Sosyal Duygusal Gelisim
Oyundaki Cocuk Sayist: iki Kisi

Kullamlan Arac¢ Gerecler: Tas, Fasiilye ve topragi kazmak icin tas veya
cubuk

Kaynak Kisi: Bekir Bey, Emekli Memur, 75 yasinda, Merkez, Bing6l

Oynanma Sekli: Oyun, genellikle toprak zeminde veya diiz bir ylizeyde
oynanir. Oncelikle yere belirli sayida kiiciik ¢ukur acilir ve her oyuncu, elindeki
taglar1 veya fasulyeleri bu cukurlara sirayla yerlestirir. Oyuncular, hamlelerini
dikkatle planlayarak taglarmi belirlenen kurallar ¢ergevesinde toplar ve rakibin
hamlelerini engellemeye calisir. Oyunun temel amaci, miimkiin oldugunca fazla
tag1 biriktirmek ya da rakibi tassiz birakmaktir. Oyuncular, sira ile taslar toplar
ve cukurlar arasinda stratejik hamleler yaparak oyunun seyrini degistirirler.
Sonunda, en ¢ok tasi toplayan oyuncu oyunun galibi olur. Oyun siiresince
oyuncular, dikkat, strateji ve hafiza becerilerini kullanarak avantaj saglamaya
calisir. Cal-Callik Oyunu, bolgesel olarak farkli varyasyonlara sahip olup, genel
yapisi itibariyla **Mangala oyununa benzerlik gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, Bingol ilinde gegmisten giiniimiize oynanan geleneksel ¢ocuk
oyunlarinin ¢ocuklarin gelisim alanlarina katkisini ortaya koymay1 amaglamistir.
Aragtirma bulgulari, geleneksel oyunlarin ¢ocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal-
duygusal ve dil gelisimini destekleyen onemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
Oyunlarin biiyiik ¢ogunlugunun agik alanda oynanmasi ve dogal malzemeler
icermesi, ¢ocuklarin g¢evreyle etkilesimini artirarak dogayla i¢ ice Ogrenme
deneyimi kazanmalarina olanak saglamaktadir (Huizinga, 1955; Santrock, 2020).
Bingdl’de oynanan geleneksel ¢ocuk oyunlarmin biiyiik bir kismu fiziksel aktivite
gerektiren yaprya sahiptir. Ozellikle "Keser Oyunu", "Golge Kovalamaca
Oyunu" ve "Yakan Top" gibi oyunlar, ¢ocuklarin biiyilk kas gruplarim
kullanmalarin1 tesvik ederek motor becerilerini gelistirmektedir. Vygotsky
(1978) ve Piaget (1951) gibi gelisim kuramcilari, g¢ocuklarin 6grenme
stireclerinde yaparak yasayarak oOgrenmenin kritik bir rol oynadigim
vurgulamaktadir. Bu baglamda, geleneksel oyunlarin ¢ocuklarin denge,
koordinasyon ve hiz gibi temel motor becerilerini gelistirdigi, aym1 zamanda
kendi yapilandirdiklar1 oyunlarla bilissel siireglerini destekledigi goriilmektedir.
Geleneksel ¢ocuk oyunlarinin 6nemli bir boliimii strateji gelistirme, problem
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¢ozme ve dikkat gerektiren yapiya sahiptir. "Civi Saplama Oyunu", "Yiiziik
Saklama Oyunu" ve "Igne Oyunu" gibi oyunlar, ¢cocuklarm mantik yiiriitme
becerilerini ve el-goz koordinasyonlarini gelistirmelerine katkida bulunur.. Aym
zamanda bu tlir oyunlar, ¢ocuklarin hizli karar alma yeteneklerini ve dikkati
odaklama becerilerini artirmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular, geleneksel
oyunlarm ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimine 6nemli katkilar sundugunu
gostermektedir. "Yagmur Yagdi Unu Topla Oyunu" ve "Bezirgan Bas1i Oyunu"
gibi grup oyunlari, ¢ocuklarin is birligi yapma, paylasma ve empati gibi sosyal
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Karakaya & Tiirkoglu, 2024).
Ayrica, grup dinamiklerinin 6n planda oldugu bu oyunlar, ¢ocuklarin iletisim
becerilerini giliglendirmekte ve sosyal uyumlarini artirmaktadir.. Bingdl’de
oynanan bazi geleneksel oyunlar, ¢ocuklarin dil gelisimine katki saglayacak
ritmik tekerlemeler ve sarkilar icermektedir. "Yiizilk Saklama Oyunu" ve
"Yagmur Yagdi Unu Topla Oyunu" gibi oyunlarda kullanilan tekerlemeler ve
sozlii ifadeler, cocuklarin kelime dagarcigini genisletmelerine ve anlatim
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.. Dil gelisimi agisindan bu tiir
oyunlar, ¢ocuklarin anlat1 yeteneklerini ve sozli iletisim becerilerini pekistiren
etkili araclar olarak degerlendirilmektedir. ki bakanhigin ortak calismasi ile
yapilan unutulmaya yiiz tutmus oyunlarin bir platform aracilifiyla yayinlanmasi
cok dnemli bir ¢calismadir. Ancak yoresel oyunlarin bu siralama da olmamasinin
oyunlarm isimlerini ve oynanma sekillerinin farkli olmasindan yada bazi
oyunlarm sadece o ydreye 0zgii olmasindan kaynaklanabilmektedir. Geleneksel
oyunlarin unutulma riski, modern ¢agin getirdigi teknolojik degisimlerle birlikte
giderek artmaktadir. Bunun Oniine gegebilmek igin egitim sisteminde oyun
temelli 6grenme yaklagimlarina daha fazla yer verilmesi ve kiiltiire]l mirasin
stirdiiriilebilirliginin saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada elde
edilen bulgular, Bing6l’de oynanan geleneksel cocuk oyunlarimin ¢ocuk
gelisimine ¢ok yonlii katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Geleneksel
oyunlarin korunmasi ve yeni kusaklara aktarilmasi, hem ¢ocuklarin fiziksel ve
bilissel gelisimlerini desteklemek hem de kiiltiirel siirekliligi saglamak acisindan
biiyilk 6nem tagimaktadir. Gelecekte yapilacak ¢alismalar, bu oyunlarin dijital
platformlara entegre edilerek daha genis kitlelere ulastirilmasini ve egitim
programlarina daha fazla dahil edilmesini hedefleyebilir.
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Giris

“ Sevgili 6gretmenim, sizden ayrilmak gercekten ¢ok zor olacak. Benim igin
yaptiginiz her sey i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Sizi gercekten ¢ok 6zleyecegim. Siz
bana hayatta ¢cok 6nemli olan iki sey 6grettiniz: kendim gibi olmak ve her zaman
her seyde elimden gelenin en iyisini yapmak. Hep benim en iyi 6gretmenim ve
en iyi arkadasim oldunuz. Beni hep el istliinde tuttunuz c¢ilinkii benimle
ilgilendiniz. Bana verdiginiz her sey icin, benimle ilgilendiginiz i¢in, beni
onemsediginiz i¢in ve kendiniz oldugunuz i¢in size icten tesekkiir ederim.
Yerinizi asla kimse dolduramaz, sizi gergekten ¢ok seviyorum.”

Bir besinci sinif 6grencisi tarafindan 6gretmenine yazilmis olan bu mektup
Rogers ve Webb’in (1991) 6gretmen ilgisinin 6nemini vurgulamak i¢in verdikleri
ornektir. ilgi, Gillgan (1982) ve Noddings’e gore (1984), anlamli iliski
kurulmasini, kurulan baglarin korunmasini ve bagkalarina kars1 duyarli ve esnek
olabilmeyi igerir (akt. Goldstein, 1999). Bu baglam sinif ortamina uyarlandiginda
ise ilgi, cesaretlendirici karsilikli konusmalar, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
duyarli olmak ve 6grencilere cesitli ve anlamli etkinlikler ve materyaller sunmak
anlamina gelir (Roger ve Webb, 1991). llgiye adanmus bir simf ortaminin
Ogrencileri risk almaya yonlendiren bir gliven ortam1 sagladigi
(McDermatt,1997), ve ogrencilerde 06z-saygi gelistirdigi (Charney, 1992)
belirtilmektedir. Ogretmen ilgisinin oldugu siniflarda, bu ilginin grenciye
pozitif etkilerinin oldugunu gosteren bir¢cok calisma ve yorum vardir. Irvin
(1999), Thomson (2004) ve Ware’ye gore (2008) sinifta ilgi géren 6grencilerin
devamsizliklar1 azalir, 6z-algilar1 gelisir, egitime adanmigliklar1 artar ve lise
sonrast egitime devam orami yiikselir (akt. Robert, 2010). Bunlarla birlikte
ogrencilerde ders ¢alismaya ayrilan siirede artig, akademik basarida artis ile okulu
birakma oranlarinda da azalma goriiliir (Foster, 2008). Ayn1 zamanda yiiksek
derecede O6gretmen ilgisi ile 6grencinin otonom motivasyonu arasinda da siki bir
bag vardir (Pishghadam, 2015).Ogretmen- dgrenci bagi &grencilerin basari
bulmacasinin en 6nemli pargalarindan biridir (Robert, 2010).

Ogretmen ilgisi bircok yazar tarafindan olduk¢a ¢ok énemsenmis ve ilginin
onemine dair dikkat cekici aciklamalar yapilmistir. Ornegin Kolh (1984),
6gretmenin her 6grenciye ilgi gostermesinin zorunlu oldugunu vurgularken,
Rogers ve Webb (1991), ilginin 6nemini iyi ogretmenler ilgili olanlardir ve
ogretmenlik kaginilmaz bigimde belli ilgi davramislariyla baglantilidir seklinde
belirtmisleridir. Goodlad, Soder ve Sirotnik’e gore (1990) ise daha genis
anlamda bir ilgi etigi gelistirmek 6gretmen egitiminin temel sorunlarindan biridir
(akt.Goldstein, 1999). Noddings’e (1986) gore ise, dgretmen egitimi o kadar
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onemlidir ki, aday 6gretmenlerin 6gretmenlik deneyiminde ilgi deneyimi de yer
almalidir. Goldstein (1999) ise konunun Onemine istinaden son zamanlarda
basilan kitaplarin ¢ogunun aday 6gretmenleri 6grencileriyle ilgilenen bir iletisim
icinde olmaya hazirlayan tiirde oldugunu yazmistir. Hatta dogrudan &gretmen
ilgisini konu alan kitaplarin mevcut oldugu (Teaching Children to Care, yazan:
Charney; Among Friends yazan: Dalton ve Watson) belirtilmistir.

Ilginin oldugu smiflarda ilginin 6grenciye pozitif etkisinin oldugunu
gosteren pek cok caligma vardir; ancak ilgi ayn1 zamanda 6gretmene de
fayda saglar. Lortie (1075), ilginin 6nemli bir mesleki tatmin kaynagi ve
Ogretmen i¢in psikolojik ddiillerden biri oldugunu belirtmistir. Hargreaves
(1994) ise bircok Ogretmenin bu meslegi c¢ocuklara gosterdikleri
yakinliktan kaynakli duyduklart mesleki tatminden dolay1 sectiklerini
vurgulamaktadir (akt. Goldstein, 1999).

Gortiliiyor ki, 6gretmen ilgisi hem 6grenci hem de 6gretmen igin pozitif
ciktilar saglamaktadir. Bu ¢iktilar akademik basaridan duygusal baga,
mesleki tatminden, okulu birakma oranlarinin diismesine kadar genis
yelpazede egitime katki saglamaktadir. Ancak, yapilan arastirmalar
gostermistir ki, 6gretmenin 6grenciye ilgisini 6l¢ecek ve bundan bir doniit
saglamasina yardimci olacak Tiirkce bir Olgek yoktur. Bu c¢alismanin
amaci, Pishghadam, Meidani & Khajvy (2015) tarafindan gelistirilen
Yabanci Dil Ogretmeni Ilgi Olgegini Tiirkge’ye ¢evirip uyarlamak ve
Tiirkce alan yazina bir katki saglamaktir. Bu amagla dilbilimsel ve
istatistiksel yontemler kullanilmis, c¢alismada yiiksek gecerlik ve
giivenirlige sahip bir Tiirk¢e versiyon elde edilmeye gayret gosterilmistir.

Yontem
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik Boliimii’nde 6grenim goéren 354 6grenci
olusturmaktadir. Ogrenciler 2017-2018 akademik yilinda iki dénem boyunca
Ingilizce hazirlik egitimi almis A2 ile Bl (CEFR) diizeylerinde Ingilizce
seviyesine ulagmis katilimcilardan olugmaktadir.

65



Ol¢me Araci

Pishghadam, Meidani & Khajvy (2015) tarafindan gelistirilen YDOIO’ niin
Ingilizce Orijinal versiyonu Australian Journal of Teacher Education dergisinden
elde edilmis ve Tiirk¢e’ye uyarlanmasi i¢in gerekli izinler alimmistir. Toplam 20
madde ve 3 faktorden olugmaktadir. Davranis alt boyutunda 10 madde,
Digerleriyle Iliski alt boyutunda 5 madde, Déniit alt boyutunda ise 5 madde
bulunmaktadir. Olgegin cevaplanma asamasinda cevaplayicilar Her zaman (6) ile
Higbir zaman (1) arasinda degisen Likert tipi altil1 degerlendirme 6lcegi iizerinde
isaretleme yapmaktadirlar. Olcekte 4 madde olumsuz olarak yazilmis olup,
puanlama yaparken tersten puanlama yontemi kullanilmaktadir. Olcegi
cevaplama siiresi yaklasik 10 dakika siirmektedir. Olgegin ¢ok boyutlu (3 alt
boyut) yapisi her boyut i¢in analizlerin ayr1 ayr1 yapilmasina imkan tanimaktadir.

Yapilan Islemler

Yabanci Dil Ogretmeni Ilgi Olgegi (YDOIO) konunun uzmani olan iig
tercliman tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Terciimanlar tarafindan birbirinden
bagimsiz olarak yapilan g¢eviriler hem Ingilizce hem de Tiirkge’ye hakim bir
baska uzman tarafindan da degerlendirilmistir. Olgek iizerinde diizenlemeler
yapildiktan sonra Tiirkce dil uzmani tarafindan maddelerin anlasilirhig ve
dilbilgisi acisindan incelenmis, uyarlama asamasi bu sekilde tamamlanmustir.
Son halini alan dlgek 30 kisilik bir 6grenci grubuna uyarlanmis, dgrencilerin
anlamakta zorlandiklar1 maddeler belirlenis ve bu maddeler iizerinde yeniden
calisma yapilarak anlagilabilir hale getirilerek dlgege son hali verilmistir.

Olgegin uygulanmasimin ardindan veriler SPSS 22.0 ve AMOS 23.0 paket
programlarma yiiklenmistir. Oncelikle 6lcegin faktér yapisim incelemek
amaciyla Acimlayici Faktor Analizi yapilmistir. A¢imlayic1 faktdr analizi
asamasinda varimax (dondiirme) teknigi kullanilmigtir. AFA ana yapiya ait
belirlenen alt boyutlarin istatistiksel olarak ortaya konulmasi igin
kullanilmaktadir (Kartal ve Bardakei, 2018; Sharma, 1996). A¢imlayict faktor
analizinde 6l¢ekte yer alan bir maddenin tanimlanacak olan bir faktérde yer alip
almamasi, o faktdrle olan iligkisini gosteren yiik degerinin yiiksek olup
olmamasina baghdir (Biiyiikdztiirk, 2002). Olgekte yer almasi diisiiniilen her bir
maddenin faktor yiik degerinin 0.50’nin lizerinde olmasi uygun bir 6lgiit olmakla
birlikte (Hair, Black, Anderson & Babin, 2009), 0.30 olan maddeler de 6lgekte
tutulabilir (Kline, 1994). Bu ¢alismada AFA i¢in SPSS 22.0 kullanilmustir.

Olgegin orijinal dlgek ile olan uygunlugunu faktér yapisi bakimindan
incelemek ve ortaya koymak icin DFA (Dogrulayici Faktdr Analizi)
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kullanilmigtir. DFA o6nceden belirlenmis ya da kurgulanmis bir yapinin
istatistiksel olarak dogrulanmasini amaclar (Bayram, 2016). DFA bir bakima
AFA ile ortaya konan yapinin bagka bir 6rneklemden elde edilen verilerle uyumlu
olup olmadigini, baska bir deyisle ortaya konan yapimin farkli bir 6rneklemde
gegcerli olup olmadigini test etmektedir (Kartal ve Bardakei, 2018). Bu ¢alismada
DFA analizleri i¢in AMOS 23.0 programui kullanilmistir. Yapilan dogrulayici
faktor analizi sonrasinda model yapisinin verilerle uyum gosterip gostermedigi
uyum indeksleri yardimiyla belirlenir (Kartal ve Bardakei, 2018). Analizlerde
hangi uyum kriterlerinin kullanilacagina dair kesin bir goriis olmamakla birlikte
X?sd, (ki-kare uyum testi), NFI (Normed Fit Index-Normlastirilmig Uyum Testi),
TLI (Tucker-Lewis Index- Tucker-Lewis Indeksi), IFI (Incremental Fit Index-
Artan Uyum Indeksi), CFI (Comperative Fit Index- Karsilastirmali Uyum
Indeksi), RMSEA (Root Mean Square Residual- Yaklasik Hatalarin Ortalama
Karekokil) ve SRMR (Standardized Root Mean Square Residual-
Standartlastirilmis Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekdkii) indeks degerleri
yaygin olarak kullanilmaktadir ( Karagoz, 2016).

Olgekte yer alan maddelerin ayirt ediciligini ortaya koymak igin i¢ Tutarlilik
Olgiitiine Dayali madde analizi (t-testi) uygulanmustir. Bir maddenin toplamla
korelasyonunun diisiik olmasi o maddenin diger maddelerden farkli bir 6zelligi
Olctiigii anlamina gelir (Karasar, 1995). Madde toplam korelasyonunun 0.30’un
iizerinde olmasi o maddenin yeterli olmasi bakimindan smir kabul edilir
(Tavsancil, 2002). I¢ tutarlilik dlgiitiine dayali madde analizinde &lgek puan
dagilimmin % 27’lik iist grubu ile % 27’lik alt grubu belirlenerek, bu iki grup
arasinda t testi yapilmus, t degerleri hesaplanmistir. Bulunan t degerleri
maddelerin ayirt etme giiclinii gdstermekte, t degeri arttikca maddenin ayirt etme
giicii de artmaktadir (Tavsancil, 2006). Olcegin maddelerinin biitiiniinii temsil
giiciinii belirleyebilmek icin madde toplam korelasyonu incelenmistir. Olcegin
giivenilirliginin tespiti i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmus,
Olcegin uyum gecerliliginin tespiti igin Standart Faktor Yiikleri, AVE ve CR
degerleri incelenmis, Ayirma gecerliliginin tespiti i¢in faktdrler arasi korelasyon
degerlerinin kareleri ve AVE Degerleri arasindaki iliskiye bakilmigtir.

Bulgular
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) Sonuclari

Ogrencilerden elde edilen verilerin agimlayici faktér analizine uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla KMO katsayist ve Barlett Sphericty testi
uygulanmistir. KMO uygunluk katsayis1 0,872 ve Barlet testi ki kare degeri
2563.209 (p<.001) olarak bulunmustur. Test sonucunun (p<.001) olmasi ayni
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zamanda verilerin normal dagildigina isaret etmektedir. Faktor analizi igin KMO
degerinin bu Olcekte oldugu gibi 0.70-0.79 arasi degerler almasi 6rneklem
yeterliligi igin “iyi” olarak kabul edilmektedir (Kartal ve Bardakei, 2018). Bu
sonuclar faktdr analizi yapabilmek icin Orneklem biiytlikliigliniin yeterli ve
verilerin faktér analizi i¢in uygun oldugunu ifade etmektedir. AFA’ya yirmi
madde ile baglanmistir. Olgegin dzdegeri 1°den biiyiik 3 faktdrde toplandigi
goriilmistiir. Faktor yiikleri incelendiginde bir maddeye ait faktor yiiklerinin her
tic faktdrde de birbirine yakin degerler aldig1 gozlenmis ve bu madde olgekten
cikarilmistir. Ardindan AFA tekrar uygulanmis ve varimax dik dondiirme teknigi
kullanilmig, sonugta her maddenin tek bir faktdrde yiliksek degerler aldig
goriilmiigtiir. Faktor yiikleri en diisiik 0.622, en yiiksek ise 0.835 olarak
gozlemlenmistir. AFA sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir. Tablo 1 incelendiginde
toplam varyansin % 53.12’sini agiklayan ve 6zdegeri 1’den biiyiik olan 3 faktor
elde edilmistir. 1. faktor toplam varyansin % 26.38’ini, 2. faktdr toplam varyansin
% 14.63’1inii ve 3. Faktor toplam varyansin % 12.10’unu agiklamaktadir.

Tablo 1. YDOIO A¢imlayici Faktor Analizi Sonuclart (Varimax Dik Dondiirme Sonrast)

Faktor Yiik Degerleri*
ll:l/lcf;ldde Faktor 1 lz:aktor lgaktor
10 .808
4 .753
6 747
9 .699
5 .651
3 642
7 .635
8 622
1 594
12 772
13 .769
15 761
11 .696
14 .629
17 723
16 .693
19 671
18 .665
20 .650
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Agiklanan Varyans
Toplam : % 53.13
Faktor 1: % 26.38
Faktor 2. % 14.63
Faktor 3. % 12.10

* 0.30'un altindaki degerler gdsterilmemistir.

AFA sonuglari incelendiginde 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, ve 10. maddelerin birinci
faktorde toplandigi goriilmistiir. Bu sorular daha ¢ok Ogretmenin Ogrenciye
yonelik davranislarina ait sorular olduklarindan dolayi bu faktére “DAVRANIS”,
2. Faktorde toplanan 11, 12, 13, 14, ve 15. sorular 6gretmenin 6grenciyi diger
Ogrencilerle kiyaslamasiyla alakali sorular oldugundan bu faktore
“DIGERLERIYLE ILISKI”, 16, 17, 18, 19 ve 20. sorular &gretmenin 6grenciye
geri doniis yapmasiyla ilgili oldugundan bu faktére de “DONUT” ismi
verilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) Sonuclari

Dogrulayici faktor analizi sonucunda model yapisinin verilerle dogrulanip
dogrulanmadigini belirlemek i¢in uyum indekslerine bakilir (Meydan & Sesen,
2015). Olgegin orijinal haline ait uyum indeksiz degerleri, DFA sonucunda bu
arastirmada istatistiki olarak bulunan uyum indeksi degerleri Tablo 2’de
verilmistir. Olgek uyarlamasina ait uyum indekslerinin kabul edilen degerler ve
sinirlar araliginda oldugu, bununla birlikte mevcut ¢alisma ile orijinal ¢aligma
arasindaki uyum indeksi degerlerinin de birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 2. YDOIO Uyum Indeksi Degerleri

X2 sd X?/sd GFI CFlI RMSEA
Kabul edilen degerler <5.00 >0.85 <0.90 <0.10
Orijinal Caligma 37499 130 2.88 .93 91 .06
Mevcut Caligma 203.01 149 1.36 94 .87 .03

DFA sonucunda ortaya konan 3 faktorlii yapisal model Sekil 1°de verilmistir.
Faktorlerden 6lcek maddelerine giden oklar {izerinde goriintiilenen degerler
standardize edilmis beta degerleridir ve ait oldugu maddenin faktor yiiklenimini
gostermektedir (Kartal ve Bardakg1, 2018). Faktor yiiklerinin 6lgek igin 0.525 ile
0.839 arasinda degistigi ve tiim faktor yiiklerinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu (p<.05) goriilmektedir. Tiim bu bulgular AFA ile ortaya konan 3 faktorlii
YDOIO nin faktér yapisinmn farkli bir 6rneklemden elde edilen verilerle uyum
sagladigini gostermektedir.
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Sekil 1. YDOIO 'ne Iliskin Yapisal Model

Uyum ve Ayirma Gegerliligi Sonuclari

Olgegin uyum gecerliligini ortaya koymak icin Standart Faktor Yiikleri, AVE
ve CR degerleri hesaplanmig, elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.
Hesaplanan AVE degerlerinin 0.5’ten bilylik olmasi gerekmektedir. Tablo
incelendiginde her bir faktor i¢in hesaplanan AVE degerlerinin 0.5’ten biiyiik
oldugu goriilmektedir (Kartal ve Bardakei, 2018). CR katsayisi 0 ile 1 arasinda
degisen degerler almaktadir. CR katsayis1 0.7°den biiyiik olan faktoriin yiiksek
yap1 giivenirligine sahip oldugu, 0.6 ile 0.7 arasinda oldugu zaman ise kabul
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edilebilir giivenilirlik diizeyini ifade etmektedir (Kartal ve Bardakei, 2018).
Tabloda yer alan CR degerleri incelendiginde 6lgegin Davranig faktorii igin kabul
edilebilir, Digerleriyle Iliski ve Déniit faktdrleri igin ise Yiiksek giivenilirlik
diizeyine sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. YDOIO Standart Faktér Yiikleri, AVE ve CR degerleri

Maddeler Davranig Digerleriyle Iliski Doniit
ml 611

m3 .661

m4 735

m5 .683

mé 739

m7 .637

m8 615

m9 .665

m10 .813

mil 745

m12 525

m13 .839

ml4 .805

m15 .661

m16 621
m17 .647
m18 584
m19 572
m20 543
AVE 0,51 0.52 0.52
CR 0.645 0.716 0.763

Olgegin ayirma gegerliligini tespit etmek amaciyla her iki faktore ait AVE
degerleri ile bu faktorler arasindaki korelasyon katsayisinin karesini
karsilastirilmistir.  Olgekte yer alan faktdrler icin hesaplanan Kkorelasyon
katsayilarinin kareleri ve faktorlere ait AVE degerleri Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Korelasyon Degerlerinin Kareleri ve AVE Degerleri

Faktorler Davranis  Digerleriyle Iliski Doniit
Davranis (AVE=0.51)
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Digerleriyle liski (AVE=0.52) -0.219
Doniit (AVE=0.52) 0.062 0.015

Tablo 4’teki bulgulara gore 3 faktorlii 6lgek icin ayirma gegerliliginin
saglandigr goriilmektedir (AVEpavanms= .51>.062; AVEpswa= .52>.0015). Bu
sekilde tiim faktor ciftlerine dikkat edilirse ayirma gecerliliginin saglandigi
goriilmektedir.

Biitiin bu bulgulara gore Tablo 3°te uyum gecerliligini saglayan Yabanci Dil
Ogretmeni Ilgi Olgegi’nin ayirma gegerliligine de sahip oldugu ve genel anlamda
yap1 gegerliligini sagladigi goriilmektedir.

Madde Analizi Sonuglari

Olgegin ayirt ediciligini belirlemek icin ig tutar dlgiitiine dayali madde analizi
yapilmustir. Ust % 27 ile alt % 27°lik gruplar arasindaki farklarin anlamlilig1 igin
t-testi yapilmis, 6lgekte yer alan maddelerin kisileri ne derece ayirt ettigini ortaya
koymak i¢in ise diizeltilmis madde toplam korelasyonlari hesaplanmistir
(Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004). T degeri arttik¢a maddenin
ayirt etme giici de artmaktadir (Tavsancil, 2006). Analiz sonuglarin
inceledigimizde (Tablo 5) ol¢ekte yer alan maddelerin madde toplam
korelasyonlarinin .316 ile .880 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekte yer alan
maddelerin madde toplam korelasyon degerleri 0.30’un iizerinde 6l¢iilmiis olup
bu degerler 6l¢ek maddelerinin hepsinin 6lgegin biitlinlinii yeterli dl¢lide temsil
ettigi anlamina gelmektedir (Biyiikoztirk, 2004). Tablo 5 incelendiginde t
degerlerinin 6.325 ile 17. 262 arasinda degistigi ve Olcegin tiim maddelerinin
ayirt edicilik gii¢lerinin yeterli oldugu (p<.05) goriilmektedir.

73



Tablo 5. YDOIO Madde Analizi ve % 27 Alt-Ust Gruplar Arasindaki Farklar

Olgek Maddeleri  t degerleri p Madde Toplam Korelasyonu
1 11.061 .00 455
3 10.923 .00 418
4 11.504 .00 489
5 17.262 .00 539
6 15.058 .00 580
7 11.579 .00 564
8 12.651 .00 471
9 10.926 .00 493

10 14.579 .00 483
11 12.409 .00 .608
12 8.245 .00 375
13 7.635 .00 .880
14 10.248 .00 740
15 16.106 .00 329
16 12.409 .00 316
17 10.852 .00 456
18 6.325 .00 564
19 8.365 .00 432
20 9.784 .00 478

Giivenilirlik Analizi Sonuclari

Olgegin giivenilirligini ortaya koymak icin hesaplanan Cronbach alfa
giivenilirlik katsayisi degerleri tablo 6’da goriilmektedir. Tablo incelendiginde
Cronbach alfa degerlerinin .684 ile .892 arasinda degistigi, Davranis alt boyutu
icin .886, Digerleriyle iliski alt boyutu igin . 843, Déniit alt boyutu igin .728
arasinda hesaplanmistir. Bu degerler o6lgegin giivenilirligi i¢in yeterli kabul
edilmektedir (Field, 2013).
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Tablo 6. YDOIO Madde ve Alt Boyutlarina Iliskin Giivenilirlik Analizi Sonuclar:

Madde No Cronbach «o Alt Boyutlar Cronbach o
1 742

3 .739

4 .816

5 .845

6 .892 Davranig Alt Boyutu .886
7 762

8 .684

9 .699

10 847

11 .863

12 .857 . e

13 730 g(l)%/e;rtljrlyle Hiski Alt 843
14 .758

15 .839

16 .858

17 734

18 .806 Doniit Alt Boyutu 128
19 .804

20 .799

Tartisma ve Oneriler

Yabanct Dil Ogretmeni Ilgi Olgegi’nin Tiirkge uyarlama galismasinda
O0zdegeri 1°den yiiksek 3 faktor belirlenmis, yapilan AFA sonucunda
maddelerden bir tanesinin faktor ylikiiniin diger faktorlerde de yiiksek oranda
temsil edilmesi nedeniyle madde (madde 2) 6l¢ekten ¢ikarilmigtir. Uygulanan
yapisal esitlik modellemesi yontemi de AFA sonuglarim dogrulamis, faktor

yiiklerinin dlgek igin 0.525 ile 0.839 arasinda degistigi ve tiim faktor yiiklerinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<.05) sonucu tespit edilmistir.

Olgegin uyum gecerliligini tespit etmek icin AVE ce CR katsayilar
hesaplanmis, her bir faktdr igin AVE degerlinin 0.5’ten biiyiik oldugu ve bu
degerin literatiirde belirlenen alt sinirdan yiiksek oldugu (Kartal ve Bardaket,
2018) belirlenmistir. CR degerleri incelendiginde dl¢egin Davranig faktdrii igin
kabul edilebilir, Digerleriyle iliski ve Doniit faktorleri icin ise Yiiksek
giivenilirlik diizeyine sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Olgegin ayirma
gecerliligini tespit etmek amaciyla her iki faktére ait AVE degerleri ile bu
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faktorler arasindaki korelasyon katsayisinin karesini karsilagtirilmistir. AVE
degerleri ile faktorlerin korelasyon katsayilarinin kareleri karsilastirildiginda her
bir faktdriin ayirma gecerliligine sahip oldugu tespit edilmistir.

Olgegin ayirt ediciligini belirlemek i¢in i¢ tutar 6lciitiine dayali madde analizi
yapilmustir. Olgekte yer alan maddelerin madde toplam korelasyonlarmin .316 ile
.880 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekte yer alan maddelerin madde toplam
korelasyon degerleri 0.30’un {izerinde Olgiilmiis olup bu degerler oOlgek
maddelerinin hepsinin 6l¢egin biitiiniinii yeterli dlclide temsil etti§i anlamina
gelmektedir. Bununla birlikte t degerlerinin 6.325 ile 17. 262 arasinda degistigi
ve Olgegin tiim maddelerinin ayirt edicilik giiglerinin yeterli oldugu (p<.05)

goriilmektedir.

Olgegin giivenilirligini ortaya koymak icin hesaplanan Cronbach alfa
giivenilirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Cronbach alfa degerlerinin .684 ile .892
arasinda degistigi, Davranis alt boyutu icin .886, Digerleriyle iliski alt boyutu icin
.843, Doniit alt boyutu i¢in .728 arasinda hesaplanmistir. Bu degerler 6lgegin

giivenilirligi icin yeterli kabul edilmektedir (Field, 2013).

Sonug olarak Yabanci Dil Ogretmeni ilgi Olcegi Tiirkge’ye uyarlanmus, bir
maddesi testten ¢ikarilmig, AFA sonucu ortaya konan DFA analizleri 6lgegin
yapisal modelinin orjinali ile paralellik icerdigi sonucunu ortaya koymaktadir (Ek
1). Olgegin farkli 6rneklemler iizerinde yapilmasinin gegerlilik ve giivenilirlik
calismasina katki sunacagi diistiniilmektedir.
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EK 1. YABANCI DiL OGRETMENI iLGi OLCEGI
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1 | Beni 6nemser.
2 | Adimu bilir (Olgekten ¢ikarilan madde)
3 | Ingilizce konusunda beni cesaretlendirir.
4 | Smufta bana yeterince zaman ayirir.
5 | Mevcut Ingilizce bilgimi derste kullanmami

saglar.

6 | Odevlerimi kontrol eder.

7 | Bana soru sorar, sOz verir.

8 | Benim soru sormama izin verir.

9 | Smuf disinda da bana yeterince zaman ayirir.

10 | Telefonlarima ve e-postalarima cevap verir.

11 | Ingilizce seviyesi diisiik 6grencilerle daha az
ilgilenir.

12 | Ingilizce seviyesi yiiksek &grencilerle daha
cok ilgilenir.

13 | Sinifta Ingilizce seviyesi diisiik 6grencilerin
soru sormasina izin vermez.

14 | Ingilizce seviyesi yiiksek dgrencilere daha gok
Soru sorar.

15 | Ingilizce seviyesi yiiksek ogrencileri diger
ogrenciler oniinde dver.

16 | Hatalarima aninda doniit vermez.

17 | Soylediklerimi dikkate almaz.

18 | Sorularim: dikkatle cevaplar.

19 | Yanlis cevap verdigimde bana kizar.

20 | Dogru cevap verdigimde beni cesaretlendirir.
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Giris

Egitim, bireylerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen en
onemli siireclerden biridir. Bu siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
demokratik, katilimci ve kapsayict bir simf atmosferinin olusturulmasi
gerekmektedir. Uluslararasi belgelerde de vurgulandig tizere, egitim sistemleri
bireylerin 6zgiirce ifade edebildigi, isbirligi yaparak 6grenebildigi ve farkli bakis
acilarin1 degerlendirebildigi ortamlar sunmalidir (UNESCO, 2000). UNESCO
tarafindan kabul edilen "Egitimde Herkes I¢in 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedefleri" (SDG-4), kaliteli egitimin saglanmasin1 ve egitsel esitsizliklerin
azaltilmasini hedeflemektedir. Bu baglamda, bireylerin sadece bilgi edinen degil,
aynt zamanda elestirel diislinebilen, problem c¢ozebilen ve igbirligi icinde
calisabilen bireyler olarak yetistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (UNESCO,
2015).

Avrupa Komisyonu'nun Avrupa 2020 Egitim Stratejisi de Ogrenme
stireclerinin  yenilik¢i, dijital ve Ogrenci merkezli olmas1 gerektigini
vurgulamaktadir (European Commission, 2010). Bu strateji dogrultusunda,
ogrencilerin biligsel ve sosyal becerilerini gelistirmek amaciyla proje tabanli ve
isbirlik¢i 6grenme yaklasimlarinin yayginlastirilmasi onerilmektedir. Benzer
sekilde, OECD'nin "21. Yiizy1l Becerileri" raporu, dgrencilerin degisen diinya
kosullarina uyum saglayabilmeleri i¢in egitim siire¢lerinde yaraticiligin, elestirel
diisiinmenin ve igbirlik¢i 6grenmenin tegvik edilmesi gerektigini ifade etmektedir
(OECD, 2018).

Tirkiye’de de Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2023 Egitim Vizyonu Belgesi,
egitimde bireysellestirilmis O0grenme siireglerinin  gelistirilmesini, 6grenci
merkezli yaklasimlarin yayginlagtirllmasini ve egitimde firsat esitliginin
saglanmasini hedeflemektedir (MEB, 2018). Bu baglamda, egitim ortamlarinin
Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebildigi, yenilik¢i 6grenme yontemleriyle
desteklendigi ve aktif katilimin tesvik edildigi bir yapiya kavusturulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Egitimde nitelikli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, ogrencilerin hem
akademik basarilarin1 hem de sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen temel
bir gerekliliktir. Bu baglamda, 6grenci merkezli yaklasimlar, 6grenme siireglerini
daha etkin ve kapsayici bir sekilde yonetmek adina giderek daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Proje tabanli &grenme (PTO) yaklasimi, Ogrencilerin aktif
katilimin1 tesvik eden, problem ¢6zme, isbirligi ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistiren yenilik¢i bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu yaklagim, yalnizca
akademik kazanimlar1 artirmakla kalmayip ayni zamanda olumlu bir smif
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atmosferi olusturarak Ggrencilerin 6grenmeye olan ilgisini ve motivasyonunu
giiclendirmeyi hedeflemektedir.

Olumlu bir sinif atmosferi, egitsel siireclerin verimli bir sekilde islemesi i¢in
kritik bir oneme sahiptir. Bu tiir bir ortam, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda
saglikli iletisim kurulmasini, 6grenci katilimimin artirillmasimi ve bireysel
farkliliklara saygimin tesvik edilmesini miimkiin kilar. Egitim ortamlarinin bu
sekilde yapilandirilmasi, 6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine ve
Ogrenme siireclerine aktif bir sekilde katilmalarina olanak tanir. UNESCO’nun
(2000) vurguladigi tizere, gilivenli ve esitlik¢i bir 6grenme cevresi, egitimde
kaliteyi tanimlayan en 6nemli bilesenlerden biridir.

Egitimde kalite, genellikle etkililik, esitlik ve verimlilik kavramlariyla
aciklanmaktadir (Adams, 1998). Olumlu bir sinif atmosferi ise tutarli sinif
yonetimi, agik kurallar ve beklentiler ile istendik davraniglarin ddiillendirildigi ve
uygun yontemlerin uygulandigi bir ortamu ifade eder (King-Sears ve Carpenter,
1996, Akt: Sucuoglu, vd., 2004). Boyle bir ortam, 6grencilerin 6grenmeye olan
ilgilerini artirarak egitim siire¢lerinin verimliligini ve etkisini gii¢lendirir. Bu tiir
bir atmosferin saglanmasi, yalnizca akademik hedeflere ulasimi kolaylastirmakla
kalmaz, ayni zamanda &grenciler arasinda saglikli etkilesim ve iletisim igin
uygun kosullar1 olusturur (Evertson & Emmer, 2013). Fiziksel ve sosyo-
psikolojik bilesenlerin dogru bir sekilde diizenlenmesi, 6grenme ortamlarinin
olumlu yonde doniisiimiine katki saglamaktadir (Budak, 2015).

Bu caligma, yukarida belirtilen ulusal ve uluslararasi belgeler dogrultusunda,
proje tabanli O6grenme yaklagimmin simf atmosferine etkilerini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirmada, proje tabanli 6grenmenin Ggretmen-ogrenci ve
Ogrenci-6grenci iliskilerini nasil giiclendirdigi, adil bir degerlendirme sistemi
olusturulmasinda nasil bir rol oynadig1 ve 6grencilerin derslere katilimini nasil
artirdigi ele almmugtir. Calismanin temel sorusu, "Proje tabanli &grenme
yaklagimina dayali etkinliklerin pozitif sinif atmosferine etkileri nelerdir?" olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda, arastirma hem bireysel hem de sinif diizeyinde
olumlu degisimlere katki saglayan PTO y&nteminin, egitimde daha genis gapta
uygulanabilirligini  tartismayr amaclamaktadir. Proje tabanli 6grenme,
ogrencilerin etkin katilimim tegvik eden, problem ¢dzme becerilerini gelistiren
ve isbirlik¢i 6grenme siireglerini destekleyen bir egitim modeli olarak 6ne
¢ikmaktadir. Arastirmanin temel amaci, bu yaklagimin &grencilerin  siif
tartigmalarina katilimini, isbirligi yapma istegini ve 6gretim siireglerine yonelik
algilarin1  nasil  sekillendirdigini belirlemektir. Calisma, egitimde daha
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demokratik ve kapsayici bir 6grenme ortamu olusturulmasina katki saglamayi
hedeflemektedir.

Yontem

Bu aragtirmada, proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali etkinliklerin pozitif
sinif atmosferine etkisini belirlemek i¢in tek gruplu 6n test-son test yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Calismanin amaci dogrultusunda, hedef evreni temsil eden
bir ¢aligma grubu se¢ilmis ve 6n test, miidahale ve son test asamalari izlenerek
miidahalenin etkisi degerlendirilmistir (Creswell, 2016). Bu arastirmada,
miidahale araci olarak proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali etkinlikler
kullanilmigtir. Mevcut ¢alisma "Adaletin Isiginda Pozitif Sif Atmosferi" adli
eTwinning projesi, Sirbistan (1) ve Tirkiye (8)’den 9 okulun ortakliginda
yenilikgi O0grenme uygulamalartyla hazirlanmigtir. Calisma, proje tabanh
O0grenme yaklasimi kullanilarak 13-17 yas aralifinda, 60 goniilli 6grencinin
katilmiyla gerceklesmistir. Caligmanin amacina uygun olarak, olasiliga dayali
olmayan kolayda 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontem, 6rneklemin
erisimi  kolay ve uygulanabilir birimlerden secilmesini saglamaktadir
(Biiytikoztiirk, vd., 2016).

Tablo 1
Orneklemin cinsiyetine gore dagilimi
Cinsiyet Ogrenci sayist (N) Yiizde (%)
Erkek 27 45
Kadin 33 55
Toplam 60 100

Tablo 1 incelendiginde, orneklemde toplam 60 Ogrencinin bulundugu
gortilmektedir. Bu 6grencilerin %45'ini (27) erkekler, %55'ini (33) ise kadinlar
olusturmaktadir. Veriler, aragtirma grubundaki cinsiyet dagiliminin kadin
ogrenciler lehine daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek icin 6n test anketi
uygulanmigtir. Toplam bes ay siiren ¢aligsma, egitimde firsat esitligi saglamak ve
Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklara saygiy1 tesvik etmek amaciyla gesitli
etkinlikler ve toplantilarla desteklenmistir. Ogrenciler, web 2.0 araglarim
kullanarak tanitim videolar1, karisik takim e-booklar, afisler, logo tasarimlari ve
ortak iirlinler gelistirmislerdir. Proje sonunda 6grencilere son test uygulanmis ve
analizleri yapilmugtir.
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Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama siireci, tek gruplu 6n test-son test yar1 deneysel
desen ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya Tiirkiye’den sekiz, Sirbistan’dan
bir olmak iizere toplam dokuz okuldan 13-17 yas araliginda 60 goniillii 6grenci
katilmistir. Veri toplama siirecinde, ogrencilerin proje tabanli 6grenme
yaklasimma dayali etkinlikler Oncesindeki ve sonrasindaki goriislerini
karsilastirmak amaciyla nicel veri toplama yoOntemlerinden anket teknigi
kullanilmastir.

Anket formu, ogrencilerin sinif tartigmalarina katilim diizeyi, tartismanin
Ogrenme siirecine etkisi, demokratik ortamda tartigmaya katilma motivasyonu,
igbirligi ve takim c¢alismasi becerileri, teknoloji ve etkilesimli ydntemlerin
ogrenmeye etkisi, Ogretmenin esnek Ogretim yontemleri kullanimi gibi
degiskenleri dlgmeye yonelik hazirlannmstir. Olgek, besli Likert tipi olarak
yapilandirilmis ve “Kesinlikle katilirim”, “Katilirim”, “Kararsizim”, “Katilmam”
ve “Kesinlikle katilmam” seklinde yanit segenekleri sunulmustur. Anketlerin
uygulanmadan 6nce uzman goriisiine basvurularak kapsam gegerliligi saglanmis
ve pilot uygulama ile anlagilabilirligi test edilmistir.

Veri toplama siireci iki asamada gergeklestirilmistir. ilk olarak, proje tabanli
ogrenme etkinliklerine baslamadan 6nce 6grencilere 6n test uygulanmistir. Bu
test, 6grencilerin ilgili degiskenler hakkindaki mevcut tutumlarimi ve algilarin
belirlemeye yonelik hazirlanmistir. Ardindan, bes ay siiren proje siirecinde
ogrenciler etkilesimli O0grenme etkinliklerine katilmis, isbirlik¢i projeler
gerceklestirmis ve teknoloji destekli 6grenme araglarini kullanmiglardir. Siirecin
tamamlanmasmin ardindan son test uygulanarak, Ogrencilerin goriislerinde
meydana gelen degisim belirlenmistir.

Toplanan veriler, frekans ve yiizde analizleri kullanilarak degerlendirilmis ve
bulgular tablolastirilmistir. On test ve son test sonuglar1 arasindaki farklar
yorumlanarak, proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali etkinliklerin sinif
atmosferi lizerindeki etkileri analiz edilmistir. Bu siire¢, dgrencilerin 6grenme
siirecine yonelik algilarinda meydana gelen degisimleri objektif bir sekilde
degerlendirmeye olanak tanimistir.

Veri Analizi

Bu c¢alismada elde edilen veriler, tek gruplu 6n test-son test yari deneysel
desen c¢ercevesinde analiz edilmistir. Calisma grubunu olusturan 60 &grenciye
uygulanan anket sonuglari, yiizde ve frekans analizleri kullanilarak
tablolagtirilmis ve karsilastirmali degerlendirmeler yapilmustir.
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Veri analizi siirecinde oncelikle 6grencilerin simif tartismalarina katilim
diizeyi, tartismanin 6grenme siirecine katkisi, demokratik ortamda tartigmaya
katilma motivasyonu, isbirligi ve takim calismasi becerileri, teknoloji ve
etkilesimli yontemlerin 6grenmeye etkisi, 6gretmenin esnek 6gretim yontemleri
kullanimi gibi degiskenlere yonelik algilar1 degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu bolimde Ogrencilere yoneltilen maddelere verilen yamitlara yonelik
bulgulara yer verilmistir. Katilimcilara sorulan “Bildigim bir konu hakkinda sinif
tartismalarina katilmaktan hogslanirim.” maddesine vermis olduklari yanitlar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Bilinen bir konu hakkinda sinif tartismalarina katilim
Test Yanit segenegi Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle katilirim 15 25
Katilirim 5 8,3

5 Kararsizim 10 16,7

n test

Katilmiyorum 15 25
Kesinlikle 15 25
katilmiyorum
Toplam 60 100
Kesinlikle katilirrm 33 55
Katilirim 26 43,3
Kararsizim 1 1,7
Katilmiyorum 0 0

Son test
Kesinlikle

0 0

katilmiyorum
Toplam 60 100

Tablo 2 incelendiginde, Ogrencilerin bilinen bir konu hakkinda simif
tartismalarina katilim diizeylerinin 6n test ve son test sonuglari arasinda belirgin
bir degisim gosterdigi goriilmektedir. On test sonuglarina gore, dgrencilerin
yalnizca %25°1 (15) “Kesinlikle katilinm” yanitini verirken, %251 (15)
“Katilmiyorum” ve %25°1 (15) “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini tercih
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etmigtir. Ayrica, “Kararsizim” yanitim verenlerin oram1 %16,7 (10) olarak
belirlenmistir.

Son test sonuglarinda ise Ogrencilerin tartismalara katilim diizeylerinde
onemli bir artis gozlemlenmistir. “Kesinlikle katilinm” secenegini
isaretleyenlerin oran1 %55’e (33), “Katilirim” segenegini isaretleyenlerin orani
ise %43,3’e (26) yiikselmistir. Buna karsilik, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
katilmiyorum™ seceneklerini tercih eden Ogrenci bulunmamaktadir. Ayrica,
kararsiz kalanlarin oran1 %1,7’ye (1) diismiistiir.

Katilimcilara sorulan “Tartismanin 6grenme siirecinin bir pargasi olduguna
inaniyorum” maddesine vermis olduklar1 yanitlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Tartismanin 6grenme siirecinin bir parcast olduguna inanma
Test Yanit segenegi Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle katilirim 20 33,3
Katilirnm 3 5
Kararsizim 7 11,7
On test Katilmiyorum 12 20
Kesinlikle 18 30
katilmiyorum
Toplam 60 100
Kesinlikle katilirim 34 56,7
Katilirnm 26 43,3
Kararsizim 0 0
Katilmiyorum 0 0
Son test
Kesinlikle
0 0
katilmryorum
Toplam 60 100

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin tartismanin 6grenme siirecinin bir pargasi
olduguna dair inancglarinda 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir
degisim oldugu goriilmektedir. On test sonuclarina gére, dgrencilerin %33,3’i
(20) “Kesinlikle katilirim” yanitim verirken, %5°1 (3) “Katilinm” secenegini
tercih etmistir. Buna karsilik, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum”
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seceneklerini isaretleyen dgrencilerin orani sirastyla %20 (12) ve %30 (18) olarak
belirlenmistir. Ayrica kararsiz kalanlarin oran1 %11,7 (7) olarak tespit edilmistir.

Son test sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin tartismanin 6grenme siirecinin
bir parcasi olduguna dair inanglarinin 6nemli 6lgiide arttig1 gozlemlenmektedir.
“Kesinlikle katilirim” yanitin1 verenlerin orani %56,7’ye (34), “Katilirim”
yanitint verenlerin orami ise %43,3’¢ (26) yiikselmistir. Bununla birlikte,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini tercih
eden 6grenci bulunmamaktadir.

Katilimcilara sorulan “Farkli goriislerin deger gordiigii, kendimi 6zgiir
hissedebilecegim demokratik bir ortam yaratmak, tartismaya katilma
motivasyonumu artirabilir.” maddesine vermis olduklar1 yanitlar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4
Demokratik ortamda tartismaya katilma motivasyonu
Test Yanit segenegi Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle katilirim 17 28,3
Katilirmm 5 8,3
5 Kararsizim 7 11,7
n test
Katilmiyorum 16 26,7
Kesinlikle 15 o5
katilmiyorum
Toplam 60 100
Kesinlikle katilirim 38 63,3
Katilirim 22 36,7
Kararsizim 0 0
Katilmiyorum 0 0
Son test
Kesinlikle
0 0
katilmryorum
Toplam 60 100

Tablo 4 incelendiginde, Ogrencilerin demokratik bir ortamda tartigmaya
katilma motivasyonlarinin 6n test ve son test sonuglar1 arasinda belirgin bir
degisim gosterdigi goriilmektedir. On test sonuglarina gore, dgrencilerin %28,3 i
(17) “Kesinlikle katilirnm” yanitim verirken, %8,3’1 (5) “Katilirrm” se¢enegini
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tercih etmistir. Buna karsin, “Katilmiyorum” yanitin1 verenlerin orani %26,7
(16), “Kesinlikle katilmiyorum” yanitin1 verenlerin orani ise %25 (15) olarak
belirlenmistir. Ayrica, kararsiz kalan 6grencilerin oram1 %11,7 (7) olarak tespit
edilmistir.

Son test sonuglarinda ise 6grencilerin demokratik ortamda tartismaya katilma
motivasyonlarinda dikkate deger bir artig oldugu gozlemlenmektedir. “Kesinlikle
katilirnm” secenegini isaretleyen dgrencilerin oram %63,3’e (38), “Katilirim”
yanitin1  verenlerin orani ise %36,7’ye (22) yiikselmistir. Buna karsilik,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini
isaretleyen dgrenci bulunmamaktadir.

Katilimcilara sorulan “Yeni insanlarla tanismak ve proje araciligiyla isbirligi
yapmak istiyorum.” maddesine vermis olduklar1 yanitlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Yeni insanlarla tanigma ve isbirligi yapma istegi
Test Yanit Segenegi Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle katilirim 20 333
Katilirim 3 5

5 Kararsizim 4 6,7

n test

Katilmiyorum 19 31,7
Kesinlikle 14 233
katilmiyorum
Toplam 60 100
Kesinlikle katilirim 47 78,3
Katilirim 12 20
Kararsizim 1 1,7
Katilmiyorum 0 0

Son test
Kesinlikle

0 0

katilmryorum
Toplam 60 100

Tablo 5 incelendiginde, Ggrencilerin yeni insanlarla tanisma ve isbirligi
yapma isteklerinde 6n test ve son test sonuglari arasinda onemli bir degisim
oldugu gériilmektedir. On test sonuglarina gore, dgrencilerin %33,3’ii (20)
“Kesinlikle katilinm” yanitim verirken, %5°1 (3) “Katilinm” segenegini tercih
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etmistir. Buna Kkarsilik, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum”
seceneklerini isaretleyenlerin orani sirasiyla %31,7 (19) ve %23,3 (14) olarak
belirlenmistir. Ayrica, kararsiz kalan grencilerin oran1 %6,7 (4) olarak tespit
edilmistir.

Son test sonuglari incelendiginde, 6grencilerin yeni insanlarla tanisma ve
igbirligi ~ yapma  konusundaki isteklerinin = O6nemli Ol¢lide  arttigi
gozlemlenmektedir. “Kesinlikle katilirim” yanitini verenlerin oran1 %78,3’e (47),
“Katilirim” yanitini verenlerin orani ise %20’ye (12) ytlikselmistir. Buna karsilik,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini tercih eden 6grenci
bulunmamaktadir. Kararsiz kalanlarin orani ise %1,7’ye (1) diismiistiir.

Katilimcilara sorulan “Sinif atmosferini daha olumlu ve adil hale getirmeye
katkida bulunmak benim i¢in 6nemlidir” maddesine vermis olduklari yanitlar
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Sinif atmosferine katkida bulunma 6nemi
Test Yanit segenegi Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle katilirim 17 283
Katilirim 4 6,7
Kararsizim 9 15
On test Katilmiyorum 18 30
Kesinlikle 12 20
katilmiyorum
Toplam 60 100
Kesinlikle katilirim 43 71,7
Katilirim 17 28,3
Kararsizim 0 0
Katilmiyorum 0 0
Son test
Kesinlikle
0 0
katilmiyorum
Toplam 60 100

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin simif atmosferine katkida bulunmanin
onemine iligkin goriislerinde 6n test ve son test sonuclari arasinda belirgin bir
degisim oldugu goriilmektedir. On test sonuglarina gore, dgrencilerin %28,3’ii
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(17) “Kesinlikle katilirim” yanitin1 verirken, %6,7’si (4) “Katilinm” se¢enegini
tercih etmistir. Buna karsilik, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum”
seceneklerini isaretleyenlerin orami sirasityla %30 (18) ve %20 (12) olarak
belirlenmistir. Ayrica, kararsiz kalan 6grencilerin oran1 %15 (9) olarak tespit
edilmistir.

Son test sonuglarinda ise dgrencilerin sinif atmosferine katkida bulunmanin
onemine yonelik algilarinda kayda deger bir artis oldugu gozlemlenmektedir.
“Kesinlikle katilirim” yanitin1 verenlerin oram1 %71,7’ye (43), “Katilirim”
yanitini verenlerin orani ise %28,3’e¢ (17) yiikselmistir. Bununla birlikte,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini
isaretleyen 6grenci bulunmamaktadir.

Katilimeilara sorulan “Isbirligi ve takim ¢alismasinin, ortak diisiinme ve
problem ¢ézme igin bir firsat sundugunu ve bu sayede ortak hedeflere
ulagilabilecegini disiiniiyorum.” maddesine vermis olduklari yanitlar Tablo
7°de verilmistir.

Tablo 7
Isbirligi ve takim calismasi ile ortak hedeflere ulagma
Test Yanit segenegi Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle katilirim 19 31,7
Katilirim 5 8,3
Kararsizim 8 133
On test Katilmiyorum 20 33,3
Kesinlikle ) 13,3
katilmiyorum
Toplam 60 100
Kesinlikle katilirim 46 76,7
Katilirnm 14 23,3
Kararsizim 0 0
Katilmryorum 0 0
Son test
Kesinlikle
0 0
katilmryorum
Toplam 60 100
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Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin isbirligi ve takim ¢alismasi ile ortak
hedeflere ulagsma konusundaki goriislerinde 6n test ve son test sonuglar1 arasinda
belirgin bir degisim oldugu goriilmektedir. On test sonuglarina gore, dgrencilerin
%31,7’si (19) “Kesinlikle katilirnm” yanitint verirken, %8,3’1 (5) “Katilirim”
secenegini tercih etmistir. Buna karsilik, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
katilmiyorum” seceneklerini isaretleyenlerin orani sirastyla %33,3 (20) ve %13,3
(8) olarak belirlenmistir. Ayrica kararsiz kalan 6grencilerin orani %13,3 (8)
olarak tespit edilmistir.

Son test sonuglart incelendiginde, 6grencilerin igbirligi ve takim ¢aligmasi ile
ortak hedeflere ulagma konusundaki tutumlarinda 6nemli bir iyilesme oldugu
gozlemlenmektedir. “Kesinlikle katilinm” yanitim veren Ogrencilerin orani
%76,7’ye (46), “Katilimm” yamitin1 verenlerin oram ise %23,3’e (14)
yiikselmistir. Buna karsilik, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
katilmiyorum” seceneklerini isaretleyen 6grenci bulunmamaktadir.

Katilimcilara sorulan “Sinif ortaminda teknolojinin, etkilesimli yontemlerin
veya oyunlarin kullanilmasinin dikkatimi ¢ekebilecegini ve 6grenme siirecini
daha ilgi c¢ekici hale getirebilecegini diisiiniiyorum” maddesine vermis
olduklar1 yanitlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Teknoloji ve etkilesimli yontemlerin dikkat ¢ekici olmasi
Test Yanit segenegi Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle katilirim 15 25
Katilirim 6 10
Kararsizim 7 117
On test Katilmiyorum 16 26,7
Kesinlikle katilmiyorum 16 26,7
Toplam 60 100
Kesinlikle katilirim 38 63,3
Katilirm 21 35
Kararsizim 1 1,7
Son test Katilmiyorum 0 0
Kesinlikle katilmiyorum 0 0
Toplam 60 100
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Tablo 8 incelendiginde, Ggrencilerin teknoloji ve etkilesimli yontemlerin
dikkat ¢ekici olmasina iliskin goriislerinde 6n test ve son test sonuglar1 arasinda
onemli bir degisim oldugu goriilmektedir. On test sonuclarina gére, dgrencilerin
%25’1 (15) “Kesinlikle katilirim” yamitini verirken, %10’u (6) “Katilirim”
secenegini tercih etmistir. Buna karsilik, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
katilmiyorum” segeneklerini isaretleyenlerin orani sirastyla %26,7 (16) olarak
belirlenmistir. Ayrica, kararsiz kalan 6grencilerin oran1 %11,7 (7) olarak tespit
edilmistir.

Son test sonuglar incelendiginde, &grencilerin teknoloji ve etkilesimli
yontemlere yonelik algilarinda belirgin bir iyilesme oldugu gézlemlenmektedir.
“Kesinlikle katilirim” yanitini verenlerin orani %63,3’e (38), “Katilirim” yanitini
verenlerin orani ise %35’e (21) yiikselmistir. Buna karsilik, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini igaretleyen 6grenci bulunmamaktadir.
Kararsiz kalanlarin orani ise %1,7’ye (1) diismiistiir.

Katilimcilara sorulan “Ogretmenin, 6frenme ve tartisma yontemlerini
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina goére esnek bir sekilde uyarlamasi
motivasyonumu arttirabilir.” maddesine vermis olduklar1 yanitlar Tablo 9°da
verilmistir.

Tablo 9
Ogretmenin esnek §gretim yontemleri
Test Yanit segenegi Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle katilirim 19 31,7
Katilirim 4 6,7
On test Kararsizim 7 117
Katilmiyorum 16 26,7
Kesinlikle katilmiyorum 14 23,3
Toplam 60 100
Kesinlikle katilirim 36 60
Katilirim 23 38,3
Kararsizim 1 1,7
Son test Katilmiyorum 0 0
Kesinlikle katilmiyorum 0 0
Toplam 60 100
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Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin dgretmenin esnek Ggretim yontemleri
kullanmasina iliskin goriislerinde on test ve son test sonuglar1 arasinda 6nemli bir
degisim oldugu goriilmektedir. On test sonuclarina gore, dgrencilerin %31,7’si
(19) “Kesinlikle katilirim” yanitin1 verirken, %6,7’si (4) “Katilirnm” secenegini
tercih etmistir. Buna karsilik, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum”
seceneklerini isaretleyenlerin oram sirasiyla %26,7 (16) ve %23,3 (14) olarak
belirlenmistir. Ayrica, kararsiz kalan 6grencilerin oran1 %11,7 (7) olarak tespit
edilmistir.

Son test sonuglar incelendiginde, dgrencilerin dgretmenin esnek &gretim
yontemleri kullanmasina yonelik tutumlarinda belirgin bir olumlu degisim
oldugu gozlemlenmektedir. “Kesinlikle katilirim” yanitini verenlerin orani
%60’a (36), “Katilirim” yanitin1 verenlerin orani ise %38,3’¢ (23) yiikselmistir.
Buna karsilik, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” segeneklerini
isaretleyen 0grenci bulunmamaktadir. Kararsiz kalanlarin oran ise %1,7’ye (1)
diismiistiir.

Sonuc ve Oneriler

Mevcut calisma, proje tabanli 6grenme yaklagiminin siif atmosferine olan
etkilerini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin tartismalara
katilim diizeyleri, demokratik ortamda kendini ifade etme motivasyonu, igbirligi
yapma istegi, teknoloji destekli 6grenmeye yonelik algilar1 ve 6gretmenin esnek
Ogretim yontemlerine iligkin goriisleri lizerine yapilan analizler, proje tabanl
ogrenme etkinliklerinin Ogrenciler iizerindeki olumlu etkilerini ortaya
koymustur. On test sonuglarinda 6grencilerin biiyiik bir kisminin tartismalara
katilmaktan ¢ekindigi, isbirligi yapma konusunda isteksiz oldugu ve 0gretim
stirecinde kullanilan yontemlere karsi pasif bir tutum sergiledigi gézlemlenirken,
son test sonuglarinda bu tutumlarin belirgin bir sekilde degistigi tespit edilmistir.

Calisma bulgulari, proje tabanli O6grenmenin &grencilerin  simif igi
etkilesimlerini  artirarak tartismalara katilm diizeylerini  yiikselttigini
gostermektedir. Ozellikle, &grencilerin bilinen bir konu hakkinda smif
tartismalarina katilimi, tartismanin 6grenme siirecine katkisina olan inanglar1 ve
demokratik bir smif ortaminda kendini ifade etme motivasyonlari anlaml
diizeyde artis gostermistir. Bu bulgular, daha once yapilan arastirmalarla da
paralellik gostermekte olup, etkilesimli ve Ogrenci merkezli Ogretim
yontemlerinin 6grencilerin 6grenme siireglerine daha aktif katilim sagladigini
desteklemektedir (UNESCO, 2015; OECD, 2018). Bununla birlikte, 6grencilerin
igbirligi ve takim ¢alismasi ile ortak hedeflere ulasma konusundaki tutumlarinin
degisimi, proje tabanli 6grenme yaklagiminin sadece bireysel degil, ayn1 zamanda
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kolektif 6grenme siireglerini de destekledigini gostermektedir. Bu durum,
Ogrencilerin igbirlik¢i ¢aligsmalara olan bakis agilarinin olumlu yonde degistigini
ve birlikte caligarak daha verimli 6grenme deneyimleri yasadiklarimi ortaya
koymaktadir. Ayrica, 6grencilerin teknoloji ve etkilesimli yontemlerin 6grenme
stirecindeki 6nemine dair farkindaliklarinin arttigi goézlemlenmistir. Bu bulgu,
dijital araglarin ve yenilik¢i 6gretim tekniklerinin egitimde motivasyonu
artirmada O6nemli bir rol oynadigini gostermektedir (European Commission,
2010).

Ogrencilerin 6gretmenin esnek dgretim ydntemleri kullanmasina yonelik
algilarindaki degisim de dikkat cekicidir. Son test sonuclari, Ogrencilerin
bireysellestirilmis ve esnek dgretim siireglerine daha fazla deger verdigini ve bu
tiir 6gretim yaklagimlarinin 6grenme siirecini daha verimli hale getirdigini
gostermektedir. Bu sonuglar, Milll Egitim Bakanligimin (2018) 2023 Egitim
Vizyonu Belgesi’nde vurgulanan bireysellestirilmis ve 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinin egitim sisteminde daha yaygin sekilde uygulanmasinin énemini
desteklemektedir.

Genel olarak, calisma sonuglar1 proje tabanli 6grenme yaklagiminin,
ogrencilerin akademik bagarilarinin yani sira sosyal ve duygusal gelisimlerine de
katki sagladigini gostermektedir. Ogrencilerin sinif atmosferine daha fazla katki
sundugu, igbirligi icinde ¢aligmaktan keyif aldig1 ve 6gretim siireclerine daha
aktif katilim gosterdigi belirlenmistir. Bu bulgular, 6grenme siireclerinde
isbirlik¢i ve etkilesimli yontemlerin kullaniminin yayginlastirilmasinin, egitimde
kalitenin artirilmasina katki saglayacagini gostermektedir.

Mevcut ¢alismada proje tabanli 6grenme yaklagiminin sinif atmosferine ¢ok
yonli olumlu etki sagladigini ortaya koymustur. Bu yaklasim, 6grencilerin ders
tartismalarina olan katilim istegini artirmig, tartismayir Ogrenme siirecinin
ayrilmaz bir parcasi olarak gérmelerine katkida bulunmustur. Ozellikle,
demokratik ve Ozgilir bir simif ortaminin, dgrencilerin kendilerini ifade etme
motivasyonlarint gii¢lendirdigi ve farkli goriislerin deger gordiigii bir atmosfer
olusturdugu tespit edilmistir (Giindiiz, 2008; Polat, 2018). Proje siirecinde
gergeklestirilen isbirligi ve takim ¢alismasi etkinlikleri, 6grenciler arasinda ortak
hedeflere ulasma konusunda giliven duygusunu pekistirmistir. Teknolojinin ve
etkilesimli yontemlerin etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grenme siirecini daha
cekici hale getirmis ve 6grencilerin derse yonelik ilgisini artirmistir.

Ogrenciler, proje tabanli 6grenme siireci boyunca gelistirdikleri isbirligi,
iletisim ve problem ¢dzme becerileri sayesinde smif ortaminda aktif bir rol
almiglardir. Ayrica, Ogretmenlerin esnek ve bireysellestirilmis 6gretim
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yontemleri kullanmasinin, O6grencilerin  motivasyonunu artirdigt ve farkli
ogrenme ihtiyaglarina daha iyi yanit verdigi goriilmisttr (Cakir, 2007; Holmes
ve Hwang, 2016; Kizkapan ve Bektag, 2018; Moshman, 2018). Bu sonuglar, proje
tabanli 6grenmenin yalnizca akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
sosyal, duygusal ve iletisim becerilerini gelistiren bir egitim yontemi oldugunu
ortaya koymaktadir. Pozitif bir sinif atmosferi yaratma siirecinde bu tiir yenilik¢i
yaklagimlarin egitim sistemine entegre edilmesi, uzun vadeli ve siirdiiriilebilir bir
etki saglayabilir.

Sonug¢ olarak, arastirma bulgulari, tartisma temelli 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin akademik ve sosyal becerilerini gelistirdigini gostermektedir.
Ogrencilerin smif ici tartismalara katilimu, is birligi yapma istegi ve demokratik
ortamda kendini ifade etme becerileri belirgin bir gekilde artmigtir. Ayrica,
teknoloji ve etkilesimli 6gretim yontemlerine yonelik olumlu algilar giiclenmis
ve esnek Ogretim yoOntemlerinin Ogrenme siirecine katkisi daha fazla
benimsenmistir. Bu sonuglar, 6gretim siireglerinde tartisma, is birligi ve
teknolojinin etkin bir sekilde kullanilmasinin  6grencilerin ~ 6grenme
motivasyonunu artirabilecegini gdstermektedir.

Proje tabanli O6grenme yaklagiminin egitim ortamlarinda daha fazla
benimsenmesi ve 6gretmenlerin bu tiir 6grenci merkezli yontemleri derslerine
entegre etmeleri 6nerilmektedir. Ogrencilerin aktif katilimini artirmak, simf ici
igbirligi siireclerini gliglendirmek ve teknoloji destekli 6grenmeyi tesvik etmek,
egitimde siirdiiriilebilir basar1 i¢in énemli adimlardir. Bu dogrultuda, gelecekte
yapilacak galigmalarin farkli yas gruplari, ders igerikleri ve kiiltiirel baglamlar
iizerinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkilerini inceleyerek daha genis
kapsamli degerlendirmeler sunmasi 6nerilmektedir.

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin smif atmosferine olumlu etkilerinin
stirdiiriilebilir kilinmas1 ve daha genis kapsamda fayda saglanabilmesi igin
ogrencilerin aktif katilimini artirmak amaciyla, ders igerikleri ilgi g¢ekici ve
Ogrencilerin 6n bilgi ve deneyimlerine dayali olarak yapilandirilmalidir.

Ogrenciler arasinda isbirligi ve takim ¢alismasinin tesvik edilmesi icin, grup
projeleri ve ortak hedeflere dayali etkinliklerin diizenlenmesi Onem arz
etmektedir. Bu baglamda, farkli okullar veya uluslararasi platformlar araciligryla
ortak projeler yiiriitiilerek d6grencilerin kiiltlirlerarasi etkilesimleri artirilabilir.

Egitimde teknolojinin etkin kullanim bir diger 6énemli unsurdur. Web 2.0
araglari, etkilesimli uygulamalar ve oyun tabanli 6grenme yoOntemleri,
Ogrencilerin motivasyonunu artirip 6grenme siirecini daha cazip hale getirebilir.
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Bununla birlikte, bireysellestirilmis 6gretim yontemlerinin uygulanmasi, 6grenci
farkliliklarina duyarhiligi artirarak 6grenme siireglerinin daha etkili yonetilmesine
imkén taniyacaktir.

Proje  tabanli  Ogrenme  yaklasiminin  uzun  vadeli  etkilerinin
degerlendirilebilmesi i¢in diizenli izleme ve degerlendirme siireclerinin
uygulanabilir. Elde edilen veriler dogrultusunda, proje tabanli Ogrenme
etkinliklerinin igerik ve yontemlerinin siirekli gelistirilmesi saglanabilir. Bu
Oneriler dogrultusunda, proje tabanli 6grenme yaklasiminin daha genis dlcekte
etkili bir sekilde uygulanmasi, egitimde kaliteyi artirarak Ogrenci merkezli
O0grenme ortamlarinin yayginlastirilmasina ve pozitif sif ortamlariin
olugmasina katki sunacag diigiiniilmektedir.
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1. Stem Egitimi Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik:

Bilim, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik (STEM) giiniimiiz diinyasinin
her alanma niifuz etmekle birlikte bu alanlarda ortaya ¢ikan yenilikler, yaratict
girisimlerin ve 6diillendirici kariyerlerin kurulmasina yol acan bir¢ok ekonomik
gelismeleri de beraberinde getirmektedir. STEM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik
ve Matematik) 21. ylizyildaki zorluklara cevap vermek i¢in gelistirilmis bir
egitim yaklasimdir; bu egitim yaklasiminin temelinde “6grenciler sadece bilissel
acidan zeki degil, ayn1 zamanda yeteneklidir” felsefesi yatmaktadir. Egitimde
STEM, o6grencileri rekabet¢i olmaya ve tercih ettikleri alanlara gore calismaya
hazir hale getirmeyi amaclar. STEM egitiminin uygulanmasinin faydalari;
elestirel diistinme becerilerini gelistirmek ve yaratici, mantiksal, yenilikei,
uiretken olmak ve gergek kosullarla dogrudan iliskili olmaktir.

Alan yazin incelendiginde STEM 6grenme yaklasiminin birgok tanimina
rastlamak miimkiindiir. Genel anlami ile bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik icin bir kisaltma olan "STEM" terimi, egitim, endiistri, inovasyon ve
rekabette uluslararas1 sdylemin on saflarina gelmistir. Ilgili terminoloji, okul
oncesinden lisansiistii seviyelere kadar Ogrencilerle ve ilgili alanlardaki
kariyerleri tanimlamak igin kullanilir (Bruton, 2017). Terimsel anlamda STEM
Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Ulusal Bilim Vakfi (NSF), alanlari tanimlamak
icin 1990'larda "SMET" terimini kullanmaya baslanmakla birlikte "STEM"
terimi 2001'de dogdu (Donahoe, 2013; Sanders, 2009). O tarihten itibaren STEM
tanimlar1 belirsizlik gostermistir (Bybee, 2010). STEM, o6grencileri Fen,
Teknoloji, Miihendislik, Sanat ve Matematik konularmin bir araya getirildigi
kapsayici disiplinler arasi bir egitim yaklasimudir. Ogrencilerin 21. yy. becerileri
olarak tanimlanan iist diizey disiinme becerilerini, iiretme becerilerini ve
yenilik¢i kapasitelerini gelistirmeyi amaglayan bir egitim modelidir. (MEB,
2016).

Egitim stratejileri teknoloji ve ekonominin gelismesinden etkilenmektedir.
Teknolojideki degisimler matematik, fen, miithendislik ve teknoloji disiplinlerine
olan ihtiyaci ortaya c¢ikardigi i¢cin STEM egitimi teknolojideki degisimler
sayesinde daha da 6nem kazanmaktadir. Birgok calismada STEM egitiminin 21.
yiizy1l becerilerinden biri olan ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini
destekledigi goriilmektedir. Ayrica STEM'de kullanilan miihendislik tasarim
stireci ve problem ¢6zme adimlar1 benzerdir. Boylece STEM sayesinde problem
¢dzme becerileri desteklenmekte ve gelistirilmektedir (Malcok & Ceylan, 2020).
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STEM, bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerine dayali
disiplinler arasi bir yaklagimdir (Breiner vd.,. 2012). STEM egitimindeki temel
husus, bireylerin bilim ve matematik bilgisini kullanarak ve teknolojiye
uygulayarak miihendislik problemlerine ¢oziimler iiretmesidir (Kennedy &
Odell, 2014). Bu baglamda, STEM disiplinleri 6zellikle endiistride yeni kesiflere
olanak tanir (White, 2014). Bu buluslar1 saglayan STEM disiplinini de iceren
meslekler belirlenmis ve bu mesleklere olan ihtiyag giin gectikce artmistir
(Aydagul & Terzioglu, 2014). Bu nedenle, STEM'in amaglarindan biri iilkeler
icin ekonomiye katkida bulunmak ve kalkinma saglayan bir is giicli yaratmaktir
(Sanders, 2009; Kelley & Knowles, 2016). Talep edilen is giiciiniin yaratilmasi,
STEM egitimi ve problem ¢dzme, yaraticilik, iletisim ve elestirel diisiinme gibi
21. yiizy1l becerilerini igeren egitim programlar araciligtyla gerceklestirilir. Bu
programlar sayesinde, disiplinler arasi bir bakis agisina sahip STEM egitimi,
iilkelerin ihtiya¢ duydugu 21. yiizy1l becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesine
katkida bulunacaktir (Erdogan, Ciftci, Yildirim & Topcu, 2017).

Alan yazindaki calismalar incelendiginde STEM egitiminin g¢ocuklarin
akademik basar1, problem ¢6zme, kavramsal bilgi ve 6z yeterlilik gibi becerilerini
egitimin her kademesinde gelistirdigi gézlemlenmektedir (Cooper & Heaverlo,
2013; Soylu, 2016; Pekbay, 2017; Nagac, 2018; Ozturk, 2018 Worker, 2018). Bu
baglamda gilinlimiizde 21. yiizy1l becerilerine sahip bireyler yetistirmek giderek
daha fazla 6nem kazanmakta ve egitimde STEM entegrasyonu vurgulanmaktadir
(Aydagul ve Terzioglu, 2014; Uyanik Balat & Gunsen, 2017). Ozellikle 21.
yiizy1l becerilerinden biri olan problem ¢6zme becerilerinin STEM ile iliskisi
giderek daha onemli bir konu haline gelmektedir. Buna bagli olarak STEM
egitiminin problem ¢ozme becerilerine katkisi {izerinde calisilan bir alan
olmustur. Ote yandan, STEM egitiminde izlenen miihendislik tasarim siireci ve
problem ¢6zme adimlart benzerdir. Bu nedenle, STEM egitimi ve bu siiregte
kullanilan miihendislik tasarim siireci problem ¢dzme becerilerini destekler.
Genel olarak, STEM egitiminin problem ¢6zme becerilerine katkisi, 21. yiizyil
becerilerine sahip bireyler yetistirmek icin biiyllk Onem tasimaktadir.
Gliniimiizde STEM sayesinde hem bireyler istenilen isgiicii icin yetistirilmekte
hem de problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi miimkiin olmaktadir.
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Sekil 1. STEM, Teknoloji Ile Farkli Dallar1 Birlestiren Yeni Bir Egitim
Yaklagimi

e STEM egitimi, 6grencilerin problem ¢dzme, yenilik¢i olma, bagimsiz
olma ve G6grenilenleri giinliik aktivitelerle iligkilendirme yeteneklerini
gelistirir.

e STEM egitimi, vatandaslarini modern yasamda kullanmak tizere ¢ok
boyutlu yeteneklere sahip olmaya hazirlamak icin birgok iilkede
uygulanmaktadir.

e STEM Egitimi, 6grencileri baskalartyla is birligi yapmak i¢in kisisel ve
sosyal becerilere sahip olmaya hazirlar.

e STEM egitimi araciligiyla, &grenciler yalnizca bilgi sahibi olmakla
kalmaz, ayn1 zamanda bu bilgiyi glinliikk yasamlarinda uygulayabilirler.

Ogrencilerin gercek yasamla dogrudan iliskili bir 6grenme ortamina
ihtiyaglar1 vardir. Baz1 uzmanlara gore, STEM egitimi aracilifiyla dgrenciler
uygulamali ve gercek 6grenmeyi deneyimleme olanagi kazanmaktadir (Fulton,
2011; Ostler, 2012; Ramli & Talib, 2017; Rejeki & Putri, 2018). Tiim bu
kazanimlarin 1513inda STEM egitiminin 0grenme Ogretme siirecine getirmis
oldugu en biiyiik yeniliklerden biri; dgrencilerin giinliik yagsamda karsilastiklari
sorunlarla iliski kurmasmma yardimci olabilecek problem ¢dzme tabanli
yontemleri kullanmayi 6grenmeleridir. Ayrica STEM'in bilim ve matematik
ogreniminde uygulanmasi, 6grenme etkinliklerinin kalitesini artirmak igin
onemli bir deger olarak kabul gormektedir (Shahali vd., 2016). Asagidaki
ifadeler STEM Egitimi alan 6grencilerin Onerilen tutum ve anlayislaridir:

* Problem céziiciiler: Sorunlar ¢erceveleyebilme, anlayisi ve 6grenmeyi bu
yeni durumlara uygulayabilme.

* Yenilikciler: Bagimsiz olabilme ve orijinal aragtirma yapabilme.
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+ Mucit: Ihtiyaglar1 taniyabilme, ¢dziimii yaratic1 bir sekilde tasarlayabilme
ve uygulayabilme.

* Ozgiivenli: Giindemleri diizenleme becerisine sahip ve kendine giivenen.

* Mantiksal diisiiniirler: Dogal olaylarin anlagilmasini etkileyecek tiirden
baglantilar kurmak i¢in mantig1 kullanma.

* Teknoloji okuryazari: Teknolojiyi kullanmay1 anlama, gereken becerilerde
ustalagsma ve bunu uygun sekilde uygulama.

STEM egitimi araciligryla, bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinleri, ger¢cek yasam sorunlari ile alanlarin igerikleri arasinda iliski kurarak
entegre edilir (Yamak, Bulut & Diindar, 2014). Kendine 6zgii bilgi, beceri ve
inanglar igeren disiplinlerin birden fazlasi bir araya gelerek STEM egitimini
olusturur (Corlu, Capraro & Capraro, 2014). STEM egitimi, geleneksel egitim
uygulamalarindan farklidir; problem ve sorgulamaya dayali 6grenme deneyimleri
sunar (Breiner, Harkness, Johnson & Koehler, 2012).

M)
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Sekil 2. STEM Kelime Agaci

STEM egitiminin erken c¢ocukluk grenme ortamlara entegrasyonu igin,
geligimsel olarak uygun STEM uygulamalarinin planlanmasi ve uygulanmasinin
temel noktalarinin dikkate alinmasi cok dnemlidir. {1k ve en d6nemlisi, cocuklarin
meraki ve arastirma istegi STEM egitimi uygulamalar1 i¢inde desteklenmelidir
(Fusaro & Smith, 2018; Helm & Katz, 2010). Bunu yapmanin etkili bir yolu,
cocuklarin gergek yasam sorunlarin1 deneyimleri ile birlestirerek gercek yasam
ve STEM alanlar1 arasinda baglantilar kurmaktir (Breiner, Harkness, Johnson, &
Koehler, 2012; Sayary, Forawi, & Mansour, 2015; Vasquez, Comer, & Sneider,
2013). Erken cocukluk egitiminde STEM'in giderek daha fazla bilinmesiyle
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birlikte, STEM ile ilgili uygulamalar erken g¢ocukluk ortamlarinda popiiler
olmaya baglamistir. Ancak, bu uygulamalar erken ¢ocukluk egitiminde STEM
hakkinda bazi soru ve endiselere yol agmaktadir. STEM egitimi erken ¢ocukluk
egitimi i¢in yeni bir yaklasim olmadigi igin elestirilmektedir; aksine, bu tiir
etkinliklerin erken g¢ocukluk siniflarinda bilim etkinlikleri kapsaminda zaten
yapildigi ileri siiriilmektedir (Uyanik, Balat & Giingen, 2017).

2. STEM Yaklasim Ozellikleri:

Alan yazin incelendiginde STEM egitimi yaklasiminin 6zellikleri
degerlendirildiginde asagida siralanan 6zellikleri dikkat ¢ekmektedir (Corlu &
Aydin, 2016; Tuluri, 2017; Stimen & Calisici, 2019; Akarsu, Ak¢ay, & Elmas,
2020).

e Disiplinler aras1 yaklasim: STEM egitimi yaklasimi farkl
disiplinlerin bir araya geldigi ve bu kapsamda biitlinlestirildigi
disiplinler aras1 bir yaklasimdir.

e Gerg¢ek hayatla bag kurma: STEM egitimi, ger¢ek hayatla dogrudan
baglantilidir ve ogrencilere teorik bilgileri pratik hayatta nasil
kullanabileceklerini 6gretir. STEM egitimi, ger¢ek hayat deneyimleri
sunarak Ogrencilere soyut kavramlari somut projeler ve deneyler
yoluyla 6gretir, boylece bilgi kalici hale gelir.

e Miihendislik tasarmm siireci: Mihendislik tasarim siireci, bir
problemi ¢dzmek veya yeni bir {iriin gelistirmek i¢in kullanilan
sistematik bir yontemdir. Bu siire¢, mithendislerin ve tasarimcilarin
fikirlerini ger¢ege doniistirmesine yardimct olur. Miihendislik
tasarim siireci, STEM egitimine iliskin olarak ABD’de gelistirilen ve
yaygin olarak kullanilan bir alandir.

e Kanita dayal karar verme siireci: Kanita dayal karar verme siireci,
bireylerin veya kurumlarin Kkararlarimi yalmizca sezgiye veya
varsayimlara dayandirmak yerine, objektif verilere ve saglam
kanitlara dayali olarak sekillendirmelerini saglar. Bu siireg, STEM
egitim yaklagimimin da disiplin alanlar igerisinde yer alan 6zellikle
bilim, mithendislik, saglik, egitim ve is diinyasinda yaygin olarak
kullanilir.

e Tekrarh bir tasarmm siireci: Tekrarli tasarim siireci, STEM
alanlarinda yaygin olarak kullanilan bir problem ¢6zme yaklagimidir.
Bu siireg, Ogrencilerin ve profesyonellerin bilimsel diigiinme,
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miihendislik tasarimi  ve teknoloji  gelistirme becerilerini
gelistirmelerine yardimer olur. STEM projelerinde, tekrarli tasarim
siireci 6grencilerin veya miihendislerin bir problemi ¢ézmek igin
deneme-yanilma yapmasina ve stirekli tyilestirmeler
gerceklestirmesine olanak tanir.

Ogrenmenin adim adim yapilandirilmasi: STEM  egitimi,
O0grenmeyi adim adim yapilandirarak 0grencilerin problem ¢6zme,
elestirel diislinme ve yaratict tasarim becerilerini gelistirmeyi
amaglar. Bu siirec, 6grencilerin karmasik problemleri kiigiik adimlara
bolerek anlamalarini ve ¢oziim tiretmelerini kolaylastirir.

Uriin degil siire¢ odakh egitim yaklasimi: Siire¢ yaklasimi, STEM
egitiminde problem ¢6zme ve proje tabanli 6grenmeyi destekleyen bir
yontemdir. Bu yaklagim, &grencilerin sistematik bir sekilde bilgi
edinmesini, deneyler yapmasini, tasarimlar gelistirmesini ve
cozlimler {iretmesini saglar.

Grup Calismasi: Grup calismasi, STEM (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik) egitiminde is birligi, elestirel diigiinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin kritik bir yaklagimdir.
Ogrenciler farkli disiplinlerdeki bilgilerini bir araya getirerek gergek
diinya problemlerine yaratici ¢oziimler iiretirler.

P = (c-——) = T

Sekil 3. STEM Egitim Yaklagimi

3. STEM Egitiminin Avantajlari:

Icinde bulundugumuz ¢agmn egitim diinyasinda STEM egitim yaklagimi

siklikla duyulmaya baslanmis ve egitim modelleri igerisinde kendine yer
edinmistir. ilgili yaklasimda dgrenenler, bircok temel bilgi ve kazanimlar es

zamanli olarak edindikleri gibi problem ¢dzme becerileri, iist diizey diigiinme,

isbirlikli 6grenme, proje tabanli d6grenme, elestirel diisiinme gibi iist diizey
becerilerle donatilmaktadir. Literatiir incelendiginde, yapilan arastirmalarda

sadece bir egitim programi degil Ogrenenlerin kendilerini

kesfetmelerine olanak saglayan bir program modeli oldugu vurgulanmaktadir.
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STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) egitiminin birgok
avantaji vardir. Bunlardan bazilar1 (Eroglu & Bektas, 2016; Yildirim, 2016;
Altunel, 2018):

e  Elestirel Diisiinme ve Problem Cézme Becerileri Gelistirir:

STEM egitimi, 6grencileri karmasik problemleri analiz etmeye ve yaratici
cozlimler liretmeye tesvik eder.
e  Gercek Hayatla Baglantih Ogrenme Sunar:

Bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarinda yapilan projeler,
Ogrencilerin teorik bilgiyi gercek diinya problemleriyle iliskilendirmesine
yardimcet1 olur.

e  Yenilikci ve Yaratici Diisiinmeyi Destekler:

STEM egitimi, 6grencilere yeni fikirler iiretme, deney yapma ve inovasyon
yapma firsati sunar.

e Takim Calismasim ve igbirlig"ini Tesvik Eder:

STEM projeleri genellikle ekip calismasini gerektirir, bu da 6grencilerin
iletisim ve takim ¢aligmasi becerilerini gelistirir.

e  Teknoloji Kullanimimm Giiclendirir:

STEM egitimi, 6grencilere dijital aracglar1 ve teknolojik yenilikleri daha
bilingli kullanmay1 6gretir.

e 21. Yiizvll Becerileri Kazandirir:

Kritik diigiinme, veri analizi, kodlama gibi beceriler, glinlimiiz is diinyasinda
biiyiik 6nem tasir.

° Kariver Firsatlarini Artirir:

STEM alanindaki meslekler gelecegin en ¢ok talep goren ve yiiksek maasli is
alanlar1 arasinda yer alir.

e  Ogsrencilere Daha Bagimsiz Diisiinmeyi Ogretir:

Deney ve projelerle 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerileri gelisir.

e Bilimsel ve Mantiksal Diisiinmeyvi Giiclendirir:
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STEM egitimi, 6grencilerin olaylar1 sorgulamalarimi ve bilimsel yontemleri
kullanarak mantikli sonuglara ulasmalarini saglar.

e  Gelecege Hazirlar:

Dijital cagda STEM becerileri, sadece belirli meslekler igin degil, genel olarak
tiim alanlarda basarili olmak i¢in gereklidir.

Tirkiye'de STEM egitimi, son yillarda hem akademik g¢evrelerde hem de
egitim kurumlarinda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu alanda yapilan
calismalar, STEM egitiminin farkli boyutlarin1 ve etkilerini incelemektedir.
Tiirkiye'de STEM egitimi {izerine yapilan arastirmalarin sayisinda son yillarda
belirgin bir artis gozlenmektedir. Bu calismalar, STEM egitiminin mevcut
durumunu analiz ederek gelecekteki uygulamalara yon vermeyi amaglamaktadir.
Ulke genelinde bircok STEM merkezi kurulmus olup, bu merkezler 6grencilerin
bilimsel ve teknolojik yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Tiirkiye'de STEM egitimi konusunda yapilan arastirmalar, genellikle
ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerini gelistirmeye, STEM alanlarina yonelik ilgi ve
algilarini artirmaya ve disiplinler arasi iligkileri giiglendirmeye odaklanmaktadir.
Bu ¢alismalar, 6gretmenlere ve egitimcilere yonelik oneriler sunmaktadir.

TUSIAD'!m hazirladign "2023’e Dogru Tiirkiye’de STEM Gereksinimi"
raporu, tilkenin inovasyon kapasitesini artirmak i¢in STEM egitiminin dnemine
ve bu alandaki is giicii ihtiyacina dikkat ¢ekmektedir. Raporda, STEM alaninda
egitim almig is giliciine yonelik talep ve beklentiler detayli bir sekilde ele
alimmaktadir. Tiirkiye, Avrupa Okul Ag1 tarafindan koordine edilen Scientix gibi
uluslararast STEM projelerine de katilim saglamaktadir. Bu projeler kapsaminda
calistaylar, egitici egitimleri ve c¢evrimigi toplantilar diizenlenerek STEM
egitiminin yayginlastirilmas1 hedeflenmektedir. Bu calismalar ve projeler,
Tiirkiye'de STEM egitiminin gelisimine katki saglamakta ve gelecekte daha
nitelikli bir STEM is giiciiniin yetismesine zemin hazirlamaktadir.

Son zamanlarda STEM ve yapay zeka arasindaki iligki, teknolojinin
gelismesiyle birlikte daha da derinlesmekte ve bu iki alan birbirini destekleyerek
biiytik yenilikler ve firsatlar1 beraberinde getirmektedir. Yapay zeka (YZ), STEM
alanlarinda problemleri ¢dzmeye, verimliligi artirmaya ve yenilik¢i ¢oziimler
iretmeye olanak tanimaktadir. Gelecekte, bu iki alanin daha siki bir sekilde
entegre olacagl ve yasamin her alaninda daha biiyiik bir etki yaratacagi
ongoriilmektedir.

Diinyada birgok liniversite ve aragtirma kurumu, YZ'nin STEM alanlarinda
nasil kullanilabilecegine dair projeler gelistirmektedir. Ornegin; YZ'nin
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biyoteknolojide kullanimi, tibbi arastirmalarin hizlanmasina olanak tanimaktadir.
YZ, STEM alanlarinda kariyer yapacak kisilerin egitiminde de kritik bir rol
oynamaktadir. Ogrencilere YZ ve makine dgrenimi gibi ileri diizey konularda
egitim verilmesi, onlarin bu alanlarda uzmanlagmalarin1 saglamaktadir. STEM
egitiminde yapay zeka teknolojileri, 6grencilere programlama, veri bilimi, yapay
zeka algoritmalari ve robotik gibi konular1 6gretmek i¢in kullanilan yardime1 bir
ara¢ niteligindedir. Yapay zeka teknolojileri, 6grencilerin bu konulari daha
anlasilir ve eglenceli bir sekilde 6grenmelerine yardimer olabilir.

4, Stem Egitimi Uygulama Orneklerinin Incelenmesi:
Asagida cesitli disiplinler bazinda STEM o&rneklerine yer verilmistir (Uluyol
& Pehlivan, 2019):

4.1. Fen Bilimleri STEM Ders Etkinlikleri:
e Isikh Kartlar Etkinligi:

flgili STEM etkinliginin calisma grubunu Ortaokul 5. Smif dgrencileri
olusturmaktadir. Bu etkinligin amaci; dgrencilerin elektrik devrelerinin ¢aligma
prensiplerini algilamalari, seri ve paralel devreleri olusturarak ampul
parlakliklarini  8lgiimlemeleridir. Ogrenciler yapilan bu etkinlikte, dgretmen
koglugunda elektrik devrelerini kurarak daha parlak 151k elde etme cabasi
icerisine girmislerdir. Etkinlik hangi durumda ne tiir bir 151k oraninin elde
edileceginin tablolara doniistiiriilmesiyle son bulmustur. Boylece 6grenciler fen

bilimleri disiplin alaninin yanmi sira matematik alaninda da 15131in mesafesini
ayarlama kazanimi elde etmislerdir.

Sekil 4. STEM (Fen Bilimleri) Isikli Kartlar Etkinligi
e Hassas Dinamometreler Etkinligi:

flgili STEM etkinliginin calisma grubunu Ortaokul 5. Smif dgrencileri
olusturmaktadir. Bu etkinligin amaci; 6grencilerin hazirlamis oldugu renkli
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dinamometrelerde, kiitlesi belli olan farkli nesnelerin lastik kullanilarak asildigi
bir sistem tasarlamaktir. Ogrenciler bu tasarimi olustururken yaparak yasayarak
ogrenmekte ve STEM ogretim yaklagimini biitliinliyle gergeklestirmektedirler.
Hassas dinamometre, kuvvet veya agirlik oOlgiimlerinde yiiksek dogruluk
saglayan bir alettir. STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics)
kapsaminda, hassas dinamometreler 6zellikle fizik, miihendislik ve malzeme
bilimi gibi alanlarda kullanilir.
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Sekil 5. STEM (Fen Bilimleri) Hassas Dinamometre Etkinligi

109



4.2. Bilisim Teknolojileri STEM Ders Etkinlikleri:
e  Kirmuz Isik Alarmu Etkinligi:

llgili STEM etkinliginin ¢aliyma grubunu Ortaokul 5. Smif &grencileri
olusturmaktadir. Bu etkinligin amaci; fen bilimleri ve bilisim teknolojileri
disiplin alanlarin1 birlestirerek 6grencilerin tasarim (maket) ve kodlama
becerilerini gelistirmektir. Bu amaca yonelik olarak, 6grenciler robotik set
kurulumunu yaptiktan sonra kodlama etkinliklerine baslamislardir. Etkinligin
sonunda gorme engellilerin yaya gecidini kullandiklarinda calan bir alarm
sistemiyle karsilasacaklart bir sistem modellemesi gelistirilmistir. Kirmiz1 Isik
Alarmi Etkinligi, STEM egitimi kapsaminda cocuklara elektrik devreleri,
sensorler, uyar1 sistemleri ve miihendislik tasarimi konularimi eglenceli bir
sekilde ogretmek igin gelistirilen projelerdendir. Bu etkinlik, basit bir devre
tasarimi yaparak belirli bir durumu (6rnegin, belirli bir esigin asilmasi veya bir
hareket algilandiginda) kirmizi 151k ile bildirmeyi igerir.

Sekil 6. STEM (Bilisim Teknolojileri) Kirmizi Isik Alarm Etkinligi

4.3. Matematik STEM Ders Etkinlikleri:
e Kiiplerle Yap1 Tasarim Etkinligi:

flgili STEM etkinliginin calisma grubunu Ortaokul 8. Smif &grencileri
olusturmaktadir. Amag; renkli kiipleri bir araya getirerek bir yapi olusturup bu
yapiin {i¢ boyutlu seklini ¢ikartarak hacim hesaplamalarim yapabilmektir.
Sonug olarak; Ogrencilerin hem matematik, hem de miihendislik alanindaki
tasarim becerilerini gelistirecek bir STEM etkinligi tanimlanacaktir.

Kiiplerle yapi tasarimi, STEM egitiminde &grencilerin problem ¢dzme,
uzamsal farkindalik ve miihendislik becerilerini gelistirmek icin harika bir
yontemdir. Kiiplerle yap1 tasarimi, genellikle modiiler mimari, miihendislik,
sanat veya oyun tasarimm gibi alanlarda kullanilan bir yaklasimdir. Kiiplerin
modiiler yapisi sayesinde dgrencilere geometri, fizik, miithendislik ve matematik
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kavramlarinmi kesfetme firsati sunar. Bu tiir etkinlikler ayn1 zamanda ¢ocuklarin
problem ¢6zme, yaraticilik ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmesine
yardimct1 olur.

Sekil 7. STEM (Matematik) Kiiplerle Yap1 Tasarimi Etkinligi

4.4, Tiirkce STEM Ders Etkinlikleri:
e Es Anlam Terazisi Etkinligi:

Tiirkce dersinde STEM etkinlikleri, 6grencilerin dil becerilerini gelistirirken
fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinleriyle baglanti kurmalarina
olanak tanir. Ilgili STEM etkinliginin ¢alisma grubunu Ortaokul 8. Simf
hazinesini gelistirmeye yonelik eglenceli ve dgretici bir ¢aligmadir. Oncelikle
ahsap malzemeler ile bir terazi tasarimlanmistir. Ayni anlam ifade eden
kelimelerin kutularina aymi agirliklar yerlestirilmistir. Bu etkinlikte amag;
ogrencilerin kelimeleri terazinin kefelerine yerlestirerek es anlamlilarini bulmaya
calismalaridir. Etkinligin sonunda &grencilerin fen bilgisi alaninda kuvvet,
hareket ve basit makineler konularina, matematik alaninda agirlik konusuna ve
tasarim becerilerine hakim olacag1 6ngoriilmektedir.
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Sekil 8. STEM (Tiirk¢e) Es Anlam Terazisi Etkinligi

4.5, Gorsel Tasarim STEM Ders Etkinlikleri:
e Ekonomik Ev:

Gorsel tasarim, STEM egitiminde Ogrencilerin yaraticiligini gelistirmek,
problem ¢6zme becerilerini artirmak ve disiplinler aras1 6grenmeyi tesvik etmek
icin giiclii bir aragtir. Tlgili STEM etkinliginin ¢aligma grubunu Ortaokul 8. Sinif
ogrencileri olusturmaktadir. FEtkinlikte amag; kullanilacak gilines panelleri
sayesinde kendi enerjisini {iretebilen bir ev tasarimi yapabilmektir. Ogrenciler bu
etkinlikte tasarim becerilerini de gelistirerek evin elektrik ihtiyacinin
kargilanmasina yonelik bir performans ortaya koyacaklardir. Sonug olarak,
tasarim becerilerinin yani sira fen bilimleri disiplin alan1 da beraberinde entegre
edilerek, o6grenciler yenilenebilir enerji kaynaklar1 alaninda da bilgi sahibi
olacaklardir.

v o B ER e e

e —

Sekil 9. STEM (Gorsel Tasarim) Ekonomik Ev Etkinlig
SONUC ve TARTISMA

Ogretmenlerin smifta teknolojiyi kullanma kararlari siiphesiz 6grencilerin
teknolojik yeteneklerini etkileyecektir (Lu vd., 2022). Ogretmenler diinya
capinda tiim o&grencilere giic vermelidir (Quigley vd., 2020). Onlan
giiclendirmenin yolu, 6grenme siirecinde 6grenme ortamlarina bilim, teknoloji,
mithendislik ve matematigi (STEM) entegre etmektir (Tretola vd., 2019). STEM,
Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik'in kisaltmasidir. Bu doért dersi
birlestiren bir 6grenme yaklagimudir. Ogrenciler igin yalnizca elestirel diisiinme
stireglerini degil ayn1 zamanda analitik ve isbirlik¢i gerceveleri de uygulayan
O0grenme yontemleri gerektirir. Bu baglamda STEM, teknolojinin dgrencileri
O0grenme inovasyon firsatlari yaratarak gergek sorunu ¢ozmeye yonlendirdigi bir
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6grenme yaklasimidir (Zhan vd., 2022). Diinya ¢apindaki tiim arastirmacilar,
ogretmenlerin STEM'i 6grenme siirecine yardimci olan bir 6grenme araci olarak
kullanmay1 desteklemeleri gerektigini 6ne siirmiistiir (Matsuura & Nakamura,
2021).

STEM, akademik kavramin gergek diinyada var olan bir ders veya problemle
birlestirildigi disiplinler aras1 bir yaklasimdir; bdylece 6grenciler bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematigi okul, toplum, is ve kiiresel sirketler arasindaki iligkiyi
olusturan bir baglamda uygulayabilirler ve bu da yeni ekonomide rekabet etme
yetenegini ortaya g¢ikarir. STEM uygulamasinda, Ogrencilerin tiim alanlarda
hayatlarinda kullanabilecekleri diisiinme, muhakeme, ekip caligmasi, aragtirma
ve yaratici becerileri gelistirme amaglanmaktadir. STEM’de Diinyada yaganan bu
gelisimler 15181nda Tiirkiye’de de son yillarda ilgili egitim yaklagimi, {izerinde
oldukea tartisilan ve durulan bir yapi1 halini almistir. Bu baglamda birgok iilkede
oldugu gibi tilkemizde de siirdiiriilebilir bir ekonomik gelisme i¢cin STEM egitim
calismalari hiz kazanmigtir. Tirkiye’de STEM egitiminin son yillarda artis
gosterdigi kanitlari, 2015-2019 Stratejik Planinda STEM’in gii¢lendirilmesine
yonelik caligmalarin arttirilmasiyla dogrulanmaktadir (Yamak vd., 2014; Bozkurt
& Altan vd., 2016; Erdogan & Ciftgi, 2017; Pekbay, 2017).

Alan yazin incelendiginde farkl disiplin alanlarinda STEM egitim yaklagima
yonelik birgok arastirmanin mevcut oldugu goriillmektedir. Aktiirk & Demircan
(2017), okul oncesi donemde STEM egitim ¢alismalarina yonelik bir derleme
arastirmasi gerceklestirmislerdir. Amaca yonelik, 6 farkli veri tabanindan
toplamda 22 akademik c¢alisma incelenmistir. Calismada baz alinan kriterler;
arastirma yontemleri, arastirmanin yayinlandigi yil, ¢alisma ya da orneklem
grubu ve temel bulgular olarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak ele alinan
calismalarin bulgulari, STEM egitiminin okul oncesi donem ¢ocuklarinin
Ogrenmeleri iizerindeki olumlu etkisini dogrulamistir. Bunun yani sira
calismalarda okul 6ncesi ders miifredatinda STEM alanlarimin disiplinler arasi
baglamda ele alinmasi ve gercek hayatla iligkilendirilmesi gerekliligi
onerilmigtir. Uyar, Canpolat & San (2021), 6gretmen ve 6grencilerin STEM
egitimi hakkindaki goriislerini ele alan bir arastirma ortaya koymusladir.
Arastirma verileri goriisme yoluyla elde edilmistir. Elde edilen bulgular 1s181nda,
ogretmenler STEM egitiminin, 6grencilerin biligsel ve duyussal alanlardaki
Ogrenme becerilerinin gelistirilmesi adina gerekliligini vurgulamiglardir. Bunun
yani sira STEM’in 6grencide ilgi ve 6n 6grenmelerinin arttirilmasi ile yenilige
acik olma 6zelliklerine dikkat cekilmistir. Ogrenciler ise; STEM’in uygulama
agirlikli, isbirligine dayali ve kalici 6grenme saglayan bir egitim yaklagimi
oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmanin sonunda hem Ogrenciler hem de
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ogretmenler STEM’in iyilestirme ¢aligmalarinin yapilmas: ve STEM merkezi
sayilarinin arttirilmasi konusunda hem fikir olmuslardir.

Tiim bu bilgiler 1s181nda, bu kitap béliimiinde Stem Egitimi (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik Ve Matematik): Egitimde Uygulama Orneklerinin Incelenmesi
konu baslikl1 bir arastirma ortaya konulmustur. lgili kitap béliimiiniin STEM
egitim yaklasimi alaninda farkli disiplin alanlarina yonelik ¢alisma yapacak olan
ilerideki arastirmacilara bir rehber niteliginde yon verecegi ongoriilmektedir.
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Giris

Ingilizce en yaygin kullanilan dillerden biri olmakla birlikte kiiresel diinyada
iletisim kurmanin en 6nemli araglarindandir. Kisisel ve mesleki yasamda bir
gereklilik haline gelen ve uluslararasi birgok okulun ve sinavin dilinin Ingilizce
olmasindan dolay: Ingilizce 6gretimine iilkelerin egitim-6gretim programlarinda
da genis yer verilmektedir. Tiirkiye’de 2013-2014 egitim Ogretim yilindan
itibaren MEB ilkdgretim ikinci siniftan itibaren Ingilizce dersi programlarda yer
almakta ve Ingilizce egitiminin etkili ve verimli olmast i¢in yontem ve tekniklerin
etkili kullanimi noktasinda caba sarf edilmektedir. Bunlarla birlikte, ingilizce
derslerinin 6gretim programlarinda MEB tarafindan belirli araliklarla ve
cogunlukla igerige yonelik olarak kismi diizenlemeler de gergeklestirilmekte ve
bu baglamda gergeklestirilen hizmet ici egitimlerle yabanc: dil 6gretmenlerinin
yeterlikleri artirllmaya ¢alisiimaktadir (Eratalay ve Kartal, 2006; Ulum, 2014).

Bu ¢aligmalara ve program diizenlemelerine ragmen Ingilizce egitiminin
istenilen diizeyde olmadigi ifade edilebilir. Bu durum ulusal dil belirleme
sinavlarma ek olarak iiniversitelerin ingilizce Hazirlik yeterlik smavi ve seviye
belirleme smavlarma giren &grencilerin elde ettikleri sonuglar agisindan da
belirgindir. 2018 YDS (ingilizce), sayisal verileri OSYM tarafindan agiklanan
en son YDS smavidir. Bu sinava 102.000 aday girmis ve ortalama puan 38 olarak
aciklanmstir. 2018 YOKDIL smavinda ise adaylari yiizde 46’s1 0-49 araliginda
puan almistir. Diger taraftan, saygin ve kabul géren uluslararasi indekslerden EF-
EPI 2020 raporunun siralamasina gore ise Tiirkiye Ingilizce yeterligi agisindan
112 tlke arasinda 70. Siraya, diisiikk yeterlikte siniflanan Fas, Venezuela gibi
iilkelerin tistiinde, Mozambik, Tanzania, ve Vietnam gibi iilkelerin ise asagisinda
yer almigtir (EF-EPI, 2021). Belirtilen gosterge ve sayilar, Tirkiye nin 2021°de
Ingilizce basaris1 ve dolaysistyla Ingilizce dgretimi agisindan problemli bir profil
sergiledigi yoniinde gostergeler olarak degerlendirilebilir.

Betimlenen bu soruna yonelik literatiir incelendiginde, fiziki kosullarin
yetersizliginden yabanct dil Ogretimi  planlamasi, Ogretim yoOntem ve
tekniklerinden yetersizliginden, yabanci dil 6gretmeni yetistirme programlarinin
eksiklerinden kaynaklandigina dair bulgular sunan calismalarin (Atabey ve
Bulut, 2016; Erdem, 2016; Glivendir, 2017) yer aldig1 goriilmekte, bu ¢aligmalar
belirlenen agilardan katki sunmaktadirlar ancak konunun kapsamli bir sekilde
irdelenmesine zemin hazirladiklan ifade edilemez. Bu nedenle, konunun daha
kapsamli ele alinmas1 amaciyla bireysel farklilik degiskenleri ile birlikte duyugsal
degiskenlerin de ders basarisi ile iligskisinin incelenmesine ihtiya¢ oldugu
belirtilebilir. Ancak mevcut Ingilizce 6gretim programlari, grencilerin duyussal,
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bilissel ve motivasyonla ilgili bireysel farkliliklarin1 ne 6l¢iide dikkate aldiklar:
acisindan degerlendirildiginde, bu programlarin, dgrencilerin Ingilizceyi etkili
bicimde 6grenmelerini anlaml diizeyde etkileyebilen; algilanan aragsallik, 6z-
yeterlik inanglari, basari amaglari, bilis-otesi 6grenme stratejileri, tutum, bilgiye
yonelik merak, kaygi, 6z-diizenleme becerisi vb. bireysel farklilik degiskenlerini
g6z ardi ettigi soylenebilir. Bu degiskenlerin ders basarisiyla olumlu yonde
iligkilendigine yonelik bulgulara sahip calismalar mevcuttur ve calismalar 6z-
yeterlik inanci, bilgiye yonelik merak, algilanan aragsallik gibi degiskenlerin ders
basaristyla anlamli ve olumlu y6nde iliskilendigini gostermektedir ( Batumlu ve
Erden, 2007; Dogru, 2014; Karakis, 2014; Kocadelioglu, 2013; Ozgetin, 2010).
Ancak bu ¢aligmalarin ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda uygulandigi ve
elde edilen verilerin ilk ve ortadgretim programlarinin degerlendirilmesine
yonelik katki sundugu diisiiniildiigiinde, {iniversite diizeyinde, Ingilizce
dgretiminin yogun oldugu ingilizce hazirlik programlarina yonelik arastirmalara
ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Bu nedenle bu ¢alismanin {iniversite ingilizce Hazirlik sinifi programinda
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z-yeterlik algilar, bilgiye yonelik
meraklar1 ve ders basarilar1 arasindaki iligkileri incelemeyi amagladig
sOylenebilir. Bu baglamda arastirma sorulari su sekilde olusturulmustur:

1. ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik 6z-
yeterlik inanglar1 nasildir?

2. Ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik merak
diizeyleri nasildir?

3. Ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce ders basar diizeyleri
nasildir?

4. Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin ingilizce dersine yénelik 6z-
yeterlik inanglar1 ve bilgiye yonelik merak diizeyleri ile Ingilizce ders
basar1 diizeyleri arasindaki iliskilerin goriiniimii nasildir?

Yontem

Bu arastirmanin amaci, Ingilizce dgretiminde merak ve &z-yeterlik gibi
ogrencilerle ilgili bireysel farkliik degiskenlerinin Ingilizce 6gretiminin
etkililiginin énemli bir gostergesi olarak degerlendirilen ders basarisi ile iliski
diizeyinin belirlenmesidir. Bu arastirma betimsel bir aragtirma niteligindedir ve
yontemini iligkisel tarama yontemi olusturmustur (Fraenkel ve Wallen, 2010).
Aragtirmanin deseni ise iligskisel desendir.
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Calisma grubu

Aragtirmanin 6rneklemini Bati Karadeniz Bolgesinde orta 6lgekli bir ilin
30.000 civarinda dgrencisi olan bir iiniversitesinin Ingilizce Hazirhik sinifindaki
150 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem, kolayda drnekleme yoluyla pandemi
doneminde nispeten rahat ulasilabilir olan bolim &grencilerinden secilmistir.
Ogrencilerden arastirmaya katilmaya goniilli olanlar 6lgek sorularim
yamtlamiglardir. Ogrencilerin cinsiyet, yas ve puan dagilimlar1 tablo 1’de
verilmistir,

Tablo 1. Ogrencilerin tamtict ézelliklerine ait bulgular

Tanitic1 Ozellikler f %
Cinsiyet Kiz 97 63.8
Erkek 55 36.2
18-20 122 80.3

Yas o

21 ve iizeri 30 19.7

0-49 15 9.9
Ingilizce Dersi Sinav Puanlari 50-69 62 40.8
70-84 41 27.0
85-100 34 22.4

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin 97 tanesinin (%63.8) kiz, 55 tanesinin
(%36.2) erkek oldugu, 122 tanesinin (%80.3) 18-20 yas araliginda, 30 tanesinin
(%19.7) 21 yas ve iizeri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ingilizce dersinden
aldiklar1 puanlar incelendiginde agirlikli olarak 50-69 araliginda (%40.8) oldugu
goriilmektedir.

Arastirmada kullamilan 6l¢me araclari

Aragtirmada kullanilacak 6lgme araglart Biimen ve Yanar (2008) tarafindan
gelistirilen “Yabanci Dil Oz Yeterlik Olgegi” ve Litman (2008) tarafindan
geligtirilen ve Eren (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Bilgiye Yonelik
Merak Olgegi” olarak belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin Ingilizce ders
basarilarim belirlemek amaciyla 2021-2022 Egitim-Ogretim Y1l giiz déneminde
ogrencilerin Ingilizce dersi ilk sinav notlar1 degerlendirmeye alinacaktir. Olgekler
online platformda bir defada ve bir kerelik olmak iizere uygulanmustir.

Yabanci Dil Oz-yeterlik 6lcegi toplamda 34 maddeden ve okuma, yazma,
dinleme ve konusma olmak iizere dort faktorden olusmaktadir. Olgme araci 5
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(bana tamamen uyuyor) ile 1 (bana hi¢ uymuyor) arasinda degisen segeneklere
sahiptir. Giiz donemi verileri i¢in uygulanan DFA sonucunda 6l¢egin, verilerin
toplandig1 grupla uyumluluk gosterdigi tespit edilmistir (y?/df = 4.90; CFI =
0.933; IF1 =0.939; NFI =0.941; RMSEA = 0.059). Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi
alt faktorler icin ayr1 ayr1 hesaplanmstir. Olgek maddeleri ilgili faktorii 0.72 ile
0.88 arasinda degisen standartlagtirilmig Beta degerleriyle (p < .05), giiclii
bicimde yordamaktadirlar. Yapilan hesaplama dogrultusunda okuma boyutunun
0.842; yazma boyutunun 0.843; dinleme boyutunun 0.853 ve konusma
boyutunun 0.792 olarak hesaplanmis ve sonug olarak dlgegin alt boyutlari igin i¢
tutarliligin saglandigi sonucuna ulagilmstir.

Aragtirmada Bilgiye Yonelik Merakin incelenmesi amaciyla Litman (2008)
tarafindan gelistirilen ve Eren (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Bilgiye
Yonelik Merak Olgegi kullaniimistir. Olgek ilgi hissi olarak merak ve yoksunluk
hissi olarak merak olmak iizere iki faktor ve on maddeden olusmaktadir. Olgme
araci 5 (neredeyse her zaman) ile 1 (neredeyse asla) arasinda degisen segeneklere
sahiptir. Yapilan DFA sonucunda 6lgegin giiz donemi verileri igin iyi bir uyum
gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. (y*df = 4.89; CFI = 0.931; IFI = 0.942; NFI =
0.926; RMSEA = 0.079). Diger taraftan, dlgek maddeleri ilgili faktorii 0.65 ile
0.84 arasinda degisen standartlastirilmigs Beta degerleriyle (p < .05), giiglii
bigimde yordamaktadirlar. I¢ tutarlihk giivenirliginin incelenmesi amaciyla
Cronbach Alfa katsayis: ilgi hissi olarak merak faktorii igin 0.855, yoksunluk
hissi merak faktorii i¢in de 0.877 olarak hesaplanmis ve her iki faktor igin de i¢
tutarligin saglandigi sonucuna ulasilmastir.

Bulgular ve Yorumlar
On Analizler

Oncelikle YDOO ve BYMO 6&lgekleri ile alt boyutlarina ait verilerin analiz
edilebilmesi i¢in uygulanmasi gereken istatistiki yOntemin tespiti amaciyla
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu amagla
normallik grafikleri ve diger grafikler (histogram, kutu diyagrami ve dal
yapraklar1 grafigi) gorsel olarak bazi noktalari anlamamiza yardimei olur. Ancak
veri grubunun normallik testleri Kolmogrov- Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine
bakilarak anlagilabilir. Gézlem sayisi 29°dan az oldugunda Shapiro-Wilks testi,
gozlem sayisi 29 ve daha biiyiik oldugunda ise Kolmogrov- Simirnov (Lilliefors)
Testi kullanilir (Kalayci, 2010). Bu arastirmada ise grup biiyiikligi 29’un
istiinde oldugu i¢in Kolmogrov-Simirnov testi kullanilmigtir. Test sonuglari
(Tablo 2) her iki &lgegin ve alt faktorlerine ait (p <.05) verilerin normal
dagilmadigini gostermektedir.
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Tablo 2. Olgekler ve alt boyutlarina iliskin Kolmogrov-Simirnov testi sonuglari

Kolmogrov-Simirnov

Test ks sd p
Bilgiye Ydnelik Merak 114 152 .000
Yoksunluk Hissi Olarak Merak 124 152 .000
Merak Olgegi Genel .089 152 .005
Okuma .089 152 .005
Yazma 118 152 .000
Dinleme 111 152 .000
Konusma 104 152 .000
Oz-Yeterlik Genel 109 152 .000

Arastirmanin birinci problemine yonelik bulgu ve yorumlar

Bu boliimde, arastirmanin “Ingilizce hazirlik simifi 6grencilerinin Ingilizce

dersine yonelik o6z-yeterlik inanglar1 nasildir?” seklinde belirlenen birinci

sorusunun yanitini bulmaya yonelik elde edilen bulgu ve yorumlara yer

verilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce 6z-yeterlik inanglarina iliskin degerler incelendiginde
(Tablo 3) okuma, yazma, dinleme ve konusma alt faktorleri ile ingilizce 6z-

yeterlik inanglar1 genel puan ortalamalarinin 3 ve lizerinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik 6z-yeterlik inanglarinin “ORTA” seviyede

oldugu ifade edilebilir.

Tablo 3. Ogrencilerin Ingilizce 6z-yeterlik inanclarina iliskin degerler

Olgek ve Alt Boyutlar n X s
Okuma 152 3.51 0.55
Yazma 152 3.21 0.58

Dinleme 152 3.51 0.57
Konusma 152 3.26 0.59
Oz-Yeterlik Genel 152 3.38 0.47
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Cinsiyet ve yas degiskenlerinin dgrencilerin Ingilizce z-yeterlik inanglar
iizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir.
Cinsiyet degiskenine ait test sonuglar1 Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Cinsiyet degiskenine iliskin Mann Whitney U Testi sonuglart

Sira

Olgekler Cinsiyet N Ortalamasi v P

Erkek 97 80.34

Okuma 2295.5 152
Kiz 55 69.74
Erkek 97 82.04

Yazma 2130 .039
Kiz 55 66.73
. Erkek 97 80.97

Dinleme 2233.5 .095
Kiz 55 68.61
Erkek 97 77.02

Konusma 2617.5 847
Kiz 55 75.59
A : Erkek 97 80.66

Oz-yeterlik 22635 121
Genel Kiz 55 69.15

Tablo 4 incelendiginde okuma, dinleme, konugma ve Oz-yeterlik Olgegi
bakimindan cinsiyet degiskeninin etkili olmadig1 (p>.05), yazma alt faktoriinde
ise cinsiyet degiskeninin etkili oldugu (p<.05) goriilmektedir. Yazma faktoriine
ait sira ortalamalar1 incelendiginde erkek 6grencilerin (82.04) kiz 6grencileri
(66.73) oranla yazma faktoriine ait 6z-yeterlik inanglarimin yiiksek oldugu ifade
edilebilir. Yas degiskenine ait test sonuglar1 Tablo 5’te gériilmektedir.

Tablo 5. Yas degiskenine iliskin Mann Whitney U Testi sonuglari

Sira

Olgekler Yas N Ortalamas U p

18-20 108 78.51

Okuma . 2159 376
21 ve iizeri 44 71.57
18-20 108 79.27

Yazma ) 2077 .223
21 ve tizeri 44 69.70
. 18-20 108 78.89

Dinleme ) 2118 .293
21 ve lzeri 44 70.64

Konusma 18-20 108 77.46 2272 671
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21 ve lizeri 44 74.14
Oz-yeterlik 18-20 108 78.98

) 2108 276
Genel 21 ve lizeri 44 70.41

Tablo 5 incelendiginde okuma, yazma, dinleme, konusma alt faktorleri ile, 6z-
yeterlik 6lceginin geneline ait analiz sonuglar incelendiginde yas degiskeninin
etkili olmadig (p>.05) goriilmektedir. Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik 6z-
yeterlikleri yas degiskeninden bagimsizdir.

Arastirmanin ikinci problemine yonelik bulgu ve yorumlar

Aragtirmanin “Ingilizce hazirlik sinifi dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik
merak diizeyleri nasildir?” seklinde belirlenen ikinci sorusu kapsaminda elde
edilen analizlere yer verilmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik merak diizeyleri incelendiginde (Tablo
6) Bilgiye Yonelik Merak alt faktoriinde “ORTA” seviyede oldugu, Yoksunluk
hissi olarak merak ve meral 6lcegi genel verileri incelendiginde 6grencilerin
ortalamalarinin ortanin altinda kaldig1 (<3) goriilmektedir. Merak 6lgegi verileri
genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin orta ve altinda merak seviyesinde
oldugu ifade edilebilir.

Tablo 6. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik merak diizeyine iliskin degerler

Olgek ve Alt Boyutlar n X s
Bilgiye Yonelik Merak 152 3.16 0.51
Yoksunluk Hissi Olarak Merak 152 2.69 0.64
Merak Olgegi Genel 152 2.92 0.51

Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin ingilizce dersine yonelik merak diizeyleri
izerindeki etkisini ortaya koymak amactyla Mann Whitney U testi yapilmstir.
Cinsiyet degigkenine ait test sonuglar1 Tablo 7°de goriillmektedir.
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Tablo 7. Cinsiyet degiskenine iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar

Sira

Olgekler Yas N Ortalamasi U p

Kiz 97 75.04

BYM 2525.5 .582
Erkek 55 79.08
Kiz 97 70.88

YHOM 21225 .036
Erkek 55 86.41
Needi K 97 71.93

Merak Olgegi 12 22245 .089
Genel Erkek 55 84.55

Tablo 7 incelendiginde BYM ve Merak Olgegi genel verileri bakimindan
cinsiyet degiskenin etkili olmadig1 (p>.05), YHOM alt faktorii bakimindan ise
cinsiyet degiskeninin dnemli bir degisken oldugu (p<.05) goriilmektedir. YHOM
alt faktorii sira ortalamalari incelendiginde erkek ogrencilerin (86.41) kiz
ogrencilere (70.88) oranla yoksunluk hissi olarak merak diizeylerinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yas degiskeninin 6grencilerin merak diizeyleri {izerindeki
etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuclar1 Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Yas degiskenine iliskin Mann Whitney U Testi sonu¢lart

.. Sira
Olgekler Yag N Ortalamasi v P
18-20 108 75.50
BYM 2267.5 .656
21 ve iistii 44 78.97
18-20 108 75.36
YHOM 2253 .616
21 ve iistii 44 79.30
. 18-20 108 75.43
Merak Olgegi 2260.5 638
Genel 21 ve iistii 44 79.13

Tablo 8 incelendiginde BYM, YHOM ve Merak 0Olgegi genelinde yas
degiskeninin etkili bir degisken olmadigi (p>.05) goriilmektedir. Sira
ortalamalarinin birbirine yakin olmasi da bu veriyi desteklemektedir.

Arastirmanin iigiincii problemine yonelik bulgu ve yorumlar

Arastirmanin iigiincii sorusu “Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin Ingilizce
ders basar1 diizeyleri nasildir?” olarak olusturulmus olup bu bdliimde bu
sorununu yanitini bulmaya yonelik yapilan analize yer verilmistir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Ingilizce ders basar diizeyine iliskin degerler

Puanlar Frekans (n) Yiizde (%)
0-49 15 9.9
50-69 62 40.8
70-84 41 27

85-100 34 22.4

Toplam 152 100

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin 15 tanesinin (% 9.9) 0-49 araliginda, 62
tanesinin (%40.8) 50-59 araliginda, 41 tanesinin (%27) 70-84 araliginda ve 34
tanesinin (22.4) 85-100 puan araliginda oldugu gorilmektedir. Tablo 9
incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun (%40.8) 50-69 puan araliginda yer
aldig1 goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin Ingilizce ders puanlar iizerindeki etkisini
ortaya koymak amactyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Cinsiyet degiskenine
ait test sonuglart Tablo 10°da goriilmektedir.

Tablo 10. Cinsiyet degiskenine iliskin Mann Whitney U Testi sonu¢lari

.. Sira
Cinsiyet N Ortalamas U p
Puan
Kiz 97 80.45
2284 121
Erkek 55 69.53

Tablo 10 incelendiginde cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin Ingilizce
dersinden aldiklar1 puanlar tizerinde etkili bir degisken olmadigi (p>.05)
goriilmektedir. Istatistiksel olarak anlaml1 bir fark olmasa da sira ortalamalart
incelendiginde kiz 6grencilerin ortalamalarinin (80.45) erkek 6grencilere oranla
(69.53) yiiksek oldugu soylenebilir. Yas degiskeninin 6grencilerin puanlari
izerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonuglari Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Yas degiskenine iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar

Sira
Yas N Ortalamasi U P
Puan
18-20 108 81.62
1823 .018
21-25 44 63.93
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Tablo 11 incelendiginde yas degiskeninin 6grencilerin Ingilizce ders puanlari
iizerinde etkili bir degisken oldugu (p<.05) goriilmektedir. Sira ortalamalar
incelendiginde 18-20 yas araliginda yer alan 6grencilerin ortalamalarinin (81.62),
21-25 yas araliginda yer alan &grencilere (63.93) oranla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yast daha diisiik 6grencilerin Ingilizce ders puanlari daha yiiksek
olarak belirlenmistir.

Arastirmanin dordiincii problemine yonelik bulgu ve yorumlar

“Ingilizce hazirlik simfi 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik &z-yeterlik
inanglar1 ve bilgiye yonelik merak diizeyleri ile Ingilizce ders basari diizeyleri
arasindaki iligkilerin goriinimii nasildir?” seklinde olusturulan arastirmanin
dordiincii sorusuna yanit bulmak amaciyla yapilan analiz sonuglarina yer
verilmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ve bilgiye yonelik
merak diizeyleri ile Ingilizce ders basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek
icin Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi analizi yapilmistir. Bu analiz
degiskenlerden en az biri siralama 6l¢eginde oldugunda yada degiskenler esit
araliginda olup her bir degiskene ait dagilimlar normal dagilim sergilemediginde
kullanilir (Kilmen, 2015). Analiz sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Spearmann Korelasyon Testi sonug¢lart

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Puan 1
Bym 0.25 1
Yhom -.123  .488** 1
Merak -.065 .801** .886** 1
Okuma 248**  386** .099 .260** 1
Yazma 122 .292%*  191*  250*%* .G57** 1

Dinleme 152 .324%* 065 .217** .628** 519%* 1
Konusma -278** 289%* 169% .243** 602* 5Q0** .504** 1
Oz-yeterlik 223** 387 144 202** 866** .842** 09** 743** 1

Tablo 12 incelendiginde o6grencilerin Ingilizce dersine yonelik merak
diizeyleri ile Ingilizce dersinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski
olmadign (p>.05) goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z-
yeterlik inanglari ile ders basarilari arasinda ise pozitif yonlii ve anlamli (r=0223,
p<.05) bir iliski oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik 6z-yeterlik inanglar ile Ingilizce dersine yonelik meraklar
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arasinda pozitif yonli ve anlamli (r=0292, p<.05) bir iliski oldugu gorilmektedir.
Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglari arttikca Ingilizce dersinden aldiklari puanlar
artmaktadir.
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1.GIRIS

Aile ve ebeveynler, bireylerin toplumsallagmasi ve toplumun bir pargasi
olmasi konusunda en biiyiik role sahiptir. Bu nedenle, bireylerin kimlik olusumu
sonucunda kendilerini topluma ne kadar ait hissedecekleri, ebeveynlerinin
kendilerine yonelik davramis ve tutumlariyla yakindan alakalidir (Ozyiirek ve
Tezel-Sahin, 2017).

Annenin ve babanin, ¢cocugun fiziksel, duygusal, zihinsel, sosyal ve ahlaki
gelisimi i¢cin sagladigi ortam ile cocuk yetistirmeyle iliskili tutum ve
davraniglarina ebeveynlik denir (T.C. Aile, Calisma ve Sosyal Politikalar
Bakanligi, 2017). Ebeveynlik, saglikli ¢ocuk yetistirmede anahtar bir role
sahiptir. Ciinkii her bireyin kisilik gelisimi ¢ocukluk déneminde temellenir. Bu
donemde c¢ocuklarin kendileri i¢in rol model aldiklari en Onemli kisiler
ebeveynleridir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi olan tutumlarinin onlarin
psikolojik ve kisisel gelisimi iizerine 6nemli etkileri vardir (Checa ve Abundis-
Gutierrez, 2017). Cocuklarin sosyal anlamda gelistikleri ve etkilendikleri ilk
kurum aile oldugundan, aile icerisinde gosterilen davranislar ve tutumlar ¢ocugun
hem egitim hem de sosyal hayatin etkilemektedir (Ozel ve Zelyurt, 2016).

Glniimiizde birgok ebeveynlik tutumu bulunmaktadir. Bunlar literatiirde
demokratik, otoriter ve izin verici ebeveyn tutumu olarak yer almaktadir (Sezer,
2010). Ebeveynlerin ¢cocuklarina yonelik davranig ve tutumlar1 incelendiginde,
mevcut ebeveyn tiplerine ek olarak son zamanlarda helikopter ebeveynlik
kavrami glindeme gelmistir. Bu calismanin amaci, yeni bir kavram olan
helikopter ebeveynlik kavramini literatiir dogrultusunda incelemektir.

2.ALAN YAZIN

Bu boliimde helikopter ebeveynlik ile iligkili kavramlara yonelik literatiir
bilgisine yer verilmistir.

2.1.Ebeveynlik ve Helikopter Ebeveynlik Kavram
2.1.1.Ebeveynlik kavrami

Ebeveynlik, ciftlerin ¢ocuk sahibi olmaya karar verdikleri anda baglar ve tiim
yasamlar1 boyunca da devam eder (Kog, Ozkan ve Bekmezci, 2016). Bu tamimdan
hareketle, ¢ocuk sahibi olan ancak gerekli is ve eylemleri yerine getirmeyen
ciftlerin durumu, ebeveynlik olarak kabul edilmemektedir. Merkezinde ¢ocugun
yer aldigi bu kavram, anne, baba ve ¢ocuktan meydana gelen g¢ekirdek aile
icerisindeki bir olgudur (Ozdemir ve ark., 2020).
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Insan yavrularmi dogadaki diger canlilarin yavrularindan ayiran en biiyiik
farkdiger canlilarin yavrularmin birkagc ay gibi kisa bir siirede kendine
yetebilecek hale gelmesi, ancak insan yavrularinin siirekli ve uzun siireli bakima
gereksinim duymasidir. Kisa siireli bakimla hayatta kalmay1 basaran diger canli
tirlerinin yavrularina kiyasla, insan yavrulan kisa siireli bakim ile hayatta
kalamazlar (Komiircii, 2014). Cocuk sahibi olmak, ebeveynler igin essiz bir
duygu olmakla birlikte, onlara bir dizi sorumluluklar da yiiklemektedir. Bir
¢ocuga sahip olmanin sagladigt mutluluk, ayn1 zamanda zor katlanilan bir
ebeveynlik siirecinin de baglangic1 olarak kabul edilmektedir. Ebeveynlerin
rolleri ile sorumluluklart zorunlu bir sekilde degisirken, cocugun fiziki durumu
ile ilgiye duydugu ihtiyag, zor bir siirece atilan ilk adimdir (Kog ve ark.,2016).

Insan yavrularinin diger canli tiirlerinin yavrularma gore daha fazla ilgiye
gereksinim duymasi, ebeveynlik kavraminin da daha degerli hale gelmesine
neden olmaktadir. Bu statii; ¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi, fiziksel
yetersizliklerinin yol actifi engellerin kaldirilmast  ve psikolojilerini
giiclendirecek destegin saglanmasi gibi ¢esitli bilesenlere sahiptir. Ebeveynlik
gercevesinde pek ¢ok kuram da ortaya atilmistir. Cocuklarla kurulacak bagin
degeri ve 6nemi, uygulamalar ve sorumluluklar bu kuramlarin ortak yonlerini
olusturmaktadir (Giinalp, 2007).

2.1.2.Helikopter ebeveynlik kavrami

Helikopter ebeveynlik; ¢ocuklariyla asirt derecede ilgili olan, ¢ocuk odakl
yasayan, cocugu i¢in planlar yapan, ¢cocuklarina fazlaca yardim eden, onlar yerine
program yapan, yoneten ve miidahale eden ve miikemmeliyet¢i olan anne
babanin tutumlarini ifade eden kavramdir (Berger ve Luckmann, 2008; Yilmaz
ve Biiyiikcebeci, 2019).

Helikopter ebeveynlik kavrami 1969 yilinda bir psikoterapist olan Ginott
tarafindan  kavramsallagtirilmigtir ~ (Padilla-Walker ve  Nelson, 2012).
Ebeveynlerin ¢ocuklarini siirekli kontrol etme, tiim eylemlerine asir1 katilhim
gosterme ve ¢ocuklart adina karar verme tutumlart helikopter ebeveynlik olarak
tanimlanmistir (Kwon, Yoo ve Bingham, 2016; Yilmaz 2019). Lee ve Kang’in
(2018) aktardigima gore 1990 yilinda Cline ve Fay ise helikopter ebeveynlik
kavramini, c¢ocuklarinin hayatlarinin her asamasinda takintili sayilabilecek
diizeyde asir1 planlayici, ilgili, koruyucu ve mitkemmelliyetci olan ebeveynlerin
tutumlari olarak tanimlamigtir. Cocuklarina karsi asir1 ilgi ve hakimiyet tutumu
daha ¢ok genc kusak ebeveynlerde, tek veya az c¢ocuklu ailelerde ve yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip bireylerde gozlenmektedir (Bradley-Geist ve
Olson- Buchanan, 2014; Gui ve Koropeckyj-Cox, 2016; Kwon, Yoo ve De
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Gagne, 2017). Bu tutuma sahip ebeveynler, ¢ocuklarina karsi sergiledikleri
davramislarinin farkinda olduklarini, bu davranislarinin sebebinin ise akademik
rekabetin olmasi, mevcut ekonomik ve sosyal sistemin isleyisi ve toplumda
cocuklara yonelik suglarin artmasi olarak belirtmislerdir (Bristow, 2014).

LeMoyne ve Buchnanan’in varsayimina gére mobil teknolojinin gelismesiyle
ebeveynlerin ¢ocuklarina her an ulasmalari, ¢ocuklar iizerindeki kontrol
giicinlin artmasi1 ve cocuklarinin nerede, ne yaptiklarin1 bilmesi helikopter
ebeveynligin artmasina neden olmustur (Lemoyne ve Buchanan, 2011).
Teknolojinin gelismesiyle birlikte telefonlar ¢ocuk ve ebeveynler arasinda
goriinmez bir bag yaratmaktadir (Kelly ve ark., 2017). Baz1 yazarlar (Odenweller,
Booth-Butterfield ve Weber, 2014) helikopter ebeveynlik kavraminin nedenini;
anne ve babanin ebeveynlik ile ilgili bir ¢esit tatmini olarak ifade etmekte iken,
bazi yazarlar (Van Ingen ve ark., 2015) ise hayatta kendileri i¢in kurguladiklar
hayalleri, idealleri gerceklestiremeyen anne ve babalarin, bir telafi yontemi
olarak bu tutumu sergilediklerini ifade etmektedir.

2.2.Ebeveyn ve Cocuk Iliskisi

Yeni dogmus bir bebegin sahip olabilecegi ilk sosyal ¢evre, ebeveynleri ve
kardesleridir. Cocuklar, hayatlar1 boyunca etkili olacak davranislarin temelini ve
dogru ve yanlhs arasindaki farka dair algisin1 bu ortamda edinmektedir. Bu
yiizden de ¢ocuklar ile ebeveynler arasindaki bag biiylik 6neme sahiptir (Peksen-
Akga, 2020). Cocuklarin ebeveynlerine olan gereksinimleri, fizyolojik ihtiyaclar
ve psiko-sosyal ihtiyaglar olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.

Cocuklarin uyku, yeme icme ve dinlenme gibi fiziksel ihtiyaglar ile sevilme,
sorumluluk alma, 6zgiiven ve giiven kazanma gibi psiko-sosyal ihtiyaglarinin
karsilanmas1 ebeveynlerin gorevleri arasinda yer almaktadir (Giinalp, 2007). Bu
gereksinimlerin kargilanmasi ve ¢ocugun yasaminin daha iyi sekillenebilmesi
lizerine ortaya atilan teorik yaklasimlarda cesitli farkliliklara rastlansa da
hepsinin ortak noktasi, gocugun gelecek yasaminin sekillenmesinde psiko-sosyal
gereksinimler ile fiziki gereksinimlerin karsilanma orami arasinda baglanti
bulundugudur. Farkli bir ifadeyle, ¢ocukluk doneminin ilk yillarinda
ebeveynlerin sergilemis olduklar1 davranislar, ¢ocugun kisiliginin olugmasinda
o6nemli bir yere sahiptir. Bu yiizden de ¢ocuklar ile ebeveynler arasindaki iliski
cocugun gelecegini etkilemesi bakiminda son derece onem arz etmektedir
(Ongider, 2013).

Yeni dogmus bir bebegin ilk 6gretmeni ebeveynleri oldugu i¢in, ¢ocugun ilk
ogrenmeleri, sosyal edinimlerinin artmasi ve sosyal gevre ile ilk etkilesimi anne
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ve babasindan &grenmis olduklari ile sinirhdir. Tk 6gretmen konumundaki anne
ve babanin c¢ocuga Ogrettikleri, cocugun gelecek yasaminda da derin izler
birakmaktadir (Ozel ve Zelyurt, 2016). Anne ve babasindan énemli &lgiide
etkilenen ¢ocugun giiven duygusu, kendisine hissettirilen giiven dogrultusunda
gelisim gostermektedir (Cagdas, 2009). Cekirdek ailesinin sergiledigi
davraniglart rol model olarak benimseyen ¢ocuk, gelecek yasaminin
sekillenmesinde de bu davranislardan yararlanmaktadir (Figuerido ve Dias, 2012)

Ebeveynlerinin davranislart ¢cocuk i¢in bir model teskil ettiginden, ¢ocuklar
ebeveynleri rol model olarak alip onlardan goriip algiladiklar1 davranislar aym
sekilde sergilemeye ¢alismaktadirlar. Son derece kritik bir dneme sahip olan bu
durum, ¢ocuklarla iletisim esnasinda ebeveynlerin tutarli ve dengeli
davranmalarini zorunlu kilmaktadir (Aydogdu ve Dilekmen, 2016). Dengelilik
kavram ile kastedilmek istenilen sey, sevginin ve bagliligin abart1 Sl¢iisiine
vardirilmadan verilebilmesidir. Cocuga yeterince ilgi ve sevgi gosterilmemesi
olumsuz etkiler yaratabildigi gibi, asir1 baglilik ve sevgi gosterilmesi de bir dizi
olumsuzlugun ortaya ¢ikmasina yol agabilmektedir. Bu durum ¢ocugun sevgiyi
hissetmesini engelleyebilecegi gibi, giiven duygusunun zedelenmesine de yol
acabilir (Sentse ve ark, 2010).

Cocuga yasma kiyasla ¢ok fazla sorumluluk yiiklenmesi, onun basarisiz
olmasina ve basarisizlik duygusunun gelismesine sebep olmaktadir. Ayni sekilde
sorumluluk verilmemesi ve c¢ok fazla korumaci davranilmasi da karar alma
mekanizmasinin gelismemesine, ilerleyen donemlerde kendi kararlarini vermekte
zorlanmasina ve gerekli oldugu zaman sorumluluk almaktan kaginmasina neden
olabilmektedir (Smit ve ark., 2008). Bu olumsuzluklardan kaginabilmek icin
cocuklarda benlik algisinin gelisimine &6zen gosterilmesi gerekmektedir.
Cocugun duygularima ve diisiincelerine deger verildiginin hissettirilmesi,
sozlerinin dinlenmesi ve ciddiye alindiginin gosterilmesi bu dogrultuda
onemlidir. Cocugu icin bdyle bir ortam yaratmay1 basaran ebeveynler; 6zgliveni
yiiksek, uyumlu, yaratici ve kendi kendini kontrol edebilen bireylerin yetismesine
katki saglamaktadir (Foley ve ark., 2012).

2.3.Helikopter Ebeveyn Ozellikleri

Helikopter ebeveynlerin 6zellikleri arasinda gocuklartyla ve onun yasadigi her
problemle asir1 derecede ilgilenme, sorunlart ¢dzebilecek olmasina ragmen
¢ocuguna birakmadan tiim sorunlari ¢6zme, ¢ocugunun okul hayatiyla ve okul
basarisiyla fazlaca ilgilenme, ¢ocugunun hayatini planlama, yonetme, katilacagi
etkinliklere, kurslara ¢cocugu adma karar verme, hedef belirleme gibi tutumlar
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vardir (Fingerman ve ark., 2012; Segrin ve ark., 2012; Bradley-Geist ve Olson-
Buchanan, 2014).

Helikopter ebeveyn tutumuna sahip anne ve babalar ¢ocuklarinin okul bagarisi
ile yakindan ilgilidir. Ayrica ¢ocugunun okul hayatinin yan sira tiim alanlarina
miidahale etmektedir (Kwon ve ark., 2016; Schiffrin ve Miriam, 2017).
Ebeveynler bu tutumlan sergilerken ¢ocuklarina tercihlerini veya isteklerini ya
sormazlar ya da ¢ok az dikkate alirlar (Hesse ve ark., 2017). Helikopter
ebeveynlerin bu tutumlar1 dikkatlice incelendiginde bu davraniglarinin altinda
yatan sebebin ebeveynlerin kendi egolar1 oldugu belirtilmistir (Odenweller ve
ark., 2014). Aslinda ebeveynlerin iletisimleri bize helikopter ebeveyn tutumuna
sahip anne babalar hakkinda bir ipucu vermektedir. Bu tutuma sahip anne ve
babalar ¢cogunlukla ‘biz bugiin resim yaptik’, ‘bugiin okulda yildiz aldik’ gibi
cogul 6zne kullanarak ¢ocuklarinin adina konusmay1 tercih etmektedir (Kelly ve
ark., 2017). Bu iletisim sekline baktigimizda aslinda karsilikli, yogun ve etkili bir
iletisim oldugu diisiiniilse de, iletisim iceriginde sadece ¢cocuktan beklenen ideal
davraniglar, beklentiler, sorumluluklar ve 6neriler vardir (Gottlieb, 2011).

2.4.Helikopter Ebeveynligin Cocuk Ruh Saghgina Etkileri

Literatiirde helikopter ebeveyn tutumu sergileyen anne babalarin beklentileri,
niyetleri iyi olsa da, bu tutumun gocuklar iizerine olumsuz etkileri oldugu
bildirilmistir (Kantrowitz ve Tire, 2006). Olumsuz sonuglara 6rnek olarak; bu
cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin yetersiz gelisimi (Gibbs, 2009),
yetigkinlik doneminde depresyona yatkinlik ve depresyon ilaglarini kullanimina
yatkinlik (LeMoyne ve Buchanan, 2011), kimlik gelisimi ve &zgiiven ile ilgili
sorunlar (Padilla- Walker ve Nelson, 2012), bagiml kisilik gelisimi (Shoup ve
ark, 2009), benlik saygisinda diislis (Rutherford, 2011) veya narsist kisilik
gelisimi goriilebilir.

Helikopter ebeveynlerin ¢ocuklarinin, yagamlarimin ileriki donemlerinde
diger ¢ocuklara oranla daha ¢ok duygusal sorun yasadig: saptanmistir (Kouros ve
ark., 2017). Ayrica helikopter ebeveynlerin cocuklarinin sosyal alanlari
incelendiginde bu ¢ocuklarin karar vermede zorlandig1 ve bireysellesememe ile
gelisen baglanma sorunlan yasadiklar1 gézlenmektedir (Farley ve Kim-Spoon,
2014; vaningen ve ark., 2015).

Bu tutumla yetistirilmis ¢ocuklar yasitlarina gére daha fazla depresyon, ofke,
anksiyete sorunlar1 ve psikosomatik sorunlar yasamaktadir (Fischer ve ark., 2007;
Schiffrin ve ark., 2014; Reed ve ark., 2016; Tully, 2017). Bunun yan sira, bu
¢ocuklar ebeveyninden ayrilamama ve boylece baglanma sorunlari, hayatlar ile
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ilgili durumlarda karar verememe ve se¢im yapamama gibi sorunlarla
karsilagsmaktadir (Farley ve Kim-Spoon, 2014; Van Ingen ve ark., 2015; Conover
ve Daiute, 2017; Milita ve Bunch, 2017).

2.5.Helikopter Ebeveynligin Degerlendirilmesi

Son yillarda helikopter ebeveynlik kavramu ile ilgili yurt dis1 literatiiriinde
fazlaca ¢alismalar yapilmis olup helikopter ebeveynlik tutumunu 6lgen dlgekler
gelistirilmistir (LeMoyne ve Buchanan, 2011; Odenweller, Booth-Butterfield ve
Weber, 2014; Schiffrin ve ark., 2014; Love, 2016; Hind,2016). LeMoyne ve
Buchanan (2011) tarafindan iiniversite 6grencilerinin simdiki ve ge¢misteki
etkilesimlerinde ebeveyn kontrol algilarim degerlendirmek amaciyla gelistirilen
‘Helicopter Parenting Scale (HPS)’ besli likert tipinde toplam 10 maddelik bir
olgektir. Olgekten alman puanin yiikselmesi helikopter ebeveynlik tutumunun da
yiikseldigini ifade etmektedir. Olgegin Cron bach alpha degeri 0.71olarak
belirtilmigtir (LeMoyne ve Buchanan, 2011). LeMoyne ve Buchanan’ m
gelistirdigi Olgekte istatistiksel ve kavramsal smirlamalar oldugunu diisiinen
Odenweller, Booth-Butterfield ve Weber (2014) tarafindan ‘Helicopter Parenting
Instrument (HPI)* gelistirilmistir. Olgek toplam 15 maddeden olusmaktadir.
Diger bir 6l¢iim araci ise, Schiffrin ve arkadaslar1 (2014) tarafindan gelistirilen
‘Helicopter Parenting Behaviors Questionnaire’, hem helikopter ebeveynligi hem
de 6zerklik destegini 6l¢mektedir. Helikopter ebeveynlik alt 6l¢egi dokuz madde,
ozerklik destegi alt 6lcegi alt1 madde olmak {izere toplam 15 maddelik ve altil
likert tipte bir ol¢ektir. Bir diger ol¢ek ise Love (2016) tarafindan master tezi
olarak gelistirilen ‘The Multidimensional Helicopter Parenting Scale’dir. Ayni
sekilde Hind (2016) tarafindan bireylerin yasamlarinda ebeveynlerin katilimini
O0lcmek amaciyla gelistirilen ‘Helicopter Parent Controlling Item’ besli likert
tipte toplam 22 maddelik bir 6l¢ektir.

Tiirkiye’ de helikopter ebeveynlik kavramu literatiirde yeni yer alan bir
kavramdir. Literatiirde yurtdiginda helikopter ebeveynligi degerlendirmek
amaciyla gelistirilen Ol¢eklerin uyarlanma c¢alismalart oldugu gibi, Tirk
kiiltiiriinii  dikkate alarak gelistirilen Ol¢eklerde bulunmaktadir. Helikopter
ebeveynlik kavram Tiirkiye’ de ilk olarak Yilmaz (2019) tarafindan konu ile
ilgili 6zgiin bir dlgek olan ‘Algilanan Helikopter Ebeveyn Tutum Olgegi
(AHETO) gelistirme calismasi ile literatiire kazandirilmistir. Ayrica Okray
(2016) tarafindan ‘Helicopter Parenting Scale’ Tirkge gegerlilik, giivenirlik
calismas1 yapilarak ‘Helikopter Ana-Babalik Olgegi’ olarak literatiirde yer
almaktadir. Yapilan bu caligmalarin yami sira bu konu ile ilgili daha fazla
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calismalara ihtiyag duyuldugunu ve arastirilmasi gereken bir kavram oldugu
sOylenebilir.

3.SONUC

Helikopter ebeveynlik kavrami anne, baba ve ¢ocugu anlik etkilemek ile
kalmayip ¢ocugun biitiin hayat1 boyunca her anina etkileri olan bir kavramdir.
Son yillarda helikopter ebeveynlik kavraminin giindeme gelmesi ve dneminin
artmas1 nedeniyle bu davraniglarin yansimalar1 arastirma konusu olmustur.
Gecmiste yapilan ¢alismalarin yani sira bu konu ile ilgili daha fazla calismaya
ihtiya¢ duyuldugunu ve arastirilmasi gereken bir kavram oldugunu sdylenebilir.
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BOLUM 9

Ozel Egitim ve Ozel Egitimde

Bilgisayar Teknolojilerinin Kullanimi
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GIRIS
1. PROBLEM DURUMU

Egitimde yeni teknolojilerden yararlanilmasi geregi Tiirk egitim sisteminin de
cesitli calismalarin ve diizenlemelerin yapilmasim gerektirmistir. Ozellikle
bilgisayarlarin egitim sistemi i¢inde bir egitim-Ogretim ortami olarak
kullanilmasi yoniinde c¢aligmalar son zamanlarda giderek yogunlagmaktadir
(Deniz, 1992, s.45). Bilgisayarlar, diger 6gretim araglarindan farkli olarak
Ogretme ve 6grenme agisindan benzersiz imkanlar sunan ¢ok yonlii aractir (Yalin,
2002, s. 162). Egitimde bilgisayarlardan yararlanma, 6zellikle 6gretme-6grenme
siirecinde etkili olarak kullanabilme yoniinde diislincelere paralel olarak cesitli
calismalar baslatilmistir (Ergelik, 2004, s. 2). Bilgi toplumundaki bu doniisiim
sadece oOrgitleri degil ayn1 zamanda egitim kurumlarmi da etkilemektedir.
Ogrenmeye ve bilgiye kars1 yeni tutumlar gelismekte iken bir yandan da “yasam
boyu 6grenme” kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle egitimin merkezi olan
okullar da “yagam boyu 6grenme” kavramini benimseyerek hizli gelisime uyum
saglamalidirlar (Brinkmann, 2000, s.145). Ogrenciler bilgisayar ve bilgi
teknolojilerinin kullanimi sayesinde anlasilmasi zor olan konular1 daha kisa
siirede kavrayabilmektedirler. Ulkemizde normal grenim goren dgrencilerin
yaninda, 6zel egitim gorev dgrencilerin de oldugu unutulmamalidir. Ozel egitim
hizmetlerine ihtiyag duyan bireylerin ozellikleri incelendiginde, 6zel egitim
gerektiren bireylerin 6zellikleri ve gereksinimleri oldukca farklilik gdsterecegi
anlasilmaktadir (Cavkaytar, 2008). Bu farkliliklarin 6gretimi sinirlandirmamasi
icin Dbilgisayar teknolojilerinin kullanilmas1 bir gereklilik haline gelmis
durumdadir. Ozel dgrenim goren dgrencilerin bilgisayar kullanilarak yapilan
egitimlerden daha fazla yarar saglayacagi; normal 6grenim goren ¢ocuklara
saglayacagl yarardan daha fazla oldugu muhakkaktir. Yukarida incelenen
arastirmalar gostermistir ki, 6zel egitimde bilgisayar kullanimi vazgecilmez
olmaktadir. Dolayisiyla 6zel egitimde gorev yapan dgretmenlerin bilgisayar 2
yeterlikleri ve egitimde bilgisayar kullanim diizeyleri dnem kazanmaktadir.
Ogretmenlerin bilgisayar diizelerinin ne oldugu ise tam olarak bilinmemektedir.
Bu baglamda bu c¢alismada, Ozel Egitim ve Ozel Egitimde Bilgisayar
Teknolojilerinin  Kullanim1 ele almarak incelenecektir. Tiirkiye’de engelli
ogrencilerin kullanabilecegi bilgisayar donanimi ve yazilimini saglayan sirketler
bulunmaktadir. Ozel egitim alaninda 6rnek olabilecek Bilgisayar Destekli Egitim
uygulamalar1 her gecen gilin artmaktadir. 2005 yili itibariyle Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 6zel egitim okullari igin bilisim teknolojisi siniflari
acilmaktadir. Tiim bu gelismeler olurken 6zel egitim kurumlarinda calisan 6zel
egitim meslek elemanlarinin 6zel egitimde bilgisayar destekli egitime yonelik
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goriigleri ile bilgisayar tutumlarinin belirlenmesine yonelik bir arastirma
bulunmamaktadir. Bu noktadan hareketle 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan
0zel egitim meslek elemanlarinin 6zel egitimde bilgisayar destekli egitime
yonelik goriisleri ile bilgisayar tutumlarinin belirlenmesi bu arastirmanin temel
problemini olusturmaktadir.

1.2.Alt Problemler Arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:

1. Ozel egitim kurumlarinin bilgisayar imkanlar1 ile Bilgisayar Destekli
Egitim imkanlarinin belirlenmesine yonelik amaglar.

1.1. Ozel egitim kurumlarimin Bilgisayar Destekli Egitim uygulamasina
yonelik donanim imkanlar1 nedir?

1.2. Ozel egitim kurumlarimn Bilgisayar Destekli Egitim uygulamasina
yonelik yazilim imkanlar1 nedir?

1.3.Aragtirmanin Amaci Amag¢ Arastirmanin amaci, resmi ve 6zel 6zel egitim
kurumlarinda calisan 6gretmen ve diger egitim personelinin gorev yaptiklar
kurumlarda bilgisayar destekli egitime iliskin goriigleri ile bilgisayar tutumlarinin
belirlenmesidir.

1.4.Arastimanin Onemi 3 Bilgisayarin dgrenciyi daha ¢ok giidiilemesi, yasam
boyu egitimi desteklemesi, Ogretim programlarindaki esnekligi arttirmasi
egitimde bilgisayarin kullaniminin gerekgesi olarak ileri siirtilmiistiir (Arseven,
1986, 5.63). Milli Egitim Bakanliginin son zamanlarda bilgisayar destekli egitime
verdigi onem bilgi toplumuna ge¢is icin oldukca degerlidir.

1.5.Sayiltilar 1. Aragtirma igin segilen 6rneklem evreni temsil etmektedir. 2.
Aragtirmada kullanilan 6l¢me araglari amaca uygun secilmistir. 3. Kullanilan
istatistiki tekniklerin gilivenilir ve amaca uygun oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Smurliliklar Bu aragtirma Adiyaman ili Kahta ilgesinde gbrev yapan
Ogretmenler ve yoneticilerle sinirlandirilmigtir

1.7. Tammlar Bilgisayar Tutumlari: Bireyin bilgisayara, bilgisayar
kullanimina, bilgisayar kullananlara ve bilgisayarlarin toplumsal yada kisisel
etkilerine yonelik olarak sahip oldugu diisiince, duygu ve davranislari igeren bir
egilimdir (Deniz, 1994, s.30). Bilgisayar Destekli Egitim: Bilgisayarlarin klasik
egitim sisteminin amaglarina uygun bir sekilde belirlenmis ders programlari
cercevesinde yardimci bir egitim materyali olarak kullanilmasidir (Seving, 1996,
s. 10)
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ozel Egitim Ozel gereksinimli kisilerin egitim ihtiyaglar1 birtakim
durumlar temelinde farklilik gosterebilmektedir. Kisiler nitelikleri dogrultusunda
kisisel bazda ayr1 ayr1 durumlar igerisinde olabilmektedirler. Bu tiir farkliliklar
dikkate alinarak 6zel gereksinimli kisilere egitim sahalarinda asgari diizeyde
sinirlandirict egitim firsati verilmelidir. asgari diizeyde siirlandirilmis egitim
ortamlarindan kasit 6zel gereksinimli kisilerin digerleriyle beraber ayni egitim
ortaminda egitim gorebilmesi icin olusturulmus biitiinlestirme faaliyetleridir.
Egitim sahalarinda 6zel gereksinimli kisilerin digerleriyle beraber gordiikleri
egitimlerinde basarilarii yiikseltmek, karsilastiklar1 sorunlar1 azaltmak,
optimum sekilde egitim imkanlarindan faydalanabilmeleri ve egitim siirecine ait
olabilmeleri icin egitim sahalarinda bazi tasarim ve diizenlemeler yapilmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla kisisel farkliliklar ve ihtiyaglar g6z Oniinde
bulundurularak genel bir tasarim ve yardime1 teknolojilerle 6grencilere zengin
egitim sahast sunulabilmektedir (Bozkurt, 2017). Klasik egitim olagan
gelisimdeki bireylerin ilerleme diizeylerine gore gelisme, yaslari bazinda
belirlenmekte ve egitim sahalar1 da buna gére olusturulmaktadir. Ozel egitim ise;
0zel gereksinimli kisilerin performanslari bazinda beklenen iiriinlerin tespiti ve
egitim sahalarinin bu duruma goére olusturulmasini saglamaktadir. Klasik
egitimle ozel egitimin ayrildigi ana husus; 6zel egitimde egitim imkanlarinin
bireyin gereksinimleri bazinda kisisel olarak koordine edilmesi, sistemli olarak
bunlarm uygulanis degerlendirilmesidir. Ote yandan 6gretmen ve ebeveyn
iletisiminde yardimci hizmetler saglayan diger meslek personellerinin de
destegine, egitim ortamindaki degisikliklere ve geg¢is planlamalarina hazirlik
hususu da énem arz etmektedir (Eripek ve Vuran, 2008). Ozel egitimde 6zel
gereksinimleri bireylerin kat ettikleri her adim ve egitimin her icerigi bireyin
kendisi, ebeveynleri, 6gretmeni ve toplum agisindan 6nem arz etmektedir
(Ulutagdemir, 2007). Ozel egitimlerin baslica hedefi; 6zel gereksinimli kisilerin
toplum igerisinde bir bagkasina bagimliliga gerek duymadan hayatim
siirdlirebilmesi amaciyla gereken bagimsiz hayat kabiliyetleri kazanmalarina
destek olmaktir (Karabulut, Yikmis, 2010) 2.2. Egitimde Teknoloji 5 Giiniimiizde
egitim sahalarinda kullanilan materyallerin 6nemi ve egitimdeki kaliteyi
arttirmadaki rolii daha da belirginlesmistir. Egitim ortamlarinda verilecek
bilginin kapsami, kapsamla uyumlu materyallerin uygun yontem ve taktiklerle
planlanarak kisinin daha ¢ok duyu organini etkileyebilecek ve kaliciligini
saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Bu baglamda egitimde isitsel ve gorsel
materyallerin bilisim teknolojileriyle kullanimi, kavramada etkin role sahiptir
(Baytekin, 2004'den akt: Sakalar, 2017). Egitim ve 6gretim ortaminda egitim
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teknolojileri  belirli konunun kavranmasinda destek saglar. Egitimi
somutlastirmay1 ve kavramayi kolaylastirmay siirecte yararlanilan materyaller
saglamaktadir. Egitim teknolojileri, bilgi ve faaliyetler araciligiyla insami
tammlayan tutumlarin kazamildigi bilim dalidir (Giinay ve Ozdemir,2003).
Egitim ve Ogretim teknolojileri, temel ve davranigsal bilimlerdeki terim ve
bilgilerim sundugu taktik ve yontemlerin, egitimsel sorunlarin ¢éziimlenmesinde
sistemli olarak uygulanmasi seklinde agiklanabilir (Sahin ve Yildirim, 1999). Ote
yandan egitim ortamlarinda kullanilan egitim teknolojilerinin basinda bilgi ve
iletisim teknolojileri gelmektedir. Egitimde kullanilan bilgisayar teknolojileri
kullanilma amaglara gore ii¢ sekilde simiflandirilmistir (Arict ve Dalkilig,
2006):

e Idari bilgisayar teknolojilerinin 8grenilmesi ve dgretilmesi
e Bilgisayarlar yardimiyla 6grenme

e Bilgisayarlar yardimiyla 6gretme Egitimde bilgisayar teknolojilerinin
sundugu firsatlar ise su sekilde sirlanabilir (Iimer, 2000):

e Ogretmenlerin etkinliklerine pozitif destek sunma
e Egitim ve 0gretim sahalarini etkilesimli hale getirme

e Ogrencilerin yeterliliklerini arttirma ve dersleri tekrar edebilmeleri igin
firsatlar sunma

e Egitim ortamlarinda kesif, sorgulama benzeri egitim taktiklerinin
kullanimina firsat sunma

e Tercihe gore pekistireg, ipucu sunabilme, renk, ses, hiz, animasyon benzeri
firsatlardan yararlanabilme

2.3. Ozel Egitim ve Teknoloji 6 Teknolojinin egitim ortamlarina girmesi ile
birlikte smif ortamlarinda yiiriitillen O6gretim siirecleri teknoloji destekli
yiriitiilmeye baslanmistir. Teknoloji destekli egitim ortamlari, farkli 6grenen
Ozelliklerine uygun Ogretim materyallerinin tasarlanmasini hedeflemektedir.
Bunun yami sira kullanmilan yontem ve tekniklerin uyarlanmasini saglayarak
Ogretim ortamlarimi zenginlestirmekte ve bdylece Ogretim ortamlarmi kolay
erisilebilir, etkili ve verimli 6grenme ortamlarinin olugsmasina hizmet etmektedir.
Teknoloji destekli dgrenme ortamlari ile 6gretim siirecinin planlanmasinda
yardimer teknolojiler ise kosularak Ogrenenin motivasyon ve basarisi da
artmaktadir. Yardimci teknolojiler; 6zel gereksinimi olan bireylerin dgretimini
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bireysellestirmek, bagimsizliklarini artirmak ve yasam Kkalitelerini yiikseltmek
amaciyla kullanilan 6zel arag, hizmet ve yontemlerdir (Reed ve Bowser, 2005).
Engelli ¢cocuklarin egitimde aktif olmalarini 6nleyen bir cok neden sayilabilir. Bu
nedenlerin basinda, bu ¢ocuklarin kavrama kapasitelerinin birbirinden ¢ok farkl
olmasidir. Cocukla tek tek iliski kuran bir 6l¢iide bireysel egitim veren bilgisayar,
her engelli cocugun 6grenme siirecine aktif olarak katilimini saglayabilir. Engelli
cocuklar, kendi 6zellik ve becerilerine uygun egitim materyali ve yontemleri
yardimu ile bireysel olarak egitim almalidirlar. Ozel egitimde bireysel egitim daha
onemlidir. Ciinkii engelli ¢cocuklar arasindaki seviye farkliliklar1 daha fazladir
(Seving, 1996). 2.4. Ozel Egitimde Yardimc1 Teknolojiler Ozel gereksinimli
bireyler igin egitim ortamlarinda sunulan bilgi ve iletisim teknolojileri gesitli
sekillerde kullanilmaktadir. Egitimin kalitesinde belirleyici role sahip bilgi ve
iletisim teknolojilerinin 6zel gereksinimli bireyler i¢in kullamim alanlan
asagidaki siralanabilir (Kigla, 2008); e Gorsel ve isitsel cihazlarin kullanimi, e
Bilgisayar teknolojilerinin tepegdz gibi iletisim materyalleriyle kullanimi, e
Ogrenenlerin tutumlarinda sistemli geri doniislerin saglanabilmesi e Kavrama ve
uygulama hizlarina ivme kazandiran yazilimlarm kullanimi, e Cesitli
denemelerin yapilabilecegi farkli yazilmlarm kullanimi, e Isitsel ve gorsel
uyaricilarin yer aldig1 yazilimlarin kullanimi, e Bilgisayarlarin isitsel komutlarla
kullanimi, e Ekran okuyabilme ve yazinin sese doniistiirdiigii teknolojilerin
kullanimi, 7 e Gorsel iletisimi saglayan yazilimlarin kullanilmasi, e Braille
alfabesine ¢evirme etkinliklerinden yararlanabilmedir.

SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerinin genel olarak profilleri incelendiginde; 31-40 yas araliginda
olanlarin, Evli olanlarin, erkek olanlarin, Lisans Mezunu olanlarin, Hizmet i¢i
egitim alanlarin, 6-8 Yil Mesleki kideme sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Bilgisayarlar ilgimi ¢ok fazla ¢ekmektedir davranisini sergileme sikligi,
bilgisayarlar toplumsal ve toplumlararasi iletisimi artiracaktir davranigini
sergileme siklig1, herkes bilgisayar kullanmay1 mutlaka 6grenmelidir davranigini
sergileme sikligi, bilgisayarlarin yayginlastirilmasi ile toplumsal hizmetler daha
diizenli verilecektir davramigini sergileme sikligi , bilgisayarlarin toplumsal
kullanimlar ile ilgili yazilar oldukca ilgimi ¢eker davranigini sergileme sikligi,
herkesin bir bilgisayarla calistig1 bir sinifta 6gretmen olmak isterim davranigini
sergileme siklig1, egitimde bilgisayar kullanim 6grencinin yaraticiligini oldiirtir
davranigini sergileme sikligi, bilgisayar fuarlarini gezmeyi severim davranigini
sergileme siklig1, bilgisayarla calismak eglencelidir davranisini sergileme sikligi
,bilgisayarlar hi¢ ilgimi ¢ekmemistir davranisin sergileme sikligi ve bilgisayarlar

152



beni sinirlendirir davramigini sergileme sikliginin, ¢cok az katiliyorum ve hig
katilmiyorum yoniinde yogunlastigi tespit edilmistir. Egitimde bilgisayar
kullanimi bagariy1 artirir davranigimi sergileme sikligi, bilgisayarla caligmanin
eglenceli oldugunu diisiiniiyorum davranisin1 sergileme sikligi, bilgisayarlar
insanhig1r tembellige itecektir davramisimi sergileme sikligi, bilgisayarlarin
egitimde kullanilmasi, 6grencilerin bagimsiz karar vermelerini olumsuz yonde
etkileyecektir davranmigini sergileme sikligi, Bilgisayarlar egitimin kalitesini
artirir davranigim sergileme sikligi , kendime ait bir bilgisayarim olmasini isterim
davranisini sergileme siklig1 , bilgisayarlara diiskiin olanlar icine kapaniktir , en
az bir bilgisayar dilini ¢ok iyi 6grenmek isterim davranigim sergileme siklig1 ,
bilgisayarlarin yayginlastirilmasi insanligin zararinadir davranigini sergileme
siklig1, bilgisayarlar toplumu robotlastiracaktir davranisin1 sergileme sikligi,
meslegim i¢in bilgisayarlar 6grenmem faydali olacaktir davranisimi sergileme
siklig1 , egitimde bilgisayar kullanilmasi, Ogretmenleri tembellige itecektir
davramisimt  sergileme sikliginin katiliyorum ve ¢ok katiliyorum yo6niinde
yogunlastigi tespit edilmistir.

Oneriler

*Egitimin kalitesini artirmak i¢in bilgisayarlar dogru bir sekilde
kullanilmalidir.

* Ozel egitim de bilgisayar kullanimi ders hedeflerinin yaninda 6grencilerin
temel bilgisayar becerilerini de kazanmalarina katki saglamalidir.

*Secilen yazilimda kullanilan animasyon, metin ve sembollerin asir1 oranda
kullanilmamis olunmasina dikkat edilmelidir.

* (Ozel egitim gerektiren bireylerle calisan dgretmenler BDO’de yazilim
secerken alistirma ve tekrar yazilimlari ve egitsel oyun yazilimlar tercih
etmektedirler.
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1.GIRIS

Gelisen teknolojiyle birlikte cocuklarda gelisen ekran bagimliligi onlarin
yaraticiliklarint ve hayal giiclinii kisitlamaktadir. Ayrica ekran bagimlilig
nedeniyle c¢ocuklarda sosyallesme, iletisim kurma becerilerinde de problem
goriilmektedir. Bundan kaynakli olarak c¢ocuklarda dil gelisiminde bazi
sorunlarla karsilagilmaktadir.

Dil becerisinin gelistirilmesindeki en Onemli amag¢ bireylerin iletigim
becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktir. Bir toplumun hafizasi o toplumun
dilidir (Ungan, 2007). Bireylerdeki kelime hazinesinin gelisimi bireyin iletisim
yeteneklerini de olumlu etkilemektedir. Saussure (1985), dil i¢in ulusun kodu
oldugunu, bu kodun ise sozliikklere benzedigini, herkese bu soézliiklerden
dagitilarak bireylerin iletisim sirasinda bu sozlik araciligi ile iletisim
kurduklarim ifade eder. Iletisimin etkili ve basarili olabilmesi kisinin zihninde
yer alan bu sozliigli toplumun ortak belleginde yer alan sozliikteki sdzciiklerle

doldurmasina ve bu kelimeleri dogru ve etkili aktarmasina baghdir (Akt. Toklu,
2003).

Dilin dort temel becerisi okuma, yazma, konusma ve dinlemeden
olugsmaktadir. Dil becerilerinin gelismesi bireylerin iletisim becerilerinin de
gelismesine katki saglamaktadir (Capanoglu ve Sulak, 2023). Bu beceriler
icerisinde yazma digerlerine gore daha zor gelisen bir beceridir. Yazma bireylerin
duygu, diislince, fikirlerini sozciikler ve ciimleler araciligiyla aktif bir zihin
stizgecinden gegirip kagida aktararak ifade edilmesidir. Yazi yoluyla kalicilik da
saglanmis olur hem de bireylerin bagkalar ile baglanti kurmasina olanak saglar.
Bireyler duygularini ve diisiincelerini yazarak psikolojik olarak da bir rahatlama
hissederler. Ornegin bireyler bagkalarma anlatmak istemedikleri olaylar1 adeta
tutugu giinliiklerine dert yanar gibi yazili anlatim yaparak duygu durumlarini
ifade ederler veya siirler yazarak psikolojik olarak da rahatlayabilirler. Bireylerin
iyi bir yazar olmasi hem egitim hayatinda akademik basarilarin1 hem de giinliik
hayatinda, is hayatinda sosyal iliskilerini de etkiler.

Yazma; beynimizde olusan duygu, fikir, dilek ve olaylar1 belli kurallar
cergevesinde sembollerle anlatilmas1 ve beyinde olusturulmus bilgilerin yaziya
aktarilmasi eylemidir (Giines, 2014;2020).

Yazarak ifade etmek, i¢imizdeki sesi disariya ¢gikarmamiza ve kendimizi ifade
etmemize yardimci olur. Ayni zamanda, yazmak, diisiince ve duygularimizi
diizenlememize, ¢dziim bulmamiza ve stresle basa ¢ikmamiza yardimci olabilir.
Dolayisiyla, yazmak hem kisisel gelisimimiz i¢in énemlidir hem de baskalariyla
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iletisim kurmamizi saglar. Yazma ayrica fikirlerimizi somutlastirmanin baska bir
yoludur. Yazmanin asil araci, yazma c¢aligmasina basladigimizda kullandigimiz
sekil ve sembollerdir. Ilkokuma ve yazma &gretiminin amaglarindan biri de
kendilerini ifade etmek i¢in yaziyr bir yasam sekli olarak belirlemelerini
saglamaktir (Vatansever Bayraktar ve Girgin, 2021).

Zihinsel siireclerin en etkin oldugu yazma; okuma, dinleme ve konugma
becerilerine gore daha karmasik bir beceridir (Graham, Harris ve Mason, 2005).
Bu sebepten dolay1 yazma diger dil becerilerine gore daha zor gelistirilir ve
ilkokuldan itibaren dogru yontem ve tekniklerle 6gretilmelidir (Capanoglu ve
Sulak, 2023).

Yazma zaman ve mesafeler arasinda bag kurmasi, bilgiyi toplamasi ve
korumasi, yeni diizenlenen veya genisleyen bir konuda bilgi sunmasi, sanatsal,
ruhsal, politik konularda ve kendini ifade etmede esnek bir ortam sagladigi i¢in
giiniimiizde son derece giiclii bir aragtir (Santangelo, Harris ve Graham, 2007).

Yazma becerisini etkileyen fiziksel etmenler arasinda kalem tutma, kagit ve
kagidin pozisyonu, oturus, el tercihi, yazma hizi, yazi yoni, kas gelisimi,
bosluklar ve ¢izgi takibi yer alir. Bu fiziksel beceriler deneyimli aileler tarafindan
cocuklara evde ogretilebilir. Fakat deneyimli aile ¢ok az oldugu i¢in ¢ocuklar bu
becerileri okullarda siif dgretmenleri tarafindan 6grenmektedir. Ogretmenler
dogru kalem tutma, kdgidin dogru tutulusu, dogru oturma pozisyonu, harfler,
kelime aralarindaki bosluklar, yazi yonii gibi tiim yazma becerilerini 6grencilere
kazandirmalidir. Ogrenciler bu becerileri kazandiktan sonra yazma eylemine
gecmelidir (Temur, 2011).

Ogrencilerde yazma becerisinin gelismesinde farkli etmenler etkilidir.
Bunlarin en 6nemlisi duyussal etmenlerden olan 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlaridir (Graham, 2006). Tutumlar, genellikle kisinin zihninde olan
diisiincelerden kaynaklanir ve disaridan gozlenebilen davraniglara yansir (Susar
Kirmizi, 2009). Duygusal yasantilar, kisinin yazma siirecindeki tutumunu
belirler. Yazmaya iliskin tutumlar kisiden kisiye degisebilir ve zamanla da
degisiklik gosterebilir. Kimileri i¢in yazma bir terapi gibi islev goriirken, kimileri
icin yalmzca bir zorunluluk olabilir. Kiginin yazim tutumu, onun yazma
becerilerini de etkileyebilir. Tutumlar1 pozitif olan bir kisi daha yaratici ve
verimli bir sekilde yazabilirken, tutumlar1 negatif olan bir kisi ise yazma
siirecinde zorluklar yasayabilir (Maio ve Augoustinos, 2005; Akt.Erdogan,
2012).
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Yazma tutumu, 6grencinin yazma calismasi sirasinda kendini mutlu veya
mutsuz hissetmesi halidir. Ogrenci yazma caligmalarma istekle ve heyecanla
katilirsa mutlu olur bu durum yazmaya karsi O6grencide olumlu tutum
olusturacaktir ve dgrenci kendini yazma eyleminden alikoymayacaktir. Ogrenci
yazma eylemine kendi arzusu ve hevesiyle katilmazsa mutsuz olacaktir. Bunun
sonucunda &grenci yazmaya kars1 olumsuz tutum gelistirecektir. Ogrenci icin
yazma eylemi zor ve kagilmasi gereken bir etkinlik olacaktir (Graham, Berninger
ve Fan, 2007).

Her bireyin yazmaya yonelik tutumu birbirinden farklidir. Yazmaya yonelik
bu ayrimin olmasinin sebebi sosyal gevre, aile, karakter ve egitimdir. Insanlarin
yaptiklar1 iste basarili olabilmeleri, o ise karsi gelistirdikleri bakis acisiyla
alakalidir (Géger, 2014). Ogrencilerin yazmaya yénelik tutum ve bakis acisinin
degismesi, 0grencilerde yazmaya yonelik basarinin artmasinda etkili olacaktir
Ogrenci katildig1 etkinligi hevesle ve isteyerek yaparsa mutlu olur. Ogrencinin
mutlu olmasi halinde yaptig1 calismaya karst olumlu bir tutum gelistirir. Bu
calismaya katilmaktan kacinmaz ve geri durmaz. Ogrenci yaptigi calismaya
hevesle ve istekle katilmadiginda bu ¢alismaya karsi olumsuz bir tutum gelistirir.
Ogrenciler yazma becerisine karsi olumsuz tutum gelistirdiklerinde okuma ve
yazma becerilerinin gelismesinde de zorluklar yasanir ve &grenci yazma
calismalarina katilmak istemez. Egitim Ogretimin ilk yillarinda okuma ve
yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde aile ve Ogretmenlerin rolil
biiyiiktiir (Graham, Berninger ve Fan 2007).

Insanlarin diger insanlarla iletisim kurarak sosyallesebilmeleri icin yazmaya
yonelik herkesin ilgi ve istegi birbirinden farklidir. Her 6grencinin yazmaya karsi
ilgi ve istekleri de yani tutumlar1 da farklidir. Yazmaya kars1 olumlu tutum sahibi
olmak, yazmay1 sevebilmek, yazmaktan kagmamak, yazma isini goniillii yani
icten gelerek yapmakla miimkiindiir.

Yaraticilik herhangi bir yetenek degil, tiim bireylerin gelistirebilecegi bir
beceridir (Davashigil, 1994). Yaratici yazma, insanmn igsel diinyasin
kesfetmesine olanak tanir ve duygusal ifade yolunu acar. Bu sayede insanin
duygularin1 daha iyi anlamasina ve yonetmesine yardimci olur. Ayni zamanda

hayal giiciinii gelistirir ve kisinin farkli bakis ag¢ilar1 kazanmasia yardimci olur
(Oral, 2008).

Yaratici yazma faaliyetleri yiriitiilirken c¢ocuklarin olumsuz elestirilme
duygusunu yasamadan, duygu ve fikirlerini kolaylikla anlatabilmeleri yazma
noktasinda c¢ocuklara, yazmaya karsi olumlu tutum kazanmalarinda yardimci
olacaktir (Erdogan, 2012). Yaratici yazma c¢aligmalarinin temelde iki amaci
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vardir. Bunlardan biri ¢ocuklarda yaratici diisiinme becerilerini ileri diizeye
tasimak, ikincisi ise c¢ocuklarin yazma alaninda basar1 elde etmelerini
saglamaktir.

Smif igerisinde yapilacak olan yazma Oncesinde, yazma sirasinda, yazma
sonrasinda yapilacak olan ¢aligmalar da Ogrencilerde yazmaya karst olumlu
tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir. Yazmaya baslamadan dnce ¢ocuklar
yazmaya hazir hale gelmelidir. Bu noktada yazmaya yo6nelik konu belirlenirken
cocuklarla beraber konuya karar verilmeli, secilen konu ile ilgili farkli
kaynaklardan arastirma yapilmali, konu hakkinda drama caligsmalar1 yapilmali,
cesitli gorsel materyallerle cocuklarin yaraticilik ve hayal giicleri ortaya
¢ikarilmali, yazmaktan c¢ekinen O6grenciler motive edilmelidir. Bu caligmalar
Ogrencinin yazmaya hazirlanmast bakimindan yapilabilecek faaliyetlerdir
(Maltepe, 2006).

Yazma becerisi hedefler koymak, fikirler tiretmek, bilgiyi diizenlemek, uygun
dil se¢mek, taslak hazirlamak, okumak ve degerlendirmek, sonra tekrar gdzden
gecirmek ve diizenlemek gibi faaliyetler biitiinii olarak tanimlanabilir (Hedge,
2001., akt.; Uysal, 2022). Yazma becerisi, iletisim kurma ve diisiinceleri etkili bir
sekilde aktarma konusunda énemlidir. Yazma, insanlarin bilgi, duygu, diisiince
ve deneyimlerini karsi tarafa aktarabilmek ve sonraki nesillere bunu iletebilmek
nedeniyle kullanilmaktadir (Katranci ve Temel, 2019). Yazili anlatim,
Ogrencilere diisiincelerini diizenleme, mantikli olarak ifade etme ve iletisim
kurma becerilerini gelistirir. Ayni zamanda 6grencinin karakter gelisimine de cok
biiyiik etkileri vardir (Asic1,1998).

Yazma, o6grencilere farkli perspektifler kazandirir ve dgrencilerin duygu ve
diisiincelerini gelistirir. Bu sayede ogrenciler elestirel diisiinme becerilerini
gelistirir ve 6grenci bilgiyi aktif olarak kullanmaya ve anlamaya baglar (Graham
ve Harris, 2013). Yazma 6grencilerde yaraticiligi da tetikler ve 6grenci de yaratict
diisiinme becerilerinin gelismesine yardimci olur. Yazma bilginin 6grenilmesi ve
gelistirilmesi i¢in bir aragtir. Ogrencide bilgi edinme ve 6renme aliskanligi baslar.
Bu nedenle egitim Ogretim kademesinde yazma becerisinin gelistirilmesi
tizerinde durulmali, 6grenciler yazmaya tesvik edilmeli ve yazma aliskanlik
haline getirilmelidir.

Yaraticilik sorun durumunda duyarli olma, ¢6ziimii kolaylastiracak soruyu
sorma, soruna karsi birden fazla Oneri sunma, sorunu genis bir yelpazede
degerlendirme, degisik ve birden fazla diisiince gelistirme olarak tanimlanabilir
(Karakus, 2001). Yaratict yazma ise bireyin ¢evreden faydalanarak kendi
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yaraticilik becerisiyle farkli fikirleri kendine has ve anlasilir bir sekilde kagida
dokmesidir (Temizkan, 2010:638).

Yaratic1 yazma etkinliklerdeki amag¢ yazmaktan hoslanmayan, keyif almayan,
yazmaktan kagan 6grencilerin yazmaktan keyif almalarina zemin hazirlamaktir.
Yapilan yaratict yazma c¢alismalar1 6grencilerde yaraticiligr destekledigi igin
yazma siirecini daha keyifli ve verimli hale getirmektedir (Maltepe, 2006).
Boylece 0Ogrenciler yazma becerilerine yonelik olumlu bir tutum
gelistireceklerdir. Yazma konusunda basari elde eden bireyler, stratejileri de daha
etkili kullanabilirler (Graham ve Haris, 2005).

Yaratict yazma, Ogrencilerin duygularimi ifade etmelerine ve igsel
diisiincelerini kesfetmelerine olanak tanir. Bu siire¢, Ogrencilerin kendi i¢
diinyalarin1 daha iyi anlamalarina ve daha derin diisiincelere erismelerine
yardimec1 olabilir. Ayni1 zamanda, yaratict yazma, Ogrencilere duygusal
deneyimlerini isleme ve iizerlerinde ¢aligma firsati sunar, bu da duygusal iyilik
hallerini artirabilir.

Yaratic1 yazma ogrencilere kendilerini ifade etme ve dnemli konulari ele alma
firsat1 verir. Ogrenciler, yazarak duygularmi ve diisiincelerini ifade ederek, stresle
basa ¢ikmay1, duygusal zorluklar1 asmayi ve iyilesmeyi 6grenebilirler. Bu sayede,
ogrenciler kendilerini daha iyi anlar ve daha saglikli bir zihinsel duruma sahip
olabilirler.

Yaratic1 yazma 6grencilerin duygusal gliclenmelerine ve kisisel gelisimlerine
yardime1 olur. Bu nedenle, yaratici yazma etkinlikleri egitim siirecinde énemli
bir ara¢ olarak kullanilabilir ve 6grencilerin duygusal ve zihinsel iyi oluslarini
destekleyebilir (Pardlow, 2003).

Yaratict yazma etkinlikleri, 6grencilerin hayal giictinii gelistirirken aymni
zamanda kendilerini ifade etme becerilerini de artirir. Ogrenciler, yazarak
diisiinmeyi, duygularimi ve diisiincelerini metin haline getirmeyi 6grenirler. Bu
sayede not almak veya sinavlara hazirlanmak gibi sikici ve rutin yazma
faaliyetlerinden uzaklasarak, kendi i¢ diinyalarinda dolasabilecekleri bir alan
bulurlar (Oral, 2008).

Yaratici yazma, Ogrencilerin kendilerini kesfetmelerine ve &zgiivenlerini
artirmalarina da yardimer olur. Farkli konular hakkinda diisiiniirken, kendi
degerlerini ve inanglarin1 sorgulamalar1 ve anlamalar1 da miimkiin olur. Aym
zamanda, empati yeteneklerini gelistirerek bagkalarinin bakis agilarimi da
anlayabilirler (Weldon, 2009).
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Yaratici yazma, sadece bir metin olusturmak icin degil, ayn1 zamanda
dgrencilerin duygusal ve zihinsel agidan gelismelerine de katki saglar. Ozgiin ve
akici fikirler, 6grencilerin diisiincelerini agik ve net bir sekilde ifade etmelerine
yardime1 olurken, cesurca ve diiriistce yazmak ise onlarin kendilerini daha iyi
tanimalarini saglar (Arthur ve Zell, 1996).

Yaratict yazma etkinlikleri, 6grencilerin kendilerini ifade etme ve duygularim
aktarma becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda baskalarinin fikirlerine de sayg1
duymalarini saglar. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin kendilerini kesfetmelerine ve
Ozgiivenlerini artirmalarina yardimei olurken, duygusal ve zihinsel gelisimlerine
de katki saglar. Ogrencilerin kelime dagarcig1 gelisirken elestirel diisiinmeye de
tesvik eder. Yaratict yazma 6grencilerde yalnizca dil gelisimine katki saglamaz,
Ogrencinin bireysel ve sosyal olarak gelismelerine de destek olur.

Yaratic1 yazma etkinliklerinin en 6nemli amaci1 6grencilerin sikici, kendini
tekrarlayan, monoton yazilar yazmak yerine 6zgiin, akici, ilgi ¢ekici bir sekilde

duygu ve diisiincelerini ortaya koymalarini saglamaktir (Temizkan, 2010).

Yaratici yazma ¢aligmalar1 ogrencilerin biligsel, duygusal ve sosyal
gelisimlerine katki saglayan Onemli bir aragtir. Bu nedenle, egitim
programlarinda yaratici yazma ¢alismalarina daha fazla yer verilerek 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeleri desteklenmelidir.

Ogrencilerin yaratic1 yazma becerilerini gelistirebilmeleri igin 6gretmenlerin
onlara destek olmasi ve firsatlar yaratmasi énemlidir. Ogrencilerin fikirlerini
Ozgilirce ifade edebilecekleri ortamlar yaratilmali ve yazma becerilerini
gelistirmeleri icin tesvik edilmelidir.

2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci, ilkokul dordiincii sinif Ggrencileriyle yapilan
yaraticl yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutum ve basarisina
etkisini incelemektir. Bu aragtirma ile agsagidaki sorunlara yanit aranacaktir:

1. Deney ve kontrol grubunun uygulama dncesi yaratici yazma puanlari
nedir?

2. 1lkokul 4. simif 8grencilerinin yaratici yazmaya ydnelik tutumlarmin
deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari, son test puanlar1 ve 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?
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3. llkokul 4. simf 6grencilerinin yaratici yazma becerilerinin deney ve
kontrol grubunun 6n test puanlari, son test puanlari ve 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi yaratici yazma puanlart
nedir?

3.YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada ilkokul dordiincii smif ogrencilerinin  yaratict yazma
calismalarinin yazmaya yonelik tutum ve basarisina etkisi arastirilmistir. Bu
arastirma nicel yontemler kullanilarak yiiriitilmistiir. Nicel arastirma
yonteminde veriler sayisal olarak analiz edilir ve istatistiksel yontemlerle
sonuclara ulasilir. Nicel arastirma yontemi hipotezleri test etmek, iliskileri
belirlemek veya bir degiskenin diger degisken lizerindeki etkisini incelemek
amaciyla kullanilir. Olaylar1 ve olgular1 nicellestiren bir yontemdir (Yilmaz ve
Arik, 2022).

Yapilan bu c¢alismada nicel arastirma yontemi olan deneysel arastirma
modelinden faydalanilmistir. Deneysel arastirma modelinde iki veya ikiden fazla
grup lizerinde yapilan calismalarin, belli degiskenler yoniinden etkilerinin
farklilasma boyutu incelenir. Istatistiksel yontemler kullanilarak deney ve kontrol
gruplar arasinda karsilagtirmalar yapilarak veriler elde edilir (Akman, 2014).

Deneysel arastirma modellerinden 6n test son test kontrol gruplu uygulama
yapilmustir. On test son test kontrol gruplu uygulamada her iki gruba da bagimsiz
degisken uygulanmadan 6nce bagimli degiskenle ilgili bir 6n test uygulanmstir.
Daha sonra deney grubuna yaratici yazma caligmalart uygulanmistir. Caligmalar
sona erdikten sonra her iki gruba da basta uygulanan 6n test, ¢aligmalardan sonra
yeniden uygulanmuistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yili istanbul ili
Kiiciik¢ekmece ilgesinde egitim 6gretim faaliyetlerine katilan iki subede yer alan
dordiincii simif 6grencileri olugturmaktadir. Subelerden bir tanesi yaratict yazma
uygulamalarinin yapildigi deney grubunu, diger sube ise yaratici yazma
calismalarinin uygulanmadigi kontrol grubunu olusturmustur. Her iki subede de
40 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden kura ile yirmiser 6grenci segilmistir.
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Deney grubunda 20, kontrol grubunda 20 Ogrenci ile arastirma
gergeklestirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arasgtirmada Tavsanli, Bilgin ve Yildirim’m (2019) Tiirk¢e’ye uyarladig
“Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmustir. Yazmaya Yénelik Tutum
Olgeginin giivenirligi 6n test icin Cronbach Alpha= 0.752, son test igin
Cronbach’s Alpha=0.812 olarak yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin yazdiklari
metinler Susar Kirmizi1 (2011) gelistirdigi “Yaratic1 Yazma Igin Degerlendirme
Olgiitleri Formu (YIDOF)” ile 6l¢iilmiistiir.

3.3.1. Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi

Kear, Coffman, McKenna ve Ambrosio (2000) tarafindan ilkokul, ortaokul ve
lise seviyesine kadar olan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesi
amaciyla gelistirilen tutum Olgegi, Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumu
hakkinda bilgi vermektedir. Olgek Tavsanli, Bilgin ve Yildirim’in (2019)
calismalar ile Tiirk¢eye ilkokul 6grencileri diizeylerine uygun olarak yeniden
uyarlanmistir. Tutum Slceginde 18 tane madde bulunmaktadir. Olgekte “Cok
Mutlu”, “Mutlu”, “Mutsuz” ve “Cok Mutsuz” yanitlarindan olusan dort degisken
bulunmaktadir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 72, en diigiik puan ise 18’dir.
Tutum Olgeginin giivenirligi Cronbach’s Alpha= .812 olarak yiiksek
bulunmustur.

3.3.2. Yaratic1 Yazma Icin Degerlendirme Olgiitleri Formu

“Yaratict Yazma Igin Degerlendirme Olgiitleri” giivenirligi igin on
uygulamada arastirmacinin ve alaninda uzman smif O6gretmeninin verdigi
puanlarin goriis birligi yiizdesine bakilmistir. Puanlarin giivenirligi birinci 6lgiit
i¢in 80, ikinci 6l¢iit igin 75, tiglincii 6l¢iit igin 82, dordiincii dlgiit icin 77, besinci
dlgiit icin 67, altinci dlgiit i¢in 87 olarak saptanmistir. Yaratict Yazma Icin
Degerlendirme Olgiitleri giivenirligi i¢in son uygulamada yine aragtirmacinin ve
alaninda uzman sinif &gretmeninin verdigi puanlarin goriis birligi yiizdesine
bakilmistir. Puanlarin giivenirligi birinci 6l¢iit i¢in 87, ikinci 6l¢iit i¢in 80, Tiglincii
oOlciit i¢in 70, dordiincii dlgiit icin 80, besinci dlgiit i¢in 85, altinci 6l¢iit i¢in 92
olarak hesaplanmistir. Giivenilirlik puanlarin 70’in iizerinde olmasi, dl¢iitlerin
degerlendiriciler arasinda giivenilirligi saglamas1 (Miles ve Huberman, 1994)
seklinde ifade edilebilir (Glivenirlik = Uzlasma Sayisi/Toplam Goriis). Bu
sonuglar 6l¢iitlerin giivenilir oldugunu gdstermektedir.

YIDOF te bulunan 8lgiitler ve puanlamalari
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6.

Olgiit: “Yazinm igeriginin, alisiimisin disinda belli bash bir yenilik ya
da yenilikler icermesi” (20 puan).

Olgiit: “Yazida bilinen bir 6genin yeni bir bicimde ifade edilmesi” (20
puan).

Olgiit: “Yazida 6zgiin benzetme\ benzetmelerin yer almasi” (15
puan).

Olgiit: “Yazida yer alan yeni fikirlerin anlasihr bir sekilde
aciklanmasi” (10 puan).

Olgiit: “Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akici bir sekilde ortaya
konulmas1” (20 puan).

Olgiit: “Yaziya uygun bir baslik verilmesi” (15 puan).

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci 10 hafta boyunca, haftada 4 saat olmak iizere toplam 40
saat uygulanmigtir. Yaratici yazma caligmalar1 12 Subat-26 Nisan 2024 tarihleri
arasinda yiiriitiilmiistiir. Her hafta 6grencilere yaratici yazmaya yonelik sorular
sorulmustur.

Deney grubu ile yiritilen ¢aligmanin detaylar1 hafta hafta asagida
belirtilmistir.

Ogrenciler her hafta sonu, gegirdikleri hafta neler yaptiklarmi yazdiklari bir
calisma yapmuislardir.

34.1.

Birinci Hafta: Karikatiir Olusturma EtKinligi

Bu etkinligin uygulama basamaklar1 soyle gerceklesmistir.

Ogrencilere karikatiirleri nerede grebilecekleri sorulmustur.
Ogrencilere karikatiir okumay1 sevip sevmedikleri sorulmustur.

Ogrencilere konusma balonlar1 bos birakilnus bir karikatiir
gosterilmisgtir.

Ogrencilere bu Kkarikatirde hangi konusmalarin gegebilecegi
sorulmustur.

Ogrencilerin  karikatiirdeki konusma balonlarim  doldurmalari
istenmistir.
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e Ogrenciler yazdiklarini okumus ve yazdiklar1 degerlendirilmistir.

Sekil 3.1: DO2 Kodlu Ogrenci Karikatiir Ornegi

Haftammn sorusu: “Eger konusamasaydik nasil iletisim kurardik?” Ogrenciler
bu konu hakkinda duygu ve diislincelerini anlatan yazilar yazmistir.

3.4.2. ikinci Hafta: Oykii Tamamlama Etkinligi
Bu etkinligin uygulama basamaklar1 sdyle gerceklestirilmistir.
e Ogrencilere 6ykii okumay1 sevip sevmedikleri sorulmustur.
e Ogrencilere en sevdikleri ykiiniin hangisi oldugu sorulmustur.
e Ogrencilere dykii tiiriiniin 6zellikleri sorulmustur.
e Ogretmen dgrencilere bir dykii okumustur.
e Ogretmen okudugu Sykiiyii heyecanl bir yerinde birakmustir.

e Ogrenciler dagitilan kagitlara oykiiniin devamini yazarak &ykiiyii
tamamlamistir.
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e Tamamlanan Oykiiler sinifta okutularak degerlendirilmistir.

Sekil 3.2: DO1 Kodlu Ogrenci Hikdye Tamamlama Etkinlik Ornegi

Haftamin Sorusu: “Gokten yagmur yerine sekerli su yagsaydi ne olurdu?”
ogrenciler bu konu hakkinda duygu ve diisiincelerini anlatan yazilar yazmislardir.

3.4.3. Uciincii Hafta: Film Baghyor Etkinligi
Bu etkinligin uygulama basamaklar1 soyle gerceklestirilmistir.

e Ogrencilere film seyretmeyi sevip sevmedikleri sorulmustur.
e Ogrencilere hangi tiir filmleri izlemeyi sevdikleri sorulmustur.
e Ogrencilere bir film agilmistir ve bir yerde durdurulmustur.

e Filmin devami hakkinda 6grencilerle konusulmustur.

e Ogrencilerden filmin devaminda neler olacagmi tahmin etmeleri
istenmistir.

e Ogrenciler tahminlerini kagitlara yazarak smifta okumuslardir.
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e Filmin devami izlenerek 6grencilerin yazdiklar degerlendirilmistir.

Sekil 3.3: DO7 Kodlu Ogrencinin Film Bashyor Etkinlik Ornegi

Haftamin Sorusu: “Farkli gezegenleri ziyaret edecegin bir uzay gemin
olsaydi nelere giderdin?” 6grenciler bu konu hakkinda duygu ve diisiincelerini
anlatan yazilar yazmislardir.

3.4.4. Dordiincii Hafta: Keloglan’a Yeni Maceralar Etkinligi

Bu etkinligin uygulama basamaklar1 soyle gerceklestirilmistir.

e Ogrencilere hangi masallar1 sevdikleri sorulmustur.

e Ogrencilere en sevdikleri masallar sorulmustur.

e Ogrencilere Keloglan’1 tantyrp tanimadiklar1 sorulmustur.

e Ogretmenin sinifa getirdigi bir Keloglan masali smifta okunmustur.
o Keloglan’ in hangi 6zelliklerinin oldugu sinifta tartigilmistir.

e Ogrencilerden Keloglan® a yeni bir masal yazmalar1 istenmistir.
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e Opgrencilerin  yazdiklar1  metinler ~ smfta  okutulus  ve

degerlendirilmistir.

Sekil 3.4: DO17 Kodlu Ogrencinin Keloglan’a Yeni Maceralar Etkinlik Ornegi

Haftamin Sorusu: “Farkli kiiltiirlerden insanlarla nasil iletisim kurardiniz?”
sorusu hakkinda 6grenciler duygu ve diisiincelerini yazmiglardir.

3.4.5. Besinci Hafta: “Farkh Devam Etseydi Nasil Olurdu?” Etkinligi

Etkinligin uygulama basamaklar1 s0yle gergeklestirilmistir.

Ogrencilere en ¢ok hangi masali neden sevdikleri sorulmustur.
Ogrencilere sevilen masallarm sonlarinm nasil bittigi sorulmustur.

Ogrencilere masallarin farkli sonlarla biteceginin miimkiin olup
olmadig1 sorulmustur.

Ogrencilerden “Kirmizi  Bashkli Kiz” masalmi anlatmalari
istenmistir.

Ogretmen olaylarin olus sirasini tahtaya yazmustir.

Masalin sonunda &gretmen Kirmizi Bashikli Kiz ile Kurt’ un
karsilastigi olay: tahtada farkli kalemlerle isaretlemistir.

Ogrencilere Kirmizi Baslikli Kiz’ 1n zeki, uyanik oldugu, Kurt’ un ise
kotii niyetli oldugunu anlasaydi nasil olurdu sorusu sorulmustur.
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e Ogrencilerden masala farkli bir son hayal etmeleri ve bunu kagida
yazmalari istenmistir.

e Ogrencilerin yazdign metinler okutulmus ve degerlendirilmistir.

Exkic Farkli Devunn Btseydi Nesit Oturdu?
Kirmi2i Ba;l—dktl iz
Iy Baslikll iz Lortun ecaucinin kots oLdué‘unul b{Lcug;
iein bic avenatn evini wanif eder. sonrasinda kyritan gnce dau-
| ;
¢ I ol haber verigornnAvel ne zaman
' avclyy : ¥
;gmf' k_e}tu‘n’;/ecien 3/%1}{1/2: 3;$ek"”'" 64;d§’r, Kiz babucianesing
ir onw aradiGIn 1¢! <
/CuﬁubfjeLer[ brrctl://f) “10 dk oturduktun SO AR dvcinn evine
3/</ﬁjor ve awiyte ploa jaf)/ijLa/‘ 3erte;tvkten 5 dk senrd ;
Lore je(_:'jof. Kiz kuretel tas ve vide ficlatiyor fjar\aLa"aALkUt
R T o 7
Kirmizi Basblikl: [€iz burde diyip Qldljawi‘ ve auci kureY <.:lv Yo
Kirmizi Rastiklt Kz eve j'j/’:/"jor*,gu ga_}odlkl—c"‘ml kimsege
anLetmiyor ve annesinin 58z26nden asla disari sikmigal

S

Pt

Sekil 3.5: DO16 Kodlu Ogrencinin Farkli Devam Etseydi Nasil Olurdu? Etkinlik
Ornegi

Haftanmin Sorusu: “Hayalindeki miikemmel tatliy1 tasarlasan nasil olurdu?
Hangi malzemeleri kullanirdin?” 6grenciler bu konu hakkinda duygu ve
diisiincelerini anlatan yazilar yazmislardir.

3.4.6. Altinc1 Hafta: Penceremden Gordiiklerim Etkinligi

Etkinligin uygulama basamaklar1 soyle gerceklestirilmistir.

e Ogrencilerin kendilerini huzurlu ve iyi hissetmeleri icin doga sesleri iceren
fon miizigi a¢ilmistir.

e Ogrencilere kendilerinin en rahat ve mutlu hissettikleri yerin neresi oldugu
sorulmustur.

e Ogrencilerin kendilerini en mutlu hissettikleri anla ilgili bir anilarmi
anlatmalari istenmistir.

e Ogrencilerle am tiiriiniin 6zellikleri hakkinda konusulmustur.

e Ogrencilere dinledikleri fon miizigi esliginde kendilerini ormanda bir
kuliibede olduklarini hayal etmeleri istenmistir.

e Ogrencilerden kuliibenin, esyalarin 6zelliklerini, kendi kisisel ve fiziksel
Ozelliklerini hayal etmeleri istenmistir.

e Ogrencilerden kuliibede yalmz olduklarini ve dinleniyor olduklarmi
diisiinmeleri istenmistir.
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e Ogrencilere hayallerinde dinlendikleri esnada kuliibenin digindan bir ses
duyduklarini ve pencereden disar1 bakmalari istenmistir.
e Ogrencilerin pencereden gordiiklerini an1 tiiriinde yazmalar1 istenmistir.

e Yazdiklart metinler 6grencilere okutulmus ve degerlendirilmistir.

Sekil 3.6: DO5 Kodlu Ogrencinin Penceremden Gordiiklerim Etkinlik Ornegi

Haftamin Sorusu: “En sevdigin ¢izgi film karakteri hakkinda olumsuz bir sey
sOylemek zorunda olsan, ne sdylerdin? Neden?” konu hakkinda 6grenciler duygu
ve diisiincelerini anlatan yazilar yazmiglardir.

3.4.7. Yedinci Hafta: Ben Bir Siiper Kahramanmim Etkinligi

Bu etkinligin uygulama basamaklar1 soyle gerceklestirilmistir.

e Ogrencilere televizyon izleyip izlemedikleri sorulmustur.

e Ogrencilere hangi tiirde programlar izledikleri sorulmustur.

e Ogrencilere hangi cizgi filmleri sevdikleri sorulmustur.

e Ogrencilere siiper kahramanlardan hangilerini bildikleri sorulmustur.

e Ogrencilere siiper kahramanlarin hangi 6zelliklerinin oldugu sorulmustur.
e Ogrencilerin bir siiper kahraman olduklarini hayal etmeleri istenmistir.

e Ogrencilerden hangi siiper gii¢lerinin oldugunu diisiinmeleri istenmistir.
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e Bir siiper kahraman olarak 6grencilerden kendi 6zelliklerini tanitan biz
biyografi yazmalar1 istenmistir.

¢  Yazdiklar1 metinler sinifta okutularak degerlendirilmistir.

Sekil 3.7: DO6 Kodlu Ogrencinin Ben Bir Siiper Kahramanim Etkinlik Ornegi

Haftanmin Sorusu: “Gelecekte nasil bir evde yasamak isterdiniz?” 6grenciler bu

konu hakkinda duygu ve diisiincelerini anlatan yazilar yazmislardir.

3.4.8. Sekizinci Hafta: 100 Y1l Sonrasina Mektup Etkinligi

Bu etkinligin uygulama asamalar1 asagida belirtilmistir.

e Ogrencilere mektup tiirii hakkinda sorular sorulmustur.
e Ogrencilere mektup tiirii hakkinda bilgi verilmistir.
e Ogrencilere gelecek hakkinda sorular sorularak diisiinceleri alinir.

e Ogrencilerden 100 y1l sonrasina mektup yazmalari istenir.
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o  Ogrencilerin yazdiklar1 mektuplar sif i¢inde okutularak degerlendirilir.

Sekil 3.8: DO9 Kodlu Ogrencinin 100 Y1l Sonrasina Mektup Etkinlik Ornegi

Haftanin Sorusu: “Arka bahgenizde gomiilii bir hazine olsaydi ne yapardiniz?”

ogrenciler bu konu hakkinda duygu ve diistincelerini yazmislardir.

3.4.9. Dokuzuncu Hafta: Simifin Maskotu Etkinligi

Bu etkinligin uygulama asamalar1 asagida belirtilmistir.

e Ogrencilere oyuncaklarla oynayip oynamadiklari sorulmustur.

e Ogrencilere hangi oyuncaklarla oynadiklar1 sorulmustur.

e Ogrencilere sevdikleri oyuncaklarin hangilerinin oldugu sorulmustur.

e Ogretmenin simfa getirdigi oyuncak ay1 grencilere gdsterilmistir.

e Ogrencilere bu aymin dzellikleri sorulmustur.

e Ogrencilere aymnin bos zamanlarda neler yaptig1 sorulmustur.

e Ogrencilerden kendilerinin bu oyuncak ay1 ile bir giin gegirdiklerini hayal
etmeleri istenmistir.
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e Ogrencilerden yasadiklarini ani1 tarzinda yazmalar1 istenmistir.

e Yazilan metinler sinif i¢inde okunarak, degerlendirilmistir.

Sekil 3.9: DO12 Kodlu Ogrencinin Simfin Maskotu Etkinlik Ornegi

Haftamin Sorusu: “Eger renkler olmasaydi diinya nasil bir yer olurdu?”

ogrenciler bu konu hakkinda duygu ve diisiincelerini anlatan yazilar yazmislardir.

3.4.10. Onuncu Hafta: Dede Korkut Hikayesi Yazma Etkinligi

e Ogrencilere Dede Korkut hakkinda neler bildikleri sorulmustur.

e Dede Korkut hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir.

e Ornek Dede Korkut dykiileri okunmustur.

e Ogrencilerden bir Dede Korkut 6ykiisii tasarlamalar1 ve yazmalari

istenmistir.
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e Ogrencilerin yazdiklar1 dykiiler sinifta okunarak degerlendirilmistir.

Sekil 3.10: DO10 Kodlu Ogrencinin Dede Korkut Hikayesi Yazma Etkinlik Ornegi

Haftamin Sorusu: “Eger diinyay1 yonetebilseydiniz nasil yonetirdiniz?”

ogrenciler bu konu hakkinda duygu ve diislincelerini anlatan yazilar yazmislardir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen bulgular SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak sayi, yiizde,
ortalama, standart sapma kullanilmustir. ki bagimsiz grup arasinda niceliksel
stirekli verilerin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Grup
ici Olgtimlerin karsilastirilmasinda bagimli  gruplar t-testi kullanilmustir.
Ogrencilerin 6n test son test karsilastirilmalarinda Excel grafiklerinden
yararlanilmisgtir.
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4 BULGULAR
Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yoénelik Bulgular

Tablo 4.1’ de deney grubu 6grencilerinin yaraticit yazma ¢alismalarindan dnce
aldiklar1 puanlar gosterilmistir.

Tablo 4.1: Deney Grubu Ogrencilerinin YIiDOF On Test Puanlar

OGRENCI YiDOF1  YiDOF2  YiDOF3  YiDOF4  YIDOF5  YiDOF6  TOPLAM

D01 10 7 5 5 12 10 49
D62 12 10 7 8 13 10 60
DO3 11 10 7 7 10 0 45
D64 15 15 9 7 15 9 70
D05 19 10 7 5 15 0 50
DO6 14 10 7 6 15 10 62
D67 17 13 8 7 16 10 71
DO8 18 16 10 8 17 12 81
DO9 12 10 5 5 10 11 53
D610 10 7 5 5 10 0 37
DO11 10 8 5 5 10 10 48
D612 10 7 5 7 13 0 42
D013 16 15 10 7 17 9 74
DO14 15 13 10 7 17 10 72
DO15 10 10 6 5 12 12 55
DO16 16 15 10 8 15 0 64
DO17 15 10 6 5 12 0 48
DO18 13 10 6 5 10 7 51
D019 12 10 6 5 12 7 52
D620 10 10 5 5 10 0 40

Tablo 4.1°de deney grubu 6grencilerinin YIDOF 6n testten aldiklari puanlar
hesaplanmistir. Bu puanlara bakildiginda DO10 37 puanla en diisiik, DOS ise 81
puanla en yliksek puani almigtir.
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Tablo 4.2° de kontrol grubu &grencilerinin yaratici yazma g¢alismalarindan
once aldiklar1 puanlar gosterilmistir.

Tablo 4.2: Kontrol Grubu Ogrencilerinin YIDOF On Test Puanlari

OGRENCI YiD6F1  YiDOF2  YiDOF3  YiDOF4  YIDOF5  YiDOF6  TOPLAM

KO1 10 7 5 5 10 0 37
KO2 17 15 10 7 15 0 64
KO3 13 12 10 7 15 0 57
KO4 16 12 9 6 15 0 58
KO5 15 15 10 6 14 0 60
KO6 16 14 10 7 15 0 62
KO7 17 13 10 7 14 7 68
KO8 10 10 7 6 13 0 46
K09 17 15 12 7 17 0 68
k610 10 7 5 5 10 0 37
K11 10 7 5 5 10 0 37
K12 12 10 7 5 12 0 46
K13 14 14 8 7 15 0 58
KO14 10 10 5 7 12 0 44
KO15 10 7 5 5 10 0 34
KkO16 13 12 7 6 15 0 53
KO17 16 12 9 6 15 0 58
KO18 11 11 7 5 13 0 47
K619 12 11 6 5 10 0 44
K620 12 12 8 8 16 12 68

Tablo 4.2°de kontrol grubu &grencilerinin YIDOF &n test puanlar
hesaplanmustir. On test sonuglarma bakildiginda KO15 34 alarak en diisiin puanu,
KO7, KO9, KO20 68 puanla en yiiksek puan1 almiglardir.
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Arasgtirmanin Ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

Tablo 4.3: ilkokul Ogrencilerinin Yazmaya Yénelik Tutumlarinin Gruba Géore

Farkhilasmasi

Deney Kontrol

(n=20) (n=20)

Orneklemler t  p

X Ss X Ss

Yazmaya Yonelik Tutum On test 51.000 5.912 50.900 8.110 0.045 0.965

Yazmaya Yonelik Tutum Son

test 58.350 5.334 52.100 9.049 2.661 0.012

t° -5.957 -0.658

P 0.000 0.518

aBagimsiz (iliskisiz) Orneklemler T-Testi; "Bagimli (1liskili) Orneklemler T-
Testi

Tablo 4.3’e gore 6grencilerin gruba gore yazmaya yonelik tutum son test
Olclimleri arasinda anlamli farklilik saptanmistir (tzg=2.661; p=.012<.05). Deney
grubu ilkokul &grencilerinin yazmaya ydnelik tutum son test 6l¢iim puanlar
(X=58.350), kontrol grubu ilkokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum son test
Olciim puanlarindan (X=52.100) yiiksek bulunmustur. Cocuklarin yazmaya
yonelik tutum On test Olgiimleri gruba gore anlamli farklilik gdstermedigi
saptanmamustir (p>.05).

Deney grubu ilkokul 6grencilerinde; yazmaya yonelik tutum on test
degerine (x=51.000) gbre yazmaya yonelik tutum son test degerindeki
(X=58,350) artis anlamli bulunmustur (t=-5.957; p=0.000<0.05; d=1.332; 95%
Cluy =-9.933/-4.767).

Kontrol grubu ilkokul 6grencilerinde; yazmaya yonelik tutum o6n test
degerine (x=50.900) gbre yazmaya yonelik tutum son test degerindeki
(X=52.100) artis anlamli bulunmamustir(p>.05; 95% Clguy=-5.016/-4.767)

Yazmaya yonelik tutum Olglimlerinin gruba gore farklilagsmasina yonelik
sonuclara sekil 4.1° de yer verilmistir.
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=t Deney (N=20) Kontrol (n=20)

52,0 52,1
51,0

50.9

YAZMAYA YONELIK TUTUM ONTEST YAZMAYAYONELIKTUTUM SONTEST

Sekil 4.1: Yazmaya Yénelik Tutum Ol¢iimlerinin Gruba Gore Farklilasmas:

Sekil 4.1 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin tutum 6n test puan
ortalamasi 51.0 iken son testte bu puan ortalamasi1 58.4’e yiikselmistir. 7.4 puan
ortalamasi kadar deney grubunda artis oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test puan ortalamasi 50.9 iken son testte 52.1 olmustur. 1.2
kadar kiigiik bir artis goriilmiistiir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

YIDOF’ iin birinci él¢iitiine “Yazimn iceriginin, alisilmisin disinda belli bash
bir yenilik ya da yenilikler icermesi” ne iliskin analiz sonuglarina Tablo 4.4’te yer
verilmistir.

Tablo 4.4: “Olgiit 1 Ol¢iimleri”nin Gruba Gore Farklilasmasinin incelenmesi

Deney (n=20) Kontrol (n=20)
Orneklemler _ _ t p
X Ss X Ss
Olgiit 1 6n test 12950 2.645 13.050 2.724  -0.118 0.907
Olgiit 1 son test 16.450  3.706 11.950 3.734 3.825  0.000
t° -3.365 1.729
p 0.003 0.100

aBagimsiz ({liskisiz) Orneklemler T-Testi; "Bagimli (iliskili) Orneklemler T-Testi
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Tablo 4.4’¢ gore Ogrencilerin gruba gore Olgiit 1 son test Glglim puanlari
arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir (tey=3.825; p=0.000<.05). Deney
grubu ilkokul 6grencilerinde 6l¢iit 1 son test dlglim puanlar1 (X=16.450), kontrol
grubu ilkokul 6grencileri 6lciit 1 son test 6l¢iim puanlarina (x=11.950) gore
yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin 6lgiit 1 6n test 6lgiim puanlart
gruba gore anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmistiir (p>.05).

Deney grubu ilkokul égrencilerinde; ol¢iit 1 6n test degerine (X=12.950)
gore Olgiit 1 son test degerindeki (X=16.450) artis anlaml1 bulunmustur (t=-3.365;
p=0.003<0.05; d=0.753; 95% Clu) =-5.677/-1.323).

Kontrol grubu ilkokul 6grencilerinde; Slgiit 1 6n test degerine (X=13.050)
gore Olciit 1 son test degerindeki (x=11.950) diisiis anlaml1 olmadig1 saptanmigtir
(p>0.05; 95% Cl(uy =-0.232/-1.323).

Olgiit 1 dlgiimlerinin gruba goére farklilasmasini gosteren sonugclar sekil 4.2’
de gosterilmistir.

=g Deney (n=20) Kontrol (n=20)

18,0

16,0 16,5
14,0 13,0
3,1

12,0 o 12,0
10,0

8,0

6,0

4,0

2,0

0,0
OLCUT 1 ONTEST OLCUT 1 SONTEST

Sekil 4.2: Olgiit 1 Ol¢iimlerinin Gruba Gére Farkhlasmasi

Sekil 4.2 incelendiginde deney grubunun 0l¢iit 1’de 6n test puan ortalamasi
13.0 iken son testte bu puan ortalamasi 16.5’¢ kadar yiikselmistir. 3.5 puan
ortalamasi kadar deney grubunda artig gériilmiistiir. Kontrol grubu dgrencilerinin
Ol¢iit 1 6n test puan ortalamalar1 13.1 iken son testte bu puan ortalamasi 12.0’a
diigmiistiir. 1.1 puan ortalamasi kadar bir diisme goriilmiistiir.

YIDOF’ iin 2. 8l¢iitii olan “Yazida bilinen bir 6genin yeni bir bigimde ifade
edilmesi” ne yonelik sonuglara tablo 4.5’ te yer verilmigtir.
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Tablo 4.5: Olgiit 2 Ol¢iimlerinin Gruba Gore Farklilasmasi

Deney (n=20) Kontrol (n=20)
Orneklemler _ _ t2 P
X Ss X Ss
Olgiit 2 6n test 10.800 2.783 11.300 2716  -0.575 0.569
Olgiit 2 son test 15.850  3.360 11.650 3.376 3.943  0.000
t° -5.530 -0.516
P 0.000 0.612

aBagimsiz (Iliskisiz) Orneklemler T-Testi; "Bagimli (iliskili) Orneklemler T-Testi

Tablo 4.5’e gore dgrencilerin gruba gore 6lciit 2 son test dl¢liim sonuglarinda
anlaml1 farklilik tespit edilmistir (tzs)=3.943; p=0.000<.05). Deney grubu ilkokul
Ogrencilerinde 6lgiit 2 son test dlglimlerinin (X=15.850), kontrol grubu ilkokul
Ogrencilerinin Ol¢lit 2 son test Ol¢limlerinden (x=11.650) yiiksek oldugu
saptanmustir. Ogrencilerin 6lgiit 2 &n test Slgiimlerinin gruba gére anlamli
farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir (p>.05).

Deney grubu ilkokul égrencilerinde; Olciit 2 6n test degerine (Xx=10.800)
gore 0Ol¢iit 2 son test degerindeki (X=15.850) artig anlaml1 bulunmustur (t=-5.530;
p=0.000<0.05; d=1.236; 95% Clu) =-6.962/-3.139).

Kontrol grubu égrencilerinde; 6lgiit 2 6n test degerine (X=11.300) gore
Olciit 2 son test degerinde (X=11.650) gerceklesen artigin anlamli olmadigi tespit
edilmistir (p>.05; 95% Clwuy =-1.769/-3.139).

Olgiit 2 dl¢iimlerinin gruba gore farklilasmasini gosteren sonuglara sekil 4.3’
te yer verilmigtir.

182



=== Deney (n=20) Kontrol (n=20)
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OLCOUT 2 ONTEST OLCUT 2 SONTEST

Sekil 4.3: Olgiit 2 Olgiimlerinin Gruba Gore Farkhilasmasi

Sekil 4.3 incelendiginde deney grubunun 0l¢iit 2’de 6n test puan ortalamasi
10.8 iken son testte bu puan ortalamasi 15.9’a kadar yiikselmistir. 5.1 puan
ortalamasi kadar deney grubunda artig goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin
Ol¢iit 2 On test puan ortalamalar1 11.3 iken son testte bu puan ortalamasi 11.7’ye
yiikselmigtir. .4 puan ortalamasi kadar kii¢iik bir yiikselme goriilmiistiir.

YIDOF’ iin 8lgiit 3 “Yazida ozgiin benzetme\ benzetmelerin yer almasi” na
yonelik sonuglara tablo 4.6’ da yer verilmistir.
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Tablo 4.6: Ol¢iit 3 Ol¢iimlerinin Gruba Gore Farklilasmasi

Deney (n=20) Kontrol (n=20)
Orneklemler — — t? p
X Ss X Ss
Olgiit 3 6n test 6.950 1.905 7.750 2.173 -1.238  0.223
Olgiit 3 son test 11.950  2.800 8.600 2.542 3.961 0.000
i -6.824 -1.945
p 0.000 0.067

aBagimsiz (Iliskisiz) Orneklemler T-Testi; "Bagimli (iliskili) Orneklemler T-Testi

Tablo 4.6’ya gore Ogrencilerin gruba gore oOlgiit 3 son test Ol¢iimlerinde
anlamli farklilik tespit edilmistir (tzg=3.961; p=0.000<.05). Deney grubu ilkokul
ogrencilerinde 6lgiit 3 son test dlglimlerinin (X=11.950), kontrol grubu ilkokul
Ogrencilerinin 6l¢iit 3 son test Olgiimlerinden (X=8.600) yiiksek oldugu
saptanmustir. Ogrencilerin 6lciit 3 6n test dlciimlerinin gruba gére anlamli bir
farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir (p>.05).

Deney grubu ilkokul 6grencilerinde; 6l¢iit 3 6n test degerine (X=6.950) gore
Olciit 3 son test degerindeki (X=11.950) artisin anlamli oldugu tespit edilmistir
(t=-6.824; p=0.000<.05; d=1.526; 95% Clu)=-6.534/-3.467).

Kontrol grubu ilkokul égrencilerinde; 6l¢iit 3 6n test degerine (X=7.750)
gore Olgiit 3 son test degerindeki (x=8.600) artisin anlamli olmadig1 saptanmigtir
(p>.05; 95% Cluy =-1.765/-3.467).

Olgiit 3 6l¢iim sonuglarinin gruba gore farklilasmasinin sonuglarina sekil 4.4°
te yer verilmigtir.
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Sekil 4.4: Olgiit 3 Ol¢iimlerinin Gruba Gére Farkhlasmasi

Sekil 4.4 incelendiginde deney grubunun 6lgiit 3’te On test puan ortalamasi
7.0 iken son testte bu puan ortalamasi 12.0’a kadar yiikselmistir. 5.0 puan
ortalamas1 kadar deney grubunda artis goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin
Olciit 3 On test puan ortalamalar1 7.8 iken son testte bu puan ortalamasi 8.6’ya
yiikselmistir. 0.8 puan ortalamasi kadar bir ylikselme goriilmiistiir.

YIDOF2 iin 4. 6lciitii “Yazida yer alan yeni fikirlerin anlasilir bir sekilde
ag¢iklanmasi” na yonelik sonuclara tablo 4.7’ de yer verilmistir.

Tablo 4.7: Olgiit 4 Olgiimlerinin Gruba Gére Farkhlasmasi

Deney (n=20) Kontrol (n=20)
Orneklemler _ _ t2 p
X Ss X Ss
Olgiit 4 6n test 6.100 1.210 6.100 0.968 0.000 1.000
Olgiit 4 son test 8.400 2.458 6.350 2.007 2.889  0.006
to -4.945 -0.665
p 0.000 0.514

aBagimsiz (iliskisiz) Orneklemler T-Testi; "Bagimli (iliskili) Orneklemler T-Testi

Tablo 4.7’ye gore 6grencilerin gruba gore dlgiit 4 son test 6lglimleri arasinda
anlamli farklilik bir farklilik bulunmustur (t=2.889; p=0.006<.05). Deney
grubu ilkokul 6grencilerinde Ol¢iit 4 son test Olgiimlerinin (X=8.400), kontrol
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grubu ilkokul 6grencilerinin 6lgiit 4 son test dl¢limlerinden (Xx=6.350) yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin dlgiit 4 6n test Slciimlerinin gruba gére anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p>.05).

Deney grubu ilkokul égrencilerinde; dl¢iit 4 6n test degerine (x=6.100) gore
Olciit 4 son test degerinde (x=8.400) olusan artisin anlamli oldugu bulunmustur
(t=-4.945; p=0.000<.05; d=1.106; 95% Cl(uy =-3.274/-1.327).

Kontrol grubu ilkokul égrencilerinde; 6l¢iit 4 6n test degerine (x=6.100)
gore Olciit 4 son test degerinde (X=6.350) gerceklesen artisin anlamli olmadig:
tespit edilmistir (p>.05; 95% Clu) =-1.037/-1.327).

Olgiit 4 &lgiimlerinin gruba gore farklilasmasinin sonuglar1 sekil 4.5° te
gosterilmistir.
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Sekil 4.5: Olgiit 4 Olgiimlerinin Gruba Gére Farkhlasmasi

Sekil 4.5 incelendiginde deney grubunun 6lgiit 4’te On test puan ortalamasi
6.1 iken son testte bu puan ortalamasi 8.4’e kadar yiikselmistir. 2.0 puan
ortalamasi kadar deney grubunda artig goriilmistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin
Ol¢iit 4 On test puan ortalamalart 6.1 iken son testte bu puan ortalamasi 6.4’¢
yiikselmigtir. .3 puan ortalamasi kadar kii¢iik bir ylikselme gorilmiistir.
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YIDOF’ iin 5. dl¢iitii “Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akict bir
sekilde ortaya konulmasi” na yonelik Ol¢iitlerin sonuglarina tablo 4.8 da
yer verilmistir.

Tablo 4.8: Olgiit 5 Ol¢iimlerinin Gruba Gére Farkhilasmasi

Deney (n=20) Kontrol (n=20)
Orneklemler — — t2 p
X Ss X Ss
Olgiit 5 6n test 13.050 2.625 13.300 2297  -0.321 0.750
Olciit 5 son test 15.650  3.760 14.000 3.627 1412 0.166
t° -3.014 -0.772
p 0.007 0.449

aBagimsiz ({liskisiz) Orneklemler T-Testi; "Bagimli (iliskili) Orneklemler T-Testi

Tablo 4.8’e gore 6grencilerin dlgiit 5 On test, dlgiit 5 son test 6l¢limleri gruba
gore anlamli farklilik géstermemektedir (p>0,05).

Deney grubu 6grencilerinde; olciit 5 (“Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve
akict bir sekilde ortaya konulmasi”’) on test degerine (X=13.050) gore 6lgiit 5 son
test degerinde (X=15.650) olusan artigsin anlamli oldugu saptanmistir (t=-3.014;
p=0.007<.05; d=0.674; 95% Cluu)y =-4.406/-0.794).

Kontrol grubu égrencilerinde; 6lgiit 5 6n test degerine (X=13.300) gore
Olciit 5 son test degerinde (x=14.000) gerceklesen artigin anlamli olmadigi
gbzlemlenmistir (p>0.05; 95% Clgu)=-2.597/-0.794).

Olgiit 5 6lgiimlerinin gruba gore farklilagmasinin sonuglarina sekil 4,6° da yer
verilmistir.
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Sekil 4.6: Olgiit 5 Ol¢iimlerinin Gruba Gore Farkhilasmasi

Sekil 4.6 incelendiginde deney grubunun 6lgiit 5’te On test puan ortalamasi
13.1 iken son testte bu puan ortalamasi 15.7’ye kadar yiikselmistir. 2.6 puan
ortalamasi kadar deney grubunda artig goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin
Olciit 5 on test puan ortalamalar1 13.3 iken son testte bu puan ortalamasi 14.0’e
yiikselmistir. .7 puan ortalamasi kadar bir yiikkselme goriilmistiir.

YIDOF’ iin &l¢iit 6 “Yaziya uygun bir bashk verilmesi” dlgiit sonuglarina
tablo 4.9°da yer verilmistir.

Tablo 4.9: Olciit 6 Ol¢iimlerinin Gruba Gore Farkhilasmasi

Deney (n=20) Kontrol (n=20)
Orneklemler — - t© p
X Ss X Ss
Olgiit 6 6n test 6.350 4.934 0.950 3.035 4.169 0.000
Olgiit 6 son test 13.150 4.760 1.500 4.617 7.857  0.000
t° -4.929 -1.310
p 0.000 0.206

aBagimsiz (Iliskisiz) Orneklemler T-Testi; "Bagimli (iliskili) Orneklemler T-Testi
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Tablo 4.9’a gore dgrencilerin gruba gore Glgiit 6 On test 6l¢lim sonuglarinda
anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir (t 3s)=4.169; p=0.000<.05). Deney grubu
ilkokul 6grencilerinde Slgiit 6 6n test dlgtimleri (X=6.350), kontrol grubu ilkokul
Ogrencilerinin Ol¢iit 6 On test Olglimlerine gore (X=0.950) yiiksek oldugu
gbzlemlenmistir.

Ogrencilerin gruba gére dlgiit 6 son test dlciimleri arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenmistir (tze=7.857; p=0.000<.05). Deney grubu ilkokul
Ogrencilerinde Olciit 6 son test dlclimleri (x=13.150), kontrol grubu ilkokul
Ogrencilerinin Olgilit 6 son test Olglimlerine (x=1.500) gore yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Deney grubu ilkokul 6grencilerinde; 6l¢iit 6 6n test degerine (X=6.350) gore
Olcilit 6 son test degerinde (X=13.150) olusan artisin anlamli oldugu tespit
edilmistir (t=-4.929; p=0.000<.05; d=1.102; 95% Cl ) =-9.687/-3.913).

Kontrol grubu ilkokul égrencilerinde; 6l¢iit 6 6n test degerine (x=0.950)
gore Olgiit 6 son test degerinde (X=1.500) olusan artisin anlamli olmadigi
sonucuna ulagilmigtir (p>.05; 95% Cluuy =-1.429/-3.913).

Olgiit 6 Slciimlerinin gruba gore farklilagmasiin sonuglarina sekil 4.7’ de
verilmistir.
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Sekil 4.7: Olgiit 6 Olgiimlerinin Gruba Gére Farkhlasmasi

Sekil 4.7 incelendiginde deney grubunun 6l¢iit 6’da 6n test puan ortalamasi
6.4 iken son testte bu puan ortalamasi 13.2’ye kadar yiikselmistir. 6.8 puan
ortalamas1 kadar deney grubunda artis oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu 6l¢iit
6’da incelendiginde; On test puan ortalamasi 1.0 iken Ol¢iit son testte bu puan
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ortalamasi 1.5’¢ yiikselmistir. .5 puan ortalamasi kadar kontrol grubunda artis
olmustur.

YIDOF toplam puan 6n test son test karsilagtirmasi tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10: YIDOF Toplam On Test-Son Test Karsilastirmasi

Deney (n=20) Kontrol (n=20)
Orneklemler _ - t2 P
X Ss X Ss
:;'t)OF toplamon 5050, 15438 52300  11.314  1.037 306
:;g’OF toplamson o) /oy 15028 54050 14656 5838 000
o -7.486 “727
P 000 476

aBagimsiz (Iligkisiz) Orneklemler T-Testi; "Bagimli (iliskili) Orneklemler T-Testi

Tablo 4.10’a gdre dgrencilerin gruba gére YIDOF toplam 6n test sonuglarinda
anlaml bir farklilik oldugu saptanmamistir (t 38=1.037; p=.306>.05). Deney
grubu ilkokul dgrencilerinde YIDOF toplam 6n test Slgiimleri (X=56.200),
kontrol grubu ilkokul 6grencilerinin YIDOF toplam 6n test dlgiimlerine gore
(X=52.300) yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Ogrencilerin gruba gore YIDOF toplam son test dlgiimleri arasinda anlamli
bir farklilik gozlemlenmistir (tzs=5.838; p=.000<.05). Deney grubu ilkokul
ogrencilerinde YIDOF toplam son test dlgiimleri (X=81.450), kontrol grubu
ilkokul 6grencilerinin YIDOF toplam son test dlgiimlerine (X=54.050) gore
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Deney grubu ilkokul égrencilerinde; YIDOF toplam &n test degerine
(¥=56.200) gore YIDOF toplam son test degerinde (Xx=81.450) olusan artigin
anlamli oldugu tespit edilmistir (t=-7.486; p=0.000<.05).

Kontrol grubu ilkokul dgrencilerinde; YIDOF toplam on test degerine
(¥=52.300) gore YIDOF toplam son test degerinde (X=54.050) olusan artisin
anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir (t=-.727; p>.05).
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Sekil 4.8: YIDOF Toplam On Test Son Test Puanlari

Sekil 4.8 incelendiginde deney grubunun YIDOF toplam &n test puan
ortalamasi 56.2 iken son testte bu puan ortalamasi 81.4’e kadar yiikselmistir. 25.2
puan ortalamasi kadar deney grubunda artis oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu
YIDOF toplam 6n test puanlar1 incelendiginde; &n test puan ortalamasi 52.3 iken
Olciit son testte bu puan ortalamasi 54.0a yiikselmistir. 1.7 puan ortalamas1 kadar
kontrol grubunda artig olmustur.

Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Deney grubu &grencilerin YIDOF son test 6lgiim puanlari tablo 4.11° de
verilmistir.
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Tablo 4.11: Deney Grubu Ogrencilerinin YIDOF Son Test Puanlar:

OGRENCi  YiDOF1 YiDOF2 YIDOF3 YiDOF4 YIDOF5 YiDOF6 TOPLAM
DO1 16 15 13 8 15 15 82
D62 18 20 12 10 15 15 90
D63 20 20 15 10 20 15 100
DO4 10 15 10 7 10 15 67
DO5 10 12 8 8 10 15 63
DO6 20 20 15 10 20 15 100
D7 20 20 15 10 20 15 100
DO8 20 20 15 10 20 15 100
D9 20 15 15 5 10 15 80
D10 20 15 10 6 14 15 80
DO11 15 12 10 5 10 0 52
D012 15 15 10 10 20 0 70
D613 15 12 10 15 15 15 82
D014 20 20 15 10 20 15 100
DO15 15 15 10 6 15 15 76
D016 12 12 8 7 15 15 69
D617 10 12 8 5 14 15 64
D018 18 12 15 8 15 15 83
D619 20 20 15 10 20 15 100
D620 15 15 10 8 15 8 71

Tablo 4.11’e gore deney grubu ogrencilerinin YIDOF son test puanlari
incelendiginde 6grencilerin yiiksek puanlar aldig: tespit edilmistir. Tabloya gore
DO11, 52 alarak en diisiik puan1 almistir. Alti grenci ise 100 tam puan alarak en
yiiksek puani almistir. Deney grubu 6grencilerinin YIDOF &n test ve YIDOF son
test puanlart karsilastinildiginda deney grubu Ogrencilerinin yaratici yazma

uygulamalar1 sonrasinda, yazma puanlarinin artti1 tespit edilmistir.
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Sekil 4.9: Deney Grubu Ogrencilerinin YIDOF Toplam On Test ve Son Test
Puanlan

Sekil 4.9 incelendiginde deney grubu &grencilerinin DO4 kodlu &grenci
haricinde diger tiim deney grubu dgrencilerinin YIDOF son test puanlarinda artis
goriilmiistiir. DO4 kodlu dgrencinin son testin uygulandigi giin farkli sosyal
psikolojik nedenlerden dolayr yazmada istenilen basarty1 elde edemedigi
diisiiniilmektedir. En ¢ok artis DO3 kodlu 6grencide goriilmiistiir, en az artis ise

DO11 kodlu 6grencide goriilmiistiir.

Kontrol grubu 6grencilerinin YIDOF son test puanlari tablo 4.12° de
verilmistir.

Tablo: 4.12: Kontrol Grubu Ogrencilerinin YIDOF Son Test Ol¢iim Puanlar

OGRENCI YiDOF1 YiDOF2 YiDOF3 YiDOF4 YiDOF5 YiDOF6 TOPLAM
K61 10 10 7 5 10 0 42
K62 15 20 10 10 20 0 75
K63 10 12 10 10 10 0 52
KO4 8 12 10 7 12 0 49
K65 12 10 8 7 15 0 52
KO6 15 10 7 6 12 0 50
K67 20 20 15 10 20 15 100
K68 10 10 7 5 20 0 52
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KO9 20 15 15 10 15 0 75

K610 7 7 5 5 10 0 34
K611 10 10 8 5 10 0 43
K612 10 10 8 5 10 0 43
K613 10 10 10 7 15 0 52
K614 10 10 7 5 15 0 47
K615 15 10 8 5 15 0 53
K616 10 10 7 5 15 0 47
K617 17 15 7 5 12 0 56
K618 10 10 7 5 12 0 44
k619 10 12 8 5 20 0 55
K620 10 10 8 5 12 15 60

Tablo 4.12’ye gore kontrol grubu dgrencilerinin YIDOF son test puanlar
incelendiginde 6n test puan sonuglari arasinda ¢ok fark olmadigi goriilmiistiir.
Kontrol grubu 6grencileri ders kitaplarinda yer alan yazma ¢alismalarini sinifta
yapmaya devam etmistir. Kontrol grubu son test 6l¢iim puanlarina bakildiginda
K010, 34 alarak en diisiik, KO7 ise 100 tam puan alarak en yiiksek puan1 almustir.
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Sekil.4.10: Kontrol Grubu Ogrencilerinin YIDOF Toplam On Test ve Son Test
Puanlan

Sekil 4.10 incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin YIDOF 6n test ve son
test sonuglarinda ¢ok fark olmadig goriilmiistiir. On 6grencinin YIDOF son test
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puanlar1 YIDOF 6n test puanlarindan diisiiktiir. KO7 kodlu 6grenci YIDOF son
test puaninda diger 6grencilerden daha yiiksek basari elde etmistir.

Olgiit1 Olgiit2 Olgiit3 Olgiit4 Olgiits Olgiité

20
15
1

o v O

H Deney mKontrol

Sekil 4.11: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test YIDOF Olciim
Puanlan

Sekil 4.11 incelendiginde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin YIDOF son
test 6l¢lim puanlarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin her alanda kontrol
grubu 6grencilerinden daha yiiksek puan aldiklar tespit edilmistir.

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug ve Tartisma

Yapilan bu c¢alismada ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin yaratici yazma
calismalarinin yazmaya yonelik tutum ve basarisina etkisi aragtirilmistir.

Bu arastirmada yapilan on test ve son test sonuglarina gore Ogrencilerin
YIDOF 6n test sonuglarina bakildiginda deney grubu dgrencilerinde en yiiksek
81, en diisiik 37, kontrol grubu 6grencilerine bakildigindan en yiiksek 68, en
diisiik 34 puan almislardir.

Ogrencilerin yaratic1 yazma calismalarina baslamadan 6nce yazmaya yonelik
olumsuz tutum gelistirdikleri, yazmaya kars1 on yargilh olduklarn
gbzlemlenmistir. Deney grubunda yazmaya yonelik tutum degisim puanlari,
kontrol grubunda yazmaya yonelik tutum degisim puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Deney grubu oOgrencilerinin yazmaya yoOnelik tutum On test
degerine gore yazmaya yonelik tutum son test degerindeki artis anlamli
bulunmugstur. Deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma uygulamalarindan sonra
yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna varilmistir. Ogrencilerin
yaraticl yazma c¢aligmalara daha istekli katilim sagladiklar1, yazmaya yonelik
On yargilarinin ortadan kalktig tespit edilmistir.
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Yaratic1 yazma c¢alismalari ile 6grenciler yazma becerisine karsi olumlu tutum
gelistirmektedir (Beydemir, 2010). Korkmaz’in (2015) yaptig1 calismada yaratict
yazma caligmalarinin dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde
gelismesine ve yazma becerisi akademik basarisini artirmada etkili oldugu
goriilmiistiir. Korkmaz’in (2015) yaptigi ¢alisma ile bu arastirmadaki sonuglarin
oOrtlistligii goriilmiistiir. Yaratici yazma galismalar 6grencilerde yazmaya yonelik
olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Kapar Kuvang (2008), bu arastirmadan farkli olarak yaratici yazma
tekniklerinin G6grencilerin Tiirkce dersine iligkin tutumlarina ve Tiirkge
dersindeki basarilara etkisini incelemistir. Yaratici yazma c¢aligmalariin
ogrencilerde Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarimin olumlu yonde gelistigi fakat
Tiirkge derslerine yonelik basarilarini ¢ok etkilemedigi sonucuna ulagilmustir.

Pardlow (2003), bu arastirma ile benzer olarak aragtirmasinda yaratici yazma
tekniklerinin yazma becerisi lizerindeki etkilerini arastirmistir. Elde ettigi
sonuclar bu ¢alismada elde edilen sonuclarla benzerlik gostermektedir. Yaratict
yazma caligmalar1 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmektedir.

Ak’1n (2011) yaptig1 arastirma sonuglari incelendiginde yine yaratict yazma
caligmalarinin 6grencilerde yazma becerilerini gelistirdigi ve yazmaya yonelik
Ogrencilerin olumlu tutum gelistirdigi bu calisma ile benzer sonuglar verdigi
tespit edilmistir.

YIDOF’ de yer alan yazinin igeriginin alisiimisin disinda belli basl bir yenilik
ya da yenilikler i¢ermesi olgiitii degerlendirildiginde Slgiit 1 son test Slglimleri
anlamli bir farklilik géstermektedir. Deney grubu 6grencilerinde dlgiit 1 son test
sonuglary, kontrol grubu son test sonuglarindan yiiksek bulunmustur.
Ogrencilerin 6lgiit 1 6n test dlgiimleri gruba gore bir farklilik gdstermemektedir.
Deney grubu Ogrencilerinin Slgiit 1 6n test degerine gore Olgiit 1 son test
degerindeki artis anlamli bulunmustur. Sonug¢ olarak Ogrencilerin yazma
calismalarinda igerik olustururken deney grubu &grencilerinin daha yaratici
fikirler sundugu, alisilmisin disinda yazilar yazdigi tespit edilmistir. Yapilan
yaratict yazma c¢alismalar1 Ogrencilerin alt diizeyde olan yaratici yazma
becerilerinin gelismesine katki saglamustir.

“Yazida bilinen bir 6genin yeni bir bicimde ifade edilmesi” Olgiitiine
bakildiginda 6grencilerin gruba gore 6l¢iit 2 son test sonuglar1 anlaml farklilik
gostermektedir. Deney grubu 6grencilerinde 6l¢iit 2 son test sonuglari, kontrol
grubunda 6l¢iit 2 son test sonuglarindan yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin dlgiit
2 On test sonuglar1 gruba gore anlamli farklilik géstermemektedir. Deney grubu
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Ogrencilerinin 6l¢iit 2 6n test degerine gore Olglit 2 son test degerindeki artig
anlamli bulunmustur. Ogrenciler duygu ve diisiincelerini, giinliik hayatta
karsilastiklart herhangi bir durumu ifade etmede yeni anlatim ve ifade becerileri
gelistirdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin  yazilarinda &zgiin  benzetmelere yer vermesi &lgiitii
incelendiginde 6grencilerin gruba gore 6lciit 3 son test dl¢iimleri anlamli farklilik
gostermektedir. Deney grubunda 6l¢iit 3 son test dlgiimleri, kontrol grubunda
ol¢iit 3 son test dlciimlerinden yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin 6lgiit 3 6n test
Olciimleri gruba gore anlamli farklihik gostermemektedir. Yaratici yazma
calismalarina katilan 6grencilerde ifade becerisi daha yiiksektir. Bu 6grenciler
yazilarinda daha 6zgiin ifadelere ve benzetmelere yer vermistir. Deney grubu
ogrencilerinde 6l¢iit 3 On test degerine gore Olciit 3 son test degerindeki artis
anlamli bulunmustur.

YIDOF’ iin dérdiincii 6l¢iitii olan yazida yer alan “Yeni fikirlerin anlagilir bir
sekilde agiklanmasi1” dlgiitiine bakildiginda 6grencilerin gruba gore 6lgiit 4 son
test Ol¢limleri anlamli farklilik géstermektedir. Deney grubu 6grencilerinde 6lgiit
4 son test 0l¢im sonuglari, kontrol grubu ilkokul 6grencilerinin 6lgiit 4 son test
Ol¢limlerine gore yiiksek oldugu saptanmustir. Cocuklarin 6lgiit 4 6n test dlglim
sonuclarinin gruba goére anlaml fark gostermedigi tespit edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinde 6lgiit 4 6n test degerine gore Olciit 4 son test degerindeki artis
anlamli bulunmustur. Ogrencilerin yazilarinda duygu ve diisiincelerini aktarmada
anlasilir ve agiklayici olduklar gozlemlenmistir.

Degerlendirme olgiitlerinden yazidaki duygu ve diisiincelerin etkili ve akici
bir sekilde ortaya konulmasina bakildiginda 6grencilerin gruba gore olgiit 5 son
test Olclimleri, kontrol grubunda o6l¢iit 5 son test Ol¢limlerinden yiiksek
bulunmustur. Ogrencilerin dlgiim sonuglart gruba gére anlamli farklilik
gostermemektedir. Deney grubu 6grencilerinde dl¢iit 5 6n test degerine gore Slgiit
5 son test degerindeki artis anlamli bulunmustur. Deney grubu o6grencileri
yazilarinda duygu ve diisiincelerini etkili ve akici bir dil kullanarak ifade
etmislerdir. Klasik yontemler kullanilan test grubundaki 6grencilere gore deney
grubu G6grencilerinin ifade becerilerinin yaratici yazma calismalarindan sonra
kontrol grubu 6grencilerine gore daha ¢ok gelistigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrenciler yazdiklar1 metinlerin igerigine uygun baslik eklemislerdir.

Yaratic1 yazma ¢alismalarinin degerlendirildigi tiim 6lgiitlerinde deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu &grencilerinin aldiklar1 son test puanlari arasinda
anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Deney grubu YIDOF’iin tiim 6lgiitlerinde

197



On test-son test puanlari arasinda son test puan ortalamalart lehine anlamli
diizeyde farklilik bulunmustur.

YIDOF 6lceginin toplam puaninda deney ve kontrol grubunun son test
puanlari deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. Toplam puanda
On test-son test karsilastirmasi yapildiginda; deney grubunda son test lehine
anlamhi farkliik bulunurken, kontrol grubunda anlamli diizeyde farklilik
bulunmamustir. Gokge (2020) dérdiincii simiflar ile yaptig1 ¢alismasinda YIDOF
Olceginin toplam puaninda deney grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml farklilik tespit etmistir. Ozdemir ve Cevik (2018) besinci simflar ile
yaptiklar1 yaratict yazma c¢aligmalarinda deney grubunun 6n test ve son test
arasinda anlamli farklilik bulmustur.

Tonyali (2010) bu c¢alisma ile benzer olarak yaratici yazma caligsmalarinin
yazma becerilerine olan etkisini arastirmistir. Yaptig1 arastirma sonuglarinin bu
arastirma sonuclariyla benzer oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan yaratict
yazma ¢aligmalar1 0grencilerin yazma becerilerinin gelismesinde olumlu yonde
etki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Duran (2010), tarafindan yapilan yaratici yazma ¢aligmalarinin yazili anlatim
becerisine etkisini aragtirmistir yine bu ¢alisma sonucuna bakildiginda yapilan bu
arastirma ile sonuclarin yakin oldugu goriilmiistiir. Bu calisma sonuglarina
bakildiginda yaratici yazma c¢aligmalarinin &grencilerin yazma becerilerinin
gelismesinde olumlu yonde gelismesine katki sagladigi sonucuna varilmistir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinde son test sonuglari incelendiginde
deney grubu 6grencilerinin yaratict yazma g¢aligmalarindan aldiklar1 puanlarin
kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 puanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagtlmigtir. Yaratict yazma ¢alismalarinin yapildigt deney grubu 6grencilerinin
aldiklar1 puanlar daha ytiksektir.

Deney grubu dgrencilerinin YIDOF ten aldiklar1 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda bir &grencinin puaninin diistiigi fakat diger 6grencilerin
hepsinin her Ol¢lit i¢in puaninin arttigi goézlemlenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin YIDOF ten aldiklar1 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda
on §grencinin son test puani 6n test puanindan diisiik ¢ikmigtir. Kontrol grubunda
bulunan bir 6grenci disinda diger 6grencilerin puanlarinda ¢ok az artis olmustur.
Bu bulgulara benzer olarak Ozdemir ve Cevik’in (2018) yaptiklar1 arastirma
sonucu Ortiismektedir. Yaptiklari arastirmada YIDOF’ii  kullanmislardir,
Arastirma bulgularinda deney grubu 6grencilerinin tamaminin YIDOF puanlar
yiiksek ¢ikmistir. Kontrol grubunda ise bes Ogrencinin puaninin diistigi
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gOriilmiistiir. Yaratici yazma ¢aligmalari 6grencilerde yaraticiligi gelistirmistir bu
durum yaratic1 yazma ¢aligmalarini da etkilemektedir.

Susar Kirmiz1 (2008), yaptig1 bir¢ok calismada yaratici yazmay1 arastirmistir.
Tiirk¢e dersinde yaratict drama yontemine dayali yaratict yazma ¢alismalarinin
yazmaya yonelik tutumunu arastirdigl calismada bu calismaya benzer olarak
Ogrencilerin yazma tutumu arastirilmistir. Her iki ¢aligma da sonuglar esdeger
cikmistir. Yaratict yazma ¢aligmalarinin  6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarint olumlu yonde etkiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Yurt disinda yapilan benzer g¢aligmalar incelendiginde Nasir, Naqvi ve
Bhamani (2013), yaptiklari ¢calismada bu ¢alismayla benzer olarak 6grencilerle
yaratici yazma caligsmalar1 yapmis ve yaraticit yazma c¢aligmalarinin 6grencilerin
yazma becerilerine etkilerini arastirmiglardir. Arastirma sonuglarina bakildiginda
bu calismayla sonuglar benzerlik gostermektedir. Yaratici yazmaya yonelik
yapilan caligmalar 6grencilerin yazili anlatim becerilerini olumlu yo6nde
etkilemektedir.

Ataman’m (2006) yaptig1 ¢alismada bu calismadan farkli olarak yaratict
yazma etkinliklerinin 6grencilerin biligsel yonden diisiinme becerilerine olumlu
etkisi arastirtlmig ve yaratict yazma caligsmalarinin 6grencilerin biligsel yonden
diisiinme becerilerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine
Maltepe’nin (2006) yaptigi ¢alisma ile yaratici yazma c¢aligmalarinin 6grencilere
yazma becerisini kazandirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Ataman
(2006) ve Maltepe’nin (2006) arastirmalarina bakildiginda bu aragtirma sonuglari
ile degerlerin esdeger oldugu sonuglar verdigi gézlemlenmistir. Uysal (2022),
Ogrencilerin yazma becerisinin  gelistirilmesi:  diiglin-arastir-tartig-yaz-sun
calismasinda ogrencilerle yapilan yazma caligmalari sonucunda Ogrencilerin
yazma ¢alismalarinin diizeylerindeki artisi tespit etmistir.

Yazma calismalarina basladiklar1 ilk etkinlik igin yazdiklari metinler ile
uygulamalardan sonra yazdiklar1 son metinler arasindaki olumlu farklar
goriilmektedir.

Sonug olarak yaratici yazma galismalari Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelismesinin yaninda yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
olmaktadir. Ogrenciler yazma galigmalarinda kendilerini 6zgiirce ifade etmisler,
duygu ve diisiincelerini korkmadan aktarabilmislerdir. Ogrencilerin yazdiklari
eserleri arkadaslariyla paylasirken ¢ekingen davranmamiglar ve yapilan
yorumlara olumlu tepkiler gdstermislerdir. Ayrica yaratici yazma calismalari
ogrencilerin biligsel yonden diistinme, kendilerini ifade etme, yeni fikirler tirtitme
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becerilerini gelistirmelerine olumlu katki sunmaktadir. Ogrencilerin problem

¢Ozme becerilerinin gelismesine, sorunlara farkli bakis acisiyla bakabilmelerine,
problemler karsisinda farkli ¢6ziim 6nerileri sunabilmelerine destek olmaktadir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

Ogretmenler 6grencileri yazmaya karsi destekleyebilir, yazma
calismalarinda onlar1 cesaretlendirebilir. Bu sayede 6grenci yazmaya
kars1 olumsuz tutumunu daha kolay yenebilecektir.

Okullarda yaraticilig1 destekleyen sinif ortamlari olusturulabilir.
Ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin say1si arttirilabilir.

Yaratici yazma etkinliklerinin uygulanabilirligi i¢in etkinlik plam
hazirlanabilir. Bu plan dogrultusunda yaratici yazma etkinlikleri
yapilabilir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar géz 6niinde bulundurularak yaratici
yazma etkinlikleri yiiriitiilebilir.

Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarmin gdzlemlenebilmesi icin
Ogretmenler tutum olgeginden faydalanabilir.

Ogrenciler cesitli yaratict yazma egitimlerine ve atdlyelerine
yonlendirilebilirler.

Ogrenciler okuma yazma &grendikten sonra yaratict yazma
calismalarina baslanabilir.

Aileler de Ogrencilerin yazma c¢alismalarina destek olabilir, onlar1
cesaretlendirebilirler.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calisma Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde bulunan bir devlet
okuluyla smirli kalmstir. Farkli okullarda da uygulanabilir. Ozel ve
devlet okullar karsilastirilabilir.

Bu c¢aligma dordiincii siniflarda yaratict yazma Dbecerilerinin
gelistirilmesine yonelik yapilmistir. Farkli simif seviyelerinde de
yaratici yazma ¢alismalarina yonelik etkinlikler yapilabilir.
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