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Apresentagao
da Colecao

A Colegio Magistério — 2° Grau compde-se de 25 livros diddticos para o
curso de 2° grau abrangendo as disciplinas do Nicleo Comum e da Habilitagdo Ma-
gistério (antigo curso normal). Estd organizada em duas séries: a série Formagdo
Geral com 12 livros, sendo um para cada disciplina do Nicleo Comum do 2° grau,
e a série Formagdo do Professor com 12 livros, sendo um para cada disciplina da
formacao profissional para o magistério no ensino de 1° grau. Completa a Colecdo o
livro Revendo o Ensino de 2° Grau — Propondo a Formag¢do de Professores, que
oferece as Secretarias de Educagfo, aos diretores de escola, as equipes pedagdgicas
¢ aos professores, diretrizes e orientagdes sobre a organizagio pedagégica, diddtica e
administrativa dos cursos de 2° grau e da Habilitagio Magistério.

O principal objetivo desta Colegao € contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino ministrado na escola de 2° grau, tanto através da formagdo do professor que
exerce suas atividades nesse nivel de ensino, quanto daquele que atuard nas séries
iniciais do ensino fundamental, mediante livros diditicos com conteidos pautados
pelo seu caréter cientifico e sistemdtico, em estreita ligagdo com exigéncias metodo-
l6gicas do ensino e aprendizagem.

As duas séries que compdem a Colegido formam um conjunto orgénico de modo
a: assegurar um sélido dominio dos contetidos como base para a formag&o cientifica
e profissional e para a consciéncia critica das tarefas sécio-politicas e pedagdgicas
do ensino; articular objetivos/conteddos/métodos das disciplinas do Nicleo Comum
e das disciplinas de formagéo profissional, especialmente as metodologias especificas
de ensino das disciplinas do curriculo do 1° grau; favorecer o trabalho conjunto dos
professores na escola de modo a assegurar, dentro de um projeto pedagdgico unitério,
a interdisciplinariedade e as peculiaridades de cada disciplina; propiciar as Secretarias
de Educagio dos Estados possibilidade de formulagio de uma politica unitdria de
formagiio cientifica e profissional dos seus professores. Cumpre esclarecer que os
livros-texto da série Formagdo Geral atendem, também, a exigéncias pedagégico-di-
ddticas especificas dos demais cursos de 2° grau.

Cada um dos livros oferece a professores e alunos, além dos textos referentes
as unidades do programa, um estudo sobre os objetivos da disciplina, uma proposta
de contetidos bésicos e indicagdes metodolégicas para o trabalho conjunto do professor
e dos alunos, formas de articulagio com as outras disciplinas e uma bibliografia com-
plementar para aprofundamento de estudos.

As unidades de estudo foram elaboradas de modo a abordar os temas em pro-
fundidade, assegurando o méaximo de informagdes, conceitos e idéias, permitindo ao
professor uma re-selecdo de contetidos, conforme exigéncias de cada escola e carac-
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teristicas sécio-culturais e individuais dos alunos. Essa forma de organizagio dos
livros-texto possibilita sua utilizagio também nos cursos de pedagogia, licenciaturas
e cursos de aperfeicoamento de professores em exercicio.

Ao langarmos esta Colegdo, nossa preocupagio esteve sempre voltada para a
escola de 1° grau, especialmente para as séries iniciais, entendendo que a melhoria
da competéncia profissional dos professores é uma das formas de efetivagdo do nosso
compromisso politico-social na escolarizagdo das criangas brasileiras.

Sabemos que as miiltiplas dificuldades que incidem nas atividades do magistério
— por exemplo, os baixos saldrios, as mas condi¢des de trabalho e as deficiéncias
da formagdo profissional — advém fundamentalmente de condicionantes estruturais
da sociedade e do sistema de ensino. E inquestiondvel que as transformagbes no
ensino sio inseparéveis das transformagdes sociais mais amplas. Todavia, acreditamos
que a formagdo tedrica e pritica do professorado, aliada a uma consciéncia politica
das tarefas sociais que deve cumprir, pode contribuir para a elevagdo da qualidade
do ensino e da formagio cultural dos alunos, condigio coadjuvante para a efetivagio
de lutas na diregdo da democracia politica e social.

A publicagio da Colegdo Magistério — 2° Grau é resultado do “Projeto Dire-
trizes Gerais para o ensino de 2° grau: Nicleo Comum e Habilitagio Magistério”
proposto e desenvolvido, entre os anos de 1985-88, pela COEM — Coordenadoria
para Articulagdo com Estados e Municipios da SESG — Secretaria do Ensino de 2°
Grau do Ministério da Educag@o, com o apoio administrativo da Pontificia Universidade
Catdlica de Sio Paulo. O Projeto envolvendo o trabalho de 28 professores especialistas
nas disciplinas do Nicleo Comum e da Habilitagdo Magistério foi, entdo, coordenado
pelos professores Selma Garrido Pimenta e Carlos Luiz Gongalves. Elaborados nos
anos de 1987-88, os livros que compdem esta Cole¢io vém a publico gragas ao interesse
da Cortez Editora, ao apoio institucional do MEC/SESG/COEM e do CRUB — Con-
selho de Reitores das Universidades Brasileiras.

A realizagdo de um trabalho desta envergadura ndo teria sido possivel sem o
esfor¢o coletivo e conjugado de muitas pessoas e instituicSes: os autores, os coorde-
nadores do Projeto, o pessoal de apoio administrativo, a equipe de revisdo e compa-
tibilizagdo dos textos. Queremos destacar a colaboragio da equipe técnica da COEM
— Coordenadoria para Articulagio com Estados e Municipios, especialmente dos
professores Célio da Cunha, Nabiha Gebrim de Souza, Heliane Morais Nascimento,
Margarida Jardim Cavalcante, Solange Maria de Fitima G. P. Castro, Violeta Moreira
de Souza e Nilton Ismael Rosa, que nio mediram esforgos para que o projeto pudesse
sobreviver aos tropegos administrativos e institucionais.

Cabe ressaltar, por fim, que os livros desta Colec¢io expressam posicionamentos
tedricos de cada autor e néio necessariamente os das institui¢des que viabilizaram, de
um modo ou de outro, sua publicagio.

Selma Garrido Pimenta
José Carlos Libéneo

Coordenadores
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Apresentacao

Os professores de Didatica e os alunos de cursos de formacgdo de
professores t€ém em mdos um manual de estudo. Nele estdo contidos os
temas que presumivelmente formam o conjunto dos conhecimentos e pra-
ticas escolares necessarios para que o futuro professor possa assumir uma
sala de aula. Adota-se, neste trabalho, o ponto de vista de que a Didética
¢ uma matéria-sintese, porque agrupa organicamente os contetidos das de-
mais matérias que estudam aspectos da pritica educativa escolar — as
chamadas ciéncias pedagégicas (Filosofia da Educagdo, Psicologia da Edu-
cacdo, Sociologia da Educagdo e outras correlatas) — e as metodologias
especificas das matérias do ensino de 1° grau. Em outras palavras, consi-
dera-se a Didética como uma matéria de integragio: ela se nutre dos co-
nhecimentos e préticas desenvolvidos nas metodologias especificas e nas
outras ciéncias pedagdgicas para formular generalizagdes em torno de co-
nhecimentos e tarefas docentes comuns e fundamentais ao processo de
ensino.

O que se pretende, neste livro, € proporcionar conhecimentos tedricos
e praticos que possibilitem aos professores:

a) percepcao e compreensio reflexiva e critica das situagdes diddticas,
no seu contexto histérico e social;

b) compreensido critica do processo de ensino na sua funcdo de asse-
gurar, com eficicia, o encontro ativo do aluno com as matérias escolares
e, portanto, das condi¢des e modos de articulagdo entre os processos de
transmiss@o e assimilacdo de conhecimentos;

c) compreensdo da unidade objetivos-contelidos-métodos enquanto es-
pinha dorsal das tarefas docentes de planejamento, dire¢do do processo de
ensino e aprendizagem, e avaliag@o;
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d) o dominio de métodos, procedimentos e formas de diregZo, orga-
nizag@o e controle do ensino face a situagdes didéticas concretas.

O pressuposto, assim, é que o professor necessita de uma instrumen-
talizagdo ao mesmo tempo tedrica e técnica para que realize satisfatoria-
mente o trabalho docente, em condi¢des de criar sua prépria didética, ou
seja, sua prética de ensino em situagdes didaticas especificas conforme o
contexto social em que ele atue.

Este livro estd organizado em onze capitulos, cada qual desdobrado
em topicos e seguido de sugestdes de tarefas de estudo. Ao final de cada
capitulo foi incluida uma bibliografia complementar.

Os capitulos obedecem a uma seqiiéncia 16gica, com contetidos que
vao dos aspectos gerais aos especificos. Isto ndio impede que o professor
organize outra seqiiéncia e acrescente temas nio considerados. Também
podera ocorrer a superposi¢do de assuntos tratados em outras disciplinas;
nesse caso, cabe ao professor entrar em entendimento com os demais colegas
para decidir a extensdo e o grau de aprofundamento de tais assuntos. Por
exemplo, os capitulos 1 e 2 tratam de temas relacionados com Sociologia
da Educagdo, assim como os 6, 10 e 11 apresentam tépicos ligados a
Sociologia da Educagio e Estrutura e Funcionamento do Ensino. E os ca-
pitulos 4, 5 e 8 t8m muito em comum com Psicologia da Educagdo. En-
tretanto, havendo ou nfio simultaneidade, a recorréncia do mesmo assunto
em contextos ou momentos diferentes é benéfica aos alunos. Primeiro,
porque o estudo de qualquer matéria requer a compreensio da educagio
escolar na sua globalidade, isto €, nos seus vinculos com o conjunto dos
processos sociais; segundo, porque a recordagfio e a repeti¢io ajudam a
fixar e consolidar os conhecimentos.

Os capitulos sdo desenvolvidos em graus variados de aprofundamento.
O professor deve selecionar conceitos e idéias mais relevantes, empregar
recursos diddticos (como esquemas e gréficos) e, principalmente, ajudar
os alunos no manejo do livro, na leitura e compreensao dos textos, destaque
de idéias principais, consulta bibliogréfica, formulagio de problemas e per-
guntas etc.

As dificuldades encontradas no estudo ndo podem levar os alunos ao
desénimo. O professor deve colocar essas dificuldades como desafios a
vencer. Muitos assuntos serdo melhor assimilados ao longo do curso; outros
ganhardo significado com a prética profissional. Os alunos devem ser en-
corajados a buscar mais conhecimento, a ampliar sua visdo das coisas, a
se manterem informados dos acontecimentos politicos, econdmicos, cultu-
rais e educacionais, a discutirem com fundamento os problemas da profissio,
da cidade e do pais. Para isso, precisam convencer-se da importéancia do
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estudo sistemdtico e ganhar confianga em relaciio as suas proprias possi-
bilidades intelectuais.

Para o planejamento, seqii€éncia e organizagdo da matéria e desenvol-
vimento das aulas recomenda-se que o professor leia todo o livro a fim
de assimilar seu contetido e as propostas metodolégicas quanto a diregio
do processo de ensino. De nada adiantara o curso de Didatica se o professor
fizer uma coisa e os alunos forem levados a fazer outra. Ou seja, convém
que a cada aula ele desenvolva uma pritica de ensino, uma metodologia,
em consonancia com as expectativas que ele tem em relagdo ao modo
como os alunos, futuros professores, deverdo atuar na profissdao docente.

Quanto ao planejamento, o professor encontrard nos capitulos de 6 a
10 uma orientag@o para a formulacdo de objetivos, a sele¢fio e organizagio
de contetdos e desenvolvimento metodolégico. Havendo mais de um pro-
fessor, serd preciso programar a seqiiéncia dos capitulos conjuntamente.

Para o desenvolvimento das aulas, além das indicagdes contidas no
capitulo 8, sugere-se prever uma variagio das atividades de ensino, entre-
meando aulas expositivas de vérios tipos, trabalho independente dos alunos,
trabalhos com grupos menores. Convém que, em determinados momentos
de execugio da programagio, os préprios alunos assumam essas atividades,
sempre com a orientac¢do prévia do professor. Recomenda-se especialmente
que os alunos leiam livros e artigos, tendo em vista ndo apenas desenvolver
o habito da leitura, mas leva-los a confrontar pontos de vista diferentes,
ampliar a compreensdo dos temas, adquirir disciplina intelectual, conquistar
a coragem da didvida e a independéncia de pensamento.

Em relacdo as tarefas de estudo colocadas ao final de cada capitulo,
o professor deve considera-las como sugestdes. Elas podem ser empregadas
nas vdrias etapas ou passos didaticos da aula. Entretanto, é fundamental
que simultaneamente as aulas em classe sejam dadas tarefas de pesquisa
em escolas da cidade. Evidentemente, isto depende de como a escola e os
professores organizem o estagio.

Finalmente, cabe uma consideragao a respeito da relagao entre Didética,
metodologias especificas das matérias, Pratica de Ensino e Estagio. A rigor,
a Didatica € pratica de ensino, assim como sdo prética de ensino todas as
matérias profissionalizantes e as metodologias especificas. Ou seja, todas
as matérias do curriculo partem, incluem e levam a pratica de ensino. Em
particular, hd uma fecundagio miitua entre Didatica e as metodologias es-
pecificas, ndo se concebendo uma sem as outras. Seria desejavel que os
professores dessas matérias, bem como das demais matérias profissionali-
zantes — uma vez que todos sdo formados no curso de Pedagogia —
dominassem o conteido da Didatica e das metodologias de ensino das
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matérias das quatro séries iniciais do 1° grau. Na pritica, essa situacdo
nem sempre se verifica; assim as escolas deveriam assegurar o trabalho
coordenado entre esses professores para que o estigio seja uma tarefa co-
nectada com os programas. Tal resultado depende da forma de organizagdo
curricular adotada em cada escola.

A preparagdio deste livro ndo seria possivel sem a contribuicdo de
colegas, professores, alunos com os quais foram discutidas estas questdes,
por meio de conversas, debates, cursos e conferéncias. Como em toda cién-
cia, a Pedagogia e a Diddtica ndo podem dispensar o intercambio de opinides
e a referéncia continua a pratica real. Algumas pessoas dedicaram seu pre-
cioso tempo a ler os originais, sugerir modificagdes ¢ mostrar outras pers-
pectivas de enfoque dos temas. Essas pessoas foram: Selma Garrido Pi-
menta, Marli Elisa D. A. André, Maria Licia Leonardi Libaneo, Maria
Augusta de Oliveira, Maria das Gragas Ferreira, Elionora Delwing Koff,
as quais desejo registrar meus sinceros agradecimentos.

O Autor
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Iniciamos nosso estudo de Diddtica situando-a no conjunto dos co-
nhecimentos pedagdgicos e esclarecendo seu papel na formagio profissional
para o exercicio do magistério. Do mesmo modo que o professor, na fase
inicial de cada aula, deve propor e examinar com os alunos os objetivos,
contetidos e atividades que serdo desenvolvidos, preparando-os para o estudo
da disciplina, também neste livro cada capitulo se inicia com o delineamento
dos temas, indicando objetivos a alcangar no processo de assimilagio cons-
ciente de conhecimentos e habilidades.

Este capitulo tem como objetivos compreender a Diddtica como um
dos ramos de estudo da Pedagogia, justificar a subordinagio do processo
didatico a finalidades educacionais e indicar os conhecimentos tedricos e
praticos necessdrios para orientar a agdo pedagdgico-diddtica na escola.

Consideraremos, em primeiro lugar, que o processo de ensino — objeto
de estudo da Didédtica — ndo pode ser tratado como atividade restrita ao
espaco da sala de aula. O trabalho docente é uma das modalidades espe-
cificas da pratica educativa mais ampla que ocorre na sociedade. Para com-
preendermos a importancia do ensino na formagio humana, € preciso con-
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sidera-lo no conjunto das tarefas educativas exigidas pela vida em sociedade.
A ciéncia que investiga a teoria e a prética da educacg@io nos seus vinculos
com a pratica social global € a Pedagogia. Sendo a Did4tica uma disciplina
que estuda os objetivos, os contetidos, os meios e as condigdes do processo
de ensino tendo em vista finalidades educacionais, que sio sempre sociais,
ela se fundamenta na Pedagogia; é, assim, uma disciplina pedagégica.

Ao estudar a educagiio nos seus aspectos sociais, politicos, econémicos,
psicoldgicos, para descrever e explicar o fendmeno educativo, a Pedagogia
recorre a contribuigdo de outras ciéncias como a Filosofia, a Histéria, a
Sociologia, a Psicologia, a Economia. Esses estudos acabam por convergir
na Didédtica, uma vez que esta retine em seu campo de conhecimentos
objetivos € modos de a¢fio pedagdgica na escola. Além disso, sendo a
educagio uma prética social que acontece numa grande variedade de ins-
tituicdes e atividades humanas (na familia, na escola, no trabalho, nas igre-
jas, nas organizagdes politicas e sindicais, nos meios de comunicacio de
massa etc.), podemos falar de uma pedagogia familiar, de uma pedagogia
politica etc. e, também, de uma pedagogia escolar. Nesse caso, constituem-
se disciplinas propriamente pedagégicas tais como a Teoria da Educagio,
Teoria da Escola, Organizagdo Escolar, destacando-se a Diditica como
Teoria do Ensino.

Nesse conjunto de estudos indispenséveis a formagdo teérica e pratica
dos professores, a Didatica ocupa um lugar especial. Com efeito, a atividade
prmc1pal do profissional do magistério é o ensino, que consiste em dirigir,
organizar, orientar e estimular a aprendlzagem escolar dos alunos. E em
fungdo da condugio do processo de ensinar, de suas finalidades, modos e
condig3es, que se mobilizam os conhecimentos pedagégicos gerais e es-
pecificos.

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:
prética educativa e sociedade;

educag@o, instrugéo e ensino;

Educagdo Escolar, Pedagogia e Didatica;

a Didatica e a formag@o profissional dos professores.

O 0o aQo

Pratica educativa e sociedade

O trabalho docente € parte integrante do processo educativo mais global
pelo qual os membros da sociedade sdo preparados para a partlclpagao na
vida social. A educagdo — ou seja, a pratica educativa — é um fendmeno
social e universal, sendo uma atividade humana necesséria 2 existéncia e
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funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da
formag@o dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades
fisicas e espirituais, prepara-los para a participagio ativa e transformadora
nas varias instancias da vida social. Ndo hd sociedade sem pratica educativa
nem pratica educativa sem sociedade. A prética educativa nio é apenas
uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de prover
os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam
aptos a atuar no meio social e a transforma-lo em fungio de necessidades
econdmicas, sociais e politicas da coletividade.

Através da agdo educativa 0 meio social exerce influéncias sobre os
individuos e estes, ao assimilarem e recriarem essas influéncias, tornam-se
capazes de estabelecer uma relagio ativa e transformadora em relagéio ao
meio social. Tais influéncias se manifestam através de conhecimentos, ex-
periéncias, valores, crengas, modos de agir, técnicas e costumes acumulados
por muitas geragdes de individuos e grupos, transmitidos, assimilados e
recriados pelas novas geragdes. Em sentido amplo, a educagio compreende
os processos formativos que ocorrem no meio social, nos quais os individuos
estdo envolvidos de modo necessirio e inevitdvel pelo simples fato de
existirem socialmente; neste sentido, a pratica educativa existe numa grande
variedade de institui¢Ges e atividades sociais decorrentes da organizagao
econbmica, politica e legal de uma sociedade, da religido, dos costumes,
das formas de convivéncia humana. Em sentido estrito, a educagdo ocorre
em institui¢3es especificas, escolares ou néo, com finalidades explicitas de
instrugdo e ensino mediante uma agfio consciente, deliberada e planificada,
embora sem separar-se daqueles processos formativos gerais.

Os estudos que tratam das diversas modalidades de educagiio costumam
caracterizar as influéncias educativas como nio-intencionais e intencionais.
A educagdo ndo-intencional refere-se as influéncias do contexto social e
do meio ambiente sobre os individuos. Tais influéncias, também denomi-
nadas de educagdo informal, correspondem a processos de aquisigdo de
conhecimentos, experiéncias, idéias, valores, préticas, que nfio estio li gados
especificamente a uma instituigdo e nem sdo intencionais e conscientes.
Sdo situagdes e experiéncias, por assim dizer, casuais, espontineas, nio
organizadas, embora influam na formacio humana. E o caso, por exemplo,
das formas econdmicas e politicas de organizagio da sociedade, das relagdes
humanas na familia, no trabalho, na comunidade, dos grupos de convivéncia
humana, do clima sécio-cultural da sociedade.

A educagdo intencional refere-se a influéncias em que ha intengdes
e objetivos definidos conscientemente, como é o caso da educagio escolar
e extra-escolar. H4 uma intencionalidade, uma consciéncia por parte do
educador quanto aos objetivos e tarefas que deve cumprir, seja ele o pai,
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o professor, ou os adultos em geral — estes, muitas vezes, invisiveis atras
de um canal de televisdo, do radio, do cartaz de propaganda, do computador
etc. H4 métodos, técnicas, lugares e condig¢des especificas prévias criadas
deliberadamente para suscitar idéias, conhecimentos, valores, atitudes, com-
portamentos. Sdo muitas as formas de educagéo intencional e, conforme o
objetivo pretendido, variam os meios. Podemos falar da educagio nio-for-
mal quando se trata de atividade educativa estruturada fora do sistema
escolar convencional (como € o caso de movimentos sociais organizados,
dos meios de comunicagdo de massa etc.) e da educacdo formal que se
realiza nas escolas ou outras agéncias de instru¢do e educagdo (igrejas,
sindicatos, partidos, empresas) implicando a¢des de ensino com objetivos
pedagdgicos explicitos, sistematizagdo, procedimentos didéticos. Cumpre
acentuar, no entanto, que a educagfo propriamente escolar se destaca entre
as demais formas de educag@o intencional por ser suporte e requisito delas.
Com efeito, € a escolarizacdo basica que possibilita aos individuos aproveitar
e interpretar, consciente e criticamente, outras influéncias educativas. E
impossivel, na sociedade atual, com o progresso dos conhecimentos cien-
tificos e técnicos, e com o peso cada vez maior de outras influéncias edu-
cativas (mormente os meios de comunicagdo de massa), a participagio
efetiva dos individuos e grupos nas decisdes que permeiam a sociedade
sem a educagio intencional e sistematizada provida pela educagio escolar.

As formas que assume a pratica educativa, sejam ndo-intencionais ou
intencionais, formais ou ndo-formais, escolares ou extra-escolares, se in-
terpenetram. O processo educativo, onde quer que se dé, é sempre contex-
tualizado social e politicamente; hd uma subordinagio a sociedade que lhe
faz exigéncias, determina objetivos e lhe prové condigdes e meios de agio.
Vejamos mais de perto como se estabelecem os vinculos entre sociedade
e educagio.

Conforme dissemos, a educagio é um fendmeno social. Isso significa
que ela € parte integrante das relagdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais de uma determinada sociedade. Na sociedade brasileira atual, a
estrutura.social se apresenta dividida em classes € grupos sociais com in-
teresses distintos e antagdnicos; esse fato repercute tanto na organizagio
econdmica e politica quanto na pratica educativa. Assim, as finalidades e
meios da educagdo subordinam-se a estrutura e dinimica das relagdes entre
as classes sociais, ou seja, sdo socialmente determinados.

Que significa a expressdo “a educagio é socialmente determinada”?
Significa que a prética educativa, e especialmente os objetivos e contetidos
do ensino e o trabalho docente, estdo determinados por fins e exigéncias
sociais, politicas e ideolégicas. Com efeito, a pratica educativa que ocorre
em vdrias instincias da sociedade — assim como os acontecimentos da
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vida cotidiana, os fatos politicos e econdmicos etc. — é determinada por
valores, normas e particularidades da estrutura social a que est4 subordinada.
A estrutura social e as formas sociais pelas quais a sociedade se organiza
sdo uma decorréncia do fato de que, desde o inicio da sua existéncia, os
homens vivem em grupos; sua vida estd na dependéncia da vida de outros
membros do grupo social, ou seja, a histéria humana, a histéria da sua
vida e a histéria da sociedade se constituem e se desenvolvem na dinimica
das relages sociais. Este fato ¢ fundamental para se compreender que a
organizagdo da sociedade, a existéncia das classes sociais, o papel da edu-
cagdo estdo implicados nas formas que as relagdes sociais vao assumindo
pela agdo pratica concreta dos homens.

Desde o inicio da histéria da humanidade, os individuos e grupos
travam relagGes reciprocas diante da necessidade de trabalharem conjun-
tamente para garantir sua sobrevivéncia. Essas relagdes védo passando por
transformagdes, criando novas necessidades, novas formas de organizagdo
do trabalho e, especificamente, uma divisdo do trabalho conforme sexo,
idade, ocupagdes, de modo a existir uma distribuigio das atividades entre
os envolvidos no processo de trabalho. Na histéria da sociedade, nem sempre
houve uma distribui¢io por igual dos produtos do trabalho, tanto materiais
quanto espirituais. Com isso, vai surgindo nas relagdes sociais a desigual-
dade econdmica e de classes. Nas formas primitivas de relagdes sociais,
os individuos tém igual usufruto do trabalho comum. Entretanto, nas etapas
seguintes da histéria da sociedade, cada vez mais se acentua a distribui¢do
desigual dos individuos em distintas atividades, bem como do produto dessas
atividades. A divisdo do trabalho vai fazendo com que os individuos passem
a ocupar diferentes lugares na atividade produtiva. Na sociedade escravista,
os meios de trabalho e o préprio trabalhador (escravo) sdo propriedade dos
donos de terras; na sociedade feudal, os trabalhadores (servos) sdo obrigados
a trabalhar gratuitamente as terras do senhor feudal ou a pagar-lhe tributos.
Séculos mais tarde, na sociedade capitalista, ocorreu uma divisiio entre os
proprietdrios privados dos meios de produgio (empresas, maquinas, bancos,
instrumentos de trabalho etc.) e os que vendem a sua forga de trabalho
para obter os meios da sua subsisténcia, os trabalhadores que vivem do
salario.

As relagdes sociais no capitalismo sdo, assim, fortemente marcadas
pela divisdo da sociedade em classes, onde capitalistas e trabalhadores ocu-
pam lugares opostos e antag6nicos no processo de produgdo. A classe social
proprietdria dos meios de produgdo retira seus lucros da exploragio do
trabalho da classe trabalhadora. Esta, & qual pertencem cerca de 70% da
populagdo brasileira, € obrigada a trocar sua capacidade de trabalho por
um saldrio que ndo cobre as suas necessidades vitais e fica privada, também,
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da satisfagdo de suas necessidades espirituais e culturais. A alienagio eco-
nomica dos meios e produtos do trabalho dos trabalhadores, que é ao mesmo
tempo uma alienagdo espiritual, determina desigualdade social e conse-
qiiéncias decisivas nas condi¢des de vida da grande maioria da populagio
trabalhadora. Este € o trago fundamental do sistema de organizagdo das
relagdes sociais em nossa sociedade.

A desigualdade entre os homens, que na origem é uma desigualdade
economica no seio das relagdes entre as classes sociais, determina nio
apenas as condi¢des materiais de vida e de trabalho dos individuos mas
também a diferenciac@o no acesso a cultura espiritual, 2 educagdo. Com
efeito a classe social dominante retém os meios de produgdo material como
também os meios de produgio cultural e da sua difuséo, tendendo a coloca-la
a servigo dos seus interesses. Assim, a educagdo que os trabalhadores re-
cebem visa principalmente prepara-los para trabalho fisico, para atitudes
conformistas, devendo contentar-se com uma escolarizagéo deficiente. Além
disso, a minoria dominante dispde de meios de difundir a sua prépria con-
cep¢do de mundo (idéias, valores, praticas sobre a vida, o trabalho, as
relagdes humanas etc.) para justificar, ao seu modo, o sistema de relagoes
sociais que caracteriza a sociedade capitalista. Tais idéias, valores e praticas,
apresentados pela minoria dominante como representativos dos interesses
de todas as classes sociais, s30 0 que se costuma denominar de ideologia.
O sistema educativo, incluindo as escolas, as igrejas, as agéncias de for-
magao profissional, os meios de comunicagido de massa, é um meio privi-
legiado para o repasse da ideologia dominante.

Consideremos algumas afirmagdes que sdo passadas nas conversas,
nas aulas, nos livros didaticos:

0 “O Governo sempre faz o que € possivel; as pessoas é que ndo cola-
boram”;

o  “Os professores ndo t€m que se preocupar com politica; o que devem
fazer € cumprir sua obrigagio na escola”;

O “A educagdo é a mola do sucesso, para subir na vida”;

O “Nossa sociedade ¢ democrética porque d4 oportunidades iguais a to-
dos. Se a pessoa ndo tem bom emprego ou ndo consegue estudar é
porque tem limitagdes individuais™;

O  “As criangas s3o indisciplinadas e relapsas porque seus pais ndo lhes
ddo educagdo conveniente em casa”;

O “As criangas repetem de ano porque nio se esforcam; tudo na vida
depende de esforgo pessoal”;

o “Bom aluno € aquele que sabe obedecer”.
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Essas e outras opinides mostram idéias e valores que nédo condizem
com a realidade social. Fica parecendo que o governo se pde acima dos
conflitos entre as classes sociais e das desigualdades, fazendo recair os
problemas na incompeténcia das pessoas, e que a escolarizagdo pode reduzir
as diferengas sociais, porque da oportunidade a todos. Problemas que sdo
decorrentes da estrutura social sio tomados como problemas individuais.
Entretanto, sdo meias-verdades, sdo concepgdes parciais da realidade que
escondem os conflitos sociais e tentam passar uma idéia positiva das coisas.
Pessoas desavisadas acabam assumindo essas crengas, valores e praticas,
como se fizessem parte da normalidade da vida; acabam acreditando que
a sociedade € boa, os individuos é que destoam.

A pritica educativa, portanto, € parte integrante da dinimica das rc-
lagdes sociais, das formas da organizagdo social. Suas finalidades e pro-
cessos sdo determinados por interesses antagdnicos das classes sociais. No
trabalho docente, sendo manifestagdio da pratica educativa, estio presentes
interesses de toda ordem — sociais, politicos, econdmicos, culturais —
que precisam ser compreendidos pelos professores. Por outro lado, é preciso
compreender, também, que as relagdes sociais existentes na nossa sociedade
ndo sdo estéticas, imutdveis, estabelecidas para sempre. Elas sio dinimicas,
uma vez que se constituem pela agdo humana na vida social. Isso significa
que as relagGes sociais podem ser transformadas pelos préprios individuos
que a integram. Portanto, na sociedade de classes, nio & apenas a minoria
dominante que pde em pritica os seus interesses. Também as classes tra-
balhadoras podem elaborar e organizar concretamente os seus interesses e
formular objetivos e meios do processo educativo alinhados com as lutas
pela transformagdo do sistema de relagdes sociais vigente. O que devemos
ter em mente € que uma educag@o voltada para os interesses majoritdrios
da sociedade efetivamente se defronta com limites impostos pelas relagdes
de poder no seio da sociedade. Por isso mesmo, o reconhecimento do papel
politico do trabalho docente implica a luta pela modificagdo dessas relagdes
de poder.

Fizemos essas consideragdes para mostrar que a prética educativa, a
vida cotidiana, as relagdes professor-alunos, os objetivos da educagdo, o
trabalho docente, nossa percepgio do aluno estio carregados de significados
sociais que se constituem na dinimica das relagbes entre classes, entre
ragas, entre grupos religiosos, entre homens e mulheres, jovens e adultos.
S@o os seres humanos que, na diversidade das relagGes reciprocas que travam
em vérios contextos, ddo significado as coisas, as pessoas, as idéias; ¢
socialmente que se formam idéias, opinides, ideologias. Este fato ¢ funda-
mental para compreender como cada sociedade se produz e se desenvolve,
como se organiza e como encaminha a prética educativa através dos seus
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conflitos e suas contradi¢des. Para quem lida com a educagdo tendo em
vista a formag@o humana dos individuos vivendo em contextos sociais de-
terminados, € imprescindivel que desenvolva a capacidade de descobrir as
relagdes sociais reais implicadas em cada acontecimento, em cada situagdo
real da sua vida e da sua profissdo, em cada matéria que ensina como
também nos discursos, nos meios de comunicagido de massa, nas relagdes
cotidianas na familia e no trabalho.

O campo especifico de atuag@o profissional e politica do professor é
a escola, a qual cabem tarefas de assegurar aos alunos um sélido dominio
de conhecimentos e habilidades, o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais, de pensamento independente, critico e criativo. Tais tarefas
representam uma significativa contribui¢do para a formacao de cidaddos
ativos, criativos € criticos, capazes de participar nas lutas pela transformagao
social. Podemos dizer que, quanto mais se diversificam as formas de edu-
cagdo extra-escolar e quanto mais a minoria dominante refina os meios de
difusdo da ideologia burguesa, tanto mais a educag@o escolar adquire im-
portancia, principalmente para as classes trabalhadoras.

Vé-se que a responsabilidade social da escola e dos professores é
muito grande, pois cabe-lhes escolher qual concepg@o de vida e de sociedade
deve ser trazida a considerag@o dos alunos e quais conteidos e métodos
lhes propiciam o dominio dos conhecimentos e a capacidade de raciocinio
necessdrios a compreensdo da realidade social e a atividade prética na
profissdo, na politica, nos movimentos sociais. Tal como a educagio, tam-
bém o ensino € determinado socialmente. Ao mesmo tempo que cumpre
objetivos e exigéncias da sociedade conforme interesses de grupos e classes
sociais que a constituem, o ensino cria condi¢des metodolégicas e organi-
zativas para o processo de transmissdo e assimilagdo de conhecimentos e
desenvolvimento das capacidades intelectuais e processos mentais dos alu-
nos tendo em vista o entendimento critico dos problemas sociais.

Educacao, instrucao e ensino

Antes de prosseguirmos nossas consideragdes, convém esclarecer o
significado dos termos educag@o, instru¢do e ensino. Educagdo é um con-
ceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento onilateral da
personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades humanas — fisicas,
morais, intelectuais, estéticas — tendo em vista a orientagdo da atividade
humana na sua relagdo com o meio social, num determinado contexto de
relagdes sociais. A educag@o corresponde, pois, a toda modalidade de in-
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fluéncias e inter-relagdes que convergem para a formacgdo de tragos de
personalidade social e do carater, implicando uma concep¢do de mundo,
ideais, valores, modos de agir, que se traduzem em convicgdes ideoldgicas,
morais, politicas, principios de acéo frente a situagdes reais e desafios da
vida pratica. Nesse sentido, educagio ¢ instituicdo social que se ordena no
sistema educacional de um pais, num determinado momento histérico; é
um produto, significando os resultados obtidos da agfo educativa conforme
propdsitos sociais e politicos pretendidos; € processo por consistir de trans-
formagdes sucessivas tanto no sentido histérico quanto no de desenvolvi-
mento da personalidade.

A instrugdo se refere 2 formagio intelectual, formagdo e desenvolvi-
mento das capacidades cognoscitivas mediante o dominio de certo nivel
de conhecimentos sistematizados. O ensino corresponde a agles, meios e
condi¢bes para realizagdo da instrugio; contém, pois, a instrugio.

Ha uma relagfio de subordinagio da instrugdo 2 educacio, uma vez
que o processo € o resultado da instrugdo sdo orientados para o desenvol-
vimento das qualidades especificas da personalidade. Portanto, a instrug@o,
mediante o ensino, tem resultados formativos quando converge para o ob-
jetivo educativo, isto é, quando os conhecimentos, habilidades e capacidades
propiciados pelo ensino se tornam principios reguladores da acdo humana,
em convicgdes e atitudes reais frente A realidade. Ha, pois, uma unidade
entre educacdo e instrugdo, embora sejam processos diferentes: pode-se
instruir sem educar, ¢ educar sem instruir; conhecer os contetidos de uma
matéria, conhecer os principios morais ¢ normas de conduta nio leva ne-
cessariamente a pratica-los, isto &, a transforma-los em convicgdes e atitudes
efetivas frente aos problemas e desafios da realidade. Ou seja, o objetivo
educativo ndo é um resultado natural e colateral do ensino, devendo-se
supor por parte do educador um prop6sito intencional e explicito de orientar
a instrugio ¢ o ensino para objetivos educativos. Cumpre acentuar, entre-
tanto, que o ensino ¢ o principal meio e fator da educac¢io — ainda que
ndo o unico — e, por isso, destaca-se como campo principal da instrugio
e educagio. Neste sentido, quando mencionamos o termo educagdo escolar,
referimos-nos a ensino.

Conforme estudaremos adiante, a educagdo é o objeto de estudo da
Pedagogia, colocando a agdo educativa como objeto de reflexdo, visando
descrever e explicar sua natureza, seus determinantes, seus processos e
modos de atuar. O processo pedagégico orienta a educagdo para as suas
finalidades especificas, determinadas socialmente, mediante a teoria e a
metodologia da educagio e instrugdo. O trabalho docente — isto &, a efe-
tivagdo da tarefa de ensinar — & uma modalidade de trabalho pedagégico
e dele se ocupa a Didaitica.
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Educacao escolar, Pedagogiae
Didatica

Como vimos, a atividade educativa acontece nas mais variadas esferas
da vida social (nas familias, nos grupos sociais, nas institui¢des educacionais
ou assistenciais, nas associagdes profissionais, sindicais € comunitarias, nas
igrejas, nas empresas, nos meios de comunica¢do de massa etc.) € assume
diferentes formas de organizagio. A educagdo escolar constitui-se num sis-
tema de instrug@o e ensino com propdsitos intencionais, praticas sistema-
tizadas e alto grau de organizagdo, ligado intimamente as demais préticas
sociais. Pela educagdo escolar democratizam-se os conhecimentos, sendo
na escola que os trabalhadores continuam tendo a oportunidade de prover
escolarizagio formal aos seus filhos, adquirindo conhecimentos cientificos
e formando a capacidade de pensar criticamente os problemas e desafios
postos pela realidade social.

O processo educativo que se desenvolve na escola pela instrugdo e
ensino consiste na assimila¢ao de conhecimentos e experiéncias acumulados
pelas geragdes anteriores no decurso do desenvolvimento histérico-social.
Entretanto, o processo educativo estd condicionado pelas relagdes sociais
em cujo interior se desenvolve; e as condigdes sociais, politicas e econd-
micas af existentes influenciam decisivamente o processo de ensino e apren-
dizagem. As finalidades educativas subordinam-se, pois, a escolhas feitas
frente a interesses de classe determinados pela forma de organizacdo das
relagOes sociais. Por isso, a prética educativa requer uma dire¢ao de sentido
para a formacdo humana dos individuos e processos que assegurem a ati-
vidade prética que lhes corresponde. Em outras palavras, para tornar efetivo
o processo educativo, € preciso dar-lhe uma orientag@o sobre as finalidades
e meios da sua realizagio, conforme opg¢des que se fagam quanto ao tipo
de homem que se deseja formar e ao tipo de sociedade a que se aspira.
Esta tarefa pertence a Pedagogia como teoria e prética do processo edu-
cativo.

A Pedagogia € um campo de conhecimentos que investiga a natureza
das finalidades da educagfio numa determinada sociedade, bem como os
meios apropriados para a formagdo dos individuos, tendo em vista prepa-
ra-los para as tarefas da vida social. Uma vez que a pratica educativa é o
processo pelo qual sdo assimilados conhecimentos e experiéncias acumu-
lados pela prética social da humanidade, cabe a Pedagogia assegura-lo,
orientando-o para finalidades sociais e politicas, e criando um conjunto de
condi¢Oes metodoldgicas e organizativas para viabiliza-lo.
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O cardter pedagégico da prética educativa se verifica como ago cons-
ciente, intencional e planejada no processo de formacio humana, através
de objetivos e meios estabelecidos por critérios socialmente determinados
e que indicam o tipo de homem a formar, para jual sociedade, com que
propdsitos. Vincula-se, pois, a opgdes sociais e politicas referentes ao papel
da educagdo num determinado sistema de relagdes sociais. A partir daf a
Pedagogia pode dirigir e orientar a formulagdo de objetivos e meios do
processo educativo.

Podemos, agora, explicitar as relagdes entre educagdo escolar, Peda-
gogia e ensino: a educag?o escolar, manifestagdo peculiar do processo edu-
cativo global; a Pedagogia como determinagio do rumo desse processo em
suas finalidades e meios de agdo; o ensino como campo especifico da
instru¢do e educagdo escolar. Podemos dizer que o processo de ensino-
aprendizagem €, fundamentalmente, um trabalho pedagégico no qual se
conjugam fatores externos e internos. De um lado, atuam na formagio
humana como diregio consciente e planejada, através de objetivos/contet-
dos/métodos e formas de organizagio propostos pela escola e pelos pro-
fessores; de outro, essa influéncia externa depende de fatores internos, tais
como as condigdes fisicas, psiquicas e sGcio-culturais dos alunos.

A Pedagogia, sendo ciéncia da e para a educagdo, estuda a educacio,
a instrugdo e o ensino. Para tanto compde-se de ramos de estudo préprios
como a Teoria da Educagdo, a Diditica, a Organizag@o Escolar e a Histéria
da Educacio e da Pedagogia. Ao mesmo tempo, busca em outras ciéncias
os conhecimentos tedricos e praticos que concorrem para o esclarecimento
do seu objeto, o fendmeno educativo. Sdo elas a Filosofia da Educacio,
Sociologia da Educagdo, Psicologia da Educagdo, Biologia da Educagio,
Economia da Educagio o outras.

O conjunto desses estudos permite aos futuros professores uma com-
preensdo global do fenémeno educativo, especialmente de suas manifesta-
¢Oes no ambito escolar. Essa compreensédo diz respeito a aspectos sécio-
politicos da escola na dindmica das relagdes sociais; dimensdes filoséficas
da educacdo (natureza, significado e finalidades, em conex3o com a tota-
lidade da vida humana); relagdes entre a prética escolar e a sociedade no
sentido de explicitar objetivos politico-pedagdgicos em condiges histéricas
e sociais determinadas e as condi¢des concretas do ensino; o processo do
desenvolvimento humano e o processo da cognigdo; bases cientificas para
seleg@o e organizagdo dos contetidos, dos métodos e formas de organizacio
do ensino; articulagdo entre a mediag@o escolar de objetivos/contetidos/mé-
todos e os processos internos atinentes ao ensino e a aprendizagem.

A Didatica € o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela investiga
os fundamentos, condi¢des e modos de realizagfio da instrucio e do ensino.
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A ela cabe converter objetivos s6cio-politicos e pedagdgicos em objetivos
de ensino, selecionar contetidos e métodos em fungdo desses objetivos,
estabeiecer os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o
desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos. A Didética est4 in-
timamente ligada & Teoria da Educagio e a Teoria da Organizacio Escolar
e, de modo muito especial, vincula-se 4 Teoria do Conhecimento e 2 Psi-
cologia da Educag@o.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de ensino for-
mam uma unidade, mantendo entre si rela¢bes reciprocas. A Didética trata
da teoria geral do ensino. As metodologias especificas, integrando o campo
da Didatica, ocupam-se dos conteiidos e métodos préprios de cada matéria
na sua relag¢do com fins educacionzis. A Did4tica, com base em seus vinculos
com a Pedagogia, generaliza processos e procedimentos obtidos na inves-
tigagdo das matérias especificas, das ciéncias que ddo embasamento ao
ensino e a aprendizagem e das situagdes concretas da pratica docente. Com
isso, pode generalizar para todas as matérias, sem prejuizo das peculiari-
dades metodoldgicas de cada uma, o que é comum e fundamental no pro-
cesso educativo escolar.

Ha também estreita ligagdo da Didéitica com os demais campos do
conhecimento pedagégico. A Filosofia e a Histéria da Educagdo ajudam a
reflexdo em torno das teorias educacionais, indagando em que consiste o
ato educativo, seus condicionantes externos e internos, seus fins e objetivos;
busca os fundamentos da pratica educativa.

A Sociologia da Educag@o estuda a educagfio como processo social e
ajuda os professores a reconhecerem as relagdes entre o trabalho docente
e a sociedade. Ensina a ver a realidade social no seu movimento, a partir
da dependéncia miitua entre seus elementos constitutivos, para determinar
0s nexos constitutivos da realidade educacional. A par disso, estuda a escola
como “fendmeno sociol6gico”, isto é, uma organizagio social que tem a
sua estrutura interna de funcionamento interligada ao mesmo tempo com
outras organizagdes sociais (conselhos ce pais, associagdes de bairros, sin-
dicatos, partidos politicos etc.). A prépria sala de aula é um ambiente social
que forma, junto com a escola como um todo, o ambiente global da atividade
docente organizado para cumprir os objetivos de ensino.

A Psicologia da Educagdo estuda importantes aspectos do processo
de ensino e de aprendizagem, como as implicagdes das fases de desenvol-
vimento dos alunos conforme idades e os mecanismos psicolégicos pre-
sentes na assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades. A Psicologia
aborda questdes como: o funcionamento da atividade mental a influéncia
do ensino no desenvolvimento intelectual, a ativagdo das po encialidades
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mentais para a aprendizagem, a organizagio das relagdes professor-alunos
e dos alunos entre si, a estimulagio e o despertamento do gosto pelo estudo
etc. A Psicologia, de sua parte, fornece importante contribui¢io, também,
para a orientagdo educativa dos alunos.

A Estrutura e Funcionamento do Ensino inclui questdes da organizagdo
do sistema escolar nos seus aspectos politicos e legais, administrativos, e
aspectos do funcionamento interno da escola como a estrutura organiza-
cional e administrativa, planos e programas, organizacio do trabalho pe-
dagégico e das atividades discentes etc.

ADidatica e aformacio profissional
do professor

A formagio profissional do professor é realizada nos cursos de Habi-
litagdo ao Magistério em nivel de 2° grau e superior. Compde-se de um
conjunto de disciplinas coordenadas e articuladas entre si, cujos objetivos
e conteddos devem confluir para uma unidade teérico-metodolégica do
curso. A formagdo profissional é um processo pedagégico, intencional e
organizado, de preparagdo tedrico-cientifica e técnica do professor para
dirigir competentemente o processo de ensino.

A formagdo do professor abrange, pois, duas dimensdes: a formagdo
tedrico-cientifica, incluindo a formagio académica especifica nas disciplinas
em que o docente vai especializar-se ¢ a formagio pedagégica, que envolve
os conhecimentos da Filosofia, Sociologia, Histéria da Educacdo e da pré-
pria Pedagogia que contribuem para o esclarecimento do fendmeno edu-
cativo no contexto histérico-social; a formagdo técnico-pratica visando a
preparagdo profissional especifica para a docéncia, incluindo a Didatica,
as metodologias especificas das matérias, a Psicologia da Educagio, a pes-
quisa educacional e outras.

A organizagio dos contetidos da formagio do professor em aspectos
tedricos e priticos de modo algum significa considera-los isoladamente.
S&o aspectos que devem ser articulados. As disciplinas teérico-cientificas
sdo necessariamente referidas a pratica escolar, de modo que os estudos
especificos realizados no ambito da formagio académica sejam relacionados
com os de formagdo pedagégica que tratam das finalidades da educagdo
e dos condicionantes histéricos, sociais e politicos da escola. Do mesmo
modo, os contetidos das disciplinas especificas precisam ligar-se as suas
exigéncias metodoldgicas. As disciplinas de formagdo técnico-pratica nio
se reduzem ao mero dominio de técnicas e regras, mas implicam também
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0s aspectos tedricos, a0 mesmo tempo que fornecem 2 teoria os problemas
e desafios da prética. A formag#o profissional do professor implica, pois,
uma continua interpenetragio entre teoria e pritica, a teoria vinculada aos
problemas reais postos pela experiéncia pratica e a a¢do prética orientada
teoricamente.

Nesse entendimento, a Didatica se caracteriza como mediagdo entre
as bases tedrico-cientificas da educagdo escolar e a prética docente. Ela
opera como que uma ponte entre o “o qué” e o “como” do processo pe-
dagégico escolar. A teoria pedagdgica orienta a a¢do educativa escolar
mediante objetivos, contetidos e tarefas da formagdo cultural e cientifica,
tendo em vista exigéncias sociais concretas; por sua vez, a a¢do educativa
somente pode realizar-se pela atividade prética do professor, de modo que
as situagdes didaticas concretas requerem o “como” da intervengdo peda-
gogica. Este papel de sintese entre a teoria pedagégica e a pratica educativa
real assegura a interpenetragdo e interdependéncia entre fins e meios da
educagio escolar e, nessas condi¢bes, a Didatica pode constituir-se em
teoria do ensino. O processo didatico efetiva a mediagfio escolar de obje-
tivos, contetidos e métodos das matérias de ensino. Em fungfo disso, a
Diditica descreve e explica os nexos, relagGes e ligagdes entre o ensino e
a aprendizagem; investiga os fatores co-determinantes desses processos;
indica principios, condigdes e meios de diregio do ensino, tendo em vista
a aprendizagem, que sdo comuns ao ensino das diferentes disciplinas de
contetidos especificos. Para isso recorre as contribui¢des das ciéncias au-
xiliares da Educag@o e das préprias metodologias especificas. E, pois, uma
matéria de estudo que integra e articula conhecimentos teéricos e praticos
obtidos nas disciplinas de formagio académica, formagdo pedagégica e
formag@o técnico-pritica, provendo o que é comum, basico e indispensével
para o ensino de todas as demais disciplinas de contetdo.

A formagio profissional para o magistério requer, assim, uma sélida
formagio tedrico-pratica. Muitas pessoas acreditam que o desempenho sa-
tisfatério do professor na sala de aula depende de vocagio natural ou so-
mente da experiéncia pratica, descartando-se a teoria. E verdade que muitos
professores manifestam especial tendéncia e gosto pela profissio, assim
como se sabe que mais tempo de experiéncia ajuda no desempenho pro-
fissional. Entretanto, o dominio das bases tedrico-cientificas e técnicas, e
sua articulagdo com as exigéncias concretas do ensino, permitem maior
seguranga profissional, de modo que o docente ganhe base para pensar sua
préitica e aprimore sempre mais a qualidade do seu trabalho.

Entre os contetdos basicos da Didatica figuram os objetivos e ‘arefas
do ensino na nossa sociedade. A Didatica se baseia numa concepgio de
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homem e sociedade e, portanto, subordina-se a propésitos sociais, politicos
e pedagdgicos para a educag@o escolar a serem estabelecidos em funcido

da realidade social brasileira. A esses assuntos sio dedicados os capitulos
le?2.

O processo de ensino € uma atividade conjunta de professores e alunos,
organizado sob a diregéo do professor, com a finalidade de prover as con-
di¢des e meios pelos quais os alunos assimilam ativamente conhecimentos,
habilidades, atitudes e convicgdes. Este é o objeto de estudo da Didatica.
Os elementos constitutivos da Didatica, o seu desenvolvimento histérico,
as caracteristicas do processo de ensino e aprendizagem e a atividade de
estudo como condigio do desenvolvimento intelectual sio assuntos tratados
nos capitulos 3, 4 ¢ 5.

Os objetivos-contetddos-métodos e formas organizativas do ensino, es-
pecialmente a aula, constituem o objeto da mediagéo escolar, sendo tratados
nos capitulos 6, 7 ¢ 8.

Os ultimos capitulos tratam de trés importantes aspectos do processo
de ensino, ou seja, a avaliagdo escolar, o planejamento did4tico e as relagGes
professor-alunos na sala de aula.

Sugestoes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente
dos alunos

0 Por que a educagio é um fendmeno e um processo social?

o Explicar as relagdes entre a definigdo de educagio em sentido mais
amplo e em sentido estrito.

O Podemos falar que nas associagSes civis, nas associagdes de bairro,
nos movimentos sociais etc., ocorre uma agio pedagégica?

O Que significa afirmar que o ensino tem um carater pedagégico?
O Dar uma defini¢do de educagiio com suas préprias palavras.

0  Explicar a afirmagdo: “Nao ha fato da vida social que possa ser ex-
plicado por si mesmo”.

0 Qual € a finalidade social do ensino? Qual o papel do professor?
Quais as relagdes entre Pedagogia e Did4tica?
O  Por que se afirma que a Diditica é o eixo da formacZo profissional?

a0

29




]
m|

Explicar os vinculos entre a Didética e outras ciéncias.

Explicar por que existe unidade entre Didética e metodologias espe-
cificas das matérias de ensino.

Temas para aprofundamento do estudo

O

O

Consultar dois ou trés livros indicados pelo professor para obter um
conceito de ideologia.

Ap6s estudo individual, organizar uma discussdo em grupo sobre for-
mas assistematicas e sistematicas de educagéo. Discutir as conclusdes
com a classe.

Pesquisar livros de Portugués ou Estudos Sociais € fazer um levanta-
mento de afirmagdes que expressem pontos de vista que nio condizem
com a realidade de vida das criangas. Associar esta tarefa com a 12,

Ler como tarefa de casa o livro Mistificagdo pedagdgica, de Bernard
Charlot (conforme bibliografia), pp. 11-21, e elaborar cinco perguntas
a serem feitas a professores de escolas da cidade. Analisar as respostas
e tirar conclusdes.

Temas para redacgdo

O ooooaag

Socializagdo do pedagégico e pedagogizacdo da sociedade.
Relagdes sociais e educagio escolar.

Educacdo e desigualdade social.

Educagio como ato politico.

O processo de ensino e a “realidade” do aluno.

A responsabilidade social e profissional do professor.

Bibliografia complementar

CHARLOT, Bernard. A Mistificacdo Pedagégica. Rio de Janeiro, Zahar, 1979

(cap. 1).
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Didatica e
Democratizacio
do Ensino

A preparagdo das criangas e jovens para a participagfio ativa na vida
social € o objetivo mais imediato da escola publica. Esse objetivo é atingido
pela instrugdo e ensino, tarefas que caracterizam o trabalho do professor.
A instrugdo proporciona o dominio dos conhecimentos sistematizados e
promove o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos. O
ensino corresponde as agdes indispensdveis para a realizacio da instrugio;
¢ a atividade conjunta do professor e dos alunos na qual transcorre o processo
de transmissdo e assimilagdo ativa de conhecimentos, habilidades e habitos,
tendo em vista a instrugdo ¢ a educagfo. A Didética e as metodologias
especificas das disciplinas, apoiando-se em conhecimentos pedagégicos e
cientifico-técnicos, sdo disciplinas que orientam a agéio docente partindo
das situagdes concretas em que se realiza o ensino.

Ao realizar sua tarefas bdsicas, a escola e os professores estio cum-
prindo responsabilidades sociais e politicas. Com efeito, ao possibilitar aos
alunos o dominio dos conhecimentos culturais e cientificos, a educagio
escolar socializa o saber sistematizado e desenvolve capacidades cognitivas
¢ operativas para a atuagio no trabalho e nas lutas sociais pela conquista
dos direitos de cidadania. Dessa forma, efetiva a sua contribui¢fio para a
democratizag¢do social e politica da sociedade.
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Entretanto, a escola publica brasileira tem sido capaz de atender o
direito social de todas as criangas e jovens receberem escolarizagdo bésica?
Os governos tém cumprido a sua obrigagio social de assegurar as condigdes
necessdrias para prover um ensino de qualidade ao povo? O préprio fun-
cionamento da escola, os programas, as praticas de ensino, o preparo pro-
fissional do professor, ndo teriam também uma parcela da responsabilidade
pelo fracasso escolar? Sabemos que milhares de alunos sdo excluidos da
escola ja4 na passagem da 1* para a 2* série e apenas cerca de 20% dos
que iniciam a 1* série chegam a 4°. As escolas funcionam em condi¢Ges
precdrias, a formagio profissional dos professores é deficiente, os salarios
sdo aviltantes, o ensino ¢ de baixa qualidade. E necesséria uma reflexio
de conjunto para uma compreensio mais correta dos problemas da escola
publica. H4 um conjunto de causas externas e internas a escola que, bem
compreendidas, permitirio avaliar mais claramente as possibilidades do
trabalho docente na efetiva escolarizagdo das criangas e jovens.

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:

a escolarizagdo e as lutas pela democratiza¢do da sociedade;
o fracasso escolar precisa ser derrotado;

as tarefas da escola publica democritica;

0 compromisso ético e social dos professores.

O ooga

A escolarizacao e as lutas democraticas

Proporcionar a todas as criangas e jovens o acesso e a permanéncia
na escola basica, de 8 anos, no minimo, provendo-lhes uma sélida e du-
radoura formagéo cultural e cientifica, € dever da sociedade e, particular-
mente, do poder piblico. A escolarizagio é um dos requisitos fundamentais
para o processo de democratizagdo da sociedade, entendendo por demo-
cratizagdo a conquista, pelo conjunto da populagéo, das condi¢bes materiais,
sociais, politicas e culturais que lhe possibilitem participar na condugio
das decisdes politicas e governamentais. A escolarizagfio necessiria é aquela
capaz de proporcionar a todos os alunos, em igualdade de condiges, o
dominio dos conhecimentos sistematizados e o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais requeridos para a continuidade dos estudos, série
a série, e par~. as tarefas sociais e profissionais, entre as quais se destacam
as lutas pela democratiza¢io da sociedade.

Ao se apropriarem dos conhecimentos sistematizados correspondentes
as disciplinas do curriculo do ensino de 1° grau e ao irem formando ha-
bilidades cognoscitivas e praticas (como o raciocinio légico, a andlise e
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interpretagdo dos fendmenos sociais e cientificos, do pensamento indepen-
dente e criativo, a observag@o, a expressdo oral e escrita etc.), os alunos
véo ampliando a sua compreensdo da natureza e da sociedade, adquirindo
modos de agdo e formando atitudes e convicgdes que os levam a posicio-
nar-se frente aos problemas e desafios da vida pritica. Em um de seus
livros, Guiomar Namo de Mello (1987, p. 22) escreve:

A escolarizagdo bésica constitui instrumento indispensavel a construcio
da sociedade democritica, porque tem como fungfio a socializagio
daquela parcela do saber sistematizado que constitui o indispensavel
a formagdo e ao exercicio da cidadania. Ao entender dessa forma a
fungdo social da escola, pressupde-se que niio é nem redentora dos
injustigados e nem reprodutora das desigualdades sociais e, sim, uma
das mediagdes pelas quais mudangas sociais em dire¢io da democracia
podem ocorrer. (...) Uma tal concepgio sobre o papel da educacio
(...) estabelece como objetivo maior da politica educacional a efetiva
universalizagio de uma escola bésica unitdria, de caréter nacional. S6
essa escola serd democratica no sentido mais generoso da expressio,
porque garantird a todos, independentemente da regido em que vivam,
da classe a que pertengam, do credo politico ou religioso que professem,
uma base comum de conhecimentos e habilidades.

A escolarizagdo tem, portanto, uma finalidade muito pratica. Ao ad-
quirirem um entendimento critico da realidade através do estudo das ma-
térias escolares e do dominio de métodos pelos quais desenvolvem suas
capacidades cognoscitivas e formam habilidades para elaborar indepen-
dentemente os conhecimentos, os alunos podem expressar de forma ela-
borada os conhecimentos que correspondem aos interesses majoritarios da
sociedade e inserir-se ativamente nas lutas sociais.

Sabemos, entretanto, que a escola piblica est4 longe de atender essas
finalidades. O poder piiblico ndo tem cumprido suas responsabilidades na
manutengdo do ensino obrigatério e gratuito. Falta uma politica nacional
de administracido e gestdo do ensino, os recursos financeiros sdo insufi-
cientes e mal empregados, as escolas funcionam precariamente por falta
de recursos materiais e diddticos, os professores sio mal remunerados, os
alunos ndo possuem livros e material escolar. O sistema escolar é usado
para fins eleitoreiros e politico-partiddrios. Apesar de ter havido, nas dltimas
décadas, um aumento de matriculas de alunos provenientes das camadas
populares, ainda hd milhdes de criangas fora da escola e uma grande parte
dos que se matriculam néo consegue continuar seus estudos. Dados recentes
do Ministério da Educagio mostram que, ainda hoje, na maioria das regides
do pafs, cerca de 50% das criangas matriculadas na 1* série repetem ou
deixam a escola antes de iniciar a 2*. Analisando a evolugo das matriculas
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ao longo dos oito anos de escolarizag@o, verifica-se que, no Brasil, de 100
criangas que entram na 1" série, 51 se matriculam na 2?, 35 na 4* e apenas
17 na 8 série. Dados do IBGE, colhidos em 1988, indicam uma taxa de
40% de analfabetos entre a populagio de 5 a 14 anos. E evidente, assim,
o descaso e a omissdo do Estado em relagdo a escola publica.

Além disso, dentro da prépria escola h4 grandes diferencas no modo
de conduzir o processo de ensino conforme a origem social dos alunos,
ocorrendo a discriminagio dos mais pobres. Estes, quando conseguem per-
manecer na escola, acabam recebendo uma educagfo e um preparo inte-
lectual insuficientes. H4 uma idéia difundida em boa parte dos educadores
de que o papel da escola ¢ apenas o de adaptar as criangas ao meio social,
isto €, de ajusti-las as regras familiares, sociais e ao exercicio de uma
profissdo. Nesse caso, ndo se pensa numa educagfo interessada na trans-
formagdo da sociedade; ao contrario, trata-se de desenvolver aptiddes in-
dividuais para a integragio na sociedade. Quando um aluno n#o consegue
aprender, abandona os estudos ou se interessa pouco pela escola, conside-
ra-se que sdo problemas individuais dele, descartando-se outras explica¢des
como as condigbes sécio-econdmicas, a desigualdade social e a responsa-
bilidade da prépria escola. Esta é uma visdo conservadora da escola. Na
verdade, entendé-la como meio de adaptagio a sociedade vigente é acreditar
que esta € boa, justa, que da oportunidades iguais a todos; que o sucesso
na vida depende somente das aptidGes e capacidades individuais; que o
aproveitamento escolar depende exclusivamente do esforgo individual do
aluno. Esta idéia ndo corresponde a realidade. Primeiro, porque numa so-
ciedade marcada pela desigualdade social e econdmica as oportunidades
ndo sdo iguais e muito menos sdo iguais as condigdes sociais, econdmicas
e culturais de ter acesso e tirar proveito das oportunidades educacionais.
Segundo, a educagdo nio depende apenas do interesse e esfor¢o individual
porque, por detrds da individualidade, estdo condi¢des sociais de vida e
de trabalho que interferem nas possibilidades de rendimento escolar. Ter-
ceiro, a escola nio pode ignorar que as desigualdades sociais sio um real
obstaculo ao desenvolvimento humano e, por isso mesmo, precisa aliar sua
tarefa de transmissdo dos conhecimentos as lutas sociais pela transformagio
do quadro social vigente.

Podemos verificar, assim, que a proposta de um ensino de qualidade,
voltado para a formagdo cultural e cientifica que possibilite a ampliagio
da participag@o efetiva do povo nas vdrias instancias de decisdio da socie-
dade, defronta-se com problemas de fora e de dentro da escola. As forgas
sociais que detém o poder econdmico e politico na sociedade, representadas
pelos que governam e legislam, ao mesmo tempo que se mostram omissas
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e negligentes em relagfo a escola publica, difundem uma concepgio de
escola como ajustamento a ordem social estabelecida. Por outro lado, se
¢ verdade que os fatores externos afetam o funcionamento da escola, ha
uma tarefa, a-ser feita dentro dela, de assegurar uma organizagdo pedagdgica,
didética e administrativa para um ensino de qualidade associado as lutas
concretas das camadas populares.

Para a efetivagdo dos vinculos entre a escolarizagdo e as lutas pela
democratizagdio da sociedade, é necesséria a atuagdo em duas frentes, a
politica e a pedagégica, entendendo-se que a atuagio politica tem carater
pedagégico e que a atuagdo pedagdgica tem cardter politico. A atuagdo
politica implica o envolvimento dos educadores nos movimentos sociais e
organizagdes sindicais e, particularmente, nas lutas organizadas em defesa
da escola unitdria, democrdtica e gratuita.

A escola piiblica deve ser unitdria. O ensino basico é um direito fun-
damental de todos os brasileiros e um dever do Estado para com a sociedade,
cabendo-lhe a responsabilidade de assegurar a escolarizagio da populag@o.
E unitéria porque deve garantir uma base comum de conhecimentos ex-
pressos num plano de estudos basicos de Ambito nacional, garantindo um
padr#o de qualidade do ensino para toda a populagio. Com base num plano
nacional de educagio escolar, cabe aos estados a coordenagdo das atividades
de ensino, com a cooperagido dos municipios. A necessidade social e o
direito de todos os segmentos da populagdo de dominarem conhecimentos
bésicos comuns e universais de forma alguma implicam a exclusio ou o
desconhecimento da cultura popular e regional. Ao contrério, € precisamente
pelo dominio do saber sistematizado que se pode assegurar aos alunos uma
compreensdo mais ampla, numa perspectiva de nacionalidade e universa-
lidade, da cultura, saberes e problemas locais, a fim de elabora-los criti-
camente em fungdo dos interesses da populagdo majoritdria. Importa, pois,
que o processo de transmissdio e assimilagdo dos conhecimentos sistema-
tizados tenha como ponto de partida as realidades locais, a experiéncia de
vida dos alunos e suas caracteristicas sécio-culturais.

A escola pitblica deve ser democrdtica, garantindo a todos o acesso
e a permanéncia, no minimo, nos oito anos de escolarizagéo, proporcionando
um ensino de qualidade que leve em conta as caracteristicas especificas
dos alunos que atualmente a freqiientam. Deve ser democritica, também,
no sentido de que devem vigorar, nela, mecanismos democraticos de gestio
interna envolvendo a participagio conjunta da dire¢do, dos professores e
dos pais.

A escola piiblica deve cer gratuita porque é um direito essencial dos
individuos para se constitufrem como cidad@os. Isso implica reivindicagdes
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por maior compromisso do Estado com o funcionamento e manutengio da
escola publica, ampliagdo de recursos financeiros, definigdio explicita das
responsabilidades dos governos federal, estadual e municipal etc.

As propostas e reivindicagGes em favor da escola piblica democratica
fazem parte do processo mais amplo das lutas sociais nas quais a classe
trabalhadora estd envolvida. A transformagio da escola depende da trans-
formagdo da sociedade, pois a forma de organizacéo do sistema sécio-eco-
ndémico interfere no trabalho escolar e no rendimento dos alunos. Em nosso
pais, a distribuigfio desigual da riqueza faz com que 70% ou mais da po-
pulag@io vivam na pobreza. Nos grandes centros urbanos e na zona rural
0 povo € obrigado a viver em precérias condi¢des de moradia, alimentaco,
saide e educagio. As familias vivem atormentadas pelo desemprego e o
saldrio € um dos menores do mundo, apesar de o Brasil ser a 8* poténcia
econdmica mundial. Muitas criangas precisam trabalhar ao invés de irem
a escola. A pobreza e as condigbes adversas de vida das criangas e jovens
e de suas familias, sem divida, geram dificuldades para a organizagdo do
ensino e aprendizagem dos alunos. Isso tudo significa que devemos com-
preender os problemas da escola piblica dentro da problemética maior da
estrutura social, o que coloca a necessidade da participagdo dos educadores
nas lutas politicas e sindicais.

Entretanto, a consciéncia politica dos professores deve convergir para
o trabalho que se faz dentro da escola. Numeroso contingente de alunos
provenientes das camadas populares se matricula na escola e os proprios
pais fazem sacrificios para manté-los estudando. O ensino é uma tarefa
real, concreta, que expressa o compromisso social e politico do professor,
pois o dominio das habilidades de ler e escrever, dos conhecimentos cien-
tificos da Histdria, da Geografia, da Matematica e das Ciéncias, é requisito
para a participag@o dos alunos na vida profissional, na vida politica e sin-
dical, e para enfrentar situagdes, problemas e desafios da vida pratica. Um
ensino de baixa qualidade empurra as criangas, cada vez mais, para a mar-
ginalizacdo social.

Ha, pois, um trabalho pedagdgico-didatico a se efetivar dentro da escola
que se expressa no planejamento do ensino, na formulagio dos objetivos,
na selecéo dos contetidos, no aprimoramento de métodos de ensino, na
organizagdo escolar, na avaliagdo. Ligar a escolarizagio as lutas pela de-
mocratizagdo da sociedade implica, pois, que a escola cumpra a tarefa que
lhe € prépria: prover o ensino. Democratizagio do ensino significa, basi-
camente, possibilitar aos alunos o melhor dominio possivel das matérias,
dos métodos de estudo, e, através disso, o desenvolvimento de suas capa-
cidades e habilidades intelectuais, com especial destaque 2 aprendizagem
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da leitura e da escrita. A participagio efetiva do povo nas lutas sociais e
nas instancias de decisdo econdmica e politica requer que se agregue nelas
um ndmero cada vez maior de pessoas e isto depende do grau de difusdo
do conhecimento. E verdade que acreditar no processo democratico supde
confiar no saber do povo e na sua capacidade de tomar decisdes. Mas é
também verdade que os conhecimentos cientificos e técnicos progridem
num ritmo acelerado, pondo exigéncias a escola no sentido de reduzir a
distancia entre o conhecimento comum, popular, € a cultura cientifica. Daf
a importancia de elevar o ensino ao mais alto nivel, contribuindo para
colocar de maneira cientifica os problemas humanos.

Ao mesmo tempo, o trabalho pedagégico na escola requer a sua ade-

quagdo as condigdes sociais de origem, as caracteristicas individuais e s6-
cio-culturais e ao nivel de rendimento escolar dos alunos. A democratizagio
do ensino supde o principio da igualdade, mas junto com o seu complemento
indispensdvel, o principio da diversidade. Para que a igualdade seja real e
ndo apenas formal, o ensino basico deve atender a diversificagio da clientela,
tanto social quanto individual. Isto implica ter como ponto de partida co-
nhecimentos e experiéncias de vida, de modo que estes sejam a referéncia
para os objetivos, conteiidos e métodos; implica que a escola deve interagir
continuamente com as condi¢des de vida da populagdo para adaptar-se as
suas estratégias de sobrevivéncia, visando impedir a exclusdo e o fracasso
escolar. Na pratica, trata-se de o professor estabelecer objetivos e expec-
tativas de desempenho a partir do limite superior de possibilidades reais
+de desenvolvimento e aproveitamento escolar dos alunos; a partir de um
diagnéstico do nivel de preparo prévio dos alunos para acompanhar a ma-
téria, conforme idade e desenvolvimento mental, estabelecem-se padrdes
de desempenho para a maioria da classe, podendo-se dai para a frente
exigir tudo o que se pode esperar deles.

Em sintese, a escola € um meio insubstituivel de contribui¢do para as
lutas democréticas, na medida em que possibilita as classes populares, ao
terem o acesso ao saber sistematizado e as condigdes de aperfeigoamento
das potencialidades intelectuais, participarem ativamente do processo po-
litico, sindical e cultural. Uma pedagogia voltada para os interesses popu-
lares de transformagéo da sociedade compreende o trabalho pedagégico e
docente como o processo de transmissdo/assimilagdo ativa dos contetidos
escolares, inserido na totalidade mais ampla do processo social. E uma
pedagogia que articula os conhecimentos sistematizados com as condi¢des
concretas de vida e de trabalho dos alunos, suas necessidades, interesses
e lutas.
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O fracasso escolar precisa ser derrotado

Um dos mais graves problemas do sistema escolar brasileiro é o fra-
casso escolar, principalmente das criangas mais pobres. O fracasso escolar
se evidencia pelo grande nimero de reprovagdes nas séries iniciais do
ensino de 1° grau, insuficiente alfabetizag@o, exclusdo da escola ao longo
dos anos, dificuldades escolares néo superadas que comprometem o pros-
seguimento dos estudos.

Vejamos a evolugdo da matricula inicial no ensino de 1° grau no Brazil
no periodo de 1977-84, conforme dados percentuais do Ministério da Edu-
cagio:

1* série em 1977 — 100 alunos

2* série em 1978 — 51 alunos
3% série em 1979 — 42 alunos
4 série em 1980 — 35 alunos
5* série em 1981 — 35 alunos

6 série em 1982 — 27 alunos
7* série em 1983 — 22 alunos
8 série em 1984 — 17 alunos

Os dados mostram que a escola piblica brasileira ndo consegue reter
as criangas na escola. Ao longo dos oito anos de escolarizagio observam-se
sucessivas perdas de alunos. Sabemos que esse fato deve ser explicado por
fatores externos a escola, mas é evidente que a exclusio das criangas tem
a ver, em grau significativo, com aquilo que a escola e os professores
fazem ou deixam de fazer.

Uma pesquisa da Fundagio Carlos Chagas, de Sio Paulo, em 1981,
investigou as causas mais amplas da repeténcia escolar. Sua finalidade foi
a de explicar a rzpeténcia ndo s6 pelas deficiéncias dos alunos, mas por
outros fatores como: caracteristicas individuais dos alunos, as condi¢des
familiares, o corpo docente, a interag@o professor-aluno e aspectos internos
e estruturais da organizagdo escolar. Apés o estudo dos dados coletados
chegou-se a conclus@o de que a reprovagio no pode ser atribuida a causas
isoladas, sejam as deficiéncias pessoais dos alunos, sejam os fatores de
natureza sécio-econémica ou da organizagdo escolar. Mas, entre as causas
determinantes da reprovagio (entre as quais as condi¢des de vida e as
condigdes fisicas e psicolégicas), a mais decisiva foi o fato de a escola,
na sua organizag@o curricular e metodolégica, ndo estar preparada para
utilizar procedimentos didé4ticos adequados para trabalhar com as criangas
pobres.

40




Sdo muitos os procedimentos didaticos que acabam discriminando so-
cialmente as criangas. Por exemplo, ja no inicio do ano letivo o professor
costuma “prever”’ quais os alunos que serdo reprovados. Geralmente, essa
previsdo acaba se concretizando, pois os reprovados no final do ano sio
geralmente aqueles ja “marcados” pelo professor. Além disso, alunos com
diferente aproveitamento recebem tratamento desigual, pois o professor
prefere os que melhor correspondem as suas expectativas de “bom aluno”.

Os objetivos sdo planejados tendo-se vista uma crianga idealizada e
ndo uma crianga concreta, cujas caracteristicas de aprendizagem sdo de-
terminadas pela sua origem social; ignoram-se, portanto, os conhecimentos
e experiéncias, suas capacidades e seu nivel de preparo para usufruir da
experiéncia escolar.

Muitas vezes, inadvertidamente, os professores estabelecem padrdes,
niveis de desempenho escolar, tendo como referéncia o aluno considerado
“normal” — estudantes com melhores condi¢des socioecondmicas e inte-
lectuais vistos como modelos de aluno estudioso. Criancas que nio se en-
quadram nesse modelo sdo consideradas carentes, atrasadas, preguigosas,
candidatando-se a lista que o professor faz dos provaveis reprovados. Essa
atitude discrimina as criangas pobres, pois a assimilagdo de conhecimentos
e o desenvolvimentos das capacidades mentais dos alunos estdo diretamente
relacionados com as condi¢gdes (econdmicas, s6cio-culturais, intelectuais,
escolares etc.) de ingresso na escola, que € o verdadeiro ponto de partida
do processo de ensino e aprendizagem.

E, também, muito comum os professores justificarem as dificuldades
das criangas na alfabetizag@o e nas demais matérias pela pouca inteligéncia,
imaturidade, problemas emocionais, falta de acompanhamento dos pais. E
verdade que esses problemas existem, mas nem por isso € correto colocar
toda a culpa do fracasso nas criangas ou nos pais. Ha fatores hereditarios
que determinam diferentes tipos de inteligéncia, mas a maioria das criangas
sdo intelectualmente capazes. Além disso, a influéncia do meio, especial-
mente do ensino, pode facilitar ou dificultar o desenvolvimento da inteli-
géncia. Se o meio social em que vive a crianca ndo pode prover boas
condig¢des para o desenvolvimento intelectual, o ensino pode proporcionar
um ambiente necessdrio de estimulagdo e € para isso que o professor se
prepara profissionalmente. Também ndo se pode jogar a culpa do fracasso
na imaturidade do aluno.

Essa idéia supde que a maturidade seja algo que vem unicamente de
dentro do individuo, algo que depende s6 do tempo e que o professor nao
tem muito o que fazer sendo esperar. E uma idéia equivocada. O desen-
volvimento das capacidades mentais pode ser estimulado justamente pelos
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conhecimentos e experiéncias sociais, pelas condigdes ambientais e pelo
processo educativo organizado. As criangas tém, de fato, problemas emo-
cionais, mas fazem parte das carzcteristicas humanas e, com conhecimentos
adequados da Psicologia, da Biologia, da Sociolo gia, o professor pode apren-
der a lidar com eles.

Ha, também, deficiéncias na organizagio do ensino que decorrem dos
objetivos e programas (muito extensos ou muito simplificados); da inade-
quagdo a idade e ao nivel de preparo dos alunos para a sua assimilacdo;
da sua ndo-vinculagdo com os fatos e acontecimentos do meio natural e
social; das formas de organizagio da rotina escolar (por exemplo, em boa
parte das escolas piblicas hd uma redugo do periodo de permanéncia das
criangas na escola, suspensdo de aulas por qualquer motivo, substitui¢io
de professores etc.).

Esse fatos, bastante comuns, comprovam que a escola, o curriculo, os
procedimentos didaticos dos professores néio tém sido capazes de interferir
positivamente para atingir o ideal da escolarizagdo para todos. A inadequada
organizagio pedagdgica, didatica e administrativa face as caracteristicas
sociais da maioria dos que freqiientam a escola publica tem levado 4 mar-
ginalizagdo e, assim, ao fracasso escolar das criangas mais pobres. Por nio
conseguirem avaliar com clareza os efeitos da estrutura social sobre o tra-
balho pedagégico, as escolas e professores podem tornar-se, mesmo sem
o saber, cimplices da discriminago e segregagdo das criangas social e
economicamente desfavorecidas.

E preciso enfrentar e derrotar o fracasso escolar se se quer, de fato,
uma escola publica democratica. Para isso, é necessario rever a concepgio
de qualidade de ensino. A qualidade de ensino é insepardvel das caracte-
risticas econdmicas, scio-culturais e psicolégicas da clientela atendida. S6
podemos falar em qualidade em relagio a algo: coisas, processos, fend-
menos, pessoas, que sdo reais. Isso significa que programas, contetidos,
métodos, formas de organizagio somente adquirem qualidade — elevam
a qualidade de ensino — quando sdo compatibilizados com as condigdes
reais dos alunos, nfo apenas individuais, mas principalmente as determi-
nadas pela sua origem social. Deficiéncias e dificuldades dos alunos nio
30 naturais, isso é, ndo sdo devidas exclusivamente 3 natureza humana
individual, mas provocadas pelo modo de organizagdo econdmica e social
da sociedade, determinante das condi¢des materiais e concretas de vida
das criangas.

Tais condigdes influem na percepgio e assimilag@o dos contetidos das
matérias, na linguagem, nas motivagdes para o estudo, nas aspiragGes em
relagdo ao futuro, nas relagdes com o professor. Um psicélogo da educagio,
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David Ausubel, escreveu: “O fator isolado mais importante que influencia
a aprendizagem € aquilo que o aluno ja conhece; descubra-se o que ele
sabe e baseie nisso seus ensinamentos”. Ora, o que o aluno conhece depende
da sua vida real. Esta € uma preciosa li¢do, pois freqlientemente a matéria
do livro didatico, as aulas, os modos de ensinar, os valores sociais trans-
mitidos pelo professor soam estranhos ao mundo social e cultural das crian-
cas, quando ndo se vinculam as suas percepgdes, motivagdes, préticas de
vida, linguagem. O ensino contribui para a superagio do fracasso escolar
se os objetivos e conteddos sdo acessiveis, socialmente significativos €
assumidos pelos alunos, isto é, capazes de suscitar sua atividade e suas
capacidades mentais, seu raciocinio, para que assimilem consciente ¢ ati-
vamente os conhecimentos. Em outras palavras: o trabalho docente consiste
em compatibilizar conteiidos e métodos com o nivel de conhecimentos,
experiéncias, desenvolvimento mental dos alunos.

A escola e os professores tém sua parte a cumprir na luta contra o
fracasso escolar. E, sem divida, o ponto vulnerdvel a ser atacado nesse
combate € a alfabetizagdo. O dominio da leitura e da escrita, tarefa que
percorre todas as séries escolares, € a base necesséria para que os alunos
progridam nos estudos, aprendam a expressar suas idéias e sentimentos,
aperfeicoem continuamente suas possibilidades cognoscitivas, ganhem
maior compreensdo da realidade social. A alfabetizagdo bem conduzida
instrumentaliza os alunos e agirem socialmente, a lidarem com as situagdes
e desafios concretos da vida pratica: é meio indispensével para a expressdo
do pensamento, da assimilagfio consciente e ativa de conhecimentos € ha-
bilidades, meio de conquista da liberdade intelectual e politica.

As tarefas da escola publica
democratica

A finalidade geral do ensino de 1° grau € estimular a assimilac@o ativa
dos conhecimentos sistematizados, das capacidades, habilidades e atitudes
necessdrias a aprendizagem, tendo em vista a preparagdo para O prosse-
guimento dos estudos série a série, para o mundo do trabalho, para a familia
e para as demais exigéncias da vida social.

E responsabilidade, também, do ensino de 1° grau, colocar os alunos
em condig¢Ges de continuarem estudando e aprendendo durante toda a vida
e inculcar valores e convicgdes democraticas, tais como: respeito pelos
companheiros, solidariedade, capacidade de participagdo em atividades co-
letivas, crenga nas possibilidades de transformagio da sociedade, coeréncia
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entre palavras e agGes e o sentimento de coletividade onde todos se preo-
cupam com o bem de cada um e cada um se preocupa com o bem de
todos.

Como j4 sabemos, os objetivos, contetidos e métodos da escola publica
devem corresponder s exigéncias econdmicas, sociais e politicas de cada
€época histérica, no que diz respeito 4 conquista de uma democracia efetiva
para os grupos sociais majoritdrios da sociedade. Ao delimitar as tarefas
da escola piblica democrética é necessério levarmos em conta as caracte-
risticas da sua clientela hoje, analisando criticamente a escola de ontem e
a escola de hoje, a quem serviu no passado e a quem deve servir hoje.

A escola de décadas atrés serviu aos interesses das camadas dominantes
da sociedade e para isso estabeleceu os seus objetivos, contéudos, métodos
e sistema de organizagio do ensino. Aos filhos dos ricos fornecia educagdo
geral e formagdo intelectual, aos pobres, o ensino profissional visando o
trabalho manual. A escola pela qual devemos lutar hoje visa o desenvol-
vimento cientifico e cultural do povo, preparando as criangas e jovens
para a vida, para o trabalho e para a cidadania, através da educagdo geral,
intelectual e profissional.

As tarefas da escola piiblica democritica sdo as seguintes:

1) Proporcionar a todas as criangas e jovens e escolarizacio bdsica e
gratuita de pelo menos oito anos, assegurando a todos as condi¢des de
assimilagdo dos conhecimentos sistematizados e a cada um o desenvolvi-
mento de suas capacidades fisicas e intelectuais.

A democratizagdo do ensino se sustenta nos principios da igualdade
e da diversidade. Todos devem ter o direito do acesso e permanéncia na
escola e, a0 mesmo tempo, o ensino deve adequar-se s condigdes sociais
de origem, as caracteristicas sécio-culturais e individuais dos alunos, € a
pritica de vida de enfrentamento da realidade que as classes populares
criam.

2) Assegurar a transmiss3o e assimilacio dos conhecimentos e habi-
lidades que constituem as matérias de ensino.

A democratizagdo do ensino supde um sélido dominio das matérias
escolares, com especial destaque 2 leitura e 2 escrita, como pré-condig@o
para a formagdo do cidad3o ativo e participante. O ensino das matérias e
0 desenvolvimento das habilidades intelectuais contribuem para estabelecer
os vinculos entre o individuo e a sociedade, ¢ entre a sociedade e o individuo.
Amplia no individuo a compreensio de suas tarefas no mundo material e
social e alarga os seus horizontes para perceber-se como membro de uma
coletividade mais ampla que € a humanidade, para além da sua vivéncia
individual e regional nas comunidades rurais ou urbanas.
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3) Assegurar o desenvolvimento das capacidades e habilidades inte-
lectuais, sobre a base dos conhecimentos cientificos, que formem o pen-
samento critico e independente, permitam o dominio de métodos e técnicas
de trabalho intelectual, bem como a aplicag@o pritica dos conhecimentos
na vida escolar e na prética social.

O desenvolvimento de capacidades e habilidades cognitivas € impres-
cindivel para o dominio dos conhecimentos ¢ estes imprescindiveis para
aquele. Por outro lado, a assimilagéo ativa de conhecimentos e habilidades
através do estudo independente proporciona os meios para a aprendizagem
permanente, mesmo apés concluida a formag@do escolar sistematica.

Isso quer dizer que o ensino ndo se reduz a transmissdo de conheci-
mentos na forma de transferéncia da cabega do professor para a do aluno
e nem somente ao desenvolvimento e exercitagdo das capacidades e habi-
lidades. Ao invés de separar essas duas coisas, trata-se de entender o ensino
como um processo no qual a transmissdo pelo professor se combina com
a assimilac@o ativa pelos alunos, pois os conhecimentos sdo a base material
em torno dos quais se desenvolvem as capacidades e habilidades cognitivas.

4) Assegurar uma organizagdo interna da escola em que 0s processos
de gestdo e administragdo e os de participagdo democritica de todos os
elementos envolvidos na vida escolar estejam voltados para o atendimento
da fung@o basica da escola, o ensino.

Os processos de gestdo e administragio da escola implicam uma agdo
coordenada da direcdio, coordenagdo pedagdgica e professores, cada um
cumprindo suas responsabilidades no conjunto da ag&o escolar. Os processos
de participagdo democrética incluem n3o apenas o envolvimento coletivo
na tomada de decisdes, como também os meios de articulagdo da escola
com 6rgdos da administragdo do sistema escolar e com as familias.

Para a realizac@o dessas tarefas a escola organiza, com base nos ob-
jetivos e contetidos das matérias de ensino, seu plano pedagégico-didatico.
O nicleo de conhecimentos basicos da 1* fase do ensino de 1° grau com-
pde-se das seguintes matérias:

® Portugués — O ensino da Lingua Portuguesa tem como principais
objetivos: a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades da leitura e escrita;
o desenvolvimento de habilidades e capacidades de produgdo e recep¢@o
de mensagens verbais, em diferentes situagdes da vida cotidiana; a com-
preensdo e a valorizagio das variedades dialetais da lingua.

O ensino de Portugués € uma das mais importantes responsabilidades
profissionais do professor, pois € condigdo para a aprendizagem das demais
disciplinas, além de ser instrumento indispensavel para a participagdo social
dos individuos em todas as esferas da vida: profissional, politica, cultural.
Partindo da experiéncia lingiiistica adquirida pelas criangas no meio familiar
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e social, elas gradativamente sdo estimuladas a dominar a norma-padrdo
culta da lingua.

® Matemdtica — Cumpre dois objetivos basicos: o desenvolvimento
de habilidades de contagem, célculo e medidas, tendo em vista a resolugio
de problemas ligados a vida prética cotidiana e tarefas escolares; o desen-
volvimento de estruturas 16gicas de pensamento, pelo dominio e aplicagdo
dos contetidos, levando a formagio do raciocinio e do pensamento inde-
pendente e criativo e, assim, instrumentalizando os alunos a adquirirem
novos conhecimentos tedricos e praticos.

® Histéria e Geografia — Estas disciplinas visam estudar o homem
como ser social, agindo conjuntamente na transformagio do meio fisico e
social para satisfagdo de suas necessidades, construindo para si um mundo
humano. Através do estudo da vida humana presente, das institui¢des sociais
e do funcionamento da sociedade, os alunos devem ser incentivados a com-
preender como as relagSes entre os homens e entre as classes sociais vio
levando a formas de organizagdo sécio-espacial e econémica, umas cria-
doras de desigualdades e injustigas e outras mais igualitérias e mais propicias
ao desenvolvimento das caracteristicas humanas.

A Histéria estuda o homem nos diferentes tempos da sua existéncia
e nos lugares onde ele vive; como ele vai estabelecendo relagdes com os
seus semelhantes através do trabalho, como vio sendo criadas as institui¢Ges
sociais, como o homem vai resolvendo os conflitos entre os interesses das
classes sociais. A Geografia estuda as relagdes do homem com o espago
natural e como pode transformd-lo em seu beneficio ¢ em beneficio da
comunidade humana.

O objetivo méximo dessas disciplinas é auxiliar os alunos no conhe-
cimento da realidade fisica e social, a partir da realidade mais imediata,
de modo a suscitar a compreensdo do papel dos individuos e grupos na
transformagdo da sociedade, tendo em vista um mundo de convivéncia
humana que assegure a plena satisfacio das necessidades materiais e es-
pirituais de todos.

® Ciéncias (Fisicas e BiolGgicas) — O ensino de Ciéncias compreende
o estudo da natureza e do ambiente; as relagdes do homem com o meio
fisico e ambiental; a compreensio das propriedades e das relagdes entre
fatos e fendmenos; a apropriagio de métodos e habitos cientificos. Visa
também: o conhecimento e a reflexdo sobre o uso social das tecnologias
tendo em vista o aproveitamento racional dos recursos ambientais; formagao
dos alunos para a preservagio da vida e do ambiente; aquisi¢do de conhe-
cimentos, habilidades e habitos relacionados com a satide e com a qualidade
de vida; a superagio de crendices, supersticdes e preconceitos.
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® Educacdo Artistica — E um importante meio de formagio cultural
e estética dos alunos, de desenvolvimento de criatividade e da imaginag@o.
Inclui atividades de expressiio de emogdes e sentimentos, de desenvolvi-
mento da imaginacgio e desenvolvimento da capacidade de apreciagdo das
diversas formas de expressdo artistica (pintura, escultura, danga, musica,
poesia) populares e eruditas.

® Educagdo Fisica e Lazer — A Educagio Fisica contribui para for-
tificar o corpo e o espirito, para o desenvolvimento de formas de expressdo
através do corpo, para formar o carater, a autodisciplina e o espirito de
cooperagao, lealdade e solidariedade. Além disso, organiza a recreagdo e
o lazer das criangas. Através dela as criancas aprendem jogos e brincadeiras,
usam suas energias fisicas, desenvolvem a capacidade de lideranga e ini-
ciativa etc.

O compromisso social e ético dos
professores

O trabalho docente constitui o exercicio profissional do professor e
este € o seu primeiro compromisso com a sociedade. Sua responsabilidade
€ preparar os alunos para se tornarem cidaddos ativos e participantes na
familia, no trabalho, nas associa¢des de classe, na vida cultural e politica.
E uma atividade fundamentalmente social, porque contribui para a formagao
cultural e cientifica do povo, tarefa indispensivel para outras conquistas
democriticas.

A caracteristica mais importante da atividade profissional do professor
¢ a mediag@o entre o aluno e a sociedade, entre as condi¢cdes de origem
do aluno e sua destinagfo social na sociedade, papel que cumpre provendo
as condi¢des e os meios (conhecimentos, métodos, organizag@o do ensino)
que assegurem o encontro do aluno com as matérias de estudo. Para isso,
planeja, desenvolve suas aulas e avalia o processo de ensino.

O sinal mais indicativo da responsabilidade profissional do professor
€ seu permanente empenho na instrugdo e educagdo dos seus alunos, diri-
gindo o ensino e as atividade de estudo de modo que estes dominem os
conhecimentos bésicos e as habilidades, e desenvolvam suas forgas, capa-
cidades fisicas e intelectuais, tendo em vista equipa-los para enfrentar os
desafios da vida prética no trabalho e nas lutas sociais pela democratizagio
da sociedade.
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O compromisso social, expresso primordialmente na competéncia pro-
fissional, € exercido no ambito da vida social e politica. Como toda pro-
fissdo, o magistério é um ato politico porque se realiza no contexto das
relagGes sociais onde se manisfestam os interesses das classes sociais. O
compromisso €tico-politico € uma tomada de posicio frente aos interesses
sociais em jogo na sociedade. Quando o professor se posiciona, consciente
e explicitamente, do lado dos interesses da populagio majoritaria da so-
ciedade, ele insere sua atividade profissional — ou seja, sua competéncia
técnica — na luta ativa por esses interesses: a luta por melhores condigdes
de vida e de trabalho e a ag@io conjunta pela transformacg@o das condigoes
gerais (econdmicas, politicas, culturais) da sociedade.

Estas considerag6es justificam a necessidade de uma sélida preparagio
profissional face as exigéncias colocadas pelo trabalho docente. Esta é a
tarefa basica do curso de habilitagio ao magistério e, particularmente, da
Didaitica.

Sugestdes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente
dos alunos

0 Qual a relagdo entre democratizagio do ensino e democratizagio da
sociedade?

o Qual € o sentido social e politico da escola bésica unitaria?

0O Que quer dizer a afirmagdo: “A educagdo escolar é uma atividade
mediadora no seio da pratica social global”?

O Distinguir as expressdes “educagio ajustadora” e “educag@o transfor-
madora”.

O  Analisar os efeitos dos fatores externos e dos fatores intra-escolares
no fracasso escolar das criangas.

0  Comentar a seguinte afirmagfo: “A ignorancia é o fator mais deter-
minante da miséria”.

O Quais sdo as agOes necessdrias para conter o fracasso escolar?
0 Quais sdo as tarefas da escola piblica democratica?

o Como se concretiza na pritica escolar o compromisso social e ético
do professor?
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Temas para aprofundamento do estudo

0

Percorrer escolas da cidade para fazer levantamento de dados sobre
repeténcia e evasdo, através de diarios de classe do ano anterior ou
do arquivo da escola (se houver). Colher informagdes dos professores
sobre as razdes das repeténcias e evasdes.

Ler, como tarefa de casa, individualmente ou em grupo, o “Manifesto
aos Participantes da III Conferéncia Brasileira de Educagio” e o “Ma-
nifesto aos Educadores” da IV Conferéncia Brasileira de Educacio,
encontrados nos Anais dessas conferéncias. Trazer um resumo para
discutir em classe. Utilizar uma das técnicas de trabalho em grupo.

Elaborar um questiondrio para ser aplicado a professores de escolas
publicas com perguntas como: “Quais as caracteristicas de um bom
aluno? Como mantém a disciplina na classe? Como resolve os pro-
blemas de alunos com dificuldades? H4 diferengas entre os alunos
pobres e alunos de classe média em termos de aprendizagem? Quais
sdo essas diferengas? O ensino piorou de qualidade nos tltimos anos?
Por qué?””

Temas para redacéo

O O a g

Democratizagio do ensino e fracasso escolar.

Fracasso escolar, pobreza e agdo do professor.

Os contetidos escolares e a democratizagdo do ensino.
Preparag@o profissional do professor e democratizagio do ensino.
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Didatica: Teoria da
nstruco  do Ensino

Nos capitulos anteriores procuramos formar uma visdo geral da pro-
blematica da educagiio escolar, da Pedagogia e da Diddtica, introduzindo
Ja o necessério entrosamento entre conhecimentos tedricos e as exigéncias
préticas. Retomaremos, agora, algumas questdes, com a finalidade de apro-
fundar mais os vinculos da Diddtica com os fundamentos educacionais
proporcionados pela teoria pedagdgica, explicitar o seu objeto de estudo e
seus elementos constitutivos para, em seguida, delinear alguns tracos do
desenvolvimento histérico dessa disciplina. No tépico final, incluimos os
principais temas da Didatica indispenséveis ao exercicio profissional dos
professores.

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:

a Didatica como atividade pedagégica escolar;

objeto de estudo: os processos da instrugdo e do ensino;
os componentes do processo diddtico;

desenvolvimento histérico da Didatica e as tendéncias pedagégicas;

k

O O 0O O a

a Didética e as tarefas do professor.
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A didatica como atividade pedagdgica
escolar -

Conforme estudamos, a Pedagogia investiga a natureza das finalidades
da educagio como processo social, no seio de uma determinada sociedade,
bem como as metodologias apropriadas para a formagdo dos individuos,
tendo em vista o seu desenvolvimento humano para tarefas na vida em
sociedade. Quando falamos das finalidades da educacgio no seio de uma
determinada sociedade, queremos dizer que o entendimento dos objetivos,
conteidos e métodos da educagdo se modifica conforme as concepgdes de
homem e da sociedade que, em cada contexto econdmico e social de um
momento da histéria humana, caracterizam o modo de pensar, o modo de
agir e os interesses das classes e grupos sociais. A Pedagogia, portanto, é
sempre uma concepgdo da diregdo do processo educativo subordinada a
uma concepcao politico-social.

Sendo a educagdo escolar uma atividade social que, através de insti-
tui¢des préprias, visa a assimilagdo dos conhecimentos e experiéncias hu-
manas acumuladas no decorrer da histdria, tendo em vista a formagdo dos
individuos enquanto seres sociais, cabe a Pedagogia intervir nesse processo
de assimilag@o, orientando-o para finalidades sociais e politicas e criando
um conjunto de condi¢cdes metodoldgicas e organizativas para viabiliza-lo
no ambito da escola. Nesse sentido, a Didatica assegura o fazer pedagégico
na escola, na sua dimensdo politico-social e técnica; €, por isso, uma dis-
ciplina eminentemente pedagogica.

A Diditica é, pois, uma das disciplinas da Pedagogia que estuda o
processo de ensino através dos seus componentes — os contetidos escolares,
o ensino e a aprendizagem — para, com o embasamento numa teoria da
educagio, formular diretrizes orientadoras da atividade profissional dos pro-
fessores. E, a0 mesmo tempo, uma matéria de estudo fundamental na for-
magcao profissional dos professores € um meio de trabalho do qual os pro-
fessores se servem para dirigir a atividade de ensino, cujo resultado € a
aprendizagem dos contetidos escolares pelos alunos.

Definindo-se como mediagio escolar dos objetivos e contetidos do
ensino, a Didatica investiga as condi¢des e formas que vigoram no ensino
e, a0 mesmo tempo, os fatores reais (sociais, politicos, culturais, psicos-
sociais) condicionantes das relacdes entre a docéncia e a aprendizagem.
Ou seja, destacando a instrugfio e o ensino como elementos primordiais
do processo pedagdgico escolar, traduz objetivos sociais e politicos em
objetivos de ensino, seleciona e organiza os contetidos e métodos e, ao
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estabelecer as conexdes entre ensino e aprendizagem, indica principios e
diretrizes que irdo regular a ac¢o didatica.

Por outro lado, esse conjunto de tarefas nfio visa outra coisa senio o
desenvolvimento fisico e intelectual dos alunos, com vistas  sua preparagiio
para a vida social. Em outras palavras, o processo didatico de transmissdo/as-
similagdo de conhecimentos e habilidades tem como culminéncia o desen-
volvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos, de modo que assi-
milem ativa e independentemente os conhecimentos sistematizados.

Que significa teoria da instrugdo e do ensino? Qual a relagio da Di-
dética com o curriculo, metodologias especificas das matérias, procedimen-
tos de ensino, técnicas de ensino?

A instrugdo se refere ao processo e ao resultado da assimilagio sélida
de conhecimentos sistematizados e ao desenvolvimento de capacidades cog-
nitivas. O nicleo da instru¢io s3o os contetidos das matérias. O ensino
consiste no planejamento, organizago, diregdo e avaliacio da atividade
didatica, concretizando as tarefas da instrugio; o ensino inclui tanto o tra-
balho do professor (magistério) como a direcio da atividade de estudo dos
alunos. Tanto a instrugdo como o ensino se modificam em decorréncia da
sua necessdria ligagdo com o desenvolvimento da sociedade e com as con-
digSes reais em que ocorre o trabalho docente. Nessa ligagio é que a Didatica
se fundamenta para formular diretrizes orientadoras do processo de ensino.

O curriculo expressa os conteddos da instrugdo, nas matérias de cada
grau do processo de ensino. Em torno das matérias se desenvolve o processo
de assimilagdo dos conhecimentos e habilidades.

A metodologia compreende o estudo dos métodos, e o conjunto dos
procedimentos de investigagdo das diferentes ciéncias quanto aos seus fun-
damentos e validade, distinguindo-se das técnicas que sdo a aplicagdo es-
pecifica dos métodos. No campo da Didatica, h4 uma relacdo entre os
métodos proprios da ciéncia que d4 suporte a matéria de ensino e os métodos
de ensino. A metodologia pode ser geral (por ex., métodos tradicionais,
métodos ativos, método da descoberta, método de solucdo de problemas
etc.) ou especifica, seja a que se refere aos procedimentos de ensino e
estudo das disciplinas do curriculo (alfabetizagdo, Matemadtica, Histéria
etc.), seja a que se refere a setores da educagfo escolar ou extra-escolar
(educagio de adultos, educagdo especial, educagio sindical etc.).

Técnicas, recursos ou meios de ensino sdo complementos da metodo-
logia, colocados a disposigéo do professor para o enriquecimento do pro-
cesso de ensino. Atualmente, a expressio “tecnologia educacional” adquiriu
um sentido bem mais amplo, englobando técnicas de ensino diversificadas,
desde os recursos da informética, dos meios de comunicacio e os audio-
visuais até os de instru¢fio programada e de estudo individual e em grupos.
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A Didética tem muitos pontos em comum com as metodologias es-
pecificas de ensino. Elas sdo as fontes da investigagdo Didatica, ao lado
da Psicologia da Educag?o e da Sociologia da Educagio. Mas, ao se cons-
tituir como teoria da instrugdo e do ensino, abstrai das particularidades de
cada matéria para generalizar principios e diretrizes para qualquer uma
delas.

Em sintese, sdo temas fundamentais da Didatica: os objetivos sécio-
politicos e pedagégicos da educacgio escolar, os conteddos escolares, os
principios didéticos, os métodos de ensino e de aprendizagem, as formas
organizativas do ensino, o uso e aplicagéio de técnicas e recursos, o controle
e a avaliagdo da aprendizagem.

Objeto de estudo: o processo de ensino

O objeto de estudo da Didética € o processo de ensino, campo principal
da educagiio escolar.

Na medida em que o ensino viabiliza as tarefas da instrug@o, ele contém
a instrug@o. Podemos, assim, delimitar como objeto da Didatica o processo
de ensino que, considerado no seu conjunto, inclui: os conteudos dos pro-
gramas ¢ dos livros didéticos, os métodos e formas organizativas do ensino,
as atividades do professor e dos alunos e as diretrizes que regulam e orientam
€sse processo.

Por que estudar o processo de ensino? Vimos, anteriomente, que a
educag@o escolar € uma tarefa eminentemente social, pois a sociedade ne-
cessita prover as geragdes mais novas daqueles conhecimentos e habilidades
que vao sendo acumulados pela experiéncia social da humanidade. Ora,
ndo € suficiente dizer que os alunos precisam dominar os conhecimentos;
€ necessario dizer como fazé-lo, isto é, investigar objetivos e métodos
seguros e eficazes para a assimilacdo dos conhecimentos. Esta é a fungio
da Didatica, ao estudar o processo do ensino.

Podemos definir processo de ensino como uma seqiiéncia de atividades
do professor e dos alunos, tendo em vista a assimilagdo de conhecimentos
e desenvolvimento de habilidades, através dos quais os alunos aprimoram
capacidades cognitivas (pensamento independente, observagao, anélise-sin-
tese e outras).

Quando mencionamos que a finalidade do processo de ensino € pro-
porcionar aos alunos os meios para que assimilem ativamente os conhe-
cimentos € porque a natureza do trabalho docente é a mediagio da relagio
cognoscitiva entre o aluno e as matérias de ensino. Isto quer dizer que o
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ensino ndo € sé transmissdo de informagdes mas também o meio de orga-
nizar a atividade de estudo dos alunos. O ensino somente é bem-sucedido
quando os objetivos do professor coincidem com os objetivos de estudo
do aluno e € praticado tendo em vista o desenvolvimento das suas forgas
intelectuais.

Ensinar e aprender, pois, séo duas facetas do mesmo processo, e que
se realizam em torno das matérias de ensino, sob a diregdo do professor.

Os componentes do processo didatico

Quem circula pelos corredores de uma escola, o quadro que observa
€ o professor frente a uma turma de alunos, sentados ordenadamente ou
realizando uma tarefa em grupo, para aprender uma matéria. De fato, tra-
dicionalmente se consideram como componentes da aco didética a matéria,
o professor, os alunos. Pode-se combinar estes componentes, acentuando-se
mais um ou outro, mas a idéia corrente é a de que o professor transmite
a matéria ao aluno. Entretanto, o ensino, por mais simples que possa parecer
a primeira vista, ¢ uma atividade complexa: envolve tanto condi¢bes ex-
ternas como condigdes internas das situagdes didaticas. Conhecer essas
condigdes e lidar acertadamente com elas é uma das tarefas basicas do
professor para a condugdo do trabalho docente.

Internamente, a agdo diddtica se refere a relagio entre o aluno e a
matéria, com o objetivo de apropriar-se dela com a mediagdo do professor.
Entre a matéria, o professor e o aluno ocorrem relagdes reciprocas. O pro-
fessor tem propésitos definidos no sentido de assegurar o encontro direto
do aluno com a matéria, mas essa atuagio depende das condigGes internas
dos alunos alterando o modo de lidar com a matéria. Cada situagdo didatica,
porém, vincula-se a determinantes econdmico-sociais, sécio-culturais, a ob-
jetivos e normas estabelecidos conforme interesses da sociedade e seus
grupos, e que afetam as decisdes didaticas. Consideremos, pois, que a in-
ter-relagdo entre professor e alunos nio se reduz 2 sala de aula, implicando
relagdes bem mais abrangentes:

o  Escola, professor, aluno, pais estfio inseridos na dinamica das relagdes
sociais. A sociedade ndo é um todo homogéneo, onde reina a paz e
a harmonia. Ao contrario, ha antagonismos e interesses distintos entre
grupos e classes sociais que se refletem nas finalidades e no papel
atribuidos a escola, ao trabalho do professor e dos alunos.

O As teorias da educagio e as préticas pedagégicas, os objetivos edu-
cativos da escola e dos professores, os contelidos escolares, a relagio
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professor-alunos, as modalidades de comunicag@o docente, nada disso
existe isoladamente do contexto econdmico, social e cultural mais am-
plo e que afetam as condi¢Ges reais em que se realizam o ensino € a
aprendizagem.

o O professor ndo € apenas professor, ele participa de outros contextos
de relagdes sociais onde €, também, aluno, pai, filho, membro de sin-
dicato, de partido politico ou de um grupo religioso. Esses contextos
se referem uns aos outros e afetam a atividade pratica do professor.
O aluno, por sua vez, ndo existe apenas como aluno. Faz parte de um
grupo social, pertence a uma familia que vive em determinadas con-
di¢oes de vida e de trabalho, € branco, negro, tem uma determinada
idade, possui uma linguagem para expressar-se conforme o meio em
que vive, tem valores e aspiragdes condicionados pela sua pratica de
vida etc.

0 A eficdcia do trabalho docente depende da filosofia de vida do pro-
fessor, de suas convicgdes politicas, do seu preparo profissional, do
salario que recebe, da sua personalidade, das caracteristicas da sua
vida familiar, da sua satisfagfio profissional em trabalhar com criangas
etc. Tudo isto, entretanto, ndo € uma questdo de tragos individuais do
professor, pois o que acontece com ele tem a ver com as relagdes
sociais que acontecem na sociedade.

Consideremos, assim, que o processo didatico est4 centrado na relagéo
fundamental entre o ensino e a aprendizagem, orientado para a confrontagfo
ativa do aluno com matéria sob a mediag@o do professor. Com isso, podemos
identificar entre os seus elementos constitutivos: os contetidos das matérias
que devem ser assimilados pelos alunos de um determinado grau; a agdo
de ensinar em que o professor atua como mediador entre o aluno e as
matérias; a agdo de aprender em que o aluno assimila consciente e ativa-
mente as matérias e desenvolve suas capacidade e habilidades. Contudo,
estes componentes ndo sio suficientes para ver o ensino em sua globalidade.
Como vimos, nao € uma atividade que se desenvolve automaticamente,
restrita ao que se passa no interior da escola, uma vez que expressa fina-
lidades e exigéncias da pratica social, a0 mesmo tempo que se subordina
a condigdes concretas postas pela mesma prética social que favorecem ou
dificultam atingir objetivos. Entender, pois, o processo didatico como to-
talidade abrangente implica vincular contetddos, ensino e aprendizagem a
objetivos sécio-politicos e pedagdgicos e analisar criteriosamente o conjunto
de condigdes concretas que rodeiam cada situag@o didatica. Em outras pa-
lavras, o ensino € um processo social, integrante de miiltiplos processos
sociais, nos quais estdo implicadas dimensdes politicas, ideoldgicas, éticas,
pedagdgicas, frente as quais se formulam objetivos, contelidos e métodos
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conforme opgdes assumidas pelo educador, cuja realizagio estd na depen-
déncia de condigdes, seja aquelas que o educador ji encontra seja as que
ele precisa transformar ou criar.

Desse modo, os objetivos gerais e especificos s3o ndo sé um dos
componentes do processo didético como também determinantes das relagdes
entre os demais componentes. Além disso, a articulago entre estes depende
da avaliagdo das condigdes concretas implicadas no ensino, tais como ob-
jetivos e exigéncias postos pela sociedade e seus grupos e classes, o sistenia
escolar, os programas oficiais, a formagao dos professores, as forcas sociais
presentes na escola (docentes, pais etc.), os meios de ensino disponiveis,
bem como as caracteristicas sGcio-culturais e individuais dos alunos, as
condi¢des prévias dos alunos para enfrentar o estudo de determinada ma-
téria, as relagdes professor-alunos, a disciplina, o preparo especifico do
professor para compreender cada situagio didética e transformar positiva-
mente o conjunto de condigdes para a organizagdo do ensino.

O processo didético, assim, desenvolve-se mediante a agdo reciproca
dos componentes fundamentais do ensino: os objetivos da educacio e da
instrugdo, os contetidos, o ensino, a aprendizagem, ¢s métodos, as formas
e meios de organizagdo das condigdes da situagiio diditica, a avaliagdo.
Tais sdo, também, os conceitos fundamentais que formam a base de estudos
da Didatica.

Desenvolvimento histérico da
Didatica e tendéncias pedagoégicas

A histéria da Didética esta ligada ao aparecimento do ensino — no
decorrer do desenvolvimento da sociedade, da produgio e das ciéncias —
como atividade planejada e intencional dedicada & instrugfo.

Desde os primeiros tempos existem indicios de formas elementares
de instrugdo e aprendizagem. Sabemos, por exemplo, que nas comunidades
primitivas os jovens passam por um ritual de iniciagio para ingressarem
nas atividades do mundo adulto. Pode-se considerar esta uma forma de
agdo pedagégica, embora ai ndo esteja presente o “did4tico” como forma
estruturada de ensino.

Na chamada Antiguidade Cléassica (gregos e romanos) e no periodo
medieval também se desenvolvem formas de agfio pedagégica, em escolas,
mosteiros, igrejas, universidades. Entretanto, até meados do século XVII
nao podemos falar de Didéatica como teoria do ensino, que sistematize o
pensamento didatico e o estudo cientifico das formas de ensinar.
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O termo “Didética” aparece quando os adultos comegam a intervir na
atividade de aprendizagem das criangas e jovens através da diregdo deli-
berada e planejada do ensino, ao contrario das formas de intervencdo mais
ou menos espontineas de antes. Estabelecendo-se uma inteng¢do propria-
mente pedagdgica na atividade de ensino, a escola se torna uma instituigo,
0 processo de ensino passa a ser sistematizado conforme niveis, tendo em
vista a adequacdo 2s possibilidades das criangas, As idades e ritmo de as-
similagdo dos estudos.

A formagdo da teoria diditica para investigar as ligagdes entre ensino
e aprendizagem e suas leis ocorre no século XVII, quando Joio Amés
Coménio (1592-1670), um pastor protestante, escreve a primeira obra clas-
sica sobre Didatica, a Didacta Magna.

Ele foi o primeiro educador a formular a idéia da difusio dos conhe-
cimentos a todos e criar principios e regras do ensino.

Coménio desenvolveu idéias avangadas para a prética educativa nas
escolas, numa época em que surgiam novidades no campo da Filosofia e
das Ciéncias e grandes transformagdes nas técnicas de producio, em con-
traposi¢do as idéias conservadoras da nobreza e do clero. O sistema de
produg@o capitalista, ainda incipiente, j4 influenciava a organizagfo da vida
social, politica e cultural.

A Didatica de Coménio se assentava nos seguintes principios:

1) A finalidade da educagdo € conduzir 2 felicidade eterna com Deus,
pois € uma forga poderosa de regeneragdo da vida humana. Todos os
homens merecem a sabedoria, a moralidade e a religido, porque todos,
ao realizarem sua prépria natureza, realizam os designios de Deus.
Portanto, a educagio é um direito natural de todos.

2) Por ser parte da natureza, o homem deve ser educado de acordo com
o seu desenvolvimento natural, isto €, de acordo com as caracteristicas
de idade e capacidade para o conhecimento. Conseqiientemente, a tarefa
principal da Didatica € estudar essas caracteristicas e os métodos de
ensino correspondentes, de acordo com a ordem natural das coisas.

3) A assimilagido dos conhecimentos niio se d4 instantaneamente, como
se o aluno registrasse de forma mecanica na sua mente a informacio
do professor, como o reflexo num espelho. No ensino, ao invés disso,
tem um papel decisivo a percepgdo sensorial das coisas. Os conheci-
mentos devem ser adquiridos a partir da observagio das coisas e dos
fendmenos, utilizando e desenvolvendo sistematicamente os Grgios
dos sentidos.

4) O método intuitivo consiste, assim, da observacao direta, pelos 6rgaos
dos sentidos, das coisas, para o registro das impressdes na mente do
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aluno. Primeiramente as coisas, depois as palavras. O planejamento
de ensino deve obedecer o curso da natureza infantil; por isso as coisas
devem ser ensinadas uma de cada vez. NZo se deve ensinar nada que
a crianga nio possa compreender. Portanto, deve-se partir do conhecido
para o desconhecido.

Apesar da grande novidade destas idéias, principalmente dando um
impulso ao surgimento de uma teoria do ensino, Coménio niio escapou de
algumas crengas usuais na época sobre ensino. Embora partindo da obser-
vagdo e da experiéncia sensorial, mantinha-se o cariter transmissor do en-
sino; embora procurando adaptar o ensino as fases do desenvolvimento
infantil, mantinha-se o método tnico e o ensino simultineo a todos. Além
disso, sua idéia de que a tnica via de acesso dos conhecimentos é a ex-
periéncia sensorial com as coisas nfo é suficiente, primeiro porque nossas
percepgOes freqiientemente nos enganam, segundo, porque ji hd uma ex-
periéncia social acumulada de conhecimentos sistematizados que nio ne-
cessitam ser descobertos novamente.

Entretanto, Coménio desempenhou uma influéncia consideravel, nio
somente porque empenhou-se em desenvolver métodos de instru¢io mais
rapidos e eficientes, mas também porque desejava que todas as pessoas
pudessem usufruir dos beneficios do conhecimento.

Sabemos que, na histdria, as idéias, principalmente quando sio muito
inovadoras para a época, costumam demorar para terem efeito pratico. No
século XVIIL, em que viveu Coménio, e nos séculos seguintes, ainda pre-
dominavam préticas escolares da Idade Média: ensino intelectualista, ver-
balista e dogmatico, memorizag@o e repeti¢io mecinica dos ensinamentos
do professor. Nessas escolas ndo havia espago para idéias préprias dos
alunos, o ensino era separado da vida, mesmo porque ainda era grande o
poder da religido na vida social.

Enquanto isso, porém, foram ocorrendo intensas mudangas nas formas
de produgio, havendo um grande desenvolvimento da ciéncia e da cultura.
Foi diminuindo o poder da nobreza ¢ do clero e aumentando o da burguesia.
Na medida em que esta se fortalecia como classe social, disputando o
poder_econdmico e politico com a nobreza, ia crescendo também a neces-
sidade de um ensino ligado as exigéncias do mundo da produgio e dos
negdcios €, a0 mesmo tempo, um ensino que contemplasse o livre desen-
volvimento das capacidades e interesses individuais.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) foi um pensador que procurou
interpretar essas aspiragdes, propondo uma concepgio nova de ensino, ba-
seada nas necessidades e interesses imediatos da crianga.
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As idéias mais importantes de Rousseau sio as seguintes:

1) A preparacio da crianga para a vida futura deve basear-se no estudo
das coisas que correspondem as suas necessidades e interesses atuais.
Antes de ensinar as ciéncias, elas precisam ser levadas a despertar o
gosto pelo seu estudo. Os verdadeiros professores sdo a natureza, a
experiéncia e o sentimento. O contato da crianga com o mundo que
a rodeia é que desperta o interesse e suas potencialidades naturais.
Em resumo: sdo os interesses e necessidades imediatas do aluno que
determinam a organizagio do estudo e seu desenvolvimento.

2) A educagio € um processo natural, ela se fundamenta no desenvolvi-
mento interno do aluno. As criangas sdo boas por natureza, elas tém
uma tendéncia natural para se desenvolverem.

Rousseau ndo colocou em préitica suas idéias e nem elaborou uma
teoria de ensino. Essa tarefa coube a um outro pedagogo suico, Henrique
Pestalozzi (1746-1827), que viveu e trabalhou até o fim da vida na educagio
de criangas pobres, em institui¢des dirigidas por ele préprio. Deu uma
grande importincia ao ensino como meio de educagéo e desenvolvimento
das capacidades humanas, como cultivo do sentimento, da mente e do
caréter.

Pestalozzi atribufa grande importancia ao método intuitivo, levando
os alunos a desenvolverem o senso de observagdo, anélise dos objetos e
fenémenos da natureza e a capacidade da linguagem, através da qual se
expressa em palavras o resultado das observagdes. Nisto consistia a edu-
cagdo intelectual. Também atribufa importancia fundamental 2 psicologia
da crianga como fonte do desenvolvimento do ensino.

As idéias de Coménio, Rousseau e Pestalozzi influenciaram muitos
outros pedagogos. O mais importante deles, porém, foi Johann Friedrich
Herbart (1766-1841), pedagogo alemdo que teve muitos discipulos € que
exerceu influéncia relevante na Didética e na pratica docente. Foi e continua
sendo inspirador da pedagogia conservadora — conforme veremos — mas
suas idéias precisam ser estudadas por causa da sua presenca constante nas
salas de aula brasileiras. Junto com uma formulagéo teérica dos fins da
educagdo e da Pedagogia como ciéncia, desenvolveu uma anilise do pro-
cesso psicoldgico-didatico de aquisigdo de conhecimentos, sob a dire¢do
do professor.

Segundo Herbart, o fim da educag@o é a moralidade, atingida através
da instrugdo educativa. Educar o homem significa instrui-lo para querer o
bem, de modo que aprenda a comandar a si préprio. A principal tarefa da
instrugio € introduzir idéias corretas na mente dos alunos. O professor é
um arquiteto da mente. Ele deve trazer a atengo dos alunos aquelas idéias
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que deseja que dominem suas mentes. Controlando os interesses dos alunos,
o professor vai construindo uma massa de idéias na mente, que por sua
vez vao favorecer a assimilagfio de idéias novas. O método de ensino con-
siste em provocar a acumulag@o de idéias na mente da crianga.

Herbart estava atras também da formulagdo de um método tnico de
ensino, em conformidade com as leis psicolGgicas do conhecimento. Es-
tabeleceu, assim, quatro passos didaticos que deveriam ser rigorosamente
seguidos: o primeiro seria a preparagéo e apresentagdo da matéria nova de
forma clara e completa, que denominou clareza; o segundo seria a asso-
ciagdo entre as id€ias antigas e as novas; o terceiro, a sistematizacdo dos
conhecimentos, tendo em vista a generalizagdo; finalmente, o quarto seria
a aplicago, o uso dos conhecimentos adquiridos através de exercicios, que
denominou método. Posteriormente, os discipulos de Hertart desenvolveram
mais a proposta dos passos formais, ordenando-os em cinco: preparagio,
apresentagdo, assimilagio, generalizagio e aplicagio, férmula esta que ainda
¢ utilizada pela maioria dos nossos professores.

O sistema pedagégico de Herbart e seus seguidores — chamados de
herbartianos — trouxe esclarecimentos vélidos para a organizagio da pratica
docente, como por exemplo: a necessidade de estruturagfio e ordenacdo do
processo de ensino, a exigéncia de compreensdo dos assuntos estudados e
ndo simplesmente memorizagdo, o significado educativo da disciplina na
formag@o do cardter. Entretanto, o ensino é entendido como repasse de
idéias do professor para a cabega do aluno; os alunos devem compreender
0 que o professor transmite, mas apenas com a finalidade de reproduzir a
matéria transmitida. Com isso, a aprendizagem se torna mecénica, auto-
matica, associativa, nio mobilizando a atividade mental, a reflexdo e o
pensamento independente e criativo dos alunos.

As idéias pedagégicas de Coménio, Rousseau, Pestalozzi e Herbart
— além de muitos outros que ndo pudemos mencionar — formaram as
bases do pensamento pedagdgico europeu, difundindo-se depois por todo
o mundo, demarcando as concepgdes pedagdgicas que hoje sdo conhecidas
como Pedagogia Tradicional e Pedagogia Renovada.

A Pedagogia Tradicional, em suas vdrias correntes, caracteriza as con-
cepgbes de educagdo onde prepondera a agdo de agentes externos na for-
magdo do aluno, o primado do objeto de conhecimento, a transmissdo do
saber constituido na tradi¢@o e nas grandes verdades acumuladas pela hu-
manidade ¢ uma concepgdo de ensino como impressdo de imagens propi-
ciadas ora pela palavra do professor ora pela observagdo sensorial. A Pe-
dagogia Renovada agrupa correntes que advogam a renovacgdo escolar,
opondo-se a Pedagogia Tradicional. Entre as caracteristicas desse movi-
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mento destacam-se: a valorizagio da crianga, dotada de liberdade, iniciativa
e de interesses préprios e, por isso mesmo, sujeito da sua aprendizagem e
agente do seu préprio desenvolvimento; tratamento cientifico do processo
~ educacional, considerando as etapas sucessivas do desenvolvimento biols-
gico e psicolégico; respeito as capacidades e aptiddes individuais, indivi-
dualizag@o do ensino conforme os ritmos préprios de aprendizagem; rejeicdo
de modelos adultos em favor da atividade e da liberdade de expressdo da
crianga.

O movimento de renovagio da educagdo, inspirado nas idéias de Rous-
seau, recebeu diversas denominagdes, como educagio nova, escola nova,
pedagogia ativa, escola do trabatho. Desenvolveu-se como tendéncia pe-
dagégica no inicio do século XX, embora nos séculos anteriores tenham
existido diversos filésofos e pedagogos que propugnavam a renovagio da
educagdo vigente, tais como Erasmo, Rabelais, Montaigne 2 época do Re-
nascimento e os ji citados Coménio (séc. XVII), Rousseau e Pestalozzi
(no séc. XVIII). A denominagio Pedagogia Renovada se aplica tanto ao
movimento da educag@io nova propriamente dito, que inclui a criagio de
“escolas novas”, a disseminagio da pedagogia ativa e dos métodos ativos,
como também a outras correntes que adotam certos principios de renovagio
educacional mas sem vinculo direto com a Escola Nova; citamos, por exem-
plo, a pedagogia cientifico-espiritual desenvolvida por W. Dilthey e seus
seguidores, e a pedagogia ativista-espiritualista catélica.

Dentro do movimento escolanovista, desenvolveu-se nos Estados Uni-
dos uma de suas mais destacadas correntes, a Pedagogia Pragmitica ou
Progressivista, cujo principal representante é John Dewey (1859-1952). As
idéias desse brilhante educador exerceram uma significativa influéncia no
movimento da Escola Nova na América Latina e, particularmente, no Brasil.
Com a lideranga de Anisio Teixeira e outros educadores, formou-se no
inicio da década de 30 o Movimento dos Pioneiros da Escola Nova, cuja
atuacdo foi decisiva na formulagio da politica educacional, na legislagéo,
na investigagdo académica e na préatica escolar.

Dewey e seus seguidores reagem a concepgao herbartiana da educacio
pela instrugdo, advogando a educagio pela agdo. A escola ndo é uma pre-
paragdo para a vida, € a prépria vida; a educag@o é o resultado da interagio
entre o organismo e o meio através da experiéncia e da reconstrucio da
experiéncia. A fungio mais genuina da educagdo é a de prover condigdes
para promover e estimular a atividade prépria do organismo para que alcance
seu objetivo de crescimento e desenvolvimento. Por isso, a atividade escolar
deve centrar-se em situagdes de experiéncia onde sdo ativadas as poten-
cialidades, capacidades, necessidades e interesses naturais da crianga. O
curriculo nfo se baseia nas matérias de estudo convencionais que expressam
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a légica do adulto, mas nas atividades e ocupagbes da vida presente, de
modo que a escola se transforme num lugar de vivéncia daquelas tarefas
requeridas para a vida em sociedade. O aluno e o grupo passam a ser o
centro de convergéncia do trabalho escolar.

O movimento escolanovista no Brasil se desdobrou em vérias correntes,
embora a mais predominante tenha sido a progressivista. Cumpre destacar
a corrente vitalista, representada por Montessori, as teorias cognitivistas,
as teorias fenomenoldgicas e especialmente a teoria interacionista baseada
na psicologia genética de Jean Piaget. Em certo sentido, pode-se dizer
também que o tecnicismo educacional representa a continuidade da corrente
progressivista, embora retemperado com as contribuigdes da teoria beha-
viorista e da abordagem sistémica do ensino.

Uma das correntes da Pedagogia Renovada que nio tem vinculo direto
com o movimento da Escola Nova, mas que teve repercussdes na pedagogia
brasileira, € achamada Pedagogia Cultural. Trata-se de uma tendéncia ainda
pouco estudada entre nds. Sua caracteristica principal € focalizar a educagio
como fato da cultura, atribuindo ao trabalho docente a tarefa de dirigir e
encaminhar a formagdo do educando pela apropriagio de valores culturais.
A Pedagogia Cultural a que nos referimos tem sua afiliagdo na pedagogia
cientifico-espiritual desenvolvida por Guilherme Dilthey (1833-1911) e se-
guidores como Theodor Litt, Eduard Spranger ¢ Hermann Nohl. Tendo-se
firmado na Alemanha como uma sélida corrente pedagégica, difundiu-se
em outros paises da Europa, especialmente na Espanha, e daf para a América
Latina, influenciando autores como Lorenzo Luzuriaga, Francisco Larroyo,
J. Roura-Parella, Ricardo Nassif e, no Brasil, Luis Alves de Mattos e Onofre
de Arruda Penteado Junior. Numa linha distinta das concepgdes escolano-
vistas, esses autores se preocupam em superar as oposi¢oes entre a cultura
subjetiva e a cultura objetiva, entre o individual e o social, entre o psico-
16gico € o cultural. De um lado, concebem a educagdo como atividade do
préprio sujeito, a partir de uma tendéncia interna de desenvolvimento es-
piritual; de outro, consideram que os individuos vivem num mundo sécio-
cultural, produto do préprio desenvolvimento histérico da sociedade. A
educagdo seria, assim, um processo de subjetivacdo da cultura, tendo em
vista a formagdo da vida interior, a edificagfo da personalidade. A pedagogia
da cultura quer unir as condi¢Ges externas da vida real, isto €, o mundo
objetivo da cultura, & liberdade individual, cuja fonte é a espiritualidade,
a vida interior.

O estudo tedrico da Pedagogia no Brasil passa por um reavivamento,
principalmente a partir das investiga¢Ges sobre questdes educativas baseadas
nas contribui¢des do materialismo histérico e dialético. Tais estudos con-
vergem para a formulagdo de uma teoria critico-social da educagio, a partir
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da critica politica e pedagdgica das tendéncias e correntes da educacio
brasileira.

Tendéncias pedagogicas no Brasil e a
Didatica

Nos tltimos anos, diversos estudos tém sido dedicados 2 histéria da
Didatica no Brasil, suas relagdes com as tendéncias pedagégicas e 2 inves-
tigagdo do seu campo de conhecimentos. Os autores, em geral, concordam
em classificar as tendéncias pedagégicas em dois grupos: as de cunho liberal
— Pedagogia Tradicional, Pedagogia Renovada e tecnicismo educacional;
as de cunho progressista — Pedagogia Libertadora e Pedagogia Critico-
Social dos Conteddos. Certamente existem outras correntes vinculadas a
uma ou outra dessas tendéncias, mas essas s30 as mais conhecidas.

Na Pedagogia Tradicional, a Did4tica € uma disciplina normativa, um
conjunto de principios e regras que regulam o ensino. A atividade de ensinar
¢ centrada no professor que expde e interpreta a matéria. As vezes sdo
utilizados meios como a apresentagdo de objetos, ilustragdes, exemplos,
mas o meio principal € a palavra, a exposigio oral. Supde-se que ouvindo
e fazendo exercicios repetitivos, os alunos “gravam” a matéria para depois
reproduzi-la, seja através das interrogagdes do professor, seja através das
provas. Para isso, € importante que o aluno “preste atengfo”, porque ouvindo
facilita-se o registro do que se transmite, na meméria. O aluno &, assim,
um recebedor da matéria e sua tarefa é decora-la. Os objetivos, explicitos
ou implicitos, referem-se a formagdo de um aluno ideal, desvinculado da
sua realidade concreta. O professor tende a encaixar os alunos num modelo
idealizado de homem que nada tem a ver com a vida presente e futura. A
matéria de ensino € tratada isoladamente, isto €, desvinculada dos interesses
dos alunos e dos problemas reais da sociedade € da vida. O método é dado
pela l6gica e seqiiéncia da matéria, é o meio utilizado pelo professor para
comunicar a matéria e ndo dos alunos para aprendé-la. E ainda forte a
presenga dos métodos intuitivos, que foram incorporados ao ensino tradi-
cional. Baseiam-se na apresentagdo de dados sensiveis, de modo que os
alunos possam observa-los e formar imagens deles em sua mente. Muitos
professores ainda acham que “partir do concreto” é a chave do ensino
atualizado. Mas esta idéia ja fazia parte da Pedagogia Tradicional porque
0 “concreto” (mostrar objetos, ilustragdes, gravuras etc.) serve apenas para
gravar na mente o que € captado pelos sentidos. O material concreto é
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mostrado, demonstrado, manipulado, mas o aluno ndo lida mentalmente
com ele, ndo o repensa, ndo o reelabora com o seu préprio pensamento.
A aprendizagem, assim, continua receptiva, automética, ndo mobilizando
a atividade mental do aluno e o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais.

A Didatica tradicional tem resistido ao tempo, continua prevalecendo
na prética escolar. E comum nas nossas escolas atribuir-se ao ensino a
tarefa de mera transmissdo de conhecimentos, sobrecarregar o aluno de
conhecimentos que sdo decorados sem questionamento, dar somente exer-
cicios repetitivos, impor externamente a disciplina e usar castigos. Trata-se
de uma pritica escolar que empobrece até as boas intengdes da Pedagogia
Tradicional que pretendia, com seus métodos, a transmissido da cultura
geral, isto é, das grandes descobertas da humanidade, e a formagio do
raciocinio, o treino da mente e da vontade. Os conhecimentos ficaram
estereotipados, insossos, sem valor educativo vital, desprovidos de signi-
ficados sociais, intiteis para a formagio das capacidades intelectuais e para
a compreensio critica da realidade. O intento de formagfo mental, de de-
senvolvimento do raciocinio, ficou reduzido a praticas de memorizagao.

A Pedagogia Renovada inclui vérias correntes: a progressivista (que
se baseia na teoria educacional de John Dewey), a ndo-diretiva (principal-
mente inspirada em Carl Rogers), a ativista-espiritualista (de orientagdo
catélica), a culturalista, a piagetiana, a montessoriana e outras. Todas, de
alguma forma, estdo ligadas ao movimento da pedagogia ativa que surge
no final do século XIX como contraposigdo a Pedagogia Tradicional. En-
tretanto, segundo estudo feito por Castro (1984), os conhecimentos e a
experiéncia da Didatica brasileira pautam-se, em boa parte, no movimento
da Escola Nova, inspirado principalmente na corrente progressivista. Des-
tacaremos, aqui, apenas a Did4tica ativa inspirada nessa corrente e a Didatica
Moderna de Luis Alves de Mattos, que incluimos na corrente culturalista.

A Didatica da Escola Nova ou Didatica ativa é entendida como “diregao
da aprendizagem”, considerando o aluno como sujeito da aprendizagem.
O que o professor tem a fazer é colocar o aluno em condig3es propicias
para que, partindo das suas necessidades e estimulando os seus interesses,
possa buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias. A idéia € a de
que o aluno aprende melhor o que faz por si préprio. Ndo se trata apenas
de aprender fazendo, no sentido de trabalho manual, a¢des de manipulagdo
de objetos. Trata-se de colocar o aluno em situa¢Ses em que seja mobilizada
a sua atividade global e que se manifesta em atividade intelectual, atividade
de criacdo, de expressdo verbal, escrita, pldstica ou outro tipo. O centro
da atividade escolar ndo € o professor nem a matéria, é o aluno ativo e
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investigador. O professor incentiva, orienta, organiza as situacdes de apren-
dizagem, adequando-as as capacidades de caracteristicas individuais dos
alunos. Por isso, a Didatica ativa d4 grande importincia aos métodos e
técnicas como o trabalho de grupo, atividades cooperativas, estudo indivi-
dual, pesquisas, projetos, experimentagdes etc., bem como aos métodos de
reflexdo e método cientifico de descobrir conhecimentos. Tanto na orga-
nizagdo das experiéncias de aprendizagem como na selegio de métodos,
importa o processo de aprendizagem e n3o diretamente o ensino. O melhor
método € aquele que atende as exigéncias psicolégicas do aprender. Em
sintese, a Diddtica ativa d4 menos atengfio aos conhecimentos sistematiza-
dos, valorizando mais o processo da aprendizagem e os meios que possi-
bilitam o desenvolvimento das capacidades e habilidades intelectuais dos
alunos. Por isso, os adeptos da Escola Nova costumam dizer que o professor
ndo ensina; antes, ajuda o aluno a aprender. Ou seja, a Diditica ndo € a
diregdo do ensino, € a orientagdo da aprendizagem, uma vez que esta é
uma experiéncia propria do aluno através da pesquisa, da investigacio.

Esse entendimento da Didética tem muitos aspectos positivos, princi-
palmente quando baseia a atividade escolar na atividade mental dos alunos,
no estudo e na pesquisa, visando a formagdo de um pensamento auténomo.
Entretanto, € raro encontrar professores que apliquem inteiramente o que
propde a Didética ativa. Por falta de conhecimento aprofundado das bases
tedricas da pedagogia ativa, falta de condigdes materiais, pelas exigéncias
de cumprimento do programa oficial e outras razdes, o que fica sdo alguns
métodos e técnicas. Assim, é muito comum os professores utilizarem pro-
cedimentos e técnicas como trabalho de grupo, estudo dirigido, discussdes,
estudo do meio etc., sem levar em conta seu objetivo principal que & levar
o aluno a pensar, a raciocinar cientificamente, a desenvolver sua capacidade
de reflexdo e a independéncia de pensamento. Com isso, na hora de com-
provar os resultados do ensino e da aprendizagem, pedem matéria decorada,
da mesma forma que se faz no ensino tradicional.

Em paralelo a Didética da Escola Nova, surge a partir dos anos 50 a
Didatica Moderna proposta por Luis Alves de Mattos. Seu livro Sumdrio
de Diddtica Geral foi largamente utilizado durante muitos anos nos cursos
de formagdo de professores e exerceu consideravel influéncia em muitos
manuais de Didatica publicados posteriormente. Conforme sugerimos an-
teriormente, a Did4tica Moderna € inspirada na pedagogia da cultura, cor-
rente pedagégica de origem alema. Mattos identifica sua Diddtica com as
seguintes caracteristicas: o aluno € o fator pessoal decisivo na situagdo
escolar; em fungdo dele giram as atividades escolares, para orientd-lo e
incentivd-lo na sua educago e na sua aprendizagem, tendo em vista de-
senvolver-lhe a inteligéncia e formar-lhe o cariter e a personalidade. O
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professor é o incentivador, orientador e controlador da aprendizagem, or-
ganizando o ensino em fungdo das reais capacidades dos alunos e do de-
senvolvimento dos seus hébitos de estudo e reflexdo. A matéria € o contetido
cultural da aprendizagem, o objeto ao qual se aplica o ato de aprender,
onde se encontram os valores 16gicos e sociais a serem assimilados pelos
alunos; estd a servigo do aluno para formar as suas estruturas mentais e,
por isso, sua selegdo, dosagem e apresentagé@o vinculam-se as necessidades
e capacidades reais dos alunos. O método representa o conjunto dos pro-
cedimentos para assegurar a aprendizagem, isto €, existe em fungdo da
aprendizagem, razdo pela qual, a par de estar condicionado pela natureza
da matéria, relaciona-se com a psicologia do aluno.

Esse autor destaca como conceitos béasicos da Didatica o ensino e a
aprendizagem, em estreita relagéo entre si. O ensino € a atividade direcional
sobre o processo de aprendizagem e a aprendizagem € a atividade mental
intensiva e propositada do aluno em relagdo aos dados fornecidos pelos
conteddos culturais. Ele escreve: “A auténtica aprendizagem consiste exa-
tamente nas experiéncias concretas do trabalho reflexivo sobre os fatos e
valores da cultura e da vida, ampliando as possibilidades de compreenséo
e de interagdo do educando com seu ambiente e com a sociedade. (...) O
auténtico ensino consistird no planejamento, na orientagdo e no controle
dessas experiéncias concretas de trabalho reflexivo dos alunos, sobre os
dados da matéria ou da vida cultural da humanidade” (1967, pp. 72-73).

Definindo a Didética como disciplina normativa, técnica de dirigir e
orientar eficazmente a aprendizagem das matérias tendo em vista os seus
objetivos educativos, Mattos propde a teoria do Ciclo docente, que € o
método didatico em agdo. O ciclo docente, abrangendo as fases de plane-
jamento, orientagdo e controle da aprendizagem e suas subfases, € definido
como “o conjunto de atividades exercidas, em sucessdo ou ciclicamente,
pelo professor, para dirigir e orientar o processo de aprendizagem dos seus
alunos, levando-o a bom termo. E o método em acdo”.

Quanto ao tecnicismo educacional, embora seja considerada como uma
tendéncia pedagdgica, inclui-se, em certo sentido, na Pedagogia Renovada.
Desenvolveu-se no Brasil na década de 50, a sombra do progressivismo,
ganhando nos anos 60 autonomia quando constituiu-se especificamente
como tendéncia, inspirada na teoria behaviorista da aprendizagem e na
abordagem sistémica do ensino. Esta orientagido acabou sendo imposta as
escolas pelos organismos oficiais ao longo de boa parte das duas tltimas
décadas, por ser compativel com a orientagdo econdmica, politica ¢ ideo-
l16gica do regime militar entdo vigente. Com isso, ainda hoje predomina
nos cursos de formagao de professores o uso de manuais didaticos de cunho
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tecnicista, de carter meramente instrumental. A Did4tica instrumental estd
interessada na racionalizagdo do ensino, no uso de meios e técnicas mais
eficazes. O sistema de instrugdo se compde das seguintes etapas: a) espe-
cificagdo de objetivos instrucionais operacionalizados; b) avaliagdo prévia
dos alunos para estabelecer pré-requisitos para alcangar os objetivos; c)
ensino ou organizagio das experiéncias de aprendizagem; d) avaliag¢do dos
alunos relativa a0 que se propds nos objetivos iniciais. O arranjo mais
simplificado dessa seqiiéncia resultou na férmula: objetivos, conteddos, es-
tratégias, avaliagdo. O professor é um administrador e executor do plane-
jamento, o meio de previsdo das agdes a serem executadas e dos meios
necessdrios para se atingir os objetivos. Boa parte dos livros didaticos em
uso nas escolas sdo elaborados com base na tecnologia da instrugo.

As tendéncias de cunho progressista interessadas em propostas peda-
gégicas voltadas para os interesses da maioria da populacdo foram adqui-
rindo maior solidez e sistematizagiio por volta dos anos 80. Sio também
denominadas teorias criticas da educagédo. Nio é que nio tenham existido
antes esfor¢os no sentido de formular propostas de educacio popular. J4
no comego do século formaram-se movimentos de renovagio educacional
por iniciativa de militantes socialistas. Muitos dos integrantes do movimento
dos pioneiros da Escola Nova tinham real interesse em superar a educagdo
elitista e discriminadora da época. No inicio dos anos 60 surgiram os mo-
vimentos de educag@o de adultos que geraram idéias pedagdgicas e priticas
educacionais de educagio popular, configurando a tendéncia que veio a
ser denominada de Pedagogia Libertadora.

Na segunda metade da década de 70, com a incipiente modificagio
do quadro politico repressivo em decorréncia de lutas sociais por maior
democratizagio da sociedade, tornou-se possivel a discussio de questdes
educacionais e escolares numa perspectiva de critica politica das institui¢des
sociais do capitalismo. Muitos estudiosos e militantes politicos se interes-
saram apenas pela critica e pela dentncia do papel ideolégico e discrimi-
nador da escola na sociedade capitalista. Outros, no entanto, levando em
conta essa critica, preocuparam-se em formular propostas e desenvolver
estudos no sentido de tornar possivel uma escola articulada com os interesses
concretos do povo. Entre essas tentativas destacam-se a Pedagogia Liber-
tadora e a Pedagogia Critico-Social dos Contetidos. A primeira retomou
as propostas de educagio popular dos anos 60, refundindo seus principios
e préticas em fungo das possibilidades do seu emprego na educacio formal
em escolas publicas, ji que inicialmente tinham carater extra-escolar, nio-
oficial e voltadas para o atendimento de clientela adulta. A segunda, ins-
pirando-se no materialismo histérico dialético, constituiu-se como movi-
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mento pedagdgico interessado na educagio popular, na valorizag@o da escola
publica e do trabalho do professor, no ensino de qualidade para o povo e,
especificamente, na acentuagdo da importancia do dominio sélido por parte
de professores e alunos dos conteddos cientificos do ensino como condigdo
para a participagio efetiva do povo nas lutas sociais (na politica, na pro-
fissdo, no sindicato, nos movimentos sociais e culturais). Trata-se de duas
tendéncias pedagdgicas progressistas, propondo uma educagéo escolar cri-
tica a servigo das transformagdes sociais e econdmicas, ou seja, de superagao
das desigualdades sociais decorrentes das formas sociais capitalistas de
organizagdo da sociedade. No entanto, diferem quanto a objetivos imediatos,
meios e estratégias de atingir essas metas gerais comuns.

A Pedagogia Libertadora ndo tem uma proposta explicita de Didatica
e muitos dos seus seguidores, entendendo que toda didética resumir-se-ia
ao seu cardater tecnicista, instrumental, meramente prescritivo, até recusam
admitir o papel dessa disciplina na formagéo dos professores. No entanto,
ha uma didatica implicita na orientag@o do trabalho escolar, pois, de alguma
forma, o professor se pde diante de uma classe com a tarefa de orientar a
aprendizagem dos alunos. A atividade escolar € centrada na discussdo de
temas sociais e politicos; poder-se-ia falar de um ensino centrado na rea-
lidade social, em que professor e alunos analisam problemas e realidades
do meio s6cio-econdmico e cultural, da comunidade local, com seus recursos
e necessidades, tendo em vista a acdo coletiva frente a esses problemas e
realidades. O trabalho escolar nfo se assenta, prioritariamente, nos conted-
dos de ensino j4 sistematizados, mas no processo de participagdo ativa nas
discussdes e nas agdes praticas sobre questdes da realidade social imediata.
Nesse processo em que se realiza a discussdo, os relatos da experiéncia
vivida, a assembléia, a pesquisa participante, o trabalho de grupo etc., vao
surgindo temas geradores que podem vir a ser sistematizados para efeito
de consolidag@o de conhecimentos. E uma didatica que busca desenvolver
o processo educativo como tarefa que se da no interior dos grupos sociais
e por isso o professor € coordenador ou animador das atividades que se
organizam sempre pela a¢do conjunta dele e dos alunos.

A Pedagogia Libertadora tem sido empregada com muito €xito em
vérios setores dos movimentos sociais, como sindicatos, associagdes de
bairro, comunidades religiosas. Parte desse €xito se deve ao fato de ser
utilizada entre adultos que vivenciam uma prética politica e onde o debate
sobre a problemadtica econdmica, social e politica pode ser aprofundado
com a orientagdo de intelectuais comprometidos com os interesses popu-
lares. Em relag@o a sua aplicagdo nas escolas piblicas, especialmente no
ensino de 1° grau, os representantes dessa tendéncia ndo chegaram a for-
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mular uma orientag3o pedagégico-didatica especificamente escolar, com-
pativel com a idade, o desenvolvimento mental e as caracteristicas de apren-
dizagem das criangas e jovens.

Para a Pedagogia Critico-Social dos Contetidos a escola piiblica cumpre
a sua fungido social e politica, assegurando a difusdo dos conhecimentos
sistematizados a todos, como condigdo para a efetiva participag¢@o do povo
nas lutas sociais. Nao considera suficiente colocar como contetdo escolar
a problemdtica social cotidiana, pois somente com o dominio dos conhe-
cimentos, habilidades e capacidades mentais podem os alunos organizar,
interpretar e reelaborar as suas experiéncias de vidaem fungdo dos interesses
de classe. O que importa é que os conhecimentos sistematizados sejam
confrontados com as experiéncias sécio-culturais e a vida concreta dos
alunos, como meio de aprendizagem e melhor solidez na assimilacdo dos
contetidos. Do ponto de vista didatico, o ensino consiste na mediagdo de
objetivos-contetidos-métodos que assegure o encontro formativo entre os
alunos e as matérias escolares, que ¢ o fator decisivo da aprendizagem.

A Pedagogia Critico-Social dos contetidos atribui grande importancia
a Didatica, cujo objeto de estudo é o processo de ensino nas suas relagGes
e ligages com a aprendizagem. As agdes de ensinar e aprender formam
uma unidade, mas cada uma tem a sua especificidade. A Diditica tem
como objetivo a diregio do processo de ensinar, tendo em vista finalidades
socio-politicas e pedagégicas e as condigdes e meios formativos; tal direcio,
entretanto, converge para promover a auto-atividade dos alunos, a apren-
dizagem. Com isso, a Pedagogia Critico-Social busca uma sintese supera-
dora de tragos significativos da Pedagogia Tradicional e da Escola Nova.
Postula para o ensino a tarefa de propiciar aos alunos o desenvolvimento
de suas capacidades e habilidades intelectuais, mediante a transmissio e
assimilagdo ativa dos conteddos escolares articulando, no mesmo processo,
a aquisi¢d@o de nogdes sistematizadas e as qualidades individuais dos alunos
que lhes possibilitam a auto-atividade e a busca independente e criativa
das nogdes. Mas trata-se de uma sintese superadora. Com efeito, se a Pe-
dagogia define fins e meios da pratica educativa a partir dos seus vinculos
com a dinamica da prética social, importa um posicionamento dela face a
interesses sociais em jogo no quadro das relagdes sociais vigentes na so-
ciedade. Os conhecimentos teéricos e praticos da Didatica medeiam os
vinculos entre o pedagégico e a docéncia; fazem a ligacdo entre o “para
qué” (opgdes politico-pedagégicas) e o “como” da acdo educativa escolar
(a prética docente). A Pedagogia Critico-Social toma o partido dos interesses
majoritdrios da sociedade, atribuindo 2 instrugfio e ao ensino o papel de
proporcionar aos alunos o dominio de conteiidos cientificos, os métodos
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de estudo e habilidades e habitos de raciocinio cientifico, de modo a irem
formando a consciéncia critica face as realidades sociais e capacitando-se
a assumir no conjunto das lutas sociais a sua condi¢do de agentes ativos
de transformagdo da sociedade e de si proprios.

Esta corrente pedagdgica forma a base tedrico-metodolégica dos es-
tudos organizados neste livro.

A Didatica e as tarefas do professor

Vimos, nos tépicos anteriores, que a Didatica € a disciplina que estuda
o processo de ensino tomado em seu conjunto, isto €, os objetivos educativos
e os objetivos de ensino, os conteddos cientificos, os métodos e as formas
de organizacdo do ensino, as condigdes e meios que mobilizam o aluno
para o estudo ativo e seu desenvolvimento intelectual. Para isso, investiga
as leis e principios gerais do ensino e da aprendizagem, conforme as con-
digdes concretas em que se desenvolvem. Os conhecimentos tedricos €
metodoldgicos, assim como o dominio dos modos do fazer docente, pro-
piciam uma orienta¢o mais segura para o trabalho profissional do professor.

O trabalho docente, entendido como atividade pedagdgica do professor,
busca os seguintes objetivos primordiais:

O assegurar aos alunos o dominio mais seguro e duradouro possivel dos
conhecimentos cientificos;

O criar as condigdes e os meios para que os alunos desenvolvam capa-
cidades e habilidades intelectuais de modo que dominem métodos de
estudo e de trabalho intelectual visando a sua autonomia no processo
de aprendizagem e independéncia de pensamento;

O orientar as tarefas de ensino para objetivos educativos de formagdo
da personalidade, isto é, ajudar os alunos a escolherem um caminho
na vida, a terem atitudes e convicgdes que norteiem suas opgdes diante
dos problemas e situagdes da vida real.

Esses objetivos se ligam uns aos outros, pois o processo de ensino €
a0 mesmo tempo um processo de educacg@o. A assimilagio dos conheci-
mentos e o dominio de capacidades e habilidades somente ganham sentido
se levam os alunos a determinadas atitudes e convicges que orientem a
sua atividade na escola e na vida, que é o caréter educativo do ensino. A
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades implica a educag@o de tragos da
personalidade (como caréter, vontade, sentimentos); estes, por sua vez, in-
fluenciam na disposi¢do dos alunos para o estudo e para a aquisi¢do dos
conhecimentos e desenvolvimento de capacidades.
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Para que o professor possa atingir efetivamente os objetivos, é neces-

sério que realize um conjunto de operagdes didaticas coordenadas entre si.
S&o o planejamento, a diregfio do ensino e da aprendizagem e a avaliagdo,
cada uma delas desdobrada em tarefas ou fungdes didaticas, mas que con-
vergem para a realizagdo do ensino propriamente dito, ou seja, a diregio
do ensino e da aprendizagem.

O

Para o planejamento, requer-se do professor:

compreensdo segura das relag3es entre a educagdo escolar e os obje-
tivos sécio-politicos e pedagdgicos, ligando-os aos objetivos de ensino
das matérias;

dominio seguro do conteido das matérias que leciona e sua relagdo
com a vida e a prética, bem como dos métodos de investigagao proprios
da matéria, a fim de poder fazer uma boa selegio e organizagio do
seu conteddo, partindo das situagdes concretas da escola e da classe;

capacidade de desmembrar a matéria em tépicos ou unidades did4ticas,
a partir da sua estrutura conceitual bésica; de selecionar os contetidos
de forma a destacar conceitos e habilidades que formam a espinha
dorsal da matéria;

conhecimento das caracteristicas sociais, culturais e individuais dos
alunos, bem como o nivel de preparo escolar em que se encontram;

conhecimento e domfnio dos varios métodos de ensino e procedimentos
didéticos, a fim de poder escolhé-los conforme temas a serem tratados,
caracteristicas dos alunos;

conhecimento dos programas oficiais para adequa-los as necessidades
reais da escola e da turma de alunos;

consulta a outros livros didaticos da disciplina e manter-se bem in-
formados sobre a evolugio dos conhecimentos especificos da matéria
e sobre os acontecimentos politicos, culturais etc.

Para a dire¢do do ensino e da aprendizagem requer-se:
conhecimento das fungGes didéticas ou etapas do processo de ensino;

conhecimento dos principios gerais da aprendizagem e saber compa-
tibilizé-los com contetdos e métodos préprios da disciplina;

dominio de métodos do ensino, procedimentos, técnicas e recursos
auxiliares;

habilidade de expressar idéias com clareza, falar de modo acessivel
compreensdo dos alunos partindo de sua linguagem corrente;

habilidade de tornar os contetidos de ensino significativos, reais, re-
ferindo-os aos conhecimentos e experiéncias que trazem para a aula;
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O saber formular perguntas e problemas que exijam dos alunos pensarem
por si mesmos, tirarem conclusdes préprias;

O conhecimento das possibilidades intelectuais dos alunos, seu nivel de
desenvolvimento, suas condi¢des prévias para o estudo de matéria nova,
experiéncias da vida que trazem;

O provimento de métodos de estudo e habitos de trabalho intelectual
independente: ensinar o manejo de livro didético, o uso adequado de
cadernos, ldpis, régua etc.; ensinar procedimentos para aplicar conhe-
cimentos em tarefas praticas;

0 adogdo de uma linha de conduta no relacionamento com os alunos
que expresse confiabilidade, coeréncia, seguranga, tragos que devem
aliar-se 2 firmeza de atitudes dentro dos limites da prudéncia e respeito;
manifestar interesse sincero pelos alunos nos seus progressos € na
superacdo das suas dificuldades;

0O  estimular o interesse pelo estudo, mostrar a importancia da escola para
a melhoria das condig¢Ges de vida, para a participagdo democrética na
vida profissional, politica e cultural.

Para a avaliag@o requer-se:

o verificagdo continua do atingimento dos objetivos e do rendimento
das atividades, seja em relag@o aos alunos, seja em relagdo ao trabalho
do préprio professor;

O dominio de meios e instrumentos de avaliagio diagndstica, isto €, colher
dados relevantes sobre o rendimento dos alunos, verificar dificuldades,
para tomar decisGes sobre o andamento do trabalho docente, reformu-
lando-o quando os resultados ndo sdo satisfatérios;

O conhecimento das varias modalidades de elaboragdo de provas e de
outros procedimentos de avaliagio de tipo qualitativo.

Estes sdo alguns dos requisitos de que necessita o professor para o
desempenho de suas tarefas docentes e que formam o campo de estudo da
Did4tica. Evidentemente, as mesmas expectativas que o professor tem em
relagfo ao desenvolvimento intelectual dos alunos aplicam-se a ele préprio.
Nao pode exigir que os alunos adquiram um dominio sélido de conheci-
mentos se ele préprio ndo domina com seguranga a disciplina que ensina;
ndo pode exigir dos alunos o dominio de métodos de estudo, das formas
cientificas de raciocinar e de habitos de pensamento independente e criativo,
se ele préprio ndo os detém. Do mesmo modo, se o professor encaminha
o processo de ensino para objetivos educativos de formagio de tragos de
personalidade, de aquisig3o de principios norteadores da conduta, de tomada
de posigio frente aos problemas da realidade, também ele precisa desen-
volver suas préprias qualidades de personalidade, suas convicges.
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A dimensdo educativa do ensino que, como dissemos, implica que os
resultados da assimilagdo de conhecimentos e habilidades se transformem
em principios e modos de agir frente A realidade, isto é, em convicgdes,
requerem do professor uma compreensao clara do significado social e po-
litico do seu trabalho, do papel da escolarizagio no processo de democra-
tizagdo da sociedade, do cariter politico-ideolégico de toda educagio, bem
como das qualidades morais da personalidade para a tarefa de educar. Para
além, pois, dos requisitos profissionais especificos, ¢ preciso uma formagéo
tedrica e politica que resulte em convicgdes profundas sobre a sociedade
e as tarefas da educagfo. Tal é o objetivo de disciplinas como Filosofia
da Educagdo, Sociologia da Educagio, Histéria da Educacido e outras. No
seu trabalho cotidiano como profissional e como cidadio, o professor precisa
permanentemente desenvolver a capacidade de avaliar os fatos, os aconte-
cimentos, os conteiidos da matéria de um modo mais abrangente, mais
globalizante. Trata-se de um exercicio de pensamento constante para descobrir
as relagdes sociais reais que estfio por detras dos fatos, dos textos do livro
didatico, dos discursos, das formas de exercicio do poder. E preciso desenvolver
o hébito de desconfiar das aparéncias, desconfiar da normalidade das coisas,
porque os fatos, os acontecimentos, a vida do dia-a-dia estdo carregados de
significados sociais que ndo sio “normais”; neles estio implicados interesses
sociais diversos e muitas vezes antagdnicos dos grupos e classes sociais.

A Diditica, assim, oferece uma contribuigio indispensavel a formac@o
dos professores, sintetizando no seu conteddo a contribui¢do de conheci-
mentos de outras disciplinas que convergem para o esclarecimento dos
fatores condicionantes do processo de instrugio e ensino, intimamente vin-
culado com a educagio e, a0 mesmo tempo, provendo os conhecimentos
especificos necessdrios para o exercicio das tarefas docentes.

Sugestoes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente
dos alunos

O Que significa dizer que a Diddtica é uma atividade de cunho pedago-
gico?

0  Por que se afirma que a Diditica ¢ a teoria da instrucdo e do ensino?

O Qual € a relagdo entre a Didatica e as Metodologias especificas de
ensino?
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Por que € importante para a Didética o estudo da Psicologia e da
Sociologia?

Explicar de que forma a temética de estudo da Didatica estd vinculada
com objetivos politico-pedagdgicos.

Explicar, com suas préprias palavras, o objeto de estudo da Didética.
Explicar por que se afirma haver uma unidade entre ensino e apren-
dizagem.

Comentar a seguinte afirmacdo: “Cada situagdo didatica implica um
conjunto de determinagdes sociais, devendo ser compreendida na sua
totalidade”.

Qual € o lugar dos contetidos entre os elementos constitutivos do pro-
cesso didatico?

Apés a leitura do tépico sobre a histéria da Didatica, elaborar um

resumo no qual as idéias dos pedagogos se relacionem com as ten-
déncias pedagdgicas.

Temas para aprofundamento do estudo

]

Assistir a uma aula numa escola da cidade e anotar todas as ocorréncias
que for capaz de observar, procurando separar o que € assunto da
Didatica e o que € assunto da Metodologia da matéria (mesmo sabendo
que, na pratica, € dificil separa-los).

Elaborar um conjunto de questdes suscitadas pelo capitudo acima (num
grupo de 4 a 5 alunos) e entrevistar professores de escolas publicas
ou particulares. Analisar as respostas no grupo e, depois, passar para
a classe, para discuss@o.

Fazer uma pesquisa bibliogréfica para compreender melhor as carac-
teristicas de cada tendéncia pedagégica, principalmente em relacdo
aos seguintes aspectos: O que € aprender? O que € ensinar? Como
conceber os métodos e técnicas de ensino? O que € avaliar?

Ler excertos de obras de autores cldssicos indicados para identificar
objetivos e conteidos da educagdo escolar.

Temas para redacdo

a
a

A importancia da Didética no ensino das matérias especificas.
As relagdes entre Pedagogia e Didatica.
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O A Pedagogia e as relagdes sociais numa sociedade de classes.
0 Semelhangas e diferengas entre Pedagogia Libertadora e Pedagogia
Critico-Social dos Contetdos.

O A pedagogia liberal-burguesa e a pratica escolar atual.

Bibliografia complementar

ANDRE, MarliE.D. A.e MEDIANO, Zélia D. “O Cotidiano da Escola: Elementos
para a Construg¢do de uma Didatica Fundamental”. Tecnologia Educacional,
n? 73, v. 15, nov./dez. 1986.

CAMARGO, Dair A. F. “A Didatica nos Cursos de Formagio de Professores —
Um Enfoque Piagetiano”. Revista da Ande, (9): 43-46, Sio Paulo, 1985.

CANDAU, Vera M. (org.). A Diddtica em Questdo. Petrépolis, Vozes, 1984.
- Rumo a uma Nova Diddtica. Petrépolis, Vozes, 1988.

CASTRO, Amélia D. “A Didética na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos:
Um Percurso de Quatro Décadas”. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos,
65 (150): 291-300, Brasilia, maio/ago. 1984.

FAZENDA, Ivani C. A. (org.). “Encontros e Desencontros da Did4tica e Pritica
de Ensino”. Cadernos Cedes, n® 21, Sio Paulo, Cortez/Cedes, 1988.

GHIRALDELLI JR., Paulo. Histéria da Educagdo. Sio Paulo, Cortez, 1990.

LIBANEO, José C. Democratizagdo da Escola Piblica. Sdo Paulo, Loyola, 1989.
(caps. 1, 3 ¢ 6).

. “Os Conteldos Escolares e Sua Dimensfo Critico-Social”. Revista da

Ande, (11): 5-13, Sdo Paulo, 1986.

LUCKES]I, Cipriano C. “Elementos para uma Didética no Contexto de uma Pe-
dagogia para a Transformagdo”. Anais da II CBE, Sio Paulo, Loyola, 1984.

PIMENTA, Selma G. “Orientador Educacional ou Pedagogo”. Revista da Ande,
(9): 29-30, S@o Paulo, 1985.

. O Pedagogo na Escola Piblica. Sio Paulo, Loyola, 1988 (cap. II).

SALGADO, Maria U. C. “O Papel da Did4tica na Formag&o do Professor”. Revista
da Ande, (4): 9-18, Sdo Paulo, 1982.

SCHEIBE, Leda. “O Ensino de 1° Grau: Garantia do Direito 2 Educagéo e o
Desafio da Qualidade”. Revista da Ande, (12): 11-14, Sdo Paulo, 1987.

VEIGA, Ilma P. A. (org.). Repensando a Diddtica. Campinas, Papirus, 1988.

76




0 Processo de
Ensino na Escola

O exercicio do magistério se caracteriza pela atividade de ensino das
matérias escolares. Nele se combinam objetivos, contetidos, métodos e for-
mas de organizagcio do ensino, tendo em vista a assimilagdo ativa, por
parte dos alunos, de conhecimentos, habilidades e habitos e o desenvolvi-
mento de suas capacidades cognoscitivas. H4, portanto, uma relagéo reci-

proca e necessdria entre a atividade do professor (ensino) e a atividade de
estudo dos alunos (aprendizagem). A unidade ensino-aprendizagem se con-
cretiza na interliga¢do de dois momentos indissocidveis — transmissao/as-
similagdo ativa de conhecimentos e habilidades, dentro de condi¢des es-
pecificas de cada situagdo didatica. As relagdes entre professor, aluno e
matéria ndo sdo estiticas mas dinimicas; por isso, falamos da atividade
de ensino como um processo coordenado de agdes docentes. A condugdo
desse processo, como qualquer atividade humana, requer uma estrutura¢do
dos vérios momentos de desenvolvimento da aula ou unidade didatica.

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:
O as caracteristicas do processo de ensino;
O processos didéticos basicos: ensino e aprendizagem,;
O estrutura, componentes € dindmica do processo de ensino;
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O  a estruturagdo do trabalho docente;
O o cardter educativo do processo de ensino e o ensino critico.

As caracteristicas do processo de
ensino

A atividade de ensinar é vista, comumente, como transmissdo da ma-
téria aos alunos, realizagdo de exercicios repetitivos, memorizagio de de-
finigbes e férmulas. O professor “passa” a matéria, os alunos escutam,
respondem o “interrogatério” do professor para reproduzir o que estd no
livro didético, praticam o que foi transmitido em exercicios de classe ou
tarefas de casa e decoram tudo para a prova. Este é o tipo de ensino
existente na maioria de nossas escolas, uma forma peculiar ¢ empobrecida
do que se costuma chamar de ensino tradicional. Vejamos quais sdo as
limitages pedagégicas e didaticas desse tipo de ensino.

® O professor passa a matéria, o aluno recebe e reproduz mecanica-
mente o que absorveu. O elemento ativo ¢ o professor que fala e interpreta
o conteddo. O aluno, ainda que responda o interrogatério do professor e
faca os exercicios pedidos, tem uma atividade muito limitada e um minimo
de participag@o na elaborago dos conhecimentos. Subestima-se a atividade
mental dos alunos privando-os de desenvolverem suas potencialidades cog-
nitivas, suas capacidades e habilidades, de forma a ganharem independéncia
de pensamento. O ensino deve ser mais do que isso. Compreende acoes
conjuntas do professor e dos alunos pelas quais estes sdo estimulados a
assimilar, consciente e ativamente, os contetidos e os métodos, de assimi-
la-los com suas forgas intelectuais préprias, bem como a aplicé-los, de
forma independente e criativa, nas vérias situagcGes escolares e na vida
prética.

* E dada excessiva importancia & matéria que estd no livro, sem preo-
cupagdo de tornd-la mais significativa e mais viva para os alunos. Muitos
professores querem, a todo custo, terminar o livro até o final do ano letivo,
como se a aprendizagem dependesse de “vencer” o contetido do livro. Sio
idéias falsas. O livro didatico € necessario, mas por si mesmo ele nio tem
vida. E um recurso auxiliar cujo uso depende da iniciativa e imaginagéo
do professor. Os contetidos do livro did4tico somente ganham vida quando
o professor os toma como meio de desenvolvimento intelectual, quando
os alunos conseguem ligé-los com seus préprios conhecimentos e expe-
riéncias, quando através deles aprendem a pensar com sua prépria cabega.
Além disso, € mais importante uma aprendizagem sélida e duradoura da-
quilo que se ensina do que adquirir um grande volume de conhecimentos.
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Por essa razio, é fundamental que o professor domine bem a matéria para
saber selecionar o que € realmente basico e indispensivel para o desen-
volvimento da capacidade de pensar dos alunos.

® O ensino somente transmissivo ndo cuida de verificar se os alunos
estdo preparados para enfrentar matéria nova e, muitas vezes, de detectar
dificuldades individuais na compreensdo da matéria. Com isso, os alunos
vao acumulando dificuldades e, assim, caminhando para o fracasso. O ver-
dadeiro ensino, ao contrario, busca a compreenséo e assimilagéo sélida das
matérias; para isso, € necessdrio ligar o conhecimento novo com o que ja
se sabe, bem como prover os pré-requisitos, se for o caso. A avaliagio
deve ser permanente, de modo que as dificuldades vao sendo diagnosticadas
aula a aula.

¢ O trabalho docente fica restrito as paredes da sala de aula, sem
preocupagdo com a prética da vida cotidiana das criangas fora da escola
(que influem poderosamente nas suas condigdes de aprendizagem) e sem
voltar os olhos para o fato de que o ensino busca resultados para a vida
prética, para o trabalho, para a vida na sociedade. O trabalho docente,
portanto, deve ter como referéncia, como ponto de partida e como ponto
de chegada, a prética social, isto é, a realidade social, politica, econémica,
cultural da qual tanto o professor como os alunos sio parte integrante.

Devemos entender o processo de ensino como o conjunto de atividades
organizadas do professor € dos alunos, visando alcangar determinados re-
sultados (dominio de conhecimentos e desenvolvimento das capacidades
cognitivas), tendo como ponto de partida o nivel atual de conhecimentos,
experiéncias e de desenvolvimento mental dos alunos. Consideremos al-
gumas caracteristicas desse processo:

a) O ensino € um processo, ou seja, caracteriza-se pelo desenvolvimento
e transformagdo progressiva das capacidades intelectuais dos alunos
em diregdo ao dominio dos conhecimentos e habilidades, e sua apli-
cacdo. Por isso, obedece a uma direg@o, orientando-se para objetivos
conscientemente definidos; implica passos gradativos, de acordo com
critérios de idade e preparo dos alunos. O desdobramento desse pro-
cesso tem um cardter intencional e sistemdtico, em virtude do qual
sdo requeridas as tarefas docentes de planejamento, diregdo das ativi-
dades de ensino e aprendizagem e avaliag@o.

b) O processo de ensino visa alcangar determinados resultados em termos
de dominio de conhecimentos, habilidades, hébitos, atitudes, convic-
¢oes e de desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos.
Na histéria da Didética e na prética escolar presente tem existido uma
propensdo em acentuar unilateralmente ora os contetidos de ensino,
ora o desenvolvimento de capacidades e habilidades, separando o que
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se costuma chamar de aspecto material e aspecto formal do ensino.
Na verdade, o ensino une os dois aspectos, pois a formagio das ca-
pacidades e habilidades somente se efetiva em relago a contetidos da
matéria, a0 mesmo tempo que a assimilagdo dos contetidos requer o
desenvolvimento dessas capacidades e habilidades. Por exemplo, o
professor auxilia os alunos a desenvolverem sua capacidade de obser-
vagdo, ndo em si mesma, mas em relagfo a fatos a serem observados
e que fazem parte do contetido da matéria de ensino; mas, para observar,
os alunos precisam dispor de conhecimentos, informagées, procedi-
mentos, ou seja, de contetdos.

O ensino tem, portanto, como fungdo principal assegurar o processo
de transmissdo e assimilagio dos conteddos do saber escolar e, através
desse processo, o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alu-
nos. Que sdo os conteiidos do saber escolar? Sdo os conhecimentos siste-
matizados, selecionados das bases das ciéncias e dos modos de agio acu-
mulados pela experiéncia social da humanidade e organizados para serem
ensinados pa escola; sdo habilidades e hdbitos, vinculados aos conheci-
mentos, incluindo métodos e procedimentos de aprendizagem e de estudo;
sdo atitudes e convicgdes, envolvendo modos de agir, de sentir e de enfrentar
o mundo. Tais elementos dos contetidos sio interdependentes, um atuando
sobre o outro; entretanto, o elemento unificador sdo os conhecimentos sis-
tematizados. Voltaremos a esse assunto no capitulo 6.

Que s@o capacidades cognoscitivas? Sdo as energias mentais dispo-
niveis nos individuos, ativadas e desenvolvidas no processo de ensino, em
estreita relagdo com os conhecimentos. O desenvolvimento das capacidades
se verifica no decorrer do processo de transmissdo-assimilagio de conhe-
cimentos e €, a0 mesmo tempo, condi¢do para a aquisigio e aplicagio dos
conhecimentos. Do complexo de capacidades cognoscitivas podemos des-
tacar: a exercitagio dos sentidos, a observagdo, a percepgio, a compreensio,
a generalizagio, o raciocinio, a memdria, a linguagem, a motivag3o, a von-
tade.
¢) O ensino tem um caréter bilateral em virtude de que combina a ati-

vidade do professor (ensinar) com a atividade do aluno (aprender). O

processo de ensino faz interagir dois momentos indissociaveis: a trans-

missdo e a assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades. Na trans-
missdo o professor organiza os conteddos e os torna didaticamente
assimildveis, prové as condi¢bes e os meios de aprendizagem, controla

e avalia; entretanto, a transmissdo supde a assimilagdo ativa, pois en-

sina-se para que os alunos se apropriem de forma ativa e autdbnoma

dos conhecimentos e habilidades. Ou seja, de um lado, a transmissio
€ insepardvel das condigSes s6cio-culturais e psiquicas dos alunos para
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a assimilagdo ativa; de outro, ndo ha assimila¢io se ndo houver um
sistema de conhecimentos a serem assimilados.

Podemos dizer, assim, que ndo h4 separago entre a aquisi¢do da ba-
gagem de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades intelectuais.
A escola deve prover aos alunos conhecimentos sistematizados que, con-
tribuindo para o seu desenvolvimento intelectual, sejam titeis para a ativi-
dade permanente de estudo e para a vida préitica. Sem o dominio dos co-
nhecimentos nio se desenvolvem as capacidades intelectuais, ndo é possivel
a assimilacdo de conhecimentos de forma sélida e duradoura. Dizendo de
outra maneira: na medida em que sdo assimilados conhecimentos, habili-
dades e hdbitos, sdo desenvolvidas as capacidades cognoscitivas (observa-
¢ao, compreensdo, andlise e sintese, generalizac#o, fazer relagdes entre fatos
e idéias etc.), indispensaveis para a independéncia de pensamento e o estudo
ativo.

Processos didaticos basicos:
ensino e aprendizagem

A tarefa principal do professor é garantir a unidade didatica entre
ensino e aprendizagem, através do processo de ensino. Ensino e aprendi-
zagem sdo duas facetas de um mesmo processo. O professor planeja, dirige
e controla o processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a
atividade propria dos alunos para a aprendizagem. Para compreender cor-
retamente a dindmica desse processo é necessdrio analisar separadamente
cada um dos seus componentes.

I. A aprendizagem

A condugdo do processo de ensino requer uma compreensio clara e
segura do processo de aprendizagem: em que consiste, como as pessoas
aprendem, quais as condi¢Oes externas e internas que o influenciam.

Em sentido geral, qualquer atividade humana praticada no ambiente
em que vivemos pode levar a uma aprendizagem. Desde que nascemos
estamos aprendendo, € continuamos aprendendo a vida toda. Uma crianga
pequena aprende a distinguir determinados barulhos, aprende a manipular
um brinquedo, aprende a andar. Uma crianga maior aprende habilidades
de lidar com as coisas, nadar, andar de bicicleta etc., aprende a contar, a
ler, a escrever, a pensar, a trabalhar junto com outras criancas. Jovens e
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adultos aprendem processos mais complexos de pensamento, aprendem uma
profissdo, discutem problemas e aprendem a fazer opgdes etc. As pessoas,
portanto, estdo sempre aprendendo em casa, na rua, no trabalho, na escola,
nas miltiplas experiéncias da vida.

Podemos distinguir a aprendizagem casual e a aprendizagem organi-
zada. A aprendizagem casual é quase sempre espontinea, surge natural-
mente da interacdo entre as pessoas e com o ambiente em que vivem. Ou
seja, pela convivéncia social, pela observagdo de objetos e acontecimentos,
pelo contato com os meios de comunicagZo, leituras, conversas etc., as
pessoas vao acumulando experiéncias, adquirindo conhecimentos, formando
atitudes e convicgdes.

A aprendizagem organizada € aquela que tem por finalidade especifica
aprender determinados conhecimentos, habilidades, normas de convivéncia
social. Embora isso possa ocorrer em vérios lugares, € na escola que sdo
organizadas as condigdes especificas para a transmissdo e assimilagdo de
conhecimentos e habilidades. Esta organizagéo intencional, planejada e sis-
tematica das finalidades e condigdes da aprendizagem escolar é tarefa es-
pecifica do ensino.

Vejamos alguns exemplos de aprendizagem escolar:

O A professora conta uma estéria. O aluno recebe o “contetido” da estdria,
assimila-o, seja memorizando, seja captando a sua mensagem. Apa-
rentemente a atitude do aluno € passiva, mas, na verdade, ligando a
estoria com seu imagindrio (experiéncia vivida), estd “trabalhando” a
estdria na sua mente. Estd aprendendo.

O Otemada aulaé “As plantas”. No pdtio da escola, cada aluno escolheu
uma plantinha. A professora pede para observarem o que ela tem nas
mados. Surge uma conversagio, a professora explica, os alunos per-
guntam. A conversa se amplia: Por que as plantas crescem? Por que,
depois de um certo tempo, elas murcham? Se colocarmos a planta
num lugar que tenha terra e 4gua, mas nio tenha luz, o que aconteceri?
Os alunos discutem, analisam as possibilidades, a professora vai or-
ganizando essas idéias para sistematizar os conhecimentos. Depois hd
o estudo no livro, os exercicios, a consolidagfo das coisas aprendidas.
Os alunos aprendem as partes da planta e suas fungdes, as relagdes
entre terra, dgua e luz; interiorizam conceitos, formam estruturas men-
tais; compreendem a importancia das plantas na vida social; desen-
volvem capacidades de observagdo, comparagZo, sintese e sdo capazes
de aplicar os conhecimentos. -

O  Ascriangas estdo estudando Histdria e Geografia. Aprendem a localizar
os estados brasileiros no mapa, memorizam o nome das capitais, apren-
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dem as diferencas de horario de um lugar para o outro, dominam o
conceito de “fuso hordrio”. Com isso estdo adquirindo conhecimentos
e habilidades.

A aprendizagem escolar €, assim, um processo de assimilagdo de de-
terminados conhecimentos e modos de ago fisica e mental, organizados
e orientados no processo de ensino. Os resultados da aprendizagem se
manifestam em modificagSes na atividade externa e interna do sujeito, nas
suas relagdes com o ambiente fisico e social.

Isto significa que podemos aprender conhecimentos sistematizados (fa-
tos, conceitos, principios, métodos de conhecimento etc.); habilidades e
hadbitos intelectuais e sensorimotores (observar um fato e extrair conclusdes,
destacar propriedades e relagdes das coisas, dominar procedimentos para
resolver exercicios, escrever e ler, uso adequado dos sentidos, manipulaggo
de objetos e instrumentos etc.); atitudes e valores (por exemplo, perseve-
ranga e responsabilidade no estudo, modo cientifico de resolver problemas
humanos, senso critico frente aos objetos de estudo e a realidade, espirito
de camaradagem e solidariedade, convic¢des, valores humanos e sociais,
interesse pelo conhecimento, modos de convivéncia social etc.).

Esses resultados fazem parte dos objetivos e contetidos do ensino,
embora saibamos que as criangas aprendem também independentemente
do ensino. No processo de ensino estabelecemos objetivos, conteddos e
métodos, mas a assimilagdo deles é conseqiiéncia da atividade mental dos
alunos. Conhecimentos, habilidades, atitudes, modos de agir nfio sio coisas
fisicas que podem ser transferidas da cabega do professor para a cabeca
da crianga. A aprendizagem efetiva acontece quando, pela influéncia do
professor, sdo mobilizadas as atividades fisica e mental préprias das criangas
no estudo das matérias. E o que denominamos de processo de assimilagio
ativa.

1) O processo de assimilacdo ativa

Entendemos por assimilagdo ativa ou apropriagio de conhecimentos
e habilidades o processo de percepgdo, compreensio, reflexdo e aplicagio
que se desenvolve com os meios intelectuais, motivacionais e atitudinais
do préprio aluno, sob a diregio e orientagfio do professor.

O processo de assimilagdo ativa é um dos conceitos fundamentais da
teoria da instrug@o e do ensino. Permite-nos entender que o ato de aprender
€ um ato de conhecimento pelo qual assimilamos mentalmente os fatos,
fendmenos e relagdes do mundo, da natureza e da sociedade, através do
estudo das matérias de ensino. Nesse sentido, podemos dizer que a apren-
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dizagem € uma relagio cognitiva entre o sujeito e os objetos de conheci-
mento. H4 uma atividade do sujeito em relagio aos objetos de conhecimento
para assimila-los; a0 mesmo tempo, as propriedades do objeto atuam no
sujeito, modificando e enriquecendo suas estruturas mentais. Por esse pro-
cesso, formam-se conhecimentos e modos de atuagéo pelos quais ampliamos
a compreensao da realidade para transforma-la, tendo em vista necessidades
e interesses humanos e sociais.

Para que se realize na escola o processo de assimilag@io ativa de novos
conhecimentos e, por meio dele, o desenvolvimento das forgcas cognoscitivas
dos alunos, € preciso a agfio externa do professor, isto €, o ensino e seus
componentes: objetivos, contetidos, métodos e formas organizativas.

Em sintese, temos nas situagdes didéticas fatores externos e internos,
mutuamente relacionados. O professor propde objetivos e contetdos, tendo
em conta caracteristicas dos alunos e da sua pratica de vida. Os alunos,
por sua vez, dispdem em seu organismo fisico-psicoldgico de meios internos
de assimilag@o ativa, meios esses que constituem o conjunto de suas ca-
pacidades cognoscitivas, tais como: percepgdo, motivagido, compreensio,
memdria, atengio, atitudes, conhecimentos ja disponiveis.

Nenhuma crianga nasce com essas capacidades cognoscitivas prontas
e acabadas. Elas vio-se desenvolvendo no decorrer da vida e, particular-
mente, no decorrer do processo de ensino, pois podem ser aprendidas no
processo de assimilagdo de conhecimentos.

2) Os niveis de aprendizagem

Os meios internos pelos quais 0 nosso organismo psicolégico aprende
sdo bastante complexos. Esquematicamente, podemos dizer que ha dois
niveis de aprendizagem humana: o reflexo e o cognitivo. O nivel reflexo
se refere as nossas sensacdes pelas quais desenvolvemos processos de ob-
servagdo e percepgdo das coisas e nossas a¢Ges motoras (fisicas) no am-
biente. Estas aprendizagens sdo responséveis pela formagio de habitos sen-
sorimotores e sd3o as que predominam na fase inicial de desenvolvimento
da crianga (por exemplo, agarrar objetos, distinguir cores, formas e sons,
andar etc.). Muitas delas sdo obtidas de forma automética e inconsciente.
Esse nivel de aprendizagem continua ocorrendo durante toda a vida humana.

Entrelagado com o nivel reflexo, o nivel cognitivo se refere a apren-
dizagem de determinados conhecimentos e operagdes mentais, caracterizada
pela apreensdo consciente, compreensdo e generalizagdo das propriedades
e relagOes essenciais da realidade, bem como pela aquisi¢do de modos de
acdo e aplicacdo referentes a essas propriedades e relagGes.
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No nivel cognitivo, os individuos aprendem tanto em contato direto
com as coisas no ambiente quanto com as palavras que designam coisas
e fenémenos do ambiente. Isso significa que, como instrumentos da lin-
guagem, as palavras constituem importante condig¢io para a aprendizagem,
pois formam a base dos conceitos com os quais podemos pensar.

3) Momentos interligados do processo de
assimilacgdo ativa

Conforme vimos, o desenvolvimento das forgas cognoscitivas na sala
de aula se verifica no processo de assimilacio ativa de conhecimentos.
Frente a determinado objetivo de ensino — por exemplo, os seres vivos,
a vida na cidade e no campo — a primeira atividade é a observagdo sensorial
das coisas, propriedades, semelhangas e diferencas que as distinguem ex-
ternamente. As situagdes didaticas devem ser organizadas para o aluno
perceber ativamente o objeto de estudo, seja de forma direta (agdes fisicas
com as coisas do ambiente, ilustragSes, demonstragdes), seja de forma in-
direta pelo uso das palavras.

A transformagio da percepgdio ativa para um nivel mais elevado de
compreensdo implica a atividade mental de tomar os objetos e fendmenos
estudados nas suas relagdes com outros objetos e fendmenos, para ir for-
mando idéias e conceitos mais claros e mais amplos. N#o se trata de uma
etapa separada da anterior, mas de uma transformagio e um aprimoramento
das primeiras percep¢des que, agora, passam pela andlise e sintese, pela
abstrag@o, generalizagdo e sistematizago. Neste processo, a atividade men-
tal evolui da apreensdo do contetido da matéria na sua forma visivel, exterior,
para a “idéia” do conteiido, de modo que o contetdo visivel se transforma
num contetido do pensamento. Em outras palavras, a crianga vai, gradati-
vamente, se desprendendo da coisa concreta do ambiente para tornd-la uma
coisa pensada. Neste momento, o aluno pode operar mentalmente com os
conteddos assimilados.

O processo se completa com as atividades prdticas em varias moda-
lidades de problemas e exercicios, nos quais se verifica a consolidacio e
a aplicagdo pratica de conhecimentos e habilidades. Ndo se quer dizer com
iss0 que nos outros momentos nio haja atividades praticas, mas que o
processo de assimilagdo ativa culmina com a consolidagdo e aplicagéo.

O aspecto fundamental a considerar é que o processo interno de de-
senvolvimento mental é um todo que nio pode ser decomposto em ele-
mentos isolados. Os momentos apenas se diferenciam no sentido de que
a compreensdo mais elevada do objeto de estudo passa por um movimento

85




ascendente, no qual a percepgfo ativa dos objetos e fendmenos vai trans-
formando-se em conceitos sistematizados para serem assimilados. Mas, em
cada momento do processo de desenvolvimento mental estido presentes a
percepcdo sensorial, as atividades mentais e as atividades praticas.

Deve-se alertar, ainda, que nem sempre € necessario iniciar 0 processo
de assimilag@o pela atividade perceptiva, material, concreta (manipular ob-
jetos, examinar, observar, representar graficamente objetos e fendmenos
etc.). Ha situagcdes de ensino em que os alunos ji possuem conceitos e
operagdes mentais, bastando aviva-los e recorda-los. Por isso, € importante
que o professor tenha perspicécia para captar as caracteristicas especificas
de cada situagdo didatica.

Nos varios momentos do processo de assimilagdo ativa, em qualquer
das séries escolares, hd um permanente entrelagamento entre a atividade
mental e a linguagem, pois esta € como que o instrumento que traduz, por
meio das palavras, os objetos e fendmenos, suas relagdes e a “idéia” desse
objeto. Na sala de aula, predomina a via indireta de ensino, ou seja, o
professor e os alunos trabalham com conceitos ja elaborados, com repre-
sentagdes verbais do professor, ou o texto do livro diditico — embora
deva ser empregada a experiéncia direta sempre que possivel. Quaisquer
que sejam os métodos e modos de assimilac@o, a linguagem é fundamental
tanto para o professor que explica os conceitos cientificos quanto para o
aluno que os utiliza para formar suas idéias e nogdes. Os conceitos cien-
tificos € o desenvolvimento dos instrumentos lingiifsticos do pensamento,
assimilados com base na experiéncia scio-cultural dos alunos, aperfeicoam
a comunicagdo, propiciam a habilidade de verbalizacdo e ampliam a ca-
pacidade de raciocinar.

4) Caracteristicas da aprendizagem
escolar

a) A aprendizagem escolar é uma atividade planejada, intencional e di-
rigida, e ndo algo casual e espontineo. Aprendizagem e ensino formam
uma unidade, mas ndo sdo atividades que se confundem uma com a
outra. A atividade cognoscitiva do aluno é a base e o fundamento do
ensino, e este da dire¢iio e perspectiva aquela atividade por meio dos
conteudos, problemas, métodos, procedimentos organizados pelo pro-
fessor em situagdes didaticas especificas.

b) O processo de assimilagido de conhecimentos resulta da reflexdo pro-
porcionada pela percepgéo pratico-sensorial e pelas agdes mentais que
caracterizam o pensamento. Todo conhecimento se baseia nos dados
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da realidade, que s@o o seu contetido. Mas a apreensdo dos dados da
realidade requer agSes mentais. Por isso, a atividade de ensino nio
pode restringir-se a atividades praticas. Elas somente fazem sentido
quando suscitam a atividade mental dos alunos, de modo a estes lidarem
com elas através dos conhecimentos sistematizados que vio adquirindo.

¢) Na aprendizagem escolar h4 influéncia de fatores afetivos e sociais,
tais como o0s que suscitam a motivagio para o estudo, os que afetam
as relagdes professor-alunos, os que interferem nas disposi¢des emo-
cionais dos alunos para enfrentar as tarefas escolares, os que contribuem
ou dificultam a formagZo de atitudes positivas dos alunos frente 3s
suas capacidades e frente aos problemas e situacSes da realidade e do
processo de ensino e aprendizagem. Tratamos dessa questdo no Ca-
pitulo 5.

d) Os contetidos e as a¢des mentais que viio sendo formados dependem
da organizagdo légica e psicolégica das matérias de ensino. A orga-
nizagdo légica se refere a seqiiéncia progressiva dos conceitos, idéias,
habilidades, em nivel crescente de complexidade. Organizagdo psico-
l6gica se refere a adequagdio ao nivel de desenvolvimento fisico e
mental que, por sua vez, é condicionado pelas caracteristicas sécio-
culturais dos alunos.

A idéia de progressividade no desenvolvimentc escolar se aplica, tam-
bém, a organizagdo das unidades didaticas nas aulas. As criangas ndo apren-
dem tudo numa s6 aula, pois a aprendizagem é um processo gradativo.
Algumas criangas tém facilidade de “pegar” uma idéia de relance, outras
tém boa capacidade de memorizagio. Entretanto, ndo significa que tenham
assimilado a matéria, que desenvolveram operacdes mentais ou que domi-
naram habilidades de estudo. A sélida aprendizagem decorre da consoli-
dagdo de conhecimentos e métodos de pensamento, sua aplicagido em si-
tuaces de aula ou do dia-a-dia e, principalmente, da capacidade de o aluno
lidar de modo independente e criativo com os conhecimentos que assimilou.
Tudo isto requer tempo e trabalho incessante do professor.

e) A aprendizagem escolar tem um vinculo direto com 0 meio social que
circunscreve nio sé as condi¢des de vida das criangas, mas também
a sua relagdo com a escola e o estudo, sua percepgio e compreensio
das matérias. A consolidagdo dos conhecimentos depende do signifi-
cado que eles carregam em relagfio A experiéncia social das criangas
e jovens na familia, no meio social, no trabalho.

O vinculo aprendizagem-meio social traz implicagdes, também, ao grau
de compreensividade das matérias em relacdio as possibilidades reais dos
alunos que, efetivamente, sio portadores de desvantagens sociais e culturais
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quanto as exigéncias escolares. Estas ndo devem ser consideradas negati-
vamente, mas como ponto de partida para a atividade docente. Os profes-
sores devem estar preparados para buscar procedimentos didéticos que aju-
dem os alunos a enfrentarem suas desvantagens, a adquirirem o desejo e
o gosto pelos conhecimentos escolares, a elevar suas expectativas de um
futuro melhor para si e sua classe social.

Outro aspecto fundamental da aprendizagem em relagio ao meio social
¢ a linguagem. A linguagem é o veiculo para a formag@o e expressdo dos
nossos pensamentos. As formas de linguagem expressam as condigdes so-
ciais e culturais de vida das pessoas (modalidades de relacionamento entre
as pessoas, costumes, crengas, modos de pensar sobre o0 mundo e a vida
etc.). Nao € dificil compreender a importancia da combinag@o entre a lin-
guagem do professor e linguagem dos alunos. Por outro lado, € principal-
mente pela via da linguagem que os alunos podem assimilar os conheci-
mentos sistematizados.

f) A aprendizagem escolar se vincula também com a motivacdo dos alu-
nos, que indicam os objetivos que procuram. A motivagio € intrinseca
quando se trata de objetivos internos, como a satisfagio de necessidades
orgénicas ou sociais, a curiosidade, a aspiragdo pelo conhecimento; é
extrinseca, quando a agdo da crianca € estimulada de fora, como as
exigéncias da escola, a expectativa de beneficios sociais que o estudo
pode trazer, a estimulagio da familia, do professor ou dos demais
colegas. Na aprendizagem escolar, a motivacgfo intrinseca precisa ser
apoiada, muito freqiientemente, na motivag#o extrinseca, a fim de man-

ter de pé o interesse, a atengdo e o envolvimento dos alunos no trabalho
docente.

g) O trabalho docente € a atividade que da unidade ao bindmio ensino-
aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilacdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediagdo na relacdo cognitiva
entre o aluno e as matérias de estudo.

Esta concep¢@o de aprendizagem escolar difere daquela na qual o en-
sino € uma atividade unidirecional do professor, transferindo conhecimentos
para a cabeca do aluno, isto é, aluno como objeto da pratica docente.
Também difere de outra concepgio segundo a qual o ensino consiste apenas
na organizagao das experiéncias do aluno, com base nas suas necessidades

e interesses imediatos e ndo na transmissio de conhecimentos sistemati-
zados.

A atividade do aluno consiste no enfrentamento da matéria por suas
proéprias forgas cognoscitivas, porém dirigida e orientada de fora pelo pro-
fessor. A inter-relag@o entre os dois momentos do processo de ensino —
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transmiss&o e assimilag&o ativa — supde a confrontacgio entre os contetidos
sistematizados (trazidos pelo professor) e a experiéncia sécio-cultural con-
creta dos alunos, isto é, a experiéncia que trazem do seu meio social, os
conhecimentos que j4 dominam, as motivagdes e expectativas, a percepcio
que eles t€ém da matéria de ensino.

II. Oensino

O ensino € um meio fundamental do progresso intelectual dos alunos.
Procuramos esclarecer nos tépicos anteriores que a assimilago ativa dos
conhecimentos € o niicleo do ensino. Entretanto, ndo ha identidade entre
o processo de assimilagio e o processo de ensino, como se as etapas da
assimilagdo fossem as mesmas etapas do ensino.

O processo de ensino abrange a assimilagio de conhecimentos, mas
inclui outras tarefas. Para assegurar a assimilagfio ativa, o professor deve
antecipar os objetivos de ensino, explicar a matéria, puxar dos alunos co-
nhecimentos que j4 dominam, estimula-los no desejo de conhecer a matéria
nova. Deve transformar a matéria em desenvolvimentos significativos e
compreensiveis, saber detectar o nivel da capacidade cognoscitiva dos alu-
nos, saber empregar os métodos mais eficazes para ensinar, ndo um aluno
ideal, mas alunos concretos que ele tem 2 sua frente.

O ensino, assim, ¢ uma combinagio adequada entre a condugdo do
processo de ensino pelo professor e a assimilagio ativa como atividade
auténoma e independente do aluno. Em outras palavras, o processo de
ensino € uma atividade de mediagfo pela qual sdo providas as condicdes
e 0s meios para os alunos se tornarem sujeitos ativos na assimilagio de
conhecimentos.

As criangas vio a escola para dominarem conhecimentos e habilidades
e desenvolverem operagdes mentais, tendo em vista a preparagdo para a
vida social e para o trabalho. A aprendizagem que as criangas adquirem
na escola, pelo estudo das matérias, tem como resultado principal a aquisicdo
do saber escolatr e o melhoramento progressivo das fungdes intelectuais.
A escola piiblica pode oferecer muitos beneficios as criangas — merenda,
recreagao, relacionamento social entre elas, assisténcia 2 sadde etc. — mas
o beneficio da sua responsabilidade direta é o ensino, pelo qual se demo-
cratiza o saber e se desenvolvem as forgas intelectuais.

O ensino tem trés fungdes inseparaveis:
a) Organizar os contetidos para a sua transmissdo, de forma que os alunos

possam ter uma relagio subjetiva com eles. Um pedagogo escreveu
que ensinar € colocar a matéria no horizonte interrogativo do aluno.
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Transmitir a matéria, nesse sentido, é traduzir didaticamente a matéria
para alunos determinados, com suas caracteristicas sécio-culturais, seu
nivel de preparo para enfrentar a matéria nova, com os conhecimentos
e experiéncias que trazem para a sala de aula.

b) Ajudar os alunos a conhecerem as suas possibilidades de aprender,
orientar suas dificuldades, indicar métodos de estudo e atividades que
os levem a aprender de forma auténoma e independente.

¢) Dirigir e controlar a atividade docente para os objetivos da aprendi-
zagem.

A atividade de ensino, por outro lado, estd indissociavelmente ligada
a vida social mais ampla, o que chamamos de prdtica social. Em sentido
amplo, o ensino exerce a mediagio entre o individuo e a sociedade. Essa
mediagZo significa tanto a explicitagio dos objetivos de formagdo escolar
frente as exigéncias do contexto social, politico e cultural de uma sociedade
marcada pelo conflito de interesses entre os grupos sociais, quanto o en-
tendimento de que o dominio de conhecimentos e habilidades € um ins-
trumento coadjuvante para a superacdo das condig¢des de origem social dos
alunos, seja pela melhoria das condig¢bes de vida, seja pela luta conjunta
para a transformagao social.

Além disso, o ensino € condicionado por outros elementos situacionais
do processo ensino-aprendizagem, tais como a organizagdo do ambiente
escolar, os mecanismos de gestdo da escola, o sistema de organizagdo das
classes, o conselho de pais, os livros didaticos e o material escolar, a unidade
de propésitos do grupo de professores etc.

II1. A unidade entre ensino e
aprendizagem

Podemos sintetizar dizendo que a relagéo entre ensino e aprendizagem
ndo € mecanica, ndo € uma simples transmissdo do professor que ensina
para um aluno que aprende. Ao contrario, € uma relagdo reciproca na qual
se destacam o papel dirigente do professor e a atividade dos alunos.

O ensino visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o processo de
aprendizagem dos alunos. Conforme j4 estudamos anteriormente, o ensino
tem um carater eminentemente pedagégico, ou seja, o de dar um rumo
definido para o processo educacional que se realiza na escola.

O ensino tem a tarefa principal de assegurar a difusdo e o dominio
dos conhecimentos sistematizados legados pela humanidade. Dai que uma
de suas tarefas bésicas seja a selegdo e organizagio do conteido de ensino
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e dos métodos apropriados, a serem trabalhados num processo organizado
na sala de aula.

A aprendizagem € a assimilag?o ativa de conhecimentos e de operacdes
mentais, para compreendé-los e aplici-los consciente e autonomamente. A
aprendizagem € uma forma do conhecimento humano — relagdo cognitiva
entre aluno e matéria de estudo — desenvolvendo-se sob as condigdes
especificas do processo de ensino. O ensino niio existe por si mesmo, mas
na relagio com a aprendizagem.

A unidade entre ensino e aprendizagem fica comprometida quando o
ensino se caracteriza pela memorizagio, quando o professor concentra na
sua pessoa a exposi¢do da matéria, quando ndo suscita o envolvimento
ativo dos alunos. Esta atitude nio faz parte do sentido que temos dado ao
papel de dirigente do professor, pois niio leva a empenhar as atividades
mentais dos alunos.

Por outro lado, também se quebra a unidade quando os alunos sio
deixados sozinhos, com o pretexto de que o professor somente deve facilitar
a aprendizagem e nao ensinar. O processo de ensino, ao contrério, deve
estabelecer exigéncias e expectativas que os alunos possam cumprir e, com
isso, mobilizem suas energias. Tem, pois, o papel de impulsionar a apren-
dizagem e, muitas vezes, a precede.

Estrutura, componentes e dinimica
do processo de ensino

O processo de ensino, tal como o descrevemos anteriormente, pde em
movimento os elementos constitutivos da Didatica (capitulo 3), ou seja, os
objetivos e contetidos, o ensino e a aprendizagem, referidos as condigdes
de cada situagZo did4tica concreta. A Didética, fazendo a mediacdo escolar
de objetivos sociopoliticos e pedagégicos, por sua vez articulados com o
processo de ensino e aprendizagem, orienta o trabalho docente, tendo em
vista a insergdo e atuagfio dos alunos nas diversas esferas da vida social
— profissional, politica, cultural etc.

O processo didético se explicita pela agdo reciproca de trés compo-
nentes — os contelidos, o ensino e a aprendizagem — que operam em
referéncia a objetivos que expressam determinadas exigéncias sociopoliticas
e pedagdgicas e sob um conjunto de condigdes de uma situagdo didatica
concreta (fatores sociais circundantes, organizagio escolar, recursos mate-
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riais e didaticos, nivel socioecondmico dos alunos, seu nivel de preparo e
de desenvolvimento mental, relagdes professor-aluno etc.).

Os conteiidos de ensino compreendem as matérias nas quais s@o
sistematizados os conhecimentos, formando a base para a concretizagao
de objetivos. O ensino € a atividade do professor de organizacao, selecdo
e explicacdo dos contetiidos, organizagdo das atividades de estudo dos
alunos, encaminhando objetivos, métodos, formas organizativas e meios
mais adequados em funcio da aprendizagem dos alunos. A aprendiza-
gem € a atividade do aluno de assimilagio de conhecimentos e habili-
dades. O processo didatico define a agdo didatica e determina as con-
di¢des e modalidades de dire¢ido do processo de ensinar tendo em vista
a preparagdo dos alunos para as tarefas sociais. O processo de ensino
opera a mediacdo escolar de objetivos, contetiidos e métodos; sintetiza
na aula a agao didatica em sua globalidade, uma vez que operacionaliza
objetivos gerais sobre o fundo objetivo das condigdes concretas de cada
situagdo didatica.

O processo de ensino, efetivado pelo trabalho docente, constitui-se
de um sistema articulado dos seguintes componentes: objetivos, conteu-
dos, métodos (incluindo meios e formas organizativas) e condigdes. O
professor dirige esse processo, sob condigdes concretas das situagdes
didaticas, em cujo desenvolvimento se assegura a assimilagdo ativa de
conhecimentos e habilidades e o desenvolvimento das capacidades cog-
noscitivas dos alunos.

Conforme serd detalhado adiante (capitulos 6 e 7), esses compo-
nentes formam uma uridade, nenhum deles podendo ser considerado
isoladamente. Os objetivos correspondem ja a contetdos (conhecimentos,
habilidades, hdbitos) e métodos de sua apropriacdo. Os contetdos sio
selecionados de forma didaticamente assimilavel, portanto, implicam mé-
todos. Os métodos, por sua vez, subordinam-se ao conteiido de cada
matéria e a0 mesmo tempo as caracteristicas de aprendizagem dos alunos
(conhecimentos e experiéncias que trazem, suas expectativas, seu nivel
de preparo para enfrentar a matéria etc.). Além disso, o ensino € inse-
pardvel das condig¢des concretas de cada situagfio diditica: o meio s6-
cio-cultural em que se localiza a escola, as atitudes do professor, os
materiais didaticos disponiveis, as condi¢des de vida, conhecimentos,
habilidades e atitudes dos alunos.

O grafico seguinte mostra a relag#o e as articulagdes entre os elemen-
tos constitutivos da Didética e os componentes do processo de ensino.
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COMPONENTES DO PROCESSO DIDATICO
E DO PROCESSO DE ENSINO
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(prética social)

condi¢des especificas condi¢Bes especificas
de ensino de aprendizagem

(Adaptagdo do grifico elaborado por L. Klingberg.)

O processo de ensino € impulsionado por fatores ou condigdes espe-
cificas j4 existentes ou que cabe ao professor criar, a fim de atingir os
objetivos escolares, isto é, o dominio pelos alunos de conhecimentos, ha-
bilidades e habitos e o desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas.
O professor planeja, dirige, organiza, controla e avalia o ensino com en-
derego certo: a aprendizagem ativa do aluno, a relagdo cognitiva entre o
aluno e a matéria de estudo. Haveria uma contradi¢do entre essa idéia de
um ensino estruturado e dirigido e a atividade e independéncia de pensa-
mento do aluno como sujeito ativo da aprendizagem?

Muito se tem discutido sobre os fatores e as condi¢des que asseguram
0 bom ensino e resultados satisfatérios de aprendizagem dos alunos. Muitas
pessoas afirmam que o principal papel estd no professor, na sua aprendi-
zagem, nas suas explicagdes sobre a matéria e no seu traquejo em conduzir
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a classe. Outras entendem que bons métodos e técnicas seriam suficientes.
Ha, ainda, as que encontram esse fator no atendimento das necessidades
e interesses espontaneos das criangas. Entretanto, esses fatores nio podem
ser considerados isoladamente.

Quando dizemos que o processo de ensino consiste a0 mesmo tempo
na conducdo do estudo e na auto-atividade do aluno, estamos frente a uma
contradi¢@o. Mas € uma contradigdo que pode ser superada didaticamente,
na medida em que o ensino ndo ignora as exigéncias da auto-atividade do
aluno na aprendizagem. O professor, de fato, é responsavel pelas tarefas
de ensino, explicagdo da matéria, orientag@o das atividades, colocagio de
exercicios, controle e verificagdo da aprendizagem. Mas tudo isso € feito
para encaminhar o estudo ativo dos alunos.

Nao se trata de uma tarefa facil. A contribuigdo mais importante da
Didaitica € precisamente ajudar a resolver a contradi¢do entre o ensino e
a aprendizagem, a detectar as dificuldades enfrentadas pelos alunos na as-
similagdo ativa dos contetddos e a encontrar os procedimentos para que

eles préprios superem tais dificuldades e progridam no desenvolvimento
intelectual.

As dificuldades ou impasses que o aluno encontra no enfrentamento
da matéria de estudo expressam a contradi¢do entre as tarefas colocadas
pelo professor (contetidos, problemas, exercicios etc.) e seu nivel de co-
nhecimentos, de desenvolvimento mental, bem como suas atitudes frente
ao estudo. O fator predominante, pois, na dindmica do processo de ensino
€ arelagdo contraditdria entre as exigéncias do processo didatico e o trabalho
ativo e mental dos alunos.

A forga motriz do processo de ensino desencadeada por essa contra-
digdo bésica leva a uma légica do processo didatico que consiste na colo-
cagao, pelo professor, de objetivos, contetidos, problemas, dificuldades que
sejam instigantes, significativos e compreensiveis para os alunos, de modo
que estes possam mobilizar suas capacidades fisicas e intelectuais para a
assimilagdo consciente e ativa dos conhecimentos. Em outras palavras, a
forga motriz fundamental do processo diddtico é a contradi¢do entre as
exigéncias de dominio do saber sistematizado e o nivel de conhecimentos,
experiéncias, atitudes e caracteristicas sécio-culturais e individuais dos alu-
nos. Em decorréncia disso, néo € suficiente passar os contetidos ou colocar
problemas. E preciso colocd-los de modo que se convertam em problemas
¢ desafios para o aluno, suscitando e mobilizando a sua atividade.

Para que essa contradigdo se converta em forga desencadeadora da
atividade dos alunos sdo necessdrias certas condicdes. A primeira condigio
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€ os alunos tomarem consciéncia das dificuldades que aparecem quando
se defrontam com um conhecimento novo que ndo dominam; tomar cons-
ciéncia significa colocar a dificuldade como um desafio que precisa ser
vencido, a fim de avangar na aprendizagem. A segunda condigdo € a aces-
sibilidade das tarefas cognoscitivas postas pelo professor; isto quer dizer
que o nivel e o volume de conhecimentos, atividades e exercicios devem
estar em correspondéncia com as condiges prévias dos alunos (capacidades,
nivel de preparo etc.). A terceira condi¢do € que a correspondéncia entre
as exigéncias do ensino e as condigdes prévias dos alunos seja prevista no
planejamento, de modo que o professor saiba qual dificuldade (desafio,
problema) apresentar e como trabalh4-la didaticamente.

Podemos dizer, entdo, que o essencial do processo didatico € coor-
denar o movimento de vaivém entre o trabalho conduzido pelo professor
¢ a percepgdo e o raciocinio dos alunos frente a esse trabalho. Em outras
palavras, frente a um conjunto de conhecimentos e habilidades a serem
necessariamente dominados pelos alunos, trata-se de: verificar previa-
mente o nivel de conhecimentos j4 alcangado por eles e sua capacidade
potencial de assimilagdo, organizar as atividades de assimilagdo e chegar
gradativamente 2 sistematizacio e aplicagio dos conhecimentos e habi-
lidades.

Em sintese, podemos dizer que, talvez, uma das qualidades mais im-
portantes do professor seja a de saber langar pontes (ligagdes) entre as
tarefas escolares e as condi¢des prévias dos alunos para enfrenti-las, pois
€ daf que surgem as forgas impulsoras da aprendizagem. O envolvimento
do aluno no estudo ativo depende de que o ensino seja organizado de tal
forma que as “dificuldades” (na forma de perguntas, problemas, tarefas
etc.) tornem-se problemas subjetivos na mente do aluno, provoquem nele
uma “tensdo” e vontade de super-las.

As dificuldades, porém, devem ser bem dosadas. Ndo podem ser
contetidos, problemas ou exercicios que excedam sua capacidade de en-
tendimento; também nZo podem ser tio ficeis que exijam pouco esforgo
para resolvé-los. As dificuldades somente tém valor didatico se possi-
bilitam a ativag¢fo e o direcionamento das forgas intelectuais, ou seja,
um meio para avangar na compreensio e assimilagdo da matéria. Para
isso se requer: a ligagdo do conhecimento novo com o Jja existente na
cabega dos alunos; a solidez dos conhecimentos anteriormente assimi-
lados como base para enfrentar o conhecimento novo; a constante veri-
ficagdo do progresso alcancado; a constante revisio e exercitagdo dos
conhecimentos e habilidades.
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A estruturacao do trabalho docente

Boa parte dos professores de nossas escolas entende o trabalho docente
como “passar” a matéria do programa, geralmente de acordo com o livro
didético. E verdade que muitos livros didéticos j& indicam a estruturagdo
da aula, mas, ainda assim, o ensino permanece preso a seqiiéncia da matéria
(exposigdo verbal, exercicios, prova), como algo externo e isolado que nio
mobiliza a atividade mental dos alunos. A estruturagdo da aula deve refletir
o entendimento que temos procurado trazer, no nosso estudo, sobre o pro-
cesso de ensino: um trabalho ativo e conjunto do professor e dos alunos,
sob a diregdo do professor, tendo em vista a assimilagfo consciente e sélida
de conhecimentos, habilidades e hébitos pelos alunos €, por esse mesmo
processo, o desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas.

A metodologia do trabalho docente inclui, pelo menos, os seguintes
elementos: os movimentos (ou passos) do processo de ensino no decorrer
de uma aula ou unidade didatica; os métodos, formas e procedimentos de
docéncia e aprendizagem; os materiais didaticos e as técnicas de ensino;
a organizagdo da situacdo de ensino. Estes assuntos serdo tratados nos
capitulos 7 e 10 e aqui nos restringiremos a abordar, resumidamente, a
estruturagdo do trabalho docente na aula, ou seja, os momentos (ou passos)
do processo de ensino.

A estruturagiio da aula € a organizagdo, seqiiéncia e inter-relagdo dos
momentos do processo de ensino. Toda atividade humana implica um modo
de ser realizada, uma seqiiéncia de atos sucessivos e inter-relacionados
para atingir seu objetivo. O trabalho docente é uma atividade intencional,
planejada conscientemente visando atingir objetivos de aprendizagem. Por
isso precisa ser estruturado e ordenado.

A Didética, disciplina que estuda as tarefas da instrugio e do ensino,
cuida de extrair dos diversos campos de conhecimento humano (por exem-
plo, Lingua Portuguesa, Matemdtica, Histéria, Ciéncias etc.) aqueles co-
nhecimentos e habilidades que devem constituir o saber escolar para fins
de ensino. Para isso, € fundamental ter em conta o campo de conhecimentos
de cada matéria e seus métodos de investigagiio e estudo. No entanto, a
l6gica da matéria de estudo € insuficiente para determinar a estruturagéio
do ensino, sendo necessdrio recorrer a Didatica, que investiga os elementos
do processo de ensino comuns a todas as matérias. Entre esses elementos
citamos: objetivos sociais e pedagégicos, conforme exigéncias da sociedade
¢ da tarefa de escolarizagio, caracteristicas de cada grau de ensino conforme
idades, niveis de conhecimentos prévios dos alunos; condigdes psicolégicas
e sociais do processo de assimilagdo dos contetidos por parte dos alunos;
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conexdes entre ensino e aprendizagem, momentos ou passos do ensino que
asseguram melhores resultados na assimilagio de conhecimentos e no de-
senvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos.

A estruturagdo do trabalho docente tem uma ligagdo estreita com a
metodologia especifica das matérias, porém n3o se identifica com ela. Tendo
em conta o grau escolar, as idades dos alunos, as caracteristicas do desen-
volvimento mental, as especificidades de conteddo e metodologia das ma-
térias, podemos indicar cinco momentos da metodologia do ensino na aula,
articulados entre si:

1) Orientagdo inicial dos objetivos de ensino e aprendizagem — O
professor procura incentivar os alunos no estudo da matéria, colocando os
objetivos e os resultados que devem ser conseguidos. Estimula nos alunos
o desejo de dominar um novo conhecimento para novos progressos, indica
as habilidades que podem ser aprendidas para a aplica¢do dos conhecimentos
na prética. Para isso usa de vérios procedimentos: pde um problema, con-
versa com os alunos, incita sua curiosidade, analisa exercicios j4 resolvidos,
enlaga os conhecimentos anteriores com a matéria nova, usa ilustragées,
pede uma redag@o rdpida, da breves exercicios que indicam o tipo de assunto
que serd estudado etc.

2) Transmissdo/assimilagdo da matéria nova — Uma vez suscitada
a atencdo e a atividade mental dos alunos, é 0 momento de estes se fami-
liarizarem com a matéria que vdo estudar. Dependendo do grau de proxi-
midade que t€m em relagdo ao assunto novo e do nivel de pré-requisitos,
0 primeiro contato com a matéria deve fazer-se, havendo condigdes obje-
tivas, pela observagio direta e trabalhos praticos. Nao sendo isso possivel,
seja pela inexisténcia de condigGes objetivas, seja pela natureza do assunto,
o préprio professor encaminha o contato com a matéria pela conversagio,
discussdo, pelo uso do livro didético, pela realizagdo de pequenos experi-
mentos. O objetivo desta fase é que os alunos formem idéias claras sobre
0 assunto ¢ vao juntando elementos para compreensao.

Aqui é imprescidivel que haja uma permanente liga¢do com o que o
aluno ja sabe, uma aproximago dos conteddos com experiéncias de vida,
estimulagdo do pensamento das criangas para que expressem os resultados
da sua observagdo e de sua experiéncia. Nao fazem sentido a observagio,
0s pequenos experimentos, a manipulagdo de objetos, os exercicios etc. se
ndo mobilizam a atividade pensante das criangas. E pelo exercicio de pen-
samento, sempre com a ajuda do professor, que os alunos véo progredindo
na formagio de conceitos e no desenvolvimento das suas capacidades
cognoscitivas.
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A percepgdo ativa e compreensdo da matéria possibilitam, assim, ao
aluno operar mentalmente com os conhecimentos. Para isso, é necessério
o “amarramento” do estudo por meio da sistematizagdo, sinteses e entre-
lacamentos entre os assuntos. Esta organizacdo dos conhecimentos tem
vérias fungdes: reprodugdo dos conhecimentos e habilidades em exercicios
de fixagdo, producdo de conhecimentos na aplicagdo em situagdes novas,
recordagdo, consolidagao.

3) Consolidagdo e aprimoramento dos conhecimentos, habilidades e
hdbitos — No processo de percepcdo e compreensdo da matéria ja vai
ocorrendo a assimilagdo de conhecimentos; mas para que se tornem ins-
trumentos do pensamento independente e da atividade mental € necessaria
a consolidag@o e o aprimoramento. Isto se obtém principalmente pelos exer-
cicios e pela recordagdo da matéria onde sdo aplicados conhecimentos e
habilidades e se cumprem os objetivos de ensino estabelecidos. Além disso,
os exercicios, tarefas de casa, provas de revisdo etc. sio um meio insubs-
tituivel para aprimorar os conhecimentos, formar habilidades e habitos,
desenvolver o pensamento independente e criativo. Isso quer dizer que os
exercicios cumprem um papel muito mais amplo do que o de simples
treinamento ou memorizagio de regras, defini¢des e férmulas.

4) Aplicagdo de conhecimentos, habilidades e hdbitos — Os exerci-
cios, as tarefas de casa, as revisdes e outras atividades praticas nio evi-
denciam ainda, suficientemente, a assimilagio sélida dos contetidos. O co-
roamento do processo de ensino se da quando os alunos, independentemente,
podem utilizar os conhecimentos em situagdes diferentes daquelas ante-
riormente trabalhadas. Aqui a assimilagio dos conhecimentos deve ser com-
provada mediante tarefas que se liguem a vida, que estimulem capacidades
de analise, sintese, critica, comparagéo, generalizac3o.

5) Verificagdo e avalia¢do dos conhecimentos e habilidades — A
verificagdo e avaliag@o dos resultados da aprendizagem ocorrem em todos
os momentos do processo de ensino, conforme veremos no capitulo 9. Na
etapa de orientagdo inicial, no tratamento da matéria nova, na consolidagdo
e aplicagdo dos contetidos, o professor estd sempre colhendo informagdes
e avaliando o progresso mental dos alunos.

As exigéncias da prética escolar, entretanto, requerem nio sé um con-
trole sistemético da realizagdo dos objetivos de aprendizagem durante o
processo de ensino, mas também um momento especial de comprovagio
dos resultados obtidos. Assim, uma avaliag@o final deve ser a oportunidade
de verificar o nivel de assimilagdo conseguido pelos alunos, a qualidade
do material assimilado, bem como o progresso obtido no desenvolvimento
das capacidades cognoscitivas.
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O carater educativo do processo de
ensino e o ensino critico

O processo de ensino, a0 mesmo tempo que realiza as tarefas da ins-
trugio de criangas e jovens, é um processo de educagiio. No desempenho
da sua profissdo, o professor deve ter em mente a formac@o de personalidade
dos alunos, ndo somente no aspecto intelectual, como também nos aspectos
moral, afetivo e fisico. Como resultado do trabalho escolar, os alunos vio
formando o senso de observagio, a capacidade de exame objetivo e critico
de fatos e fendmenos da natureza e das relagdes sociais, habilidades de
expressdo verbal e escrita etc.; vio desenvolvendo o senso de responsabi-
lidade, a firmeza de cariter, a dedicac¢@io aos estudos, o sentimento de
solidariedade e do bem coletivo, a forca de vontade etc. A unidade instru-
¢do-educagdo se reflete, assim, na formagio de atitudes e convicgoes frente
a realidade, no transcorrer do processo de ensino.

Em cada um dos momentos do processo de ensino o professor estd
educando quando: estimula o desejo e o gosto pelo estudo, mostra a im-
portancia dos conhecimentos para a vida e para o trabalho, exige atencgio
e for¢a de vontade para realizar as tarefas; cria situagdes estimulantes de
pensar, analisar, relacionar aspectos da realidade estudada nas matérias;
preocupa-se com a solidez dos conhecimentos e com o desenvolvimento
do pensamento independente; propde exercicios de consolidagio do apren-
dizado e da aplicagio dos conhecimentos. A realizagdo consciente e com-
petente das tarefas de ensino e aprendizagem torna-se, assim, fonte de
convicgdes, principios de agdo, que vio regular as agdes préticas dos alunos
frente a situagGes postas pela realidade.

O cariter educativo do ensino esti relacionado com os objetivos do
ensino critico. Os estudos que fizemos nos capitulos anteriores mostrando
a ligacdio da Didatica com a Pedagogia, isto &, os vinculos dos principios,
condi¢Bes e meios de diregéo e organizacio do ensino com as finalidades
sociopoliticas e pedagégicas da educacio, forneceram as bases teéricas de
uma Didética critico-social. Mostramos, assim, que néo hd como especificar
objetivos imediatos do processo de ensino fora de uma concepg¢do de mundo,
de métodos de investiga¢do da realidade e de uma concepgdo determinada
de praxis pedagégica. E claro que o processo didatico se refere ao ensino
das matérias; mas, justamente por ser ensino, a ele se sobrepdem objetivos
e tarefas mais amplos determinados social e pedagogicamente. Falamos
em ensino critico quando as tarefas de ensino e aprendizagem, na sua
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especificidade, sdo encaminhadas no sentido de formar convic¢des, prin-
cipios orientadores da atividade pratica humana frente a problemas e de-
safios da realidade social. Ou, por outras palavras, quando a aquisigéo de
conhecimentos e habilidades e o desenvolvimento das capacidades intelec-
tuais propiciam a formag@do da consciéncia critica dos alunos, na condigio
de agentes ativos na transformagio das relagdes sociais.

Mas o ensino critico, expressdo do cariter educativo do ensino, nio
possui férmulas miraculosas que se distingam daquilo que é basico na
conceituagdo do processo de -ensino. O ensino € critico porque implica
objetivos sécio-politicos e pedagdgicos, contetidos e métodos escolhidos e
organizados mediante determinada postura frente ao contexto das relagdes
sociais vigentes na pratica social. Ele se realiza, no entanto, dentro do
processo de ensino. Ensinar significa possibilitar aos alunos, mediante a
assimilagdo consciente de contetidos escolares, a formagdo de suas capa-
cidades e habilidades cognoscitivas e.operativas e, com isso, o desenvol-
vimento da consciéncia critica. O ensino critico é engendrado no processo
de ensino, que se desdobra em fases didaticas coordenadas entre si que
vao do conhecimento dos conceitos cientificos ao exercicio do pensamento
critico, no decurso das quais se formam processos mentais, desenvolve-se
a imaginagdo, formam-se atitudes e disciplina intelectual; é nesse processo
que se vai formando a consciéncia critica, que ndo € outra coisa que o
pensamento independente e criativo face a problemas da realidade social
disciplinado pela razdo cientifica. Isso significa que ao professor critico
nao basta que denuncie as injusti¢as sociais, que esteja engajado num sin-
dicato ou partido ou que explicite o cariter ideolégico dos conteiidos es-
colares. E preciso, antes de tudo, que dé conta de traduzir objetivos sé-
cio-politicos e pedagégicos em formas concretas de trabalho docente que
levem ao dominio sélido e duradouro de conhecimentos pelos alunos, que
promovam a amplia¢do de suas capacidades mentais, a fim de que desen-
volvam o pensamento independente, a coragem de duvidar e, com isso,
ganhem convic¢des pessoais € meios de agdo pratica nos processos de
participagdo democrética na sociedade. Nessas condi¢des, os contetidos dei-
xam de ser apenas matérias a serem repassadas da cabeca do professor
para a cabega dos alunos; antes, sdo meios de formar a independéncia de
pensamento e de critica, meios culturais para se buscar respostas criativas
a problemas postos pela realidade. Na medida em que os conteidos se
articulam ao desenvolvimento de capacidades e habilidades mentais, por
isso mesmo podem ser questionados, reelaborados, confrontados com a
realidade fisica e social, em fungdo de valores e critérios de julgamento
em que se acredita.
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Sugestoes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente

dos alunos

o  Explicar por que a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem
sao mutuamente relacionadas.

O  Estabelecer as diferengas entre a concepgdo de ensino como simples
transmissdo de conhecimentos e a concepgdo de ensino desenvolvida
no capitulo.

O  Explicar a seguinte afirmagao: “Através da assimilagio de conheci-
mentos e habilidades se verifica o desenvolvimento das potencialidades
mentais do educando”.

0  Descrever em que consiste o processo de transmissdo e assimilagio
ativa de conhecimentos.

0 O que se deve entender como “conteddos de ensino”?

O Definir aprendizagem e dar exemplos.

O Ap6s o estudo do tépico “A Aprendizagem”, explicar o que significa
“desenvolvimento das capacidades cognoscitivas”; em que consiste o
processo de assimilagio ativa; quais sfo os niveis de aprendizagem;
quais sdo as caracterist.cas da aprendizagem.

o  Por que o ensino consiste na estimulagfio e diregio do processo de
ensino e aprendizagem?

O Explicar a inter-relag@o entre os componentes do processo de ensino.

o Explicar a contradigdo fundamental do processo docente e como ela
se torna forga motriz desse mesmo processo.

o Como se deve estimular e manter a atividade cognoscitiva dos alunos
com a dosagem de “dificuldades”?

0 Quais sdo os momentos de estruturagio do trabalho docente e como
devem ser articulados?

o0 Qual a relagdo entre a l6gica da matéria de ensino e a légica do
processo didatico?

0 Em que sentido podemos falar do caréter educativo do processo de

ensino?
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Temas para aprofundamento do estudo

0  Observar uma aula ou conjunto de aulas de um professor mais expe-
riente e procurar destacar vdrios momentos ou fases de conducio da
aula.

O  Entrevistar professores para colher suas idéias a respeito do que &
ensinar, o que € aprender.

O Escolher um tema de estudo e demonstrar a 16gica do processo docente,
conjugando os niveis de aprendizagem, o processo de assimilagio ativa
¢ os momentos de estruturag@o do trabalho docente.

Temas para redacgdo

A unidade do ensino e da aprendizagem no processo didatico.
Contetdos do ensino e assimilacdo ativa.

O ensino e a atividade mental dcs alunos.

Ensino e praética social.

Ensino e linguagem.

OO 00 o g

Ensino e desenvolvimento intelectuai dos alunos.
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0 Processo de Ensino
e 0 Fistudo Ativo

No texto anterior verificamos que o processo de ensino consiste tanto
na atividade do professor quanto na atividade dos alunos. Procuramos mos-
trar, de um lado, que os conhecimentos e habilidades ensinados na escola
sdo frutos da experiéncia social e cultural da humanidade e que precisam
ser transmitidos como condig¢do para a formagdo das novas geragdes; de
outro, que tais conhecimentos e habilidades nfo sdo meras informagdes a
serem transferidas da cabeca do professor para a do aluno, mas sio produtos
da experiéncia humana que devem ser assimilados conscientemente, im-
plicando a atividade mental dos alunos. Neste capitulo, estudaremos mais
detalhadamente como o professor pode dirigir, estimular e orientar as con-
digdes externas e internas do ensino, de modo que pela atividade dos alunos
os conhecimentos e habilidades fagam progredir seu desenvolvimento men-
tal. A essa atividade, cujo fim direto e especifico é favorecer a aprendizagem
ativa, denominamos estudo ativo.

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:
o o estudo ativo e o ensino;

O a atividade de estudo e o desenvolvimento intelectual;
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0O algumas formas de estudo ativo;
o fatores que influem no estudo ativo.

O estudo ativo e 0 ensino

Sabemos que a aprendizagem € um processo de assimilagdo de co-
nhecimentos escolares por meio da atividade prépria dos alunos. Podemos
dizer, agora, que essa atividade é o estudo dos contetidos das matérias e
dos modos de resolver as tarefas praticas que lhes correspondem. Os con-
telidos representam o elemento determinante em torno do qual se realiza
a atividade de estudo. A aprendizagem n@o resulta apenas de necessidades
e interesses internos da crianga, nem € um processo no qual as criangas
escolhem o que querem fazer; €, antes, um processo no qual elas vio
desenvolvendo e modificando suas forgas fisicas e mentais por influéncia
de conhecimentos e atividades vindos de fora, da experi€ncia humana acu-
mulada pelas geragdes ao longo da Histéria.

E fora de divida que a aprendizagem do aluno €, também, suscitada
pelos seus interesses e necessidades. Entretanto, quando ela se baseia apenas
na experiéncia espontanea, os resultados sio casuais, dispersos, néo siste-
matizados: A escola deve fazer muito mais do que isso, pois sua fungio
€ introduzir os alunos no dominio dos conhecimentos sistematizados, ha-
bilidades e habitos para que, por meio deles, desenvolvam suas capacidades
mentais. Por isso, a atividade de estudo deve ser sistematicamente dirigida
e orientada.

O estudo € a atividade cognoscitiva do aluno por meio de tarefas
concretas e préticas, cuja finalidade € a assimilagido consciente de conhe-
cimentos, habilidades e hdbitos sob direcdo do professor. A atividade
cognoscitiva ndo pode ser considerada simplesmente como a manipulagéo
de objetos, vivéncias de situagdes concretas, memorizagdo de regras e for-
mulas ou resolugio de problemas e tarefas. Essas atividades externas so-
mente tém relevancia se, gradativamente, forem transformando-se em ati-
vidade interna, como instrumentos do pensamento.

O estudo ativo consiste, pois, de atividades dos alunos nas tarefas de
observagdo e compreensio de fatos da vida didria ligados a matéria, no
comportamento de ateng@o a explicagdo do professor, na conversagdo entre
professor e alunos da classe, nos exercicios, no trabalho de discussdo em
grupo, no estudo dirigido individual, nas tarefas de casa etc. Tais atividades
possibilitam a assimilagdo de conhecimentos e habilidades e, por meio
destes, o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas como a percepgao
das coisas, o pensamento, a expressdo do pensamento por palavras, o re-
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conhecimento das propriedades e relagdes entre fatos e fendmenos da rea-
lidade.

E necessério reafirmar que todo estudo ativo é sempre precedido do
trabatho do professor: a incentivagio para o estudo, a explicagdo da matéria,
a orientagdo sobre os procedimentos para resolver tarefas e problemas, as
exigéncias quanto a precisdo e profundidade do estudo etc. E necessério,
também, que o professor esteja atento para que o estudo ativo seja fonte
de auto-satisfag@o para o aluno, de modo que sinta que ele est4 progredindo,
animando-se para novas aprendizagens.

A atividade de estudo e
o0 desenvolvimento intelectual

O trabalho docente somente € frutifero quando o ensino dos conheci-
mentos e dos métodos de adquirir e aplicar conhecimentos se convertem
em conhecimentos, habilidades, capacidades e atitudes do aluno. O objetivo
da escola e do professor é formar pessoas inteligentes, aptas para desen-
volver a0 maximo possivel suas capacidades mentais, seja nas tarefas es-
colares, seja na vida pratica através do estudo das matérias de ensino. O
professor deve dar-se por satisfeito somente quando os alunos compreendem
solidamente a matéria, sdo capazes de pensar de forma independente e
criativa sobre ela e aplicar o que foi assimilado.

O trabalho de planejar as aulas, tragar objetivos, explicar a matéria,
escolher métodos e procedimentos didaticos, dar tarefas e exercicios, con-
trolar e avaliar o progresso dos alunos destina-se, acima de tudo, a fazer
progredir as capacidades intelectuais dos educandos. Para enfrentar essa
tarefa o professor se defronta com algumas dificuldades. Se ele ndo domina
o conteiido da matéria que ensina, ndo saberd conversar com os alunos
sobre os conhecimentos e experiéncias que trazem para a sala de aula, terd
dificuldade para ligar o contelido a aspectos da realidade e ao cotidiano
da vida, ndo sabera relacionar entre si os assuntos das unidades do programa.

N3zo € muito comum os professores terem o habito de levar os alunos
a pensarem sobre o que estdo aprendendo. Freqiientemente a crianga faz
uma pergunta ou revela uma curiosidade e, ao invés de ajuda-la a refletir,
o professor entrega a resposta pronta ou simplesmente ignora o problema.

Também é muito comum nas escolas a ansia de vencer o programa
ou terminar todo o livro didatico. Com isso os professores ficam achando
que € perda de tempo conversar com os alunos, fazé-los pensar sobre os
temas, dar exercicios de fixagdo e consolidagio.
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O estilo convencional de aulas, geralmente igual para todas as matérias,
a falta de entusiasmo do professor, a dificuldade de tratar os contetidos de
uma forma viva e dinimica contribuem para tornar o estudo uma atividade
enfadonha, rotineira, levando os alunos a se desinteressarem e a perderem
o gosto pela escola.

Ha varias maneiras de superar essas dificuldades. Em primeiro lugar,
€ necessdrio que o professor domine profundamente o conteddo da matéria.
Nao ¢ suficiente saber o que diz o livro didético. E conveniente ter outros
livros & méo, principalmente livros de 2° grau; estar atualizado com o
noticiario; conhecer as caracteristicas da vida das criangas (onde moram,
0 que os pais fazem, o que as criangas fazem etc.). Além disso, é necessério
o dominio de métodos e técnicas didaticas e é util ter um livro que trate
disso. Em muitos casos, o professor terd alguma dificuldade em atender a
estes requisitos, mas uma coisa € certa: se ele mesmo nio desenvolver um
pensamento independente e auténomo, o gosto pelo estudo e a capacitagdo
profissional, ndo conseguird uma aprendizagem satisfatéria dos seus alunos.

Em segundo lugar, cada aula, cada assunto, cada exercicio, cada si-
tuacdo diditica deve ser uma tarefa de pensamento para o aluno. Uma
tarefa de pensamento é uma pergunta bem-feita, um problema instigante,
uma comparagio entre uma afirmagéo do livro e um acontecimento real,
um exercicio diferente dos que ja foram dados em classe etc. E tudo o
que faga o aluno pensar com a prépria cabeca, com a ajuda dos conheci-
mentos anteriormente adquiridos.

Por exemplo, o professor d4 um tema de redagdo como este: “Que
coisas interessantes observei no caminho da minha casa 2 escola”. E uma
tarefa de pensamento, pois provoca idéias, mobiliza os conhecimentos que
o aluno j4 possui, refina a capacidade de observagio. Além disso pode ser
ponto de partida para o estudo de Ciéncias, Estudos Sociais, Lingua Por-
tuguesa etc.

Em Ciéncias, o professor estd explicando a formagéo da chuva. Faz
uma demonstragdo fervendo dgua numa panela tampada. Mostra o vapor,
pede que os alunos observem as goticulas da tampa. Explica o fendmeno.
da evaporagio, conversa sobre a relacdo entre o fenémeno observado e a
chuva. Os alunos terdo aprendido se: souberem explicar com as suas proprias
palavras como ocorre a chuva; derem conta de representar graficamente o
fendmeno e explicé-lo; forem capazes de fazer relagdes entre a chuva, o
sol, a d4gua dos rios, as nuvens etc.

Para desenvolver o pensamento independente e criativo nio é suficiente
o conhecimento do tema, mas é necessario o ensino de habilidades e ca-
pacidades, isto é, os métodos de adquirir e aplicar os conhecimentos. Assim,
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além do objetivo — por exemplo, “saber dizer as principais partes da planta”
— deve haver outro, como “aprender o que devemos fazer para observar
criteriosamente um fendmeno da natureza (propriedades do fenémeno e
suas relacgdes)”.

Em terceiro lugar, o importante ndo € terminar o livro. A preocupac@o
principal do professor ndo é o volume da matéria, ndo € encher a cabeca
das criangas de informagdes, mas garantir a profundidade e a solidez do
que ¢é ensinado. E claro que deve ser vencido um conjunto de unidades
didéticas, mas é possivel no planejamento selecionar dos contetidos do
livro didatico o que é necessdrio dominar e que os alunos dio conta de
assimilar.

Quando insistimos no fato de que a verdadeira aprendizagem € con-
seqiiéncia da atividade mental dos alunos, ndo estamos querendo dizer que
deve ser dispensada a aula expositiva. Nem estamos querendo dizer que
s6 deve ser dado trabalho individual. N&o existe possibilidade de atividade
mental sem o conhecimento teérico da matéria, sem a explica¢do da matéria
pelo professor. O importante é a combinagdo da explicagdo com o movi-
mento interno que acontece na mente do aluno, de modo que o contetido,
a pergunta, o problema se convertam em conteido, pergunta, problema na
cabega do aluno. Com os exercicios de consolidag@o, recordag@o e aplicagéo
da matéria pode-se assegurar, entdo, a profundidade e a solidez na assimi-
lagdo dos conhecimentos e habilidades.

Em quarto lugar, o ensino deve ser dindmico, variado. Num dia a aula
pode ser iniciada pela explicacdo da matéria, em outro com tarefas como
discussdo, conversagdo, relato dos alunos etc. Podem ser usadas ilustragdes,
gravuras, para dar mais vida ao conteido. Uma parte da aula pode ser
dada no patio da escola. O professor pode variar as formas de comunicag@o,
graduando o tom de voz, usando gestos para reforcar uma explicag¢do. Pode
variar técnicas, ora dando estudo dirigido em grupos ora individual. Pode
dividir a classe em trés grupos: um fica com o professor, outro faz trabalho
individua}l, o terceiro faz uma leitura em outra sala; depois trocam-se as
tarefas. E claro que tudo isso depende do contetido, das condig¢des da escola
e das habilidades do professor.

Em quinto lugar, o ensino das matérias e o desenvolvimento das ca-
pacidades cognoscitivas dos alunos devem ir possibilitando a formagédo da
atitude critica e criadora frente a realidade e ao cotidiano da vida social.
Pelo estudo ativo das matérias, através da observagido e da compreensao
dos objetos de estudo (Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias etc.), das
habilidades de anélise, sintese, comparagao, generalizagdo, aplicacgio, e das
explicagdes do professor, os alunos vdo aprendendo cientificamente a rea-
lidade da natureza e da sociedade, vdo desenvolvendo métodos préprios
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de estudo e formando atitudes e convicgdes para se posicionarem na vida
prética (na familia, no trabalho, na politica, nas relagdes humanas).

Algumas formas de estudo ativo

Vimos que estudo ativo é o conjunto das tarefas cognoscitivas que
concorrem para o desenvolvimento das atividades mentais dos alunos, como
a conversagdo dirigida, a discussdo, o estudo dirigido individual e em grupo,
os exercicios, as observagdes das coisas do mundo circundante, os habitos

de estudo e de organizagfio pessoal, as tarefas de casa, o estudo do meio
etc.

Vimos, também, que o estudo ativo nio se reduz ao estudo individual
e nem dispensa a explicagdo da matéria pelo professor. O estudo ativo
requer planejamento, organizago e controle, de modo que acompanhe todos
0s momentos ou passos da aula, conforme o item “A Estruturagio do Tra-
balho Docente”, do capitulo anterior.

E preciso que o estudo se converta numa necessidade para o aluno e
que seja um estimulo suficiente para canalizar a sua necessidade de ativi-
dade. Trata-se da conjugagéo de condi¢des internas dos alunos e de con-
digGes externas expressas pelas exigéncias, expectativas e incentivos do
professor. Mesmo que o professor estabelega Gtimos objetivos, selecione
contetdos significativos e empregue uma variedade de métodos e técnicas,
se nao conseguir suscitar no aluno o desejo de aprender, nada disso fun-
cionara. O aluno se empenha quando percebe a necessidade e importancia
do estudo, quando sente que estd progredindo, quando as tarefas escolares
lhe ddo satisfagdo.

Pode parecer que ficamos num beco sem saida: para o aluno despertar
o gosto pelo estudo, € preciso estudar; para estudar, é preciso criar gosto
pelo estudo. Mas existe a saida, e ela estd nas méos do professor que incute
no aluno a importancia e a necessidade de adquirir conhecimentos, mostra
a sua aplicagdo, provoca a curiosidade, ensina de um modo que os alunos
experimentem satisfagdo por terem compreendido a matéria e terem dado
conta de resolver as tarefas. O sentimento de progresso impulsiona os alunos
para o desejo de buscar novos conhecimentos.

Os alunos devem dominar os conhecimentos exigidos pela tarefa e
meios de resolvé-la, além de compreender os objetivos esperados pelo pro-
fessor. E preciso o permanente acompanhamento por parte do professor,
que deve aproveitar os erros cometidos pelos alunos para aperfeigoar os
conhecimentos, indicando exercicios adicionais, revendo matéria insuficien-
temente assimilada, reafirmando a resposta correta.
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O estudo ativo envolve uma série de procedimentos que visam despertar
nos alunos habilidades e hdbitos de cardter permanente, tais como: fazer
anotagdes no caderno durante a aula; usar o livro didético, enciclopédias
etc.; procedimentos de observagio de objetos, fendmenos etc.; fazer inter-
pretacdes de texto (idéia central e idéias secunddrias); consulta a mapas,
globo terrestre etc.; fazer esquemas, resumos, quadros sindticos; seguir eta-
pas para solugfio de problemas; seguir etapas para elaboragdo de redagao;
organizar os cadernos de rascunho e das matérias (margens, ordem e asseio);
usar corretamente 1dpis, régua, compasso, borracha etc.

Diz respeito, também a:

o Exercicios de reproducdo — aplicagdo de testes rapidos de verificagéo
da assimilacdo e dominio de habilidades; memorizagdo de conjugagdo
de verbos, tabuada, regras gramaticais etc.; repeti¢do de experimentos;
treino ortografico; solugio de exercicios do livro didético, com a devida
orientagdo de como consultéd-lo.

o Tarefas de preparacdo para o estudo — conversagio dialogada entre
professor e alunos; conversa dos alunos entre si; os alunos relatam
suas experiéncias, ddo opinides, fazem perguntas; observagdo de uma
ilustragfio, objeto, animal e manifestagio de conclusdes; revisdo da
matéria anterior.

o Tarefas na fase de assimilagdo da matéria — conversagdo sobre 0s
conhecimentos e experiéncias que os alunos trazem para a aula; con-
fronto entre os conhecimentos sistematizados e os acontecimentos da
realidade e do cotidiano dos alunos; os alunos, de quando em quando,
verbalizam o seu entendimento dos conceitos que estdo sendo expli-
cados pelo professor e suas conclusdes parciais; formulagio de per-
guntas ou de problemas praticos, de modo que os alunos déem respostas
individualmente ou em grupo; a mixima aproximagdo possivel entre
a explicaciio da matéria e o raciocinio dos alunos, os conceitos que
j4 dominam, a sua experiéncia pratica cotidiana para que, pela sua
atividade mental, possam acompanhar a l6gica da explicagdo, adqui-
rindo a sua prépria compreensio do conteddo.

O  Tarefas na fase de consolidagdo e aplica¢do — revisdo e exercicios
de fixagdo; aplicagio em problemas suscitados na prética, com dados
da experiéncia cotidiana; tarefas de casa.

Para executar todas essas tarefas, hd uma grande variedade de técnicas
e recursos auxiliares de ensino, que serdo descritos no capitulo 7. Existem
ainda tarefas complementares realizadas em classe ou extraclasse que in-
diretamente se referem ao estudo ativo: jornal mural, museu escolar, visitas
a instituicdes da comunidade, teatro, centro civico escolar, biblioteca etc.
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Fatores que influem no estudo ativo

Para uma efetiva combinag@o entre os conhecimentos sistematizados
que devem ser dominados e o desenvolvimento intelectual auténomo dos
alunos € preciso levar em consideracio fatores como o incentivo ao estudo,
as condi¢des de aprendizagem e a influéncia do professor ¢ do ambiente
escolar.

1. Aincentivagdo (ou estimulacdo) para
o estudo

O incentivo 4 aprendizagem é o conjunto de estimulos que despertam
nos alunos a sua motivagdo para aprender, de forma que as suas necessi-
dades, interesses, desejos, sejam canalizados para as tarefas de estudo. Todas
as nossas agOes s3o orientadas para atingir objetivos que satisfagam as
nossas necessidades fisioldgicas, emocionais, sociais e de auto-realizag@o.
A motivagdo €, assim, o conjunto das forcas internas que impulsionam o
Nosso comportamento para objetivos e cuja dire¢dio é dada pela nossa in-
teligéncia. Entretanto, as forgas internas do nosso organismo sio condicio-
nadas por forgas externas que modificam o direcionamento da nossa mo-
tivagdo. Chamamos de forgas externas o ambiente social: a familia, as
relagdes sociais nas quais estamos envolvidos, os valores culturais dos di-
VErsos grupos sociais, os meios de comunicagio e, evidentemente, a escola
e os professores.

Na consideragdo das condigdes globais em que se realiza o trabalho
docente, precisamos ter em conta tanto as condigdes internas dos alunos
quanto as influéncias externas da sociedade e do ambiente.

Por exemplo, uma crianga que se movimenta muito na sala, levanta-se
toda hora, mexe com os outros, nio deve ser vista, sem mais nem menos,
como indisciplinada. Ela pode estar buscando o objetivo de satisfazer a
necessidade de atividade, ou a necessidade de chamar atenc¢do sobre si ou
outra necessidade que nem ela nem nés conseguimos identificar. Entretanto,
essa crianga estd numa sala de aula, ao lado de outras criangas, com a
finalidade de estudar e cumprir tarefas objetivas exigidas pela escola. Isso
significa que a necessidade de atividade ou de chamar atengdo precisa ser
canalizada para um objetivo socialmente determinado. Em outras palavras,
as tarefas cognoscitivas devem ter forga suficiente para despertar os motivos
da crianga para o estudo, pois ela pode “2~~-der” também a necessidade
do estudo.
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Podemos dizer, entdio, que a motivagdo influi na aprendizagem e a
aprendizagem influi na motivagdo. Na prética da sala de aula, o que leva
as criangas a perderem o interesse e o gosto por estudar? Isso pode acontecer
porque s vezes as criangas ndo percebem a seqiiéncia dos objetivos: apre-
senta-se um assunto hoje e amanha outro, completamente diferentes, as
aulas e as tarefas nfio sdo atrativas, ndo se ligam aos conhecimentos e
experiéncias que as criangas ja possuem. N&o sabem por que estudam aquele
assunto. As criangas acabam cumprindo as exigéncias do professor; o re-
sultado é que decoram sem compreender e a assimilagdo da matéria fica
superficial:

O muitas vezes sio dados exercicios e tarefas sem que os alunos tenham
assimilado solidamente a matéria. Ou sem que a matéria tenha sido
explicada com clareza. Com isso, os alunos néo dio conta de resolver
os exercicios, frustram-se e desanimam. E, quando as dificuldades se
vdo se acumulando, sem que o professor tome uma atitude, ndo ha
mais jeito: repeténcia;

O  muitos professores ddo tarefas que ndo sdo corrigidas. Ddo aulas e
mais aulas, sem preocupagio com os exercicios de consolidagdo da
matéria ensinada. Nio procuram detectar as dificuldades. Ndo fazem
avaliacdo diagnéstica a cada passo do processo de ensino. O resultado
é que os alunos se vao acostumando a ser negligentes e nao conseguem
sustentar a motivagio para o estudo por falta de incentivagdo externa.

Incentivar (estimular) os alunos para o estudo € fazer exatamente o
contrario. A atencdo e atitude para o estudo, a motivagdo para as tarefas,
o empenho que mostram frente & explicagdo da matéria e aos exercicios
dependem da atuagdo direta e permanente do professor.

Sabemos que as criangas menores tém um grande desejo de ir a escola
e estudar. Elas desejam conhecer as coisas, aprender a ler e escrever, saber
a explicacio das coisas que acontecem 2 sua volta. Tém uma grande ex-
pectativa em relagdo 2 escola. As familias também t€m gosto de que seus
filhos estudem e, as vezes, fazem sacrificios para manter as criangas na
escola. Mas o que acontece? Os professores infelizmente ndo conseguem
sustentar esses interesses desde cedo e a escola vira uma atividade rotineira.

Por outro lado, ndio é ficil mesmo sustentar a motivagdo e as expec-
tativas das criangas. Professores mais experientes sabem que a aplicagdo
nos estudos nfio é uma atitude espontinea que se assegura somente pelo
interesse. Muitas vezes as criangas estdo fisicamente na sala, mas a sua
cabega est4 noutro lugar. As tarefas de estudo, de prestar atengdo, de fazer
os exercicios etc., disputam um lugar na variedade de interesses que povoam
a mente das criancas. Por isso, uma das mais insistentes preocupagdes dos
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pedagogos € encontrar métodos que mobilizem a atengdo e a atitude de
concentragao, e que incentivem a motivagio para o estudo.

As préticas muito freqiientes de castigos, adverténcias, ameagcas, quase
sempre produzem no aluno uma resposta negativa e aversiva as atividades
escolares. Por outro lado, quando o ensino se baseia apenas no interesse
das criangas, fica dificil conseguir que estudem o que ndo gostam, pois
boa parte dos contetidos escolares nfio sdo atrativos por si mesmos, embora
precisem ser assimilados.

Tudo isso nos leva a destacar a importancia da organizagdo do trabalho
do professor na dire¢o € no provimento das condi¢des € modos de incen-
tivar o estudo ativo.

Em primeiro lugar, as tarefas cognoscitivas (contetdos, habilidades e
desenvolvimento de capacidades intelectuais), expressas nos objetivos de
ensino, precisam ser convertidas em objetivos do aluno. Os alunos precisam
ter clareza dos objetivos e da finalidade das tarefas. Para isso, o professor
precisa explicar a importancia da matéria, ligd-la com os conhecimentos
anteriores, mostrar a importincia do saber para a vida pratica, comprovar
a diferenga entre um conhecimento nio-sistematizado e o conhecimento
sistematizado.

Um professor de Portugués afirma o seguinte: “Eu sempre discuto
com os alunos a importincia da Lingua para a histéria dos homens, a
importéncia da expresso humana. Durante o ano todo eu insisto nisso.
Outra coisa importante é que eu sé consigo o interesse da turma quando
eles sabem para que estio estudando tal matéria”.

Outro professor, de Matemética, afirma; “A gente tem que mostrar a
importincia da matéria, fazer os alunos perceberem que essa educagio
geral, da qual todas as matérias fazem parte, seria como um lastro, um
alicerce. Eles precisam ter consciéncia de que € preciso adquirir esse basico
de todas as matérias para terem condicbes de saber o que vdo estudar 14
na frente”.

Em segundo lugar, a explicaggo e o estudo ativo da matéria precisam
estar vinculados a experiéncia e ao conhecimento ja disponivel, & matéria
tratada anteriormente. Conhecimentos bem assimilados atraem os alunos
para os conhecimentos novos. Para isso, sdo fundamentais as perguntas,
0s problemas colocados, a solicitagfio para que os alunos expressem ver-
balmente as suas opinides. As perguntas, as tarefas individuais ou em grupo
e os exercicios devem ter como caracteristica fazer surgirem contradigGes
entre o conhecimento de que os alunos necessitam e os conhecimentos que
Jja possuem. Essas contradi¢des suscitam o desejo de conhecer a matéria
nova, de adquirir habilidades e hébitos que ainda nio possuem.
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A incentivagdo estd, portanto, muito ligada 3s peculiaridades do contetido
€ a0 grau em que o professor consegue incitar o trabalho mental. Seria desejavel
que os alunos nunca ficassem indiferentes aos assuntos tratados em classe. A
todo momento o professor deve estar perguntando: Por qué? Como chegou
a essa conclusdo? Serd que essa afirmacfo do livro é verdadeira? Como po-
deriamos resolver esse exercicio de uma outra maneira?

Em terceiro lugar, é necessdrio auxiliar os alunos nas habilidades e
métodos préprios de resolver tarefas e exercicios. A premissa bésica para
o desenvolvimento intelectual e, conseqiientemente, do pensamento inde-
pendente e criativo, € a capacidade de reflexdo prépria, é adquirir métodos
proprios de assimilagdo dos conhecimentos, o que significa que isso faz
parte também do contetido da matéria.

Em quarto lugar, a estimulagio para o estudo depende do elogio e da
valorizagio do professor diante do bom desempenho dos alunos. Isto con-
tribui para que o aluno cultive uma imagem positiva de si mesmo. Quanto
mais sente que estd progredindo, mais satisfacio pessoal terd em ampliar
0s seus conhecimentos.

Finalmente, esse esforco em despertarmos a necessidade do saber e o
interesse pelo estudo ndo deve excluir a organizagio de condigBes objetivas
de diregdo da classe. O ensino é uma exigéncia social, cumpre finalidades
explicitas de transmissdo de conhecimentos e de desenvolvimento intelectual
dos alunos. Isso requer do professor uma atitude de exigéncia, de severidade
e de cultivo das responsabilidades do aluno. Deve exigir tarefas bem-feitas,
respostas precisas, dentro do prazo estipulado. Fregiientemente sera inevitavel
uma atitude mais rigida do professor a fim de tocar mais fundo na respon-
sabilidade dos alunos frente ao estudo. Nesse sentido, influi nio somente a
personalidade do professor (da qual trataremos a seguir) como também o
controle e a avaliagio, da qual trataremos no capitulo 8.

2. O conhecimento das condicées de
aprendizagem do aluno

A incentivagdo como condi¢des de incitamento das forgas cognosci-
tivas dos alunos depende do conhecimento das caracteristicas individuais
e sécio-culturais dos alunos, pois ndo ensinamos a uma crianga “em geral”,
mas a criangas que pertencem a determinadas familias, a determinada classe
social e cuja prética de vida influi na sua aprendizagem e desenvolvimento.

Temos insistido, neste livro, sobre uma regra fundamental da Didatica:
o €xito da atividade de ensino depende de que os objetivos escolares entrem
em correspondéncia com o nivel de conhecimentos e experiéncias ja dis-
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poniveis, com o mundo social e cultural em que vivem os alunos com suas
capacidades potenciais de assimilagio de conhecimentos.

Estar o aluno motivado para o estudo nido depende, portanto, apenas
da sua capacidade individual, porque, para sabermos do que cada um é
capaz, € preciso verificar, antes, as condigdes reais de vida que se sobrepdem
a individualidade. O professor deve conhecer as experiéncias sociais e cul-
turais dos alunos: o meio em que vivem, as relagdes familiares, a educagdo
familiar, as motivag3es e expectativas em relagdo a escola e ao seu futuro
na vida. Estas caracteristicas vdo determinar, inclusive, sua percepc¢do da
escola, da matéria, do professor, seu modo de aprender.

Ainda sabemos pouco como esses fatores afetam a vida escolar das
criangas pobres. Sabemos, entretanto, que as condigdes de vida (habitagéo,
alimentac@o, saide, saldrio etc.) e o ambiente s6cio-cultural (nivel de es-
colaridade dos pais, crengas e costumes, atitudes em relagéio a vida etc.)
das criangas pobres provavelmente ndo oferecem os pré-requisitos exigidos
pela escola, pelo menos nfio nas mesmas proporgdes em que esses pré-re-
quisitos s@o fornecidos as familias das camadas médias e altas da sociedade.

Tais desvantagens, porém, devem ser precisamente o ponto de partida
do trabalho docente, ndo somente ligando e confrontando as experiéncias
de vida e os conhecimentos das criangas com os conhecimentos sistema-
tizados, mas incentivando o desejo de melhorar as condi¢des de vida, mos-
trando a contribui¢do que a escola pode dar para superar as desvantagens.

Muitas vezes os préprios professores e a escola contribuem para au-
mentar as desvantagens jd trazidas pelos alunos em decorréncia de suas
condig¢des sociais de origem. Como as criangas pobres ndo conseguem acom-
panhar as aulas, sdo tachadas de “burras” e acabam convencendo os préprios
pais de que os seus filhos ndo se ddo bem com o estudo. HA professores
que no inicio do ano “profetizam” quem passa e quem n#o passa. Outros
menosprezam a linguagem, os habitos, as atitudes das criangas pobres. Em
muitas classes os professores se irritam porque as criangas estdo desinte-
ressadas, porque ndo conseguem acompanhar a matéria, porque sdo dis-
persas, imaturas etc., € o modo mais facil de explicar esses comportamentos
¢ chamaé-las de preguigosas, indisciplinadas ou, simplesmente, carentes.

Na maior parte das vezes os professores que agem assim estao errados.
Estdo errados porque querem que os alunos se adaptem as suas expectativas
e nao procuram adaptar-se as expectativas e necessidades escolares dos
alunos. Os professores costumam interpretar o comportamento do aluno
com base nos valores e praticas do meio social em que vivem. Entretanto,
€ para aprender que a crianga vem a escola. E seus habitos, modos de
falar, de se expressar, seu vocabuldrio, sua percep¢do das matérias sdo
diferentes do modo de ser do professor. E impossivel, assim, o sucesso
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escolar das criangas se tais diferengas ndo sdo levadas em conta e, princi-
palmente, se tais diferengas ndo se tornam o efetivo ponto de partida para
o trabalho escolar.

Evidentemente, niio se trata de sermos “bondosos” com os pobres ou
deixd-los retidos na sua cultura de origem. Nem se trata de ensinar-lhes
as boas maneiras da classe média. Trata-se, antes, de manifestar respeito
pela linguagem que empregam, tirar da sua experiéncia os conhecimentos
que ja trazem, valoriza-los e, gradativamente, ir ampliando esses conheci-
mentos e essas experiéncias. O ensino ndo pode deixar de apoiar-se na
experiéncia e no senso comum das criangas, cultivando-o e livrando-o dos
equivocos e dos conhecimentos ndo-cientificos; mas sua tarefa fundamental
€ assegurar o transito do senso comum aos conhecimentos cientificos.

3. Ainfluéncia do professor e do
ambiente escolar

Ja tivemos oportunidades de acentuar o necessario preparo do professor
no dominio das matérias que ensina e dos métodos e técnicas de ensino e
aprendizagem. A par disso, entretanto, é de extrema importancia a perso-
nalidade e a atitude profissional. Professor que tem clareza dos objetivos
educativos da sua profissdo e dos propésitos a respeito da formagdo inte-
lectual e moral dos alunos, que revela um verdadeiro interesse pela pre-
paragdo cultural das criangas e para a vida adulta, que incute nos alunos
o senso de responsabilidade, certamente terd meio caminho andado para
conseguir um aproveitamento escolar satisfatério das criancas.

A seriedade profissional do professor se manifesta quando compreende
o seu papel de instrumentalizar os alunos para a conquista dos conheci-
mentos e sua aplicagdo na vida prética; incute-lhes a importancia do estudo
na superagdo das suas condigdes de vida; mostra-lhes a importancia do
conhecimento das lutas dos trabalhadores; orienta-os positivamente para
as tarefas da vida adulta. '

Tais propésitos devem ser concretizados na pritica, através de aulas
planejadas onde se evidenciem: a seguranca nos contetidos e nos métodos
de ensino; a constancia e firmeza no cumprimento das exigéncias escolares
pelos alunos; o respeito no relacionamento com os alunos.

Quanto ao primeiro desses aspectos, ji o tratamos suficientemente no
decorrer dos nossos estudos.

Quanto ao segundo, queremos dizer que o professor deve ter constancia
e firmeza na diregdo da classe: ordem nos cadernos, livros, tarefas de casa
e exercicios; manutengéo de um clima de trabalho na classe, para assegurar
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a atengdo e concentragdo nas tarefas; atitudes de respeito para com o pro-
fessor, com os colegas e com o pessoal da escola; habitos de educagdo e
higiene pessoal; limpeza e arrumagdo nas carteiras e na classe; tarefas
bem-feitas e corretas etc. Evidentemente é preciso observar os limites de
prudéncia e bom senso. As exigéncias quanto ao trabalho escolar surtem
efeitos positivos quando s@o vidveis, ndo se pedindo o impossivel. Quanto
as tarefas de casa, por exemplo, é preciso que as criangas tenham realmente
condigdes de fazé-las. Infelizmente boa parte delas ndo dispde dessas con-
digdes. Nesse caso é preciso que o programa seja bem dosado, de modo
que sobre tempo, durante as aulas, para os exercicios e tarefas de conso-
lidagdo. J4 mencionamos anteriormente que sem uma sdlida assimilagdo
dos conhecimentos ndo ocorre uma verdadeira aprendizagem.

Quanto ao terceiro aspecto, a seriedade profissional requer o respeito
aos alunos. Ao mesmo tempo que o professor ndo contemporiza com a
negligéncia e com o descumprimento dos deveres, deve estar atento para
o bom relacionamento humano com os alunos. Os professores mais expe-
rientes apontam como um trago de personalidade o senso de justi¢a. Diz
uma professora: “Eu tenho como meta muito clara ndo cometer injustiga,
ainda que pequena, com um aluno. Nunca menosprezar, nunca gozar do
aluno. Acho primordial o senso de justica”.

O respeito se manifesta, pois, no senso de justi¢a, no verdadeiro in-
teresse pelo crescimento do aluno, no uso de uma linguagem compreensivel,
no apoio as suas dificuldades, nas atitudes firmes e serenas (ndo gritar na
classe, ndo menosprezar, ndo fazer ironias etc.).

O ambiente escolar pode exercer, também, um efeito estimulador para
o estudo ativo dos alunos. Os professores devem unir-se a diregéio da escola
e aos pais para tornar a escola um lugar agradavel e acolhedor. Por mais
pobre que seja uma escola, sempre ha possibilidade de torn4-la mais limpa,
mais arejada, mais higiénica. A sala de aula fica mais atrativa com cartazes,
ilustragdes.

Onde for possivel, deve-se organizar uma biblioteca com enciclopédias,
livros e literatura infantil, uma sala com brinquedos, jogos, aparelho de som,
onde os alunos possam fazer o recreio e ouvir musicas de vérios estilos.

A par dessas condigdes fisicas, ¢ de suma importancia que reine na
escola um clima de coletividade, onde cada aluno € incentivado a colaborar
com o bem-estar comum e fortalecer tragos de solidariedade.

O ambiente escolar, assim, pode concorrer para suscitar o amor pela
escola, a dedicagio aos estudos, com reflexos sensiveis no aproveitamento
escolar dos alunos.
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Sugestoes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente

dos alunos

0 Por que se afirma que a aprendizagem consiste, principalmente, do
estudo ativo?

0 Quais sdo as caracteristicas do estudo ativo?

o Quais as relagdes entre o trabalho docente e o estudo ativo?

O  Estabelecer os vinculos entre ensino, atividade de estudo e desenvol-
vimento intelectual dos alunos.

o  Como o professor deve conjugar no ensino conhecimentos e métodos
de adquirir e aplicar conhecimentos?

0 Que significa a afirmagdo: “Cada situacdo didatica é uma tarefa de
pensamento para os alunos”? Dé exemplos.

O  Quais os requisitos para a aplicagdo de formas de estudo ativo?

0 Em que consiste a estimulagiio para o estudo ativo?

8 Como as condi¢des sécio-culturais e individuais do aluno influem no
estudo ativo?

0O Em que a personalidade, as atitudes e o preparo do professor influem
no estudo ativo?

0  Escolha um tema de estudo de uma matéria ou deste livro e prepare

(]

tarefas de estudo independente e criativo.

Temas para aprofundamento do estudo

Assistir a aulas em escolas piblicas ou particulares para observar:
como os professores conduzem o trabalho independente; procedimentos
de estimulo e manutengdo da atengo e concentragio; como os pro-
fessores lidam com as condigdes sécio-culturais e individuais dos alu-
nos.

Colher depoimentos dos alunos deste curso sobre os motivos que 08
incentivam ao estudo. Andlise das respostas com base nos tépicos do
capitulo.

Entrevistar professores através de questionérios ou conversa gravada
sobre a sua percepgdo da importancia do estudo ativo e independente,
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qual o lugar que ocupa a atividade independente do aluno, que tarefas
d3o aos alunos para cumprir esse objetivo etc. (Os alunos devem ela-
borar as questdes com base no capitulo, tabular as respostas e fazer
analise e interpretagio dos dados, com a ajuda do professor da classe.)

o  Observar criangas em classe ou fazer uma conversagdo dirigida com
pequenos grupos de criangas para captar o que suscita a sua motivagdo
para o estudo, em que condi¢des ocorre maior motivagdo, o que €las
fazem quando estdo motivadas.

0 Pesquisar em dois ou trés livros do tipo “como estudar” e preparar
um texto com o titulo: “Aprendizagem e hébitos de estudo”.

Temas para redacdo

O trabalho docente e o desejo dos alunos de saber e estudar.
CondicGes para o hdbito do estudo ativo e independente.
Disciplina da classe e estudo ativo.

Métodos de conhecer o desenvolvimento intelectual dos alunos no
decorrer dos varios momentos da aula.

O ooo

O

Orientando os alunos sobre como estudar.
O processo ensino-aprendizagem e os habitos de estudo.

O
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0s Objetivos
Conteudos de Ensino

Estudamos até aqui as tarefas da escola piblica democratica na esco-
larizagdo bésica e a importincia de uma concepgiio pedagégico-didatica
para orientar o desempenho dessas tarefas pelos professores.

No capitulo 4, o processo didético foi caracterizado como mediagio
escolar de objetivos-contetidos-métodos apoiada no processo de ensino e
aprendizagem, tendo em vista as finalidades da instrucio e da educagéo
em nossa sociedade. Neste capitulo e no seguinte estudaremos mais deta-
lhadamente a relagdo entre esses componentes do processo de ensino, aler-
tando desde j4 sobre a unidade objetivos-contetidos e destes com os métodos.

Os objetivos antecipam resultados e processos esperados do trabalho
conjunto do professor e dos alunos, expressando conhecimentos, habilidades
e habitos (contetidos) a serem assimilados de acordo com as exigéncias
metodoldgicas (nivel de preparo prévio dos alunos, peculiaridades das ma-
térias de ensino e caracteristicas do processo de ensino e aprendizagem).

Os contetidos formam a base objetiva da instru¢io — conhecimentos
sistematizados e habilidades — referidos aos objetivos e viabilizados pelos
métodos de transmissdo e assimilagio.
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Os métodos, por sua vez, sdo determinados pela relagdo objetivo-con-
teddo e ddo a forma pela qual se concretiza esta relagdo em condigdes
didaticas especificas; a0 mesmo tempo, pelo fato de caber aos métodos a
dinamizagdo das condi¢Ges e modos de realizagiio do ensino, eles influem
na reformulagio ou modificagio dos objetivos e contetdos.

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:
importancia dos objetivos educacionais;
objetivos gerais e objetivos especificos;

os conteddos de ensino;

critérios de selecdo dos conteuidos.

O 0O0oan

A importancia dos objetivos
educacionais

Em vérios momentos do nosso estudo temos feito referéncia a impor-
tancia dos objetivos no trabalho docente. Nos capitulos iniciais examinamos,
detidamente, o fato de que a pratica educativa € socialmente determinada,
pois responde as exigéncias e expectativas dos grupos e classes sociais
existentes na sociedade, cujos propdsitos sdo antagbnicos em relagdo ao
tipo de homem a educar e as tarefas que este deve desempenhar nas diversas
esferas da vida pratica. Procuramos destacar, especialmente, que a pratica
educativa atua no desenvolvimento individual e social dos individuos, pro-
porcionando-lhes os meios de apropriagdo dos conhecimentos e expe-
riéncias acumuladas pelas geragdes anteriores, como requisito para a
elaboragdo de conhecimentos vinculados a interesses da populagdo ma-
joritaria da sociedade.

Dessas consideragdes podemos concluir que a pratica educacional se
orienta, necessariamente, para alcancar determinados objetivos, por meio
de uma ag@o intencional e sistemética. Os objetivos educacionais expressam,
portanto, propésitos definidos explicitos quanto ao desenvolvimento das
qualidades humanas que todos os individuos precisam adquirir para se ca-
pacitarem para as lutas sociais de transformagdo da sociedade. O caréter
pedagégico da pratica educativa estd, precisamente, em explicitar fins e

" meios que orientem tarefas da escola e do professor para aquela diregio.
Em resumo, podemos dizer que ndo ha pratica educativa sem objetivos.

Os objetivos educacionais t€ém pelo menos trés referéncias para sua

formulagdo:

O os valores e ideais proclamados na legislagdo educacional e que ex-
pressam os propdsitos das forgas politicas dominantes no sistema social;
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O  os contetidos bdsicos das ciéncias, produzidos e elaborados no decurso
da prética social da humanidade;

O  as necessidades e expectativas de formagZo cultural exigidas pela po-
pulacao majoritaria da sociedade, decorrentes das condi¢des concretas
de vida e de trabalho e das lutas pela democratizag@o.

Essas trés referéncias ndo podem ser tomadas isoladamente, pois estdo
interligadas e sujeitas a contradi¢es. Por exemplo, os contetddos escolares
estdo em contradi¢io ndo somente com as possibilidades reais dos alunos
em assimila-los como também com os interesses majoritarios da sociedade,
na medida em que podem ser usados para disseminar a ideologia de grupos
e classes minoritarias. O mesmo se pode dizer em relagdo aos valores €
ideais proclamados na legislag@o escolar.

Isso significa que a elaborag@o dos objetivos pressupde, da parte do
professor, uma avaliagdo critica das referéncias que utiliza, balizada pelas
suas opgOes em face dos determinantes sGcio-politicos da pratica educativa.
Assim, o professor precisa saber avaliar a pertinéncia dos objetivos e con-
teddos propostos pelo sistema escolar oficial, verificando em que medida
atendem exigéncias de democratizagio politica e social; deve, também,
saber compatibilizar os conteidos com necessidades, aspiragdes, expecta-
tivas da clientela escolar, bem como torna-los exeqiifveis face as condi¢Ges
sécio-culturais e de aprendizagem dos alunos. Quanto mais o professor se
perceber como agente de uma prética profissional inserida no contexto
mais amplo da pratica social, mais capaz ele serd de fazer correspondéncia
entre os conteddos que ensina e sua relevancia social, frente as exigéncias
de transformacio da sociedade presente e diante das tarefas que cabe ao
aluno desempenhar no dmbito social, profissional, politico e cultural.

Os professores que ndo tomam partido de forma consciente e critica
ante as contradi¢des sociais acabam repassando para a pratica profissional
valores, ideais, concepgdes sobre a sociedade e sobre a crianga contrérios
aos interesses da populacdo majoritiria da sociedade.

Os objetivos educacionais sdo, pois, uma exigéncia indispensédvel para
o trabalho docente, requerendo um posicionamento ativo do professor em
sua explicitagfio, seja no planejamento escolar, seja no desenvolvimento
das aulas.

Consideraremos, aqui, dois niveis de objetivos educacionais: objetivos
gerais e objetivos especificos. Os objetivos gerais expressam propdsitos
mais amplos acerca do papel da escola e do ensino diante das exigéncias
postas pela realidade social e diante do desenvolvimento da personalidade
dos alunos. Definem, em grandes linhas, perspectivas da prética educativa
na sociedade brasileira, que serdo depois convertidas em objetivos especi-
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ficos de cada matéria de ensino, conforme os graus escolares e niveis de
idade dos alunos. Os objetivos especificos de ensino determinam exigéncias
e resultados esperados da atividade dos alunos, referentes a conhecimentos,
habilidades, atitudes e convic¢des cuja aquisi¢io e desenvolvimento ocor-
rem no processo de transmissao e assimila¢do ativa das matérias de estudo.

O futuro professor pode assustar-se com tantos objetivos e pode estar
perguntando-se como dard conta de realizi-los, ou se realmente eles sio
necessarios para o seu trabatho cotidiano em sala de aula. Na verdade, nio
devemos ter diividas de que o trabalho docente é uma atividade que envolve
convicgdes e opgdes sobre o destino do homem e da sociedade, e isso tem
a ver diretamente com o nosso relacionamento com os alunos. Em outras
palavras, isso significa que, conscientemente ou nio, sempre trabalhamos
com base em objetivos. Todo professor, quando elabora uma prova para
os seus alunos, conscientemente ou ndo, estd pensando em objetivos.

Com isso queremos mostrar que, embora nio participe diretamente da
elaborag@o dos objetivos gerais do sistema escolar, o professor pode par-
ticipar indiretamente, através das associagdes profissionais, discutindo e
propondo alteragdes. J4 no nivel dos objetivos da escola ele participa di-
retamente, pois o trabalho escolar deve ser necessariamente uma agiio co-
letiva. No plano de ensino, sua responsabilidade € mais direta ainda; mesmo
trabalhando com outros colegas (o que e desejavel), é o seu plano que ird
orientar sua pratica cotidiana na sala de aula, diante dos alunos. Por todas
essas razdes € de fundamental importancia que o professor estude e forme
convicgdes préprias sobre as finalidades sociais, politicas e pedagégicas
do trabalho docente; sobre o papel da matéria que leciona na formag@o de
cidaddos ativos e participantes na sociedade; sobre os melhores métodos

que concorrem para uma aprendizagem sélida e duradoura por parte dos
alunos.

A fim de auxiliar os futuros professores na formagio de suas préprias
convicgdes pedagégicas, faremos algumas consideragdes sobre os objetivos
gerais e especificos do ensino.

Objetivos gerais e objetivos especificos

Os objetivos sdo o ponto de partida, as premissas gerais do processo
pedagdgico. Representam as exigéncias da sociedade em relagdo a escola,
ao ensino, aos alunos e, ao mesmo tempo, refletem as opgoes politicas e
pedagdgicas dos agentes educativos em face das contradi¢des sociais exis-
tentes na sociedade.
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Os objetivos gerais sao explicitados em trés niveis de abrangéncia,
do mais amplo ao mais especifico:

a) pelo sistema escolar, que expressa as finalidades educativas de acordo
com ideais e valores dominantes na sociedade;

b) pela escola, que estabelece principios e diretrizes de orientacdo do
trabalho escolar com base num plano pedagdgico-didatico que repre-
sente o consenso do corpo docente em relagdo a filosofia da educacio
e a prética escolar;

c) pelo professor, que concretiza no ensino da matéria a sua prépria visdo
de educagdo e de sociedade.

Ao considerar os objetivos gerais e suas implicagdes para o trabalho
docente em sala de aula, o professor deve conhecer os objetivos estabele-
cidos no ambito do sistema escolar oficial, seja no que se refere a valores
e ideais educativos, seja quanto as prescri¢des de organizagdo curricular e
programas bésicos das matérias. Esse conhecimento é necessério ndo apenas
porque o trabalho escolar estd vinculado a diretrizes nacionais, estaduais
€ municipais de ensino, mas também porque precisamos saber que con-
cepgdes de homem e sociedade caracterizam os documentos oficiais, uma
vez que expressam os interesses dominantes dos que controlam os érgios
publicos.

Na sociedade de classes, como € a brasileira, os objetivos da educagéo
nacional nem sempre vdo expressar os interesses majoritarios da populagao,
mas, certamente, podem incorporar aspiragbes e expectativas decorrentes
das reivindicagdes populares. E preciso que o professor forme uma atitude
critica em relagdo a esses objetivos, de forma a identificar os que convergem
para a efetiva democratizagiio escolar e os que a cerceiam. Para isso, deve
ter clareza de suas convicgdes politicas e pedagdgicas em relagio ao trabalho
escolar, ou seja: o que pensa sobre o papel da escola na formagdo de
cidaddos ativos e participantes na vida social, sobre a relagdo entre o do-
minio de conhecimentos e habilidades e as lutas sociais pela melhoria das
condi¢des de vida e pela ampla democratizagdo da sociedade; como fazer
para derivar dos objetivos amplos aqueles que correspondem as tarefas
de transformagdo social, no ambito do trabalho pedagégico concreto nas
escolas e nas salas de aula.

Isto indica que ndo se trata simplesmente de copiar os objetivos e
conteddos previstos no programa oficial, mas de reavalid-los em fungdo
de objetivos sécio-politicos que expressem os interesses do povo, das con-
digdes locais da escola, da problemdtica social vivida pelos alunos, das
peculiaridades sdcio-culturais e individuais dos alunos. Nesse sentido,
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alguns objetivos educacionais gerais podem auxiliar os professores na se-
legdo de objetivos especificos e contetidos de ensino.

z

O primeiro objetivo é colocar a educagdo escolar no conjunto das
lutas pela democratizagdo da sociedade, que consiste na conquista, pelo
conjunto da populag@o, das condi¢bes materiais, sociais, politicas e culturais
através das quais se assegura a ativa participagdo de todos na direcio da
sociedade. A educagio escolar pode contribuir para a ampliagio da com-
preensdo da realidade, na medida que os conhecimentos adquiridos instru-
mentalizem culturalmente os alunos a se perceberem como sujeitos ativos
nas lutas sociais presentes.

O segundo objetivo consiste em garantir a todas as criangas, sem ne-
nhuma discriminag@o de classe social, cor, religido ou sexo, uma sélida
preparagdo cultural e cientifica, através do ensino das matérias. Todas as
criangas tém direito ao desenvolvimento de suas capacidades fisicas e men-
tais como condi¢do necessdria ao exercicio da cidadania e do trabalho.
Esse objetivo implica que as escolas ndo s6 se empenhem em receber todas
as criangas que as procurem como também assegurem a continuidade dos
estudos. Para isso, todo esforgo sera pouco no sentido de oferecer ensino
solido, capaz de evitar as reprovagdes.

O terceiro objetivo € o de assegurar a todas as criangas 0 méaximo de
desenvolvimento de suas potencialidades, tendo em vista auxilid-las na su-
perag@o das desvantagens decorrentes das condi¢des sécio-econdmicas des-
favordveis. A maioria das criangas é capaz de aprender e de desenvolver
suas capacidades mentais. Este objetivo costuma figurar nos planos de en-
sino como “auto-realizagdo”, “desenvolvimento das potencialidades” etc.,
mas, na prética, os professores prestam aten¢@o somente nos alunos cujas
potencialidades se manifestam e n&o se preocupam em estimular potencia-
lidades daqueles que nio se manifestam ou nio conseguem envolver-se
ativamente nas tarefas. O ensino democritico supde, portanto, a adequagio
metodoldgica as caracteristicas sécio-culturais e individuais dos alunos e
as suas possibilidades reais de aproveitamento escolar.

O quarto objetivo € formar nos alunos a capacidade critica e criativa
em relagdo as matérias de ensino e 2 aplicagio dos conhecimentos e ha-
bilidades em tarefas tedricas e praticas. A assimilagio ativa dos conteddos
toma significado e relevancia social quando se transforma em atitudes e
convicgdes frente dos desafios postos pela realidade social. Os objetivos
da escolarizagdo ndo se esgotam na difusdio dos conhecimentos sistemati-
zados; antes, exigem a sua vinculagdo com a vida prética. O professor ndo
conseguird formar alunos observadores, ativos, criativos frente aos desafios
da realidade se apenas esperar deles a memorizagio dos conteddos. Deve,
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ao contrério, ser capaz de ajuda-los a compreender os conhecimentos, pensar
sobre eles, liga-los aos problemas do meio circundante.

A capacidade critica e criativa se desenvolve pelo estudo dos contetidos
e pelo desenvolvimento de métodos de raciocinio, de investigagdo ¢ de
reflexdo. Através desses meios, sob a direcdo do professor, os alunos vdo
ampliando o entendimento, tdo objetivo quanto possivel, das contradi¢des
e conflitos existentes na sociedade. Uma atitude critica ndo significa, no
entanto, a apreciag@o desfavoravel de tudo como se ser “critico” consistisse
somente em apontar defeitos nas coisas. Atitude critica é a habilidade de
submeter os fatos, as coisas, os objetos de estudo a uma investigagdo mi-
nuciosa e reflexiva, associando a eles os fatos sociais que dizem respeito
a vida cotidiana, aos problemas do trabalho, da cidade, da regido.

O quinto objetivo visa atender a func@o educativa do ensino, ou seja,
a formacgdo de convicgdes para a vida coletiva. O trabalho do professor
deve estar voltado para a formag@o de qualidades humanas, modos de agir
em relag@o ao trabalho, ao estudo, a natureza, em concordancia com prin-
cipios éticos. Implica ajudar os alunos a desenvolver qualidades de caréter
como a honradez, a dignidade, o respeito aos outros, a lealdade, a disciplina,
a verdade, a urbanidade e cortesia. Implica desenvolver a consciéncia de
coletividade e o sentimento de solidariedade humana, ou seja, de que ser
membro da sociedade significa participar e agir em fungdo do bem-estar
coletivo, solidarizar-se com as lutas travadas pelos trabalhadores, vencer
todas as formas de egoismo e individualismo. Para que os alunos fortalegam
suas convicgdes, o professor precisa saber colocar-lhes perspectivas de um
futuro melhor para todos, cuja conquista depende da atuagdo conjunta nas
varias esferas da vida social, inclusive no ambito escolar.

Ainda em relagdo ao atendimento da fung@o educativa do ensino de-
vemos mencionar a educacdo fisica e a educag@o estética. A educagdo
fisica e os esportes ocupam um lugar importante no desenvolvimento in-
tegral da personalidade, ndo apenas por contribuir para o fortalecimento
da sadde, mas também por proporcionar oportunidades de expressdo cor-
poral, auto-afirmagfo, competicdo construtiva, formacdo do cardter e de-
senvolvimento do sentimento de coletividade. A educag@o estética se realiza
mais diretamente pela educacfio artistica, na qual os alunos aprendem o
valor da arte, a apreciag@o, o sentimento ¢ o desfrute da beleza expressa
na natureza, nas obras artisticas, como musica, pintura, escultura, arquite-
tura, folclore e outras manifesta¢des da cultura erudita e popular. A educagdo
artistica contribui para o desenvolvimento intelectual, assim como para a
participacdo coletiva na produgio da cultura e no usufruto das diversas
manifestacdes da vida cultural.

125




O sexto objetivo educacional se refere 2 instituigio de processos par-
ticipativos, envolvendo todas as pessoas que direta ou indiretamente se
relacionam com a escola: diretor, coordenador de ensino, professores, fun-
ciondrios, alunos, pais. A par do aspecto educativo da organizagio de formas
cooperativas de gestdo do trabalho pedagégico escolar, é de fundamental
importéncia o vinculo da escola com a familia e com os movimentos sociais
(associagdes de bairro, entidades sindicais, movimento de mulheres etc.).
O conselho de escola exerce uma atuagfo indispensavel para o cumprimento
dos objetivos educativos.

Esses objetivos ndo esgotam a riqueza da agio pedagdgica escolar em
relagdo a formagio individual e social dos alunos em sua capacitagdo para
a vida adulta na sociedade. Entretanto, podem servir de orientacdo para o
professor refletir sobre as implicagdes sociais do seu trabalho, sobre o
papel da matéria que leciona na formagio de alunos ativos e participantes
e sobre as formas pedagdgico-diditicas de organizagio do ensino.

Com essa visdo de conjunto do trabalho escolar e com a programagao
oficial indicada pelos érgdos do sistema escolar, o professor estd em con-
di¢bes de definir os objetivos especificos de ensino.

Os objetivos especificos particularizam a compreensdo das relagGes
entre escola e sociedade e especialmente do papel da matéria de ensino.
Eles expressam, pois, as expectativas do professor sobre o que deseja obter
dos alunos no decorrer do processo de ensino. Tém sempre um cardter
pedagdgico, porque explicitam o rumo a ser imprimido ao trabalho escolar,
em torno de um programa de formagio.

A cada matéria de ensino correspondem objetivos que expressam re-
sultados a obter: conhecimentos, habilidades e habitos, atitudes e convic-
¢oes, através dos quais se busca o desenvolvimento das capacidades cognos-
citivas dos alunos. H4, portanto, estreita relagio entre os objetivos, os con-
teddos e os métodos. Na verdade, os objetivos contém a explicitacdo pe-
dagdgica dos contetidos, no sentido de que os contetidos sio preparados
pedagogicamente para serem ensinados e assimilados. J4 apontamos, no
inicio do nosso estudo, o que significa esse cardter pedagdgico do ensino.
(No capitulo sobre planejamento de ensino, os estudantes poderio encontrar
mais detalhes a respeito da formulagiio de objetivos especificos.)

O professor deve vincular os objetivos especificos aos objetivos gerais,
sem perder de vista a situagdo concreta (da escola, da matéria, dos alunos)
em que serdo aplicados. Deve, também, seguir as seguintes recomendagdes:

0 especificar conhecimentos, habilidades, capacidades que sejam funda-
mentais para serem assimiladas e aplicadas em situagSes futuras, na
escola e na vida pritica;
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O observar uma seqiiéncia légica, de forma que os conceitos e habilidades
estejam inter-relacionados, possibilitando aos alunos uma compreensao
de conjunto (isto é, formando uma rede de relagdes na sua cabeca);

O  expressar os objetivos com clareza, de modo que sejam compreensiveis
aos alunos e permitam, assim, que estes introjetem os objetivos de
ensino como objetivos seus;

o dosar o grau de dificuldades, de modo que expressem desafios, pro-
blemas, questdes estimulantes e também vidveis;

o sempre que possivel, formular os objetivos como resultados a atingir,
facilitando o processo de avaliag@o diagndstica e de controle;

O como norma geral, indicar os resultados do trabalho dos alunos (v
que devem compreender, saber, memorizar, fazer etc.).

Os conteudos de ensino

A relevancia e o lugar que os contetidos de ensino ocupam na vida
escolar foram reiterados em diversos momentos dos nossos estudos de Di-
dética. Desde o inicio deste trabalho vimos afirmando que a escola tem
por principal tarefa na nossa sociedade a democratiza¢do dos conhecimen-
tos, garantindo uma cultura de base para todas as criancas e jovens. Assi-
nalamos, depois, que essa tarefa € realizada no processo de ensino, no qual
se conjugam a atividade de direcdo e organizagdo do ensino pelo professor
e a atividade de aprendizagem e estudo dos alunos. Temos, assim, o ensino
como atividade especifica da escola, em cujo centro estd a aprendizagem
e estudo dos alunos, isto €, a relagio cognoscitiva do aluno com as matérias
de ensino; o processo diditico como mediagdo de objetivos e contetddos
tendo em vista a aprendizagem dos alunos.

Se perguntarmos a professores de nossas escolas o que s@o os contetidos
de ensino, provavelmente responderdo: sdo os conhecimentos de cada ma-
téria do curriculo que transmitimos aos alunos; dar contetido € transmitir
a matéria do livro didatico. Essa idéia ndo € totalmente errada. De fato,
no ensino hd sempre trés elementos: a matéria, o professor, o aluno. O
problema estd em que os professores entendem esses elementos de forma
linear, mecanica, sem perceber o movimento de ida e volta entre um e
outro, isto €, sem estabelecer as relagGes reciprocas entre um e outro. Por
causa disso, 0 ensino vira uma coisa mecénica: o professor passa a matéria,
os alunos escutam, repetem e decoram o que foi transmitido, depois resol-
vem meio maquinalmente os exercicios de classe e as tarefas de casa; ai
reproduzem nas provas o que foi transmitido e comega tudo de novo.
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Esse entendimento sobre os contetidos de ensino & insuficiente para
compreendermos o seu verdadeiro significado. Primeiro, porque sdo toma-
dos como estiticos, mortos, cristalizados, sem que os alunos possam re-
conhecer neles um significado vital. Segundo, porque subestima a atividade
mental dos alunos, privando-os da possibilidade de empregar suas capaci-
dades e habilidades para a aquisi¢do consciente dos conhecimentos. Ter-
ceiro, porque o ensino dos contetidos fica separado das condigdes sécio-
culturais e individuais dos alunos e que afetam o rendimento escolar.

O ensino dos contetidos deve ser visto como a acao reciproca entre
a matéria, o ensino e o estudo dos alunos. Através do ensino criam-se as
condi¢bes para a assimilagio consciente e sélida de conhecimentos, habi-
lidades e atitudes e, nesse processo, o alunos formam suas capacidades e
habilidades intelectuais para se tornarem, sempre mais, sujeitos da prépria
aprendizagem. Ou seja, a matéria a ser transmitida proporciona determi-
nados procedimentos de ensino, que, por sua vez, levam a formas de or-
ganizagdo do estudo ativo dos alunos.

Sendo assim, no basta a selegio e organizagdo légica dos conteddos
para transmiti-los. Antes, os préprios contetidos devemn incluir elementos
da vivéncia pratica dos alunos para torng-los mais significativos, mais vivos,
mais vitais, de modo que eles possam assimil4-los ativa e conscientemente.
Ao mesmo tempo, o dominio de conhecimentos e habilidades visa, espe-
cificamente, o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos,
isto €, das fungdes intelectuais entre as quais se destaca o pensamento
independente e criativo. Para uma melhor compreensdo destas idéias, de-
senvolveremos os seguintes t6picos: o que sdo os contetidos de ensino;
quais sdo os elementos que compdem os contetidos; quem deve escolhé-los
€ organizd-los; a dimensdo critico-social dos contetidos.

1. O que sdo os contetidos

Contetidos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos, habilidades,
hébitos, modos valorativos e atitudinais de atuagdo social, organizados pe-
dagdgica e didaticamente, tendo em vista a assimilagfio ativa e aplicagio
pelos alunos na sua pritica de vida. Englobam, portanto: conceitos, idéias,
fatos, processos, principios, leis cientificas, regras; habilidades cognosciti-
vas, modos de atividade, métodos de compreensado € aplicacdo, habitos de
estudo, de trabalho e de convivéncia social; valores, convicgdes, atitudes.
S@o expressos nos programas oficiais, nos livros didéticos, nos planos de
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ensino e de aula, nas aulas, nas atitudes e convicgdes do professor, nos
exercicios, nos métodos e formas de organizagdo do ensino.

Podemos dizer que os contetidos retratam a experiéncia social da hu-
manidade no que se refere a conhecimentos e modos de acdo, transfor-
mando-se em instrumentos pelos quais os alunos assimilam, compreendem
e enfrentam as exigéncias tedricas e praticas da vida social. Constituem o
objeto de mediagdo escolar no processo de ensino, no sentido de que a
assimilagfio e compreensdo dos conhecimentos e modos de agdo se con-
vertem em id€ias sobre as propriedades e relagdes fundamentais da natureza
e da sociedade, formando convicgdes e critérios de orientacdo das opgdes
dos alunos frente as atividades teéricas e praticas postas pela vida social.

Os contetidos sdo organizados em matérias de ensino e dinamizados
pela articulagfo objetivos-contetidos-métodos e formas de organizacdo do
ensino, nas condi¢des reais em que ocorre o processo de ensino (meio
social e escolar, alunos, familias etc.). Vejamos de onde sio originados.

Os contetidos da cultura, da ciéncia, da técnica, da arte e os modos
de ag@o no mundo expressam os resultados da atividade pratica dos homens
nas suas relagbes com o ambiente natural e social. Nesse processo, os
homens vao investigando o mundo da natureza e das relagdes sociais e
elaborando conhecimentos e experiéncias, formando o que chamamos de
saber cientifico. Nessas condi¢des, o saber se torna objeto de conhecimento
cuja apropriagdo pelas vdrias geragSes, no ensino, constitui-se em base
para a produgio e a elabora¢do de novos saberes.

Podemos dizer, assim, que os conhecimentos e modos de acdo sdo
frutos do trabalho humano, da atividade produtiva cientifica e cultural de
muitas geragSes, no processo da pratica histérico-social. No seio desse
mesmo processo (de atividade prética transformadora pelo trabalho) a he-
ranga recebida da histéria anterior vai sendo modificada ou recriada, de
modo que novos conhecimentos sio produzidos e sistematizados.

Devemos esclarecer que, quando falamos do saber cientifico produzido
pelo trabalho humano, referimo-nos ao trabatho como atividade que ocorre
numa sociedade determinada, num momento determinado da histéria. Na
sociedade capitalista o saber é predominantemente reservado ao usufruto
das classes sociais economicamente favorecidas as quais, freqiientemente,
o transformam em idéias e praticas convenientes aos seus interesses e as
divulgam como validas para as demais classes sociais. Entretanto, o saber
pertence a classe social que o produz pelo seu trabalho; portanto, deve ser
por ela reapropriado, recuperando o seu nicleo cientifico, isto €, aquilo
que tem de objetividade e universalidade.
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Na escola, o conhecimento do mundo objetivo expresso no saber cien-
tifico se transforma em contetidos de ensino, de modo que as novas geragdes
possam assimild-los tendo em vista ampliar o grau de sua compreensio da
realidade, e equipando-se culturalmente para a participagio nos processos
objetivos de transformagio social. A aquisi¢iio do dominio tedrico-pratico
do saber sistematizado é uma necessidade humana, parte integrante das
demais condigdes de sobrevivéncia, pois possibilita a participagio mais
plena de todos no mundo do trabalho, da cultura, da cidadania. Eis por
que falamos da socializagdo ou democratizagfio do saber sistematizado.

A escolha dos contetidos de ensino parte, pois, deste principio basico:
os conhecimentos ¢ modos de acdo surgem da pratica social e histérica
dos homens e vdo sendo sistematizados e transformados em objetos de
conhecimento; assimilados e reelaborados, sdo instrumentos de agio para
atuag@o na prética social e histérica. Revela-se, assim, o estreito vinculo
entre o sujeito do conhecimento (o aluno) e a sua pritica social de vida
(ou seja, as condigdes sociais de vida e de trabalho, o cotidiano, as praticas
culturais, a linguagem etc.).

Na escolha dos contetidos de ensino, portanto, leva-se em conta nio
s6 a heranga cultural manifesta nos conhecimentos e habilidades mas tam-
bém a experiéncia da pratica social vivida no presente pelos alunos, isto
€, nos problemas e desafios existentes no contexto em que vivem. Além
disso, os conteldos de ensino devem ser elaborados numa perspectiva de
futuro, uma vez que contribuem para a negagdio das ages sociais vigentes
tendo em vista a construgio de uma sociedade verdadeiramente humanizada.

2. Os elementos dos contetidos de ensino

Que elementos da heranga cultural e da prética social presente devem
formar os conteiidos de ensino? Que produtos da atividade humana cons-
truidos no processo de trabalho devem ser assimilados pelas novas ge-

rages como base para o desenvolvimento das capacidades especifica-
mente humanas?

A heranga cultural construida pela atividade humana ao longo da his-
téria da sociedade é extremamente rica e complexa, sendo impossivel a
escola bésica abranger todo esse partriménio. E tarefa da Did4tica destacar
0 que deve constituir objeto de ensino nas escolas, selecionando os ele-
mentos dos conteidos a serem assimilados ou apropriados pelos alunos,
em fungdo das exigéncias sociais ¢ do desenvolvimento da personalidade.
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Conforme a defini¢do dada, os contetidos de ensino se compdem de
quatro elementos: conhecimentos sistematizados; habilidades e habitos; ati-
tudes e convicgoes.

Os conhecimentos sistematizados sao a base da instru¢io e do ensino,
os objetos de assimilacfio e meio indispensdvel para o desenvolvimento
global da personalidade. A aquisi¢do e o dominio dos conhecimentos sio
condigdes prévias para os demais elementos, ainda que a assimilagio destes
concorra para viabilizar aqueles. Os conhecimentos sistematizados corres-
pondem a conceitos e termos fundamentais das ciéncias; fatos e fendmenos
da ciéncia e da atividade cotidiana; leis fundamentais que explicam as
propriedades e as relagdes entre objetos e fendmenos da realidade; métodos
de estudo da ciéncia e a histdria da sua elaboragéo; e problemas existentes
no ambito da prética social (contexto econdmico, politico, social e cultural
do processo de ensino e aprendizagem) conexos com a matéria.

As habilidades sdo qualidades intelectuais necessérias para a atividade
mental no processo de assimilag@o de conhecimentos. Os hdbitos sio modos
de agir relativamente automatizados que tornam mais eficaz o estudo ativo
e independente. Nem sempre € possivel especificar um habito a ser formado,
pois esses hébitos vdo sendo consolidados no transcorrer das atividades e
exercicios em que sdo requeridos. Habitos podem preceder habilidades e
ha habilidades que se transformam em hébitos. Por exemplo, habilidade
em leitura pode transformar-se em hébito de ler e vice-versa. Algumas
habilidades e hibitos sdo comuns a todas as matérias; por exemplo: destacar
propriedades essenciais de objetos ou fendmenos, fazer relagdes, comparar,
diferenciar, organizar o trabalho escolar, fazer sinteses e esquemas efc.;
outros sdo especificos de cada matéria, como observagdo de fatos da na-
tureza, utilizacdo de materiais especificos, resolugdo de problemas mate-
maticos etc.

As atitudes e convicgdes se referem a modos de agir, de sentir e de
se posicionar frente a tarefas da vida social. Orientam, portanto, a tomada
de posigdo e as decisdes pessoais frente a situagdes concretas. Por exemplo,
os alunos desenvolvem valores e atitudes em relagdo ao estudo e ao trabalho,
a convivéncia social, a responsabilidade pelos seus atos, a preservagdo da
natureza, ao civismo, aos aspectos humanos e sociais dos conhecimentos
cientificos. Atitudes e convicgdes dependem dos conhecimentos e os co-
nhecimentos, por sua vez, influem na formagdo de atitudes e convicgoes,
assim como ambos dependem de certo nivel de desenvolvimento das ca-
pacidades mentais.

Os elementos constitutivos dos contetidos convergem para a formagio
das capacidades cognoscitivas. Estas correspondem a processos psiquicos
da atividade mental. No processo de assimilagdo de conhecimentos, o de-
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senvolvimento das capacidades mentais e criativas possibilita o uso dos
conhecimentos e habilidades em novas situagdes. Englobam a compreensio
da relagdo parte-todo, das propriedades fundamentais de objetos e fendme-
nos, diferenciagio entre objetos e fendmenos, abstragdo, generalizagio, an-
lise e sintese, a combinagio de métodos de ac¢do, o pensamento alternativo
(busca de solugbes possiveis para um problema especifico) etc. Essas ca-
pacidades se vdo desenvolvendo no processo de assimilagiio ativa de co-
nhecimentos.

Nao € dificil observar que os elementos do contetido de ensino estdo
inter-relacionados. Habilidades e capacidades sdo impossiveis sem a base
dos conhecimentos. Por sua vez, o dominio de conhecimentos supde as
habilidades, as capacidades e os modos valorativos e atitudinais.

O futuro professor nio deve assustar-se com a complexidade da ela-
boragdo dos contetidos de ensino, pois nenhum desses elementos é consi-
derado isoladamente, mas reunidos em torno dos conhecimentos sistema-
tizados. Muitos dos resultados do processo de ensino nio podem ser an-
tecipados e muitos decorrem do préprio processo de assimilagio ativa dos
conhecimentos e habilidades. O aspecto importante a assinalar, entretanto,
¢ um sélido conhecimento da matéria e dos métodos de ensino, sem o que
serd muito dificil responder as exigéncias de um ensino de qualidade.

3. Quem deve escolher os contetidos de
ensino

Trata-se de uma questdo muito importante do trabalho docente. De-
vemos partir do principio de que a escolha e definiciio dos conteiidos &,
em ultima instincia, tarefa do professor. E ele que tem pela frente deter-
minados alunos, com suas caracteristicas de origem social, vivendo num
meio cultural determinado, com certas disposi¢es e preparo para enfrentar
o estudo. O trabalho pedagégico implica a preparagio desses alunos para
as atividades praticas — profissionais, politicas, culturais — e, para isso,
o professor enfrenta duas questdes centrais:

0  Que contetidos (conhecimentos, habilidades, valores) os alunos deverio
adquirir a fim de que se tornem preparados e aptos para enfrentar as
exigéncias objetivas da vida social como a profissdo, o exercicio da
cidadania, a criagdo e o usufruto da cultura e da arte, a producio de
novos conhecimentos de acordo com interesses de classe, as lutas pela
melhoria das condi¢Ges de vida e de trabalho?

0 Que métodos e procedimentos didatico-pedagégicos sdo necessarios
para viabilizar o processo de transmissdo-assimilagio de conteddos,
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pelo qual sio desenvolvidas as capacidades mentais e praticas dos
alunos de modo a adquirirem métodos préprios de pensamento e agéo?

S3o trés as fontes que o professor utilizara para selecionar os contetidos
do plano de ensino e organizar as suas aulas: a primeira € a programagao
oficial na qual sdo fixados os conteidos de cada matéria; a segunda sdo
os préprios contetidos basicos das ciéncias transformadas em matérias de
ensino; a terceira sdo as exigéncias tedricas e praticas colocadas pela pratica
de vida dos alunos, tendo em vista o mundo do trabalho e a participagdo
democrética na sociedade.

Pode parecer que essas trés fontes ndo sdo concilidveis. Como intro-
duzir nos contetidos as necessidades e problemas existentes na pratica de
vida dos alunos, se os contetidos j4 estariam previamente estruturados? Na
verdade é perfeitamente possivel (e necessdria) a ligagdo entre os co-
nhecimentos sistematizados e a experiéncia vivida pelos alunos no meio
social. Vejamos como.

Na sociedade moderna, o Estado (poder piblico) tem o dever cons-
titucional de assegurar ensino puiblico, estabelecendo uma politica escolar
que viabilize esse dever e determinando um programa de educagdo geral,
igual para todos os membros da sociedade. Ao estabelecer objetivos de
ambito nacional, o Estado ndo s6 organiza o sistema de ensino como pre-
tende também a unificagfio nacional e o desenvolvimento cultural da so-
ciedade. Se ndo tem sido assim, cabe & prépria sociedade organizar-se €
exigir o cumprimento dessas responsabilidades sociais.

Entretanto, sabemos que a politica escolar expressa interesses € obje-
tivos das forgas sociais e politicas que hoje controlam o Estado. Esses
interesses quase sempre ndo coincidem com os interesses majoritdrios da
sociedade, pois mantém a escola para preservagio das relagGes sociais vi-
gentes. De fato, a educagdo escolar é um importante mecanismo de pre-
paragdo para o trabalho no sistema de produgio capitalista, bem como de
transmissdo de idéias, valores, crengas que sustentam essa forma de orga-
nizagdo social, sem poOr em risco o atual sistema de relagGes sociais. Mas,
ao mesmo tempo que a sociedade capitalista se organiza para reproduzir
a for¢a de trabalho necesséria a produgdo, também ocorre a socializagdo
do saber, através do qual os trabalhadores podem ampliar a compreenséao
da realidade social e produzir outros conhecimentos que expressem seus
interesses de classe. Na medida em que o saber escolar € colocado em
confronto com a pratica de vida real, possibilita-se o alargamento dos co-
nhecimentos e uma visdo mais cientifica e mais critica da realidade.

Se é verdade que a politica escolar visa preservar a organizagdo politica
e econdmica vigente através das priticas escolares, ¢ verdade também que
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ela expressa as contradigdes da sociedade, de modo que os seus resultados
podem levar a contestagdo da ordem social; a sociedade politica ndo é um
bloco compacto e harmonioso. Além disso, a luta pela socializagdo do
saber — no sentido de que todos tenham acesso 2 instru¢do e & educagio
— depende de uma base comum de conhecimentos, fixada nacionalmente,
e dos recursos para a manutencio do sistema escolar, de modo que as
diferengas regionais e locais, econdmicas e culturais, ndo sejam motivo de
discriminag4o no acesso de todas as criangas e jovens do pais a escola.

Isso tudo nos leva a encarar a importancia dos programas oficiais e,
por extensdo, do livro diditico. Contudo, devemos encari-los como dire-
trizes de orientagfo geral. As particularidades em relagiio ao desdobramento
dos programas, a resselegéo de contetidos, A escolha de métodos e técnicas
sdo determinadas pelo professor de modo mais ou menos independente,
tendo em conta as condigdes locais da escola, dos alunos, bem como as
situages didticas especificas as diferentes séries. Além disso, devemos
avaliar criticamente os programas, confrontando-os com a nossa visio de
homem, de mundo e do processo pedagégico.

A segunda fonte que o professor utiliza para selecionar e organizar
os contetidos de ensino sdo as bases das ciéncias, da técnica, da arte. Os
conhecimentos escolares se baseiam nas disciplinas cientificas, de modo
que do sistema das ciéncias resulta um sistema de matérias de ensino. Se
cabe ao professor fazer uma re-selegio dos contetidos a partir do que €
sugerido na programag3o oficial, é preciso que ele tenha um seguro dominio
do conteddo cientifico da matéria para saber o que € mais relevante so-
cialmente para ser ensinado aos seus alunos. Ele precisa saber o0 que esco-
lher, a seqiiéncia dos conceitos, € como coordenar a sua disciplina com as
demais, levando em conta que o ensino nio é uma copia esquematizada
da ciéncia que d4 origem & matéria de estudo. Os fatos, conhecimentos,
métodos de uma ciéncia (Matematica, Histéria, Biologia etc.) transformam-
se em matéria de ensino e por isso importa saber o que é basico para a
formagéo geral de todos os alunos e como torna-las didaticamente assimi-
laveis conforme as peculiaridades de idade e desenvolvimento dos alunos,
nivel de conhecimentos e capacidades j4 alcangados por eles e suas carac-
teristicas sécio-culturais e individuais.

Passamos, assim, 2 terceira fonte: a experiéncia da pratica de vida dos
alunos e necessidades postas pelas tarefas profissionais, sociais, politicas
e culturais na sociedade. Com efeito, selecionam-se conteiidos de ensino
para que os alunos os assimilem enquanto instrumentos teéricos e préticos
para lidar com os desafios e problemas da pratica social, isto &, para torna-los
agentes ativos da transformag@o social. A questdo é muito menos de adaptar
a matéria a realidade dos alunos (inclusive 3s suas condi¢des de rendimento
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escolar), e muito mais de transformar os conteidos de modo que neles
sejam contempladas as exigéncias tedricas e praticas decorrentes da pratica
de vida dos alunos.

A escolha de conteudos vai além, portanto, dos programas oficiais e
da simples organizagio 16gica da matéria, ligando-se as exigéncias tedricas
e praticas da vida social. Tais exigéncias devem ser consideradas em trés
sentidos.

O primeiro deles € que a participagdo na pratica social — no mundo
do trabalho, da cultura e da politica — requer o dominio de conhecimentos
bésicos e habilidades intelectuais (leitura, escrita, calculo, iniciagdo as cién-
cias, a histdria, a geografia etc.). Os progressos conseguidos pela humani-
dade nos conhecimentos ¢ modos de atuagdo sdo conquistas que devem
ser democratizadas, ndo apenas como direitos do cidadio mas também
como requisitos para fazer frente as exigéncias da pratica social, princi-
palmente na atividade profissional.

O segundo aspecto consiste em considerar que a pratica da vida co-
tidiana dos alunos, na familia, no trabalho, no meio cultural urbano ou
rural, fornece fatos, problemas (isto é, a matéria-prima da realidade) a
serem conectados ao estudo sistemdtico das matérias. Os alunos vivem
num meio do qual extraem conhecimentos e experiéncias (que se manifes-
tam em formas préprias de linguagem) e que sdo pontos de partida para
a compreensdo cientifica dos fatos e fendmenos da realidade. Se, por um
lado, o saber sistematizado pode estar distanciado da realidade social con-
creta, por outro, o trabalho docente consiste precisamente em vencer essa
contradi¢@o, tornando os contetdos vivos e significativos, correspondendo
aos problemas da priética cotidiana. Ao falarmos, pois, das exigéncias te6-
ricas e préticas, queremos dizer que o eixo das tarefas didaticas estd em
organizar as condi¢des e modos de ensino que assegurem a passagem da
experiéncia cotidiana e do senso comum aos conhecimentos cientificos,
através dos quais sdo adquiridos novos modos de atuagdo na vida pratica.
Para isso, € preciso transformar os contetidos em questes ou problemas,
verificar os conhecimentos que os alunos possuem ou nfio para enfrentar
a matéria nova, refletir sobre as conexdes entre os contetidos e os problemas
do meio social.

O terceiro aspecto colocado pela pritica social se refere as préprias
condigdes de rendimento escolar dos alunos. Sabemos que a maioria dos
alunos das escolas publicas pertence as camadas populares, isto €, sdo
filhos de assalariados, subempregados e parcelas da classe média baixa.
Trazem as marcas da sociedade desigual e discriminadora e, por isso, face
as exigéncias da escola, carregam consigo desvantagens sociais e culturais
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que os colocam em desigualdade em relagdo a outros alunos economica-
mente favorecidos. Mas trazem também uma riqueza de experiéncias sociais
que expressam sua visdo da realidade. Esse conjunto de caracteristicas é
o ponto de partida para o trabalho escolar e, portanto, elemento para a
escolha dos contetdos.

Com isso queremos dizer que a pritica social determina a contradigfio
entre as exigéncias de aquisigéio ¢ estudo das matérias e as condigdes s6-
cio-culturais € o nivel de preparo para realizd-los. A superagio dessa con-
tradi¢do requer que se levem em conta as possibilidades reais de rendimento
escolar dos alunos e, dentro desse pardmetro, estabelega-se o méximo nivel
de exigéncias que se pode ¢ deve fazer a eles.

4. A dimensao critico-social dos
conteudos

Os assuntos que acabamos de estudar j4 trouxeram uma importante
questdo, cujo entendimento € necessario aprofundar: os contetidos de ensino
retirados das ciéncias sdo objetivos e universais ou refletem valores e in-
terpretacGes de acordo com os interesses de grupos e classes sociais que
possuem o poder politico e econdmico na sociedade?

Os contetidos de ensino sdo as duas coisas. Uma pedagogia de cunho
critico-social reconhece a objetividade e universalidade dos contetdos, as-
sim como reconhece que nas sociedades capitalistas difunde-se um saber
que reflete os interesses do poder, isto é, um saber que seja vantajoso para
reforgar a atual forma de organizagio social e econdmica. Existe, pois, um
saber objetivo e universal que constitui a base dos contetidos de ensino,
mas ndo se trata de um saber neutro.

A objetividade e universalidade dos contetidos se apéia no saber cien-
tifico, que se constitui no processo de investigagiio e comprovacio de leis
objetivas que expressam as relagdes internas dos fatos e acontecimentos
da natureza e da sociedade. Nesse sentido, o conhecimento é, também,
histdrico, pois, ao investigar as relagdes internas de fatos e acontecimentos,
busca apanhar o movimento do real, isto é, as transformagdes que ocorrem
na realidade com a interven¢io humana.

Mas, o conhecimento é sempre intzressado, uma vez que é produzido
“em sociedade” (socialmente), isto é, na relagdio entre as classes sociais e
suas contradi¢des. Apropriado pelas for¢as que detém o poder na sociedade,
hé interesse de que idéias e explicages vinculadas a uma visfo particular
de uma classe social sejam afirmadas como vilidas para todas as demais
classes sociais. Nesse sentido, a escola 1a sociedade capitalista controla a
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distribuigdo do saber cientifico, ora escondendo aspectos da realidade, ora
simplificando esse saber, contentando-se apenas com as aparéncias dos
fatos e acontecimentos. Além disso, os fatos e acontecimentos nio sio
tomados no seu desenvolvimento histérico, nas suas transformagdes, mas
como algo acabado, estético, solidificado.

Essa constatagio, entretanto, ndo deve levar a sacrificar a riqueza do
conhecimento cientifico e das experiéncias acumuladas pela humanidade.
O que cabe € submeter os contetidos de ensino ao crivo dos seus determi-
nantes sociais para recuperar o seu nicleo de objetividade, tendo em vista
possibilitar o conhecimento cientifico, vale dizer, critico da realidade. E o
que chamamos dimensdo critico-social dos conteiidos.

A dimensdo critico-social se manifesta, em primeiro lugar, no trata-
mento cientifico dos contetidos. Nas matérias de estudo estudam-se as leis
objetivas dos fatos, fendmenos da natureza e da sociedade, investigando
as suas relagdes internas e buscando a sua esséncia constitutiva por detras
das aparéncias. Para isso, empregam-se métodos didaticos e os métodos
préprios da ciéncia: observagdo da realidade, identificagio das propriedades
e relagbes de objetos e fatos com os outros, comparagio de diferentes
situagdes. Pelo estudo ativo das matérias, portanto, os alunos vao formando
estruturas mentais, métodos préprios de estudo e de pensamento para a
compreensdo critica da realidade. O movimento que leva & consciéncia
critica vai, pois, do conhecimento cientifico para a aplicagéo tedrica e pra-
tica, mobilizando a formagdo de convicgdes para a participacio na vida
prética.

Em segundo lugar, os conteddos tém um cariter histérico, em estreita
ligagdo com o cardter cientifico. Os contetidos escolares ndo sio informa-
¢Oes, fatos, conceitos, idéias etc. que sempre existiram na sua forma atual,
registrada nos livros didaticos, nem sio estaticos e definitivos. Os contetidos
vao sendo elaborados e reelaborados conforme as necessidades praticas de
cada época histdrica e os interesses sociais vigentes em cada organizagio
social. O sentido histérico dos contetidos se manifesta no trabalho docente
quando se busca explicitar como a prética social de geracdes passadas e
das geragOes presentes interveio e intervém na determinacgdo dos atuais
conteidos, bem como o seu papel na produgdio de novos conhecimentos
para o avango da ciéncia e para o progresso social da humanidade.

A dimensdo critico-social, em terceiro lugar, implica vincular os con-
teddos de ensino a exigéncias tedricas e praticas de formacdo dos alunos,
em funcdo das atividades da vida pratica. A assimilagio ou apropriagao
de conhecimentos e habilidades adquire importéncia e sentido se propor-
ciona o dominio ativo e prético de modos de atuagio critica e criativa na
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vida, na profissdo, no exercicio da cidadania. Por essa razdo, somente se
da a assimilagdo critica dos contetidos quando se faz a ligacdo destes com
as experiéncias reais e concretas vividas pelos alunos na sua prética social.

Em sintese, a dimensdo critico-social dos conteddos corresponde a
abordagem metodoldgica dos contetidos na qual os objetos de conhecimento
(fatos, conceitos, leis, habilidades, métodos etc.) sdo apreendidos nas suas
propriedades e caracteristicas préprias e, a0 mesmo tempo, nas suas relagdes
com outros fatos e fendmenos da realidade, incluindo especificamente as
ligagbes e nexos sociais que os constituem como tais (como objetos de
conhecimento). O conhecimento é considerado, nessa perspectiva, como
vinculado a objetivos socialmente determinados, a interesses concretos a
que estdo implicadas as tarefas da educagio escolar.

A dimensdo critico-social dos conteddos € uma metodologia de estudo
e interpretagio dos objetos de conhecimento — explicitados nas matérias
de ensino — como produtos da atividade humana e a servi¢o da pratica
social. Por isso, os contetidos sio apreendidos, estudados, na sua transfor-
magio, no seu desenvolvimento, isto €, na sua historicidade; trata-se de
situar um tema de estudo nas suas ligacdes com a prética humana: como
os homens, na sua atividade pritica coletiva nas virias esferas da vida
social, intervém, modificam, constroem esse tema de estudo: sua impor-
tancia para atender necessidades praticas da vida social, como os problemas
sociais, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, as necessidades hu-
manas badsicas etc.

A esse método de apreensdo da realidade (sob forma de conhecimentos)
agregam-se e conjugam-se métodos de conhecimento gerais (como a ob-
servagdo, a andlise-sintese, a indugio-dedugdo, a abstracio, a generalizagio
etc.), métodos préprios da matéria que est4 sendo estudada, e métodos de
ensino (como a exposigdo, o estudo dirigido independente, a conversagio
criativa com a classe etc.)

Pensar criticamente e ensinar a pensar criticamente ¢ estudar cienti-
ficamente a realidade, isto &, sob o ponto de vista histérico, apreendendo
a realidade natural e social na sua transformacfio em objetos de conheci-
mento pela atuagio humana passada e presente, incluindo a atividade prépria
do aluno de reelaboragfio desses objetos de conhecimento.

O tratamento metodolégico dos contetidos numa Gtica critico-social
pressupGe que as propriedades e caracteristicas dos objetos de estudo estio
impregnadas de significagdes humanas e sociais. Isso significa ndo s6 que
os conhecimentos sdo criagdes humanas para satisfazer necessidades hu-
manas, que devem servir i prética, ser aplicados a problemas e situacGes
da vida social prética, como também que devem ser evidenciadas as dis-
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torgdes a que estdo sujeitos quando sdo utilizados para o ocultamento das
relagdes sociais reais desumanizadoras existentes na sociedade. Em relagdo
a um determinado tema de estudo, serd sempre necessirio que nos per-
guntemos: quais sdo as caracteristicas do objeto de estudo deste tema?
Como a prética humana esta embutida nesse tema? Como as pessoas estio
relacionadas com ele; quem usufrui dos seus beneficios, como usufrui? O
que a vida real das pessoas tem a ver com esses objetos de estudo?

A dimensdo critico-social dos contetdos, tendo como base para sua
aplicagdo no ensino a unidade e a relagdo objetivos-conteiidos-métodos,
possibilita aos alunos a aquisi¢do de conhecimentos que elevem o grau de
compreensdo da realidade (expressa nos contetidos) e a formagdo de con-
vicgdes e principios reguladores da agdo na vida prética. O resultado mais
importante desse modo de abordagem dos conteddos de ensino é poér em
acdo métodos que possibilitem a expressdo elaborada dos interesses das
camadas populares no processo de lutas efetivas de transformagio social.

O professor Dermeval Saviani afirma, sobre esse assunto, que a apro-
priagdo dos conhecimentos pelos trabalhadores, na medida em que se ar-
ticula com as condigdes e lutas concretas que se ddo na vida pratica, pode
desenvolver determinadas condi¢Ges subjetivas — isto €, consciéncia de
seus interesses e necessidades — que, impulsionadas por processos objetivos
de luta, podem conduzir a transformagao das condig¢des sociais presentes.

5. Os contetidos e o livro diddtico

Nas consideragdes anteriores, procuramos mostrar que o saber cienti-
fico expresso nos contetidos de ensino é o principal objetivo da mediagio
escolar. Sua democratizagéo € uma exigéncia de humanizagao, pois concorre
para aumentar o poder do homem sobre a natureza e sobre o seu préprio
destino. Na sociedade capitalista, o saber se torna propriedade dos grupos
e classes que detém o poder e que controlam a sua difusdo: para os seus
filhos oferecem o ensino das ciéncias sociais e exatas, além de uma pre-
parag@o intelectual; para os filhos dos trabalhadores limitam e simplificam
os conteudos, destinando-lhes uma débil formagao intelectual, pois se trata
de preparé-los para o trabalho fisico. Na sociedade atual, portanto, hd uma
distin¢do dos contetidos de ensino para diferentes grupos sociais: para uns,
esses contetidos reforgam os privilégios, para outros fortalecem os espirito
de submissdo e conformismo.

Ora, os livros didaticos se prestam a sistematizar e difundir conheci-
mentos mas servem, também, para encobrir ou escamotear aspectos da
realidade, conforme modelos de descri¢do e explicagdo da realidade con-
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soantes com 0s interesses econdmicos e sociais dominantes na sociedade.
Se o professor for um bom observador, se for capaz de desconfiar das
aparéncias para ver os fatos, os acontecimentos, as informagdes sob viérios
angulos, verificard que muitos dos contetidos de um livro didético nio
conferem com a realidade, com a vida real, a sua e a dos alunos. Textos
de Lingua Portuguesa e Estudos Sociais passam nogdes, por exemplo, de
que na sociedade as diferengas entre as pessoas sio individuais e niio devidas
a estrutura social; que nela todos tém oportunidades iguais, bastando que
cada um se esforce e trabalhe com afinco. Textos de Ciéncias nio auxiliam
0s alunos a colocar cientificamente problemas humanos, a compreender o
esfor¢o humano de vérias geragdes de homens no conhecimento da reali-
dade, como se o conhecimento cientifico nada tivesse a ver com problemas
reais da vida cotidiana.

Ao selecionar os contetidos da série em que ir4 trabalhar, o professor
precisa analisar os textos, verificar como siio enfocados os assuntos, para
enriquecé-los com sua prépria contribui¢io e a dos alunos, comparando o
que se afirma com fatos, problemas, realidades da vivéncia real dos alunos.
Seria desejavel que os professores se habituassem a fazer um estudo critico
dos livros didaticos para analisar como sdo tratados temas como o trabalho,
a vida na cidade e no campo, o negro, a mulher, a natureza, a familia, e
outros.

A Professora Ana Liicia G. de Faria (1985: 61) pesquisou em livros
didéticos das séries iniciais do ensino de 1° grau o conceito de trabalho.
Como exemplo, vamos reproduzir alguns trechos de livros pesquisados.

“O homem do campo tem dois tipos de trabalhos: pode ser um agri-
cultor, quando planta e colhe o que plantou. Pode ser um criador de
gado, quando cuida do seu rebanho”.

“O trabalho do lavrador rende pouco e a produgio é pequena. Essa
agricultura € chamada primitiva ou de subsisténcia. J4 na agricultura
cientifica, empregam-se méquinas agricolas, ¢ o agricultor € assistido
por agrénomos que orientam no preparo do solo, a selecio de sementes,
0 emprego de inseticidas e outros recursos. Assim a produgdo é maior,
€ melhor, e o solo é conservado”.

“(O agricultor na agricultura primitiva) esta pobre e mal vestido. Usa
instrumentos muito simples. Pratica uma agricultura primitiva. (O da
agricultura moderna) estd sobre um trator, apresenta-se forte e mais
bem vestido. Pratica a agricultura mecanizada”.

Nao € dificil constatar que esses textos dio uma impressdo de que a
vida no campo é muito trangiiila, apesar de o lavrador pobre ser mais
simples e atrasado. Existir agricultura primitiva e mecanizada, usar roupas
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simples ou melhores, usar a enxada ou o trator, tudo € muito natural, como
se as diferengas sociais fossem também naturais e ndio decorrentes das
formas de organizagdo da sociedade. A vida social no campo aparece como
solidificada, como se tudo o que acontece ali fizesse parte da normalidade
das coisas. Os textos ndo revelam as relages internas entre os fatos, nio
mostram o significado social implicado no tema estudado. H4 o lavrador,
o agricultor, o criador de gado, mas as razdes das diferengas entre um tipo
e outro de trabalho estdo escondidas.

O professor ndo pode esperar que os livros diddticos revelem os as-
pectos reais das coisas, as razdes reais que estdo por detrs das diferencas
sociais. Esta € tarefa sua, sabendo que sua postura critica nem sempre sera
aprovada. N&@o € necessirio ir muito longe: alguns pais, alguns diretores
de escola também ndo desejam que o real funcionamento das relagdes
sociais na sociedade seja revelado. Além disso, o préprio professor pode
ndo se ver como um assalariado e confirma aos alunos valores, idéias,
concepgdes de mundo distantes da realidade concreta, passadas pelo livro
diddtico ou que circulam nas conversas, na televisdo, no radio.

Ana Licia G. de Faria descreve, também, opinides das criancas sobre
o trabalho, que refletem o que aprendem nas aulas: os médicos ganham
mais porque s3o mais inteligentes; os pretos também podem ficar ricos,
apesar de o branco ter mais possibilidade de arrumar emprego; quem ganha
menos € porque nio trabalha direito; ndo fica rico quem nio for estudioso;
quem nzo tem boa profissdo, para ficar rico precisa fazer hora extra, guardar
dinheiro na caderneta de poupanga.

Esses exemplos mostram a forca com que os livros didéticos e até
mesmo as informagSes do professor influenciam na formacio de idéias
sobre a vida, o trabalho, que n3o tém correspondéncia na realidade. Ser
rico, ser branco, ser inteligente € quase a mesma coisa e as criangas recebem
tais informagdes como verdadeiras. :

Ao recorrer ao livro didatico para escolher os contexidos, elaborar o
plano de ensino e de aulas, € necessario ao professor o dominio seguro da
matéria e bastante sensibilidade critica. De um lado, os seus conteddos sio
necessérios e, quanto mais aprofundados, mais possibilitam um conheci-
mento critico dos objetos de estudo, pois os conhecimentos sempre abrem
novas perspectivas e alargam a compreensio do mundo. Por outro lado,
esses contetidos ndo podem ser tomados como estaticos, imutdveis e sempre
verdadeiros. E preciso, pois, confronté-los com a pratica de vida dos alunos
e com a realidade. Em certo sentido, os livros, ao expressarem o modo de
ver de determinados segmentos da sociedade, fornecem ao professor uma
oportunidade de conhecer como as classes dominantes explicam as reali-
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dades sociais e como dissimulam o real; e podem ajudar os alunos a con-
frontarem o contetido do livro com a experiéncia prética real em relagfio
a esse contetido.

Critérios de selecao

Como vimos, a escolha dos conteidos é uma das tarefas mais impor-
tantes para o professor, pois eles sdo a base informativa e formativa do
processo de transmissdo-assimilacao.

A pritica escolar atual mostra que niio tem havido uma escolha cri-
teriosa de contetidos. A sobrecarga de assuntos é uma heranga maléfica da
educagio escolar elitista, quando apenas as classes social e economicamente
privilegiadas tinham acesso a escola. Hoje em dia, os professores continuam
com a mania de esgotar o livro a qualquer custo, sem levar em consideragio
0s assuntos realmente indispensaveis de serem assimilados, a capacidade
de assimilagéio dos alunos e o grau de assimilagfio anterior € a consolidagdo
do aprendizado.

Escolher os contetidos de ensino ndo é uma tarefa ficil. Nos tépicos
anteriores ja foram feitas indicagdes de orientagio geral. Aqui, propomos,
de forma mais ordenada, os critérios de selecdo.

1. Correspondéncia entre objetivos
gerais e conteudos

Os contetidos devem expressar objetivos sociais e pedagégicos da es-
cola publica sintetizados na formagio cultural e cientifica para todos. A
expressdo “ensino para todos” deve ser entendida como ensino para a po-
pulagdo majoritdria da sociedade. Se a educacdo escolar deve exercer a
sua contribui¢do no conjunto das lutas pela transformagdo da sociedade,
devemos ter em mente que os contetidos sistematizados visam instrumen-
talizar as criangas e jovens das camadas populares para a sua participacdo
ativa no campo econdmico, social, politico e cultural. Basicamente, este &
o critério que definird que conteddos sio importantes ou nio.

2. Cardter cientifico

Os conhecimentos que fazem parte do contetido refletem os fatos,
conceitos, idéias, métodos decorrentes da ciéncia moderna. No processo
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de ensino, trata-se do selecionar as bases das ciéncias, transformadas em
objetos de ensino necessarios a educacgio geral. Os livros didaticos de cada
série, bem ou mal, realizam essa tarefa, mas isto ndo dispensa o professor
de destacar os conhecimentos basicos de que necessitam os seus alunos,
da sua escola.

Um dos modos de atender esse critério é conhecer bem a estrutura
da matéria, ou seja, sua espinha dorsal, o conjunto de no¢bes basicas lo-
gicamente concatenadas que correspondam ao modo de representagdo que
o aluno faz delas na sua cabega e que tenham o poder de facilitar ao aluno
“encaixar” temas secundarios em um tema central. Este procedimento, alia-
do aos demais critérios que veremos a seguir, permite no sé estabelecer
o volume da matéria, independentemente do que prescreve o livro didatico,
mas também uma interdependéncia entre o conhecimento novo € o co-
nhecimento anterior.

A capacidade de o professor selecionar no¢des bdsicas, evitando a
sobrecarga de matéria, € a garantia de maior solidez e profundidade dos
conhecimentos assimilados pelos alunos. Tudo o que temos estudado neste
livro vem ressaltando a idéia de que o processo de ensino € algo que ndo
se pode apressar, j4 que sem o estudo ativo e persistente do aluno e o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas ndo ocorre uma verdadeira
aprendizagem. Além disso, o nivel de preparo e de pré-requisitos culturais
dos alunos da escola piblica est4 sujeito a condicionantes impostos pelas
condi¢des materiais de vida e nem sempre € suficiente para enfrentar as
exigéncias escolares. Disso decorre a necessidade de constantes revisdes
da matéria, suprimento de pré-requisitos para assimila¢do de matéria nova,
a reposicdo de matéria insuficientemente assimilada, volume maior de exer-
cicios e tarefas, avaliagdes parciais mais constantes.

3. Cardter sistemdtico

O programa de ensino deve ser delineado em conhecimentos sistema-
tizados e niio em temas genéricos e esparsos, sem ligagdo entre si. O sistema
de conhecimentos de cada matéria deve garantir uma légica interna, que
permita uma interpenetragio entre os assuntos.

4. Relevancia social
Este critério corresponde a ligag@o entre o saber sistematizado e a

experiéncia pratica, devendo os contetidos refletir objetivos educativos es-
perados em relag@o a sua participagdo na vida social. A relevancia social
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dos conteudos significa incorporar no programa as experiéncias e vivéncias
das criangas na sua situagdo social concreta, para contrapor a nogdes de
uma sociedade idealizada e de um tipo de vida e de valores distanciados
do cotidiano das criangas que, freqiientemente, aparecem nos livros dida-
ticos.

Para isso, a escolha dos conteiidos deve satisfazer as seguintes preo-
cupagdes: como ligar a exigéncia do dominio dos conhecimentos com a
vida real das criangas? que conhecimentos precisam ser introduzidos face
a exigéncias tedricas e praticas do contexto social, embora nio fagam parte
da experiéncia cotidiana das criangas?

O dominio efetivo dos conhecimentos ndo se garante, pois, apenas
pela memorizagdo e repeti¢do de férmulas e regras. Implica fundamental-
mente a compreensdo tedrica e pratica, seja utilizando os conhecimentos
e habilidades obtidos nas préprias aulas, seja para utiliz4-los nas situagGes
concretas postas pela vida prética. Entretanto, é preciso ndo confundir as
expressdes “‘conhecimentos relevantes para a pratica social” e “conheci-
mento pratico”. Muitos professores entendem que ligar os conhecimentos
com a realidade € ensinar apenas coisas praticas. Esta é uma visdo muito
estreita do critério de relevancia social. Muitos assuntos da matéria nio
tém um vinculo direto, mas tém um efeito pratico fundamental para de-
senvolver o pensamento tedrico dos alunos. Os conhecimentos sio rele-
vantes para a vida concreta quando ampliam o conhecimento da realidade,
instrumentalizam os alunos a pensarem metodicamente, a raciocinar, a de-
senvolver a capacidade de abstragdo, enfim, a pensar a prépria pratica.
Ultrapassam, portanto, o nivel das coisas simplesmente préticas, para al-
cangar um nivel de experiéncia e pensamento compativel com o conheci-
mento cientifico e teérico. Agir praticamente significa utilizar o poder in-
telectual frente as tarefas da vida, seja na escola, seja na sociedade.

9.Acessibilidade e solidez

Acessibilidade significa compatibilizar os contetidos com o nivel de
preparo e desenvolvimento mental dos alunos. E o que se costuma deno-
minar, também, de dosagem dos conteiidos. E muito comum as escolas
estabelecerem um volume de contetidos muito acima do que o aluno é
capaz de assimilar € num nivel tal que os alunos n3o dio conta de com-
preendé-los. Deve-se observar, assim, que um conteddo demasiado com-
plicado e muito acima da compreensio dos alunos nio mobiliza a sua
atividade mental, leva-os a perderem a confianga em si e a desanimarem,
comprometendo a aprendizagem. Por outro lado, se o contetido é muito
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facil e simplificado, leva a diminuir o interesse e nio desafia o seu desejo
de vencé-lo.

Se os contetidos sdo acessiveis e didaticamente organizados, sem perder

o cardter cientifico e sistematizado, haver4 mais garantia de uma assimilagéo
s6lida e duradoura, tendo em vista a sua utilizagio nos conhecimentos
novos e a sua transferéncia para as situagdes praticas.

Sugestdes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente

dos alunos

o0 Que sentido tem a afirmacfo: “Os objetivos educacionais sio social-
mente determinados”?

0  Como a filosofia educacional dos professores influi na escolha de ob-
jetivos?

0 Como se articulam objetivos gerais e objetivos especificos?

O Quais sdo as relagSes basicas entre objetivos e contetidos?

0 Formular uma defini¢gdo de “contetidos escolares” e explicar o seu
cariter social e histérico.

0O  Descrever os elementos que compdem os contetidos (tipos de conted-
dos).

o  Como fazer para selecionar e organizar os contetdos? Quais sdo as
fontes que influem na selegdio de contetidos de ensino?

0  Explicar o que ¢ a dimensio critico-social dos conteddos.

0 Comentar as vantagens e as limitagdes do livro diditico em relagio
a dimensdo critico-social dos conteddos.

0 Quais sdo os critérios de selegio dos contetidos?

Temas para aprofundamento do estudo

a

a

Coletar documentos de planos de ensino nas escolas. Analisar os se-
guintes aspectos: politico, pedagégico e didatico.

Tomar o plano de ensino de uma matéria e reconstituir os objetivos
de ensino, com base nos capitulos ji estudados.
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0  Pesquisar 2 ou 3 livros de Diddtica ou de Psicologia da Educagfio e
escolher temas que tratem a questdo dos objetivos e contetidos. Fazer
um resumo dos posicionamentos desses autores. Discutir em classe.

0  Considerar documentos de planos de ensino usados nas escolas da
cidade. Reler o tépico 2 do capitulo 4 e os t6picos 3 e 4 deste capitulo
e, em seguida: a) fazer uma apreciagio critica dos contetidos regis-
trados; b) refazé-los.

O Analisar os contetdos do livro didatico ou dos planos de ensino, e
estudar possibilidades de tratamento critico-social, conforme sugere o
exemplo do texto.

Temas para redacdao

Os livros didéticos e a dimens@o critico-social dos conteddos.

A articulag@o entre os elementos dos contetidos no plano de ensino.
A relag@o entre objetivos gerais e objetivos especificos.

A importancia dos objetivos no processo de ensino.

O oo a o

Redigir um texto com o seguinte titulo: “Justificativa do ensino de
Lingua Portuguesa” (ou Estudos Sociais, Matemitica etc.).

Bibliografia complementar
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1985.
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Os Métodos de Ensino

O processo de ensino se caracteriza pela combinagio de atividades
do professor e dos alunos. Estes, pelo estudo das matérias, sob a dire¢io
do professor, vio atingindo progressivamente o desenvolvimento de suas
capacidades mentais. A dire¢éo eficaz desse processo depende do trabalho
sistematizado do professor que, tanto no planejamento como no desenvol-
vimento das aulas, conjuga objetivos, contetidos, métodos e formas orga-
nizativas do ensino.

Os métodos sdo determinados pela relagdo objetivo-conteddo, e refe-
rem-se aos meios para alcangar objetivos gerais e especificos do ensino,
ou seja, a0 “como” do processo de ensino, englobando as agOes a serem
realizadas pelo professor e pelos alunos para atingir os objetivos e contei-
dos. Temos, assim, as caracteristicas dos métodos de ensino: estdo orien-
tados para objetivos; implicam uma sucessiio planejada e sistematizada de
agbes, tanto do professor quanto dos alunos; requerem a utilizagio de meios.

Em virtude da necessaria vinculagio dos métodos de ensino com os
objetivos gerais e especificos, a decisdo de selecioné-los e utilizd-los nas
situagOes didéticas especificas depende de uma concepgdo metodolégica
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mais ampla do processo educativo. Nesse sentido, dizer que o professor
“tem método” € mais do que dizer que domina procedimentos e técnicas
de ensino, pois 0 método deve expressar, também, uma compreensdo global
do processo educativo na sociedade: os fins sociais e pedagdgicos do ensino,
as exigéncias e desafios que a realidade social coloca, as expectativas de
formac@o dos alunos para que possam atuar na sociedade de forma critica
e criadora, as implicagGes da origem de classe dos alunos no processo de
aprendizagem, a relevancia social dos contetddos de ensino etc.

A diregdo do processo de ensino requer, portanto, o conhecimento de

prircipios e diretrizes, métodos, procedimentos e outras formas organiza-
tivas.

Neste capitulo trataremos dos seguintes temas:
conceito de método de ensino;

a relag@o objetivo-contetiido-método;

os principios bésicos do ensino;

0O 0O o Qo

classificacio dos métodos de ensino.

Conceito de método de ensino

O conceito mais simples de “método” é o de caminho para atingir
um objetivo. Na vida cotidiana estamos sempre perseguindo objetivos. Mas
estes ndo se realizam por si mesmos, sendo necessiria a nossa atuagio, ou
seja, a organizago de uma seqiiéncia de agdes para atingi-los. Os métodos
sdo, assim, meios adequados para realizar objetivos.

Um cientista busca um objetivo que é a obtengiio de novos conheci-
mentos e, para isso, utiliza métodos de investigagio cientifica. J4 o estudante
tem como objetivo a aquisi¢io de conhecimentos e, para isso, utiliza mé-
todos de assimilagdo de conhecimentos.

Cada ramo do conhecimento, por sua vez, desenvolve métodos pro-
prios. Temos, assim, métodos matematicos, métodos sociolégicos, métodos
pedagdgicos etc. Podemos falar, também, em métodos de transformagio
da realidade, como métodos de luta politica, métodos de difusdo cultural,
métodos de organizagdo etc.

O professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em funciio
da aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de agdes,
passos, condi¢des externas e procedimentos, a que chamamos métodos de
ensino. Por exemplo, 4 atividade de explicar a matéria corresponde o método
de exposigdo; 2 atividade de estabelecer uma conversagdo ou discussio
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com a classe corresponde o método de elaboragio conjunta. Os alunos,
por sua vez, sujeitos da prépria aprendizagem, utilizam-se de métodos de
assimilacdo de conhecimentos. Por exemplo, a atividade dos alunos de
resolver tarefas corresponde o método de resolugdo de tarefas; a atividade
que visa o dominio dos processos do conhecimento cientifico numa disci-
plina corresponde o método investigativo; A atividade de observacgio cor-
responde o método de observagdo e assim por diante.

Vimos, anteriormente, que a mediagio escolar pelos objetivos-conteu-
dos-métodos tem como suporte uma concepgdo sociopolitica e pedagdgica
do processo educativo. Os métodos de ensino, portanto, nfo se reduzem a
quaisquer medidas, procedimentos e técnicas. Eles decorrem de uma con-
cepgdo de sociedade, da natureza da atividade pratica humana no mundo,
do processo de conhecimento e, particularmente, da compreensdo da pratica
educativa numa determinada sociedade. Nesse sentido, antes de se consti-
tuirem em passos, medidas e procedimentos, os métodos de ensino se fun-
damentam num método de reflexdio e agdo sobre a realidade educacional,
sobre a 16gica interna e as relagdes entre os objetos, fatos e problemas dos
contedidos de ensino, de modo a vincular a todo momento o processo de
conhecimento e a atividade pratica humana no mundo.

O método de ensino expressa a relacio conteido-método, no sentido
de que tem como base um conteiido determinado (um fato, um processo,
uma teoria etc.). O método vai em busca das relagdes internas de um
objeto, de um fendmeno, de um problema, uma vez que esse objeto de
estudo fornece as pistas, o caminho para conhecé-lo. Mas, quando falamos
que o método propicia a descoberta das relagdes entre as coisas que se
estudam, referimo-nos 2 idéia de que os fatos, os fendmenos, os processos
estdo em constante transformagdo, em constante desenvolvimento, em vir-
tude de que € pela agiio humana que as coisas mudam. Nesse sentido,
apanhar os objetos de estudo nas suas relagdes internas significa verificar
como a ag¢do humana entra na definigdo de uma coisa, isto €, ver nas
relagdes entre as coisas os significados sociais que lhes sdo dados e a que
necessidades sociais € humanas esta vinculado o objeto de conhecimento.
O método de ensino, pois, implica ver o objeto de estudo nas suas pro-
priedades e nas suas relagdes com outros objetos e fendmenos e sob varios
angulos, especialmente na sua implicagio com a pratica social, uma vez
que a apropriagdo de conhecimentos tem a sua raziio de ser na sua ligagdo
com necessidades da vida humana e com a transformag@o da realidade
social.

Devido a esse éntendimento, os métodos de ensino dependem dos
objetivos que se formulam tendo em vista o conhecimento e a transformag@o
da realidade. A prética educativa em nossa sociedade, através do processo
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de transmissdo e assimilagfo ativa de conhecimentos e habilidades, deve
ter em vista a preparacio de criangas e jovens para uma compreensdo
mais ampla da realidade social, para que essas criangas € jovens se tornem
agentes ativos de transformagio dessa realidade. Intermediando esse pro-
cesso, os métodos de ensino sdo agdes, passos e procedimentos vinculados
ao método de reflexdo, compreensio e transformagfo da realidade, que,
sob condigdes concretas de cada situagdo didatica, asseguram o encontro
formativo entre o aluno e as matérias de ensino. Método de ensino nio se
reduz a um conjunto de procedimentos. O procedimento é um detalhe do
método, formas especificas da agdo docente utilizadas em distintos métodos
de ensino. Por exemplo, se € utilizado o método de exposi¢do, podem-se
utilizar procedimentos tais como leitura e compreensdo de um texto, de-
monstragdo de um experimento, perguntas aos alunos para verificar a com-
preensdo do exposto etc.

Em resumo, podemos dizer que os métodos de ensino sdo as agdes
do professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e dos alunos
para atingir objetivos do trabatho docente em relagio a um conteido es-
pecifico. Eles regulam as formas de interagfo entre ensino e aprendizagem,
entre o professor e os alunos, cujo resultado é a assimilagdo consciente
dos conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e
operativas dos alunos.

A escolha e organizagio dos métodos de ensino devem corresponder
a necesséria unidade objetivos-contetidos-métodos e formas de organizacdo
do ensino e as condigdes concretas das situagdes diddticas. Em primeiro
lugar, os métodos de ensino dependem dos objetivos imediatos da aula:
introdug@o de matéria nova, explicagdo de conceitos, desenvolvimento de
habilidades, consolidagdo de conhecimentos etc. Ao mesmo tempo, depen-
dem de objetivos gerais da educag@o previstos nos planos de ensino pela
escola ou pelos professores.

Em segundo lugar, a escolha e organizagdo dos métodos dependem
dos contetidos especificos e dos métodos peculiares de cada disciplina e
dos métodos da sua assimilagdo. H4 uma rela¢io mitua entre os métodos
gerais de ensino — comuns e fundamentais a todas as disciplinas — e os
métodos especificos de cada uma. Ndo h4a método dnico de ensino, mas
uma variedade de métodos cuja escolha depende dos contetidos da disci-
plina, das situagdes didaticas especificas e das caracteristicas sécio-culturais
e de desenvolvimento mental dos alunos. Por exemplo, o ensino da leitura
pode ser feito por meio de silabas isoladas ou de palavras completas, que
sdo, entre outros, métodos peculiares do ensino da Lingua Portuguesa; mas
esses métodos especificos sdo inseridos em métodos gerais tais como a
explicagdo verbal, o trabalho independente ou a elaboragio conjunta. A
escolha dos métodos mais apropriados depende, pois, por parte do professor,
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tanto do dominio dos principios e leis do processo de ensino aplicdveis a
todas as matérias quanto do dominio dos contetidos e métodos de cada
uma.

Em terceiro lugar, em estreita relagdo com as condi¢des anteriores, a
escolha de métodos implica o conhecimento das caracteristicas dos alunos
quanto a capacidade de assimilagdo conforme idade e nivel de desenvol-
vimento mental e fisico e quanto as suas caracteristicas sécio-culturais e
individuais. O uso adequado e eficaz dos métodos de ensino visa assegurar,
no processo de transmissdo/assimilagio de conhecimentos e habilidades, a
atualizag@o das capacidades potenciais dos alunos, de modo que adquiram
e dominem métodos préprios de aprender. Nenhum ensino pode ser bem-
sucedido se ndo partir das condi¢des prévias dos alunos para enfrentar
conhecimentos novos. E, portanto, indispensavel investigar a situag@o in-
dividual e social do grupo de alunos, os conhecimentos e experiéncias que
eles ja trazem, de modo que, nas situa¢des didéticas, ocorra a ligacio entre
os objetivos e contetidos propostos pelo professor e as condigdes de apren-
dizagem dos alunos.

Na anélise do processo de ensino destaca-se seu cariter bilateral em
que a atividade de diregéo do professor e de aprendizagem do aluno atuam
reciprocamente, o professor estimulando e dirigindo o processo em fungo
da aprendizagem ativa do aluno. Os métodos movimentam esse processo.
Desse modo, quando, por exemplo, é utilizada a exposigio 16gica da matéria,
predomina a atividade do professor, mas sempre visando a compreensio
e assimilagdo da matéria, suscitando a atividade mental do aluno. Quando
sdo organizadas formas de trabalho independente, predomina a atividade
do aluno. Os métodos correspondem, assim, a seqiiéncia de atividades do
professor e dos alunos. Supdem objetivos do professor e os meios e formas
de organizagio do ensino de que dispde, e, concomitantemente, os objetivos
dos alunos e a ativagio das suas forgas mentais. Mediante a combinagio
dessa agdo conjunta realiza-se o processo de assimilag@o ativa pelos alunos.

Arelacao objetivo-conteudo-método

Ao longo dos nossos estudos temos tratado sistematicamente desta
questdo fundamental do processo de ensino. Os métodos niio tém vida
independentemente dos objetivos e conteddos, assim como a assimilagio
dos contetidos depende tanto dos métodos de ensino como dos de apren-
dizagem.

A primeira consideragio que devemos fazer a esse respeito é que o
conteido de ensino nio € a matéria em si, mas uma matéria de ensino,
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selecionada e preparada pedagdgica e didaticamente para ser assimilada
pelos alunos. Ao dizermos isso, queremos insistir em que n@o basta trans-
mitir a matéria, ainda que levemos em conta as condicdes prévias dos
alunos. E preciso considerar que a matéria de ensino esta determinada por
aspectos politico-pedagégicos, 16gicos e psicolégicos, o que significa con-
siderar a relagdo de subordina¢do dos métodos aos objetivos gerais e es-
pecificos. Os objetivos expressam ndo s6 a antecipagio dos nossos propés-
sitos em relagdo ao desenvolvimento e transformagio da personalidade dos
alunos face as exigéncias individuais e sociais, como também a conotagéio
pedagdgica dos contetidos. Os métodos, por sua vez, sio as formas pelas
quais os objetivos e conteiidos se manifestam no processo de ensino.

A relag@do objetivo-contedido-método tem como caracteristica a mitua
interdependéncia. O métcdo de ensino € determinado pela relagdo objeti-
vo-contetido, mas pode também influir na determinagiio de objetivos e con-
teidos. Com efeito, a matéria de ensino € o elemento de referéncia para
a elaboracdo dos objetivos especificos que, uma vez definidos, orientam a
articulagdo dos contetidos e métodos, tendo em vista a atividade de estudo
dos alunos. Por sua vez, os métodos, 2 medida que expressam formas de
transmissdo e assimilagio de determinadas matérias, atuam na selegio de
objetivos e conteiddos.

Por exemplo, quando definimos objetivos e conteidos de Histéria,
devem estar incluidos neles os métodos préprios de estudo dessa matéria.
Se entendermos que o método de estudo da Histéria privilegia mais a
compreensdo do processo histérico e as relagdes entre os acontecimentos
do que a simples descri¢do de nomes e fatos, esta particularidade metodo-
l6gica deve ser transformada em objetivo de ensino. O mesmo raciocinio
vale para a matéria Ciéncias, por exemplo, em relagio aos métodos e hébitos
cientificos.

Podemos dizer, assim, que o conteddo determina o método, pois é a
base informativa concreta para atingir os objetivos. Mas o método pode
ser um contetido quando € também objeto de assimilago, ou seja, requisito
para assimilagdo ativa dos conteddos. Por exemplo, para uma aula de leitura
estabelecemos objetivos, contetidos e métodos. Se decidimos aplicar o mé-
todo de leitura expressiva, nosso objetivo é que o aluno domine uma ha-
bilidade de leitura. Nesse caso, o método se converte em objetivo e con-
teddo.

Estas consideragSes procuram mostrar que a unidade objetivo-conteii-
do-métodos constitui a linha fundamental de compreensio do processo di-
datico: os objetivos, explicitando propésitos pedagégicos intencionais e pla-
nejados de instrugio e educag@o dos alunos, para participagio na vida social;
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os conteddos, constituindo a base informativa concreta para alcangar os
objetivos e determinar os métodos; os métodos, formando a totalidade dos
passos, formas didaticas e meios organizativos do ensino que viabilizam
a assimilagdo dos contetidos e, assim, o atingimento dos objetivos.

Os principios basicos do ensino

Os principios do ensino sdo aspectos gerais do processo de ensino
que expressam os fundamentos tedricos de orientagdio do trabalho docente.
Os principios do ensino levam em conta a natureza da pratica educativa
escolar numa determinada sociedade, as caracteristicas do processo de co-
nhecimento, as peculiaridades metodolégicas das matérias e suas manifes-
tagdes concretas na pratica docente, as relagdes entre ensino e desenvol-
vimento dos alunos, as peculiaridades psicolégicas de aprendizagem e de-
senvolvimento conforme idades.

Os estudos que se tém desenvolvido entre os educadores sobre essas
questdes ainda sdo insuficientes para a formulagfo de um sistema de prin-
cipios que abranja toda a complexidade dos nexos e relagdes existentes no
processo de ensino. Entretanto, as exigéncias praticas da sala de aula re-
querem algumas indicagdes que orientam a atividade consciente dos pro-
fessores no rumo dos objetivos gerais e especificos do ensino.

Ter cardter cientifico e sistemdtico

Os contetidos de ensino devem estar em correspondéncia com os co-
nhecimentos cientificos atuais ¢ com os métodos de investigagdo préprios
de cada matéria. Ao elaborar o plano de ensino, o professor selecionars
temas de estudo que representem conhecimentos e habilidades que possam
proporcionar o maximo possivel de desenvolvimento intelectual, tendo em
conta o limite superior das possibilidades do grupo de alunos. Para isso,
deve-se recorrer ao principio da sistematicidade das matérias, ou seja, a
estruturagao l6gica do sistema de conhecimentos de cada matéria ao longo
das séries escolares. Cada unidade de ensino ou aula € parte de um conjunto
maior, logicamente concatenado.

Recomenda-se ao professor:
O buscar a explicag@o cientifica de cada contetido da matéria;

O  orientar o estudo independente dos alunos na utilizagio dos métodos
cientificos da matéria;
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O  certificar-se da consolidagio da matéria anterior por parte dos alunos,
antes de introduzir matéria nova;

O  assegurar no plano de ensino e na aula a articulagfo seqiiencial entre
os conceitos e habilidades;

0O  assegurar a unidade objetivos-conteidos-métodos;

O  organizar as aulas de modo que sejam evidenciadas as inter-relagdes
entre os conhecimentos da matéria e entre estes e as demais matérias;

1 aproveitar, em todos os momentos, as possibilidades educativas da
matéria no sentido de formar atitudes e convicgdes.

Ser compreensivel e possivel de ser
assimilado

Este principio deve ser combinado com o anterior, pois a cientificidade
e sistematicidade devem ser compativeis com as condi¢des prévias com
as quais os alunos se apresentam em relag@o 2 assimilagio de novos con-
teddos. Isto ndo significa “simplificar” o contetido ou diminuir o rigor no
cumprimento dos programas, mas criar as condi¢des prévias de ensino de
tal forma que, com base nas possibilidades reais dos alunos, se possa exigir
deles 0 maximo de aproveitamento escolar. Além disso, o professor deve
ter a convicgdo de que o seu préprio trabalho deve assegurar a ampliagio
das possibilidades cognoscitivas dos alunos, de modo que possam avangar
no dominio dos conhecimentos novos.

Recomendagdes praticas para atender a esse principio:
O dosagem do grau de dificuldades no processo de ensino, tendo em

vista superar a contradi¢do entre as condigdes prévias e os objetivos
a serem alcangados;

0 diagndstico periédico do nivel de conhecimentos e de desenvolvimento
dos alunos;

O andlise sistematica da correspondéncia entre o volume de conhecimen-
tos ¢ as condigdes concretas do grupo de alunos;

O aprimoramento e atualizagdo, por parte do professor, nos contetidos
da matéria que leciona, como condigio de torna-los compreensiveis e
assimilaveis pelos alunos.

Assegurar a relagdo conhecimento-prdtica

O estudo dos conhecimentos sistematizados e a aquisicio de habili-
dades e habitos decorrem das exigéncias e necessidades da vida pratica,
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isto €, preparago dos individuos para o mundo do trabalho, para a cidadania,
para a participagdo nos varios setores da vida social. Dominar conheci-
mentos e habilidades € saber aplicé-los, tanto nas tarefas escolares como
nas tarefas da vida pratica. Os conhecimentos, portanto, servem nio sé
para explicar os fatos, acontecimentos e processos que ocorrem na natureza,
na sociedade e no pensamento humano, mas também para transforma-los.

A ligagdo entre teoria e prética, no processo de ensino, ocorre em
véarios momentos do trabatho docente: a verificagdo dos conhecimentos e
experiéncias dos alunos em relagio ao contetido novo, para toma-los como
ponto de partida; a comprovagdo de que os alunos dominaram os conhe-
cimentos, aplicando-se em situagGes novas; a demonstragio do valor prético
dos conhecimentos; a ligagdo dos problemas concretos do meio ao conhe-
cimento cientifico. Isso significa que, nas aulas, is vezes se vai da prética
para a teoria, outras vezes se vai da teoria para a pratica.

N&o podemos confundir, entretanto, a ligagio entre os conhecimentos
e a pratica com ministrar somente “conhecimentos praticos”. Muitos pro-
fessores entendem que ligar o ensino com a realidade significa ensinar
apenas coisas praticas. Ndo é bem assim. H4 conhecimentos (por exemplo,
alguns contetidos de Matemitica e Histéria) cujo vinculo com a prética é
indireto; entretanto, contribuem para desenvolver o pensamento e o racio-
cinio, ampliam nossas capacidades e habilidades e, com isso, enriquecem
nossa atuagio na vida prética.

Algumas recomendagdes praticas para atender a este principio:

O estabelecer, sistematicamente, vinculos entre os contetidos escolares,
as experiéncias e os problemas da vida pritica;

O exigir dos alunos que fundamentem, com o conhecimento sistemati-
zado, aquilo que realizam na pritica;

O  mostrar como os conhecimentos de hoje so resultado da experiéncia
das geragGes anteriores em atender necessidades praticas da humani-
dade e como servem para criar novos conhecimentos para novos pro-
blemas.

Assentar-se na unidade
ensino-aprendizagem

A direcdo pedagégica do professor consiste em planejar, organizar e
controlar as atividades de ensino, de modo que sejam criadas as condigdes

em que os alunos dominem conscientemente os conhecimentos e métodos
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da sua aplicagdo e desenvolvam a iniciativa, a independéncia de pensamento
e a criatividade.

Este principio deve ser muito bem compreendido pelo futuro professor.
Quando falamos em “diregéo pedagdgica” nao significa “dire¢do autoritaria”
ou um excessivo controle, mas uma agfo decidida do professor no sentido
de estimular nos alunos qualidades e atitudes necessérias ao estudo ativo
e independente, como curiosidade cientifica, atengdo, constancia, disciplina,
interesses etc., bem como de criar as condi¢Ges favordveis para o processo
de transmissdo/assimilagdo de conhecimentos. Por outro lado, quando fa-
lamos em atividade auténoma e independente do aluno, no significa que
devemos organizar o trabalho docente somente com base nos interesses €
necessidades atuais dos alunos ou deixé-los trabalhando sozinhos. A auto-
nomia e atividade dos alunos se manifestam quando cooperam ativa e cons-
cientemente no processo de ensino, mesmo quando se trata, por exemplo,
de exposigdo oral do professor. Atividade ndo quer dizer “manter os alunos
ocupados”, mas criar situacdes didaticas que ativem as potencialidades cog-
noscitivas dos alunos, de modo que dominem métodos de pensamento,
saibam usar os conceitos aprendidos em situagGes novas.

Quando o professor aplica métodos ativos de ensino (solugdo de pro-
blemas, pesquisa, estudo dirigido, manipulagdo de objetos etc.), deve ter
clareza de que somente s3o vélidos se estimulam a atividade mental dos
alunos. Ao invés de adotar a maxima “Aprender fazendo”, deve adotar
esta outra: “Aprender pensando naquilo que faz”.

A esse respeito, escreveu o pedagogo G. Mialaret (1977, p. 92): “A
acdo e o pensamento estdo ligados. Fazendo agir, favorecemos o desen-
volvimento e o exercicio do pensamento. Por outro lado, um pensamento
firme e sélido dirige melhor a ag#o, tornando-a mais eficaz”.

Algumas recomendagdes praticas em relagio a este principio:

O esclarecer os alunos sobre os objetivos da aula e sobre a importancia
dos novos conhecimentos para a seqiiéncia dos estudos, ou para atender
necessidades futuras;

O  provocar a explicitagdo da contradigdo entre idéias e experiéncias que
os alunos possuem sobre um fato ou objeto de estudo e o conhecimento
cientifico sobre esse fato ou objeto de estudo;

O  criar condi¢Ses didaticas nas quais os alunos possam desenvolver mé-
todos préprios de compreensdo e assimilagdo de conceitos e habilidades
(explicar como resolveu um problema, tirar conclusdes sobre dados
da realidade, fundamentar uma opinifio, seguir regras para desempenhar
uma tarefa etc.);
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O  estimular os alunos a expor e defender pontos de vista, conclusdes
sobre uma observagio ou experimento e a confronti-los com outras
opinides;

0  formular perguntas ou propor tarefas que requeiram a exercitacdo do
pensamento e solucdes criativas;

O criar situagBes diditicas (discussdes, exercicios, provas, conversagao
dirigida etc.) em que os alunos possam aplicar contetdos a situacdes
novas ou a problemas do meio social;

O desenvolver formas didaticas variadas de aplicacdo do método de so-
lucdo de problemas.

Garantir a solidez dos conhecimentos

Este principio se apéia na afirmagfio de que o desenvolvimento das
capacidades mentais e modos de agio € o principal objetivo do processo
de ensino e de que ¢ alcangado no préprio processo de assimilagdo de
conhecimentos, habilidades e habitos. A assimilagéio de conhecimentos nio
€ conseguida se os alunos ndo demonstram resultados sélidos e estdveis
por um periodo mais ou menos longo. O atendimento deste principio exige
do professor freqiiente recapitulagio da matéria, exercicios de fixagdo, ta-
refas individualizadas a alunos que apresentem dificuldades e sistematizagdo
dos conceitos basicos da matéria.

Levar a vinculacdo trabalho coletivo —
particularidades individuais

O trabalho docente deve ser organizado e orientado para educar a
todos os alunos da classe coletivamente. O professor deve empenhar-se
para que os alunos aprendam a comportar-se tendo em vista o interesse
de todos, a0 mesmo tempo que presta atengdo as diferencas individuais e
as peculiaridades de aproveitamento escolar.

Para isso, podem ser adotadas as seguintes medidas:

0O explicar com clareza os objetivos da atividade docente, as expectativas
em relagdo aos resultados esperados e as tarefas em que os alunos
estardo envolvidos;

O  desenvolver um ritmo de trabalho de acordo com o nivel maximo de
exigéncias que se podem fazer para aquele grupo de alunos;
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O prevenir a influéncia de particularidades desfavoraveis ao trabalho es-
colar (colocar nas primeiras carteiras os alunos com problemas de
visdo ou audigo, dirigir-se com mais freqiiéncia a alunos distraidos,
dar mais detalhes de uma tarefa a alunos mais lentos);

O considerar que a capacidade de assimilagdo da matéria, a motivagio
para o estudo e os critérios de valorizag@o das coisas ndo sdo iguais
para todos os alunos: tais particularidades requerem uma atengio es-
pecial do professor a fim de colocar os alunos isolados em condigdes
de participar do trabalho coletivo.

Classificacdo dos métodos de ensino

No trabalho docente, o professor seleciona e organiza varios métodos
de ensino e varios procedimentos didéticos em fungio das caracteristicas
de cada matéria. Sendo assim, tratamos neste topico dos métodos gerais
de ensino, cuja utilizagdo depende dos objetivos-conteddos-métodos das
matérias, das peculiaridades dos alunos e do trabalho criativo do professor.

Ha muitas classificagdes de métodos de ensino, conforme os critérios
de cada autor. Dentro da concepgdo de processo de ensino que temos es-
tudado, os métodos de ensino sdo considerados em estreita relagio com
os métodos de aprendizagem (ou métodos de assimilagdo ativa); ou seja,
os métodos de ensino fazem parte do papel de diregio do processo de
ensino por parte do professor tendo em vista a aprendizagem dos alunos.
Nesse sentido, o critério de classificagio dos métodos de ensino resulta da
relagdo existente entre ensino e aprendizagem, concretizada pelas atividades
do professor e alunos no processo de ensino.

De acordo com esse critério, o eixo do processo de ensino € a relagio
cognoscitiva entre o aluno e a matéria. Os métodos de ensino consistem
na mediagdo escolar tendo em vista ativar as for¢as mentais dos alunos
para a assimilagio da matéria.

O processo de ensino tem um aspecto externo (os contetidos de ensino)
e um aspecto interno (as condi¢des mentais e fisicas dos alunos para as-
similagdo dos contexidos) que se relacionam mutuamente: de um lado ha
a matéria a ser ensinada de forma assimil4vel pelo aluno; de outro, ha um

aluno a ser “preparado” para assimilar a matéria, partindo das suas dispo-
si¢Ges internas.

Ha, portanto, métodos de ensino de acordo com aspecto externo, que
indica procedimentos e formas de dirigir o processo de ensino, ou seja, as
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relagSes professor-aluno-matéria; e de acordo com o seu aspecto interno,
que indica as fungBes ou passos didaticos e procedimentos e acbes de
assimilagzo ativa da parte do aluno. Isto quer dizer que métodos de ensino
se ligam aos métodos de aprendizagem.

Em fungéo desse critério basico, no qual a dire¢do do ensino se orienta
para a ativagdo das forgas cognoscitivas do aluno, podemos classificar os
métodos de ensino segundo os seus aspectos externos — método de ex-
posigao pelo professor, método de trabalho relativamente independente do
aluno, método de elaboragio conjunta (ou de conversagdo) e método de
trabalho em grupos — e seus aspectos internos — passos ou fungdes di-
daticas e procedimentos 16gicos e psicolégicos de assimilagio da matéria.

1. Método de exposicéo pelo professor

Neste método, os conhecimentos, habilidades e tarefas sio apresenta-
das, explicadas ou demonstradas pelo professor. A atividade dos alunos é
receptiva, embora niio necessariamente passiva. O método expositivo é
bastante utilizado em nossas escolas, apesar das criticas que lhe sio feitas,
principalmente por no levar em conta o principio da atividade do aluno.
Entretanto, se for superada esta limitagdo, € um importante meio de obter
conhecimentos. A exposigdo 16gica da matéria continua sendo, pois, um
procedimento necessério, desde que o professor consiga mobilizar a ativi-
dade interna do aluno de concentrar-se e de pensar, € a combine com
outros procedimentos, como o trabalho independente, a conversagdo e o
trabalho em grupo.

Entre as formas de exposicio, mencionamos a exposigdo verbal, a
demonstragio, a ilustragfio e a exemplificagio. Essas formas, em geral,
podem ser conjugadas, possibilitando o enriquecimento da aula expositiva.

A exposigdo verbal ocorre em circunstincias em que ndo € possivel
prover a relagdo direta do aluno com o material de estudo. Sua fungdo
principal € explicar de modo sistematizado quando o assunto € desconhecido
ou quando as idéias que os alunos trazem sdo insuficientes ou imprecisas.
A palavra do professor, em muitos casos, serve também como forga esti-
muladora para despertar nos alunos uma disposigdo motivadora para o as-
sunto em questdo. Nesse caso, o professor estimula sentimentos, instiga a
curiosidade, relata de forma sugestiva um acontecimento, descreve com
vivacidade uma situagio real, faz uma leitura expressiva de um texto etc.
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A explicagdo da matéria deve levar em conta dois aspectos: propor-
cionar conhecimentos e habilidades que facilitem a sua assimilac@o ativa
e desenvolver capacidades para que o aluno se beneficie da exposic¢do de
modo receptivo-ativo.

A exposicao do professor pode conjugar-se com a exposigdo do aluno,
a partir de um certo momento da escolarizagdo. A exposigdo ou relato de
conhecimentos adquiridos ou de experiéncias vividas € um exercicio util
para desenvolver a relagdo entre o pensamento e a linguagem, a coordenagéo
de idéias e a sistematizag@o de conhecimentos.

A demonstragdo é uma forma de representar fendmenos e processos
que ocorrem na realidade. Ela se d4 seja através de explicagdes em um
estudo do meio (excursdo), seja através de explicag@o coletiva de um fe-
ndmeno por meio de um experimento simples, uma projecdo de slides. Por
exemplo, explicar o processo de germinagio de uma planta mostrando por
que e como se desenvolveu um grio de feijdo.

A ilustragdo é uma forma de apresentagdo gréafica de fatos e fendmenos
da realidade, por meio de graficos, mapas, esquemas, gravuras etc., a partir
dos quais o professor enriquece a explicagdo da matéria. Aqui, como na
demonstragfo, € importante que os alunos desenvolvam a capacidade de
concentragdo e de observag@o.

A exemplificacdo é um importante meio auxiliar da exposicdo verbal,
principalmente nas séries iniciais do ensino de 1? grau. Ocorre quando o
professor faz uma leitura em voz alta, quando escreve ou fala uma palavra,
para que os alunos observem e depois repitam. Ocorre, também, quando
ensina o modo correto de realizar uma tarefa: usar o diciondrio, consultar
o livro-texto, organizar os cadernos, preparar-se para uma prova, observar
um fato de acordo com normas e tirar conclusdes, fazer relagGes entre
fatos e acontecimentos etc.

O método de exposigdo verbal ou aula expositiva, do modo como o
descrevemos, € um procedimento didatico valioso para a assimilagdo de
conhecimentos. Se o conteido da aula é suficientemente significativo para
canalizar o interesse das criangas, se vincula-se com conhecimentos e ex-
periéncias que os alunos trazem, se os alunos assumem uma atitude recep-
tivo-ativa, a exposi¢do verbal deixa de ser simplesmente um repasse de
informacdes.

Entretanto, sendo a aula expositiva um método muito difundido em
nossas escolas, torna-se necessario alertar sobre praticas didaticamente in-
corretas, tais como: conduzir os alunos a uma aprendizagem mecanica,
fazendo-os apenas memorizar e decorar fatos, regras, defini¢des, sem ter
garantido uma sélida compreensdo do assunto; usar linguagem e termos
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inadequados, distantes da linguagem usual das criangas e dos seus interesses;
usar palavras que néo tém correspondéncia com o vocabulério das criangas;
apresentar nogdes, fatos, assuntos sem ligacio com a matéria anterior, isto
€, sem um plano sistematico de unidades de ensino com objetivos, contetidos
seqiienciais, atividades coerentes com os conteiidos e obedecendo a uma
certa ordem; expor a matéria sem antes despertar a atengao e a concentragio
dos alunos; expor a matéria sem a preocupagio de atingir cada aluno in-
dividualmente, mesmo se dirigindo 2 classe como um todo; exigir siléncio
com ameagas e intimidagdes, transformando a aula num desprazer para o
aluno, usar métodos de avaliagio que apenas exijam respostas decoradas
ou repetidas exatamente na forma transmitida pelo professor ou pelo livro
didatico.

2. Método de trabalho independente

O método de trabalho independente dos alunos consiste de tarefas,
dirigidas e orientadas pelo professor, para que os alunos as resolvam de
modo relativamente independente e criador. O trabalho independente pres-
supde determinados conhecimentos, compreensdo da tarefa e do seu obje-
tivo, o dominio do método de solugdo, de modo que os alunos possam
aplicar conhecimentos e habilidades sem a orientagdo direta do professor.

O aspecto mais importante do trabalho independente ¢ a atividade
mental dos alunos, qualquer que seja a modalidade de tarefa planejada pelo
professor para estudo individual. Em muitas escolas onde, numa mesma
classe, estdo alunos de virias séries, os professores sdo obrigados a dar
tarefas de estudo independente para uma turma enquanto dio aula expositiva
para outra. O que tem acontecido, porém, é que esse trabalho individual
e silencioso tem sido usado mais para manter os alunos “ocupados” do
que para garantir melhor assimilagio da matéria, aprimoramento de métodos
independentes de estudo e solugdo criativa de problemas ou tarefas. Além
disso, ocorre na mesma sala onde o professor d4 a aula, prejudicando a
atencdo e a concentragio dos que trabalham individualmente. Para que o
trabalho independente seja, de fato, um método pedagdgico, é preciso que
seja planejado em correspondéncia com os objetivos, contetdos e outros
procedimentos metodoldgicos.

O trabalho independente pode ser adotado em qualquer momento da
seqiiéncia da unidade didética ou aula, como tarefa preparatdria, tarefa de
assimilagdo do contetido ou como tarefa de elaboragio pessoal.
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Na tarefa preparatéria, os alunos escrevem o que pensam sobre o
assunto que sera tratado, colhem dados e observagdes, respondem um breve
questiondrio ou teste, fazem uma redagfo sobre um tema. Essa tarefa serve
para verificar as condi¢Ses prévias dos alunos, levantar problemas que de-
pois serdo aprofundados, despertar o interesse pelo assunto, provocar uma
atitude interrogativa do aluno etc.

As tarefas de assimilag¢do do conteiido sdo exercicios de aprofunda-
mento e aplicagdo dos temas j4 tratados, estudo dirigido, solugdo de pro-
blemas, pesquisa com base num problema novo, leitura do texto do livro,
desenho de mapas depois de uma aula de Geografia etc. Tarefas desse tipo
podem ser intercaladas no decorrer da aula expositiva ou aula de conver-
sagdo: o professor interrompe a aula e intercala alguns minutos de trabalho
individual ou em duplas de alunos. Os resultados desta tarefa podem nio
ser perfeitos ou corretos, mas mesmo os erros cometidos e as solugdes
incorretas servem para preparar os alunos para revisar conhecimentos e
assimilar a solugio correta.

As tarefas de elaboragdo pessoal s3o exercicios nos quais os alunos
produzem respostas surgidas do seu préprio pensamento. O modo pratico
de solicitar esse tipo de tarefa é fazer uma pergunta ao aluno que o leve
a pensar: 0 que aconteceria se..., o que devemos fazer quando...,para que
serve... O aluno também pode relatar o que viu ou observou (uma planta,
um animal, uma experiéncia, uma visita, um estudo do meio) ou contar o
que aprendeu.

Para que o trabalho independente cumpra a sua fungio didética sdo
necessdrias condigdes prévias. O professor precisa:

O  dar tarefas claras, compreensiveis e adequadas, 2 altura dos conheci-
mentos e da capacidade de raciocinio dos alunos;

O assegurar condigdes de trabalho (local, siléncio, material disponivel
etc.);

acompanhar de perto (as vezes individualmente) o trabalho;
aproveitar o resultado das tarefas para toda a classe.

Os alunos, por sua vez, devem:

saber precisamente o que fazer € como trabalhar;

dominar as técnicas do trabalho (como fazer a leitura de um texto,
como utilizar o diciondrio ou a enciclopédia, como utilizar o atlas,
como fazer observagdo ou experimento de um fenémeno, como fazer
um esquema ou resumo, como destacar idéias prifcipais e idéias se-
cundérias etc.);

164




O  desenvolver atitudes de ajuda mitua niio apenas para assegurar o clima
de trabalho na classe, mas também para pedir ou receber auxilio dos
colegas.

Uma das formas did4ticas mais comuns para por em prética o trabalho
independente e auxiliar no desenvolvimento mental dos alunos & o estudo
dirigido individual ou em duplas de alunos. Ele se cumpre basicamente
por meio de duas fungdes: a realizagio de exercicios e tarefas de reproducdo
de conhecimentos e habilidades que se seguem a explicagdo do professor;
e a elaboragio pessoal de novos conhecimentos, a partir de questdes sobre
problemas diferentes daqueles resolvidos em classe.

O estudo dirigido procura:
O  desenvolver habilidades e habitos de trabalho independente e criativo;
sistematizar e consolidar conhecimentos, habilidades e hébitos;

O possibilitar a cada aluno, individualmente, resolver problemas, vencer
dificuldades e desenvolver métodos préprios de aprendizagem;

O  possibilitar aos alunos o desenvolvimento da capacidrde de trabalhar,
de forma livre e criativa, com os conhecimentos adquiridos, aplican-
do-os a situagdes novas, referentes a problemas cotidianos da sua vi-
véncia e a problemas mais amplos da vida social;

O  possibilitar ao professor a observagdo de cada aluno em suas dificul-
dades e progressos, bem como a verificagdo da eficicia do seu préprio
trabalho na condugio do ensino.

A primeira fungdo do estudo dirigido é a realizagdo de exercicios e
tarefas de reprodugio de conhecimentos e habilidades, seguindo-se & ex-
posi¢do verbal, demonstracio, ilustragdo ou exemplificacio, que sdo formas
didéticas do método expositivo. A combinagio da explicagdo do professor

com exercicios € um recurso necessirio para uma boa consolidagdo dos
conhecimentos.

Antes, portanto, de o aluno realizar uma atividade de reprodugdo do
material assimilado (por exemplo, separar as partes de uma planta), sio
necessarios conhecimentos j4 organizados sobre a planta e suas partes, bem
como sobre 0 modo de proceder na anilise e descrigdo das fungdes de
cada planta. Evidentemente, na fase de explicagdio verbal o professor ja
possibilita a atividade cognoscitiva dos alunos, explorando os seus conheci-
mentos prévios e a sua vivéncia em relagio as plantas, bem como os fatos
sociais que envolvem esse assunto. Mas o estudo dirigido, para levar a
elaborago pessoal do aluno por meio de exercicios e tarefas de classe ou
de casa, supde uma sistematiza¢@o prévia de conhecimentos.
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O mesmo procedimento deve ser aplicado em relagiio a tarefas na
forma de testes que sdo colocados, fregiientemente, nos livros didaticos
atuais. Esse tipo de exercicio pode ser dtil para combinar a exposi¢io
verbal do professor e a atividade dos alunos, mas supde uma sélida com-
preensdo e assimilagio do assunto, sem o que as respostas ficam mecanicas,
sem levar a consolidagdo dos conhecimentos.

A segunda fungdo do estudo dirigido € a proposigdo de questdes que
os alunos possam resolver criativamente, de modo que assimilem o processo
de busca de solugdes de problemas. Esse tipo de estudo dirigido consiste
de uma tarefa cuja solug@o e cujo resultado sdo desconhecidos para o aluno;
mas, dispondo de conhecimentos e habilidades ja assimilados, ele pode
buscar a sua solugdo. As questdes ou problemas devem, pois, ser compa-
tiveis com as capacidades e possibilidades dos alunos.

O procedimento de investigagdo e solucdo de problemas contém os
seguintes elementos: colocagio do problema; coleta de dados e informacdes
para tornd-lo bem caracterizado; identificagio de possiveis solucdes; € esco-
lha de solugdes vidveis em face das condigdes existentes (conhecimentos
e tecnologia disponiveis, possibilidades concretas de atuagio sobre o pro-
blema).

O uso desta técnica visa ndo apenas a aplicagdo de conhecimentos a
situagbes novas no ambito da matéria, mas também a situagdes da vida
prética. Favorece o desenvolvimento das capacidades criadoras e incentiva
a atitude de participagio dos alunos na problematica que afeta a vida coletiva
e estimula o comportamento critico perante os fatos da realidade social.

A aplicagio deste procedimento no decorrer das aulas, seja individual-
mente ou em grupos, requer a colocagdo de tarefas simples que possam
ser resolvidas em curto espago de tempo. Tratando-se de problemas ou
tarefas mais complexas, devem ser realizados no decorrer de um bimestre
Ou semestre, em grupos, e desenvolvidos paralelamente & programag@o nor-
mal das aulas.

Qualquer que seja a forma do estudo dirigido, devem ser observados
alguns requisitos: ter claros os objetivos e os resultados esperados; corres-
ponder aos conteddos da matéria; observar o tempo disponivel; ter os meios
de trabalho a méo (livros, mapas, ilustragdes, diciondrios, atlas etc.); utilizar
os resultados obtidos no trabalho de cada aluno para a classe toda.

O estudo dirigido deve comegar, sempre, com uma orientacio da tarefa
(guia de leitura de um texto, questdes de compreensio de texto, exercicios
de fixagdo de conhecimentos através de questdes, resumo ou esquema de
um texto etc.). O guia de estudo deve conter instrugdes claras (descreva,
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classifique, consulte, escreva etc.) e questdes ou perguntas enunciadas com
clareza e precisio (o que é, por qué, quando, onde, como etc.). Preferen-
temente, a orientagdo da tarefa deve ser escrita (mimeografada), salvo quan-
do se trata de tarefas mais curtas, quando & suficiente uma orientagdo verbal.

Os alunos realizardo a tarefa silenciosamente (3s vezes pode ser feita
em duplas). O professor percorre a classe observando como cada aluno
estd resolvendo as questdes. Pode dar algum esclarecimento, mas deve
deixar o aluno buscar as solu¢des sozinho, mesmo que saiam respostas
erradas. Apés o término da tarefa, € necessério retomar a tarefa, identificar
os erros e corrigi-los. As vezes a matéria deve ser revisada, para consolidar
os conhecimentos.

Outras formas de trabalho independente sdo as chamadas fichas dida-
ticas, a pesquisa escolar (resposta a questdes com consulta a livros ou
enciclopédias) e a instru¢do programada. As duas tltimas sio modalidades
que podem ser compatibilizadas com a técnica do estudo dirigido.

As fichas diddticas englobam fichas de nogdes, de exercicios e de
corre¢do. Cada tema estudado recebe uma numeragio, de acordo com a
seqiiéncia do programa. Os alunos vio estudando os conteddos, resolvendo
0s exercicios e comparando as suas respostas com as que estdo contidas
nas fichas de correcao.

3. Método de elaboracdo conjunta

A elaborag@o conjunta é uma forma de interagéo ativa entre o professor
e os alunos visando a obtengdo de novos conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e convicgdes, bem como a fixagio e consolidagéo de conhecimentos
e convicgdes jé adquiridos. O método de elaboragio conjunta faz parte do
conjunto das opgdes metodoldgicas das quais pode servir-se o professor.
Aplica-se em vérios momentos do desenvolvimento da unidade didatica,
seja na fase inicial de introdugfio e preparagio para estudo do conteido,
seja no decorrer da fase de organizacio e sistematizacdo, seja ainda na
fase de fixagdo, consolidagdo e aplicagio.

A elaboragdo conjunta supde um conjunto de condi¢des prévias: a
incorporagéo pelos alunos dos objetivos a atingir, o dominio de conheci-
mentos bdsicos ou a disponibilidade pelos alunos de conhecimentos e ex-
periéncias que, mesmo ndo sistematizados, sdo pontos de partida para o
trabalho de elaborag@o conjunta.
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O carater pedagégico-didatico da elaboragéio conjunta estd no fato de
que tem como referéncia um tema de estudo determinado, supondo-se que
os alunos estejam aptos a conversar sobre ele. N&o se trata, pois, de comecgar
do zero, nem se trata de uma atividade baseada apenas naquilo que interessa,
momentaneamente, aos alunos.

A forma mais tipica do método de elaborag@o conjunta € a conversagao
didatica. As vezes denomina-se, também, aula dialogada, mas a conversagdo
¢ algo mais. N3o consiste meramente em respostas dos alunos as perguntas
do professor, numa conversa “fechada” em que os alunos pensem e falem
0 que o professor ji pensou e falou, como uma aula de catecismo. A
conversagdo diditica € “aberta” e o resultado que dela decorre supde a
contribuicio conjunta do professor e dos alunos.

O professor traz conhecimentos e experiéncias mais ricos € organiza-
dos; com o auxilio do professor, a conversagéo visa levar os alunos a se
aproximarem gradativamente da organizacgdo légica dos conhecimentos e
a dominarem métodos de elaborar as suas idéias de maneira independente.

A conversagdo didética atinge os seus objetivos quando os temas da
matéria se tornam atividade de pensamento dos alunos e meios de desen-
volvimento das suas capacidades mentais. A conversagdo tem um grande
valor didatico, pois desenvolve nos alunos as habilidades de expressar opi-
nides fundamentadas, e verbalizar a sua prépria experiéncia, de discutir,
argumentar e refutar opinides dos outros, de aprender a escutar, contar
fatos, interpretar etc. além, evidentemente, de proporcionar a aquisi¢do de
novos conhecimentos.

A forma mais usual de organizar a conversacgio didatica € a pergunta,
tanto do professor quanto dos alunos. N#@o se trata de um interrogatério
do tipo pingue-pongue, sim e ndo, pois isto retira o cariter de elaboragdo
da resposta. A pergunta € um estfmulo para o raciocinio, incita os alunos
a observarem, pensarem, duvidarem, tomarem partido. E, também, um in-
dicio de que os alunos estdo compreendendo a matéria, na medida em que
véao aprendendo a formular respostas pensadas e corretamente articuladas.

A conversagdo didética com base em perguntas pode ser feita sobre
a condugio direta do professor, quando conversa com a classe toda, ou na
forma de discuss@o entre grupos, com a conducio indireta do professor.

As perguntas podem referir-se a conhecimentos de fatos isolados, re-
conhecimento de relagdes entre fatos ou processos, colocagio de problemas.
Mas existem recomendagdes sobre a elaboragdo de perguntas e a condugao
metodoldgica da conversagdo. Eis algumas:

0O a pergunta deve ser preparada cuidadosamente para que seja com-
preendida pelo aluno;
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O deve ser iniciada por um pronome interrogativo correto (o qué, quando,
quanto, por qué etc.);

O deve estimular uma resposta pensada e ndo simplesmente sim ou niio
ou uma palavra isolada.

Exemplo de pergunta inadequada: “Os animais que possuem bico,
penas e pés chamam-se........... ”; “O cavalo é mamifero?’Adequada:
“Como podemos distinguir as aves dos mamiferos?”. Pergunta inadequada:
“As plantas precisam de dgua para germinar?”’ Adequadas: “Por que uma
planta germina e cresce?”’; “Por que a cor das folhas é verde?”; “Observe

bem esta planta e véa dizendo quais sdo suas partes e suas fungdes”.

Convém que a formulacdo da pergunta possibilite uma resposta do
aluno que mostre a compreensdo de um conceito ou fato a partir da sua
propria experiéncia. Exemplos: “Por que em nossa regido chove pouco?”;
“Quais as causas das enchentes em nosso bairro?”; “Por quais érgios do
nosso corpo passam os alimentos que comemos?”’; “Calcule a distancia
entre sua casa € a escola”.

O professor deve dar um tempo para que os alunos entendam a pergunta
e reflitam. Ela deve ter, como regra geral, apenas uma formulag3o, evitando
expressar as mesmas idéias de forma diferente, pois isso gera confusio na
cabeca do aluno.

O professor deve evitar reagdes nervosas e impacientes, para que os
alunos nio se sintam atemorizados e nem precipitem a resposta. Nio pode,
por exemplo, ficar dizendo: “Serd que vocés ndo entenderam?”. “Essa res-
posta devia estar na ponta da lingua”, “Acho que vocés ndo estudaram”,
“Até quando terei de esperar?”. As vezes é conveniente ajudar as respostas:
“Explique melhor”, “Est4 indo bem, continue”, “Lembrem-se da experiéncia
que fizemos ontem” etc.

A conversagio didatica €, portanto, um excelente procedimento de
promover a assimilag@o ativa dos contetidos, suscitando a atividade mental
dos alunos e ndo simplesmente a atitude receptiva. O essencial da conver-
sagdo € obter respostas pensadas sobre as causas de determinados fendmenos
e acontecimentos, reconhecimento de relagBes entre as coisas e aconteci-
mentos, a avaliagdo critica de uma situagiio, a busca de novos caminhos
de solucdo de problemas.

O professor deve ter sempre uma atitude positiva frente as respostas
dos alunos. Elas podem ser incompletas, mas contém uma parte correta;
o rendimento insatistatério € motivo de incentivar os alunos para que es-
tudem mais. Mesmo as respostas incorretas dever ser transformadas em
ponto de partida para revisdes ou novas explicagdes, pois permitem ao
professor conhecer melhor as dificuldades dos alunos.
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4. Método de trabalho em grupo

O método de trabalho em grupos ou aprendizagem em grupo consiste
basicamente em distribuir temas de estudo iguais ou diferentes a grupos
fixos ou varidveis, compostos de 3 a 5 alunos. O trabalho em grupo tem
sempre um carater transitério, ou seja, deve ser empregado eventualmente,
conjugado com outros métodos de exposicio e de trabalho independente.
Dificilmente serd bem-sucedido se nio tiver uma ligacdo organica entre a
fase de preparagio e organizacio dos contetidos ¢ a comunicagdo dos seus
resultados para a classe toda.

A finalidade principal do trabalho em grupo é obter a cooperagdo dos
alunos entre si na realizagdo de uma tarefa. Para que cada membro do
grupo possa contribuir na aprendizagem comum, é necessario que todos
estejam familiarizados com o tema em estudo. Por essa razdo, exige-se
que a atividade grupal seja precedida de uma exposicdo, conversagido in-
trodutdria ou trabalho individual.

Como regra geral, organizam-se grupos de 3 a 5 alunos por indicagio
do professor, usando o critério de misturar alunos de diferente rendimento
escolar. Cada grupo dever4 ter um coordenador, preferentemente indicado
pelo professor, cuidando para que todos os membros do grupo tenham
oportunidade de exercer essa atribuigdo a cada vez que se estuda em grupo.
E recomendavel que a sala de aula seja arranjada (deslocamento de carteiras)
antes do inicio da aula, para ganhar tempo e evitar bagunga.

Colocadas as questdes e organizados os meios de trabalho (folhas de
exercicios, mapas, ilustragdes etc.) os alunos desenvolvem a tarefa. Uma
vez concluida, um aluno do grupo informa a classe dos resultados e passa-se
a uma conversagdo dirigida pelo professor.

Além dessa forma de organizagio dos grupos, hd muitas outras, entre
as quais as seguintes:

0 Debate — Sdo indicados alguns alunos para discutir, perante a classe,
um tema polémico, cada qual defendendo uma posicgo.

O Philips 66 — Seis grupos de seis elementos discutem uma questdo
em poucos minutos para apresentar depois as suas conclusdes. Podem
ser, também, 5 grupos de 5 alunos, ou ainda duplas de alunos. O
essencial desta técnica € poder verificar, rapidamente, o nivel de co-
nhecimentos da classe sobre um determinado tema no inicio da aula
ou apos a explicagido do assunto.

0O  Tempestade mental — Dado um tema, os alunos dizem o que lhes
vem a cabega, sem preocupagéo de censura a idéias. Estas sio anotadas
no quadro-negro. Em seguida, faz-se a selecio do que for relevante
para prosseguir a aula.
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O  Grupo de verbaliza¢do-grupo de observagdao (GV-GO) — Uma parte
da classe forma um circulo central (GV) para discutir um tema, en-
quanto os demais formam um circulo em volta, para observar (GO).
O GO deve observar, por exemplo, se os conceitos empregados na
discussdo sdo corretos, se os colegas estdio sabendo ligar a matéria
nova com a matéria velha, se todos estio participando etc. Depois, os
grupos sdo trocados na mesma ou em outra aula.

O Semindrio — Um aluno ou grupo de alunos prepara um tema para
apresenta-lo a classe. E uma modalidade de aula expositiva ou con-
versagdo realizada pelos alunos.

Qualquer que seja o procedimento em grupo, ele deve procurar de-
senvolver as habilidades de trabalho coletivo responsdvel e a capacidade
de verbalizagdo, para que os alunos aprendam a expressar-se € a defender
os seus pontos de vista. Deve também possibilitar manifesta¢ées individuais
dos alunos, a observagdo do seu desempenho, o encontro direto entre aluno
e matéria de estudo e a relagdo de ajuda reciproca entre os membros do
grupo.

5. Atividades especiais

Denominamos de atividades especiais aquelas que complementam o0s
métodos de ensino e que concorrem para a assimilag@o ativa dos contetddos.
Sdo, por exemplo, o estudo do meio, o jornal escolar, a assembléia de
alunos, o museu escolar, o teatro, a biblioteca escolar etc. Essas atividades
sdo descritas nos manuais de Didética. Destacaremos aqui, pela sua im-
portancia didatica, o estudo do meio.

O estudo do meio, mais do que uma técnica didéitica, € um componente
do processo de ensino pelo qual a matéria de ensino (fatos, acontecimentos,
problemas, idéias) é estudada no seu relacionamento com fatos sociais a
ela conexos. O estudo do meio ndo se restringe a visitas, passeios ou ex-
cursGes, mas se refere a todos os procedimentos que possibilitam o levan-
tamento, a discussdo € a compreensdo de problemas concretos do cotidiano
do aluno, da sua familia, do seu trabalho, da sua cidade, regido ou pafs.
Sendo possivel, em fungdo das condi¢Ges da escola, serd vivamente enri-
quecido com visitas a locais determinados (6rgdos ptblicos, museus, fa-
bricas, universidades, fazendas ou sitios etc.).

Segundo o professor Newton César Balzan (in Castro, 1976), o estudo
do meio é um instrumento metodolégico que leva o aluno a tomar contato
com o complexo vivo, com o conjunto significativo que € o préprio meio
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fisico e social. E uma atividade nio apenas fisica, mas principalmente
mental, de elaboragio, que apela para conhecimentos e habilidades ji ad-
quiridos e os enriquece, de modo que o aluno volte & escola modificado,
mais rico em conhecimentos e experiéncias.

Seguindo de perto as sugestdes do professor Balzan, para realizar um
estudo do meio sdo necessérias as fases de planejamento, execugio, ex-
ploragdo dos resultados e avaliagio.

Planejamento — Na sala de aula, o professor far4 junto com os alunos
um levantamento prévio dos fatos sociais que envolvem o tema de estudo;
estuda-se o conteddo e a partir dai sdo feitas questdes para orientar os
aspectos a serem observados e perguntas a serem feitas a pessoas do local
a ser visitado. Para esta preparagdo prévia, o professor (ou grupo de pro-
fessores, se a tarefa for promovida por vérias matérias) deve visitar o local
antes e colher as informagdes necessérias. Deve-se providenciar, também,
o meio de locomogio, autorizagdes, bem como normas de procedimento
dos alunos durante a visita.

Execugdo — No local, com a orientagdo do professor, os alunos vio
observando, tomando notas. Se é uma inddstria, observam o que se produz,
o funcionamento das maquinas, as tarefas dos trabalhadores; conversam
com as pessoas, perguntam o que fazem, como fazem, quanto ganham,
quais as dificuldades do seu trabalho; identificam o que se produz, como
se produz, para onde vdo os produtos, quem os consome. Se é uma loca-
lidade, identificam a paisagem rural ou urbana, tipo de solo e vegetagao,
o estilo das casas, da igreja, a atividade dos moradores; conversam com
as pessoas; colhem amostras de solo e vegetagdo etc. Evidentemente, o

tipo de atividade depende dos objetivos do estudo do meio em relagdo a
tarefa.

- Exploracdo dos resultados e avaliag@o — Os alunos fardo um relatério
da visita, contando o que aconteceu, o que viram, o que aprenderam, que
conclusdes tiraram. Pode-se pedir, ao invés de relatério, a redagio de um
tema ou a discussio de problemas encontrados. O professor aproveita para
discutir com a classe os resultados da visita, tirar conclusdes e sistematizar
os contetdos, aprofundando mais a assimilagdo de conceitos, se necessario.
Os resultados servirdo para elaboragio de provas escritas. Além disso, ser-
virdo para avaliar os objetivos do professor: houve enriquecimento cultural?
Os alunos modificaram as suas percepgdes anteriores? A tarefa foi bem
organizada? Os alunos tiveram uma atitude adequada no decorrer da visita?
O estudo do meio serviu para formar convicgdes em relagiio a problemas
constatados?
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Meios de ensino

Por meios de ensino designamos todos os meios e recursos materiais
utilizados pelo professor e pelos alunos para a organizagiio e condug@o
metédica do processo de ensino e aprendizagem.

Equipamentos s&o meios de ensino gerais, necessérios para todas as
matérias, cuja relacdo com o ensino € indireta. Sdo carteiras ou mesas,
quadro-negro, projetor de slides ou filmes, toca-disco, gravador e toca-fitas,
flanelégrafo etc. Cada disciplina exige também seu material especifico,
como ilustragdes e gravuras, filmes, mapas e globo terrestre, discos e fitas,
livros, enciclopédias, dicionarios, revistas, album seriado, cartazes, graficos
etc. Alguns autores classificam ainda, como meios de ensino, manuais e
livros didaticos; radio, cinema, televisdo; recursos naturais (objetos e fe-
némenos da natureza); recursos da localidade (biblioteca, museu, inddstria
etc.); excursdes escolares; modelos de objetos e situa¢des (amostras, aqua-
rio, dramatizagdes etc.).

Os professores precisam dominar, com seguranga, esses meios auxi-
liares de ensino, conhecendo-os e aprendendo a utilizd-los. O momento
didatico mais adequado de utiliz4-los vai depender do trabalho docente
pratico, no qual se adquirira o efeito traquejo na manipula¢do do material
didatico. HA nas livrarias manuais de Didatica e/ou Pratica de Ensino que
descrevem pormenorizadamente os meios auxiliares de ensino, aos quais
se pode recorrer por ocasido da elaboragdo do plano de ensino e plano de
aula.

Sugestoes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente
dos alunos

o Conforme o texto, sob que diferentes sentidos se pode dizer que um
professor “tem método”?

o  Estabelecer a relacdo entre métodos e objetivos-conteidos.

Explicar cada um dos fatores que devem ser levados em conta na
selecdo dos métodos de ensino.

0 Por que ndo pode existir um método tGnico de ensino?
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Com base no que foi estudado nos capitulos anteriores, detalhar mais
o principio da cientificidade e da sistematizag@o do ensino.

Fazer uma relagdo entre o principio da sistematiza¢@o do ensino e sua
vinculagdo com a pritica.

Explicar o principio da atividade consciente e auténoma do aluno e
o papel dirigente do professor.

Qual € o principio que serve de base para a classificagdo dos métodos
de ensino? Justific4-lo.

Quais sdo as diferengas entre métodos de ensino e métodos de assi-
milagdo da matéria? (Consultar capitulo 4.)

Descrever as fungdes de cada método e o seu objetivo conforme o
que ja estudamos sobre as caracteristicas do processo de ensino.

Através de consultas a outros textos, explicar em que consiste 0 método
de solugio de problemas e sua aplicag@o no ensino.

Qual € a fungio dos meios auxiliares de ensino?

Temas de aprofundamento do estudo

a

Assistir a aulas em escolas da cidade para observar os métodos de
ensino usados pelo professor e os passos seguidos no decorrer da aula.

Com base nesses dados, tomar o mesmo assunto da aula para fazer
um novo plano de aula, utilizando um ou mais métodos estudados em
classe.

Fazer uma pesquisa em livros indicados pelo professor e preparar se-
mindrios sobre: método Montessori, método de Centros de Interesse,
método de Projetos e método de Problemas.

Temas para redacdo

O O 0O o d

Meétodos de ensino e os momentos do processo de assimilagio ativa.
A fungio da conversagiio didatica no processo de ensino.

Formas de aplicag@o de conhecimentos e habilidades.

O método de exposi¢io da matéria e a assimilagdo ativa.

A unidade objetivos-contetidos-métodos no processo de ensino.
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Exercicios de aplicacédo

O Tomar uma unidade de um livro didatico (de qualquer matéria) e indicar
os métodos e técnicas que podem ser empregados para melhor assi-
milagdo dos alunos.

O  Escolher uma seqiiéncia de slides sobre um tema, organizar seu con-
tedido e propor os métodos que podem ser empregados para a assimi-
lagdo do tema.

0 Preparar um estudo dirigido sobre um tema, para o trabalho inde-
pendente.

O Preparar um estudo do meio.

O Preparar uma exposi¢do na forma de problemas.

0 Tomar um tema qualquer e elaborar um nimero grande de perguntas
que sirvam a conversagio dirigida ou ao trabalho em grupo.

o Utilizar qualquer um destes exercicios na prdpria classe, pedindo o
auxilio do professor.
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A Aula como Forma de
Organizacdo do Ensino

Na escola, a aula é a forma predominante de organizagio do processo
de ensino. Na aula se criam, se desenvolvem e se transformam as condigdes
necessérias para que os alunos assimilem conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e convicgdes e, assim, desenvolvem suas capacidades cognoscitivas.

A idéia mais comum que nos vem 2 mente quando se fala de aula é
a de um professor expondo um tema perante uma classe silenciosa. E a
conhecida aula expositiva, tdo criticada por todos e, apesar disso, ampla-
mente empregada nas nossas escolas. O estudo que realizamos anteriormente
sobre os métodos de ensino mostrou que ndo devemos deixar de lado o
método expositivo, mas devemos considers-lo no conjunto das formas di-
daticas de condugio da aula e como uma etapa no processo de estimulagio
e diregdo da atividade independente dos alunos.

Devemos entender a aula como o conjunto dos meios e condigdes
pelos quais o professor dirige e estimula o processo de ensino em fungdo
da atividade prépria do aluno no processo da aprendizagem escolar, ou
seja, a assimilagdo consciente e ativa dos contetidos. Em outras palavras,
O processo de ensino, através das aulas, possibilita o encontro entre os
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alunos e a matéria de ensino, preparada didaticamente no plano de ensino
e nos planos de aula.

A realiza¢@o de uma aula ou conjunto de aulas requer uma estruturagao
didatica, isto &, etapas ou passos mais ou menos constantes que estabelecem
a seqiiéncia do ensino de acordo com a matéria ensinada, caracteristicas
do grupo de alunos € de cada aluno e situagdes didéticas especificas.

Nas aulas se conjugam diversas formas didaticas, por meio das quais
é estabelecida a correspondéncia entre tipos de aulas e métodos de ensino.

Neste capitulo serdo trabalhados os seguintes temas:
O caracteristicas gerais da aula;
estrutura¢ao didatica da aula;

tipos de aula e métodos de ensino.

Caracteristicas gerais da aula

Se considerarmos o processo de ensino como uma agéo conjunta do
professor e dos alunos, na qual o professor estimula e dirige atividades em
fungio da aprendizagem dos alunos, podemos dizer que a aula € a forma
didatica basica de organizagdo do processo de ensino. Cada aula € uma
situagdo didética especifica, na qual objetivos e contelidos se combinam
com métodos e formas didaticas, visando fundamentalmente propiciar a
assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades pelos alunos. Na aula se
realiza, assim, a unidade entre ensino e estudo, como que convergindo nela
os elementos constitutivos do processo didético.

De acordo com esse entendimento, o termo aula ndo se aplica somente
A aula expositiva, mas a todas as formas didaticas organizadas e dirigidas
direta ou indiretamente pelo professor, tendo em vista realizar o ensino e
a aprendizagem. Em outras palavras, a aula é toda situagdo didatica na
qual se pdem objetivos, conhecimentos, problemas, desafios, com fins ins-
trutivos e formativos, que incitam as criangas e jovens a aprender.

Consideremos, pois, que, na maior parte das vezes, ndo temos uma
aula, mas um conjunto de aulas, visto que os resultados do processo de
ensino nfio sdo obtidos instantaneamente, e sim pelo trabalho continuo do
professor, estruturado no plano de ensino e nos planos de aulas.

Em correspondéncia com as finalidades, principios, elementos cons-
titutivos e meios da educag@o escolar — objetos de estudo deste livro —-
as aulas devem cumprir as seguintes exigéncias:
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0 ampliagio do nivel cultural e cientifico dos alunos, assegurando pro-
fundidade e solidez aos conhecimentos assimilados;

O  sele¢@o e organizagio de atividades dos alunos que possibilitem de-
senvolver sua independéncia de pensamento, a criatividade ¢ o gosto
pelo estudo;

empenho permanente na formagdo de métodos e hébitos de estudo;

formac@o de habilidades e habitos, atitudes e convicgdes, que permitam
a aplicagdo de conhecimentos na solugdio de problemas em situacoes
da vida pritica;

O desenvolvimento das possibilidades de aproveitamento escolar de todos
os alunos, diferenciando e individualizando o ensino para atingir niveis
relativamente iguais de assimilagio da matéria;

0 valorizagdo da sala de aula como meio educativo, para formar as qua-
lidades positivas de personalidade dos alunos;

O condugdo do trabalho docente na classe, tendo em vista a formagdo
do espirito de coletividade, solidariedade e ajuda mitua, sem prejuizo
da ateng@o as peculiaridades de cada aluno.

Estruturacao didatica da aula

O trabalho docente, sendo uma atividade intencional e planejada, requer
estrutura¢do e organizagdo, a fim de que sejam atingidos os objetivos do
ensino. A indicagdo de etapas do desenvolvimento da aula ndo significa
que todas as aulas devam seguir um esquema rigido. A opgdo por qual
etapa ou passo didético € mais adequado para iniciar a aula ou a conjugacio
de vérios passos numa mesma aula ou conjunto de aulas depende dos
objetivos e conteddos da matéria, das caracteristicas do grupo de alunos,
dos recursos diditicos disponiveis, das informacdes obtidas na avaliagdo
diagndstica etc. Por causa disso, ao estudarmos os passos didéticos, € im-
portante assinalar que a estruturagio da aula é um processo que implica
criatividade e flexibilidade do professor, isto &, a perspicécia de saber o
que fazer frente a situacdes diddticas especificas, cujo rumo nem sempre
€ previsivel.

Devemos entender, portanto, as etapas ou passos didaticos como tarefas
do processo de ensino relativamente constantes ¢ comuns a todas as ma-
térias, considerando-se que néo hd entre elas uma seqiiéncia necessariamente
fixa, e que dentro de uma etapa se realizam simultaneamente outras.
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Os passos didaticos s3o os seguintes: preparacdo e introdu¢ido da ma-
téria; tratamento diddtico da matéria nova; consolidagio e aprimoramento
dos conhecimentos e habilidades; aplicag@o; controle e avaliagio.

ESQUEMA DAS FASES COORDENADAS
DO PROCESSO DE ENSINO

PREPARACAO E

INTRODUCAO
PROBLEMA E NOVAS
ORIENTACAO PERGUNTAS
DO OBIJETIVO
TRANSMISSAOE | - TRABALHO COM
ASSIMILAGCAO DA e . A MATERIA
MATERIA NOVA : : VELHA
O Aspectos externos i ARTICULACAO | — Exercicios
(Métodos de i ENTRE AS FASES : — Recordagio
ensino) i  MEDIANTE: | — Memorizagio
O Aspectos intemog <+— : — Consolidacfio i,
(Métodos c-ie assi- P Recordagio :
milacdo ativa) : Si . :
« i — Sistematizagdio !
- percepgdo : o :
- formagio de + — Fixagdo :
conceitos : — Aplicagio
- desenvolvimento Lesmmmmmmrree s 4
de capacidades
cognoscitiva e T
operativa

AVALIACAO E
CONTROLE

(Adaptagio de esquema desenvolvido por L. Klingberg, 1978.)

O esquema mostra a dinmica e a interdependéncia entre as fases do
processo de ensino. A preparagio e a introdugio implicam o entrelagamento
com os conhecimentos anteriores (matéria velha), demarcando o movimento
do conhecimento velho ao novo, do novo ao velho; ja ha aqui enlagamentos

180




também com outras fungdes didaticas do processo de transmissfio/assimi-
lagdo: a consolidagiio, a recordag@o, a fixagdo etc. A transi¢do para a matéria
nova implica a orientagio didética para os objetivos, que consiste em ajudar
os alunos a tomarem consciéncia das tarefas que terdo pela frente e dos
resultados gradativos esperados deles. A matéria nova, por sua vez, implica
a consolidag3o, recordagio, sistematizag@o, fixagio da matéria anterior. A
aplicagdo, na qual os alunos mostram capacidade de utilizar autonomamente
conhecimentos e habilidades adquiridos, também assegura-o enlace entre
matéria velha e matéria nova; ja que tem por fungio a ligagio dos conhe-
cimentos com a prética, € momento de culminéncia parcial do processo
de ensino. A avalia¢io se conecta a todas as demais fases, pois lhe cabe
verificar e qualificar o grau em que estdo sendo alcangados os objetivos;
todavia, € também um momento relativamente conclusivo da fase terminal
do tratamento da matéria nova.

Vejamos algumas indicacdes para o desenvolvimento das fases ou
passos didaticos:

1. Preparacdo e introducdo da matéria

Esta fase corresponde especificamente ao momento inicial de prepa-
ragdo para o estudo de matéria nova. Compreende atividades interligadas:
a preparagdo prévia do professor, a preparagdo dos alunos, a introdugio
da matéria e a colocagio didatica dos objetivos. Embora venham tratadas
separadamente, isso ndo significa que devam ser tomadas numa seqiiéncia
rigida.

Antes de entrar na classe e iniciar a aula, o professor precisa preparar-se
através de um planejamento sistematico de uma aula ou conjunto de aulas.
A preparagdo sistemdtica das aulas assegura a dosagem da matéria e do
tempo, o esclarecimento dos objetivos a atingir e das atividedes que serfo
realizadas, a preparagdo de recursos auxiliares do ensino.

No inicio da aula, a preparagdo dos alunos visa criar condi¢des de
estudo: mobilizagdo da atengdo para criar uma atitude favorivel ao estudo,
organizagdo do ambiente, suscitamento do interesse e ligacdo da matéria
nova em relagdo a anterior. Os professores mais experientes confirmam a
importancia de incitar os alunos para o estudo:

“Acho que se deve iniciar uma aula abruptamente, mas com um papo
inicial para que os alunos se descontraiam. Se & uma aula de Anilise
Sintética, ao invés de chegar ao quadro-negro e colocar, de chofre, a
teoria e os exemplos, a gente comega conversando, pede a classe para
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formar uma frase. E necessario partir de um ponto em que os alunos
participem, para ndo ficarem naquela atitude passiva.”

“Cada aula minha tem muito a ver com a aula anterior, mostro onde
paramos, pergunto aos alunos se a gente segue em frente ou ndo. Eu
gosto de situar os alunos naquilo que foi visto antes e que serd visto
hoje.” (Libaneo, 1984: p. 152.)

A motivagcdo inicial inclui perguntas para averiguar se os conhecimen-
tos anteriores estdo efetivamente disponiveis e prontos para o conhecimento
novo. Aqui o empenho do professor estd em estimular o raciocinio dos
alunos, instigé-los a emitir opinides préprias sobre o que aprenderam, fazé-
los ligar os contetidos a coisas ou eventos do cotidiano. A corregdo de
tarefas de casa pode tornar-se importante fator de reforgco e consolidag@o.
As vezes havera necessidade de uma breve revisao (recapitulagiio) da ma-
téria, ou a retificacdo de conceitos ou habilidades insuficientemente assi-
milados. Como se vé, a preparagio dos alunos € uma atividade de sondagem
das condi¢Ges escolares prévias dos alunos para enfrentarem o assunto novo.

A introducdo do assunto, que obviamente ja se iniciou, € a concate-
nagdo da matéria velha com a matéria nova. Ndo € ainda a apresentagdo
da matéria, “dar o ponto”, como se diz, mas a ligagdo entre nogdes que
os alunos ji possuam em relagiio a matéria nova, bem como o estabeleci-
mento de vinculos entre a pritica cotidiana e o assunto. O melhor proce-
dimento para isso é apresentar a matéria como um problema a ser resolvido,
embora nem todos os assuntos se prestem a isso. Mediante perguntas, trocas
de experiéncias, colocagio de possiveis solugdes, estabelecimento de rela-
¢Oes causa-efeito, os problemas atinentes ao tema vao-se encaminhando
para tornar-se também problemas para os alunos em sua vida pratica. Com
isso vdo sendo apontados conhecimentos que sdo necessarios dominar e
as atividades de aprendizagem correspondentes. O professor fara, entdo, a
culocagao diddtica dos objetivos, uma vez que é o estudo da nova matéria
que possibilitard o encontro de solugdes. Os objetivos indicam o rumo do
trabalho docente, ajudam os alunos a terem clareza dos resultados a atingir.
Trata-se, evidentemente, de objetivos vidveis, possiveis de serem atingidos.
Além disso, vale muito aqui a consciéncia social e politica do professor
no sentido de propor objetivos, conteidos e tarefas que tenham significado
real para a experiéncia social dos alunos. Os objetivos ddo o tom educativo
da instrug@o, pois que excedem o simples dominio de conhecimentos, de-
terminando a orientagdo para o desenvolvimento da personalidade do aluno
na sua relag@o ativa com a realidade. Uma professora de Portugués diz a
esse respeito:
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“Eu comego discutindo com os alunos a importancia da lingua para
a histéria dos homens, a importancia da expressdo- humana. Mesmo
durante o ano eu volto a falar sobre isso. Outra coisa é que eu s6
consigo o interesse da turma quando eles sabem o ‘para que’ estdo
fazendo aquilo.”

Na mesma linha escreve uma professora de Histéria:

“Por mais teérico que seja um trabalho na sala de aula, os alunos
conseguem acompanhar, colaborar, interessar-se, desde que entendam
duas perspectivas: a utilidade do conhecimento e o exercicio mental
decorrente desse conhecimento. Atrs desse exercicio tem uma vivén-
cia, uma experiéncia, um conhecimento. Eu acredito que, mesmo aque-
las matérias mais teéricas conseguem atrair os alunos, se a gente con-
segue fazé€-los sentir a importancia do exercicio de reflexio, e com-
preenderem que aquele conhecimento § ttil, embora ndo de imediato”.
(Libaneo, 1984: 159 ¢ 164.)

Dada a suma importancia dos objetivos da direciio e controle da ati-
vidade do professor ¢ dos alunos, eles devem ser recordados em todas as
etapas do ensino. Esse cuidado auxilia a avalia¢io diagnéstica, assim como
evita a dispersdo, impedindo que aspectos secundérios tomem conta do
essencial no desenvolvimento do plano de unidade.

A durag@o desta etapa depende da matéria, do tipo de aula, do preparo
prévio ou do nivel de assimilacdo dos alunos para enfrentarem o assunto
novo. Evidentemente, se € inicio de uma unidade de ensino, o tempo sera
maior.

2. Tratamento diddtico da matéria nova

Dissemos anteriormente que os passos do ensino nio sio mais que
fungdes didaticas estreitamente relacionadas, de modo que o tratamento
didético da matéria j4 se encontra em andamento. Mas aqui hé o propésito
de maior sistematizagio, envolvendo o nexo transmissdo/assimilagdo ativa
dos conhecimentos. Nesta etapa se realiza a percepgdo dos objetos e fe-
ndmenos ligados ao tema, a formag@o de conceitos, o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas de observagdio, imaginagdo e de raciocinio dos
alunos. Na transmissdo prevalecem as formas de estruturagdo e organizagio
légica e didatica dos contetidos. Na assimilagdo, importam os processos
da cognigéo mediante a assimilagio ativa e interiorizag¢do de conhecimentos,
habilidades, convicgdes. Como sio momentos interdependentes, ha af uma
relagdo reciproca entre métodos de ensino e métodos de assimilacdo, ou
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seja, entre aspectos externos e internos do método. Os aspectos externos
sdo a exposi¢do do professor, a atividade relativamente independente dos
alunos, a elaboragdo conjunta (conversagdo). Os aspectos internos com-
preendem as fung¢Ges mentais que se desenvolvem no processo da cognigao,
tais como a percepgdo, as representagdes, o pensamento abstrato, mobili-
zados pelas fungGes ou fases didaticas.

Os aspectos externos do método nio sdo suficientes para se obter a
realizagio dos objetivos do ensino. Se fosse assim, o ensino meramente
expositivo e verbalista seria justificado. Mas, como se trata de assegurar
a iniciativa, a assimila¢@o consciente e o desenvolvimento das potenciali-
dades intelectuais do aluno sdo os aspectos internos do método que vao
determinar a escolha e diferenciacio dos aspectos externos. Podemos dizer,
por outras palavras, que o que determina a forma externa de estruturar o
ensino é o processo de conhecimento que o aluno realiza, no qual ativa
as suas habilidades e capacidades e desenvolve os seus processos mentais.

Conhecer e compreender os aspectos internos do método € uma tarefa
indispensavel ao professor; para isso, precisa dominar conhecimentos da
Psicologia da Educacio.

Comecemos por entender o processo de transmissio/assimilagdo como
um caminho que vai do ndo-saber para o saber, admitindo-se que o ensino
consiste no dominio do saber sistematizado e ndo de qualquer saber. En-
tretanto, ndo existe o ndo-saber absoluto, pois os alunos s@o portadores de
conhecimentos e experiéncias, seja da sua prética cotidiana, seja aqueles
obtidos no processo de aprendizagem escolar. Essa constatagio nos leva a
idéia de que esse processo se desenvolve em niveis crescentes de comple-
xidade. Vejamos como isso se d4.

A assimilag@o de boa parte dos conhecimentos que compdem o ensino
de 1? grau se inicia pela percepgéo ativa da realidade. A percepgdo € uma
qualidade da nossa mente que permite o conhecimento ou a tomada de
contato com as coisas e fendmenos da realidade, por meio dos sentidos.
A assimilag@o consciente dos conhecimentos comega com a percepgdo ativa
dos objetos de estudo com os quais o aluno se defronta pela primeira vez
ou temas ja conhecidos que sdo enfocados de um novo ponto de vista ou
de uma forma mais organizada.

A percepgio, que é um processo de trazer coisas, fendmenos e relagoes
para a nossa consciéncia, € a primeira familiariza¢do do aluno com a matéria,
formando na sua mente nogdes concretas e mais claras e ligando os co-
nhecimentos ja disponiveis com os que estdo sendo assimilados. Os alunos
sdo orientados para perceber objetos reais, assimilar as explicagdes do pro-
fessor, reavivar percepcdes anteriores, observar objetos e fendmenos no
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seu conjunto e novas relagdes com outros objetos e fendémenos, confrontar
nog¢des do senso comum com os fatos reais. Enfim, trata-se de trazer 3
mente dos alunos uma grande quantidade de dados concretos, leva-los a
expressar opinides, formando na sua mente nog¢des concretas e mais claras
dos fatos e fendmenos ligados 2 matéria, para chegar 2 elaboragio siste-
matizada na forma de conhecimentos cientificos.

Algumas atividades que preparam os alunos para a percegio ativa sio
as seguintes: pedir aos alunos que digam o que sabem sobre o assunto;
levé-los a observar objetos e fendmenos ¢ a verbalizar o que estdo vendo
ou manipulando; colocar um problema pratico cuja solugio seja possivel
com os conhecimentos da matéria nova; fazer uma demonstragiio pratica
que suscite a curiosidade e o interesse; registrar no quadro-negro as infor-
magdes que os alunos vdo dando, de forma a ir sistematizando essas in-
formagdes.

A percepgido pode ser direta ou indireta. Pela via direta, h4 um confronto
com as coisas, fendmenos e processos da realidade estudada por meio de
experimentos simples, estudo do meio, demonstragéo. Pela via indireta, o
professor recorre a explicagéo da matéria, estudo independente dos alunos,
conversag@o dirigida, a fim de que o aluno v4 formando nogdes; para isso
utiliza-se de ilustragSes, desenhos, mapas e a prépria representagio verbal
dos objetos de estudo.

As duas vias devem ser empregadas na percepgdo e assimilagio de
conhecimentos novos. Cabe ao professor, conforme os objetivos, as con-
digSes e meios didaticos disponiveis, a natureza do assunto e a especifi-
cidade de cada matéria, escolher ou combinar as vias pelas quais os alunos
travam o primeiro contato com a matéria nova. A via direta é, certamente,
mais rica e mais suscetivel de gerar boas representagdes. Entretanto, a via
indireta € a mais freqiiente na sala de aula, o que requer do professor
cuidados especiais com a linguagem (expressar-se com clareza, usar vo-
cabuldrio acessivel etc.), pois a explicagdo visa obter a ligagio da percepgio
sensorial e do pensamento na mente dos alunos. A primeira compreensio
que os alunos adquirem da matéria determina a qualidade, a clareza e a
precisdo dos conceitos que vio sendo formados.

Mas isto ndo quer dizer que haja separago entre percepcio e assimi-
lagéo, entre conhecimento sensorial e conhecimento racional — um pratico,
outro teérico. Por um lado, o conhecimento racional se assenta no conhe-
cimento sensorial, pois a matéria-prima do pensamento sio os fatos, objetos,
acontecimentos do mundo real; por outro, o conhecimento sensorial ji im-
plica um conhecimento racional, pois quando observamos um fato (por
exemplo, a chuva) ji temos certas idéias sobre ele.
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Um psic6logo norte-americano, David Ausubel, escreveu que um dos
tracos mais tipicos da aprendizagem significativa é justamente o fato de o
conhecimento novo a ser internalizado estar logicamente relacionado com
os conhecimentos mais antigos existentes na mente do aluno. Ele diz que
os conhecimentos antigos (ou velhos) sio como “ancoras” (que se usam
para manter os barcos parados na correnteza), com base nas quais sdo
assimilados conhecimentos novos.

A percepgdo ativa, sensorial, dos fatos e fendmenos corresponde ao
que observamos no mundo exterior; porém, a compreensio e a reflexdo
de suas propriedades essenciais ultrapassam as possibilidades do conheci-
mento sensorial. No processo de assimilag¢fo ativa, ao conhecimento sen-
sorial se integra a atividade do pensamento abstrato que implica a formagao
de conceitos. Considere-se que os processos de anilise, sintese, abstragdo
e generalizag@o, proprios das formas superiores do conhecimento, nio ape-
nas contém elementos sensoriais, como também estes implicam aqueles,
evidentemente dentro do nivel de desenvolvimento cognoscitivo alcancado
pelo aluno.

Essa interpenetragdo entre conhecimento sensorial e conhecimento ra-
cional significa que, no processo didatico, ha um constante vaivém entre
conhecimento novo e conhecimento velho, entre o concreto e o abstrato.
A assimilagfio da matéria nova é um processo de interligagio entre per-
cepgao ativa, compreenséo e reflexdo, de modo a culminar com a formagio
de conceitos cientificos que sio fixados na consciéncia e tornados dispo-
niveis para a aplicagdo.

Convém assinalar um aspecto fundamental da percepgio ativa condu-
zida didaticamente. A percepgdo sensivel de objetos, fendmenos e processos
da natureza e da sociedade € o tipo da conhecimento pelo qual se inicia
o tratamento cientifico da realidade. Ao se observar a ligagio entre objetos
e fendmenos, suas propriedades essenciais, também se analisa a intervencio
da prética social, a histéria da ligagio da atividade humana com o objeto
de estudo para satisfazer necessidades humanas. Na medida em que o pro-
cesso educativo € indissocidvel da vida pratica, a percepgio é condicionada
a essa atividade prética, que evidentemente tem a ver com a vida material
e social dos alunos. Assim, as tarefas docentes de orientagio da percepgao
ativa devem convergir para incrementar capacidades cognoscitivas, opera-
tivas e a capacidade critica, simultanecamente. Assim, no estudo de um
tema € fundamental que o professor oriente os alunos no confronto entre
as nogdes sobre os fatos e os fatos mesmos, uma vez que se trata de
formé-las em concordancia com eles. No processo de aproximagio das
nogdes cientificas (por exemplo, caracteristicas e propriedades do ar) é
necessério estabelecer nexos sociais implicados nessas nogdes, pois o co-
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nhecimento tem sua origem e sua destinagfo na pratica social. O ar é um
elemento constante da natureza e da vida humana. Ele nfio é apenas uma
substancia quimica da atmosfera, mas est4 na fabrica, em casa, na cidade,
no campo. E um conhecimento cientifico saber que, por exemplo, sob de-
terminadas condigdes do processo de produgio, o ar é prejudicial s pessoas
e que essas condigdes podem ser alteradas pela agdo humana.

Cumpre ressaltar, assim, que na formagio de conceitos também esta
implicada a atividade do sujeito na pratica social, porquanto o aluno se
reconhece nos conceitos que lhe sdo significativos. Os processos de apreen-
sdo das qualidades e caracteristicas de objetos e fendmenos (matéria de
estudo) e a formagdo dos correspondentes conceitos cientificos estdo vin-
culados a diregdo da atividade humana, seus objetivos e motivos, a expe-
riéncia social e cultural do aluno, a seus valores, conhecimentos e atitudes
frente ao mundo.

Podemos sintetizar os momentos interligados do processo de trans-
missdo-assimilagio, que é a base metodolGgica para o tratamento didético
da matéria nova:

O  uma aproximagdo inicial do objeto de estudo para ir formando as pri-
meiras nogdes, através da atividade perceptiva, sensorial. Isso se faz,
na aula, através da observagao direta, conversagao diddtica, explorando
a percep¢do que os alunos tém do tema estudado; deve-se ir gradati-
vamente sistematizando as nogdes;

o elaboracdo mental dos dados iniciais, tendo em vista a compreensio
mais aprofundada por meio da abstrago e generalizagio, até consolidar
conceitos sobre os objetos de estudo;

O sistematizagdo das idéias e conceitos de um modo que seja possivel
operar mentalmente com eles em tarefas tedricas e praticas, em fungio
da matéria seguinte e em fungdo da solug¢do de problemas novos da
matéria e da vida prética.

Neste processo os conhecimentos vio sendo consolidados, o que exige
freqiiente sistematizacdo da matéria, recapitulagdo e exercicios. Por isso,
o tratamento da matéria nova é inseparavel da etapa de preparagdo e in-
trodug@o, da etapa de consolidag@o, da etapa de aplicagdio e avaliagio.
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3. Consolidagdo e aprimoramento dos
conhecimentos e habilidades

Nas etapas anteriores, o trabalho docente consistiu em prover as con-
di¢Ges e os modos de assimilagdo e compreensdo da matéria pelos alunos,
incluindo j& exercicios e atividades préticas para solidificar a compreensio.
Entretanto, o processo de ensino nfo para af. E preciso que os conhecimentos
sejam organizados, aprimorados e fixados na mente dos alunos, a fim de
que estejam disponiveis para orientd-los nas situagdes concretas de estudo
e de vida. Do mesmo modo, em paralelo com os conhecimentos e através
deles, € preciso aprimorar a formagio de habilidades e habitos para a uti-
lizagio independente e criadora dos conhecimentos. Trata-se, assim, da
etapa da consolidag@o, também conhecida entre os professores coma fixagdo
da matéria.

Este importante momento do processo de ensino tem sido reduzido,
na escola, a repeti¢do mecénica do ensinado, para o aluno reter a matéria
pelo menos até a préxima prova. Os exercicios e tarefas se destinam 2
aplicagdo direta, retilinea, de regras decoradas, sem mobilizar a atividade
intelectual, o raciocinio, o pensamento independente dos alunos. A conso-
lidagdo dos conhecimentos e da formagio de habilidades e habitos incluem
os exercicios de fixag#o, a recapitulagdo da matéria, as tarefas de casa, o
estudo dirigido; entretanto, dependem de que os alunos tenham compreen-
dido bem a matéria e de que sirvam de meios para o desenvolvimento do
pensamento independente, do raciocinio e da atividade mental dos alunos.
Por essa razdo, as tarefas de recordagdo e sistematizagio, os exercicios e
tarefas, devem prover ao aluno oportunidades de estabelecer relacoes entre
o estudado e situagdes novas, comparar os conhecimentos obtidos com os
fatos da vida real, apresentar problemas ou questdes diferentemente de
como foram tratadas no livro didatico, por em prética habilidades e hébitos
decorrentes do estudo da matéria.

A consolidagdo pode dar-se em qualquer etapa do processo didatico:
antes de iniciar matéria nova, recorda-se, sistematiza-se, sio realizados exer-
cicios em relagdo a matéria anterior; no estudo do novo conteiido, ocorre
paralelamente as atividades de assimilagfio e compreensdo. Mas constitui,
também, um momento determinado do processo didatico, quando é posterior
a assimilagfo inicial e compreensdo da matéria.

A consolidagdo pode ser reprodutiva, de generalizagio e criativa. A
reprodutiva tem um cardter de exercitagdo, isto €, ap6s compreender a
matéria os alunos reproduzem conhecimentos, aplicando-os a uma situagdo
conhecida. A consolidagdo generalizadora inclui a aplicagiio de conheci-
mentos para situagdes novas, apés a sua sistematizagio; implica a integracdo
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de conhecimentos de forma que os alunos estabelegcam relagdes entre con-
ceitos, analisem os fatos e fendmenos sob vérios pontos de vista, fagam a
ligagdo dos conhecimentos com novas situagdes e fatos da pratica social.
A consolidagdo criativa se refere a tarefas que levam ao aprimoramento
do pensamento independente e criativo, na forma de trabalho independente
dos alunos sobre a base das consolidagGes anteriores.

Os procedimentos de consolidagdo que mencionamos se interpenetram.
Os exercicios levam a fixagdo e formagdo de habilidades e habitos, auxi-
liando a sistematizacfio. A recapitualgio (revisdo, recordagio) se presta a
firmar conhecimentos anteriores e liga-los aos novos, dando mais eficicia
aos exercicios. A sistematizagdo, pela qual se forma a estrutura 16gica da
matéria na mente do aluno com a ajuda do professor, favorece a recapi-
tulagdo e d4 uma base mais sélida para a realizagdo de exercicios.

4. A aplicacdo

A aplicag@o € a culminancia relativa do processo de ensino. Ela ocorre
em todas as demais etapas, mas aqui se trata de prover oportunidades para
os alunos utilizarem de forma mais criativa os conhecimentos, unindo teoria
e prética, aplicando conhecimentos, seja na prépria pratica escolar (inclusive
em outras matérias), seja na vida social (nos problemas do cotidiano, na
familia, no trabalho). O objetivo da aplicagdo é estabelecer vinculos do
conhecimento com a vida, de modo a suscitar independéncia de pensamento
e atitudes criticas e criativas expressando a sua compreensdo da pratica
social. Ou seja, a fungio pedagdgico-didatica da aplicagd@o é a de avangar
da teoria a prética, € colocar os conhecimentos disponiveis a servigo da
interpretacdo e andlise da realidade. Nem sempre serd facil aos alunos
expressarem nas provas, nos exercicios, nas tarefas, as ligagdes, vinculos
e relagbes entre os conhecimentos sistematizados e a vida pratica. Entre-
tanto, € na aplicagdo que os aluncs podem ser observados em termos do
grau em que conseguem transferir conhecimentos para situagdes novas,
evidenciando a compreensdo mais global do objeto de estudo da matéria.

A aplicagdo de conhecimentos e habilidades supde o atendimento de
determinadas exigéncias diddticas, de responsabilidade do professor:

o formulagio clara de objetivos e adequada sele¢do de contetidos que
propiciem conhecimentos cientificos, no¢des claras sobre o tema em
estudo, sistematizagdo de conceitos basicos que formam a estrutura
dos conhecimentos necessarios a compreensdo de cada tema;

0 ligagdo dos conteiidos da matéria aos fatos e acontecimentos da vida
social e aos conhecimentos e experiéncias da vida cotidiana dos alunos,
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de modo que a realidade social concreta suscite problemas e perguntas
a serem investigados no processo de transmissio/assimilagdo da ma-
téria e em relagdo aos quais se d4 a aplicagio de conhecimentos.

5. Controle e avaliacdo dos resultados
escolares

A verificag@o e controle do rendimento escolar para efeito de avaliacdo
¢ uma fungdo didatica que percorre todas as etapas do ensino, e abrange
a consideragdo dos vdrios tipos de atividades do professor e dos alunos no
processo de ensino. A avaliagdo do ensino e da aprendizagem deve ser
vista como um processo sistemético e continuo, no decurso do qual vido
sendo obtidas informagdes e manifestagdes acerca do desenvolvimento das
atividades docentes e discentes, atribuindo-lhes juizos de valor. Os resul-
tados relativos que decorrem desse processo dizem respeito ao grau em
que se atingem os objetivos e em que se cumprem exigéncias do dominio
dos contetdos, a partir de pardmetros de desempenho escolar. Para isso,
sdo empregados procedimentos e instrumentos de mensuragio (observagiao,
provas, testes, exercicios tedricos e préticos, tarefas) que proporcionam
dados quantitativos e qualitativos.

A avaliagdo cumpre, ao menos, trés fungdes. A fungdo pedagégico-
diddtica se refere aos objetivos gerais e especificos, bem como aos meios
e condi¢es de atingi-los, uma vez que estes constituem o ponto de partida
e os critérios para as provas e demais procedimentos avaliativos. A SJungdo
diagndstica se refere a anlise sistemética das agdes do professor e dos
alunos, visando detectar desvios e avancos do trabalho docente em relagdo
aos objetivos, contetidos e métodos. Através desta fungiio, a avaliagdo per-
meia todas as fases do ensino, assegurando o seu aprimoramento perma-
nente, possibilitando o cumprimento da fungio pedagégico-didatica. A fun-
¢do de controle se refere a4 comprovagio e a qualificagio sistemdtica dos
resultados da aprendizagem dos alunos, face a objetivos e contetidos pro-
postos. Através dessa fung@o, sdo coletados os dados sobre o aproveitamento
escolar que, submetidos a critérios quanto A consecussio de objetivos, levam
a expressar juizos de valor, convertidos em notas ou conceitos.

O atendimento dessas trés fungdes evita que avaliagio seja considerada
como elemento isolado, vista somente pelo seu aspecto quantitativo. Além
disso, a fungdo diagndstica se destaca como meio de propiciar aos alunos
o controle da sua prépria atividade, uma vez que séo participantes ativos
e sujeitos do processo de aprendizagem.
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Pela importancia da avaliag@o no processo de ensino, dedicamos a ela
um capitulo a parte, o capitulo 9.

Tipos de aulas e métodos de ensino

Na prética, como devem ser conjugados as etapas ou passos da aula?
Ocorrem todos numa aula sé ou a cada um correspondem aulas diferentes?
Os professores com mais tempo de magistério vdo adquirindo, com a ex-
periéncia, seu sistema préprio de organizagdo e distribui¢do das aulas con-
forme a matéria, o contetido, o nimero de aulas semanais, adequando a
cada tipo de aula os métodos de ensino. Entretanto, nem sempre escolhem
a melhor seqiiéncia e nem sempre ddo o peso devido a determinados passos,
principalmente levando-se em conta que o processo de ensino existe para
que os alunos assimilem ativamente os contetidos escolares e adquiram
métodos de estudo ativo e independente.

Em principio, a programagio de aulas correspondentes a cada passo
didatico ou a utilizagdo de todos os passos numa sé aula depende dos
objetivos e conteddos da matéria, das habilidades e capacidades mentais
exigidas nas tarefas, do nimero de aulas semanais e da prépria duragédo
da aula, conforme o sistema adotado em cada escola.

Na concepgdo de ensino que propomos, as tarefas docentes visam
organizar a assimilag#o ativa, o estudo independente dos alunos, a aquisi¢do
de métodos de pensamento, a consolida¢io do aprendido. Isso significa
que, sempre de acordo com os objetivos e conteiidos da matéria, as aulas
poderdo ser previstas em correspondéncia com as etapas ou passos do pro-
cesso de ensino. Podemos ter, assim: aulas de preparagio e introdugio da
matéria, no inicio de uma unidade; aulas de tratamento mais sistematizado
da matéria nova; aulas de consolidagdo (exercicios, recordagdo, sistemati-
zagdo, aplicagdo); aulas de verificagdo da aprendizagem para avaliagdo
diagnéstica ou de controle.

Em qualquer desses tipos de aulas, entretanto, deve existir a preocu-
pagdo de verificagdo das condi¢des prévias, de orientagdo dos alunos para
os objetivos, de consolidagdo e de avaliagao.

Conforme o tipo de aula, a matéria, os objetivos e contetidos (estudo
de assunto novo, formagdo de habilidades, discussdo, exercicios, aplica¢do
de conhecimentos etc.), escolhe-se 0 método de ensino, dentro das variagoes
de cada um. Nos métodos expositivo e de elaborag@o conjunta, os alunos
estdo ocupados ao mesmo tempo com 0 mesmo assunto. No método de
trabalho relativamente independente, a tarefa escolar se concentra no tra-
balho silencioso dos alunos; a tarefa pode ser igual para todos ou diferen-
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ciada para alguns; assegura um acompanhamento mais de perto dos alunos,
conforme seu ritmo de aprendizagem. No método de trabalho em grupo,
os alunos resolvem em conjunto uma tarefa, possibilitando a orientacio e
ajuda entre professor e alunos, bem como alunos-alunos.

Para a explicagdo de um assunto de modo sistemético, principalmente
quando hid poucas possibilidades de prever um contato direto dos alunos
com fatos ou acontecimentos, o melhor método é o expositivo com suas
variacGes. Se o objetivo é desenvolver habilidade de verbalizagio ou ex-
pressdo de opinides, entio o melhor método é a elaboragio conjunta ou,
as vezes, o de discussdo em pequenos grupos.

A escolha de métodos compativeis com o tipo de atividades dos alunos
depende, portanto, dos objetivos, dos conteiidos, do tempo disponivel, das
peculiaridades de cada matéria. Cabe ao professor ter criatividade e flexi-
bilidade para escolher os melhores procedimentos, combina-los, tendo em
vista sempre o que melhor possibilita o desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas dos alunos.

N&o ha, pois, um processo de ensino dnico, mas processos concretos,
determinados pela especificidade das matérias e pelas circunstincias de
cada situagdo concreta. Além disso, os passos didaticos sdo interdependentes
€ s penetram mutuamente. A preparagio e a introdugio do tema no inicio
da aula pode incluir exercicios, recorda¢io da matéria anterior. O tratamento
didético da matéria implica a recordagdo da matéria anterior, a sondagem
dos conhecimentos que os alunos j trazem. A orientagio para os objetivos,
na fase de introdugo do tema, bem como a avaliagio estdo presentes em
todos os passos, e assim por diante.

A tarefa de casa

A tarefa para casa € um importante complemento didético para a con-
solidagdo, estreitamente ligada ao desenvolvimento das aulas. A tarefa para
casa consiste de tarefas de aprendizagem realizadas fora do perfodo escolar.
Tanto quanto os exercicios de classe e as verificagdes parciais de aprovei-
tamento, elas indicam ao professor as dificuldades dos alunos e as defi-
ciéncias da estruturagio didética do seu trabalho. Exercem também uma
fungdo social, pois através delas os pais tomam contato com o trabalho
realizado na escola, na classe dos seus filhos, sendo um importante meio
de interagdo dos pais com os professores e destes com aqueles.

Entre a tarefa de casa e a aula ndo pode existir separacdo. Nio é
correto que as tarefas de casa contenham exercicios cuja matéria ndo foi
devidamente trabalhada em aula. Quando isso acontece, as criangas ficam
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inseguras e os pais acabam tendo que ocupar o lugar do professor, o que
ndo € certo; mesmo porque a maioria dos pais das criangas da escola piiblica
ndo dispde de conhecimentos para auxiliar nas tarefas. A tarefa para casa
deve estar relacionada com os objetivos da aula, sendo uma modalidade
de trabalho independente; o principal trabalho didético deve, pois, ser rea-
lizado na aula.

A tarefa de casa deve ser cuidadosamente planejada pelo préprio pro-
fessor, explicada aos alunos, e os seus resultados devem ser trabalhados
nas aulas seguintes. Nada mais frustrante para os alunos do que empenhar-se
nas tarefas e depois receber um mero “visto” do professor.

Para resolver o problema das criangas ndo disporem, em casa, de con-
digdes objetivas de fazer as tarefas, as escolas deveriam destacar uma sala
na escola onde, sob supervisio de um professor, as criangas pudessem
permanecer de uma a duas horas, fora do horirio de aulas.

As tarefas de casa ndo devem constituir-se apenas de exercicios; con-
sistem, também, de tarefas preparatérias para a aula (leituras, redagdes,
observagdes) ou tarefas de aprofundamento da matéria (um estudo dirigido
individual, por exemplo).

Sugestoes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente
dos alunos

0 - Explicar as fungdes que deve ter a aula para atingir os objetivos do
ensino.

0 Por que se prefere chamar de aula um conjunto de aulas e nio uma
aula isolada?

0  Dar a sua prépria defini¢io de aula, levando em conta as exigéncias
que as aulas devem cumprir no processo de ensino.

O  Descrever cada etapa ou passo didatico e explicar o grifico que mostra
a inter-relag@o entre eles.

O Por que se afirma que o sistema de passos ou etapas ndo pode ser
considerado linearmente?

o Como devem ser combinados os tipos de aula e os métodos de ensino?

0 Como podemos justificar, pedagégica e didaticamente, as tarefas de
casa?
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Temas para aprofundamento do estudo

O  Observar um conjunto de aulas em escolas da cidade, mediante um
roteiro prévio elaborado em classe.

0  Fazer um estudo de semelhangas e diferengas entre a proposta de etapas
ou passos didaticos descritos neste livro e as aulas assistidas nas escolas
da cidade.

0O Entrevistar professores de diferentes séries (1* a 4%) para colher in-
formagdes sobre a sua pritica de “dar aulas” e sobre os métodos de
assimilacdo das matérias que eles utilizam comumente.

Exercicios de aplicacdo

0O  Tomar unidades de livros didéticos (escolher uma matéria) e formular
um plano de aula resumido (para 2 ou 3 aulas).

O  Fazer na prépria classe simulag@o de aulas (especialmente em relagdo
aos 17 e 2? passos descritos).

O Havendo possibilidade, assumir uma classe de escola da cidade para
desenvolver uma unidade didatica completa com os alunos, observando
recomendag0es deste capitulo.
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A Avaliacdo Escolar

A avaliag@o € uma tarefa didética necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e apren-
dizagem. Através dela, os resultados que vio sendo obtidos no decorrer
do trabalho conjunto do professor e dos alunos sio comparados com os
objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar
o trabalho para as corre¢des necessarias. A avaliagiio é uma reflexdo sobre
o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos.
Os dados coletados no decurso do processo de ensino, quantitativos ou
qualitativos, sdo interpretados em relagio a um padrio de desempenho e
expressos em juizos de valor (muito bom, bom, satisfatério etc.) acerca do
aproveitamento escolar.

A avaliagdo € uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacio de
provas e atribuigdo de notas. A mensuragiio apenas proporciona dados que
devem ser submetidos a uma apreciacio qualitativa. A avaliagio, assim, cumpre
fungbes pedagdgico-didéticas, de diagnéstico e de controle em relagdo as quais
se recorre a instrumentos de verificagio do rendimento escolar.

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:

O uma defini¢do de avaliagdo escolar;
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avaliacdo na prética escolar;

as caracteristicas da avaliag@o escolar;
instrumentos de verificagdo do rendimento escolar;
atribui¢fio de notas e conceitos.

O 0o oo

Uma definicao de avaliacao escolar

Segundo o professor Cipriano Carlos Luckesi, a avaliagdo € uma apre-
ciacdo qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e apren-
dizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho. Os
dados relevantes se referem as vérias manifestagdes das situagdes didaticas,
nas quais o professor e os alunos estdo empenhados em atingir os objetivos
do ensino. A apreciagdo qualitativa desses dados, através da andlise de
provas, exercicios, respostas dos alunos, realiza¢do de tarefas etc., permite
uma fomada de decisdo para o que deve ser feito em seguida.

Podemos, entdo, definir a avaliag@o escolar como um componente do
processo de ensino que visa, através da verificag@o e qualificagdo dos re-
sultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com os objetivos
propostos e, daf, orientar a tomada de decisdes em relacdo as atividades
didaticas seguintes.

Nos diversos momentos do processo de ensino, sio tarefas de avaliagdo:
a verificagdo, a qualificagdo e a apreciacdo qualitativa.
O Verificagdo: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, através
de provas, exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, como observagao
de desempenho, entrevistas etc.

O  Qualificacdo: comprovagdo dos resultados alcangados em relagdo aos
objetivos e, conforme o caso, atribui¢do de notas ou conceitos.

O  Apreciacdo qualitativa: avaliagdo propriamente dita dos resultados,
referindo-os a padrdes de desempenho esperados.

A avaliagdo escolar cumpre pelo menos trés fungdes: pedagdgico-di-
dética, de diagndstico e de controle.

A fungdo pedagdgico-didatica se refere ao papel da avaliagdo no cum-
primento dos objetivos gerais e especificos da educag@o escolar. Ao se
comprovar sistematicamente os resultados do processo de ensino, eviden-
cia-se ou ndo o atendimento das finalidades sociais do ensino, de preparagio
dos alunos para enfrentarem as exigéncias da sociedade, de inseri-los no
processo global de transformac@o social e de propiciar meios culturais de
participacdo ativa nas diversas esferas da vida social. Ao mesmo tempo,
favorece uma atitude mais responsivel do aluno em relagdo ao estudo,
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assumindo-o como um dever social. Cumprindo sua fungio didatica, a ava-
liagdo contribui para a assimilagdo e fixagdo, pois a corregdo dos erros
cometidos possibilita 0 aprimoramento, a ampliagdo e o aprofundamento
de conhecimentos e habilidades e, desta forma, o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas.

A fungio de diagndstico permite identificar progressos e dificuldades
dos alunos e a atuagdo do professor que, por sua vez, determinam modi-
ficagBes do processo de ensino para melhor cumprir as exigéncias dos
objetivos. Na prética escolar cotidiana, a fun¢do de diagndstico é mais
importante porque € a que possibilita a avaliagdo do cumprimento da fungzo
pedagégico-didatica e a que d4 sentido pedagdgico a fungdo de controle.
A avalia¢do diagndstica ocorre no inicio, durante e no final do desenvol-
vimento das aulas ou unidades didaticas. No inicio, verificam-se as con-
digdes prévias dos alunos de modo a prepara-los para o estudo da matéria
nova. Esta etapa inicial é de sondagem de conhecimentos e de experiéncias
ja disponiveis bem como de provimento dos pré-requisitos para a seqiiéncia
da unidade didética. Durante o processo de transmissdo e assimilagdo é
feito o acompanhamento do progresso dos alunos, apreciando os resultados,
corrigindo falhas, esclarecendo didvidas, estimulando-os a continuarem tra-
balhando até que alcancem resultados positivos. Ao mesmo tempo, essa
avaliagdo fornece ao professor informagdes sobre como ele estd conduzindo
o seu trabalho: andamento da matéria, adequagdo de métodos e materiais,
comunicagdo com os alunos, adequabilidade da sua linguagem etc. Final-
mente, € necessario avaliar os resultados da aprendizagem no final de uma
unidade didética, do bimestre ou do ano letivo. A avaliagfo global de um
determinado periodo de trabalho também cumpre a fung@o de realimentagdo
do processo de ensino.

A fung@o de controle se refere aos meios e a freqiiéncia das verificagdes
e de qualificag@o dos resultados escolares, possibilitando o diagnéstico das
situagGes didaticas. H4 um controle sistemadtico e continuo que ocorre no
processo de interagdo professor-alunos no decorrer das aulas, através de
uma variedade de atividades, que permite ao professor observar como os
alunos estdo conduzindo-se na assimilagdo de conhecimentos e habilidades
e no desenvolvimento das capacidades mentais. Neste caso, ndo se deve
quantificar os resultados. O controle parcial e final se refere a verificagdes
efetuadas durante o bimestre, no final do bimestre e no final do semestre
ou ano, caso a escola exija o exame final.

Essas fungdes atuam de forma interdependente, ndo podendo ser con-
sideradas isoladamente. A fungo pedagdgico-didatica esté referida aos pré-
prios objetivos do processo de ensino e diretamente vinculada as fungdes
de diagnéstico e de controle. A fungfo diagndstica se torna esvaziada se
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néo estiver referida a fungdo pedagdgico-didatica e se ndo for suprida de
dados e alimentada pelo acompanhamento do processo de ensino que ocorre
na fungio de controle. A fungio de controle, sem a fungio de diagnéstico

e sem o seu significado pedagdgico-didatico, fica restringida a simples
tarefa de atribuigdo de notas e classificagdo.

Avaliacao na pratica escolar

A pritica da avaliagdo em nossas escolas tem sido criticada sobretudo
por reduzir-se a sua fungdo de controle, mediante a qual se faz uma clas-
sificagdo quantitativa dos alunos relativa as notas que obtiveram nas provas.
Os professores ndo t€m conseguido usar os procedimentos de avaliagio —
que, sem davida, implicam o levantamento de dados por meio de testes,
trabalhos escritos etc. — para atender a sua fungfo educativa. Em relagio
aos objetivos, fungdes e papel da avaliagdo na melhoria das atividades
escolares e educativas, tém-se verificado na prética escolar alguns equivocos
que convém explicitar.

O mais comum € tomar a avaliagio unicamente como o ato de aplicar
provas, atribuir notas e classificar os alunos. O professor reduz a avaliagio
a cobranga daquilo que o aluno memorizou € usa a nota somente como
instrumento de controle. Ainda hoje ha professores que se vangloriam por
deter o poder de aprovar ou reprovar. Quantas vezes se ouvem afirmacgdes
inteiramente falsas sobre o que deve ser um trabalho docente de qualidade,
como por exemplo: “O professor X é excelente, reprova mais da metade
da classe”, “O ensino naquela escola é muito puxado, poucos alunos con-
seguem aprovagdo”. Tal idéia € descabida, primeiro porque a atribuigio
de notas visa apenas o controle formal, com objetivo classificatério e nio
educativo; segundo, porque o que importa é o veredicto do professor sobre
o grau de adequagio e conformidade do aluno ao contetido que transmite.
Essa atitude ignora a complexidade de fatores que envolve o ensino, tais
como os objetivos de formagio, os métodos e procedimentos do professor,
a situago social dos alunos, as condigdes e meios de organizagio do ensino,
os requisitos prévios que tém os alunos para assimilar matéria nova, as
diferengas individuais, o nivel de desenvolvimento intelectual, as dificul-
dades de assimilagdo devidas a condigdes sociais, econdmicas, culturais
adversas dos alunos. Ao fixar critérios de desempenho unilaterais, o pro-
fessor avalia os alunos pelo seu mérito individual, pela sua capacidade de
se ajustarem aos seus objetivos, independentemente das condigdes do ensino
e dos alunos e dos fatores externos e internos que interferem no rendimento
escolar.
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O outro equivoco € utilizar a avaliagdo como recompensa aos “bons”
alunos e punigdo para os desinteressados ou indisciplinados. As notas se
transformam em armas de intimidagio e ameaga para uns e prémios para
outros. E comum a pratica de dar e tirar “ponto” conforme o comportamento
do aluno, ou a preocupagdo excessiva pela exatiddo da nota, as vezes re-
provando alunos por causa de décimos. Nestas circunstincias, o professor
exclui o seu papel de docente, isto €, o de assegurar as condi¢des e meios
pedagdgico-didéticos para que os alunos sejam estimulados e aprendam
sem necessidade de intimidag&o.

O terceiro equivoco € o dos professores que, por confiarem demais
em seu “olho clinico”, dispensam verificagdes parciais no decorrer das
aulas. Neste caso, o prejuizo dos alunos é grande, uma vez que o seu
destino costuma ser tragado logo nos primeiros meses do ano letivo, quando
o professor estabelece quem passa e quem nao passa de ano. Os condenados
a repeténcia sdo isolados no canto da sala de aula e, nfo raro, abandonam
a escola.

O quarto equivoco é daqueles professores que rejeitam as medidas
quantitativas de aprendizagem em favor de dados qualitativos. Consideram
que as provas de escolaridade sdo prejudiciais ao desenvolvimento aut6-
nomo das potencialidades e da criatividade dos alunos. Acreditam que,
sendo a aprendizagem decorrente preponderantemente da motivagao interna
do aluno, toda situagiio de prova leva 2 ansiedade, a inibi¢do e ao cercea-
mento do crescimento pessoal. Por isso, recusam qualquer quantificagéio
dos resultados.

Os equivocos aqui apontados mostram duas posi¢des extremas em
relagdo a avaliag@o escolar: considerar apenas os aspectos quantitativos ou
apenas os qualitativos. No primeiro caso, a avaliagdo € vista apenas como
medida e, ainda assim, mal utilizada. No segundo caso, a avaliagio se
perde na subjetividade de professores e alunos, além de ser uma atitude
muito fantasiosa quanto aos objetivos da escola e a natureza das relagdes
pedagdgicas.

O entendimento correto da avaliagdo consiste em considerar a relagio
muitua entre 0s aspectos quantitativos e qualitativos. A escola cumpre uma
fungdo determinada socialmente, a de introduzir as criangas e jovens no
mundo da cultura e do trabalho; tal objetivo social nio surge espontanea-
mente na experiéncia das criancas jovens, mas supde as perspectivas tra-
cadas pela sociedade e um controle por parte do professor. Por outro lado,
a relagdo pedagégica requer a interdependéncia entre influéncias externas
e condig¢des internas dos alunos; o professor deve organizar o ensino, mas
o seu objetivo € o desenvolvimento auténomo e independente dos alunos.
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Desse modo, a quantificagdo deve transformar-se em qualificacdo, isto €,
numa apreciagdo qualitativa dos resultados verificados.

E verdade que a atitude de dar notas somente com base em provas
escritas tem limitagbes. As provas freqlientemente s3o empregadas apenas
para medir capacidade de memorizagdo. Os livros didaticos e as tarefas
dadas pelos professores estdo repletos de exercicios desse tipo. Os profes-
sores, por sua vez, t€ém dificuldades em avaliar resultados mais importantes
do processo de ensino, como a compreensio, a originalidade, a capaci-
dade de resolver problemas, a capacidade de fazer relagGes entre fatos
e idéias etc.

Entretanto, as provas escritas e outros instrumentos de verificagdo sdo
meios necessarios de obtengdo de informagdo sobre o rendimento dos alu-
nos. A escola, os professores, os alunos e os pais necessitam da comprovagao
quantitativa e qualitativa dos resultados do ensino e da aprendizagem para
analisar e avaliar o trabalho desenvolvido. Além disso, por mais que o
professor se empenhe na motivaggo interna dos alunos, nem sempre con-
seguirad deles o desejo espontineo para o estudo. As criangas precisam de
estimulagio externa, precisam sentir-se desafiadas a fim de mobilizarem
suas energias fisicas e intelectuais.

Portanto, se os objetivos e conteidos sdo adequados as exigéncias da
matéria e as condigdes externas e internas de aprendizagem dos alunos e
se o professor demonstra um verdadeiro propésito educativo, as provas
dissertivas ou objetivas, o controle de tarefas e exercicios de consolidagio
e outros tipos de verificagdo sdo vistos pelos alunos como efetiva ajuda
ao seu desenvolvimento mental, na medida em que mostram evidéncias
concretas da realizag@o dos objetivos propostos.

Caracteristicas da avaliacao escolar

Podemos, agora, sintetizar as carateristicas mais importantes da ava-
liagdo escolar.

Reflete a unidade objetivos-conteiidos-
métodos

A avaliag@o escolar € parte integrante do processo de ensino e apren-
dizagem, e ndo uma etapa isolada. H4 uma exigéncia de que esteja con-

catenada com os objetivos-contetidos-métodos expressos no plano de ensino
e desenvolvidos no decorrer das aulas. Os objetivos explicitam conheci-
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mentos, habilidades e atitudes, cuja compreens?o, assimilagfo e aplicagéo,
por meio de métodos adequados, devem manifestar-se em resultados obtidos
nos exercicios, provas, conversagio didética, trabalho independente etc.

Um aspecto particularmente relevante € a clareza dos objetivos, pois
os alunos precisam saber para que estdo trabalhando e no que estdo sendo
avaliados.

Possibilita a revisdo do plano de ensino

O levantamento das condi¢des prévias dos alunos para iniciar nova
matéria, os indicios de progresso ou deficiéncias detectados na assimilagéo
de conhecimentos, as verificagGes parciais e finais sdo elementos que pos-
sibilitam a revisdo do plano de ensino e o encaminhamento do trabalho
docente para a diregdo correta. Ndo apenas nas aulas, mas nos contatos
informais na classe e no recreio, o professor vai conhecendo dados sobre
o desempenho e aproveitamento escolar e crescimento dos alunos.

A avaliagdo ajuda a tornar mais claros os objetivos que se quer atingir.
No inicio de uma unidade didatica, o professor ainda n@o estd muito seguro
de como atingir os objetivos no decorrer do processo de transmissdo e
assimilagdo. A medida que vai conduzindo o trabalho e observando a reacdo
dos alunos, os objetivos se vio clarificando, o que possibilita tomar novas
decisdes para as atividades subseqiientes.

Ajuda a desenvolver capacidades e

habilidades

Todas as atividades avaliativas concorrem para o desenvolvimento in-
telectual, social e moral dos alunos, e visam diagnosticar como a escola e
o professor estdo contribuindo para isso. O objetivo do processo de ensino
e de educag@o € que fodas as criangas desenvolvam suas capacidades fisicas
e intelectuais, seu pensamento independente e criativo, tendo em vista ta-
refas tedricas e préticas, de modo que se preparem positivamente para a
vida social. A avaliagdo deve ajudar todas as criangas a crescerem: os
ativos e os apéticos, os espertos e os lentos, os interessados e os desinte-
ressados. Os alunos ndo sdo iguais, nem no nivel sécio-econdmico nem
nas suas caracteristicas individuais. A avaliagio possibilita o conhecimento
de cada um, da sua posi¢do em relac@o a classe, estabelecendo uma base
para as atividades de ensino e aprendizagem.
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Voltar-se para a atividade dos alunos

A avaliagdo do rendimento escolar deve centrar-se no entendimento
de que as capacidades se expressam no processo da atividade do aluno em
situagdes didaticas. Por essa razdo, ¢ insuficiente restringir as verificacdes
a provas no final de bimestres.

Ser objetiva

A avaliagdo deve ter cardter objetivo, capaz de comprovar os conhe-
cimentos realmente assimilados pelos alunos, de acordo com os objetivos
e os conteddos trabalhados. Isso ndo significa excluir a subjetividade do
professor e dos alunos, que estd sempre presente na relagdo pedagégica;
mas a subjetividade ndo pode comprometer as exigéncias objetivas — so-
ciais e diddticas — inerentes ao processo de ensino. Para garantir a exigén-
cia de objetividade, aplicam-se instrumentos e técnicas diversificadas de
avaliacgdo.

Ajuda na autopercepcao do professor

A avaliag@io €, também, um termémetro dos esforgos do professor. Ao
analisar os resultados do rendimento escolar dos alunos, obtém informacGes
sobre o desenvolvimento do seu préprio trabalho. O professor pode per-
guntar-se: “Meus objetivos estdo suficientemente claros? Os contetidos estdo
acessiveis, significativos e bem dosados? Os métodos e os recursos auxi-
liares de ensino estdo adequados? Estou conseguindo comunicar-me ade-
quadamente com todos os alunos? Estou dando a necessdria atengdo aos
alunos com mais dificuldades? Ou estou dando preferéncia s6 aos bem-
sucedidos, aos mais déceis e obedientes? Estou ajudando os alunos a am-
pliarem suas aspiragdes, a terem perspectivas de futuro, a valorizarem o
estudo?”.

Reflete valores e expectativas
do professor em relacé@o aos alunos

Os conhecimentos, as habilidades, as atitudes e os habitos, bem como
a maneira de ser do professor, indicam as crengas e propésitos em relagdo
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ao seu papel social e profissional diante dos alunos. Se o professor ca
mostras de desatengiio a crianga pobre ou mal-sucedida, 1sso pode estar
indicando uma discriminagiio social com essa crianga. Se ndo se empenha
na organizagado dos alunos, nos hibitos de higiene. no relacionamento ent e
as criangas, indica que nio valoriza esses aspectos. Atitudes de favoritismo
por certos alunos, de preconceito social, de ironia em relagio ao modo de
os alunos se expressarem etc. sio antidemocraticas. portanto deseducatives.

A avaliagio ¢ um ato pedagdgico. Nela o professor mostra as suas
qualidades de educador na medida em que trabalha sempre com propdsitos
definidos em relacdo ao desenvolvimento das capacidades fisicas e ine-
lectuais dos alunos face as exigéncias da vida social. Entretanto, o fato de
o processo de avaliagdo ter como referéncia os objetivos do ensino rio
significa que estes possam ser determinados apenas com base na matéria
do programa oficial ou do livro diddtico. Os objetivos devem expressar
também as reais possibilidades dos alunos de modo que estejam em cen-
dicdes de cumprir as exigéncias colocadas pela escola.

A avaliagio escolar. portanto. envolve a objetividade e a subjetividade,
tanto em relac@o ao professor como aos alunos. Se somente levar em ccnta
aspectos objetivos, acaba tornando-se mecanica e imparcial; atendo-se so-
mente as necessidades e condigdes internas dos alunos, pode comprometer
o cumprimento das exigéncias sociais requeridas da escola.

Para superar criativamente essa aparente ambigiiidade entre o obje ivo
¢ o subjetivo, o professor precisa ter convicgdes éticas, pedagbgicas e so-
ciais. Ao fazer a apreciagao qualitativa dos resultados escolares, levaraem
conta os seus propositos educativos. O fato de o aluno ser pobre nio justifica
tolerancia com um desempenho escolar fraco, pois o professor deve exigir
de todos uma solida assimilacio de conhecimentos. Por outro lado, nio €
democritico estabelecer objetivos cujo alcance esteja acima das reais pos-
sibilidades dos alunos. Nem por isso. postos determinados objetivos. de-
vem-s¢ rebaixar as exigéncias em termos de rendimento escolar.

Instrumentos de verificacaodo
rendimento escolar

Vimos que a avalia¢lo escolar é um processo continuo que deve ocorrer
nos mais diferentes momentos do trabalho. A verificagdo e a qualificaglo
dos resultados da aprendizagem no inicio, durante ¢ no final das uni-lades
diddticas, visam sempre diagnosticar e superar dificuldades, corrigir falhas
e estimular os alunos a que continuem dedicando-se aos estudos. Sendo
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uma das fungdes da avaliacdo determinar o quantc e em que nivel de
qualidade estao sendo atingidos os objetivos. sdo necessdrios mstrumentos
e procedimentos de verificacdo adequados. Por exemplc. no inicio de uma
unidade diddtica deve-se fazer uma sondagem das condigdes prévias dos
alunos. por meic de revisio da matéria anterior. correcio de tarefas de
casa. testes rdpidos. breves dissertagdes. discussio dingida. conversagdo
didatica etc. Durante o desenvolvimento da unidade acompanha-se o ren-
dimento dos alunos por meio de exercicios. estude dirigido
arupo. observagio de comportamento. conversas mformats, rec
matéria, e fazem-se verncacdes formas por mero de provas dzsse;‘tutivas.
provas de guestdes obietivas. argliucaoe oral. No fmal do unidade didatics
ou do bimestre sio apiicadas provas de aproveitamento.

)5 PR S \ - R T
rOaemMos consiatar. pot ¢ PrOCesso de av d'xd‘.l ImCiul Ins-

(rUmenios £ procadimentos dives AeS de descreverines os prin-
CIDAIS IMSTWMLNION ¢ procedimentos ae vertiicacas do rendimenia escoiar,
ODSers en1os Algumias

= O professor percorre 4 clusse enguanto 0s alunos resolveni exercicios
de Matemdtica. Observa uma aluna que parece confusa, pergunta-lne
qual ¢ w dificutdade. reve com eta o procedimento de soiucdo do exer-

I8!

cicio. procura ajuda-ia

o O professor comriziu exercicios de ortografia ¢ notou f Alunos
cometeram muitos erros. Faz uma revisio da matéria . em seguida.

dd um ditade

= Um grupe de mées veio reciamar ao pr

cranges nus tarefas de cusa. O professor

desenvolvendo a programa 2 ing rom

o AT - IS,
as dificuidades erm classe.

= > de dia em Cigncias € a cm'\u AGINICIAr & anis. para ia-
ajunos com ¢ tema. ssor pede 2 um aiuno Sula

v vipma de uma enchente para Contay ¢ Gue aconiecau.

- aolhadz nos cadernos € reparou gue muiios estavam

de S0fganizagos ¢ S"J]()S. N;L adia seguinte, dedicou um temoao para ¢x-
p!lula 4035 aluncs. novamentz. Como d}u*;‘ﬂu 4 4pre SLW‘JudO aos cadernos.

= Nas auias de distoria e Geografia as criancas recortam revistas para
fazer uma colagem. Terminada a tarefa. o professor reserva um tempo
para que sejam recolhidos os pedacos de papel do chio para jogd-los
no lixo. Nas vezes seguintes. as criangas espontaneamente deixaram
a sala limpa e o professor as elogiou.
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= O professor estava ensinando substantivos. Explicou no quadro. deu
xemplos e exercicios. fez perguntas. Em seguida. preparou uma pro~a
dadas as notas. verificou que o rendimento foi 6umo.

e.
Os exemplos mostram gque ¢ processc de avahacdo assume virias for-
mag. umas mais sisiematicas. outras menos. umas formais. outras mais
informais. As diversas situacdes descritas sdo momentos de avaliagio s
guais ndo nd necessidade de se aphicar prova ¢ dar nota. O professor e
compreendet ¢ conceito ¢ as fungdes da avaliagho concluird que. se ¢
Processa de ensine for hem conduzido. as provas parciais ou finals serio
apenus o reflexe do seu trubalhe Ou seja. os alunos quase sempre teric
' lara ainda mais para o eswdo.

1

_descreveramos og instrumer ms

nto
comuns de Vel .\z:;m;ﬁﬂ do rendimento escoiar. As verificacdes p@r mao

de provas escritas dissertauvas. de gquestdes objetivas ou manus sho de
carater mais .\o ‘mai. Os procedimentos gue visam ¢ acompanhamento ¢os

10
alunos nas varias situacoes didrias. comoe & observacdo e a entrevista. =do
de carater menos formai. embora de grande valor na compreensdo e apre :n-
sdo da real aprendizagem de aluno.

Prova escrita dissertativa

Compde-se de um conmunta de questdes ou temas gue devem ser es-
pondidos pelos alunos com suas proprias paiavras. Cada que%[ﬁo deve ser
tormulada cons clareze. mencionando uma habilidade mentai que se de e
gue o aluno demonsue. Por exemplo: compare. refacione. sintetize. wes-
woresolva. pr'&SC"‘C argumentos contra ou a favor etc.
va escrita dissertative nde pode re 11‘gir—sc a pedir aos altnos
fo: ensinudo ou ¢ que "s‘ié no livro didarco.

D us g .bsﬁ < aeverm estar relacionadas com o conteddo trba-
Lomas o ohjetvo duprova d vertficar o desenvolivimento das habilidades

cruats dos ulunos na assimilagdo dos comeddos. Por exemplo: recio-
SIS organndcw das 1déias, clareza de expressae. originalidade.
capacidade de tazer reiacdes entre fatos. ideias e coisas. capacidade de
aplicacdo de conhecimentos eic.

Nio € demans alertar gue todas as gquestdes pedidas na prova devem
referir-se a objetivos ¢ auvidades que foram anteriormente trabalhados du-
rante as aulas. Se durante as aulas nio foi empregada uma metodologia
adequada para os alunos se expressarem corretamente. fazerem rela;des
entre fatos. coisas e 1déias, exercicios praticos etc., uma avaliagdo ceste
tipo serd inutil.
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Exemplos de questdes para provas escritas dissertativas:

Descrever as semelhancas e as diferencas nas atividades didrias das
criangas que moram na cidade e das criangas que moram no campo.
Por que as caixas-d’dgua de uma cidade precisam ser fluorizadas?
Explicar com suas proprias palavras.

Explicar o que acontece com um peixe quando ele & retirado da dgua
e por que isso acontece.

O que aconteceria se, durante uma semana. faltasse dgua em todas as
casas de uma cidade?

Comparar caracteristicas da vegetag@o e do clima na regidao Nordeste
e na regido Sul, e descrever as suas conseqiiéncias para a atividade
dos trabalhadores rurais.

As dissertacdes servem ndo apenas para verificar conhecimentos e

habilidades. mas também para avaliar atitudes das criangas. As respostas
dadas a questdes de Lingua Portuguesa. Ciéncias, Historia, Geografia etc.
possibilitam ao professor detectar o que as criangas valorizam no seu co-
tidiano. seus interesses imediatos e futuros, sua percepcido de pessoas e
coisas que as rodeiam, seu modo de enfrentar situacdes novas etc. Por
exemplo, podem ser propostos temas de redagdo como:

O oooaoog

Minha familia.

Lugares onde gosto de ir ou estar.

O que eu penso na hora de vir para a escola.

O que penso quando cai uma chuva pesada.

Por que fiquei doente.

O que sei a respeito dos insetos.

Além disso. as provas permitem avaliar hdbitos, ndo sé de organizagio

do pensamento. mas também aqueles necessarios para o trabalho escolar:
caligrafia, ordem, limpeza etc.

Algumas recomendacdes importantes para formular e corrigir as provas

escritas dissertativas:

0

Fazer uma lista de conhecimentos ¢ habilidades. de acordo com os
objetivos, e selecionar o que serd pedido na prova. Levar em conta o
tempo disponivel. considerando o nivel de preparacio da maioria dos
alunos.

Preparar um guia para corre¢iio. indicando as respostas que podem
ser consideradas corretas para cada questio.

Atribuir a cada questdo um peso (de 1 a 10), quando desejar valorizar
mais uma questdo do que outra.
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O  Preferentemente, corrigir pergunta por pergunta € niio prova por pro*a,
a fim de que as respostas possam ser comparadas entre si, tendo em
vista o padrido de desempenho esperado.

o Quando a prova pedir dissertagdo sobre um s tema, em que ndo hd
“resposta certa” e o aluno se expressa espontaneamente. 0 modo correto
de corregiio € ler todas as provas, classificando-as em trés montes:
boas. suficientes e insuficientes. Em seguida, apds uma leitura mais
corrida, confere-se a primeira observagiio e dd-se a avaliacdo.

Deve-se tomar o cuidado de ter o mdximo de objetividade na corregio.

||

Prova escrita de questées objetivas

Os objetivos deste tipo de prova ndo sdo muito diferentes dos anterioes.
Na forma de elaboragdlo. ao invés de respostas abertas, pede-se que o aluno
escolha uma resposta entre alternativas possiveis de resposta.

As provas de questdes objetivas avaliam a extensdo de conhecimentos
e habilidades. Possibilitam a elaboragio de maior nimero de questoes,
abrangendo um campo maior da matéria dada. Por requererem respostas
mais precisas. é possivel controlar mais a interferéncia de fatores subjeti=os.
tanto do aluno quanto do professor. Possibilitam uma corregio mais rapida.
pois cada item. geralmente, apresenta apenas uma resposta correta.

Este tipo de prova tem algumas desvantagens, que devem ser superadas
pelo professor. Exige uma técnica apropriada de elaboracio, recursos ma-
teriais da escola (esténcil, datilografia, papel, mimedgrafo); por ser pa-
rentemente fdcil de elaborar, favorece a improvisagio; oferece ocaside de
o aluno escolher a resposta por palpite (“chute”).

Questoes certo-errado (Cou E)

O aluno escothe a resposta entre duas ou mais alternativas. Cada item
¢ uma afirmacio que pode estar certa ou errada.

Exemplos:
1) Assinale C ou E no paréntese:
a) O Brasil € o maior produtor de café do mundo. ()

b) Os seres vivos sdo aqueles que tém vida. Sio classificados como
seres animados e inanimados. ()

¢) O Nordeste brasileiro é uma das regides que possuem 0s mais
baixos indices de mortalidade infantil no Brasil. ()
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2) Assinale C ou E na afirmagdes abaixo sobre o ar:
a) Nio podemos provar a existéncia do ar. ( )
b) Os vegetais respiram o gds carbonico. ( )
¢) O ar ndo tem forma nem peso. { )
d) O gds que consumimos na respira¢do € o nitrogénio. ()
e) Por meio do ar podemos medir a velocidade dos ventos. ()
Recomendagdes para a elaboragdio de questdes certo-errado:
O  As alternativas devem conter apenas uma afirmagio.
0 A afirmaciio deve conter uma idéia clara (ainda que errada) ¢ ndio um
palavreado deliberadamente confuso.
O  Mesmo a afirmagdo errada deve ser formulada de forma afirmativa.

Nio se deve retirar do livro diddtico uma frase isolada. pois pode
acontecer que essa frase ndo contenha a idéia fundamental, mas parte dela.
Nesse caso. o aluno pode assimilar erradamente um conhecimento.

Devem-se evitar questdes com termos como todos, nunca, seinpre.
porque o aluno descobrird que a maioria delas sdo erréneas. Também devem
ser evitadas expressdes como geralimente, algumas vezes, porque fregiien-
temente essas afirmacdes sdo corretas.

Questoes de lacunas (para completar)

Sido compostas por frases incompletas, deixando um espago em branco
(lacuna) para ser preenchido com uma s resposta certa. As questdes podem
apresentar mais de um espago em branco. no meio ou no final da afirmacio.

A lacuna ndo deve aparecer no inicio da frase. Os espagos a serem
preenchidos ndo devem ser adjetivos, preposigdes, conjungdes (exceto em
provas de gramiticaj. Exemplos:

o A Independéncia do Brasil foi proclamada por ____ . no ano
de

T As aves sdo animais vertebrados que pdem . 1€m o corpo co-
berto de . possuem um , duas e patas.

Questodes de correspondéncia
Sio elaboradas fazendo-se duas listas de termos ou frases. Na coluna

da esquerda (A) sdo colocados conceitos, nomes préprios ou frases, cada
um com uma numeragdo. Na coluna da direita (B) colocam-se respostas
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fora de ordem, para que o aluno numere a resposta que corresponde a
numerag¢io da coluna A. A questio normalmente ¢ redigida assim: “Numere
a coluna B de acordo com o que pede a coluna A”. Exemplos:

b

1

|

0

Coloque dentro dos parénteses da coluna B o nimero corresponden e
a capital do Estado que estd na coluna A:

coluna A coluna B

(1) Rio de Janeiro () Goias

(2) Goilania () Alagoas

(3) Vitdria ( ) Maranhio

{4) Sdo Luis () Minas Gerais

(5) Porto Alegre { ) Rio Grande do Sul

( ) Espirito Santo
( ) Rio de Janeiro
() Para

() Pernambuco

Coloque na coluna B a letra correspondente a funcio desempenhala
pelas partes da planta listadas na coluna A:

coluna A coluna B

(A) permite a fixacdo da planta no solo () semente

(B) fornece o suporte para quase todas as () flor
partes da planta () raiz

(C) & responsavel pela germinacdo ( ) tronco

Recomendagdes para elaboraciio das questdes de correspondéncia:

O nimero de itens a numerar deve ser superior aos itens numerados.
Por exemplo. se a coluna A tiver 5 itens, a B deve ter 8.

Os itens da coluna B devem ser respostas possiveis para qualgier
questdo da coluna A.

A lista da coluna B nilo deve conter numa resposta palavras no singtlar
¢ noutra no plural: ou numa um substantivo e noutra um adjetivos

E evidente que o tamanho das listas de itens depende do grau de

escolaridade dos alunos. Nas séries iniciais do 17 grau devem ser listas
pequenas.

Questoes de multipla escolha

Sdo compostas de uma pergunta, seguida de vdrias alternativas de

respostas. Ha trés tipos: apenas uma alternativa € correta; a resposta cor-eta
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é a mais completa (nesse caso, algumas alternativas sdo parcialmente cor-
retas); hd mais de uma alternativa correta. Exemplos:

Assinale a alternativa correta:

1y

Dentre os Estados mais populosos do Brasil estdo:

a) Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

b) Rio de Janeiro ¢ Minas Gerais.

¢) Minas Gerais e Sdo Paulo.

d) Sdo Paulo e Bahia.

Assinale as alternativas que caracterizam a populagio urbana:

[ Populagiio cuja maioria trabalha em atividades secunddrias e ter-
cidrias.

I1. Populacio cujo estilo de vida se caracteriza por intensas relagdes
sociais e acentuada receptividade a inovagoes.

III. Populagfo cujo estilo de vida é preponderantemente conservador,
muitas vezes resistente a inovagoes.

[V. Populagiio cuja maioria trabalha em atividades econdmicas pri-
madrias.

Sdo verdadeiros os itens:

a)l, eIV

b) IL. Il e TV

c)lell

d) e IV

e) Il elV

Recomendagdes para elabora¢do de questdes de multipla escolha:

A questdo deve ter de trés a cinco alternativas. Em cada questdo deve-se
mudar a posi¢cdo da resposta correta.

Evitar que uma das alternativas seja todas as afirmag¢des ou nenluina
das afirmagdes é correta.

As alternativas devem ser redigidas em extensdo igual e com o mesmo
cuidado. para que a resposta do aluno nido seja induzida, assinalando
como correta aquela redigida mais cuidadosamente.

Na resposta correta evitar a repetigdo de palavras-chaves contidas na
questdo.
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Questoes do tipo “teste de respostas
curtas” ou de evocacdo simples

Alguns autores classificam como provas objetivas também testes que
sio respondidos na forma de dissertagdo. resolugio de problemas ou sin-
plesmente de recordacio de respostas automatizadas. S3o os testes escolar:s
comuns. Exemplos:

Fabiana tem Cr$ 58.00 e Renata tem Cr$ 32,00. Quantos cruzeir)s
Renata tem a menos que Fabiana?

a

o O que uma planta necessita para viver?
Cite 5 alimentos ricos em proteinas.
o Passe para o plural:
a) A orelha do gato ¢ curta.
b) A cabe¢a do menino ficou cheia de idéias.
¢) A crianca chutou a bola.

o Cite. pelo menos. 3 contribui¢des da populagiio rural para a populagio
das cidades.

Quem foi Duque de Caxias?

O

Faca uma andlise sintatica da seguinte frase:

O ricago comprou um jornal do menino.

Questdes de interpretacdo de texto

Sdo perguntas feitas com base num trecho escrito ou numa frese.
Exemplo:

Leia com atengdo o texto (Segue o texto.) Agora responda com atenedo
as questoes abaixo:

a) Quem escreveu a histéria?

a1 = . . 1 {1137
b) Quais sdo os personagens da historia?
¢) Por que Paulo gostava de ir a festas?

d) O que achou da conversa que os dois travaram?
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Questoées de ordenacdo

A questdo apresenta uma série de dados fora de ordem ¢ o aluno deve
ordend-los na segliéncia correta. Exemplo:

Numere em ordem decrescente. na lista abaixo. as capitals mais po-
pulosas de Estados brasileiros:

) Fortaleza

{ i Curitiba

) Porto Alegre

-} Sdo Paule

¢ i Rio de Janeiro

{ ) Salvador

() Belo Horizonte

i) Recite

{1 Belem

Questoées de identificacdo

Questdes para identificar partes, por exemple. da flor. do corpo humano
(num grafico). localizagiio de capitais ou acidentes geogrificos.

Observacoes sobre as provas escritas

As provas sdo mstrumentos de verificagcdo dos resuitados do processc
de ensino e aprendizagem, com o objetivo de avalid-io. Portanto, a avahagio
nao se reduz as provas do final de bimestre e dc anc fetvo. ¢ nem 2
simples atribuicdo de notas. Por 1ssc mesmo. a finalidade ndo ¢ aprovar
ou reprovar. dar nota alta ou nota baixa. Trata-se de um processo de acom-
panhamento sistematico do desempenho escolar dos alunos em reiacio aos
objetivos. para sentir o seu progresso. detectar as dificuldades. retomar a
matéria quando os resultados ndo sdo satisfatorios.

O plano de ensino dividido em unidades didaticas. cada uma delas
com os objetivos de ensino. ¢ indispensdvel para o processo de avaliacic.
Os objetivos estabelecem o critério de desempenho esperado do aluno.

Durante o desenvolvimento da unidade diddtica, é necessdrio que sejam
empregados todos os recursos possiveis para que os alunos dominem so-
lidamente a matéria. Nao € correto aplicar provas se nido hd garantias de
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éxito da maioria da classe. Para isso, é imprescindivel recordar a matér-a.
dar muitos exercicios. aplicar provas parciais, observar o rendimento dos
alunos e fazer entrevistas para identificar causas de rendimento baixo.

E sempre oportuno relembrar os objetivos da unidade 2m todo o pro-
cesso. bent como deixar muito claros os critérios de avaiiaglo.

A extensio da prova varia de acordo com a finalidade: verificagio de
condicdes prévias. provas parciais. provas de consolidacis. provas fineis.
Asprovias de consohidaglo ¢ provas finais devem conter nio apenas questoes
de memorizacdo ¢ conceitos. datas. fatos ¢ formulas. mas também questées
de compreenslc, de comparaciae. de aplicagiio a situacdes diferentes as

gue foram dadas em classe.

O professor deve dar instrugdes claras e seguras de como as questsies
od*r-: ser respondidas. Quando as criancas ndo esuverems habituadas a

>sponder provus objetivas, € -comenien'e que @ primelis gquestio apar:ga

spendida na forma deseiada. como um modele. O protessor deve tambén:
an elar o tempo de duragdo da pm\d Recomenda-se que. na fase de pla-
nejame noe durante o desenvolvimento das auias. o professor va formulando
uma seérie de perguntas de mode gue possa formar um arguivo de questdes.

~ g

Convém nio datilogratar a prova sem antes fazer umu revisdo geral
do seu conteudo. da forma ae vwa;af\ ¢ da disposigdo aas guestdes. Se a
prova for dau,oﬂlafadu ou Lopu la por outra DCSbOd alem: do professcr. &
necessano fazer a revisio do esténcil ou do original «no caso de ser {Hto-

copiadar antes de tirar as cop1a5 definitivas.

Procedimentos auxtliares de avalia¢do

Os professores estio sempre interagindo com as <riangas nas mais

srruacdes escotares: na sala de aula, no recrejo. nas visitas e pas €108
a escola. A observacldo dos alunos nessas situacdes ¢ um imporante
procedimento de avaliagdo. Alguns comportamentos chamam mais atercio.
COMO: Criangas nervosas. agressivas, as que apresentam problemas de dis-
ciplina. as mais falantes: hd outros que aparecem menos. no caso das crian-
cas mais retrardas ou das que ndo expressam externamente as suas difi-
culdades. Com a experiéncia. o professor vai aprendendo a desenvalver
sua capacidade de percepgio dos comportamentos manifestos ou nao-
mantfestos dos alunos.

213




A observacdo visa investigar, informalmente, as caracteristicas indi-
viduais e grupais dos alunos, tendo em vista identificar fatores que influenciam
aaprendizagem e o estudo das matérias e, na medida do possivel, modifica-los.
Entre esses fatores podemos citar: as condi¢des prévias dos alunos para
enfrentar a matéria, o tipo de relacionamento entre professor e alunos. ¢
entre os alunos, as caracteristicas socio-culturais dos alunos, a linguagem
do professor e dos alunos, as experiéncias vividas no meio familiar e social,
a percepglio positiva ou negativa em relagdo a escola e ao estudo etc.

A observagio estd sujeita a subjetividade do professor e. portanto. a
erros de percepcio e a tendenciosidade. Por essa razdo nido se deve tirar
conclusdes na base de ocorréncias esporddicas e de julgamentos apressados.
Da mesma forma, devem-se evitar interpretagdes preconceituosas de cunho
psicoldgico como: crianga mimada, crianga bloqueada, crianga agressiva,
crianca imatura etc. Hd criangas que se comportam assim, mas a tendéncia
do professor € ver esses comportamentos como estiticos e estereotipados,
como marcas definitivas do individuo, sem considerar os condicionantes
econdmicos e sdcio-culturais que estdio por trds deles e sem levar em conta
as possibilidades de que sejam modificados pela a¢io pedagdgico-didatica
e pela propria reagdo das criangas.

Para extrair da observagio dados que permitam um melhor conheci-
mento dos alunos individualmente e da classe como grupo, para aperfeicoar
o processo de ensino e aprendizagem, o professor deve ter uma atitude
criteriosa, ou seja, apenas tirar conclusdes apds observar os alunos em
varias situagdes, de forma que o resultado da observagZo nao seja mera
opinido, mas uma avaliagdo fundamentada.

Apresentamos, a seguir, uma lista de comportamentos que podem au-
xiliar o professor na tarefa de observagdo. Freqgilentemente tais comporta-
mentos correspondem a objetivos especificos das matérias referentes a ha-
bilidades, hdbitos e atitudes e manifestam-se nas atividades de assimilacio
ativa.

Caso o professor deseje fazer uma avaliacdo mais sistemdtica de alguns
alunos, pode registrar a observagdo numa ficha. Assim, cada vez que observa
um aluno, assinala ao lado de cada item uma apreciagdo que pode ser:
sempre, quase sempre, raraniente; ou nutito bom, bom, satisfatorio, insatis-
fatdrio.

Dependendo dos objetivos da observagio, seus resultados ndo devem
ser convertidos em notas nem repassados diretamente aos alunos. Sdo de
uso exclusivo do professor, para dar mais atengdo a determinadas criangas,
para serem usados numa entrevista, para checd-los com outros professores,
conversar com os pais ou para pedir ajuda ao supervisor ou orientador de
ensino.
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Itens qgue podem ser objeto de observagdo:
o Desenvolvimento intelectual:
Presta atengiio nas aulas e no trabalho independente.
E persistente na realizagio das tarefas.
Tem facilidade de assimilaciio da matéria.
Demonstra atitude positiva em relagdo ao estudo.
Tem facilidade de expressio verbal.
Lé e escreve corretamente.
Tem pensamento criativo e independente.
O Relacionamento com os colegas e com o professor:
Tem facilidade em fazer amizades.
E leal ¢ sincero com os outros.
Respeita os colegas ¢ o professor.
Tem espirito de solidariedade e cooperag@o.
Observa as normas coletivas de disciplina.
Coopera com o professor e os colegas nas tarefas.
o Desenvolvimento afetivo:
Tem interesse e disposi¢do para o estudo.
Resolve suas préprias dificuldades.
E responsivel em relagiio as tarefas de estudo.
Controla suas emogdes e seu nervosismo.
Tem iniciativa.
Faz uma imagem positiva de suas proprias possibilidades.
E bem-humorado e alegre.
E expansivo e espontineo.
o Organizacdo e habitos pessoais:
Mantém em ordem seus cadernos e materiais.
Cuida da higiene pessoal (roupas, cabelos, unhas etc.).
Tem presteza para iniciar as tarefas.
Apresenta as tarefas no prazo solicitado.
Tem boa postura do corpo.
Tem boa disposicido fisica e aparenta boa salde.
Tem habitos de urbanidade e cortesia.

A entrevista

E uma técnica simples e direta de conhecer e ajudar a criange no
desempenho escolar. Deve ter sempre um objetivo: ampliar os dados que
o professor ja tem, tratar de um problema especifico detectado nas okser-
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vagdes, esclarecer dividas quanto a determinadas atitudes e hdbitos da
crianga.

A entrevista requer um relacionamento amigdvel do professor com a
crianca: colocd-la a vontade, fazer perguntas claras e compreensiveis, dei-
xd-la falar a maior parte do tempo.

Ficha sintética de dados dos alunos

E uma ficha individual. de registro simples. Pode-se utilizar um caderno
comum e indicar, em cada folha, os itens necessdrios, da seguinte forma:

ESCOLA: oo, ANO LETIVO: ...,
SERIE: .......ccccevvenn. TURNO: oo,

ANINO: Apelidor

Data do Nascimento: ....cccoovvveevrieieioieeennns. Idade: ... |
Endereco: ..o, Tel |
Pat: Idade:.............. Profissdo: ...,

MaEE: e Idade: ............... Profissao: ......cocevenrnnn.
Como contatar os pais e caso de necessidade (local de trabalho,
vizinho, telefone de recado, parente): ..oocciieieriininiii e
Idades dos irmidos: 1}......2)........ 3 4) e, S5)eini

Quais estudam nesta eSCola: .o

Outras observagdes (como vem ¢ volta da escola. com quem mora,
doencas que jd teve ou tem etc.):

DATA ENTREVISTAS OU OCORRENCIAS | MEDIDA TOMADA
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Atribuicdo de notas ou conceitos

A avaliacdo escolar tem também a fung¢io de controle. expressanlo
os resultados em notas ou conceitos que comprovam a quantidade e a
qualidade des conhecimentos adquiridos em relaciio aos objetivos. A andl-se
dos resuitados de cada aluno e do conjunto de alunos permite determinar
a eficdcia do processo de ensino como um todo e as reorientagdes neces-
sarias.

As notas ou conceitos traduzem, de forma abreviada. os resultados do
processo de ensino e aprendizagem. A nota ou concelto ndo € o objetivo
do ensino. apenas expressa niveis de aproveitamento escolar em relaciio
a0s objetivos propostos.

O sistema de notas situa o aproveitamento do aluno numa escala w-
mérica de 1 a 10. O sistema de conceitos usa mengdes (excelente, bemn,
satisfatorio, insatisfatorio) ou letras (A, B, C, D). No sistema de concei-os,
as faixas em que sfo situados os alunos sio mais amplas do que na escala
numérica. igualando os de rendimento escolar aproximado.

.

A escolha do sistema do registro depende da orientag@o da escole. E
possivel conjugar os dois sistemas, primeiro atribuindo notas e depois lo-
calizando-as na escala de conceitos.

Para tornar a avaliagio mais consistente e mais justa, o professor deve
assegurar a realizagdo de varias verificagdes parciais antes de uma prova
final de bimestre. A atribuicdo de nota somente apds dois meses Jde ailas
¢ uma pratica inadequada, pois nao reflete o progresso do aluno nas multislas
formas de manifestacZo ao seu rendimento escolar que se verifican do
decorrer das aulas.

No registro dos valores obtidos. o professor pode agrupar as verifi-
cacGes parcials (provas, exercicios. pesquisas, relatorios etc.) estabelecendo
para elas um peso (por exemplo. 40%). que serd juntado a prova final. Por
exemplo:

Verificagdes parciais:

média aritmética = 8,0 ; peso = 40%; nota ponderada = 8,0 x 4C% ~
100 = 3.2

Verificagcao final:

nota = 6.0 ; peso = 60% ; nota ponderada = 6,0 x 60% + 100 = 5.6

Nota final: 3,2 + 3,6 = 6,8

Recomenda-se que a nota final seja aproximada, de acordo com o se-
guinte critério:
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6.1 26.29 = 6.0

63 a6.7 =65

68269 =70

Nio é aconselhavel, nas verificacdes parciais, usar o sistema de con-
ceitos. pois ndo faz sentido somar e tirar média de conceitos. Na pratica.
obtidas as notas das verificacdes parciais e verificacio final. situa-se o
aiuno na escala de conceitos. Por exemplo: 9 e 10 = excelente ou muito
bom: 7 a 8.5 = bom: 5 a 6.5 = satisfatdrio; at¢ 4.5 = insatisfatério.

Tanto as notas como o0s conceitos tém carater relativo, podendo nio
corresponder ao nivel real de aproveitamento escolar. Se o trabalho docente
¢ conduzido criteriosamente. com a articulagio de objetivos-contetidos-mé-
todos as condi¢des de aprendizagem dos alunes. tanto faz o uso de notas
ou conceitos.

A nota ¢ o conceito t€m legitimidade quando a maioria ou todos os
alunos experimentam a satisfaciio do éxito ¢ a alegria do bom aproveita-
mento. condiciio para que fortalegcam o gosto pelo estudo.

As notas devem ser comunicadas aos alunos de forma que as recebam
como diagndstico do seu progresso escolar. Devem servir também como
diagnéstico do trabalho do professor, a fim de avaliar os aspectos peda-
gogico-didaticos.

Sugestoes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente
dos alunos

o Por que a avaliagiio escolar € um processo continuo?

o Quais sdo as relagdes entre verificagdo e avaliagio do rendimento
escolar?

0  Fazer um grifico mostrando a interligaciio entre trés fun¢des da ava-
liacio.

o Como deve ser efetivada. na pratica, a avaliagdo diagndstica?

o  Tomar um livro didatico de qualquer matéria do ensino de 1? grau e
elaborar perguntas para uma prova escrita dissertativa e para quatro
diferentes tipos de prova de questdes objetivas. Uma vez feito o exer-
cicio, trocd-lo com os colegas para corregio.
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Qual a relagdo entre os instrumentos de verificagao do rendimen.o
escolar e os objetivos de ensino?

Quais s@o as principais fun¢des da observagio e da entrevista?

Ap6s o estudo do texto sobre avaliagdo escolar, como deve ser encara la
a recuperacio dos alunos?

Temas para aprofundamento de estudo

d

0

Coletar, em escolas da cidade, provas de diversas matérias elaboradas
pelos professores, e fazer uma andlise e apreciagio critica deszas
provas.

Entrevistar professores dessas escolas, procurando saber:

— Como avaliam as criangas? Que instrumentos utilizam?

— Quais os problemas e dificuldades que os alunos apresentam?

— Para que serve a avaliacio?

Reunir criancas de uma escola, em grupos pequenos, e travar rma
conversacdo dirigida para saber:

— Como o professor faz para avalid-las?

— O que sentem quando ¢ dia de prova?

— O que acham do ensino do professor?

— O que fazem guando nio entendem a matéria ou a tarefa de casa?

Comparar os dados coletados com as caracteristicas da avaliagic es-
colar, conforme o texto.

Temas para redacdo

A avaliacio escolar ¢ as condi¢des sociais de origem das criang 1s.
Avaliacido e democratizagio do ensino.

Diferengas entre a avaliagio na pratica escolar atual e a orientaciio
proposta no texto.

Relacdo entre as fungdes de diagndstico e de controle, e a fuaciio
pedagdgico-diddtica da avaliagao.

A avaliagiio e o desenvolvimento das capacidades cognoscitiva: dos
alunos.
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Capitulo 10

Estudamos, até aqui, os objetivos, tarefas e componentes do proce-so
diddtico, bem como o processo de ensino e seus elementos constituti=os
— objetivos, contetidos, métodos e formas organizativas (destacando a aula
como forma bdsica de organizagdo do ensino), e a avaliagdo. Na seqiiércia
dos capitulos, preocupamo-nos em assentar as linhas bdsicas de dire¢d e
realizagdo do ensino, no entendimento de que essa tarefa se constitui no
ponto de referéncia das outras duas tarefas docentes: planejar e avalar.
Com efeito. o planejamento do ensino e a avaliagiio sdo atividades jue
supdem o conhecimento da dindmica interna do processo de ensino e aprzn-
dizagem e das condigdes externas que co-determinam a sua efetivacic.

O planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a prev:sio
das atividades diddticas em termos da sua organizac¢iio e coordenagdo em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisio e adequagio no deccrrer
do processo de ensino. O planejamento é um meio para se programar as
agles docentes, mas € também um momento de pesquisa ¢ reflexdo nti-
mamente ligado a avaliagdo.

Ha trés modalidades de planejamento, articuladas entre si: o plan- da
gscola, o plano de ensino e o plano de aulas.
491
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Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:
a importancia do planejamento escolar;
requisitos gerais para o planejamento;

o plano da escola:

o plano de ensino;

O o o oo o

o plano de aulas.
Importancia do planejamento escolar

O trabalho docente, como vimos. € uma atividade consciente ¢ siste-
mdtica. em cujo centro estd a aprendizagem ou o estudo dos alunos sob a
direciio do professor. A complexidade deste trabalho foi evidenciada ao
longo deste livro: ele nio se restringe a sala de aula: pelo contrario, estd
diretamente ligado a exigéncias sociais e a experiéncia de vida dos alunos.
A assimilacllo de conhecimentos e habilidades e o desenvolvimento das
capacidades mentais decorrentes do processo de ensino nio tém valor em
sl mesmos. mas visam instrumentalizar os alunos como agentes ativos ¢
participantes na vida social.

O planejamento € um processo de racionalizagdo. organizag¢do e coor-
denacdo da agio docente, articulando a atividade escolar e a problemitica
do contexto social. A escola. os professores e os alunos sio integrantes da
dindmica das relagdes sociais; tudo o que acontece no meio escolar estd
atravessado por influéncias econdmicas. politicas e culturais que caracte-
rizam a sociedade de classes. Isso significa que os elementos do planeja-
mento escolar — objetivos, contetidos, métodos — estdo recheados de
implicagdes sociais. tém um significado genuinamente politico. Por essa
razao. o planejamento € uma atividade de reflexido acerca das nossas opgdes
¢ acdes: se nio pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao
nosso trabalho. ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses
dominantes na sociedade. A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao
simples preenchimento de formuldrios para controle administrativo: €, antes.
a atividade consciente de previsdo das agdes docentes. fundamentadas em
op¢oes politico-pedagdgicas. e tendo como referéncia permanente as situa-
¢Oes diddticas concretas (isto €, a problemdtica social. econdmica, politica
e cultural que envolve a escola, os professores, os alunos, os pais, a co-
munidade, que interagem no processo de ensino).
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d)
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O plangjamento escolar tem, assim, as seguintes fungdes:

Explicitar principios. diretrizes e procedimentos do trabalho docent:
que assegurem a articulagiio entre as tarefas da escola e as exigéncias
do contexto social e do processo de participagdo democritica.
Expressar os vinculos entre o posicionamento filoséfico, politico-pe-
dagdgico ¢ profissional e as agdes efetivas que o professor ird realizar
na sala de aula, através de objetivos. conteddos, métodos e formas
organizativas do ensino.

Assegurar a racionalizagdo. organizagio e coordenacio do trabalko
docente, de modo que a previsio das agdes docentes possibilite ao
professor a realizagio de um ensino de qualidade e evite a improvisagao
e a rotina.

Prever objetivos. conteudos e métodos a partir da consideraciio dus
exigéncias postas pela realidade social. do nivel de preparo e das can-
di¢des sécio-culturais e individuais dos alunos.

Assegurar a unidade e a coeréncia do trabalho docente, uma vez que
torna possivel inter-relacionar. num plano, os elementos que compdem
o processo de ensino: os objetivos (para que ensinar)., os contedcos
(o que ensinar), os alunos e suas possibilidades (a quem ensinar), os
métodos ¢ técnicas (como ensinar) e a avaliagio, que estd intimamerite
relacionada aos demais.

Atualizar o contetdo do plano sempre que € revisto. aperfeicoandei-o
em relacdo aos progressos feitos no campo de conhecimentos, ale-
quando-o as condic¢des de aprendizagem dos alunos, aos métodos, tic-
nicas e recursos de ensino que vio sendo incorporados na experiéria
cotidiana.

Facilitar a preparagio das aulas: selecionar o material diddtico em
tempo habil. saber que tarefas professor e alunos devem execuar,
replanejar o trabalho frente a novas situagdes que aparecem no deco rer
das aulas.

Para que os planos sejam efetivamente instrumentos para a aglo, devem

ser como um guia de orientagio e devem apresentar ordem seqiiencial,
objetividade. coeréncia. flexibilidade.

Em primeiro lugar, o plano € um guia de orientacéo, pois nele sio

estabelecidas as diretrizes e os meios de realizacio do trabalho docente.
Como a sua fungdo € orientar a prdtica, partindo das exigéncias da prépria
pratica. ele ndo pode ser um documento rigido ¢ absoluto, pois uma das
caracteristicas do processo de ensino é que estd sempre em movimento,
estd sempre sofrendo modificagdes face as condigdes reais. Especialmente
em relacdo aos planos de ensino e de aulas, nem sempre as coisas oco-rem
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exatamente como foram planejadas: por exemplo. certos contetidos exigirdo
mais tempo do que o previsto; o plano ndo previu um periodo de levan-
tamento de pré-requisitos para iniciar a matéria nova: no desenvolvimento
do programa houve necessidade de maior tempo para consolidacio etc.
Sdo necessdrias, portanto, constantes revisoes.

Em segundo lugar, o plano deve ter uma ordem seqiiencial. progressiva.
Para aicancar os objetivos. sdo necessdrios varios passos. de modo que 2
agdo docente obedega a uma segiiéncia 16gica. Ndo se quer dizer que. na
pritica, os passos ndo possam ser invertidos. A ocorréncia dessa possibi-
lidade ¢ uma coisa positiva, embora indique que a nossa previsdo falhou:
somente sabemos que falhou porque fizemos uma previsdo dos passos.

Em terceiro lugar. devemos considerar a objerividade. Por objetividade
entendemos a correspondéncia do plano com a realidade a que se vai aplicar.
Nao adianta fazer previsdes fora das possibilidades humanas e materiais
da escola. fora das possibilidades dos alunos. Por outro lado. € somente
tendo conhecimento das limitagdes da realidade que podemos tomar deci-
sdes para superacdo das condigdes existentes. Quando falamos em realidade.
devemos entender que a nossa agdo, e a nossa vontade. sdo também com-
ponentes dela. Muitos professores ficam lastimando dificuldades e acabam
por se esquecer de que as limitagdes e os condicionantes do trabalho docente
podem ser superados pela agd@o humana. Por exemplo, no inicio do ano o
professor logo percebe que os alunos vieram da série anterior sem certos
pré-requisitos para comec¢ar matéria nova. Pode até acontecer que o pro-
fessor da série anterior tenha desenvolvido a matéria necessdria, mas 0s
alunos esqueceram os conhecimentos ou ndo os consolidaram. Essa cir-
cunstincia € um dado de realidade. Ndo resolverd nada criticar o professor
da série anterior ou tachar os alunos de burros. Ao contrdrio. trata-se de
tomar esta realidade como ponto de partida e trabalhar os pré-requisitos.
sem os quais ¢ impossivel comecar matéria nova.

Em quarto lugar. deve haver coeréncia entre os objetivos gerais. os
objetivos especificos, contetidos. métodos e avaliagio. Coeréncia ¢ a relagio
que deve existir entre as 1déias e a pratica. E também a ligagdo logica
entre os componentes do plano. Se dizemos nos nossos objetivos gerais
que a finalidade do trabalho docente € ensinar os alunos a pensar, a de-
senvolver suas capacidades intelectuais, a organiza¢do dos conteddos e mé-
todos deve refletir esse propdsito. Quando estabelecemos objetivos espe-
cificos da matéria, a cada objetivo devem corresponder contetidos e métodos
compativeis. Se queremos conseguir dos alunos autonomia de pensamento,
capacidade de raciocinio, devemas programar tarefas onde os alunos possam
desenvolver efetivamente, ativamente, esses propdsitos. Se temos em mente
que ndo hé ensino sem a consolida¢io de conhecimentos. a nossa avaliagdo
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da aprendizagem ndo pode reduzir-se apenas a uma prova bimestral, me
devemos aplicar muitas formas de avaliagiio ao longo do processo de ensine.

Em quinto lugar, o plano deve ter flexibilidade. No decorrer do aro
letivo, o professor estd sempre organizando e reorganizando o seu trabalh).
Como dissemos. o plano é um guia e nio uma decisdo inflexivel. A relagZo
pedagdgica estd sempre sujeita a condigdes concretas, a realidade estd ser-
pre em movimento, de forma que o plano estd sempre sujeito a alteragdes.
Por exemiplo, as vezes o mesmo plano € elaborado para duas classes ci-
ferentes. pois ndo ¢ possivel fazer previsoes definitivas antes de colocar o
plano em execuc¢do; no decorrer das aulas, entretanto, o plano vai obriga-
toriamente passando por adaptacdes em fungdo das situagdes docentes €s-
pecificas de cada classe.

Falamos das finalidades e das caracteristicas do planejamento. Resta
dizer que hd planos em pelo menos trés niveis: o plano da escola, o plano
de ensino ¢ o plano de aula. O plano da escola é um documento m.is
global: expressa orientagdes gerais que sintetizam, de um lado, as ligag&es
da escola com o sistema escolar mais amplo e. de outro, as ligagdes do
projeto pedagdgico da escola com os planos de ensino propriamente dit)s.
O plano de ensino (ou plano de unidades) € a previsio dos objetivos ¢
tarefas do trabalho docente para um ano ou semestre; € um docume:to
mais elaborado. dividido por unidades seqiienciais. no qual aparecem wob-
jetivos especificos, contetidos e desenvolvimento metodoldgico. O pleno
de anla ¢ a previsio do desenvolvimento do conteddo para uma aula ou
conjunto de aulas e tem um cardter bastante especifico.

O planeiamento ndo assegura. por si sé, o andamento do processa de
ensino. Mesmo porque a sua elaboragdo estd em fungdo da dire¢do, orza-
nizagdo e coordenagdo do ensino. E preciso, pois. que os planos este’am
continuamente ligados a prdtica. de modo que sejam sempre revistcs e
refeitos. A aglio docente vai ganhando eficdcia na medida em que o professor
vai acumulando ¢ enriquecendo experiéncias ao lidar com as situagdes
concretas de ensino. Isso significa que, para planejar, o professor se se-ve,
de um lado. dos conhecimentos do processo didatico ¢ das metodolo sias
especificas das matérias e, de outro, da sua prépria experiéncia pratica. A
cada etapa do processo de ensino convém que o professor va registrando
no plano de ensino e no plano de aulas novos conhecimentos, novas ex-
periéncias. Com isso. vai criando e recriando sua prépria diddtica, vai en-
riquecendo sua prdtica profissional e ganhando mais seguranga. Agindo
assim. o professor usa o planejamento como oportunidade de reflexio e
avalia¢@io da sua pratica, além de tornar menos pesado o seu trabalho, ima
vez que ndo precisa, a cada ano ou semestre, comegar tudo do marco zero.
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Requisitos para o planejamento

Conforme vimos, o planejamento escolar € uma atividade que orienta
a tomada de decisdes da escola e dos professores em relagiio as situagdes
docentes de ensino e aprendizagem, tendo em vista alcangar os melhores
resultados possiveis. O que deve orientar a tomada de decisdes? Quais sdo
os requisitos a serem levados em conta para que os planos da escola. de
ensino e de aula sejam, de fato. instrumentos de trabalho para a intervencio
¢ transformacgdo da realidade”?

Os principais requisitos para o planejamento sdo: os objetivos e tarefas
da escola democrdtica; as exigéncias dos planos € programas oficiais: as
condigdes prévias dos alunos para a aprendizagem; os principios e as con-
digdes do processo de transmissiio ¢ assimilagcdo ativa dos conteudos.

Objetivos e tarefas da escola democrdtica

A primeira condigiio para o planejamento sao convicgdes seguras sobre
a direciio que queremos dar ao processo educativo na nossa sociedade, ou
seja. que papel destacamos para a escola na formacio dos nossos alunos.
Desde o inicio deste livro mostramos que os objetivos e tarefas da escola
democritica estdo ligados as necessidades de desenvolvimento cultural do
povo, de modo a preparar as criangas e jovens para a vida e para o trabalho.

Sabemos que a escola publica de hoje € diferente da escola do passado.
A escola publica do passado era organizada para atender os filhos das
familias das camadas alta ¢ média da sociedade, que. geralmente. ja dis-
punham de uma preparagdo familiar anterior para terem é€xito nos estudos.
Era uma escola que proporcionava uma formagdo geral e intelectual para
os filhos dos ricos, enquanto os pobres que conseguiam ter acesso a €sco-
larizag@o tinham outra escola: a de preparag@o para o trabalho fisico (para
profissdes manuais), com conhecimentos reduzidos e quase nenhuma preo-
cupagdo com o desenvolvimento intelectual.

A situagdo pouco mudou no que se refere aos contetidos do ensino,
mas houve uma modificagdo fundamental: a escola publica de hoje — ¢
aqui falamos das escolas dos centros e periferias urbanas das grandes ci-
dades. das escolas das cidades de médio e pequeno porte e das escolas
rurais — recebe um grande contingente de criangas € jovens pertencentes
a populacdo pobre. Esta realidade impde as escolas e aos professores a
exigéncia de recolocar a questdo dos objetivos e dos contetdos de ensino,
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no sentido de proporcionar a essa populagio uma educagio geral, intelectunl
e profissional.

A escola democrdtica, portanto, é aquela que possibilita a todas as
criangas a assimilagiio de conhecimentos cientificos e o desenvolvimenio
de suas capacidades intelectuais. de modo a estarem preparadas para par-
ticipar ativamente da vida social (na profissdo. na politica, na cultur ).
Assim. as tarefas da escola, centradas na transmissdo e assimilagdo ativa
dos conhecimentos. devem contribuir para objetivos de formacio profis-
sional, para a compreensio das realidades do mundo do trabalho: de fer-
macdo politica para que permita o exercicio ativo da cidadania (participagio
nas organizacdes populares. atitude conscienie e critica no processo eleitoral
etc.): de formaglo cultural para adquirir uma visdo de mundo compativel
com os interesses emancipatérios da classe trabalhadora.

Ao planejarem o processo de ensino. a escola e os professores devem,
pois. ter clareza de como o trabalho docente pode prestar um efetivo servigo
4 populagdo e saber que contetdos respondem as exigéncias profission uis.
politicas ¢ culturais postas por uma socicdade que ainda ndo alcancou a
democracia plena.

Se acreditamos que a educacio escolar tem um papel na democratiza,;ao
nas esferas econdmica. social, politica e cultural. ela serd mais democrdiica
quanto mais for universalizada a todos. assegurando tanto o acesso 2 a
permanéncia nas séries iniciais. quanto o dominio de conhecimentos bds cos
¢ socialmente relevantes e o desenvolvimento das capacidades intelect 1ais
por parte dos alunos.

Exigéncias dos planos e programas oficiais

A educagldo escolar ¢ diretto de todos os brasileiros como concigdo
de acesso ao trabalho. & cidadania e a cultura. Enquanto tal € dever dos
governos garantir o ensino bdsico a todos. tragar uma politica educacional.
prover recursos financeiros e materiais para o funcionamento do sis ema
escolar. admimistrar e controlar as atividades escolares de modo a assegurar
o direito de todas as criangas e jovens receberem um ensino de qualslade
¢ socialmente relevante. Sabemos que em nosso pais as coisas ndo se passam
assim. e em todos os lugares a educagldo escolar do povo tem sido relegada
ao segundo plano. Entretanto. os diversos setores organizados da socicdade
~— organizacdes ¢ movimentos populares, pais. professores, alunos — tém
exigido dos governos o cumprimento das suas obrigagdes ptblicas em re-
lagdo ao atendimento do direito & educacio.
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Uma das responsabilidades do poder publico € a elaboracdo de planos
e programas oficiais de instru¢iio, de dmbito nacional, reelaborados ¢ or-
ganizados nos estados e municipios em face de diversidades regionais e lo-
cais. Os programas oficiais. & medida que refletem um nicleo comum de
conhecimentos c¢scolares, tém um cardter democritico, pois, a par de serem
garantia da unidade cultural e politica da nagio, levam a assegurar a todos
os brasileiros, sem discriminagdo de classes sociais ¢ de regioes, o direito
de acesso a conhecimentos bdsicos comuns.

Os planos ¢ programas oficiais de instru¢lo constituem, portanto, um
outro requisito prévio para o planejamento. A escola e os professores. porém.
devem ter em conta que os planos e programas oficiais sdio diretrizes gerais.
s30 documentos de referéncia. a partir dos quais sdo elaborados os planos
diddticos especificos. Cabe a escola ¢ aos professores elaborar os seus
proprios planos. selecionar os contetidos. métodos e meios de organizacio
do ensino. em face das peculiaridades de cada regido. de cada escola e
das particularidades e condi¢des de aproveitamento escolar dos alunos.

A conversio dos planos e programas oficiais em planos de ensino
para situagdes docentes especificas ndo ¢ uma tarefa facil, mas é o que
assegura a liberdade e autonomia do professor e a adequagdo do ensino as
realidades locais. Além disso. nenhum plano geral, nenhum guia metodo-
16gico. nenhum programa oficial tem respostas pedagdgicas e diddticas
para garantir a organizagio do trabalho docente em situagdes escolares
concretas.

Na verdade. cabe ao professor, mais que o cumprimento das exigéncias
dos planos ¢ programas oficiais, a tarefa de reavalid-los tendo em conta
objetivos de ensino para a realidade escolar onde trabalha. Conta-se, aqui,
com a criatividade, o preparo profissional, os conhecimentos de Didéatica,
de Psicologia. de Sociologia e, especialmente. da disciplina que esse pro-
fessor leciona e seu significado social nas circunstincias concretas do
ensino.

Condicdes prévias para a aprendizagem

O planejamento escolar — seja da escola, seja do professor — estd
condicionado pelo nivel de preparo em que os alunos se encontram em
relacdo as tarefas da aprendizagem. Conforme temos reiterado, os contetidos
de ensino sdo transmitidos para que os alunos os assimilem ativamente e
os transformem em instrumentos tedricos e priticos para a vida pratica.
Saber em que pé estio os alunos (suas experiéncias, conhecimentos ante-
riores, habilidades e hébitos de estudo, nivel de desenvolvimento) € medida
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indispensdvel para a introdug¢do de conhecimentos novos e, portanto, para
o éxito de acdo que se planeja.

Em relaciio aos alunos da escola publica, a verificagdo das condig¢des
potenciais de rendimento escolar depende de um razodvel conhecimern.o
dos condicionantes sécio-culturais e materiais: ambiente social em que ~i-
vem. a linguagem usada nesse meio, as condigdes de vida e de trabalto.
Esse conhecimento vai muito além da simples constatagdo da realidade;
deve servir de ponto de apoio pedagégico para o trabatho docente. E preciso
que o professor esteja disponivel para aprender com a realidade, extriir
dos alunos informagdes sobre a sua vida cotidiana. levd-los a confroniar
0s seus proprios conhecimentos com a informagdo embutida nos contedcos
escolares. O fato € que os determinantes sociais e culturais da sua existén:ia
concreta influem diretamente na apreensdo dos objetos de conhecime-ito
trazidos pelo professor e. portanto. constituem ponto de partida para a as-
similaglo dos conhecimentos sistematizados.

O planejamento da escola e do ensino dependem das condigdes esco-
lares prévias dos alunos. De nada adianta introduzir matéria nova, sc¢- os
alunos carecem de pré-requisitos. A introducdio de matéria nova ou a con-
solidacdo da matéria anterior requerem necessariamente verificar o pento
de preparo em que os alunos se encontram, a fim de garantir a base de
conhecimentos ¢ habilidades necessdria para a continuidade da matéri..

Um professor nio pode justificar o fracasso dos alunos pela falte de
base anterior; o suprimento das condi¢des prévias de aprendizagem deve
ser previsto no plano de ensino. Niio pode alegar que os alunos sdo dis-
persivos: € ele quem deve criar as condigdes, os incentivos e os contetdos
para que os alunos se concentrem e se dediquem ao trabatho. Nao pode
alegar imaturidade; todas os alunos dispdem de um nivel de desenvalvi-
mento potencial ao qual o ensino deve chegar. Ndo pode atribuir aos pais
o desinteresse ¢ a falta de dedicag@io dos alunos, muito menos acusar a
pobreza como causa do mau desempenho escolar: as desvantagens intelec-
tuais e a prépria condigdo de vida material dos alunos. que dificultam o
enfrentamento das tarefas pedidas pela escola, devem ser tomadas ¢omo
ponto de partida para o trabalho docente.

Principios e condicoes de
transmissdo /assimilacdo ativa

Este requisito diz respeito ao dominio dos meios e condi¢des de crien-
tagdo do processo de assimilagdo ativa nas aulas. O planejamento das uni-
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dades didaticas e das aulas deve estar em correspondéncia com as formas
de desenvolvimento do trabalho em sala de aula. Uma parte importante do
plano de ensino € a descri¢do das situagdes docentes especificas, com a
indicacdo do que os alunos farfio para se envolverem na atividade docente
¢ do que o professor fard para dirigir a atividade cognoscitiva dos alunos
em classe. Este assunto ja foi desenvolvido em capitulos anteriores.

O plano da escola

O plano da escola € o plano pedagdgico e administrativo da unidade
escolar. onde se explicita a concepciio pedagdgica do corpo docente, as
bases tedrico-metodoldgicas da organizagdo diddtica, a contextualizagiio
social, econdmica, politica e cultural da escola. a caracterizagio da clientela
escolar. os objetivos educacionais gerais, a estrutura curricular, diretrizes
metodoldgicas gerais. o sistema de avaliagdo do plano, a estrutura organi-
zacional e administrativa.

O plano da escola € um guia de orientacdo para o plancjamento do
processo de ensino. Os professores precisam ter em maos esse plano abran-
gente, nio s6 para uma orientacdo do seu trabalho, mas para garantir a
unidade tedrico-metodoldgica das atividades escolares.

O plano da escola. enquanto orientagdo geral do trabalho docente,
deve ser consensual entre o corpo docente. Pode ser elaborado por um ou
mais membros do corpo docente e, em seguida. discutido. O documento
final deve ser um produto do trabalho coletivo. expressando os posiciona-
mentos ¢ a prdtica dos professores. Com efeito. o plano da escola deve
expressar os propositos dos educadores empenhados numa tarefa comum.
A ndo-confluéncia em torno de principios bdsicos de a¢do pode ser nefasta
para a acdlo coletiva na escola. com repercussdes negativas na sala de aula.

A seguir, sugerimos um roteiro para a elaboragiio do plano da escola.

1. Posicionamento sobre as finalidades da educagio escolar na sociedade
e na nossa escola.

!\)

Bascs tedrico-metodoldgicas da organizacdo diddtica e administrativa
$30 0 nosso entendimento sobre:

« o tipo de homem que queremos formar;
+ as tarefas da educagiio geral;

« o significado pedagdgico-diditico do trabalho docente: as teorias
do ensino e da aprendizagem;

230




- as relagdes entre o ensino e o desenvolvimento das capacidades
intelectuais dos alunos;

« o sistema de organizagio e administragio da escola.

Caracterizagio econdmica. social, politica e cultural do contexto em
que estd inserida a nossa escola:

« panorama geral do contexto;

« aspectos principais desse contexto que incidem no processo ensi-
no-aprendizagem.

Caracterfsticas sécio-culturais dos alunos:

« origem social e condigdes materiais de vida;

« aspectos culturais: concepgdo de mundo, praticas de criaciio e ecu-
cagdo das criangas, motivacdes e expectativas profissionais, ling 1a-
gem, recreagiio, meios de comunicagio etc.;

« caracteristicas psicoldgicas de cada faixa etdria em termos de apren-
dizagem e desenvolvimento.

Objetivos educacionais gerais da escola quanto a(s):

» aquisi¢do de conhecimentos e habilidades:;

. capacidades a serem desenvolvidas;

« atitudes e convicgoes.

Diretrizes gerais para a elaboragdo do plano de ensino:

+ sistema de matérias — estrutura curricular;

. critérios de seleg@o de objetivos e conteddos;

- diretrizes metodoldgicas gerais e formas de organizagio do ensino;

« sistemadtica de avaliagdo.

Diretrizes quanto a organizagdo ¢ a administragio:

» estrutura organizacional da escola:

« atividades coletivas do corpo docente: reunides pedagdgicas, con-
selho de classe, atividades comuns;

+ calendario e hordrio escolar;

+ sistema de organizacdo de classes;

- sistema de acompanhamento ¢ aconselhamento dos alunos;

- sistema de trabalho com os pais;

« atividades extra-classe: biblioteca, grémio estudantil, esportes. fes-
tas, recreagdo, clubes de estudo. visitas a instituicdes e locals da
cidade;

- sistema de aperfeicoamento profissional do pessoal docente ¢ ad-
ministrativo;
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+ normas gerais de funcionamento da vida coletiva: relagdes internas
na escola e na sala de aula.

O plano de ensino

O plano de ensino ¢ um roteiro organizado das unidades didaticas
para um ano ou semestre. E denominado também plano de curso ou plano
de unidades didaticas e contém os seguintes componentes: justificativa da
disciplina em relagiio aos objetivos da escola; objetivos gerais: objetivos

PLANO DE ENSINO (ANUAL/SEMESTRAL)

DiIscIplind: «ooviviiiiniii
SErie: oo
ANOI

POl eSS0 : o

Justificativa da disciplina (uma ou mais pdginas)

Objetivos gerais:

Objetivos | Contetdos | N.° de | Desenvolvimento metodoldgico
especificos aulas

Unidade [

Bibliografia (do professor):
Livro adotado para estudo dos alunos:




especificos, conteddo (com a divisdo tematica de cada unidade); temoo
provavel e desenvolvimento metodolégico (atividades do professor e dos
alunos). Sua elaboracio pode ser apresentada de acordo com o quadro da
pdgina anterior.

Justificativa da disciplina

Este topico do plano de ensino deve responder a seguinte pergunta:
qual a importancia e o papel da matéria de ensino no desenvolvimento las
capacidades cognoscitivas dos alunos? Em outras palavras, para que serve
ensinar tal matéria? O estudante do curso de Habilitacdo ao Magisterio
precisa saber responder a esta questdo.

A justificativa pode ser iniciada com considera¢des sobre as fungdes
sociais e pedagdgicas da educag@o escolar na nossa sociedade, tendo em
vista explicitar os objetivos que desejamos alcangar no trabalho docente
com os alunos. Em seguida, descrevem-se brevemente os contetidos bas-cos
da disciplina para indicar para que serve o que se val ensinar. Com isso
se vio definindo os objetivos prioritarios, tendo em vista a sua relevancia
social, politica, profissional e cultural. Finalmente, trata-se de expliciter as
formas metodoldgicas para atingir os objetivos, com base nos principios
didaticos gerais ¢ no método préprio de cada disciplina, tendo em vista a
assimilag@o ativa dos conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas dos alunos.

Em resumo, a justificativa da disciplina respondera a trés questoes
bésicas do processo didatico: o por qué, o para qué e o como. Este primeiro
passo facilitard enormemente nos passos seguintes da elaboracdo do p ano.

Delimitacéo dos contetidos

No passo anterior foram explicitados os objetivos do ensino da matéria.
ainda que de forma mais geral. Para que possamos definir objetivos zspe-
cificos, que, na verdade, sdo ja os resultados esperados da aquisicio de
conhecimentos ¢ habilidades (ainda que fixados de antemao), devemaos de-
limitar os conteidos por unidades didaticas, com a divisdo tematiza de
cada uma.

Unidades didaticas sdo o conjunto de temas inter-relacionados que
ccmpdem o plano de ensino para uma série. Cada unidade diddtica centém
um tema central do programa, detalhado em tépicos.
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Uma unidade diddtica tem como caracteristicas: formar um todo ho-

mogéneo de contetidos em torno de uma idéia central; ter uma relacio
significativa entre os topicos a fim de facilitar o estudo dos alunos; ter um
cardter de relevancia social. no sentido de que os conteddos se tornem
“vivos” na experiéncia social concreta dos alunos.

A selecio ¢ organizagio dos conteudos passam por determinados re-

quisitos ¢ critérios. bem como pela especificidade da matéria. Devemos
lembrar-nos de que os contetidos nio consistem apenas de conhecimentos,
mas também de habilidades. capacidades, atitudes e convicgoes.

O procedimento mais simples de organizagio do conjunto das unidades

didaticas do plano ¢ o seguinte:

a)

b)

)

Tendo em mente sua concepgido de educacdio e escola. seu posiciona-
mento sobre os objetivos sociais e pedagdgicos do processo de ensino
e. ainda. seu posicionamento ¢ conhecimento em relagio & disciplina
que leciona. o professor comega a elaborar o programa. Para isso deve
consultar o programa oficial da matéria (recomendado pelo estado ou
municipio), o livro didatico escolhido e outros livros de consulta.

O programa ou contetidos para a séric ¢ inicialmente dividido em
unidades diddticas (como se fossem capitulos de um livro). cada uma
com seus respectivos topicos. A primeira versio € o levantamento
geral de temas que podem ser trabalhados. Uma segunda versido sera
necessdria para adequar o programa ao nivel de preparo dos alunos.
as condi¢des concretas de desenvolvimento das aulas, aos objetivos
gerais do ensino da matéria. a continuidade do programa desenvolvido
na série anterior e. finalmente, ao tempo disponivel.

Concluida a segunda versio, o professor terd um conjunto de unidades
didaticas para um ano ou semestre ¢ o numero de aulas para cada
uma. Fard entdo uma tltima checagem para verificar:

se as unidades formam um todo homogéneo e 16gico;

se as unidades realmente contém o conteddo bdsico essencial em re-
lagdo as condigdes de aprendizagem dos alunos e a exigéncia de con-
solidagdo da matéria assimilada;

se o tempo provavel de desenvolvimento de cada unidade € realista
em relagdo ao que dissemos no item antertor;

se os topicos de cada unidade realmente possibilitam o entendimento
da idéia central contida nessa unidade;

se os topicos de cada unidade podem ser transformados em tarefas de
estudo para os alunos e em objetivos de conhecimentos e habilidades.
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Resumindo: o contetdo (ou programa) da disciplina € selecionado :
organizado em unidades diddticas. estas subdivididas em tdpicos. A prir-
cipal virtude de uma unidade diddtica € que 0s seus topicos ndo sdo sim -
plesmente itens de subdivisio do assunto, mas conteddos problematizadc s
em funcdo dos objetivos e do desenvolvimento metodoldgico.

Quanto mais cuidadosamente for formulado o conjunto de unidades.
mais facilmente o professor poderd extrair delas os objetivos especificcs,
os métodos ¢ procedimentos de ensino.

A respeito da sele¢io e dos critérios de selecidio de conteudos, consultar
o capitulo 5.

Os objetivos especificos

Ao escrever ajustificativa da disciplina, o professor tragou a orientacio
geral do seu plano explicitando a importincia e o seu papel no conju ito
do plano da escola, o que espera que os alunos assimilem ap6s o esttdo
da disciplina e as formas para atingir esse proposito. Agora, partindo rlos
contetdos, fixard os objetivos especificos. ou seja, os resultados a ol ter
do processo do transmissdo-assimilac@o ativa de conhecimentos. concei os,
habilidades.

Uma vez redigidos. os objetivos especificos vio direcionar o trab: tho
docente tendo em vista promover a aprendizagem dos alunos. Passam. in-
clusive. a ter forga para a alteragiio dos conteddos e métodos. Na reda-Zo,
o professor transformard topicos das unidades numa proposigio (afirmacdo)
que expresse o resultado esperado e que deve ser atingido por todo. os
alunos ao término daquela unidade didatica.

Os resultados sdo conhecimentos (conceitos, fatos, principios. teo 1as.
interpretagoes. 1déias organizadas etc.) e habilidades (o que deve apre ider
para desenvolver suas capacidades intelectuais: organizar seu estudo : tivo
e iIndependente: aplicar formulas em exercicios: observar, coletar e orgazizar
informagdes sobre determinado assunto; raciocinar com dados da realic ade;
formular hipdteses; usar materiais e instrumentos dirigidos pela apren liza-
gem da matéria, como diciondrios, mapas, réguas etc.).

Na redagio dos objetivos especificos, o professor pode indicar tan. bém
as atitudes e convicgdes em relagiio a matéria, ao estudo, 1o relacionarento
humano, a realidade social (atitude cientifica, consciéncia critica. re pon-
sabilidade, solidariedade etc.). Embora dificilmente possam ser trai sfor-
mados em proposicoes expressando resujtados. esses itens fazem part: dos
objetivos e tarefas docentes.
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Formular objetivos é uma tarefa que consiste, basicamente. em des-
crever os conhecimentos a serem assimilados. as habilidades. hdbitos e
atitudes a serem desenvolvidos. ao término do estudo de certos contetidos
de ensino. Obijetivos refletem. pois. a estrutura do conteudo da matéria.
Devem ser redigidos com clareza. expressando o que o aluno deve aprender.
Devem ser realistas, isto &, expressar resultados de aprendizagem realmente
possiveis de serem alcancados no tempo que se dispde e nas condicdes
em que se realiza o ensino. Evidentemente. sua formulagdo e seu contetido
devem corresponder & capacidade de assimilacio dos alunos, conforme a
sua 1dade e nivel de desenvolvimento mental. Estas orientagdes sdo im-
portantes de serem levadas em conta, pois o que mmporta é menos a redagio
formal ¢ muito mais ¢ sua utilidade para motivar ¢ encaminhar a atividade
dos alunos.

Vejamos alguns cxemplos de redagdo de objetivos:

{1

No conteddo sobre relagdo entre os seres vivos e 0 ambiente:

— Observar e identificar. numa certa drea da escola ou proxima dela.
tipos de seres vivos conforme diferentes habitats em que sdo en-
contrados: no solo. no ar, em troncos podres. debaixo de pedras
¢ outros.

— Ap06s diferenciar os elementos que compdem o ambiente de uma
determinada regido. explicar os seus diversos efeitos sobre os seres
VIVOS.
— Dar exemplos da influéncia do ambiente sobre os seres vivos e
da mterferéncia do homem sobre o ambiente.
o No contetido sobre umdades de medida:

— Relacionar unidades de medida {comprimento, massa. volume.
tempo. valor) aos tipos de objetos medidos.

— Saber aplicar adequadamente essas medidas em virias situacdes
sociais reais (uso do metro. do quilo, da dizia etc.)

(1
Z,
o

conteddo sobre concordancia verbal:
— Relacionar corretamente sujeito. verbo e complementos. sa-
bendo fazer uso da norma prdtica de concordancia verbal,
em que o verbo deve concordar com o sujeito em ndimero e
pessoa.
= No conteddo sobre muluplicagio:
— Resolver problemas de multiplicagio de um nimero com trés al-
gartsmos por outro com dois algansmos.
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o Em contetdos de Estudos Sociais:

— Explicar por que os servigos de atendimento as necessidades d:
populagio (saide. educacio. transportes etc.) sdo direitos do ¢i-
daddo ¢ obrigagio dos drgiios piblicos.

— Apds o estudo sobre atividades ccondmicas basicas. os aluncs
deverdo explicar a mterdependéncia entre agricultura. industria 2
comércio. dando virios exemplos.

— Ajudar o aluno na compreensdo das mudancas que o tempo provoc o
nas pessoas. comparando a seqiiéncia de fatos da sua propria e -
neriéneia de vida ilinha do tempo) com a de amigos de idad s
diferentes, com a da vida da professora. dos pais erc.

Nestes exemplos. pode-se verificar que os objetivos se referem a
operacoes mentais simples (definir, listar. identificar, reconhecer. usir.
aplicar. reproduzir) e operagdes mais complexas (comparar. relacion: r.
analisar. justificar. diferenciar etc.). Embora a preocupaclo do professsr
deva ser a de formular um objetivo com sufictente clareza para ser cor-
preensivel a ele proprio ¢ pelos alunos. sem necessidade de prender-se
a sua “torma” de redagdo. hd alguns verbos que o ajudam a explici ar
com mais precisio o que ele espera da atividade de estudo dos alun s.
Por exemplo: apontar (num grifico. num mapaj. localizar. desenhar. 1 o-
mear. destacar. distinguir. demonstrar. classificar. utilizar. organizar. !:s-
tar, mencionar. formular etc.

Cabe uma observacio sobre os chamados objetivos formativos. ¢ ue
sdo os referentes a atitudes. convicgdes. valores. Hd expectativas do
professor de que os alunos vio formando tragos de personalidade e de
cardter. que tenham uma postura diante da vida. que formem atitu les
positivas em relagio ao estudo etc. Tais expectativas podem ser trins-
formadas em objetivos. mas o professor deve ter em mente que eles 130
se alcancam de 1mediato e sua comprovagdo niio pode ser constatida
objetivamente. Sio projecdes futuras de objetivos cuja consecucic se
val dando ao longo do processo. inclusive com a cooperagio de tc dos
os demais professores.

Desenvolvimento metodologico

* er sino

O desenvolvimento metodolégico ¢ o componente do plano de
SSOT 2 08

que dard vida aos objetivos e conteudos. Indica o que o profe
alunos fardo no desenrolar de uma aula ou conjunto de aulas.
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Devemos lembrar que no processo de ensino ha duas facetas indisso-
cidveis: a assimila¢i@o de novos conhecimentos e o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas dos alunos, a segunda realizando-se no transcurso
da primeira, sob a dire¢io do professor.

A for¢a motriz do processo de ensino é a contradi¢do entre as exigéncias
de assimilagiio do saber sistematizado e as condigdes internas de atividade
mental e pratica dos alunos (manifestadas nos seus conhecimentos ja dis-
poniveis, nas suas experiéncias de vida e no seu desenvolvimento intelec-
tual). Os objetivos e conteddos organizados pelo professor devem contribuir
para o desenvolvimento intelectual dos alunos por meio de tarefas que
suscitem sua atividade mental e pratica. Ndo ¢ suficiente, pois, “passar”
a matéria; é preciso que a matéria se converta em problemas e indagagdes
para os alunos. A funcio deste componente do plano de ensino. o de-
senvolvimento metodoldgico. € articular objetivos e contetidos com mé-
todos e procedimentos de ensino que provoquem a atividade mental e
pratica dos alunos (resolugdo de situagdes-problemas. trabalhos de ela-
boragio mental, discussdes. resolu¢do de exercicios, aplicacio de co-
nhecimentos ¢ habilidades em situagdes distintas das trabalhadas em
classe etc.).

O desenvolvimento metodoldgico de objetivos e contetidos estabelece
a linha que deve ser seguida no ensino (atividade do professor) € na assi-
milagdo (atividade do aluno) da matéria de ensino. Ao preencher este item
do plano de ensino. o professor estard respondendo &s seguintes questdes:
que atividades os alunos deverdo desenvolver para assimilar este assunto
da matéria. tendo em vista os objetivos? Que atividades o professor deve
desenvolver de forma a dirigir sistematicamente as atividades dos alunos
adequadas a matéria e aos objetivos?

A primeira tarefa € verificar os objetivos e a matéria a ser ensinada,
pois eles determinardo os métodos e procedimentos, bem como os recursos
de ensino a lancar mdo. Em seguida devem ser especificadas as agdes
docentes e discentes (do professor ¢ do aluno) correspondentes a cada passo
da seqiiéncia de desenvolvimento de uma aula ou conjunto de aulas.

Conforme estudamos no capitulo 9, a aula pode ter a seguinte seqiién-
cia: introdugio. desenvolvimento e aplicacio.

Introducdo e preparacdo do contetido

Sdo atividades que visam a reaciio favoravel dos alunos ao contetdo.
Pode-se fazer uma apresentaglio global do tema, a fim de aproximi-lo do

238




interesse dos alunos. Os alunos devem estar informados dos objetivos, for
mas de trabalho. duragfo. material de estudo que serd utilizado. quando
serio dados exercicios de avaliacdo etc. As atividades desta fase poder
ser: conversaglo dirigida sobre; perguntas sobre; observagiio de; demons-
tragiio do tema através de ilustragdes (jornais, objetos, cartazes, revistas,
grificos). lertura individual de um texto. A escolha de métodos ¢ proced -
mentos depende do conhecimento da matéria, da criatividade do professcr
¢ de cada situagio concreta.

Desenvolvimento ou estudo do contetido

E a fase da assimilagio e sistematizagio do objeto de estudo, visanc o
o miximo de compreensio e claboracdo interna por parte do aluno. ¢
atividades podem ser: exposigdo oral pelo professor, conve sag¢do. traball.o
independente dos alunos. estudo dirigido. exercicios de compreensio le
texto. trabalho em grupos. exercicios de solugdo de problemas. Convém
que em qualquer atividade escolhida esteja presente a idéia dominante {a
pergunta central) da unidade. Ao elaborar este item do plano nio baste o
professor citar as atividades, mas mencionar o conteudo das atividad :s.
Exemplo: Resolver os seguintes exercicios, Estudo dirigido sobre, No estu io
do meio observar os seguintes aspectos.

Aplicacéo

E a fase de consolidaciio, que revisa cada tépico da unidade remeter do
a pergunta central. As atividades aqui tém o sentido de refor¢o: exercicios
de fixacio, organizacio de resumos, depoimentos orais. claboragiio de cua-
dro-sintese da matéria. tarefus de aplicaciio dos conhecimentos a situag des
novas. debates. O significado mais importante desta fase € a consolida;do
de conhecimentos e habilidades para inicio de uma nova unidade didat.ca.

O conteddo de uma unidade diddtica e seu desenvolvimento metc do-
16gico estido exemplificados no quadro seguinte.

[09]
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CONTEUDO

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Unidade III — O que
SA0 08 seres Vivos.

1. Os seres vivos nas-
cem, crescem. se re-
produzem e morrem.

2. H& uma dependén-
cia entre os seres vi-
vos ¢ a alimentagao.
3. Precisamos conser-
var a flora e a fauna.

Pedir aos alunos que citem nomes de plantas,
animais, objetivos. A professora ird anotando
os nomes no quadro-negro.

Os alunos deverdo separar, dentre os elementos
citados, 0s que nascem, crescem, se reprodu-
Zem ¢ morrem.

A professora explicard o que sdo os seres vivos.
Os alunos devem repetir a definigéio, dar novos
exemplos. A professora dirigird perguntas a di-
versos alunos, individualmente.

Construir, com os alunos, uma tabela de seres
VIVos e seres ndo-vivos assim:

SERES VIVOS SERES NAO-VIVOS

Animais | Plantas
Cachorro | Bananeira | Pedra
Gato Arvore Caderno
Peixe Legumes Carteira
Galinha | Laranjeira | Sapato
etc. Hortaligas | etc.

etc.

Reforgo: recordar a definigdo, fazer uma sin-
tese do tdpico, dizer nomes de seres e pedir
aos alunos para identificarem como vivos e
ndo-vivos. As criangas devem reproduzir a ta-
bela no caderno.

(Adaptado do Programa de 1° Grau — 27 série. Secretaria Municipal de
Educagio de Sdo Paulo/Departamento de Planejamento e Orientagdo, Sdo

Paulo, 1985.)
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O planode aula

No capitulo 9 tratamos detalhadamente dos passos ou fases de desen
volvimento de uma aula ou conjunto de aulas. Vimos que a aula é a form:
predominante de organizacdo do processo de ensino. E na aula que orga-
nizamos ou criamos as situagdes docentes, isto €. as condigdes e meics
necessarios para que os alunos assimilem ativamente conhecimentos. h: -
bilidades e desenvolvam suas capacidades cognoscitivas. Vimos, tambén.,
que uma das principais qualidades profissionais do professor € estabelect r
uma ponte de ligaclo entre as tarefas cognitivas (objetivos e conteddos) ¢
as capacidades dos alunos para enfrentd-las. de modo que os objetivos ¢a
matéria sejam transformados em objetivos dos alunos.

O plano de aula é um detalhamento do plano do ensino. As unidad:s
e subunidades (tdpicos) que toram previstas em linhas gerais sio agcra
especificadas e sistematizadas para uma situagao diddtica real. A preparag 10
de aulas ¢ uma tarefa indispensavel e, assim como o plano de ensino. de.e
resultar num documento escrito que servird ndo so para orientar as agées
do professor como também para possibilitar constantes revisdes e aprin o-
ramentos de ano para ano. Em todas as profissdes o aprimoramento p o-
fissional depende da acumulagdo de experiéncias conjugando a pritic . e
a reflexfio criteriosa sobre ela. tendo em vista uma pritica constanteme 1te
transformada para melhor.

Na elaboragiio de plano de aula, deve-se levar em consideragio, em
primeiro lugar. que a aula é um periodo de tempo varidvel. Dificilmente
completamos numa sé aula o desenvolvimento de uma unidade ou téyico
de unidade. pois o processo de ensino e aprendizagem se compde de 1 ma
seqliéncia articulada de fases: preparagdo e apresentagdo de objetivos. ¢on-
teudos ¢ tarefas; desenvolvimento da matéria nova: consolidagdo (fixa:do.
exercicios, recapitulagio, sistematizaglo): aplicaclo; avaliagdo. Isso sizni-
fica que devemos planejar ndo uma aula. mas um conjunto de aulas.

Na preparagdo de aulas, o professor deve reler os objetivos gera's da
matéria e a seqiiéncia de conteudos do plano de ensino. Nio pode esqtecer
que cada tépico novo € uma continuidade do anterior; é necessdrio, assim.
considerar o nivel de preparacio inicial dos alunos para a matéria nc va.

Deve, também, tomar o tépico da unidade a ser desenvolvido e des-
dobri-lo numa seqiiéncia ldgica, na forma de conceitos. problemas, i éias.
Trata-se de organizar um conjunto de no¢des bdsicas em torno de uma
idéia central. formando um todo significativo que possibilite ao alunc uma
percepgdo clara e coordenada do assunto em questio. Ao mesmo t:mpo
em que sdo listadas as nogdes. conceitos, idéias ¢ problemas, é fuita a
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previsdo do tempo necessirio. A previsio do tempo, nesta fase, ainda ndo
¢ definitiva, pois poderd ser alterada no momento de detalhar o desenvol-
vimento metodolégico da aula.

Em relagdo a cada tépico, o professor redigird um ou mais objetivos
especificos, tendo em conta os resultados esperados da assimilagio de
conhecimentos e habilidades (fatos, conceitos, 1déias, relagdes, métodos e
técnicas de estudo, principios, atitudes etc.). Estabelecer os objetivos € uma
tarefa tdo importante que deles vio depender os métodos e procedimentos
de transmissiio e assimilacio dos contetdos ¢ as vdrias formas de avaliagio
(parciais e finais).

O desenvolvimento metodoldgico serd desdobrado 110s seguintes itens.
para cada assunto novo: preparagdo e introducdo do assunto; desenvolvi-
mento e estudo ativo do assunto: sistematizagio e aplicagdo: tarefas de
casa. Em cada um desses itens sio indicados os métodos. procedimentos
e materiais diddticos. isto €, o que professor e alunos fardo para alcancar
os objetivos. Para isso. deve-se consultar o capitulo 9.

Em cada um dos itens mencionados, o professor deve prever formas
de verificaclio do rendimento dos alunos. Precisa lembrar que a avaliagiio
¢ feita no inicio (o que o aluno sabe antes do desenvolvimento de matéria
novaj. durante € no final de uma unidade didatica. A avaliacdo deve con-
jugar variadas formas de verificacdio. podendo ser informal, para fins de
diagndstico e acompanhamento do progresso dos alunos. e formal, para
fins de atribuiciio de notas ou conceitos. Para isso, consultar o capitulo 8.

Os momentos didaticos do desenvolvimento metodolégico ndo sdo ri-
gidos. Cada momento terd duracdo de tempo de acordo com o contetdo.
com o nivel de assimilaciio dos alunos. As vezes ocupar-se-d mais tempo
com a exposi¢do oral da matéria, em outras. com o estudo da matéria.
Outras vezes, ainda, tempo maior pode ser dedicado a exercicios de fixagio
e consolidacdo. Por exemplo. pode acontecer que os alunos dominem per-
feitamente os conhecimentos ¢ habilidades necessdrios para enfrentar a
matéria nova; nesse caso, a preparaciio e introducio do tema pode ser mais
breve. Entretanto, se os alunos ndo dispdem de pré-requisitos bem conso-
lidados, a decisdo do professor deve ser outra, gastando-se mais tempo
para garantir uma base inicial de preparo através de recapitulagio, pré-teste
de sondagem, exercicios.

No desenvolvimento metodolégico pode-se destacar aulas com fina-
lidades especificas: aula de exposi¢iio oral da matéria (com os devidos
cuidados que ja assinalamos no capitulo 7), aula de discussio ou de trabalho
em grupo. aula de estudo dirigido individual, aula de demonstracao pratica
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ou estudo do meio, aula de exercicios, aula de recapitulagdo, aula de ve-
rifica¢@o para avaliagdo.

O professor consciencioso deverd fazer uma avaliagdo da prépria aule.
Sabemos que o éxito dos alunos nido depende unicamente do professor 2
de seu método de trabalho, pois a situacio docente envolve muitos fatores
de natureza social, psicoldgica. o clima geral da dindmica da escola et:.
Entretanto, o trabalho docente tem um peso significativo ao proporcionar
condi¢des efetivas para o éxito escolar dos alunos. Ao fazer a avaliagio
das aulas, convém ainda levantar questdes como estas: Os objetivos ¢ co1-
tetidos foram adequados a turma? O tempo de duragiio da aula foi adequada?
Os métodos ¢ técnicas de ensino foram variados e oportunos para suscitir
a atividade mental e pratica dos alunos? Foram feitas verificag¢des de apre -
dizagem no decorrer das aulas (informais e formais)? O relacionamerto
professor-aluno foi satisfatério? Houve uma organizacio segura das ativi-
dades, de modo a ter garantido um clima de trabalho favordvel? Os alurs
realmente consolidaram a aprendizagem da matéria, num grau suficierte
para introduzir matéria nova? Foram propiciadas tarefas de estudo ative e
independente dos alunos?




Exemplo de um plano de aula:

| Escola: Disciplina:__Portugués Data:
Sérier_2° PROFESSOR(A:

CUNIDADE DIDATICA: Expressdo oral, Jeitura ¢ escrita (Texto: O Domador
rde Monstros” — Ana Maria Machado!

1 T T

OBJETIVUS PCONTELDOS | N° L DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO
i ! ool
ESPECIFICOS | [ AULASY
i Expressde de Ui Expressdod (200 1o Conversar com as criancas sobre |
opinides e senti- i\
Mentos por mero

erbal e ndo- | min, | estérias ¢ figuras de monstros que
\ ;

(g9

rbai, ; i conhecem TV revistas. higurinhas
da fala. gestos. ‘ o ete.n Pedir que expressem com

MIMICa. : ‘ b gestoy COmD UTIAgInam monstros.

Jassustam” dao medo? dio vontade
.'\n'

de orin]osera que existem &
civ
; ¢ L ONVeINAr SObre o whule ao exio

{
e Monsrod Como

¢
Coxper o ALt N s E Soard oy s eyma
serd q estonia” Quem serd o dome-

1
H ; oo . . . PR
; dor” {omo sera esse monstra” O
_ domador  conseguird  domws o
: b
!
- Lompreensao |2 Lovura so- wira suencrosado texto i A
Ao X0 esetite. Hizneosg e L esciarecera Quaiaas So-

P COITIERTANION,

ocabuldno se soficitada pe-

C 3 Expressio ver- 1

, dressa ! e Apds 4 Jenura silencrosa. indagar
bar deexperien- | verbal © o asenangast guem € o domador de
[ olas. ; I monstros? G gque o domador sen-
‘ : twu? O que acham de modo cOmo :
Séreie enfrentrou o monsiro? Por
que © monstro da parede se assus- :
tou e for embora’ Como imaginam :
O MONSIO (representar com gestos |
e sons)! J4 aconteceu i1sso com ul-
guém?

e i e e

o)
I~
N




il h

i z
OBJETIVOS i CONTEUDOS N DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO
ESPECIFICOS | | ALLAS

2 ‘: « Ampliar a conversagdo: quando ¢

formam sombras” Por que apan -
ceny? J4 utthzaram © corpo ou o+
jetos para projetar sombras? Que -
, guras foram formadas? J4 tvera ni
medo como Sérgio” Como foi?

+. Lemturaemvyoz 3. Leiwra, «  Pedir fentura orai: ‘
alte com expros- ¢ oral i i ——do wrecho que acharam mais 11
sividade. : ‘ j feressante: ,
‘ . — do didloge de O
! monstre:
! Joy Firal Aa pctArr e
i — do final da estdna. .
iSe necessdro. o professora poaa
! | ler uma vez, antes de os alunos -
: e
I !
= o~ . o= . T ! i 5 . .
5 Compreensio ! 5 Expressio te Pediraos alunos gue escrevam -
O teXIG 280Ne ¢ ST X j e final para 4 estona, outra 1o na
dar asas & . : r de entrentar o monstro. Poderdo i
~ {
imaginag o, : ; | woduzir outro personagem. se ( ul-

i | serem.

o Pediraue racam desenhos de mons-

1

! tros. i
; s Reproduzir o texto em quadrir 105
; {a estdna do texte ou a estéria ont
' ; | outro finalj,
i I (Obs. As wés Gltimas tareras Do-
fem ser ferlas em Case ou em  Liry
P aulas
H L —

O DOMADOR DE MONSTROS
Ana Mana Ma hado

Era uma vez um menine chamado Sdérgie. Uma notle, antes de dormir, cle ficou olhando as m nchas
gue as sombras das drvores 13 de fora am formando na parede do quarte,

Sérgio ficouw com medo. Para espantar o medo. ¢ jeito cra conyversar com © menstre

— Se ficar me olhando assim. eu ¢hamo um monstro mais fero ainda para te assustar

Muas ¢ monsuc da purede nem higou. Entdo Sérgio avisou:

— Al vem wm monstra de um olho so. duas boeas, trés chifres. quatro trombas. cineo ur bigos.
sets linguas. sele rabos, olto corcoyas. nove pernas. dez cores. onze carctas. doze sorrisos. treze risa iinhas.
quatorze gargathadas. quinze cambathotas..

E Sérgio ra tanto que nem conseguiu falar direita. Af o monsiro da parede se assustou cor todas
as palhagadas e for embora.
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Sugestoes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente
dos alunos

O 0o o

1

Qual a importdncia politica e pedagdgica do planejamento de ensino?
Explicar cada uma das caracteristicas do planejamento.
Quais as fungdes do planejamento escolar?

Como os objetivos e tarefas da escola democrdtica devem refletir-se
no planejamento?

Como devemos articular os planos e programas oficiais no plano de
ensino?

De que forma o plano de ensino e o plano de aula se conjugam com
as condicoes socio-culturais ¢ individuais dos alunos?

Por que é importante o plano da escola?

Descrever os elementos que compdem o plano de ensino e o plano
de aula.

Temas para aprofundamento de estudos

0O

Dividir os alunos em pequenos grupos, conforme as disciplinas do
ensino de 1?7 grau (Portugués, Matemdtica. Histéria etc.) para a ela-
boragdo da justificativa da disciplina.

Verificar em escolas da cidade como ¢ feito o planejamento de ensino,
se ha plano da escola, planos de ensino, se os professores recorrem
ao plano de ensino ou nio.

Coletar exemplares de planos de ensino para estudo ¢ andlise.

Temas para redacdo

O oo a

A pritica do planejamento escolar e a realidade social.
Planejamento escolar e a agdio pedagdgica critica e transformadora.
Plancjamento de ensino entre a escola e o contexto social.
Planejamento e agdo integrada do corpo docente.
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Exercicios de aplicagdo

o Elaboragio de planos de ensino e planos de aulas.
o  Construgiio de programas por séries.

o Tomar capitulos (unidades) de livros diddticos e preparar o seu cz-
senvolvimento metodoldgico para um conjunto de aulas.

Bibliografia complementar

BALZAN, Newton C. “Supervislio e Didatica™ In: ALVES, Nilda (org.) et «lii.
Educa¢do e Supervisdo — O Trabalho Coletivo na Escola. Sio Paulo, Cor-
tez/Autores Associados, 1984,

ENRICONE. Délcia et alit. Ensino — Revisdo critica. Porto Alegre, Sagra. 1* 88.

FUSARI. José C. “O Planejamento Educacional e a Pratica dos Educador:s™.
Revista da Ande. (8): 33-35, Sio Paulo. 1984,

LIBANEO. José C. A Democratizagdo da Escola Piiblica. Sio Paulo. Loyola.
1987.

LUCKESI. Cipriano C. “Elementos para uma Didatica no Contexto de uma Pe-
dagogia para a Transtormaglo™. Anais da [II CBE. Sdo Paulo, Loyola. 1€ 84,

PIMENTA, Selma G. "A Organizagdo do Trabalho na Escola™. Revista da Ande,
(11): 29-36. Sao Paulo. 1986.

RAYS. Osvaldo A. "Planejamento de ensino: um ato politico-pedagdgico’™. [V
Encontro Nacional de Diddtica e Pratica de Ensino, Recife. 1986 (mimec.).
SAO PAULO — Seccretaria de Educagiio Municipal — Departamento de P ane-

jamento e Orienta¢dio. Programa do 1. Grau, 1985,
VEIGA, IIma P.A. (org.). Repensando a Diddtica. Sdo Paulo, Papirus, 198 1.

VIANNA, llca O. de A. Plunejamento Participativo na Escola: Um Desaf o ao
Educador. Sio Paulo. EPU, 1986,







Capitulo 11

As relagdes entre professores e alunos, as formas de comunicagio, os
aspectos afetivos e emocionais, a dindmica das manifesta¢des na sala de
aula fazem parte das condi¢des organizativas do trabalho docente, ao ledo
de outras que estudamos.

A interagdo professor-alunos é um aspecto fundamental da organiza-io
da “situagdo diddtica”, tendo em vista alcangar os objetivos do processo
de ensino: a transmissiio ¢ assimilaciio dos conhecimentos, habitos e 1a-
bilidades. Entretanto, esse ndo € o tnico fator determinante da organiza ;o
do ensino, razdo pela qual ele precisa ser estudado em conjunto com ou ros
fatores, principalmente a forma de aula (atividade individual, atividade co-
letiva, atividade em pequenos grupos, atividade fora da classe etc.).

Podemos ressaltar dois aspectos da interagdo professor-alunos no tra-
batho docente: o aspecto cognoscitivo (que diz respeito a formas de co-
municagdo dos conteudos escolares e as tarefas escolares indicadas aos
alunos) e o aspecto sécio-emocional (que diz respeito as relagdes pessoais
entre professor € aluno e as normas disciplinares indispensdveis ao trab itho
docente).
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Trataremos. neste capitulo, dos seguintes temas:
aspectos cognoscitivos da interagdo professor-aluno;
aspectos s6cio-emocionais;

0 a disciplina.

Aspectos cognoscitivos da interacao

Entendemos por cognoscitivo o processo ou 0 movimento que trans-
corre no ato de ensinar e no ato de aprender, tendo em vista a transmissiio
¢ assimilagiio de conhecimentos. Nesse sentido, ao ministrar aulas, o pro-
fessor sempre tem em vista tarefas cognoscitivas colocadas aos alunos:
objetivos da aula, contetidos, problemas. exercicios. Os alunos, por sua
vez, dispdem de um grau determinado de potencialidades cognoscitivas
conforme o nivel de desenvolvimento mental, idade, experiéncias de vida.
conhecimentos ja assimilados etc.

O trabalho docente se caracteriza por um constante vaivém entre as
tarefas cognoscitivas colocadas pelo professor e o nivel de preparo dos
alunos para resolverem as tarefas. Para isso o professor deve cuidar de
apresentar os objetivos, os temas de estudo e as tarefas numa forma de
comunicagdo compreensivel e clara. Deve esforgar-se em formular pergun-
tas e instrugdes verbais que os alunos possam entender. Nio se espera que
haja pleno entendimento entre professor e alunos. mesmo porque a situagio
pedagdgica € condicionada por outros fatores. Mas as formas adequadas
de comunicagdo concorrem positivamente para a interacio professor-aluno.

O professor ndo apenas transmite uma informagio ou faz perguntas.
mas também ouve os alunos. Deve dar-lhes aten¢do e cuidar para que
aprendam a expressar-se. a expor opinides e dar respostas. O trabalho do-
cente nunca € unidirecional. As respostas e as opinides dos alunos mostram
como eles estdo reagindo a atuagdo do professor, as dificuldades que en-
contram na assimilagdo dos conhecimentos. Servem, também. para diag-
nosticar as causas que ddo origem a essas dificuldades. Esta ¢ uma das
fungodes da avaliacdo diagndstica.

Para atingir satisfatoriamente uma boa interag@o no aspecto cognos-
citivo, € preciso levar em conta: o manejo dos recursos da linguagem (variar
o tom de voz. falar com simplicidade sobre temas complexos); conhecer
bem o nivel de conhecimentos dos alunos; ter um bom plano de aula e
objetivos claros; explicar aos alunos o que se espera deles em relagdo a
assimilagdo da matéria.

250




Além dessas exigéncias, € indispensdvel que o professor use correta
mente a Lingua Portuguesa, procurando nio falar errado, pois isto se reflet
na incorreciio da linguagem dos alunos, prejudicando a aprendizagem.

Aspectos socio-emocionais

Os aspectos sdcio-emocionais se referem aos vinculos afetivos entr:
professor e alunos, como também as normas e exigéncias objetivas qu:
regem a conduta dos alunos na aula (disciplina). Ndo estamos falando da
afetividade do professor para com determinados alunos, nem de amor pelcs
criancas. A relagio maternal ou paternal deve ser evitada, porque a esco:
ndo € um lar. Os alunos nido sdo nossos sobrinhos e muito menos filho .
Na sala de aula o professor se relaciona com o grupo de alunos. Ainca
que o professor necessite atender um aluno em especial ou que os aluncs
trabalhem individualmente, a interacdo deve estar voltada para a atividace
de todos os alunos em torno dos objetivos ¢ do contéudo da aula.

Nesse sentido, o professor precisa aprender a combinar severidade e
respeito. Conforme estudamos anteriormente, 0 processo de ensino consise
ao mesmo tempo du dire¢do da aprendizagem e de orientagdo da ativida.le
autdbnoma c¢ independente dos alunos. Cabe ao professor controlar esse
processo. estabelecer normas, deixando bem claro o que espera dos aluncs.

Na sala de aula o professor exerce uma autoridade, fruto de qualidac:s
intelectuais, morais e técnicas. Ela é um atributo da condigio profissior al
do professor e é exercida como um estimulo e ajuda para o desenvolvimer to
independente dos alunos. O professor estabelece objetivos sociais e pec a-
gdgicos. seleciona e organiza os conteudos, escolhe métodos, organiz:. a
classe. Entretanto, essas agdes docentes devem orientar os alunos para c ue
respondam a elas como sujeitos ativos e independentes. A autoridade deve
fecundar a relacio educativa e nio cerced-la.

Autoridade ¢ autonomia sdo dois pdlos do processo pedagdgico. A
autoridade do professor e a autonomia dos alunos sdo realidades apar:n-
temente contraditdrias mas, de fato. complementares. O professor representa
a sociedade, exercendo um papel de mediacio entre o individuo e a so-
ciedade. O aluno traz consigo a sua individualidade e liberdade. Entretas to.
a liberdade individual estd condicionada pelas exigéncias grupais e pelas
exigéncias da situagio pedagdgica, implicando a responsabilidade. Nesse
sentido. a liberdade ¢ o fundamento da autoridade e a responsabilidace é
a sintese da autoridade e da liberdade.
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Do ponto de vista das rela¢des entre autoridade e autonomia, a interagdo
professor-aluno nao estd livre de conflitos ou deformagdes. Em nome da
autoridade. o professor se apresenta com superioridade. faz imposicdes des-
cabidas. humilha os alunos. Tais formas de autoritarismo — a exacerbagio
da autoridade — ndo sdo educatvas. pois ndo contribuem para o crescimento
dos alunos. O professor autoritario ndo exerce a autoridade a servigo do
desenvolvimento da autonomia e independéncia dos alunos. Transforma
uma qualidade inerente 2 condicao do profissional professor numa atitude
personalista.

A disciplina na classe

Uma das dificuldades mais comuns enfrentadas pelo professor € o que
se costuma chamar de “controle da disciplina™ Dizendo assim. dd a im-
pressio de que existe uma chave milagrosa ¢ 1u o professor manipula para
manter a disciplina. Nio ¢ assim. A dlmp ina da classe estd direramente
ligada ao esulo da pratica docente. ou seja, uf-’n‘idade profissionai. moral
e técnica do professor. Quanto mator a JLl[Oflddde do professor {no sentido
que mencionamos). mais os alunos dardo valor as suas exigéncias.

A autoridade profissional se manifesta no dominio da matéria que
ensina e dos métodos ¢ procedimentos de ensino. no tato em hidar com a
classe e com as diferencas individuais. na capacidade de controlar e avaliar
o trabalho dos alunos ¢ o trabalho docente.

A autoridade mora! é o conjunto das qualidades de personaiidade do
professor: sua dedicacdo profissional. sensibilidade, senso de justica. tragos
de cardter.

A autoridade técnica constitui o conjunto de capacidades. habilidades
¢ habitos pedagdgico-diddticos necessarios para dirigir com eficdacia a trans-
missdo e assimilagdo de conhecimentos aos alunos. A autoridade técnica
se¢ manifesta na capacidade de empregar com seguranga os principios di-
daticos e o método didatico da matéria, de modo que os alunos compreen-
dam e assimilem os conteidos das matérias e sua relagio com a atividade
humana e social, apliquem os conhecimentos na prética e desenvolvam
capacidades e habilidades de pensarem por si préprios. Um professor com-
petente se preocupa em dirigir e orientar a atuvidade mental dos alunos.
de modo que cada um deles seja um sujeito consciente, ativo e autdnomo.




A disciplina da classe depende do conjunto dessas caracterfsticas d»
professor. que lhe permitem organizar o processo de ensino. Entre os re-
quisitos para uma boa organiza¢iio do ensino destacam-se:
=~ um bom plano de aula. onde estio determinados os objetivos. os cor -

tetidos. os mdétodos ¢ procedimentos de conducio dz aula:

t1

aestimulacdo para a aprendizagem gue suscite & motivacdo dos aluno :
= o controle da aprendizagem. incluindo a avaliagio do rendiments
escolar:

= o conunto de normas e exigéncias que vao assegurar o ambiente (e
trabalho escolar favordvel ao ensino e controlar as agdes e o compe™
tamento dos ajunos.

H

Além de determinar o que fario o professor e os alunos no perfoc o
escolar. o pluno de aulu regula a distribuicdo do tempo. a passagem plangjacia
de uma atividade para outra. Dessu forma. o professor e os alunos con o
que antecipam o andamento ststematico da aula. reduzindo as interferénci s.
as conversas madeguadas ¢ as desobediéncias.

A motivagdo dos aiunos pura a aprendizagem. através de contedd)s
significativos e compreensivers para eles. assim como de méiodos adequ -
dos. ¢ tutor preponderante na atitude de concentragio e atengdo dos alunes.
Sc estes estiverem envolvidos nas tarefas. dimmuirdo as oportunidades le
distracio ¢ de indisciplina

O conwrole da aprendizagem exige todos esses requisitos e impl ca
tumbém o permanentc wcompanhamento das acgdes dos alunos. O trabal o
docente deve ter em vista a wjuda aos alunos nas suas tareras, O controle
sem aiuda pode provocar inseguranca nos alunos, que as vezes se sent 'm
cobrados & um desempenho para o qual nido foram suficientemente pre -
rados. Por outro Jado. a gjuda sem controle ndo estimula os alunos a f -o-
aredir e vencer as dificuidades. A aprendizagem ndo € uma atividade cue
1asce espontaneamente dos alunos: o estudo muitas vezes ndo € uma tar 2fa
ue eles cumprem con: prazer. Por mais que o professor consiga a motiva 3o
¢ o empenho dos alunos e os estimule com elogios e incenuvos. freqti:n-
temente deverd obriga-los a fazer ¢ que eies niio querem. Nesze caso. 0s
alunos devem estar cientes de que o ndo-cumprimento das exigéncias erd
conseqiiéncias desagraddveis.

o

Além desses requisitos. que, bem encaminhados. contribuem para a
manutengio do necessdrio clima de trabalho. hd necessidade de nor nas
explicitas de funcionamento da classe. Tais normas ndo devem ser tom: das
como o unico meio de controle da classe, como fazem muitos professores
mseguros, mas como sintese de requisitos anteriores.
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Sugestoes para tarefas de estudo

Perguntas para o trabalho independente
dos alunos

a

Em que condigdes os aspectos cognoscitivos do ensino influem na
interagio professor-aluno?

Como a organizagido da aula em etapas ou passos diddticos afeta o
manejo da classe?

O planejamento e a prepara¢io da aula podem influir no controle da
disciplina?

Analisar e fundamentar a resposta a seguinte questio: O professor deut

uma tarefa para os alunos e sain da classe; pode-se afirmar que
continuou havendo aula’

Em que sentido se pode afirmar que as formas de comunicagido docente
e a linguagem slo importantes aspectos cognoscitivos a considerar na
dinimica das relagdes professor-aluno?

Explicar o sentido da expressdo “intera¢do socio-emocional” do pro-
fessor e dos alunos na sala de aula.

Explicar como se deve combinar severidade e respeito, autoridade do
professor e autonomia do aluno.

H4 distingdes entre autoridade e autoritarismo? Fundamente a
resposta.

Em que condi¢des se pode afirmar que a disciplina tem uma fungio
educativa?

Temas para aprofundamento do estudo

a

Observar uma sala de aula e procurar identificar causas dos problemas
de disciplina devidas ao estilo de trabalho do professor naquela aula.

Distinguir, na mesma situagio, aspectos de natureza cognoscitiva e de
natureza sécio-cmocional.

Pesquisar em 2 ou 3 textos indicados na bibliografia complementar
ou pelo professor o tema: “Que condigdes sdo necessarias ao professor
para assegurar o bom manejo de classe?”
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0  Entrevistar professores tidos como “bem-sucedidos” sobre comao lidar1
com a classe. em termos de manejo e controle da disciplina. Procurer
saber desses professores os principais problemas de disciplina que cos-
tumam ocorrer nas salas de aula.

Temas para redacgdo

o Autonomia do aluno e autoridade do professor.

o O dilema severidade X respeito aos alunos.

0 Disciplina na classe e democratizagdo do ensino.

o Relagoes professor-aluno e as caracteristicas do processo de ensinc
= Ensino: questio de amor s criangas ou competéncia profissional?

0 Fatores externos e internos no comportamento do aluno na sala e

aula.
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