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Este livro nasce do entrelagamento de caminhos, ideias e encontros que nao
se deram ao acaso. Linguagens e tecnologias como amdlgamas epistemoldgicos em
Educacdo constitui-se como um gesto coletivo de reflexao, atravessado por
vozes que pensam a educagao a partir das fissuras, das margens e das
poténcias que emergem quando linguagem e tecnologia deixam de ser
instrumentos e passam a ser experiéncia.

Nossa gratidao aos autores e autoras que compdem esta obra. Cada
capitulo carrega marcas singulares de percurso, escolhas tedricas e
posicionamentos que, juntos, configuram um mosaico de saberes. Os textos
aqui reunidos nao apenas dialogam entre si, mas provocam, tensionam e
ampliam os modos de pensar a educagao em contextos diversos,
especialmente aqueles atravessados por desigualdades histdricas e desafios
contemporaneos.

A parceria entre organizadores e organizadoras, deixamos registrado nosso
reconhecimento. Organizar este livro significou compartilhar tempos,
decisdes, inquietacdes e afetos, em um processo marcado pela escuta, pelo
cuidado e pela crenga na forga do trabalho coletivo. Foi nesse movimento
que o livro se fez possivel — ndo como produto acabado, mas como
territério de encontros.

Que esta obra circule, provoque deslocamentos e inspire outras escritas,
outras pesquisas e outras aliangas. Que siga como convite a reflexao critica
e a construgao de sentidos plurais sobre educagao, linguagens e tecnologias,
entendidas aqui como amalgamas vivos, em constante transformagao.

Com compromisso e esperanca,

Grassinete Carioca de Albuquerque Oliveira
Rute Neres Borges

Amilton José Freire de Queiroz

André Effgen de Aguiar
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PREFACIO

TESSITURAS E TRAVESSIAS - LINGUAGENS, SABERES,
PRATICAS E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Prefaciar esta obra é ganhar de presente a possibilidade de
legitimar a forca que se constrdi quando a pesquisa, a formacao, a
prética e o compromisso social caminham juntos. E também
reconhecer o papel do Grupo de Pesquisa ELLAE (Educacao,
Linguagens, Linguistica Aplicada e Ensino) como um espaco de
producao coletiva de conhecimento, marcado pelo dialogo, pela
escuta e pela problematizagdo constante das praticas educativas e
sociais que abarcam os mais diversos contextos, sempre respeitando
suas singularidades, diversidades e complexidades.

O projeto deste livro nasce de pesquisas, debates e reflexdes
desenvolvidas no ambito do II Congresso Internacional do ELLAE,
realizado em 2025, que se constituiu como um campo de circulagao
de ideias e de fortalecimento de redes, no qual foi possivel
compartilhar experiéncias situadas e tensionar leituras sobre
educacao, linguagens e tecnologias. A obra que chega ao leitor é
resultado desse movimento coletivo, que ultrapassa o evento em si
e se estende aos percursos formativos, investigativos e profissionais
de seus autores e suas autoras.

Os capitulos partem do entendimento de que educar é pratica
ética, politica e socialmente situada. A sala de aula apresenta-se como
um territorio de experimentagao, um lugar em constante movimento,
de encontro entre sujeitos, saberes, praticas e desigualdades histdricas,
mas também € espago de criacdo e reinven¢do. Ao assumir essa
perspectiva, a obra afasta-se de abordagens prescritivas e se aproxima
de uma educacdo que valoriza a reflexao critica, a problematizac¢ao e
a abertura ao novo.

Um dos eixos centrais que atravessam esta publica¢ao é a recusa
de leituras superficiais e lineares sobre as tecnologias na educacao. Em
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vez de serem apresentadas como solugdes automaticas para os
desafios educacionais, as tecnologias sdao compreendidas em sua
natureza contraditoria. Elas tanto podem reforcar desigualdades
quanto abrir possibilidades para praticas pedagdgicas mais criticas,
colaborativas e inclusivas. Essa compreensao convida o leitor a refletir
sobre os usos das tecnologias nos diferentes contextos educativos e
sobre os sentidos que lhes sao atribuidos no cotidiano escolar.

Este ndo é um livro que nos traz respostas, pelo contrario, nos
inspira a formular novas perguntas, buscar por novos dialogos
internos e provocar deslocamentos. As experiéncias e reflexdes aqui
reunidas evidenciam uma educagao que se constréi no dia a dia,
muitas vezes em contextos marcados por limitagdes materiais e
emocionais, por desafios estruturais e hierdrquicos e por apagamentos
e silenciamentos historicos. Ao trazer essas experiéncias a tona, a obra
reafirma que pensar a educacao, a partir das margens, nao é um gesto
periférico, mas central para compreender a complexidade do contexto
educacional. Afinal, sdo nesses espagos que emergem praticas
criativas, estratégias de resisténcia e formas plurais de ensino-e-
aprendizagem.

Olhe em volta, escolha um lugar confortdvel no seu melhor
tempo de qualidade, pois essa obra nao € para ser lida com pressa. Ela
deseja encontrar o leitor nos intervalos, nas brechas do cotidiano
educativo, nos momentos em que a teoria encontra a pratica e o ser
encontra o fazer. Que cada um dos capitulos funcione como lugar de
parada e, a0 mesmo tempo, de movimento, onde seja possivel escutar
a nds mesmos, mas a outras vozes também, reconhecer experiéncias
proximas e estranhar certezas ja acomodadas.

Que esta leitura ajude a perceber que educar é um gesto
sempre inacabado, feito de tentativas, encontros e escolhas éticas.
E que, ao fechar este livro, o leitor leve consigo ndo apenas ideias,
mas a disposicdo e a energia para seguir perguntando, criando e
resistindo, entendendo a educagdo como pratica viva, coletiva e
profundamente humana.

Silvia Armada-Martins
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APRESENTACAO

0OS AMALGAMAS NECESSARIOS PARA A EDUCACAO
PELAS LINGUAGENS E TECNOLOGIAS

Mas o aprendizado é um lugar onde o paraiso pode ser
criado. A sala de aula, com todas as suas limitag¢des, continua
sendo um ambiente de possibilidades.

(hooks, 2013, p. 273)

[...] pensar LA como amalgamas temporarios de pensamento
e agao que se juntam em momentos histéricos especificos nos
quais questdes de linguagem se tornam relevantes. [...] Tal
compreensdo permite que vejamos como trabalhos que
aparentemente se baseiam em outras disciplinas estao, na
verdade, em didlogo com epistemes emergentes que
atravessam as ciéncias sociais e as humanidades.
(Pennycook, 2023, p. 73)

Caros(as) leitores(as),

Iniciar esta apresentagdo com bell hooks (2013) e Pennycook
(2023) nao se trata apenas de uma escolha estética ou retdrica, mas
de um posicionamento ético, politico e epistemoldgico. Ao afirmar
a sala de aula como espaco de possibilidades, a autora convoca a
compreender a educagao para além dos limites estruturais,
reconhecida como territorio de criagao, enfrentamento e reinvencao
da vida. Com o autor, os estudos sobre linguagens envolvem
estarmos abertos para o didlogo critico e responsivo para
compreendermos como o sujeito situado vive e encarna as relagoes
entre ser-poder-ter em ambientes marcados por visiveis
disparidades educacionais, sociais, culturais e econdmicas.

Nesse horizonte, esta obra assume a educagao freiriana como
pratica de liberdade, mesmo — e sobretudo —, inscreve-se na
perspectiva de problematizar, agir e transformar contextos
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marcados por desigualdades, silenciamentos e disputas de poder.
Sendo assim, cada palavra-agao-interven¢ao dos(as) autores(as)
dos capitulos dissemina, contextual, situada e politicamente, a
confluéncia de saberes, prdxis e vidas decoloniais.

Partindo dessa premissa, pensar linguagens e tecnologias
como amalgamas epistemologicos em educagao implica reconhecer
a inexisténcia de campos neutros, estdveis ou meramente
instrumentais. Ao contrario, linguagens e tecnologias constituem
articulacdes complexas, atravessadas por histdrias, ideologias,
relagbes de poder e experiéncias situadas. Produzem-se no
encontro entre sujeitos encarnados (Merleau-Ponty, 2018;
Messeder, 2020), praticas sociais, politicas publicas e territorios
especificos. Assim, compreender tais amalgamas exige deslocar
olhares tecnicistas e universalizantes, abrindo espago para leituras
criticas, plurais e contextualizadas do fendmeno educativo.

Essa necessidade de deslocamento torna-se ainda mais
urgente quando observamos que, ao longo da histéria da educagao
brasileira, o silenciamento de vozes e saberes operam como
mecanismo de manutengao das desigualdades sociais. Freire (2003,
p. 17) ja advertia: manter sujeitos “mudos e quietos” obstaculiza
processos de desenvolvimento e democratizagao. Tal constatagao
permanece atual, sobretudo diante de praticas educativas alheias
as multiplas linguagens, identidades e modos de existéncia
presentes no chao da escola. Nesse sentido, romper o siléncio
imposto a determinados grupos sociais tensiona estruturas
sustentadoras da exclusao e da marginalizagao.

Alinhada a esse esfor¢o de ruptura, a presente obra constroi-
se como espago de eco, escuta e visibilizacio de pesquisas
comprometidas com a vida e com a transformagao social. Os
capitulos reunidos partem da premissa de que educar envolve
assumir responsabilidade ética pelo outro e pelo mundo construido
coletivamente. Essa perspectiva aproxima o debate de uma
educagao pautada na equidade como principio fundante, capaz de
instaurar novos modos de pensar e agir, em confronto com praticas
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machistas, racistas, sexistas e binarias ainda fortemente presentes
nos processos educativos (Souza; Mercés, 2023, p. 56).

Nesse percurso formativo e investigativo, faz-se necessario
explicitar, ainda, a presenca da autora e organizadora Grassinete
Carioca de Albuquerque Oliveira em trés capitulos desta obra. Essa
condigdo nao se configura como repeti¢do casual, mas como
resultado de um processo ético, formativo e académico continuado.
Sua participagdo em coautoria decorre da atuagdo como
orientadora ~de parte expressiva dos(as) autores(as),
acompanhando trajetérias de pesquisa, formagao docente e
produgao cientifica ancoradas no didlogo, na escuta e na construgao
coletiva do conhecimento. Essa presenca reafirma o compromisso
com uma orienta¢do entendida como pratica formativa, politica e
epistemolodgica, alinhada aos principios de uma educacao critica,
plural e socialmente referenciada.

Além disso, ndo podemos esquecer que esta obra reflete
discussoes propostas no II Congresso Internacional do ELLAE,
ocorrido em 2025, o qual a presente organizadora fez-se presente
como Coordenadora e os mestrandos/doutorandos atuaram para
além da divulgacdo de suas pesquisas, atuando como parte
decisiva na realizagao do evento.

Seguindo esse mesmo Vviés critico, os textos desta obra recusam
leituras simplificadoras redutoras das tecnologias a ferramentas
neutras de inovagao pedagogica. Ao contrdrio, compreendem-nas
como praticas sociais atravessadas por intencionalidades, disputas
simbolicas e implicagdes politicas. Nessa perspectiva, as
tecnologias surgem como extensdes das linguagens e,
simultaneamente, como espacgos de producao de sentidos, capazes
tanto de reproduzir desigualdades quanto de potencializar praticas
educativas mais criticas, inclusivas e emancipatorias.

Inspirados, portanto, pela visao de bell hooks (2013),
compreendemos a educagao, mesmo atravessada por limites
materiais e institucionais, como campo fértil para a imaginacao
politica e para a transgressao consciente. A sala de aula, distante da
logica passiva de transmissao de conteudos, configura-se como
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lugar de encontro, didlogo e confronto de ideias. Nesse campo de
possibilidades, professores(as), estudantes e pesquisadores(as)
podem atuar coletivamente em favor da liberdade, exigindo de si
abertura de mente e de coracdo para encarar a realidade e, ao
mesmo tempo, criar horizontes de travessia de fronteiras
historicamente impostas.

Os capitulos que compdem este livro emergem de experiéncias
situadas, pesquisas comprometidas e praticas educativas
construidas no cotidiano da escola, da universidade e de outros
espacos formativos. Os textos reconhecem a complexidade do fazer
educativo e assumem o desafio de pensar, concretizar e ampliar a
educacao a partir das margens, dos territdrios invisibilizados e das
vozes que, apesar das tentativas de silenciamento, insistem em
existir e resistir.

Este livro, portanto, nao se apresenta como conjunto
homogéneo de respostas prontas, mas como campo de
problematizagdes, fissuras e deslocamentos. Cada texto amplia o
debate sobre o papel das linguagens e das tecnologias na educagao
contemporanea, reafirmando a urgéncia de praticas pedagogicas
comprometidas com equidade, diversidade e justica social. Ao
reunir multiplos olhares e perspectivas, a obra convida o(a)
leitor(a) a repensar certezas, questionar hierarquias e (re)imaginar
outros modos de ensinar, aprender e existir no mundo.

E a partir desse horizonte, teérico e politico, que os textos
reunidos nesta obra ampliam o debate sobre linguagens e
tecnologias no campo educacional, por meio de experiéncias
situadas, pesquisas comprometidas e praticas pedagogicas
atravessadas por desafios historicos e contemporaneos. A abertura
desse didlogo ocorre desde o primeiro capitulo, Atravessamentos da
form(agdo) docente: usos das tecnologias digitais no “Projeto Ensino
Meédio Presencial com Mediagdo Tecnoldgica”, no municipio de
Guajard/AM, de Andressa Raquel Lima de Oliveira e Grassinete
Carioca de Albuquerque Oliveira. As autoras inauguram essa
discussao ao situar a realidade amazonica e problematizar os usos
das tecnologias digitais no cotidiano escolar. As autoras
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evidenciam tensdes entre infraestrutura, formagdo continuada e
atuacdo docente em comunidades rurais, apontando implica¢des
diretas dessas mediagdes no processo de ensino-aprendizagem.

Em um movimento de aprofundamento sobre as linguagens,
o capitulo 02, Narrativas multimodais, ensino e formacdo de professores:
a Gramitica do Design Visual como ferramenta educacional, de Silvia
Carla da Silva e André Effgen de Aguiar, aprofunda a reflexao
sobre a multimodalidade na educacao. Os autores discutem a
articulacdo entre imagem e palavra por meio da Gramatica do
Design Visual, ressaltando a leitura e a producao de textos verbo-
visuais como praticas formativas essenciais aos letramentos
contemporaneos.

Esse debate encontra continuidade no capitulo 03, Por uma
educacdo literdria na escola — o ensino de literatura e a formagdo do leitor,
de Francisco Barbosa de Oliveira Neto, Angela Glaucia da Silva e
Amilton José Freire de Queiroz, ao defender a literatura como
espa¢o de humanizacao, didlogo e formacgao critica. Os autores
problematizam praticas tradicionais de ensino e destacam a
importancia da educagao literdria na constituigao de leitores(as)
auténomos(as), capazes de dialogar com diferentes repertorios
culturais.

A reflexao sobre o fazer discente desdobra-se no capitulo 04,
Como ser adulto: relato de experiéncia de producdo textual no ensino
médio, de Luis Rodolfo Cabral. O autor apresenta uma experiéncia
pedagogica voltada a escrita, analisando desafios relacionados a
interagdo discursiva, a apropriacdo do género textual e as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes no processo de
produgao escrita.

O capitulo 05, Ressignificacido docente e prdticas pedagdgicas no
IFAC: desafios e perspectivas na educagdo bdsica, técnica e tecnoldgica, de
Risonete Gomes Amorin, discute a importancia do trabalho
docente no ambito do Instituto Federal do Acre. A autora analisa
processos de ressignificagdo profissional diante das demandas
contemporaneas da educagao, apontando caminhos possiveis para
praticas pedagogicas mais criticas e contextualizadas.
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Ja o capitulo 06, Tecnologia, formagio e identidade docente: o uso
do Padlet na formagdo inicial de discentes da iniciagido a docéncia do
PIBID, de Francisca de Magalhdes Melo, retoma a mediagao
tecnoldgica ao analisar experiéncias formativas no contexto do
PIBID, destacando o papel das tecnologias digitais na construcao
da identidade docente e no fortalecimento de praticas
colaborativas.

No campo da sensibilidade estética, o capitulo 07, A literatura
infantojuvenil na educagido bdsica: espago de protagonismo e
ressignificacdo, Marcia Maria Fonteles Vasconcelos, retoma o campo
da literatura ao enfatizar o protagonismo discente. A autora
compreende a literatura infantojuvenil como instrumento de
formagao estética, critica e social, capaz de ressignificar praticas
pedagogicas no contexto escolar.

O capitulo 08, Experiéncias com o Fishbowl no ensino médio:
repensando as aulas de lingua inglesa para a transformacdo social, de
Valeska Favoretti Serafim, dialoga com o anterior ao deslocar a
discussao para o ensino de linguas adicionais. O texto analisa
praticas pedagodgicas participativas, ressaltando o didlogo, a escuta
e o engajamento dos estudantes como elementos centrais para a
transformacao social no ensino de lingua inglesa.

Frente as inovagdes contemporaneas, o capitulo 09, Inteligéncia
artificial: desafio ou possibilidade para a formacdo de leitores e escritores
mais criticos?, de Grassinete Carioca de Albuquerque Oliveira,
Paulo Botelho Casotte e Mychael Douglas Souza de Almeida,
problematiza o uso da inteligéncia artificial no contexto
educacional. Os autores discutem desafios e possibilidades dessa
tecnologia nos processos de leitura, escrita e desenvolvimento do
pensamento critico.

Por sua vez, o capitulo 10, Explorando o Wordwall no ensino de
espanhol: inclusio e aprendizado para alunos com deficiéncia
intelectual/SEE/AC, de Sandressa dos Santos Silva, reforca a
dimensao da inclusao. O texto evidencia o uso de recursos digitais
como estratégia pedagdgica inclusiva, destacando o ludico, a
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participagdo e o respeito a diversidade como principios
orientadores do processo educativo.

As especificidades locais retornam no capitulo 11, Web
curriculo e a insergido no ambiente escolar: possibilidades no contexto
amazonico da sala de aula, de Jacson da Silva Queiroz. O autor analisa
ainsergao do Web curriculo na escola, considerando especificidades
territoriais, condigdes materiais e desafios proprios da regiao.

O capitulo 12, Experiéncias sensiveis de linguagem a partir do
poetrix, de Paula Cobucci e Joaquim Dolz, desloca o foco para a
poesia como pratica educativa. Os autores exploram o poetrix
como experiéncia sensivel de linguagem, destacando sua poténcia
na formagao estética, expressiva e subjetiva dos estudantes.

O percurso dos amdlgamas epistemoldgicos é coroado pelo
capitulo 13, Metodologias de ensino transgressivas: tecnologias digitais
numa perspectiva freiriana, de Mila Cristia Lopes de Paula e
Grassinete Carioca de Albuquerque Oliveira. As autoras retomam
o pensamento de Paulo Freire ao discutir praticas pedagdgicas
transgressivas mediadas por tecnologias digitais, reafirmando,
assim, a educagdo como espago de didlogo, criticidade e
transformacao social.

Desse modo, as confluéncias e os contrapontos entre os textos
reunidos aqui encontram-se, pois, em reflexdes e experiéncias
comprometidas com uma educacado critica, plural e socialmente
referenciada. Por isso mesmo, ao compreender linguagens e
tecnologias como amalgamas epistemoldgicos, esta obra reafirma a
urgéncia de praticas educativas sensiveis aos contextos, as
diferencas e as desigualdades, defendendo a escola e a
universidade como espacos de criagao, didlogo e (re)existéncia.

Por fim, retomamos bell hooks (2013) e Pennycook (2023) e, em
didlogo com os capitulos e autores(as) reunidos(as) nesta obra,
reafirmamos o compromisso com uma educagao critica, plural e
socialmente referenciada. Assim, Linguagens e tecnologias,
compreendidas como amadlgamas epistemoldgicos, configuram
espagos de disputa, desaprendizagem (Spivak, 2010; Fabricio, 2006)
criagdo e resisténcia, nos quais a sala de aula se afirma enquanto
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territorio vivo de encontros, escuta e transformacgao. Nesse sentido,
pensar a educacao envolve assumir responsabilidade ética diante
das desigualdades, das diferencas e das multiplas formas de existir
e aprender.

Esperamos que esta obra ndao apenas amplie didlogos, mas
também provoque deslocamentos e se articule a outras pesquisas e
praticas educativas situadas em diferentes tempos-espagos, em
especial naqueles marcados por invisibilizagoes histdricas. Que os
textos aqui reunidos fortalecam praticas pedagogicas
comprometidas com justica social, equidade e humanizagao,
reafirmando a educacdo como pratica de liberdade e de
(re)existéncia.

Desejamos uma leitura critica, sensivel e colaborativa.

Grassinete Carioca de Albuquerque Oliveira
Rute Neres Borges

Amilton José Freire de Queiroz

André Effgen de Aguiar

Os(as) organizadores(as)
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CAPITULO 01

ATRAVESSAMENTOS DA FORM(ACAO) DOCENTE:
USOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO “PROJETO
ENSINO MEDIO PRESENCIAL COM MEDIACAO
TECNOLOGICA”, NO MUNICIPIO DE GUAJARA/AM

Andressa Raquel Lima de Oliveira
Grassinete Carioca de Albuquerque Oliveira

INTRODUCAO

Este capitulo constitui um recorte da pesquisa de mestrado em
desenvolvimento, realizada no ambito do Programa de Pos-
Graduagao em Ensino de Humanidades e Linguagens (PPEHL), da
Universidade Federal do Acre (UFAC). A investigacdo tem como
foco os atravessamentos da form(agao) docente no contexto
amazonico, com énfase nos usos das tecnologias digitais no Projeto
Ensino Médio Presencial com Mediagao Tecnoldgica (PEMPMT),
especificamente no municipio de Guajard/AM. Busca-se
compreender, a luz desse cenario, as potencialidades e os desafios
enfrentados por educadores que atuam em uma proposta de ensino
mediada por tecnologias, marcada por distancias geograficas,
desigualdades estruturais e contextos socioculturais especificos.

Para compreender esse cendrio em sua complexidade, é
necessario considerar as particularidades geograficas e
socioecondmicas do estado do Amazonas. Trata-se da maior
unidade federativa do Brasil em extensao territorial, localizada na
Regido Norte, com aproximadamente 1,6 milhdo de km? e uma
populacao distribuida em 62 municipios — o que representa uma
baixa densidade populacional de 2,53 habitantes por km? (IBGE,
2022), correspondente a 18,45% do territorio nacional. Além disso,
o estado abriga a maior e mais diversificada rede hidrogréfica de

25



agua doce do planeta, fator que torna o transporte fluvial um meio
fundamental de deslocamento. No entanto, esse mesmo meio é
afetado por diversos fendmenos naturais, como as vazantes dos
rios, que alteram trajetos e dificultam o acesso a muitas
comunidades (Maia, 2010).

Diante dos desafios logisticos e das severas limitagdes de
acesso as regides mais remotas do estado, a Secretaria de Estado de
Educagao e Desporto do Amazonas (SEDUC/AM) implementou,
em 2006, o Projeto Ensino Médio Presencial com Mediac¢ao
Tecnoldgica, doravante PEMPMT. A proposta foi concebida como
uma alternativa para viabilizar o direito a educacdo basica nas
modalidades do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio,
especialmente em comunidades rurais de dificil acesso. Para isso, o
projeto faz uso de tecnologias de transmissao de dados via satélite
e do sistema de videoconferéncia multiponto (MCU), que atuam
como recursos metodoldgicos e pedagdgicos essenciais a dinamica
das aulas. Seu objetivo central é minimizar os indices de evasao
escolar e promover a universaliza¢gao do Ensino Médio no interior
do estado (Amazonas, 2008 apud Souza, 2016, p. 30).

Diante desse panorama, compreender e refletir sobre os usos
das tecnologias digitais na formagao e na pratica docente demanda,
um olhar atento as multiplas camadas que atravessam o contexto
educacional amazonico. Essas camadas se apresentam como
amalgamas (Pennycook, 2003), em que saberes locais, politicas
publicas, precariedades estruturais e dinamicas socioculturais se
entrelacam de maneira complexa. Assim, na tentativa de situar tais
tensionamentos, a proxima secdao abordard uma breve
contextualizagao da educagao mediada por tecnologias no estado
do Amazonas, com énfase no surgimento, nos sentidos e nos efeitos
do PEMPMT.
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ENSINO PRESENCIAL MEDIADO POR TECNOLOGIAS NO
AMAZONAS: BREVE CONTEXTUALIZACAO

A efetivacago do PEMPMT, contudo, demanda uma
infraestrutura minima em cada localidade atendida. E necessério
que os espagos escolares sejam equipados com antenas de conexao
via satélite, além de um kit tecnoldgico por sala de aula, composto
por televisor, camera, microfone, computador e quadro digital,
entre outros recursos (Amazonas, 2015), para que seja possivel a
interagdo em tempo real com os professores ministrantes. Tais
exigéncias revelam a complexidade operacional do projeto,
sobretudo em contextos marcados por desigualdades estruturais,
dificuldades de transporte e precariedade nos servigos basicos.

Nesse sentido, a escolha por abordar essa tematica neste trabalho
justifica-se pela relevancia social. Sua implementacao visa atender
uma demanda histérica da populagdo ribeirinha e interiorana,
garantindo a continuidade dos estudos aos jovens que concluem o
ensino fundamental e, até entao, enfrentavam enormes barreiras para
ingressar no nivel médio. Como destaca Souza (2016),

[...] até o ano de 2006, quando algum morador das regides mais longinquas
dos 62 municipios do amazonas, decidia cursar o Ensino Médio, tinha que
migrar de sua regiao para os grandes centros, onde teria acesso aos estudos.
A escassez de oferta do Ensino Médio nas comunidades rurais fazia com que
o estado tivesse uma alta taxa de jovens entre 15 e 17 anos fora das escolas,
além de muitos adultos de 18 a 29 anos sem concluir esta etapa da educagao
basica. Com o objetivo de garantir a inclusdo educacional e a conclusao da
educagado basica de milhares de jovens e adultos do interior do estado do
Amazonas, a SEDUC implementou, em 2007, o Projeto Ensino Médio
Presencial com Mediagao Tecnolégica (EMPMT) (Souza, 2016, p. 31).

Em 2007 quando o Projeto foi implantado, foram
contemplados 42 municipios, dentre eles, Guajara com apenas 02
(duas) turmas do 12 ano, 01 (uma) na sede (zona urbana) e outra na
zona rural, totalizando em 36 alunos. Em 2024, tivemos 160 alunos
distribuidos em nove comunidades no interior da cidade de
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Guajard/AM, cursando apenas a terceira série do ensino médio,
foram 39 discentes e 06 docentes (SIGEAM, 2024).

O funcionamento do projeto s6 é possivel, principalmente,
devido a presenca dos professores presenciais nas comunidades
que, na maioria das vezes, deixam suas casas e familias na sede do
municipio, para estarem de segunda a sexta-feira em suas
respectivas localidades e a utilizagao das tecnologias digitais, o que
em tese promove a inclusao educacional na educacdo basica,
beneficiando nao apenas os jovens de Guajara, mas também
inimeros jovens em toda a regido interior do Amazonas, assim
como “[...]evitando o éxodo juvenil e ampliando as possibilidades
de acesso das populagdes do campo as tecnologias da informacao e
comunicag¢ao” (Amazonas, 2015, p. 8).

Logo, € fundamental que os professores que atuam
presencialmente no programa estejam devidamente preparados e
em constante processo de aperfeigoamento com relacdo ao uso das
tecnologias digitais. Essa qualificacdo € indispensavel para
possibilitar o bom aproveitamento pedagogico das aulas,
especialmente considerando que a assisténcia técnica depende de
Ordem de Servigo, a qual, por vezes, apresenta demora em seu
atendimento. Nessas circunstancias, quando ocorre a interrupgao
da transmissao por videoconferéncia, consequentemente, cabe ao
docente presencial assumir a condugao da aula, viabilizando a
continuidade do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, o problema de pesquisa decorre que, ao verificar
a implementagdo do Programa Ensino Médio Presencial Mediado
por Tecnologias, cujas aulas ocorrem ao vivo pela TV do Centro de
Midias do Amazonas, CEMEAM, percebeu-se que se faz necessario
haver formagao docente voltado para o uso das tecnologias digitais
no EMPMT articulado com as diferentes areas do conhecimento.

Nesse trabalho, pretende-se avaliar a atuagao docente, a partir
da utilizacdo das tecnologias digitais, na execu¢ao do Projeto
EMPMT dentro da sala de aula; e levantar questoes acerca das
vantagens e das dificuldades encontradas pelos docentes no que se
refere a utilizacao das tecnologias digitais na comunidade rural.
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Nesse sentido, entendemos a necessidade de fomentar a
reflexdo acerca dos atravessamentos da form(agao) docente
continuada, especificamente as promovidas pelo CEMEAM
(Centro de Midias de Educagao do Amazonas), bem como sobre as
praticas cotidianas dos professores presenciais na comunidade
Carneiros. Essa reflexao pode contribuir para aprofundar o
entendimento das dinamicas formativas e das implicagdes da
mediagao tecnologica no contexto educacional amazonico.

TECNOLOGIAS DIGITAIS E OS DESAFIOS DA DOCENCIA
NA/DA AMAZONIA

Nos tempos atuais, estamos imersos em uma era caracterizada
pelo uso e avangos da tecnologia e da ciéncia, na qual as pessoas
compartilham informacdes, interagem e se conectam de maneira
eficaz e fluida por meio da internet e de uma ampla variedade de
aplicativos.

Antes mesmo do auge da pandemia do COVID-19, em 2020, e
do ensino hibrido se fazer tao necessario, o estado do Amazonas ja
trabalhava com mediacdo tecnoldgica desde o ano de 2007. De
acordo com a Proposta Curricular e Pedagogica (PCP) do Ensino
Meédio do estado do Amazonas (2021), p. 12, conceitua:

Ensino por Mediagdo Tecnoldgica é o formato onde o conhecimento é
ofertado, por meio de ambientes digitais e interativos de aprendizagem, os
quais buscam romper com as distancias espaco-temporais e priorizam a
disseminacado de informacoes e tarefas [...] (Amazonas, 2021, p. 12).

Esta modalidade inicialmente teve como meta a
universalizacdo do Ensino Médio, abrangendo as demandas do
interior do estado do Amazonas, principalmente do homem do
campo. O EMPMT é gerido pela Secretaria de Educacao e Desporto
(SEDUC/AM) por meio do Centro de Midias de Educac¢ao do
Amazonas (CEMEAM), setor responsavel pela implementacao,
execu¢do e monitoramento do programa. O CEMEAM é uma
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central de produgao educativa, estruturado com uma plataforma
tecnoldgica-digital (Amazonas, 2021).

Imagem 1. Estidio do CEMEAM para transmissao da aula

Fonte: Centro de Midias, Amazonas, 2019. Disponivel em:
https://centrodemidias.am.gov.br/noticias/centro-de-midias-transmite-ultima-
aula-do-projeto-hora-do-saeb-em-2019

Ainda de acordo o PCP (2021), os pressupostos metodologicos
em que o programa estd baseado sdo: a interatividade, a
presencialidade e a mediacao. E para que o EMPMT aconteca, sao
necessarios os seguintes participantes:

a) Professores ministrantes;

b) Professores presenciais;

c) Estudantes e

d) Assessores pedagdgicos.

A principal distincdo do ensino EAD convencional para o
EMPMT é a interatividade colaborativa entre professor ministrante
e professor presencial. Desta forma, se faz importante saber que:
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O Ensino Presencial com Mediacao Tecnoldgica faz uso de um sistema via
satélite de videoconferéncia com interacdo de audio e video, utilizando
recursos de interatividade em tempo real e midias estrategicamente
planejadas para o desenvolvimento das aulas sincronas e assincronas. As
aulas sdo transformadas em pegas televisivas em uma central de produgao
educativa para TV com o uso de diversos recursos midiaticos e ferramentas
de comunicagdo e transmitidas ao vivo, diariamente, para todas as salas de
aula simultaneamente, em horario regular (Amazonas, 2021, p. 22).

Nessa perspectiva os professores presenciais que se encontram
nas comunidades rurais exercem um papel fundamental. Como
ressalta Novoa (2022, p. 48) “os professores tém um papel
fundamental na criagdo das melhores condi¢des para que esta
relagao tenha lugar. O digital pode ser util para manter os lagos,
mas nunca substituird o encontro humano”. O contato professor
aluno, no contexto EMPMT ¢é ainda mais amplo do que no ensino
regular, pois € apenas um tnico professor que acompanha a turma
durante todo o aluno letivo, que vivencia junto com a turma todos
os momentos de avalia¢Oes, atividades e interatividades. Ainda
sobre o papel do professor, o autor cita uma nova redefini¢ao do
lugar e o trabalho dos professores:

“O digital ndo é apenas mais uma “tecnologia”, instaura uma nova relagao
com o conhecimento e, por isso mesmo, uma nova relagdo pedagogica,
redefinindo o lugar e o trabalho dos professores” (Névoa, 2022, p. 50).

Essa redefini¢ao do lugar e o trabalho € bem clara no projeto
EMPMT, pois as estruturas fisicas das escolas onde o projeto
funciona é de responsabilidade das prefeituras, sao escolas cedidas
para que o Ensino Presencial Mediado por Tecnologia funcione e
varia muito de cada realidade. Como cita o termo de cooperagao:

Compete a SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE
DO ENSINO- SEDUC:

I. Provimento de toda plataforma tecnoldgica; II. Provimento de todo
pessoal docente e técnico especializado; III.Custeio do transporte escolar dos
alunos do programa residentes fora da comunidade poélo; e, IV.
Fornecimento de todo material didatico e de expediente necessario as
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atividades; V. Fornecimento de merenda escolar; b) Compete a
PREFEITURA MUNICIPAL:

I. Disponibilizar salas seguras e em condigbes de funcionamento para as
atividades escolares; II. Custear as despesas de consumo de agua e energia
elétrica das salas envolvidas; III. Disponibilizar pessoal para manutencao e
seguranca da escola; IV. Zelar pela seguranca dos equipamentos; V.
Intermediar negociagdes para o transporte dos alunos afim de facilitar o
acessoa as aulas o Programa; VI. Prestar apoio ao fornecimento da merenda
escolar (Amazonas, 2017, p. 1).

Desta forma, a Secretaria de Educacao (SEDUC/AM) instala
todo o kit tecnoldgico necessario para que as aulas acontegam,
envia os professores presenciais, custear o transporte escolar dos
discentes, onde em sua grande maioria € fluvial, cuida das despesas
técnicas e de merenda escolar. E como um acordo, as prefeituras
municipais salas seguras e em condi¢des de funcionamento, dentre
outras coisas. O que houve no estado do Amazonas, Sousa, Moita
e Carvalho (2011, p. 20) apresenta como uma necessidade:

[..] é de se esperar que a escola, tenha que “se reinventar”, se desejar
sobreviver como instituigio educacional. E essencial que o professor se
aproprie de gama de saberes advindos com a presenca das tecnologias digitais
da informacao e da comunicagao para que estes possam ser sistematizadas em
sua pratica pedagogica (Sousa, Moita e Carvalho, 2011, p. 20).

Dessa forma, o EMPMT se apresenta diferente dos moldes da
escola tradicional, e para que o programa funcione adequadamente
se faz necessario a correta utilizacdo dos equipamentos de
multimidia e apropriacao da metodologia empregada. Kenski (2003,
p- 5) complementa ainda que “saber utilizar adequadamente essas
tecnologias para fins educacionais ¢ uma nova exigéncia da
sociedade atual em relagdo ao desempenho dos educadores”. O
educador, portanto, atua como importante mediador pedagdgico e
tecnologico nesse processo, e mediante a demanda de competéncias
e habilidades voltadas ao uso das tecnologias digitais necessita
desenvolver tais competéncias. Conforme a Base Nacional Comum
Curricular, no capitulo das Competéncias Gerais da Educagao
Basica, em especifico na competéncia 5 encontramos que:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunica¢ao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

E possivel verificar que a BNCC (Brasil, data) destaca a
relevancia de incluir as tecnologias digitais no processo
educacional de forma significativa, reflexiva e ética, promovendo a
constru¢ao do conhecimento e a disseminagao de informagoes. Os
autores Neto, Porto e Couto (2024, p. 227), no livro educagao e
Plataformas Digitais, trata sobre essa reconfiguracdo de novos
formatos educativos:

[...] a ambiéncia comunicacional, possibilitada pela constante expansdo da
cultura digital, reconfigura novos formatos educativos intermediados pelas
tecnologias digitais adentradas ao fendémeno de multiplataformizagdo, que
passam a moldar recentes aspectos culturais de dialogo, interacdo e
comportamento (Alves e Lopes, 2024, p. 227).

A comunicagdo sempre foi a base das metodologias
educacionais no Brasil, no entanto, de acordo com os autores acima
citados, novos formatos de ensino estao surgindo, mediados por
tecnologias  digitais, utilizados por intmeras plataformas,
transformando a forma como interagimos, dialogamos e nos
comportamos. Nessa perspectiva, nunca foi tdo necessdrio se
pensar formagao docente, como nos dias de hoje, pois:

[...] pensar e fazer a formagao de professores na contemporaneidade envolve
considerar as condig¢des situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa
formagao, bem como considerar os porqués, o para qué e o para quem ¢é
realizada essa formagdo, assumindo, contudo, os compromissos éticos e
sociais (Gatti, 2017 apud Viana e Mercado, 2023, p. 18).

Sendo assim, é importante destacar a complexidade que é
tratar do tema, formacao de professores nos dias de hoje, devido
sua necessidade de adaptacdo constante as mudangas sociais,
tecnoldgicas e educacionais.
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A PESQUISA CRITICA DE COLABORACAO COMO
CAMINHO METODOLOGICO

Visando alcangar os objetivos propostos, utilizaremos como
metodologia a Pesquisa Critica de Colaboragao (PCCol)
(Magalhaes, 2009; 2011; 2012), para fundamentar as questdes
tedrico-metodologicas que serdo construidas nesse processo de
pesquisa, principalmente, nas questdes colaborativas e criticas
presentes no contexto do programa Ensino Médio Presencial com
Mediacao Tecnologica em Guajard/AM.

Em concordancia com Magalhaes (2006), ao afirmar que na
Pesquisa Critica Colaborativa (PCCol) “[..] as pesquisas
conduzidas em escolas podem se tornar oportunidades para
autorreflexdo, andlise critica e transformagdo dos participantes”
(Magalhaes, 2006, p. 60), pretendemos promover discussoes
voltadas para o uso das tecnologias digitais no EMPMT, além de
criar espagos de reflexao onde os participantes possam realizar
analises criticas sobre os fendmenos e problemas que os rodeiam.

Como procedimento, faremos um estudo de campo que,
segundo Gil (2008, p. 57), é definido como:

[..] muito mais [que] o aprofundamento das questdes proposta [..] o
planejamento do estudo de campo apresenta muito maior flexibilidade,
podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao longo do
processo de pesquisa [...] no estudo de campo estuda-se um tinico grupo ou
comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a
interagao de seus componentes (Gil, 2008, p. 57).

Assim, o estudo de campo tende a utilizar muito mais técnicas
de observacao do que interrogacdo. A pesquisa de campo trara
contribui¢Oes significativas para este projeto de pesquisa ao
permitir uma compreensao aprofundada e contextualizada do
grupo estudado, destacando a interagao dos seus componentes e a
estrutura social onde os mesmos estdo inseridos. Além da
flexibilidade no planejamento e as possibilidades de adaptacao as
possiveis descobertas, a pesquisa de campo proporciona uma visao
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mais natural e menos influenciada pelo pesquisador, possibilitando
interagoes dinamicas e auténticas.

O Idcus investigativo serd na comunidade Carneiros, e os
instrumentos utilizados serao: questionario de perfil, entrevista
semiestruturada e sessao reflexiva. Para analisar as formagdes
continuadas e verificar como acontece a execugao do Projeto
EMPMT e a pratica pedagogica do professor presencial, propomos
realizar através do PPHEL, da Universidade Federal do Acre,
Campus Floresta, um estudo de campo, considerando pertinente a
pesquisa qualitativa.

Na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994, p. 51), a pesquisa
qualitativa coloca o pesquisador em contato com a realidade
investigada, dando-lhe oportunidades de didlogos e as experiéncias
do informante. Desenvolvendo essa abordagem ao nosso estudo,
pretendemos analisar os discursos dos professores para entender
como as Tecnologias Digitais estao contribuindo para o Projeto
Ensino Médio Presencial com Mediacao Tecnoldgica e sua influéncia
na pratica pedagdgica em sala de aula. Esse método possibilitara
identificar as particularidades e perspectivas do docente mediador
do interior do estado e compreender o impacto das formagoes
continuadas, voltadas para o uso das tecnologias digitais.

Nesta pesquisa qualitativa, as varidveis centrais incluem os
processos de formagdo continuada dos docentes e suas
experiéncias com tecnologias digitais no EMPMT. As varidveis
dependentes envolvem a transformacgao das praticas pedagogicas
e a percepgao da eficdcia dessas tecnologias no ensino. O estudo
também considera fatores contextuais, como suporte técnico e
infraestrutura, além das interagGes entre professores e alunos. Para
esse fim, o objetivo é compreender como as tecnologias impactam
a dindmica educacional e as metodologias adotadas, com base nas
percepgoes e experiéncias dos docentes envolvidos.
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O QUE SUGEREM 0S DADOS? INDICIOS, MOVIMENTOS E
EXPRESSOES DA PRATICA DOCENTE AMAZONICA

O presente trabalho esta imerso na fase de geragao de dados,
mais especificamente na comunidade rural Carneiros, localizada
no municipio de Guajara/AM. Nesse estagio, os instrumentos
metodoldgicos utilizados estdo sendo: questiondrio de perfil,
entrevistas semiestruturadas e sessoes reflexivas. Os participantes
sao docentes atuantes no Programa Ensino Médio Presencial com
Mediacao Tecnoldgica (PEMPMT), conforme delineado no
referencial metodologico ancorado na Pesquisa Critica de
Colaboragao (PCCol) (Magalhaes, 2009, 2011, 2012).

Compreende-se, a partir das aproximagoes iniciais com o [dcus
da pesquisa, que os atravessamentos da form(agao) docente no
contexto do PEMPMT envolvem, de maneira significativa, a
estrutura da formacdo continuada oferecida pela SEDUC/AM e
pelo CEMEAM. Essas formacoes, em grande parte, concentra-se na
resolugao de questdes operacionais e técnicas. No entanto, revela-
se insuficiente ao desconsiderar as condi¢0es materiais, afetivas e
pedagogicas que marcam o cotidiano dos professores que atuam
nas comunidades do interior, muitas vezes em contextos de
vulnerabilidade e isolamento.

Esses atravessamentos tornam-se mais visiveis quando
analisados a luz das mediagOes tecnoldgicas e das relagdes que se
estabelecem entre os sujeitos no processo educativo, como
apontado por Noévoa (2022) ao destacar que o digital redefine o
lugar e o trabalho docente.

A mediagao tecnologica, que é o cerne do projeto EMPMT, nao
se resume ao aparato técnico de transmissao de aulas, mas exige do
professor presencial um papel muito mais amplo: de articulador
entre o conteudo veiculado durante as transmissoes via satélite e as
realidades culturais e pedagogicas da comunidade. Esse papel
torna-se mais complexo quando considerado o desafio da formagao
docente voltada especificamente para o uso pedagdgico das
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tecnologias digitais em contextos de dificil acesso, como é o caso
das comunidades ribeirinhas do Amazonas.

Nesse contexto, ¢ importante compreender como as
professoras do interior do Amazonas percebem e experienciam a
mediagao tecnoldgica em sua pratica cotidiana. A seguir, a tabela 1
apresenta trechos da entrevista semiestruturada realizada com
duas docentes do PEMPMT. Para preservar a identidade das
participantes, foram utilizados nomes ficticios.

Tabela 1. Entrevista semiestruturada realizada em 15/07/2024

Participantes Dados ‘

Como vocés avaliam o impacto do Programa Ensino
Pesquisadoras | Médio Presencial com Mediacio Tecnolégica na

aprendizagem dos alunos?

Para mim, é um ensino que desenvolve o aluno da mesma

forma que as escolas da sede do municipio. Basta o aluno

querer, até porque 1d na comunidade nds somos professores

presenciais e os professores ministrantes sao professores

Antonia bem formados. Sao dois professores para cada disciplina, e
eles tém a capacidade de interagir via chat e também a
interatividade na hora, onde todos os alunos do estado
inteiro que frequentam essas turmas, no mesmo horario,
eles podem visualizar e interagir junto com eles.
E, isso é muito bom, também porque o professor 14 do
Centro de Midias, ele da exemplo, ele utiliza outras
estratégias visuais, e aquilo ali para o aluno, é muito bom.
Porque a gente ficar em sala com eles, falando e usando os
livros é uma coisa. Com o professor la na tela, mostrando
para eles, também é muito bom.
Fonte: TurboScribe

Francisca

Os dados inciais indicam que a pratica docente no contexto do
PEMPMT, na comunidade rural de Carneiros, aponta tanto
potencialidades quanto desafios especificos da realidade
amazonica. Os enunciados das professoras Antonia e Francisca
durante a entrevista semiestruturada demonstra um
reconhecimento positivo do impacto do programa na
aprendizagem, destacando a interacdo entre professores
presenciais e ministrantes por meio das tecnologias digitais. A
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proxima tabela abordara os desafios da mediagao tecnoldgica para
o didlogo e a (re)construcao de sentidos, junto as respostas das
professoras participantes.

Tabela 2. Primeira sessio reflexiva realizada em 31/01/2025
Participantes Dados ‘
No texto, diz que a escola é um espaco de conflito, dialogo,
troca e resisténcia, onde construimos e desconstruimos
Pesquisadoras | ideias. Vocés acham que, com a mediacao tecnolégica, ha
tempo para esse tipo de processo acontecer? Gostariam de
acrescentar algo?
Assim, eu acredito que tem que ter esse feedback, sim, tem
que ter, tem que ter tempo para isso, porque eu nao sou
daquela educagao tradicional, para mim, se nado tiver o
dialogo, se nao tiver esse entrosamento, né, entre professor
e aluno, essa troca mesmo, assim, de conversas, assim, de

Antonia

determinados assuntos, nao flui.
Eu sinto falta disso, desse feedback entre o professor
presencial com os alunos. A minha turma, por exemplo, ja
chegou a ponto de eles ficarem revoltados. Ah, professora,
eles nao responderam a minha pergunta, ndo. Entao,
Francisca quando chamaram de novo, eu nao vou mais. Entao, isso ai
ja desestimulou, nao foi respondido naquele momento, ai,
para eles, ja desestimulou no outro dia aquele perrengue,
para eles querem participar novamente. Porque acho que
nao vao, porque nao respondeu, né, e perderam o interesse.
Fonte: TurboScribe

As professoras Antonia e Francisca parecem indicar que, na
auséncia dessa interagdo constante entre professor e aluno, o
processo de ensino-aprendizagem pode perder fluidez e motivagao,
o que talvez leve ao desinteresse e até a frustragao dos estudantes.

Ainda que os dados estejam em processo de geracao, ja se
delineiam questdes relevantes para discussao posterior: (1) como os
professores percebem sua formagdo e sua atuagao diante das
tecnologias digitais no EMPMT; (2) quais sao os limites e as
possibilidades do uso dessas tecnologias na pratica pedagogica em
sala de aula; e (3) de que modo os processos formativos impactam
(ounao) as estratégias utilizadas pelos docentes no cotidiano escolar.
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Por meio da Andlise Dialdgica do Discurso (ADD), pretende-
se compreender como os sentidos atribuidos pelos professores as
suas praticas sao construidos em um contexto de multiplas vozes —
politicas, institucionais, comunitarias e pessoais — e como essas
vozes dialogam, se tensionam ou se complementam. A PCCol,
nesse sentido, abre espago para uma escuta sensivel e colaborativa,
potencializando a emergéncia de discursos que possam provocar
mudancas na formacgao e na atuacao docente no EMPMT.

Espera-se que, ao final do processo de analise, seja possivel
evidenciar o modo como as tecnologias digitais tém sido
apropriadas (ou nao) pelos docentes, e em que medida a formagao
continuada tem contribuido para uma pratica pedagdgica mais
critica, contextualizada e transformadora. Ao mesmo tempo, o
estudo poderd apontar caminhos para o fortalecimento das politicas
de formacao docente e para a construgao de praticas educativas mais
sensiveis a realidade das comunidades amazonicas.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises preliminares apontam para a importancia da
atuacdo dos professores presenciais como agentes ativos do
processo educativo, mediando as relacdes entre os contetdos
transmitidos e a realidade dos estudantes. E ainda ministrando
aulas quando por algum motivo (falta de energia ou problema
técnico) nao ha transmissao. Esse papel exige nao apenas dominio
técnico, mas também sensibilidade pedagdgica e compromisso
ético com o processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que
0s professores possuem apenas uma unica formagao inicial.

Espera-se que os resultados da pesquisa possam contribuir
para a reestruturagdo de politicas publicas mais sensiveis as
necessidades formativas dos docentes do PEMPMT, além de
ampliar o debate sobre o uso das tecnologias digitais em contextos
escolares amazonicos. Ao mesmo tempo, pretende-se fomentar o
reconhecimento dos professores como sujeitos empoderados,
capazes de reinventar suas praticas diante das adversidades, que
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buscam da forma que conseguem fazer a diferenca na vida de
estudantes das comunidades rurais do interior do estado do
Amazonas.
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CAPITULO 02

NARRATIVAS MULTIMODAIS, ENSINO E FORMACAO DE
PROFESSORES: A GRAMATICA DO DESIGN VISUAL
COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL

Silvia Carla da Silva

André Effgen de Aguiar

INTRODUCAO

A comunicagdo contemporanea € caracterizada pela
multimodalidade, na qual o verbal e o visual se entrelagam para
criar significados complexos. Este capitulo se propde a investigar
de que maneira alunos do 92 ano do ensino fundamental articulam
elementos visuais e verbais ao transformar minicontos em
hipercontos, analisando como essas escolhas refletem praticas de
letramento critico e autoral. Utilizamos a Gramatica do Design
Visual (GDV) de Kress e van Leeuwen (2006) como ferramenta
analitica, pois ela permite um exame detalhado das dimensoes
representacional, interativa e composicional presentes nas
produgdes.

O objetivo geral deste estudo é analisar as dinamicas
multimodais mobilizadas pelos estudantes na criagio de
hipercontos, considerando o papel das metafungdes da GDV na
construgao de sentidos. Para cumprir esse proposito,
estabelecemos os seguintes objetivos especificos: a) identificar e
descrever as escolhas visuais e verbais presentes nos hipercontos;
b) examinar o funcionamento das metafungdes (representacional,
interativa e composicional) na composicao dos sentidos e c) discutir
as implicagdes pedagogicas dessas escolhas para o ensino de lingua
portuguesa, com foco na integracdo de tecnologias digitais e
praticas autorais em sala de aula.
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O interesse por esse estudo decorre da necessidade de
compreender como os estudantes, ao combinarem recursos
imagéticos e verbais, podem expressar intencionalidades e
construir narrativas genuinamente autorais e reflexivas. Além
disso, buscamos oferecer subsidios tedricos e praticos para a
formulagao de estratégias didaticas que incorporem o ensino de
lingua portuguesa na era digital, promovendo letramentos
complexos e tecnicamente informados.

Nas paginas que seguem, apresentaremos a composicao da
Gramatica do Design Visual (Kress e van Leeuwen, 2006),
demonstrando como esta, ancorada nos principios da Semidtica
Social, pode ser considerada como um aparato analitico para
produgdes escolares. Na sequéncia, discutiremos o percurso
metodoldgico adotado para produzir e analisar o slide do
hiperconto “O acampamento” para, finalmente, apresentar as
andlises do dado e suas implicacdes para formagao de estudantes
mais aptos a lidar e viver no mundo da digitalidade.

GRAMATICA DO DESIGN VISUAL E SUAS MULTIPLAS
APLICACOES

A andlise de textos multimodais tem ganhado destaque nos
estudos linguisticos e educacionais, especialmente diante da
crescente integragao entre linguagem verbal e ndao verbal em
praticas discursivas contemporaneas. Embora a Gramatica do
Design Visual (GDV) de Kress e van Leeuwen (2006) seja uma das
principais referéncias nesse campo, outras abordagens tedricas
também contribuem para a compreensao de como elementos
visuais e verbais se articulam na construgao de significados.

No contexto escolar, Aradjo, Parente e Aratijo (2019) aplicaram
a GDV a capa do livro infantil Brincando de Inventar, demonstrando
que elementos visuais podem organizar a narrativa transacional,

! Tipo de estrutura narrativa em que ha uma interacao clara entre um ator e uma
meta, com um vetor que direciona o olhar do leitor, indicando movimento ou
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contribuindo tanto para a apreensao de sentido quanto para o
engajamento ludico das criancas em fase de alfabetizagao. A analise
das respectivas metafuncoes representacional, interpessoal e
composicional mostrou como o design visual promove identificagao
e experiéncia estética desde o primeiro contato com o material.

Em uma esfera institucional, Brito e Pimenta (2018) também se
alinham a GDV, mas aplicam-na a interfaces digitais —
especificamente, os sites de duas grandes institui¢des privadas de
ensino superior brasileiras, no primeiro semestre de 2017. O foco
recai nas escolhas visuais elaboradas para atrair potenciais alunos,
analisando as metafungdes interpessoal (a presenga do visual),
textual (hierarquias entre dado e novo), além de aspectos
tipograficos e de cor. Os resultados mostram que esses recursos sao
mobilizados estrategicamente para construir credibilidade, facilitar
a navegagcao e reforcar a identidade institucional.

Nessa perspectiva, neste capitulo, propomos analisar um slide
de hiperconto produzido por alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, examinando as escolhas multimodais sob a
perspectiva da GDV. H4a um interessante ponto de convergéncia
com as pesquisas citadas: assim como Aratjo, Parente e Araujo
(2019) mostram que recursos visuais estruturam narrativas para
apoiar a aprendizagem, e Brito e Pimenta (2018) revelam como
elementos visuais de sites institucionalizam a construcao de
significados, o presente estudo demonstra, a partir de uma
produgao escolar, como alunos empregam escolhas de design —
cores, disposicdo de textos e imagens — para engajar leitores e
construir narrativas interativas e coerentes.

Em suma, a GDV prové um repertdrio analitico eficaz para
estudar praticas multimodais em contextos tao diversos quanto a
alfabetizacao infantil, a comunicagao institucional e a educagao
basica. A produgao de hiperconto é, nesse escopo, mais um terreno
fértil para observar como sao mobilizados recursos visuais para

rela¢do entre eles. Essa interacdo pode ser unidirecional (o ator age na meta) ou
bidirecional (ha reciprocidade na acao).
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construir narrativas, confirmando a versatilidade e pertinéncia da
GDV para estudos educacionais multimodais.

GDV COMO CATEGORIA DE ANALISE DE TEXTOS
MULTISSEMIOTICOS

A Gramadtica do Design Visual (GDV), proposta por Kress e
van Leeuwen (2006), ¢ uma abordagem que permite a analise
sistematica dos elementos visuais em textos multimodais,
descrevendo como individuos, objetos e lugares se combinam para
produzir significados, cujas regras sao socialmente construidas e
mutaveis.

Kress e van Leeuwen (2006) apontam que diferentes
interpretagdes da realidade podem ser codificadas na linguagem de
acordo com as posicoes ideoldgicas de quem comunica. Os autores
destacam que, mesmo utilizando a mesma lingua, as escolhas
gramaticais — como o uso de substantivos ou verbos — podem
influenciar a forma como os eventos sao representados. Essas
escolhas estruturais refletem visdes politicas e sociais distintas,
moldando a percepg¢ao dos fatos de maneira a favorecer certas
interpretacdes em detrimento de outras. Assim, a gramatica nao é
apenas um conjunto de regras neutras, mas um recurso que pode
expressar diferentes posicoes ideoldgicas.

Segundo Santos e Gualberto (2023), o pensamento de Gunther
Kress foi profundamente influenciado por Michael Alexander
Kirkwood Halliday, seu orientador na University College London.
Em sua obra seminal, Language as Social Semiotic: The Social
Interpretation of Language and Meaning (1978), Halliday introduz o
conceito de "Semidtica Social”, marcando uma nova fase nos
estudos semidticos. Halliday retoma a ideia de Saussure ao afirmar
que a linguagem € um "fato social", destacando que a existéncia de
linguas esta intrinsecamente ligada a existéncia de comunidades
sociais (Halliday, 1978, apud Santos e Gualberto, 2023).

No entanto, Halliday diverge das ideias de Saussure ao
expandir o conceito de linguagem para além da estrutura formal e
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da relagao arbitraria entre significante e significado. Enquanto
Saussure enfatiza que a relagdo entre significante e significado é
arbitraria e baseada em convengoes, Halliday argumenta que a
linguagem é moldada e compreendida dentro de contextos sociais
e culturais especificos. Ele sugere que a linguagem, embora nasca
da capacidade natural do ser humano para imitar e simbolizar,
desenvolve-se e adquire significado por meio das praticas sociais e
culturais (Santos e Gualberto, 2023).

Nesse sentido, Kress e van Leeuwen (2006) argumentam que a
criacao de signos, exemplificada pelos desenhos infantis, oferece
um modelo fundamental para compreender a producao de
significados. Esses tedricos apontam que, embora os adultos
estejam imersos nas convengoes culturais e sociais, eles continuam
motivados por seus interesses e experiéncias ao criar novos signos,
sempre transformando os recursos semidticos disponiveis.

Ao criticar a visao de Saussure, Kress e van Leeuwen (2006),
concordando com Halliday, afirmam que a relagdo entre
significante e significado nao é apenas arbitraria, mas também
motivada e influenciada pelas convengdes. Além disso, eles
destacam que a comunicagao varia conforme o contexto social, e
que os participantes ajustam suas mensagens e escolhas
representacionais de acordo com seu nivel de poder ou dominio do
sistema semidtico. Mesmo sob as limitacbes das convengoes, o
papel dos individuos ¢ fundamental para remodelar
continuamente os recursos e criar novos significados.

Com base nessa compreensdo, Kress e van Leeuwen (2006)
postulam que a GDV, assim como a linguagem, orienta
determinadas interpretacdes da realidade e das interagdes sociais.
Parte dessas interpretagdes pode ser comunicada linguisticamente,
mas os significados sao culturais e nao restritos a um tnico modo
de comunicac¢do. Os autores salientam que a maneira como os
significados sdo expressos em diferentes modos, como o visual ou
o verbal, varia conforme o contexto cultural e historico. Embora
possam parecer transmitir a mesma mensagem, imagens, textos
escritos ou falados sdao percebidos de formas distintas.
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Ferreira e Ferreira (2021) destacam a relevancia da GDV ao
discutir suas aplicagdes e as possibilidades de expansao das
estratégias didatico-metodoldgicas na dindmica de leitura. Com as
novas demandas impostas as praticas de leitura, tanto em contextos
escolares quanto em outros espagos sociais, surgem desafios
relacionados a produgdo, circulagdo e recepgao dos géneros
discursivos na contemporaneidade. A complexidade dos aspectos
linguistico-semiotico-discursivos que compdem o0s textos,
juntamente com a tradicdo escolar que privilegia o texto verbal,
especialmente em sua forma escrita, tem gerado desafios para as
praticas pedagogicas e a formacao de professores.

Nesse contexto, Ferreira e Ferreira (2021) argumentam que é
necessdrio  recorrer a  teorias que abordem a
multimodalidade/multissemiose, com destaque para a GDV,
fundamentada na Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) de
Halliday, a qual propde que a lingua ¢ um sistema social que
influencia e ¢ influenciado pelos usuarios, que fazem escolhas
discursivas especificas. Para funcionar como um sistema completo
de comunicacao, o visual, como todos os modos semioticos, deve
atender a varios requisitos representacionais e comunicacionais. A
GSF oferece uma base tedrica sdlida para compreender como e por
que essas escolhas sao feitas, organizando-as em trés metafungoes:
ideacional, interpessoal e textual (Kress e van Leeuwen, 2006).

Considerando que as metafungdes, conforme Kress e van
Leeuwen (2006), se aplicam a todos 0os modos semioticos e ndo sao
exclusivas da fala ou da escrita, abrangendo diferentes formas de
comunicagdao, como imagens, textos e outros sistemas de
representacao, temos as seguintes explicagoes conceituais:

A metafuncao ideacional (Representacional) se concentra em
como os modos semioticos, como imagens e textos, devem representar
a experiéncia humana do mundo, capturando objetos e suas rela¢des
externas ao sistema de representagdao. Esses modos oferecem
diferentes formas de visualizagao: vetores para mostrar interagoes e
direcOes entre objetos e estruturas de darvore para ilustrar
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classificacoes e hierarquias. Essas abordagens permitem uma
representacao clara das conexdes e organizagdes no mundo real.

Figura 1. Esquema das representa¢des narrativa e conceitual na metafungao

representacional
/ HETAFUHGEO REPRESENTACIONAL
REPRESENTAGCAO NARRATIVA REPRESENTAGCAO CONCEITUAL
ENFATIZA ACOES E 'NTEWA‘}‘E'B,_E MTRE FARTICIFANTES. DESTACA CATEGORIAS, IDENTIDADES E RELACSES ESTRUTURAIS
VETORES INDICAM MOVIMENTO (AGAD, REACAD, PENSAMENTO, SEM VETORES, FOCO EM ORGANIZACAC E SIGNIFICADO.
FALA).
ACAO: ATOR E META CLASSIFICACIONAL
{Interacio entre participantes) ESTRUTURA

RELACAO
TRANSACIONAL

HIERARQUICA: (Categoria mais ampla, nivel suparior)
Representa um grupo ou classe gera
SUPERORDINADD — a0 gual os elementos pertencem.
Engloba diferentes elementos ou

—  Um vetor conecta um ator 3 uma meta.
Pode envolver mais de um participante.

I (Sem interagdo direta) subcategorias.
. RELACAD A acdo ndo & direcionada 2 outro 3 -
NAD-TRANSACIONAL jparticipante. {caregoriz espacifica. nivel inferior)
Possui apenas um ator, sem mata. Elemento gue faz parte de um grupe
SUBORDINADD — maior. Esta dentro de ums categoria
REACAC - REATOR E FENOMENO R (=uperordenada)
O participante olha pars o vazio ou SIMBOLICO

para algo ndo representado na
imagem fendmenol.

N30 hi um fendmeno visivel como O elemanto principal que carrega

PORTADOR —

RELACAD -
= alvo do olhar. um significado
DS RN AL B R e Hirecianiado pars
fora da cena. . 3
Caracteristicas visuais que
Exprassdes faciais podem indicar ATRIBUTO __ R
pensamento. contemplagio ou SIMBOLICO
= e Lider politico (portador}
L EXEMBLO o Postura, iluminacdo (atributos
simbdlicos}
Dizente — Participants que falz N
DIZENTE/ENUNCIADD = 0 ciade,  Conteddo o fala. ANALITICO
PORTADOR — O toda que contém partes.
MENTAL
ATRIBUTO i
Experienciador — Participante que o Partes constituintes do todo
T pensa, sente cu perceke alge.

EFENOMEND —  Fendmeno — O conteids do Carra (partadar)
pensamento, sentimenta ou EXEMPLO 5 Rodas, motor, fardis (atributos
\ percepgdo. possessivos) /

Fonte: Elaborado pelos autores, baseado em Kress e van Leeuwen (2006) e
Aratjo, Parente e Aratjo (2019) - (2025)

A metafuncao interpessoal (Interativa) trata de como os
modos semidticos, como imagens ou textos, representam a relagao
entre quem cria uma mensagem (ou signo) e quem a recebe. Isso
envolve a projecdo de uma conexao social entre o produtor, o
receptor e o objeto retratado. Por exemplo, se em uma imagem uma
pessoa olha diretamente para a camera, isso cria uma sensagao de
intera¢do, como se ela estivesse se comunicando com o espectador.
Por outro lado, se a pessoa esta de costas ou olhando para longe,
isso da a impressao de distanciamento, como se o espectador
estivesse observando de forma mais impessoal, como se fosse uma
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"vitrine". Diferentes tipos de representacdao visual (como uma
imagem naturalista ou um diagrama) favorecem maneiras distintas
de expressar essas relagdes sociais.

Figura 2: Esquema das subdivisdes da metafungao interativa

/ METAFUNCAO INTERATIVA \

CONTATO DISTANCIA SOCIAL

(Dos ombros para cima)
Indica maior proximidade e intimidade.
Favorece a visualizacdo das expressdes
faciais e emogdes.

O participante olha diretamente para
0 observador.

DEMANDA —> Relacdo de interacdo direta.
Estabelecimento de vinculo com o

espectador.
(Da cintura para cima)

Representa relacdes sociais equilibradas.
N3o tdo intimo, mas ainda préximo do

espectador.

O participante n3o direciona o olhar
ao observador que

OFERTA —> O expectador se torna um observador
passivo.
Permite contemplacdo sem
envolvimento direto.

(Corpo inteiro)
Cria efeito de distanciamento e
impessoalidade.
Indica menos envolvimento emocional.

MODALIDADE
Busca fidelidade 3 realidade. PERSPECTIVA
NATURALISTA —>  Usailuminac3o equilibrada e detalhes
ANnGuLO Transmite proximidade e

precisos. >
FRONTAL engajamento

Utiliza cores vibrantes e saturacao alta.
SENSORIAL —>  Expressa emogcdes intensas como alegria
e energia.

AnGULO .
P Sugere neutralidade ou afastamento.
oBLiquo —> U8
Alto: O espectador olha de cima
—Confere superioridade ao

Pouca saturacdo ou tons
ABSTRATA > monocromaticos. "
Estimula interpretacdes subjetivas. ANGULO . observador.

Priori 130 e detalh VERTICAL Baixo: O espectador olha de baixo
- rioriza precisdo e detalhamento. B Confere poder o participante da
QOLOGICA > Enfatiza credibilidade e objetividade. imagem

Fonte: Elaborado pelos autores, baseado em Kress e van Leeuwen (2006) e
Aratjo, Parente e Aratijo (2019) - (2025)

A metafuncao textual (Composicional) trata da habilidade de
qualquer modo semiotico de criar textos coerentes, tanto na sua
organizac¢ao interna quanto na forma como se relacionam com o
contexto em que foram produzidos. A gramatica visual oferece
diversas possibilidades composicionais para estruturar esses textos
e influenciar seus significados. Por exemplo, quando um texto é
colocado a esquerda e uma imagem a direita, ha uma relagao
especifica entre os dois elementos. No entanto, se esse layout for
alterado, com a imagem a esquerda e o texto a direita, a imagem se
torna o ponto de partida, mudando o foco e o significado da
mensagem. Dessa forma, a disposi¢ao dos elementos no espago
visual pode alterar a forma como a mensagem € interpretada e
compreendida.
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Figura 3. Esquema das subdivisdes da metafun¢ao composicional

METAFUNCAO COMPOSICIONAL

VALOR DA INFORMAGAO SALIENCIA

Destaque dado aos elementos na imagem:

Maior tamanho, mais contraste, maior nitidez, posi¢do em
primeiro plano.

Dado (Esquerda): Informagdes ja conhecidas ou
familiares.

Novo(Direita): Informagdes desconhecidas ou a
serem descobertas.

DADO/NOVO —3

ESTRUTURAGAO

Real (Base): Elementos concretos e realistas.

REAL/IDEAL AR
= Ideal (Topo): Elementos idealizados ou abstratos. Conexdo clara e forte entre os elementos,

ORTE i A : :
RORIE facilitando a leitura e interpretacao.
C;ntraor;tl:sformagoes LRLES= TS Relagdo menos evidente entre os elementos,
CENTRO/MARGEM ., reievantes. FRACA —5  podendo gerar ambiguidade ou dificuldade na
Margem: Elementos complementares ou interpretacao
secundarios. j

: Elaborado pelos autores, baseado em Kress e van Leeuwen (2006) e Aratijo,
Parente e Aratjo (2019) - (2025)

Kress e van Leeuwen (2006) adaptaram essas metafungoes
para analisar elementos visuais em textos multimodais, o que deu
origem a denominagao GDV. Conforme ja mencionado, a GDV
descreve como individuos, objetos e lugares sao organizados em
arranjos visuais que produzem significado, destacando que essas
combinagdes sdo socialmente construidas e sujeitas a mudancas.
Dessa forma, a abordagem também desconstrdi a ideia comum de
que imagens e composi¢cOes visuais seriam apenas formas de
entretenimento desprovidas de significados ideoldgicos.

Sintetizando o valor da informagdo de uma imagem de acordo
com sua posicao, elaboramos a figura a seguir:
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Figura 4. Valor da informacao de imagem

/[ TOPO ‘\’

IDEAL ‘
MARGEM MARGEM

ESQUERDA CENTRO DIREITA
DADO NOVO

MARGEM MARGEM

BASE J

9 REAL 4

NS

Fonte: Elaborado pelos autores, baseado em Kress e van Leeuwen (2006) — (2025)

Diante do exposto, a GDV, conforme delineada por Kress e
van Leeuwen (2006), oferece uma abordagem essencial para a
analise dos elementos visuais em textos multimodais, como os
hipercontos.

PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo utilizou uma abordagem qualitativa, ancorada na
Gramatica do Design Visual (GDV) de Kress e van Leeuwen (2006),
para analisar um slide de hiperconto criado por alunos do 9 ano.
O foco foi compreender como elementos visuais e verbais se
articulam em  sentidos multimodais, nas dimensdes
representacional, interacional e composicional.

O objeto de analise foi o slide “O acampamento”, resultado de
uma retextualizacdo multimodal de um miniconto. Ele foi
escolhido por apresentar de forma clara a integracao entre texto e
imagem, além de escolhas criativas expressivas dos estudantes.

A andlise a seguir serd realizada a partir de etapas, todas,
alinhadas as metafunc¢oes da GDV:
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1. Representacional

Avaliou-se como texto e imagem retratam agdes, objetos e
relagdes, observando vetores implicitos (gestos e olhares que
sugerem interagao) e contrastes de luz e sombra que simbolizam
transi¢Oes narrativas.

2. Interacional

Investigou-se o enquadramento (plano médio), a perspectiva
frontal e a auséncia de contato visual direto, que posicionam o
espectador como observador passivo, conferindo naturalidade a cena.

3. Composicional

Analisou-se a disposi¢ao texto-imagem (logica dado/novo), a
hierarquia visual (cores e centralizagio dos personagens) e a
estrutura vertical ideal/real, para entender como a composigao
reforga o significado.

ANALISE DO SLIDE 3 DO HIPERCONTO *“O
ACAMPAMENTO”

Figura 5. Slide 3 do hiperconto “O acampamento”

Fonte: Elaborado pelos alunos (2024)
Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAGS5DO4rl0/RWW-
f9bMegqud EnkiKHFUg/edit
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Esse slide inicia o hiperconto “O acampamento” apresentando
a cena em que um grupo de amigos estd reunido na casa do
personagem Mario, momento em que surge a proposta de
realizarem um acampamento.

A construgao da cena combina elementos verbais e visuais
que, juntos, ajudam a contextualizar a narrativa. Do ponto de vista
da metafuncao representacional, observa-se a esquerda um texto
verbal que sugere diretamente a ideia do acampamento, enquanto
a direita hd uma imagem que mostra um grupo de jovens reunidos
em um ambiente interno. A associagao entre os dois modos permite
inferir que o local representado ¢ a sala de estar da casa de Mario e
que a conversa entre os personagens gira em torno da proposta
mencionada no texto.

A parte visual representa um processo de agao narrativa
identificada por vetores que, de acordo com Kress e van Leeuwen
(2006), sao as marcas registradas de uma proposigao visual
narrativa e que correspondem ao que, na linguagem, ¢ realizado
por palavras da categoria verbos de agdo podendo “ser formados
por corpos, membros ou ferramentas em agao” (Kress e van
Leeuwen, 2006, p. 65). Na imagem, esses vetores sao representados
por gestos e olhares, desempenhando o papel de conectar os
participantes — o que caracteriza a agao narrativa transacional — e
orientar o olhar do leitor. Os vetores formam linhas invisiveis que
sugerem um didlogo entre os personagens, e indicam um possivel
processo de decisao coletiva, com todos os envolvidos na conversa.

A participante a esquerda, aparentemente a responsavel por
sugerir a ideia de acampar, se destaca pela sua posicao e postura.
Sentada, ela sorri de maneira acolhedora, com um brilho amigavel
nos olhos. Seu olhar se desloca suavemente entre os outros, como
se estivesse compartilhando algo empolgante com cada um dos
amigos, sem se fixar em um unico ponto. Seus gestos, leves e
fluidos, acompanhados pelos olhares atentos do grupo, como se
estivesse moldando a proposta no ar, convidando todos a se
envolverem. As reagoes dos outros amigos, refletidas nos olhares e
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gestos, mostram que estao calados, ouvindo atentamente, com
expressoes que indicam curiosidade e interesse pela sugestao

Além disso, a linha divisoria na parede, que separa as areas
mais claras das mais escuras, funciona como mais um vetor visual.
Ela ndao apenas divide a cena, mas também simboliza uma
transicdo. O lado esquerdo, mais iluminado, remete a origem da
ideia (a proposta de acampar), enquanto o lado direito, mais
escuro, sugere o impacto dessa proposta sobre o grupo. A variagao
de claro e escuro direciona o olhar do espectador da proposta
inicial para suas possiveis consequéncias, criando uma progressao
visual que reflete a evolucao da ideia dentro do grupo.

De acordo com a metafungao representacional, como explicam
Ferreira e Ferreira (2021), a construgao visual de eventos, objetos e
participantes estd profundamente ligada ao contexto de produgao
e as escolhas ideoldgicas do criador. A iluminagao e a divisao
espacial podem ser vistas como estratégias semioticas que refletem
essas escolhas, criando uma narrativa visual que transcende a
simples divisdao de luz e sombra. Conforme Aratjo, Parente e
Aratgjo (2019), a utilizagdo de vetores visuais, como essa linha
divisdria, pode ser interpretada como um processo acional, em que
a transi¢ao entre claro e escuro nao apenas divide, mas também
direciona a agao no contexto da imagem.

A metafuncao interacional analisa a relagdo entre os
participantes da imagem e o espectador, sendo o enquadramento,
a perspectiva e o olhar dos personagens elementos-chave para a
construgao dessa interacdo. O plano médio, aliado a camera
posicionada ao nivel dos olhos, cria uma sensagao de proximidade,
mas os personagens nao olham diretamente para o espectador. Esse
tipo de enquadramento caracteriza uma "oferta", na qual o publico
assume o papel de observador passivo, testemunhando uma
interacdo que ocorre de forma autonoma. De acordo com Kress e
van Leeuwen (2006), quando os participantes nao olham para o
espectador, isso sugere que estao envolvidos em suas proprias
atividades, criando uma distancia confortavel e reforcando a
naturalidade da cena.
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A oferta, como explicam os autores, apresenta os participantes
como "itens de informagdo, objetos de contemplacdo, impessoal-
mente, como se fossem espécimes em uma vitrine" (Kress e van
Leeuwen, 2006, p. 129), o que reforca a ideia de um espectador
distante, sem necessidade de interagao direta com os personagens. A
escolha da perspectiva e a auséncia de contato visual com o leitor
contribuem para essa sensagao de distanciamento, mantendo-o em
uma posigao de observador passivo.

Ademais, a distancia entre o espectador e os participantes
desempenha um papel fundamental na constru¢ao dessa dinamica
visual. Kress e van Leeuwen (2006) afirmam que “a escolha da
distancia pode sugerir diferentes relagdes entre participantes
representados e espectadores” (p. 134). A proximidade visual,
embora confortavel, ndo estabelece uma conexdo ativa entre os
personagens e o leitor, reforgando a postura de observacao.

Outro aspecto importante é o uso das margens laterais. O texto
verbal ocupa a margem esquerda da composicao, alinhado ao
participante que propde a ideia, enquanto os outros personagens
estdo posicionados mais a direita. Essa organizagao visual ajuda o
observador a associar o texto ao proponente da ideia, a0 mesmo
tempo em que permite que ele perceba as reagdes dos outros
personagens.

No plano da metafun¢do composicional, o texto verbal,
localizado a esquerda, alinha-se ao conceito de "dado", conforme
descrito por Kress e van Leeuwen (2006). Esse elemento representa o
que é familiar ou ja conhecido pelo leitor, funcionando como ponto de
partida para a interpretacao. Nesse caso, o texto apresenta o contexto
da narrativa, introduzindo os personagens e a ideia principal, o que
orienta a compreensao da imagem posicionada a direita.

A imagem, por sua vez, esta associada ao "novo", conceito
que, segundo Kress e van Leeuwen (2006), se refere a informagoes
adicionais ou complementares, que trazem ao leitor um sentido
de descoberta ou avanco narrativo. Essa disposicao organiza o
olhar do espectador da esquerda, onde esta o texto verbal, para a
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direita, onde se encontra a imagem, promovendo uma progressao
logica e integrada.

O enquadramento desempenha um papel essencial ao reforcar
a relacao entre texto e imagem. A proximidade entre os dois
elementos, sem a presenca de divisores que isolam suas partes, cria
uma conexao visual fluida, garantindo que sejam lidos como
complementares. Essa articulagao favorece a construgao de um
sentido multimodal coeso, ao combinar os modos verbal e visual
em uma narrativa unificada.

Examinando apenas os elementos nao verbais da composicao
imagética, percebe-se que a disposi¢ao horizontal cria uma divisao
clara entre o que é estabelecido e o que se apresenta como
novidade. No lado esquerdo, os elementos visuais — como a escolha
de cores, formas e a organizagao espacial — sugerem estabilidade e
um contexto ja conhecido. Em contraste, o lado direito se destaca
por elementos dinamicos, onde a representacao dos personagens e
suas interagoes visuais indicam o desenvolvimento e a progressao
da narrativa. Essa divisao nao apenas orienta o olhar do espectador
de forma natural, mas também enfatiza a ideia de transformacgao,
destacando a importancia do novo na construgao do sentido global
da imagem.

Verticalmente, a composigao explora os principios de ideal e
real. Na parte superior da imagem, os rostos e gestos dos
personagens simbolizam o ideal, representando aspiragdes ou
intengdes, como o desejo de explorar algo novo. Segundo Kress e
van Leeuwen (2006), o espago superior geralmente estd associado
ao dominio do abstrato e do aspiracional. Em contraste, na parte
inferior, encontram-se os elementos materiais, como moveis e o
chdo de madeira, que remetem ao real, ou seja, ao que é concreto e
presente no momento. Essa organizacao vertical contribui para
uma narrativa visual que integra elementos tangiveis e simbdlicos.

Além disso, a saliéncia desempenha um papel crucial na
composigao ao destacar os personagens como o foco principal. Esse
efeito é alcancado por meio de contrastes de cor, iluminagado e
centralizagdo. As roupas coloridas dos personagens contrastam
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com os tons neutros do ambiente, atraindo imediatamente o olhar
do leitor. A iluminagdo natural incide sobre os rostos e corpos dos
amigos, enfatizando sua relevancia na narrativa. Kress e van
Leeuwen (2006) argumentam que a saliéncia é construida
intencionalmente para guiar o olhar e priorizar determinados
elementos da representagao.

A organizacao geral da imagem demonstra um equilibrio
visual, com os personagens dispostos de maneira a criar harmonia
na composicao. A linha da parede ao fundo, que separa dreas claras
e escuras, atua como um elemento organizador ao estruturar o
espaco visual e manter a coesao da cena. Linhas implicitas e
divisOes espaciais, como essa, sdo frequentemente utilizadas para
estruturar o significado em representagdes visuais, conforme
apontam Kress e van Leeuwen (2006).

A andlise revelou que os estudantes combinaram de forma
critica e intencional os elementos verbais e visuais para construir
uma narrativa coesa e expressiva. O texto inicial ("Uma tarde,
Mario e seus amigos...") estabelece o contexto, enquanto a imagem
complementa e amplia essa ambientacao. Gestos e olhares dos
personagens sugerem interagdes e decisdes coletivas, enquanto o
contraste de luz e sombra aprofunda os significados. O
enquadramento e a perspectiva adotados criam uma sensacao de
proximidade, posicionando o espectador como observador natural
da cena. Visualmente, a disposi¢ao dos elementos guia a atengao: o
texto a esquerda ("dado") prepara o leitor, enquanto a imagem a
direita ("novo") expande a narrativa. Cores vibrantes e a
centralizagao dos personagens destacam-nos como foco principal,
e a estruturacao vertical da imagem separa planos idealizados da
realidade concreta.

Essas escolhas evidenciam um letramento multimodal
sofisticado. Os alunos atuaram como designers criticos, articulando
elementos visuais e verbais com propodsito narrativo e impacto
comunicativo. Ao integrar cor, composi¢ao, enquadramento e
linguagem, demonstraram nao apenas competéncia técnica, mas
também sensibilidade estética e discursiva.
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estrutura o significado.

Esse desempenho reforca a relevancia da Gramatica do Design
Visual (GDV) como ferramenta pedagogica. A GDV oferece um
referencial tedrico-metodologico capaz de revelar como escolhas
semidticas — como cores, disposicdo e hierarquia visual —
contribuem para a construcao de sentidos sociais e culturais. Além
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disso, reconhece a importancia de considerar multiplos modos
semioticos na produgao textual contemporanea, indo além da
linguagem verbal tradicional. Sua aplicagio em contextos
educativos enriquece a analise de produgdes estudantis e orienta
praticas pedagdgicas mais reflexivas e contextualizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo demonstrou que a Gramatica do Design Visual
(GDV) é uma ferramenta eficaz para analisar producoes
multimodais no contexto educacional. Revelou como estudantes do
Ensino Fundamental articulam recursos visuais e verbais para
construir narrativas autorais que vao além do ambito técnico,
expressando habilidades capazes de incorporar tecnologias digitais
ao ensino de lingua portuguesa.

Ao integrar a GDV as praticas pedagdgicas, observou-se que
atividades multimodais, como a criagao de hipercontos, promovem
a autoria discente e incentivam a reflexao consciente sobre escolhas
semioticas. Essa abordagem também se mostra essencial na
formacao de professores, fornecendo-lhes um referencial teérico
consistente para trabalhar com multiletramentos na era digital.
Conforme defendido por Clarice Lage Gualberto, a GDV atende a
necessidade de reconhecer imagens como textos dotados de sintaxe
propria, sistematizando sua andlise em praticas educativas.
Outrossim, o referencial dos multiletramentos — formulado pelo
Grupo de Nova Londres — refor¢a a relevancia de atividades
pedagdgicas que considerem multiplos modos semidticos,
favorecendo a construgao critica de sentidos em contextos escolares.

Embora esta pesquisa tenha se baseado em um tnico slide,
limitando sua generalizacao, o estudo aponta dire¢des para futuros
trabalhos: ampliar o corpus e investigar géneros multimodais
diversos, além de aplicar a GDV em diferentes niveis de ensino
para avaliar seu potencial em contextos variados.

Em sintese, o estudo aborda a urgéncia de praticas
pedagdgicas que valorizem a multimodalidade e preparem
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estudantes e professores para as complexas demandas
comunicativas do século XXI, confirmando a Gramatica do Design
Visual como um instrumento valioso tanto para a analise
académica quanto para a transformacao das praticas educacionais.
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CAPITULO 03

POR UMA EDUCACAO LITERARIA NA ESCOLA -
O ENSINO DE LITERATURA E A FORMACAO DO LEITOR

Francisco Barbosa de Oliveira Neto
Angela Glaucia da Silva
Amilton José Freire de Queiroz

INTRODUCAO

A formagao de leitores(as) tornou-se um dos maiores desafios
para os(as) professores(as) de lingua portuguesa e literatura.
Partindo dessa premissa, este trabalho tem como objetivo refletir
sobre a formacdo do(a) leitor(a) literdrio(a) a partir da leitura-
analise-reflexao da obra Quarto de despejo: didrio de uma favelada,
da escritora Carolina Maria de Jesus (2014), na sala de aula da
educacao basica. Para alcangar tal objetivo, buscamos responder ao
seguinte questionamento: como a leitura-andlise-reflexdao da obra
Quarto de despejo: didrio de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus,
pode contribuir para a formagao de leitores(as) autonomos(as)?

Na tentativa de responder a esse questionamento, teceremos
alguns apontamentos quanto ao ensino de literatura e a formagao
do(a) leitor(a) na sala de aula da educagdo basica. Desse modo,
compreendemos que, ao pensar a constituicao do(a) leitor(a) na
atualidade, faz-se necessario, também, discutir o papel do(a)
professor(a) enquanto agente propulsor desse processo. Ou seja,
ele(a) atua como responsavel por “elaborar estratégias
significativas para que ocorra a formagao do leitor, de forma
consciente pela pratica concreta e efetiva do ler” (Krug, 2015, p. 2).

Dessa maneira, entendemos que ha uma relacao de mao dupla
entre o ensino-aprendizagem e a formacao de leitores(as)
promovidos pelos(as) docentes, os(as) quais precisam entender o
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seu potencial real na formacao leitora de seus/suas alunos(as), uma
vez que “a medi¢ao da leitura ocorre, se sombra de duvidas, na
escola e pelo professor, que, por sua vez, tem a incumbéncia de
formar-se professor leitor e posteriormente, profissional leitor (Krug,
2015, p. 2, grifos da autora).

Para promover tais discussoes, utilizamos como alicerce da
pesquisa os pressupostos difundidos por Amélia Dalvi (2013),
Rildo Cosson (2022), Annie Rouxel (2013), Vera Aguiar (2011),
Neide Rezende e Gabriela Oliveira (2015), Regina Zilberman
(2010), dentre outros. Nesse sentido, as reflexdes deste trabalho
apontam para a necessidade de se pensar uma educagao literaria
pautada na formagao de leitores(as) autonomos(as) e agentivos(as),
ao proporcionar e assegurar os principios da autonomia,
independéncia e liberdade na selecao dos textos literarios. Isto é,
despertar, nos(as) alunos(as), o desejo de folhear, explorar e ler as
histdrias, os romances, as cronicas, os contos e os poemas que lhes
atraem ou que sao selecionados pelo(a) professor(a).

E importante ressaltar que “as discussdes em torno da leitura
e da formacao leitora ndo sao recentes e nem tampouco raras, pois
varios os pesquisadores que questionam sobre como se forma um
leitor” (Silva; Bezerra, 2018, n/p). No entanto, a formagao de
leitores(as) ndo figura um exercicio facil com um caminho definido
para tal, contudo, hd apontamentos a luz das teorias/experiéncias
que possibilitam rotas trafegdveis nas tramas literdrias que
auxiliam nas propostas de leitura no espago da sala de aula.
Propostas essas pautadas na  contextualiza¢ao de narrativas que
se aproximem da realidade vivencial dos(as) leitores(as). A esse
exemplo, utilizamos a obra de Carolina Maria de Jesus, que se
aproxima de vivéncias, experiéncias de sujeitos que vivem as
margens da sociedade ou até mesmo no centro e nao o conhecem,
a nao ser por discursos elitizados, a realidade de grande parte da
populacao brasileira.

Outrossim, utilizar a literatura negra e feminina, para compor
o cenario de uma educagado literaria com vistas a formagao de
leitores(as), é um ato de transgressao ao sistema hegemonico. Em
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outras palavras, promover o encontro dos(as) alunos(as) com as
literaturas tidas como periféricas proporciona uma zona de
aproximacao da histéria com as expectativas/experiéncias de
alunos(as) no chdo da sala de aula. E fato que, ao levarmos
literaturas que facam parte do contexto social dos estudantes, nao
significa que eles irdo criar o gosto pela leitura ou pelo texto.

Dessa maneira, a formagao do(a) leitor(a) na escola brasileira
requer um caminho que perpasse “uma compreensao critica do ato
de ler, que nado se esgota na decodificagao pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia mundo” (Freire, 2003). Ou seja, a leitura precisa ser
entendida enquanto “capaz de humanizar e possibilitar o
desenvolvimento do fator linguagem o qual permitira (..) a
criticidade e a percepcao para além do evidente” (Souza; Silva;
Moura, 2018, p. 3)

Assim, neste trabalho, abordaremos sobre o ensino de
literatura e a formacao do(a) leitor(a) a partir da andlise da obra
Quarto de despejo: didrio de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus,
como um territorio fértil para o letramento literdrio e para a
constru¢ao de uma educagao literdria que articule principios como
liberdade, autonomia e cidadania na formacdo de sujeitos
conscientes de si e do outro.

O ENSINO DE LITERATURA E A FORMACAO DO LEITOR

Discutir, na atualidade, o ensino de literatura e a formacgao de
leitores(as) autdonomos(as) e agentivos(as) nao constitui uma tarefa
simples. Como observa Regina Zilberman (2010, p. 13), “ao final
dos anos de 1970, foi diagnosticada, as vezes de modo tao somente
intuitivo, uma crise de leitura, caracterizada pelo fato de que os
jovens, sobretudo os estudantes, nao frequentavam com a desejada
assiduidade os livros postos a sua disposi¢ao”. Quase meio século
depois, constata-se que essa crise nao foi superada, mas
ressignificada, revelando-se na dificuldade persistente de
aproximar diferentes geragdes do habito de ler literatura.
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E justamente diante desse cenario que se torna necessario
delimitar o foco de nossa reflexdo. A leitura, por nds aqui
referendada, € a leitura do texto literdrio, compreendida como um
espaco privilegiado de construcao de sentidos, de ampliacao da
sensibilidade e de exercicio critico da imaginacao. Assim, nossas
articulagOes e debates estao centrados na formacao do(a) leitor(a)
literario(a), entendida como um processo complexo que exige
mediagOes constantes, tanto no ambito da escola quanto em outras
instancias sociais. Ao retomarmos perspectivas tedricas acerca da
formacao do(a) leitor(a) e do ensino de literatura na educagdao
basica, buscamos ndo apenas problematizar os entraves que
mantém viva a crise de leitura, mas também apontar caminhos
possiveis para a constitui¢ao de sujeitos que se relacionem com o
texto literdrio de modo mais autobnomo, criativo e significativo.

Dessa maneira, as reflexdes que apresentamos a seguir se
voltam para a necessidade de pensar a consolidagao de “um sujeito
leitor livre, responsavel e critico — capaz de construir o sentido de
modo autéonomo e de argumentar sua recepgao” (Rouxel, 2013, p.
20). O que estd em jogo é a formagao de um(a) leitor(a) competente
que se aproprie do texto ndo apenas de forma mecanica, mas com
liberdade para construir sentidos e atribuir significados as
experiéncias literarias. Essa concep¢ao amplia o horizonte da
leitura, deslocando-a de um mero exercicio escolar para um
processo formativo que envolve subjetividade, criticidade e
emancipacao.

Nessa mesma dire¢cdo, Aguiar (2011) argumenta que a
formacao do leitor ndo pode se restringir a um simples aprender a
ler. Para a autora, trata-se de aprender o cddigo escrito, socialmente
aceito e de dominar suas multiplas modalidades, tanto praticas
(como propagandas, receitas, noticias, informagdes, anotagoes)
quanto estéticas (como narrativas e poemas). Ao sublinhar o papel
central da escola nesse processo, Aguiar (2011, p. 107) destaca que
“o0 aumento de leitores esta diretamente relacionado, como ocorre
de resto em toda a sua trajetoria, a fungdo da escola como
promotora da leitura”. Isso evidencia que a consolidagao do
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sujeito(a) leitor(a) autdnomo(a) e critico(a) depende de um trabalho
continuo e articulado, no qual a escola exerce papel indispensavel
como mediadora e incentivadora da leitura literaria.

A escola é compreendida como um espaco fundamental para
a consolidagao e a formacao de leitores(as), pois cabe as institui¢des
de ensino assumirem o compromisso de se constituirem como
lugares que valorizem as multiplas leituras e que dialoguem com
as experiéncias pessoais dos(as) alunos(as). Essa perspectiva
amplia o entendimento da leitura literaria, concebendo-a nao
apenas como pratica escolar, mas, sobretudo, como pratica
formativa e emancipadora, capaz de atravessar a vida cotidiana e
produzir novos modos de ver o mundo.

Nessa mesma diregao, Freire (2003, p. 13) argumenta que o ato
de ler “nao se esgota na decodificagao pura da palavra escrita ou
da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Em outras palavras, ler significa mobilizar os olhos de
dentro, os olhos da alma, para compreender o que nos cerca. E
nesse sentido que a leitura, na escola, deve ser entendida como um
gesto de ensinar os(as) alunos(as) a lerem nao apenas o texto, mas
também o outro e o préprio mundo, atribuindo sentidos que vao
além da materialidade da palavra.

Sob essa Otica, Ricardo Bulhdes (2005) acrescenta que a
formagao do leitor deve ser compreendida como um ato de
interrogacao e descoberta, em que o(a) sujeito-leitor(a) reconhece
em si a capacidade nao apenas de ler, mas também de ser lido. Tal
perspectiva ressalta a necessidade de articular o ensino de
literatura a construgao de identidades, ao didlogo entre culturas e
a escuta atenta de multiplas vozes que compdem o tecido social.
Ainda segundo o autor, os(as) discentes precisam ser instigados a
vivenciar a leitura como experiéncia transformadora, que nao se
limita a interpretacdo literal do texto, mas que os convoca a
questionar, problematizar e reinventar os sentidos, assumindo-se
como sujeitos ativos na produgao de significados.
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Conforme avaliou Fraga Rocco, entrevistando alunos do ensino médio,
grande parte dos estudantes nao gosta de ler na escola. S6 o fazem quando
se trata de exigéncia, obrigatoriedade da area de Lingua Portuguesa. Na
verdade, gostam de ler fora do ambiente escolar. Admitem total desinteresse
pela leitura promovida na escola (Bulhoes, 2005, p. 30)

Isso reflete diretamente no desafio que os(as) professores(as)
enfrentam nas escolas ao promoverem momentos de leitura.
Somado a esses desafios, ha os professores que continuam

[...] optando pelo tradicional ensino de histoéria da literatura - privilegiando
o estudo de dados sobre biografia dos autores e o contexto sdcio-historico
dois movimentos literarios -, organizados a partir da leitura de textos curtos
ou de fragmentos de obras de autores selecionados dentro de certo canone
escolar estabelecido (Oliveira; Rezende, 2015, p. 15)

Nesse sentido, de acordo com Oliveira e Rezende (2015), a
leitura literaria no ensino médio ganha contornos de um conjunto
de escombros, fragmentado e descontextualizado. As autoras
destacam a importancia de recuperar a dimensao estética e humana
da obra literaria, defendendo que o texto seja trabalhado de forma
integral, e nao apenas em partes isoladas ou fragmentadas. Torna-
se, portanto, necessario pensar um caminho metodoldgico que
valorize a literatura em sua totalidade. Nessa perspectiva, ressalta-
se também o papel fundamental do(a) professor(a) na escolha das
obras e na mediagao das praticas de leitura.

Para Maria Amélia Dalvi (2013), é necessario que o(a) docente
promova uma pratica pedagogica que valorize o texto literario
como um espago de transformagao e de mudanga social. Ao
encontro dessa perspectiva, Annie Rouxel (2013) argumenta sobre
a necessidade de levarmos em consideragdo alguns aspectos
durante a selecdo do texto literdrio que ird compor as leituras
realizadas durante as atividades escolares. Para a autora,

Essa escolha é determinante para a formacao de sujeitos leitores. Sabemos
que o professor deve levar em conta os programas e as prescri¢des oficiais,
mas muitas vezes lhe é permitido escolher, de uma lista dada, as obras para
ler e estudar em sala [..] é importante confrontar os alunos com a
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diversidade do literario (cujo conhecimento afina os julgamentos de gosto):
diversidade dos géneros: ao lado de géneros tradicionais (romance, teatro,
poesia, ensaio), os novos géneros (autoficcdo, histérias em quadrinhos,
album); diversidade histdrica: obras candnicas, classicas, fundadas em
valores nos quais uma sociedade se reconhece, obras contemporaneas,
literatura viva que langa um olhar sobre o mundo de hoje; diversidade
geografica: literatura nacional, literatura estrangeira, principalmente as
grandes traduzidas do passado e do presente, que se abrem para outras
culturas e constituem lugares de compartilhamento simbolico na era
globalizante (Rouxel, 2013, p. 23-24)

Em outras palavras, Rouxel (2013) parte do principio de que
precisamos levar em consideragao tanto os textos classicos quanto
os contemporaneos na hora de escolhé-los. Isso de modo a
considerar a literatura enquanto o espago de formacao de
identidades, culturas, linguagens e, principalmente, sentidos
construidos pelos(as) leitores(as). A selecao do texto precisa levar
em consideragao fatores que sejam preponderantes para o exercicio
da leitura. Nesse sentido, o texto selecionado e sua leitura precisam
ir além do estudo formal; isto é, o(a) leitor(a) precisa ter liberdade
para ressignificar os sentidos produzidos pela leitura do texto.

Enfatizamos que o foco deste trabalho estd em discutir a
formagao do(a) leitor(a), compreendendo que esse processo esta
intrinsecamente relacionado a constituicio de sua identidade.
Assim, nao se trata de pensar a formagao leitora e a identidade
como dimensoes separadas, mas de reconhecer que ambas se
imbricam e se constroem mutuamente. Nesse sentido, o papel das
institui¢des e dos(as) professores(as) nao deve ser o de delimitar
um perfil fixo de leitor ou hierarquizar determinadas obras como
superiores a outras, mas, sim, o de promover experiéncias
diversificadas de leitura que contribuam para o desenvolvimento
integral do sujeito, possibilitando-lhe construir sentidos,
significados e formas de se perceber no mundo por meio da
literatura. Dito isso, é necessario nos ater a promogao da leitura
enquanto um lugar de emancipagao, libertagio e autonomia.
Segundo Rouxel,
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A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana,
a extrair dela proveitos simbdlicos que o professor nao consegue avaliar,
pois decorrem da esfera intima. Enriquecimento do imaginario,
enriquecimento da sensibilidade por meio da experiéncia ficticia, construcao
de um pensamento, todos esses elementos que participam da transformagao
identitaria estao em ato de leitura (Rouxel, 2013, p. 24)

Vejamos que a autora destaca que a leitura realizada em sala
de aula tem a capacidade de extrair sentimentos profundos do(a)
seu/sua leitor(a). Além, é claro, de torna-los mais sensiveis e
humanos as questdes sociais. Ao encontro desses argumentos € que
nos propomos a analisar a obra de Carolina Maria de Jesus, cuja
escrita se insere no universo das vivéncias/experiéncias de uma
mulher negra favelada.

Portanto, ao tragarmos esse percurso na formagao do leitor
literdrio, observamos que tal formagao deve ocorrer mediante a
participagdo da familia, de professores(as) dos(as) alunos(as) e,
principalmente, a partir da selecao do texto que sera lido na sala de
aula. Assim, acreditamos que nao se pode tangenciar a necessidade
da parceria entre a familia e a escola na consolidagao/formagao de
leitores(as) conscientes, agentivos(as) e autonomos(as).

A LEITURA LITERARIA E O PAPEL DO PROFESSOR

Este capitulo tem como aporte tedrico as abordagens que
concebem a leitura literdria como pratica cultural, social e estética,
envolvendo multiplas dimensdes da formagdo do leitor. Aguiar
(2011) destaca que a leitura ndo € uma operagao genuinamente
técnica, mas envolve relagdes de poder e de pertencimento, o que
requer do(a) professor(a) um olhar atento as subjetividades e as
necessidades individuais e coletivas de seus/suas alunos(as).
Assim, a literatura, enquanto pratica formadora demanda um
ensino que va além da decodificacao textual, acolhendo as
vivéncias, experiéncias e trajetérias de quem lé.

Para Bulhoes (2005), o ensino da literatura precisa partir de
uma pratica que possibilita ao(a) leitor(a) reconhecer-se como
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sujeito historico e social. Ele defende que a literatura deve ocupar,
na escola, um espago de didlogo critico e de reconstrugao de
significados, superando leituras meramente instrumentais ou
reducionistas.

Essa perspectiva dialoga com a proposta de Cosson (2022, p.
17), para quem a experiéncia literaria “nao s6 nos permite saber da
vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar
essa experiéncia”, legitimando as multiplas expressoes culturais e
ampliando o repertorio simbdlico dos(as) estudantes. Ou seja, “a
ficcao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia
sao processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do
escritor” (Cosson, 2022, p. 17).

No mesmo sentido, Rezende e Oliveira (2015) alertam para o
perigo de transformar a literatura em “escombros do texto”,
desprovidos de sentido e afetividade. Elas ressaltam a necessidade
de uma leitura que valorize a dimensao estética e humana da obra
literaria, criando condigdes para que o aluno se aproprie do texto e
dialogue com ele de maneira viva e significativa.

A esse respeito, é fundamental a mediagao do(a) professor(a),
que desempenha um papel decisivo no processo de formacgao
leitora e precisa ser, antes de tudo, um sujeito leitor, capaz de
compreender a forca poética e politica da palavra. Essa postura
mediadora € essencial para que a leitura literdria se afirme como
um direito cultural e como uma pratica emancipatoria na
constituigao de leitores(as) agentivos(as). Nesse sentido,

[...] a sua propria pratica como leitor também é um instrumento que pode
somar para despertar no discente o prazer pela leitura, pois sendo o
principal mediador nesse processo nada mais incentivador do que um
professor leitor para que o aluno também se torne um leitor (Silva; Bezerra,
2018, n/p).

A reflexao de Silva e Bezerra (2018) reforca a ideia de que a
mediacao do(a) professor(a) ultrapassa a dimensao metodoldgica,
pois esta enraizada em sua propria pratica como leitor(a). Ao
assumir-se como sujeito leitor, o(a) docente nao apenas transmite
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conteudos, mas inspira seus/suas alunos(as) a perceberem a leitura
como experiéncia significativa e prazerosa. Isso significa que o
exemplo do(a) professor(a)-leitor(a) funciona como catalisador,
despertando nos(as) estudantes a curiosidade, o encantamento e o
desejo de ler. Desse modo, a formagao leitora ndo se limita ao
ensino técnico da leitura, mas se constitui em uma pratica
relacional e afetiva, na qual a postura do(a) professor(a) pode
potencializar a emancipagdo dos(as) alunos(as) e ampliar sua
inser¢ao no universo literario.

De acordo com Aguiar (2011, p. 114), “o ato de ler significa
didlogo com o texto, descoberta de sentidos nao-ditos e alargamento
dos horizontes do leitor para realidades ainda ndo visitadas”. Isto ¢,
a formagao do(a) leitor(a) promove a ampliagio da cosmovisao
individual/coletiva e o respeito a pluralidade cultural e social a partir
do texto lido. Essa visao legitima a inclusao de obras como Quarto
de despejo no curriculo, uma vez que elas ampliam as fronteiras do
que se entende como literatura e provocam o(a) leitor(a) a refletir
sobre as desigualdades e os silenciamentos estruturais existentes na
sociedade brasileira do século XXI.

Do ponto de vista metodoldgico, a andlise proposta neste
artigo adota uma abordagem qualitativa e interpretativa. Essa
escolha metodoldgica se ancora também na proposta de Dalvi
(2013), que sugere praticas didatico-metodoldgicas que valorizem
o didlogo e a pluralidade de interpretagdes, sem reduzir o texto
literario a um objeto de decoreba ou de interpreta¢do tnica. Para
além das questdes técnicas, a andlise busca articular o texto de
Carolina Maria de Jesus com as discussdes sobre identidade,
exclusao e resisténcia, considerando o papel da escola como espago
de construcao de subjetividades e de dialogo social.

Dessa forma, a metodologia adotada prioriza a leitura atenta
de Quarto de despejo como um texto que denuncia e reconfigura a
percepcao da pobreza urbana, conectando-se as reflexdes de
Aguiar (2011), Dalvi (2013), Bulhdes (2005), Zilberman (2010),
dentre outros, sobre a centralidade de uma educacao literaria que
seja, a0 mesmo tempo, estética e politica.
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ENTRE QUARTOS, FAVELAS E SALAS DE AULA: O TEXTO
LITERARIO COMO HORIZONTE HUMANIZADOR

Nesta secdo, a expressao Entre quartos, favelas e salas de aula: o
texto literdrio como horizonte humanizador aponta para a necessidade
de refletir sobre a literatura a partir de espagos historicamente
marginalizados, evidenciando sua poténcia como pratica formativa
e emancipatoria. Enquanto o quarto e a favela remetem as marcas
da exclusdo social e cultural, a sala de aula se configura como
espago privilegiado de mediagdo, capaz de ressignificar tais
vivéncias em horizontes de leitura, critica e reconhecimento. Nessa
perspectiva, compreender a literatura como direito cultural e como
caminho para a formagao de leitores(as) criticos(as) encontra na
obra de Carolina Maria de Jesus uma materializagao exemplar, uma
vez que sua escrita desestabiliza canones e convoca a escuta de
vozes historicamente silenciadas.

A leitura de Quarto de despejo evidencia a for¢a de uma
literatura que nasce das margens, oferecendo ao leitor a
possibilidade de contato com experiéncias e vozes historicamente
silenciadas. De acordo com Aguiar (2011, p. 107),

[...] o aparecimento de novos textos [..] a necessidade de critica e a
emergéncia das vozes minoritarias (como a da mulher, do negro, das classes
marginalizadas, das criangas) dao origem a obras novas, que redescobrem o
Brasil urbano e rural, trazendo a luz tragos culturais até entdo pouco

explorados.

Mediante a necessidade de exploracao das literaturas que
redescobrem o Brasil, como aborda Aguiar (2011), fazemos uma
breve apresentac¢ao da escritora brasileira Carolina Maria de Jesus.
Ela nasceu em 14 de marco de 1914, na cidade de Sacramento, em
Minas Gerais, numa comunidade rural. Anos mais tarde, muda-se
para cidade de Sao Paulo onde vai morar na favela e passa a
escrever os seus relatos/experiéncias de pobreza.

Carolina é considerada uma das mais importantes escritoras
brasileiras do século XX, reconhecida por sua voz auténtica e por
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retratar com profundidade a vida nas favelas de Sao Paulo. Apesar
de ter apenas dois anos de escolaridade formal, sua escrita
poderosa e sensivel conquistou leitores no Brasil e no exterior,
tendo como principal obra: Quarto de despejo: didrio de uma favelada.

A obra de Carolina Maria de Jesus apresenta-se como um texto
essencial para o ensino de literatura que visa ndo apenas a leitura
do texto em si, mas também o despertar de leitores(as) criticos(as)
e autonomos(as). Nesse sentido, a leitura-andlise-reflexao dessa
obra constitui um caminho para a formacao de leitores(as) que se
veem e se reconhecem nos multiplos sentidos da literatura. Nao por
acaso, a escrita de Carolina de Jesus (2014, p. 47) ecoa as vozes
silenciadas das mulheres negras e faveladas, expondo com
coragem e sensibilidade a dureza da fome, da exclusao e das
desigualdades:

31 de maio sabado - o dia que quase fico louca porque preciso arranjar o que
comer para sabado e o domingo. (...) Fiz o café, e os paes que eu ganhei
ontem. Puis feijao no fogo. Quando eu lavava o feijao pensava: eu hoje estou
parecendo gente bem - vou cozinhar feijao. Parece até um sonho!

Carolina, ao narrar suas vivéncias na favela do Canindé, revela
um cotidiano que historicamente foi ignorado pelos discursos
elitizados. Seu diario transforma a miséria em palavra e, sobretudo,
em dentncia social. Essa perspectiva esta alinhada a defesa de
Rildo Cosson (2022) e Dalvi (2018; 2021) sobre a leitura literaria
como uma pratica emancipadora. Afinal, ao entrar em contato com
a escrita de Carolina, os(as) estudantes tém a oportunidade de
vivenciar o texto como um espago de didlogo com o real e com as
proprias experiéncias. Essa aproximag¢do, como aponta Bulhdes
(2005), permite que o ato de leitura seja, também, um processo de
interrogacao do mundo e de descoberta de si mesmo. Assim, como
ressaltam Vera Aguiar (2011) e Paulo Freire (2003), a leitura literaria
deve ir além da decodificagdo técnica e alcangar o olhar de dentro
— a leitura do mundo, das subjetividades e das rela¢des sociais.

A obra de Carolina Maria de Jesus desafia o canone escolar,
muitas vezes centrado em textos cldssicos e fragmentados, como
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pontuam Oliveira e Rezende (2015). Ao trazer para a sala de aula um
texto de carater marginal e periférico, os(as) professores(as)
possibilitam aos(as) alunos(as) o acesso a outras vozes e realidades,
tao necessdrias na formagao de um(a) leitor(a) plural e critico(a).
Nesse ponto, as reflexdes de Annie Rouxel (2013) sobre a diversidade
na escolha de textos sao fundamentais: ao incluir Quarto de despejo
como leitura obrigatdria ou sugerida, a escola promove a abertura
para diferentes geografias, temporalidades e subjetividades.

Diante da limitagao de tempo, ja que o(a) professor de Lingua
Portuguesa dispde apenas de algumas horas semanais, uma
alternativa é planejar o trabalho com o texto integral em etapas. E
possivel, por exemplo, selecionar blocos de capitulos que
mantenham a linearidade da narrativa e favorecam a analise critica,
alternando momentos de leitura compartilhada em sala de aula
com propostas de leitura individual extraclasse. Além disso, rodas
de conversa, didrios de leitura e comparagdes entre trechos da obra
e noticias atuais podem ajudar a conectar a experiéncia da autora
com as vivéncias dos(as) estudantes, garantindo o contato com a
totalidade do texto sem comprometer o tempo didatico.

Além disso, a escrita de Carolina, marcada pela oralidade e por
uma linguagem simples e direta, provoca nos(as) leitores(as) uma
identificacao imediata, ao se defrontar com a literatura-realidade
narrada pela escritora. Ao adentrar nas paginas da narrativa,
somos confrontados constantemente com a situagdo de miséria
vivida pelas personagens, até algo que deveria ser pontual nas
mesas, como o café da manha, é motivo de alegria para aqueles que
vivem com 0 pouco:

7 de julho os meninos tomaram café e foram a aula. Eles estao alegres porque
hoje teve café. S6 quem passa fome é que da valor a comida. Eu e a Vera
fomos catar papel. Passei no Frigorifico para pegar linguica. Contei 9
mulheres na fila. Eu tenho a mania de observar tudo, contar tudo, marcar os
fatos (Jesus, 2014, p. 53)

Esse encontro entre linguagem, experiéncia e realidade social
rompe com aideia de que a literatura deve se restringir a um espago
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erudito, passando a ser compreendida como um ponto de partida
para a sensibilidade, a reflexao e a imaginagao do(a) leitor(a). Nessa
perspectiva, a leitura do didrio de Carolina pode ser entendida
como um ato de transformacdo, no qual professores(as) e
alunos(as) tém a possibilidade de ressignificar seu lugar na histdria
e na literatura, bem como reconstruir memorias, questionar
narrativas hegemonicas e projetar novos modos de existéncia.

Sobretudo, Quarto de despejo contribui para a formagao de
leitores(as) autonomos(as), pois apresenta um texto que, por si s,
demanda uma leitura sensivel, atenta e critica. Como defendido
por Rouxel (2013), o texto literdrio deve permitir que cada leitor(a)
construa sentidos proprios, ainda que esses sentidos se relacionem
com a coletividade e com a memoria social. O diario de Carolina,
ao narrar as dores e as pequenas alegrias de quem vive a margem,
convoca o(a) leitor(a) a ir além das palavras e enxergar o humano
em cada linha:

15 de junho... fui comprar carne, pao e sabao. Parei na banca de jornaes. Li
que uma senhora e trés filho havia suicidado por encontrar dificuldade de
viver. (...) A mulher que suicidou-se nao tinha alma de favelado, que quando
tem fome recorre ao lixo, cata verduras nas feiras, pedem esmola e assim vao
vivendo. (...) Pobre mulher! Quem sabe se de ha muito vem pensando em
eliminar-se, porque as maes tem muita do dos filhos. Mas é uma vergonha
para uma nac¢ao. Uma pessoa matar-se porque passa fome. E a pior coisa
para uma mae € ouvir esta sinfonia: - Mamae eu quero comer pao! Mamae,
eu estou com fome! (Jesus, 2014, p. 63)

Dessa maneira, a leitura de Quarto de despejo transcende a
obrigacao escolar e convida o(a) leitor(a) a refletir sobre as
violéncias estruturais, as desigualdades e as possibilidades de
mudanca social. Carolina Maria de Jesus, com sua escrita visceral,
ensina que a literatura pode ser tanto um espaco de denuncia
quanto de resisténcia. E, nesse caminho, contribui
significativamente para a formacao de leitores(as) capazes de ler o
mundo com empatia, autonomia e liberdade, principios
fundamentais para a cidadania e para a transformacao social.
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CONSIDERACOES (QUASE) FINAIS

A leitura e andlise de Quarto de despejo: didrio de uma favelada
demonstram que a literatura de marginalidade, como define Carolina
Maria de Jesus, nao é apenas um testemunho de miséria, mas também
um exercicio de poténcia poética e politica. Inclusive, a narragao do
cotidiano da autora oferece aos(as) leitores(as) a oportunidade de
revisitar e reconstruir suas proprias visdes de mundo.

A partir do referencial tedrico discutido, ficou evidente que o
ensino de literatura deve ultrapassar os limites da escola e da técnica,
constituindo-se como um espago de partilha e de escuta sensivel,
tanto dos momentos de recep¢ao do afeto quanto das instancias nas
quais os traumas e desafios sao, também, postos em pauta no dia a
dia das personagens. A obra de Carolina Maria de Jesus amplia, pois,
o repertdrio dos(as) estudantes, convidando-os(as) a enxergar a
poténcia da palavra mesmo em contextos de exclusao.

Assim, as vivéncias/experiéncias, tecidas nas paginas de
Quarto de despejo, se inscrevem no desejo de todo leitor(a) que é
encontrar na literatura um caminho para a transformagao de si e do
outro. Ao ensinar literatura, a escola precisa, portanto, reconhecer
e valorizar essas vozes dissonantes, oferecendo-as como
oportunidade para que o(a) aluno(a) ndo apenas leia o texto, mas
também leia a vida.
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CAPITULO 04

COMO SER ADULTO: RELATO DE EXPERIENCIA DE
PRODUCAO TEXTUAL NO ENSINO MEDIO

Luis Rodolfo Cabral

INTRODUCAO

O desenvolvimento e dominio da escrita é uma habilidade
central para a formagao académica e intelectual de qualquer sujeito
em uma sociedade letrada. No entanto, observa-se que muitos
estudantes do ensino médio enfrentam sérias dificuldades para se
expressar de forma clara por meio da escrita, 0 que compromete
nao apenas seu desempenho académico, mas também sua
capacidade de comunica¢do em diversos contextos.

Acredita-se que, devido as fragilidades ocorridas durante as
séries iniciais, seja frequente para os alunos, ao ingressarem no
primeiro ano do ensino médio, depararem-se com exigéncias de
habilidades de escrita outrora nao praticadas. Sendo assim, é de se
supor que a falta de dominio da escrita pode limitar as
oportunidades de sucesso desses jovens, restringindo seu acesso ao
ensino superior, ao mercado de trabalho e a participagao plena na
vida social.

Supomos que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes do
ensino médio em relacdo a escrita sdo, em grande parte,
consequéncia de fragilidades ocorridas durante as séries iniciais do
ensino fundamental. Durante essa fase, é fundamental que os
alunos desenvolvam as habilidades linguisticas basicas, como a
grafia correta das palavras, a construgao de frases e a organizagao
de paragrafos. No entanto, muitas vezes, essas praticas nao sao
devidamente trabalhadas, criando lacunas que se acumulam ao
longo do tempo.
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No ensino médio, os alunos se deparam com exigéncias de
uma competéncia para a escrita mais complexa, que envolve a
producao de textos dissertativos e argumentativos. Como muitos
deles nao tiveram a oportunidade de praticar a produgao de texto
ao longo do processo formativo, ¢ comum ouvirmos relatos sobre
frustracao, desmotivacao e dificuldades de aprendizagem.

Considerando que um dos fatores primordiais a contribuir para
as dificuldades na escrita é a escassa pratica com atividades que
envolvam a produgao textual, o trabalho com géneros discursivos
em sala de aula mostra-se particularmente pertinente, uma vez que
eles funcionam como dispositivos comunicativos para a agao social
via linguagem. Abordar os géneros em sala de aula permite aos
alunos nao apenas compreender as diversas formas de comunicacao,
mas também agir de maneira situada e eficaz nas esferas
comunicativas das quais participam ou virdo a participar.

Tendo em vista esse cendrio, o presente trabalho apresenta
uma experiéncia pedagogica especifica, desenvolvida com uma
turma do primeiro ano do ensino médio de uma instituicao da rede
federal de ensino. A atividade central consistiu na produgao de um
texto pertencente ao género "manual”, com a tematica "Como ser
adulto", cujo publico-alvo sdo adolescentes em transicao para essa
nova fase da vida.

Com esta pesquisa, buscamos observar a competéncia
metagenérica de alunos envolvidos nessa atividade de produgao
textual. Para atingirmos esse objetivo geral, o texto estd organizado
em trés se¢Oes, além desta introdugao e das consideracdes finais: na
primeira, apresentamos a fundamentacao tedrica; em seguida, a
metodologia; e, por fim, a analise do corpus.

A LINGUAGEM COMO INTERACAO E OS GENEROS
DISCURSIVOS

Consideramos que a linguagem é o espago da interac¢ao (Koch,

2002). Segundo essa concepgao, a linguagem nao é concebida como
um sistema abstrato e estatico, mas como uma atividade complexa,
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de ordem social, interativa e cognitiva. Sendo assim, os sujeitos sao
menos decodificadores de mensagens, e mais agentes ativos, que,
na e pela linguagem, se inscrevem na sociedade, realizam agdes e,
conjuntamente, negociam sentidos. Assumir essa concepg¢ao de
linguagem implica considerar que o texto, oral, escrito ou
multissemiotico é o produto dessa atividade interacional,
diretamente relacionado ao contexto situacional, historico e
sociocultural em que emerge.

Compreendemos que a producao textual deve atender a
diferentes critérios (Marcuschi, 2008): a intencionalidade (que
determina o projeto de dizer); a aceitabilidade (a expectativa criada
em torno da produgao); a situacionalidade (o contexto imediato e
de circulagao); a intertextualidade (a relagao estabelecida com
outros textos); a informatividade (o balanceamento de informagoes
implicitas e explicitas); a coesdo (a articulagdo entre elementos
internos do texto); e a coeréncia (a construgao de sentido).

A escrita é, entao, concebida como um processo interativo
entre escritor e leitor, no qual se levam em conta os propdsitos
daquele que emprega a lingua para realizar sua produgao textual e
os conhecimentos prévios do leitor que, a partir deles, constréi
sentido. Essa abordagem evidencia a natureza dialdgica da escrita,
em que as intengdes comunicativas do autor se encontram
intrinsecamente vinculadas a capacidade interpretativa daquele
que se defronta com o texto (Koch; Elias, 2009). Visto que é uma
atividade que demanda a utilizagdo de intimeras estratégias, a
escrita € produto de uma interacdo, e aquele que produz um texto
“recorre a conhecimentos armazenados na memoria relacionados a
lingua, ao saber enciclopédico, a praticas interacionais” (Koch;
Elias, 2009, p. 37).

Dentre esses conhecimentos ativados por ocasidao da produgao
textual, destaca-se a competéncia metagenérica, ou seja, aquela
relacionada aos géneros do discurso. Trata-se de uma competéncia
que possibilita a escolha adequada do que se produzir
textualmente em consonancia com a situagao comunicativa na qual
se esta inserido. A depender do nivel de conhecimento que o sujeito
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tenha de géneros discursivos, ele sera capaz de realizar inferéncias,
escolher o vocabuldrio, usar recursos linguisticos e nao linguisticos,
selecionar informagdes presentes no texto, omitir informagoes,
estabelecer tom e estilo, entre outros” (Lopes-Rossi, 2008).

A competéncia metagenérica também permite reconhecer qual
tipo de sequéncia textual predomina em um texto (Koch; Elias,
2009). Os tipos sao sequéncias linguisticas presentes no texto, e
abrangem categorias como narragao, descri¢do, exposicdo,
descri¢do, injuncao. Em razdo de os géneros condicionarem as
escolhas do produtor de modo que determinadas sequéncias
tipologicas estejam diretamente relacionadas a organizacao interna
de um determinado género, ¢ importante assinalar que “os géneros
nao sao opostos a tipos e que ambos nao formam uma dicotomia e
sim sdo complementares e integrados” (Marcuschi, 2008, p. 156).

Os géneros do discurso, na visao de Mikhail Bakhtin (2017),
sao formas relativamente estaveis de enunciados que se constituem
historicamente nas diversas esferas da atividade humana. Nessa
perspectiva dialdgica de estudo, ressalta-se a natureza social e
histdrica da linguagem, evidenciando que os enunciados nao sao
criagdes individuais isoladas, mas respostas a enunciados
anteriores e antecipagdes de respostas futuras, sempre mediados
pelas formas genéricas disponiveis em uma dada cultura e esfera
de atividade. No que se refere as caracteristicas, cada género
apresenta uma unidade indissolivel entre trés elementos: o
conteudo tematico (o que se pode dizer/escrever naquele contexto),
o estilo verbal (sele¢des lexicais, por exemplo) e a estrutura
composicional (a forma).

Sendo assim, entende-se que, longe de criados a revelia, os
géneros sao intrinsecamente ligados as praticas sociais e
comunicativas, moldando tanto a produc¢ao quanto a recepgao dos
enunciados, uma vez que os géneros do discurso nao existissem, se
“ndés nao os dominassemos, se tivéssemos de [..] construir
liviemente cada enunciado pela primeira vez, a comunicagao
discursiva seria quase impossivel” (Bakhtin, 2017, p. 39).
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A SEQUENCIA DIDATICA PARA A PRODUCAO DE TEXTOS
EM SALA DE AULA

Esta pesquisa tem carater qualitativo e quantitativo. Para
atingirmos os objetivos dela, delimitamos como universo
pesquisado os alunos do primeiro ano do ensino médio integrado
de um campus do Instituto Federal do Maranhao localizado a mais
de 200km da capital,, aos quais foi solicitada a produgao de texto.
Trata-se de uma atividade desenvolvida durante o primeiro
bimestre da disciplina Lingua Portuguesa II, ofertada em 2024, em
que os alunos tinham de elaborar um texto do género "manual",
voltado para adolescentes a entrar na vida adulta.

A execucgdo da atividade foi feita em conformidade com as
orientagdes adaptadas do modelo de sequéncias didaticas (Dolz,
Noverraz & Schneuwly, 2004), que atendeu a seis etapas
sequenciadas:

i) Apresentacdo da situagao: aos alunos foram exibidos
diferentes manuais, de diferentes finalidades, a partir dos quais
eles foram levados a identificar o propdsito comunicativo
predominante;

ii) Sensibilizagao sobre o projeto de dizer dos textos lidos:
estimulou-se os alunos a reflexao quanto ao género e ao publico a
que se destina cada um dos manuais apresentados. Chamamos a
atengdo quanto a presenga de sequéncias injuntivas nos textos;

iii) Apresentacdo da proposta de produgao: aos alunos, foram
explicitados o objetivo da producdo, o publico-alvo, a variedade
linguistica adequada ao propdsito comunicativo, a organizacao
formal do texto, a importancia da multimodalidade nesse género,
o efeito de humor etc,;

iv) Producdo inicial: corresponde a primeira produgao do
texto, seguido de avaliagao e reavaliagdo, caso esta ultima seja
necessaria.

v) Avaliagdo personalizada: no caso de dificuldades
encontradas para a primeira producao, o aluno foi levado a
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perceber e solucionar ele mesmo problemas relacionados as etapas
ii e iii.

vi) Produgao final: etapa reservada a producao final do texto.

Seguindo os passos, foram produzidos 24 textos, feitos a mao,
em sala de aula, sem o auxilio de recursos digitais. O corpus foi
construido a partir das produgodes finais, sendo analisado segundo
as trés dimensdes do género (Bakhtin, 2017), de acordo com os
seguintes critérios:

DIMENSAO I - Estrutura comunicativa: i) apresenta
iconotexto; ii) apresenta ordenamento das orientacdes de forma a
garantir uma sequéncia logica das instrugOes; e, iii) apresenta
segmentagao das instrugdes, divididas em blocos, com uma rubrica
de identificagdo para cada uma delas.

DIMENSAO II - Contetido: i) discorre sobre comportamentos
de adolescentes ingressando na idade adulta; e,

DIMENSAO III - Estilo: i) uso de sequéncias injuntivas; ii)
busca pelo efeito de ironia ou de humor; e iii) contextualizagao da
informacao.

Para andlise quantitativa, estabelecemos os seguintes
indicadores: as dimensoes I e III, serao atribuidas as indicacoes
ATENDIDA, caso estejam presentes todos os trés indicadores;
ATENDIDO PARCIALMENTE, caso estejam presentes até dois dos
trés indicadores; e, NAO ATENDIDO, caso ndo esteja presente
nenhum indicador. Especificamente para a dimensao II, serao
atribuidas as indicagdes ATENDIDO, caso o indicador esteja
presente; e, NAO ATENDIDO, caso nao esteja presente.

ANALISE DOS TEXTOS PRODUZIDOS

Tendo em vista o0s critérios estabelecidos, a anédlise
quantitativa das produgdes mostra que: na dimensao I, 19
atenderam, e 5 atenderam parcialmente; na dimensao II, 11
atenderam e 13 nao atenderam; e dimensao III, 16 atenderam, 6
atenderam parcialmente, e 2 nao atenderam. Para a analise
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qualitativa, selecionamos uma amostragem de 4 produgdes e

detalhamos suas especificidades.
Iniciamos pela Producao #1, apresentada a seguir:

Figura 1. Producdo #1
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Nesse texto, ha presenca de elementos nao verbais
articulados ao texto, sejam imagens ou cores, o que revela que o
aluno compreende a importancia da multimodalidade nesse
género. No que concerne a argumentagao, observa-se que o texto
progride com divisao tematica, dividido em temas subsequentes
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(Koch; Elias, 2009), que sdao contextualizados em cada nova
instrugdo. As sequéncias de agdes sao encadeadas de maneira
logica, garantindo que o propodsito comunicativo da produgao
possa ser efetivamente concretizado. O leitor é frequentemente
interpelado com perguntas retdricas e ha sequéncias injuntivas
bem demarcadas de modo imperativo, estabelecendo, no préprio
texto, a interagao. No que se refere a forma, a presenga do
segmento “conclusao” pode ser considerada um desvio, tendo em
vista que ¢é frequentemente presente em géneros com
predominancia de sequéncias argumentativas.
Passando para a Produgao #2, temos o seguinte texto:

Figura 2. Producao #2
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Fonte: coletado pelo autor (2024)
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Na Produgao #02, também hd presenca de elementos nao
verbais articulados ao texto. Ocorre que, apesar da presenca de
sequéncias injuntivas, sobressaem as descritivas e argumentativas,
pouco comuns no género manual. Além disso, o desordenamento
das instrugdes e o excesso de marcas da oralidade nos permitem

afirmar que o proposito comunicativo do texto ndo foi
compreendido.

A produgao #3 é a seguinte:

Figu}'a_ii. Producgéo #3
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Na Produgao #03, estdao presentes elementos nao verbais (a
segmentagao das informagoes, uso de cores para diferenciar os
segmentos), mas nao ha imagens articuladas ao texto verbal. As
agdes sao encadeadas de maneira ldgica, e, como nas duas
producdes anteriores, também hd sequéncias injuntivas
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demarcadas pelo modo imperativo. Nessa produgao em especifico,
o leitor é frequentemente interpelado pelo déitico "vocé" no plano
nao embreado (Maingueneau, 2013).

Finalmente, temos a Producao #04, apresentada na pagina
seguinte. Nesse texto elaborado pelo aluno, nota-se a presenca de
elementos nao verbais articulados ao texto. Quanto ao estilo, nao
ha sequéncias injuntivas, sendo predominantes as sequéncias
expositivas. Dada a auséncia de instrugdes, nao ha sequéncia
légica, ou seja, o propdsito comunicativo do texto esta
terminantemente comprometido. Observa-se ainda a mobilizagao
de conhecimento enciclopédico bastante vago e desvios de
ortografia, o que pode ser entendido como fragilidade na
construgao dos sistemas de conhecimento ao longo da formagao.

Figura 4.- Producao #04

Fonte: coletado pelo autor (2024)
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Sendo essa a descri¢ao do corpus, chama a nossa atengao o fato
de que, no que se refere as dimensdes, a quase totalidade das
producdes atendeu aos indicadores relacionados a forma (19/24),
mas a maioria (13/11) ndo atendeu a dimensao do conteudo. Dentre
os principais problemas envolvendo a dimensao II, observa-se a
dificuldade em mobilizar o repertdrio adequado para elaboragao
do texto e em compreender a proposta, especialmente no que se
refere ao propdsito comunicativo do género, ainda que apenas
duas produgoes ndo tenham apresentado efeito de humor e de
ironia. Podemos afirmar, entdo, que, no universo pesquisado, a
competéncia metagenérica ¢ inconsistente. Ou, pelo menos, atém-
se apenas a questoes relacionadas a forma e ao estilo do género.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou relatar e analisar uma experiéncia
pedagogica com produgao textual do género “manual”, elaborada
por alunos do primeiro ano do ensino médio. Teoricamente, a
pesquisa se sustentou na concepgao interativa da linguagem e na
perspectiva dialogica de géneros do discurso.

A andlise quantitativa, evidenciou que, embora a maioria dos
alunos tenha conseguido atender satisfatoriamente aos aspectos
formais (estrutura composicional) e estilisticos (uso de sequéncias
injuntivas, por exemplo) do género "manual", observou-se uma
dificuldade significativa no que tange a dimensdo do contetdo
tematico. J4 a andlise qualitativa por amostragem revelou uma
inconsisténcia na competéncia metagenérica do universo
pesquisado, sendo a compreensao do propdsito comunicativo e a
mobiliza¢do de repertério adequado aquelas que representam os
maiores desafios para parte consideravel dos estudantes.

Cotejando os achados com o referencial tedrico adotado,
percebe-se que, apesar de a maioria dos alunos demonstrarem
reconhecer a linguagem como espaco de interagdo ao tentarem
estabelecer um dialogo com o leitor por meio de interpelagdes e do
modo imperativo, a dificuldade em adequar o contetdo ao
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propdsito comunicativo do género evidencia desafios na ativagao
de sistemas de conhecimento necessarios a produgao textual.

Em relacao a metodologia em sequéncia didatica adaptada de
Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), ela mostrou-se, de modo
geral, eficaz para conducao do processo de producao de texto
estabelecido para esta proposta. Todavia, o corpus nos mostra que
tal procedimento metodoldgico nao garantiu aos alunos o
desenvolvimento pleno de competéncia genérica. Estudos mais
aprofundados podem se debrugar sobre esta questao.
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CAPITULO 05

RESSIGNIFICACAO DOCENTE E PRATICAS
PEDAGOGICAS NO IFAC: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA
EDUCACAO BASICA, TECNICA E TECNOLOGICA

Risonete Gomes Amorim

INTRODUCAO

A Educagao Basica, Técnica e Tecnologica (EBTT) no Brasil tem
como objetivo promover uma formacao integral, que integre
conhecimentos gerais e especificos, preparando os estudantes tanto
para o exercicio da cidadania quanto para o mundo do trabalho.
No Instituto Federal do Acre (IFAC), essa modalidade de ensino
exige que os professores, especialmente os de Lingua Portuguesa,
adaptem suas praticas pedagdgicas e ressignifiquem sua
identidade profissional para atender as demandas de um curriculo
integrado e interdisciplinar. Essa realidade coloca os docentes
diante de desafios complexos, como conciliar o ensino da lingua
com as necessidades técnico-cientificas dos estudantes e incorporar
abordagens contemporaneas, como o letramento critico e os
multiletramentos.

A problemadtica central deste capitulo reside na necessidade de
compreender como os professores de Lingua Portuguesa do IFAC
reinterpretam seu papel e suas praticas no contexto da Educacao
Bésica, Técnica e Tecnolodgica, doravante EBTT. Quais sdao os
principais desafios enfrentados por esses docentes? Como eles
ressignificam sua identidade profissional para atender as
demandas especificas desse modelo de ensino? Essas questoes sao
fundamentais para entender os processos de adaptagao e inovagao
docente, bem como para propor melhorias nas praticas
pedagdgicas e nas politicas educacionais.
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Assim, tem-se como objetivo geral analisar como os
professores de Lingua Portuguesa do IFAC ressignificam sua
identidade profissional e praticas pedagodgicas para atender as
demandas da EBTT. Como objetivos especificos, busca-se: (1)
identificar os desafios enfrentados pelos docentes; (2) compreender
as estratégias pedagdgicas adotadas; (3) analisar a incorporagao de
conceitos como letramento critico e multiletramentos; e (4) propor
diretrizes para a formacao docente e a pratica pedagdgica no
contexto da EBTT.

A revisao da literatura aborda trés eixos centrais: identidade
docente, praticas pedagogicas e Educagao Basica, Técnica e
Tecnoldgica (EBTT). A identidade docente na visao de Arroyo
(2000), é entendida como um processo dinamico e continuo. No
contexto educacional, é complicado definir de forma clara uma
Unica concepgao sobre o professor, uma vez que o ser humano é
diverso e complexo (Arroyo, 2000, p. 13), possuindo caracteristicas
particulares que o tornam tinico. O que podemos destacar ¢ que o
traco que distingue o professor, em determinado momento,
transcende as diferencas individuais e se transforma em um
elemento constante entre todos que seguem essa carreira. Esse
aspecto compartilhado por todos os profissionais da drea é o que
podemos denominar como identidade docente.

No caso da EBTT, essa identidade é constantemente desafiada
pela necessidade de integrar conhecimentos gerais e técnicos,
exigindo dos professores uma postura flexivel e inovadora. As
praticas pedagogicas no ensino da Lingua Portuguesa tém sido
amplamente discutidas a luz de teorias como o letramento critico
(Freire, 2001) e os multiletramentos (Rojo, 2012). Essas abordagens
enfatizam a importancia de desenvolver nos estudantes
habilidades que vao além da decodificagao de textos, incluindo a
capacidade de refletir criticamente sobre a realidade e interagir
com multiplas linguagens e midias. No contexto da EBTT, essas
praticas ganham contornos especificos, pois precisam dialogar com
as demandas técnicas e tecnoldgicas dos estudantes.
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Por fim, a EBTT € caracterizada por um curriculo integrado,
que busca articular formagao geral e profissional. Esse modelo
exige dos professores uma constante adaptacao de suas praticas,
bem como uma revisao de seu papel como educadores. A literatura
aponta que os docentes enfrentam desafios como a falta de
formagao especifica para atuar nesse contexto e a necessidade de
desenvolver materiais e estratégias que integrem conhecimentos
linguisticos e técnicos.

RESSIGNIFICACAO DOCENTE: CONCEITOS E FUNDA-
MENTOS

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com foco na
compreensdo dos processos de ressignificagio da identidade
docente e das praticas pedagdgicas no contexto da EBTT. A
metodologia inclui a aplicacdo de questiondrios e a realizagao de
entrevistas semiestruturadas com professores de Lingua
Portuguesa do IFAC. Os dados sao analisados por meio da analise
de conteudo de Bardin (2011), que permite identificar categorias
tematicas e padrdes nos discursos dos participantes. O referencial
tedrico baseia-se em autores como Portelli (2010, 2016), que nos
mostra sobre a importancia da pesquisa como uma natureza
dialogica, construindo uma narrativa em coautoria, estabelecida
por meio de um didlogo direto e presencial entre entrevistador e
entrevistado. Esse encontro pessoal, propiciado pela realiza¢ao do
trabalho de campo, permite a troca de experiéncias e perspectivas,
gerando uma construgao conjunta de sentidos e significados. Nesse
sentido, Portelli (2010), ressalta que:

A ‘entre/vista’ afinal é uma troca de olhares. E bem mais do que outras formas
de arte verbal, a histéria oral é um género multivocal, resultado do trabalho
comum de uma pluralidade de autores em didlogo. (Portelli, 2010, p. 20).

O autor enfatiza que o processo da "entre/vista" € uma interagao
entre duas ou mais pessoas que compartilham perspectivas e
experiéncias. Ele ressalta que a histéria oral, como forma de arte
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verbal, vai além de outros géneros, pois é um processo colaborativo
e multivocal. Isso significa que ela ndo é resultado de uma tnica voz
ou autor, mas sim de uma construgao coletiva, onde multiplos
participantes contribuem por meio do dialogo. Em outras palavras,
a historia oral é uma criagao conjunta, marcada pela pluralidade de
vozes e pela interagao entre os envolvidos.

Essa caracteristica multivocal da histéria oral a torna uma
ferramenta poderosa para compreender realidades complexas e
multifacetadas. Ela permite que histdrias marginalizadas ou pouco
ouvidas ganhem espaco, promovendo uma visao mais inclusiva e
democratica do passado e do presente. Além disso, ao destacar a
importancia do didlogo, a historia oral reforca a ideia de que o
conhecimento é construido de forma relacional, ou seja, a partir da
interagao entre individuos e suas subjetividades.

Portanto, a "entre/vista", como propde Portelli (ano), nao é
apenas um instrumento técnico, mas um processo humano e
criativo, que valoriza a pluralidade e a colaboragao. Ela nos convida
a olhar para a entrevista e para a histéria oral como espagos de
encontro, onde diferentes vozes se encontram, se complementam e,
juntas, tecem narrativas que refletem a riqueza e a complexidade
da experiéncia humana.

E importante destacar que as reflexdes que aqui apresentamos
tém o objetivo de promover o didlogo sobre uma questao que
consideramos fundamental tanto para os que ja sdo professores de
lingua portuguesa quanto para aqueles que estdo iniciando o
caminho da docéncia nessa area. Dessa forma, ndo estamos
propondo atitudes fechadas ou regras rigidas a serem seguidas de
maneira inflexivel, mas sim abrindo espagos para refletir sobre quem
€ o professor de lingua portuguesa e como a identidade docente se
constroi a partir das praticas, dos saberes e das experiéncias que
singularizam esse profissional no contexto da EBTT.

Ao abordarmos o conceito de identidade, poderiamos, na
verdade, falar sobre identidades no plural, ja que o individuo, ao
longo de sua existéncia, parece assumir e utilizar diferentes
identidades. Diante disso, é importante ressaltar que, neste contexto,
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estamos nos referindo especificamente a identidade profissional.
Arroyo (2013) discute a identidade docente como um processo
dinamico, segundo o autor é na prdpria docéncia, no preparar, no
ensinar, € na sala de aula que vamos aprendendo e forjando nossa
identidade docente (Arroyo, 2013, p. 24). Em outras palavras, a
identidade docente nao surge de forma pronta ou isolada; ela é
forjada no dia a dia, por meio das experiéncias, desafios e reflexdes
que o professor vivencia em sua rotina pedagogica.

A sala de aula, como espago de troca e construcdao de
conhecimento, torna-se o ambiente central onde o professor
aprende a ser professor, adaptando-se as necessidades dos alunos,
revisando suas praticas e consolidando sua maneira Unica de
ensinar. Assim, a docéncia é entendida como um processo
dindmico e reflexivo, no qual o professor se forma enquanto ensina
e se transforma enquanto aprende. De acordo com Arroyo (2000),
o contexto em que estamos inseridos promove uma busca intensa e
constante por conhecimentos, em relagao a essa afirmativa, o autor
enfatiza ndo aqueles “que possam ser polarizados entre os que sao
lUteis, necessarios para sobreviver para o trabalho e aqueles que sao
formadores da cidadania critica e da participagao, da criatividade
e do desenvolvimento humano” (Arroyo, 2000, p.215).

Ser professor implica adotar uma postura critica, reflexiva e
engajada diante do conhecimento e da realidade. Essa profissao
demanda uma compreensao clara do papel que se exerce, das
relagdes interpessoais estabelecidas e do dominio tanto dos
conteudos quanto das metodologias e recursos pedagogicos. Além
disso, é essencial que o professor demonstre paixao por ensinar e
aprender, valorizando o seu trabalho docente e assumindo, com
responsabilidade, seu papel no processo de ensino e
aprendizagem.

E nesse contexto que Kleiman (2007) sugere o ensino da lingua
materna por meio de projetos de letramento, os quais se baseiam
em uma abordagem que parte das praticas sociais para, entao,
chegar aos géneros textuais, e ndo o inverso. A autora argumenta a
favor da criacao de ambientes que permitam a experimentagao de
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novas formas de engajamento em praticas de letramento, indo além
do simples ensino das caracteristicas de um género textual. Em vez
disso, ela propde uma perspectiva que incorpore os multiplos
letramentos presentes na vida social, aplicando essa visao em todos
os niveis de ensino. Dessa forma, o foco esta na conexao entre o uso
da lingua e as demandas reais da sociedade, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Assumir o letramento como objetivo de ensino no contexto dos ciclos
escolares implica adotar uma concepcao social da escrita, em contraste com
uma concepc¢ao de cunho tradicional que considera a aprendizagem de
leitura e producdo textual como a aprendizagem de competéncias e
habilidades individuais. (Kleiman, 2007, p. 4).

Dessa forma, de acordo com Kleiman (2010), as praticas sociais
sdo tanto o ponto inicial quanto o ponto final do processo de ensino,
uma vez que € a partir delas que surgem as necessidades de
interagao mediadas por géneros discursivos. Em outras palavras, o
ensino deve estar fundamentado nas demandas reais da sociedade,
utilizando os géneros textuais como ferramentas para facilitar a
comunicacdo e a interacdo em contextos especificos. Essa
abordagem reforca a ideia de que a aprendizagem da lingua deve
estar conectada as situagdes concretas de uso, tornando o processo
educativo mais relevante e funcional.

De acordo com Rojo (2012), as contribui¢oes dos Estudos do
Letramento foram fundamentais para compreender as praticas de
escrita como processos ideoldgicos, ou seja, influenciados por
contextos sociais, culturais e politicos. No entanto, a autora aponta
que, na perspectiva dos Estudos do Letramento, os textos escritos
sao frequentemente vistos de maneira compartimentalizada, tanto
social quanto discursivamente. Além disso, eles sao interpretados
como entidades puramente verbais, desconsiderando outras
dimensdes, como elementos visuais, sonoros ou multimodais, que
também compdem a comunicagao contemporanea. Essa visdo,
segundo Rojo, pode limitar a compreensao mais ampla e integrada
dos textos em sua complexidade e diversidade.
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A essa abordagem, fundamentada nas pesquisas realizadas
pelo Grupo de Nova Londres, Rojo (2013) traz o conceito de
multiletramentos

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres,
busca justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois
tipos de “multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas
envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na criagdo de significagdo para os textos multimodais
contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas
pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagao de significacao (Rojo,
2013, p. 14, grifos da autora).

Essa perspectiva amplia a visao tradicional do letramento,
incorporando ndo apenas os aspectos verbais, mas também as
multiplas formas de comunicagdo e expressdo presentes na
sociedade contemporanea, como elementos visuais, sonoros,
digitais e culturais. Dessa forma, Rojo (2012) argumenta que, nesse
contexto, para elevar os individuos a condicao de analistas criticos
dos textos que circulam em uma sociedade multicultural, é
essencial que a escola ofereca ferramentas e critérios éticos,
estéticos e politicos. Esses critérios servirdo como base para que os
alunos possam nao apenas produzir, mas também analisar de
maneira reflexiva os textos presentes nas praticas sociais em que
estdo inseridos. Em outras palavras, a autora defende uma
educagao que va além do ensino técnico da leitura e da escrita,
promovendo uma formagao critica e consciente, capaz de preparar
os estudantes para interagir de forma significativa e responsavel
com os diversos discursos e linguagens que permeiam o mundo
contemporaneo.

Segundo Freire (1996), o processo educativo se caracteriza
como um movimento dialético, que exige do individuo uma
postura especifica, manifestando-se na dimensdo critica da
consciéncia humana. Em outras palavras, o desafio de tornar o
mundo mais humanizado demanda a superacao das limitagdes da
condi¢do humana. Esse € o objetivo da conscientizagdo, um
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processo de formagao que s6 pode ser efetivamente desenvolvido
pela escola se esta entender a educacdo como uma pratica
intencional e planejada, voltada para o crescimento coletivo de
novos patamares de consciéncia. E essencial garantir a harmonia e
a coeréncia entre teoria e pratica, bem como entre reflexao e agao,
uma vez que as praticas pedagogicas nao se limitam a relagao entre
alunos e professores.

Nesse contexto, ¢ fundamental compreender o ensino como
um projeto social. Dessa forma, ao reconhecer sua capacidade de
transformar a realidade por meio da pratica, o ser humano deixa
de ser um simples receptor de informacdes. Isso porque, na visao
de Freire, o processo educativo estd intrinsecamente ligado a
dimensao politica, como evidenciado no trecho a seguir.

A educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, de narrar, de transferir ou de transmitir, "conhecimentos™ e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacao “bancaria”,
mas um ato cognoscente. Como situagdo gnosiologica, em que o objeto
cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é
o mediatizador de sujeitos cognoscente, educador, de um lado, educandos,
de outro, a educagao problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da
superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta, ndao ¢é
possivel a relagdo dialdgica, diante de wum contexto politico
indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscente, em torno do
mesmo objeto cognoscivel com toda a forca do discurso fatalista neoliberal,
pragmatico e reacionario, insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade
da conscientizagdo. Insisto que a educagdo é o meio mais eficaz a tal
transformagao. Insisto ainda na atualizacdo, na verdade enquanto
aprofundamento da “prise de consciense” do mundo, dos fatos, dos
acontecimentos, a conscientizac¢do € exigéncia humana... Para enfim ocorrer
uma transformagao social (Freire, 1987, p.68).

Tais apontamentos nos permitem entender que a educagao
ndo deve se limitar a transmissdo de conhecimentos de forma
mecanica ou passiva, mas deve promover a capacidade de reflexao,
questionamento e intervencdo na realidade. A criticidade ¢
essencial, na visdo de Freire, e esta diretamente ligada a
conscientizagao, que € o processo pelo qual os individuos passam
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a compreender o mundo de forma mais profunda e a perceber as
estruturas sociais, politicas e culturais que os cercam.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa estd sendo conduzida por meio de uma
abordagem qualitativa, utilizando métodos como entrevistas
semiestruturadas, observagdo participante em aulas e analise
documental de planos de ensino e projetos pedagdgicos. Esses
instrumentos foram selecionados para captar, de forma
multidimensional, como os docentes do IFAC estdo ressignificando
suas praticas pedagogicas frente aos desafios contemporaneos da
educagao profissional.

O estudo se fundamenta teoricamente no pensamento de Paulo
Freire (1987, 1996, 2001), particularmente em suas reflexdes sobre a
praxis educativa e a dialogicidade como eixos da transformagao
pedagodgica. A contribuigao de Arroyo (2000, 2013) complementa
essa perspectiva ao discutir a formagao docente como um processo
continuo, marcado por tensoes e reinvengoes identitdrias. Ja Kleiman
(1995) e Rojo (2012,2013) oferecem subsidios para analisar como as
praticas de letramento e as novas tecnologias estao sendo
incorporadas ao cotidiano escolar, aspecto especialmente relevante
no contexto da educacao técnica e tecnoldgica.

A combinagdo desses referenciais com a coleta empirica em
andamento permitird ndo apenas descrever as praticas existentes,
mas também compreender os significados que os professores
atribuem a esse processo de ressignificagao. As entrevistas, por
exemplo, estao sendo estruturadas para explorar como os docentes
percebem as mudancas em seu fazer pedagdgico, enquanto as
observagoes de aula fornecerdao elementos para confrontar esses
discursos com a pratica real em sala de aula.

A andlise documental, por sua vez, esta sendo utilizada para
contextualizar essas percepgdes individuais dentro das politicas
institucionais do IFAC, criando assim uma visao mais integrada do
fendmeno estudado. Essa triangulagao metodoldgica - entre falas
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dos sujeitos, observagao da pratica e analise de documentos oficiais
- visa superar limitacdes de abordagens unidimensionais,
garantindo maior robustez aos achados da pesquisa.

Embora ainda em fase de desenvolvimento, este desenho
metodoldgico ja demonstra seu potencial para captar a
complexidade do processo de ressignificagao docente, indo além de
generalizagOes tedricas para revelar como os professores do IFAC
estao, concretamente, reinventando seu trabalho pedagogico no dia
a dia da educacao profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre Ressignificagdo Docente e Praticas
Pedagdgicas no IFAC: Desafios e Perspectivas na Educagao Basica,
Técnica e Tecnoldgica representa um esforgo significativo para
compreender os processos de transformagao vivenciados pelos
docentes no contexto do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Acre - IFAC. Embora o estudo ainda esteja em
andamento, sem dados conclusivos para andlise, as reflexdes
realizadas até o momento ja permitem antever a relevancia do tema
e seu potencial impacto no campo educacional.

A ressignificagdo docente emerge como um eixo central para a
superagao dos desafios contemporaneos, especialmente em um
cendrio marcado por rdpidas mudangas tecnoldgicas, sociais e
educacionais. A capacidade dos professores de refletirem sobre
suas praticas, adaptarem-se as novas demandas e engajarem-se em
processos de formagao continuada €é fundamental para a
construcao de uma educacao publica de qualidade, inclusiva e
alinhada com as necessidades dos estudantes da educacgao basica,
técnica e tecnoldgica.

A expectativa é que, ao final da pesquisa, os resultados
possam contribuir nao apenas para o IFAC, mas também para
outras institui¢des da rede federal, oferecendo subsidios para a
elaboragdo de politicas e praticas que valorizem a formacao
docente e promovam a melhoria da qualidade do ensino. Além
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disso, espera-se que o estudo possa fomentar novas investigagoes
sobre o tema, ampliando o debate académico e pratico sobre a
ressignificagao docente e suas implicagoes para a educacao basica,
técnica e tecnoldgica.

Por fim, ressalta-se que a pesquisa estd alinhada com o
compromisso de fortalecer a educacao publica e transformadora,
inspirada em principios de justica social, inclusdao e emancipacao.
Acredita-se que, ao compreender e apoiar os processos de
ressignificacdo docente, seja possivel construir um futuro
educacional mais promissor, onde professores e estudantes possam
atuar como sujeitos ativos na construgao de uma sociedade mais
justa e humanizada.
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CAPITULO 06

TECNOLOGIA, FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE:
O USO DO PADLET NA FORMACAO INICIAL DE
DISCENTES DA INICIACAO A DOCENCIA DO PIBID

Francisca de Magalhaes Melo

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia descreve como o Padlet foi integrado
como uma ferramenta colaborativa digital na formagao inicial de
discentes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), instituido pelo Decreto-lei n.? 7.219/2010,
destacando sua aplicagdo na formagao complementar para a
iniciacdo a docéncia dos académicos do curso de Letras Portugués
do Campus Floresta/UFAC. O estudo investigou as contribui¢oes
de graduandos em Letras sobre a utilizagdo do Padlet, durante as
oficinas formativas para futuros professores de linguas,
apresentando uma abordagem que alia tecnologias digitais a
formacao docente.

A presente experiéncia também se alinha as discussoes sobre
o Letramento Decolonial Critico, o qual compreende a escola como
um espago social e discursivo forjado por praticas e memorias de
origem colonial, frequentemente disciplinadoras e hierarquizadas
(Tanzi Neto, 2017). Nesse contexto, a utilizagao do Padlet como
ferramenta mediadora busca romper com essas estruturas
hegemonicas, promovendo ag¢des formativas colaborativas e
dialdgicas. Ao tensionar essas praticas, a formac¢ao fomentou um
espaco de construcdo de saberes plurais e emancipatdrios,
desafiando a naturalizagao das relagdes de poder que permeiam o
ambiente escolar. Ao adotar o Padlet como ferramenta mediadora,
buscamos tensionar essas estruturas, promovendo experiéncias
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formativas que rompem com praticas hegemodnicas de ensino,
abrindo espago para a democratizagao do conhecimento, o didlogo
e a construgao colaborativa de saberes.

Nessa perspectiva, compreendemos o discurso como uma
expressao composta por multiplas linguagens (verbal, visual,
sonora, gestual), que atua de forma constitutiva na identidade
docente em formagao, o que exige pensar a formagao de professores
a partir de uma postura critica, reflexiva e comprometida com a
transformacao social. Como defendem Cope, Kalantzis e Pinheiro
(2020), a educacao é um dos poucos mecanismos capazes de
romper com a reprodugao automatica das posicdes sociais
herdadas, e nesse sentido, o uso consciente das tecnologias digitais
torna-se uma ferramenta potente para a promogao de praticas
pedagogicas decoloniais e inclusivas. Assim, a apropriacao de
tecnologias como o Padlet, aliada ao trabalho com tematicas sociais
relevantes, evidencia o potencial do letramento critico-decolonial
como eixo estruturante de formagdes docentes mais sensiveis a
diversidade e a equidade.

A revisao de literatura oferece suporte tedrico robusto para
compreender as implicagdes politicas, pedagogicas e
epistemoldgicas da formacao de futuros professores e do uso das
tecnologias digitais na educagdo. Libaneo (2022) discute a
identidade profissional do pedagogo e seu papel diante das
demandas contemporaneas, apontando a necessidade de
adaptacao as novas realidades. Kenski (2012) explora como as
tecnologias digitais integram e articulam as pessoas no espago
educacional, destacando sua importancia na construgao de praticas
colaborativas. Da Silva Monteiro (2020), por sua vez, apresenta o
Padlet como uma ferramenta capaz de promover habilidades
educacionais do século XXI, como criatividade, colaboracao e
pensamento critico. Esses autores, entre outros, formam a base
tedrica para investigar o impacto das tecnologias digitais na
formacao docente.
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IDENTIDADE PROFISSIONAL DO FUTURO DOCENTE NAS
REALIDADES CONTEMPORANEAS

O desenvolvimento profissional de futuros professores ¢ um
processo continuo de aprendizagem e construcao da identidade
docente, o qual se estende ao longo da vida e ¢ influenciado por
uma diversidade de fatores, como vivéncias familiares,
experiéncias pessoais, processos formativos, praticas de reflexao e
investigagdo, além de aspectos socioculturais, econdmicos,
politicos e ambientais. De acordo com, Sarmento, Rocha e Paniago
(2018), esse aprendizado nado se limita a formagao inicial, mas
acompanha toda a trajetdria profissional. Ao ingressarem no curso,
os discentes ja trazem consigo uma bagagem de experiéncias
observadas em sala de aula, adquiridas a partir da convivéncia com
professores da educacdo bésica. Apds a formagao, esses futuros
docentes aprimoram os saberes necessarios ao oficio por meio das
praticas institucionais e escolares.

Segundo Melo, Silva e Sousa (2023), a formagao de professores
vai além da simples aquisi¢ao de conhecimentos técnicos, isso
porque contribui para transformagdes profundas na identidade dos
sujeitos. Essas mudancas, embora voltadas ao campo profissional,
impactam toda a vida do individuo, trazendo rearranjos sociais e
redefinindo seu papel e dimensao identitdria no ambito pessoal e
social. Nesse sentido, o didlogo constante com as realidades
contemporaneas, como destacado por Libaneo (2022), torna-se
essencial na constru¢do da identidade profissional do pedagogo,
pois exige adaptacdes as demandas sociais, culturais e tecnologicas
que permeiam o ambiente educacional.

Essa reflexao se torna especialmente relevante ao considerar o
uso de ferramentas digitais na formagao de futuros professores. A
tecnologia, nesse contexto, ndo apenas complementa o processo
pedagogico, mas também potencializa a colaboragado e a inovagao,
alinhando-se a necessidade de formar educadores capazes de
enfrentar os desafios de uma educacgdo critica e conectada as
transformacoes do século XXI.
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No ambito das praticas formativas do PIBID, voltadas para
licenciandos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental II,
destacaram-se as oficinas tecnoldgicas conduzidas pelo Nucleo de
Tecnologia Educacional de Cruzeiro do Sul. Nelas, o Padlet
desempenhou um papel central, tanto como ferramenta pratica
quanto como ambiente de publicagao das produgdes oriundas de
outras oficinas, como Kahoot!, Canva? e Inteligéncia Artificial®.
Essas atividades proporcionaram aos bolsistas experiéncias
significativas que dialogam com a construcao de sua identidade
docente, ao coloca-los em contato direto com metodologias ativas e
recursos digitais integrados ao processo de ensino-aprendizagem.

Nesse cendrio, o Padlet surge como uma ferramenta inovadora
que ressoa com as transformagoes contemporaneas destacadas por
Libaneo (2022). Sendo um ambiente digital colaborativo, o Padlet
nao apenas facilita a interacao entre os participantes, mas também
promove o desenvolvimento de competéncias essenciais para os
futuros professores de linguas. Ao permitir a construgao conjunta
de materiais, a troca de ideias e a reflexao critica, ele se alinha ao
papel adaptativo do pedagogo, que deve estar preparado para
enfrentar as mudangas sociais e tecnoldgicas. Assim, o Padlet atua
como um espag¢o dinamico para formar educadores capazes de
integrar praticas pedagdgicas criticas e criativas no ensino de
linguas, fortalecendo a identidade profissional em construgao.

1 Kahoot! E uma plataforma de aprendizagem baseada em jogos, multiplataforma
e gratuita, utilizada para tornar as aulas divertidas, dindmicas e interativas na
criagdo de jogos de  aprendizagem didaticos para possibilitar uma maior
participagdo, engajamento e em um formato de jogo competitivo (Dellos, 2015;
Kahoot!, 2019).

2 Canva é uma plataforma online de design e comunicagdo visual cuja missao é
colocar o poder do design ao alcance de todas as pessoas do mundo, para que elas
possam criar o que quiserem e publicar suas cria¢des onde quiserem. (Canva, 2013)
3 A Inteligéncia artificial atua na reproducdo de padrdes de comportamento
semelhantes ao humano por dispositivos e programas computacionais. (Brasil
Escola, 2025)
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TECNOLOGIAS DIGITAIS E EDUCACAO: UMA BASE
TEORICA EM TRANSFORMACAO

A implementacao das tecnologias na educacao contemporanea
redefine o processo de ensino-aprendizagem, e exige adaptacoes
por parte de educadores e estudantes. Kenski (2012) ressalta a
importancia da articulagio das pessoas no espago digital,
destacando os desafios dessa incorporagao, como a necessidade de
letramento digital e o enfrentamento das desigualdades de acesso.

Paralelamente, Prensky (2010) enfatiza a relevancia do
aprendizado hibrido e das tecnologias méveis como ferramentas
que conectam o ensino tradicional com praticas inovadoras,
promovendo maior engajamento e flexibilidade. Juntos, esses
autores contribuem para uma visao holistica sobre como as
tecnologias digitais podem transformar a educacdo, ao mesmo
tempo que revisitam reflexdes sobre os desafios éticos, pedagogicos
e sociais que acompanham essa transformacao.

As tecnologias digitais (TD) tém transformado profundamente
a relacdo ensino-aprendizagem, impulsionando a pedagogia
tradicional para ambientes mais interativos e colaborativos. Moran
(2013) enfatiza como essas ferramentas ampliam as possibilidades
de interacdo entre alunos e professores, pois promovem
metodologias ativas que favorecem a construgdo conjunta do
conhecimento. Em consonancia, Libaneo (2022) destaca a
importancia das competéncias digitais no perfil do educador
moderno, de modo a reforgar que a formagao docente deve incluir
habilidades tecnoldgicas para atender as demandas do século XXI.

Considerando que as praticas educativas sao atravessadas por
discursos sociais diversos, a inclusao das TD na formacao docente
nao se limita a uma adesdao instrumental, mas constitui um
processo discursivo, identitdrio e critico. Autores como Moita
Lopes (2006), Kleiman (2008) e Candau (2012) apontam que se
apropriar de saberes tecnologicos envolve ressignificagdes que
transformam a atuagao docente em consonancia com os desafios da
era digital.
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Nesse sentido, a TD na formacao docente contribui
significativamente para que o professor se aproprie de novas
metodologias, assumindo um papel mais eficaz na mediacao e
orientacao dos alunos quanto ao uso consciente de tecnologias e
dispositivos digitais. A apropriacdo desses recursos possibilita
agregar conhecimentos de maneira interativa e colaborativa,
transformando ndo apenas a dinamica das aulas, mas também
incentivando praticas mais inclusivas, criticas e inovadoras,
alinhadas a realidade digital contemporanea.

Silva (2022) destaca a importancia de repensar a pratica
pedagogica, especialmente quando se dispoe de tantos recursos
tecnologicos. Diante disso, surge a pergunta: como preparar os
futuros professores de Lingua Portuguesa? Uma possibilidade é
oferecer essa vivéncia ainda durante a graduagdo. Com esse
objetivo, foi promovido o curso "Tecnologias Digitais para o Ensino
de Lingua Portuguesa" para os académicos de Letras do
PIBID/UFAC, no qual os discentes puderam conhecer e explorar
ferramentas como Padlet, Kahoot, Canva e Inteligéncia Artificial.

As tecnologias digitais tém se mostrado ferramentas valiosas
para promover a inclusdao educacional, e assim contribuem para
reducao das desigualdades no acesso ao conhecimento. No
entanto, é fundamental adotar uma postura critica diante de seu
uso, considerando as barreiras socioecondmicas que ainda limitam
a efetividade das TDs em muitos contextos. Destaca-se a
importancia de a escola assumir um papel ativo na formagao dos
estudantes para a sociedade digital contemporanea. Essa atuagao
deve contemplar nao apenas o acesso as ferramentas tecnologicas,
mas também o desenvolvimento da capacidade de posicionar-se de
forma critica diante das multiplas identidades e diferencas que
circulam nesse ambiente, conforme refletido por Rojo (2013).

Nesse mesmo sentido, Tanzi Neto e Lessa (2014) destacam que
o impacto da Internet levou os cidadaos a buscar ndo apenas
informagdes, mas também a estabelecer complexos entrelaces
globais, sociais e educacionais, o que contribuiu para o surgimento
das chamadas “sociedades virtuais”. No campo da educagao, essa
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transformacao evidencia a importancia do uso de diferentes modos
de linguagem — verbal, visual, sonora e interativa — nos meios
digitais, presentes em ambientes como Wikipedia, YouTube, Twitter,
Facebook, entre outros. Tais espacos ampliam as possibilidades de
comunicacao e colaboracao, oferecendo aos educadores recursos
como AVAs, wikis, chats e redes sociais educacionais, os quais
acompanham e potencializam os processos formativos. O Padlet,
nesse contexto, configura-se como uma dessas ferramentas digitais
que permitem a produgao coletiva de sentidos e o fortalecimento
de praticas pedagodgicas interativas, alinhando-se as demandas
contemporaneas da educagao.

Nesse contexto, embora as tecnologias digitais representem
oportunidades transformadoras para a educagao, ¢ imprescindivel
que politicas publicas e investimentos estratégicos assegurem seu
acesso equitativo. As Institui¢cdes educacionais, além de preparar
os alunos para lidar criticamente com as multiplas identidades
presentes no ambiente digital, precisa garantir que todos tenham
as mesmas oportunidades de inser¢ao e aprendizagem. Para isso
acontecer, a formacao docente é elemento central. Kenski (2012)
aborda a importancia da formagao de professores para o uso
integrado de tecnologia, ressaltando que a inclusao digital no
ensino exige mais do que o dominio técnico; ela requer uma
compreensao estratégica de como as ferramentas digitais podem
transformar praticas pedagdgicas.

O PAPEL DO PADLET NA CONSTRUCAO DE HABILIDADES
EDUCACIONAIS DO SECULO XXI

O Padlet é uma plataforma digital colaborativa que
desempenha um papel significativo na promogao da interagao e
criatividade no ensino, sendo amplamente reconhecida por seu
potencial inovador. Da Silva Monteiro (2020) destaca como essa
ferramenta auxilia no desenvolvimento de habilidades
educacionais do século XXI, ao promover competéncias como
colaboragao, criatividade e pensamento critico por meio de
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atividades interativas. Nesse sentido, Kenski (2012) explora a
integracdo de tecnologias digitais no espago educacional,
evidenciando sua capacidade de conectar educadores e alunos em
um ambiente que valoriza a troca de conhecimentos e a construgao
coletiva de saberes.

Assim, o Padlet pode ser compreendido como um recurso
estratégico no processo de transformagao das praticas pedagogicas,
especialmente por favorecer a construgao de saberes em ambientes
colaborativos. Alinhado as demandas da educagao digital
contemporanea, esse tipo de ferramenta contribui para o
desenvolvimento de competéncias que, segundo Rojo (2013),
deveriam ser assumidas como fungdes centrais da escola atual —
como os letramentos criticos, multiplos, multiculturais e ligados a
cultura participativa e colaborativa. Ao integrar o Padlet nas
atividades formativas, amplia-se o espaco para praticas mais
significativas, reflexivas e conectadas com os desafios do século XXL

Assim sendo, a apropriagao de recursos digitais desempenha
um papel essencial no desenvolvimento de habilidades
educacionais contemporaneas, promovendo praticas colaborativas,
criativas e significativas no ensino. Entre essas ferramentas, o Padlet
se destaca por sua interface intuitiva, que favorece o trabalho em
grupo entre discentes e docentes. Por meio de murais digitais
compartilhados, os alunos podem organizar ideias, produzir textos
de forma colaborativa e interagir em discussdes tematicas, o que
fortalece a aprendizagem ativa e coletiva. Além disso, sua
capacidade de integrar multimidia — como imagens, videos e links
— torna as atividades mais dinamicas e instigantes, o que contribui
para o desenvolvimento dos multiletramentos. No contexto do
ensino de Lingua Portuguesa, o Padlet pode ser utilizado em
projetos de escrita colaborativa, andlises literdrias e debates
interativos, ampliando a autonomia dos estudantes e enriquecendo
sua experiéncia pedagogica.

As oficinas formativas realizadas com os académicos do
PIBID, que atuam junto a professores regentes no ensino de Lingua
Portuguesa, tém demonstrado o potencial transformador do uso do
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Padlet como recurso pedagdgico. Essas formagoes proporcionaram
um espago dinamico de experimentagao e reflexdo, no qual os
licenciandos puderam se engajar em praticas criticas e inovadoras,
o que fortaleceu sua identidade docente em construcao.

METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia,
fundamentado em uma abordagem critico-reflexiva, que explora as
vivéncias de académicos do curso de Licenciatura em Letras
Portugués da Universidade Federal do Acre (UFAC). Esses
discentes, participantes do PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia), foram envolvidos em um curso de
formagao em Tecnologias Digitais aplicadas ao ensino da Lingua
Portuguesa e suas literaturas, direcionado para o ensino
fundamental II.

No decorrer das atividades, foram promovidas oficinas
tecnoldgicas nas quais o Padlet desempenhou um recurso digital
central, tanto como ferramenta pratica quanto como plataforma
para publicagdes das produgdes oriundas de outras oficinas, como
Kahoot, Wordwall, Canva e Inteligéncia Artificial. Essas experiéncias
foram realizadas durante formacgdes continuadas conduzidas pelo
Ntcleo de Tecnologia Educacional de Cruzeiro do Sul, uma
unidade vinculada a Secretaria de Estado de Educacao do Acre,
voltada para a formagao de professores para o uso das Tecnologias
Digitais para a inclusao nos processos de ensino-aprendizado.

O publico-alvo foram discentes do Curso de Letras Portugués
da UFAC/Campus Floresta, de diversos periodos académicos e
participantes do PIBID, este programa do Governo Federal, visa
incluir os académicos para vivenciarem a pratica docente nas
escolas de ensino fundamental II, em conjunto com professores
regentes de Lingua Portuguesa.

Os resultados das oficinas propostas revelaram contribuigoes
significativas para o acervo de estudos voltados a formagao docente
de futuros professores. Nesse contexto, a pesquisa teve como
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objetivo explorar esse campo, com énfase na apropriagao das
tecnologias digitais como ferramentas educativas para o ensino de
Lingua Portuguesa e suas literaturas, evidenciando, assim, uma
abordagem qualitativa. Ademais, os participantes eram bolsistas
do PIBID do curso de Letras — Portugués da Universidade Federal
do Acre (UFAC). Para que os objetivos fossem plenamente
alcancados, foram realizadas, durante a formagao, etapas
especificas e cuidadosamente planejadas.

Inicialmente, foi apresentada a plataforma Padlet, foco desta
pesquisa, com uma explanagao tedrica sobre seus recursos e a
demonstracao pratica de como poderiam ser aplicados no processo
de ensino-aprendizagem. Ao proporcionar um espago digital
interativo, o Padlet favorece o engajamento dos estudantes em
praticas colaborativas significativas, alinhando-se ao que Coser
(2019) destaca como o potencial da internet para articular
aprendizagem informal e formacdo cidada, ao permitir que os
sujeitos interajam com contetido relevantes e interlocutores reais
em contextos colaborativos.

Nesse interim, as atividades desenvolvidas no Padlet revelam
como as tecnologias digitais, mais do que simples ferramentas
pedagogicas, funcionam como espagos de ressignificagao
discursiva e construcgao de identidades docentes, em didlogo direto
com a perspectiva de linguagem como pratica social (Bakhtin,
2011). A utilizagao de ferramentas digitais como o Padlet durante
as oficinas evidenciou o potencial das tecnologias na promogao da
interacdo e da autoria discente. A Figura 1 apresenta o mural
interativo criado pelos participantes, no qual foram
compartilhadas resenhas de livros literdrios, permitindo a troca de
impressoes, o estimulo a leitura e o desenvolvimento de praticas de
escrita colaborativa.
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Figura 1. Mural interativo no Padlet - Resenhas de Livros literarios

Oficine 1: Forramentas Digitais pars aulas
interutivas

Casos de desrespeito aos Mural de resenhas de
dircitos das criancas e livrus

adolescentes conforme o

BECA

Fonte: Autoras, Adaptado do Padlet, 2025.

Na sequéncia das atividades, o Padlet foi utilizado como mural
interativo, permitindo a exposigio das atividades praticas
desenvolvidas durante a formacao. Além disso, ferramentas
digitais como Kahoot!, Canva e Inteligéncia Artificial foram
introduzidas de forma pratica, em alinhamento com os conceitos
tedricos  previamente  discutidos. Nesse contexto, as
potencialidades de cada recurso foram avaliadas, e os cursistas
criaram atividades voltadas ao ensino de Linguas, integrando os
conhecimentos adquiridos ao longo da formacdao. Como
desdobramento dessas praticas formativas, a Figura 2, a seguir,
ilustra o Mural Interativo no Padlet, desenvolvido na Oficina de
Inteligéncia Artificial, que evidencia a articulacdo entre teoria e
pratica no uso de tecnologias digitais no ensino de Linguas.
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Figura 2. Mural interativo no Padlet - Oficina de Inteligéncia Artificial

Oficina 2 - Inteligéncia Artificial

ano Plano de Curso-
Fundamental I1

loatas Diaitais pa loatas Diattals pa loatas Diaitals pa. doatas Diaitais pa

Inteligéncia Artificial- Inteligéncia Artificial- ige Artificial- Inteligéncia Artificial-
Plataforma Teachy, Copilot, Plataforma Teachy, Copilot, ata Teachy, Copilot, Plataforma Teachy, Copilot,
Chatgpt-4 Chatgpt-4 “ha Chatgpt-4

ChatGPT@®

Fonte: Autoras, Adaptado do Padlet, 2025

Nesse cendario de ressignificacdo das praticas pedagogicas,
torna-se relevante observar como os recursos digitais, ao serem
integrados criticamente ao ensino de Linguas, contribuem para a
construgao de espagos formativos mais democraticos, colaborativos
e dialdgicos. Essa perspectiva revela a poténcia dos ambientes
virtuais como territérios de autoria e protagonismo, nos quais os
sujeitos ndo apenas acessam conteudos, mas também os produzem,
negociam sentidos e constroem conhecimento de forma coletiva.

A luz dessa abordagem, durante a formagao, os participantes
foram incentivados a criar propostas pedagdgicas, mobilizando as
habilidades desenvolvidas com os recursos tecnoldgicos em
contextos educativos. As produgdes foram compartilhadas no
Padlet, o que favoreceu uma maior intera¢ao entre os participantes
e viabilizou discussoes coletivas sobre os designs elaborados.

Nessa dinamica colaborativa, evidencia-se nos murais
interativos a multiplicidade de vozes e a polifonia constitutiva do
discurso, que ultrapassa o dominio de conteidos e propicia o
encontro entre diferentes sujeitos e saberes. Esse movimento
dialoga com a proposta de Pennycook (2016), ao destacar a
linguagem como um espago carregado de relagdes de poder e
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agéncia, situado em contextos socioculturais que demandam uma
atuagdo critica e transformadora por parte dos educadores.
Seguimos com a figura 3.

Figura 3. Mural dos recursos das Oficinas Kahoot e Wordwall

oficina 4-Gamificacio na Educacio

Fonte: Autoras, Adaptado do Padlet, 2025

Os murais colaborativos serviram como espagos de debates,
resenhas, reflexdes pedagogicas e avaliagdes de estratégias de ensino
inovadoras. Essas atividades estimularam uma andlise critica das
praticas educacionais, contribuindo para um aprendizado mais
significativo e colaborativo. O uso do Padlet para discutir temas como
o desrespeito aos direitos das criangas e adolescentes, conforme o
ECA, proporcionou um ambiente de reflexao profunda e de
construgao conjunta do conhecimento. Os murais interativos do
Padlet, com temas como resenhas literarias, debates sobre o ECA
(Figura 5) e analises de fake news (Figura 6), configuram-se como praticas
discursivas criticas, alinhadas aos letramentos criticos e decoloniais
(Street, 2014; Kleiman, 1995; Rojo, 2013).

Nessas atividades, a linguagem emerge como um instrumento
para questionar e desconstruir discursos hegemonicos, ao mesmo
tempo, em que potencializa a constru¢ao de novos sentidos e
identidades. A apropriacao do Padlet pelas licenciandas nao se
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limitou a experimentacdo técnica; ela se tornou um ato politico-
pedagdgico que tensiona as praticas tradicionais e abre espago para
uma pratica docente colaborativa e emancipatdria, como defendem
Freire (2022) e Vygotsky (2007). Vejamos a figura 4.

Figura 4. Oficina Canva para Educacao

Oficna 3 ~Uso de plataformas para a producio de géncros digitais

Fonte: Autoras, Adaptado do Padlet, 2025.

Nesse sentido, a utilizacdo de tecnologias digitais como o
Padlet evidencia como os espagos interativos podem potencializar
a colaboracdo e o engajamento critico dos estudantes. As
arquiteturas digitais interativas, como o Padlet, tém se mostrado
potentes aliadas no estimulo a participacdo significativa. Esses
recursos favorecem a construcao coletiva do conhecimento,
superando os modelos tradicionais baseados em simulagdes e
interacOes encenadas. Como destaca Coser (2019), as novas
arquiteturas de participacao social que emergiram com a Web 2.0
ampliam as possibilidades de atuacdo dos sujeitos na
aprendizagem, promovendo praticas mais auténticas e menos
estereotipadas no contexto educativo.
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Figura 5. Mural no Padlet - O desrespeito aos direitos das criangas e
adolescentes (ECA)

| Casos de desrespeito aos direitos das cri e adol forme o ECA “

Como o Brasil falha em Caso 1: Trabalho Infantil A falha do pais quanto & Caso 4: NEGLIGENCIA
proteger suas criangas e Negligéncia Parental: PARENTAL.

adolescentes ~a

NI »

1GENCIA
PARENTAL

0% 14 anos, Diversos fatores sio s EREE °

Fonte: Autoras, Adaptado do Padlet, 2025

A partir ¢

Os recursos do Padlet demonstraram seu potencial para
promover o didlogo e a interagdo entre os participantes,
possibilitando o compartilhamento e a andlise coletiva de
diferentes perspectivas. Essas praticas, ao incluirem noticias e
outros conteudos relevantes, desafiaram os participantes a refletir
sobre as implicagdes sociais e legais de violagdes de direitos, além
de propor solugdes viaveis e educativas.

Figura 6. Mural interativo no Padlet - Desvendando as Fake News

DESMASCARANDO FAKE NEWS:

O que siio Fake News?

Exemplos de Fake News ¢
as consequéncias de
acreditar ¢ compartilhar
informagdes falsas:

A Fake News sobre a Fake News sobre cigarros

eletrénicos:

2. Politicos envolvidos em
escandalos falsos

« Noticias fabricadas para

por
seiculos de COMUNKCACEO. Zrupo.
(geralmente figuras pablicas)

1. Produtos milagrosos para
cura de doencas.
o Pr

milag vam O limio ni

Fonte: Autoras, Adaptado do Pz;aiet, 2025
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Essas atividades mostraram-se relevantes para a construgao de
uma aprendizagem significativa, evidenciando os beneficios do
uso de ferramentas digitais no ensino da Lingua Portuguesa. Vale
ressaltar que, com a evolugao da tecnologia, professores e alunos
passaram a ter acesso as ferramentas que tornam as aulas mais
interativas e dinamicas, permitindo um aprendizado
contextualizado e significativo. Essa transformacdo destaca a
necessidade de incluir as TD no processo educacional para
acompanhar os avangos contemporaneos e potencializar o
desenvolvimento de habilidades linguisticas.

Como uma ferramenta interativa, o Padlet amplia as
possibilidades de ensino ao permitir a criagdo de murais
colaborativos que integram recursos multimidia, como videos,
audios e imagens. Essas funcionalidades reforcam habilidades
linguisticas por meio de atividades praticas, como analises
culturais e exercicios de escuta ativa. Além disso, a plataforma
oferece um espago para a criagao dinamica, onde os alunos podem
produzir conteddo que abrangem diferentes aspectos do
aprendizado linguistico, tornando-o mais envolvente e eficaz.

A colaboracgao se destacou como uma caracteristica central do
Padlet, incentivando o trabalho em equipe e o engajamento ativo
dos participantes. Projetos em grupo, como redagoes colaborativas
ou andlises textuais, possibilitaram a exploracao de variagoes
linguisticas e culturais de maneira interativa, enriquecendo a troca
de conhecimentos. Essa abordagem promoveu um ambiente de
aprendizado coletivo e significativo, conectando os alunos a pratica
linguistica de maneira engajadora e reflexiva.

Além disso, o wuso do Padlet contribuiu para o
desenvolvimento integrado das principais habilidades linguisticas:
leitura, escrita, escuta e fala. Atividades interativas mediadas pela
plataforma estimularam o aprendizado auténomo, possibilitando
a pratica dessas habilidades de forma critica e criativa. O Padlet
também se mostrou como um recurso essencial para que
professores criem atividades guiadas que incentivem a construgao
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de competéncias fundamentais, fortalecendo o aprendizado e
promovendo a inovagao no ensino de linguas.

Ademais, o carater multimodal e interativo do Padlet integra
elementos de multiletramentos (Cope e Kalantzis, 2020), permite a
articulacdo de linguagens verbais, visuais e audiovisuais na
construgdo do conhecimento. Essa caracteristica ressignifica o
papel do professor, que passa de transmissor de contetdos a
cocriador de sentidos junto aos estudantes. As oficinas formativas
mostraram que o uso critico do Padlet propiciou o desenvolvimento
de habilidades essenciais do século XXI, como pensamento critico,
criatividade e colaboragao (Da Silva Monteiro, 2022), ao mesmo
tempo, em que fortaleceu a identidade docente em formagao, como
destaca Libaneo (2022), em sintonia com as demandas
contemporaneas.

Assim, as andlises indicam que o Padlet nao apenas promoveu
a producao de contetdos, como também serviu como arena
discursiva na qual os discentes puderam exercer sua autoria,
refletir criticamente sobre praticas sociais e desnaturalizar
discursos normativos presentes no cotidiano escolar. A interagao
constante e a horizontalidade desses espagos reforgam o papel do
professor como mediador do desenvolvimento humano, conforme
Vygotsky (2007), e como sujeito histérico de transformacao,
segundo Freire (2022).

Dessa forma, o Padlet se consolida ndo apenas como uma
tecnologia digital, mas como um recurso potente para a formagao
critica e decolonial de futuros professores, capaz de romper com
praticas hegemonicas e fomentar uma educagao libertadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidenciou as amplas possibilidades do uso de
tecnologias digitais, como o Padlet, no ambito educacional. Ao
promover tanto o compartilhamento de experiéncias entre
educadores quanto a construgdo coletiva do conhecimento, a

119



pesquisa revelou o potencial transformador dessas ferramentas no
ensino da Lingua Portuguesa e suas literaturas.

A parceria com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) desempenhou um papel central ao fortalecer a
formacgao continuada de futuros professores, porque integra
praticas pedagodgicas inovadoras e colaborativas. As atividades
desenvolvidas, como murais digitais, roteiros de aprendizagens
interativas e produgdes praticas, demonstraram que estratégias
criativas podem articular teoria e pratica de forma eficaz,
impulsionando o engajamento e a construgao de competéncias
indispensaveis para uma educacao multimodal e conectada.

Ao nos alinharmos as propostas do letramento critico
decolonial, reafirmamos o papel do professor como sujeito
histérico e agente de transformagao, capaz de intervir
nos processos de ensino-aprendizagem a partir de uma consciéncia
critica de seu contexto. Como destacou Freire (2022), a educagao
precisa ser um ato de liberdade e nao de dominagao, e, segundo
Vygotsky (2007), é no meio social organizado pelo educador que o
desenvolvimento se potencializa de maneira significativa e
humanizadora.

Compreendemos que tais praticas educativas ndo apenas
introduzem ferramentas tecnologicas, mas atuam de forma
estratégica na desconstrugao de discursos coloniais ainda presentes
no ambiente escolar. Outrossim, o uso do Padlet, ao fomentar a
construgao de saberes coletivos, o didlogo e a valorizagdo das vozes
discentes, emerge como pratica contra-hegemoOnica e
transformadora, em consonancia com uma educagao que busca a
liberdade e que reconhece o papel dinamizador do ambiente social
no desenvolvimento humano.

Os resultados obtidos reforcam a necessidade de criar espagos
formativos que incentivem o didlogo constante, a analise critica e o
uso criativo de tecnologias digitais. Nessa perspectiva, o uso do
Padlet mostrou-se uma ferramenta estratégica na formacao de
professores, possibilitando-lhes exercer um papel transformador
em um cenario educacional em constante evolugao.

120



REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacao verbal. 6. ed. Traducao de
Paulo Bezerra. Sao Paulo: Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 15. ed.
Sao Paulo: Hucitec, 2011.

BRASIL ESCOLA. Inteligéncia artificial. Disponivel em: https://
.uol.com.br/informatica/inteligencia-artificial.htm. . Acesso em: 19
abr. 2025.

CANDAU, Vera Maria. Diferencas culturais, interculturalidade e
educagao em direitos humanos. Educa¢ao & Sociedade, Campinas,
v. 33, n. 118, p. 235-250, jan./mar. 2012. Acesso em: 30 jul. 2025.
CANVA. Canva [software]. Sydney: Canva Pty Ltd., 2013.
Disponivel em: https://www.canva.com. Acesso em: 12 ago. 2025
COPE, Bil, KALANTZIS, Mary; PINHEIRO, L. V.
Multiletramentos: alfabetizacdo e letramento para o mundo
contemporaneo. Porto Alegre: Penso, 2020.

COSER, D. S. Mediacgao, interagao, compreensdo: fazendo a
diferenca entre colaborar e cooperar. In: BUZATO, M,
CARVALHO, D. (org.). Cultura digital e linguistica aplicada:
travessias em linguagem, tecnologia e sociedade. Campinas: Pontes
Editores, 2019.

DA SILVA MONTEIRO, J. C. Padlet: um novo modelo de
organizacdo de conteido hipertextual. Revista Encantar, Bom
Jesus da Lapa, v. 2, p. 01-11, jan./dez. 2020.

DELLOS, R. Kahoot! A digital game resource for learning.
International Journal of Instructional Technology and Distance
Learning, v. 12, n. 4, p. 49-52, 2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 66. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2022.

KAHOOT! Game-based blended learning & classroom response
system. Disponivel em: https://kahoot.com. Acesso em: 12 ago. 2025.
KENSKI, Vani Moreira. Educacao e tecnologias: o novo ritmo da
informagao. Campinas: Papirus, 2012.

121



KLEIMAN, Angela (Org.). Os significados do letramento: uma
nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 1995. (Colecao Letramento, Educacao e
Sociedade).

KLEIMAN, Angela B. Os estudos de letramento e a formacao do
professor de lingua materna. Linguagem em (Dis)curso — LemD,
v. 8, n. 3, p. 487-517, set./dez. 2008. Disponivel em: https://www.
scielo.br/j/ld/a/KgqMW]JvwLDpVwgmmV]pFv4bk/?format=pdf&la
ng=pt. . Acesso em: 12 ago. 2025.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 12. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2022. eBook Kindle. Acesso em: 11 ago. 2025.
MELO, C. 1. B.; SILVA, S. P.; SOUSA, A. C. G. O papel da formagao
inicial na (re)constitui¢ao da identidade profissional do professor
de matematica. Revista de Investigacdo e Divulgacio em
Educacdo Matematica, v.7, n.1, p.1-20,2023. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/ridema/article/view/39036/258
30. . Acesso em: 19 abr. 2025.

MOITA LOPES, Luiz Paulo (Org.). Por uma linguistica aplicada
indisciplinar. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2006.

MORAN, José Manuel. A educac¢ao que desejamos: novos desafios
e como chegar la. Campinas: Papirus, 2013.

PADLET. Visual Collaboration for Creative Work and Education.
Disponivel em: https://padlet.com/. Acesso em: 12 ago. 2025.
PENNYCOOK, Alastair. Critical applied linguistics: a critical
introduction. 2. ed. New York: Routledge, 2016.

PRENSKY, Marc. Teaching digital natives: partnering for real
learning. Thousand Oaks: Corwin Press, 2010.

ROJO, Roxane Helena Rodrigues. Escola conectada: os
multiletramentos e as TICS. Sao Paulo: Parabola, 2013.
SARMENTO, Teresa; ROCHA, Simone A.; PANIAGO, Rosenilde
Nogueira. Estdgio curricular: o movimento de construcao
identitaria docente em narrativas de formacao. Praxis Educacional,
v. 14, n. 30, 2018. Redalyc. Acesso em: 11 ago. 2025.

SILVA, Ana Paula. A formagdo continuada de professores:
impactos na pratica pedagogica. International Integralize

122


https://www/

Scientific, v. 5, n. 46, abr. 2025. DOI: https://doi.org/10.63391/5
B36A3. . Acesso em: 11 ago. 2025.

STREET, Brian V. Letramentos sociais: abordagens criticas do
letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educagao.
Tradugao de Marcos Bagno. Sao Paulo: Pardbola, 2014.

TANZI NETO, Antonio. Arquitetonica social escolar: Vygotsky,
Bakhtin e Bernstein, espagos, discursos, artefatos e suas relagoes de
poder e controle. Campinas: Pontes Editores, 2017.

TANZI NETO, Antonio; LESSA, A. B. C. T. Arquitetura de
ambientes virtuais de aprendizagem sob a otica dos estudos
bakhtinianos. Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso, v. 9, n.
2, p. 164-183, 2014. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
bak/a/pjmcgTb7rPmBkBdcHWhDczb/abstract/?lang=pt. . Acesso
em: 6 jun. 2025.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagao social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores. 7. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2007.

123


https://doi.org/10.63391/5
https://doi.org/10.63391/5
https://www.scielo.br/j/
https://www.scielo.br/j/




CAPITULO 07

A LITERATURA INFANTOJUVENIL NA EDUCACAO
BASICA: ESPACO DE PROTAGONISMO E
RESSIGNIFICACAO

Marcia Maria Fonteles Vasconcelos

INTRODUCAO

Embora amplamente difundida, a Literatura ainda é preterida
por alguns em funcao de outros textos que sao considerados mais
faceis de compreender ou que engajem mais os leitores, a depender
do publico-alvo a que se destinam. Centrada em trabalhos com
alunos do nivel médio, a situa¢do torna-se ainda mais complexa,
tendo em vista as lacunas basilares com as quais os alunos chegam
nessa fase de ensino.

Mediante o exposto, pensou-se em articular um trabalho
dentro da disciplina de Lingua Portuguesa que motivasse os
discentes a participagdo ativa e ao desenvolvimento protagonista
deles em meio as a¢des e/ou atividades que envolvessem leitura e
producao de textos. Nesse sentido, os alunos do Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE, campus Acarau,
especificamente a turma do 2° ano do ensino médio (2022.1),
passaram a fazer parte do que foi se estruturando como um projeto
de extensao.

A necessidade, advinda da inquietagao mediante os resultados
na disciplina de Lingua Portuguesa, ganhou espago frente as
muitas produgdes de cardter dissertativo-argumentativo que os
alunos estavam realizando. A constante demanda desses textos, em
virtude de avaliagdes externas, reforcava o desinteresse por
atividades de leituras, deixando-os cansados e tensos. Assim, de
modo a despertar o prazer por praticas mais leves de leitura, que
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possibilitasse maior engajamento da parte dos discentes, reflexdes
e posicionamentos que fossem para além da formalidade escolar,
pensou-se em agoes que concretizassem esses interesses. No inicio,
a turma era convidada a fazer leituras livres, socializadas
quinzenalmente em praticas chamadas de “Rodas de leitura”. Em
um desses momentos, abri a aula com a leitura e a discussao do
conto “Cinderela” na versao dos irmaos Grimm. Com a analise das
entrelinhas da historia, os alunos propuseram o estudo de outras e,
assim, surgiu a ideia de formalizar um projeto, que foi denominado
A Literatura Infantojuvenil na Educagdo Bdsica.

Embora o foco tenha passado a ser os contos de fadas,
discussdes e releituras, as praticas de socializagdo dos livros
continuaram, haja vista os aspectos benéficos da agdo, como a
desenvoltura oral, as partilhas que poderiam suscitar outras
leituras e as discussdes provenientes do momento. Destaca-se,
ainda, a aceitacdo pelos contos infantojuvenis pelo contato
primario que os alunos tém com o género na escola, ja nos anos
iniciais, e que constituem as primeiras referéncias literdrias a que
eles tém acesso.

O que surgiu, a priori, com o intuito de incentivar praticas para
a melhoria das habilidades de leitura e escrita, tendo em vista as
narrativas que fugiam do escopo da grade curricular e as escritas
como atividades em paralelo, foi ampliado com as discussoes e
passou a contemplar a comunidade externa, por isso a
caracterizagdo extensiva. Instigados pela curiosidade de como os
contos infantojuvenis estavam sendo trabalhados na atualidade,
uma vez que os alunos s6 eram conhecedores dos contos mais
prototipicos da infancia, classicos como Chapeuzinho Vermelho,
Branca de Neve e os Sete Andes, A Bela Adormecida, dentre outros, e
em suas versOes adaptadas, a ideia passou a contemplar, além das
leituras e andlises em sala, pesquisas externas que permitissem
compreender como o trabalho com o género conto de fadas estava
sendo proposto nas escolas. A ideia de buscar as escolas foi
proveniente da reflexao acerca das vantagens do trabalho com os
contos de fadas, seja nos aspectos psicoldgicos, seja no tocante a
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criatividade e a imaginagao do leitor. Ademais, o trabalho se deu
por amostragem com o publico do fundamental e médio,
justamente para identificar como a abordagem funcionava com os
dois publicos.

O projeto A Literatura Infantojuvenil na Educacdo Bdsica, cuja
experiéncia ¢ socializada aqui, iniciado em 2023, teve como objetivo
oportunizar reflexdes de carater pedagogico a professores e alunos
por meio da socializacdo de praticas de leitura e/ou escrita na
ambientacdo da literatura infantojuvenil. Como objetivos
especificos, apontou-se: reconhecer as praticas metodoldgicas como
meios para o incentivo a leitura; proporcionar experiéncias diversas
para o contato com a literatura infantojuvenil; compartilhar saberes
e praticas que inspirem o aprimoramento dos trabalhos com a
literatura; incentivar o contato com a literatura infantojuvenil como
instrumento facilitador de formacao de leitores.

Dessa forma, a partir das agoes, os alunos poderiam melhorar
naquilo que estava sendo identificado como problematica: como
favorecer a pratica de leitura e a consequente aprimoragao da
escrita mediante produgdes que vao além das prototipicas'? Assim,
durante os meses subsequentes, a turma fazia leituras de contos
infantojuvenis ao passo que compartilhava em sala discussoes
concernentes as versoes vinculadas aos fatos histdricos e aos
valores morais? propagados sobre essas narrativas. Podiam, com

! Toma-se como escritas prototipicas, neste contexto, os géneros que geralmente sdo
trabalhados no ensino médio de forma mais enfatica, como as redagdes, em seu
tipo textual dissertativo-argumentativo; artigos de opinido; resenhas; noticias;
debates, dentre outros. Na discussao com os alunos, esses géneros nao instigam o
habito de ler.

2 Autores, como Carlo Ginzburg em A micro-histdria e outros ensaios (1991) e Bruno
Bettelheim em A Psicandlise dos contos de fadas (2020), contribuem para esclarecer
essas alusdes, uma vez que, com o primeiro teérico, é possivel entender os
contextos das produgdes literarias e como as crises alimentares, por exemplo,
servem de planificacdo para isso; com o segundo, determinadas tematicas sao
expostas como estimulo para o desenvolvimento do leitor, como as nogdes de
protecao e cuidados, advindos dos valores morais que essas narrativas permitem
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esse aspecto metodoldgico do projeto, desenvolver o senso critico e
perceptivo de mundo a partir das leituras, indagacdes e
informacdes que eram veiculadas no momento da analise.

Além disso, o trabalho metddico com os materiais de leitura
mostrou-se mais producente, em contrapartida ao imediatismo a
que estao expostos os jovens e que os condicionam a ferramentas
mais velozes, videos de curta duracao, livros em formato de audio,
velocidades aumentadas, uso de inteligéncia artificial na
elaboragao de trabalhos e outras modernidades que impactam
consideravelmente nas atividades e nos resultados destas no dia a
dia escolar.

REVISAO DA LITERATURA (PARA ALEM DOS CONTOS)

Quem nunca ouviu os chamados contos da carochinha ou
mesmo "Chapeuzinho vermelho", "Branca de neve e os sete andes",
"A bela adormecida", dentre tantos outros que fazem parte do
repertorio "sociocultural™ em que estamos inseridos? Ainda que
ndo nos represente, em sua maioria, esses contos de fadas famosos
e cldssicos ganharam espago pelo imagindrio europeu e sao
trabalhados de forma recorrente nas escolas do Brasil, seja em sua
versao tradicional, seja nas adaptadas.

O que muitos nao sabem € que por tras das "inocentes"
histoérias, ha muito sendo dito, inclusive como critica social de um
determinado espago temporal. Andlises mais profundas acerca

construir. Exemplos dessas crises e valores encontramos em contos como Jodo e
Maria (1812) dos irmaos Grimm.

3 O uso de aspas denota a falsa associacdo das histérias ao contexto brasileiro
embora, na verdade, sejam oriundas de contextos europeus.

* Embora direcionadas as criangas, os contos apresentam versdes pesadas e que
ndo sao amenizadas originalmente, contemplando situagdes que fogem do que
seria simplesmente um conto infantil. Para maior aprofundamento sobre o
assunto, ver A Psicandlise dos contos de fadas (2020) de Bruno Bettelheim; La Conquéte
de L’Amérique: la question de l'autre (2013) de Tzevan Todorov e Os Arquétipos e o
Inconsciente Coletivo (2014) de Carl Jung.
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desses textos ganharam terreno com a propagacao da psicanalise
de Sigmund Freud e Hermine Von Hug-Hellmuth e com estudos
posteriores na drea que enveredaram pela literatura e com
abordagens de interpretacao mais comportamentais, analiticas, o
que traz a discussao autores como Bruno Bettelheim. Para este, os
contos de fadas

[..] passaram a transmitir ao mesmo tempo significados manifestos e
latentes - passaram a falar simultaneamente a todos os niveis da
personalidade humana, comunicando de uma maneira que atinge a mente
ineducada da crianga tanto quanto a do adulto sofisticado. Aplicando o
modelo psicanalitico da personalidade humana, os contos de fadas
transmitem importantes mensagens a mente consciente, a pré-consciente e a
inconsciente, seja em que nivel for que cada uma esteja funcionando no
momento (Bettelheim, 2020, p. 12).

O argumento do autor, no tocante ao impacto dos contos de
fadas na vida pessoal, perpassa pela propria formagao de
consciéncia e como a mente lida com questdes que sao vistas como
problematicas, dada a pressao que exercem no desenvolvimento
humano. O homem, em suas percep¢des psicoldgicas, passa a ter
outras formas de interpretacdo que se alinham com aquilo que se
desenvolve nas instancias do id’ do ego® e do superego’
construidas e expostas por Freud. Conforme o estudo aplicado pelo
autor, os contos sao exemplos na vida interior das criangas, ja que,
com eles, elas veem diferentes solu¢des para problemas com os
quais se identificam.

° Representagao instintiva e primitiva da consciéncia, que prima pela realizagao
constante dos desejos. (Para mais informagdes, ver CARVALHO, Alexandre. O
que sdo Id, Ego e Superego? Disponivel em: https://super.abril.com.br/especiais/id-
ego-e-superego-deus-e-o-diabo-na-terra-do-eu/#google_vignette. Acesso em 02
mai. 2025).

¢ Essa instancia ja se manifesta de forma consciente, sendo a responsavel por
equilibrar os anseios do id com o convivio social. (Idem)

7 Corresponde a parte moral da consciéncia, que assume as regras e os valores,
constituindo a nogao do ideal quanto a moralidade. (Idem)
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Essa facilidade de reconhecimento, bem como a forma com
que atua sobre o contexto, indicam a sua capacidade de enfrentar a
adversidade e como o valor atribuido aos contos revela como o
género favorece a dimensao imaginaria, as descobertas e instiga o
abandono das dependéncias e a estruturagao de suas decisoes. O
trabalho contrario a essa ideologia reforca ideias equivocadas de
um mundo isento de problemas, de pessoas ruins que nao
preparam a crianga/o jovem para o viver em sociedade. Mais do
que o otimismo, o lado obscuro também precisa ser trabalhado em
contrapartida com que muitas histdrias modernas priorizam: a
exclusao dos problemas existenciais. "Enquanto diverte a crianga, o
conto de fadas a esclarece sobre si propria e favorece o
desenvolvimento de sua personalidade. Oferece [..] niveis
distintos de significado e enriquece a sua existéncia [...]"
(Bettelheim, 2020, p. 20).

E nesse sentido, portanto, que novos caminhos precisam ser
tracados no que diz respeito a educagao e ao ensino, entendendo o
papel que a literatura desempenha junto a crianga e ao jovem e
como a palavra contribui para a formagao social ao passo que
ressignifica valor ideais construidos. Para Coelho (2000), a
literatura assume uma tarefa transformadora, uma vez que atua
nessa formagao, nao se limitando ao texto que é trabalhado no
universo escolar.

Segundo a autora, dentro da perspectiva de impacto e
importancia do trabalho literario,

[...] nesse espacgo [escola], privilegiamos os estudos literdrios, pois, de maneira
mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da
mente; a percepg¢ao do real em suas multiplas significagdes; a consciéncia do
eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e,
principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressao
verbal significativa e consciente - condigao sine qua non para a plena
realidade do ser (Coelho, 2000, p. 16).

Dessa forma, a escola, enquanto espago formador e de reflexao,
nao pode se limitar ao que € premente dentro do curriculo: o saber

130



técnico. Os proprios documentos legais, como a Base Nacional
Comum Curricular, refor¢cam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que contemplam a transformacao social, a autonomia,
o exercicio da curiosidade intelectual e a valorizagao da diversidade
de saberes e vivéncias culturais (Brasil, 2018).

Logo, a literatura, para Todorov (2017, p. 27), "[...] existe
precisamente enquanto esforgo de dizer o que a linguagem comum
nao diz e nao pode dizer. Por esta razao a critica (a melhor) tende
sempre a se tornar ela mesma literatura: s¢ se pode falar do que faz
a literatura fazendo literatura”. Mais do que analisar as obras e
identificar criticas e histdrias para além das entrelinhas, os
discentes puderam experienciar a literatura, produzindo textos que
quebraram estere6tipos, reafirmaram os propdsitos e deram espago
para a valorizagao de cultura e produgao nao classicas.

Para isso, compreender a dimensao do fantastico envolveu
reconhecer os elementos limitrofes de caracterizagao e distin¢ao de
um género para o outro, da imersao de um em outro, das nogdes
do estranho, do maravilhoso e do proprio fantdstico. Assim, os
contos mais cldssicos, bem como os contemporaneos, foram
cruciais para a identificagdo do maravilhoso, por exemplo, com
mencao aos elementos magicos, a presenca de seres, personagens
dotados de poder e a propria natureza dos fatos, "elementos
sobrenaturais que nao provocam qualquer reagao particular nem
nas personagens, nem no leitor implicito" (Todorov, 2017, p. 60).

Essa auséncia de ceticismo, no entanto, é levada ao fantastico
pelo carater de hesitagdo que existe por parte dos envolvidos na
histéria, durante, justamente, esse curto instante da duavida
(Todorov, 2017). Para esse género, historias diversas foram trazidas
a tona, como as de Lewis e as de Tolkien, com foco para As Cronicas
de Narnia (1950-1956) e O Hobbit (1937). Por outro lado, a associagao
dos elementos aparentemente sobrenaturais dentro do enredo,
quando interpretados como algo natural, justificados por
acontecimentos plausiveis, configuram o género estranho,
exemplificados em contos de Edgar Allan Poe.
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Destarte, para Lewis (2018, p. 48), ao falar do impacto das
historias, ainda que ficticias, "[...] o livro é um espécime do
escapismo mais escandaloso: ele pinta uma felicidade em condigoes
incompativeis [...] - e dissimula a contradigio com a pretensao
adicional de que os personagens nao sao seres humanos. [...] Essa
excursao no absurdo nos envia de volta ao real com renovado
prazer". O contato do aluno com outras experiéncias contribui para
a sua formacgao, desenvolvendo-lhe aspectos que nao se limitam a
questOes interpretativas, mas alcancam a criatividade, o poder de
critica e a apreensao de valores.

A abordagem dos contos de fadas perpassa pela concepcao de
Tolkien (2020) acerca desse universo, sendo uma "estoria de fadas"
"[...] aquela que aborda ou usa Feéria$, qualquer que possa ser seu
proprio proposito central: satira, aventura, moralidade, fantasia"
(Tolkien, 2020, p. 24). Nao é preciso um texto tradicional que aponte
uma jovem que aguarda a chegada de um principe para salva-la ou
de uma fada que interceda ao longo do conto. Isso nao é
imprescindivel e abre espago para novas magias, sonhos que se
revelam em histdrias inventadas, inusitadas, mas tao boas quanto
e, ainda assim, contos de fadas.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

O projeto A Literatura Infantojuvenil na Educagdo Bdsica
configurou-se como uma proposta extensiva, estruturada e
organizada a partir de reunides sistematicas a fim de aprimorar as
ideias ja levantadas com os alunos para o alcance dos objetivos e
divisao de atribuigoes.

No que diz respeito ao percurso metodoldgico, como forma de
caracterizar o estudo de natureza baésica, esse foi, de forma mais
enfatica, de carater bibliografico acerca dos procedimentos

8 Para o autor, o termo Feéria pode ser "traduzida mais aproximadamente por
Magia - mas é magia de um animo e poder peculiares, no polo oposto dos artificios
vulgares do magico laborioso e cientifico” (Tolkien, 2020, p. 24).
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técnicos, tendo em vista o levantamento tedrico necessario para
compreender as andlises, bem como as leituras e discussoes
realizadas no decorrer das aulas. Quanto a abordagem, considerou-
se como quali-quantitativa ou mista, uma vez que foram
contemplados observagdes, apreciagdes criticas e apontamentos
dos participantes, além de dados quantitativos obtidos da
aplicagao dos questionarios e dispostos nos graficos. No tocante aos
objetivos, trabalhou-se com o método descritivo e exploratorio, ja
que os alunos aplicaram questionarios para verificacdo de como os
contos de fadas foram contemplados nas escolas, aprimoraram
leituras para posterior analise das informacdes e comparativo entre
os publicos da amostragem.

De modo a favorecer o repertdrio aos alunos, consoante a
relevancia da tematica, os efeitos e as vantagens como um todo,
foram ofertadas aulas cujos aportes tedricos na area da literatura
infantojuvenil favoreceram a replicabilidade do assunto junto a
comunidade, assim como o desenvolvimento das demais agoOes.
Paralelo a esses estudos, os alunos desenvolveram um questiondrio
aplicado nas escolas do municipio, que ofertam o ensino
fundamental, e nas vinculadas ao Estado, que oferecem o ensino
médio, ouvindo os alunos acerca do trabalho que vem sendo
desenvolvido no tocante aos contos de fadas.

As escolas foram selecionadas por amostragem, bem como os
alunos que responderam ao questiondrio formulado. A sele¢ao de
dois publicos, fundamental II e médio, se justifica pela diferenca
perceptivel que hd na forma como os contos de fadas sao suscitados
em cada contexto. Pelos relatos da propria turma a frente do
projeto, eles leram e tiveram contato com as histérias até o
fundamental I; nos anos subsequentes, o foco mudara, sendo
priorizados textos em que fosse possivel trabalhar com os
descritores, tendo em vista as avaliagdes externas. Mediante isso,
considerou-se fundamental II e nivel médio, de maneira a
averiguar como a abordagem se dava nos dois grupos. Os gestores
foram contactados por meio de oficio institucional a fim de
cederem espago e a oportunidade de conversa/aplicagao das
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perguntas com os alunos. Apods isso, os alunos, em grupos,
divididos por escolas, realizaram conversas com o0s gestores,
professores da drea para, na sequéncia, aplicarem os
questionamentos construidos com base na utilizacao/no trabalho
com os contos de fadas em sala de aula.

Posterior a isso e com base nos resultados obtidos, foram
organizados dois eventos para a partilha de saberes e experiéncias,
de forma a contemplar o publico interno e uma representagao do
externo, em virtude do quantitativo de escolas do municipio. Na
ocasiao, o momento foi organizado por mim, enquanto professora
titular, com apresentacao voltada ao tema; com a participacao da
diregao de ensino, além de mesa-redonda direcionada pelos alunos
integrantes do projeto e atividade interativa com os convidados.

Em sala, os alunos tiveram ainda aulas voltadas para a
compreensao dos contos de fadas, estratégias de escrita,
encaminhamento de leituras e circulo de didlogos. As reunides com
os discentes também serviram de socializacdo das percepcoes
quanto ao andamento da agdo; andlise e avaliagdo das atividades
executadas e sugestOes para aprimoramentos, acompanhadas pela
professora do projeto.

Durante esse processo de aulas, teorias e analises, os alunos
foram instigados a produzirem um conto autoral para posterior
publicacdo a ser organizada. Inspirados em cldssicos ou nao, o
importante era que os alunos conseguissem transmitir, por meio da
escrita, reflexdes cabiveis as suas realidades e inquietagdes,
trazendo em seu enredo a atmosfera do fantdstico ou do
maravilhoso, de modo a permitir uma leitura dinamica, fluida e
interessante. Assim, anterior a finalizagao, os alunos puderam
construir as historias, socializa-las com a turma e ter devolutivas
para aprimoramentos necessarios.

Na culminancia, aplicou-se questiondrio de avaliagao quanto
ao momento, com espago para sugestoes de melhorias, adaptagoes,
elogios e comentarios gerais. O dinamismo da escola traz muitas
surpresas, mas a elaboracdo eficaz de um plano de execucao
permite que o trabalho seja bem desenvolvido.
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RESULTADO/DISCUSSAO

Neste espaco, apresentar-se-ao os resultados advindos da
execucao do projeto A Literatura Infantojuvenil na Educacio Bdsica,
mas com foco maior no que foi obtido com a aplicacao do
questiondrio nas escolas, considerando a representatividade por
amostragem destas nos niveis fundamental e médio. Apds o
recebimento dos dados, os alunos passaram a analisar as
informacgdes por questionamento, para, posteriormente, construir
graficos que facilitassem a leitura, bem como a explanagao. Assim,
de modo a tornar mais didatico o exposto, serao apresentados os
dados coletados, seguidos de comentdrios acerca do que pode ser
verificado. A exibicao de alguns dar-se-& por graficos e outros
somente pelos dados quantitativos, dado o espago que tomam.

Os alunos puderam esclarecer, antecipadamente, o carater da
pesquisa, sanando duvidas mais gerais acerca dos questionamentos
apresentados. Ainda em conversa com professores e gestores, foi
possivel ratificar as respostas dadas e algumas das possiveis
justificativas para o modelo de ensino adotado, bem como o
direcionamento dado durante as aulas. Nesta discussao, ndo serdao
expostos nomes das instituicoes, nem dos respondentes,
considerando os aspectos éticos que envolvem a pesquisa.

No primeiro questionamento apresentado: Vocé sabe o que é um
conto de fadas?, aplicado aos discentes do ensino médio (1° ao 3°),
obteve-se, ainda, um resultado que destoa do nivel em que estao,
considerando o trabalho que ja se executa com eles. Frente a essa
pergunta, dos 173 respondentes, 6 (3,46%) afirmaram nao conhecer
o género. Conquanto pareca comum esse aparente
desconhecimento ou vinculado a ideia de que respondem
apressadamente, os alunos foram orientados quanto a
determinadas duvidas, conforme mencionado, a exemplo de
historias ditas por eles e se contemplavam o género. Considerando
a pergunta aplicada ao nivel fundamental, dos 79 discentes (6° ao
9°), apenas 2 (2,53%) disseram nao saber, enquanto 77 (97,46%)
afirmaram saber. Ainda que estejamos diante de um quantitativo
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aproximado, percebe-se pelo contexto e conversas, que os alunos
do nivel fundamental tém mais contato com o género, o que reforca
a percepgao dos discentes do IFCE sobre o foco com esse trabalho
ficar restrito a esta etapa de ensino.

Quanto a frequéncia com que estudam os contos de fadas na sala de
aula,

Figura 1. Com que frequéncia vocé estuda sobre contos de fadas na sala de aula?
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Boa parte dos dados incide sobre a auséncia de trabalhos
voltados ao género. No ensino médio, os alunos lidam com
determinada cobranga em virtude das avaliagdes externas,
mormente os do terceiro ano, acrescida da mudanga de ritmo
comum diante da troca do fundamental para o médio, o que
impacta diretamente o primeiro ano. Isso ameniza ao longo da
etapa, como no segundo ano, em que lidam melhor com as
demandas, mas ndo se torna mais confortavel com a chegada ao
terceiro, momento em que as provas e o estudo em tempo integral,
para a maioria deles, tornam a tarefa ainda mais complexa.

Assim, o foco direcionado a boa realizagao das avaliagcdes, como
o proprio Exame Nacional do Ensino Médio - Enem - tem propiciado
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mudangas no que diz respeito a grade curricular e ao que se aplica
na escola. Ademais, os planos de ensino acompanham as metas
propostas as instituigdes escolares, tanto a nivel municipal quanto
estadual, o que enfatiza a selecao de contetidos especificos. Logo, um
dado de apenas 6 (3,46%) respostas que afirmam ter muito trabalho
com os contos de fadas no nivel médio frente a 32 (40,5%) no
fundamental, revela uma discrepancia na abordagem do género e a
prioridade de contetidos que se concede em cada nivel, o que talvez
se justifique nesta etapa pelo trabalho com a estrutura da narrativa,
como linearidade da histodria, enredo, climax, conflito e desfecho.
Além disso, os professores comentaram que nessa fase ainda ha
contagao de historias, dramatizagoes e participacao mais efetiva dos
alunos, embora isso tenha se mostrado enfatico nos 6° e 7° anos.

Acerca do questionamento Vocé considera os contos de fadas
importantes?, na etapa do nivel médio, 23 (13,29%) dos alunos
responderam que nao, frente aos 150 (86,70%) que consideram
importantes. A constru¢ao do imagindrio, o acesso a leitura e o
hébito desta impactam consideravelmente nesse tipo de pergunta,
dado que o aluno desprovido desse contato ignora os efeitos
benéficos do livro e como sua leitura contribui para o
desenvolvimento do senso critico, da reflexdo e de como usar isso
na propria vida (Rangel e Rojo, 2010), afinal, “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (Freire, 2003, p. 13). No nivel
fundamental, apenas 5 (6,32%) respondentes disseram que nao,
enquanto 74 (93,67%) responderam que sim. A consciéncia acerca
dessa valorizagdo revela o uso da pratica dessa literatura no
cotidiano, de modo que exibe o valor da agao "[...] por proporcionar
o contato com o ser humano em seu momento de imaginacao e
comunicacao" (Coelho, 2000, p. 12).

No tocante a Vocé opina que os contos de Literatura Infantojuvenil
sdo apenas para o puiblico infantil/juvenil?, os alunos do ensino médio
mostraram-se divididos, sendo 74 (42,77%) deles favoraveis a
restricao do género aos respectivos publicos, enquanto 99 (57,22%)
comungam da ideia de que ndo. No fundamental, 56 (70,88%)
revelaram que sim, ao passo que 23 (29,11%) opinaram que nao.
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Aqui, a pouca maturidade ou ainda a escassez de informacgdes
voltadas para o impacto formativo dos contos, independentemente
da faixa etaria, contribuiu para a percepcao limitadora que ha por
trds da apreciacdo dos contos. Ressalta-se que esse quadro é
comum, inclusive, pela perspectiva dos adultos, que veem na
aparente ficgao dos enredos, inverdades que nao agregam em nada.
Esse fato, inclusive, foi o que permitiu que durante um bom tempo
os contos fossem banidos, sendo sua contagao malvista por muitos
(Bettelheim, 2020).

Sobre o inicio da literatura infantil ha que se reconhecer que
esta surgiu depois das discussoes de Aries (1978), no final do século
XVII, tendo em vista a mudancga na forma como a crianca era vista
e como a familia conseguiu ser estruturada a partir dessa
reorganizagao. Antes disso, a crian¢a assumia uma caracterizagao
similar a do adulto, constituindo, de forma simpldria, um adulto
em miniatura. Apds a concepgao de familia, outras preocupacoes
surgiram e, com ela, a crianga passa a ser, deveras, crianca. Os pais
comegaram a lidar com o objetivo de educar os filhos, moralmente
falando. Assim, surgem os primeiros contos, cujas morais eram
aplicadas as criangas com o fito de orientd-las e amedronta-las
diante das proprias acoes.

Essa construcao inicial levou a interpretacao equivocada de
que os contos e/ou histdrias infantojuvenis eram especificas para as
criangas, o que deve ser reconsiderada por varios motivos, desde o
aprofundamento das mensagens implicitas nos contextos, o que
pode exigir um leitor mais experiente, até mesmo reconhecer que
"[...] a peculiaridade dos leitores infantis é que eles nao sao
peculiares. Nds é que somos peculiares. Moda no gosto literario vai
e vem entre os adultos, e cada periodo tem os seus xiboletes"
(Lewis, 2018, p. 99). Nao ha regra, nem delimitacdo de leitura
quando se constroi uma historia que pode atender a leitura de uma
crianca. Mas nao necessariamente sera restrita a ela.

No que diz respeito a Vocé ja produziu um conto de fadas?, os
dados foram bem equilibrados no ensino médio, sendo 89 (51,44%)
respondentes que confirmaram a producao de um conto, enquanto
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84 (48,55%) disseram que ndo. Interessante refletir acerca das
metodologias aplicadas aos alunos e como os métodos de ensino
divergem, ainda que os alunos sejam da mesma rede. Boa parte foi
instigada a liberdade criativa, em contrapartida aos que nao foram
estimulados. Havera diferenca na forma como um grupo ou outro
concebe a literatura e a importancia dela? A nivel fundamental, 53
(67,08%) dos alunos disseram ter produzido e 26 (32,91) nao. O
contato com a produgdo escrita ja inicia cedo e muitos sao
convidados a iniciar a experiéncia com criacdes dos finais das
histdrias, por exemplo, ou reconstruindo os desfechos que nao sao
felizes. Essa técnica, inclusive, abre espago para que os alunos
consigam demonstrar suas habilidades criativas e de linearidade da
histéria. Como compreender exatamente onde se perde as
habilidades de escrita e o gosto pela leitura? Acredita-se que a
resposta é evidenciada, essencialmente, nas estratégias pedagdgicas.
Ja mediante o questionamento Quantos contos de fadas, em
média, vocé conhece?, os seguintes valores foram apresentados:

Figura 2. Quantos contos de fadas, em média, vocé conhece?
70

63

0 DE2A4 DE4A6 MAIS
mNIVEL FUNDAMENTAL = NIVEL MEDIO

Fonte: Elaboragao propria.

Aqui se previa que ndo haveria indicagdes de alunos que
desconhecessem por completo o género e suas exemplificagdes.

139



Todavia, quanto a esse questionamento os alunos observaram que,
apos esclarecimentos, alguns teriam dito que conheciam os
exemplos dados, mas que ja haviam assinalado. Ainda que
conhecam, nao conseguem reconhecer os elementos que constituem
0 género, sua caracterizacao e definicdo e isso no ensino médio
segundo os comentarios dos professores das turmas. Com énfase nos
dados obtidos sobre 0s que conhecem mais de seis contos de fadas,
tem-se 70 (40,46%) do ensino médio e 35 (44,30%) do fundamental II,
estes ainda superando comparativamente os primeiros.

Os alunos também foram questionados sobre se tinham ficil
acesso aos materiais sobre contos (livros) infantojuvenis. O advento e a
evolucdo da internet nao foram suficientes para um quadro
unificado nesse sentido:

Figura 3. Vocé tem fdcil acesso aos materiais sobre contos (livros) infantojuvenis?

112

120
100
80
60
40
20

NIVEL FUNDAMENTAL NIVEL MEDIO
mSIM mNAO
Fonte: Elaboragao propria.
Muitas informagoes sao veiculadas pela rede, mas garantir
sempre materiais de boa qualidade nao é facil, ainda mais quando
nao se tem um direcionamento nesse sentido. H3, claro, diversas

histdrias infantojuvenis com as quais os alunos poderiam trabalhar,
mas a falta de um planejamento que contemple isso nao promove
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essa busca por todos. A sele¢ao de leitura hoje é muito condizente
com os habitos que os alunos tém ou ndo. E ha também os que
preferiam o acervo fisico, o que nao € tao vasto em muitas
bibliotecas escolares ou municipais. De todo modo, ter 112 (64,73%)
de estudantes do nivel médio e 59 (74,68%) do fundamental que
garantem ter acesso facil aos contos infantojuvenis ¢ um bom dado
quando temos realidades bem dificeis e limitadas.

Por fim, foi indagado: Algum conto de fadas ensinou alguma ligio
de vida que vocé leva até hoje? A maioria do médio apontou que sim,
correspondendo a 134 (77,45%) alunos, frente a 39 (22,54%) que
responderam nao. No fundamental, 56 (70,88%) alunos
responderam sim, diante de 23 (29,12%) que disseram nao. A forma
como o aluno é impactado pelos contos envolve questdes que vao
para além da narrativa, mas levam em consideragao as vivéncias,
despertares em sua realidade que podem nao acontecer com
qualquer histéria. De forma analoga, pode-se pensar em como
algumas histdrias sao preteridas por uns e por outros sao cruciais.
E preciso ainda algum tempo, alguns métodos e, quem sabe, outras
historias que abram espago para o gostar e, consequentemente,
despertem nos alunos a valorizagdo e ressignificagao desses
enredos como importantes pontos formativos e produtivos. A
pergunta foi importante para suscitar reflexdes quanto ao impacto
que a leitura dos contos tem na vida social e pessoal do discente.
Para além da obra, os estudos da psicandlise evidenciam o quanto
o leitor (a crianga, o jovem, por exemplo, ou mesmo o adulto) se
identificam com alguns personagens ou contextos e passam a lidar
com problemas de forma mais assertiva e até positiva, ajudando na
compreensao de si e do mundo (Bettelheim, 2020).

Composta por 30 alunos, a turma conseguiu, ao seu modo, ser
atuante ao longo do projeto, realizando rodas de leitura, didlogos
com indicag¢des de livros/contos para as demais turmas, momentos
de contacao de historia nos intervalos, nos eventos e ainda
conseguiram construir uma histéria cujos elementos sao
caracterizadores do género discutido. Histdrias que trazem, em seu
cerne, reflexdes diversas, amores fracassados, injusticas reveladas,
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mas, acima de tudo, sabedoria e resiliéncia desde o0 momento em
que abragaram a ideia de conhecer para além do que o curriculo
pedia. E importante sair da zona de conforto. Espera-se a
oportunidade para que a publicacao seja feita.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura promove habilidades distintas que repercutem tanto
na formacao social do individuo quanto na sua capacidade criativa,
légica e critica e isso € indiscutivel. Gerir métodos e estratégias para
que os alunos se sintam motivados a ler € o que constitui, até hoje,
um dos maiores desafios na educagdo e nao se restringe ao
professor de lingua portuguesa, pois todos sao responsaveis pela
formagao do discente.

A prética experienciada exibida aqui revelou, em sua
metodologia, como os alunos se sentem mais engajados,
pertencentes a algo, quando protagonizam o feito. Ceder espaco
para um estudo coletivo, de leituras, pesquisas e analises foi
substancial para os resultados obtidos. Por meio do contato com o
outro, os alunos também conseguiram por em paralelo suas
evidéncias, realidades e condicdes dispares, o que os levaram a
refletir sobre o espaco das narrativas, como elas sao interpretadas
e o quanto impactam na formagao propriamente dita.

Assim, tornou-se possivel revisitar contos, ressignificar
historias e garantir a participagao efetiva dos alunos, tanto pela
aplicagdo das atividades do projeto quanto pela produgao autoral
construida ao longo do percurso e que fugiu dos modelos
prototipicos trabalhados costumeiramente nessa fase. Além disso,
o momento foi oportuno para o contato com outras realidades
escolares, envolvimento com a comunidade externa e, sem duivida,
uma experiéncia na area literdria que os fez ver o quao misterioso
e interessante € o que se passa nas entrelinhas das narrativas.

142



REFERENCIAS

ARIES, P. Historia social da infincia e da familia. Traducao: D.
Flaksman. Rio de Janeiro: LCT, 1978.

BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. Tradugao de
Arlene Caetano. - 39 ed. - Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2020.
BRASIL. Ministério da Educag¢do. Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. Brasilia, 2018. Disponivel em: https://www.gov
.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/ BNCC_EI_EF_110518_ve
rsaofinal.pdf. Acesso em 25 abr. 2025.

CARVALHO, Alexandre. O que siao Id, Ego e Superego?
Disponivel ~em: https://super.abril.com.br/especiais/id-ego-e-
superego-deus-e-o-diabo-na-terra-do-eu/#google_vignette. Acesso
em 02 mai. 2025.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria, andlise e
didatica. - 1. ed. - Sao Paulo: Moderna, 2000.

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler. 1° ed. Sao Paulo:
Moderna, 2003.

LEWIS, C. S. Sobre historias. Tradugdo de Francisco Nunes. 1. ed.
- Rio de Janeiro: Thomas Nelson Brasil, 2018.

RANGEL, E. O.; ROJO, R. H. R. Lingua Portuguesa. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2010.
TODOROV, Tzevetan. Introdugao a literatura fantastica. Tradugao
de Maria Clara Correa Castello. Sao Paulo: Perspectiva, 2017.
TOLKIEN, J. R. R. Arvore e folha. Traducio de Reinaldo José
Lopes. 1. ed. - Rio de Janeiro: Harper Collins Brasil, 2020.

143






CAPITULO 08

EXPERIENCIAS COM O FISHBOWL NO ENSINO MEDIO:
REPENSANDO AS AULAS DE LINGUA INGLESA PARA A
TRANSFORMACAO SOCIAL

Valeska Favoretti Serafim

1.INTRODUCAO

A educagao escolar ainda carrega marcas profundas de um
modelo tradicional que, historicamente, se consolidou como
hegemonico. Esse modelo, amplamente problematizado por Paulo
Freire (2021), materializa-se em praticas pedagogicas de carater
bancario, centradas na transmissdo unilateral de contetidos, na
verticalizagdo das relagdes entre professor e estudante e na
organizacao rigida dos espagos escolares — como as salas de aula
dispostas em fileiras — que silenciam vozes, delimitam papéis e
restringem a participagao critica dos sujeitos. Inserida em uma
sociedade estruturalmente desigual, a escola, ao operar sob essa
légica, tende a reproduzir relagdes sociais excludentes, reforcando
hierarquias e contribuindo para a manutencdo de formas de
opressao que tensionam a construgado de uma educagdo
comprometida com a democracia, o didlogo e a transformagao social.

Inspirando-se na perspectiva critica de Allman (2007), baseada
nos pressupostos marxistas, compreende-se que, ao nao
problematizar a estrutura educacional vigente, acabamos por
contribuir para a manutengao do status quo. A autora defende que
a funcao da educagao deve ser transformadora, em um movimento
de praxis — acdo e reflexao continuas —, conforme proposto também
por Freire (2021). Nesse sentido, torna-se urgente refletir sobre a
propria praxis docente, buscando alternativas pedagogicas que
sejam propicias ao engajamento ativo dos estudantes.
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A Teoria Socio-Historico-Cultural (TSHC)!, desenvolvida
originalmente por Vygotsky? (2007, 2009), entende o
desenvolvimento humano como um processo mediado por
artefatos. Assim, quando a escola organiza seus espacos fisicos,
seus discursos e suas praticas de forma a silenciar a diversidade de
experiéncias e saberes dos sujeitos que a compdem, ela contribui
para o apagamento da coletividade e da subjetividade dos
estudantes.

Nesse contexto, Serafim, Diegues e Tanzi Neto (2022)
ressaltam que carteiras enfileiradas, planejamentos unilaterais e
relagdes hierarquicas sao dispositivos simbolicos que reforcam a
logica da educagao bancdria, denunciada por Freire (2021). Trata-
se de uma logica que invisibiliza os estudantes como sujeitos de
direito e restringe seu papel a meros reprodutores de um saber
preestabelecido. Ao contrdrio disso, o que se busca no campo
educacional contemporaneo é a formagao de sujeitos criticos,
conscientes da relacao dialética entre si e o coletivo — o que
Stetsenko (2022) chama de coletividualidade —, e capazes de
transformar a realidade em que vivem para melhor.

Dessa maneira, a proposta de repensar a Arquitetonica Social
Escolar, conceito elaborado por Tanzi Neto (2016, 2017, 2019),
torna-se central. Compreendida como o conjunto de relagoes,
artefatos® e disposi¢oes simbolicas e materiais* que constituem os

I A hifenizagao em “Teoria Sdcio-Historico-Cultural” busca evidenciar a indisso-
ciabilidade e a rela¢do dialética entre o social, o histérico e o cultural, trés aspectos
que constituem o psiquismo humano. O termo é assim adotado pelo NUVYLA com
base em Vygotsky (2007), Cole (2001), Marx e Engels (1987), entre outros.

2 Para fins de padronizagao, adota-se, neste capitulo, a grafia 'Vygotsky', ainda que
outras fontes apresentem variagdes.

3 Artefatos incluem elementos concretos e simbdlicos presentes no espago escolar,
como carteiras enfileiradas, cartazes com ordens e proibi¢des, normas de
uniformizagdo, produgdes verbo-visuais expostas, planejamentos pedagogicos e
formas de avaliagdo. FEles atuam como mediadores, direcionando
comportamentos, vozes e interagdes dentro da escola (Tanzi Neto, 2016).

* Disposig0es simbolicas e materiais correspondem a forma como esses artefatos
sao organizados e significados no cotidiano, configurando as rela¢des de poder e
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espagos escolares, a arquitetonica deve ser revista sob uma
perspectiva ética e politica, rompendo com estruturas que
promovem padronizacao e exclusao e abrindo espaco para vozes
diversas, identidades plurais e praticas mais democraticas. Os
artefatos e disposi¢des simbolicas e materiais, enquanto elementos
tangiveis e intangiveis que estruturam o espago escolar, funcionam
como mediadores sociais capazes tanto de reforgar ldgicas de
exclusdao quanto de abrir caminhos para praticas inclusivas e
emancipadoras. Nesse sentido, como afirma bell hooks (2017),
ensinar ¢ um ato de transgressdao, pois implica romper com os
limites impostos por estruturas opressoras e instaurar novas
possibilidades de ser, aprender e existir.

Foi nesse processo de constante inquietacao pedagogica e de
busca por praticas mais inclusivas e participativas que surgiu o
interesse pela estratégia de discussao conhecida como Fishbowl
(Aqudrio, em portugués) (Priles, 1993, Zhang, 2013, Mucke, 2019).
Essa metodologia propde uma reconfiguracao nao apenas fisica,
mas também simbolica da sala de aula, transformando o espago
tradicional em um ambiente de escuta ativa, respeito a diversidade
de vozes e construgao colaborativa do conhecimento. Em didlogo
com Tanzi Neto (2017, 2019), entende-se que modificar
arquitetonica da sala de aula é um ato politico-pedagogico, pois
rompe com a logica bancaria e abre caminhos para praticas mais
dialdgicas e emancipadoras.

Logo, a aplicacdo da estratégia Fishbowl busca ressignificar as
praticas pedagodgicas cotidianas, promovendo discussdes que
articulem o ensino da lingua inglesa com temas de relevancia
social, tais como satide mental, igualdade de género e diversidade
corporal. O foco passa a ser o processo de ensino-aprendizagem
como experiéncia viva e situada, em que os estudantes nao apenas

controle. Incluem tanto dimensdes materiais (espagos fisicos, agrupamentos,
visibilidade, arranjos arquitetonicos) quanto simbolicas (valores, discursos,
normas e praticas reguladoras) que, combinadas, moldam as possibilidades de
interagao, de pertencimento e de desenvolvimento dos sujeitos (Tanzi Neto, 2016).
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aprendem, mas também produzem saberes, constroem sentidos e
se posicionam criticamente no mundo.

Posto isso, o objetivo deste trabalho é compreender o potencial
da estratégia de discussao Fishbowl como ferramenta pedagogica
transformadora nas aulas de Lingua Inglesa no ensino médio. Para
tanto, os objetivos especificos incluem:

a) analisar duas experiéncias de aplicagdo da estratégia
Fishbowl em turmas do ensino médio, com foco nas tematicas de
saude mental e diversidade corporal;

b) investigar os efeitos da metodologia Fishbowl na
participacao, engajamento e expressao dos estudantes durante as
aulas;

c) refletir sobre as contribuigdes dessa abordagem para a
construgdo de um espago educacional propicio ao
desenvolvimento da criticidade e da participacdo democratica.

Diante do exposto na introducao, em que se discutiu a
necessidade de superar praticas pedagogicas tradicionais e
ressignificar a Arquitetonica Social Escolar, a proxima secao
aprofunda a fundamentagdo tedrica que sustenta esta pesquisa.
Nela, sdo apresentadas as contribui¢des da TSHC e o didlogo com
autores que servem de base para a problematizacao da educacao
bancaria e a defesa de praticas emancipatorias. Em seguida, o
capitulo se organiza em torno da descrigdio dos percursos
metodoldgicos adotados, da andlise e discussao das experiéncias
com a estratégia Fishbowl em turmas do ensino médio e, por fim,
das consideragOes finais, nas quais se refletem as implicagOes
pedagdgicas e sociais dessa metodologia.

2. AS CONTRIBUICOES DA TEORIA SOCIO-HISTORICO-
CULTURAL E A ESTRATEGIA DE DISCUSSAO FISHBOWL

A TSHC desenvolvida por Vygotsky (2007, 2009) oferece uma
base sélida para repensar o processo de ensino-aprendizagem
como uma construgao coletiva e situada culturalmente. Para o
autor, o desenvolvimento humano é fundamentalmente social: os
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processos mentais superiores tém origem nas interagdes com o0s
outros e sao mediados por artefatos culturais (Cole, 1998). Assim, a
escola nao deve ser entendida como um espaco neutro, mas como
um ambiente permeado por valores, crencas e relagdes de poder
que influenciam diretamente a formagao dos sujeitos.

Nesse sentido, a critica marxista proposta por Allman (2007)
torna-se relevante, ao afirmar que, ao nao questionarmos as
condigOes e relagdes postas, colaboramos com a reprodugao de uma
sociedade desigual. A autora propde, portanto, que o papel da
educacao deve ser o de transformar a realidade em um processo
que implica um constante movimento de reflexao e acao — a praxis
— por parte dos educadores comprometidos com uma pedagogia
emancipatoria (Freire, 2021).

Conforme foi discutido na introducao, nossas institui¢des de
ensino, no geral, ainda sdao fortemente marcadas pela educacao
bancaria (Freire, 2021). Diante disso, para transgredirmos dentro
do sistema educacional, é necessdrio repensarmos a Arquitetonica
Social Escolar (Tanzi Neto, 2016, 2017, 2019); ou seja, é importante
repensarmos esses espacos tradicionais de ensino-aprendizagem,
compostos por seus artefatos de poder e controle constituidos
socio-histdrico-culturalmente, para que possamos transforma-los
segundo o que buscamos (Serafim; Diegues; Tanzi Neto, 2022).

A transgressao ¢ discutida dentro do proprio sistema, uma vez
que € impossivel realizd-la fora dele; é nesse espago que se
encontram os limites e também as possibilidades de superacgao das
praticas convencionais. Inspirada pela obra Ensinando a transgredir:
a educagdo como pratica da liberdade, de bell hooks (2017), que dialoga
fortemente com os pressupostos freireanos, a nogao de
“transgredir” passa a ser compreendida como um movimento de
transformacdo da pratica docente, configurando-se como um
processo continuo de aprender a transgredir.

Na educacgao bancaria, essas carteiras enfileiradas e as aulas
hierarquizadas, centradas no professor e nos contetdos
sistematicamente impostos para que ele os transmita, por exemplo,
buscam promover um apagamento dos estudantes enquanto
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individuos em prol da homogeneizagao coletiva que mantém o
status quo patriarcal, capitalista, branco. Desse modo, ha a
necessidade de intervencao nesse cenario para contribuir com a sua
transformacao. De acordo com Vygotsky (2007, p. 155-156), isso &
importante, na medida que,

em funcdo da constante mudanca das condicdes histdricas, que determinam
em larga medida as oportunidades para experiéncia humana, ndo pode
haver um esquema universal que represente adequadamente a relacao
dinamica entre os aspectos internos e externos do desenvolvimento.
Portanto, um sistema funcional de aprendizado de uma crian¢a pode nao ser
idéntico ao de uma outra, embora possa haver semelhancas em certos
estagios do desenvolvimento.

Assim, a educacdo bancdria, além de contribuir para a
manutencao do status quo, incentivando o desenvolvimento de
seres humanos mais individualistas e competitivos (Serafim;
Diegues; Tanzi Neto, 2022) e perpetuando o que a feminista
nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2009) chama de histdria
unica, também pode causar frustragdo nos estudantes, pois os
mesmos podem se encontrar em estdgios de desenvolvimento
diferentes, apesar de compartilharem a mesma sala de aula e serem
tratados como uma massa homogénea.

Segundo Tanzi Neto (2019), nossas institui¢des de ensino sao
repletas de artefatos, produgdes verbo-visuais, que podem ser
direcionados para influenciar nossas mentes e comportamentos,
como cartazes com alguma ordem/orientagdo e normas sobre
uniformizagdo, proibindo a utilizagao de calga preta nas escolas
estaduais. De acordo com o pesquisador, isso € perigoso, pois esses
discursos tendem a destacar valores e praticas que “privilegiam
sujeitos, suas formas de interagao, suas vozes, suas posi¢des sociais
e suas identidades” (Tanzi Neto, 2019, p. 22, tradugao nossa)’.
Portanto, para se tornar um ambiente mais acolhedor e inclusivo,

5 “privilege subjects, their forms of interaction, their voices, their social positions and their
identities” (Tanzi Neto, 2019, p. 19).
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nossas instituicdes devem propiciar uma arquitetonica que
também privilegie vozes, identidades e posigdes sociais (Tanzi
Neto, 2019) frequentemente marginalizadas.

Tanzi Neto (2016, 2017, 2019) buscou compreender como as
relagOes sociais e os artefatos constituem uma Arquitetonica Social
Escolar e, assim, influenciam a formag¢ao da consciéncia dos
membros e grupos envolvidos, baseando-se, principalmente, nos
estudos de Vygotsky, Bakhtin e seu Circulo e Bernstein. Logo, é
importante que haja uma discussao mais detalhada desse conceito
desenvolvido pelo professor-pesquisador brasileiro.

Na introdugao de “Art and Answerability” (Bakhtin, 1990),
Holquist afirma que, para Bakhtin, filésofo russo e estudioso da
linguagem, popular por seus estudos sobre géneros do discurso e
andlise estilistica e literdria, arquitetonica ¢ um termo que esta
sempre em movimento, ganhando novos significados dependendo
dos contextos nos quais € invocado. O conceito aparece
frequentemente associado a questdes de construgao, isto é, ao
modo como algo € estruturado.

Bakhtin (1990) discute a arquitetonica considerando as
relagdes entre os sujeitos vivos — “eu” e o “outro” — e o modo como
os autores concebem a totalidade provisoria de um texto a partir da
articulacdo com seus herois. Dessa maneira, também apoiado no
materialismo marxista, o teérico demonstra preocupagdo com a
nogao de totalidade e com as interagdes entre as partes e o todo.

Além disso, Bakhtin (2006) valoriza a fala, destacando sua
natureza social e seu carater dialético em relacao as condig¢bes de
comunicagao e, consequentemente, as estruturas sociais. Um ponto
central de sua obra é a compreensao de que o signo ¢ sempre vivo
e mutdvel: jamais neutro, ele carrega um conteudo ideologico
marcado por situagdes sociais especificas. Assim, sua significagao é
necessariamente constituida sdcio-histdérico-culturalmente.

Nesse sentido, o autor afirma: “[tJudo que é ideoldgico possui
um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros
termos, tudo que é ideologico é um signo. Sem signos ndo existe
ideologia” (Bakhtin, 2006, p. 29, grifos do autor). Como exemplo,
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Bakhtin cita os artefatos foice e martelo, como emblema da Unido
Soviética, e 0 pao e o vinho, como o corpo e o sangue de Cristo, os
quais, nao tivessem sido convertidos em signos ideologicos em
processos socio-histdrico-culturais, seriam associados apenas as
suas funcoes tipicas de ferramentas de producao de trabalho ou
produtos de consumo. Desse modo, para Bakhtin, “[o] dominio do
ideologico coincide com o dominio dos signos: sio mutuamente
correspondentes. Ali onde o signo se encontra, encontra-se também
o ideologico. Tudo que é ideoldgico possui um valor semidtico” (2006, p.
30, grifos do autor).

Ja Daniels e Tse (2020) propuseram desenvolver e refinar uma
teoria sobre os modos como os artefatos influenciam a atencao de
grupos e individuos enquanto eles agem em contextos
institucionais especificos. Para isso, apoiaram-se nos estudos do
sociologo britanico Basil Bernstein (1924-2000), voltados a
sociologia da pedagogia e a transmissao cultural, bem como nos
estudos de Vygotsky sobre a formacao social da mente.

Ainda segundo Daniels e Tse (2020), a teoria vygotskyana
influenciou o pensamento de Bernstein no que diz respeito ao papel
das experiéncias sociais no desenvolvimento do pensamento. No
entanto, os autores ressaltam que Vygotsky nao se deteve em
analisar de que maneira os sistemas sociais concretos afetam
diretamente nossas fungdes psicologicas.

Por essa razdo, Daniels e Tse (2020) defendem que a
combinagdo dos aportes de Vygotsky e Bernstein pode oferecer
uma base consistente para os estudos da media¢do do pensamento
e da agao humana, uma vez que o sociologo britanico investigou
“como as relagoes institucionais de poder e controle se traduzem
em principios de comunicagdo e como elas regulam
diferencialmente as formas de consciéncia” (p. 3, tradugao nossa)®.
Essas estruturas institucionais, entendidas como produtos

6 “how institutional relations of power and control translate into principles of
communication and how these differentially regulate forms of consciousness” (Daniels;
Tse, 2020, p. 3).

152



culturais, atuam como mediadoras do comportamento humano.
Assim, juntos, Bernstein e Vygotsky contribuem para compreender
como o exterior molda o interior e como o interior, por sua vez, se
revela e transforma o exterior.

Como exemplo de sistema social concreto, Daniels e Tse (2020)
utilizam a escola para destacar que a divisao do conhecimento em
disciplinas e a énfase na aquisi¢do de competéncias especificas
colocam o professor em posi¢ao dominante e os estudantes em
posigao submissa. Esse controle relativamente forte busca manter a
ordem caracteristica da educagao bancaria (Freire, 2021). Para os
autores, essa forma de discurso instrucional exerce fungdes
reguladoras que moldam relagdes sociais mais assimétricas e
hierdrquicas.

Nesse sentido, para nos distanciarmos da educagao bancaria,
precisamos de relagdes mais simétricas entre professores e
estudantes e do reconhecimento de todas as vozes presentes em
nossos contextos de atuacao para propiciarmos oportunidades nas
quais esses estudantes possam ser mais ativos na
(des/co)construcao do conhecimento. Além disso, em vez de
trabalharmos focando apenas nos aspectos cognitivistas especificos
de nossas disciplinas, precisamos reconhecer os entrelacamentos
entre os conhecimentos de dreas diversas, uma vez que tudo no
mundo se encontra em relacao dialética.

Para Vygotsky, os individuos se autoconstroem através
de/com ferramentas e sao, portanto, agentes ativos no
desenvolvimento de sua propria criagdo emocional e cognitiva
(Daniels; Tse, 2020). Sabendo que vivemos em sociedades com
demasiada desigualdade socioecondémica e que “[flormas de
pensar e sentir podem ser influenciadas e moldadas pela
disponibilidade de artefatos culturais que podem ser produtos de
atividades mediadas” (Daniels; Tse, 2020, p. 6, tradugdo nossa)’, é

7 “Ways of thinking and feeling may be influenced and shaped by the availability
of cultural artefacts which may themselves be the products of mediated activity”
(DANIELS; TSE, 2020, p. 6).
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fundamental que lutemos pelo bem comum, pela qualidade da
educagao e de outros servigos publicos, pelas politicas de agoes
afirmativas e antirracistas etc., a fim de que todos os individuos
possam engajar-se com artefatos que propiciem seu
desenvolvimento em direcao a uma melhor qualidade de vida e
uma sociedade que prospere para todos.

Segundo Daniels e Tse (2020, p. 9, tradugao nossa)?,

Diferentes estruturas sociais ddo origem a diferentes modalidades de
linguagem que possuem propriedades mediadoras especializadas. Elas
surgiram e foram moldadas pelas circunstancias sociais, culturais e
histdricas em que surgem as trocas interpessoais e, por sua vez, moldam os
pensamentos e sentimentos, as identidades e aspira¢des de agao daqueles
envolvidos em trocas interpessoais nesses contextos. Assim, as relagdes de
poder e controle, que regulam o intercambio social, ddo origem a principios
especializados de comunicagdo. Estes medeiam as rela¢des sociais.

Assim, o conceito de Arquitetdnica Social Escolar (Tanzi Neto,
2016, 2017, 2019), nos desafia a repensar nossos espagos escolares
para que essas diferentes modalidades de linguagem trazidas pelas
vozes dos nossos estudantes sejam acolhidas e entrelacadas. Desse
modo, ao conhecermos narrativas e perspectivas outras, podemos
contemplar diversos modos de ser e existir e propiciar um ambiente
seguro para a (co)criagao de novas narrativas. Nesse contexto, a vida
na escola e a vida fora da escola sao tidas como partes de uma
totalidade e, portanto, umanao pode ser compreendida sem a outra.

Para Tanzi Neto (2016), repensar tais espagos ¢ fundamental
para que tenhamos jovens que sejam futuros agentes
transformadores da sociedade, criadores de novas realidades de

8 “Different social structures give rise to different modalities of language which
have specialised mediational properties. They have arisen, have been shaped by,
the social, cultural and historical circumstances in which interpersonal exchanges
arise and they in turn shape the thoughts and feelings, the identities and
aspirations for action of those engaged in interpersonal exchange in those
contexts. Hence the relations of power and control, which regulate social
interchange, give rise to specialised principles of communication. These mediate
social relations” (Daniels; Tse, 2020, p. 9).

154



maneira critica e responsavel. Para isso, € necessdrio que eles
estejam em um espago que privilegie suas vozes, suas identidades
multifacetadas, seus posicionamentos sociais, sua historia e seus
contextos diversos (ex.: familia, comunidade). Considerando que o
espago escolar é um dos quais passamos grande parte de nossas
vidas, uma arquitetonica que nao nos faca sentir acolhidos e
seguros — seja como estudantes ou profissionais — pode nos moldar
de modo prejudicial, fazendo com que nos sintamos reprimidos,
desrespeitados e até mesmo ignorados, impedindo nosso
desenvolvimento.

Diante disso, Tanzi Neto (2016, 2017, 2019) nos convida a
refletir sobre as arquitetonicas que ocupamos em um sentido
freireano de escuta e leitura de mundo. Para Freire (1989, p. 17), em
“A Importancia do Ato de Ler”,

Cada um de nds é um ser no mundo, com o mundo e com os outros. Viver
ou encarnar esta constatagao evidente, enquanto educador ou educadora,
significa reconhecer nos outros - nao importa se alfabetizandos ou
participantes de cursos universitarios; se alunos de escolas do primeiro grau
ou se membros de uma assembléia [sic] popular - o direito de dizer a sua
palavra. Direito deles de falar a que corresponde o nosso dever de escuta-
los. De escuta-los corretamente, com a convicgao de quem cumpre um dever
endo com a malicia de quem faz um favor para receber muito mais em troca.
Mas, como escutar implica falar também, ao dever de escuta-los corresponde
o direito que igualmente temos de falar a eles. Escuta-los no sentido acima
referido é, no fundo, falar com eles, enquanto simplesmente falar a eles seria
uma forma de nao ouvi-los.

s

E nesse contexto que se insere a estratégia de discussao
Fishbowl, proposta originalmente por Priles (1993), que propode
promover debates estruturados e participativos em sala de aula.
Ela se destaca por estimular a escuta ativa, a argumentagao
respeitosa e a valorizacao de diferentes pontos de vista. Nessa
dindmica, os participantes sdao divididos em um grupo um interno
e outro externo. O grupo interno, que representa o Fishbowl, é
composto por uma cadeira livre e um pequeno niimero de pessoas
que se sentam em circulo para discutir um determinado tema.
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Enquanto isso, o grupo externo forma um circulo maior ao redor e
apenas observa a conversa, sem interferir. Caso alguém desse
grupo deseje entrar na conversa, essa pessoa deve ocupar a cadeira
livre e algum membro do grupo interno deve sair.

No ambito da Arquitetonica Social Escolar (2016, 2017, 2019),
ao enfraquecer controles hierdrquicos, reconfigura-se a
comunicagdo pedagogica e redistribui-se o poder. O Fishbowl
rompe, entdo, com a logica tradicional da aula expositiva, pois
incentiva a escuta ativa, a pluralidade de vozes, o respeito as
opinides divergentes e a tomada de posicao critica. Ao colocar os
estudantes no centro do debate, o Fishbowl permite que eles
assumam diferentes papéis - debatedores, ouvintes ou
orientadores — e se envolvam ativamente na construcdo do
conhecimento (Priles, 1993, Zhang, 2013, Mucke, 2019).

Pelo prisma vygotskyano, os artefatos (ex.: cadeiras, regras do
Fishbowl)  funcionam como mediadores semioticos que
reconfiguram a atividade mental e social. A “cadeira livre” é um
artefato que convida a agéncia: ela cria um “gatilho de
participagao” que facilita a tomada de turno por parte de quem, em
dindmicas tradicionais, permaneceria no cinturao periférico.

Essa estratégia também se mostra especialmente vantajosa
quando articulada a temas de relevancia social, como satide mental,
igualdade de género e diversidade corporal. Tais temas ampliam a
funcao da aula de lingua inglesa para além do ensino da gramatica
ou do vocabuldrio, por exemplo, integrando aspectos formativos
que contribuem para a constitui¢ao de sujeitos mais conscientes e
criticos.

Portanto, compreende-se que transformar a prética
pedagdgica passa por questionar as estruturas postas, ressignificar
0s espagos escolares e adotar metodologias que coloquem os
estudantes no centro do processo educativo. O Fishbowl, nesse
sentido, surge como uma alternativa viavel e potente para repensar
as aulas de lingua inglesa como espacgos de didlogo, escuta e
transformacao social.
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3. PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta secao apresenta os caminhos metodoldgicos trilhados ao
longo da pesquisa, a partir da perspectiva do relato de experiéncias,
compreendido aqui como uma abordagem qualitativa de carater
descritivo e reflexivo (Creswell; Creswell, 2023). A opgao por
relatar experiéncias docentes vividas em sala de aula esta ancorada
nanecessidade de valorizar o saber da pratica, compreendendo que
a sala de aula é também espago de pesquisa, de produgao de
conhecimento e de transformagao. O relato de experiéncias,
portanto, é aqui concebido como ferramenta metodoldgica potente,
capaz de articular a pratica docente reflexiva a produgdo de
conhecimento critico sobre a escola.

Esta pesquisa foi desenvolvida com duas turmas do ensino
médio de diferentes escolas publicas estaduais do Espirito Santo. A
professora-pesquisadora tirou fotografias e registrou suas
impressoes sobre o Fishbowl em seu bloco de notas do celular apos
as atividades.

4. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Nesta segao, sdo apresentados os dados das duas experiéncias
com a estratégia de discussao Fishbowl em duas turmas do ensino
médio.

4.1 Experiéncia 1 — Fishbowl com a turma da 3? série

Na 32 série, o Fishbowl (Figura 1) estruturou-se em torno dos
temas “Every body is beautiful” e “Social media and body image”,
vinculados a unidade “Every body is different” do livro English Vibes
(Franco; Tavares, 2020). O debate, ocorrido em 2024, revelou o
potencial da metodologia para romper com praticas transmissivas
e instaurar um espago de didlogo e colabora¢ao, uma vez que, ao
reorganizar os lugares em circulos concéntricos, a aula deixou de
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reproduzir a verticalidade tipica das carteiras enfileiradas e passou
a favorecer relagdes horizontais de participagao.

Figura 1. Fishbowl “Every body is beautiful”.

Fonte: Coletanea de praticas da educagdo em tempo integral
(Espirito Santo, 2024a).

A escolha dos temas “Every body is beautiful” e “Social media and
body image” mostrou-se particularmente potente, por estabelecer
uma ponte entre os conteudos ja estudados sobre saude’® e questdes
contemporaneas de relevancia social, principalmente, para os
adolescentes, tais como distarbios alimentares, autoestima,
imagem corporal e o uso de redes sociais. Nesse contexto, a
metodologia Fishbow! funcionou como catalisadora de reflexdes
criticas e vivéncias significativas, ressignificando a pratica docente
e 0 espaco da aula de lingua inglesa.

° Essa turma fazia parte do itinerario formativo “O esporte, a ciéncia e suas
linguagens” (Espirito Santo, 2024b).
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Esse processo dialoga com a critica de Allman (2007) a fungao
reprodutivista da escola, uma vez que possibilitou a emergéncia da
praxis enquanto articulacao entre agao e reflexao. Os estudantes
puderam assumir papéis ativos, partilhando experiéncias e
construindo sentidos coletivos relacionados a diversidade corporal
e aos impactos das redes sociais.

Do ponto de vista do ensino da lingua, a experiéncia revelou
uma mobilizagdo espontanea e fluida de diferentes linguagens
pelos estudantes. O uso articulado do inglés, do portugués e de
gestos demonstrou nao so6 a flexibilidade linguistica dos
participantes, mas também sua disposicdo em garantir a
compreensdo mutua e a inclusao de todos no debate. Observou-se
que os estudantes traduziam falas de colegas, combinavam
idiomas e auxiliavam uns aos outros na constru¢ao dos enunciados
— atitudes que sinalizam um processo de aprendizagem
colaborativo e ativo, centrado nos sujeitos.

A pluralidade de linguagens mobilizadas — inglés, portugués,
gestos e tradugdes colaborativas — reforgou a ideia bakhtiniana de
que o signo é sempre social e ideoldgico (Bakhtin, 2006), nunca
neutro, mas constituido em contextos socio-historico-culturais.
Essa multiplicidade de vozes e repertdrios, longe de comprometer
o processo de ensino-aprendizagem, favoreceu a inclusao e o
pertencimento, reafirmando a importancia de uma Arquitetonica
Social Escolar que acolha identidades diversas (Tanzi Neto, 2019).

Em relacdo ao engajamento e a participagao, foi possivel
perceber uma intensificacdo da escuta ativa e da expressao genuina.
Os estudantes demonstraram envolvimento emocional com os
temas, respeitaram o tempo e a fala dos colegas e contribuiram com
experiéncias, conselhos e percepcdes pessoais. Essa postura
favoreceu um ambiente de acolhimento, onde o respeito a diferenca
e a vulnerabilidade foi constantemente valorizado. Tal ambiente, por
sua vez, criou condig¢des favoraveis para que o tema da diversidade
corporal fosse discutido com seriedade, criticidade e respeito.

A partir dessa experiéncia, torna-se possivel afirmar que a
estratégia Fishbowl, ao promover uma reorganizacao simbdlica e
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tisica da sala, colabora efetivamente para a quebra da logica vertical
e transmissiva da educacao tradicional. Em vez de serem meros
receptores de contetido, os estudantes assumem responsabilidade
por sua aprendizagem, participando ativamente da construcao
coletiva do saber. A professora-pesquisadora, nesse processo,
deslocou-se do papel central para uma posicao de orientagao e
escuta, observando como as relagdes de ensino-aprendizagem se
transformavam diante de uma metodologia que favorece o didlogo.

Nesse sentido, a experiéncia evidenciou um movimento de
coletividualidade (Stetsenko, 2022), na medida em que cada
estudante pdde se constituir em didlogo com o coletivo,
construindo conhecimento de forma compartilhada e ampliando a
criticidade. Assim, o Fishbowl, mais do que uma estratégia de
discussao, configurou-se como pratica pedagogica emancipatoria,
promotora da humanizagao das relagdes escolares.

4.2 Experiéncia 2: Fishbowl com a turma da 1° série

Na 12 série do ensino médio, a estratégia foi articulada a
metodologia ativa de rotagdo por estagdes, culminando em um
Fishbowl realizado por ocasiao do International Women’s Day (Figura
2), em 2025. O principal objetivo da atividade foi criar um ambiente
acolhedor, seguro e propicio ao didlogo respeitoso e reflexivo sobre
tematicas sensiveis e urgentes, como o machismo, as diferentes
formas de violéncia contra mulheres e meninas e os desafios
enfrentados na constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e
justa. Nesse contexto, o debate materializou o sentido de
transgressao defendido por hooks (2017), ao instaurar um espago
de fala e escuta de narrativas frequentemente silenciadas no
cotidiano escolar.
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~ Figura 2. Fishbow! de International Women'’s Day.
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Fonte: Serafim (2025) para esta pesquisa.

Ainda que o uso do inglés tenha se restringido majoritariamente
a leitura dos Protest Posters construidos pelos grupos na rotagao por
estacoes, esse elemento simbolico mostrou-se suficiente para manter
o vinculo com os objetivos linguisticos da disciplina, a0 mesmo
tempo em que se priorizou a profundidade do debate e a escuta ativa
dos estudantes. A opgao por flexibilizar o uso da lingua, permitindo
que se expressassem em portugueés, foi fundamental para que os
assuntos sensiveis e complexos tratados fossem abordados de forma
aprofundada e significativa. Tal escolha evidencia, a luz de Vygotsky
(2009), que ndo ha um esquema universal de desenvolvimento, mas
trajetdrias singulares que se constroem em interagao, de modo
situado e mediado socialmente. Portanto, € legitimo priorizar, diante
de temas sensiveis, a inteligibilidade reciproca e a seguranga entre os
estudantes.

Ao respeitar essas singularidades e possibilitar a construgao
coletiva de sentidos, a pratica docente rompeu com o
entrelacamento da educacdo bancaria (Freire, 2021), que tende a
homogeneizar os sujeitos e silenciar suas experiéncias, instaurando
em seu lugar relagdes horizontais que reconhecem a pluralidade
das vozes presentes na sala. Nesse mesmo movimento, a
flexibilizagao da lingua também ressignifica a Arquitetonica Social
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Escolar (Tanzi Neto, 2016, 2017, 2019), ao deslocar o foco do
controle linguistico para a valorizagio da diversidade de
perspectivas, transformando a sala de aula em um espago de
dialogo critico e acolhedor.

O entusiasmo dos estudantes para participar do circulo
interno evidenciou o potencial da metodologia Fishbowl em gerar
engajamento e envolvimento genuinos. Ao contrario do modelo
tradicional, em que poucos participam e muitos apenas ouvem, a
dindmica circular incentivou o movimento, a escuta atenta e o
desejo de compartilhar sua mensagem — sobretudo quando os
temas abordados diziam respeito a vivéncia cotidiana e as
realidades enfrentadas por meninas e mulheres.

Observou-se também que o ambiente criado por essa
metodologia era acolhedor e respeitoso, propicio para a partilha de
histdrias pessoais e a escuta de relatos muitas vezes marcados pela
dor, mas também pela resisténcia. A experiéncia possibilitou um raro
e potente didlogo entre meninos e meninas, que, ao expor diferentes
pontos de vista e vivéncias, promoveram uma construgao coletiva de
conhecimento pautada na empatia, na conscientizagdo e na
corresponsabilidade pela transformacao social.

A experiéncia também demonstrou o enfrentamento ao risco
do que Adichie (2009) denomina “historia tinica”, ao possibilitar a
emergéncia de maultiplas narrativas e perspectivas sobre as
vivéncias de meninas e mulheres. O didlogo entre estudantes de
diferentes géneros, construido em clima de respeito e empatia,
evidenciou o carater emancipatério do Fishbowl ao promover
consciéncia critica e engajamento social.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida com a estratégia de discussao
Fishbowl revelou-se uma potente ferramenta pedagdgica para a
transformacdo do contexto das aulas de lingua inglesa no ensino
médio. Ao longo das vivéncias analisadas, constatou-se que essa
metodologia promove nao apenas um deslocamento fisico dos
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corpos no espago da sala de aula, mas, sobretudo, um
deslocamento simbdlico e estrutural na dinamica pedagogica,
contribuindo significativamente para a constru¢ao de um ambiente
educativo mais acolhedor, critico e democratico. Além disso, a
articulacdo entre o ensino da lingua inglesa e a discussao de
problemas sociais mostrou-se ndo apenas viavel, mas fundamental
— reafirmando o compromisso da escola com uma formagao
integral, ética e socialmente engajada de seus estudantes.

Nesse sentido, a primeira pergunta desta investigacao buscava
compreender como o Fishbowl pode ser aplicado em turmas do
ensino médio e quais os efeitos dessa estratégia sobre a participacao
e o0 engajamento dos estudantes. As andlises demonstraram que a
reorganizacao fisica e simbdlica da sala — por meio dos circulos
concéntricos e da cadeira livre — quebrou a logica da aula
tradicional e gerou novas formas de engajamento. Os estudantes se
mostraram mais dispostos a compartilhar experiéncias, dialogar
com seus pares e escutar com atencao, o que indica que a estratégia
contribuiu  para democratizar a fala e ampliar a
corresponsabilidade no processo de aprendizagem.

Avangando para a segunda pergunta, que buscava investigar
de que maneira o Fishbowl favorece a expressao dos estudantes em
temas socialmente relevantes e sensiveis, os dados revelaram que a
metodologia criou condi¢des para a emergéncia de multiplas
narrativas e perspectivas sobre diversidade corporal, saide mental
e igualdade de género. A pluralidade de vozes legitimadas no
espaco dialdgico possibilitou que estudantes compartilhassem
vivéncias pessoais e refletissem criticamente sobre problematicas
contemporaneas, ressignificando a pratica pedagogica como
espago de resisténcia e transformacao social.

Por fim, a terceira pergunta questionava em que medida o
Fishbowl pode articular o ensino de lingua inglesa ao exercicio da
cidadania critica. A pesquisa mostrou que a alternancia de cédigos
— inglés, portugués, gestos — reforcou a ideia de que a
aprendizagem de linguas nao pode ser apartada da vida social. Ao
contrario, o  Fishbowl mostrou-se capaz de promover
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simultaneamente o desenvolvimento de habilidades linguisticas e
o engajamento critico em questoes de relevancia social, levando a
disciplina para além da dimensao instrumental.

Diante dessas constatagoes, é possivel afirmar que a pratica do
Fishbowl pode propiciar a superagao da educacao bancaria (Freire,
2021) e favorecer a ressignificagao da Arquitetonica Social Escolar
(Tanzi Neto, 2016, 2017, 2019), ao estimular a horizontaliza¢ao das
relagOes, a valorizagdo das diversas vozes e a participagao ativa dos
estudantes. Os circulos de didlogo criados por essa estratégia e o
comprometimento das turmas possibilitaram a emergéncia de
multiplas narrativas, experiéncias e pontos de vista, criando
condigOes para a discussao de problemas urgentes, sem que se
perdesse o cuidado com a manutencdo de um ambiente seguro,
respeitoso e inclusivo.
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CAPITULO 09

INTELIGENCIA ARTIFICIAL:
DESAFIO OU POSSIBILIDADE PARA A FORMACAO DE
LEITORES E ESCRITORES MAIS CRITICOS?

Paulo Botelho Casotte
Mychael Douglas Souza de Almeida
Grassinete C. de Albuquerque Oliveira

PRIMEIRAS PALAVRAS EM TEMPOS DE IA...

Vivemos em um cendrio educacional profundamente
impactado pela transformacao digital. A presenca das TD’s
(Tecnologias Digitais) no cotidiano escolar ja nao se limita ao uso
de plataformas tradicionais: com o avango da inteligéncia artificial
generativa, ferramentas como o ChatGPT passaram a ser
amplamente utilizadas por alunos, inclusive em tarefas escolares
que exigem habilidades complexas, como a produgao escrita.

Este capitulo nasce como desdobramento de uma inquietagao
surgida nas discussoes do Grupo de Pesquisa em Educagao,
Linguagens, Linguistica Aplicada e Ensino — ELLAE e na disciplina
Educagao e Linguagens, ofertada no ambito do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Acre
(UFAC), sobre o uso da Inteligéncia Artificial como simples
mecanismo de copia e cola (famoso plagio), especialmente na
educagao basica, mas nao apenas nela, sem que ocorra a criticidade
necessdria sobre essa ferramenta na produgao de textos. O copiar e
colar, agdo aparentemente comum nas discussoes entre pares na
educacao, € argumentado por Trigueiro (2025, p. 1) como o fato das
questdes que envolvem o ensino-aprendizado na escola terem sido
construidas sobre cdpias: repetir do quadro, decorar para prova,
reproduzir o que esta no livro didatico. Para o autor, a IA apenas
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industrializou a mecanizagao, de modo que o choque se dd nao com
a cola, mas com o espelho da escola ver sua propria caricatura,
“uma coreografia de copia e repeticao travestida de aprendizado”.

Enquanto docentes da educagao basica, tecnologica e superior,
concordamos com Trigueiro (2025) por percebermos em nossa
pratica didria que os discentes, ao invés de se apropriarem
criticamente dessas ferramentas, apenas copiam as respostas
geradas por elas, sem buscar reelaborar ou interagir com os
contetidos. E, nesse cendrio, embora os professores estejam cientes
dessa realidade, muitos adotam uma postura de proibigao ou
evitamento do tema, o que se mostra ineficaz, visto que o uso das
IAs como copia e cola continua ocorrendo de forma velada.

Importante destacar que, quando falamos em praticas
discursivas mediadas por tecnologias, ndo podemos perder de
vista que todo uso da linguagem, enquanto pratica social, da-se por
meio de enunciados concretos, situados socio-historico-
culturalmente e organizados segundo os géneros do discurso
(Bakhtin, 2016). Essa perspectiva permite compreender que o
letramento, mesmo em ambientes digitais mediados por IA, nao se
resume a habilidades técnicas ou a decodificacao textual, mas é,
antes de tudo, uma forma de participagao discursiva ativa, situada
e responsiva.

Diante disso, emerge a seguinte questao: o que significa
“letramento” na era da inteligéncia artificial? A compreensao do
letramento, nesse contexto, precisa ir além da decodificagao de
textos. Brian Street (1984) define letramento como pratica social,
enquanto Angela Kleiman (2005) entende-o como praticas
contextualizadas de leitura e escrita. Isso permite argumentar que,
mesmo com a IA, o letramento ndao ¢ uma habilidade técnica
isolada, mas uma forma ativa, situada e responsiva de participagao
discursiva, que se manifesta nas interagdes cotidianas e na
construcao de sentidos sociais.

Nesse panorama, ganha forca a proposta desenvolvida por um
grupo de pesquisadores internacionais em educacao linguistica, o
New London Group que, em 1996, publicou o manifesto
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denominado pedagogia dos multiletramentos. Para o NLG (1996),
fazia-se necessario pensar em uma pedagogia que tentasse explicar
o que era importante estudar diante das abordagens tradicionais de
leitura e escrita, complementando-as com outros modos de construir
significados em ambientes de comunicagao contemporaneos. Com
essa perspectiva, a pedagogia dos multiletramentos propunha uma
redefinicdo de textos e praticas, movendo-se do campo do
letramento (singular) para letramentos (plural), a fim de “reconhecer
as multiplas formas de comunicacdo e construcao de sentidos,
incluindo os modos visual, auditivo, espacial, comportamental e
gestual” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 19).

No Brasil, a pedagogia dos multiletramentos foi amplamente
desenvolvida pela pesquisadora Roxane Rojo, ao destacar que os
multiletramentos atuam como praticas sociais de leitura e escrita
que envolvem multiplas linguagens, midias e culturas. Para a
autora, trabalhar com multiletramentos nado significa apenas
utilizar tecnologias digitais, mas sim promover uma pedagogia
que “parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local,
de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos,
para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico —
que envolva agéncia” (Rojo, 2012, p. 9). Essa abordagem encontra
eco em Silva (2011), que destaca que os multiletramentos
“implicam o reconhecimento da pluralidade de linguagens,
géneros e praticas culturais que os alunos ja dominam em seus
cotidianos” (Silva, 2011, p. 98).

Rojo (2012) também destaca que os multiletramentos
requerem uma nova ética e novas estéticas, baseadas na valorizagao
da diversidade e na capacidade de analise critica. Isso significa
ensinar os estudantes nao apenas a consumir textos digitais, mas a
compreendé-los em sua complexidade, refletindo sobre seus efeitos
de sentido, suas intengdes e os valores que transmitem.

Além disso, os multiletramentos exigem que se reconhega a
diversidade de praticas discursivas e culturais dos alunos,
considerando que “nao basta dominar a norma culta, é preciso
transitar por diferentes linguagens e sistemas semidticos” (Rojo,
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2013, p. 47). Como reforga Silva (2011), a escola precisa considerar
que o aluno ndo é um sujeito neutro, mas atravessado por
multiplas formas de letramento, muitas das quais adquiridas fora
do espago escolar.

Diante desse cendrio, este capitulo tem como objetivo discutir
em que medida a inteligéncia artificial pode ser um desafio ou uma
possibilidade para a formagao de leitores e escritores criticos na
educagao basica. A relevancia desse debate esta em compreender
como reconfigurar as praticas pedagogicas frente a um novo
ecossistema digital que desafia a nocdo tradicional de autoria,
leitura e ensino.

INTELIGENCIA ARTIFICIAL E AUTORIA NO CONTEXTO
ESCOLAR

Ao observar o uso da inteligéncia artificial em sala de aula,
nota-se um padrdo: muitos alunos substituem o esfor¢o de
elaboragdo prdpria pela reproducdo de contetdos gerados
automaticamente. A escrita, nesse cendrio, passa a ser uma pratica
de delegacao, e ndo de construgao.

Essa realidade nos leva a revisitar o conceito de autoria.
Bakhtin (2003) ja nos alertava que “a palavra é sempre a palavra de
alguém”, e, portanto, mesmo os textos gerados por IA carregam
intencionalidades, valores e vozes sociais; nao sao neutros. Nesse
sentido, a pedagogia que deseja formar sujeitos criticos nao pode
ignorar isso.

Considerar o enunciado como unidade fundamental da
comunicagao discursiva é também reconhecer que nao ha
neutralidade na linguagem. Todo enunciado, como afirma Bakhtin
(2016), ¢ uma resposta a outros enunciados e carrega consigo
rela¢des dialdgicas, mesmo quando o interlocutor nao esta presente
fisicamente, ou seja, “cada enunciado ¢ um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados” (Bakhtin, 2016,
p- 26). Dessa forma, a suposta objetividade dos textos gerados por
IA se desfaz quando observamos que até mesmo esses discursos
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simulam um destinatario, um tom, uma inten¢ao, uma voz — ainda
que artificial.

Além disso, o uso indiscriminado dessas tecnologias nos
desafia a criar situagdes didaticas que favorecam o engajamento
dos alunos com o texto e com o processo de escrita. Nesse sentido,
¢é urgente deslocar o foco do produto para o percurso da autoria:
como esse texto foi construido? Quais escolhas linguisticas foram
feitas? De que forma o aluno se posiciona frente ao tema? Como
sua voz esta presente — ou silenciada?

Esse trabalho requer a ado¢ao de uma perspectiva dialdgica da
linguagem, como propoe Bakhtin (2016), e encontra respaldo na
Linguistica Aplicada critica, especialmente na proposta de Moita
Lopes (2006), para quem toda pratica de linguagem estd
atravessada por relagdes de poder, identidades e resisténcias, ou
seja, ensinar a escrever, hoje, ndo ¢ apenas ensinar a organizar
frases, mas possibilitar que o aluno se enxergue como autor critico
em um mundo saturado de discursos prontos.

Complementando essa visao, Cosson (2021) destaca que o
ensino da autoria, especialmente no campo da literatura e da
escrita, nao pode ignorar a mediagdo tecnologica. Para o autor, “a
autoria contemporanea estda marcada por uma multiplicidade de
vozes que se cruzam em ambientes digitais e exigem do educador
um olhar sensivel as praticas sociais de leitura e producao que
emergem nesse novo cendrio” (Cosson, 2021, p. 102).

E vélido salientar que o surgimento de novas tecnologias sobre
a lingua na histéria da humanidade sempre impds desafios no
processo de assimilagdo e utilizacdo benéfica destas pelos seres
humanos, como por exemplo, o surgimento da escrita e a produgao
de livros que levaram alguns pensadores da época a temer sobre
declinio da memorizacdao e o empobrecimento da discussao. De
modo semelhante, as invengdes do telégrafo, do cartao postal, do
telefone, das histérias em quadrinho, da televisao, do CD e do
celular, por exemplo, ampliaram os questionamentos a respeito de
possiveis  prejuizos na inteligéncia ou problemas de
comportamento social diversos (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016).
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Com a Inteligéncia Artificial ndo seria diferente, uma vez que
paira no ar um clima ameagador de substituicdo de postos de
trabalhos, uma visao apocaliptica de uma dominagao das maquinas
inteligentes sobre a humanidade como se a IA surgisse para
substituir o ser humano. E na ambiéncia educacional o receio recai
na figura do estudante em perder sua autonomia diante das
produgdes propostas pelos professores nas diversas areas do
conhecimento.

Todavia, a questao nao é apenas o aluno que se faz dependente
da IA, mas também o professor que nao sabe utiliza-la como
ferramenta potencializadora/facilitadora de ensino-aprendizagem.
E comum ouvir nas reunides de professores alguns dos seguintes
questionamentos: “mas vocés ndao acham que nossos alunos nao
fazem as atividades no ChatGPT?”; “eu ndo sei nem como
manusear essas ferramentas da IA”; “o0s nossos alunos sabem mais
do que nds como utilizar as IAs e n6s nao temos como saber sempre
o que foi produzido pelo aluno ou pela IA”; “precisamos de uma
formagao sobre como utilizar as IAs e como identifica-las nos
trabalhos dos nossos alunos”.

Empiricamente e a partir de leituras de Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020); Kalantzis e Cope (2025) e Boa Sorte (2024), percebe-
se que a formagao para os professores em tempos de inteligéncia
artificial é mais do que necessaria, pois, ao nao ter o dominio sobre
essas ferramentas, o professor na sala de aula navegara contra uma
correnteza que provavelmente o arrastard. Em adigao, ainda que
estejamos contra a no¢ao de binarismo presente na sociedade,
quando se trata de educacdo, ele se faz mais presente porque,
frequentemente, encontramo-nos nha interface de duas
possibilidades de trabalho: a do professor que conhece a IA e a
utiliza como recurso facilitador no processo de ensino-
aprendizagem, e a do que se torna refém, impedindo-se de
potencializar o seu trabalho e o de seus estudantes.

Corroborando ao pensamento acima expresso, Carl Rogers
(1971), tedrico do campo da educagao e da psicoterapia, antes
mesmo do surgimento das IAs, defende uma abordagem do
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professor em sala de aula que se configure numa aprendizagem
centrada no aluno, a partir da qual apresenta que “enfrentamos, a
meu ver, situacdo inteiramente nova em matéria de educacao, cujo
objetivo, se quisermos sobreviver, é o de facilitar a mudanca e a
aprendizagem” (Rogers, 1971, p. 104). Nenhum conhecimento é
seguro e estatico e, portanto, mutabilidade ¢ a palavra que define o
ser humano, o processo de ensino-aprendizagem e o proprio
conhecimento em si e, a educagao necessita acompanhar esse
processo (Rogers, 1971).

Rogers (1971), ao apresentar essas ideias estava em um
contexto estadunidense em que o ensino se centrava na
superioridade do professor e seu saber que atuaria como
depositario de conhecimento no aluno, este sendo um mero
receptaculo. Em oposicdo a esse modelo, a abordagem humanista
de Rogers (1971) defende um agir como professor facilitador de
aprendizagem, sendo aquele que oferece condicdes para que o
estudante aprenda por si mesmo a partir de suas necessidades, de
suas provocagoes, de suas vontades. Tal ideia encontra coro junto
aos autores Dudeney, Hockly e Pegrum, (2016), ao refor¢arem os
beneficios das tecnologias digitais na sala de aula como recurso
complementar nas praticas pedagdgicas centradas no aluno, a fim
de que este esteja preparado para a vida social e profissional em
um mundo imerso em tecnologias digitais.

Ora, nao se pode simplesmente tornar-se alheio a realidade
social que cerca o contexto educacional e apresentar ferramentas
pedagogicas que nao atendam as necessidades atuais. As IAs estao
ai e os profissionais da educagao precisam responder a elas perante
os seus estudantes, utilizando-as como ferramentas promotoras de
ensino-aprendizagem, isto ¢, o ensino precisa ser centrado no aluno
e ndo nas IAs. Neste sentido, tanto o letramento impresso (leitura e
escrita) quanto o letramento digital sao fundamentais para
compreendermos a nova ordem social, cultural, econdmica e digital
que vivemos na era da globalizacao.

Werneck (1992), a partir da obra “Se vocé finge que ensina, eu
finjo que aprendo” expde que, muitas das vezes, nas escolas
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brasileiras existe uma pedagogia do fingimento que se traduz no
pouco trabalho ou pouco comprometimento na busca da promogao
de ensino-aprendizagem dos estudantes. Ele critica a figura do
professor que nao se atualiza, finge ensinar e denuncia que se o
professor finge que ensina, o aluno finge que aprende. Ainda que
pese criticas, infelizmente, parte dos alunos nao faz nenhum
questionamento quanto a pratica pseudopedagogica desse
professor porque impera um certo comodismo, basilar ao esfor¢o
minimo de uma nota que garanta a sua aprovacao. De igual modo,
atualiza-se essa perspectiva obscura para a sala de aula hoje,
quando alguns professores nao dominam as IAs e fingem que seus
alunos nao recorrem a elas na resolugao das atividades propostas.
O professor, numa perspectiva mais colaborativa, ao conhecer as
IAs e utiliza-las em seu trabalho, pode facilitar o aprendizado dos
estudantes e criar condi¢des para que estes se tornem agentes da
propria aprendizagem.

MULTILETRAMENTOS E AGENCIA CRITICA

O conceito de multiletramentos oferece um caminho
promissor para lidar com os desafios contemporaneos da escrita
escolar. Como ja apresentado na introducado, Rojo (2012) propde
que o trabalho com multiplas linguagens e midias seja ancorado na
valorizagdo das culturas dos alunos e em uma pedagogia que
promova ageéncia critica. Mas o que significa, na pratica, promover
essa agéncia?

Significa, por exemplo, abrir espago para que os estudantes
analisem criticamente os textos gerados por IA, investigando suas
limita¢Oes, suas generalizagdes e seus possiveis vieses. Significa
permitir que eles reelaborem esses textos com base em suas
experiéncias, contextos e objetivos reais de comunicacao. E significa
também ensinar que a autoria ndo € apenas individual, mas
coletiva, situada e dialdgica.

Essa pratica de andlise critica dialoga com o que Almeida
(2020) chama de “agéncia comunicativa critica”, ou seja, a
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capacidade de o aluno perceber-se como participante ativo na
producao de sentidos sociais. Para a autora, “a formacao escolar
que desconsidera os multiletramentos e as praticas mediadas
digitalmente tende a reforcar desigualdades, ao invés de supera-
las” (Almeida, 2020, p. 117). Ademais, Dudeney, Hockly e Pegrum
(2016) defendem que os estudantes precisam de orientagao para o
exercicio de letramento digital funcional e critico, potencializando
a capacidade criativa, evitando a dependéncia digital e, com isso, o
atrofiamento criativo.

Nessa perspectiva, o papel do professor nao ¢ mais o de
controlador da producao textual, mas o de mediador de sentidos,
alguém que ajuda os alunos a interpretar, reconstruir e reimaginar
os textos. Essa mudanga exige formagao docente continua, mas
também coragem para experimentar novas formas de ensinar.

Ao propor uma abordagem dialdgica e critica da linguagem,
Bakhtin (2016) nos convida a enxergar o processo de compreensao
como essencialmente responsivo. “A compreensdao sempre é
prenhe de resposta” (Bakhtin, 2016, p. 113), ou seja, compreender
um texto — inclusive um texto gerado por IA — implica estabelecer
com ele uma relagdo ativa, nao passiva. Assim, formar leitores e
escritores criticos ¢ também criar condig¢des para que os alunos
assumam uma posicdo responsiva frente aos discursos que
consomem e produzem, mesmo em ambientes digitais.

A Linguistica Aplicada, neste ponto, contribui com
ferramentas conceituais para que possamos compreender a sala de
aula como um espago de disputa de sentidos, onde a linguagem é
vista como pratica social e a educagdo como um processo de
constitui¢do de sujeitos. Como afirma Telma Gimenez (2011),
ensinar lingua (ou ensinar a escrever) é sempre ensinar a “negociar
significados” — e isso vale, também, quando hd uma maquina
envolvida. O enunciado escolar, portanto, ndao é neutro. Como
destaca Bakhtin, “os géneros do discurso organizam o nosso
discurso quase da mesma forma que o organizam as formas
gramaticais” (2016, p. 38), e é por meio deles que os estudantes
constroem sentido, posi¢ao e autoria. Nao se trata apenas de
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produzir textos, mas de compreender os jogos de linguagem e
poder em que esses textos estao imersos.

A proposta de agéncia critica, no ambito dos multiletramentos,
ganha consisténcia quando confrontada com os argumentos de
Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), que defendem a necessidade de
preparar os estudantes nao apenas para um letramento digital
funcional, mas também critico. Para os autores, limitar-se ao uso
técnico das ferramentas digitais contribui para a criagao de sujeitos
dependentes da tecnologia, incapazes de questionar seus
mecanismos e efeitos. Tal perspectiva confirma que a agéncia
critica ndo € apenas uma habilidade desejavel, mas uma urgéncia
pedagogica, sob pena de atrofiamento criativo e empobrecimento
do pensamento reflexivo.

Nesse sentido, a andlise critica em relagao aos textos gerados
por Inteligéncia Artificial encontra respaldo nos letramentos
digitais descritos por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), uma vez
que esses textos nao sao neutros, mas atravessados por
intencionalidades, escolhas linguisticas e vieses. Ao formar
estudantes capazes de questionar e reelaborar esses discursos,
promove-se uma aprendizagem ativa, situada e socialmente
significativa.

Ademais, esses autores reforcam que o papel do professor
precisa ser repensado: nao se trata mais de controlar a produgao
textual, mas de orientar os alunos a exercerem criticidade diante
dos discursos digitais. Esse posicionamento dialoga também com
Kalantzis e Cope (2020), ao proporem o professor como uma
espécie de designer de experiéncias de aprendizagem, e com
Bakhtin (2016), ao compreender o ato de ler e escrever como
essencialmente responsivo. Assim, os letramentos digitais so se
tornam emancipatdrios quando mediados por praticas que
valorizem a agéncia critica dos estudantes, reconhecendo-os como
sujeitos de linguagem e de transformacao social.

Nessa mesma dire¢ao, Boa Sorte (2024) amplia a discussao ao
afirmar que a presenca da inteligéncia artificial na educagao exige
uma abordagem pedagogica que va além da dimensao instrumental.
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Para o autor, a IA deve ser compreendida como dispositivo que
reconfigura praticas discursivas e desafia concepcoes tradicionais de
autoria e de ensino, tornando indispensavel que professores e alunos
assumam posturas ativas e criticas diante de tais tecnologias. Ao
propor que a escola reconheca o carater hibrido da producao de
sentidos — envolvendo simultaneamente ag¢do humana e agao
tecnoldgica —, Boa Sorte (2024) reforca que a criticidade precisa se
articular a criatividade e a ética, evitando que a IA seja reduzida a
mero suporte ou, em contraposicao, transformada em substituto do
pensamento humano.

Neste sentido, tais contribui¢coes permitem sustentar a ideia de
que a integragao entre multiletramentos e agéncia critica ndo é
opcional, mas necessdria a educagdao contemporanea. Nessa
articulagao, o uso da IA em sala de aula ndao deve ser encarado
como uma ameaga a autoria, mas como oportunidade de
redimensionar a pratica pedagdgica, desde que ancorada em
principios éticos, criticos e dialdgicos, capazes de formar sujeitos
responsivos, criativos e socialmente engajados.

CONSIDERACOES FINAIS

A inteligéncia artificial generativa representa um ponto de
inflexao para o ensino da leitura e da escrita. Longe de ser uma
ameaga em si, ela pode se tornar uma aliada, desde que inserida em
um contexto pedagogico que valorize a reflexao critica, a autoria
dialdgica e 0 compromisso ético com a linguagem.

E fundamental, portanto, que as politicas curriculares
incorporem diretrizes claras sobre o uso ético e critico da IA na
educagao. Além disso, propde-se a criacao de espagos formativos
interdisciplinares, nos quais professores, estudantes e técnicos
possam dialogar sobre os usos possiveis e desejaveis das
tecnologias emergentes.

Preservando a esséncia da experiéncia docente que originou
esta reflexao — ou seja, o desconforto com o uso passivo da IA
pelos alunos —, defendo aqui que a solu¢ao nao estd na negagao da
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tecnologia, mas em sua apropriagao critica. Isso porque formar
leitores e escritores criticos hoje é também formar sujeitos capazes
de dialogar com maquinas, interpretar algoritmos, desconfiar de
respostas prontas e (re)construir sentidos. Essa € a nossa tarefa:
ética, estética e, acima de tudo, pedagdgica.

Nessa linha, Goulart e Alves (2021) propdem que 0s espagos
escolares sejam compreendidos como ecossistemas de linguagem,
onde multiplas vozes, incluindo as tecnoldgicas, precisam ser
ressignificadas pedagogicamente. “O desafio ¢ ensinar o aluno a
fazer a travessia entre os discursos do cotidiano digital e as praticas
escolares de leitura e escrita critica” (Goulart; Alves, 2021, p. 66).

Como propoe Paulo Freire (1996), ensinar exige consciéncia do
inacabamento e compromisso com a formagao de sujeitos capazes
de ler criticamente o mundo — e hoje, também os algoritmos que o
configuram.
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CAPITULO 10

EXPLORANDO O WORDWALL NO ENSINO DE ESPANHOL:
INCLUSAO E APRENDIZADO PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL/SEE/AC

Sandressa dos Santos Silva

INTRODUCAO

O ensino de lingua espanhola para alunos com deficiéncia
intelectual apresenta desafios singulares que demandam uma
abordagem pedagodgica diferenciada e sensivel. Para além das
dificuldades inerentes ao aprendizado de um novo idioma, como a
assimilacao de vocabuldrio, estruturas gramaticais e pronuncia,
educadores se deparam com as necessidades especificas desses
estudantes, que podem envolver ritmos de aprendizagem
distintos, dificuldades de abstracdo, processamento de informacgdes
e memoria. Superar essas barreiras exige a adaptagao de
metodologias, a utilizagdo de recursos visuais e sensoriais, a
simplificagdo de contetidos e a criacdo de um ambiente de
aprendizado acolhedor e estimulante, que valorize o progresso
individual de alunos com limita¢des cognitivas.

Um dos principais desafios reside na necessidade de adaptar o
ritmo e a complexidade do ensino. Segundo Santos e Martins (2015),

Na escola atual, as praticas devem atender a diversidade da turma,
independentemente da existéncia de alunos com deficiéncia ou nao. Dai os
procedimentos pedagdgicos precisam ter um carater flexivel, diversificado,
que envolvam todos os alunos da sala de aula, sem excecao (Santos; Martins,
2015, p. 396).

Tal abordagem reflete um compromisso com a equidade e a
inclusao, promovendo uma educagao que valorize as diferengas
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individuais e ofereca oportunidades iguais para todos os
estudantes. Essa perspectiva também incentiva os educadores a
inovarem e adaptarem suas praticas, garantindo que nenhum
aluno seja excluido ou deixado para tras. Independentemente de
haver alunos com deficiéncia, o objetivo € criar um ambiente de
aprendizado que seja acessivel e significativo para todos. Isso exige
que os métodos e estratégias pedagogicas sejam flexiveis e
diversificados, permitindo que cada aluno participe ativamente e
se sinta incluido.

No contexto atual da educacao bésica brasileira, a presenga de
alunos com deficiéncia intelectual nas salas de aula tem se tornado
mais frequente, impulsionada pelas politicas ptblicas de inclusao
escolar. No entanto, a efetiva implementagao da educagao inclusiva
ainda esbarra em desafios significativos, como a falta de formagao
especifica dos professores, a escassez de recursos didaticos
adaptados e a auséncia de apoio pedagogico especializado. Embora
os marcos legais, como a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, promovam a matricula de
todos os alunos em classes comuns, é necessario garantir que essa
inclusao seja qualitativa, e ndo apenas quantitativa. Isso implica em
transformar as praticas escolares para atender as necessidades
desses estudantes com dignidade e efetividade.

Além disso, é fundamental reconhecer que a deficiéncia
intelectual ndo deve ser vista como um impedimento a
aprendizagem, mas sim como uma condi¢do que requer
abordagens pedagdgicas diferenciadas e humanizadas. A
valorizagao do potencial de cada aluno, respeitando suas limitagoes
sem ignorar suas possibilidades, deve guiar a acdo educativa. O
fortalecimento do trabalho colaborativo entre professores
regulares, profissionais de apoio e familias € crucial para construir
percursos educacionais que sejam realmente inclusivos. Assim, a
escola basica pode cumprir seu papel social de garantir o direito a
educagao a todos, promovendo o desenvolvimento integral dos
estudantes com deficiéncia intelectual em todos os aspectos:
cognitivo, afetivo e social.

182



E essencial que os educadores invistam no desenvolvimento
continuo de suas competéncias em educagao especial e
metodologias inclusivas. Cursos, workshops e trocas de experiéncias
entre pares podem equipar os professores com as ferramentas e
estratégias necessarias para lidar com os desafios complexos que
surgem no ensino de linguas para alunos com deficiéncia
intelectual. Essa capacitagio ndo s6 aprimora a qualidade do
ensino, mas também qualifica o educador, tornando-o mais
confiante e eficaz na promogao de um aprendizado significativo e
acessivel para todos os estudantes, independentemente de suas
particularidades.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E O PAPEL DOS JOGOS
DIGITAIS

Enquanto a maioria dos materiais didaticos de espanhol é
concebida para aprendizes neurotipicos, alunos com deficiéncia
intelectual podem necessitar de uma progressao mais lenta, com a
introdugao gradual de novos conceitos e a repetigao constante para
a consolidagdo do aprendizado. A abstracdo inerente a gramatica e
as nuances da lingua pode ser particularmente desafiadora,
exigindo a utilizagao de exemplos concretos, recursos visuais como
imagens e objetos, e atividades praticas que tornem o aprendizado
mais tangivel e significativo. A paciéncia e a flexibilidade do
educador tornam-se, portanto, ferramentas pedagdgicas essenciais
para acompanhar o desenvolvimento individual de cada aluno.

Outro aspecto crucial é a criacdo de um ambiente de
aprendizado inclusivo e motivador. A autoestima e a confianga sdo
pilares fundamentais para o sucesso de qualquer estudante, mas se
tornam ainda mais relevantes para alunos com deficiéncia
intelectual, que podem ter vivenciado experiéncias prévias de
frustracdo ou exclusao. Estratégias que valorizem o progresso
individual, celebrem as pequenas conquistas e promovam a
interagdo social positiva sdao essenciais. A utilizagdo de jogos
educativos  adaptados, atividades ludicas e recursos
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multissensoriais pode aumentar o engajamento e tornar o
aprendizado do espanhol uma experiéncia prazerosa e acessivel,
rompendo barreiras e abrindo portas para a comunicagdo e a
compreensao cultural.

Além disso, a inclusao digital desempenha um papel
fundamental ao proporcionar o acesso as ferramentas tecnologicas
que ampliam as possibilidades de aprendizagem. Plataformas
interativas, softwares acessiveis e o uso de dispositivos adaptados
permitem que os alunos com deficiéncia intelectual explorem
novos conteddos de forma auténoma e personalizada,
promovendo maior equidade no processo educacional. A inclusao
digital pode ser compreendida como

Um processo continuo e conflituoso, marcado pela tensdo entre
homogeneizagao e proliferacio da diferencga, tradicdo e modernidade,
necessidade e liberdade, através do qual as TIC penetram nos contextos
socioculturais (sempre heterogéneos), transformando-os, ao mesmo tempo
em que sao transformadas pelas maneiras como os sujeitos as praticam
nesses contextos (Buzato, 2007, p. 74).

Kishimoto (2003) ressalta que a educagdo busca integrar a
liberdade inerente aos jogos com a estrutura dos processos
pedagogicos, o que sugere que a educacao tem o desafio de
conciliar esses dois elementos aparentemente opostos. Nao se
trata de simplesmente "jogar" na sala de aula por jogar, nem de
transformar o jogo em algo tdo rigido e obrigatério que perca sua
esséncia lidica. E crucial que o prazer e a liberdade inerentes ao
jogo, que o tornam tdo atraente para os alunos, sejam preservados.
Ao fazer isso, é possivel aproveitar o potencial motivador do jogo
para alcancar objetivos de aprendizagem especificos, integrando-
o de forma coerente a um planejamento pedagdgico bem
estruturado. O desafio reside em permitir a espontaneidade e a
autonomia que o jogo oferece, a0 mesmo tempo em que se guia a
atividade para que ela resulte na aquisi¢ao de conhecimentos e no
desenvolvimento de habilidades fundamentais para o
aprendizado. Dessa forma, cria-se um ambiente onde a diversao e
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a intencionalidade pedagodgica caminham lado a lado, otimizando
o processo educacional.

No contexto do ensino de lingua espanhola, a ferramenta
Wordwall se apresenta como um recurso dinamico e versatil para
engajar os alunos no aprendizado do idioma. Através de seus
diversos modelos interativos, que podem ser acessados tanto de
forma gratuita como na versao paga, ha atividades como caga-
palavras, questionadrios, jogos de correspondéncia e atividades de
arrastar e soltar, e ademais os educadores podem criar exercicios
personalizados para praticar vocabuldrio, gramatica, conjugacao
verbal e compreensao textual de forma ludica e significativa. A
possibilidade de incorporar dudio e imagens enriquece a
experiéncia de aprendizado, tornando-a mais imersiva e facilitando
a assimilagao dos contetidos pelos estudantes de diferentes niveis
de proficiéncia. Além disso, a plataforma permite o
acompanhamento do desempenho dos alunos, fornecendo feedback
imediato e auxiliando no planejamento de atividades futuras mais
direcionadas as suas necessidades especificas.

A implementagao de metodologias e ferramentas que
promovem a participagdo ativa de alunos com deficiéncia
intelectual no ensino de espanhol contribui significativamente para
o desenvolvimento de sua autonomia. Quando se sentem capazes
de aprender e progredir em um novo idioma, mesmo que em seu
proprio ritmo, a confianga desses estudantes é fortalecida. Essa
autonomia se reflete ndo apenas no desempenho estudantil, mas
também na sua capacidade de se engajar em outras areas da vida,
cultivando um senso de competéncia e independéncia que é
fundamental para a inclusao social. A oportunidade de interagir
com o conteudo de forma personalizada e com o apoio adequado
reforca aideia de que o aprendizado € um direito e uma experiéncia
acessivel a todos.

Para garantir a efetividade do processo de ensino-
aprendizagem do espanhol para alunos com deficiéncia intelectual,
a avaliacao formativa se torna um pilar indispensavel. Ao invés de
focar apenas no resultado final, essa abordagem permite que o
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educador monitore o progresso do aluno continuamente,
identificando dificuldades e ajustando as estratégias pedagogicas
em tempo real. A utilizacdo de ferramentas como o Wordwall, que
oferecem feedback imediato e dados de desempenho, facilita essa
avaliacao continua e individualizada. Isso assegura que o ensino
seja sempre responsivo as necessidades do aluno, promovendo um
ciclo virtuoso de aprendizado, reforgo e adaptagao, o que é crucial
para garantir a inclusdao e o desenvolvimento integral desses
estudantes. A compreensao da deficiéncia intelectual no contexto
educacional precisa ir além da simples identificacao das limitacoes
cognitivas do aluno. Conforme destaca Vygotsky (1997)

A educacdo das criangas com deficiéncia deve estar baseada em que, de
forma simultdnea com a deficiéncia também sejam dadas as tendéncias
psicoldgicas de orientagdo oposta, e dessa forma também sejam dadas as
possibilidades compensatdrias que ajudem a superar a deficiéncia e que sao
precisamente elas as que se sobressaem no desenvolvimento da crianga e
devem ser incluidas no processo educacional como forca motriz. Construir
o processo educativo seguindo as tendéncias naturais e a
supercompensagao, significa ndo atenuar as dificuldades da deficiéncia,
mas, tensionar todas as forgas para compensa-la, propor apenas tarefas tais
e fazer tudo de tal forma, que respondam a gradualidade do processo de
formagao de toda a personalidade sob o ponto de vista de um novo angulo
(Vygotsky, 1997, p. 47).

Para o autor, a superagao das dificuldades nao se da por meio
da atenuacado ou negagao da deficiéncia, mas sim pela valorizagao
das potencialidades que coexistem com ela. Essa abordagem implica

! La educacion de nifios con diferentes defectos debe basarse en que,
simultaneamente con el defecto también estan dadas las tendencias psicoldgicas
de orientacion opuesta, estan dadas las posibilidades compensatorias para superar
el defecto y que precisamente son éstas las que salen al primer plano en el
desarrollo del nifio y deben ser incluidas en el proceso educativo como su fuerza
motriz. Construir todo el proceso educativo siguiendo las tendencias naturales a
la supercompensacion, significa no atenuar las dificultades que derivan del
defecto, sino tensar todas las fuerzas para compensarlo, plantear solo tales tareas
y hacerlo en tal orden, que respondan a la gradualidad del proceso de formacion
de toda la personalidad bajo un nuevo angulo. (Vygotsky, 1997, p. 47).
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em utilizar todas as forgas disponiveis para que o processo educativo
seja construido a partir das tendéncias naturais da crianca e das
estratégias de "supercompensacao', orientando a formacao da
personalidade de maneira integrada. Assim, o papel do educador é
identificar e estimular essas capacidades compensatdrias,
transformando-as em elementos centrais da pratica pedagogica, o
que reforga a importancia de uma proposta educacional que seja, ao
mesmo tempo, inclusiva, desafiadora e humanizada.

APLICACAO PRATICA DA FERRAMENTA WORDWALL NA
DISCIPLINA DE LINGUA ESPANHOLA

Nas aulas de lingua estrangeira, no caso especifico do espanhol,
¢ frequente observar que alguns estudantes manifestam timidez e
certa resisténcia em participar das interagoes, principalmente devido
ao receio de cometer erros e serem avaliados negativamente pelos
colegas. Nesse contexto, o uso de jogos pedagdgicos contribui para
tornar o ambiente mais leve, acolhedor e descontraido. Essa
abordagem favorece a participacdo dos estudantes que enfrentam
maiores dificuldades, permitindo que se sintam mais seguros para
se expressar. Por meio dos jogos, os alunos interagem de forma mais
espontanea e desenvolvem maior motivagao para colaborar nas
atividades, sem o receio de criticas ou rejeicao.

Segundo Falkembach,

Os jogos educativos apresentam contetido e atividades praticas com
objetivos educacionais baseados no lazer e diversao. A motivagao do
aprendiz acontece como consequéncia da abordagem pedagogica adotada
que utiliza a exploragao livre e o ladico. Os jogos educacionais aumentam a
possibilidade de aprendizagem além de auxiliar na construcao da
autoconfianga e incrementar a motivagdao no contexto da aprendizagem
(Falkembach, 2007, p. 03).

Para a educacao de alunos com deficiéncia intelectual, o

Wordwall oferece um ambiente de aprendizado adaptavel e
acessivel. A variedade de formatos visuais e interativos permite
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que os educadores criem atividades que atendam a diferentes
estilos de aprendizagem e niveis de compreensao. A possibilidade
de simplificar o contetdo, utilizar recursos visuais claros e
concisos, e oferecer repeti¢coes de forma engajadora contribui para
a inclusao e o progresso desses alunos. A natureza ludica dos jogos
educativos pode aumentar a motivagao e o interesse, facilitando a
memorizagao e a aplicagdo dos conceitos trabalhados de maneira
mais efetiva e respeitando o ritmo individual de cada estudante.

O Wordwall se destaca como uma ferramenta digital de jogos
educativos que transcende as barreiras disciplinares, oferecendo
aos educadores uma vasta gama de modelos personalizaveis para
tornar o aprendizado mais divertido e eficaz. Ao transformar
atividades tradicionais em jogos interativos, a plataforma aumenta
o engajamento dos alunos, estimula a participagao ativa e promove
a aprendizagem por meio da exploracao e da competigao saudavel.
A facilidade de criacao e compartilhamento de atividades permite
que os professores adaptem os conteudos as suas necessidades
pedagogicas especificas, acompanhem o progresso dos alunos e
oferecam feedback imediato, tornando o processo educativo mais
dindmico e alinhado as demandas da era digital.

UMA EXPERIENCIA PRATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

O presente relato encontra sua motiva¢ao em uma experiéncia
pratica no contexto do ensino fundamental, especificamente com
uma aluna do 62 ano de uma escola da cidade de Cruzeiro do Sul,
Acre, que apresentava deficiéncia intelectual (D.I). Diante dos
desafios de promover um aprendizado significativo e inclusivo na
disciplina de lingua espanhola, busquei a utilizagao de ferramentas
digitais que pudessem auxiliar na adaptagdo do contetdo e na
promogao do engajamento. Nesse sentido, a plataforma Wordwall
foi explorada como recurso pedagogico, oferecendo atividades
interativas e personalizadas que visavam atender as necessidades
especificas da aluna e facilitar sua interagio com o idioma. E
importante salientar que a ferramenta nao foi utilizada
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exclusivamente com a aluna, mas sim com toda a turma, a fim de
promover a inclusao e um ambiente de interagdo e colaboragao
onde ela se sentisse parte do grupo. E imprescindivel que o
professor regente, responsavel pela disciplina, amplie sua
perspectiva pedagogica, reconhecendo o aluno com deficiéncia
como parte integral do processo educacional, assim como os
demais estudantes sem necessidades especificas. De igual modo, é
fundamental que a responsabilidade pela mediacdo do
conhecimento nao recaia exclusivamente sobre o profissional de
apoio escolar? de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
promovendo, assim, uma atuacdo colaborativa e inclusiva no
ambiente escolar. Pinto et al., destacam que

A Educagao Inclusiva tem um especifico propdsito para ter sido consagrada
em nosso seio social como estratégia de desenvolvimento educacional, pois
garante que sejam reconhecidos os direitos das pessoas com necessidades
educacionais especiais se inserirem na escola, em meio ao processo de
aprendizagem daqueles alunos ditos "normais" (Pinto ef al., 2024, p. 286).

Esse pensamento ressalta a importancia da convivéncia e da
interacdo entre alunos com e sem necessidades educacionais
especiais. O wuso das aspas em '"normais' sugere uma
problematiza¢do desse termo, indicando que a inclusao questiona
a ideia de uma "normalidade" homogénea e busca valorizar a
diversidade, apontando a necessidade de se repensar este conceito.

Dado que as aulas de espanhol eram ministradas apenas uma
vez por semana, tornava-se necessario otimizar ao maximo esse

2 A Lei Brasileira de Inclusao (LBI - Lei 13.146/2015) define trés profissionais para
o atendimento ao estudante com deficiéncia: o atendente pessoal, o acompanhante
e o profissional de apoio escolar. O atendente pessoal é o individuo, membro ou
ndo da familia, que, com ou sem remuneracdo, assiste nos cuidados para
atividades didrias como alimentacdo, locomogao e higiene — mas nao trata da
questao escolar. O acompanhante é aquele que acompanha o aluno, podendo ou
ndo desempenhar as fungdes de atendente pessoal. Ja o profissional de apoio
escolar, que também pode fazer a fungdo de atendente pessoal, trata da inclusao
pedagogica do aluno.
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periodo. A estudante frequentemente manifestava resisténcia em
relagio as atividades que identificava como exclusivamente
destinadas a ela, expressando varias vezes o desejo de participar
das mesmas tarefas que seus colegas e, em algumas ocasides,
recusando a assisténcia da profissional de AEE. Tal postura pode
ser interpretada a luz de diversos fatores, especialmente seu anseio
por integragao ao grupo.

Durante as aulas, a aluna foi incentivada a participar
ativamente das atividades do Wordwall, com o apoio
individualizado da profissional de apoio escolar e, quando
necessario, dos demais alunos. Os jogos foram utilizados para
praticar o vocabuldrio, como caga-palavras, jogos de
correspondéncia e quizzes, sempre com a possibilidade de repetigao
e de ajuste do nivel de dificuldade. A intera¢do com a ferramenta
também permitiu que a aluna trabalhasse no seu préprio ritmo,
refor¢ando sua autonomia e autoconfianga. Além disso, a utiliza¢ao
do Wordwall em conjunto com toda a turma promoveu um
ambiente de colaboragao e respeito as diferengas, onde a aluna se
sentiu integrada e valorizada.

A possibilidade de imprimir as atividades criadas na
ferramenta, na versao paga, especialmente aquelas que envolvem
escrita nos jogos, ¢ um recurso valioso que amplia ainda mais as
possibilidades pedagogicas, principalmente em um contexto de
educacao inclusiva, pois assim foi possivel diversificar as formas
de interagdo da aluna com D.I. com o conteudo estudado. Além da
experiéncia digital e interativa no Wordwall, a atividade impressa
permitiu um trabalho mais individualizado, no papel, que pode
envolver outras habilidades, e ampliando as formas de avaliacao
desta aluna. Nem todos os alunos aprendem do mesmo modo.
Alguns podem se beneficiar mais da manipulagdo fisica do
material, da escrita a mao, do ritmo individualizado que a
atividade impressa proporciona. Isso é particularmente relevante
para alunos com D.I, que podem ter diferentes necessidades e
preferéncias de aprendizado.
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Em um cendrio marcado pelo excesso de informagoes, o papel
do docente evolui para além da simples selecdo de contetdo das
atividades que serao desenvolvidas ao longo das aulas. Gabriel
(2013), afirma que

[..] o professor, que antes funcionava como um filtro de contetido, passa a
ter um valor essencial como interface, para auxiliar a navegacao no mar de
informagdes. A validagdo da informacdo e reflexdo para analisa-la e
construir significados, na realidade, passa a ser uma das principais
habilidades da era digital (Gabriel, 2013, p. 104).

De acordo com Gabriel (2013), na era digital, o papel do
professor deixa de ser apenas o de transmissor de contetido e passa
a ser o de um mediador, alguém que orienta os alunos na selegao,
validagao e interpretagao das iniimeras informagdes disponiveis.
Essa mudanga € especialmente relevante no ensino de alunos com
deficiéncia intelectual, que muitas vezes precisam de estratégias
mais acessiveis e estruturadas para aprender com eficacia. Nesse
contexto, o uso de ferramentas digitais como o Wordwall torna-se
um recurso valioso: o professor pode criar atividades interativas e
adaptadas ao nivel cognitivo de cada estudante, promovendo o
engajamento, a compreensao e o refor¢o de contetidos em
espanhol. A interface visual, o carater ludico e a possibilidade de
repeticdo o tornam uma ferramenta eficaz para construir
significados de forma concreta e personalizada, favorecendo o
desenvolvimento da autonomia e a inclusao digital desses alunos
no processo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua espanhola para alunos com deficiéncia
intelectual é um campo que exige sensibilidade, adaptacao e
inovagao pedagogica. Como evidenciado, as barreiras vao além do
aprendizado inerente a um novo idioma, abrangendo ritmos de
aprendizagem  distintos, dificuldades de abstracao e
processamento de informagoes. A perspectiva de uma educagao

191



inclusiva ndo apenas se mostra como um ideal, mas como uma
necessidade premente, onde a flexibilidade e a diversidade nas
praticas pedagdgicas sao decisivas para garantir que todos os
alunos, sem excecdo, sejam contemplados. A valorizacao das
diferencas individuais e a criagao de um ambiente de aprendizado
acolhedor e estimulante sao, portanto, pilares para o sucesso e a
participagao ativa desses estudantes.

Nesse contexto, ferramentas como o Wordwall configuram-se
como recursos valiosos para os educadores, evidenciando o papel
transformador da tecnologia no processo de ensino e
aprendizagem. A vivéncia com uma aluna do 6° ano do ensino
fundamental, com deficiéncia intelectual, demonstra como a
interatividade, a personalizagao e o carater ladico da plataforma
podem superar obstdculos, estimular a participagao e facilitar a
compreensao dos conteados. Ao permitir a adaptacao de
atividades, a incorporagao de recursos visuais e auditivos e o
acompanhamento do desempenho, o Wordwall nao s6 atende as
necessidades especificas dos alunos com D.I., mas também fomenta
a colaboragao e a integragao com a turma.

Em dltima andlise, o sucesso da inclusdao educacional na
disciplina de lingua espanhola - e em qualquer outra - reside na
necessaria mudanga de paradigma por parte do professor. E
fundamental que o docente regente amplie sua perspectiva e
assuma a responsabilidade compartilhada pela mediacdo do
conhecimento entre todos os alunos, sem transferi-la
integralmente ao profissional de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A educagao inclusiva, ao questionar o
conceito de “normalidade” e valorizar a diversidade, reafirma
que a convivéncia e a interagdo entre estudantes com e sem
necessidades educacionais especiais sao fundamentais para um
processo educativo verdadeiramente pleno e equitativo, no qual
o ladico e a flexibilidade pedagodgica se consolidam como
instrumentos essenciais e se compreenda que educar para incluir
¢ mais do que ensinar contetdos: é reconhecer, em cada diferenga,
a poténcia de um novo caminho para aprender e conviver.
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CAPITULO 11

WEB CURRICULO E A INSERCAO NO AMBIENTE
ESCOLAR: POSSIBILIDADES NO CONTEXTO
AMAZONICO DA SALA DE AULA

Jacson da Silva Queiroz

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a educacao brasileira tem sido
atravessada por intensos debates acerca da necessidade de
reconfiguragao curricular frente as transformagdes culturais,
sociais e tecnologicas do mundo contemporaneo. Nesse contexto,
parece emergir uma demanda crescente por praticas pedagdgicas
que dialoguem com os desafios da era digital e, a0 mesmo tempo,
valorizem as multiplas realidades regionais do pais — entre elas, a
complexa e diversa realidade amazonica.

A nocao de Web Curriculo tem se apresentado, em algumas
pesquisas e praticas, como uma possivel via para incluir as
Tecnologias Digitais ao curriculo escolar, ndao como simples
ferramentas, mas como elementos estruturantes de uma nova
concepgao de ensino-aprendizagem. Essa proposta, longe de ser
uma receita metodoldgica fechada, poderia representar uma
abertura para a criagdo de novas ambiéncias educativas, mais
interativas, dialdgicas e conectadas as experiéncias dos estudantes.

No caso da regidao amazonica, especialmente em municipios
como Guajara (AM), é possivel considerar que a implementacao do
Web Curriculo enfrenta desafios significativos, sobretudo no que
diz respeito ao acesso a internet, a infraestrutura tecnolodgica e a
formacao docente. Ainda assim, ha indicios de que, quando
contextualizado e conduzido com intencionalidade pedagogica,
essa abordagem curricular possivelmente contribui para a
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valorizagao da cultura local, a personaliza¢ao da aprendizagem e a
ampliacao das possibilidades de autoria e protagonismo estudantil.

Este capitulo, portanto, propde-se a refletir sobre as
potencialidades e os limites da insercdo do Web Curriculo no
ambiente escolar amazonico, com base em uma abordagem
bibliografica e em didlogo com autores que tém discutido as
implicagdes dessa proposta no cendrio educacional brasileiro
(Almeida, 2014; Costa; Oliveira, 2017; Fuckner, 2017). A ideia
central nao é oferecer solugdes definitivas, mas abrir espaco para o
debate sobre como um curriculo mais conectado com as demandas
da digitalidade poderia ser construido de forma ética, critica e
sensivel as especificidades socioculturais da Amazonia.

Ao colocar em evidéncia a relagao entre curriculo, tecnologia e
territdrio, espera-se que este estudo possa contribuir com a reflexao
sobre praticas pedagdgicas mais inclusivas e contextualizadas, que
reconhecam a diversidade como um valor e a tecnologia como uma
mediacdo possivel da transformagao educacional.

WEB CURRICULO NO CONTEXTO AMAZONICO DA SALA
DE AULA

O curriculo escolar brasileiro ¢é percebido, na
contemporaneidade, como um elemento crucial da experiéncia
educacional. Segundo muitos educadores, ele é o “coragdo da
escola” (Moreira; Candau, 2007), visto ser o meio pelo qual os
aspectos pedagogicos e organizativos no contexto escolar sao
estabelecidos. Portanto, refletir sobre o curriculo é refletir sobre a
formacao humana, sobre concepgdes de homem e sociedade,
diversidade e pluralidade social e linguistica.

Conforme Reis (2018), o curriculo também envolve o cotidiano
do trabalho de escolas e professores, sendo elemento fundamental
do processo ensino-aprendizagem, manifestado por meio de
conteudos, conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e
diferentes experiéncias, resultantes da acdo tedrico-pratica e
didatico-pedagogica dos educadores.
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Entretanto, o foco do sistema educacional tem se direcionado,
historico e majoritariamente, as realidades dos grandes centros
urbanos. Discussoes sobre diversidades culturais e curriculares
ainda sao incipientes e nao refletem adequadamente a pluralidade
brasileira. Ha uma negligéncia notavel as realidades regionais, em
especial, a cultura Amazonica. Relativamente as politicas
educacionais, muitas propostas curriculares, frequentemente,
excluem ou incorporam de forma inadequada a cultura e os
conhecimentos identitarios da regidao (Costa; Oliveira, 2017).

Costa e Oliveira (2017) postulam que os curriculos das escolas
da regiao amazonica precisam contemplar os modos de vida da
populagao local, de modo a respeitar suas peculiaridades culturais,
formas de expressao, alimenta¢do, danga e articulagdes artisticas.
Para os autores, ¢ imprescindivel redefinir os conceitos de cultura
e educacao para desenvolver um projeto curricular que contemple
a complexidade socioantropoldgica da Amazonia.

Costa e Oliveira (2017) argumentam ainda, que um ensino
regionalizado, fundamentado nas manifestagdes socioculturais
especificas da Amazonia, pode contribuir significativamente para
o aprimoramento da aprendizagem e da qualidade do ensino em
escolas publicas. Um curriculo assim estruturado pode também
fomentar o interesse dos estudantes por atividades artisticas de
carater folclorico, permitindo a valorizagdo e preservagao da
identidade cultural da populagado, a qual, devido a influéncia de
outras regides e povos, tem perdido muitas de suas caracteristicas
originais.

Pensando em um curriculo que contemple e alcance a
multiplicidade de vozes no pais, outro debate tem ganhado enorme
relevancia e ocasiona, em certo ponto, mudancas significativas no
modo de vida das escolas brasileiras: os usos das tecnologias
digitais nos ambientes escolares de comunidades mais distantes
dos grandes centros. Por meio das tecnologias digitais, podemos
observar a inser¢ao de novas formas de aprender e de ensinar, o
que favorece uma multiplicidade de possibilidades de ensino e
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aprendizagem e, consequentemente, novos desafios a serem
superados e novas trilhas a serem percorridas.

Nessa perspectiva de integrar tecnologia e curriculo, Almeida
e Silva (2016) nos dizem que:

[..] o processo de integracdo entre as TDIC e o curriculo provoca
transformagdes mutuas nas tecnologias e no curriculo e permite a constituicao
de outras identidades sociais, culturais e educacionais, nas quais despontam
novos campos de significacdo e de construgao de sentidos. Web curriculos se
constituem quando o curriculo classicamente prescrito “é reconstruido no
contexto da pratica social pedagdgica realizada com as midias [...] e [TIC], em
um processo de interacdo entre as pessoas e destas com as informacbdes,
conhecimentos, linguagens e culturas (Almeida e Silva, 2016, p. 767).

Desse modo, o curriculo tradicional precisa ser revisitado a
partir da nogao de Web curriculo, de modo a reconfigurar e
reconstruir formas de pensar a educacdo articulada com as
tecnologias digitais. O Web curriculo nao é um modelo
metodoldgico acabado, porque, na esséncia, solicita “[...] a criagao
de novas ambiéncias em sala de aula” que produzem modificagdes
na “gestdo de tempo e espago, nas relagdes entre ensino e
aprendizagem nos materiais didatico-pedagogicos, na organizacao
das informagdes por meio de multiplas linguagens” (Almeida;
Silva, 2011, p. 4). Assim, o Web curriculo é o curriculo que mescla
aspectos da vida com a escola, e proporciona abertura ao processo
educativo para que haja criatividade, colaboragao, dialogicidade e
democracia (Almeida; Silva, 2011, p. 14). Nessa mesma diregao,

[...] o curriculo integra os contetidos da cultura selecionados previamente
segundo determinadas intengdes para uso em situagdes de ensino e
aprendizagem, com concepgOes, valores, crengas, experiéncias, recursos,
tecnologias, estratégias mobilizadas na situagdo pedagogica (Almeida;
Valente, 2011, p. 64).

A citagao de Almeida e Valente (2011) destaca a natureza

multifacetada do curriculo, enfatizando que ele ndo € apenas uma
colecio de conteados, mas uma relacdo cuidadosa de
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conhecimentos culturais selecionados, imbuidos de intengdes
especificas, e trazidos para o contexto de ensino-aprendizagem
através de uma variedade de concepgdes, valores, crengas,
experiéncias, recursos, tecnologias e estratégias pedagdgicas. Essa
visao do curriculo ressalta sua complexidade e a necessidade de
uma abordagem deliberada e reflexiva na sua concepgao e
implementagdo, assegurando que ele seja relevante,
contextualizado e alinhado com os objetivos educacionais.

Articulando essa perspectiva com a nogao de "Web Curriculo”
proposta por Almeida (2014), percebe-se uma evolucdo na
concepgao de curriculo que reflete as transformagoes trazidas pela
era digital. O termo Web Curriculo amplia o conceito tradicional de
curriculo ao incorporar a midiatizacdo e as ferramentas digitais,
organizando-se em redes hipertextuais que nao sao apenas abertas,
mas dindmicas e interativas. Esse modelo permite a criacao de
novas conexoes entre conhecimentos estabelecidos e aqueles que
estao sendo desenvolvidos pelos aprendizes, promovendo uma
aprendizagem mais conectada, agentiva, critica e colaborativa.

A esse respeito, as redes hipertextuais no curriculo
transformam a maneira como o0s conteudos sido acessados,
manipulados e compreendidos, pois permitem maior
interatividade e personalizacao da aprendizagem. Os alunos nao
sa0 mais vistos como receptores passivos de informagdes, mas
como participantes ativos na constru¢do do conhecimento,
explorando caminhos diversos através de links e recursos on-line,
colaborando com seus pares e contribuindo com seus préprios
insights e descobertas.

Essa abordagem alinha-se com as demandas contemporaneas
da educagao, as quais enfatizam habilidades como pensamento
critico, resolucao de problemas, colaboracdo e letramento digital.
Ao integrar as tecnologias digitais de maneira estratégica e
reflexiva no curriculo, conforme sugerido por Almeida (2014), os
educadores podem criar ambientes de aprendizagem mais ricos e
envolventes que preparam os alunos para navegar e prosperar em
um mundo cada vez mais conectado e digitalizado.
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Portanto, associar a concepgao de curriculo descrita por
Almeida e Valente (2011) com a ideia de "Web Curriculo”" de
Almeida (2014) destaca-se a importancia de repensar o curriculo na
era digital, vendo-o como um ecossistema de aprendizagem vivo
que associa tecnologias digitais e praticas pedagogicas inovadoras
para enriquecer a experiéncia educacional e atender as
necessidades de aprendizes do século XXIL.

WEB CURRICULO EM MOVIMENTO: EXPERIENCIAS
PEDAGOGICAS AMAZONICAS

O desenvolvimento do Web curriculo em ambientes
educacionais da Amazonia é fundamental para formar cidadaos
reflexivos e autobnomos, aptos a interpretar e interagir de maneira
significativa com a cultura e com a sociedade em que estao
inseridos, bem como com o que acontece no Brasil e no mundo. Ele
permite que os alunos acessem informagdes e recursos
educacionais de qualquer lugar e a qualquer hora, desde que
tenham acesso a internet. Além disso, pode ser personalizado para
atender as necessidades individuais dos alunos e atualizado
facilmente para refletir as mudangas no mundo real.

No entanto, a implementacdo do Web curriculo pode ser
desafiadora, especialmente em dreas remotas, a exemplo, da regido
amazoOnica, onde, em grande parte, o acesso a internet é limitado e
nao ha, na maioria das vezes, formagao adequada para professores.

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (Brasil,
2018), prevé o desenvolvimento de competéncias e habilidades
associadas ao uso critico e consciente das tecnologias digitais. Elas
devem ser abordadas de maneira transversal, permeando todas as
areas do conhecimento e sdao evidenciadas em varias competéncias
e habilidades com distintos objetos de aprendizagem, bem como de
forma direcionada, focando especificamente no desenvolvimento
de competéncias ligadas ao uso de tecnologias, recursos e
linguagens digitais. Isto ¢, visa o desenvolvimento de competéncias
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para entender, usar e criar tecnologias digitais em diversas praticas
sociais, conforme ressaltado na competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunica¢ao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018, p. 86).

Incorporar as tecnologias digitais nas praticas pedagogicas e
no curriculo como objeto de aprendizagem requer atengao especial
e ndo pode mais ser um fator negligenciado pelas escolas. E
imperativo repensar os projetos pedagodgicos com foco na
utilizagao das tecnologias e recursos digitais, tanto como meio, ou
seja, como apoio e suporte a implementagao de metodologias ativas
e a promogao de aprendizagens significativas, quanto como um
fim, promovendo a democratizacdo do acesso e incluindo os
estudantes no mundo digital.

Para isso, ¢ fundamental revisitar a proposta pedagogica da
escola e investir na formacdo continuada de professores (Brasil,
2018). Uma discussao crucial € que nao se pode valorizar apenas a
utiliza¢do das tecnologias, mas sim promover a reflexao critica e o
uso responsavel delas. Professores precisam, portanto, abordar
conceitos relacionados a seguranca na rede, cyberbullying,
checagem de fatos (com énfase em Fake News) e uso da tecnologia
como ferramenta de constru¢ao e compartilhamento de
conhecimentos.

Ao olhar para o contexto escolar do municipio de Guajara,
Amazonas, trilhar novos caminhos e construir novas abordagens e
praticas escolares constitui-se um desafio para a educagao e para a
atuacao docente no municipio. As dificuldades sao potencializadas
pela falta de formacao e conhecimento técnico para utilizagao das
tecnologias e, além disso, pela dificuldade em romper com o modelo
tradicional de ensino. E crucial que o professor esteja aberto as novas
possibilidades. Nao basta apenas, mais uma vez, equipar a escola
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com tecnologias; o foco deve estar, sobretudo, nos sujeitos, pois sao
eles que tém o potencial de transformar a realidade.

Nesse sentido, é importante reconhecer que propostas como o
PCP (Proposta Curricular Amazonense), ou RCA (Referencial
Curricular Amazonense), embora apresentadas como referéncia
para o ensino na regido, ainda carregam tragos de uma matriz
europeizada e nao dialogam de forma efetiva com os saberes,
praticas e expressoes culturais locais. Tal distanciamento reforca a
necessidade de construir curriculos mais contextualizados, que
valorizem as identidades amazonicas e promovam uma educagao
verdadeiramente significativa para os estudantes da regiao.

A proposta curricular amazonense, ao seguir os parametros da
BNCC, acaba priorizando temas e abordagens que fazem mais
sentido para os grandes centros urbanos. Em Guajara, por exemplo,
onde o acesso é limitado e a realidade escolar ¢ marcada por
desafios logisticos, aplicar um curriculo pensado prioritariamente
para contextos urbanos é nao apenas ineficaz, como também
excludente. Um outro exemplo que pode ser mencionado sao as
avaliacdbes padronizadas, que em sua maioria ignoram as
especificidades linguisticas e culturais dos estudantes amazonicos,
criando um abismo entre o que é ensinado e o que € vivido.

Isso se reflete na forma como os conteudos sdo organizados,
priorizando saberes académicos e universais em detrimento das
praticas culturais, linguisticas e ambientais prdprias da regiao
amazonica. Esse modelo curricular, mesmo com adaptagdes locais,
ainda nao dialoga de forma efetiva com os saberes tradicionais,
como os conhecimentos dos povos ribeirinhos, indigenas e
quilombolas, que sao parte essencial da identidade amazonica.

Nesse sentido, o Web curriculo pode ser uma alternativa
potente, desde que incorporado de forma transversal as disciplinas
e articulado com os projetos de vida dos estudantes, respeitando
suas identidades amazodnicas e promovendo o protagonismo
juvenil. A personalizagao curricular, portanto, nao deve se limitar
a adocao de ferramentas digitais, mas sim a construcao de praticas
que reconhecam e valorizem os territorios, as linguas indigenas, os
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saberes tradicionais e os desafios especificos enfrentados pelas
comunidades ribeirinhas e rurais da regiao.

Enfim, a adogdo consciente e critica das tecnologias digitais e
a valorizacdo da diversidade cultural e linguistica nas escolas
amazonicas sao passos fundamentais para promover uma
educacao inclusiva e democratica, que respeite a identidade dos
estudantes e os prepare para os desafios da sociedade
contemporanea.

CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo de um curriculo escolar que contemple a
diversidade cultural da Amazdnia e que esteja alinhado as
transformagdes provocadas pelas tecnologias digitais é uma
exigéncia urgente e inadidvel no cendrio educacional brasileiro. O
Web curriculo, como proposta pedagogica integradora, se
apresenta como um caminho promissor para conectar os saberes
tradicionais e locais com as demandas da sociedade
contemporanea, promovendo uma aprendizagem contextualizada,
interativa e significativa.

A partir da reflexdo critica sobre as praticas curriculares
historicamente centradas nas realidades dos grandes centros
urbanos, evidencia-se a necessidade de reconfigurar o curriculo
das escolas amazodnicas, valorizando os modos de vida, as
expressdes culturais e os conhecimentos identitdrios das
comunidades locais. Nesse processo, as tecnologias digitais nao
devem ser vistas apenas como ferramentas, mas como elementos
estruturantes da pratica pedagdgica, capazes de transformar a
forma como se ensina e se aprende.

Contudo, a implementagao do Web curriculo em regides de
dificil acesso, como em localidades amazonicas, enfrenta intimeros
desafios. Um deles é pensar em um curriculo que valorize a
identidade cultural e linguistica dos povos da Amazonia e
reformular os projetos pedagdgicos com base nas especificidades
regionais garantindo que o acesso as tecnologias seja equitativo. S6
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assim serd possivel fomentar o protagonismo digital dos
estudantes, promovendo uma aprendizagem critica, ética e
conectada as suas realidades socioculturais.

Além disso, a transversalidade do Web curriculo deve estar
ancoradana BNCC, que ja prevé o uso significativo das tecnologias
digitais na formagao dos estudantes. Essa integracao, no entanto,
deve ir além do cumprimento normativo e tornar-se parte do
cotidiano escolar, estimulando a criatividade, a autoria, a
colaboragao e o pensamento critico.

Por fim, é essencial compreender que o Web curriculo nao ¢
apenas uma inovacao técnica, mas uma mudanca de paradigma na
concepgao de curriculo, que exige sensibilidade as realidades
locais, compromisso ético e abertura para a construgao de novos
sentidos no processo educativo. Nesse sentido, a valorizagao da
cultura amazobnica e a inclusdao digital caminham juntas na
promogao de wuma educagdo mais justa, democratica e
transformadora, capaz de formar sujeitos conscientes de sua
identidade e preparados para atuar no mundo com
responsabilidade e autonomia.
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CAPITULO 12

EXPLORANDO O POETRIX: UM GENERO LITERARIO
INOVADOR NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Paula Cobucci
Joaquim Dolz

INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “A Engenharia Didatica no ensino de
lingua portuguesa a partir do género literdrio Poetrix” foi
desenvolvida durante o afastamento para pds-doutorado e buscou,
dentre outros objetivos investigar as caracteristicas do género
textual Poetrix, de acordo com Schnewly e Dolz (2004).

Esta pesquisa se justifica pela importancia do ensino de
Lingua Portuguesa como lingua materna, especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental na Educagao Basica, cujo objetivo
principal, entre muitos outros, é formar individuos preparados
para atuar nos quatro eixos essenciais da linguagem: leitura,
producao textual, oralidade e andlise linguistica. Além disso, a
educacao linguistica tem a responsabilidade de formar cidadados
conscientes e ativos na sociedade, capacitados nao apenas para
exigir seus direitos, mas também para cumprir com
responsabilidade seus deveres. Esses individuos devem ser aptos a
ler e produzir diversos tipos de textos, compreender os usos e
escolhas dos elementos linguisticos, e se expressar oralmente de
maneira adequada em diferentes contextos. Outro ponto relevante
€ que a apreciagao estética desempenha um papel significativo no
desenvolvimento humano, e a pratica do poetrix, enquanto uma
forma de poesia, pode contribuir de maneira valiosa para a
aprendizagem da leitura e da escrita na escola.
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O poetrix é uma modalidade de poesia contemporanea que se
caracteriza por ser breve, com trés versos, sendo o primeiro e o
terceiro versos de cinco silabas e o verso do meio com sete silabas,
seguindo uma estrutura fixa. Embora simples em sua forma, o
poetrix permite uma expressao profunda e criativa, sendo uma
excelente ferramenta para despertar o interesse pela poesia e
desenvolver habilidades de escrita e leitura. Além disso, sua
simplicidade facilita a experimentagdo com a linguagem,
estimulando a reflexdo estética e a exploracao de diferentes formas
de expressao literaria.

Diversos documentos oficiais estabelecem a importancia de a
escola trabalhar o ensino de Lingua Portuguesa como lingua
materna com/a partir de géneros textuais/discursivos em toda a
Educacgao Basica. Cabe aos cursos de formagao inicial e continuada
de professores preparar os futuros docentes para adotar tais
praticas, proporcionando o conhecimento de diversos textos que
circulam na sociedade, desde os mais formais até os mais informais,
considerando os géneros relativamente conhecidos no ambiente
escolar, como bilhete, carta, gibi, cartaz, etc., os textos que circulam
nas diferentes midias e esferas/campos da atividade humana, como
posts em redes sociais, gif, memes, vlogs, charge digital, etc., além dos
diversos géneros literdrios, como conto, poema, fabulas, cordéis
etc., de forma a ampliar a compreensao e a participagao social mais
qualificada, ndo s6 do ponto de vista linguistico e comunicativo,
mas do ponto de vista ético, estético e politico.

Diante dessa relevancia, surge a seguinte problematica de
pesquisa: Em que medida o género literario poetrix, pode ser
didatizado no ensino escolar? Pretendeu-se, assim, compreender as
potencialidades do Poetrix para o ensino de leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica.

O objetivo geral da pesquisa foi compreender as
potencialidades do Poetrix para o ensino de lingua portuguesa
como lingua materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E
como objetivos especificos: Mapear as caracteristicas do género
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textual literario poetrix; e avaliar suas potencialidades para o
ensino da Lingua Portuguesa como lingua materna.

O corpus da pesquisa foi composto por 54 poetrix, distribuidos
em trés periodos de tempo: no inicio do surgimento do poetrix, dez
anos apos sua criagdo e na contemporaneidade. Essas criagoes
pertenciam a seis poetrixtas diferentes. O objetivo geral da pesquisa
consistiu em compreender o percurso socio-historico do género
textual poetrix, desde sua concepgao até os dias atuais. A pesquisa
seguiu diversas etapas, que incluiram a selegao do corpus, a analise
minuciosa dos poetrix para identificar regularidades, variagoes e
mudangas ao longo do tempo, a modelizacao historica do género e
a formulagdo de abordagens didaticas para o ensino do poetrix.
Acredita-se que o poetrix pode desempenhar um papel
fundamental no trabalho com a arte poética, permitindo explorar
as nuances da linguagem, estimular a criatividade e fomentar a
relacao entre textos e contextos extratextuais.

Por meio do aprofundamento dos estudos sobre o género
textual poetrix, pode-se também embrenhar-se os conhecimentos
necessarios para trabalhar a literatura no contexto dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A pesquisa realizada apresentou diversos
potenciais de contribui¢do: para formacao continua de professores
e para a apreciagao estética dos estudantes, além do ensino dos
eixos de Lingua Portuguesa: Leitura, Producdao Textual,
Conhecimentos Linguisticos e Oralidade.

REVISAO DA LITERATURA

A linguagem é um fenémeno sécio-histdrico, uma agao social,
que se manifesta em géneros do discurso/textuais, os quais
circulam em diferentes contextos, em diversos tempos e espago,
com propositos comunicativos multiplos, seja na modalidade oral
ou escrita (Bakhtin, 2000). Sem davida, o trabalho com géneros do
discurso/textuais diversos tem contribuido para o ensino de
lingua/linguagens, dos diferentes eixos: leitura, escrita, oralidade,
conhecimentos linguisticos (Zavam; Dolz; Gomes, 2002). A
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Engenharia Didatica, conforme proposta por Dolz (2016, p. 255),
organiza, transforma e adapta os saberes sobre a lingua e as
praticas discursivas para o ensino a partir de géneros do
discurso/textuais. A primeira fase da Engenharia Didatica consiste
em reunir os conhecimentos cientificos sobre o objeto de ensino. E
uma das tarefas dessa primeira fase € investigar a historicidade dos
géneros, antes de propor a didatizagdo do ensino dos textos, por
meio de sequéncias didaticas ou itinerarios didaticos.

O género textual selecionado para constru¢ao de uma
Engenharia Didatica para ensino de Lingua Portuguesa como
lingua materna para os anos iniciais do Ensino Fundamental foi o
poetrix, género textual genuinamente brasileiro, criado por Goulart
Gomes, em 1999, um baiano, de Salvador!. O poetrix é um poema
com uma estrofe com trés versos (terceto) e, no maximo, trinta
silabas métricas e titulo. Suas caracteristicas sao bastante flexiveis:
ele permite a producao a respeito de qualquer tema e nao existe
rigor quanto a métrica ou rimas. Além disso, ele é um género
textual minimalista, pois busca transmitir a mensagem com o
menor numero possivel de palavras. Como estilo, o ritmo e a
sonoridade sao desejaveis; neologismos, metaforas e outras figuras
de linguagem podem constituir o poetrix; pode-se construir um
poetrix com interagdo autor/leitor provocada por mensagens
subliminares ou lacunas textuais. Outra caracteristica muito
interessante é que ele pode ser produzido colaborativamente,
formando duplix, triplix, multiplix.

O poetrix foi escolhido, principalmente, por ser um género
textual pouco conhecido e raramente utilizado nas escolas da
Educagao Basica, o que o torna uma ferramenta inovadora para a
aprendizagem da lingua portuguesa. Sua simplicidade estrutural o
torna acessivel, a0 mesmo tempo que desafia os estudantes a
explorarem a concisao e a criatividade na construgao de sentido.

! Informagdes sobre o género textual poetrix disponiveis em https://www.
academiapoetrix.org/2022/01/poetrix-de-goulart-gomes_95.html?m=0. Acesso em
25 ago. 2024.
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Este formato curto e preciso proporciona uma excelente
oportunidade de trabalhar com os quatro eixos essenciais para o
ensino da lingua: oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica.

O poetrix, devido a sua brevidade, permite ser trabalhado de
maneira frequente na rotina escolar. Ao contrario de textos mais
longos, como dissertagdes, resenhas ou artigos de opinidao, que
exigem maior tempo e dedicagdo para a elaboragado e reflexao, o
poetrix possibilita que, em uma tinica aula, o professor desenvolva
diversas etapas do itinerdrio didatico, como a leitura critica, a
andlise da estrutura linguistica, a produgao criativa e a socializagao
oral das produgdes. Essa flexibilidade e agilidade tornam o poetrix
um género interessante para promover uma aprendizagem
dindmica e significativa, capaz de envolver os alunos em diferentes
atividades linguisticas de forma continua e integrada.

O poetrix foi inspirado no haikai, haicai ou haiku, poema
japonés também curto, que tem uma estrutura especifica, ou seja,
uma forma fixa composta também de trés versos (terceto), mas
formado por 17 silabas poéticas, sendo que o primeiro verso
apresenta 5 silabas poéticas (pentassilabo), o segundo verso
apresenta 7 silabas poéticas (heptassilabo) e o terceiro verso
apresenta 5 silabas poéticas (pentassilabo). O poetrix também é um
terceto, mas seu maior rigor é que ele deve ter, no maximo, trinta
silabas métricas e titulo. Além do mais, € um género textual que
favorece o trabalho com as minucias da linguagem, a criatividade,
a relacdo com outros textos e contextos extratextuais.

Diversas legislagdes no Brasil orientam o que ensinar e o que
aprender quando se ensina Lingua Portuguesa como lingua
materna na escola. A Base Nacional Comum Curricular adota como
eixos de integracao de Lingua Portuguesa aqueles ja consagrados
nos documentos curriculares da Area, correspondentes as préticas
de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e
multissemidtica) e andlise linguistica/semidtica (Brasil, 2018, p. 71).
O referido documento enfatiza que os estudos sobre a lingua nao
devem ser tomados como um fim em si mesmo, “devendo estar
envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes

211



ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens em
praticas situadas de linguagem” (Brasil, 2018, p. 71).

Na perspectiva da BNCC, as habilidades nao devem ser
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por
meio de géneros textuais que circulam em diversas situagoes
sociais (Brasil, 2018, p. 75). A Base Nacional Comum Curricular
explicitamente assume a “centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao wuso significativo da
linguagem” (Brasil, 2018, p. 67).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
(DCN), no artigo 9°, inciso III, (Brasil, 2010) também preveem o
trabalho com géneros textuais orais e escritos diversificados como
eixos norteadores, garantindo experiéncias que: “possibilitem as
criangas experiéncias de narrativas, de apreciagao e interagao com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e
géneros textuais orais e escritos”. (Brasil, 2010)

Ressalta-se como objetivos de aprendizagem propostos
também pelo Curriculo em Movimento do Distrito Federal para o
Ensino Fundamental promover as aprendizagens mediadas pelo
pleno dominio da leitura, da escrita e a formagao de atitudes e
valores, permitindo vivéncias de diversos letramentos (Distrito
Federal, 2018, p. 22):

Atualmente, o ensino da Lingua Portuguesa tem como
objetivo primordial o desenvolvimento dos multiletramentos, um
conjunto de praticas de leitura, escrita e andlise critica que abrange
as diversas linguagens contemporaneas. Essas praticas, embora
nao sejam completamente novas, tém se renovado e se ampliado a
medida que se tornam mais colaborativas e interativas,
fortalecendo o papel ativo do estudante no processo de
aprendizagem (Distrito Federal, 2018, p. 22, grifos nossos). O foco
estd em proporcionar aos alunos a capacidade de compreender,
interpretar e produzir textos em multiplos formatos, reconhecendo
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a diversidade de modos de expressao e as relagdes que se
estabelecem nas praticas comunicativas da sociedade atual.

Nao faltam legislacdes que orientam e estabelecem o que
ensinar na area de Lingua Portuguesa. Destacam-se, ainda, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), (BRASIL, 1996); as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), (BRASIL, 2010); os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), (BRASIL, 1997, 1998); a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), (BRASIL, 2017), dentre
outros. Ja ha algumas décadas no Brasil existe a orientacao oficial
para que a escola trabalhe com géneros textuais diversos, como
definido por Marcuschi (2008, p. 155), aqueles textos encontrados
na vida diaria, com inten¢des comunicativas reais, com
caracteristicas formais proprias de cada género, com linguagem
adequada aos interlocutores.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

E preciso pensar a (trans)formacio docente (inicial e
continuada) como momentos de um processo continuo de
(re)construgao de uma pratica docente qualificada e de afirmacao
da identidade e da profissionalizacao do professor (Novoa, 2002;
Perrenoud, 1992; Tardif, 2002; Cunha, 2004), especialmente do
professor que ensina lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (Antunes, 2003; Bortoni-Ricardo, 2003, 2004;
Kleiman, 2001; Scheneuwly e Dolz, 2004).

O grupo de pesquisadores de Didatica de Linguas da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade
de Genebra, na Suiga, constituido por Joaquim Dolz, Bernard
Schneuwly e Jean-Paul Bronckart (e outros), conhecido como
Grupo de Genebra, ha mais de quatro décadas, tem desenvolvido
pesquisas embasadas no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
com o intuito de contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem de linguas.

Ao destacarem a importancia do planejamento e organizagao
do trabalho pedagogico a partir de géneros textuais, tanto para a
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socializagdo, quanto para a inser¢do nas atividades de
comunicagao, os pesquisadores genebrinos desenvolveram estudos
sobre o seu papel no ensino e na aprendizagem de linguas. Tais
estudos inserem-se na Diddtica das Linguas que, de acordo com Dolz
(2016), é uma disciplina académica introduzida em paises de lingua
francesa, na década de 1970, contextualizada, atualmente, entre os
campos da educagao e da linguagem (por meio da intersecao entre
a Linguistica e a Teoria Literaria).

Dolz (2016) propoe a expressao Engenharia Diddtica, a partir da
didatica francesa da matematica, surgida nos anos 1980, com Guy
Brousseau e Yves Chevallard, com a intencao de relacionar a
pesquisa e a agao didatica. Inspira-se no trabalho do engenheiro, de
quem sao exigidos conhecimentos solidos e enfrentamento de
problemas praticos, para os quais necessita construir solugoes.
Assim, a Engenharia Diddtica propde um aporte metodologico de
dupla experimentagao: de um lado, toma o professor-pesquisador
como responsavel por planejar, experimentar e avaliar os
dispositivos didaticos; do outro, os alunos como sujeitos ativos, que
podem aprender melhor os eixos da lingua materna, a partir desses
dispositivos.

Segundo explicam Dolz e Mabillard (2017), o professor-
pesquisador, a partir de seus conhecimentos e de sua experiéncia,
desenvolve dispositivos didaticos que mobilizam os saberes para o
ensino, com o objetivo de melhorar uma demanda especifica. Dessa
maneira, otimiza recursos humanos para coordenar “as tarefas e
atividades a serem realizadas com os instrumentos técnicos e
logisticos para alcangar este objetivo” (Dolz; Mabillard, 2017, p. 111).

Para se elaborar um dispositivo didatico, como uma sequéncia
didatica (SD), como proposto por Dolz (2016), é necessario seguir
quatro fases:

1. Conhecer o assunto/o género textual com o qual se ira
trabalhar, analisando-o sob o0s aspectos linguistico e
epistemoldgico; conhecer as aptidoes e os obstaculos dos alunos
para aquele tema; analisar, previamente, as praticas de ensino;
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2. Construir um protétipo de dispositivo didatico,
ponderando, previamente, as tarefas que ele pode propor. Assim,
na elaboragao de uma SD, o protétipo seria: “uma produgao inicial
para avaliar as capacidades dos alunos, uma série de oficinas e
atividades centradas nos obstaculos a superar pelos alunos e uma
producao final para avaliar os efeitos do ensino”;

3. Providenciar a experimentagao do dispositivo, para adequar
as atividades a realidade especifica dos alunos, podendo ser a partir
de sua implementacao pelo proprio professor-pesquisador, ou por
um estudo de caso, ou ainda por uma pesquisa maior;

4. Analisar posteriormente os resultados observados,
confrontando as possibilidades antecipadas pela andlise prévia
com as constatagdes ocorridas.

Assim, Construir um protdtipo de dispositivo didatico,
ponderando, previamente, as tarefas que ele pode propor. Assim,
na elaboracao de uma SD, o protdtipo seria: “uma producao
inicial para avaliar as capacidades dos alunos, uma série de
oficinas e atividades centradas nos obstaculos a superar pelos
alunos e uma produgao final para avaliar os efeitos do ensino”;
Providenciar a experimenta¢dao do dispositivo, para adequar as
atividades a realidade especifica dos alunos, podendo ser a partir
de sua implementagao pelo proprio professor-pesquisador, ou
por um estudo de caso, ou ainda por uma pesquisa maior;
Analisar posteriormente os resultados observados, confrontando
as possibilidades antecipadas pela andlise prévia com as
constatagdes ocorridas..

Assim, na pesquisa, foi adotado o aporte tedrico-metodologico
da Engenharia Didatica, com o intuito de analisar o género textual
poetrix e, posteriormente, construir dispositivos didaticos que
possam levar os estudantes a operarem, conscientemente, com e
sobre a lingua e sobre o género textual proposto para estudo, para
contribuir para sua formagdao como sujeitos ativos com e pela
linguagem na sociedade.

A primeira etapa da pesquisa foi a escolha de um género a ser
investigado. Poder-se-ia partir de um género ja bastante discutido e
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trabalhado na escola, pelo fato de ser um género produtivo; de um
género com bastante suporte tedrico académico, com publicagdes
que ajudariam a embasar e fortalecer a pesquisa. Mas a opgao foi por
um género menos conhecido, para que a pesquisa passasse por todas
as etapas propostas por Dolz, partindo do inicio. Além desse critério,
elegeu-se para pesquisa um género literario poético, uma vez que a
escola ainda tem dificuldade de trabalhar poemas.

A metodologia utilizada nessa busca pela historicidade do
poetrix foi a pesquisa bibliografica (Gil, 2017) e a entrevista de
explicitagdo (Vermersch, 2022). A metodologia adotada consistiu
em pesquisa bibliografica e documental, conforme preconizado por
Gil (2017), bem como entrevistas de explicitagao conduzidas com
dois poetrixtas, seguindo a abordagem proposta por Vermersch
(2022). A Tradicionalmente, a pesquisa bibliografica inclui material
impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertagoes e anais
de eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminagao de
novos formatos de informacao, as pesquisas passaram a incluir
outros tipos de fontes, como materiais disponibilizados pela
Internet, que se constitui hoje um dos mais importantes veiculos de
informagdes (Gil, 2017, p. 49). A pesquisa em materiais
disponibilizados pela Internet, especialmente no site da Academia
Internacional Poetrix (AIP) foi fundamental para a constitui¢ao do
historico do poetrix.

Além da pesquisa bibliografica, foram adotadas também
entrevistas de explicitacao (Vermersch, 2022) ao criador do poetrix,
Goular Gomes, e ao atual Vice-Presidente da Academia
Internacional Poetrix, Pedro Cardoso, que também faz parte da
histdria do poetrix desde o seu inicio. De acordo Vermersch (2022),
a proposta da entrevista de explicitacdo é “descrever a agao, em
primeiro lugar, encorajar a expressao do desenrolar temporal das
fases da acao: O inicio: ‘Por onde vocé comegou?’; O encadeamento
das agdes: ‘O que voceé fez em seguida?’; A finalizacdo da agao:
‘“Vocé quer acrescentar algo?””. Foram elaboradas perguntas
desenvolvidas em entrevistas formais realizadas presencialmente e
via Microsoft Teams, além de telefonemas e mensagens de texto e
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de audio trocadas via WhatsApp, com a finalidade de conhecer
melhor o historico, as permanéncias e mudangas na composigao do
género poetrix. Ressalta-se que os colaboradores da pesquisa se
mostraram sempre muito disponiveis e interessados em contribuir
com conhecimentos que pudessem esclarecer duvidas e ampliar as
informagoes, ja bastante claras e bem organizadas no site da
Academia Internacional Poetrix.

RESULTADOS/DISCUSSAO

Aristoteles defendia que (1987), “a arte funciona, de certa
forma, como um educador moral da emocao e da razdo”. Para
Vincent Salvador, a contribui¢do mais importante da literatura para
a formagao da pessoa, ¢ “a educagdo das emogoes”, entendendo
emocoOes de muitas formas:

Com a finalidade de proporcionar a nogao de um género
poético ainda pouco conhecido na escola, buscou-se pesquisar o
poetrix, género textual brasileiro, criado por Goulart Gomes, em
1999, um baiano, de Salvador?.

Em 1999, aos 34 anos de idade, ja entdao com varios poemas
publicados pelo mundo, Goulart Gomes, resolveu langar um livro
de hai-kais. Pediu opinido sobre o esboco do livro ao escritor Anibal
Beca, que respondeu: “pode chamar seus tercetos do que quiser,
mas nao de hai-kais”. Diante dessa provocagao, Goulart Gomes
resolveu usar a criatividade e criar um género textual, que receberia
a denominagao de poetrix. Para compreender esse novo género
textual brasileiro, partiremos da busca pela compreensao do seu
histdrico, que inclui também o haikai, que de certa forma inspirou
socio-historicamente a criacao do poetrix.

Com essa pesquisa, foi possivel concluir que é fundamental
conhecer a historicidade de um género textual/discursivo para

2 Informagdes sobre o género textual poetrix disponiveis em https://www.acade
miapoetrix.org/2022/01/poetrix-de-goulart-gomes_95.html?m=0. Acesso em 25
ago. 2022.
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proporcionar o planejamento do ensino. Realizar uma boa
mediagao pedagogica a partir da abordagem sdcio-historica pode
contribuir para que os estudantes desenvolvam competéncias
comunicativas por meio da leitura, da escrita e da reflexao sobre a
lingua e as linguagens em diferentes contextos. A andlise das
mudangas historicas (ou nao) de géneros textuais/discursivos pode
permitir ao professor construir a modelizacdo didatica das
dimensdes ensindveis e considerar, ao longo do tempo, as variagdes
e as regularidades, no ambito da estrutura, dos temas e dos estilos,
que merecem observacao e reflexao.

A andlise do percurso sdcio-histérico do género textual
poetrix, com suas variagoes e regularidades, pode evidenciar para
os professores a importancia de se compreender a historicidade dos
géneros, o que hd de impactar em um ensino mais efetivo. A
lingua(gem) é um processo por meio do qual os individuos
aprendem e transformam o conhecimento e as realidades, a partir
da interagao com o outro em sociedade. Nesse sentido, acreditamos
que a compreensdo da dimensdo sdcio-histérica tem muito a
contribuir com o ensino da Lingua Portuguesa.

Tomando como referéncia o Método proposto pelo ISD, a
pesquisa documental seguiu diversas etapas, que incluiram: 1) a
selecdo dos poetrixtas, 2) a escolha do corpus, 3) a andlise minuciosa
dos poetrix para identificar regularidades, variagdes e mudangas
ao longo do tempo, com a intengao de chegar a modelizagao
histoérica do género e a formulagao de abordagens didaticas para o
ensino do poetrix.

Foram analisados 54 Poetrix da autoria de 6 poetrixtas, sendo
3 mulheres e 3 homens (como a Academia Internacional Poetrix,
que também se orienta pelo principio da paridade de géneros
dos(as) integrantes, sendo cinquenta por cento de integrantes de
cada género), que fazem parte da historia do poetrix desde o inicio:
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Goulart Gomes, Pedro Cardoso, Oswaldo Martins, Marilda
Confortin, Lilian Maial e Isiara Caruso?®.

Para o recorte temporal, selecionaram-se de cada autor 3 textos
publicados logo no inicio da criacao do poetrix, na Antologia Poetrix
1 (2002); 3 textos criados a partir da Bula Poetrix, publicados na
Antologia Poetrix 3 (2009), em comemoragao dos 10 anos do poetrix,;
e 3 textos publicados apos a elaboragao das Diretrizes da Academia
Internacional Poetrix de Como Compor um Bom Poetrix, disponiveis na
Antologia Poetrix 8 (2022). A ideia de selecionar 3 textos, de 3
periodos de tempo diferentes, de 3 mulheres e 3 homens foi manter
o namero 3, inspirado no poetrix.

Tomando como base a proposta de agrupamento de géneros
sugerida por Dolz e Schneuwly (2004, p. 51) adaptada, o Poetrix se
enquadra no dominio social da cultura literdria, com aspecto
tipologico predominante do expor, com capacidade de linguagem
dominante a representacao pelo discurso de experiéncias vividas,
situadas no tempo ou criadas, na esfera/campo social de ambito
ladico-artistico (DOLZ, 2004).

Classificagao inicial do género Poetrix

Dominio social Cultura literaria
Aspecto tipolégico predominante Relatar
Capacidade de linguagem dominante Representagao pelo discurso de

experiéncias vividas, situadas
no tempo, mimese de agdes ou
situagdes  imaginadas  ou
criadas

Esfera/campo social Ambito ladico-artistico

3 O projeto de pesquisa com todos os seus instrumentos de coleta de dados foi
aprovado pela Comissio Nacional de Etica em Pesquisa da Plataforma Brasil,
conforme parecer n. 74134423.8.0000.5540, disponivel em: https://plataformabra
sil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador jsf.
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Primeiro, foram analisadas as condigdes de producao de 54
Poetrix, os resultados estao sistematizados a seguir:

Parametros do mundo Resultado
fisico

Emissores fisicos 6 poetrixtas

Emissores sociais (papel | Professores, servidores publicos, aposentados,
social do emissor) entre outros

Receptores fisicos Pessoas interessadas em poemas

Receptores sociais (papéis | Retratos da Leitura no Brasil
sociais dos receptores)

Lugar fisico de produgao | Em casa, no trabalho, escritério.

Formacao social da qual | A produgao de Poetrix participa da esfera social
participa a interagao em geral

Objetivo da interagao Fruigdo, ampliacdo de vocabulério, inspiracao
para a escrita de outros Poetrix etc.

Contetidos tematicos Qualquer tema

Sobre a arquitetura textual dos Poetrix analisados, foi possivel
verificar que, no plano geral tem-se: o titulo (obrigatdrio a partir da
Bula Poetrix) e trés versos.

Sobre o tipo de discurso, predomina o poético, que busca a
interagao com o leitor a partir de alguns elementos linguisticos que
serao apresentados posteriormente.

Ainda de acordo com Bronckart ([1999] 2009), algumas outras
unidades linguisticas estdo regularmente presentes, e, por
conseguinte, definem os tipos de discurso. No discurso
predominante nos Poetrix, constatamos as seguintes unidades
linguisticas:
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Densidade verbal elevada

Verbos no tempo presente

Verbos no pretérito

Verbos no futuro perifrastico

Déiticos temporais

Déiticos espaciais

Apresentados de forma sistemdtica os procedimentos que
compoem o método de andlise de texto elaborado por Bronckart e
demais colaborados do ISD, e os resultados da investigacao sobre
o género Poetrix, realizada a partir da aplicacdo do método, é
importante salientar que o método sugerido pode, concretamente,
ser utilizado para anadlise dos mais diversos géneros existentes,
proporcionando que as unidades e as estruturas proprias dos tipos
de textos/discursos sejam detectadas e quantificadas, a fim de que
seja possivel a construcdo de modelos da estrutura e do
funcionamento dos diferentes e diversos textos/discursos.

O mais importante é que, a partir desses modelos, os
professores podem ter condi¢des mais amplas para elaborar suas
acOes pedagodgicas em vista de ensinar os géneros textuais,
materializagdo das diversas praticas sociais de linguagem
existentes.

De acordo com o ISD, os modelos seriam, portanto,
instrumentos didaticos. Ou seja, o resultado da aplicagao do método
de andlise em um conjunto de exemplares de um género resulta na
obtencdao de modelo didatico desse género. E, entdo, no modelo
didatico que o professor (re)conhece as caracteristicas especificas de
um género a ser ensinado. E para Dolz e Schneuwly (2004), o modelo
didatico fornece uma sintese de quais intervengdes o professor
precisara realizar durante o processo de ensino e aprendizagem do
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género e faz transparecer as dimensOes ensindveis para que o
professor possa elaborar os modulos de trabalho.

RESUMO DA MODELIZACAO DO GENERO POETRIX DE
ACORDO COM O METODO DE BRONCKART

O Poetrix é um género poético que se caracteriza por ser breve
e conciso, com trés versos, um limite de 30 silabas poéticas e titulo.
A modelizagao do género poetrix, com base na teoria de Bronckart,
pode ser realizada considerando os seguintes elementos:

1. Atividade de Producgao:

e O escritor decide criar um poetrix.

2. Género Literario:

e O poetrix € um subgénero poético.

3. Inteng¢ao Comunicativa:

e Expressar uma ideia ou sentimento de forma poética,
utilizando um minimo de palavras.

4. Contetido Tematico:

¢ O conteudo tematico do poetrix pode variar amplamente,
abordando temas como amor, natureza, vida, morte, filosofia, entre
outros.

5. Estrutura do Género:

e O poetrix segue uma estrutura especifica, composta por trés
versos e titulo.

e A limitagao de 30 silabas no total exige que as palavras sejam
escolhidas com precisao.

6. Recursos Linguisticos:

e Uso de figuras de linguagem, metaforas, metonimias e
outros recursos poéticos para transmitir a mensagem de forma
concisa.

7. Estratégias de Textualizagao:

e Selecdao cuidadosa de palavras e frases para criar impacto
com um niamero minimo de elementos.

e A sonoridade das palavras e a métrica podem ser
importantes, mesmo em um espaco tao reduzido.
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8. Revisao e Edigao:

e Revisao para garantir que a limitagao de silabas, a precisao e
a concisao sejam respeitadas.

e Revisao da escolha de palavras para garantir que a
mensagem seja clara e expressiva.

9. Convengoes do Género:

e Brevidade como caracteristica fundamental.

e Procurar surpreender ou provocar reflexao com a mensagem
em poucas palavras.

10. Contexto de Uso:

e Os poetrix podem ser usados em diferentes contextos, desde
publicagdes literdrias até redes sociais, onde a concisdao ¢é
valorizada.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada sobre o género textual Poetrix, com foco
na sua engenharia diddtica, trouxe a tona importantes
contribuigdes para o ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Ao longo do estudo, foi possivel observar
que, além de ser um género literdrio inovador e de fécil
implementagao na rotina escolar, o Poetrix oferece uma rica
possibilidade de trabalhar com os eixos fundamentais da lingua:
leitura, producao textual, oralidade e andlise linguistica.

Embora o Poetrix seja relativamente desconhecido nas escolas
da Educacao Basica, sua simplicidade e flexibilidade estruturais
revelaram-se como uma excelente ferramenta pedagogica,
permitindo o trabalho com a linguagem de forma dinamica e
criativa. A pesquisa demonstrou que, por sua natureza concisa, o
Poetrix possibilita abordagens didaticas diversificadas, podendo
ser explorado de maneira frequente e eficaz em sala de aula,
favorecendo nado apenas a aprendizagem técnica da lingua, mas
também o desenvolvimento da sensibilidade estética dos
estudantes.
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Além disso, a analise do histdrico do Poetrix e sua adaptagao
ao contexto educacional revelou que a compreensdo da
historicidade dos géneros textuais € um aspecto fundamental para
a elaboragao de dispositivos didaticos que, ao mesmo tempo,
respeitem as caracteristicas do género e atendam as necessidades
pedagogicas da sala de aula. O estudo apontou ainda a relevancia
do trabalho com a literatura no contexto dos anos iniciais,
contribuindo para a formacao de cidadaos criticos e criativos.

Embora o projeto de implementagao da oficina de leitura e
analise do Poetrix na escola colaboradora nao tenha ocorrido
conforme o planejamento devido a restri¢des do calendario escolar,
0s contatos e preparativos para futuras etapas continuam, o que
garante que a pesquisa tenha continuidade e alcance pratico.

Em sintese, esta pesquisa nao apenas esclarece as
caracteristicas e as potencialidades do Poetrix como um recurso
didatico inovador, mas também refor¢a a importancia da formacao
continua dos professores e do conhecimento aprofundado dos
geéneros textuais para um ensino de Lingua Portuguesa mais
efetivo, relevante e transformador.
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CAPITULO 13

METODOLOGIAS DE ENSINO TRANSGRESSIVAS:
TECNOLOGIAS DIGITAIS NUMA
PERSPECTIVA FREIRIANA

Mila Cristia Lopes de Paula
Grassinete Carioca de Albuquerque Oliveira

INTRODUCAO

E preciso registrar aqui que virar a chave de professor,
tradicional, conteudista, bancario, para de professor
engajado, problematizador e agente social ndo é uma
tarefa facil, pois demanda uma construgao social
(interna) e coletiva (externa) da constitui¢ao de cada um
e do grupo sobre o que é ser professor

(Aguiar, 2023, p. 29)

Abro esse capitulo com esse trecho, para de inicio discutir que
transgredir metodologias de ensino é sobretudo desestruturar
modos e maneiras de ser-fazer a docéncia. Assim, o presente capitulo
discute metodologias de ensino transgressivas, que sao aquelas
contrarias as formas tradicionais de ensinar em que a sala de aula se
torna eemo um lugar de entusiasmo e nao de tédio (bell hooks, 2013).
Esses métodos procuram rever as estruturas de poder do sistema
escolar e a pratica docente, considerada como o centro do saber.

Freire (2018), ao criticar a educagao bancaria, sugere um ensino
emancipador e transformador do aluno. Assim, as tecnologias
digitais atuam como potencial ferramenta para um processo de
ensino-aprendizagem transgressivo sob a otica freiriana, porque
estimulam o desenvolvimento do pensamento critico, da
criatividade e da comunicacao, ja que é na interacao colaborativa
com o outro, entendendo sua realidade, que podemos transformar
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a sociedade que nos cerca e nos atravessa em varios aspectos
(Oliveira; Lessa, 2022).

Embora as tecnologias digitais apresentem potencial para
transformacao  educativa, sua utilizacdo nas  escolas
frequentemente se limita a fungdes técnicas e nao incorpora
métodos pedagdgicos que incentivem autonomia ou pensamento
critico. De acordo com Silva (2025), o uso dessas ferramentas tende
a replicar praticas tradicionais de transmissao do conhecimento,
apenas com adaptagdes tecnoldgicas. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) prescreve o emprego das tecnologias digitais de
maneira critica e reflexiva em sala de aula. Por esse motivo,
Loureiro, Bertagnolli e Antunes (2024) observam que operar
recursos tecnolodgicos digitais nao € suficiente para atuar de forma
consciente e ativa em um contexto pautado pela digitalidade.
Diante disso, surge a questao sobre como as tecnologias digitais
podem ser utilizadas como metodologia de ensino transgressiva?

Frente a esse desafio, a escolha desse titulo se justifica devido
a pesquisa ter usado como inspiragdo o livro de bell hooks
“Ensinando a transgredir: a educagao como pratica de liberdade”,
que por sua vez se inspira na pedagogia engajada de Paulo Freire.
Nesse sentido o estudo objetivou analisar como as tecnologias
digitais podem ser utilizadas como ferramentas de educacdao
libertadora, a luz da pedagogia critica de Paulo Freire, em praticas
pedagogicas transgressivas.

Nos dias de hoje, a educagao defronta-se com desafios
significativos dado o modelo tradicional que ainda tem se
perpetuado em nossas escolas, onde as relacdes entre professor e
alunos, por vezes sao hierdrquicas e pouco dialdgicas. Nesse
contexto, as metodologias de ensino transgressivas,
compreendidas aqui como praticas que buscam desestabilizar
hierarquias de poder e criar espagos de coautoria do conhecimento
emergem como alternativas pedagogicas que buscam romper com
a ldégica bancdria criticada por Paulo Freire (2018), na qual o
conhecimento é depositado nos estudantes, sem espago para
reflexao critica. A incorporagao de tecnologias digitais nesse
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processo pode potencializar praticas pedagogicas mais dinamicas
e participativas, alinhadas aos principios freirianos de autonomia,
didlogo e emancipagao (Freire, 2018).

A relevancia deste estudo reside na necessidade de repensar o
ensino em um mundo cada vez mais digitalizado, onde os
estudantes estao imersos em tecnologias que, se bem direcionadas,
podem transformar a sala de aula em um espago de construgao
coletiva do saber.

INTERSECOES ENTRE PEDAGOGIAS CRITICAS E
TECNOLOGIAS DIGITAIS

Atualmente, as metodologias de ensino tém sofrido mudangas
significativas em relagao as praticas adotadas nas etapas iniciais da
educacao escolar. Novas abordagens sao introduzidas anualmente,
promovendo evolugao continua na dinamica das salas de aula.
Loureiro, Bertagnolli e Antunes (2024) destacam que, desde os anos
1980, diversas iniciativas voltadas a integracdo de tecnologias
digitais no ensino foram implementadas, tanto para estimular o uso
dessas ferramentas como recurso pedagdgico quanto para
impulsionar a inclusao digital (Loureiro et al., 2024, p. 15). Apesar
dos avangos observados, ainda persistem caracteristicas do modelo
tradicional de educagao, predominante por muitos anos. Embora tal
abordagem apresente aspectos positivos reconheciveis, carrega
elementos relacionados a uma perspectiva colonial e eurocéntrica.
Segundo hooks (2013), esse sistema demandava que os alunos
obedecessem a autoridade, transformando a escola, inicialmente
concebida como espago de construcao de sonhos e oportunidades,
em um ambiente comparavel ao confinamento, marcado pela
reproducao de punicdes e opressdo. Corroborando essa analise,
Kalantzis e Cope (2020) apontam que o objetivo desse tipo de
educacao era formar individuos aptos a seguir regras e obedecé-las.

Ao tomar como referéncia bell hooks (2013) e sua defesa de
uma educagao como pratica de liberdade, este estudo aborda as
metodologias transgressivas como respostas criticas ao ensino
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tradicional e suas estruturas de poder. Nessa visao, a sala de aula
torna-se um ambiente de entusiasmo e construgdo horizontal do
conhecimento, aproximando-se da pedagogia freiriana, que
também recusa a educagao bancaria e enfatiza o didlogo como eixo
central do processo educativo (Freire, 2018).

Ante o exposto, as tecnologias digitais, quando utilizadas de
forma critica e intencional, podem se tornar aliadas poderosas na
construgdo de uma educacao libertadora. No entanto, sua mera
utilizagdo ndo garante a formacdo de sujeitos criticos. E a
articulacao entre o potencial técnico dessas ferramentas e uma
proposta pedagdgica engajada que gera transformacao. Nesse
sentido, o pensamento de Kalantzis e Cope (2020) reforca a
urgéncia de formar individuos flexiveis, colaborativos e capazes de
solucionar problemas complexos, aptidoes essenciais para o
mundo contemporaneo. Por exemplo, a producao de
documentdrios, reportagens, podcasts e outros produtos
mididticos pelos alunoss6é adquire sentido pedagdgico
transgressivo quando orientada a amplificar vozes marginalizadas,
debater questdes sociais e colocar os estudantes como
protagonistas de sua prdpria narrativa. O foco, portanto, nao esta
na ferramenta, mas no uso dela como meio de agenciamento, critica
e intervencao social.

A fim de rejuvenescer as praticas de ensino, como propde bell
hooks (2013), é crucial entender que as tecnologias digitais ndo sao
neutras. Seu potencial de fomentar conhecimentos que valorizem a
equidade e a diversidade depende diretamente do uso pedagogico
orientado por principios criticos e dialdgicos. Quando assim
utilizadas, elas podem amplificar saberes locais e plurais. E nesse
contexto que as metodologias transgressivas, enquanto pedagogias
criticas, se mostram eficazes, pois, conforme Gomes e Latties (2021),
auxiliam na construg¢do das subjetividades e complexidades na
formagao dos sujeitos da contemporaneidade, atuando como
pedagogias decoloniais.

Paulo Freire e bell hooks, nao trataram diretamente das
tecnologias digitais, mas suas obras oferecem bases para pensar seu
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uso de forma critica e intencional. O didlogo, central para ambos, ndao
se restringe ao contato presencial; pode ser potencializado por
ambientes digitais que favorecam a interagdao e a cocriagao. No
entanto, é preciso cautela: hooks (2013) adverte que, na atualidade,
o conhecimento frequentemente se reduz a pura informacao,
desconectada da vida dos estudantes. Esse risco se concretiza
quando o uso da tecnologia reproduz um modelo bancario, como
um aluno isolado em seu computador, consumindo conteudo
passivamente. E essa postura critico-reflexiva sobre o tempo e o
espago, defendida por Freire (1967), que permite converter a
ferramenta tecnologica em um ambiente de encontro. Concordando
com esse pensamento, Pereira e Rodrigues (2024) afirmam que

Diferentes relagdes intersubjetivas, diferentes sentidos e multiplas semioses
se entretecem em um novo tempo-espago de discursos que ascendem na
contemporaneidade. Com a desfronteirizagao de espagos, com o advento de
novas tecnologias e com a vulnerabilidade de um tempo acelerado, agil e
frenético, os discursos se (re)modelam, se (res)significam e se transformam.
(Pereira e Rodrigues, 2024, p. 18)

O que os autores parecem nos apresentar € que em épocas
anteriores a que vivemos talvez nao fizesse sentido o usar
tecnologias como ferramenta metodologica de ensino, mas diante
do tempo e do espago em que a educagao tem se desenvolvido, as
tecnologias fazem sentido tendo em vista as possibilidades de
comunicagdo e de participagao desses alunos ressignificando seu
aprendizado, historia e vida, corroborando com essa afirmativa e
finalizando essa discussao trago mais uma vez Freire (2018), ao
afirmar que a educacdo bancdria inibe o poder criador dos
educandos.

RAIZES E TRILHAS NO REFERENCIAL TEORICO-
METODOLOGICO

O estudo em questao tece saberes a partir de uma perspectiva
decolonial, pois, “relacionar educagdo com perspectivas
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decoloniais deveria ser condigao para os que atuam em contexto
educacional” (Seccatto, 2023, p. 13), a pesquisa em questdao nao
haveria de trilhar caminhos diferentes, especialmente por ter sido
desenvolvida e apresentada em um congresso internacional do
grupo de pesquisa ELLAE, que é um GP que tem investigado e
desenvolvido pesquisas sob o olhar decolonial.

Metodologicamente, ¢ um estudo bibliografico, qualitativo,
dialético e critico colaborativo, em didlogo com a LA transgressiva,
IN-disciplinar (Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2006), os autores
principais que fundamentam as discussoes sao: Paulo Freire (2018)
e bell hooks (2013), especialmente por ter sido inspirado no livro
“Ensinando a transgredir” de bell hooks.

O estudo também se desenvolve pelo viés qualitativo e
dialético, pois as pesquisas em LA, procura nao ter o viés
positivista, que aparentemente a pesquisa qualitativa costuma
apresentar (Moita Lopes, 2019), também ¢é um estudo critico
colaborativo (Magalhaes, 2011), pois no simpodsio onde foi
apresentado houve um didlogo entre os pesquisadores e os
questionamentos e discussoes levantados ali, serviram para a
constituicao da pesquisa, de forma que assim o texto nao fosse
enveredado pela dtica apenas dessa pesquisadora.

DAS REFLEXOES AS RESPOSTAS

A anadlise bibliografica realizada, em conjunto com os debates
travados durante o simposio, permite concluir queo uso
intencional das tecnologias digitais, articulado aos pressupostos da
pedagogia freiriana e transgressiva, potencialmente amplifica as
oportunidades de didlogo entre os discentes. Nessa perspectiva
tedrica, o aprendizado é concebido como mais participativo, critico
e emancipador. Argumenta-se, com base nos autores
estudados, que os estudantes tenderiam a um maior engajamento
quando as tecnologias integram praticas pedagdgicas que rompem
com a logica vertical da educacao bancaria. Essa premissa se
sustenta no entendimento de que as tecnologias digitais, por
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fazerem parte do cotidiano extraescolar dos alunos, podem facilitar
a criacao de vinculos e o estabelecimento de uma linguagem
comum com o professor, desde que mediadas por uma
intencionalidade pedagogica clara.

A literatura que fundamenta esta pesquisa, notadamente
Freire (2018) e hooks (2013), permite inferir que o uso de
tecnologias digitais com o propodsito de fomentar o didlogo e a
produgao colaborativa pode servir como um catalisador para o
agenciamento e engajamento discente. Autores como Kalantzis e
Cope (2020) apontam que plataformas de producao multimidia e
ambientes colaborativos oferecem possibilidades técnicas para que
os alunos expressem seus saberes e visoes de mundo. Ao integrar
essa potencialidade técnica aos principios freirianos, onde o
conhecimento nasce de uma relagdo dialdgica, constrdi-se o
argumento central deste capitulo: a de que a sala de aula pode se
tornar um espaco de construgao coletiva e plural.

A revisao bibliografica realizada também evidencia desafios
importantes para essa proposta. Como nos aponta bell hooks
(2013),a  implementagaio de uma pratica pedagdgica
transgressiva esbarra em uma série de fatores. Um deles é a
desigualdade no acesso as tecnologias e a internet, que limita a
participagao plena de todos os alunos e pode reforgar exclusoes ja
existentes. Muitas vezes, mesmo quando as tecnologias estao
disponiveis, elas sdo utilizadas apenas para modernizar métodos
tradicionais, reproduzindo a ldgica transmissiva criticada por
Freire. Essa constatagao tedrica refor¢a o argumento de Silva
(2025) de que a tecnologia, se nao for acompanhada de uma
mudanga de concepcao pedagogica, tende a servir como mera
roupagem para praticas ja consolidadas. No entanto, como nos
encoraja Freire (2018), nao podemos perder as esperangas de buscar
uma educacao libertadora.

Durante a discussao no congresso, emergiu também a
importancia da formacdo critica de professores para o uso das
tecnologias digitais. Nao basta o dominio técnico das ferramentas;
¢ preciso compreender seu potencial politico e pedagdgico.
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"Precisamos, portanto, de professores e alunos que sejam letrados
digitais, isto €, professores e alunos que se apropriam critica e
criativamente da tecnologia, dando-lhe significados e fun¢des, em
vez de consumi-la passivamente." (Anjos e Bussolotti, 2024, p. 41).
Isso implica repensar o papel do educador como mediador e
provocador de reflexdes, e nao como mero transmissor de
conteado. Conforme hooks (2013), ensinar a transgredir significa
criar um espago no qual a voz de cada aluno tenha valor e seja parte
constitutiva do processo educativo. Nesse sentido, a apropriacao
critica das tecnologias se torna um ato politico e ético.

Outro achado relevante foi a constatacao de que o uso criativo
das tecnologias amplia as possibilidades de interdisciplinaridade e
conexao com problemas reais, permitindo que os alunos se vejam
como agentes capazes de intervir na realidade. A elaboracao de
podcasts, videos documentais e narrativas digitais sobre questoes
sociais, culturais e ambientais de suas comunidades foi apontada
como exemplo concreto dessa poténcia. Tais praticas se alinham as
pedagogias decoloniais, ao valorizar saberes locais e romper com
perspectivas eurocentradas que historicamente moldaram a
educacao.

Em sintese, a discussao travada neste estudo permite concluir
que as tecnologias digitais, quando integradas a metodologias
transgressivas  inspiradas na pedagogia freiriana, podem
transformar a experiéncia escolar, tornando-a mais significativa,
participativa e conectada a vida dos alunos. Contudo, ressalta-se
que essa transformacdo depende intrinsecamente de uma
intencionalidade pedagodgica clara e de um compromisso com a
formacao critica e a justica social. O risco de uma apropriacao
superficial ou tecnicista permanece, e por isso é fundamental
manter uma postura constante de reflexao e reavaliacdo sobre
como, por que e para quem se estd utilizando essas ferramentas.

Assim, os achados deste estudo indicam que o caminho para
uma educacdo verdadeiramente libertadora no contexto digital
exige, mais do que novos dispositivos ou plataformas, uma
mudanga profunda na forma de conceber a relagdo entre ensino,
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aprendizagem e tecnologia. Essa mudanga implica questionar
estruturas de poder, valorizar a diversidade de saberes e construir
coletivamente conhecimentos que sirvam a transformacao social.

CONSIDERACOES FINAIS

A associagao entre metodologias de ensino transgressivas e
tecnologias digitais demonstra significativo potencial para
transformar praticas pedagodgicas contemporaneas. Quando
aplicadas de forma intencional, essas ferramentas transcendem a
condicao de meros recursos auxiliares, tornando-se ambientes
voltados a troca de ideias e construgao coletiva do conhecimento.
Essa abordagem contribui para superar o modelo tradicional
centrado na transmissao unidirecional de informacoes,
promovendo interagdes mais proximas, respeitosas e colaborativas
entre docentes e discentes.

A pesquisa realizada indica queas tecnologias digitais,
quando usadas com um propdsito claro e de forma alinhada aos
principios de Paulo Freire, podem ampliar o didlogo, incentivar a
participagao dos alunos e permitir que se discutam questoes reais
do dia a dia, por meio de videos, imagens, dudios e outros recursos
interativos. Ao mesmo tempo, a literatura consultada também
aponta a existéncia de barreiras importantes, como a falta de acesso
para todos, a resisténcia de algumas escolas a mudancgas e a
necessidade de preparar melhor os professores para esse uso, indo
além da parte técnica.

Também foi discutido que simplesmente colocar tecnologia na
sala de aula ndo é suficiente para mudar a educacdao. O que
realmente faz diferenga é a inten¢do com que ela é usada. Como
dizia Freire, é preciso que o ensino tenha um compromisso ético e
politico, ajudando a dar voz a quem historicamente foi silenciado e
estimulando a consciéncia critica.

Essa pesquisa mostrou que o pensamento de Paulo Freire
continua muito atual, mesmo em um mundo digital em que as
tecnologias podem ser usadas como ferramentas de liberdade ou
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de controle, e cabe a nds, professores, escolhermos caminhos que
levem a autonomia, a justica e a transformagao social. Em outra
oportunidade e estudos futuros, talvez seja interessante
acompanhar de perto experiéncias concretas em diferentes escolas,
para entender como essa integracao pode acontecer na pratica e
criar orientagdes que ajudem educadores a usar essas ferramentas
de maneira criativa, critica e inclusiva.
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Grassinete Carioca de Albuquerque
Oliveira - uma mulher que gosta das
travessias, das transgressdes. Enquanto
profissional e ecocando outros autores,
discuto a linguistica aplicada critica e os
estudos da linguagem como amalgamas
tempordrios e In-disciplinares. Na vida
pessoal também é assim. Tem travessias, bons
ventos e muitos momentos de (in)lucidez (vejam o
que acontece no mundo desde 2018 até o momento do langamento deste
livro), mas, como boa freireana, esperancar € preciso, viver € preciso, lutar
€ preciso e a educagao agentiva é o caminho para buscarmos outras rotas
rumo a transformagao social, ética e politica no meu pais.

Sou Rute Neres Borges, mulher negra em
travessia entre educagao, linguagem e escrita.
Minha trajetoria se constréi na escuta das
margens e na atengdo aos siléncios que
atravessam os discursos. Entendo a pesquisa
como  experiéncia ética e  afetiva,
comprometida com a justi¢a social e com a
valorizacdo de  saberes  historicamente
invisibilizados. Atuo em projetos educacionais e
coletivos académicos que compreendem a linguagem e a tecnologia como
campos de disputa e producao de sentidos. Organizar esta obra reafirma
minha crenga no trabalho coletivo e na escrita como gesto politico, capaz
de abrir dialogos e possibilidades outras de existir e educar.
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André Effgen de Aguiar - Homem branco que
tenta cotidianamente ter consciéncia sobre seus

privilégios. Estou em constante
(des)constru¢do. Meu trabalho parte das
encruzilhadas: entre escola basica e os bancos
da universidade, entre teoria e sua
transformacao em prdxis na sala de aula, entre
a lingua como sistema e a lingua como vida,
como ferramenta social de emancipagao e

transformacdo. A partir de minhas aulas, orientagdes,
textos e materiais que produzo, a pesquisa vira convite: a aprender a
desconfiar do Obvio, a escutar vozes historicamente silenciadas e a
imaginar futuros em que a linguagem ndo seja fronteira, mas sim
travessia. Nessa travessia, aposto na palavra como gesto ético e politico,
palavra que forma, que desloca, que RE-Existe. Em meus escritos e em
minha atuagdo docente ha um desejo persistente de abrir fissuras no
discurso hegemonico, no curriculo engessado, nas certezas herdadas. Ea
partir dessas fissuras que germinam outros modos de ler, escrever,
ensinar e existir. Mais do que produzir respostas, meu trabalho insiste em
sustentar perguntas, aquelas que incomodam, mas também as que
alimentam esperanga. Acredito que a linguagem pode reinventar mundos
e que a educagdo, quando atravessada por sensibilidade e coragem, ainda
€ um dos lugares possiveis para sonhar coletivamente.

Amilton José Freire de Queiroz - um
homem gay, negro, professor, pesquisador,
comparatista e militante que vive-ama-pinta-
fricciona travessias, tracos e trancas da-além
Linguas, Linguagens e Literaturas como
territorios de confluéncia e contraponto.
Desde e com as migragdes entre as paisagens
da educacdo basica, Graduacdo e Pos-
Graduacao, esperanco, questiono e me refago,

situada, referencial e epistemologicamente, por meio
do estudo, ensino, pesquisa e extensdao nas Literaturas afro-brasileira,
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latino-americana, africana, amazonica, indigena e LGBTQIAPN+.
Hospedo-me, ainda, na encruzilhada investigativa do Grupo de Pesquisa
em Educacao, Linguagens, Linguistica Aplicada e Ensino (ELLAE), o qual
me desconstrdi, retranga e reterritorializa nas “gretas’, nos "inéditos-
viaveis” e “nos indisciplinamentos” das vidas-a¢oes-afetos. Assim, afino
os giros, gritos e rodopios de minha docéncia-pesquisa-militancia para
“escreviver”, “ancestralizar” e “aquilombar” uma escola-universidade-
sociedade, de fato, em movimento de resisténcia, re-existéncia e poética
dos “esfarrapados do mundo”.

241






SOBRE OS(AS) AUTORES

André Effgen de Aguiar

Doutor em Linguistica Aplicada pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-
SP), com estagio doutoral pela Universitat Auténoma de Barcelona (UAB-ESP). Lider do
Nuicleo Capixaba de Estudos em Linguistica Aplicada (Nucela - Ifes) e pesquisador do grupo
Educagdo, Linguagens, Linguistica Aplicada e Ensino (ELLAE - UFAQ). E professor do Ifes
Campus Vitéria, atuando no curso de Letras Portugués (presencial e Ead), no Metrado
Profissional em Letras (ProfLetras) e no Mestrado em Ensino de Humanidades (PPGEH —

Ifes).

Amilton José Freire de Queiroz

E Professor Adjunto da Universidade Federal do Acre (UFAC), atuando no Colégio de
Aplicagao nos Programas de Pés-Graduagao em Ensino de Humanidades e Linguagens
(PPEHL/UFAC) e Programa de Pés-Graduagio em Letras: Linguagem e Identidade. £
doutor em Literatura Comparada, pela UFRGS, e pés-doutor em Teoria Literdria e Literatura
Comparada, pela UFMG. Possui mestrado em Letras — Linguagens e Identidades (UFAC) e
graduagao em Letras — Portugués (UFAC).

Andressa Raquel Lima de Oliveira

Assessora de Gestao Educacional na Secretaria de Estado de Educagao e Qualidade do Ensino
do Amazonas (SEDUC/AM), com atuagdo voltada ao fortalecimento da gestao escolar e a
implementagio de politicas piiblicas educacionais. E mestra no Programa de Pés-Graduagio
em Ensino de Humanidades e Linguagens (PPEHL), pela Universidade Federal do Acre
(UFAQ), onde desenvolve pesquisas que abordam os letramentos, a formagao docente e 0 uso
de tecnologias digitais no contexto educacional do interior amazonico. Integra o Grupo de
Pesquisa em Educagao, Linguagens, Linguistica Aplicada e Ensino (ELLAE), com foco em
préticas educativas criticas e interdisciplinares.

Angela Glaucia da Silva

Graduada em Letras Portugués pela Universidade Federal do Acre. Mestra em Ensino de
Humanidades e Linguagens (Ppehl/UFAC). Membro do Grupo de Estudo Educagao,
Linguagens, Linguistica Aplicada e Ensino (ELLAE). Atua como professora substituta na
Universidade Federal do Acre - Campus Floresta, na drea de Teoria Literdria e Literatura.

Mychael Douglas Souza de Almeida

Mestrando em Educagao pela Universidade Federal do Acre/Programa de Pés Graduagao
em Educagao (UFAC/PPGE). Psicologo pela Uniao Educacional do Norte (UNINORTE).
Psicoterapeuta Centrado na Pessoa pelo Projeto Conexao Formativa do Rio de Janeiro.
Professor, na area de Psicologia, do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Acre (IFAC), Campus Xapuri. Participa do Grupo de Pesquisa em Educagao, Linguagens,
Linguistica Aplicada e Ensino - ELLAE.

243



Francisca de Magalhides Melo

Doutoranda pelo Programa Educanorte. Mestra em Ensino de Humanidades e Linguagens
pela Universidade Federal do Acre (UFAC). Professora da Secretaria de Estado de Educagao
do Acre (SEE-AQ). E licenciada em Letras e Biologia, e também tem especializages na drea de
Tecnologias Digitais e Educagao. Atuagao profissional foca na formagao de professores e em
pesquisas sobre linguagem, identidade e tecnologias digitais.

Francisco Barbosa de Oliveira Neto

Doutorando em Letras: Linguagem e Identidade (Ppgli/Ufac). Mestre em Ensino de
Humanidades e Linguagens (Ppehl/Ufac). Especializagdo em Alfabetizagao e Letramento
pela Faculdade Venda Nova do Emigrante (FAVENI). Possui graduagio em Letras
Portugués pela Universidade Federal do Acre (Ufac). £ pesquisador do grupo de estudo
Educagao, Linguagens, Linguistica Aplicada e Ensino (ELLAE). Bolsista Capes.

Grassinete Carioca de Oliveira Albuquerque

Pés-Doutora e Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Professora da Universidade Federal do Acre
(UFAQ), atua nos Programas de Pés-Graduagao Ppehl-Ufac, PPGE-Ufac e Educanorte. Lider
do Grupo de Pesquisa ELLAE. Desenvolve investigagoes voltadas a educagao linguistica
critica, decolonialidade e multiletramentos. Bolsista Produtividade CNPq.

Jacson da Silva Queiroz

Graduado em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Acre (2016). Possui
especializagao em Pedagogia Social e Educagao Especial Inclusiva pela Universidade Futura e
Mestrado em Ensino de Humanidades e Linguagens — PPEHL/Ufac (2024). Atualmente
doutorando pelo Programa Educanorte/Universidade Federal do Acre.

244

Joaquim Dolz

Professor de didatica das linguas e formagao de professores na Universidade de Genebra
(Suiga). Sua pesquisa abrange areas como engenharia didatica, modelizagao de géneros
textuais, ensino de produgao oral e escrita, além de estudar os processos de formagao de
professores. Diversas obras publicadas, com diversos colaboradores.



Luis Rodolfo Cabral.

Doutor em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo. Professor do Instituto Federal do Maranhao. Lider do grupo de
pesquisa Linguagem e Discursos da Atualidade - LinDA (IFMA / CNPq).

Muaircia Maria Fonteles Vasconcelos

Professora da area de Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard - IFCE, campus Acarati. Formada em Letras pela Universidade Estadual
Vale do Acarati UVA (2013). Possui especializagao em Estudos Linguisticos e Literarios pela
Universidade Candidos Mendes - UCAM (2017). E mestra em Linguistica pela Universidade
Federal do Cearé - UFC e doutoranda em Letras pela referida universidade. Interessa-se pelas
dreas de descricao e andlise linguistica, aquisicdo da linguagem, literaturas diversas e
formagao de professores.

Mila Cristia Lopes de Paula

Mestranda em Educagao pela Universidade Federal do Acre (UFAC), com pesquisa voltada
para o uso de tecnologias digitais na formagao docente. Possui graduagao em Letras — Lingua
Portuguesa pela Universidade do Estado do Amazonas (2019) e é licenciada em Pedagogia e
em Matemética pela Faculdade Unica de Ipatinga. Atua como professora na rede municipal
de educagdo de Ipixuna - Amazonas, com experiéncia em métodos de ensino-aprendizagem
e tecnologia educacional. E integrante do Grupo de Estudos ELLAE e tem producio
académica publicada, com enfoque em estratégias didaticas inovadoras. Sua trajetoria reflete
um compromisso constante com a educagao ptiblica e a formagao critica de educadores e
estudantes.

Paula Cobucci

Fez estagio pés-doutoral em Educacao na Universidade de Genebra, sob supervisao do Prof.
Joaquim Dolz, e em Linguistica na Universidade de Brasilia (UnB), sob supervisao do Prof.
Kleber Silva. Doutorado e Mestrado em Linguistica na UnB. Profa. da UnB. Pesquisadora do
Gecal (Grupo de Estudos Criticos e Avangados em Linguagens).

Paulo Botelho Casotte

Graduado em Letras/Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Acre (2019).
Mestrando em Educagdo pela Universidade Federal do Acre (PPGE/Ufac), na linha de
pesquisa "Formagao de Professores, Educagao e Linguagens”, e integra o Grupo de Pesquisa
em Educagdo, Linguagens, Linguistica Aplicada e Ensino (ELLAE), vinculado a mesma
instituicao. Atua como professor efetivo de Lingua Portuguesa na Secretaria de Estado de
Educagao, Cultura e Esportes do Acre (SEE/AC), com foco no ensino de Lingua Portuguesa,
Literatura e Redagao para o ensino médio.

245



Risonete Gomes Amorim

Professora de Lingua Portuguesa e Literatura do Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Acre -IFAC. Graduada em Letras Verndculas pela Universidade Federal do Acre - UFAC
(2001). Mestra em Letras pelo Programa de Pés-graduagao em Letras, Linguagem e
Identidade — PPGLI. UFAC (2023). Doutoranda pelo Programa de Pés-graduagao em Letras,
Linguagem e Identidade - PPGLIL UFAC (2024).

Sandressa dos Santos Silva

Mestra no Ensino de Humanidades e Linguagens pela UFAC, especialista em Metodologia
do Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira (UNINTER) e Tecnologias Digitais e Inovagao
na Educacao (FACUMINAS). Graduada em Letras Espanhol e Respectivas Literaturas pela
UFAC, professora na SEE/AC, exercendo atualmente a funcao de professora formadora no
Niicleo de Tecnologias Educacionais (NTE).

Silvia Carla da Silva

Mestra pelo programa Mestrado Profissional em Letras (Profletras) do Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES). Licenciada em Letras Portugués pelo Centro de Ensino Superior de
Vitéria (CESV) e professora da Educagao Bésica em rede estadual e municipal. Pesquisadora
do Nticleo Capixaba de Estudos em Linguistica Aplicada (Nucela — Ifes).

Valeska Favoretti Serafim.

Atualmente, é professora de lingua inglesa e professora coordenadora da drea de linguagens
na EEEFM "Hondrio Fraga" e doutoranda do Programa Interdisciplinar de Pés-Graduagao
em Linguistica Aplicada na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Mestra em Estudos
Linguisticos pela Universidade Federal do Espirito Santo. Pés-graduada (Lato sensu) em
Ensino de Lingua Inglesa pela Esticio de Sd. Graduada em Letras Portugués, Inglés e
Respectivas Literaturas pela Faculdade Castelo Branco (Colatina, ES).

246




Esta obra retine pesquisas e experiéncias
que pensam a educagdo a partir do
encontro entre linguagens e tecnologias,
compreendidas como praticas sociais,
éticas e politicas. Os capitulos tensionam
leituras instrumentais e propdem reflexdes
situadas, sensiveis as desigualdades e aos
contextos formativos contemporaneos. A
obra convida o leitor a compreender a
educacdo como territdrio vivo de didlogo,
criacao e resisténcia.

EDUCAGAO, LINGUAGENS, LINGUISTICA APLICADA E ENSINO

EI__I\'F—\E

a0 Edj
%\“ s 0/%‘

N

%am@\“@v 9

Ped/’o

ISBN 978-65-265-2716-0

786526 1527160 H>






