ELIANA DONAIO RUIZ
(ORG.)

ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL
(NAD) ESCOLAR




Todos os direitos desta edi¢do reservados a Pontes Editores Ltda.
Proibida a reprodugao total ou parcial em qualquer midia
sem a autoriza¢ao escrita da Editora.
Os infratores estdo sujeitos as penas da lei.
A Editora ndo se responsabiliza pelas opinides emitidas nesta publicacgdo.

Dados Internacionais de Catalogag¢io na Publicacio (CIP)
Tuxped Servicos Editoriais (Sdo Paulo - SP)

R934e Ruiz, Eliana Maria Severino Donaio (org).

Escrita como Pratica Social (ndo) Escolar/ Organizadora: Eliana Maria Severino Donaio Ruiz; Prefacio
de Renilson José Menegassi.— 1. ed.— Campinas, SP : Pontes Editores, 2021.
il.; tabs.; quadros; fotografias.

Inclui bibliografia.
ISBN: 978-65-5637-204-4.

1. Educagdo. 2. Letramento. 3. Linguistica. 4. Pratica Docente.
1. Titulo. II. Assunto. III. Ruiz, Eliana Maria Severino Donaio.

Bibliotecario Pedro Anizio Gomes CRB-8/8846

Indices para catalogo sistematico:

1. Educagdo. 370
2. Didatica - Métodos de ensino instru¢do e estudo — Pedagogia. 371.3
3. Linguagem, Linguas — Estudo e ensino. 418.007



ELIANA DONAIO RUIZ

(ORG.)

ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL

~r

(NAQ) ESCOLAR




Copyright © 2021 - Da organizadora representante dos colaboradores
Coordenagdo Editorial: Pontes Editores

Editoracdo e Capa: Eckel Wayne

Revisdo: Cibele Ferreira

PARECER E REVISAO POR PARES
Os capitulos que compdem esta obra foram submetidos
para avaliagdo e revisados por pares.

CONSELHO EDITORIAL:

Angela B. Kleiman
(Unicamp — Campinas)
Clarissa Menezes Jordao
(UFPR — Curitiba)
Edleise Mendes
(UFBA — Salvador)

Eliana Merlin Deganutti de Barros
(UENP — Universidade Estadual do Norte do Parana)

Eni Puccinelli Orlandi
(Unicamp — Campinas)
Glais Sales Cordeiro
(Université de Genéve - Suisse)
José Carlos Paes de Almeida Filho
(UnB — Brasilia)
Maria Luisa Ortiz Alvarez
(UnB — Brasilia)
Rogério Tilio
(UFRJ - Rio de Janeiro)
Suzete Silva
(UEL — Londrina)
Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva
(UFMG - Belo Horizonte)

PONTES EDITORES

Rua Dr. Miguel Penteado, 1038 - Jd. Chapadao
Campinas - SP - 13070-118

Fone 19 3252.6011
ponteseditores@ponteseditores.com.br
www.ponteseditores.com.br

2021- Impresso no Brasil



ELiana Donalo Ruiz (0RrG.)

LETRAMENTO E AGENCIA: A PRODUCAO COLABORATIVA
DE UM BLOG NO CURSO DE LETRAS!

Bruna Carolini Barbosa

INTRODUCAO

As pesquisas no campo da Linguistica Aplicada, frequentemente,
tém sido desenvolvidas a partir de uma perspectiva ndo apenas interdisci-
plinar, mas transdisciplinar, em grande parte por conta da complexidade
que compoe o tecido social, o que reflete na linguagem e nas praticas de
letramento. Os usos sociais da leitura e escrita em ambiente académico,
por exemplo, estdo cada vez mais hibridos, tanto em relacdo a materiali-
dade linguistica que os compde, quanto as esferas em que circulam. Em
outras palavras, pode-se afirmar que os géneros que antes eram escritos e
circulavam apenas entre os intelectuais e eram publicados em veiculos de
prestigio, hoje sdo facilmente encontrados em blogs, jornais e revistas etc.

As mudangas nas praticas de letramento sociais trouxeram implica-
¢Oes para o modo como a leitura e escrita ¢ contemplada na sala de aula,
uma vez que nao € coerente que as aulas de Lingua Portuguesa fiquem
restritas a apreensao de normas e a producao de textos sem vinculo com
a realidade. Viver em sociedade requer do sujeito a acdo por meio da
linguagem nas diferentes esferas de circulacao (BAKHTIN, 2003), por

1 Trabalho produzido na disciplina “Ensino de Produgdo Escrita em Lingua Materna”, minis-
trada pela Profa. Dra. Eliana Maria Severino Donaio Ruiz, no Programa de Pds-graduagao em
Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina.

93



ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL (NAO) ESCOLAR

meio dos géneros discursivos, e a escola, por sua vez, deve formar o
sujeito para a agéncia civica, ou seja, deve partir de necessidades reais.

O ensino em uma perspectiva do letramento exige do professor
uma postura diferenciada, em que a sala de aula se transforma em lugar
de interacao e criagao. Em termos praticos, na area da linguagem, isso
significa que o texto — dos mais diferentes géneros — passa a ocupar a
centralidade e seu ensino deve se dar de modo que a leitura seja critica
e a escrita, além de critica, processual (FIAD, 2011;2013). A formacao
inicial e continuada de professores, deve, portanto, ir ao encontro dessas
exigéncias. Em face do exposto, surge o questionamento: como promover
a escrita enquanto pratica social e agéncia civica, considerando a esfera
de letramento académica, em um curso de formacdo de professores de
Lingua Portuguesa?

Considerando o carater hibrido das praticas de letramento em socie-
dade e sua pertinéncia no que concerne o ensino de Lingua Portuguesa,
bem como a necessidade em articular essas necessidades a formacao de
professores, pretende-se propor um projeto de letramento para a produgado
colaborativa de um blog literario para postagens de resenhas de obras de
autores negros e relacionadas a negritude. O projeto sera desenvolvido
junto a uma turma do curso de graduacao em Letras Inglés-Portugués de
uma Universidade Publica no Parand na disciplina de Leitura e Produgao
Textual. Este artigo, especificamente, compoe parte de uma pesquisa de
doutorado e objetiva delinear o quadro tedrico-metodologico, descrever
o contexto no qual se da o trabalho e apresentar as etapas do projeto.

Neste quadro teérico-metodoldgico, associamos as teorias que,
dialogicamente, rompem as fronteiras do instrumentalismo que permeia
as praticas de letramento académico. Enfatizamos a importancia em se
desenvolver praticas de letramento académico em que a escrita seja com-
preendida a partir de sua funcao social e agenciamento civico. Ademais,
o projeto de letramento, a ser efetivado posteriormente, vai ao encontro
dos interesses dos sujeitos da pesquisa em promover na institui¢ao dis-
cussodes sobre a tematica étnico-racial.
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1. DO LETRAMENTO AOS LETRAMENTOS

Esta pesquisa esta embasada em uma perspectiva sociocultural
do letramento; portanto, faz-se necessario tracar um percurso historico
dessa area de estudos. Além disso, € preciso situar nesse quadro tedrico
o lugar que as novas tecnologias ocupam, bem como seus impactos na
cultura escrita.

Até meados da década de 1970, os Estudos do Letramento ocu-
pavam-se com as discussdes sobre a relacdo entre oralidade e escrita,
contrapondo-se a visdo dicotOmica que priorizava a escrita em detrimento
da oralidade. As pesquisas que antecedem os Estudos do Letramento
analisavam essas duas modalidades de representagdo da linguagem a
partir de uma visdo que as situava em polos extremos, sendo a escrita
considerada como mera representagdo da fala (SAUSSURE, 1970 [1916];
BLOOMFIELD, 1964), encarada como superior a esta por possibilitar
a descri¢ao linguistica isenta dos “erros” da fala. Essa visdo, admitida
pelos gramaticos so foi alterada com o surgimento da Dialetologia, que
adotou a fala como objeto de investigacdo (GNERRE, 1985). A década
de 80 trouxe duas mudancas consideraveis no campo das pesquisas sobre
a linguagem: a teoria linguistica passou a enxergar fala e escrita de modo
ndo excludente e as pesquisas socioantropoldgicas tomaram a escrita
como objeto de investigacao.

As pesquisas linguisticas ocuparam-se da descricao das caracteristi-
cas que diferenciavam essas duas modalidades comunicativas, contudo os
parametros utilizados para tal comparagao apresentam um sério equivoco,
uma vez que os géneros comunicativos que serviram de base a descri¢ao
sdao muito distintos: “a modalidade oral, analisada e descrita a partir de
transcri¢des de dialogos informais face a face, e a modalidade escrita
cujo padrao de referéncia ¢ o texto académico” (BRAGA, 2007, p. 182),
o0 que culminou em uma visao dicotdmica em relagdo a fala e escrita.

A informalidade da situa¢do comunicativa que serviu como referén-
cia para a descricao da fala e a formalidade dos géneros académicos utili-
zados para a descri¢ao da escrita deram origem a essa visdo dicotomica,
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posteriormente rebatida pelos estudos que a concebem como um continuo
tipologico (MARCUSCHI, 2001), evidenciam que tais diferengas estao
relacionadas a proximidade ou distanciamento das caracteristicas formais
de textos orais e escritos, sendo que ha géneros mais proximos ou mais
distantes do polo da fala, a depender da situacdo comunicativa.

As pesquisas socioantropologicas que tiveram inicio na década de
80 foram privilegiadas na década de 90. As etnografias tomaram o espaco
que, até entdo, era ocupado pelas pesquisas linguisticas. Os Estudos do
Letramento passaram a priorizar a refutacdo ao “mito do letramento”,
que atribui a escrita vantagens individuais, socioestruturais e cognitivas.
As pesquisas etnograficas buscavam compreender o valor atribuido a
escrita em diferentes grupos sociais (STREET, 2014); questdes identi-
tarias relacionadas ao dominio ou nao da escrita (SIGNORINI, 2016);
letramento nos grupos periféricos (KLEIMAN; SIGNORINI, 2001);
relagdo entre letramento e ensino e formagao de professores (KLEIMAN,
1995; KLEIMAN; SIGNORINI, 2001).

A vertente sociocultural dos Estudos do Letramento representa um
novo modo de compreender as praticas sociais de uso da escrita, antes cen-
trada no individuo enquanto uma aquisicao técnica, agora como praticas
heterogéneas e situadas socialmente, sempre vinculadas as estruturas de
poder na sociedade. O letramento passa a ser compreendido sob um novo
enfoque em que leitura e escrita ndo sdo consideradas como um conjunto
de praticas universais, mas como um conjunto de praticas sociais ligadas
aos interesses dos individuos envolvidos dentro do processo. Portanto, o
letramento nao esta exclusivamente ligado as institui¢des de poder, mas a
todos os contextos sociais em que a leitura e escrita estiverem presentes.

Adequado para compreender as praticas de letramento de acordo
com os contextos ¢ o conceito de esferas da comunicacao discursiva (ou
da atividade humana, ou da comunicagao social), em que os enunciados
sdo situados historicamente; desse modo, as esferas definem os modos
de enunciar os géneros do discurso (BAKHTIN, 2003). Vianna et al.
(2016, p. 40) argumentam sobre a adequabilidade do conceito de esfe-
ras para compreender a relagdo entre as praticas de letramento em uma
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perspectiva sociocultural, “uma vez que concebe[m] o discurso como
uma construgao socio-historica, na qual ecoam vozes que se relacionam
com outros enunciados de maneira dialogica”.

Os anos finais da década de 90 trouxeram um novo enfoque para
as pesquisas na area dos Estudos do Letramento: o “letramento eletro-
nico” ou “letramento digital”, em grande parte, gracas a popularizagao
dos microcomputadores ¢ a emergéncia da internet, além das diversas
iniciativas de ensino a distancia (EAD). Fora do contexto pedagogico, as
praticas letradas mediadas pela tecnologia transformaram-se em objeto
de pesquisa. Aspectos linguisticos, textuais sociais, cOmo 0 processo
de globalizagdo, bem como dos impactos da tecnologia na sociedade,
comecaram ser observados nas pesquisas.

Na contemporaneidade, as praticas de letramento das mais diferen-
tes esferas da comunicacdo humana tornaram-se mais sofisticadas, uma
vez que os géneros discursivos que circulam socialmente e medeiam a
interagio sdo constituidos por multiplas linguagens ou semioses. E, por-
tanto, a partir dos usos sociais dos géneros multimodais que ¢ possivel
pensar em letramento multissemidtico, letramento multimodal ou, ainda,
multiletramentos.

Esses novos espacos potencializados pelas Tecnologias Digitais
da Informacao e Comunicacdo, doravante TDICs, colocam diante dos
educadores novas possibilidades: uma grande diversidade de linguagens,

semioses e midias, o que implica a emergéncia dos multiletramentos. E
nesse contexto que o Grupo Nova Londres comeca a questionar:

O que ¢ uma educacdo apropriada para mulheres, para indi-
genas, para imigrantes que nio falam a lingua nacional para
falantes dos dialetos ndo padrao? O que ¢ apropriado para todos
no contexto de fatores de diversidade local e conectividade
global cada vez mais criticos? (NEW LONDON GROUP,
2006, p. 10).

Esses questionamentos levaram os pesquisadores do New London
Group a desenvolver a Pedagogia dos Multiletramentos, que considera
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a diversidade cultural e de linguagens na escola, bem como defende a
criacdo de “projetos de futuro” para os jovens que vivem esse cendrio de
multiculturalidade e multissemioses. O objetivo ¢ transformar os alunos
em criadores de sentido a partir de quatro movimentos pedagogicos: prati-
ca situada, instrugdo aberta, enquadramento critico e pratica transformada.

Podemos perceber que as midias digitais caracterizam-se pelo
rompimento de barreiras comuns aos meios de comunicagdo analdgicos
(TV, radio, cinema, jornais e revistas impressos) e por configurarem
espacos de interagdo em rede e culturalmente participativos na cibercul-
tura, virtuais por ndo serem localizaveis no espago, mas reais em seus
efeitos (FLEW, 2008). A partir dessa convergéncia possibilitada pelas
midias digitais, qualquer individuo pode ser um produtor de conteudo,
de cultura, reproduzir ou ressignificar os ja existentes, as midias sociais
sdo, nesse sentido, “uma possibilidade aberta pelas tecnologias de rede
de aumentar conhecimento produzido de maneira social e coletiva”
(MARTINO, 2014, p. 11).

As muitas linguagens ou semioses exigem capacidades de leitura,
compreensdo e producdo; €, portanto, a multimodalidade que torna
necessarios os multiletramentos. O trabalho envolve, entdo, os quatro
movimentos sistematizados pelo “Mapa dos Multiletramentos”, consi-
derando alguns aspectos para sua efetivagdo: i) considerar o contexto
e as praticas de letramento que fazem parte da cultura dos sujeitos de
aprendizagem; ii) analisar os modos de significa¢do (metalinguagem);
iii) a partir de uma perspectiva critica, interpretar os contextos sociais
e culturais de circulagdo desses textos, para, por fim; iv) realizar uma
préatica transformada.

Ana Elisa Ribeiro (2018), outra importante pesquisadora da area dos
letramentos e multiletramentos, chama a ateng@o para as varias pesqui-
sas que tém apontado que os sujeitos, em especial os mais jovens, estao
mais habituados a compartilhar (e curtir) informagdes do que enunciar,
produzir. Segundo a autora,
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[...] lemos mais do que escrevemos, curtimos mais do que
compartilhamos; compartilhamos muito mais que produzimos.
No entanto, os canais estdo ai, a disposi¢do, e as pessoas vao
descobrindo aplicativos, modos de editar e novos modos de
consumir, abertas a participacdo e a reagdo (RIBEIRO, 2018,
p- 39).

A Pedagogia dos Multiletramentos visa a ampliar as possibilida-
des dos jovens diante dos novos letramentos. Este trabalho vai além do
dominio da tecnologia; envolve uma nova maneira de pensar as multis-
semioses que significam o mundo e que podem ser redesenhadas pelos
estudantes. A tecnologia ndo ¢ o foco, mas acaba sendo envolvida no
processo. Knobel e Lankhshear (2007, p. 7) asseveram que “a importancia
das novas tecnologias recai principalmente sobre o que elas possibilitam
as pessoas no que se refere a construcao de praticas de letramento ¢ em
sua participacao”.

Algumas perguntas sdo de fundamental importancia antes de propor
um trabalho em sala de aula: quem sdao meus alunos? O que eles leem?
De onde vém? De quais praticas sociais participam? Além de considerar
a multimodalidade e a multiculturalidade, o trabalho se da a partir de
um enquadramento dos letramentos criticos. Ao considerar o contexto
e praticas sociais e de letramento das quais participam os alunos, o pro-
fessor desenvolve projetos didaticos em que as semioses assumem uma
funcdo social e de agéncia civica. Esse tipo de trabalho mostra ao aluno
que ¢ possivel agir por meio da linguagem.

Conhecer as praticas de letramento e compreender os novos modos
de enunciar ¢ indispensavel para que seja possivel a criagdo de pontes
entre essas praticas e o ambiente educacional. Os desafios enfrentados
pelos educadores ultrapassam os limites tecnologicos, de dominio das
novas tecnologias enquanto aparato mecanico; envolvem, antes disso, a
compreensao de que na cibercultura existem comunidades, pertencimento
desses membros a esses grupos com interesses em comum e, acima de
tudo, existem praticas que podem ser potencialmente exploradas peda-
gogicamente, tornando a sala de aula um espaco de criagao.
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2. PROJETOS DE LETRAMENTO

O breve percurso historico dos Estudos do Letramento apresentado
permite constatar o carater académico de sua origem. Contudo, aos poucos
esses estudos foram sendo incorporados a area de Letras e Educagao, em
especial no que concerne as discussoes sobre alfabetizagdo e Linguistica
Aplicada, em grande parte gracas ao grupo “Letramento do Professor”,
coordenado pela professora e pesquisadora Angela Kleiman.

Com o objetivo inicial de investigar os aspectos e impactos sociais
do uso da lingua escrita, os Novos Estudos do Letramento — no Brasil
apenas Estudos do Letramento —, aos poucos, foram infiltrando-se no
discurso escolar, apesar de tais estudos relativizarem a exclusividade
da escola enquanto agéncia de letramento, bem como a objetificagio da
escrita pela instituicdo escolar tradicional (STREET, 2014; KLEIMAN,
2005). Nesse sentido, a concepgao socio-historica do letramento opde-se
a concepeao estruturalista de escrita, bem como aos modelos universais
e autonomos de letramento (STREET, 1984).

Os usos sociais da escrita sdo atravessados pelas relagdes de poder.
O mundo grafocéntrico, organizado pela escrita, exige que os sujeitos
dominem os mais diversos géneros do discurso para agir em diferentes
esferas; os textos que circulam socialmente exigem um posicionamento
critico em relagdo aos usos da linguagem; assim, o mero dominio da
técnica da escrita ndo garante a agéncia civica e a participagdo social.
Portanto, o processo de letramento ¢ identitario, pois “a concepgdo iden-
titaria do letramento se opde a uma concepg¢ao instrumental, funcional da
escrita, que se centra geralmente nas capacidades individuais de uso da
lingua escrita em cotejo com uma norma universal do que € ser letrado”
(KLEIMAN, 2010, p. 376).

A perspectiva instrumental versus a identitaria tem suas raizes nas
concepgoes de letramento autonomo e letramento ideoldgico, desenvol-
vidos por Street (2014). O letramento autonomo concebe a escrita como
uma modalidade linguistica superior e sustenta-se em uma visao dicoto-
mica entre fala e escrita. Essa concepgao assenta-se sobre uma visdo que
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contraria o sociointeracionismo bakhtiniano e defende que a apropria¢ao
da escrita s6 € possivel por meio da analise dos microaspectos da lingua.
O letramento ideoldgico contrapde-se ao letramento autonomo e com-
preende leitura e escrita como praticas socialmente situadas. Nao limita
a lingua em sua dimensao estrutural e na analise dos microaspectos, mas
a partir da fungdo social nas situagdes comunicativas.

Frente a tarefa escolar de propiciar ao alunado a possibilidade de agir
socialmente por meio da linguagem, os Estudos do Letramento passaram
a ter certa influéncia no contexto educacional. Kleiman argumenta que

Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto
dos ciclos escolares implica adotar uma concepgao social da
escrita, em contraste com uma concep¢ao de cunho tradicional
que considera a aprendizagem de leitura e producdo textual
como a aprendizagem de competéncias e habilidades individu-
ais. [...] Na perspectiva social da escrita que vimos discutindo,
uma situa¢do comunicativa que envolve atividades que usam
ou pressupdem o uso da lingua escrita — um evento de letra-
mento — nao se diferencia de outras situa¢des da vida social:
envolve uma atividade coletiva, com varios participantes que
tém diferentes saberes e os mobilizam (em geral cooperativa-
mente) segundo interesses, intengdes e objetivos individuais
e metas comuns (KLEIMAN, 2007, p. 4-5).

O ensino da lingua escrita em uma perspectiva sociocultural do le-
tramento toma como ponto de partida a pratica social, ou seja, ocupa-se
com as atividades que possibilitem ao aluno agir socialmente. A obser-
vacao etnografica passa a ser parte indispensavel do trabalho docente ja
que os usos da escrita estdo intimamente ligados ao contexto cultural dos
sujeitos. A observacdo e a compreensdo dos valores atribuidos a escrita
em determinada comunidade permitirdo ao professor desenvolver um
trabalho que va ao encontro dos interesses locais e amplid-los para outras
esferas de a¢@o social.

E importante reiterar que ndo existe um conjunto de estratégias ou
método de letramento. O ensino em uma perspectiva do letramento nao
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segue um passo a passo, mas orienta-se a partir dos usos da escrita em
um processo de construgdo identitaria por meio da interagdo para agir
socialmente. O professor, a partir da etnografia’, identifica uma questao
social de interesse local ¢ organiza as atividades com base na resolugao
dessa questdo. Desse modo, a pratica social implica uma mudanca signi-
ficativa no ambiente escolar: o planejamento deixa de estar centralizado
nos contetidos. O principio organizador deixa de ser os contetudos curri-
culares para organizar-se com base nos textos significativos aos alunos
e a comunidade.

Nessa perspectiva, os projetos de letramento apresentam-se como
uma possibilidade de organizacao do trabalho docente, caracterizando-
se como

[...] projetos de trabalho escolar que destacam a centralidade
das praticas sociais de letramento no processo educacional e
por isso tornam-no eixo estruturante das atividades escolares,
da apresentacdo dos contetidos curriculares e do desenvolvi-
mento de temas valorizados. [...] Os projetos de letramento
requerem um movimento pedagodgico que vai da pratica
social para o “contetido” (seja ele uma informagao sobre um
tema, uma regra, uma estratégia ou procedimento), nunca o
contrario [...] ndo substitui 0s eixos tematicos nem 0s €ixos
conteudisticos relevantes no trabalho escolar (KLEIMAN,
2010, p. 377-383).

Trata-se de um trabalho complexo em que a flexibilidade, crucial,
e a organizagdo prévia durante o desenvolvimento do projeto sdo indis-
pensaveis. O professor precisa considerar ndo somente 0s usos sociais da
escrita na comunidade, como os impactos e transformagdes decorrentes
das novas tecnologias, mas também ampliar o conjunto de textos que
fazem parte da vida do aluno (KLEIMAN, 2007).

E claro que, dada a tradicdo escolar em supervalorizar as ativida-
des analiticas da lingua, esse tipo de organizagao didatica encontrara

2 Etnografia pode ser definida como a observagdo de ocorréncias reais, particulares, de acdo
situada, com vistas a compreensao acerca das perspectivas de construcdo de sentido e a¢do de
atores em cenarios de interesse investigativo (ERICKSON, 1990).
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resisténcia por parte dos coordenadores, pais, professores e até mesmo
alunos. Contudo, é preciso ter em mente que, embora a organizagao
didatica seja diferente e o eixo estruturante ndo seja os contetidos curri-
culares, no decorrer das atividades, esses contetidos sdo contemplados.
Durante os eventos de letramento “SEMPRE surge a oportunidade
para o professor focalizar de forma sistematica algum conteudo [...] o
movimento serd da pratica social para o ‘conteudo’ a ser mobilizado
para participar da situagdo, nunca o contrario” (KLEIMAN, 2007, p.
6, grifo da autora)Quando os contetidos gramaticais deixam de ocupar
o papel central para a elaboragdo do curriculo, o trabalho passa a ser
orientado com base na relevancia dos textos para os alunos, o quanto
sdo significativos para eles. A partir dessa perspectiva, “a pratica so-
cial ndo pode sendo viabilizar o ensino do género, pois é seu conheci-
mento o que permite participar nos eventos de letramento de diversas
instituicdes e realizar as atividades proprias dessas instituicdes com
legitimidade” (KLEIMAN, 2007, p. 8).

Os géneros se efetivam nas interagdes humanas nas diferentes
esferas de comunicagdo; sdo, portanto, mediadores das interagdes so-
ciais e sao por elas mediados (BAKHTIN, 2003). Na escola, os géneros
transformam-se em objetos de ensino; entretanto, isso “ndo significa
que o género deva constituir-se no elemento estruturante das praticas
sociais mobilizadas no projeto, sob o risco de reduzir o objeto de ensino
e o trabalho escolar aos seus aspectos formais e analiticos” (KLEIMAN,
2007, p. 14).

A pratica do professor baseada em uma concepgao social da escrita
parte, portanto, de uma observacao de cunho etnografico para que seja
possivel encontrar um tema que estruture o desenvolvimento do projeto
de letramento que requer um movimento que va da pratica social para a
pratica escolar, e ndo o contrario, ou seja, o trabalho parte do ponto de
vista do aluno, e ndo do professor. Vale enfatizar que a flexibilizacao
desse planejamento ¢ crucial ja que s2o os interesses dos alunos e da
comunidade escolar que determinardo o ritmo e caminhos do planeja-
mento escolar.
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Outra dificuldade para a implementag@o dos projetos de letramento
¢ a falta de flexibilidade curricular dos cursos de formagdo, além do
distanciamento da realidade social e da atuagdo profissional. Marques
(2016, p. 117) assegura que,

Como uma organizag¢ao didatica, o projeto de letramento viabi-
liza, no contexto de formagao docente, um modelo de formagao
voltado para o trabalho e para a cidadania. Esse tipo de projeto
promove o desenvolvimento de praticas pedagdgicas numa
perspectiva inovadora, possibilitando maiores oportunidades
de articulagdo entre a teoria e a pratica. Além disso, favorece
a formagdo do professor numa perspectiva mais critica e
engajada, voltada para o desenvolvimento da agéncia civica.

Partindo do pressuposto de que a organizagdo didatica via projeto
de Letramento pode minimizar as lacunas entre formac¢do docente e seu
trabalho em sala de aula é que esta pesquisa se propoe a desenvolver
um projeto de escrita colaborativa de um blog literario com resenhas de
obras de autores negros e relacionadas a negritude. As resenhas serdo
produzidas pelos alunos do primeiro ano do curso de Letras na disciplina
Leitura e Produc¢ao de Textos.

3. PRODUCAO COLABORATIVA DE UM BLOG: PLANEJAMENTO
INICIAL DO PROJETO DE LETRAMENTO

Levando em conta as interseccoes entre os Estudos do Letramento
e os do Circulo de Bakhtin, esta pesquisa situa-se no entrecruzamento
de dois contextos: a esfera literaria e o ciberespago (LEVY, 2010), cada
um com seus modos de enunciar, discursos cristalizados e géneros relati-
vamente estaveis (BAKHTIN, 2003). O entrecruzamento dessas esferas
compreende um movimento de hibridagao cultural, definida por Canclini
(2015, p. 19) como “processos socioculturais nos quais estruturas ou
praticas discretas, que existam de forma separada, se combinam para
gerar novas estruturas, objetos e praticas”.
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A partir das mesclas culturais advindas dos movimentos de hi-
bridagdo, argumentamos que as praticas de letramento literario, antes
associadas apenas ao canone, aos intelectuais, as institui¢des de presti-
gio e tendo como maior agéncia a escola, passaram por um processo de
desterritorializag¢ao (fim da relagdo natural entre espaco e pratica cultu-
ral) e descolegdo (quebra e mescla das cole¢des dos sistemas culturais)
(CANCLINI, 2015), e ocuparam o ciberespaco, onde ha uma fusio entre
o culto e o popular, uma subversao da ordem ou, como estabeleceu Souza-
Santos (2001), uma coligacdo contra-hegemonica. Canclini assevera que

O cruzamento entre o culto e o popular torna obsoleta a re-
presentagdo entre ambas as modalidades de desenvolvimento
simbdlico e relativiza, portanto, a oposi¢ao politica entre hege-
monicos e subalternos, concebida como se tratasse de conjuntos
totalmente diferentes e sempre confrontados. O que sabemos
hoje sobre as operagdes interculturais dos meios massivos € as
novas tecnologias, sobre a reapropriagdo que diversos recep-
tores fazem deles, afasta-nos das teses sobre a manipulago
onipotente dos grandes conglomerados metropolitanos [...]
nos levam a concluir que todas as culturas sdo de fronteira.
[...] Assim, as culturas perdem a relagdo exclusiva com seu
territdorio, mas ganham em comunica¢do de conhecimento
(CANCLINI, 2015, p. 346-348).

As TDICs tém implicacao consideravel nesse contexto fronteirigo,
uma vez que potencializam o contato entre sistemas culturais diferentes
por meio da conex@o em rede. Os letramentos sdo também descolecio-
nados, estabelecendo novas praticas em que o saber académico ¢ posto
em didlogo com praticas de letramento da esfera literaria no ciberespaco,
como um modo de promover a escrita em condigdes reais de producdo e
com um interlocutor/leitor que ndo se restringe ao professor.

Marques (2016) chama a atencao para a necessidade de uma for-
macao de professores que aproxime teoria e pratica. Segundo a autora,
“aquilo que se realiza no contexto de formagao docente deve se aproximar
o maximo possivel daquilo que deve ser feito em sala de aula” (MAR-
QUES, 2016, p. 113). Nesse sentido, propor um projeto de letramento
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no curso de Letras vai ao encontro de uma perspectiva de trabalho que
minimiza a lacuna entre a formagao inicial e a atuagdo do professor de
Lingua Portuguesa.

O letramento académico €, em geral, filiado a uma perspectiva
instrumental. A escrita ¢ trabalhada com um fim em si mesma e elabo-
rada apenas com vistas a avaliacdo. Raramente situagdes comunicativas
reais norteiam as aulas de producao textual na universidade, o que faz
com que o aluno ndo reconhega a funcdo social e de agéncia da escrita,
e isso ¢ problematico principalmente nos cursos de formacao de futuros
professores de Lingua Portuguesa, que deverdo promover o ensino da
escrita para além da apreensdo da técnica. E nesse sentido que o projeto
de letramento na formagao de professores ¢ fundamentalmente um modo
de aprender a fazer fazendo (MARQUES, 2016).

Nesta pesquisa, entende-se como letramento académico as praticas
de leitura e escrita desenvolvidas especificamente em ambiente univer-
sitario, embora haja quem considere o letramento académico como as
praticas de letramento de todo o contexto de escolarizagdo (FISCHER,
2008). Sobre isso, Marinho (2010, p. 365) ressalta que ha muitos trabalhos
que discutem o letramento no ambito da educacg@o basica; “ao contrario, a
escrita académica nao tem recebido a merecida aten¢do na universidade,
seja do ponto de vista do ensino, seja como objeto de pesquisa.

O letramento académico no ambito da universidade ¢ marcado por
diversos problemas, uma vez que o aluno ingressa no curso superior sem
compreender as especificidades das praticas de leitura e escrita daquele
ambiente, levando a afirmagdes equivocadas, como “o aluno nao sabe
escrever”, quando, na verdade, ele ja participa de praticas de letramento
de outras esferas. Como apontam Lea e Street (1998), o letramento do
aluno ndo corresponde ao letramento exigido na universidade, gerando
um conflito que acaba reforcando a dicotomia letrados e iletrados. Lillis
(1999 apud FIAD, 2011, p. 363) argumenta que

[...]ndo sdo explicitadas ao aluno as convengdes de escrita que
regem especialmente os géneros da esfera académica [...]. Os
professores esperam que os alunos saibam essas convengdes
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que nao lhe sdo explicitadas. [...] ndo ¢ suficiente explicitar
como o género académico se organiza linguisticamente, o que
muitas vezes ¢ feito sem que alcancem os resultados desejados.
E preciso mais: precisam ficar claros os motivos pelos quais
algumas praticas sao privilegiadas no dominio académico em
detrimento de outras, qual significado determinada pratica
de letramento tem nesse dominio, o que significa justificar
e argumentar de acordo com as convencdes escriturais da
academia, entre outros fatores.

Levando em consideracao as especificidades do letramento acadé-
mico, a escrita dos textos que serdo publicadas no blog literario parte de
uma condi¢ao de producao real em que a leitura das obras e a retomada
discursiva por meio da resenha contemplardo um género recorrente no
dominio universitario, discutirdo uma problematica social relevante,
verificardo que esse género ndo esta restrito a0 ambiente académico e
experienciardo uma pratica pedagogica que podera ser desenvolvida
futuramente, quando forem professores.

Este projeto de letramento, fruto de uma pesquisa-acao, comegou
com uma etnografia em um curso de graduagdo em Letras em uma uni-
versidade publica do norte do Parana. A etnografia, parte fundamental do
trabalho docente em uma perspectiva sociocultural, levou a identificagdo
da questdo social a ser explorada via projeto de letramento: a auséncia
de temas relacionados a negritude no espago académico.

Quadro 1 — Etapas do projeto de letramento.

Etapa 1 Identificaco da situagdo-problema

Etapa 2 Formulario socioecondmico e sobre praticas de letramento dos alunos
Etapa 3 Leitura e registro em diario de leitura

Etapa 4 Leitura e analise de resenhas

Etapa 5 Discussao e apreciagdo das obras lidas
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Etapa 6 Escrita da resenha. Etapa subdivida em trés processos:
- Planejamento;
- Execugao;
- Reescrita;

Etapa 7 Publicacdo no blog e editoragao.

Fonte: A autora.

O tema motivador do projeto surgiu no evento “CINEdebate espe-
cial do Més da Consciéncia Negra”, promovido pela Ong Musicarte em
parceria com o Movimento Negro de Cornélio Procopio e o projeto de
extensdo “Cinema e Comunidade”, da Universidade Estadual do Norte
do Parana. A programagdo do evento contou com a exibi¢ao do curta-
metragem “Vista Minha Pele”, seguida por mesa-redonda e debate.

Durante o debate aberto aos participantes, alguns alunos da gra-
duacdo em Letras que estavam presentes manifestaram sua insatisfacio
em relagdo ao ambiente académico que trata das questoes da negritude
apenas em datas pontuais, como a programacao especial no més de no-
vembro, em que se comemora o dia da consciéncia negra, além de possuir
um curriculo eurocentrado. A identificacdo da situa¢do-problema a ser
contemplada no projeto constitui a primeira etapa (Etapa 1).

A questdo levantada pelos alunos foi objeto de reflexdo, a fim de
relacionar a problematica com o interesse inicial da pesquisa: desenvol-
ver um projeto de letramento que contemplasse as praticas vernaculares
de letramento literario na cibercultura. Dessa reflexao inicial surgiu a
proposta de produgdo colaborativa de um blog sobre literatura negra e
negritude.

Conhecer os usos sociais da leitura e escrita dos alunos pode
nortear o planejamento do projeto. Diante disso, um questionario sera
disponibilizado aos alunos via Google Forms — que constitui a segunda
etapa (Etapa 2) do projeto — a fim de conhecer um pouco sobre o perfil
socioecondmico e as praticas de letramento dos alunos envolvidos.

Este projeto abrange a pluralidade multicultural e multissemidtica,
¢ pertinente para a reflexao pedagodgica sobre as praticas de letramento
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literario na cibercultura e esta situado em um espago culturalmente
fronteirico, onde o erudito € o massivo se cruzam e constroem novos
significados e praticas, além de integrarem diferentes midias.

Os criadores de contetido literario na internet utilizam espagos como
o Instagram, podcast, blogs, fanpages, YouTube, entre outros; a partir de
suas necessidades, gostos e objetivos, criam novas formas de desenvolver
conteudos e negociar significados. Dentre os espagos possiveis, optamos
por trabalhar o blog:

O termo blog foi cunhado por John Barger, em 1997, para
descrever sites pessoais com comentarios e links que fossem
atualizados com frequéncia. Esse tipo de produgdo ficou
popular a partir de 1999, gragas a criagdo de uma ferramen-
ta — o blogger —, que veio facilitar a edicao, atualizagdo e
manutengdo de textos. Rapidamente, esse ambiente passou
a ser utilizado na criagdo de didrios virtuais disponibilizados
on-line. A associag@o dos blogs ao género dos “diarios pesso-
ais” deve-se principalmente as caracteristicas das produgdes
iniciais que ocorrem nesse ambiente digital. No entanto, os
recursos oferecidos pelo blogger, em um espago de tempo
muito curto, foram apropriados para servir a outros interesses
comunicativos, dando origem a um conjunto muito mais amplo
de manifestagdes de género: blogs-diarios, blogs-literarios,
blogs tematicos, blogs jornalisticos e metablogs — dedicados
a avaliagio e critica de outros blogs (MILLER; DIONISIO;
HOFFNAGEL, 2012, p. 190).

No blog produzido colaborativamente pelos alunos, serdo publicadas
as resenhas das obras listadas a seguir:

1. Olhos D"agua (Conceigao Evaristo)

2. Vozes Anoitecidas (Mia Couto)

3. Nos Matamos o Cao Tinhoso (Luis Bernando Honwana)

4. Eu sei por que o passaro cata na gaiola (Maya Angelou)

5. As estrelas sob nossos pés (David Barclay Moore)

6. A vida ndo me assusta (Maya Angelou)

7. Angola Janga: uma historia de Palmares (Marcelo D’Salete)
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8. Cumbe (Marcelo D’Salete)

9. Jeremias Pele (Rafael Calga)

10. Mée Africa: mitos, lendas e fabulas e contos (Celso Cisto)

11. Contos e lendas afro-brasileiros: a criagdo do mundo (Reginaldo Prandi)
12. No seu pescoco (Chimamanda Zgozi Adichie)

13. Meio Sol Amarelo (Chimamanda Zgozi Adichie)

14. Hibisco Roxo (Chimamanda Zgozi Adichie)

15. Americanah (Chimamanda Zgozi Adichie)

16. Ursula (Maria Firmina dos Reis)

17. Quarto de despejo (Carolina Maria de Jesus)

A terceira etapa do projeto constitui a leitura e registro de impressoes
em diario de leitura, doravante DL (Etapa 3). As obras serdo previamente
disponibilizadas aos alunos para a leitura, acompanhada do registro no
DL, como uma ferramenta de mediacdo. Para isso, uma aula sobre o diario
de leitura constitui a terceira etapa de desenvolvimento do projeto. O DL
¢ uma ferramenta que contribui para a leitura critica de texto e mediacao
dos significados. Machado (1998) afirma que o diario de leitura pode
ser entendido como um instrumento didatico que possibilita ao leitor a
mobilizagdo de conhecimentos linguisticos, de mundo e sobre o género,
além de permitir o posicionamento critico sobre o que se €.

Machado (1998) enumera as contribui¢des do DL: a possibilidade
de deteccdo das dificuldades individuais de cada aluno, que poderia ser
ajudado de forma mais consistente; a promogao de aprendizado autdéno-
mo, 0 que encorajaria os alunos a assumir responsabilidade diante de seu
proprio aprendizado e a desenvolver suas proprias ideias, o que acabaria
por promover uma avaliac¢do critica dos cursos; o aumento da confianca
dos alunos em sua habilidade para aprender, para trabalhar com material
considerado como dificil e para ter insigths originais; a possibilidade
de encorajar os estudantes a estabelecer conexodes entre o conteudo do
curso ¢ a sua propria acdo; a possibilidade de o curso se tornar mais
orientado pelo processo, com isso o professor conseguiria saber qual ¢
o real estado do conhecimento do aluno, podendo reestruturar a aula e o
contetido do curso de acordo com as reais necessidades; a possibilidade
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de o professor ter acesso a um contexto mais amplo, dentro do qual ele
poderia avaliar de forma mais adequada o desempenho de cada aluno; a
possibilidade de uma discussao mais produtiva na sala de aula, derivada
da propria responsabilidade que cada um tomaria em relacdo a sua propria
aprendizagem; a criacdo de interacdo mais forte e mais eficiente, tanto
dentro da sala de aula como fora dela.

Os diarios, escritos em cadernos que, posteriormente, serao entre-
gues a professora pesquisadora em data pré-estabelecida, deverdo ser
iniciados com o registro da referéncia da obra (primeiro contetudo a ser
ensinado); anotagdes sobre a leitura em primeira pessoa (contemplando
forma e conteudo); relagao entre a obra e conhecimentos prévios; ava-
liagdo da obra lida quanto ao grau de dificuldade, tema, estilo, forma;
avaliagdo pessoal (discordancia, adesdo, critica etc.). E importante
destacar que, além de servir como instrumento mediador da leitura, o
DL constitui uma etapa importante na escritura de uma resenha: a com-
preensdo global do texto a ser resenhado, além de ser um instrumento
de avaliagao. Essa etapa pode ser compreendida, portanto, como uma
espécie de planejamento da escrita.

A etapa seguinte (etapa 4) constitui o primeiro passo para a escrita da
resenha: a leitura e analise de diferentes resenhas, contemplando estrutura
composicional, estilo e contetido tematico (BAKHTIN, 2003). Essa etapa
sera desenvolvida com base a contemplar os elementos do género resenha
conforme proposto por Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007): as
resenhas em diferentes condi¢des de producdo; o plano global da rese-
nha; mecanismos de coesdo (organizadores textuais); a subjetividade
do autor da resenha; diferentes formas de mencao ao dizer do autor do
texto resenhado e de outros autores. O material de analise, contudo, ndo
compreende os mesmos textos utilizados pelas autoras, mas resenhas
selecionadas em blogs literarios’.

3 R-IZZE.NHAS: um blog de resenhas de livros. Disponivel em: https://rizzenhas.com/ Acesso
em: 01 fev. 2019.
LITERATURE-SE: sobre amor pela literatura. Disponivel em: http://www.literature-se.com/
Acesso em: 01 fev. 2019.
LITERATAMY: compartilhando experiéncias literarias. Disponivel em: http:/literatamy.com/
Acesso em: 01 fev. 2019.
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Ap6s o estudo inicial do género, ocorre 0 momento de interacao
entre os integrantes do grupo para a negociagdo dos sentidos do texto
(com o apoio dos diarios de leitura) e apreciacdo da obra. Essa interacao
acontece no tempo de duas aulas (geminadas) e constitui a quinta etapa
do projeto (Etapa 5).

Apbs o planejamento inicial, ocorrera a explicacdo sobre o pro-
cesso de escrita da resenha. Nesse momento, os alunos serdo postos em
contato com o Google Docs, orientados sobre como opera-lo e como
deverao utilizar a ferramenta para a escrita. Serdo orientados a utilizar
0 chat da ferramenta quando precisarem negociar e tomar decisdes e a
escolher cores de fontes diferentes para cada autor, ja que as resenhas
serdo escritas em duplas.

A etapa seis ocupa-se da escrita da resenha (Etapa 6). Diante
disso, ao propor um projeto de letramento na disciplina de leitura e
producao de textos, os professores em formagdo poderdo experien-
ciar a pratica pedagdgica com vistas a participagdo social. Um tra-
balho aliado a esse modo de organizagdo didatica requer um quadro
tedrico-metodologico que compreenda a escrita como um modo de
construir significados e como algo em processo, nao como produto,
com fim em si mesmo.

A partir de uma perspectiva que entende que através da interacdo
social os sujeitos se apropriam da linguagem e constituem-se enquanto
locutores, junto aos seus interlocutores a escrita deixa de ser entendida
como produto e passa a ser entendida como processo, contrariando o
mito de que escrever ¢ resultado de inspiracao ou que ha uma férmula
magica para sua concretizacdo (FIAD, 2013).

Assim, ao mudar o olhar do produto para o processo, assume-se a
“concepgdo de escrita como um trabalho que se conduz no tempo ¢ a
reescrita como parte desse trabalho, que possibilita, ao analista, observar
as marcas deixadas pelo escrevente e que indicam, de algum modo, o
trabalho realizado” (FIAD, 2013, p. 467). Nesse sentido, a escrita da
resenha compreendera trés momentos distintos: planejamento do texto,
execugdo e reescrita. O planejamento sera realizado em sala no tempo
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de duas aulas, com o auxilio da professora, caso surjam dividas, porém
a execugdo, ou seja, a escrita da resenha sera uma atividade extraclasse.

Apos a entrega e corregao pela professora, os textos serdo projeta-
dos, sem identificagdo, para a leitura e discussao entre professor e alunos.
Durante esta atividade, solu¢des para os problemas mais recorrentes
serdo encontradas e reescritas, e podem ser feitas no proprio documento
projetado. Os textos sdo devolvidos aos alunos para que fagam a reescrita
e entreguem a segunda versdo, que passara por uma nova corre¢ao para
os ajustes finais.

A ultima etapa do projeto (Etapa 7) consiste na publicacdo da
resenha no blog. Os alunos deverdo produzir uma fotografia autoral da
obra resenhada para compor o acesso para a resenha no layout do blog.
Ap6s a producdo das imagens, os alunos serdo levados ao laboratério
multimidia para a publicacdo e editoracao dos textos, encerrando a se-
quéncia de atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresentou o quadro tedrico-metodoldgico do projeto
de produgdo colaborativa de um blog literario pelos alunos da disciplina
Leitura e Producdo de Textos do curso de Letras de uma universidade
publica do Parana. O blog sera o espago para a publicacdo de resenhas de
obras de autores negros ou relacionadas a negritude, tematica levantada
pelos alunos da instituicdo em um debate ocorrido durante a programagao
da semana da consciéncia negra.

Primeiramente, discorreu-se acerca dos Estudos do Letramento ¢
suas implicagdes para o ensino por meio dos projetos de letramento para,
a partir dessa perspectiva tedrica, apresentar as etapas que constituem o
projeto colaborativo aqui proposto: identificagdo da situagao-problema;
aplicacdo do formulario socioecondmico ¢ sobre as praticas de letramento
dos alunos; leitura e registro em diario de leitura; leitura e analise de re-
senhas com base em aspectos como condigdes de producio, plano global,
caracteristicas linguisticas, entre outras; discussao e apreciag@o das obras

113



ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL (NAO) ESCOLAR

lidas; escrita da resenha em trés processos (planejamento, execugdo e
reescrita); publicacdo das resenhas no blog e editoracio.

Partimos do pressuposto que, embora os alunos nao participassem
de praticas de letramento académico até o momento, eles ja participa-
vam de outras praticas de letramento; por isso, o projeto foi elaborado
com vistas a construir significados para os usos de leitura e escrita na
universidade, bem como a promover a pratica pedagogica de modo a
minimizar a lacuna entre formagao docente e atuagdo profissional. Nesse
sentido, o projeto priorizou a teoria aliada a pratica. Ademais, € relevante
ressaltar que, para a escrita da resenha, privilegiou-se a concepgao de
escrita como trabalho.

As praticas de letramento escolar tém sido alvo de muitas pesquisas;
por outro lado, as praticas de letramento académico ainda foram pouco
exploradas, deixando um campo farto para pesquisas com diferentes
bases tedricas, como a apresentada neste artigo. Esta pesquisa ndo esgota
as possibilidades de investigacdo, mas aponta um modo possivel para
construir significados para os usos da leitura e escrita no curso de Le-
tras que ndo fiquem restritos a apreensdo instrumental de competéncias
linguistico-estruturais, mas do género discursivo para acao social.
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