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LETRAMENTO CARTOGRAFICO DIGITAL
CRITICO E PEDAGOGIA DECOLONIAL:
GEOLOCALIZANDO E PROBLEMATIZANDO
MONUMENTOS HISTORICOS

André Effgen de Aguiar

| Introducio

Nossa intencdo neste capitulo, é pensar uma proposta didati-
ca que entrelace teorias como decolonidade (MIGNOLO, 2003; 2007;
QUIJANO, 2005; WALSH, 2009; 2013; 2020), estudos do letramento
(STREET, 2003; 2014; KLEIMAN, 1995, 2006; SOARES, 2003; ROJO,
2009), criticidade (AGUIAR, 2021; FREIRE, 1997; 2006; CARBONIERI,
2016) e interculturalidade critica (WALSH, 2007; 2009; 2010). A ideia
é que, por meio de uma pedagogia decolonial, esses conceitos entrem
em convergéncia e, de forma organica, a sintese construida a partir
do diadlogo dessas teorias possa oportunizar outras possibilidades
de estar, ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar, escutar e saber (WALSH,
2013) na escola.

Trata-se de, dentro do escopo da Pedagogia Decolonial (WALSH,
2009;2013), promover um trabalho pedagdgico que crie gretas (WALSH,
2013), apontando para a necessidade de enfatizar a construgao insur-
gente e criativa de formas outras de ser e de pensar, combatendo a mo-
nocultura, a homogeneizacao e a hegemonia da identidade eurocen-
trada (WALSH, 2007), fazendo com que, nessa perspectiva, a educacao
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possa ir além de um mero instrumento de sobrevivéncia individual
e passe a ser encarada como uma via de transgressao (hooks, 2013).

Entao, o que pretendemos propor com esta pesquisa é a produ-
cao de atividades que oportunizem a confluéncia de variadas vozes
ressonantes e dissonantes dentro do espaco escolar; que as atividades
desenvolvidas nesse espaco possam ir além do estudo e da discussao
dos saberes tidos como dominantes, abrindo espaco para saberes ou-
tros e para narrativas desprivilegiadas, colocando em cena a socieda-
de que esta a margem, silenciada por relacdes de poder hegeménicas.
Dito isso, podemos afirmar que, aqui, nosso compromisso social é edu-
car por meio do desvelamento das estruturas hegemonicas de poder
que segregam os individuos a partir de sua raca, religiao, género, se-
xualidade, classe social, deficiéncia, dentre outros condicionantes
sociais.

Desse modo, o contexto desta proposta parte do ano de 2020.
Ano de pandemia. Ano do assassinato de George Floyd nos EUA. A mor-
te desse senhor negro causou uma convulsao mundial e fez reavivar!
o movimento “Black Lives Matter”, no Brasil — Vidas Negras Importam.

Tal movimento teve inimeros desdobramentos como vigilias,
protestos, passeatas, mas, 0 que nos interessa aqui, foi o que chama-
remos de um efeito colateral do movimento: o repensar de monu-
mentos historicos. Passa a acontecer, inclusive no Brasil, a destruicao
e depredacao de estatuas que, a partir de problematizacoes, passaram
a ser consideradas como monumentos que homenageavam opressores
como podemos observar na Figura 1.

1 Afirmamos “reavivar” porque o movimento Black Lives Matter foi criado anos antes do brutal
assassinato de Floyd. No dia 13 de julho de 2013, o movimento comecou com a hashtag
#BlackLivesMatter. Isso aconteceu nas redes sociais, por causa da morte de um jovem negro.
Trayvon Martin, 17, morreu apds ser baleado por George Zimmerman, um policial branco. A
polémica nas redes sociais teve inicio porque o policial foi absolvido pela justiga. Entretanto,
a nacionalizagdo do movimento comecou em 2014 com manifestacoes de rua. Essas manifes-
tagdes aconteceram apds a morte de dois jovens negros: Michael Brown, 18, em Ferguson e
Eric Gamer, 43, em Nova Iorque. Em 2016, 0 movimento BLM chegou ao Brasil, Africa do Sul
e Australia. As agdes de protesto aconteciam nas ruas e nas redes sociais.
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Figura 1: Manchetes sobre depredacao de estatuas

scultura de escravocrata é
ubstituida em protesto por

Estatua de escravocrata britanico
ntegrantes do 'Vidas Negras derrubada por manifestantes é
mportam’ retirada do rio

o soprzn =0 e e L

Estatua de Borba Gato é incendiada por grupo em

Sao Paulo

INCENDIO NA ESTATUR™: 5
DE BORBA GATO )

-n s

Fonte: Portais de noticias G1, DM e Uol

Estamos em uma era de problematizacoes e é preciso compreen-
der que o que muitos chamam de “mi-mi-mi”, como os discursos e ati-
tudes que combatem estruturas que causam dor e sofrimento, na ver-
dade, sdo reflexdes necessarias para a reconfiguracdo de nossa vida
em sociedade, na busca de um convivio com menos opressoes, silen-
ciamentos e discriminacoes. Observar essa movimentacao em torno
de estruturas histéricas nos faz pensar: o que é monumento histérico?
Para que ou a quem ele serve?

Rodrigues (2001, p. 45) assevera que um monumento é um le-
gado a memoria coletiva, um legado criado pela mao do homem e por
ele edificado para carregar consigo toda uma carga de concepcoes
que o fardo simbolo de uma mensagem que quis ser passada, de um
aviso ou de uma ideia que se desejou transmitir. Assim, entendemos
que tais estruturas representam e revelam valores de uma sociedade;
sao o testemunho de determinada cultura sob a forma material, sendo
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consideradas como simbolos transmissores de ideologias dominantes
de determinadas sociedades (RODRIGUES, 2001).

Partindo da perspectiva de que monumentos sao como repre-
sentacoes materializadas de ideologias dominantes, é fundamental
entendermos que esses monumentos nao sao meros objetos estéti-
cos, ou seja, nao sao espacialmente instalados com a simples funcao
de ornamentar as cidades. Nao. Eles sdao intencionalmente dotados
de sentido politico, capazes de “condensar complexos significados”
(ROWNTREE; CONLEY, 1980, p. 460) em torno de valores e praticas e,
ao mesmo tempo, atuar como “mecanismos regulatérios de informa-
¢oes que controlam significados” (ROWNTREE; CONLEY, 1980, p. 465).

Nessa esteira, Corréa (2005) afirma que os monumentos apre-
sentam forte potencial para perpetuar antigas tradicoes, fazer pare-
cer antigo o que é novo e representar valores que sao passados como
se fossem de todos, configurando-se como poderosos meios de co-
municar valores, crencas e utopias e afirmar, definitivamente, o po-
der daqueles que o construiram, poder esse que deseja ser repassado
a memoria coletiva, a fim de perpetuar-se, demonstrando e avisando
as geracoes futuras a sua existéncia e a sua forca.

Pensar a producdo e manutencdo de monumentos histori-
cos por meio desse viés é entrar, inevitavelmente, na esfera do po-
der, da manutencao do status quo, pois, como vimos, tais estruturas
sdo utilizadas pelos que detém o poder hegemonico como uma manei-
ra de impor a sociedade aquilo que ela nao deve, ou nao pode, esque-
cer. Contudo, a producao quase que forcada dessa memdria coletiva
pode causar em determinados grupos dor e revolta.

A sociedade em que estamos inseridos hoje nao é a mesma de ou-
trora, estamos mergulhados em informacoes, tudo estd em constante
movimento. Envoltos nesse mar de informacoes, repensar, ressigni-
ficar, desconstruir e reconstruir objetos, fatos, memorias dao menos
trabalho e levam menos tempo que antes. Em relacao a esses monu-
mentos histéricos que podem causar dor e revolta, hoje basta observar
um pouco mais detalhadamente a histéria desses monumentos e pro-
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blematiza-la, para perceber que o que antes era digno de homenagem
em praca publica, hoje pode ser considerado como escéria social - vide
exemplo da estatua de Borba Gato?. Tal movimento é possivel porque
a histéria dos homens e das sociedades se constréi e reconstréi em um
constante devir — s6 é preciso darmos espaco para outras narrativas
e abertura para outros pontos de vista sobre o mesmo fendémeno, fu-
gindo da maxima da modernidade de verdades absolutas.

A problemadtica esta exposta: monumentos representam ideolo-
gias e poder. Alguns monumentos oprimem e silenciam grupos mi-
norizados. Essa é uma discussdo que precisa ser travada. E necessario
debater: o que representam esses monumentos para a comunidade?
Que grupos eles possivelmente apagam ou silenciam? Feita tal dis-
cussao, precisamos também refletir sobre a atitude dos participantes
desse movimento: Devemos conservar esses monumentos? E correta
a depredacao dos mesmos? O que fazer com esses monumentos?

Muitas perguntas. Debates precisam ser iniciados. As respos-
tas para essas perguntas podem ser encontradas no didlogo em sala
de aula. E o0 que propomos neste artigo: uma proposta didatica, em-
basada nos principios da pedagogia decolonial, que pretende produzir
um mapa virtual que problematize monumentos histéricos de deter-
minada localidade, confrontando a versao oficial do monumento com a
producao de uma versao com um olhar mais critico e decolonial sobre
0 mesmo objeto.

Na proxima secao, debateremos sobre a Pedagogia Decolonial
e seu olhar sobre a escola do sul global. Em seguida, a partir dos Estudos
dos Letramentos, entrelacando organicamente os letramentos car-
tografico, critico e digital, formularemos o conceito de Letramento
Cartografico Digital Critico (LCDC), que ser4, juntamente com os estu-
dos da decolonialidade, o escopo tedrico de nossa proposta de trabalho.

2 Bandeirantes como Borba Gato desbravaram territdrios no interior do pais e capturaram e
escravizaram diversos indigenas e negros. Segundo historiadores, muitos mataram indigenas
em confrontos que acabaram por dizimar etnias. Também estupraram e traficaram mulheres
indigenas, além de roubar minas de metais preciosos nos arredores de aldeias, segundo o
livro “Vida e Morte do Bandeirante”, de AlcAntara Machado.
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|1. Por uma Pedagogia Decolonial

Produzir propostas didaticas que explorem pensamentos deco-
loniais é trabalhar em lugares pouco explorados, é se abrir para o novo,
para o outro e, as vezes, para o desconhecido. Partindo desse pres-
suposto, a decolonialidade é considerada como caminho para resistir
e desconstruir padroes, conceitos e perspectivas impostos aos povos
subalternizados durante séculos, sendo também uma critica direta
a modernidade e ao capitalismo.

A nogao de decolonialidade, materializa-se como uma via teori-
ca e pratica de desconstruir padroes, conceitos e perspectivas impostas
aos povos historicamente colonizados. Como defende Mignolo (2007),
o pensamento decolonial emergiu como um movimento de contrapo-
sicdo inerente a fundacado da prépria modernidade, tomando corpo, es-
pecialmente, na América Latina e nos contextos asiaticos e africanos.
Dessa maneira, pensar e atuar de forma decolonial significa dar rele-
vancia ao apagamento, ao silenciamento, a opressao e a desumaniza-
cao sofrida pelas populagdes que habitam essas regioes e, além disso,

considerar as lutas dos povos historicamente subalter-
nizados pela existéncia, para a construcao de outros
modos de viver, de poder e de saber. Portanto, deco-
lonialidade é visibilizar as lutas contra a colonialidade
a partir das pessoas, das suas praticas sociais, episté-
micas e politicas. (OLIVEIRA e CANDAU, 2010, p. 24).

Assim, como latinos e colonizados que somos, julgamos funda-
mental desenvolver trabalhos na perspectiva decolonial no ambiente
escolar. Coadunamos com o argumento de Maldonado-Torres (2008),
que afirma que a decolonialidade

é um tema que progressivamente adquire relevan-
cia mundial, pois a colonizagdo se transformou e ja
é, desde muito tempo, o modus operandi da globaliza-
cdo. Podemos ainda dizer que o problema do século
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XXI sera, em grande parte, o problema da coloniza-
¢ao na forma do empobrecimento continuo das popula-
coes racializadas, da invasao de seus territérios a partir
de um novo imperialismo que busca fazer das mesmas
pecas-chave o triunfo da expansao da légica do capital
no mundo todo, e da criacao de muros de contencao
entre as zonas privilegiadas e o que antes era chamado
de Terceiro Mundo. (MALDONADO-TORRES, 2008, p.
64, énfases adicionadas, tradugao nossa®).

Entendendo a colonizacao e seus desdobramentos neoliberais
como o grande problema do século XXI, urge a necessidade de for-
marmos geracoes que se sintam preparadas a lidar com esse cotidiano
opressor. Desse modo, é preciso politizar as acoes pedagbgicas e con-
verter o espaco escolar em um ambiente estratégico que: i) convoque
os saberes subordinados pela colonialidade do poder e do saber; ii) dia-
logue constantemente com 0s movimentos sociais, valorizando suas
criticas e experiéncias; iii) seja engajado na praxis e nas lutas de povos
colonizados, almejando sua transformacao e libertacao.

A escola, vista como ambiente de luta e transformacao, traba-
lhara na perspectiva de que a decolonialidade nao é um contetido a ser
estudado, a ser transcrito no quadro negro, ela é muito mais que isso,
é transversal, é transdisciplinar, devendo embasar as praticas e discus-
soes dos atores escolares como um projeto de enfrentamento a todas
as formas de opressao colonial que nos violentam diuturnamente.

Para transformar o ambiente escolar nessa arena estratégico-po-
litica, é preciso a criacao de outras pedagogias. Walsh (2013) entende
que as pedagogias nao podem ser externas as realidades, subjetivida-
des e histérias vividas pelos povos, muito além disso, elas precisam

3 No original: Es mas bien un tema que progresivamente adquiere relevancia mundial pues
la colonizacién se ha vuelto y ya ha sido desde mucho tiempo el modus operandi mismo
de la globalizacion. Pudiera atin decirse que el problema del siglo XXI serd en gran parte
el problema de la colonizacién en la forma del empobrecimiento continuo de poblaciones
racializadas, de la invasion de sus territorios por parte de un nuevo imperialismo que busca
hacer de los mismos piezas claves en el triunfo de la expansion de la 16gica del capital en todo
el mundo, y de la creacion de murallas de contencién entre las zonas privilegiadas y el antes
llamado Tercer Mundo
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ser pensadas para se integrarem as lutas de conscientizacao, afirmacao
e desalienacao dos seres humanos perante a negacao de sua humani-
dade. Construir esse tipo de pedagogia seria um esforco em direcao
a um trabalho de orientagao decolonial que rompe as correntes, deses-
cravizando mentes e ensinando a desaprender o aprendido para voltar
a aprender (WALSH, 2009, p. 12).

Nessa perspectiva, precisamos pensar

pedagogias que dialogam com os antecedentes critico-
-politicos ao mesmo tempo em que partem das lutas
e praxis de orientagao de-colonial. Pedagogias que en-
frentam o que Rafael Bautista se referiu como “o mito
racista que inaugura a modernidade [...] e 0 mondlogo
darazao moderno-ocidental”; pedagogias que se esfor-
cem por transgredir, deslocar e incidir na negacao on-
toldgica, epistémica y cosmogonica-espiritual que foi
-e é- estratégia, fim e resultado do poder da colonia-
lidade. Isto é, “pedagogia(s) de-colonia(is)”. (WALSH,
2009, p. 15, traducao nossa?).

Em 2013, Walsh edita a coletdnea Pedagogias Decoloniales — prd-
ticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir e,na introdugao da obra,
a pesquisadora traz uma definicao interessante do que seriam essas
Pedagogias Decoloniais. A autora afirma que tais pedagogias

orientam rupturas, transgressoes, deslocamentos e in-
versoes dos conceitos e praticas impostas e herdadas.
E por outro lado, como o componente céntrico e cons-
titutivo do decolonial mesmo, seu condutor; o que
dé caminho e forca aos processos de libertacao e des-

4 No original: pedagogias que dialogan con los antecedentes critico-politicos a la vez que par-
ten de las luchas y praxis de orientacién de-colonial. Pedagogias que enfrentan lo que Rafael
Bautista ha referido como “el mito racista que inaugura la modernidad |[...] y el monélogo de
la razén modernooccidental”; pedagogias que esfuercen por transgredir, desplazar e incidir
en la negacién ontoldgica, epistémica y cosmogonica-espiritual que ha sido -y es- estrategia,
fin y resultado del poder de la colonialidad. Es decir, “pedagogia(s) de colonial(es)”.

236



PARTE Ill: LETRAMENTOS E PEDAGOGIA DECOLONIAL

prendimento, e o que conduz a situacoes de de(s)colo-
nizacao. (WALSH, 2013, p.64, traducao nossa®).

Atuar na escola a partir de uma pedagogia que busca transgres-
soes e rupturas de conceitos e de praticas arraigadas, apontando para
um caminho de transformacao vai muito além da aplicacao de metodo-
logias ou paradigmas. A pedagogia decolonial é muito mais uma atitu-
de transversal transgressora que deve atravessar o fazer pedagoégico,
independente de area de conhecimento, de curriculo, ja que tal pe-
dagogia “se constréi de varias maneiras no interior das lutas, como
uma necessidade critica de sustentar e entender o que se enfrenta,
contra o que se deve resistir, levantar e atuar” (WALSH, 2013, p. 63).

Desse modo, entendemos que a postura do professor que atua
nessa perspectiva deve ser sempre de enfrentamento, de intervencao,
de criacao e, sobretudo, de acao. Nao ha como haver postura de passi-
vidade dentro do escopo da pratica da pedagogia decolonial. E preci-
so movimentar a comunidade escolar para a acao da problematizacao
e desconstrucao de forcas e pensamentos coloniais que, de manei-
ra tentacular, oprimem as populacoes do sul global. O fazer docen-
te embasado na pedagogia decolonial é aquele que provoca gritos
(WALSH, 2013), que registra a presenca dos povos oprimidos no tempo
€ no espaco.

Essa pedagogia, que abre cicatrizes socio-histéricas para expor
as feridas coloniais e, a partir das vozes dos subalternizados, tentar
cura-las, considerando outros saberes e produzindo outras narrativas,
se esforca para provocar gretas e fissuras e, por meio delas ir reali-
zando o seu trabalho de decolonizar. Desse modo, podemos entender
que gretas e fissuras

sdo parte integral de como e onde me posiciono po-
litica, epistémica, ética e estrategicamente. Sao par-

5 No original: orientan rupturas, transgresiones, desplazamientos e inversiones de los con-
ceptos y practicas impuestas y heredadas. Y por el otro lado, como el componente céntrico y
constitutivo de lo decolonial mismo, su conductor; lo que da camino y empuje a los procesos
de desenganche y desprendimiento, y lo que conduce a situaciones de de(s)colonizacion.
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te também das transgressoes, indisciplinas, rupturas
e deslocamentos que me obrigam a olhar criticamen-
te, a aprender a desaprender para reaprender a pensar,
atuar, sentir e caminhar decolonialmente, em nivel in-
dividual e em coletividade. (WALSH, 2020, p.163, tra-
ducao nossa®).

Acreditamos que a proposta didatica que construimos aqui pode
funcionar como uma ferramenta que abre gretas e fissuras na ordem
colonial, questionando as rela¢oes de poder impostas pelos monumen-
tos histéricos e criando novas narrativas, narrativas que decolonizam
essas estruturas e promovem a assuncao da voz daqueles que foram si-
lenciados. Assim, como Walsh (2020), pensamos que praticas de ruptu-
ra, de transgressao e de desafio do sistema dominante s6 podem ocorrer
a partir da abertura e aprofundamento de gretas e fissuras decoloniais,
pois é nelas que podemos encontrar e/ou construir “formas de estar/
fazer/ser/sentir/pensar/saber/viver e muitas outras” (WALSH, 2020, p.
163), que podem nos fortalecer para provocar fraturas e desmorona-
mentos “na ordem moderno/colonial e, a0 mesmo tempo, encaminhar
esperancas, horizontes e projetos outros” (WALSH, 2013, p.32).

Outro conceito da Pedagogia Decolonial que utilizamos para
embasar e construir nossa proposta foi o entendimento de intercul-
turalidade critica (WALSH, 2007; 2009). No entendimento de Walsh
(2009), a interculturalidade critica’

6 No original: Son parte integral de como y donde me posiciono politica, epistémica, ética
y estratégicamente. Son parte integral también de las transgresiones, indisciplinamientos,
rupturas y desplazamientos que me obligan a mirarme criticamente, a aprender a desapren-
der para reaprender a pensar, actuar, sentir y caminar decolonialmente, a nivel individual y
en colectividad.

7 Em seus textos Walsh deixa claro que é fundamental fazer a distingao entre multiculturali-
dade, interculturalidade e interculturalidade critica. De acordo com Walsh (2007), o termo
multiculturalidade aponta para a universalidade de culturas, pretende “manter a unidade na
diversidade” (p.54) e seu uso em politicas piblicas implica em “fazer visivel uma geopolitica
que tende a fazer desaparecer e escurecer as histérias locais” (p.54). Ja interculturalidade,
entendido por Walsh (2009) como um termo neoliberal e colonial representa a interrelacao
entre culturas, referindo-se, frequentemente, “ao contato e ao conflito entre a cultura do
Ocidente com a cultura de outras civilizagdes” (WALSH, 2007, p.50).
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permite considerar a construcao de novos marcos epis-
temoldgicos que pluralizam, problematizam e desa-
fiam a nocao de um pensamento e conhecimento to-
talitarios, Unicos e universais, partindo de uma politica
e ética que foram submetidos estes conhecimentos.
Assim, alenta novos processos, praticas e estratégias
de intervencao intelectual que poderiam incluir, en-
tre outras, a revitalizacao, revalorizacao e aplicacao
dos saberes ancestrais [...]. (WALSH, 2009, p. 12, tra-
ducao nossa®).

A interculturalidade critica precisa ser entendida como um “pro-
cesso e projeto dirigido para a constru¢ao de modos outros de poder,
saber, ser e viver” (WALSH, 2009, p. 11), sendo encarada como uma po-
litica cultural e um pensamento oposicional (WALSH, 2007) que se vol-
ta para a transformacao da estrutura socio-historica da colonialidade.

Esses construtos — decolonialidade e interculturalidade critica
- devem trabalhar entrelacados e, a partir dos nds estabelecidos en-
tre eles, produzir forcas e agéncia humana para questionar, sacudir
o moderno/colonial e rearmar, construir outros modos de ser e estar
no mundo. Compreendendo o desenho desse conceito, entendemos
que Walsh (2007, 2009) propoe que vejamos a interculturalidade critica

como uma ferramenta pedagdgica que questiona
de maneira continua a racializacdo, subalternizacao,
inferiorizacao e seus padroes de poder, visibiliza ma-
neiras distintas de ser, viver e saber e busca o desen-
volvimento e criacdo de compreensoes e condicoes
que nao sé articulam e fazem dialogar as diferencas
em um marco de legitimidade, dignidade, igualdade,
equidade e respeito, mas também - e ao mesmo tem-

8 No original: Permite considerar la construccion de nuevos marcos epistemoldgicos que plu-
ralizan, problematizan y desafian la nocién de un pensamiento y conocimiento totalitario,
Unico y universal desde una postura politica y ética, que siempre mantiene como presente
las relaciones del poder a las que han sido sometidos estos conocimientos. Asi alienta nuevos
procesos, practicas y estrategias de intervencion intelectual, que podrian incluir, entre otras,
la revitalizacion, revaloracion y aplicacion de los saberes ancestrales
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po — encorajam a criagao de modos “outros” de pensar,
ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam
fronteiras. (WALSH, 2009, p.13, énfase adicionada, tra-
ducao nossa’).

Desse modo, entendendo a interculturalidade critica como fer-
ramenta pedagdgica e um conceito que permite pensar novos mar-
cos espitemolodgicos para problematizar e desafiar a colonialidade/
modernidade por meio de outros processos e praticas de intervencao
intelectual, é que propomos a alianca desses conceitos aqui apresen-
tados (gretas, fissuras e interculturalidade critica) com os Estudos
do Letramento, tecendo o conceito de Letramento Cartografico Digital
Critico, para construir mapas que interroguem os monumentos his-
toricos espalhados pelas cidades, colocando no mapa, de uma vez por
todas, a voz dos que foram apagados, oprimidos, silenciados.

Na préxima secao, explicamos o carater plastico e dinamico
dos Letramentos, que passam a ser plurais a partir do entendimento
de que sao calcados nas praticas sociais e culturais dos povos. Essa
plasticidade, maleabilidade dos Letramentos, nos incita a promover
pensamentos fronteiricos (MIGNOLO, 2003) e, na porosidade e perme-
abilidade das praticas sociais, construirmos praticas imbricadas de le-
tramento que nos oportunizem pensar de forma decolonial.

Entao, desse intercruzamento de teorias e praticas sociais, cons-
truiremos, a seguir, o conceito de Letramento Cartografico Digital
Critico, no intuito de utiliza-lo em conjunto com os pensamentos
da Pedagogia Decolonial para a producdo de praticas educacionais
que fissurem o estabelecido pelo status quo, problematizem hege-
monias, descontruam relacoes de poder que massacram e coloquem,
no minimo, em par de igualdade, a voz daqueles que sao negligencia-
dos ou apagados pela colonialidade.

9 No original: como herramienta pedagdgica que cuestiona de manera continua la racializaci-

6n, subalternizacion, inferiorizacion y sus patrones de poder, visibiliza maneras distintas de
ser, vivir y saber, y busca el desarrollo y creacién de comprensiones y condiciones que no sélo
articulan y hacen dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad,
equidad y respeto, sino que también -y a la vez- alientan la creacion de modos “otros” de
pensar, ser, estar, aprender, ensenar, sonar y vivir que cruzan fronteras.
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| 2. Do Letramento aos Letramentos

Inicialmente, o termo letramento tinha como conceito o do-
minio das habilidades do cédigo de leitura e escrita (SOARES, 2003).
Essa concepcao foi denominada letramento autonomo por Street
([1995] 2014), entendendo que esse modelo de letramento é fortemen-
te influenciado por ideais liberais, que enfatizam o carater utilitario
das praticas de leitura e escrita. Desse modo, o letramento autonomo
concebe o letramento como habilidades que permitirao ao individuo
funcionar adequadamente na sociedade, desvinculando as praticas le-
tradas de seu contexto historico e social.

A partir do entendimento de que, muito mais que uma habilida-
de cognitiva, o ato de ler representa também uma acao social, Street
([1995] 2014) propoe o modelo de letramento ideoldgico, afirmando
que o letramento é ideoldgico, porque representa um conjunto de pra-
ticas sociais de leitura e escrita. Essas praticas ndo podem ser autono-
mas, uma vez que sdo construidas socialmente, “geradas por processos
sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores,
tradicoes e formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos
sociais” (SOARES, 2003, p. 75).

Kleiman (1995) afirma que os estudos sobre o letramento seguem
a proposta iniciada por Freire, para quem o dominio dos usos e fungoes
da escrita serve como um importante meio para empoderar as pessoas.
Assim, a autora constréi o conceito de letramento que defende e reco-
nhece o papel da escola no desenvolvimento das praticas de letramen-
to. Para essa autora, a escola é “a mais importante das agéncias de le-
tramento” (KLEIMAN, 1995, p. 20), mas, em seu estudo, ressalta que as
praticas de letramento, por seu papel social, ultrapassam os muros
da escola, contribuindo para ressignificar a forma com que a leitura e a
escrita sao concebidas pelas instituicoes escolares.

Ao longo do tempo, o conceito de letramento tem se expandido,
passando a abarcar reflexdes sobre as transformacodes sociais em curso,
tais como a globalizacao, a p6s-modernidade, os avangos tecnologi-
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cos e adifusao das tecnologias da comunicacgao e informagao, somente
para citar algumas mudancas.

Desse modo, passamos a estudar o letramento como fenomeno
social complexo, multifacetado e heterogéneo. Nessa perspectiva, tor-
na se fundamental reconhecer que nao existe apenas um letramento,
mas sim letramentos (STREET, [1995] 2014; ROJO, 2009; GEE, 2000).
Essa multiplicidade de Letramentos (Letramento Digital, Letramento
Visual, Letramento Racial, Letramento Académico, Letramento
Cartografico, Letramento Matematico, Letramento Queer, Letramento
Critico, entre outros) passa a existir a partir do momento em que se leva
em consideracao a heterogeneidade dos modos pelos quais os sujeitos
se apropriam da leitura e da escrita em sociedade (ROJO, 2009), situ-
ando-as em seus contextos sociais.

|3. A composicio do Letramento Cartografico Digital Critico

E entendendo o letramento como uma pratica social e cultural
(cf. STREET, [1995] 2014; KLEIMAN, 1995; SOARES, 2003) e que os le-
tramentos sao plurais (STREET, [1995] 2014; ROJO, 2009; GEE, 2000)
que propomos a producao da ideia de Letramento Cartografico Digital
Critico. Defendemos que, se os professores planejarem o trabalho pe-
dagdgico a partir de eventos de letramento'’, é possivel ensinar a partir
de préticas sociais e trazer a vida que se vive (MARX; ENGELS, [1845-
1846] 2007) para dentro do ambiente escolar.

Essa é a nossa proposta neste artigo: por meio da expansao
do conceito de letramentos, em que associaremos dialeticamente car-
tografia, digitalidade e criticidade, pensar formas de trabalho na es-
cola em que professores e alunos possam problematizar, decolonizar
e desconstruir estruturas sociais que perpetuam visoes estereotipadas

10 Evento de Letramento, nas palavras de Heath (2003, p. 93) seria “qualquer situacao em que
um portador qualquer de escrita é parte integrante da natureza das interagdes entre os par-
ticipantes e de seus processos de interpretacdo”, isto quer dizer que o letramento estd im-
bricado nas atividades didrias das pessoas, porque se trata-se de um fenomeno exercido em
diferentes locais e de diferentes maneiras pela sociedade.
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e preconceituosas, que retroalimentam os discursos do senso comum,
embasando acdes de opressao e discriminagao em nossa sociedade.

Associar conceitos nem sempre é uma tarefa facil. E preciso ob-
servar o conceito por varios prismas e buscar pontos de interse¢oes en-
tre eles. Aqui proponho associar as ideias do Letramento Cartografico
ao Letramento Digital, embasando o trabalho pedagogico na filosofia
do Letramento Critico.

Nesse sentido, partimos da no¢ao da multiplicidade de letra-
mentos, considerando que esses trés tipos de letramento possuem
uma mesma coluna vertebral: o engajamento dos cidadaos em praticas
sociais, ja que todas envolvem o uso da leitura e da escrita na hetero-
geneidade das praticas que estruturam o nosso viver em sociedade.
Desse modo, podemos afirmar que todos os tipos de letramentos estao
voltados para a construgao de cidadaos capazes de viver de forma au-
tonoma, ativa e consciente na cultura grafocéntrica em que estamos
inseridos.

Desde a criacao das primeiras civilizagoes!! (drabes, babilonios,
romanos, egipcios, chineses eindianos), os humanos criam ferramentas
para poderem se localizar no tempo e no espaco. Mapear é uma dessas
praticas milenares que foram criadas pela humanidade para registrar
e expandir territérios. Os homens registram suas experiéncias e sua
visdo de mundo, por meios e suportes diversos: pinturas rupestres, de-
senhos em madeira, couro e papel, e, hoje, telas de computadores.

Os mapas sao produzidos, por meios cada vez mais complexos;
contudo, o que fazer com esses mapas? Como lidar com a miriade
de informacoes que eles podem trazer? Mapas podem ser utilizados
para as mais diversas atividades. De acordo com Sena (2011), por tras
de todo mapa, hd um interesse (politico, econ6mico, pessoal), um ob-
jetivo (ampliar o territério, melhorar a area agricola etc.) e um con-

11 Os primeiros mapas foram tracados no século VI a.C. pelos gregos, que, em funcao de suas
expedicoes militares e de navegagao, criaram o principal centro de conhecimento geografico
do mundo ocidental. O primeiro atlas da histéria moderna surgiu no século XVI, em 1570.
Fonte: https://univesp.br/noticias/a-historia-da-cartografia-e-a-importancia-dos-mapas#.
YrxU4XbMJPY
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ceito (o direito sobre determinada regiao, o uso do solo etc.), ou seja,
0s mapas sao representacdes adaptadas da realidade, por isso, nunca
sao neutros, isentos. Olhando os mapas por esta perspectiva, entende-
mos que muito mais do que aprender a ler mapas, precisamos apren-
der a dar sentido a essas representacoes, compreendendo as ideologias
e relacoes de poder que ali estao ocultadas, o que quer dizer que

ler e escrever em cartografia envolve muito mais que o
dominio de um conjunto de cédigos especificos. Ser le-
trado nesta linguagem implica conseguir dar sentido
aos usos que fazemos dela e, para isso, é necessario to-
mar os mapas também como uma pratica social, mer-
gulhando no entendimento de seus diferentes contex-
tos de uso (CANTO, 2017, p. 1654).

Entender os mapas como uma pratica social, como vimos,
nos coloca no terreno dos letramentos, nesse caso, do Letramento
Cartografico. De acordo com Castellar e Vilhena (2011), Letramento
Cartografico

consiste na compreensao do espaco, na critica, na sin-
tese, nas comparacoes e nas articulagdes com outros
saberes para poder, ndo somente, se localizar no es-
paco, mas também, para se deslocar com autonomia
e analisar/criticar/modificar o espago em que estd in-
serido. (CASTELLAR; VILHENA, 2011, p.88).

Assim, conforme a perspectiva do letramento cartografico,
ler mapas seria uma atividade complexa que envolve o sujeito que o
produz, o usudrio deste instrumento e os contextos histéricos e es-
paciais em que eles estao inseridos (ELDOCHY; VALENCA; ROBERTI,
2008) e, para realizar tal mecanismo, os mapas dependem de “leito-
res criticos e, ao mesmo tempo, mapeadores conscientes” (SIMIELLI,
2002, p. 99), pois os mapas sao ativos, eles constroem conhecimento
ativamente, eles exercitam poder e podem representar o proprio poder
(CRAMPTON;, KRYGIER, 2006, p. 15).
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Para desenvolver essa criticidade e consciéncia e, concomitan-
temente, entender as relacoes de poder contidas nos mapas, podemos
associar os conhecimentos do Letramento Cartografico aos de outro
tipo de letramento: Letramento Critico. Tal conexao é possivel e neces-
sdria, pois a participacdo em diferentes praticas sociais, em contextos
especificos, nos exige linguagens e habilidades diferentes e adequadas
a cada circunstancia. Fortemente ligados as praticas socioculturais,
os letramentos, em suas esferas, podem propiciar o desenvolvimento
de habilidades diferentes, auxiliando-nos a nos adaptarmos as situa-
¢oes em que nos envolvemos cotidianamente.

Desse modo, letrar-se cartograficamente, além de nos possibili-
tar a aprendizagem de nos localizar no espaco, implica aprender as ha-
bilidades de “se deslocar com autonomia e analisar/criticar/modificar
0 espaco em que estd inserido” (CASTELLAR; VILHENA, 2011). Nessa
conjuntura, associar essas habilidades as habilidades do Letramento
Critico, ampliaria os horizontes para outros tipos de participacao
na vida social, uma vez que

o letramento critico nos ajuda a examinar e combater
visoes estereotipadas e preconceituosas que, porven-
tura, surjam nas interacoes em sala de aula e fora dela.
E uma perspectiva educacional que tem como propé-
sito instigar o individuo a repensar sua realidade, au-
xiliando-o a tornar-se mais consciente e autbnomo
para transforma-lo, se assim o decidir. O letramento
critico interroga as relacoes de poder, os discursos,
ideologias e identidades estabilizados, ou seja, ti-
dos como seguros e inatacaveis. Proporciona meios
para que o individuo questione sua proépria visao
de mundo, seu lugar nas relacoes de poder esta-
belecidas e as identidades que assume. Alicerca-se
no desafio incansavel a desigualdade e a opressao
em todos os niveis sociais e culturais. (CARBONIERI,
2016, p. 133 - énfases adicionadas).
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Ancorados na concepgao freireana de que a leitura do mundo
sempre precede a leitura da palavra (FREIRE, 1989), isto é, muito an-
tes de ingressar na escola ja interagimos com diversos textos (escri-
tos, orais, visuais, multimodais), o letramento critico expande a no-
cao de préaticas sociais vinculadas ao texto escrito e passa a abordar
também a leitura do mundo, das estruturas sociais, com vistas a pos-
sibilitar que os individuos percebam onde se inserem nessas estru-
turas e passem a compreender as condi¢oes de producao dos textos
(MATTOS, 2015), ou seja, quem é que fala, de onde fala, para quem fala,
para quem nao fala e por que assim o faz ou deixa de fazer.

A partir dessa perspectiva, entendemos que o trabalho pedagégi-
co embasado nos preceitos do letramento critico é fulcral para o desen-
volvimento de alunos que possam participar ativamente na sociedade,
pois possibilita aos estudantes criarem capacidades leitoras que vao
além do explicito, permitindo-lhes refletir sobre seu lugar no mun-
do e sobre como atuar agentivamente nele. Para tal, é preciso fazer
com que os alunos entendam nao s6 as razoes pelas quais um texto
foi elaborado de determinada maneira, mas também as razoes pelas
quais se 1é esse texto de uma forma ou de outra.

Hoje ja ndo se escreve ou se 1é como antes. Estamos na era da di-
gitalidade e os textos passaram a ser cada vez mais digitais, multimo-
dais e colaborativos, incluindo, além da escrita, imagens estaticas e em
movimento, masicas e sons variados. Nessa conjuntura, o texto obtém
varias camadas de significados imbricadas, como contetdos e efeitos
de expressao que acabam criando efeitos de sentido. Assim, é preci-
so saber ler os efeitos de sentido e, para isso, sdo necessarias andli-
se critica e novas praticas de leitura e escrita em meio a esses novos
contetdos.A escola do séc. XXI precisa esta aberta para a digitalidade;
pensamos que é tarefa da escola fazer esse link entre alunos e tecno-
logias, cumprindo o seu papel de “uma das mais importantes agéncias
de letramento” (KLEIMAN, 1995). Dessa maneira,

€ preciso que a instituicao escolar prepare a populacao
para um funcionamento da sociedade cada vez mais di-
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gital e, também, para buscar no ciberespaco um lugar
para se encontrar, de maneira critica, com diferencas
e identidades multiplas. (AGUIAR; SOUZA, 2021, p. 36).

Tal preparacdo para a digitalidade podera ocorrer por meio
do planejamento e da execucdo de atividades escolares que se em-
basem nas praticas de Letramento Digital. Por sua vez, esse tipo
de letramento

diz respeito as praticas sociais de leitura e producao
de textos em ambientes digitais, isto é, ao uso de textos
em ambientes propiciados pelo computador ou por dis-
positivos méveis, tais como celulares e tablets, em pla-
taformas como e-mails, redes sociais na web, entre
outras. [...] Ser letrado digital implica saber se comuni-
car em diferentes situacdes, com propdsitos variados,
nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais.
(COSCARELLI e RIBEIRO, 2011, p. 69).

Ainda refletindo sobre a definicao de Letramento Digital, Buzato
(2003, 2007) o considera como praticas sociais que se entrelacam e se
modificam através das tecnologias de informacao e comunicagao, in-
cluindo habilidades para construir sentidos a partir de textos mul-
timodais e a capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente
a informacao disponibilizada eletronicamente, além da familiaridade
com as “normas” que regem a comunicacdo através do computador.
Pinheiro (2018) afirma que no letramento digital, ocorre uma mescla
de outros letramentos, como o letramento visual e o letramento in-
formacional, que sao praticados harmoniosamente para fazer senti-
do, através das tecnologias digitais, num entrelacamento de praticas
nas quais uma auxilia a outra para obtencao dos objetivos dos usu-
arios. Na Figura 2, apresentamos algumas habilidades do letramento
digital:
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Figura 2: Habilidades do Letramento Digital
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Fonte: elaborado pelo autor.

Isto posto, o que estamos propondo aqui seria um trabalho
transdisciplinar, focado nao apenas em contetidos, mas sim um traba-
lho que aponta para as diversas praticas sociais cotidianas, no intuito
de construir habilidades multiplas para que os alunos possam viver
melhor em sociedade. Pinheiro e Aratijo (2016) corroboram nossa vi-
sdo, quando defendem que somente um ensino pautado no desenvol-
vimento dos diversos letramentos e ndo somente no letramento tradi-
cional pode perceber o processo ensino-aprendizagem como algo para
avida, o que é uma demanda do mundo globalizado.

Pensando nesse ensino para avida, que se baseia em praticas reais
e concretas, precisamos pensar: o que seria o Letramento Cartografico
Digital Critico? A nosso ver, seria uma forma de ler, produzir e inte-
ragir com mapas, a partir de ferramentas digitais e multimidiaticas,
para além da mera localizacdo no espaco, sempre preocupando-nos
em problematizar e questionar os interesses e as relacoes de poder
intrinsecos ao territério representado.
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O conceito de Letramento Cartografico Digital Critico, como po-
demos ver, dialoga com os preceitos da Pedagogia Decolonial, sobre-
tudo quando pensamos em provocar rupturas nas relacoes de poder
hegemonicas, questionando e desestabilizando discursos e praticas
que colocam em estado de privacao e sofrimento grupos sociais mino-
rizados. A seguir, descrevemos nossa proposta didatica, a qual enseja
colocar em didlogo os Estudos do Letramento e a Pedagogia Decolonial,
no intuito de formar cidadaos aptos a lidarem com os problemas e com
as consequéncias causados pela colonialidade/modernidade em nossa
sociedade.

| 4.PropostadeTrabalho-criaciodemapadecolonial-interativo

A questdao que colocamos agora é: como trabalhar cartogra-
fia, criticidade, digitalidade e decolonialidade na escola? O trabalho
é complexo e apresenta inimeras demandas e muitos desafios. Iré exi-
gir compromisso e esforco conjunto de alunos e professores, ja que
exigirao, além de equipamentos tecnoldgicos, conhecimentos que ine-
rentes ao mundo da digitalidade. Desse modo, acreditamos que as
habilidades e expertises que circunscrevem o trabalho com o LCDC
podem estruturar a execucdo da proposta, a0 mesmo tempo em que
os preceitos da Pedagogia Decolonial orientam um olhar, um foco
na direcao da compreensao das privacoes sofridas pelos povos subal-
ternizados e incita para a luta e a transformacao.

No intuito de articular toda essa discussao em sala de aula é que
propomos a atividade de Criacao de um Mapa Virtual com monumen-
tos historicos problematizados e decolonizados. A ideia pode ser rea-
lizada em qualquer regiao do pais ou do mundo, com turmas dos anos
finais do ensino fundamental e com turmas do ensino médio e consiste
em discutir com os alunos os monumentos histéricos da regiao, a fim
de compreender sua relevancia e pertinéncia por meio de uma 6tica
critica e decolonial. Tal proposta de trabalho pode ser resumida no es-
quema abaixo:
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Figura 3: Fluxo da proposta de producio de mapa
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Fonte: elaborado pelo autor.

Partindo de nossa localizacao, construiremos, a titulo de exem-
plo, um mapa virtual interativo decolonial com 3 monumentos loca-
lizados em nossa regiao: a Grande Vitoria (ES). A ideia é que nesse
mapa, criado de forma colaborativa e interativa, coexistam duas ver-
soes sobre o monumento: a) texto oficial (pesquisado pelos alunos)
e b) texto problematizado-decolonizado (produzido pelos alunos).

O trabalho em sala de aula comecaria com a divisao da tur-
ma em grupos, que ficardo responsaveis por realizar o levantamento
dos monumentos historicos da regiao e por pesquisar a histoéria oficial
desses monumentos. Feito isso, serdo apresentados pela turma os mo-
numentos pesquisados e expostas suas respectivas histérias.

Ap0s o estudo desses monumentos ou a0 mesmo tempo em que
eles serao apresentados, professores e alunos debaterao e problema-
tizarao sobre essas estruturas histéricas, em uma perspectiva deco-
lonial, na intencdo de desconstruir ou rever a histdria oficial conta-
da sobre aquele ser/objeto homenageado. Debater com alunos numa
perspectiva decolonial seria trazer para o chao da escola

a luta e acao tanto contra os padroes de poder que pre-

tendem negar, controlar ou dominar o ser, estar, sa-
ber, pensar, sentir e viver, como a favor da construcao
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de praticas e possibilidades distintas, praticas e possi-
bilidades “muito outras”. (WALSH, 2020, p.143, tradu-
cao nossa'?).

Feitas as discussoes, sugerimos que os grupos escolham os mo-
numentos que querem registrar no mapa, pesquisem a histéria oficial
desses monumentos e, juntos, produzam os textos problematizadores-
-decoloniais que posteriormente serao disponibilizados na internet.
Com os textos escritos e revisados, professor e alunos deverao fazer
uso da ferramenta do Google My Maps, pelo celular ou computador, ge-
olocalizar os monumentos, buscar fotos do mesmo e registrar os textos
produzidos.

O uso do aplicativo My Maps é bem intuitivo e de facil mani-
pulacdo. Como exemplo, produzimos um mapa em versao beta com 3
monumentos da Grande Vitéria (ES): a) Estatua de Iemanja — Praia
de Camburi, Vitéria (ES); b) Homenagem ao Imigrante Italiano — Santa
Helena, Vitoéria (ES) e c) Estatua de Luiza Grimaldi — Prainha, Vila
Velha (ES).

Figura 4: Mapa em versiao beta
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Fonte: elaborado pelo autor.
12 No original: la lucha y accidn tanto en contra de los patrones de poder que pretenden negar,

controlar o dominar el ser, estar, saber, pensar, sentir y vivir, como al favor de la construccién
de précticas y posibilidades distintas, practicas y posibilidades “muy otras”.
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A figura 4 é uma visao do mapa versdo beta disponibilizado
no Google Maps. Nessa figura, demonstramos os 3 pontos que escolhe-
mos para utilizar como exemplo. Em cada marcacao no mapa haverd
2 textos, demarcados por um ponto verde (versao oficial) e um pon-
to vermelho (versao problematizada-decolonizada), disponibilizadas
da seguinte forma:

Figura 5: Mapa versao beta com dupla marcacao
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Fonte: elaborado pelo autor.

Nesses pontos, verde e vermelho, inserimos os textos oficiais
pesquisados pelos alunos e os textos produzidos por eles. O texto
da versao oficial seria uma adaptacao ou parafrase de algum texto des-
se monumento disponivel em livros ou encontrados na internet. Ja o
texto produzido pelos alunos, na intencdo de garantir a visibilidade
da “histdria que a histéria nao conta” (WALSH, 2010) deverd ser cons-
truido a partir de uma praxis que se preocupe com a criacao e produ-
cao de novas condicoes sociais, politicas, culturais e de pensamento,
por isso deve ser um texto problematizando a existéncia daquele mo-
numento que, de forma decolonial, questiona sua importéancia, a quem
ele representa, a quem ele apaga ou silencia, quais relacdes de poder
estdo por trds da homenagem realizada e por fim, pensar propostas
alternativas para decolonizar aquela homenagem.

O primeiro exemplo que utilizamos é um monumento polémico
da cidade de Vitéria: a estatua em homenagem a Iemanja, localiza-
da na Praia de Camburi, em um pier. A estatua foi erguida pela prefei-
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tura da cidade em 1988 no intuito de homenagear as tradi¢oes afro-
-brasileiras. Porém, a grande polémica, anos depois, foi que a estatua
que representava uma divindade de religiao de matriz africana estava
representada como uma mulher branca. Ap6s muita discussao com o
movimento negro e com representantes de religioes de matriz africa-
na, somente em 2017, a estatua passou por uma “adequac¢ao” e recebeu
nova pintura, conforme exposto na Figura 6.

Figura 6: Mapa com a versao oficial da estatua de lemanja
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Fonte: elaborado pelo autor.

O fato de uma estatua de uma divindade afro ser pintada
de branco, a nosso ver, é uma forma de apagamento e uma violéncia
simbélica em relacdo ao povo preto. Precisamos romper, via Pedagogia
Decolonial, com essa opressao hegemoOnica que denota preconceito
e intolerancia religiosa, por meio de acdes que

partem com frequéncia da identificacao e reconheci-
mento de um problema, anunciam a desconformidade
com e a oposicao a condicao de dominacao e opres-
sdo, organizando-se para intervir; o proposito: der-
rubar a situacao atual e fazer possivel outra coi-
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sa. (WALSH, 2013, p.29, énfases adicionadas, traducao
nossa').

Assim, para a pedagogia decolonial é preciso pensar e agir
sob critica ao hegemoOnico, mas sobretudo por um modo “outro”,
que conteste saberes historicamente eurocentrados, promovendo sis-
temas de afirmacao de lugar, fala, e igualmente, escuta. Foi o que foi
feito neste caso, a criacao de outra possibilidade. Por meio de embates
e didlogos travados entre a prefeitura da capital e os movimentos ne-
gros, em 2017, a estatua foi repintada com a cor adequada. Isso s6 foi
possivel por meio da luta organizada, a qual expds uma ferida colonial
aberta na cidade, na intencdo de reparar esse equivoco nao s6 histori-
co, como também sociocultural.

Contudo, tudo isso deixou uma marca, uma cicatriz historica
que precisa ser debatida nas escolas, auxiliando os alunos a entende-
rem a perversidade ocultada por tras de uma simples pincelada de tin-
ta. Por meio de perguntas, provocamos o debate com a turma ou com
os grupos fazendo-os refletir sobre esse branqueamento, analisando
as relacoes de poder e compreendendo o que significa o uso da cor
branca naquela situacdo. Dessa forma, defendemos aqui uma espécie
de pedagogia da pergunta, ndo perguntas automaticas de estimulo-
-resposta, mas perguntas que fazem refletir, que desconcertam o pen-
samento, que desestabilizam a légica estabelecida, pois acreditamos
que “perguntando se caminha, perguntando também se abrem gretas
no muro da histéria” (WALSH, 2020, p. 16

Na nossa proposta, pensamos as seguintes questoes: a) Por que
uma estatua de uma divindade de religiao de matriz africana com fei-
coes europeias? b) A quem interessa esse tipo de monumento? A quem
ele realmente representa? c) Quem deixou de ser ouvido? d) Quem
foi silenciado? e) Quem nao estava sendo representado? Por qué? f)
Por que uma estatua negraincomodaria tanta gente? g) Com que outras

13 No original: parten con frecuencia de la identificacién y reconocimiento de un problema,
anuncian la disconformidad con y la oposicién a la condicién de dominacién y opresion, or-
ganizandose para intervenir; el propdsito: derrumbar la situacion actual y hacer posible otra
cosa. (WALSH, 2013, p.29)

254



PARTE Ill: LETRAMENTOS E PEDAGOGIA DECOLONIAL

imagens esse “branqueamento” também acontece? O que vocé acha
disso? A partir da discussao proposta, os alunos produzirao um texto
em que revelarao os interesses que ha por tras de tal ato, decolonizan-
do o monumento historico.

Outra estrutura escolhida foi o Monumento ao Imigrante
Italiano (Figura 7), situado na 4rea nobre da cidade de Vitoéria (ES),
dois obeliscos de granito de 30m de altura se encontram e represen-
tam a importancia da cultura italiana na formacao do povo capixa-
ba. Sabemos dos fluxos migratérios que até hoje vem contribuindo
para a formagdo de nossa cultura, entretanto, s6 os povos europeus
contribuiram para a nossa formacao sociocultural? E os povos indige-
nas? E os negros trazidos em didspora? E os novos fluxos migratoérios
de massas de refugiados? Sera que nao sao dignos de homenagem?
Sera que nao contribuiram?

Figura 7: Mapa com a versao oficial do Monumento ao Imigrante Italiano
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Fonte: elaborado pelo autor.
Acreditamos que vemos no exemplo desse monumento o que

Walsh (2007) chamou de interculturalidade funcional, aquela que s6
se preocupa em juntar certas culturas, ignorando outras, sobretudo
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se for uma cultura que nao seja de origem branca, europeia, crista e he-
terossexual. Vemos aqui exatamente o que combate a decolonialidade:
o0 apagamento dos povos do sul global. Uma situacao em que, ingenu-
amente, podemos simplesmente pensar que as autoridades esquece-
ram de mencionar outras contribuicdes culturais, na verdade é uma
forte manifestacao de poder em dire¢ao a manutencao da hegemonia
das comunidades europeias em detrimento das outras, pois, desde
muito tempo,

o eurocentrismo torna-se uma metafora para descre-
ver a colonialidade do poder, na perspectiva da subal-
ternidade. Da perspectiva epistemoldgica, o saber e as
histérias locais europeias foram vistos como projetos
globais, desde o sonho de um Orbis universalis christia-
nus até a crenca de Hegel em uma histéria universal,
narrada de uma perspectiva que situa a Europa como
ponto de referéncia e de chegada. (MIGNOLO, 2003, p.
41).

Temos consciéncia de que a histéria e a cultura brasileiras
nao sao contadas pelos negros e indigenas que aqui viveram e vivem,
mas sim por uma Unica cosmovisao valida, aquela pautada em uma
visao europeia, por conseguinte,

aincorporagao de tao diversas e heterogéneas histdrias
culturais a um tnico mundo dominado pela Europa,
significou para esse mundo uma configuracao cultu-
ral, intelectual, em suma intersubjetiva [...]. Em outras
palavras, como parte do novo padrao de poder mun-
dial, a Europa também concentrou sob sua hegemonia
no controle de todas as formas de controle da subje-
tividade, da cultura, e em especial do conhecimento,
da producao do conhecimento (QUIJANO, 2005, p. 121).

Na perspectiva decolonial, é preciso olhar para os outros po-
vos, inclui-los, romper com essa l6gica colonial/moderna e coloca-los
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no mesmo patamar. Entao, por que nao ha um monumento que valo-
rizasse a integracdo de todas as culturas? Por que ndo ha uma home-
nagem a cultura tupi-guarani que habita as terras de nosso estado?
Por que nao ha um monumento que enaltece as contribuicoes negras,
como o congo, manifestagdo cultural tipica do ES? E fundamental de-
batermos essas questoes com nossos alunos, fazé-los entender que tais
fatos ndo sao mero esquecimento das outras culturas, mas que se tra-
tam de apagamento de culturas de América (GONZALEZ, 1988).

Tudo isso tem a ver com a construcdo da memodria coletiva
que discutimos na introducao deste artigo. Para agir decolonialmente,
precisamos mexer com essa memoria coletiva criada por forcas hege-
monicas, a fim de produzir outras ou novas memdrias, uma vez que

a memoria coletiva é um espaco entre outros onde
se entretece na pratica o pedagdgico e o decolonial.
A memodria coletiva é a reafirmacao do que a tradi-
¢ao nos ensina, do que o ancestral ensina. Justamente
é memoria coletiva porque estd em todo o coletivo
[-..] é um saber coletivizado; é o afiancamento, a veri-
ficacdo, a que nos permite continuar”. (WALSH, 2013,
p.26-27, tradugao nossa'4).

A presenca dessa estrutura gigante (Monumento ao Imigrante
Italiano), na drea nobre de uma capital, reforca, e muito, a ideia de su-
premacia europeia na memoria da populagdo do entorno. Precisamos
estilhacar esse molde de memdria nefasta e, por meio de gretas e fis-
suras, reconfigurar a memoria do povo de modo que essa outra/nova
memoria possa ser considerada como um ponto de articulacao da con-
tinuidade de uma aposta decolonial (WALSH, 2013).

Em sala de aula, a partir dessa situacao-problema, propomos
o seguinte debate: a) Por que uma homenagem aos imigrantes italia-

14 No original: la memoria colectiva ha sido un espacio entre otros donde se entreteje en la
practica misma lo pedagégico y lo decolonial. La memoria colectiva es la reafirmacion de lo
que la tradicion nos ensena, de lo que el ancestro ensena. Justamente es memoria colectiva
porque estd en todo el colectivo [...] es un saber colectivizado; es el afianzamiento, la verifi-
cacion, la que nos permite continuar”. (WALSH, 2013, p.26-27)
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nos? b) Quem foram esses imigrantes? Por que eles vieram para ca?
c) Em que contexto se encontrava a Itdlia na época dessa “imigracao”
em massa? d) Como o governo capixaba recebeu esses imigrantes
na época? e) Por que outros povos (ndo europeus) que também contri-
buiram para a formacao do povo capixaba/brasileiro nao recebem tais
homenagens? f) Hoje, como sao tratados os povos que imigram pelo
mesmo motivo que os italianos imigraram para ca?

O 3° e altimo monumento escolhido para esta demonstracao
foi a estatua de Luiza Grimaldi, localizada no sitio histérico da cida-
de de Vila Velha (ES). Luiza foi esposa do filho do 1° donatario da ca-
pitania do Espirito Santo e, devido a morte do sogro e do marido, aca-
bou tornando-se donatéria da capitania, ou seja, foi a 1* governadora
do Espirito Santo. Contudo, tal fato histoérico foi negligenciado por sé-
culos e, somente em 2016, Luiza Grimaldi recebeu da prefeitura de Vila
Velha a devida homenagem.

Figura 8: Mapa com a versao oficial da estatua de Luiza Grimaldi
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Fonte: elaborado pelo autor.
Aqui, mais uma vez, cabe uma discussao problematizado-

ra com os alunos sobre o papel da mulher na sociedade. Sabendo-se
que ha um monumento a Vasco F. Coutinho, 1° donatério da capita-
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nia, inaugurado em 1935 e que ha varios bustos e estatuas que fazem
mencao a governadores do ES, vamos refletir: a) Por que s6 em 2016
a governadora Luiza Grimaldi foi homenageada? b) Qual a relevancia
da histéria dessa personagem para o ES? ¢) Que grupo foi silenciado?
Que grupo foi excluido? Que grupo foi apagado? d) Que outros casos
semelhantes a esse silenciamento vocé conhece? e) Podemos enten-
der esse apagamento como um tipo de violéncia histérica? f) Quais
sdo os reflexos dessa atitude na nossa sociedade? Seria mais uma vez
um mero esquecimento? Ou a presenca da mulher foi invisibilizada?
E importante registrar que

o colonialismo nao se contenta com apertar o povo
entre suas redes, com esvaziar o cérebro colonizado
de toda forma e de todo contetido. Por uma espécie
de perversao da logica, se orienta em diregao ao pas-
sado [...], o distorce, o desfigura, o aniquila. (WALSH,
2009, p.21, tradugao nossa's).

O que vemos é que a histéria de Grimaldi foi silenciada. Walsh
(2020, p.156) defende que “siléncios e silenciamentos [...] sdo sé algu-
mas das alteracoes que caracterizam o momento atual, parte também
de uma hegemonia ideoldgica e de pensamento que esta invadindo
todas as esferas”. Desse modo, silenciamento é projeto de manutencao
de status quo; assim, ocultar a histéria da 1* governadora da capita-
nia é 0o mesmo que enfraquecer a presenca das mulheres na sociedade
e sua contribuicao na constituicao e no desenvolvimento das nagoes,
reforcando a hegemonia dos homents.

A auséncia de figuras femininas em posicoes de poder precisa
deixar de ser vista como falta de interesse desse grupo, é necessario
mostrar para os alunos todo um mecanismo héa séculos em funcio-
namento que impede ou dificulta a presenca de mulheres em véarios

15 No original: El colonialismo no se contenta con apretar al pueblo entre sus redes, con vaciar
el cerebro colonizado de toda forma y de todo contenido. Por una especie de perversion de la
l6gica, se orienta hacia el pasado [...], lo distorsiona, lo desfigura, lo aniquila. (WALSH, 2009,
p.21)
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setores de nossa sociedade. Para alcangar tal intento é preciso gritar,
um grito decolonial se configura como

mecanismo, estratégia e acao de luta, rebeldia, resis-
téncia, desobediéncia, insurgéncia, ruptura e trans-
gressdo ante a condicdo imposta de silenciamento,
ante os intentos de silenciar e, também, ante os mes-
mos siléncios — impostos e estratégicos acumulados.
Os gritos reinem siléncios e reclamam - se apoderam
de novas vozes sequestradas, subjetividades negadas,
corpos, natureza e territérios violados e despojados.
(WALSH, 2020, p.153, traducao nossa‘®).

Esse grito é luta politica-epistemoldgica-existencial. Ele aponta
para a intervencao e transformacao do status quo. “Sao gritos de, des-
de, com, por e para a vida, por e para o re-existir, re-vivir e con-vivir
com justica e dignidade” (WALSH, 2020, p. 161). Tornar visivel, des-
silenciar a histéria de Grimaldi é uma maneira de intervir e corrigir
o rumo da histoéria, fissurar o sistema e colocar a mulher em posicoes
que lhes sao socio-historicamente negadas.

Devemos continuar assim? Vamos derrubar esses monumentos?
E isso que estamos propondo com este trabalho? Nao! O que propomos
aqui é a criacdo de alternativas para mitigar ou fraturar essas relacoes
de poder opressoras. Nossa ideia, com a criacao desse mapa, que ficarad
disponivel na internet, com acesso livre para qualquer pessoa, é regis-
trar narrativas outras, narrativas que escutem o sul global e que colo-
quem em pé de igualdade os que detém o poder e os que sao por eles
subalternizados.

Realizar um trabalho dessa envergadura é agir a partir de pen-
samentos-outros, conforme Oliveira e Candau (2010), o que seria,

16 No original: mecanismo, estrategia y accion de lucha, rebeldia, resistencia, desobediencia,
insurgencia, ruptura y transgresion ante la condiciéon impuesta de silenciamiento, ante los
intentos de silenciar y, también, ante los mismos silencios —impuestos y estratégicos acu-
mulados. Los gritos reinen silencios y reclaman —se apoderan de nuevas voces secuestradas,
subjetividades negadas, cuerpos, naturaleza y territorios violados y despojados. (WALSH,
2020, p.153)
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para esses pesquisadores, sempre partir do principio da possibilida-
de de pensamento, a partir da decolonizacgao, ou seja, a luta contra
a nao-existéncia, a existéncia dominada e a desumanizacao, configu-
rando-se como uma categoria que serve como forca para questionar
a negacao histdrica da existéncia dos ndo-europeus, como os afrodes-
cendentes e os povos originarios da América Latina.

Consideramos que tal proposta de trabalho se encaixa com o
que Walsh (2007; 2009) defende de interculturalidade critica, pois o que
propomos aqui é a producdo de outras compreensdes simbolicas
do mundo, a partir de monumentos historicos, ouvindo e registrando
avoz dos subalternizados. Por meio dessa atitude praxiolégica, acredi-
tamos que a conexao da interculturalidade critica com a pratica docen-
te “representa a construcao de um novo espaco epistemoldgico que in-
clui os conhecimentos subalternizados e os ocidentais, numa relagao
tensa, critica e mais igualitaria” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.27).

| Consideracdes Finais

Pretendemos com o debate aqui proposto incitar na esco-
la um agir pedagogico transgressor, de ruptura e de inclusao, pois
ao conectar as habilidades e praticas sociais desenvolvidas em torno
do Letramento Cartografico Digital Critico com a visao de luta e re-
sisténcia da Pedagogia Decolonial esperamos promover um trabalho
na escola que nao omita os saberes que ja sao tidos socialmente como
hegemonicos — os que ja sdo foco curricular de nossa escola tradicio-
nal — mas que, a0 mesmo tempo, nos engajemos na tarefa de levantar
as vozes de outras narrativas que sao desprivilegiadas e, muitas vezes,
apagadas da nossa construcao sécio-histdrica e cultural.

A ideia é cada vez mais tensionar na escola o passado e o pre-
sente com o proposito de fazer emergir as histérias e identidades su-
balternizadas pelo poder colonial, provocando a insercao no curriculo
escolar desses temas. Desse modo, acreditamos que trabalhar com o
Letramento Cartografico Digital Critico pode contribuir com tal mis-
sdo, pois auxiliard os alunos a compreender a func¢ao social da carto-
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grafia, em simultaneidade com o desenvolvimento de expertises para
utilizar de forma ativa e consciente as ferramentas da tecnologia e da
internet e, nesse conjunto, criticamente, produzir contradiscursos
que descontruam imposi¢des hegemonicas, abrindo espaco para ou-
tras narrativas.

Para nos, fica claro que o entrelacamento dessas duas teorias
(LCDC e Pedagogia Decolonial) produz como sintese uma ferramenta
educacional que contribui para desvelar as raizes da opressao e desu-
manizacao dos povos historicamente colonizados, pois permite iden-
tificar, entender e infiltrar em suas estruturas, além de atuar sobre elas
a partir de outras epistemologias e outros pontos de vista.

Finalizando, cremos que esse tipo de trabalho ajuda professo-
res e alunos a refinar o olhar, os sentidos e a sensibilidade na direcao
de enxergar, ver e escutar a opressao sofrida por povos e comunidades
subalternizadas, aprendendo qual é o seu lugar, em qual lado da ba-
lanca eles se encontram. Falando mais especificamente, esperamos
que a proposta didatica aqui apresentada possa contribuir para que os
atores envolvidos entendam que monumentos histéricos sao muito
mais que armacoes de concreto, pois sao representacoes sociais e re-
fletem relacoes de poder e para que percebam que a histoéria e o espa-
co podem e devem ser transformados/ressignificados a partir do olhar
dos invisibilizados.
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| Introducio

Diferentemente de aceitar, de maneira pacifica, a ingenuida-
de tracada em torno da ideia de que vivemos em um Brasil pacifica-
mente miscigenado, entendemos que o Brasil é um pais multicultural
em que diferentes povos vivem em uma inter-relacao que envolve tra-
cos de poder (RIBEIRO, 2006). As diferentes nuances culturais, pro-
movidas por misturas de diferentes ordens, tracejou o multilinguismo
no Brasil, embora, haja uma maxima social de que vivemos em um es-
paco linguisticamente homogéneo. O mito da homogeneidade linguis-
tica (BAGNO, 2015) é um dos resultados da promocao das invisibilida-
des da contribuicao (socio)linguistica negras e indigenas (e de outros
povos) ao Brasil. Assim, afirmamos que os resultados das didsporas
africanas desenvolveram tragos linguisticos importantes no territo-
rio brasileiro, destacados por autores da literatura como Coelho Neto,
promovendo espagos, mesmos que ficcionais, de construcao de identi-
dades negras.
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