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A ACAO CRITICO-COLABORATIVA EM ESPAGOS DE
FORMAGAO DE FORMADORES: (RE)VISITANDO CONCEITOS

INTRODUCAO

Grassinete C. de Albuquerque Oliveira
Angela B. C. Themudo Lessa

Todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou
menor grau. porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro
a ter violado o eterno siléncio do universo, e pressupoe ndo
50 a existéncia do sistema da lingua que usa, mas também de
alguns enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com
os quais o seu enunciado entra nessas ou naquelas relagoes
(baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressu-
poe ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado ¢ um elo na
corrente complexamente organizada de outros enunciados.

(BAKHTIN, 2016 [1953-1954], p. 26)

[...] Textos variam enormemente dependendo do contexto social
— experiéncia de vida, assunto, dominio disciplinar, ramo de tra-
balho, conhecimentos especializados, ambiente cultural ou iden-
tidade de géneros, so para citar algumas diferencas importantes.
Essas diferencas estdo se tornando cada vez mais significativas
nos modos como interagimos em nossa vida cotidiana, isto é, nos
modos como construimos significados e deles participamos.
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 19-20)

Ao situar a linguagem como pratica social, realizada por falantes em

inter(acdo), torna-se imprescindivel compreender como nossos discursos

mobilizam diferentes sentidos e significados a depender da esfera comu-
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nicativa em que nos encontramos. E fato que os textos variam a depender
do contexto social, assim como o falante significa e ressignifica esses
textos de acordo com a pratica situada, com a vida vivida. Como seres
constituidos socio-historico-culturalmente', entender como as cadeias
discursivas se organizam permite (re)ver o nosso papel na/para com a
sociedade, refletindo sobre as relagdes de poder, as desigualdades sociais
e 0s preconceitos, para citar alguns.

Ao debrugarmos nossos estudos sobre a lingua materna, revisitamos,
primeiramente, o que chamamos de portugués, pois as linguagens ocupam
espacos diferenciados em nossas vidas sociais e utilizamos as linguagens
em momentos e lugares definidos no momento da enunciacdo (SANTOS,
2000). Assim, certos de que a(s) linguagem(ns) permeia(m) as relacdes
humanas nas mais diversas praticas sociais, a formagao de formadores
desenvolvida na perspectiva da reflexdo-na-acio e sobre-a-acio (SCHON,
2000 [1983]) permite o repensar das praticas pedagogicas, a revisao
teorico-metodologica, além de abrir espagos para o didlogo-dialético
em torno do fazer/propor educagdo rumo a uma transformag@o social.

Importante enfatizar que a formagao de formadores ¢ lugar de con-
flitos e tensdes na busca da resolugdo de problemas para dada situacdo
e, nesse sentido, precisa e deve estar articulada entre educadores, coor-
denadores, gestores, supervisores, membros da comunidade, alunos e
pais porque, ao atuarem juntos como agentes de formagao, interessados e
comprometidos a exercerem papel efetivo nas praticas escolares, podem
contribuir para uma mudanga social (LIBERALI, 2013).

Com essa perspectiva, este capitulo objetiva discutir como uma agao
critico-formativa desenvolvida por formadoras de lingua portuguesa da
Secretaria de Educagdo do Acre, doravante SEE-AC, colaboraram para
a reconstrucao de conceitos — géneros discursivos e multiletramentos —
que consideravam estaveis e internalizados.

1 Optamos por utilizar “sdcio-historico-cultural” com hifen por ser, a partir de Vygotsky, um
construto oriundo da Teoria da Atividade Sécio-histérico-cultural, a qual busca entender a
formagao do sujeito na/pela atividade social, em seus conflitos e tensdes, rumo a transformagao
social.
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Partimos do principio de que a formagao de formadores proposta
teria que estar articulada com uma necessidade da realidade escolar
acriana. Com esse pressuposto, a Diretoria de Ensino destacou o fato
de que muitos educandos, especialmente do ensino médio, abandonam
os estudos devido aos mais diferentes fatores, dentre eles, a gravidez
precoce e a necessidade de irem para o campo de trabalho com o fim de
ajudar no sustento da familia.

Mediante essa constatacao e diante dos resultados do Sistema Esta-
dual de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar (SEAPE), o qual evidencia
que grande parcela dos estudantes chega ao final do Ensino Médio entre os
niveis abaixo do basico e basico em lingua portuguesa, limitar-nos-emos
auma proposta de formagao desenvolvida para o ensino médio — podendo
ser revisada para os demais ciclos — com a finalidade de construir, de
modo critico-colaborativo, uma rede didatica com foco em dado género
discursivo e nos multiletramentos.

A titulo de organizacdo textual, filiadas a uma corrente teodrica
de lingua/linguagem que considera a palavra como signo ideolégico,
refletindo e refratando a realidade e, assim, pode ser fiel, distorcer e/ou
considera-la a partir de um determinado ponto de vista, propomos uma
reflexdo tedrico-critica sobre as tramas que envolvem a lingua/linguagem
e o esforgo para ser inter-trans-indisciplinar (MOITA LOPES, 2006; CE-
LANI, 1998) e transgressiva (PENNYCOOK, 2006). Por solicitar uma
postura transgressiva, os estudos que envolvem os géneros discursivos
e os multiletramentos sdo construtos tedricos que t€m a palavra como
nucleo organizador dos enunciados concretos, sejam eles orais, escritos
e/ou multimodais e podem colaborar para uma educagio equitativa e real.

Em seguida, ndo podemos esquecer e, conforme apontado por Bau-
man (2005), vivemos na era da globalizagdo, da fluidez das relagdes, nas
fronteiras invisiveis, proprias da tecnologia que autoriza o individuo a
transpor as regras do que ¢ dito/conhecido como convencional, sendo
que a propria palavra convencional foi ressignificada. E no movimento
continuo e ininterrupto de uma sociedade fragmentada e superdiversa
(VERTOVEC, 2007) que o docente de lingua materna se depara na pra-
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tica real da sala de aula e organizar espagos de formacao de formadores
pensando em como as linguagens liquidas (SANTAELLA, 2007) inte-
ragem no ambiente virtual é proporcionar conhecimento para entender
o mundo em transformacao.

Na sequéncia, apresentamos a a¢ao critico-formativa desenvolvida
a partir dos pressupostos discutidos por Oliveira (2020, p. 100), ao ar-
gumentar que as agoes critico-formativas nao se fundamentam apenas
na busca de um resultado final, mas que durante o processo de formagao
e apos ele, ocorre a reflexdo critica sobre as atividades desenvolvidas,
com vistas a verificar como e se houve algum impacto na teoria-pratica
do formador para, assim, rever os pontos nao elucidados.

Logo apds, analisamos os dados encontrados na agdo critico-
formativa apresentada e veremos como contribuiu para uma revisao e
reconstru¢do dos conceitos em estudo. Por fim, apresentamos nossas
conclusdes.

NAS TRAMAS DAS LINGUAS/LINGUAGENS TRANSGRESSIVAS

Tomamos emprestado o termo transgressivo discutido por
Pennycook (2006) por entender que as linguagens sao multiplas, flui-
das, mutaveis, dinamicas sendo necessario ter um agir/pensar sempre
problematizador. Transgredir, na educacao, € resistir e cruzar os limites
de uma educagio opressora, disciplinante para conduzir os educandos a
uma praxis libertadora, democratica, com vistas para uma consciéncia
emancipatoria e construir novas realidades sociais.

Essa acdo de refletir e agir a fim de construir novas realidades so-
ciais por meio da lingua/linguagem implica no entendimento de como
os discursos se relacionam com a globalizagdo, com a nossa historia co-
lonial, com nossas crengas e valores, com os preconceitos — linguistico,
raca, género, classe social, orientagdo sexual, religioso, dentre outros —,
com o desenvolvimento das culturas populares, das identidades, assim
como das praticas docentes. Ao proporcionar espagos de agdes critico-
formativas que busquem “criar inteligibilidade sobre problemas sociais

76



DIALOGOS CONTEMPORANEOS SOBRE EDUCACAQ
FORMACAO DE FORMADORES EM CONTEXTOS DIVERSOS

em que a linguagem tem um papel central” (MOITA LOPES, 2006, p. 14),
as verdades sdo contestadas, o conhecimento ¢é reavaliado e as praticas
pedagdgicas e educativas resistem-expandem na busca do inédito-vidvel
freireano a partir de suas proprias realidades.

Transgredir pelas linguas/linguagens ¢ ter o entendimento de que se
todo conhecimento ¢ politico, cabe ao formador desenvolver situacdes
de aprendizagem em que se questionem os conceitos apresentados e
considerados estandardizados. Ao propor uma agenda politica critica,
as questdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e de linguagem(ns)
sdo levadas em consideraga@o por fazerem parte das construcdes da vida
social e pessoal (MOITA LOPES, 2006, p. 22) dos sujeitos. Transgredir
ultrapassa, como bem situado por Pennycook (2006)

[...] os limites do pensamento e da ag@o tradicionais, nao so-
mente entrando em territorio proibido, mas tentando pensar o
que ndo deveria ser pensado, fazer o que ndo deveria ser feito.
Almeja atravessar fronteiras e quebrar regras; tem como meta
um posicionamento reflexivo sobre o que e por que atravessa;
¢ entendida como em movimento em vez de considerar aquilo
em relacdo ao que ¢ ‘p6s’; € pensada para a acdo e a mudanga
(PENNYCOOK, 2006, p. 82).

Assim, ao entrar no territorio proibido temos que estar dispostos a
romper com as fronteiras, a encarar os alunos como ser humano integral,
na busca nao apenas do conhecimento didatico dos livros, mas também do
conhecimento que o faga entender o seu papel de viver no mundo. Para
isso, conforme argumentado por hooks (2015, p. 28), temos que exercer
o papel de educadores voltados para uma pedagogia engajada, com o
compromisso ativo de autoatualizacao e promotora do proprio bem-estar.
E com o cuidado de si e do outro que seremos capazes de fortalecer e
capacitar nossos educandos para serem transgressivos e questionadores
do proprio saber.

Essas tramas que envolvem as linguas/linguagens invadem todas
as esferas da comunicacdo humana — publica e privada — fazendo-se
necessario haver uma reorganizagao das agdes pedagogicas dos educa-
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dores aliadas para uma educagdo conectada com as praticas sociais que
ocorrem no presencial/virtual. Segundo Dias, Coroa e Lima (2018), os
dialogos entre escola e sociedade no século XXI se encontram pautados
nas diferentes formas de ver o mundo e compreender como os sujeitos
estdo mergulhados nas interagdes e vivéncias dentro e fora do ambiente
escolar, colaborando para a reconstru¢do e remodelagem dos “objetos de
saber” que entrelacam os sujeitos na “historicidade, no ‘eu’ e o ‘outro’ e
nos processos de identidades.” (DIAS; COROA; LIMA, 2018, p. 34-35).

Em decorréncia dessa realidade, ao nos debrucarmos sobre os es-
tudos de linguas/linguagens de maneira transgressiva (PENNYCOOK,
2006) e inter-trans-INdisciplinar (MOITA LOPES, 2006; CELANI, 1998)
ha o abandono das normas rigidas, do ensino engessado, do modelo tra-
dicional de ensino que desconsidera o educando e constitui-se como uma
ameaca para os que vivem dentro dos limites disciplinares, do preconceito
linguistico, com suas verdades tnicas, transparentes e imutaveis (MOITA
LOPES, 2006, p. 26). Esse fazer transgressivo aposta no “didlogo de
transfronteiras” (FABRICIO, 2006, p. 52) e coloca em evidéncia outras
formas de sociabilidade, outros atravessamentos € outras vozes.

Ao assumir essa postura transgressiva, o formador proporciona
espacos de formagdo de formadores que dialogam com os novos alunos
que estudam, leem, escrevem, veem ouvem e pesquisam usando multiplas
formas de fontes e midias. Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) enfatizam
que, ao invés dos educadores fecharem suas portas de salas de aula e
elaborarem trabalhos individualmente, os “novos professores” (p. 28)
sdo profissionais colaborativos, compartilham on-line seus projetos com
colegas, reutilizam e adaptam os projetos de aprendizagem de outros pro-
fessores, ou seja, ficam imersos em uma cultura profissional de suportes
e compartilhamentos mutuos.

Os “novos professores” questionam verdades impostas coloniais
como o uso correto da lingua em que “antigos professores” ensinam a
lingua de forma genérica, descontextualizada e priorizam a importancia
de escrever e falar corretamente como forma de alcangar certo status
social. Para Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) professores com essa
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postura pedagogica desconsideram os diferentes usos sociais da lingua,
quem envolvem diferentes contextos formais/informais e reafirmam certo
preconceito linguistico.

Desse modo, “novos professores” quando articulam as linguas/
linguagens por meio de textos orais, escritos € multimodais auxiliam os
educandos a compreenderem que os discursos sdo construgdes sociais,
reguladores, buscam disciplinar o sujeito e apresentam como verda-
deiros certos modos de agir e pensar sobre o0 mundo, sobre os outros e
de representar a realidade (FAIRCLOUGH, 2001). Assim, ao propor
questdes de ensino-aprendizagem que envolvam os géneros discursivos
e os multiletramentos, podemos contribuir para a formagao de um sujeito
critico, ético e sensivel ao que ocorre ao seu redor. Além disso, € pela(s)
linguas/linguagens que podemos promover as mudancas sociais. E o que
veremos a seguir.

GENEROS DISCURSIVOS E MULTILETRAMENTOS: DIALOGOS
PERTINENTES

Bakhtin (2016 [1952-1953]) argumenta que o emprego da lingua
se efetua em formas de enunciados orais, escritos e, acrescente-se, mul-
timodais por serem proferidos por integrantes que utilizam a linguagem
nos diversos campos da atividade humana, refletindo as condi¢des espe-
cificas e as finalidades de cada campo, por meio do conteudo (tematico),
do estilo e da constru¢do composicional. Essas possibilidades de usar os
géneros discursivos nas formas da oralidade, da escrita e dos recursos
multissemidticos — sons, gestos, imagens, gravuras, expressoes fisiono-
micas e corporais, dentre outras — permitem-nos transitar em diferentes
situacdes comunicativas.

Como os géneros discursivos circulam em contextos formais, infor-
mais, publicos e privados, alguns contextos e/ou esferas comunicativas
sd0 mais sistematizados, regrados e precisam de algum tipo de mediagao
para que o sujeito obtenha mecanismos de mobilidade (BLOMMAERT,
2010) para transitar e comunicar-se nesses ambientes, tais como o juri-
dico, o académico, o jornalistico, dentre outros.
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Na perspectiva bakhtiniana, lingua, enunciado e géneros formam
um elo interdependente, tendo em vista que a interacao entre os falantes
origina e ressignifica os géneros discursivos que circulam no meio social.
Desta forma, os géneros discursivos podem ser diversos e inesgotaveis
j& que sdo inimeras e multifacetadas as atividades humanas. Por essa
situacdo e conforme discutido por Rojo (2007a, p. 1762), estudar a “lingua
real, o uso situado da linguagem, os enunciados e discursos, as praticas
de linguagem em contextos especificos”, de modo a ndo romper com o
fragil fio que garante a “visdo da rede, da trama, da multiplicidade, da
complexidade dos objetos-sujeitos em suas praticas” incentiva para uma
visdo transdisciplinar de ensino-aprendizagem.

Em face dessa situac¢do, todas as nossas falas, das mais cotidianas
as mais formais, encontram-se articuladas em algum género discursivo,
organizando a nossa comunicagdo, na sociedade urbana, complexa e
tecnoldgica da qual participamos. Ainda sob esse prisma, ao estudar os
géneros discursivos ¢ preciso atentar que raramente teremos géneros
apenas primarios — do cotidiano, privado — porque estes se entrelacam
com os secundarios — de finalidade publica, — absorvendo e transformando
os primarios em sua composi¢ao (ROJO; BARBOSA, 2015).

Ao compreender como os géneros discursivos se organizam e fun-
cionam dentro do sistema de comunica¢do, de acordo com Bazerman
(2005), ajuda-nos a entender o modo como sdo produzidos e a situacdo
em que se encontram envolvidos. Diga-se de passagem, ¢ preciso con-
siderar que determinados textos, mesmo bem-produzidos, podem nao
funcionar a contento, a depender do contexto em que se encontram ou
sdo divulgados e do interlocutor. Dessa forma, estudar os géneros dis-
cursivos requer uma revisdo constante das atividades desenvolvidas e
dos textos escolhidos porque ¢ na interacdo critico-colaborativa que ¢
possivel verificar o ensino-aprendizagem.

Em sintonia com o discutido por Rojo e Barbosa (2015), os gé-
neros discursivos sdo praticas sociais complexas, entidades da vida e,
ao serem articulados em situagdes que envolvam os sujeitos em seus
diferentes campos de atuacdo comunicativa, a esfera escolar contribui
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para que possam ser compreendidos os ecos ideologicos dos enunciados
didaticos (e para além deles), colaborando para minimizar as “privacdes
sofridas”, de modo a potencializar a qualidade da aprendizagem escolar
(ROJO, 2007a).

Bakhtin (2003 [1953-1954]) indica que o didlogo com o texto se
relaciona com o contexto do leitor e do social articulados com outros
textos, na busca de compreender a fungdo que exerce no contexto ao qual
esta inserido. Com esse argumento, o texto vive em contato com outro
texto (contexto) e ndo no contato mecanico, “opositivo” (p. 401), como
se fosse Unico, abstrato, pelo contrario, ¢ na interacdo, no contato com
0 outro que o texto vive e, segundo Ponzio (2016), permite pressupor
espacos-tempos diferentes para quem pergunta e para quem responde,
seja na interagdo face a face e/ou virtual.

Isso porque o texto atua como objeto vivo e torna evidente certas
escolhas lexicais dos falantes, expressam posicionamentos axiologi-
cos, 0 que o autoriza (ou ndo) a desenvolver determinados discursos a
depender do lugar onde se encontra, dos ouvintes, dos objetivos, dos
recursos ¢ meios empregados. Ao pensar em acdes critico-colaborativas
na formacao de formadores € preciso considerar qual género discursivo
sera melhor analisado pelos participantes. Ademais, é preciso promover
o “engajamento em dialogos dificeis e inevitaveis das diversidades”
(KALANTZIS; COPE, 2000, p. 39) para que formadores ¢ professores
possam refletir sobre como “promover ensino-aprendizagem meio as
inimeras variedades de linguagens e de discursos que circulam nas
mais diferentes esferas comunicativas e que atravessam as fronteiras do
visivel” (OLIVEIRA, 2020, p. 64).

Nessa direcdo, consideramos importante destacar que a sociedade
ressignificou e ampliou a forma como interagimos com a leitura e a es-
crita. Uma arquitetdnica de géneros articuladas com os multiletramentos
(NLG, 1996) fez a escola repensar o que ensinamos ¢ como lidamos
diante dos textos multimodais (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001) que
se encontram nas diferentes esferas, especialmente, na virtual. Em con-
sequéncia, torna-se fundamental refletir/agir e propor espacos de agdes
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critico-formativas em que os objetos de ensino sao articulados aos mul-
tiletramentos e as praticas sociais reais porque diante da sociedade em
rede (CASTELLS, 1999) cada vez mais atuante, o ensino precisa agir
em favor de uma mudanga e transformagao social.

Nao podemos esquecer que a pedagogia dos multiletramentos
surgiu a partir de uma discussio de pesquisadores” que refletiam acerca
da multiplicidade de canais de comunicacdo, da diversidade cultural e
linguistica do mundo contemporaneo, de modo a exigir uma visdo mais
ampla sobre o curriculo e os letramentos, além do que era retratado pelas
abordagens tradicionais de ensino de lingua/linguagens. Para os autores,
os multiletramentos superam a abordagem pedagogica tradicional, sendo
necessario enfatizar e discutir sobre as multiplas diferencas linguisticas
e culturais presentes na sociedade.

Ainda na perspectiva dos autores, ao articular o curriculo e as pra-
ticas pedagdgicas com os objetivos da pedagogia dos multiletramentos,
os educandos se tornam agentes da aprendizagem, evoluem no acesso
a linguagem do trabalho, do poder e da comunidade, alcancam o enga-
jamento critico para projetar o seu futuro social ¢ podem conquistar o
sucesso por meio dos trabalhos/projetos realizados.

Em face dessa proposta, os multiletramentos engajam “novos
tempos, novas tecnologias, novos textos e novas linguagens” (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 116) e para os espagos de agdes critico-formativas
solicitam “novos formadores” capazes de discutir como o mundo globali-
zado adentrou na sala de aula e fez com que o prefixo “multi” — multimo-
dalidade, multiculturalidade, multimidia, multilinguismo — solicitassem
mudangas urgentes no processo de ensino-aprendizagem.

Com efeito, de forma visivel e crescente os textos envolvem
relagdes complexas entre elementos (audio)visuais e a palavra escrita
nas diferentes esferas comunicativas. Dos supermercados, com suas

2 Pesquisadores dos Estados Unidos, Australia e Grao-Bretanha, cujos membros eram Allan
Luke, William Cope, Carmen Luke, Courtney Cazden, Charles Eliot, Gunther Kress, Jim
Gee, Martin Nakata, Mary Kalantzis, Norman Fairclough e Sarah Michaels, autodenominados
The New London Group (NLG), que se reuniram em 1996 para debater sobre os problemas
educacionais pelos quais o ensino anglo-saxao passava.
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palavras espalhadas, das revistas e livros impressos com imagens,
graficos, letras com diferentes formas e marcagdes até chegarmos aos
icones visuais e links de hipertextos presentes no ambiente virtual.
Essa forma dos textos escritos serem divulgados de maneira cada
vez mais multimodal precisa ser “habilmente completado por uma
aprendizagem sobre o design multimodal de textos” (KALANTZIS;
COPE; PINHEIRO, 2020, p. 22)Por sua vez, ¢ preciso considerar
como propomos questdes de ensino-aprendizagem com o design
multimodal de textos. Santaella (2007, p. 24) destaca que nos encon-
tramos na era das /inguagens liquidas, nas quais imagens, diagramas,
sons, escritas, fotos deslizam uns para os outros, sobrepondo-se,
complementando-se, separando-se, entrecruzando-se de modo a
perder a estabilidade dos suportes fixos. Essa liquidez das relagoes
humanas ¢ da sociedade do consumo, conforme discutido por Bau-
man (2005) e metaforizada pelas linguagens liquidas de Santaella
(2007), faz-nos refletir e agir em prol de rever e pensar o nosso papel
de educador. Segundo Oliveira (2020),

Ao refletirmos sobre como a liquidez transmuda 0 nosso modo
de pensar o mundo e de aprender, torna-se mais do que neces-
sario promover diferentes movimentos para a educagao, para as
praticas letradas, para agdes critico-formativas que considerem
os multiletramentos (OLIVEIRA, 2020, p. 67).

Sob esse prisma, a formacao de formadores proposta por meio da
agdo critico-formativa, precisa conceber como esse educando que vive
na era das linguagens liquidas organiza o seu modo de estudar e de viver
articulado com o real-virtual. Ao formador cabe o questionamento sobre
como as informagdes sdo apresentadas nas diferentes esferas comunica-
tivas e, principalmente, no ambiente virtual. Desenvolver o repertdrio
linguistico e cultural do estudante auxilia no transito dos ambientes fisicos
e virtuais a partir de suas necessidades e objetivos (ROJO, 2013a, p. 8)
e, ao ter na sala de aula o nativo digital (PRENSKI, 2001), a formacao
de formadores ndo pode deixar de levantar questdes que envolvam dife-
rentes formas de entender a realidade, as pessoas, os fluxos migratorios,
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as linguagens, as culturas, enfim, os diferentes modos de pensar/agir e
se locomover na sociedade contemporanea.

Segundo Kalantzis e Cope (2012), a multimodalidade, por envolver
textos que utilizam a multiplicidade de linguagens e semioses, exige lei-
tores que tenham habilidades para compreender como os textos (géneros
discursivos) articulam o escrito ao visual, ao oral, ao 4dudio, ao gestual,
aos elementos tateis, espaciais e a outros recursos semioticos, para criar
significados, valores, formas de interacdo e de acdo sobre o que esta
sendo apresentado no ambiente digital.

Destaque-se, nas palavras de Lankshear ¢ Knobel (2006, 2007,
2013), ndo ha praticas sociais de letramentos sem significados, assim
como ndo ha sentido fora da pratica. Nessa direcdo, ¢ necessario o uso
de agdes, raciocinios e ideias tais que provoquem uma ruptura nas formas
convencionais de ler, escrever e atuar no mundo. Essas novas praticas
sociais socialmente reconhecidas convivem com formas de letramentos
ainda estandardizadas. E, portanto, no desenvolvimento de novas ma-
neiras de leituras e de escritas que ha a possibilidade de transformagao
de perspectivas tradicionais de ensino.

Em razao dessa realidade, para que ocorra uma educagao linguis-
tica que considere o aluno como ser multicultural, Cope e Kalantzis
(2009b) enfatizam que a escola deve proporcionar projetos futuros que
ponderem sobre dimensdes relacionadas a diversidade produtiva (no
ambito do trabalho), ao pluralismo civico (no ambito da cidadania) e as
identidades multifacetadas (no ambito da vida pessoal). Isso porque, na
modernidade liquida e fluida (BAUMAN, 2001 [2000]) em que vivemos,
torna-se necessario que os espagos de formacgao promovam uma educacao
linguistica capaz de ampliar o repertdrio cultural do educando, adaptavel
as mudangas constantes que ocorrem na sociedade.

Vale mencionar a provocacdo de Mollica et al. (2015) sobre
o significado de dizermos que os educandos sdo “nativos digitais”
(PRENSKY, 2001) e¢/ou chamarmos de educandos “conectados”. Estar
conectado ndo significa, a priori, que eles tenham o conhecimento
suficiente sobre as ferramentas digitais. E preciso refletir sobre quais
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s30 0s seus interesses, as suas pesquisas, o que leem e escrevem, isto
porque, mesmo diante das transformagdes ocorridas na sociedade,
ainda ostentamos o indice de 10% de analfabetos e de quase 80% de
analfabetos funcionais, ou seja, incluir os brasileiros na cultura letrada
¢ uma tarefa mais ardua do que apenas implementar politicas publicas
de acesso aos meios digitais.

Assim, ¢ inegavel atendermos as necessidades de uma educacdo
emancipatoria, qualitativa, autbnoma em que € propiciado aos educandos
mecanismos para tornd-los agentes da propria aprendizagem. Para isso,
as agoes critico-formativas preparadas para formadores precisam articu-
lar as Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) do
Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio (BRASIL, 2018) as realidades
vivenciadas na comunidade escolar e as praticas situadas dos educandos
para criarem caminhos para alcancarem a mudanga social. Para além da
cultura da escrita, “que deve continuar tendo centralidade na educacao
escolar” (BRASIL, BNCC, Ensino Médio, p. 478), a cultura digital,
os (multi)letramentos produzem sentidos e significados que precisam
ser explorados pelos formadores por envolverem representacdes na
forma de pensar, de criar, de agir e de produzir discursos. Essa visao
in-trans-INdisciplinar (MOITA LOPES, 2006; CELANI, 1998) solicita
uma formacgao de formadores conectada com a globalizacdo ¢ a (super)
diversidade. Discutiremos em seguida.

FORMACAO DE FORMADORES NA/PARA A GLOBALIZACAO E NA
(SUPER)DIVERSIDADE

Ao longo deste capitulo procuramos estabelecer uma formagao
de formadores pensada nos sujeitos que compodem a esfera escolar.
Isto porque, conhecer a realidade, o contexto em que o formador esta
inserido possibilita um olhar mais acurado e proximo das necessidades
de ensino-aprendizagem dos educandos. Por sermos seres constituidos
socio-historico-culturalmente em contextos situados, a globalizagao
redefiniu as formas como interagimos e como entendemos a educagao
linear e em redes.
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Sibilia (2012), ao indagar se construimos redes ou paredes na
educacdo, destaca que a natureza humana é mutavel, constituida de
subjetividades que se constroem e reconstroem-se pelas praticas do
cotidiano, pelas conexdes com as diferentes culturas e pelos corpos que
se alteram e “se esculpem nesses intercambios” (SIBILIA, 2012, p. 10).
Essas diferentes conexdes articuladas entre linguas, culturas e midias,
especialmente no ambiente virtual, requerem formacao de formadores
capazes de discutir como as praticas sociais contemporaneas marcadas
pela “superdiversidade” envolvem uma “variedade de significantes va-
riaveis capazes de afetar onde, como e com quem as pessoas convivem”
(VERTOVEC, 2007, p. 1) viabilizando a entrada de educandos nos mais
diversificados contextos comunicativos.

Aliado ao conceito de superdiversidade (VERTOVEC, 2007) ¢
necessario apesentar, também, uma postura dialogico-dialética nas
formagdes de formadores acerca da questdo da globalizagdo e suas
implicagdes para o sistema de ensino. Em uma sociedade em que o ser
humano ¢é visto como mercadoria ¢ preciso questionar a quem a globa-
lizacdo serve, pois, ao entendé-la como processo de interconexao entre
paises em todos os ambitos — social, linguistico, tecnoldgico cultural,
econdmico, cientifico, politico — que transforma habitos e costumes em
prol da sociedade de consumo, a educagdo tem dificuldades de atuar e
conduzir o educando a obter igualdade de oportunidades, de promover
uma educacdo mais equitativa.

Desse modo, toda e qualquer formagao de formadores desenvolvida
com vistas para a globalizacao e para a superdiversidade precisa situar a
educagdo diante das praticas sociais, dos multiletramentos ¢ de “novos
professores” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 26) engajados
emuma educacao hibrida. Ademais, ¢ sabido que toda e qualquer mudanga
na educagdo precisa organizar uma transformacéo na profissao e na forma-
¢do docente e, de acordo com Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 27), se
pretendemos ter “novos aprendizes” precisamos de “novos professores”
que sejam designers de ambientes de aprendizagens para alunos engajados,
profissionais capazes de possibilitar as condi¢des para as quais os educandos
assumam maiores responsabilidades pela propria aprendizagem e
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[...] permanecam como fontes de conhecimento que de fato
sdo, na condigdo de autoridade sem que se tornem autoritarios;
que se sintam confortaveis com os designers de aprendizagem
de internet, em espacos de instru¢ao que nao se limitam a pla-
nos de aula, livros didaticos, ou manuais de estudantes; todas
essas coisas, enfim, que formam um ambiente parecido com
redes sociais ou blogs. (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020, p. 28).

Ao formar um ambiente propicio para compreender como as linguas/
linguagens interagem nos mais diferentes espagos, desenvolve-se uma
postura critica sobre o que acontece ao redor da comunidade, do pais,
do mundo. Para os aludidos autores, a evolucao das praticas de ensino
envolve, assim, uma significativa mudanc¢a na identidade profissional
do educador, uma vez que o ato de ensinar deixa de ser cada vez mais
expositivo e passa, progressivamente, a ser uma profissao hibrida de
documentagao e de geragao de dados.

O ambiente on-line expande o alcance da aprendizagem para além
do tempo/espago, para além das paredes da sala de aula e dos horarios
de aprendizagem determinados por numeros de minutos para cada aula.
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) propuseram um quadro em que apre-
sentam os “novos alunos” e os “novos professores” articulados a novos
modos de pensar as questoes de ensino-aprendizagem em uma sociedade
marcada pela globalizagdo e pela superdiversidade.
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Quadro 1 — Nova aprendizagem (New learning)

Novos alunos

Novos professores

Pesquisar informagao usando multiplas fontes
e midia.

Engajar os alunos como ativos constru-
tores de significados.

Analisar ideias a partir de multiplas pers-
pectivas.

Projetar ambientes de aprendizado em
vez de apenas regurgitar e entregar
conteudo.

Trabalhar em grupos como construtores de
significados colaborativos.

Fornecer aos alunos oportunidades de
usar novas midias.

Enfrentar questdes dificeis de resolver pro-
blemas.

Usar novas midias para um design de
aprendizagem e facilitar o acesso do
estudante a aprendizagem a qualquer
momento ¢ de qualquer lugar.

Assumir responsabilidade pela sua apren-
dizagem.

Ser capaz de dar mais autonomia aos
alunos quando estes passarem a assumir
mais responsabilidade por sua apren-
dizagem.

Continuar seu aprendizado de forma inde-
pendente e para além do livro didatico e da
sala de aula.

Oferecer uma variedade de caminhos de
aprendizagem para diferentes alunos.

Trabalhar de perto com os outros colegas
em um ambiente que fomente a Inteligéncia
coletiva.

Colaborar com outros professores, com-
partilhando designs de aprendizagem.

Criticamente autoavaliar seu proprio pensa-
mento e aprendizagem.

Avaliar continuamente a aprendizagem
¢ o progresso dos alunos, usando essa
informagdo para criar experiéncias de
aprendizagem mais apropriadas para
diferentes aprendizes.

Fonte: Quadro elaborado por Kalantzis, Cope, Pinheiro, 2020, p. 28

Por essa proposta de novas aprendizagens o novo professor atua
colaborativamente, compartilha on-line seus projetos de aprendizagem
com os colegas, sao abertos para ouvir a opinido dos demais, participam
da elaboracdo de projetos coletivos, ou seja, estardo imersos em uma
cultura (postura) profissional de suporte e compartilhamento mutuos
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 28).
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Ao procurar organizar as questdes de ensino-aprendizagem em
uma sociedade em que a globalizagdo e a superdiversidade requerem
deslocamentos drasticos de comportamento, além de evidenciar o
enorme fosso das desigualdades sociais e de seus preconceitos, essas
mudancas podem e devem ser negociadas, ampliadas, discutidas, re-
avaliadas e validadas. A formacao de formadores ndo pode acontecer
de maneira vertical, mas de um modo em que as agdes desenvolvidas
acontecam com os participantes e ndo sobre eles (PIMENTA, 2012),
em um “projeto articulado entre as instancias formadoras, que buscam,
na relacdo dialogica e dialética, confrontar os problemas existentes na
atividade educativa e procurar solugdes exequiveis nos contextos em
que atuam e, depois, para além deles” (OLIVEIRA, 2020, p. 100). Para
isso, € preciso desenvolver agdes critico-formativas para formadores,
que sera apresentado a seguir.

A ACAO CRITICO-FORMATIVA PARA FORMADORES DE LINGUA
PORTUGUESA

Para Novoa (2016) a formagao de formadores precisa ter uma agenda
em que ocorra a defesa da experiéncia individualizada como estratégia de
formagao, ja que cada sujeito tem um percurso proprio de aprendizagem.
Ao conduzir uma acao formativa ela deve estar entrelacada com as prati-
cas sociais, aliado a teoria-pratica, com o curriculo integrado e integrador,
afastando-se totalmente de uma proposta estratificada de curriculo.

Filiamo-nos ao argumento de Novoa (2016) por acreditarmos ser
fundamental partir da pratica situada, das experiéncias de reflexdo-na-
acdo e sobre-a-agdo (SCHON, 2000 [1983]) realizadas no contexto vivido
pelo educador para mobilizar acdes pedagdgicas realmente eficazes.
Por essa concepcao e em sintonia com Magalhdes (2010), a atividade
de formac¢do de formadores ¢ construida em colaboracdo conjunta,
envolvendo intengdo para agir, falar e ouvir o outro, ser ouvido, pedir
esclarecimentos, aprofundar as discussoes, além de envolver acdes in-
tencionais para pontuar possiveis contradicdes (MAGALHAES, 2010,
p- 29). Desse modo, ¢ de extrema importancia a participacdo de todos,
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inclusive do educando, por viverem as situagdes no cotidiano escolar ¢
terem muito a apresentar.

E no pensar e no agir ndo contaminados pela liquidez das lingua-
gens (SANTAELLA, 2007) que buscamos, de modo colaborativo e em
contexto de (re)negociagdo constantes, agdes critico-formativas com
foco na compreensdo e na transformacao de sentidos e significados
que, de algum modo, pareciam estar cristalizados. Nessa perspectiva,
conforme situado por Magalhaes (2011), o envolvimento de todos os
participantes serve para compreender uns aos outros e, colaborativa-
mente, ocorrer um movimento para a revisao de conceitos que possam
estar consolidados.

A revisdo de conceitos ¢ a busca pela mudanca social ndo acontecem
sem o agir ético, respeitoso e colaborativo. Para Engestrom (2011), toda
aprendizagem humana acontece dentro e entre sistemas de atividades
complexos e em constantes mudangas, no qual as informagdes sao cons-
tantemente alteradas de modo que somos conduzidos a reinterpretar os
fatos, em suas multiplas formas. Baseado em Vygotsky e seus seguidores,
o0 autor estabelece uma abordagem metodoldgica radical, a qual chama
de intervengées formativas (ENGESTROM, 2011, p. 599-600), consi-
derando o ser humano como agente, dotado de intencionalidade, capaz
de interpretar e reinterpretar os desafios propostos.

Com essa proposta o autor salienta que o principio da dupla
estimulacdo proposto por Vygotsky leva a um conceito de inter-
vengdes formativas a qual o sujeito ao ser colocado diante de uma
situagcao-problema, ¢ orientado por meio de artefatos culturais a
utilizar e transformar a situagdo-problema em uma atividade me-
diada e produtora de novos conhecimentos, novas possibilidades de
aprendizagem (VYGOTSKY, 2005 [1934]). Essa proposta de inter-
vengao formativa proposta por Engestrom (2011) sdo significativas
por considerar o sujeito como agente da aprendizagem, na busca de
novos modos de pensar o mundo.
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Diante dessa proposta, pensamos que as agdes critico-formativas
ao serem desenvolvidas por meio de um tema comum, “os sujeitos se
envolvem no complexo movimento do desenvolvimento social, revisitam
conceitos e ressignificam o objeto de estudo” (OLIVEIRA, 2020, p. 98).
Assim, as ag0es critico-formativas seguem quatro principios, a partir de

Engestrom (2011):

Quadro 2 — Comparativo entre intervengdes formativas e agdes critico-formativas

1. PONTO DE PARTIDA

Intervencoes Formativas

Agoes Critico-Formativas

Todas as participantes enfrentam um
objeto problematico e contraditoério, ana-
lisando-o e expandindo-o, para construir
um conceito novo.

As participantes definem o objeto de estudo
de acordo com o problema detectado pelo
grupo e buscam analisar o objetivo da agdo
e os conceitos tedricos que emergem durante
as discussoes. Esse aspecto ¢ crucial para que
reconsiderem os posicionamentos pessoais,
a fim de possibilitar uma reflexdo-na-agéo
sobre o objeto de estudo e ressignificar a
atividade docente/discente.

2. PROCESSO

Intervengoes Formativas

Agoes Critico-Formativas

O conteudo e o curso da intervengdo estdo
sujeitos a constante negociagdo. A dupla
estimulagdo, como mecanismo central,
implica que as participantes ganhem
agéncia e se encarreguem do processo.

A resisténcia faz parte do processo, sendo
necessario refletir sobre a validade do objeto
de estudo, além de tornar as participantes
atuantes durante o processo da agao critico-
formativa. E imprescindivel que ocorram
atividades teodrico-praticas diferenciadas
¢ realizadas pelas participantes; que estas
evidenciem os diferentes contextos em que
atuam e busquem, juntas, possibilidades de
agoes efetivas.
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3. RESULTADO

Intervencoes Formativas

Acdes Critico-Formativas

Pretende-se gerar novos conceitos que
possam ser utilizados em outros contextos,
como possibilidades para a concepgao de
novas solugdes localmente adequadas. Um
resultado chave das intervengdes forma-
tivas ¢ a agéncia entre as participantes.

Busca-se, diante dos conceitos abordados,
refletir sobre como o conhecimento adqui-
rido pode interferir na vida das participantes,
de maneira ativa, significativa, em contextos
(ndo) situados. Além disso, mediante o
resultado, pode-se rever o que precisa ser
reconsiderado e revisado para que a agdo
critico-formativa seja orientada pelos pontos
nao elucidados.

4. PAPEL DO

PESQUISADOR

Intervencoes Formativas

Acdes Critico-Formativas

A pesquisadora tem como objetivo provo-
car e sustentar um processo de transforma-
¢do expansivo, liderado e de propriedade
das proprias participantes.

A pesquisadora abre espago para a agéncia
criadora das participantes e colabora para
que as participantes construam e recons-
truam o objeto de estudo, refletindo criti-

camente sobre como esse objeto de estudo
pode contribuir, nos contextos em que se
encontram e para além deles, para praticas
educativas mais eficazes.

Fonte: baseado em Engestrom (2011). Coluna a direita elaborada por Oliveira (2020)

Desse modo, as agdes critico-formativas ndo se baseiam apenas
no resultado alcangado, mas que, durante todo o processo e apos ele,
seja possivel refletir criticamente sobre a ag¢do, com vistas a verificar
se o que foi proposto e desenvolvido impactou, significativamente, na
teoria-pratica do formador, além de se tornar o norte para uma revisao e
reorganizacao das agodes critico-formativas seguintes.

Ao considerar esta perspectiva, a constru¢ao do saber evoca agdes
a luz das transformacgdes que vivenciamos nos mais diferentes contex-
tos sociais, institucionais, educacionais, pessoais, religiosos, para citar
alguns. E inegavel vermos como a globalizagéo alterou a nossa relagdo
com os costumes, com as culturas, com a economia e com a interacao
com o(s) outro(s).
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Nao podemos esquecer que o desenvolvimento cientifico-tecno-
logico provoca inquietagdes e dilemas que precisam ser confrontados
diariamente. Do ponto de vista institucional ¢ educacional ha, cada vez
mais, a premissa de que ¢ necessario promover agdes mais eficazes
que definam os rumos pedagdgicos e politicos da educagdo, de modo a
orientar como podemos proceder diante de uma sociedade cada vez mais
multimodal, multicultural, multimidiatica e multissemidtica.

E sob a dtica pessoal que o profissional da educagio pode tomar
decisoes e tornar-se o agente da propria formagao. Isso significa a possi-
bilidade de o educador agir de forma auto-heteroecoformador (FREIRE;
LEFFA, 2013) para romper com as culturas de isolamento, de ensino
compartimentado, de praticas pedagogicas engessadas, do posto de de-
tentor do saber e favorecer espacos de reflexdo-na-acdo e sobre-a-agdo
(SCHON, 2000 [1983]) sobre o objeto de estudo. Agir de modo auto-
heteroecoformador (FREIRE; LEFFA, 2013) requer uma desconstrugao
do conhecimento para reconstruir novas formas pedagogicas, novos
modos de olhar o sujeito da educacgdo, ressignificar conceitos e se tor-
nar, de fato, um “protagonista e responsavel pelo mundo em que vive”
(FREIRE; LEFFA, 2013, p. 75).

A pergunta de Novoa (2013, p. 16) “por que € que fazemos o que
fazemos na sala de aula?” nao ¢ tdo facil de ser respondida, mas, ao
construir espagos de formagdo de formadores em que as agdes critico-
colaborativas discutam as realidades e as dificuldades presentificadas
nos contextos escolares ¢ possivel promover uma revisao nos saberes
considerados cristalizados e agir em prol de uma mudanca social. Essa
¢ a questdo a ser discutida adiante.
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FORMACAO DE FORMADORES: REVISITANDO OS CONCEITOS DE
GENEROS DISCURSIVOS E MULTILETRAMENTOS?

A agao critico-formativa desenvolvida para formadoras da SEE-AC
aconteceu no inicio de 2019, em um momento em que elas organizavam
a formacdo de formadores para a rede estadual de educagdo. A area de
linguagens e codigos € organizada por servidoras do quadro efetivo,
sendo que o tempo em que atuam como formadoras fica entre 2 anos e
28 anos. As formadoras sdo divididas em zoneamentos em que ficam
com uma média de 3 a 5 escolas para coordenar junto aos gestores pe-
dagdgicos da escola.

No inicio do ano ¢ preparada uma formagao de formadores geral,
com gestores, coordenadores pedagdgicos e formadores que tragam as
metas para serem alcangadas durante o ano. A pedido das formadoras
e, em consonancia com a BNCC, elas solicitaram que a acdo critico-
formativa preparada estivesse organizada com os multiletramentos.

Diante desta solicitacdo, buscamos organizar uma acao critico-
formativa em torno de um tema gerador, um género discursivo, dos
multiletramentos, de modo que a rede didatica* envolvessem todas as
formadoras de modo a articular, por meio da pratica situada e dos pro-
blemas detectados, uma solucdo para os problemas detectados.

Ressalte-se que objetivos procurava identificar no discurso das
formadoras (1) Quais s@o os sentidos e significados atribuidos pelos
géneros discursivos, sequéncia didatica e multiletramentos?; (2) Quais
sentidos e significados atribuidos aos conceitos de géneros discursivos,
sequéncia didatica e multiletramentos contribuiram para as agdes peda-
gogicas das formadoras?

3 Os dados aqui apresentados referem-se a pesquisa de doutoramento da autora Grassinete Oli-
veira, autora deste capitulo e que, em situacdes de dialogos e explicagdes, faz uso da primeira
pessoa do singular.

4 Rede didatica ¢ discutida por Oliveira (2020) a partir da Sequéncia Didatica proposta por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) em que sdo organizados projetos de atividades que sao
desenvolvidas fora de uma sequéncia linear, em torno de um tema gerador articulado com um
género discursivo e que considera a pratica situada dos participantes na busca da apropriagao
dos conceitos estudados, rumo a uma transformagao no processo de ensino-aprendizagem dos
envolvidos.
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Assim, para responder aos objetivos, os excertos escolhidos para
analise referem-se aos dias 23 e 24 de janeiro de 2019 e referem-se,
respectivamente, a agdo critico-formativa e ao momento reflexivo
realizados com as formadoras da SEE-AC. Para o primeiro encontro,
no dia 23 de janeiro, os recursos utilizados foram a videogravagdo e o
gravador do telefone, ja no segundo encontro, em 24 de janeiro, ndo foi
realizada a videogravacdo. Utilizou-se apenas o gravador do telefone e
um questionario escrito, por conta que as formadoras estariam em uma
reunido previamente agendada.

Com base nas trés fases propostas por Bardin (2016 [1977]), pro-
cedeu-se a andlise linguistica e da colaboragio critica (MAGALHAES,
2011), de modo a verificar se as agdes formativas propiciaram a criacao
de espacos coletivos de aprendizagem. Para a agdo formativa do dia 23
de janeiro, o tema gerador, “Os perigos das Fake News na era da (des)
informagao”, auxiliou nos estudos sobre o género noticia, sobre a rede
didatica e os multiletramentos.

Por conta do tempo, textos foram encaminhados por e-mail para
as formadoras a fim de que realizassem uma leitura prévia e anotassem
os questionamentos. Em relacdo a obra Hipermodernidade, multiletra-
mentos e géneros discursivos, das autoras Roxane Rojo e Jacqueline
Peixoto Barbosa (2015), foram priorizados os capitulos [ e [V. O texto
da Nova Escola, “Cuidado com a fabrica de mentiras” e uma resenha
de Por uma Pedagogia dos Multiletramentos — Ontem, Hoje e Sempre
(OLIVEIRA et al., 2017).

A leitura antecipada dos textos ndo foi muito eficaz. As formadoras
argumentaram que, devido ha varias mudangas na SEE-AC por conta do
novo governo que assumiu o Acre, nao tinham certeza se seguiriam como
formadoras ou mudariam de fun¢do. Em sintonia com Severino (2011),
por estarmos inseridos em um processo de desenvolvimento politico,
econdmico e capitalista em expansdo, algumas agdes significativas sdo
inviabilizadas no campo da educagao.

Entretanto, precisamos ter uma postura auto-heteroecoformativa
(FREIRE; LEFFA, 2013) para romper com a cultura do isolamento profis-
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sional, com o individualismo ¢ com o “se” continuamos ou nao exercendo
dada fun¢@o. O educador pode rever o proprio conhecimento pela agdo e
interagdo uns com os outros, além de assumir uma postura critica que supera
a “func¢do de formador” e considera a educac¢do como forma de intervengao
no mundo e pratica de liberdade (FREIRE, 2002 [1996]).

Frente a essa exposi¢do, pedi as formadoras que acessassem pelo
celular ao link do R7° para participarem de um teste sobre noticias ver-
dadeiras e falsas. Elas teriam que ler a noticia e marcar a que julgassem
verdadeira e/ou falsa. Nas transcri¢des abaixo, trarei o que foi discutido
sobre uma noticia que tratava de vacas “nazistas”. As formadoras precisa-
vam verificar como essas noticias emitiam posicionamentos ideologicos,
como eram explorados, onde eram divulgados, a quem se destinavam,
dentre outras questdes pertinentes ao género noticia. Indico que me
apresento como formadora-pesquisadora (F-P) e as formadoras serdo
apresentadas como F-1, F-2, F-3, sucessivamente. Vejamos o primeiro
quiz apresentado e depois o excerto da discussao.

Leiam as seguintes noticias veiculadas em diferentes midias e fagam a analise com base
no contexto de produgao, circulagdo e divulgagdo, conforme solicitado abaixo.

noE N a
NEWS | BRASIL

e A el g e B e
—— < ——

coL =™ <> - <>

Vacas ‘nazistas’ sdo sacrificadas em Principarns notioas
fazenda britanica

f o v O <

A tn pars watvar sve besnies
G o commague CommEr
i

Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/01/150107 vacanazi_fd.
Acesso em: 21 jan. 2019.

5 Vocé ¢ capaz de descobrir se essas noticias sao verdadeiras ou falsas? Disponivel em: https://
noticias.r7.com/hora-7/voce-e-capaz-de-descobrir-se-essas-noticias-sao-verdadeiras-ou-
falsas-16062018. Acesso em: 21 jan. 2019.
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O titulo chama a atengdo? Como?

2. Como e onde as informagdes foram divulgadas? Em que se fundamen-
tam?

3. Qual a data de publicagio do texto? Condiz com a noticia lida?

A noticia tem imagens, fotos, audios? Tem fonte de onde foram extraidos?

5. Ha transparéncia nas fontes apresentadas? Como vocé identificou essa
transparéncia?

6. Ha coeréncia na noticia? A linguagem ¢ apropriada? Explique.

7. Verifique o posicionamento da imagem e do texto: esquerda e direita,
centro e margem, alto e baixo. Como a noticia esta posicionada?

8. Quanto a saliéncia, os elementos sdo “feitos para atrair o expectador
em relagdo a sua colocagdo na frente ou fundo, tamanho, cor da fonte,
nitidez, o tamanho da letra, etc.” (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p.
183). Quais elementos sdo explorados na noticia lida?

9. Vocé conseguiu identificar quais noticias sdo falsas e/ou verdadeiras?
Como chegou a essa conclusao?

(Material disponibilizado pela autora)

Excerto 1

F-P: Euestou pensando em multiletramentos. Nessa conversa inicial, falando
da pratica situada é o primeiro momento, fariamos um levantamento daquilo
que ¢ relevante para vocés, por exemplo, foi a fake news. O passo seguinte
seria elaborar juntas, poderiam formar grupos com os professores e pedir
para realizarem uma pesquisa de noticias que sdo verdadeiras e outros com
noticias que sao falsas. Fagam um jogo, trocaria pessoas dos grupos e pegam
para descobrirem o que ¢ verdadeiro ¢ o que é falso. Parecido com o que a
gente fez aqui. Eu coloquei para vocés acessarem o link, analisarem algumas
questdes, lessem as noticias veiculadas em diferentes midias e fizessem ana-
lise com base no contexto de reprodug@o, circulagdo e divulgagdo conforme
solicitado. Vocés podem interagir de modo diferente. O que acharam? Vamos
ver como se sairam.

F-1: Essas perguntas se aplicam a todas?

F-P: Sim, a todas, eu deixei para cada um ver a sua. Vocés teriam que dar
uns 20 minutos, dependendo das noticias. Entdo vocés dariam um tempo para
eles analisarem e verem, podem ser essas questdes como podem ser outras
que vocés evidenciam pensando nessa questao da multimodalidade mesmo.

Vocés irdo observar a posi¢ao da noticia, o fundo, vocés precisariam estar
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conectados mesmo para dar uma olhada, porque ai s6 tem o inicio, mas para
fazer essa analise vocé precisa olhar a noticia toda.

F-2: Eu terminei, errei duas.

F-P: Vocé sabe identificar bem.

F-2: E porque é meio 6bvio pelos enunciados, pela propria palavra que eles
colocam da para saber, vacas nazistas, e tinham outras que eu j4 tinha visto.
Essa da vaca nazista me interessou pelo termo e pesquisei. Essa eu nio errei.

Transcrigdo realizada pela Audiotext

A pergunta da F-P tinha como objetivo identificar se as formadoras
compreenderam o desenvolvimento da agdo critico-formativa, assim
como estabelecer uma relagao com as possibilidades de desenvolverem
as agdes critico-formativas futuras a partir da teoria-pratica articulada
com elas, em relagdo aos multiletramentos, ao género discursivo esco-
lhido, em oficinas que considerassem a rede didatica dinamica, aberta
e mutavel. Assim, o redesenho das oficinas aconteceriam de modo in-
tegrado e flexivel.

Ressalte-se que as perguntas apresentadas tém carater epistémico
o que, segundo Ninin (2018), envolvem ag¢des discursivas relacionadas
ao dominio do conhecimento, favorecendo aos envolvidos avangos nas
etapas entre o conhecimento cotidiano e o cientifico, no caso dos multi-
letramentos e do género discursivo noticia.

Como as formadoras fizeram uso do celular para lerem e avaliarem
se as noticias ali presentes eram verdadeiras ou falsas, vimos que a forma
como os envolvidos interagem com o género ¢ com os multiletramentos
¢ alterado quando se encontram no ambiente digital. O ensino-aprendi-
zagem, neste contexto, precisa de um mediador que organize a pratica
situada e fornegca mecanismos para que a instru¢cdo evidente acontega de
modo critico e colaborativo, pois todos sdo capazes de intervir, discutir,
argumentar, contra-argumentar de modo a propiciar que outros participan-
tes aprendam a (re)construir novos significados (MAGALHAES, 2009).

A F-2 responde, de pronto, que havia terminado ¢ achado meio
obvio, pelos enunciados, algumas noticias serem falsas. Além disso,
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outras noticias presentes no quiz de perguntas e respostas do R7, eram
de seu conhecimento. Interessante notar que a resposta de F-1 indica que
a interacdo verbal esta presente no enunciado concreto, o qual carrega a
qualidade de apresentar uma atitude responsiva do ouvinte. Nas palavras
de Bakhtin (2016 [1953-1954], p. 29), o discurso existe nas formas de
enunciagdes concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso,
de modo que os limites de cada enunciado concreto como unidade de
comunicagao sao definidos pela alternancia de sujeitos do discurso, pela
alternancia dos falantes. Vejamos o proximo excerto.

Excerto 2

F-3: Eu teria que ouvir o audio.

F-2: O audio esta ai? Tem algumas noticias que ndo tém audio, se a sua tiver,
¢ bom vocé ouvir, porque sao os recursos que a noticia utilizou para mostrar
se ¢ verdadeiro ou falso.

F-1: Noticia que tem audio a gente ja fica mais curioso.

F-2: Essas questdes a gente precisa responder por escrito?

F-P: Nao é s6 para gente conversar sobre elas, so se vocé quiser fazer algum
apontamento para ndo esquecer, mas nao ¢ obrigatorio. Pronto meninas?
Entdo de acordo com as respostas de vocés, vamos voltar, vamos comegar
com as vacas, € uma noticia falando que vacas nazistas foram sacrificadas
em fazenda britanica, vocé considera que essa noticia é verdadeira ou falsa?
F-1: Euconsiderei verdadeira, claro que o titulo chama atengao, quando fala
de vacas nazistas, a gente ja fica querendo saber que historia é essa.

F-P: Esse titulo, quem também acha que é verdadeira essa noticia? Vocé
acha que ¢ falsa F-3?

F-3: Eu acho.

F-P: O que leva vocé a achar que ela é falsa? Quem acha que é verdadeiro?
F-4 e F-5?

F-4: O que me leva a pensar que ¢é falsa eu acho que € o termo nazista.

Transcrigdo realizada pela Audiotext
A F-P procura, em suas perguntas, tomar o turno de volta e pergunta

se consideram a primeira noticia como verdadeira ou falsa e quais critérios
foram utilizados. Com o foco na conducao tematica ha a possibilidade
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dos participantes da interagao perceberem como a progressao do assunto
acontece e que, segundo Ninin (2018), havendo a presenca de elementos
disparadores como perguntas de introducdo, de desenvolvimento, de
expansao, hd uma organiza¢ao de conhecimentos preliminares.

Essa possibilidade de expandir o que foi dito por F-2, levou F-3 a
argumentar que teria que ouvir a noticia narrada para apresentar um po-
sicionamento. F-2 pareceu surpresa ao notar que havia audio na noticia e
considerou valido o argumento de F-2 e achou pertinente ouvir. Por sua vez,
F-1 apresenta o fato de que noticias que apresentam dudios merecem aten-
¢do. Essapreocupacdo em perceber que a noticia ¢ multimodal e conta com
recursos que colaboram para o melhor entendimento do texto ¢ importante.

De acordo com Kalantzis e Cope (2012, p. 01), a multimodalidade
envolve textos que utilizam a multiplicidade de linguagens e semioses.
Isso significa uma maior necessidade de observar como os leitores
compreendem esses textos cada vez mais multimodais. Para os autores,
¢ necessario que os leitores desenvolvam algumas habilidades para
compreender como os textos articulam o escrito com o visual, oral,
audio, gestual, tateis, espaciais e outros recursos semioticos, para criar
significados, ja que esses textos circulam através do tempo e do espaco,
tecendo novas leituras responsivas.

A multiplicidade de textos presentes na sociedade — impressa, oral,
visual ¢ multimodal — torna as a¢des critico-formativas mais relevantes,
pois os géneros discursivos que circulam nas mais diversas esferas
comunicativas apresentam novos “lautores™ (ROJO, 2013a, p. 20) e
precisamos de “novos professores” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020) que sejam capazes de refletir no estudo do género e dos textos que
os constituem, pela sua forma arquitetdnica, considerando suas dimensdes
internas e externas, suas relagdes valorativas e dialdgicas que o carac-
terizam e que nos possibilitam compreender a sociedade e atuar junto
a ela (BRAIT; PISTORI, 2012). Continuamos com o proximo excerto.

6 O termo “lautor” foi uma denominag¢ao cunhada por Rojo (2013a, p. 20) para indicar que o
leitor e o autor — leitor-autor — alteraram o modo como leem e escrevem em ambientes eletro-
nicos. Esses novos escritos deram lugar a novos géneros discursivos que, segundo a autora,
convocam novos (multi)letramentos.

100



DIALOGOS CONTEMPORANEOS SOBRE EDUCACAQ
FORMACAO DE FORMADORES EM CONTEXTOS DIVERSOS

Excerto 3

F-2: Eu achei perfeitamente possivel que o regime nazista tenha pensado em
criar uma raga de animais que servisse para aquele momento historico que
eles estavam vivendo. Eu achei perfeitamente possivel que isso acontecesse,
até porque a gente sabe de varias criagdes que surgiram por causa de guerra,
por exemplo, varias descobertas cientificas que passaram a ser de uso de toda
a sociedade por causa de uma guerra, de um isolamento, de uma situa¢io
extrema, € eu pesquisei aqui, que na década de 30, que essas vacas que tém
esse apelido de nazistas, e o fato de elas terem sido sacrificadas por terem
se tornado agressivas e estarem atacando as pessoas é que eu fiquei meio na
davida, sera que elas vao ser sacrificadas s6 por isso? Mas nao acho que seja
impossivel, até porque existem outras espécies de vaca.

F-1: E importante vocé dizer qual a data da publicagio do texto.

F-5: 2015.

F-4: Entao essanoticia foi veiculada em 2015, ela ainda é relativamente atual,
a gente comega a pensar se ¢ verdadeiro ou falso, a noticia tem imagens, tem
dados, depoimentos, falas, a transparéncia nas fontes apresentadas na noticia,
entdo vocés vao fazendo esses questionamentos com os colegas, e uma das
informagdes que é muito relevante ¢ a gente pensar onde essa noticia foi
divulgada, qual o canal, ¢ um site que vocé confia ou ndo?

F-1: BBC News Brasil.

F-5: A BBC nao vai noticiar qualquer coisa.

F-2: Mas ela apareceu no G1 também, no Canal Terra, outras referéncias e
outros veiculos informativos.

F-P: A F-4 considerou outros elementos que podem levar a uma percepcao de
verdadeiro ou falso, a F-2 relembrou que viu essa noticia na época e que ela
saiu em outros veiculos e ela também pesquisou. E € isso mesmo, precisamos
fazer esse papel de pesquisa e falar para os nossos professores. E sim, essa
noticia ¢ verdadeira.

Transcrigdo realizada pela Audiotext

F-5, em seu argumento, procurou organizar sua fala pensando no
contexto histérico da Segunda Guerra e dos objetivos da Alemanha
nazista. Ao adotar uma postura inter-trans-INdisciplinar (MOITA LO-
PES, 2006; CELANI, 1998) a formadora rompe com a rigidez dos com-
partimentos que deixam as disciplinas isoladas e traz para a discussdo
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uma explicagdo de outra area do conhecimento para fundamentar o seu
argumento.

As formadoras discutiram em torno dos enunciados presentes na
noticia e, segundo Bakhtin (2016 [1953-1954]), todo enunciado, desde a
réplica sucinta, do dialogo do cotidiano até o tratado cientifico, tem um
principio e um fim absolutos, ou seja, antes do seu inicio, os enunciados
dos outros, depois, em seu término, os enunciados responsivos de outros.
Essa réplica do dialogo, por estar disposta para a resposta do outro, pode
assumir diferentes formas que perpassam pela influéncia educativa sobre
os leitores, sobre suas convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre
seguidores e continuadores, dentre outros, que determina “as posigoes
responsivas dos outros nas complexas condi¢des de comunicagao discur-
siva de um dado campo da cultura (BAKHTIN, 2016 [1953-1954], p. 34).

Em caminho semelhante, Brait ¢ Pistori (2012, p. 378) argumen-
tam, baseadas nos textos bakhtinianos, sobre a forma arquitetonica dos
géneros considerar a unidade do texto “por suas condigdes concretas de
vida, suas interdependéncias, suas relagdes, suas posi¢oes dialogicas e
valorativas (...) com a rela¢do eu para o outro — o outro para mim”. Ou
seja, ao enveredar pelos estudos dos géneros discursivos e dos textos que
o constituem, analisar as suas dimensdes interna e externa que explici-
tam as inter-relagdes dialogicas e valorativas que o caracterizam, ¢ de
fundamental importancia para compreender a vida, a sociedade ¢ a elas
responder (BRAIT; PISTORI, 2012, p. 378).

Ainda segundo as autoras, a forma arquitetonica do género dis-
cursivo pode contribuir para uma educag¢ao mais comprometida com o
conhecimento. O educando, ao se apropriar de dado género discursivo,
consegue ir além do que ¢ discutido acerca do veiculo, do publico, do
suporte, dos destinatarios, dentre outros aspectos, pois ele passa a ser
capaz de se tornar o sujeito do discurso, compreendendo como acontecem
as coercdes do veiculo em que o género se insere (BRAIT; PISTORI,
2012, p. 379), seja no impresso ¢/ou no digital.

Ao nos guiarmos pela forma arquitetonica dos géneros, novos modos
de ler e escrever no ambiente virtual solicitam os multiletramentos. Neste
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estudo, o género secundario — noticia — ¢ produzido a partir de codigos
culturais mais elaborados (BAKHTIN, 2016 [1952-1953]) e, no ambiente
digital, organiza-se com a presenca da hipertextualidade (XAVIER, 2005)
e da multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001).

De toda forma, precisamos ter a curadoria (ROJO; BARBOSA,
2015, p. 123) necessaria quando lemos/escrevemos textos no ambiente
digital. Por vivermos em um contexto de hiperinformagao, agdes como
seguir, curtir, comentar, ganharam status, sendo que, no universo das
redes “tanto conteudo e tanta informagao abundantes, dispersos, difusos,
complementares e/ou contraditorios e passiveis de multiplas interpreta-
¢oes” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 124) precisam de reordenamentos
que os tornem inteligiveis, que tornem realmente significativos para a
aprendizagem.

Enfim, a sociedade mudou e precisamos estar atentos aos fatos e
acontecimentos que sdo veiculados nas diferentes midias e, em especial,
na digital. Os meios de comunicagdo trazem para as nossas vidas mais
informagdes do que somos capazes de refletir sobre elas. Oliveira (2013)
salienta que a informag@oonoticia e a informagaooentretenimento (info-
tenimento) misturam-se e multiplicam-se enquanto tentamos interagir
com essa torrente de informagdes e utilizanolas para entender e modificar
nossa realidade.

Essas vozes que buscam o dialogo responsivo em suas multiplas
semioses — texto escrito, imagens, sons, videos, graficos, dentre tantos
outros —, obrigam-nos a rever as nossas praticas pedagogicas enquanto
formadores e exige que estejamos atentos para entender/compreender o
que esta sendo dito através e para além das midias.

CONSIDERACOES FINAIS: CHEGANDO A UMA (PAUSA) FINAL

Estar com os caminhos abertos para a desaprendizagem (FABRI-
CIO, 2006) ¢ crucial para promover uma educagdo problematizadora, que
busca nas diversas praticas sociais, formar um sujeito autdbnomo, critico,
capaz de refletir/agir na/para a sociedade. hooks (2019) destaca a impor-
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tancia de educadores se desafiarem para ensinar além do espago da sala
de aula, de aprenderem a se mover em um mundo fluido, compartilhando
conhecimentos, abertos para aprenderem com uma diversidade de esti-
los, costumes, culturas, modos de viver. E por meio da prética vigilante
que aprendemos a usar a linguagem que fala ao coracdo da matéria em
qualquer espago de ensino em que nos encontramos (HOOKS, 2019).

Promover espagos que considere a formacdo de formadores por
meio da ag¢do critico-formativa é estar com a escuta ativa, aliada a uma
perspectiva democratica, de respeito ao outro, ao conhecimento do outro.
Assim como Oliveira (2020), qualquer acao critico-formativa precisa aliar
a teoria-pratica para tornar-se significativa. Os conceitos sdo revisitados,
repensados e os objetos de estudo propostos sdo (re)negociados para que
os participantes, de modo critico-colaborativo, articulem novos designers
para superarem as dificuldades encontradas.

Desse modo, é diante do constante olhar na reflexdo-na-agao e
sobre-a-acdo (SCHON, 2000 [1983]) que as agdes critico-formativa
desenvolvidas e articuladas as praticas situadas (NLG, 1996) dos par-
ticipantes constituem-se como um terreno fértil para a busca de novos
caminhos para uma educagdo mais participativa e que cumpra os pro-
positos apresentados e trabalhados durante a formacdo (OLIVEIRA,
2020). Por fim, ao adotar uma visao inter-trans-INdisciplinar (MOITA
LOPES, 2006; CELANI, 1998), estaremos envolvidos na coexisténcia,
na interagdo dindmica, em novos espacos de partilha de conhecimentos.
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