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“EU GOSTAVA MUITO DO CAOS QUE ERA AQUELA SALA”:
IDENTIDADES E EMOCOES NAS NARRATIVAS DE ALUNOS

DA LICENCIATURA EM SITUACAO DE ESTAGIO
André Effgen de Aguiar

RESUMO:Neste artigo investigamos, a partir das narrativas de alunos do 6° periodo do curso de
Licenciatura em Letras Portugués, de um Instituto Federal, o lugar e o impacto do estagio supervisi-
onado em sua percep¢io do fazer docente e na construgio da identidade profissional desses futuros
professores.Nesse sentido, apoiamo-nos nas discussoes de Pimenta (2008) e Tardiff (2011) sobre
estagio supervisionado; Hall (2006) e Dubar (2005) sobre a formagio de identidades na contempora-
neidade e Aragio (2011, 2014) que trata do papel da emogiao na formagio de professores. Articulando
esse aporte tedrico, e por meio da analise das narrativas dos alunos, defendemos que a identidade
docente ¢é construida e reconstruida ao longo de toda a trajetéria profissional do professor e destaca-
mos o papel das emogdes na construcio da identidade docente, pois serd por meio delas que os
alunos-estagiatios iniciatdo o processo de reflexdo sobre o fazer docente, o que contribui, sobrema-
neira, na construcdo de sua identidade como professor.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado; Identidade; Emogdes; Analise de natrativas.

O estagio supervisionado como espago de construgio de identidades

Pensar a formacio de professores nestes tempos de complexidade requer um olhar
diferenciado sobre o fazer docente e as praticas desenvolvidas na educacio basica. No
campo da Linguistica Aplicada, atualmente, encontramos muitas pesquisas que versam so-
bre a construcio da identidade profissional e sobre a formacgao de um professor ctitico e
reflexivo, que nos levam a perceber que a formagio desse profissional acontece a partir do
estudo e das discussoes realizadas nos cursos de licenciatura e por meio das praticas peda-
gobgicas desenvolvidas no contexto escolar.

Neste artigo, nosso foco sera o entendimento de como se da a construgio da iden-

tidade docente na formagao inicial de professores. Compreendemos que um dos espagos
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pata o desenvolvimento dessa construgdo identitria nos cursos de formacao inicial de pro-
fessores ¢ a disciplina de Estagio Supervisionado, momento em que os alunos da licencia-
tura tém a oportunidade de se aproximarem da realidade em que atuario, e poderdo com-
preender a complexidade das praticas institucionais e das a¢des docentes, tecendo sua teia
de saberes e preparando-se para sua inser¢do profissional. Desse modo, torna-se relevante
conceituar e entender o funcionamento do estagio supervisionado pata, depois, por meio
das percepgdes dos alunos da licenciatura, entender como o estagio se configura como um
momento de reflexdo sobre o fazer docente e como um espago propicio pata o inicio da
construcdo da identidade profissional.

Estudos sobre estagio supervisionado tém destacado que ha, ainda, uma concepgio
dicotdémica em relagao aos componentes de formacio especifica e de formac¢io pedagogica
nos cursos de licenciatura. Piconéz (1999), em pesquisa que reflete a dicotomia entre teoria
e pratica, analisa o papel do estagio supervisionado nos cursos de formacio de professores
e afirma que ha, declaradamente, um status de ‘grand finale’ para o estagio supervisionado,
além de um carater de complementacio, haja vista a concepgao de que o aluno da licenci-
atura precisaria aprender primeiro, para depois colocar em pratica o que aprendeu durante
o curso na realizacdo do estagio.

Entendemos que o estigio supervisionado nao deve ser encarado como o final de
um processo, nem como complementacio de conhecimentos, muito menos como sobre-
posicdo da pratica em relagdo a teoria nos cursos de formagio de professores. Coadunamos
com a concepcio de estagio de Pimenta e Lima (2008) que afirmam que

o estagio, ao contrrio do que se propugnava, nio ¢ atividade pra-
tica, mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida
esta como atividade de transformacio da realidade. Nesse sentido,
o estagio curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamen-
tagao, didlogo e intervengio na realidade, esta, sim, objeto da praxis.

Ou seja, ¢ no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de en-
sino e da sociedade que a praxis se da (p. 45).

Assim, € preciso superar o mantra dos papéis tedrico e pratico do estagio supervi-

sionado, ou seja, de que a teoria vem antes da pratica. A supera¢do dessa fragmentagio se
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da a partir do conceito de praxis, o que aponta para o desenvolvimento do estigio como
uma atitude investigativa, que envolve reflexdo e intervenc¢io na vida da escola, dos profes-
sores, dos alunos e da sociedade.

Dentre os fatores que impactam a formagdo profissional docente de alunos da li-
cenciatura, talvez o estagio supervisionado seja um dos mais significativos. Ele constitui o
momento em que esses alunos se aproximam da atividade docente, experimentam um
pouco do que sera seu ambiente de trabalho, vivenciam situa¢oes da sala de aula, discutem
sobre essas situagoes, e aproximam-se dos saberes que regem as relages entre professor e
aluno, professor e escola, professor e sociedade.

A partir da construgido desses saberes, entendemos que haverd a formagdo de um
profissional reflexivo, que vive num determinado espago e num certo tempo historico, ca-
paz de vislumbrar o carater coletivo e social de sua profissio. Desse modo, pensando o
estagio supervisionado como atividade tedrica instrumentalizadora da praxis (PIMENTA;
LIMA, 2008), tendo como base a concepgao do professor como intelectual em processo
de formacio e a educagdo como um processo dialégico, compreendemos que o estagio é
um espago privilegiado de construgio, desconstrucio e reconstrugio das identidades do-
centes.

Hssa concepcio de estagio rompe com o paradigma de formagao de professores
que irdo se adaptar aos moldes educacionais vigentes, que serdo capazes somente de repro-
duzir rotinas pedagdgicas e transmitir conhecimentos prontos. Entendendo o estagio su-
pervisionado nessa perspectiva de pesquisa e transformacio da realidade escolar, observa-
se a necessidade da formagio de professores que assumam uma postura mais pratico-re-
flexiva frente aos desafios da profissio e as mudangas dos contextos educativos, culturais

e sociais. Esse professor devera ser

capaz de adaptar-se a todas as situagoes de ensino pela analise das
suas proprias praticas e de seus resultados. Deve refletir sobre a
questio do sentido das agdes que efetua, interrogar-se sobre suas
préprias concepgdes, sobre o que faz e por que o faz. Por essa ca-
pacidade de ‘autoanalisar-se’, ele pode entio identificar os sucessos
e insucessos e assim ajustar as suas a¢oes. (TARDIF; LESSARD,
2011. p. 72)
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E esse perfil de profissional proposto pelos autores supracitados que nos interessa
formar, um professor reflexivo, critico de sua prépria pratica, apto a entender os desafios
que a atuagdo docente propde e preparado para se autoanalisar. Compreendemos que a
construcdo da identidade docente se d4 nesses espagos de conflitos, quando, em relacdo
com 0s outros e consigo mesmo, o professor é capaz de refletir sobre suas a¢oes e, a partir
dessa reflexdo, construir saberes no intuito de aprimorar o seu fazer docente. Quando fa-
lamos em formagcao inicial de professores, ¢ importante ressaltar que a oportunidade de
participar e refletir sobre a pratica docente acontece especialmente no momento do estagio
supervisionado. E nessa hora que os alunos terdo a oportunidade de vivenciar o contexto
escolar, enfrentar as dificuldades impostas pela escola e iniciar a construgao de sua identi-
dade profissional.

Considerando essa visido de estigio supervisionado, pretendemos, entdo, neste ar-
tigo, investigar o papel do estagio supervisionado na percepgdo do fazer docente e na cons-
trucio da identidade profissional dos estudantes da licenciatura. Para lograr tal intento, dis-
cutiremos, em primeiro lugar, a dinimica das identidades na contemporaneidade, refletindo
como a no¢ao de identidade apresenta um carater fluido e é construida numa relagio dia-
lética entre a histéria do individuo e as relagdes que ele estabelece com os outros. Em
seguida, debateremos, a partir das narrativas dos alunos-estagiarios, como se dd a constru-
¢do da identidade profissional docente no momento da patticipagao destes no estagio su-
pervisionado. Ao analisarmos a construcdo da identidade docente nas narrativas dos alu-
nos, percebemos o papel desempenhado pelas emogoes no processo de transicao entre o
identificar-se como professor e tornar-se professor, o que nos releva a forte relagio entre
as emogdes e a construcdo da identidade docente, e, entdo, que dedicamos a dltima secdao
deste artigo a analise e discussdo da contribui¢io das emogbes para a formacio da identi-

dade profissional dos participantes desta pesquisa.
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Questdes metodologicas

Esta pesquisa objetiva, a partir das narrativas de alunos do 6° periodo do curso de
Letras Portugués de um Instituto Federal, que participaram da disciplina de Estdgio Super-
visionado I, no segundo semestre de 2018, pesquisat/interpretar o lugar e o impacto da
experiéncia do estagio supervisionado na percepe¢io do fazer docente e na construcdo da
identidade profissional desses futuros professores.

De acordo com Muniz e Villas Boas (2017), pesquisas baseadas na escuta das vozes
dos professores, que tomam a experiéncia do sujeito como fonte de conhecimento e de
formacio, contribuem sobremaneira para a compreensio da realidade educacional, repet-
cutindo na constru¢io de conhecimentos relativos aos processos formativos e a praxis pe-
dagdgica, por isso acreditamos que a utilizagao de narrativas de alunos da licenciatura para

analise ¢ uma forma de potencializa-las como processo de formacio e conhecimento, pois

através da narrativa da vivéncia escolar e do trabalho docente, no
campo do estagio supervisionado, torna-se possivel desvendar mo-
delos e principios que estruturam discursos pedagdgicos que com-
péem o agir e o pensar do professor em formagio. Isto porque o
ato de lembrar e natrar possibilita a0 ator reconstruir experiéncias,
refletir sobre dispositivos formativos e criar espago para uma com-

preensdo da sua prépria pratica. (SOUZA, 2006b, p. 159)
Entendendo, assim, a importancia da narrativa na percepg¢ao e formagio profissio-
nal do professor, utilizamos nesta pesquisa, como instrumento gerador de dados, a entre-
vista semiestruturada. Para Trivifios (1987), esse tipo de entrevista tem como caracteristica
questionamentos bdsicos que sao apoiados em teorias e hipoteses relacionadas ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipéteses, surgidas a partir das res-
postas dos informantes, e o foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador.
Esse autor afirma que a entrevista semiestruturada “favorece nao sé a descri¢ao dos feno-
menos sociais, mas também sua explicacio e a compreensdo de sua totalidade [...] além de

manter a presenga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informa-

¢bes” (p. 152).
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Em uma perspectiva qualitativa de pesquisa em ciéncias sociais, a entrevista ¢ en-
tendida como uma forma narrativa em si, pois o que o entrevistador e o entrevistado cons-
troem é mais do que uma simples troca de perguntas e respostas, ¢ uma oportunidade de
reorganizar experiéncias pessoais ¢ de se engajar em processos discursivos de construg¢do
identitaria.

Para fins desta pesquisa, convidamos quatro alunos do 6° periodo do curso de Le-
tras Portugués que haviam acabado de passar pela experiéncia do estagio no ensino funda-
mental, para participarem de uma entrevista, individual, quando conversarfamos sobre sua
vivéncia do estigio. Preparamos um roteiro com trés perguntas gerais e, desde o inicio,
deixamos claro que ndo irfamos nos ater aquelas perguntas. A conversa deveria fluir, de
acordo com o fluxo de suas lembrancas, e o assunto poderia ir variando, conforme os t6-
picos que estivéssemos discutindo. As entrevistas foram gravadas em audio. Os entrevista-
dos receberam nomes ficticios e, para proceder as analises e interpretagdes necessarias para
atender o propésito desta pesquisa, selecionamos excertos dos discursos dos alunos, fa-
zendo uma transcricdo sem um sistema de notacdo especifico, buscando manter tragos da

modalidade falada da lingua.

A dinidmica da(s) identidade(s)

O cenario atual ¢ de crise. Vivemos em uma sociedade que vé abalada a crenga no
dogma e desestabilizada a nogao de verdade. Uma época de mudangas de perspectivas e
inovagbes sociais, econémicas e, sobretudo, tecnoldgicas; tempo em que ideias paradoxais
coexistem: racionalismo e irracionalismo, cientificismo e misticismo, humanismo e barb3-
rie, intelectualismo e anti-intelectualismo e, nesse mix de dualidades, cabe actrescentar, no
contexto brasileiro, a discussdo de poés verdades, como o questionamento de a terra ser
redonda ou plana. E 6bvio que toda essa diversidade de dualismos iria impactar a sociedade,
pisamos hoje em solo movedigo, nossas bases nio sio solidas, como antes pensava a hu-
manidade, e o resultado disso sdo individuos em choque, em conflito, tentando, mesmo

perdendo suas referéncias, seu sistema de crencas e valores, conviver em sociedade.
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Para Fabricio (2006, p. 45-40), “a trajetéria dos individuos contemporineos vem
sendo descrita em termos de desestabilizacdo, descontrole, destradicionalizacido e vertigens
perante as transformagdes céleres em todos os ambitos da vida social, cultural, politica e
econémica”, e podemos associar todas essas transformagdes sociais a uma crise contem-
poranea da identidade. Estudar essa crise trouxe novos contornos para a no¢ao de identi-
dade, as abordagens mais recentes sobre esse tema tendem a desvalorizar ou a desconstruir
uma visio estatica do conceito, preferindo defini-lo como uma construgio social que leva
em consideracio a agéncia, a razdo e a autonomia dos sujeitos e suas relagdes com a socie-
dade.

Desse modo, entendemos que a identidade do sujeito ndo ¢ dada, herdada ou pré-
estabelecida, pois estamos tratando de um conceito que leva em consideragao a conjuntura
contemporanea da sociedade e as relagGes que os individuos estabelecem com ela. Deve-
mos, entio, tratar a identidade como um conceito que estd em constante constru¢io e des-
construg¢do, um conceito que traz um dinamismo implicito, pois, ao longo de sua trajetéria
de vida, os sujeitos passam por indmeras situacoes de socializacdo que estdo imersos em
determinados contextos sociais e culturais.

Para auxiliar na compreensio dessa tematica complexa, partiremos da no¢io de
identidade apresentada por Hall (2006), que inicia essa discussio fazendo uma retrospectiva
de movimentos importantes que revolucionaram o pensamento e a cultura ocidentais na
Modernidade e contribuiram para a mudanga dessa concepgio. Nesse percurso, foi possivel
tracar trés sentidos e significados atribuidos a identidades: a do sujeito do Iluminismo, a do
sujeito sociolégico e a do sujeito pés-moderno.

O suyjeito no Iluminismo era um individuo totalmente centrado, unificado, dotado
de razdo, consciéncia e de acdo e, por isso, sua identidade era intrinseca a sua existéncia;
com ele nascia, se desenvolvia e permanecia essencialmente a mesma ao longo da sua tra-
jetoria de vida. O centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa; assim, a identidade
era considerada um fator interno, natural e individual, baseada numa concepg¢ao muito in-

dividualista de sujeito.
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O processo de industrializagiao no séc. XIX acarretou mudangas no campo econo-
mico e social que alteraram essa concepeao individualista de identidade, que definia e acom-
panhava o sujeito desde o seu nascimento. Passa-se a entender com a complexidade da
modernidade emergente que esse nucleo interior do sujeito ndo era autbnomo e autossufi-
ciente, mas era formado na relacdo com outras pessoas, que mediavam para o sujeito valo-
res, sentidos e simbolos dos mundos que habitava. Dessa maneira, “o individuo passou a
ser visto como mais localizado e definido no interior dessas grandes estruturas e formagoes
sustentadoras da sociedade moderna” (HALL, 20006, p. 30). Nessa concepg¢io de sujeito
sociologico,

a identidade é formada na interacio entre o eu e a sociedade. O su-
jeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que ¢ o “eu real”’, mas
este ¢ formado e modificado num dialogo continuo com os mundos
culturais “exteriores” e as identidades que esses mundos oferecem.
[...] A identidade, entdo, costura |[...] o sujeito a estrutura. Estabiliza
tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tor-
nando ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis. (HALL,
20006, p. 11-12)

Na contemporaneidade, essa costura entre o pessoal e o publico esta sendo alterada.
O suyjeito com uma identidade estavel e unificada como o sujeito socioldgico “esta se tor-
nando fragmentado; composto ndo de uma unica, mas de varias identidades, algumas vezes
contraditérias ou nio resolvidas” (HALL, 2006, p. 12). Hall (2006) afirma que essa nocao
sociologica de identidade entrou em colapso devido a mudangas estruturais e institucionais
sofridas pela sociedade, fazendo com que a projecdo de nossas identidades culturais se
tornasse mais provisoria, variavel e problematica, o que deu origem a concepgao do sujeito
pds-moderno, aquele que ndo tem uma identidade fixa, essencial ou permanente.

Pensando nesse sujeito pés-moderno, percebe-se que a identidade é definida histo-
ricamente e ndo biologicamente e que as identidades sio construidas nas relacdes que o
individuo estabelece com o outro na sociedade, fazendo com que o sujeito assuma diferen-
tes identidades em diferentes momentos de sua existéncia. Esse catrater relacional da cons-

trucio da identidade nos faz pensar que
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amedida em que os sistemas de significagdo e representagio cultural
se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade des-
concertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das
quais poderiamos nos identificar — a0 menos temporariamente.
(HALL, 20006, p. 13)

A partir dessa concepgio fluida e cambiante da identidade, percebemos que esta-
mos diante de um fenémeno complexo. Podemos dizer que a identidade incorpora uma
dimensao individual, entendida normalmente como nucleo da personalidade, e uma dimen-
sdo coletiva, que remete o conceito de identidade para um nivel de analise grupal ou rela-
cional (DUBAR, 2005). Embora essas dimensoes tendam a ser tratadas de maneira isolada,
indicamos a elas uma abordagem dialética: o individual necessita do reconhecimento do
coletivo e o coletivo necessita da capacidade de intervenc¢io do individual.

Desse modo, nio é possivel a oposicio entre identidades individuais e sociais, uma
vez que toda identificacdo individual traz referéncias socialmente identificaveis. Nesse sen-
tido, Dubar (2005, p. 110) afirma que “ndo se faz a identidade das pessoas sem elas e,
contudo, ndo se pode dispensar os outros para forjar a sua prépria identidade”, ou seja, a
identidade pessoal incorpora ja o social, os outros dentro de si, sem com isso reduzir a
identidade coletiva a uma qualquer medida de agregacio de identidades pessoais coexisten-
tes. Entendemos entio que o social inclui o individual e o individual inclui o social.

Coadunando com esse pensamento, Castells (1997) afirma que essa dualidade — ser
um participante social, mas também uma pessoa unica e autbnoma — pode contribuir para
o potencial desenvolvimento das comunidades: por um lado, os participantes introduzem
novas vozes por meio da identidade de projeto; por outro lado, as comunidades oferecem
oportunidades para que os participantes desenvolvam novas posicoes do eu mediante a
apropriacio de diferentes discursos.

Essa abordagem dialética entre o individual e o social na construcao da identidade
se mostra fundamental na elaboracdo deste artigo, em que investigamos como a participa-
¢do no estagio supervisionado e a relagdo estabelecida na interagdo entre a teoria estudada
pelos alunos da licenciatura e a realidade da escola publica brasileira podem contribuir para

a construcio da identidade docente dos estagiarios. F importante ter a percepcio de que
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quando se participa de uma comunidade, ndo se ¢ apenas um participante, mas também
um ser cultural e historicamente informado, com posi¢coes assumidas. Os licenciandos,
quando vdo para campo, chegam carregados de vivéncias, histérias e perspectivas que en-
volvem o ser professor, porém, quando entram em contato com o fazer docente ¢ a reali-
dade da escola, suas experiéncias anteriores e expectativas sio remodeladas e reconstruidas,
a partir das relagdes que eles estabelecem com os atores do espago escolar (professores,
alunos, gestores).

Nessa perspectiva, admitindo-se a possibilidade de os individuos, em conjunto e de
forma colaborativa, interferirem no mundo e, a0 mesmo tempo, num processo de autorre-
flexdo, modificarem a si mesmos, podemos considerar a construgdo da identidade docente

simultaneamente individual e coletiva, pensamento que aprofundaremos na se¢io a seguir.

A formagao da identidade docente

Entendido todo esse percurso e a dinamicidade do conceito de identidade na pos-
modernidade, nesta secdo enfocaremos o conceito de identidade profissional e compreen-
der como se da a formacio da identidade docente, a partir da analise das narrativas de
alunos do curso de licenciatura em Letras Portugués no momento em que os mesmos ti-
nham acabado de concluir a etapa do primeiro estigio supervisionado.

Anteriormente, adiantamos que a constru¢io da identidade docente acontecerd na
interrelagdo entre o individual e o coletivo e, a partir dos estudos de Lopes (2007), enten-
demos que, na dimensio individual, a identidade profissional constitui uma das identidades
sociais de uma pessoa e tem dependéncia da identidade pessoal, que comporta as outras
identidades sociais desse individuo e as caracteristicas comportamentais que lhe sio pro-
prias; ja na dimensdo coletiva, a identidade profissional corresponde aos sistemas de acio
e de interpretagdo no campo social, que, sendo concebidos pelos individuos em interagio
social, podem ser mais ou menos resistentes, ou mais ou menos propicios a mudanga. En-
tao,

a identidade profissional ndo é separavel, portanto, nem das identi-
dades individuais como um todo, nem das identidades coletivas que

Folio — Revista de Letras Vitéria da Conquista jan./jun. 2020



“Eu gostava muito do caos que era aquela sala”: identidades e emogies nas narrativas de alunos da licenciatura em sitnagao...

as sustentam e informam. Em cada exercicio coletivo estdo presen-
tes as identidades individuais, assim como em cada exercicio indivi-
dual estdo presentes as identidades coletivas e as restantes dimen-
soes da identidade individual (LOPES, 2007, p. 04).

Desse modo, podemos afirmar que a construcio da identidade docente se d4 nesse
movimento dialético entre o individual e o coletivo, em que o individual necessita do reco-
nhecimento do coletivo e o coletivo necessita da capacidade de intervencao do individual,
ou seja, a identidade pessoal ja inclui o social, os outros dentro de si, em um processo
indissociavel.

Numa perspectiva sociolégica, Dubar (2005, p. 136) define a identidade profissional
como “o resultado a um sé tempo estavel e provisério, individual e coletivo, subjetivo e
objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializagdo que, conjunta-
mente, constroem os individuos e definem as institui¢oes”. Nesse contexto, compreende-
mos que a identidade docente é resultado de um processo complexo de construcido social
em que as circunstancias sociais ndo se separam da vida pessoal. Para Névoa (1992, p. 16)
a identidade nao ¢ um dado adquirido, uma propriedade ou produto, ela é “um lugar de
lutas e conflitos, ¢ um espago de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissao”.
Assim,

a construcdo de identidades passa sempre por um processo com-
plexo gracas ao qual cada um se aproptia do sentido de sua historia
pessoal e profissional. E um processo que necessita de tempo. Um
tempo para refazer identidades, para acomodar inovagGes, para as-
similar mudancas. NOVOA, 1992, p. 16)

Aprofundando-se nas discussdes sobre identidade docente, Guimardes (2005)
afirma que a identidade profissional do professor estd ligada a maneira como a profissao
docente ¢ representada, construida e mantida socialmente. Ela é estruturada individual e
coletivamente pelos professores e estd intimamente ligada a representa¢do da profissio. E
nesse ponto que entendemos que os cursos de formacio de professores podem influenciar
na construcdo da identidade profissional do professor, a medida em que eles possibilitem
a reflexdo e a analise critica a respeito das diversas representagdes sociais construidas his-

toricamente sobre a profissdo. Sera nesse confronto entre as representagdes e as demandas
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sociais que haverd o reconhecimento da identidade construida durante o processo de for-
magao.

Nessa esteira, Dubar (2012) nos apresenta um exemplo em que diz que a formagio
de um médico ndo acontece com o simples ingresso no curso de medicina, mas sim durante
o contato com a pratica médica. Para ele, nessa pratica acontece a importante transicio do
que denomina de “mundo profano” para o “mundo profissional”. Podemos interpretar tal
transi¢do como a quebra dos estereétipos iniciais sobre a profissio para as atividades reais
que envolvem o seu exercicio. Nesse ponto, o autor afirma que o “mundo profissional”
abarca o conjunto da “cultura” especifica da profissio.

Entendemos que ¢ exatamente esse o papel do estdgio supervisionado nos cursos
de licenciatura: iniciar confronto entre as representagdes existentes sobre a docéncia e as
demandas reais da comunidade escolar e propiciar a quebra dos estereétipos sobre o ser
professor que circulam no imaginario da sociedade. Todo esse processo ocorrido durante
a participa¢do no estagio ira contribuir, sobremaneira, para a (re)construcdo da identidade
docente dos alunos estagiatios, fazendo com eles, a partir de sua relacdo com os outros e
com a realidade imposta pela escola possam refletir e analisar suas concepgdes preconce-
bidas do que ¢é “ser professor”.

De acordo com os estudos de Cardoso, Batista e Graga (20106) essa (re)construciao
do ser professor

(1) vai buscar raizes na infancia, na socializagio primaria no seio da
familia [...]; (2) desenvolve-se durante todo o percurso escolat, por
meio de um longo aprendizado de observagio [...]; (3) é alvo de um
tratamento especializado durante a formagao inicial, constituinte do
processo de socializagdo profissional; e (4) prolonga-se pela carreira
profissional [...] (p. 382)

Assim, observando esses quatro pontos, devemos entender a construcao da identi-
dade docente como um processo biografico e relacional. Biografico porque depende da
formagio inicial e da socializacdo profissional nas condigdes de exercicio da pratica profis-
sional, que lhe confere singularidade, ligada a sua hist6ria de vida e as suas multiplas expe-
riéncias (sociais, familiares, escolares e profissionais); relacional, porque resulta da relagdo

que estabelece entre si e os outros, de identificacio e de diferenciagao. (DUBAR, 2005)
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Resumindo, entendemos que a (re)construcdo da identidade docente se configura
como um movimento complexo, dindmico e sempre em movimento, que depende tanto de
fatores internos quanto externos ao individuo e que faz parte de um processo de interagdo
social num determinado contexto. Nas palavras de Garcia, Hypdlito e Vieira (2005) a iden-

tidade profissional docente é

uma constru¢ao social marcada por miultiplos fatores que interagem
entre si, resultando numa série de representagdes que os docentes
fazem de si mesmos e de suas funcdes, estabelecendo, consciente
ou inconscientemente, negociagdes das quais certamente fazem
parte de suas histdrias de vida, suas condi¢des concretas de trabalho,
o imaginario recorrente acerca dessa profissao [...] (p. 54-55)

Desse modo, percebemos que a identidade desse professor, inserido na pés-moder-
nidade, que passa constantemente pelas inevitaveis mudancas de ordem social, politica, ins-
titucional e pessoal pode ser mais ou menos estavel, mais ou menos fragmentada, em dife-
rentes momentos e em diferentes contextos, dependendo de seu projeto de vida, da situa-
¢ao de sua carreira e de fatores situacionais. Dito isso, e pensando o estagio supervisionado
como espaco de [des(re)|construcao da identidade docente, passamos a analisar o que di-
zem as narrativas dos alunos da licenciatura entrevistados no ambito desta pesquisa.

O primeiro excerto que apresentamos contribui muito para entendermos a comple-
xidade que se observa na formacio da identidade dos sujeitos na pés-modernidade, mo-
mento em que houve a revisio do conceito de identidade por autores como Hall (2000),
Dubar (2005) ¢ Bauman (2001), rompendo com uma visdo fixa, essencialista ¢ Gnica de
identidade, conferindo um carater mével, multiplo e heterogéneo as identidades culturais e
as relagdes dos sujeitos com os objetos e imposicdes da ordem social (VOVIO e DE

GRANDE, 2010).

BRUNO: Tem que repensar o tempo todo. Vocé ndo pode planejar uma aula hoje e achar que
vocé pode dar a mesma aula para outra turma amanhi, porque nio vai sair do mesmo jeito,
as turmas sio diferentes...entio a aula pode ser diferente, porque vocé ja é outra pessoa ama-
nhi, os alunos sio outras pessoas amanha...entio...precisa set adaptado e quando vocé lida com
o conhecimento com...na aula a gente percebeu, exemplo, que alguma coisa podia ter sido aplicada
de outra forma, entio no outro dia a gente ja via como aquilo precisava ser aplicado.
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Como vimos na se¢io anterior, nessa perspectiva, a identidade se constrdi nas inte-
racoes sociais e conectam-se a diversidade de transa¢Ges sociais pelas quais os sujeitos pas-
sam. Devido a isso, essa construcdo é compreendida como um constante devir, inacabada,
em dependéncia dessas relagdes sociais que se estabelecem no curso das intera¢Ges.

E exatamente isso que estd explicito no discurso acima, esse inacabamento, esse
fluxo permanente da formacio da identidade fica claro quando o aluno afirma em sua
narrativa: “as turmas sao diferentes...entdo a aula pode ser diferente, porque vocé ja
¢ outra pessoa amanhi, os alunos sido outras pessoas amanhi”. A afirmacio desse
estagiatio nos faz pensar sobre a efemeridade das coisas na época em que vivemos, inclusive
na transitoriedade de nés mesmos, de nossa personalidade, de nossas identifica¢des. Perce-

bemos, assim, que a construcao de identidade ¢é aberta e estd em constante mudanga, pois

as identidades sao tomadas em seu cariter fluido, instavel e fragmen-
tado, dependente da interacdo social, da linguagem e dos sistemas
de significacao culturais que se tém a disposicio e em continuo pro-
cesso de transformacio e constituicio. (VOVIO; DE GRANDE,
2010, p. 55)

Concebendo a construcdo da identidade como esse processo continuo e em trans-
formagio, podemos afirmar que a identidade do professor ¢ construida ao longo de toda a
sua trajetdria como profissional, podendo ser iniciada na participa¢do no estagio supervisi-
onado, ja que defendemos que o estagio se configura como espago privilegiado da reflexdo
sobre a construcio e o fortalecimento da identidade e onde podem ser tecidos os saberes,
os fundamentos e as bases identitarias da profissio docente, sendo esse momento “o lécus
onde a identidade profissional ¢ gerada, construida e referida”. (BURIOLLA, 1999, apud
PIMENTA e LIMA, 2008, p. 62)

Na narrativa a seguir, podemos observar uma questao basica em relacio a formagio

da identidade docente: o ver-se ou reconhecer-se como professor.

MARA: As disciplinas que tém um aspecto pedagdgico trabalharam muito meu olhar, sincera-
mente, porque eu tenho uma experiéncia pedagégica antes da licenciatura como facul-
dade, e...eu ndo tinha esse olhar mais apurado, mais agugado para questdo do aluno em
suas multiplas dimensdes como Jussara Hoffmann fala, e...é muito interessante a gente ter
esse olhar para o aluno, a gente observar esses aspectos todos. Se a gente pensa no fracasso esco-
lar, por exemplo (...) porque ai a gente percebe que nio ¢ s6 culpa do aluno, nio é sé culpa
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da escola, ndo ¢ s6 culpa minha, entendeu? Sio varios aspectos que vocé consegue distribuir
o peso, nesse sentido, e que vocé também consegue perceber que tem como melhorar, mas que
calma, essa responsabilidade nio é toda sua, sabe? Eu acho que o que mais me apoia na
licenciatura ¢ isso, que esse peso fica um pouquinho mais...mais leve, sabe? Eu me sinto
mais feliz! Apesar dos altos e baixos que a gente teve durante a regéncia.

A aluna-estagiaria narra que ela teve uma “experiéncia pedagogica antes da li-
cenciatura”, e assim podemos nos perguntar: por que ela nao disse ‘eu ja sou professora
antes de cursar a licenciatura’ Parece-nos que, para Mara, o curso de licenciatura tem papel
central na formacdo da sua identidade como professora, porque nos da a impressio, por
meio do seu discurso, que sera s6 a partir da conclusdo desse curso que ela ira legitimar-se
como professora. Antes da conclusdo desse rito de passagem, o fato de dar aulas, para cla,
ndo lhe confere o status de professora.

Pensando o papel da licenciatura na formacao da identidade docente, podemos res-
gatar o exemplo dado na se¢do anterior, em que Dubar (2012) afirma que uma pessoa ndo
se torna médica pelo simples fato de ingressar em um curso de medicina; assim acontece
com um professor, pois ndo serd o fato de passar por uma licenciatura que o tornara pro-
fessor, j4 que esse ndo ¢ um processo gratuito e automatico. Marcelo Garcfa (2010) assevera
que

a identidade profissional docente nio surge automaticamente como
resultado da titulagdo, ao contratio, é preciso construi-la e modela-
la. E isso requer um processo individual e coletivo de natureza com-
plexa e dindmica, o que conduz a configuragio de representagoes
subjetivas acerca da profissdo docente. (p. 18)

Dessa maneira, a identidade do professor esta relacionada a forma como ele vive
subjetivamente o seu trabalho e aos fatores basicos de satisfacdo ou insatisfacao em relacio
a0 seu exercicio profissional, ou seja, ¢ o exercicio da profissdo que influencia diretamente
na construcido da identidade profissional do professor. Como ja afirmamos, a identidade
docente sera construida, desconstruida e reconstruida durante toda a trajetéria profissional
do professor, o que podemos ratificar aqui ¢ a fungao da licenciatura e do estdgio de encetar
essa construcio da identidade docente e do ser ou nao professor.

Observando as nuances do discutso de Mara, percebemos que a estagiaria acaba

abordando um tema que é muito comum nos discutsos docentes na atualidade: a questdo
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da culpa pelo fracasso escolar e 0 “peso” que a figura do professor carrega em decorréncia

disso. Brand (2010) afirma que

na sociedade contemporinea, os professores sao responsabilizados
universalmente por tudo que possa haver de errado na escola e na
sociedade, sem se levar em conta a capacidade limitada de evitar isso
e a abrangéncia do problema, que nio se resume a um fato isolado,
mas que é produto do que se produz socialmente. Novas exigéncias
sao cada vez mais acrescentadas ao trabalho dos professores. (p. 10)

Assim, nos parece que, de modo consciente, Mara nos revela a importincia da li-
cenciatura e, consequentemente, do estigio supervisionado, para o entendimento dessa
questdo que chamaremos aqui de “culpabilidade docente” e sua relagio com as demandas
construidas pela sociedade em relacio a escola. Para ela, seu curso de formagio inicial lhe
da suporte para mitigar esse peso, quando afirma que “o0 que mais me apoia na licenci-
atura ¢€ isso, que esse peso fica um pouquinho mais...mais leve, sabe?” o que nos
faz inferir o papel da licenciatura e do estagio na construcio da identidade docente dessa
estagiaria, pois é por meio de sua formacao no curso de licenciatura e de sua participagdo
no estigio que ela se mostra capaz de refletir sobre o fracasso escolar e a relagdo existente
entre sociedade, escola, aluno e professor na divisio desse “peso”.

Na narrativa a seguir, o discurso de Carol nos revela o estagio como fator prepon-
derante na construcdo da identidade docente. Neste excerto, a estagiaria compartilha a des-

construcio de uma identidade anterior, para dar lugar a uma nova.

CAROL: Foi uma realidade muito diferente da minha, por exemplo, no meu percurso esco-
lar, eu ndo tive aquele modelo de ensino, foi diferente, porque eu estudei a vida inteira em
escola particular, entio para mim isso foi bem diferente nesse sentido também, mas acredito que
estar em sala de aula me obriga a pensar em como é estar numa sala de aula, porque quando
1n6s nio estamos a gente ndo pensa sobre. E muito mais comodo apresentar seminatios aqui na nossa
licenciatura e pensar em como vai fazer na nossa aula...s6 que fazer ¢ muito diferente, porque vocé
tem alunos que nao querem nem olhar para sua cara, vocé tem outros que estio interessados,
e ¢ dificil... como é que eu vou mediar isso? Como ¢ que eu vou organizar a turma? E a gente
aprende no estagio também a ignorar, porque eu preciso me preocupar com quem quer aprender
também, nao s6 com os outtos.

Como vimos anteriormente, a identidade docente é o resultado de um processo

biografico e relacional (DUBAR, 2005). Entre os acontecimentos mais importantes para a

Folio — Revista de Letras Vitéria da Conquista jan./jun. 2020



“Eu gostava muito do caos que era aquela sala”: identidades e emogies nas narrativas de alunos da licenciatura em sitnagao...

construcao da identidade profissional esta a saida do sistema escolar e a confrontagio com
o mercado de trabalho. Para Dubar (2005, p. 148) “é na confrontacdo com o mercado de
trabalho que, certamente, se situa a implicagdo identitaria mais importante dos individuos”,
e ¢ isso que podemos observar na narrativa de Carol, quando ela conta que a participagio
no estagio “foi uma realidade muito diferente da minha, por exemplo, no meu per-
curso escolar, eu nio tive aquele modelo de ensino, foi diferente, porque eu estudei
a vida inteira em escola particular, entdo para mim isso foi bem diferente”.
Quando chegam ao curso de licenciatura, os alunos trazem consigo ideias ja pre-
concebidas e aspiracdes sobre a docéncia, fruto de identidades sociais herdadas de sociali-
zagbes antetiores, pelos quais comegaram a construir uma identificagdo com a profissdo
antes de a iniciarem. A construcio da identidade docente é um processo complexo que
cada individuo constrdi e reconstréi de maneira singular, considerando, sobretudo, as suas
experiéncias e vivéncias, que é capaz de relacionar com as proje¢oes que tem para seu futuro

em relagdo a sua carreira profissional. Para Cardoso, Batista e Graga (2016),

a0 longo do processo de tornarem-se professores, a construgio, des-
construcio e reconstrucio de suas identidades sio influenciadas por
trés fatores contextuais: as experiéncias prévias (passado do profes-
sor enquanto aluno), a formagao inicial e a pratica docente, ¢ 0 im-
pacto do contexto educativo (pratica na sala de aula e cultura esco-
lar). Existe uma forte interagdo entre a historia de vida e o contexto
de trabalho. (p. 383)

Nesse excerto da narrativa de Carol, fica evidente a relagdo que ela estabelece entre
sua histéria e o contexto de trabalho na escola publica. A estagiaria nos revela que suas
experiéncias em relacdo a pratica docente estavam baseadas em vivéncias realizadas na es-
cola privada, local onde estudou a vida inteira, e, a0 deparar-se com a realidade da escola
publica, deixa transparecer o choque que sofreu, ao perceber que o trabalho docente nessa
esfera ¢ diferente e permeado por problemas que ndo estava acostumada a vivenciar. Desse
modo, podemos afirmar que, a partir da experiéncia do estigio, Carol desloca sua identi-

dade de aluna do curso de licenciatura para uma identidade de professora e, nessa luta entre

as esferas publica e privada, ela se vé em uma situagio de professora de escola publica,
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refletindo sobte sua realidade e mostrando o aprendizado que construiu, a partir da expe-
riéncia desse choque.
essa maneira, a aluna nos mostra u ovo saber, construido durante o estagio:
D maneira, a alun mostra um n ber, truido durant tagi
“E L . . ’

a gente aprende no estagio também a ignorar”, o que nos leva a entender que
quando um estudante da licenciatura, participando do estagio, se depara com uma situacao
que ndo condiz com a imagem que ingenuamente antecipou sobre a pratica docente, ele se
da conta de que ha outras exigéncias no exercicio profissional e esse choque com a realidade
o faz refletir e construir saberes que nascem do conflito e do dissenso, como aconteceu
nesse caso. Esse saber construido por Carol (aprender a ignorar) deixa claro o percurso
realizado pela aluna ao se “transformar” em professora da escola publica, momento em
que ela faz uma reflexdo sobre a profissio docente, quando diz: “vocé tem alunos que
nio querem nem olhar para sua cara, vocé tem outros que estdo interessados, e é
dificil... como é que eu vou mediar isso? Como é que eu vou organizar a turma?”

b

discurso que justifica esse seu saber construido, essa sua decisio. E comum durante o esta-
bl

gio que os alunos se deparem com os problemas da escola puiblica brasileira, e pensamos

que o enfrentamento desses problemas também contribui para a construcdo da identidade

desses futuros professores, pois

os problemas da pratica profissional docente ndo sio mera-
mente instrumentais, mas comportam situages problematicas
que requerem decises num terreno de grande complexidade,
incerteza, singularidade e de conflito de valores. (PIMENTA e
LIMA, 2008, p. 68, gtifo nosso)

A partir de nossa experiéncia, podemos afirmar que nos cursos de formacaio inicial
docente pouco se fala sobre os instrumentos de trabalho, as condi¢cdes salatiais, a carga
horaria de trabalho excessiva, os riscos encontrados na escola, a saude mental dos profes-
sores. O silenciamento da discussdo desses temas nas diversas disciplinas da licenciatura faz
com que os alunos, quando iniciam o convivio como estagiarios no contexto da escola
publica, sintam-se perdidos, confusos, pois a representacio que tinham de escola, dos alu-

nos e do ambiente escolar se desfaz no decorrer do seu trabalho, o que os obriga a criarem
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novos sentidos e significagdes para o estar na escola e para o fazer docente, o que ird influ-
enciat, sem duvidas, na [des(re)|construcao de sua identidade docente.

Feitas essas andlises e observacoes das narrativas dos estagiatios, podemos conside-
rar que as formas de identificacdo que os alunos da licenciatura podem desenvolver em
relagio a docéncia recebem influéncia de suas interagdes sociais, desde a infancia, com as
experiéncias escolares e com as representa¢oes sociais da figura do professor. A entrada
num curso de licenciatura e a participagdo no estagio supervisionado amplia o leque de
experiéncias identitarias, fazendo com que os alunos possam ou nio se identificar com a
docéncia, dependendo da natureza da formacio que receber e do contato que tiver com a
pratica docente durante esse petiodo. Percebemos, entdo, que ¢ na inser¢do na sala de aula
e no contato direto com o fazer docente que o licenciando tem oportunidades concretas

de construir, desconstruir ou reconstruir sua identidade profissional.

O estagio como espago das emogoes

Por que pesquisar as emogoes? Em que esse fator pode contribuir ou interferir na
formacio de professores ou no processo educativo? No campo da Linguistica Aplicada,
notamos um aumento significativo de pesquisas que enfocam a relacdo entre as emogoes e
a construgio de identidades na formacio de professores (ARAGAO, 2011, 2014; BARCE-
LOS, 2013, 2015; OLIVEIRA, 2016); estudos que apontam que a reflexdo acerca do papel
desempenhado pelas emogbes na transigdo entre o identificar-se como professor e o tot-
nat-se professor ajuda no (re)conhecimento de sua identidade profissional e na possibili-
dade de transformagdes, com vistas ao fortalecimento da pratica pedagogica.

Destarte, as investigagdes sobre emog¢des e identidades sio importantes para com-
preendermos que pelas emog¢bes podemos dizer quem somos, quem queremos ser ou o
que queremos aprender. Martins e Souza (2015) afirmam que as emogdes sdo frutos da
interacdo social e podem fornecer entendimentos dos mais diversos contextos, sejam poli-
ticos, sejam sociais, sejam historicos, nos quais o ensino e o trabalho docente sao incorpo-

rados.
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Entendemos que a formagio inicial enceta o processo de profissionalizagdo e que
o estagio supervisionado se configura como o momento de aproximacdo do aluno da li-
cenciatura com o fazer docente, iniciando a trajetéria formativa do futuro professor. E
nesse periodo inicial que o aluno-estagiario conhecera sua realidade de trabalho e terd que
lidar com situacdes que podem (trans)formar sua identidade de professor, bem como for-
talecé-la.

Aragio (2014) afirma que aspectos emocionais, histéricos e sociais tém relevancia
juntamente com a reflexdo no processo de compreensio da aprendizagem, pois, no domi-
nio linguistico-reflexivo, temos a oportunidade de transformar as distingées de nés mes-
mos em nossas circunstancias, nossas identidades situadas, e af vivemos novas experiéncias,
concorrentes com NOvas emogoes.

Nesse contexto ¢ que entendemos a relevancia da pesquisa narrativa para compre-
ender/interpretar as emog¢des dos alunos em situacio de estigio e como a emo¢io pode
contribuir para a construgdo da identidade docente, ja que este tipo de pesquisa proporci-
ona oportunidades sistematizadas e sustentadas de reflexdo acerca do fazer docente. His-
torias pessoais e profissionais se entrelacam com as histérias e experiéncias dos outros
componentes do sistema, uma vez que somos individuos na coletividade. Para Aragio

(2011), na pesquisa narrativa, ha um

imbricamento entre o narrar, o conscientizar e agir e, em consequén-
cia, a historicidade narrativa se constitui como um agente provoca-
dor de atitudes reflexivas, que pode vit a produzir um agente cons-
ciente, no qual uma pessoa se desloca de um circulo fechado de agao
sem reflexdo e passa a ser empoderado de seus desejos e escolhas

(. 96).
Desse modo, essa metodologia de pesquisa procura promover uma reflexdo sobre
o processo de formacao, dando aos sujeitos status de investigadores. No momento de ela-
borac¢io da compreensio do seu percurso de vida e do inicio de carreira profissional é que
os alunos-estagidrios deixam transparecer seus medos, suas crengas, ansiedades, inseguran-

cas e certezas sobre o trabalho na escola e sobre a profissao docente.
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Na narrativa a seguir, Gabi nos relata sua primeira impressao sobre a turma e mostra

como lidou com a experiéncia:

GABI: eu sou por natureza uma pessoa muito agitada e fiquei muito agitada também, a
turma era agitada e eu entrei acho que meio que no ritmo da turma e me agitei também, s
que eu gostei muito do estagio e eu gostava muito do caos que era aquela sala, nio sei, isso
porque eu acho que muitos professores, as disciplinas no decorrer do curso, com as falas de todos
os professores de todas as disciplinas, a maioria sempre fala isso, que quem tem experiéncia com
ensino fundamental, ensino médio, fala que o caos faz parte e que a gente tem que saber lidar
com isso, [...] entdo eu ficava observando, mas pra eu aprender também como...pra eu entender
também como eu deveria lidar com aquilo...

P: ¢ vocé aprendeu?

GABI: eu aprendi sim...cu gostei muito do estagio.

Notamos que a aluna cria uma percepgio da turma (era muito agitada), deixando
transparecer um susto inicial, mas logo demonstra identificagdo com a situagdo, quando diz
“eu sou por natureza uma pessoa muito agitada e fiquei muito agitada também” ¢
justifica que, por essa agitacdo pessoal, ela conseguiu identificar-se com o grupo e entrar
“meio que no ritmo da turma”. Nesse excerto, percebemos que a emogao inicial gerada
pela turma na estagiaria acabou transformando-se em identificagdo e fortalecendo a relacao
entre os sujeitos envolvidos, relacio professor-aluno, levando a estagiaria a afirmar que
“gostava muito do caos que era aquela sala”, uma afirmacio que destoa dos discursos
de professores, de um modo geral.

Os problemas cotidianos e as relacdes conflituosas de sala de aula pouco sdo discu-
tidos na licenciatura; porém, Gabi nos deixa claro que, além do sentimento de identificacio
com a turma, ja se sentia preparada, pois afirma que “muitos professores, as disciplinas
no decorrer do curso com as falas de todos os professores de todas as disciplinas, a
maioria sempre fala isso, que quem tem experiéncia com ensino fundamental, en-
sino médio, fala que o caos faz parte e que a gente tem que saber lidar com isso”.
Aqui ela nos deixa evidente o papel das diversas disciplinas da licenciatura para a formagao

do aluno como profissional da educagio, ja que entendemos que

¢ imperativa a sensibilidade de formadores em trabalhar, com seus
professores em formacio, o aprimoramento das relagdes sociais de
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sala de aula, de forma a ressignificar determinadas experiéncias e re-
lages. Até mesmo porque tais processos entrelacam a vida diaria de
sala de aula e acabam por contornar profissionalmente a docéncia e
por afetar diretamente a constituigio do “ser professor” no candi-
dato a docéncia. (OLIVEIRA, 2016, p. 27-28)

E funcdo dos cursos de licenciatura, portanto, preparar o aluno nao sé intelectual-
mente, mas também emocionalmente, para que, ao deparar-se com situacoes de “caos” ou
conflito, o estagiario saiba lidar e transformar toda essa vivéncia em aprendizagem, o que
Gabi afirma ter acontecido no final do excerto analisado.

Outra narrativa que nos chamou a atencéo foi a da estagiaria Carol, quando fala de

sua frustra¢do com o desenvolvimento do trabalho na escola publica:

CAROL: Existe também na escola um problema de comunicag¢io e ¢é algo que a gente também
precisa pensar sobre, né? Como ¢ que eu vou chegar numa escola para trabalhar e eu preciso
também correr atras de saber dessas coisas, porque pode ser que nao chegue até a mim, entende?
E isso me frustrou muito, me decepcionou muito, cu chegava l4 e a professora falava “nio
vai ter aula, vai comecar tal hora” e eu: “caramba, como assim?” E af teve até um dia que eu tive
uma aula muito prejudicada por isso, porque eu cheguei, ela falou “a aula comega s6 8 horas”, af
cu..ndo tava preparada pra aquilo, entendeu? Eu tinha todo um planejamento de aula e
essa também ¢ a importincia do estagio, a gente tentar perder aquela ideia de planejamento
fechadinho, né? Eu preciso estar preparada para lidar com as eventualidades, entio vou
chegar numa sala de aula e tudo que eu tinha planejado ndo vai acontecer... eu preciso refletir:
como ¢ que eu vou lidar com isso? Sabe? A minha primeira experiéncia foi péssima, eu fiquei
arrasada, fiquei muito chateada, me atrapalhou na aula.

Carol demonstra varias emog¢oes oriundas da percep¢io da desorganizagio e das
eventualidades da escola publica brasileira. A partir de uma pergunta retorica, ela reflete
sobre essa situacdo e comega a questionar-se para encontrar uma possivel solu¢do para esse
problema que a fez sentir-se frustrada e decepcionada com a docéncia. Cabe aqui proble-
matizar a imagem da escola publica desenhada por Carol e como essa imagem influencia
nas emogodes e na construcio das identidades dos atores que interagem nesse contexto.

Nas palavras de Sarlo (2000 apud MOITA LOPES, 2016, p. 93) “na maioria dos
paises da América Latina, a escola publica ¢ hoje o lugar da pobreza simbélica, onde pro-
fessores, curriculos e meios materiais concorrem em condi¢oes de muito provavel derrota

com os meios de comunicac¢do de massa”, o que nos leva a entender que o discurso domi-
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nante, hegemonico, da midia, coloca a escola publica em uma posi¢do de ineficiéncia, es-
tendendo essa qualificacio aos alunos e professores que ali estao. De forma contraditéria,
a sociedade impinge a escola puiblica a missdo de ser um espago de formacio, transforma-
¢do e ascensdo social dos jovens das camadas menos privilegiadas da sociedade, o que ¢é
problematico, pois sabemos, a partir de nossas experiéncias como docente e como gestor
educacional, e fica claro na narrativa de Carol, que a escola publica, de maneira geral, ndo
consegue resolver nem os problemas mais corriqueiros de seu proprio funcionamento.

Essa representacio conflitante de escola publica existente no imaginario da socie-
dade, em que a escola em um momento ¢ o lugar de salvagdo da sociedade e em outro é
uma institui¢ao ineficaz, que mal consegue se sustentar com suas proprias pernas, ird influ-
enciar, sobremaneira, nas emogoes vividas/sofridas e na construcio da identidade dos pro-
fissionais que ali trabalham. A medida que a sociedade impde aos professores desafios para
os quais eles nem sempre estdo preparados, esses profissionais precisam se reinventar para
dar conta de tantas demandas. Assim, o que por um lado causa angustia e sofrimento, como
no caso narrado por Carol, por outro lado, pode produzir novos saberes sobre o fazer
docente, o que refletira na (re)construcdo da identidade como professor.

De acordo com Souza (2006a), o professor precisa aprender a compreender e con-
viver com os discursos sobre a sua culpabilidade, sobre as influéncias das condi¢oes de
trabalho, sobre as dificuldades do proprio sistema educacional. Essa compreensio deve
iniciar-se desde os primeiros contatos com o contexto da escola puiblica, o que podemos
observar na narrativa de Carol, quando a aluna-estagiaria deixa transparecer tracos dessa
compreensio e confirma o papel do estigio na mitigacio desse sofrimento/dessa emogio,
quando afirma que “essa também ¢é a importincia do estagio, a gente tentar perder
aquela ideia de planejamento fechadinho, né? Entido eu preciso estar preparada
para lidar com as eventualidades”. Essa percep¢io de Carol nos faz ratificar a impor-
tancia do estagio supervisionado na formacio da identidade profissional dos alunos da
licenciatura, a partir da emogao por eles experenciada. Utilizando-se do espago do estagio,
a aluna pode refletir sobre a docéncia e produzir saber, a partir da pratica e da reflexdo

sobre a pratica, quando conclui que precisa estar sempre preparada para eventualidades.
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Como vemos, as emog¢oes possuem funcio fundamental na construcio da identi-
dade docente, pois nos parece que ¢ a partir da emogao sentida que os alunos-estagiarios
tém a oportunidade de refletir sobre a pratica docente e sobre si mesmos, buscando trans-
formagbes no meio em que estdo inseridos, mudangas nas suas concepgdes pedagogicas e

no seu fazer docente, alcancando, assim, a praxis pretendida pelo estagio supervisionado.

Consideragdes quase finais

Defendemos nesta pesquisa que o estagio supervisionado é o espago que torna a
profissido docente uma realidade para o aluno da licenciatura, sendo propicio para vivéncias
concretas, ressignificagSes, conflitos, empoderamento, problematiza¢Ges e profissionaliza-
cao.

Compreendemos que quaisquer entendimentos gerados em investigagoes sobre a
formagio de professores serao sempre situados e locais. Assim, parece-nos fundamental
estudar de que forma as historias de vida dos futuros professores se entrelacam com o fazer
docente e se fazem presentes na construcao de sua formacio, pois a vida ndo ¢ feita de
pegas separadas; portanto, o modo como os professores se transformam enquanto profis-
sionais esta sempre intetligado com o modo como se transformam enquanto pessoas.

A pesquisa narrativa da aos sujeitos status de investigadores de sua propria pratica,
pois, na medida em que narram e elaboram a compreensio do seu percurso de vida, o
aluno-estagiario passa a refletir sobre sua atuagio, podendo critica-la ou confirma-la, fator
que contribui para a sua formacdo como professor e para a construcdo de sua identidade.
Assim,

essa reflexividade, quando praticada por (futuros) professores, seus
alunos e seus formadores |[...] criara oportunidades para a “reinven-
¢i0” da vida em sala de aula como um espaco para debates critico-
reflexivos e para o compartilhamento do “sofrimento humano” per-
cebido em contextos pedagdgicos, sempre permeados de emogdes.
(MILLER, 2013, p. 121)

Desse modo, os participantes desta pesquisa tiveram a oportunidade de desenvolver
a habilidade de investigar, de se auto-observar e de refletir sobre o fazer docente, ¢, por

meio de suas narrativas, desenvolveram suas vozes para expressar suas proprias questoes ¢
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buscar, por meio da pratica reflexiva, o aprofundamento de seus entendimentos, em dia-
logo com seus parceiros no cotidiano escolar. Sintetizando, no caso docente, o ato de narrar
as experiéncias vividas permitird a esses alunos-estagiarios perceberem nao apenas o tipo
de professor que ¢, mas também o tipo de professor que esperam vir a ser. (CARDOSO;
BATISTA; GRACA, 2016)

Vimos que a identidade do professor sera construida, desconstruida e reconstruida
20 longo de toda a sua trajetéria profissional. Ela é formada e reformulada em interacio
com os outros, num contexto profissional especifico, exigindo um pensamento critico e
uma participa¢ao ativa, sendo por isso reconhecida como um processo dinamico de inter-
pretagio e reinterpretacdo das experiéncias vividas. Percebemos, entio, a partir das analises
aqui feitas, que o estagio ¢ o momento em que se inicia a participa¢do na experiéncia do-
cente e, com isso, comega-se o processo de reflexdo sobre a identidade profissional, o que
contribui para a autoafirma¢io do aluno da licenciatura como professor, auxiliando na
construcio de saberes do fazer docente.

A experiencia do estagio nos deixa claro que até o momento da regéncia o ser-aluno
ndo consegue projetar com nitidez o ser-professor, tudo ainda esta muito no plano do hi-
potético, mas, a partir do momento em que a regéncia se inicia, a docéncia torna-se algo
muito mais concreto para os alunos, fazendo emergir novas emocgoes e, com elas, novas
identidades se situam. Nesse contexto, ¢ fulcral destacar o papel das emogdes na construgio
da identidade docente, pois ¢ por meio delas que os alunos-estagiarios iniciam o processo
de reflexdo sobre o fazer docente, o que contribui, sobremaneira, na construcido de sua
identidade como professor.

Dessa maneira, julgamos importante que os cursos de licenciatura passem a ver o
estagio supervisionado ndo como espago de alianca entre teoria e pratica, mas como o lugar
da praxis docente, como espago de pesquisa e investiga¢do, propiciando aos alunos em
formagio o contato experiencial com o fazer docente, oportunizando-os a possibilidade de
refletir criticamente sobre a sua pratica e sobre a pratica do outro, contribuindo para a
construcdo de sua identidade profissional, para o inicio do processo de construcio do ser-

professor.
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“I LIKED THE CHAOS THAT WAS THAT CLASSROOM” IDENTITIES
AND EMOTIONS WITHIN THE NARRATIVES OF STUDENT TEACHERS
ON THEIR INTERNSHIP PRACTICE

ABSTRACT: In this article we investigate, from the narratives of students of the 6th semester of
Letras Portugués undergraduate course, of a Federal Institute, the place and the impact of the super-
vised internship on these student teachers and their perception of what is the teaching and their
future identities as teachers. In this sense, we support our discussions on Pimenta (2008) and Tardiff
(2011) about supervised internship; Hall (2006) and Dubar (2005) about the shaping of identities in
the contemporaneity and Aragio (2011, 2014) who is about the role of emotion in the formation of
teachers. Articulating this theoretical contribution and the student teachers narratives, we shelter that
the teacher identity will be build and rebuild throughout their professional careers and we highlight
the role of emotions in the building of this identity, it will be through them that the student teachers
will begin the process of reflection about teaching itself, which contributes, deeply, in the construc-
tion of their teacher identity.

KEYWORDS: Supervised internship; Identity; Emotions; Narrative analysis.
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