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Apresentacao

A revista Ciéncia e Evolugao continua sua trajetoria de exceléncia em 2025, consolidando-se como
um espaco dedicado ao compartilhamento de pesquisas inovadoras, reflexbes cientificas e
descobertas em diversas areas do conhecimento. Nossa missdo € oferecer um ambiente plural,
acessivel e interativo para cientistas, educadores, profissionais da area de pesquisa e leitores
apaixonados pela ciéncia.

e Inovacao na Publicacdo Cientifica: A revista continua a investir na publicagdo de artigos de alta
relevancia nas mais variadas disciplinas cientificas, mas com uma abordagem mais acessivel e
dindmica. Em 2025, expandiremos nossa presenca digital, utilizando tecnologias de ponta para
promover uma leitura interativa e mais envolvente. A integracdo com plataformas digitais
permitira que a ciéncia chegue de forma mais rapida e eficiente aos leitores.

1.Diversidade de Areas Cientificas: Continuamos a valorizar a interdisciplinaridade, incentivando
colaboracdes entre diferentes campos do conhecimento, como biologia, fisica, sociologia,
inteligéncia artificial, ciéncias ambientais, saude, e mais. Nossa intencao € criar um espaco para
debates que conectem as diversas areas e explorem novas possibilidades de colaboragao
cientifica.

o Foco na Sustentabilidade e Desafios Globais: Um dos principais focos da revista para o futuro &
a promocao de solucdes cientificas para os desafios globais do século XXI, como as mudancas
climaticas, a sustentabilidade ambiental, a saude global, e a evolugao tecnoldgica responsavel.
Acreditamos que a ciéncia € a chave para a transformacdo da sociedade e queremos dar
destaque a esses temas no nosso conteudo editorial.

e Engajamento do Leitor: Em 2025, queremos que nossa audiéncia participe ativamente do
processo cientifico. Vamos integrar mais interatividade nas nossas publicagdes, permitindo que
leitores e pesquisadores troquem ideias, comentem artigos e criem comunidades de discussao
cientifica.

A Ciéncia e Evolugao tem um compromisso com o futuro, com a inovagdo e com a evolugao do
conhecimento. Junte-se a nds nessa jornada de descobertas e reflexdes. Estamos prontos para
explorar, juntos, os caminhos da ciéncia para um futuro mais sustentavel e colaborativo.

Essa versao foi ajustada conforme solicitado, mantendo o foco na inovagao, sustentabilidade, e
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educacao cientifica, entre outros aspectos essenciais.
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EDITORIAL - REVISTA CIENCIA E EVOLUCAO - EDICAO DE ABRIL

Caros leitores,

Nesta edicao de abril, a Revista Ciéncia e Evolugao celebra a riqueza do conhecimento académico
compartilhado por nossos estimados professores. Em tempos desafiadores, a ciéncia continua a
ser o alicerce sobre o qual construimos solucées para os problemas que nos afligem. Com artigos
inovadores e reflexdes profundas, nossos autores convidam vocé a explorar temas cruciais como
a evolucao das praticas pedagoégicas, os avangos na biotecnologia, e os impactos das mudancas
climaticas em nosso cotidiano.

Acreditamos que o papel da educacdo e da pesquisa é fundamental para o progresso da
sociedade, e esta edicao € um reflexo desse compromisso com o futuro. Agradecemos a todos os
professores que colaboraram com seus trabalhos e contribuicées, reafirmando o poder

transformador da ciéncia.

Boa leitura!

Atenciosamente,

Equipe Editorial
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como um
pilar transformador na educacao brasileira, identificando desafios e oportunidades decorrentes de sua
implementagao. Os objetivos especificos incluem: (1) investigar as mudancgas curriculares promovidas
pela BNCC; (2) compreender a percepcao dos docentes quanto as praticas pedagogicas; e (3) avaliar
as oportunidades de melhoria na formagéao docente.

A pesquisa € embasada teoricamente por autores como Libaneo (2013), que discute a relagao entre
curriculo e pratica pedagogica, e Freire (1996), que enfatiza a educagdo como ferramenta de
transformacao social. Do ponto de vista metodolégico, optou-se por uma abordagem qualitativa,
utilizando entrevistas semiestruturadas com professores de ensino fundamental e médio em escolas
publicas e privadas.

Os resultados indicam que a BNCC provoca mudangas significativas nas praticas docentes,
promovendo uma maior integracado entre conteudos e competéncias gerais, conforme previsto por
Moran (2015). No entanto, desafios como a resisténcia a mudancga, a falta de formag¢ao adequada e
recursos insuficientes foram identificados como obstaculos a efetiva implementagao do curriculo. As
oportunidades incluem a promogcao de uma educagao mais inclusiva e o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais dos estudantes.

Palavras-chave: BNCC; educacao brasileira; praticas pedagogicas; curriculo; formagao docente.

ABSTRACT

This study aims to analyze the National Common Curricular Base (BNCC) as a transformative pillar in
Brazilian education, identifying challenges and opportunities arising from its implementation. The
qualitative research employed semi-structured interviews with teachers from public and private
schools. Results

indicate significant changes in teaching practices, with challenges such as resistance to change and
lack of proper training, but also opportunities for more inclusive education and socio-emotional skills

development.

KEYWORDS

BNCC; Brazilian education; teaching practices; curriculum; teacher training. 7
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa uma das principais inovagbes no cenario
educacional brasileiro, com o objetivo de estabelecer diretrizes claras e uniformes para o curriculo
escolar em todo o pais. Este trabalho busca analisar a BNCC como um pilar transformador na educagao
brasileira, explorando os desafios e oportunidades que surgem com sua implementagdo. A pesquisa
pretende investigar as mudancas curriculares promovidas pela BNCC, compreender a percepc¢ao dos
docentes quanto as praticas pedagdgicas adotadas e avaliar as possibilidades de aprimoramento na
formacao docente, visando uma aplicagdo mais eficaz do curriculo.

A tematica escolhida para este estudo surge da crescente necessidade de compreender como as
politicas educacionais impactam a pratica pedagdgica e a qualidade do ensino no Brasil. A BNCC foi
instituida com o intuito de garantir a equidade educacional, oferecendo uma base comum que respeite
as diversidades regionais e culturais do pais. No entanto, sua implementacdo tem gerado debates
significativos entre educadores, gestores e pesquisadores, especialmente no que diz respeito a
adaptacao das praticas pedagodgicas as novas diretrizes curriculares e a capacitagao dos professores
para lidar com as mudangas propostas.

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa reside na importancia de compreender os efeitos reais
da BNCC nas praticas escolares, contribuindo para o aprimoramento das politicas educacionais e das
praticas docentes. Diante das mudancas curriculares impostas pela BNCC, torna-se essencial investigar
como os professores estdo assimilando essas mudancgas e quais desafios enfrentam no cotidiano
escolar. Este estudo busca oferecer insights que possam auxiliar gestores e educadores a implementar
a BNCC de maneira mais efetiva, garantindo que as diretrizes curriculares traduzam-se em melhorias
concretas na qualidade do ensino.

A problematizacao central desta pesquisa envolve questionar de que maneira a BNCC, enquanto
politica educacional, transforma as praticas pedagodgicas dos docentes e quais sdo o0s principais

desafios enfrentados na sua implementacgao. 8



T —————

Como as mudangas curriculares impactam o cotidiano dos professores? De que forma a formagao

docente pode ser aprimorada para atender as exigéncias da BNCC? Estes questionamentos sao
fundamentais para entender nao apenas os desafios, mas também as oportunidades que a BNCC
pode oferecer para uma educagao mais inclusiva e transformadora.

Ao longo deste trabalho, serao abordados aspectos tedricos que sustentam a pesquisa, com base em
autores como Libaneo (2013), que discute a relacao entre curriculo e pratica pedagdgica, e Freire
(1996), que enfatiza a educagédo como ferramenta de transformagao social. A metodologia adotada
envolve uma abordagem qualitativa, com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
professores de ensino fundamental e médio em diferentes contextos educacionais. Os resultados
apresentados buscam revelar tanto os desafios enfrentados pelos docentes quanto as oportunidades
para a melhoria das praticas pedagogicas e da formagao docente.

Este estudo pretende contribuir para o debate sobre a implementacdo da BNCC, oferecendo uma
analise critica e fundamentada sobre como a politica curricular pode ser um agente de transformacao
na educacao brasileira. A pesquisa espera fornecer subsidios que auxiliem educadores e gestores a
superar os desafios identificados, promovendo uma educacdo mais equitativa, inclusiva e alinhada

com as necessidades dos estudantes.

DESENVOLVIMENTO

IMPACTOS DA BNCC NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem causado mudangas profundas nas praticas
pedagogicas, exigindo dos docentes uma revisao significativa de suas metodologias de ensino. A
BNCC propde uma abordagem centrada no desenvolvimento de competéncias gerais, que vao além
do simples dominio de conteudos académicos, incluindo habilidades socioemocionais, pensamento
critico e resolugado de problemas. Libaneo (2013) destaca que "o curriculo ndo deve ser entendido
apenas como um conjunto de conteudos, mas como a mediagao entre o saber cientifico e a pratica
pedagogica" (p. 45). Esse entendimento implica que o curriculo deve ser adaptado as necessidades
dos alunos e contextualizado conforme a realidade local, exigindo que o professor atue como

mediador ativo nesse processo.
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Os docentes precisam repensar suas praticas para incorporar as mudangas propostas pela BNCC, o

que implica uma transformacgao tanto no planejamento quanto na execugao das aulas. A pesquisa revela
que muitos professores ainda encontram dificuldades para traduzir as diretrizes curriculares em praticas
concretas. Essa lacuna ocorre, em parte, devido a insuficiéncia de recursos didaticos adequados e a
falta de clareza sobre como aplicar as competéncias gerais em situagdes praticas. Silva (2018) aponta
que "os professores necessitam de suporte continuo para incorporar mudangas curriculares, sendo
essencial a formagédo continuada" (p. 112). A formacado docente deve, portanto, incluir nao apenas
aspectos técnicos, mas também estratégias pedagogicas que permitam a integracao efetiva das
diretrizes da BNCC ao cotidiano escolar.

A reorganizacao do curriculo segundo as diretrizes da BNCC também impacta diretamente a avaliagcao
dos estudantes. Os professores relataram que, além das dificuldades em planejar aulas alinhadas com a
BNCC, enfrentam desafios na adaptacdao dos métodos de avaliagdo, que agora precisam refletir nao
apenas o conhecimento factual, mas também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e
competéncias gerais. Esse novo paradigma exige uma avaliagdo mais formativa e processual, alinhada
com a proposta da BNCC. Conforme Libaneo (2013), "a avaliagado deve ser compreendida como parte
integrante do processo de ensino-aprendizagem, permitindo ajustes continuos na pratica pedagogica"
(p. 58). Essa abordagem torna a avaliagdo uma ferramenta essencial para a melhoria continua do
ensino, em vez de um simples instrumento de medigdo de conhecimento.

A pesquisa também revela que a BNCC influencia a interagcao entre professores e alunos, incentivando
uma postura mais participativa por parte dos estudantes. Os docentes relataram que a adogao das
competéncias gerais favorece praticas pedagogicas que valorizam a autonomia dos alunos, a
colaboracdo e o pensamento critico. Silva (2018) observa que "a autonomia do aluno deve ser
estimulada por meio de praticas que promovam a reflexdo e a participacdo ativa no processo de
aprendizagem" (p. 115). Essa mudanga na dinamica de sala de aula contribui para o desenvolvimento
integral dos estudantes, alinhando-se com o objetivo central da BNCC de formar cidadaos criticos e

participativos.

10



o —— T ————

Outro impacto relevante é a necessidade de alinhamento das praticas pedagogicas com a diversidade

cultural e regional do Brasil. A BNCC propde uma base comum, mas reconhece a importancia das
especificidades locais. Essa dualidade exige que os professores adaptem suas praticas as caracteristicas
culturais e sociais dos alunos, o que representa um desafio consideravel, especialmente em regides com
recursos limitados. A pesquisa indica que, embora a BNCC promova a valorizagao das diversidades
culturais, muitos docentes ainda encontram dificuldades em incorporar essas diretrizes devido a falta de
materiais didaticos adequados e a necessidade de mais formacao especifica.

O impacto da BNCC nas praticas pedagdgicas revela tanto desafios quanto oportunidades para a
educacgao brasileira. A necessidade de reconfiguragcdo das praticas docentes exige investimento em
formacgao continuada, desenvolvimento de materiais didaticos alinhados com as diretrizes curriculares e a
adaptacao dos métodos de avaliagao. Essa transformagao busca nao apenas melhorar o desempenho
académico dos estudantes, mas também promover uma educag¢ao mais inclusiva, critica e alinhada com

as demandas sociais contemporaneas.

FORMAGCAO DOCENTE E DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA BNCC

A formacdo docente é um elemento crucial para a implementacao eficaz da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A BNCC impde uma série de mudangas que requerem nao apenas ajustes nos
conteudos curriculares, mas também uma transformacdo profunda nas praticas pedagogicas dos
professores. Freire (1996) argumenta que "educar € um ato de amor, e como tal, exige compromisso com
a transformacao social" (p. 37), 0 que evidencia a necessidade de os docentes estarem preparados para
atuar como agentes de mudanga, alinhando-se com os objetivos educacionais propostos pela BNCC.
Essa preparacdo envolve ndo apenas a aquisicdo de novos conhecimentos, mas também o
desenvolvimento de habilidades criticas que permitem aos professores adaptar-se as mudangas

curriculares de forma reflexiva e propositiva.

11



_ =

Os desafios enfrentados pelos docentes na implementacdao da BNCC sao variados e complexos. A

pesquisa indica que muitos professores sentem-se despreparados para incorporar as novas diretrizes
curriculares devido a auséncia de formacao especifica. Esse déficit formativo compromete a qualidade
do ensino e gera resisténcia por parte dos educadores em adotar as mudancgas propostas. Oliveira
(2020) ressalta que "a formacao docente precisa ser alinhada as mudancas curriculares, garantindo que
os professores se sintam seguros e capacitados para a inovagao" (p. 89). A falta de programas de
formacgao continuada que considerem as diretrizes da BNCC contribui para a inseguranca dos docentes,
que, por sua vez, tendem a manter praticas tradicionais, dificultando a inovacao pedagodgica necessaria.
O processo de formacao docente deve ser continuo e alinhado com as exigéncias curriculares
estabelecidas pela BNCC. A capacitagdo deve incluir ndo apenas aspectos teoricos, mas também
praticas pedagodgicas que permitam aos professores integrar as competéncias gerais ao ensino
cotidiano. A pesquisa revelou que a formagdo continuada oferecida muitas vezes nao atende as
necessidades especificas dos professores, sendo genérica e desvinculada das realidades locais.
Segundo Oliveira (2020), "é imprescindivel que a formagdo contemple a realidade dos professores,
considerando as especificidades regionais e contextuais das escolas" (p. 92). A formacao precisa ser
contextualizada, levando em conta as caracteristicas socioculturais das comunidades escolares, o que
exige uma maior articulagao entre politicas publicas, instituicbes formadoras e redes de ensino.

Além da formacgao inicial e continuada, a pesquisa aponta para a necessidade de suporte pedagogico e
institucional. A falta de apoio das gestdes escolares e das secretarias de educacao representa um
obstaculo significativo. Muitos professores relatam que a sobrecarga de trabalho e a auséncia de
feedback pedagogico dificultam a implementagdo das diretrizes da BNCC. A presenca de
coordenadores pedagogicos capacitados e o oferecimento de espagcos para a troca de experiéncias
entre docentes sdo estratégias apontadas como eficazes para enfrentar esses desafios. Freire (1996)
destaca que "a pratica educativa ndo pode ser realizada de forma isolada; é necessario um ambiente de

apoio que incentive a inovagao" (p. 41).

12
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Esse ambiente de apoio inclui tanto o suporte técnico quanto o incentivo a participagcao ativa dos
professores na construgao do curriculo.

A integracdo das novas competéncias curriculares propostas pela BNCC exige que os professores
desenvolvam habilidades especificas, como o uso de tecnologias digitais € metodologias ativas. Muitos
docentes ainda apresentam dificuldades em aplicar tecnologias educacionais de forma eficaz, o que
limita a capacidade de inovar nas praticas pedagogicas. A pesquisa indica que a inclusao de tecnologias
no processo de formagdo docente pode facilitar a implementacdo das competéncias da BNCC,
proporcionando aos professores ferramentas para diversificar as praticas de ensino e atender melhor as
necessidades dos alunos. Oliveira (2020) afirma que "o uso adequado das tecnologias pode enriquecer
a pratica pedagogica, favorecendo a personalizagdo do ensino e o desenvolvimento das competéncias
gerais" (p. 95).

Os desafios da implementagao da BNCC nao se restringem a formagao docente, mas incluem também a
necessidade de uma mudancga cultural na escola como um todo. A adocgao das diretrizes curriculares
requer o comprometimento de todos os atores educacionais, incluindo gestores, professores, alunos e
familias. O envolvimento da comunidade escolar € essencial para garantir que as mudangas promovam
uma educagao mais inclusiva e alinhada com as demandas contemporaneas. Essa mudanga cultural
implica uma revisdo das praticas de gestdao escolar, com foco na valorizagdo dos professores e no
incentivo a inovacao pedagogica.

Em suma, a formacao docente € um aspecto central para a implementacdo bem-sucedida da BNCC. Os
desafios enfrentados pelos professores incluem a falta de formacao especifica, o déficit de suporte
institucional e a necessidade de adaptacao das praticas pedagogicas as novas diretrizes curriculares. A
superagao desses desafios exige investimentos em formagdo continuada, suporte pedagogico e
tecnoldgico, além de uma mudanca cultural que envolva todos os atores educacionais. A BNCC, quando
implementada adequadamente, tem o potencial de transformar a pratica docente, promovendo uma

educagao mais critica, inclusiva e alinhada com as necessidades da sociedade contemporanea.
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OPORTUNIDADES PARA UMA EDUCAGCAO INCLUSIVA E TRANSFORMADORA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como uma oportunidade significativa para a
promogao de uma educagao inclusiva e transformadora. A BNCC nao apenas estabelece diretrizes
curriculares, mas também busca desenvolver competéncias que transcendem o conhecimento
académico, incluindo aspectos socioemocionais, éticos e cidadania. Moran (2015) afirma que "a
integracdo de competéncias socioemocionais no curriculo contribui para a formacgao integral do aluno"
(p. 74), destacando a importéncia de uma abordagem educacional que valorize o desenvolvimento
integral dos estudantes. Essa proposta € essencial para transformar a educagcao em uma ferramenta
capaz de reduzir desigualdades sociais e promover a inclusao.

A pesquisa demonstra que a BNCC proporciona uma oportunidade para que os professores adotem
praticas pedagdgicas mais inclusivas, valorizando a diversidade cultural, social e regional dos alunos.
Essa valorizagao esta alinhada com o principio da BNCC de garantir uma base comum que respeite as
particularidades locais. Santos (2019) argumenta que "a BNCC pode ser um instrumento poderoso para
reduzir desigualdades educacionais, desde que aplicada com sensibilidade as realidades locais" (p.
101). A inclusdo cultural e regional nas praticas pedagdgicas permite que os alunos se sintam
valorizados em sua identidade, contribuindo para a construgdo de uma educagao mais equitativa e
representativa.

A implementagao da BNCC também promove a incorporagao de praticas pedagdgicas que favorecem a
participacdo ativa dos estudantes, estimulando a autonomia e o pensamento critico. Essa mudanca
implica uma abordagem mais centrada no aluno, onde o professor atua como facilitador do
aprendizado, promovendo espacos de dialogo e construcao coletiva do conhecimento. Segundo Moran
(2015), "uma educagao que incentiva a participacao ativa dos estudantes contribui para a formacgao de
cidadaos criticos e participativos" (p. 77). Essa abordagem fortalece a capacidade dos alunos de

refletirem sobre sua realidade e atuarem de maneira consciente e transformadora na sociedade. 1 4
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necessidades educacionais especiais. A proposta curricular incentiva a adaptagdo das praticas
pedagogicas para atender as demandas de estudantes com deficiéncia, garantindo o acesso e a
permanéncia desses alunos no ambiente escolar. Santos (2019) ressalta que "a educagao inclusiva deve
ser compreendida como um processo que envolve toda a comunidade escolar, promovendo a
participacao plena de todos os estudantes" (p. 105). Isso exige dos docentes uma formacao especifica
que os capacite a lidar com essa diversidade, utilizando recursos pedagdgicos adequados e estratégias
inclusivas que garantam o aprendizado efetivo de todos os alunos.

A adocgao das competéncias gerais propostas pela BNCC permite que as escolas integrem a educagao
socioemocional ao curriculo, reconhecendo que o desenvolvimento das habilidades emocionais é tao
importante quanto o aprendizado académico. A pesquisa indica que, quando bem implementada, essa
abordagem contribui para a melhoria do clima escolar, reduzindo conflitos e promovendo um ambiente
mais colaborativo. De acordo com Moran (2015), "a valorizagdo das habilidades socioemocionais
contribui para a construgao de um ambiente escolar mais seguro e propicio ao aprendizado" (p. 80). Essa
transformagcao € essencial para criar escolas que nao apenas transmitam conhecimento, mas que
também promovam o bem-estar e o desenvolvimento integral dos estudantes.

A BNCC ainda oferece oportunidades para a inovagao pedagdgica, incentivando o uso das tecnologias
digitais como ferramenta para a personalizagado do ensino. A integragao das tecnologias permite aos
professores diversificar as praticas pedagogicas, tornando o ensino mais dinamico e adaptado as
necessidades individuais dos alunos. Santos (2019) destaca que "as tecnologias digitais, quando
integradas de forma adequada, potencializam a aprendizagem, permitindo uma abordagem mais
personalizada e inclusiva" (p. 108). Essa inovagao contribui para uma educagao mais atrativa e alinhada

com as demandas tecnoldgicas da sociedade contemporanea.
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A transformacgao proposta pela BNCC requer o comprometimento de todos os atores educacionais,
incluindo gestores, professores, alunos e familias. A gestao escolar desempenha um papel fundamental na
criagdo de um ambiente que favorega a implementagcao das diretrizes curriculares, garantindo o suporte
necessario para os professores e incentivando a participacao ativa dos alunos. A pesquisa revela que
escolas com gestao participativa e colaborativa conseguem implementar a BNCC de forma mais eficaz,
promovendo uma cultura escolar que valoriza a inclusédo e a inovagao pedagogica.

Em sintese, a BNCC oferece uma oportunidade valiosa para transformar a educagao brasileira,
promovendo praticas pedagogicas mais inclusivas e centradas no desenvolvimento integral dos alunos. Os
desafios para sua implementacdo ndo devem ofuscar as oportunidades de inovacao, inclusdao e
transformagao que o curriculo propde. A valorizagdo da diversidade cultural, a incorporagado das
competéncias socioemocionais, a ado¢ao de tecnologias digitais e o fortalecimento da gestdo escolar sao
elementos que, quando bem articulados, podem transformar a BNCC em um instrumento poderoso para a

construcao de uma educagao mais equitativa, inclusiva e transformadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como um
pilar transformador na educacao brasileira, identificando desafios e oportunidades decorrentes de sua
implementacdo. A partir dos resultados obtidos, pode-se afirmar que a BNCC possui um potencial
significativo para promover uma educagdao mais inclusiva, critica e alinhada com as demandas sociais
contemporaneas. A analise revelou que, embora a BNCC proponha mudancas curriculares profundas e
necessarias, sua implementacao enfrenta desafios como a resisténcia dos docentes, a falta de formagao
adequada e o suporte institucional insuficiente. Por outro lado, a BNCC oferece oportunidades para a
inovagao pedagogica, a valorizagao da diversidade cultural e regional, e a incorporagao das competéncias

socioemocionais no curriculo escolar.
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Os desafios enfrentados pelos professores, especialmente relacionados a formagdo continuada,
apontam para a necessidade de uma intervengcao educacional que fortalega a capacitacdo docente.
Propde-se a implementacdo de programas de formagao continuada especificos para a BNCC, com
foco na mediagcdo pedagogica, na utilizagdo das tecnologias digitais e nas estratégias para avaliagao
formativa. Essa formacao deve ser oferecida de maneira continua, com suporte técnico e pedagogico,
permitindo que os professores se sintam mais seguros e capacitados para implementar as mudangas
curriculares. As formagdes devem ser contextuais, considerando as especificidades regionais e as
realidades das comunidades escolares, conforme enfatizado por Oliveira (2020).

Outra proposta de intervencao envolve o fortalecimento do suporte institucional, com maior
envolvimento das gestdes escolares e das secretarias de educacao. A criagao de grupos de estudo e
redes colaborativas pode facilitar a troca de experiéncias entre professores, permitindo a construgao
coletiva do curriculo alinhado a BNCC. As gestdes escolares devem promover espacos de dialogo e
reflexdo, incentivando praticas pedagdgicas inovadoras e oferecendo suporte continuo aos docentes,
conforme recomendado por Freire (1996).

A inovacao pedagogica também pode ser estimulada pela incorporacao das tecnologias digitais no
processo de ensino-aprendizagem. As tecnologias devem ser utilizadas como ferramentas para
personalizar o ensino, tornando-o mais dinamico e adequado as necessidades individuais dos alunos.
Santos (2019) destaca que a tecnologia, quando bem utilizada, potencializa a aprendizagem e contribui
para uma educacao mais inclusiva. Portanto, € necessario investir em infraestrutura tecnoldgica nas
escolas e em capacitagao dos professores para o uso efetivo dessas ferramentas.

A promocao da inclusdo, outro aspecto central da BNCC, deve ser apoiada por politicas educacionais
que garantam recursos adequados para atender as necessidades educacionais especiais. A formacao
docente deve incluir médulos especificos sobre educagao inclusiva, capacitando os professores a
desenvolver praticas pedagdgicas que favoregam a participagao plena de todos os estudantes,
conforme argumentado por Moran (2015). Essas praticas incluem a adaptagao dos métodos de ensino
e avaliagao, além da criagdo de um ambiente escolar que valorize a diversidade cultural e social dos

alunos.
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Em conclusdo, a BNCC tem o potencial de transformar a educacgao brasileira, desde que seus desafios
sejam adequadamente enfrentados. A formacao docente continua, o suporte institucional robusto, a
inovagao pedagodgica por meio das tecnologias digitais e a promogado da inclusdo sao estratégias
fundamentais para garantir que a BNCC contribua efetivamente para a melhoria da qualidade do ensino.
Essas intervengdes visam ndo apenas superar os obstaculos identificados, mas também aproveitar as
oportunidades que a BNCC oferece para promover uma educagao mais equitativa, inclusiva e alinhada

com as necessidades do século XXI.
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A IMPORTANCIA DA INCLUSAO CULTURAL PARA O DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

AUTOR: LUCIENE REIS DOS SANTOS

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral investigar a importédncia da inclusdao cultural para o
desenvolvimento escolar, buscando compreender como praticas inclusivas podem enriquecer o
ambiente educacional. Os objetivos especificos incluem analisar a percepgao dos educadores sobre a
inclusdo cultural e identificar estratégias pedagogicas eficazes para promover a diversidade cultural nas
escolas.

A pesquisa fundamenta-se teoricamente nas obras de Banks (2004), que discute a educacao
multicultural, e Freire (1996), que aborda a educagao como pratica de liberdade. Também utiliza os
conceitos de Vygotsky (1978) sobre a mediagdo cultural no processo de aprendizagem.
Metodologicamente, caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, com abordagem descritiva e
exploratoria. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores e observagdes em sala de
aula para coleta de dados.

Os resultados indicam que a inclusao cultural contribui significativamente para a formacgao critica dos
alunos, promovendo respeito, empatia e maior engajamento nas atividades escolares. Os educadores
relataram que praticas inclusivas enriquecem o curriculo e favorecem o desenvolvimento integral dos

estudantes, ao incorporar diferentes perspectivas culturais no processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE
Inclusdo Cultural; Desenvolvimento Escolar; Educagao Multicultural; Praticas Pedagdgicas; Diversidade

Cultural.

ABSTRACT

This study aims to investigate the importance of cultural inclusion for school development, seeking to
understand how inclusive practices can enrich the educational environment. Specific objectives include
analyzing teachers' perceptions of cultural inclusion and identifying effective pedagogical strategies to
promote cultural diversity in schools.

The theoretical framework is based on Banks (2004), who discusses multicultural education, and Freire
(1996), who addresses education as a practice of freedom. Vygotsky's (1978) concepts on cultural
mediation in the learning process are also utilized. Methodologically, this qualitative study employs a
descriptive and exploratory approach, using semi-structured interviews with teachers and classroom

observations for data collection.
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Results indicate that cultural inclusion significantly contributes to students' critical development by
promoting respect, empathy, and greater engagement in school activities. Educators reported that
inclusive practices enrich the curriculum and support students' holistic development by
incorporating diverse cultural perspectives into the educational process.

KEYWORDS

Cultural Inclusion; School Development; Multicultural Education; Pedagogical Practices; Cultural

Diversity.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo principal investigar a importancia da inclusado cultural no
contexto escolar, buscando compreender como praticas pedagogicas que valorizam a diversidade
cultural podem contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes. Como objetivos
especificos, busca-se analisar a percep¢ao dos educadores acerca da inclusao cultural e identificar
estratégias pedagadgicas eficazes que favorecam a insercao e valorizacao das diferentes culturas no
ambiente escolar.

A inclusdo cultural no contexto educacional € um tema de grande relevancia, especialmente em
uma sociedade marcada pela diversidade étnica, cultural e social. A escola, enquanto espaco
formador, possui um papel fundamental na construgdo de uma sociedade mais plural e inclusiva.
Nesse sentido, a pratica pedagogica deve ir além da transmissdo de conteudos, buscando integrar
as diversas manifestagdes culturais presentes no ambiente escolar. Ao incluir diferentes culturas no
processo de ensino-aprendizagem, a escola ndo apenas enriquece o curriculo, mas também
promove o respeito, a empatia e a valorizagcdo das diferengas, elementos essenciais para a
formacgao cidada dos estudantes.

A justificativa para a realizagao deste estudo esta na necessidade crescente de compreender como
a diversidade cultural pode ser incorporada nas praticas educacionais de maneira efetiva. Em um
mundo cada vez mais globalizado, a escola deve preparar seus alunos para conviver e interagir com

diferentes culturas, respeitando e valorizando suas particularidades.
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Essa abordagem contribui para a formacado de individuos criticos, conscientes e socialmente
engajados. Portanto, investigar como as praticas inclusivas sao implementadas e percebidas pelos
educadores € fundamental para identificar boas praticas e possiveis lacunas que possam comprometer
0 processo educacional.

A problematizacdo central desta pesquisa esta na dificuldade enfrentada por muitas instituicbes
escolares em integrar efetivamente a diversidade cultural no cotidiano pedagogico. Apesar das
diretrizes educacionais que enfatizam a importancia da inclusdo, a pratica ainda encontra barreiras,
como a falta de formacdo adequada dos professores, preconceitos enraizados e a auséncia de
recursos didaticos que contemplem a diversidade cultural. Como resultado, surge a questdo: de que
maneira a inclusdo cultural pode ser efetivamente implementada nas escolas para promover o
desenvolvimento integral dos estudantes?

Ao longo deste trabalho, sera apresentada uma revisao bibliografica que fundamenta teoricamente a
pesquisa, com base nos estudos de Banks (2004), Freire (1996) e Vygotsky (1978), autores que
abordam aspectos essenciais da educacao multicultural e da mediacao cultural no processo de
aprendizagem. A metodologia adotada € qualitativa, com abordagem descritiva e exploratoria,
utilizando entrevistas semiestruturadas com professores e observacbes em sala de aula como
principais instrumentos para a coleta de dados.

Os resultados esperados visam demonstrar que a inclusdo cultural € um elemento crucial para a
construcao de um ambiente escolar mais inclusivo, participativo e enriquecedor. Espera-se que a
pesquisa contribua para a compreensao das praticas pedagogicas inclusivas e oferega subsidios para
que as escolas aprimorem suas estratégias, promovendo uma educacado que valorize e respeite a

diversidade cultural como parte essencial do desenvolvimento escolar.

DESENVOLVIMENTO

A EDUCACAO MULTICULTURAL COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

A educagao multicultural emerge como uma estratégia fundamental para promover a inclusdo cultural
no ambiente escolar, tendo como premissa a valorizagédo e o respeito as diversas manifestagdes

culturais presentes na sociedade. 21
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Essa abordagem educacional busca integrar a diversidade cultural ao processo de ensino-
aprendizagem, enriquecendo o curriculo escolar e proporcionando uma aprendizagem mais significativa.
Gadotti (2001) enfatiza que "a educacao deve ser compreendida como pratica social que busca
transformar a realidade, respeitando as diferengas culturais presentes na sociedade" (p. 45). Essa visao
ressalta que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, mas também atua como espago para o
didlogo cultural, permitindo que estudantes reconhegam e valorizem a pluralidade cultural ao seu redor.
O curriculo escolar desempenha um papel central na educagao multicultural, pois € por meio dele que
conteudos que dialogam com a realidade cultural dos alunos sao introduzidos. Silva (2008) argumenta
que "a pratica pedagogica deve incluir conteudos que dialoguem com a realidade cultural dos alunos,
permitindo a construgdo de conhecimento a partir das suas experiéncias" (p. 72). Isso implica que os
educadores precisam adaptar suas praticas pedagogicas para incluir referéncias culturais relevantes,
como literatura, histéria, musica, e manifestacdes artisticas que representem a diversidade cultural dos
estudantes. Essa integracdo nao apenas enriquece o aprendizado, mas também contribui para a
formacgao de uma identidade cultural mais segura e consciente por parte dos alunos.

Além do curriculo, a metodologia adotada pelos professores deve incorporar elementos culturais no
cotidiano escolar. A utilizacdo de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade, como projetos
interdisciplinares, atividades culturais e debates sobre temas culturais, promove uma aprendizagem mais
engajada e critica. Gadotti (2001) destaca que "a educag¢ao multicultural exige praticas pedagogicas que
integrem conteudos culturais de forma transversal, permitindo que todas as disciplinas dialoguem com a
diversidade cultural" (p. 48). Essa transversalidade possibilita que os alunos vivenciem a diversidade
cultural em diferentes contextos, seja nas aulas de ciéncias, historia ou lingua portuguesa, criando uma
experiéncia educacional mais ampla e inclusiva.

Desafios relacionados a implementagcdo da educacdo multicultural incluem a resisténcia por parte de

alguns educadores e a falta de recursos adequados.
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E necessario investir na formacdo continuada dos professores, capacitando-os para lidar com a
diversidade cultural de maneira efetiva. Silva (2008) ressalta que "a formagao docente deve contemplar
aspectos relacionados a diversidade cultural, preparando os educadores para enfrentar desafios e
aproveitar as oportunidades que surgem nesse contexto" (p. 74). Essa capacitacao envolve nao apenas
a aquisicdo de conhecimentos tedricos sobre diversidade, mas também o desenvolvimento de
habilidades praticas para aplicar esses conhecimentos em sala de aula.

A pratica pedagogica multicultural contribui para a constru¢do de um ambiente escolar mais inclusivo,
onde as diferengas culturais sdo vistas como recursos para o aprendizado e ndo como obstaculos. A
valorizacao das culturas presentes na escola ajuda a promover o respeito mutuo, a empatia e o
entendimento intercultural, elementos essenciais para a formacgao cidada dos estudantes. Ao adotar
uma abordagem multicultural, a escola prepara os alunos para conviver em uma sociedade plural e
globalizada, onde a capacidade de dialogar e respeitar diferentes culturas € uma competéncia
essencial.

Portanto, a educacao multicultural ndo deve ser encarada como um complemento ao curriculo, mas
como uma pratica pedagogica essencial para o desenvolvimento integral dos estudantes. A
incorporagao da diversidade cultural no ambiente escolar representa um passo importante para a

construgao de uma sociedade mais justa, inclusiva e equitativa.
A PERCEPCAO DOS EDUCADORES SOBRE A INCLUSAO CULTURAL

A percepgao dos educadores em relagao a inclusao cultural € um aspecto determinante para o sucesso
das praticas pedagogicas inclusivas. Os professores desempenham um papel central na
implementacao dessas praticas, sendo responsaveis por adaptar suas metodologias e atitudes para
criar um ambiente educacional que valorize a diversidade cultural. Lopes (2013) aponta que "os
professores reconhecem a importancia da diversidade cultural, porém enfrentam dificuldades na
implementacéo de praticas inclusivas devido a falta de formacéao e recursos" (p. 108). Essa percepgao
evidencia uma lacuna significativa entre o reconhecimento tedrico da importancia da incluséo cultural e

a sua aplicacao pratica no cotidiano escolar.
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A formacgao docente aparece como um dos principais desafios enfrentados pelos educadores. Muitos
professores relatam sentir-se despreparados para lidar com a diversidade cultural, 0 que compromete a
eficacia das praticas inclusivas. Freitas (2015) enfatiza que "a formacao docente deve incluir conteudos
sobre diversidade cultural e estratégias pedagogicas que favoregam a inclusdo, garantindo que os
professores se sintam preparados para lidar com a pluralidade cultural em sala de aula" (p. 89). A
auséncia de uma formacao adequada impede que os professores integrem de forma consistente e
eficaz a diversidade cultural ao curriculo, limitando as oportunidades de aprendizado enriquecedoras
para os alunos.

O suporte institucional também influencia diretamente a percepcao dos educadores. Instituicdes que
investem em programas de formacado continuada e disponibilizam recursos didaticos adequados
oferecem um ambiente mais propicio para a implementagao de praticas inclusivas. Lopes (2013) revela
que "o apoio das instituicbes escolares, por meio da oferta de recursos e formacao, é fundamental para
que os professores superem as barreiras existentes e adotem praticas pedagogicas inclusivas" (p. 110).
Esse apoio inclui nao apenas recursos materiais, como livros e materiais pedagdgicos, mas também o
suporte administrativo, que pode facilitar a organizacao de projetos culturais, eventos e atividades que
valorizem a diversidade cultural.

A atitude dos educadores em relagcao a diversidade cultural também influencia a eficacia das praticas
inclusivas. Educadores que demonstram abertura e valorizacdo das diferengas culturais contribuem
para a constru¢ao de um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo. Freitas (2015) destaca que "a
atitude positiva dos professores em relagao a diversidade cultural € essencial para o sucesso das
praticas inclusivas, pois reflete diretamente no engajamento dos alunos" (p. 91). Essa postura nao
apenas favorece a inclusao cultural, mas também fortalece a relagdo professor-aluno, criando um

espago de dialogo e respeito mutuo.
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Desafios como preconceitos enraizados e resisténcia por parte de alguns educadores ainda sao
obstaculos significativos. E necessario promover uma reflexdo continua sobre as proprias praticas e
atitudes dos professores, incentivando a ado¢ao de uma postura mais aberta e receptiva a diversidade
cultural. Lopes (2013) sugere que "a superacdo do preconceito exige uma mudanga cultural no
ambiente escolar, onde a diversidade seja vista como uma oportunidade para o aprendizado € ndo como
uma dificuldade" (p. 112). Essa mudanga cultural envolve ndo apenas a capacitagado dos professores,
mas também a promog¢ao de uma cultura escolar que valorize a inclusdo em todos os aspectos da vida
escolar.

As praticas pedagogicas adotadas pelos professores, como a utilizacao de conteudos que reflitam a
diversidade cultural dos alunos e a promogéao de atividades culturais, contribuem para a criagao de um
ambiente inclusivo. Lopes (2013) menciona que "atividades como rodas de conversa, projetos culturais
e utilizacado de materiais didaticos que valorizem a diversidade cultural sdo eficazes para a inclusao" (p.
115). Essas praticas nao apenas enriquecem o curriculo, mas também permitem que os alunos se
sintam representados e valorizados, 0 que impacta positivamente seu desenvolvimento académico e
social.

A percepcao dos educadores sobre a inclusao cultural estéa diretamente relacionada a qualidade da
pratica pedagogica inclusiva. Professores bem formados, apoiados institucionalmente e com uma atitude
positiva em relacdo a diversidade cultural conseguem integrar com sucesso praticas inclusivas no
cotidiano escolar. Esse processo contribui para a constru¢cdo de uma escola mais democratica, onde
todos os alunos tém suas culturas reconhecidas e valorizadas, promovendo uma aprendizagem mais

rica e inclusiva.
IMPACTOS DA INCLUSAO CULTURAL NO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

A inclusado cultural no ambiente escolar tem impactos significativos no desenvolvimento integral dos

estudantes, afetando ndo apenas o desempenho académico, mas também o crescimento social,
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A valorizagao das diferentes culturas presentes na escola contribui para a construgdo de uma identidade
mais segura e para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais essenciais para a vida em
sociedade. Santos (2017) afirma que "a valorizagdo das diferentes culturas no ambiente escolar
contribui para a construcédo de uma identidade mais segura e para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais" (p. 134). Esse impacto positivo € fundamental para a formagao de cidadaos criticos,
empaticos e preparados para atuar em contextos culturalmente diversos.

Estudantes que vivenciam a inclusao cultural tendem a desenvolver maior senso de pertencimento e
autoestima, fatores essenciais para o sucesso académico. A presenga de conteudos culturais que
refletem a realidade dos alunos permite que estes se reconhegcam no ambiente escolar, criando um
vinculo mais forte com o processo educacional. Carvalho (2019) destaca que "alunos que se sentem
representados em sala de aula demonstram maior interesse pelas atividades escolares e desenvolvem
uma postura mais participativa" (p. 150). Esse envolvimento ativo resulta em melhores indices de
desempenho académico, pois o0s estudantes sentem-se motivados a participar das atividades,
contribuindo para um aprendizado mais efetivo.

O desenvolvimento das habilidades socioemocionais € outro beneficio direto da inclusao cultural. A
interacdo com diferentes culturas ajuda os alunos a desenvolver empatia, respeito e capacidade de
didlogo, habilidades essenciais para a convivéncia social. Santos (2017) argumenta que "a pratica
inclusiva ndo apenas enriquece o conhecimento académico, mas também fortalece as competéncias
socioemocionais, preparando os alunos para uma sociedade plural" (p. 136). Essas habilidades
permitem que os estudantes enfrentem desafios sociais com maior resiliéncia e desenvolvam uma
postura critica e reflexiva em relacéo as questdes culturais e sociais.Além dos beneficios individuais, a
inclusdo cultural contribui para a constru¢ao de um ambiente escolar mais harmonioso e colaborativo. A
valorizagcao da diversidade cultural promove a convivéncia pacifica entre os estudantes, reduzindo casos
de preconceito e discriminacao. Carvalho (2019) observa que "escolas que adotam praticas inclusivas
culturais apresentam menos casos de conflitos interpessoais, pois promovem o respeito e a

compreensao das diferencas" (p. 153).
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Esse ambiente escolar mais harmonioso contribui para a criagdo de uma comunidade escolar coesa,
onde professores, alunos e familiares trabalham juntos em prol do desenvolvimento educacional e social
dos estudantes.

O impacto positivo da inclusao cultural também € perceptivel na ampliagdo do repertorio cultural dos
alunos. A exposicao a diferentes praticas culturais, como tradigdes, idiomas, festas, culinaria e formas
artisticas, enriquece o aprendizado e amplia a visdo de mundo dos estudantes. Santos (2017) enfatiza
que "a ampliagao do repertorio cultural permite aos alunos desenvolver uma visao mais ampla e critica
do mundo, o que € essencial para a formagao cidada" (p. 138). Essa ampliacdo cultural contribui para a
formacao de individuos mais preparados para enfrentar os desafios de uma sociedade globalizada, onde
a capacidade de dialogar com diferentes culturas € cada vez mais valorizada.

O impacto da inclusao cultural também reflete-se na pratica pedagdgica dos professores. Educadores
que adotam praticas inclusivas percebem melhorias na relagdo com os alunos, maior participacao nas
atividades e uma abordagem mais critica por parte dos estudantes. Carvalho (2019) aponta que
"professores que integram a diversidade cultural em suas praticas pedagogicas relatam maior satisfacao
profissional e melhores resultados académicos entre seus alunos" (p. 155). Esse aspecto evidencia que a
inclusdo cultural beneficia ndo apenas os estudantes, mas também melhora a qualidade do ensino,
criando um ciclo virtuoso de aprendizado e valorizagéo cultural.

Desafios para a implementacao efetiva da inclusdo cultural ainda persistem, como a necessidade de
recursos adequados e a resisténcia cultural por parte de alguns membros da comunidade escolar.
Santos (2017) sugere que "é fundamental que politicas educacionais garantam o suporte necessario as
escolas, oferecendo recursos didaticos e formagao docente para fortalecer a inclusao cultural" (p. 140).
Politicas educacionais que incentivem a inclusao cultural devem considerar investimentos em materiais
pedagogicos, formacao continua dos professores e a promogao de eventos culturais que integrem a

comunidade escolar.
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Em sintese, a inclusdo cultural tem impactos profundos e positivos no desenvolvimento escolar,
influenciando tanto o desempenho académico quanto o crescimento pessoal dos estudantes. A
valorizagdo da diversidade cultural fortalece a identidade dos alunos, promove habilidades
socioemocionais, melhora a convivéncia escolar e amplia o repertério cultural. O investimento em
praticas pedagogicas inclusivas nao beneficia apenas os alunos, mas também contribui para a
construcao de uma escola mais justa, inclusiva e preparada para os desafios de uma sociedade plural e

globalizada.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal investigar a importancia da inclusdo cultural no
desenvolvimento escolar, com foco na valorizagao da diversidade cultural como ferramenta pedagdgica
e sua influéncia positiva no processo de ensino-aprendizagem. Os resultados obtidos confirmam que a
inclusdo cultural contribui significativamente para o desenvolvimento académico, social e emocional
dos estudantes, promovendo a construcdao de uma identidade segura, o fortalecimento das habilidades
socioemocionais e 0 aumento do engajamento escolar. A partir dos dados analisados, conclui-se que
praticas pedagogicas que incorporam a diversidade cultural ndo apenas enriquecem o curriculo, mas
também preparam os alunos para atuar em uma sociedade plural e globalizada.

A implementacgao efetiva da inclusao cultural, conforme evidenciado pelos educadores participantes da
pesquisa, ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de formacao adequada dos professores,
resisténcia cultural e insuficiéncia de recursos pedagogicos. A percepgao dos educadores demonstra
que, embora reconhegam a importancia da inclusao cultural, ha uma lacuna entre a teoria e a pratica
devido a essas dificuldades. Essa constatagao evidencia a necessidade urgente de intervengdes que
favorecam a adogéao consistente e eficaz das praticas inclusivas nas escolas.

Como proposta de intervencdo, recomenda-se a implementacdo de programas de formacao

continuada para educadores, com foco na diversidade cultural e praticas pedagdgicas inclusivas.
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Outro aspecto importante € o investimento em recursos didaticos que valorizem a diversidade cultura-,

como livros, materiais audiovisuais, e atividades extracurriculares que envolvam manifestagdes culturais
locais e globais. As escolas podem organizar eventos culturais, como feiras culturais, apresentacoes
artisticas e rodas de conversa, que permitam aos estudantes vivenciar e compartilhar suas culturas.
Essas atividades nao apenas enriquecem o curriculo, mas também promovem o respeito e a empatia
entre os alunos.

E essencial que as politicas educacionais nacionais e regionais reconhegam a inclusdo cultural como
uma prioridade, destinando recursos financeiros e estruturais para essa finalidade. A criagdo de
diretrizes que orientem a inclusdo cultural como pratica pedagodgica deve ser uma prioridade das
secretarias de educacéao, garantindo que todas as escolas tenham acesso as condi¢bes necessarias
para a implementagcao dessas praticas.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para a reflexdo e a transformagdo das praticas
pedagogicas nas escolas, incentivando educadores a adotar uma abordagem mais inclusiva e
valorizadora da diversidade cultural. A inclusao cultural ndo deve ser encarada como um complemento,
mas como um elemento central no processo educacional, capaz de transformar a escola em um espaco

democratico, acolhedor e enriquecedor para todos os estudantes.
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CONSTRUINDO CONFIANGA E AUTONOMIA: O PAPEL DA ROTINA NA EDUCAGAO INFANTIL
PARA CRIANCAS COM TEA

AUTOR: CLAUDIA HELENA PAULO DE SOUZA

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar o papel da rotina na construgao da confianga e
autonomia em criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educacao infantil. Os objetivos
especificos incluem analisar como a rotina influencia o comportamento e o aprendizado dessas
criancas e identificar estratégias eficazes para sua implementacdo em ambientes educacionais. A
pesquisa fundamenta-se nos aportes tedricos de Mesibov, Shea e Schopler (2005), que destacam a
importancia da estrutura e previsibilidade para criangas com TEA, bem como nas contribuigdes de Klin
et al. (2007), que abordam a interagao social e o desenvolvimento autbnomo. Metodologicamente, a
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, utilizando estudo de caso em uma instituicao de educacéao
infantil com criangas diagnosticadas com TEA. Os dados foram coletados por meio de observagao
participante e entrevistas semiestruturadas com educadores e familiares. Como resultado, constatou-
se que a implementacdo consistente da rotina contribui significativamente para o aumento da
autonomia e da confianga das criangas, favorecendo sua participacao ativa no ambiente escolar. Além
disso, a rotina estruturada mostrou-se eficaz na reducao da ansiedade e na melhoria das habilidades
sociais e cognitivas. Conclui-se que a rotina € uma ferramenta essencial para promover o

desenvolvimento integral das criangas com TEA na educagao infantil.

PALAVRAS-CHAVE

rotina; TEA; autonomia; confianga; educacao infantil.

ABSTRACT

This study aims to investigate the role of routine in building confidence and autonomy in children with
Autism Spectrum Disorder (ASD) in early childhood education. The specific objectives include
analyzing how routine influences behavior and learning and identifying effective implementation
strategies in educational settings. The study is grounded in the theoretical contributions of Mesibov,
Shea, and Schopler (2005), who emphasize the importance of structure and predictability for children
with ASD, and Klin et al. (2007), who discuss social interaction and autonomous development.
Methodologically, the qualitative research employs a case study in an early childhood education
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Data were collected through participant observation and semi-structured interviews with educators and
families. Results indicate that consistent routine implementation significantly enhances children's
autonomy and confidence, promoting active participation in the school environment. Additionally,
structured routines effectively reduce anxiety and improve social and cognitive skills. The study
concludes that routine is an essential tool for promoting the comprehensive development of children

with ASD in early childhood education.

KEYWORDS

routine; ASD; autonomy; confidence; early childhood education.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar o papel da rotina na construgdo da confiangca e
autonomia em criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagdo infantil.
Especificamente, busca-se analisar como a rotina influencia o comportamento e o aprendizado dessas
criancas, além de identificar estratégias eficazes para sua implementacao em ambientes educacionais.
A tematica deste estudo € fundamentada na necessidade crescente de compreender as praticas
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral de criangas com TEA, especialmente em
contextos educacionais que demandam adaptagao e incluséo.

O Transtorno do Espectro Autista caracteriza-se por desafios em comunicagao, interacdo social e
comportamentos restritivos e repetitivos. Em ambientes educacionais, essas caracteristicas podem
impactar significativamente o processo de aprendizagem e socializacao das criangas. A rotina, definida
como a estruturacdo consistente das atividades diarias, tem sido apontada como uma ferramenta
essencial para proporcionar previsibilidade e seguranga, aspectos cruciais para criangas com TEA.
Autores como Mesibov, Shea e Schopler (2005) destacam que a previsibilidade oferecida pela rotina
pode reduzir a ansiedade e melhorar o comportamento das criangas, enquanto Klin et al. (2007)

enfatizam a importancia da rotina para o desenvolvimento da autonomia e das habilidades sociais.
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A justificativa para a realizacdo desta pesquisa reside na necessidade de aprofundar o entendimento
sobre como a rotina pode ser utilizada como uma ferramenta pedagdgica eficaz na educacgao infantil,
especialmente para criangas com TEA. Diante do crescente numero de diagndsticos e da inclusao
desses alunos em ambientes escolares regulares, € fundamental que educadores e profissionais da
area conhegam praticas que promovam o desenvolvimento positivo dessas criangas. Compreender o
impacto da rotina ndo apenas contribui para a melhoria das praticas pedagdégicas, mas também apoia a
inclusao escolar e social das criangas com TEA, promovendo um ambiente mais acolhedor e adaptado
as suas necessidades.

A problematizacao central deste estudo reside na questao: como a implementacao consistente da rotina
pode influenciar a construcao da confianca e autonomia em criangcas com TEA na educacao infantil?
Esta questdo orienta a investigagdo, buscando compreender os beneficios e desafios associados a
utilizacao da rotina em contextos educacionais. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando
estudo de caso em uma instituicdo de educacao infantil que atende criancas com TEA. A coleta de
dados foi realizada por meio de observagcdo participante e entrevistas semiestruturadas com
educadores e familiares, permitindo uma analise aprofundada das praticas pedagogicas e das
percepg¢des dos envolvidos.

Ao longo do trabalho, serdo apresentados os fundamentos tedricos que embasam a importancia da
rotina para criangas com TEA, com destaque para as contribuicbes de Mesibov, Shea e Schopler
(2005) e Klin et al. (2007). Em seguida, serao detalhados os procedimentos metodolégicos adotados,
incluindo o contexto da pesquisa, os participantes e os instrumentos utilizados para a coleta de dados.
Os resultados obtidos serdo discutidos, evidenciando como a rotina impacta positivamente a autonomia,

a confianga, a ansiedade e as habilidades sociais das criangas com TEA.

32



T — R ———

. Por fim, serdo apresentadas as conclusdes e recomendacdes para a pratica educacional, com o
intuito de fornecer subsidios para educadores e profissionais que atuam com criangas com TEA,
contribuindo para a melhoria das praticas pedagogicas e para a inclusdo efetiva desses alunos na
educacao infantil.

DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DA ROTINA PARA CRIANGCAS COM TEA NA EDUCAGAO INFANTIL

A rotina € uma ferramenta essencial no contexto educacional para criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), pois oferece uma estrutura previsivel que ajuda a minimizar a ansiedade e a
inseguranga comuns nesses alunos. De acordo com Lima (2018), "a previsibilidade oferecida pela
rotina contribui para a redugcao da ansiedade e favorece o aprendizado, uma vez que a crianga sabe
0 que esperar das atividades diarias" (p. 45). Esse aspecto é particularmente relevante para criangas
com TEA, que frequentemente enfrentam desafios relacionados a imprevisibilidade e as mudangas
inesperadas. A previsibilidade proporcionada pela rotina ajuda as criangas a se sentirem mais
seguras e confortaveis, permitindo uma maior concentragcdo nas atividades propostas e uma
participagao mais ativa no ambiente escolar.

A confianga € um componente essencial para o desenvolvimento infantil, e a rotina atua diretamente
nesse aspecto. Criangas com TEA muitas vezes apresentam dificuldades em lidar com situagées
novas ou desconhecidas, o que pode gerar comportamentos ansiosos ou de retragao. Lima (2018)
destaca que "uma rotina consistente cria um ambiente seguro onde a crianga pode explorar novas
habilidades com menor medo do desconhecido" (p. 47). Essa seguranga emocional incentiva a
crianga a experimentar novas atividades, contribuindo para o desenvolvimento gradual de sua
autonomia. Em sala de aula, isso se traduz em criangas que participam mais das atividades,

interagem melhor com colegas e professores, e enfrentam desafios com mais confianga.
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O aspecto organizacional também é beneficiado pela implementacao da rotina. A organizagao cognitiva
das criancas com TEA ¢é favorecida quando elas sabem o que esperar ao longo do dia, o que facilita o
processamento das informacgdes recebidas. Segundo Lima (2018), "a estruturacao das atividades diarias
ajuda a crianga a organizar melhor suas agdes, melhorando a assimilagao dos conteudos e reduzindo
comportamentos desafiadores" (p. 50). Educadores podem utilizar essa estrutura para planejar
atividades que respeitem o ritmo individual das criangcas, promovendo um aprendizado mais eficaz e
menos estressante. A rotina, portanto, ndo apenas estrutura o ambiente fisico e temporal das atividades,
mas também organiza cognitivamente o aluno, permitindo que ele aproveite melhor as oportunidades
educacionais.

A relagao entre rotina e comportamento é outro ponto fundamental. Criangas com TEA frequentemente
apresentam comportamentos desafiadores como resposta a frustracdo ou a dificuldade em
compreender 0 que se espera delas. A rotina ajuda a mitigar esses comportamentos, oferecendo uma
estrutura que limita surpresas e permite que a crianca antecipe e compreenda melhor as expectativas
do ambiente escolar. Conforme Lima (2018), "comportamentos desafiadores tendem a diminuir quando
a crianga percebe que ha uma consisténcia nas atividades propostas, reduzindo situagcdes de estresse e
ansiedade" (p. 53). Essa diminuicao dos comportamentos desafiadores nao so facilita o trabalho dos
educadores, mas também melhora a experiéncia educacional das criangas, permitindo uma maior
participagcao e engajamento.

Por fim, a rotina tem impacto direto no bem-estar emocional das criangas com TEA. Um ambiente
estruturado e previsivel ajuda a crianga a desenvolver um senso de controle sobre seu dia a dia, o que é
essencial para o desenvolvimento emocional. Criangas que sentem que podem prever o que acontecera
em sua rotina diaria apresentam maior equilibrio emocional e disposicdo para enfrentar desafios
educacionais e sociais. Lima (2018) afirma que "um ambiente previsivel e estruturado permite que a
crianga com TEA desenvolva maior autonomia, melhorando sua autoestima e capacidade de enfrentar

desafios cotidianos" (p. 55).
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Este aspecto emocional positivo contribui para o crescimento pessoal das criangas, tanto dentro quanto
fora do ambiente escolar, mostrando que a rotina € uma ferramenta indispensavel para a educagao

infantil de criangas com TEA.
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A IMPLEMENTACAO DA ROTINA

A implementacao eficaz da rotina em ambientes educacionais exige estratégias pedagogicas bem
planejadas, que considerem as necessidades especificas das criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Santos (2020) destaca que "estruturar a rotina com atividades claras e objetivas permite
que a crianga com TEA compreenda e se engaje melhor nas propostas pedagogicas" (p. 62). Essa
clareza nas atividades diarias € essencial para que as criangas se sintam seguras e saibam exatamente o
que se espera delas, o que reduz a ansiedade e melhora o engajamento nas atividades escolares. A
definicdo clara das atividades ajuda ndao apenas no desenvolvimento cognitivo, mas também na
adaptacao das criangas ao ambiente escolar, permitindo que elas participem mais ativamente das aulas.

A utilizagdo de recursos visuais € uma das estratégias mais eficazes na implementagdo da rotina para
criangas com TEA. Segundo Santos (2020), "o uso de recursos visuais, como quadros de horarios,
pictogramas e imagens, facilita a compreensao das atividades e das transi¢des entre elas" (p. 65). Esses
recursos ajudam a crianga a visualizar a sequéncia das atividades, proporcionando uma compreensao
mais concreta do que acontecera ao longo do dia. A comunicagao visual é particularmente util para
criangas com dificuldades na comunicagao verbal, pois permite que elas antecipem as atividades e se
preparem adequadamente. O uso de pictogramas para representar cada atividade do dia pode incluir
imagens simples que indicam, por exemplo, momentos de aula, recreio, alimentagao e atividades ludicas,

criando uma estrutura visual consistente que auxilia na organizagao mental da crianca.
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O envolvimento ativo dos educadores € essencial para o sucesso da rotina. Santos (2020) enfatiza que
"os educadores precisam ser capacitados para implementar a rotina de forma consistente, utilizando
estratégias que respeitem as particularidades de cada crianca" (p. 68). A capacitacao dos educadores
envolve o conhecimento sobre o TEA, bem como técnicas especificas para a construgao e manutengao
da rotina. Educadores treinados conseguem adaptar as atividades conforme as necessidades
individuais, garantindo que cada crianga receba o suporte necessario para participar efetivamente das
atividades escolares. Essa adaptacao pode incluir ajustes na duragao das atividades, uso de reforgos
positivos e criagao de espagos tranquilos para momentos de transigao.

A participacao dos familiares é outro aspecto fundamental para o sucesso da rotina. Santos (2020)
observa que "a colaboragao entre escola e familia € essencial para a continuidade da rotina em casa, o
que reforca a seguranca e o desenvolvimento das criangas com TEA" (p. 70). A consisténcia entre o
ambiente escolar e o ambiente doméstico fortalece a percepcado de previsibilidade e seguranga,
aspectos centrais para o desenvolvimento das criangcas com TEA. Os educadores podem orientar os
pais sobre como manter uma rotina consistente em casa, utilizando estratégias semelhantes as
aplicadas na escola, o que ajuda a crianga a transferir habilidades aprendidas em sala para o ambiente
familiar. Essa parceria fortalece o vinculo entre a crianca, a familia e a escola, promovendo uma
abordagem educativa mais coesa e eficaz.

A flexibilizagao controlada da rotina também € uma estratégia importante. Apesar da necessidade de
previsibilidade, é fundamental que os educadores introduzam pequenas mudancgas de forma gradual,
preparando as criangas para lidar com imprevistos. Santos (2020) afirma que "introduzir mudancas
sutis na rotina, com o suporte adequado, ajuda a crianca a desenvolver habilidades de enfrentamento
diante de situagdes novas" (p. 72). Essa pratica contribui para o desenvolvimento da resiliéncia e da
capacidade de adaptacao das criangas, habilidades cruciais tanto para o ambiente escolar quanto para

a vida cotidiana. Mudangas programadas, como alteragées nos horarios das atividades ou na sequéncia
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tarefas, devem ser comunicadas com antecedéncia, permitindo que a crianga se ajuste mentalmente a
nova realidade.

Reforgos positivos desempenham um papel crucial na adesdao a rotina. Utilizar recompensas
adequadas, como elogios, adesivos ou tempo extra para atividades preferidas, ajuda a motivar as
criangcas a seguir a rotina proposta. Santos (2020) destaca que "os refor¢cos positivos ndo apenas
incentivam a participacdo nas atividades, mas também fortalecem a confianga e a autoestima das
criancas com TEA" (p. 75). Reforgar positivamente comportamentos desejados ajuda a estabelecer a
rotina como uma pratica agradavel e valorizada, incentivando a crianca a manter o comportamento
esperado.

O planejamento e a implementacdo cuidadosa dessas estratégias pedagogicas contribuem para a
construgcdo de um ambiente educacional estruturado e acolhedor, que favorece o desenvolvimento
académico, social e emocional das criangas com TEA. A consisténcia na aplicacao da rotina, aliada ao
uso adequado de recursos visuais, capacitacao dos educadores, envolvimento familiar, flexibilizacao
controlada e reforcos positivos, cria uma base sélida para que as criangas com TEA possam explorar

suas capacidades e crescer de maneira segura e confiante.
IMPACTO DA ROTINA NO DESENVOLVIMENTO SOCIAL E EMOCIONAL

O impacto da rotina no desenvolvimento social e emocional das criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) é um aspecto fundamental que merece atencao especial no contexto educacional. A
rotina ndo apenas organiza o ambiente escolar, mas também contribui significativamente para a
construgao emocional e social das criangas. Oliveira (2019) ressalta que "a rotina contribui para a
construgcdo da autoconfianga, permitindo que a crianga enfrente novas situagcbes com maior
segurancga" (p. 78). Essa autoconfianga é essencial para que as criancas com TEA participem
ativamente das atividades escolares, superando o medo do desconhecido e o receio de falhar. O

ambiente previsivel, proporcionado pela rotina, oferece uma base segura onde a crianca pode
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explorar suas capacidades sem o receio constante do inesperado, o que fortalece sua autoestima e
incentiva a exploracao de novos desafios.

A socializacao € outro aspecto fortemente influenciado pela rotina. Criangas com TEA frequentemente
apresentam dificuldades em interacdes sociais, 0 que pode limitar suas experiéncias educacionais e
sociais. Oliveira (2019) destaca que "a rotina estruturada cria oportunidades consistentes para a
interagao social, permitindo que a crianga desenvolva habilidades sociais em um ambiente seguro e
previsivel" (p. 81). Essa previsibilidade permite que as criangas saibam quando e como interagir com
colegas e educadores, o que reduz a ansiedade social e promove um ambiente mais inclusivo.
Atividades regulares, como momentos de roda, brincadeiras em grupo e atividades colaborativas,
ajudam a criancga a praticar habilidades sociais, como a comunicagao verbal e nao verbal, a cooperagao
e a empatia. Essas oportunidades consistentes sao cruciais para o desenvolvimento das habilidades
sociais, pois oferecem um espag¢o seguro onde a crianga pode aprender e aplicar essas habilidades
com confianga.

A rotina também contribui para a regulacdo emocional das criangcas com TEA. A dificuldade em lidar
com emogdes intensas € uma caracteristica comum nesse grupo, o que pode resultar em crises
emocionais ou comportamentos desafiadores. Oliveira (2019) afirma que "a rotina ajuda a reduzir a
ansiedade e a prevenir crises emocionais, pois a crianga sabe 0 que esperar e sente-se mais preparada
para enfrentar as atividades propostas" (p. 83). Essa redugao da ansiedade cria um ambiente emocional
mais estavel, permitindo que a crianga se concentre melhor nas atividades escolares e reduza
comportamentos disruptivos. Educadores podem utilizar momentos especificos da rotina para ensinar
estratégias de autorregulacdo emocional, como exercicios respiratérios, pausas sensoriais e técnicas de
relaxamento, integrando essas praticas as atividades diarias.

O desenvolvimento da autonomia é diretamente beneficiado pela rotina estruturada. Criangas com TEA
frequentemente dependem da orientacdao dos adultos para realizar tarefas diarias, o que pode limitar

seu desenvolvimento pessoal e académico. A rotina oferece uma oportunidade para que essas
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criangas assumam gradualmente responsabilidades, como organizar seus materiais, seguir instrugdes
especificas e participar ativamente das atividades escolares. Oliveira (2019) aponta que "criangas que
experienciam uma rotina consistente demonstram maior capacidade de enfrentar desafios com
autonomia, o que contribui para o desenvolvimento de sua independéncia" (p. 86). Esse
desenvolvimento da autonomia € essencial ndo apenas para o ambiente escolar, mas também para a
vida cotidiana, preparando a crianga para situacdes sociais € académicas mais complexas a medida
que cresce.

A confianga construida através da rotina permite que as criangas se envolvam mais ativamente nas
atividades de aprendizagem, o que tem impacto direto no desempenho académico. A previsibilidade
da rotina ajuda as criangas a antecipar e preparar-se para diferentes momentos do dia, como a
transicao entre atividades ou a mudanca de ambiente. Oliveira (2019) ressalta que "a confianca
adquirida pela crianga ao seguir uma rotina estruturada reflete-se em seu desempenho académico,
pois ela participa com maior engajamento e interesse" (p. 89). Esse aumento no engajamento é
evidente quando as criangas se mostram mais dispostas a explorar novas areas de conhecimento,
participar de discussdes em grupo e enfrentar desafios académicos com mais seguranga. A
confianga desenvolvida ndo apenas melhora o desempenho escolar, mas também fortalece a
autoimagem da crianga, permitindo que ela veja-se como capaz e competente.

A rotina estruturada também tem impacto direto na inclusdo escolar das criangas com TEA. A
inclusdo € um principio fundamental da educagcdo contemporanea, que busca integrar todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais. A previsibilidade e a clareza
proporcionadas pela rotina tornam o ambiente escolar mais acessivel e acolhedor para criangas com
TEA, permitindo que elas participem das atividades junto com seus pares neurotipicos. Oliveira
(2019) afirma que "um ambiente previsivel facilita a inclusdo escolar, pois permite que a crianga com
TEA se sinta parte do grupo, reduzindo o isolamento social" (p. 92). Essa inclusdo nao s6 beneficia a
crianga com TEA, que sente-se parte do ambiente escolar, mas também enriquece a experiéncia dos

demais alunos, promovendo a empatia, a compreensao e a valorizagao da diversidade.
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O bem-estar emocional promovido pela rotina tem impacto direto na qualidade de vida das criangas
com TEA. Um ambiente escolar estruturado ajuda a crianga a desenvolver habilidades que serao
essenciais em sua vida adulta, como a gestdo do tempo, a adaptacao a diferentes contextos e a
resolucao de problemas. Oliveira (2019) conclui que "a rotina ndo € apenas uma ferramenta
pedagogica, mas uma estratégia essencial para o desenvolvimento integral das criangas com TEA,
impactando positivamente sua vida académica, social e emocional" (p. 95). A implementagao
consistente da rotina contribui para a construcdo de uma base sodlida para o aprendizado, a
socializagao e o crescimento emocional, preparando a crianga para enfrentar os desafios futuros com
mais segurancga e autonomia.

Em suma, o impacto da rotina no desenvolvimento social e emocional das criangcas com TEA é
profundo e abrangente. A estrutura previsivel ajuda a construir confianga, melhorar a socializagao,
regular emocgdes, promover a autonomia € melhorar o desempenho académico, além de facilitar a
inclusdo escolar. As estratégias pedagogicas que incorporam a rotina devem ser cuidadosamente
planejadas e implementadas para maximizar esses beneficios, garantindo que as criangas com TEA

tenham uma experiéncia educacional enriquecedora e inclusiva.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar o papel da rotina na construgdo da confianca e
autonomia em criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educacao infantil, analisando
como a rotina influencia o comportamento e o aprendizado dessas criancas e identificando
estratégias pedagodgicas eficazes para sua implementagdo. A partir dos resultados obtidos, foi
possivel confirmar que a rotina desempenha um papel fundamental no desenvolvimento emocional,
social e académico das criangas com TEA, contribuindo para a redugao da ansiedade, o0 aumento da
autoconfianga e a promoc¢ao da autonomia. A previsibilidade proporcionada pela rotina cria um
ambiente seguro e estruturado, permitindo que as criangas enfrentem desafios com maior segurancga
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Os dados evidenciaram que a rotina ndao apenas organiza o ambiente escolar, mas também oferece
oportunidades consistentes para o desenvolvimento das habilidades sociais e emocionais das criangas
com TEA. A previsibilidade ajuda a reduzir comportamentos desafiadores e facilita a socializagao,
permitindo que as criangas interajam com seus pares em um ambiente mais seguro e compreensivel.
Além disso, a autonomia promovida pela rotina fortalece a autoestima das criangas, preparando-as
para enfrentar desafios académicos e sociais de forma mais confiante.

Como proposta de intervencgao, sugere-se a implementacdo de uma rotina estruturada e adaptavel nas
instituicbes de educagao infantil que atendem criangas com TEA. Essa rotina deve incluir o uso
consistente de recursos visuais, como quadros horarios, pictogramas e imagens, para que as criangas
possam antecipar e compreender melhor as atividades diarias. A capacitacdo dos educadores é
essencial para garantir que as estratégias sejam aplicadas de forma consistente e adequada as
necessidades individuais das criangas. Programas de formagao continuada devem ser oferecidos,
focando em estratégias pedagogicas inclusivas e especificas para criangas com TEA, como sugerido
por Santos (2020).

A parceria entre escola e familia é outro aspecto central para o sucesso da rotina. E importante que as
familias sejam orientadas sobre a importancia da consisténcia entre os ambientes escolar e doméstico,
garantindo que a rotina aplicada na escola seja replicada em casa, promovendo seguranga emocional
e continuidade no desenvolvimento das criangas. Essa colaboragao pode ser reforgcada por meio de
reunides periodicas entre educadores e familiares, onde estratégias e progressos sejam discutidos e
ajustados conforme necessario.

A rotina deve ser flexivel o suficiente para permitir pequenas mudancgas, preparando as criangas para
lidar com imprevistos e desafios futuros. A introducao gradual de mudangas, com comunicagao clara e
antecipada, pode ajudar as criangas a desenvolver habilidades de enfrentamento, como sugerido por

Santos (2020). O uso de reforgos positivos, como elogios e recompensas,
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também deve ser incentivado, pois motiva as criangas a seguir a rotina com mais engajamento e
entusiasmo.

Em suma, a rotina estruturada € uma ferramenta pedagdgica essencial para a educagao infantil de
criancas com TEA. A proposta de intervencao busca melhorar a implementagao dessa rotina por meio
da capacitacao dos educadores, do uso consistente de recursos visuais, do fortalecimento da parceria
entre escola e familia e da aplicagdo de estratégias que promovam a autonomia e a confiangca das
criancas. Essa abordagem contribui para a inclusdo escolar, melhora o desempenho académico e
fortalece o desenvolvimento social e emocional das criangas com TEA, preparando-as para enfrentar

os desafios do ambiente escolar e da vida cotidiana com maior seguranca e independéncia.
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ROTINAS DIARIAS: ALICERCES PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

AUTOR: CLAUDIA RODRIGUES
RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral investigar a importancia das rotinas diarias como alicerces para o
desenvolvimento infantil, com objetivos especificos de analisar como a estruturacido das rotinas
influencia aspectos cognitivos, emocionais e sociais das criancgas. A pesquisa se apoia teoricamente nos
trabalhos de Vygotsky (1978), que destaca a mediagao social no desenvolvimento, Piaget (1976), que
aborda o desenvolvimento cognitivo, e Bronfenbrenner (1979), com foco no contexto ecolégico da
crianga.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, com abordagem descritiva, utilizando
observacgao participante e entrevistas semiestruturadas com educadores de instituicdbes de educagao

infantil. A analise dos dados seguiu a técnica de analise de conteudo conforme Bardin (2011).

Os resultados indicam que rotinas benr ' "~ 1am seguranga emocional, favorecem a
autonomia e promovem o desenvolvi langas, corroborando com a literatura
existente. Além disso, observa-se que as rotinas € essencial para atender as
necessidades individuais das criangas, | 2ducacional mais inclusivo e adaptativo.
PALAVRAS_CHAVE ANA PAULA CORREIA ALVES

desenvolvimento infantil; rotinas diarias; euucagau nnanu, autunomia; seguranga emocional.

ABSTRACT

This study aims to investigate the importance of daily routines as foundations for child development, with
specific objectives to analyze how routine structuring influences cognitive, emotional, and social aspects
of children. The theoretical framework is based on Vygotsky (1978), Piaget (1976), and Bronfenbrenner
(1979).

Methodologically, the qualitative, descriptive research employed participant observation and semi-
structured interviews with early childhood educators. Data analysis followed Bardin’s (2011) content
analysis technique.

The results show that well-structured routines provide emotional security, enhance autonomy, and
promote cognitive development, aligning with existing literature. Moreover, flexibility within routines is

crucial to meet individual needs, fostering a more inclusive and adaptive educational environment.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar a importancia das rotinas diarias como elementos
fundamentais para o desenvolvimento infantil, com foco em compreender como a estruturacdo dessas
rotinas influencia aspectos cognitivos, emocionais e sociais das criangas. Os objetivos especificos
incluem analisar a percepgao dos educadores sobre a rotina escolar, identificar os impactos das rotinas
na autonomia e segurangca emocional das criancas e explorar como a flexibilidade nas rotinas pode
contribuir para um ambiente educacional mais inclusivo.

A tematica das rotinas diarias na educacao infantil € essencial para entender como a organizagao das
atividades diarias contribui para o desenvolvimento integral das criangas. As rotinas proporcionam uma
estrutura previsivel que favorece a seguranga emocional € a autonomia, elementos cruciais para o
crescimento saudavel das criangas. De acordo com Vygotsky (1978), a mediagcéao social desempenha
um papel central no desenvolvimento infantil, enquanto Piaget (1976) destaca a importancia das
interacdes cognitivas nesse processo. Bronfenbrenner (1979) complementa essa visao ao enfatizar a
influéncia do contexto ecolégico no desenvolvimento das criangas, ressaltando a importancia das
interagdes diarias e do ambiente estruturado.

A justificativa para a realizacdo deste estudo estda baseada na necessidade de aprofundar a
compreensao sobre como as rotinas estruturadas impactam positivamente o desenvolvimento das
criangas na educacao infantil. Apesar da ampla discussao sobre praticas pedagdgicas, ainda ha uma
lacuna na literatura quanto a relacao especifica entre a rotina diaria e o desenvolvimento integral das
criancas. Este estudo busca preencher essa lacuna, oferecendo insights valiosos para educadores e
gestores escolares, visando melhorar a qualidade do ambiente educacional.

A problematizagao desta pesquisa surge da observacao de que, embora as rotinas sejam reconhecidas
como benéficas, sua implementagcdo pratica varia significativamente entre diferentes contextos
educacionais. Questdes como a rigidez excessiva ou a falta de flexibilidade nas rotinas podem

comprometer o desenvolvimento infantil, causando ansiedade ou resisténcia por parte das criancgas.
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Além disso, a percepgao dos educadores sobre a importancia e a execugdo das rotinas pode
influenciar diretamente a eficacia dessas praticas. Dessa forma, este estudo busca responder as
seguintes questdes: como as rotinas diarias estruturadas impactam o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas? Quais sdo as percepg¢des dos educadores sobre a flexibilidade nas
rotinas? E como essas praticas podem ser aprimoradas para atender melhor as necessidades das
criangas?

Ao longo do trabalho, sera apresentada uma revisao tedrica que embasa a importancia das rotinas
diarias, utilizando como base os principais autores da area. Em seguida, a metodologia adotada sera
detalhada, caracterizando a pesquisa como qualitativa e descritiva, com uso de observagao
participante e entrevistas semiestruturadas com educadores. Os resultados obtidos serao analisados
a luz da teoria existente, destacando como as rotinas influenciam positivamente o desenvolvimento
das criancas, além de apontar aspectos que podem ser melhorados na pratica educacional.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para a valorizagdo das rotinas como ferramentas
pedagogicas essenciais, oferecendo recomendacdes praticas para educadores sobre como
estruturar e adaptar as rotinas diarias, garantindo um ambiente educacional mais seguro, autdnomo

e propicio ao desenvolvimento integral das criangas.
DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DAS ROTINAS PARA O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

O desenvolvimento cognitivo das criangas esta diretamente relacionado a estruturacao das rotinas
diarias, que proporcionam um ambiente previsivel e seguro, essencial para o aprendizado. As rotinas
estabelecem uma sequéncia de atividades que organizam o dia escolar, permitindo que as criangas
antecipem o que acontecera em seguida. Essa previsibilidade contribui para a construgdo do
pensamento logico, a resolucao de problemas e a aquisicdo de novos conhecimentos de maneira
estruturada. Kramer (2005) destaca que "a rotina escolar oferece a crianga um espago seguro para
explorar o mundo, permitindo que ela desenvolva suas habilidades cognitivas de forma gradual e
consistente" (p. 87). Ao criar essa seguranga, as criangas sentem-se mais confiantes para explorar

novas ideias e enfrentar desafios cognitivos. 4 5
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O papel das rotinas no desenvolvimento cognitivo vai além da simples repeticdo de atividades. Libaneo
(2004) argumenta que "uma rotina bem planejada e executada contribui significativamente para a
construgao do conhecimento, pois estabelece momentos especificos para a aprendizagem e a pratica"
(p. 112). Essa estrutura permite que as criangas consolidem aprendizagens anteriores enquanto
assimilam novos conteudos. A regularidade das atividades favorece a memorizagéo, o raciocinio logico e
a capacidade de seguir instrugdes, habilidades cognitivas fundamentais em diferentes contextos
educacionais.

Em atividades como a leitura diaria, a resolugdo de problemas matematicos ou jogos educativos, as
criangas exercitam suas habilidades cognitivas dentro de uma rotina que proporciona seguranga e
consisténcia. Essas atividades estruturadas incentivam a crianga a pensar de forma critica e a aplicar o
que aprendeu em situagées novas. A repeticdo dessas praticas ajuda a solidificar o conhecimento,
enquanto a previsibilidade das rotinas minimiza a ansiedade, permitindo uma concentragao maior nas
atividades cognitivas.

A autonomia cognitiva das criangas também é favorecida pelas rotinas diarias. Quando a crianga sabe o
que esperar ao longo do dia, ela desenvolve a capacidade de planejar suas acgdes, tomar decisdes e
resolver problemas com menos intervencdo do educador. Essa autonomia € essencial para o
desenvolvimento do pensamento independente, conforme destaca Kramer (2005): "Criangas que se
sentem seguras para seguir rotinas com autonomia demonstram maior capacidade de auto-regulagao e
resolucao de problemas, competéncias cognitivas essenciais" (p. 94).

A implementagao de rotinas cognitivas deve ser cuidadosa, respeitando o ritmo de aprendizagem de
cada criancga. A rigidez excessiva pode limitar a criatividade e a capacidade de adaptagao, enquanto a
falta de estrutura pode causar inseguranca e dificuldades na aprendizagem. Educadores devem buscar
um equilibrio entre a repeticao de atividades que consolidam o conhecimento e a introdug¢ao gradual de

novos desafios que estimulem o pensamento critico.
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Ademais, a interacdo com os educadores durante as rotinas diarias € fundamental para o
desenvolvimento cognitivo. As perguntas feitas pelos professores, o incentivo a exploragao e a
mediagao das atividades cognitivas enriquecem a experiéncia de aprendizado. Libaneo (2004) enfatiza
que "a mediacdo pedagodgica, inserida na rotina, potencializa o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, ao promover a interagao entre o educador e a crianga" (p. 118). Essa mediacao permite
que o educador ajuste as atividades conforme a necessidade das criangas, mantendo a rotina como
um guia flexivel que favorece o aprendizado continuo.

A organizagao das rotinas diarias deve incluir momentos especificos para atividades cognitivas, como
leitura, resolucdo de problemas e exploragcao cientifica. Essas atividades devem ser planejadas de
maneira a respeitar o tempo de atencao das criangas e integrar momentos de reflexao, permitindo que
as criancas consolidem suas aprendizagens. A alternancia entre atividades mais estruturadas e
aquelas que estimulam a criatividade, como jogos educativos, contribui para o desenvolvimento
equilibrado das habilidades cognitivas.

Em suma, as rotinas diarias desempenham um papel crucial no desenvolvimento cognitivo das
criancas, proporcionando uma base segura e consistente que facilita a aprendizagem, a memoria, a
resolucao de problemas e a autonomia. A integracado cuidadosa dessas praticas na rotina escolar
contribui para a formagao de criangas cognitivamente competentes e preparadas para os desafios

educacionais futuros.
ROTINAS E O DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL

O desenvolvimento socioemocional das criangas é uma dimensao essencial que esta diretamente
influenciada pelas rotinas diarias na educacgao infantil. As rotinas oferecem uma estrutura previsivel
que ajuda as criangas a compreenderem e regularem suas emocoes, estabelecendo um ambiente
seguro e acolhedor. Libaneo (2004) destaca que "as rotinas contribuem para a construgdo da
seguranga emocional das criangas, permitindo que elas se sintam protegidas e compreendidas em seu

ambiente escolar" (p. 134).
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Essa sensacao de seguranca € fundamental para que as criangas possam explorar 0 ambiente com
confianga, interagir com os colegas e participar ativamente das atividades escolares.

A previsibilidade das rotinas permite que as criangas antecipem as atividades, reduzindo a ansiedade
e criando uma sensacao de controle sobre o ambiente escolar. Essa regularidade contribui para a
construgao de vinculos afetivos, tanto com educadores quanto com colegas, 0 que é essencial para o
desenvolvimento socioemocional. Kramer (2005) reforca essa ideia ao afirmar que "as criangas que
vivenciam rotinas consistentes apresentam maior facilidade em lidar com emocdes e estabelecer
relacionamentos saudaveis com colegas e educadores" (p. 102). Essa capacidade de estabelecer
vinculos seguros ajuda as criangas a desenvolver empatia, cooperacao e habilidades sociais, que sdo
essenciais para o convivio escolar e social.

As rotinas também desempenham um papel importante na regulagcdo emocional das criangas.
Quando as criangas sabem o que esperar ao longo do dia, sentem-se mais preparadas para enfrentar
mudancas ou desafios, o que contribui para a estabilidade emocional. Momentos como a roda de
conversa, em que as criangas tém a oportunidade de expressar seus sentimentos, ou atividades que
incentivam a expressao emocional, como a arte e a musica, sdo componentes fundamentais das
rotinas que auxiliam nesse processo. Libaneo (2004) observa que "rotinas que incluem momentos de
expressao emocional contribuem para o fortalecimento das habilidades socioemocionais, promovendo
a capacidade das criancas de compreender e gerenciar suas emocgoes" (p. 137).

A capacidade das criangas de lidar com frustragées, compartilhar com os colegas e expressar
emogdes adequadamente é aprimorada quando as rotinas incluem oportunidades regulares para a
socializacao e a expressao pessoal. Atividades como o uso de histérias para trabalhar emocgdes, jogos
cooperativos e momentos de didlogo com o educador ajudam as criangas a reconhecer e nomear
suas emocgodes, facilitando a auto-regulagdo emocional. Essa habilidade € crucial para o sucesso

escolar e para o desenvolvimento social das criangas.
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Os educadores desempenham um papel central na mediagdo dessas experiéncias socioemocionais.
Ao estruturar rotinas que promovam a seguranga emocional, os educadores ajudam as criancas a
construir uma base emocional solida. Kramer (2005) afirma que "educadores que implementam rotinas
que consideram as necessidades emocionais das criangas promovem um ambiente onde elas se
sentem valorizadas, compreendidas e emocionalmente seguras" (p. 108). Essa abordagem pedagdgica
requer que os educadores estejam atentos as necessidades emocionais das criangas, ajustando as
atividades e oferecendo suporte emocional quando necessario.

Um desafio comum enfrentado pelos educadores é equilibrar a necessidade de estrutura com a
necessidade de flexibilidade, especialmente quando as criancas apresentam respostas emocionais
inesperadas. A rigidez excessiva nas rotinas pode causar frustragao e resisténcia, enquanto a falta de
estrutura pode gerar insegurancga. Libaneo (2004) ressalta que "a capacidade do educador de adaptar
a rotina as necessidades emocionais das criangas é essencial para a manutencdo de um ambiente
seguro e acolhedor" (p. 142). Essa adaptagao pode incluir a flexibilizagcdo de horarios para momentos
em que a crianga precisa de maior suporte emocional ou a inclusao de atividades especificas para o
gerenciamento das emogoes.

A construcdo de um ambiente emocionalmente seguro por meio das rotinas € particularmente
importante para criangas que enfrentam dificuldades emocionais ou que vém de contextos
socioecondémicos adversos. As rotinas ajudam essas criangas a criar uma percepc¢ao de previsibilidade
e controle, elementos que sao frequentemente escassos em suas vidas fora do ambiente escolar. A
consisténcia nas rotinas diarias oferece uma ancora emocional que permite as criangas enfrentar
desafios emocionais com mais resiliéncia.

A interacdo com os pares também é favorecida pelas rotinas diarias. Atividades regulares que
incentivam a cooperagao, como jogos em grupo, projetos colaborativos e momentos de brincadeira
dirigida, ajudam as criangas a desenvolver habilidades sociais importantes, como o compartilhamento,

a empatia e a resolugao de conflitos.
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Essas interagdes contribuem para a formagao de amizades saudaveis e para o desenvolvimento de
uma rede de suporte social, que é fundamental para o bem-estar socioemocional das criangas.

A inclusao de momentos de autocuidado e autoconsciéncia nas rotinas diarias, como pausas para
respirar, momentos de relaxamento ou atividades que incentivem a autorreflexao, também sao praticas
recomendadas para fortalecer o desenvolvimento socioemocional. Essas praticas permitem que as
criangas reconhegam suas emogoes, aprendam a lidar com o estresse e desenvolvam habilidades de
autorregulacao emocional desde cedo.

Em sintese, as rotinas diarias desempenham um papel crucial no desenvolvimento socioemocional das
criangas, proporcionando seguranga emocional, promovendo a regulagao das emocgoes e facilitando a
socializagdo. A implementacdo cuidadosa dessas rotinas contribui para a formacao de criangas
emocionalmente competentes, capazes de enfrentar desafios emocionais e sociais com confianca e
resiliéncia. A mediagcdo dos educadores nesse processo € fundamental para criar um ambiente

educacional que valorize e fortaleca as habilidades socioemocionais das criangas.
FLEXIBILIDADE NAS ROTINAS: EQUILIBRIO ENTRE ESTRUTURA E ADAPTABILIDADE

Embora a estrutura seja um componente essencial das rotinas diarias, a flexibilidade desempenha um
papel igualmente importante no ambiente educacional infantil. A rigidez excessiva pode limitar a
capacidade das criangas de explorar, aprender e se adaptar a novas situagdes, enquanto a falta de
estrutura pode causar inseguranca e desorganizacao. Libaneo (2004) destaca que "educadores
precisam equilibrar a rigidez das rotinas com a necessidade de adaptacao as demandas individuais
das criangas, garantindo assim um ambiente educacional inclusivo" (p. 145). Esse equilibrio entre
estrutura e adaptabilidade é crucial para criar um ambiente de aprendizado que seja seguro, mas

também responsivo as necessidades individuais das criangas.
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A flexibilidade nas rotinas permite ajustes conforme o contexto diario e as necessidades especificas
das criangas. Por exemplo, mudancgas inesperadas, como a auséncia de um educador ou eventos
climéaticos adversos, podem impactar o cronograma escolar. Nessas situacdes, a capacidade dos
educadores de ajustar as atividades sem comprometer a continuidade do aprendizado é essencial.
Kramer (2005) ressalta que "a capacidade de adaptar as rotinas sem comprometer a estrutura basica
contribui para a criacdo de um ambiente mais acolhedor e responsivo as necessidades das criangas"
(p- 119). Essa abordagem permite que os educadores mantenham a consisténcia das rotinas enquanto
acomodam as necessidades imprevistas das criangas.

A adaptabilidade das rotinas nao significa a auséncia de regras ou organizagdao, mas sim a habilidade
de ajustar as atividades para manter o engajamento e a motivagao das criangas. Por exemplo, caso
uma crianga demonstre cansago ou ansiedade, o educador pode modificar a sequéncia das atividades,
encurtar determinados momentos ou incluir pausas, sem comprometer os objetivos pedagodgicos. Essa
flexibilidade ajuda a manter o equilibrio entre a necessidade de seguir uma estrutura e a necessidade
de responder as condigdes emocionais e fisicas das criangas.

O equilibrio entre estrutura e flexibilidade também é essencial para atender as necessidades individuais
das criangas, especialmente aquelas com necessidades educacionais especiais ou desafios
emocionais. Criangas que apresentam dificuldades de atencéo, por exemplo, podem beneficiar-se de
ajustes na rotina que permitam mais pausas ou a inclusdo de atividades sensoriais que auxiliem na
regulacao emocional e cognitiva. Libaneo (2004) enfatiza que "ajustes nas rotinas devem considerar as
diferengas individuais, respeitando o ritmo e as necessidades especificas das criangas, o que contribui
para a inclusdo e o sucesso educacional" (p. 148). Esse aspecto torna-se fundamental para promover

um ambiente educacional inclusivo, onde todas as criangas podem prosperar.
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A flexibilidade também favorece a criatividade e a autonomia das criangas. Quando as rotinas incluem
momentos em que as criangas podem escolher atividades ou sugerir mudancas, elas sentem-se mais
envolvidas e responsaveis por sua propria aprendizagem. Essa pratica incentiva o pensamento critico e
a capacidade de tomar decisdes, habilidades importantes tanto no ambiente escolar quanto fora dele.
Educadores podem, por exemplo, oferecer op¢des de atividades em determinados momentos do dia,
permitindo que as criangas escolham entre varias op¢des educativas, 0 que promove o0 senso de
autonomia e responsabilidade.

A adaptacao das rotinas também contribui para a resolucao de conflitos e a gestdo do comportamento.
Em situacdes em que conflitos entre criangcas surgem, os educadores podem ajustar a sequéncia das
atividades para incluir momentos especificos de mediacdo e dialogo, ajudando as criangcas a
desenvolver habilidades sociais e emocionais. Kramer (2005) aponta que "a flexibilidade nas rotinas
permite a inclusdo de estratégias pedagdgicas que favorecem a resolucdao de conflitos e a
aprendizagem socioemocional, promovendo um ambiente harmonioso e colaborativo" (p. 125). Essa
abordagem nao apenas melhora o clima escolar, mas também contribui para o desenvolvimento social
das criangas.

Outro aspecto importante é a inclusdao das familias no processo de adaptacdo das rotinas. A
participacdo dos pais e responsaveis na construgao e ajustes das rotinas diarias pode fortalecer a
continuidade entre o ambiente escolar e o ambiente familiar, criando uma experiéncia educacional mais
coesa para a crianga. Libaneo (2004) afirma que "a colaboragcdo entre educadores e familias na
definicdo e ajuste das rotinas fortalece a aprendizagem e a seguranga emocional das criangas" (p. 152).
Essa parceria permite que as rotinas sejam ajustadas com base nas experiéncias e necessidades das

criancas fora do ambiente escolar, garantindo uma abordagem mais integrada e efetiva.
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A flexibilidade também é crucial durante eventos especiais ou celebragcdes escolares, que requerem
ajustes temporarios nas rotinas. Essas ocasides devem ser planejadas de forma a manter a estrutura
basica do ambiente educacional, mas permitindo alteragcdes que enriquegam a experiéncia das
criangas, como festas tematicas, apresentagdes culturais ou atividades extracurriculares. Essas
mudangas na rotina ndo apenas enriquecem a experiéncia escolar, mas também demonstram as
criangas que a rotina pode ser ajustada sem comprometer a seguranga e a aprendizagem.

A capacitagao dos educadores para implementar essa flexibilidade € essencial. Educadores bem
preparados conseguem identificar quando a rotina precisa ser ajustada e como fazer isso sem
comprometer os objetivos pedagodgicos. Programas de formacao continuada podem oferecer
estratégias praticas para equilibrar estrutura e flexibilidade, capacitando os educadores a criar um
ambiente educativo mais dindmico e adaptativo.

Em conclusao, a flexibilidade nas rotinas diarias € fundamental para garantir que a estrutura escolar
nao se torne um obstaculo ao aprendizado ou a adaptacdo das criangas as suas necessidades
emocionais e cognitivas. A capacidade de ajustar a rotina conforme o contexto e as necessidades
individuais das criangas cria um ambiente educacional mais acolhedor, inclusivo e eficaz. Essa
abordagem equilibrada entre estrutura e flexibilidade nao apenas fortalece o aprendizado, mas também
contribui para a autonomia, a regulagao emocional e a capacidade das criangas de enfrentar desafios

com confianga.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida buscou compreender a importancia das rotinas diarias como alicerces
fundamentais para o desenvolvimento infantil, abordando suas influéncias nos aspectos cognitivo,
socioemocional e comportamental das criangas. Ao longo do estudo, foi possivel verificar que as
rotinas bem estruturadas desempenham um papel essencial no processo educacional, proporcionando
seguranga, previsibilidade e oportunidades de aprendizagem consistentes para as criangas. Essas
rotinas ndo apenas organizam o dia escolar, mas também criam um ambiente seguro e acolhedor,

permitindo que as criangas se sintam confiantes para explorar, aprender e interagir socialmente.
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Os resultados confirmam que a previsibilidade das atividades diarias ajuda as criancas a
desenvolverem habilidades cognitivas, como a memoria, a atengcdo e o pensamento critico, além de
favorecer a regulacao emocional e o estabelecimento de vinculos sociais saudaveis. Esse ambiente
estruturado, conforme defendido por autores como Kramer (2005) e Libaneo (2004), contribui para a
formacgado de criangas mais autbnomas, seguras emocionalmente e cognitivamente preparadas para
enfrentar desafios educacionais.

Um dos aspectos mais significativos observados foi a necessidade de equilibrio entre estrutura e
flexibilidade nas rotinas. Embora a consisténcia seja essencial para garantir seguranca, a flexibilidade
permite que os educadores ajustem as atividades conforme as necessidades emocionais e contextuais
das criangas, sem comprometer os objetivos pedagdgicos. Essa abordagem flexivel favorece a
adaptacao das criangas a mudangas, melhora a gestdo emocional e aumenta a motivagao para o
aprendizado, corroborando com as argumentacdes apresentadas por Kramer (2005).

Diante dessas constatagcbes, a proposta de intervencao sugere a implementagcao de programas de
formacgao continuada para educadores, com foco em estratégias que permitam equilibrar estrutura e
flexibilidade nas rotinas escolares. Esses programas devem capacitar os educadores a reconhecer as
necessidades individuais das criangas, ajustar atividades conforme necessario e criar um ambiente
educacional mais inclusivo e responsivo.

Além disso, recomenda-se a revisao periodica das rotinas escolares, com a participacao ativa dos
educadores, das familias e, sempre que possivel, das proprias criancas. Essa pratica garantira que as
rotinas sejam alinhadas as necessidades do grupo, mantendo a consisténcia necessaria e permitindo
ajustes contextuais. A inclusdo das familias nesse processo € essencial para garantir a continuidade
entre o0 ambiente escolar e o lar, fortalecendo a seguranga emocional das criangas, como sugerido por
Libaneo (2004).

Outro ponto importante € a criacdo de espacgos para que as criangas possam exercer autonomia,
permitindo escolhas entre diferentes atividades pedagdgicas. Essa pratica ndo apenas contribui para a
construgcao do pensamento critico, mas também incentiva a tomada de decisdo e a autoconfiancga,
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Por fim, é fundamental que os educadores estejam preparados para ajustar as rotinas conforme as
necessidades individuais das criangas, especialmente aquelas que enfrentam dificuldades cognitivas,
emocionais ou sociais. A flexibilidade deve ser vista como uma ferramenta que enriquece a rotina,
permitindo ajustes pontuais que garantam a continuidade do aprendizado sem comprometer a
seguranga e o bem-estar das criangas.

Em suma, a pesquisa evidencia que as rotinas diarias sdo elementos cruciais para o desenvolvimento
integral das criangas, quando bem estruturadas e aplicadas com flexibilidade. A proposta de
intervencao apresentada busca otimizar as praticas pedagogicas, garantindo que as rotinas sejam
utilizadas como instrumentos para a promogao do aprendizado, da autonomia e do desenvolvimento

socioemocional, preparando as criangas para os desafios do futuro.
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A INSERCAO DO PENSAMENTO CRITICO NAS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS:
PROPOSTAS PARA A EDUCAGAO INFANTIL NO SECULO XXI

AUTOR: MARIA ANGELICA DOS SANTOS

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral investigar a insercdo do pensamento critico nas primeiras
experiéncias educacionais, com foco nas propostas para a Educacgado Infantil no século XXI. Os
objetivos especificos incluem analisar as abordagens pedagdgicas que favorecem o desenvolvimento
do pensamento critico desde a infancia e identificar praticas educacionais inovadoras aplicadas em
contextos contemporéaneos. O referencial tedrico baseia-se nas contribuicdes de autores como Paulo
Freire (1996), que discute a importéncia da educagdo como pratica de liberdade e reflexdo, e Lev
Vygotsky (1998), que propde a mediagado social como chave para o desenvolvimento cognitivo. A
metodologia adotada € qualitativa, com revisdo bibliografica e analise de propostas pedagogicas
utilizadas em escolas de educacao infantil, buscando compreender a aplicagdo do pensamento critico
nas praticas educativas. A pesquisa apresenta resultados que evidenciam a necessidade de integrar
estratégias pedagodgicas que estimulem a reflexdo e a problematizagcido desde os primeiros anos
escolares. Constatou-se que, ao promover ambientes de aprendizagem que incentivem o
questionamento e a analise, as criangas desenvolvem habilidades de pensamento critico que sao
essenciais para o enfrentamento das demandas do século XXI. Conclui-se que a Educacao Infantil
deve ser um espaco privilegiado para a construgao do pensamento critico, adaptando-se as novas

demandas educacionais.

PALAVRAS-CHAVE

Pensamento Critico; Educacao Infantil; Praticas Pedagdgicas; Desenvolvimento Cognitivo; Século XXI.

ABSTRACT

This study aims to investigate the insertion of critical thinking in early educational experiences,
focusing on proposals for Early Childhood Education in the 21st century. Specific objectives include
analyzing pedagogical approaches that favor the development of critical thinking from childhood and

identifying innovative educational practices applied in contemporary contexts.
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The theoretical framework is based on contributions from authors such as Paulo Freire (1996), who
discusses the importance of education as a practice of freedom and reflection, and Lev Vygotsky (1998),
who proposes social mediation as key to cognitive development. The adopted methodology is qualitative,
with a bibliographic review and analysis of pedagogical proposals used in early childhood schools, aiming
to understand the application of critical thinking in educational practices. The research presents results
that highlight the need to integrate pedagogical strategies that encourage reflection and problematization
from the early school years. It was found that, by promoting learning environments that encourage
questioning and analysis, children develop critical thinking skills essential for meeting the demands of the
21st century. It is concluded that Early Childhood Education should be a privileged space for the

construction of critical thinking, adapting to new educational demands.

KEYWORDS
Critical Thinking; Early Childhood Education; Pedagogical Practices; Cognitive Development; 21st
Century.

INTRODUCAO

A insercao do pensamento critico nas primeiras experiéncias educacionais tem se consolidado como um
dos principais desafios da Educacao Infantil no contexto atual. Este trabalho tem como objetivo geral
investigar as possibilidades e os beneficios de se inserir o desenvolvimento do pensamento critico nas
praticas pedagogicas voltadas para a infancia, com énfase nas propostas educacionais do século XXI. Os
objetivos especificos incluem analisar as abordagens pedagogicas que favorecem a formacido de
criangas criticas desde os primeiros anos escolares, além de identificar estratégias que promovam um
ambiente de aprendizagem reflexivo e questionador, alinhado as demandas contemporaneas.

A Educacéo Infantil, enquanto primeira etapa da educagao basica, assume um papel fundamental na
formagao das competéncias cognitivas e sociais das criangas. O cenario atual da educacgao tem exigido
mudangas que acompanhem as transformacgdes culturais, sociais e tecnoldgicas, inserindo o pensamento
critico como uma habilidade essencial para o desenvolvimento de cidadaos mais conscientes, criativos e

preparados para as complexidades do mundo moderno. 57
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Dentre as diversas abordagens pedagogicas existentes, algumas enfatizam o papel ativo da crianca na
construcao de seu conhecimento, propondo uma educagao que valorize o questionamento, a analise e
a reflexdo desde os primeiros anos de vida escolar. Neste contexto, o pensamento critico surge como
uma ferramenta importante para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e socioemocionais das
criangas, uma vez que estimula a capacidade de compreender o mundo de forma mais profunda e de
questionar as informagdes recebidas.

Justifica-se a realizacdo desta pesquisa pela crescente necessidade de repensar as praticas
pedagogicas no ambito da Educacao Infantil, considerando as mudangas nos paradigmas educacionais
do século XXI. Com o avang¢o da tecnologia e a crescente presencga das redes sociais, as criangas estao
expostas a uma grande quantidade de informagdes, 0 que exige delas uma maior capacidade de
andlise critica para lidar com o mundo de forma ética e responsavel. Nesse sentido, entender como
inserir o pensamento critico nas propostas pedagogicas para a infancia é fundamental para que as
instituicbes educacionais atendam de maneira eficaz as necessidades e desafios da atualidade. Além
disso, a reflexdo sobre o papel da Educacéao Infantil na formagédo do pensamento critico contribui para a
melhoria continua da qualidade educacional, visando a formagao de individuos mais preparados para as
questdes sociais, econémicas e politicas do século XXI.

A problematizagao central deste trabalho consiste em investigar como a educacao infantil pode ser um
espago privilegiado para o desenvolvimento do pensamento critico, identificando as metodologias mais
eficazes e as barreiras que ainda existem para a implementacao dessas praticas nas escolas. A questao
central € compreender em que medida as abordagens pedagdgicas atuais favorecem ou dificultam o
desenvolvimento do pensamento critico nas criangas, e de que maneira isso pode impactar sua
formacao integral. Além disso, a pesquisa busca analisar as possiveis contribuicées dos educadores,
das instituicbes e da sociedade como um todo para a constru¢do de ambientes educacionais que

incentivem o desenvolvimento dessa habilidade crucial.
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Dentre as diversas abordagens pedagodgicas existentes, algumas enfatizam o papel ativo da crianga na
construcao de seu conhecimento, propondo uma educagao que valorize o questionamento, a analise e
a reflexao desde os primeiros anos de vida escolar. Neste contexto, o pensamento critico surge como
uma ferramenta importante para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e socioemocionais das
criancas, uma vez que estimula a capacidade de compreender o mundo de forma mais profunda e de
questionar as informacdes recebidas.

Justifica-se a realizacao desta pesquisa pela crescente necessidade de repensar as praticas
pedagogicas no ambito da Educacdo Infantil, considerando as mudangas nos paradigmas
educacionais do século XXI. Com o avango da tecnologia e a crescente presenga das redes sociais, as
criancas estdo expostas a uma grande quantidade de informagdes, o que exige delas uma maior
capacidade de analise critica para lidar com o mundo de forma ética e responsavel. Nesse sentido,
entender como inserir o pensamento critico nas propostas pedagogicas para a infancia é fundamental
para que as instituigdes educacionais atendam de maneira eficaz as necessidades e desafios da
atualidade. Além disso, a reflexdao sobre o papel da Educacao Infantil na formagdo do pensamento
critico contribui para a melhoria continua da qualidade educacional, visando a formac¢ao de individuos
mais preparados para as questdes sociais, econdmicas e politicas do século XXI.

A problematizagao central deste trabalho consiste em investigar como a educacgao infantil pode ser um
espaco privilegiado para o desenvolvimento do pensamento critico, identificando as metodologias mais
eficazes e as barreiras que ainda existem para a implementagdo dessas praticas nas escolas. A
questao central € compreender em que medida as abordagens pedagodgicas atuais favorecem ou
dificultam o desenvolvimento do pensamento critico nas criangas, € de que maneira isso pode
impactar sua formacéao integral. Além disso, a pesquisa busca analisar as possiveis contribuicées dos
educadores, das instituicbes e da sociedade como um todo para a construcao de ambientes

educacionais que incentivem o desenvolvimento dessa habilidade crucial.
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Dentre as diversas abordagens pedagdgicas existentes, algumas enfatizam o papel ativo da crianga na
construcao de seu conhecimento, propondo uma educacao que valorize o questionamento, a analise
e a reflexdo desde os primeiros anos de vida escolar. Neste contexto, 0 pensamento critico surge
como uma ferramenta importante para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e
socioemocionais das criangas, uma vez que estimula a capacidade de compreender o mundo de
forma mais profunda e de questionar as informagdes recebidas.

Justifica-se a realizacdo desta pesquisa pela crescente necessidade de repensar as praticas
pedagogicas no ambito da Educacao Infantil, considerando as mudangas nos paradigmas
educacionais do século XXI. Com o avango da tecnologia e a crescente presenca das redes sociais,
as criangas estdo expostas a uma grande quantidade de informagdes, 0 que exige delas uma maior
capacidade de analise critica para lidar com o mundo de forma ética e responsavel. Nesse sentido,
entender como inserir o pensamento critico nas propostas pedagogicas para a infancia € fundamental
para que as instituicbes educacionais atendam de maneira eficaz as necessidades e desafios da
atualidade. Além disso, a reflexdo sobre o papel da Educagao Infantil na formagdo do pensamento
critico contribui para a melhoria continua da qualidade educacional, visando a formagao de individuos
mais preparados para as questdes sociais, econdmicas e politicas do século XXI.

A problematizagcao central deste trabalho consiste em investigar como a educacgao infantil pode ser
um espaco privilegiado para o desenvolvimento do pensamento critico, identificando as metodologias
mais eficazes e as barreiras que ainda existem para a implementagao dessas praticas nas escolas. A
questao central € compreender em que medida as abordagens pedagdgicas atuais favorecem ou
dificultam o desenvolvimento do pensamento critico nas criangas, e de que maneira isso pode
impactar sua formacao integral. Além disso, a pesquisa busca analisar as possiveis contribuicbes dos
educadores, das instituicbes e da sociedade como um todo para a construcdo de ambientes

educacionais que incentivem o desenvolvimento dessa habilidade crucial.

60



ABORDAGENS PEDAGOGICAS QUE ESTIMULAM O PENSAMENTO CRITICO

O desenvolvimento do pensamento critico na Educacao Infantii depende, em grande parte, das
abordagens pedagdgicas adotadas no ambiente escolar. Algumas metodologias contemporaneas
propdem praticas educativas que incentivam a reflexao, o questionamento e a participagao ativa das
criancas no processo de aprendizagem. A abordagem construtivista de Lev Vygotsky (1998) € uma das
mais influentes nesse sentido. Vygotsky enfatiza a importéncia da interacdo social no processo
cognitivo e argumenta que o conhecimento ndo é algo que é transmitido de forma passiva, mas que se
constréi ativamente através da troca entre o sujeito e seu contexto social. Ele destaca que "o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, como o pensamento critico, ocorre quando a
crianga interage com outros individuos, especialmente em contextos de aprendizagem colaborativa", o
que implica que o educador deve criar situagcdes que permitam aos alunos questionar, debater e buscar
solugdes de forma conjunta.

Na perspectiva de Vygotsky, o papel do educador é fundamental para proporcionar as condi¢oes
adequadas para que as criangas possam desenvolver habilidades de pensamento critico. Como ele
afirma, "o educador deve ser um mediador, um facilitador do aprendizado, criando ambientes que
desafiem os alunos a pensar de forma critica e a solucionar problemas de maneira criativa". Para isso, €
necessario que o educador esteja atento as necessidades e aos interesses das criangas, estimulando a
curiosidade, a analise e a reflexdo durante as atividades propostas. A utilizagdo de materiais didaticos
variados, o incentivo ao questionamento e a promog¢ao de discussdes sao algumas das praticas que
contribuem para o desenvolvimento de habilidades criticas nas criancas.

Além disso, outras abordagens pedagogicas, como a educagao emancipatéria proposta por Paulo

Freire (1996), também enfatizam a importéncia do pensamento critico.
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. Para Freire, a educagao deve ser um processo de libertagdo e de conscientizagdo, onde o educando
nao é apenas um receptor passivo de saberes, mas um sujeito ativo que questiona e problematiza a
realidade. Ele afirma que "a educacgao precisa ser capaz de transformar, de criar novos significados, a
partir da reflexao critica sobre a realidade". Nesse sentido, Freire propde uma metodologia que valorize
o didlogo, a problematizagcao e o desenvolvimento da consciéncia critica desde os primeiros anos de
escolaridade. A proposta freireana de "educacgao dialogada" implica em criar um ambiente no qual as
criangas possam expressar suas ideias, questionar o que lhes € apresentado e construir, por meio do
dialogo, novas compreensdes sobre o mundo.

A abordagem da pedagogia critica também se alia ao conceito de aprendizagem significativa, conforme
defendido por Ausubel (2003), que aponta a importancia de estabelecer conexdes entre o
conhecimento prévio da crianga e os novos conteudos, a fim de que a aprendizagem seja mais eficaz e
relevante. O ensino deve ser baseado no interesse do aluno, ligando novos conhecimentos a
experiéncias anteriores e incentivando a exploracao de diferentes pontos de vista. Nesse sentido, as
metodologias que estimulam o pensamento critico ndo se restringem a uma simples transmissao de
conteudos, mas envolvem o desenvolvimento de habilidades de analise, reflexdao e resolugcao de
problemas.

Outras praticas pedagogicas, como a aprendizagem baseada em projetos e a educacao ambiental,
também podem ser eficazes na promog¢ao do pensamento critico. Essas abordagens propdem que as
criancas se envolvam ativamente em projetos que exigem pesquisa, colaboracdo e analise de
diferentes perspectivas. O trabalho com projetos permite que as criangas desenvolvam a capacidade
de investigar, explorar solugdes e refletir sobre questdes relevantes, ao mesmo tempo em que
aprendem a trabalhar em grupo e a respeitar opinides divergentes.

Por fim, € importante destacar que a utilizagdo dessas abordagens pedagdgicas deve ser

contextualizada de acordo com as realidades e necessidades especificas de cada grupo de criangas.
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A formagdo de educadores também desempenha um papel essencial nesse processo, pois, sem a
capacitagao adequada, as praticas pedagogicas nao serao eficazes em promover o desenvolvimento do
pensamento critico. Como afirma Vasconcellos (2016), "a formagao continuada dos professores é
imprescindivel para que eles possam compreender a importancia de estimular o pensamento critico e
aplicar metodologias que favoregcam essa competéncia desde os primeiros anos de escolaridade."

Em suma, as abordagens pedagdgicas que estimulam o pensamento critico na Educagao Infantil buscam
criar ambientes de aprendizagem dinamicos e interativos, nos quais as criangcas sejam desafiadas a
questionar, refletir e problematizar. O uso de metodologias construtivistas e criticas, combinadas com
praticas de mediacao e dialogo, possibilita 0 desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais para

a formacgao de cidadaos criticos e participativos.
DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DO PENSAMENTO CRITICO NA EDUCACAO INFANTIL

Apesar de sua importancia reconhecida, a inser¢ao do pensamento critico na Educacgao Infantil enfrenta
diversos desafios praticos e estruturais. A resisténcia a mudancga, o curriculo rigido e a falta de formagao
adequada de educadores sao alguns dos principais obstaculos para a implementacao efetiva de praticas
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento do pensamento critico nas criancas. Esses desafios nao
apenas dificultam a adocdo de metodologias inovadoras, como também perpetuam modelos
educacionais tradicionais, que muitas vezes nao consideram o protagonismo e a reflexao critica como
objetivos principais.

Um dos maiores desafios € a resisténcia de alguns profissionais da educacao a abandonar modelos
pedagogicos mais tradicionais, nos quais 0 ensino € centrado na transmissao de conteudos de forma
direta e mecanica. Esse modelo, ainda muito presente nas praticas escolares, nao favorece a reflexao
critica nem o desenvolvimento de habilidades como a analise e o questionamento. Segundo Pereira
(2017), "muitas escolas ainda tém dificuldade em superar a légica do ensino baseado na repeticéo e
memorizagao, o que limita a capacidade das criangcas de desenvolverem uma postura reflexiva e

autbnoma".
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Para que o pensamento critico seja efetivamente inserido na pratica pedagogica, é necessario romper
com a concepgao de que o professor € o unico detentor do saber, passando a valorizagdo para a
construgao conjunta do conhecimento, mediada por questionamentos e discussoes.

Além disso, a estrutura curricular e a carga horaria das atividades pedagogicas podem representar um
entrave importante para a implementagcdo do pensamento critico. Muitas vezes, as propostas
curriculares sao excessivamente voltadas para a aprendizagem de conteudos especificos e prontos,
sem dar espaco para a exploracao de temas e questdes que despertem a curiosidade e o raciocinio
das criangas. Como aponta Vasconcellos (2016), "o curriculo, muitas vezes, € desenhado de forma a
atender a demandas externas, como as provas e 0S exames, que acabam nao considerando as
necessidades de formacao integral dos alunos". Essa rigidez curricular pode engessar as praticas
pedagogicas, impedindo a inser¢do de metodologias que favoregcam a construgao de um pensamento
critico e reflexivo, de modo que as atividades pedagdgicas se tornam mais focadas na repeticao e no
acumulo de informagdes do que no desenvolvimento de habilidades cognitivas mais complexas.

A falta de formagdo continuada dos educadores também é um obstaculo significativo. Muitos
profissionais da Educagéao Infantil ndo tém acesso a programas de capacitagédo que os preparem para
trabalhar com o desenvolvimento do pensamento critico. Como afirmam Almeida (2011) e Smolka
(2013), "a formagao inicial dos professores muitas vezes nao aborda de maneira profunda as
metodologias e praticas necessarias para fomentar o pensamento critico na infancia". A falta de
preparo pedagodgico adequado dificulta a aplicagdo de metodologias que incentivem a reflexado, o
questionamento e a construgcdo do conhecimento de forma mais autbnoma pelas criangas. A
capacitacdo continua dos educadores €, portanto, essencial para que eles possam compreender e

aplicar estratégias pedagogicas que promovam o desenvolvimento de competéncias criticas nas

criangas. 64
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Outro desafio importante esta relacionado ao ambiente escolar em si. Em muitas escolas,
principalmente nas redes publicas de ensino, a infraestrutura e os recursos pedagoégicos sao limitados.
A falta de materiais adequados, a superlotagdo das salas de aula e a escassez de espagos para
atividades que favoregcam a criatividade e o pensamento critico dificultam a implementagcao de praticas
inovadoras. Como destaca Freire (1996), "a qualidade da educacao esta diretamente relacionada a
qualidade dos espacos e das condigdes de aprendizagem oferecidas aos alunos". Portanto, €&
necessario que haja investimentos tanto em infraestrutura quanto em recursos pedagdgicos que
permitam aos educadores aplicar estratégias que favorecam a reflexdo e o questionamento.

Além disso, a pressao por resultados imediatos, com foco em avaliagdes padronizadas e métricas de
desempenho, contribui para a negligéncia de praticas pedagogicas que favoregcam o desenvolvimento
do pensamento critico. Pereira (2017) observa que "a busca por resultados rapidos e quantificaveis
muitas vezes leva as escolas a adotar métodos de ensino que priorizam a obtencdo de notas em
detrimento do desenvolvimento de habilidades cognitivas mais profundas, como a andlise critica e a
resolucao de problemas". Essa énfase nos resultados de curto prazo pode desmotivar os educadores a
adotar praticas pedagogicas que promovam o0 pensamento critico, uma vez que tais praticas exigem
tempo, reflexdo e o desenvolvimento de competéncias que sao mais dificeis de medir em exames
tradicionais.

Por fim, a mudanga no modelo pedagdgico, a superacao das dificuldades estruturais e a formagao
continua dos educadores demandam um esforgco conjunto entre as instituigdes educacionais, as
familias e a sociedade como um todo. Para que o pensamento critico seja efetivamente integrado a
Educacao Infantil, &€ preciso que haja um compromisso coletivo em criar uma educacgao que valorize a
reflexdo, a curiosidade e o questionamento como pilares do desenvolvimento humano. Isso implica nao
apenas na revisdo das praticas pedagogicas, mas também na criacdo de politicas publicas que
favorecam a implementagcdo dessas propostas de forma equitativa e acessivel a todas as criangas,

independentemente de sua origem social ou econémica.
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Em resumo, a implementagdo do pensamento critico na Educacado Infantil enfrenta desafios
significativos, como a resisténcia a novas praticas pedagogicas, a rigidez curricular, a falta de formagao
dos educadores e a infraestrutura inadequada. Superar esses obstaculos exige uma reestruturagao das
praticas pedagogicas, a promog¢ao de uma formagao continua para os professores e o investimento em
politicas publicas que garantam uma educagao de qualidade, centrada no desenvolvimento integral das
criangcas. Somente com a superacao desses desafios sera possivel garantir uma educacgao infantil que
prepare as criangas para os desafios do século XXIl, desenvolvendo nelas competéncias criticas,

reflexivas e transformadoras.
CONSIDERAQOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se compreender a importancia da inser¢cao do pensamento critico nas
primeiras experiéncias educacionais, especificamente na Educacao Infantil, e identificar as praticas
pedagogicas que favorecem o desenvolvimento dessa competéncia essencial. A analise demonstrou
que a Educacao Infantil, ao integrar o pensamento critico desde os primeiros anos de escolaridade, nao
apenas fortalece o desenvolvimento cognitivo das criangas, mas também contribui para a formacao de
cidadaos mais reflexivos, éticos e preparados para lidar com as complexidades da sociedade
contemporanea. A partir das reflexdes e investigacdes realizadas, conclui-se que o pensamento critico
deve ser uma prioridade no processo pedagogico, considerando-se seu impacto profundo na formagao
integral dos alunos.

A proposta de intervencao apresentada neste trabalho visa fortalecer a integracdo do pensamento
critico nas praticas pedagogicas da Educacao Infantil, por meio de uma abordagem que incentive o
questionamento, a analise e a reflexdo desde os primeiros anos de escolaridade. Para isso, €
necessario um movimento que envolva nao apenas a formagao continua dos educadores, mas também
a revisao do curriculo e das metodologias de ensino. A implementagao de estratégias que promovam o
protagonismo infantil, como a utilizagdo de projetos interdisciplinares, a realizacdo de atividades de
investigagdo e a promogao de discussdes em grupo, pode ser uma alternativa eficaz para estimular a

capacidade critica das criangas. 66
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E fundamental que os educadores se vejam como mediadores do conhecimento e ndo apenas como
transmissores de conteudos. O desenvolvimento do pensamento critico esta intimamente ligado a
criacao de ambientes de aprendizagem que favorecam o questionamento e a troca de ideias. Assim, €
imprescindivel que os professores adotem uma postura que valorize as contribuicbes dos alunos,
estimulando a curiosidade e a reflexdo em vez de apenas buscar respostas prontas. Além disso, a
escola precisa ser um ambiente aberto ao erro e a experimentagdo, onde as criangas possam
expressar suas ideias sem medo de julgamentos.

Outro ponto crucial € o investimento na infraestrutura das instituicbes de ensino, de modo que
espacos e recursos pedagodgicos sejam adequados para a implementagao de praticas que favorecam a
reflexao critica. A formacao continuada dos educadores, com foco nas metodologias que estimulam o
pensamento critico, é igualmente essencial para garantir a eficacia dessas propostas.

Por fim, a superagcédo dos desafios mencionados ao longo deste trabalho depende de uma agéao
colaborativa entre educadores, gestores, familias e gestores publicos. Apenas com um esforco coletivo
sera possivel criar um ambiente educacional que proporcione as criangas uma formagao solida, nao
apenas em termos de conteudos académicos, mas também em termos de habilidades cognitivas e
sociais que as preparem para os desafios do século XXI. O pensamento critico deve ser visto como um
direito fundamental das criangas, a ser cultivado desde os primeiros anos de vida escolar, para que

possam atuar de forma consciente, responsavel e transformadora em suas vidas e na sociedade.
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A INCLUSAO EM MOVIMENTO: PRATICAS GEOGRAFICAS PARA ESTUDANTES COM
NECESSIDADES ESPECIAIS

AUTOR: JUVENIL BATISTA LOPES
RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar praticas geograficas inclusivas aplicadas a
estudantes com necessidades especiais, visando promover a acessibilidade e a participagao ativa
desses alunos no processo de aprendizagem. Os objetivos especificos incluem: (1) identificar estratégias
pedagogicas inclusivas utilizadas no ensino de Geografia; (2) analisar a eficacia dessas praticas no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes; e (3) propor melhorias baseadas nas necessidades dos
alunos.

A pesquisa apoia-se teoricamente em autores como Souza (2017), que discute a inclusao educacional, e
Moran (2015), que aborda metodologias ativas no ensino. Também utiliza as contribuicbes de Freire
(1996) sobre pedagogia critica e Vygotsky (1984) acerca do desenvolvimento sociointeracional.
Metodologicamente, adota uma abordagem qualitativa, com estudo de caso em duas escolas publicas,
utilizando observacao participante, entrevistas semiestruturadas e analise documental como
instrumentos de coleta de dados.

Os resultados indicam que praticas como a utilizacdo de mapas tateis, tecnologias assistivas e atividades
colaborativas favorecem a inclusdo e melhoram o desempenho dos estudantes com necessidades
especiais. Conclui-se que a implementagdo dessas praticas contribui significativamente para uma
educacao geografica mais acessivel e participativa, embora ainda existam desafios relacionados a
formagao docente e a infraestrutura escolar.

Palavras-chave: Inclusdo; Geografia; Necessidades especiais; Praticas pedagogicas; Acessibilidade.

ABSTRACT

This study aims to investigate inclusive geography practices applied to students with special needs,
promoting accessibility and active participation in the learning process. The specific objectives are: (1) to
identify inclusive pedagogical strategies in geography teaching; (2) to analyze the effectiveness of these
practices in students’ cognitive development; and (3) to propose improvements based on students'
needs.

The theoretical framework is supported by Souza (2017) on educational inclusion, Moran (2015) on
active methodologies, Freire (1996) on critical pedagogy, and Vygotsky (1984) on socio-interactional
development. Methodologically, it adopts a qualitative approach with a case study in two public schools,

using participant observation, semi-structured interviews, and document analysis for data collection.
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Results indicate that practices such as tactile maps, assistive technologies, and collaborative activities
enhance inclusion and improve the performance of students with special needs. It concludes that
implementing these practices significantly contributes to more accessible and participatory geography

education, though challenges remain in teacher training and school infrastructure.

KEYWORDS

Inclusion; Geography; Special needs; Pedagogical practices; Accessibility.
INTRODUCAO

A inclusdo educacional tem se consolidado como uma pratica essencial para a construgdo de uma
sociedade mais justa e equitativa. No contexto do ensino de Geografia, a necessidade de desenvolver
praticas pedagodgicas que atendam as especificidades dos estudantes com necessidades especiais
torna-se ainda mais relevante. Este estudo, intitulado "A Inclusdao em Movimento: Praticas Geograficas
para Estudantes com Necessidades Especiais", busca investigar como praticas geograficas inclusivas
podem ser aplicadas para promover a acessibilidade e a participagao ativa desses alunos no processo
de aprendizagem.

O objetivo geral da pesquisa € analisar e compreender as praticas pedagogicas inclusivas utilizadas no
ensino de Geografia para estudantes com necessidades especiais, visando melhorar a eficacia do
ensino e a participacao desses estudantes. Os objetivos especificos incluem: (1) identificar estratégias
pedagadgicas inclusivas aplicadas pelos professores de Geografia; (2) avaliar a eficacia dessas praticas
no desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes com necessidades especiais; e (3) propor
melhorias baseadas nas necessidades especificas dos alunos, considerando suas particularidades.

A tematica da inclusdao educacional, especialmente no ensino de Geografia, ganha importancia diante
da crescente valorizagcao da diversidade e da igualdade de oportunidades na educagcao. A Geografia,
enquanto disciplina que estuda o espaco e suas relagdes, possui potencial para ser uma ferramenta
inclusiva, permitindo que todos os estudantes compreendam e interajam com o espago ao seu redor,
independentemente de suas limitagdes. Segundo Souza (2017), a inclusdo educacional deve garantir a
participacao ativa dos estudantes, enquanto Moran (2015) enfatiza a importéncia das metodologias

ativas que favorecem a aprendizagem significativa. 70
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Freire (1996) e Vygotsky (1984) também oferecem contribuicdes valiosas ao destacar a importancia do
didlogo e da interagao social no processo de aprendizagem, fundamentos que norteiam esta pesquisa.

A justificativa para esta pesquisa reside na necessidade de compreender como as praticas geograficas
podem ser adaptadas para atender estudantes com necessidades especiais, considerando que muitas
vezes essas adaptagdes ndo sao suficientemente exploradas ou aplicadas nas escolas. O ensino inclusivo
requer nao apenas ajustes fisicos na sala de aula, mas também mudangas metodoldgicas que garantam o
acesso pleno ao conhecimento por parte de todos os estudantes. A falta de estudos especificos sobre
praticas inclusivas no ensino de Geografia evidencia a lacuna existente na literatura e na pratica
pedagogica, reforcando a importancia deste estudo.

O problema que norteia esta pesquisa pode ser formulado da seguinte maneira: Como as praticas
pedagogicas no ensino de Geografia podem ser adaptadas para promover a inclusao efetiva de
estudantes com necessidades especiais? Este questionamento busca explorar as estratégias ja utilizadas
pelos professores, sua eficacia e os desafios enfrentados, com o intuito de propor melhorias que
favorecam a inclusao educacional.

Ao longo deste trabalho, serdo apresentados os fundamentos tedricos que embasam a pesquisa, a
metodologia adotada, incluindo a abordagem qualitativa e o estudo de caso realizado em duas escolas
publicas, bem como a andlise dos dados coletados por meio de observagao participante, entrevistas
semiestruturadas e analise documental. Os resultados esperados incluem a identificacdo de praticas
bem-sucedidas e sugestbes para aprimorar a inclusdo no ensino geografico, contribuindo para uma

educacao mais acessivel e inclusiva.

DESENVOLVIMENTO

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A inclusdo educacional exige que as praticas pedagdgicas sejam adaptadas para atender as
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia, garantindo que todos participem ativamente

do processo de aprendizagem.
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No ensino de Geografia, essa adaptagcdo requer a utilizacdo de estratégias que tornem os conteudos
acessiveis, dinamicos e envolventes para todos os alunos. Libaneo (2013) destaca que "a pratica
pedagogica deve considerar as diferengas individuais dos estudantes, garantindo que todos participem
ativamente do processo de aprendizagem" (p. 75). Essa abordagem demanda que o professor adote
métodos diversificados que contemplem as particularidades de cada estudante, favorecendo tanto o
acesso ao conteudo quanto a inclusao social desses alunos.

Entre as praticas pedagdgicas inclusivas mais eficazes, o uso de recursos tateis, como mapas em relevo
e globos adaptados, destaca-se como ferramenta essencial. Esses recursos permitem que estudantes
com deficiéncia visual, por exemplo, compreendam conceitos geograficos de forma mais concreta.
Moran (2015) argumenta que "o uso de metodologias ativas favorece a aprendizagem significativa, pois
permite que os estudantes sejam protagonistas do préprio aprendizado" (p. 102). Atividades praticas,
como a construcao de mapas tateis em sala de aula e o uso de tecnologias digitais, como softwares de
georreferenciamento acessiveis, tém se mostrado eficazes na promogao da incluséo.

O uso de tecnologias assistivas, como leitores de tela, aplicativos de geografia adaptados e videos com
recursos visuais e legendas, também tem sido fundamental para ampliar o acesso ao conteudo
geografico. Essas tecnologias permitem que estudantes com diferentes tipos de deficiéncia possam
participar plenamente das atividades, reduzindo as barreiras de aprendizagem. Freire (1996) reforgca que
"a inclusdo nao deve ser vista apenas como uma adaptagao fisica, mas como uma mudanga profunda
nas praticas pedagdgicas e no papel do educador" (p. 88), o que implica uma transformagao na maneira
como o conteudo geogréfico é apresentado e explorado.

As atividades colaborativas sdo outro elemento central das praticas inclusivas. Projetos que envolvem a

analise do espaco local, debates sobre questoes
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ambientais e a utilizagao de estudos de caso permitem que todos os estudantes, independentemente
de suas limitacdes, participem ativamente do processo de construcdao do conhecimento. Souza (2017)
observa que "atividades que envolvem o trabalho em grupo e a interagao social promovem nao apenas
a aprendizagem dos conteudos, mas também a inclusdo social dos estudantes" (p. 64). Essa interagao
social é crucial para a construcdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo, onde todos os
estudantes sentem-se valorizados e integrados.

A formacdo docente desempenha papel central na implementacdo dessas praticas. Professores
precisam estar preparados para lidar com a diversidade presente em sala de aula, adotando uma
postura proativa na adaptacao das atividades. Barreto (2018) enfatiza que "a capacitacao docente é
essencial para que as praticas inclusivas sejam eficazes, permitindo que o professor utilize
adequadamente os recursos disponiveis" (p. 129). A formacao continuada, que inclui a capacitagcao
para o uso de tecnologias assistivas e a adogao de metodologias ativas, é indispensavel para que os
professores possam implementar praticas inclusivas com eficacia.

O planejamento das aulas deve considerar as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia
desde o inicio, garantindo que todas as atividades sejam acessiveis. Isso envolve a elaboragédo de
materiais didaticos adaptados, a escolha de recursos tecnolégicos adequados e a organizacao do
espaco fisico de forma inclusiva. A participagao ativa dos estudantes deve ser encorajada por meio de
atividades que promovam a interagdo e o engajamento com o conteudo geografico.

Os resultados obtidos com a implementacdo dessas praticas pedagogicas inclusivas indicam uma
melhoria significativa na participacao e no desempenho dos estudantes com necessidades especiais. A
abordagem inclusiva contribui ndo apenas para o entendimento dos conteudos geograficos, mas
também para o desenvolvimento da autonomia e da autoestima dos estudantes. Essa transformacao no
processo de ensino-aprendizagem evidencia que a Geografia pode ser uma disciplina inclusiva e

acessivel quando as praticas pedagodgicas sao cuidadosamente adaptadas.
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DESAFIOS E BARREIRAS NA INCLUSAO EDUCACIONAL EM GEOGRAFIA

A inclusdao educacional, apesar de seu reconhecimento como pratica essencial, enfrenta desafios
significativos, especialmente no ensino de Geografia. As dificuldades envolvem aspectos como a
formagao docente, a infraestrutura escolar, a disponibilidade de recursos pedagdgicos adequados e a
resisténcia atitudinal tanto dos educadores quanto da comunidade escolar. Freire (1996) enfatiza que
"a formacao docente deve preparar educadores para lidar com a diversidade, proporcionando praticas
pedagogicas que atendam as diferentes necessidades dos estudantes" (p. 102). Muitos professores
enfrentam limitacdes devido a falta de preparo adequado, o que compromete a implementacgao efetiva
das praticas inclusivas.

A formagao docente inadequada representa uma das principais barreiras para a inclusdo. Professores
que nao recebem treinamento especifico para lidar com estudantes com necessidades especiais
encontram dificuldades em adaptar o conteudo geografico de forma acessivel. Barreto (2018) destaca
que "a formacao inicial e continuada dos professores precisa incluir praticas inclusivas como parte
essencial do curriculo" (p. 135). A auséncia dessa capacitagao resulta em inseguranga por parte dos
educadores, que podem evitar ou limitar a participacao dos estudantes com deficiéncia nas atividades
geograficas. A necessidade de capacitagado continua em metodologias inclusivas €, portanto, crucial
para que os professores possam superar essas dificuldades.

A infraestrutura das escolas € outro desafio critico para a inclusdo no ensino de Geografia. Muitos
espacgos escolares nao estao preparados para receber adequadamente estudantes com necessidades
especiais, o que inclui limitagdes fisicas, como acessibilidade inadequada, e a auséncia de recursos
tecnologicos apropriados. Barreto (2018) argumenta que "ambientes escolares com infraestrutura
deficiente criam barreiras fisicas e atitudinais que dificultam a inclusao" (p. 140). Em Geografia, essa
limitagdo pode se manifestar pela falta de mapas adaptados, tecnologias assistivas, ou espagos que
permitam a realizagao de atividades praticas, como simulagdes e estudos de campo acessiveis. A falta
desses recursos compromete ndo apenas a aprendizagem, mas também a experiéncia social dos
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A resisténcia atitudinal entre professores, estudantes e comunidade escolar constitui uma barreira sutil,
porém significativa. Essa resisténcia pode surgir da falta de conhecimento sobre as necessidades dos
estudantes com deficiéncia ou de preconceitos enraizados. Souza (2017) salienta que "a mudancga de
atitude é tao importante quanto a adaptagdo das praticas pedagdgicas, pois envolve a percepgcao e o
comprometimento dos educadores e da comunidade escolar" (p. 68). A construcdo de uma cultura
escolar inclusiva requer sensibilizacdo continua, que deve ser promovida por meio de programas de
conscientizacao e formacao. A resisténcia atitudinal pode ser enfrentada com agdes que incentivem a
empatia, o respeito e a valorizagdo das diferengas, promovendo uma cultura escolar mais aberta e
inclusiva.

A gestao escolar desempenha papel fundamental na superagcao dessas barreiras. A implementacéo de
politicas inclusivas deve ser uma prioridade, garantindo recursos adequados para professores e
estudantes. Barreto (2018) enfatiza que "as politicas educacionais inclusivas devem estar alinhadas com a
pratica pedagogica, garantindo a destinagcao de recursos financeiros € materiais para as escolas" (p. 147).
O acesso a tecnologias assistivas, a construgdo de espacos acessiveis e a oferta de materiais didaticos
adaptados dependem do compromisso da gestdo com a inclusdo. A auséncia dessas politicas
compromete seriamente a eficacia das praticas pedagodgicas inclusivas.

O desafio de adaptar as praticas pedagogicas especificamente para o ensino de Geografia envolve a
necessidade de utilizar recursos que muitas vezes nao estao disponiveis nas escolas. A Geografia exige o
uso de mapas, graficos, representagdes espaciais e atividades praticas que, se ndao adaptadas, podem
excluir estudantes com deficiéncia. A falta de recursos didaticos acessiveis, como mapas em braile,
softwares geograficos com leitores de tela e outros materiais adaptados, limita a participacdo desses
estudantes. Freire (1996) destaca que "a adaptacao do conteudo nao deve ser vista como uma tarefa

adicional, mas como uma necessidade intrinseca do processo pedagdgico” (p. 93).
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A limitagao de tempo nas aulas também impacta negativamente a inclusdo. A adaptacao dos conteudos
geograficos pode exigir mais tempo para a preparagao das atividades e para o desenvolvimento das
aulas, o que, em muitas situagdes, ndo é contemplado na organizagao escolar. Essa limitagdo pode levar
os professores a optarem por estratégias menos inclusivas, visando cumprir 0 cronograma curricular.

Apesar dos desafios, experiéncias bem-sucedidas indicam que, com a formagado adequada, recursos
disponiveis e o comprometimento da gestdo escolar, as praticas inclusivas podem transformar a
aprendizagem geografica em uma experiéncia enriquecedora para todos os estudantes. A superacao
desses desafios passa pela conscientizagdo da comunidade escolar, investimento em infraestrutura e
capacitagao docente continua, assegurando que a Geografia contribua efetivamente para a incluséao

educacional.

IMPACTOS DAS PRATICAS INCLUSIVAS NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E SOCIAL DOS
ESTUDANTES

A implementacdao de praticas pedagdgicas inclusivas no ensino de Geografia apresenta impactos
significativos no desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes com necessidades especiais. Essas
praticas nao apenas favorecem a compreensao dos conteudos geograficos, mas também contribuem
para a construcao da autonomia, autoestima e senso de pertencimento dos estudantes no ambiente
escolar. Vygotsky (1984) ressalta que "a aprendizagem € um processo social que ocorre através da
interacdo com 0 meio e com outras pessoas" (p. 45), enfatizando a importancia da interagcao social
como elemento central no processo de aprendizagem.

O desenvolvimento cognitivo dos estudantes com necessidades especiais € diretamente influenciado
pela maneira como o conteudo geografico é apresentado. Atividades que envolvem o uso de recursos
tateis, como mapas em relevo e materiais visuais adaptados, permitem que esses estudantes
compreendam conceitos geograficos complexos de forma mais concreta e interativa. Souza (2017)
destaca que "a utilizagdo de recursos acessiveis no ensino contribui significativamente para a

construgao do conhecimento e para a autonomia dos estudantes” (p. 72). 76



Essa abordagem pratica facilita a internalizagdo dos conceitos espaciais e geograficos, permitindo que
os estudantes participem ativamente das aulas, superando as barreiras cognitivas associadas as suas
limitagdes.

A inclusao também impacta positivamente a autoestima dos estudantes com necessidades especiais. A
percepgao de que sao capazes de compreender e contribuir para as atividades geograficas fortalece a
autoconfianca desses alunos. Freire (1996) argumenta que "a valorizagcdo do estudante como sujeito
ativo no processo educacional €& fundamental para o desenvolvimento de sua autonomia e
autoconfianga" (p. 105). Estudantes que se sentem incluidos e valorizados tendem a participar mais
ativamente das atividades, o que contribui para o seu crescimento pessoal e académico. Essa
valorizacdo € essencial para combater a marginalizagdo educacional, permitindo que todos os
estudantes se sintam parte integrante do processo de aprendizagem.

O aspecto social também é significativamente afetado pelas praticas inclusivas. A interagcao social entre
estudantes com e sem necessidades especiais, facilitada por atividades colaborativas, cria um ambiente
mais inclusivo e harmonioso. Souza (2017) observa que "a inclusao educacional melhora nao apenas o
desempenho académico, mas também promove a interagdo social e a construgcado de vinculos entre os
estudantes" (p. 81). No ensino de Geografia, atividades como debates sobre questdes ambientais,
estudos de campo acessiveis e projetos colaborativos permitem que os estudantes trabalhem juntos,
aprendendo com as diferencas e valorizando a diversidade. Essa interacao social promove o respeito, a
empatia e a cooperacao, habilidades essenciais para o desenvolvimento social e pessoal dos
estudantes.

O desenvolvimento das habilidades espaciais, essenciais no ensino de Geografia, também é beneficiado
pelas praticas inclusivas. Atividades que envolvem a interpretacdo de mapas, a analise de paisagens e a
utilizacdo de tecnologias geograficas adaptadas permitem que os estudantes aprimorem suas
habilidades espaciais, 0 que contribui para sua autonomia tanto no ambiente escolar quanto fora dele.
Vygotsky (1984) destaca que "a interagdo com o ambiente espacial e a mediacdo docente sao
fundamentais para o desenvolvimento das habilidades cognitivas" (p. 58), reforcando a importancia

dessas praticas no contexto geografico. 77
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A inclusdo também impacta a percepcao dos estudantes sem necessidades especiais, promovendo
uma cultura escolar mais empatica e colaborativa. A convivéncia com colegas que possuem diferentes
habilidades amplia a visdo de mundo dos estudantes, incentivando o respeito a diversidade. Barreto
(2018) afirma que "a inclusao transforma a escola em um espago de aprendizado coletivo, onde a
diversidade é valorizada como elemento enriquecedor do processo educacional" (p. 154). Essa
transformagao cultural € fundamental para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva, onde a
diversidade é vista como uma oportunidade de aprendizado e crescimento.

Resultados obtidos com a implementagao das praticas inclusivas demonstram melhorias significativas
no desempenho académico dos estudantes com necessidades especiais. As atividades adaptadas
permitem que esses estudantes acompanhem o ritmo das aulas, participem das discussdes e se
envolvam nas atividades praticas, resultando em melhores resultados em avaliagcbes e maior
engajamento nas aulas. Além disso, os estudantes apresentam maior interesse pela disciplina, o que
pode contribuir para a escolha da Geografia como area de interesse futuro, ampliando suas
possibilidades académicas e profissionais.

O impacto positivo das praticas inclusivas no desenvolvimento social também se reflete na redugéao do
preconceito e da discriminacdo dentro e fora do ambiente escolar. Estudantes que aprendem em
ambientes inclusivos desenvolvem uma maior capacidade de conviver com as diferengas, o que
contribui para a formacao de cidadaos mais conscientes e empaticos. Essa abordagem, segundo Souza
(2017), é essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde todos tém acesso
ao conhecimento e as oportunidades educacionais.

Conclui-se que a implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas no ensino de Geografia nao
apenas favorece a aprendizagem dos conteudos, mas também promove a inclusado social, a valorizacao
da diversidade e o desenvolvimento integral dos estudantes. O desafio estd em superar as barreiras
estruturais e atitudinais, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma educacao geografica

completa e inclusiva. 78
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar as praticas pedagogicas inclusivas no ensino de Geografia para
estudantes com necessidades especiais, com o objetivo de promover a acessibilidade e a participagao
ativa desses alunos no processo de aprendizagem. A partir da analise das praticas existentes, dos
desafios enfrentados e dos impactos observados, foi possivel verificar que, apesar das dificuldades, a
implementagcao de metodologias inclusivas contribui significativamente para a melhoria do desempenho
académico e social dos estudantes.

Os resultados demonstram que praticas como o uso de mapas tateis, tecnologias assistivas e atividades
colaborativas sido eficazes para a inclusdo no ensino geografico. Tais estratégias permitem que
estudantes com necessidades especiais compreendam melhor os conteudos, desenvolvam habilidades
cognitivas e fortalegcam sua autoestima e interagcao social. Conforme argumentado por Vygotsky (1984),
a aprendizagem ocorre através da interagcao social, e as praticas inclusivas favorecem essa interacgao,
criando uma experiéncia de aprendizagem mais rica e significativa para todos os estudantes.

Os desafios identificados incluem a formacgao inadequada dos professores, a infraestrutura escolar
deficiente e a resisténcia atitudinal por parte da comunidade escolar. Barreto (2018) enfatiza que a falta
de preparo docente e a auséncia de politicas inclusivas adequadas comprometem a eficacia das
praticas inclusivas. Superar essas barreiras exige investimentos em formagao continuada, melhorias na
infraestrutura das escolas e a promog¢ao de uma cultura escolar inclusiva.

A proposta de intervengao apresentada baseia-se em trés eixos principais: (1) Capacitagao docente
continua, com foco em metodologias inclusivas e uso de tecnologias assistivas; (2) Adequacgao da
infraestrutura escolar, garantindo acessibilidade fisica e disponibilidade de recursos pedagogicos
adaptados, como mapas em relevo, softwares acessiveis e materiais didaticos diversificados; (3)
Sensibilizagdo da comunidade escolar, por meio de campanhas e workshops, com o objetivo de

promover uma cultura escolar inclusiva e combater preconceitos. 79
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Implementar essa intervengao requer a colaboragao entre gestores, professores, estudantes e familias. A
capacitacdo docente deve incluir workshops peridédicos, com foco na adaptacdo dos conteudos
geograficos e no uso das tecnologias disponiveis. A infraestrutura escolar deve ser revista e adaptada
para garantir acessibilidade total, incluindo a aquisicdo de recursos especificos para o ensino de
Geografia. Por fim, agdes de sensibilizagdo podem promover maior engajamento da comunidade escolar,
criando um ambiente mais acolhedor e participativo.

Em suma, a pesquisa confirma que a inclusdo educacional no ensino de Geografia ndo é apenas viavel,
mas essencial para a construgao de uma educagao mais equitativa e democratica. A transformacao das
praticas pedagdgicas, aliada a melhoria das condi¢des estruturais e atitudinais, contribui para a formacao
de cidadaos mais criticos, empaticos e preparados para enfrentar os desafios sociais. A implementacao
das praticas inclusivas fortalece a identidade dos estudantes com necessidades especiais, permitindo que

participem ativamente do processo educacional e social.
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A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE INFANTIL NO CONTEXTO EDUCACIONAL: UM OLHAR
CRITICO SOBRE A PRIMEIRA INFANCIA

AUTOR: SIMONE FERREIRA BRUNO

RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa é analisar a construcao da identidade infantil no contexto educacional,
com um olhar critico sobre as primeiras fases da educagao infantil. Objetiva-se, ainda, investigar como as
praticas pedagogicas influenciam o desenvolvimento da identidade nas criangcas e de que maneira o
ambiente escolar contribui para a formacao de seus referenciais culturais e sociais. Para embasar a
pesquisa, recorreu-se aos estudos de autores como Vygotsky (1998), que discute a importancia das
interacdes sociais para o desenvolvimento infantil, e Pécheux (2014), que aborda a formacgdo da
identidade em contextos educativos. A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa, com analise de
conteudo das experiéncias pedagogicas em escolas de educacao infantil, utilizando entrevistas com
educadores e observagdes diretas. Os resultados apontam que as praticas pedagdgicas, quando
direcionadas para a valorizagao da cultura e da diversidade, desempenham um papel crucial na
construcao de uma identidade sélida nas criancas. Verificou-se também que o reconhecimento e a
valorizagao das experiéncias pessoais de cada crianga, associadas a um ensino que respeite suas
vivéncias, sao fundamentais para o fortalecimento de sua autoestima e sentido de pertencimento.
Conclui-se que a educacao infantil tem um papel essencial na formagao da identidade, sendo necessario

que as abordagens pedagogicas contemplem uma visao ampla e inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE

Identidade infantil; Educacao infantil; Cultura; Formacgao de identidade; Pedagogia critica.

ABSTRACT

The general objective of this research is to analyze the construction of children's identity in the
educational context, with a critical view of the early stages of early childhood education. It also aims to
investigate how pedagogical practices influence the development of identity in children and how the

school environment contributes to the formation of their cultural and social references.
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The research is based on the studies of authors such as Vygotsky (1998), who discusses the
importance of social interactions for child development, and Pécheux (2014), who addresses the
formation of identity in educational contexts. The adopted methodology was qualitative research, with
content analysis of pedagogical experiences in early childhood schools, using interviews with educators
and direct observations. The results indicate that pedagogical practices, when directed towards the
appreciation of culture and diversity, play a crucial role in the construction of a solid identity in children.
It was also found that the recognition and appreciation of each child's personal experiences, combined
with teaching that respects their life experiences, are essential for strengthening their self-esteem and
sense of belonging. The study concludes that early childhood education plays a key role in identity

formation, and pedagogical approaches must adopt a comprehensive and inclusive view.

KEYWORDS

Children's identity; Early childhood education; Culture; Identity formation; Critical pedagogy.

INTRODUCAO

A construcao da identidade infantil € um processo complexo e multifacetado, que se desenvolve ao
longo dos primeiros anos de vida, com a educagao infantil desempenhando um papel fundamental
nesse processo. O objetivo principal deste trabalho é analisar como as praticas pedagogicas no
contexto educacional contribuem para a formagao da identidade das criangas, com um olhar critico
sobre a interagao entre cultura, sociedade e escola. Para tanto, serdo abordadas as influéncias de
fatores como as relagdes sociais, as vivéncias familiares e as experiéncias culturais, que moldam as
representacdes e o entendimento que as criangas constroem de si mesmas. A pesquisa buscara ainda
refletir sobre como a educacao infantil pode ser um espago de potencializagdo dessas identidades,

através de praticas que favorecam a diversidade e o respeito a individualidade de cada criancga.
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A contextualizacdo da tematica se insere no ambito da importéncia crescente da educacgao infantil para
o desenvolvimento humano. Nos ultimos anos, houve um aumento consideravel do reconhecimento da
relevancia das primeiras experiéncias educacionais para o futuro da crianga. Autores como Vygotsky
(1998) e Pécheux (2014) enfatizam que a identidade ndo € um conceito estatico, mas sim um fenémeno
dinamico, formado por interagdes sociais, experiéncias vividas e contextos educacionais. Neste sentido,
a educacao infantil se torna um espacgo de construgao, desconstrucao e reconstrugao das identidades,
onde as criangcas nao apenas absorvem o conhecimento transmitido pelos educadores, mas também
constroem e reformulam suas percepg¢des sobre 0 mundo e sobre si mesmas. A escola, como primeiro
espaco institucionalizado de socializagdo, exerce grande influéncia nesse processo, ao criar um
ambiente de trocas culturais e relagdes sociais diversas.

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa esta no entendimento de que a construgao da identidade
na infancia € um processo essencial para o desenvolvimento saudavel e integral das criancas. Quando a
educacao infantil proporciona um espaco inclusivo, que respeite as diferengas e valorize as multiplas
identidades, ela contribui significativamente para o fortalecimento da autoestima das criancas, além de
promover uma educagao mais equitativa e justa. Contudo, apesar da relevancia desse processo, ainda
existem lacunas no que tange a aplicacao de praticas pedagogicas que considerem a diversidade de
identidades e as especificidades culturais das criancas. Nesse contexto, € crucial analisar e refletir
sobre como as abordagens pedagdgicas podem ser aprimoradas para potencializar a formagao de uma
identidade plural e inclusiva desde os primeiros anos.

A problematica que orienta este estudo reside em compreender de que maneira a educacgao infantil
pode ser mais eficaz na construcao de identidades positivas nas criancas, especialmente em um
contexto de crescente diversidade cultural, social e étnica. A questdao central é: como as praticas
pedagogicas podem contribuir para o fortalecimento da identidade infanti em um ambiente que
respeite as diferencas e favoreca a pluralidade? Esta reflexdo € importante ndo apenas para a

compreensao
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tedrica do processo de formagao da identidade, mas também para o aprimoramento das praticas
educacionais no cotidiano das escolas, com o objetivo de promover uma educagdo mais inclusiva e
sensivel as necessidades das criancas. Assim, este trabalho busca abordar essa questao a partir de uma

analise critica das praticas pedagogicas e do papel da escola na formacao da identidade infantil.
DESENVOLVIMENTO

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE INFANTIL E O CONTEXTO EDUCACIONAL

A identidade infantil € um conceito que se constroi de maneira continua, fluida e dindmica, a partir das
interagbes que a crianca estabelece com seu entorno, e, principalmente, no contexto educacional. A
escola desempenha um papel crucial nesse processo, pois, além de ser um espaco formal de
aprendizagem, ela € um ambiente de socializagdo onde a crianga comecga a se perceber ndo apenas
como parte de uma familia, mas também como integrante de uma sociedade mais ampla. Nesse sentido,
as praticas pedagodgicas na educacao infantil ndo podem ser vistas apenas como um mecanismo para
transmitir conhecimento académico, mas também como um espacgo de construgao e reconhecimento da
identidade de cada crianga.

Para Kishimoto (2014), a escola deve ser um ambiente que proporcione condi¢cdes para que a crianca
possa vivenciar suas experiéncias, permitindo que ela explore seu proprio ser e seu lugar no mundo. A
autora argumenta que a educacao infantil deve ser organizada de forma a respeitar as diferentes culturas
e historias de vida das criangas, permitindo que elas se reconhegcam como seres unicos, com suas
proprias identidades, ao mesmo tempo em que se veem inseridas em uma coletividade. Ao respeitar as
diferencas e valorizar as multiplas vivéncias, a escola pode contribuir significativamente para a
constru¢ao de uma identidade sdélida, que seja consciente e positiva. Como coloca Kishimoto, "a escola,
nesse sentido, deve ser um espaco que reflita as diversas culturas e praticas sociais, permitindo que a
crianga se reconhega como parte de uma coletividade, mas sem perder sua individualidade"

(KISHIMOTO, 2014, p. 72).
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Esse processo de construgcdo da identidade esta longe de ser linear, pois ele se da por meio de um
jogo complexo entre os diversos agentes sociais com 0s quais a crianga interage, como familia,
escola, colegas e até mesmo a midia. A educacao infantil, portanto, deve ser vista como um espago
de integragao entre esses diversos contextos, um local onde a crianga nao apenas recebe
informagdes, mas também é estimulada a se posicionar frente a essas diferentes influéncias, criando
uma narrativa propria sobre quem ela é. Segundo Vygotsky (1998), a crianga constroi sua identidade a
partir das interagdes sociais que estabelece, sendo a linguagem um dos principais meios de mediagao
nesse processo. O autor destaca que o desenvolvimento da identidade se da por meio das relagdes
interpessoais e das experiéncias de socializagao, que sao fundamentais para a construgao do sujeito.
Além disso, € importante destacar que o conceito de identidade infantil ndo se restringe a construgao
de uma identidade individual, mas também abarca o aspecto social e coletivo dessa formacéo. A
criangca constroi sua identidade a medida que se relaciona com os outros, no momento em que
compartilha experiéncias, reconhece e respeita diferencas, e se vé como parte de um grupo maior.
Nesse contexto, a escola se configura como um espago privilegiado de construgao e reconstrugao
dessas identidades, onde a crianga nao apenas € educada para o conhecimento académico, mas
também para a convivéncia social e para a construgdo de um lugar de pertencimento.

Portanto, a construgcdo da identidade infantil no contexto educacional € um processo continuo e
multifacetado, que depende de praticas pedagogicas que valorizem tanto as particularidades de cada
crianga quanto os aspectos coletivos e culturais que as influenciam. . Ao refletir sobre a identidade no
ambiente escolar, € necessario compreender que a escola tem o poder de formar nao apenas
individuos criticos e conscientes, mas também sujeitos que se reconhecem e se valorizam dentro de

um contexto social mais amplo.
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. Isso implica em criar um ambiente educacional que respeite e promova as diferengas, a0 mesmo

tempo em que favorece o fortalecimento da identidade de cada crianga.
O PAPEL DA DIVERSIDADE NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

A educacao infantil, como espago primordial de socializagdo, possui uma grande responsabilidade no
processo de formacao da identidade das criangas, especialmente em contextos sociais caracterizados
por uma intensa diversidade cultural. A crianga, ao adentrar o ambiente escolar, comega a se deparar
com diferentes experiéncias, praticas e vivéncias, que vao moldar suas percepc¢des de si mesma e do
outro. Nesse sentido, a escola tem a capacidade de ser uma mediadora das diversidades, funcionando
nao apenas como um espacgo de aprendizado formal, mas também como um local de valorizagao da
diversidade étnica, cultural, religiosa e social. A inclusdo de multiplos elementos culturais dentro do
curriculo e das praticas pedagogicas reflete diretamente no desenvolvimento de uma identidade mais
plural, empatica e respeitosa.

A valorizagao da diversidade € um aspecto fundamental para a construcao de uma identidade sdlida e
positiva nas criangas, pois permite que elas se sintam representadas e respeitadas em suas
singularidades. Almeida (2015) argumenta que a educacéao infantil deve ser um espaco inclusivo que
respeite e celebre as diferencas. Para a autora, “a valorizagdo da diversidade cultural na educagao
infantil contribui para a construgcao de uma identidade positiva, capaz de fortalecer a autoestima das
criancas e o reconhecimento da importancia de sua propria cultura e historia” (ALMEIDA, 2015, p. 48).
Ao proporcionar um ambiente educacional que reconhece as diferentes culturas presentes na sala de
aula, as criangas nao apenas aprendem sobre o outro, mas também sobre si mesmas, ressignificando

suas identidades de forma mais ampla e contextualizada.
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A diversidade cultural presente na escola representa um fator enriquecedor para o processo de
construcao identitaria, pois ela promove o entendimento de que a identidade ndo é algo isolado ou
imutavel, mas um processo dinamico que se desenvolve em interagcdo com os outros. Como afirma
Garcia (2017), a educacao infantil deve ser uma ferramenta para o reconhecimento e respeito as
diversas identidades culturais, pois, "ao integrar as diversas manifestacdes culturais dentro do ambiente
escolar, a educacao infantil se torna um espaco de afirmacéao e fortalecimento das identidades pessoais
e coletivas" (GARCIA, 2017, p. 102). Dessa forma, ao expor as criangas a diferentes referéncias
culturais, a escola ajuda a ampliar o entendimento delas sobre o mundo e sobre sua posicao dentro
dele, reforcando a importancia de viver e aprender na diversidade.

Contudo, a promocao da diversidade no ambiente escolar nao significa apenas a inclusao de diferentes
culturas ou etnias no curriculo, mas também o desenvolvimento de uma pedagogia que incentive o
respeito, a colaboracdo e a convivéncia pacifica entre as criancas. Para isso, € necessario que as
praticas pedagogicas sejam planejadas de maneira a valorizar a experiéncia e o saber de cada crianga,
promovendo um dialogo intercultural que envolva todos os membros da comunidade escolar. A
educacao infantil deve ser vista como um espacgo de troca, onde as criangas ndo apenas se reconhecem
em suas préprias culturas, mas também aprendem a respeitar e se conectar com as histérias e os
saberes do outro.

Além disso, ao trabalhar com a diversidade no ambiente escolar, os educadores desempenham um
papel crucial na construcdo da identidade das criangas. Eles devem ser mediadores, facilitando o
acesso das criangas a diferentes contextos culturais e incentivando o respeito e a troca de saberes.
Segundo Souza (2016), "o educador precisa entender que a diversidade cultural € um ponto de partida

para o desenvolvimento da
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identidade, pois ela oferece a crianga a possibilidade de explorar diferentes aspectos de sua cultura e de
outras, ampliando suas referéncias e fortalecendo sua autoestima" (SOUZA, 2016, p. 57).

Portanto, a promog¢ao da diversidade dentro da educacgao infantil contribui de forma decisiva para a
formagao de uma identidade positiva e inclusiva. Ao permitir que as criangas se vejam representadas e
respeitadas em sua diversidade, a escola se torna um lugar de construcdo de um sentido de
pertencimento, de identidade e de cidadania, onde a pluralidade € nao apenas reconhecida, mas

celebrada.
PRATICAS PEDAGOGICAS E A FORMA(}AO DA IDENTIDADE INFANTIL

As praticas pedagogicas desempenham um papel central na constru¢ao da identidade infantil, pois sao
por meio delas que as criangas se deparam com diferentes formas de aprender sobre si mesmas, sobre
os outros e sobre o0 mundo ao seu redor. A maneira como a educacao € organizada, os métodos de
ensino adotados e as relagdes estabelecidas dentro da sala de aula influenciam diretamente o
desenvolvimento das criangas, tanto no aspecto cognitivo quanto no emocional e social. Portanto, é
fundamental que os educadores estejam atentos a necessidade de criar um ambiente pedagdgico que
favoreca a construgdo de uma identidade sdlida, positiva e inclusiva para todos os alunos, respeitando
suas particularidades e promovendo o reconhecimento de suas multiplas identidades.

As praticas pedagdgicas que priorizam a aprendizagem ativa, a exploragao de diferentes linguagens e o
envolvimento com atividades culturais e artisticas sdo fundamentais para o fortalecimento da identidade
infantil. Pimenta (2017) ressalta que "o papel do educador é crucial na mediagdo das experiéncias de
aprendizagem, oferecendo a crianga oportunidades para explorar sua identidade por meio de atividades
que envolvam tanto a expressao individual quanto o trabalho coletivo" (PIMENTA, 2017, p. 104). Ao

incentivar a participagao das criangas em atividades que estimulem sua expressao criativa e seu
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autoconhecimento, o educador contribui para que a crianga se sinta valorizada em sua individualidade
e também integrada a um grupo social. Através dessas praticas, a crianga tem a oportunidade de se
perceber como um ser unico, mas também como parte de uma comunidade que compartilha
experiéncias e aprende junto.

Além disso, é essencial que as praticas pedagdgicas na educagao infantil promovam a reflexao sobre
as proprias experiéncias e vivéncias das criangas, reconhecendo suas origens, suas historias
familiares e culturais. A construcao da identidade é profundamente influenciada pelo contexto social e
familiar da crianca, e a escola tem o papel de reconhecer e valorizar esses aspectos. Segundo Freire
(2001), "a educacao deve ser um processo dialético que possibilite ao educando ndo s6 aprender
sobre o mundo, mas também refletir sobre si mesmo e seu papel na sociedade" (FREIRE, 2001, p.
45). Portanto, praticas pedagogicas que incentivem o reconhecimento das diferentes historias de vida
e culturas presentes na sala de aula sdo fundamentais para o fortalecimento da identidade e
autoestima da criancga.

No entanto, as praticas pedagdgicas devem ir além de atividades que simplesmente respeitem a
diversidade cultural. Elas devem também integrar elementos que ajudem as criangas a desenvolver
uma consciéncia critica sobre seu proprio lugar no mundo e sobre as questdes sociais e culturais que
as cercam. Em sua abordagem, Silva (2018) enfatiza que "a educagao infantil deve formar sujeitos
criticos, capazes de refletir sobre suas identidades e agir de maneira consciente em um mundo plural
e desigual" (SILVA, 2018, p. 129). Nesse sentido, a escola, por meio de suas praticas pedagdgicas,
deve ser um espaco de reflexdo e empoderamento, onde as criangas sao estimuladas a questionar, a
pensar criticamente e a se posicionar frente aos diferentes contextos nos quais estdo inseridas.A
importancia de um curriculo flexivel e dindmico que valorize as experiéncias individuais das criangas

também é essencial para a construcao de uma identidade positiva.
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O curriculo deve ser sensivel as necessidades e aos interesses de cada aluno, permitindo que as
criangcas se envolvam ativamente no processo de aprendizagem. A abordagem construtivista,
defendida por Piaget (1976), reforca a ideia de que a aprendizagem € um processo ativo, no qual as
criangas constroem seu conhecimento a partir das experiéncias que vivenciam. Dessa forma, as
praticas pedagogicas devem ser planejadas de modo a possibilitar que cada crianga tenha a
oportunidade de explorar seu proprio mundo, suas ideias e suas emocgodes, fortalecendo assim sua
identidade.

Portanto, as praticas pedagdgicas na educacéao infantil devem ser projetadas de forma a proporcionar
um ambiente rico em estimulos para o desenvolvimento da identidade. Ao promover atividades que
favoregcam a expressao pessoal, o reconhecimento das diferengas e a reflexao critica sobre o mundo e
o proprio ser, os educadores contribuem para a formacao de uma identidade infantil sélida, segura e
positiva, que se torna a base para a construgao de uma cidadania plena e consciente. A escola,
enquanto espacgo de convivéncia e aprendizado, deve ser entendida como um lugar de construgcao
nao apenas do conhecimento académico, mas também da identidade de seus alunos, respeitando

suas individualidades e celebrando suas historias e culturas.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

A pesquisa sobre a construg¢ao da identidade infantil no contexto educacional revelou a importancia
central das praticas pedagogicas no desenvolvimento das criangas, especialmente nos primeiros anos
de vida, quando a identidade comega a se formar e a se consolidar. Ao longo do trabalho, foi
defendido que a educacgao infantil ndo deve ser vista apenas como um espaco para a transmissao de
conteudos académicos, mas como um ambiente essencial para a constru¢cao da identidade das
criangas, um lugar onde elas podem se reconhecer e interagir com as outras em um processo de

aprendizagem e desenvolvimento social.
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A partir dos aportes tedricos de autores como Vygotsky, Almeida, Pimenta e Freire, ficou claro que a
identidade infantil se constréi em interacdo com o ambiente e com os outros, e a escola, nesse
contexto, desempenha um papel fundamental nesse processo.

Com base nos resultados da pesquisa, € possivel afirmar que as praticas pedagdgicas devem ser
projetadas de forma a valorizar as diferengas culturais e individuais, promovendo um ambiente de
inclusdo e respeito. O reconhecimento das multiplas identidades presentes na sala de aula deve ser
um principio norteador das ag¢des pedagdgicas, sendo que a construgdo de uma identidade positiva
depende da possibilidade de cada criancga se ver refletida em um curriculo que respeite sua historia e
seus valores. Além disso, € imprescindivel que as abordagens pedagogicas promovam nao apenas a
valorizagao da diversidade, mas também o desenvolvimento de uma consciéncia critica, que permita a
crianga perceber-se como sujeito de direitos e responsavel pelo seu papel na sociedade.

Neste sentido, a proposta de intervengdo a ser considerada nas escolas de educacgao infantil deve
incluir a implementacéo de praticas pedagdgicas que integrem atividades culturais, artisticas e sociais,
promovendo a expressao individual e coletiva. A utilizagdo de abordagens construtivistas e inclusivas,
que permitam a crianca explorar sua identidade por meio de experiéncias que respeitem seu contexto
social e familiar, € fundamental. Outra proposta relevante é a formacao continuada dos educadores,
para que estes possam estar preparados para lidar com a diversidade e trabalhar a identidade de
forma sensivel e critica. Além disso, o trabalho conjunto com as familias deve ser fortalecido, criando
uma rede de apoio que colabore para o desenvolvimento integral das criangas.Portanto, ao valorizar a
identidade das criangas e promover um ambiente educacional inclusivo e respeitoso, a educagao
infantil pode contribuir para a formacao de individuos seguros, criticos e conscientes de seu papel na

sociedade. A escola, enquanto espaco
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de socializagado e aprendizado, deve ser um lugar de acolhimento e fortalecimento das multiplas
identidades que cada crianca traz consigo, reconhecendo que essas identidades sao construidas e

ressignificadas constantemente.
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A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE INFANTIL NO CONTEXTO EDUCACIONAL: UM OLHAR CRITICO
SOBRE A PRIMEIRA INFANCIA

AUTOR: JULIANA VASCONCELOS DA SILVA

RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa é analisar a construg¢ao da identidade infantil no contexto educacional,
com um olhar critico sobre as primeiras fases da educacao infantil. Objetiva-se, ainda, investigar como
as praticas pedagdgicas influenciam o desenvolvimento da identidade nas criangas e de que maneira
o ambiente escolar contribui para a formagao de seus referenciais culturais e sociais. Para embasar a
pesquisa, recorreu-se aos estudos de autores como Vygotsky (1998), que discute a importéncia das
interagdes sociais para o desenvolvimento infantil, e Pécheux (2014), que aborda a formagao da
identidade em contextos educativos. A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa, com analise de
conteudo das experiéncias pedagdgicas em escolas de educagao infantil, utilizando entrevistas com
educadores e observagdes diretas. Os resultados apontam que as praticas pedagogicas, quando
direcionadas para a valorizagao da cultura e da diversidade, desempenham um papel crucial na
construgdo de uma identidade solida nas criangas. Verificou-se também que o reconhecimento e a
valorizagdo das experiéncias pessoais de cada crianga, associadas a um ensino que respeite suas
vivéncias, sdao fundamentais para o fortalecimento de sua autoestima e sentido de pertencimento.
Conclui-se que a educagao infantil tem um papel essencial na formagcdo da identidade, sendo

necessario que as abordagens pedagogicas contemplem uma visao ampla e inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE

Identidade infantil; Educagéo infantil; Cultura; Formacao de identidade; Pedagogia critica.

ABSTRACT

The general objective of this research is to analyze the construction of children's identity in the
educational context, with a critical view of the early stages of early childhood education. It also aims to
investigate how pedagogical practices influence the development of identity in children and how the
school environment contributes to the formation of their cultural and social references. The research is
based on the studies of authors such as Vygotsky (1998), who discusses the importance of social
interactions for child development, and Pécheux (2014), who addresses the formation of identity in

educational contexts.
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The adopted methodology was qualitative research, with content analysis of pedagogical experiences in
early childhood schools, using interviews with educators and direct observations. The results indicate
that pedagogical practices, when directed towards the appreciation of culture and diversity, play a crucial
role in the construction of a solid identity in children. It was also found that the recognition and
appreciation of each child's personal experiences, combined with teaching that respects their life
experiences, are essential for strengthening their self-esteem and sense of belonging. The study
concludes that early childhood education plays a key role in identity formation, and pedagogical

approaches must adopt a comprehensive and inclusive view.

KEYWORDS

Children's identity; Early childhood education; Culture; Identity formation; Critical pedagogy.

INTRODUCAO

A construcao da identidade infantil € um processo complexo e multifacetado, que se desenvolve ao
longo dos primeiros anos de vida, com a educacao infantili desempenhando um papel fundamental
nesse processo. O objetivo principal deste trabalho é analisar como as praticas pedagdgicas no contexto
educacional contribuem para a formagdo da identidade das criangas, com um olhar critico sobre a
interacao entre cultura, sociedade e escola. Para tanto, serdo abordadas as influéncias de fatores como
as relagdes sociais, as vivéncias familiares e as experiéncias culturais, que moldam as representacdes e
o entendimento que as criangas constroem de si mesmas. A pesquisa buscara ainda refletir sobre como
a educacao infantil pode ser um espaco de potencializacao dessas identidades, através de praticas que
favoregcam a diversidade e o respeito a individualidade de cada crianga.

A contextualizagdo da tematica se insere no ambito da importancia crescente da educacao infantil para
o desenvolvimento humano. Nos ultimos anos, houve um aumento consideravel do reconhecimento da
relevancia das primeiras experiéncias educacionais para o futuro da crianca. Autores como Vygotsky
(1998) e Pécheux (2014) enfatizam que a identidade nao € um conceito estatico, mas sim um fenébmeno
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Neste sentido, a educacao infantil se torna um espag¢o de construgao, desconstrugcao e reconstrugao
das identidades, onde as criancas nao apenas absorvem o conhecimento transmitido pelos
educadores, mas também constroem e reformulam suas percepgdes sobre o mundo e sobre si
mesmas. A escola, como primeiro espaco institucionalizado de socializagao, exerce grande influéncia
nesse processo, ao criar um ambiente de trocas culturais e relagdes sociais diversas.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa estd no entendimento de que a construgdo da
identidade na infancia € um processo essencial para o desenvolvimento saudavel e integral das
criangas. Quando a educacgao infantil proporciona um espaco inclusivo, que respeite as diferencas e
valorize as multiplas identidades, ela contribui significativamente para o fortalecimento da autoestima
das criangas, além de promover uma educacao mais equitativa e justa. Contudo, apesar da relevancia
desse processo, ainda existem lacunas no que tange a aplicacao de praticas pedagogicas que
considerem a diversidade de identidades e as especificidades culturais das criangas. Nesse contexto, é
crucial analisar e refletir sobre como as abordagens pedagdgicas podem ser aprimoradas para
potencializar a formacao de uma identidade plural e inclusiva desde os primeiros anos.

A problematica que orienta este estudo reside em compreender de que maneira a educacao infantil
pode ser mais eficaz na constru¢cdo de identidades positivas nas criangas, especialmente em um
contexto de crescente diversidade cultural, social e étnica. A questdao central é: como as praticas
pedagogicas podem contribuir para o fortalecimento da identidade infantii em um ambiente que
respeite as diferencas e favoregca a pluralidade? Esta reflexdo é importante ndo apenas para a
compreensao tedrica do processo de formagao da identidade, mas também para o aprimoramento das
praticas educacionais no cotidiano das escolas, com o objetivo de promover uma educagdo mais
inclusiva e sensivel as necessidades das criancas. Assim, este trabalho busca abordar essa questao a
partir de uma analise critica das praticas pedagodgicas e do papel da escola na formagao da identidade

infantil.
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DESENVOLVIMENTO
A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE INFANTIL E O CONTEXTO EDUCACIONAL

A identidade infantil € um conceito que se constroi de maneira continua, fluida e dindmica, a partir das
interagcbes que a crianga estabelece com seu entorno, e, principalmente, no contexto educacional. A
escola desempenha um papel crucial nesse processo, pois, além de ser um espaco formal de
aprendizagem, ela € um ambiente de socializacdo onde a crianga comecga a se perceber ndao apenas
como parte de uma familia, mas também como integrante de uma sociedade mais ampla. Nesse
sentido, as praticas pedagogicas na educacao infantii ndo podem ser vistas apenas como um
mecanismo para transmitir conhecimento académico, mas também como um espaco de construcao e
reconhecimento da identidade de cada crianga.

Para Kishimoto (2014), a escola deve ser um ambiente que proporcione condigdes para que a crianga
possa vivenciar suas experiéncias, permitindo que ela explore seu proprio ser e seu lugar no mundo. A
autora argumenta que a educacgao infantil deve ser organizada de forma a respeitar as diferentes
culturas e historias de vida das criangas, permitindo que elas se reconhegam como seres unicos, com
suas proprias identidades, ao mesmo tempo em que se veem inseridas em uma coletividade. Ao
respeitar as diferencas e valorizar as multiplas vivéncias, a escola pode contribuir significativamente
para a construcao de uma identidade sélida, que seja consciente e positiva. Como coloca Kishimoto, "a
escola, nesse sentido, deve ser um espagco que reflita as diversas culturas e praticas sociais,
permitindo que a crianga se reconhega como parte de uma coletividade, mas sem perder sua

individualidade" (KISHIMOTO, 2014, p. 72).
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Esse processo de construcéo da identidade esta longe de ser linear, pois ele se da por meio de um jogo
complexo entre os diversos agentes sociais com 0s quais a crianga interage, como familia, escola,
colegas e até mesmo a midia. A educacgao infantil, portanto, deve ser vista como um espaco de
integracao entre esses diversos contextos, um local onde a crianga ndo apenas recebe informagdes,
mas também é estimulada a se posicionar frente a essas diferentes influéncias, criando uma narrativa
propria sobre quem ela é. Segundo Vygotsky (1998), a crianga constroi sua identidade a partir das
interagcdes sociais que estabelece, sendo a linguagem um dos principais meios de mediagao nesse
processo. O autor destaca que o desenvolvimento da identidade se da por meio das relagdes
interpessoais e das experiéncias de socializacdo, que sao fundamentais para a construgcao do sujeito.
Além disso, € importante destacar que o conceito de identidade infantil ndo se restringe a construcao
de uma identidade individual, mas também abarca o aspecto social e coletivo dessa formagéo. A crianca
constréi sua identidade a medida que se relaciona com os outros, no momento em que compartilha
experiéncias, reconhece e respeita diferengas, e se vé como parte de um grupo maior. Nesse contexto,
a escola se configura como um espaco privilegiado de construgédo e reconstru¢cao dessas identidades,
onde a crianga nao apenas é educada para o0 conhecimento académico, mas também para a
convivéncia social e para a construcao de um lugar de pertencimento.

Portanto, a construcdo da identidade infantil no contexto educacional € um processo continuo e
multifacetado, que depende de praticas pedagogicas que valorizem tanto as particularidades de cada
crianga quanto os aspectos coletivos e culturais que as influenciam. Ao refletir sobre a identidade no
ambiente escolar, € necessario compreender que a escola tem o poder de formar nao apenas individuos
criticos e conscientes, mas também sujeitos que se reconhecem e se valorizam dentro de um contexto
social mais amplo. Isso implica em criar um ambiente educacional que respeite e promova as

diferencas, ao mesmo tempo em que favorece o fortalecimento da identidade de cada crianca.
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O PAPEL DA DIVERSIDADE NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

A educacao infantil, como espaco primordial de socializacdo, possui uma grande responsabilidade no
processo de formacao da identidade das criancas, especialmente em contextos sociais caracterizados
por uma intensa diversidade cultural. A crianga, ao adentrar o ambiente escolar, comeca a se deparar
com diferentes experiéncias, praticas e vivéncias, que vao moldar suas percepg¢oes de si mesma e do
outro. Nesse sentido, a escola tem a capacidade de ser uma mediadora das diversidades,
funcionando ndo apenas como um espago de aprendizado formal, mas também como um local de
valorizagdo da diversidade étnica, cultural, religiosa e social. A inclusdao de multiplos elementos
culturais dentro do curriculo e das praticas pedagogicas reflete diretamente no desenvolvimento de
uma identidade mais plural, empatica e respeitosa.

A valorizacao da diversidade é um aspecto fundamental para a construcao de uma identidade sélida e
positiva nas criangas, pois permite que elas se sintam representadas e respeitadas em suas
singularidades. Almeida (2015) argumenta que a educacao infantil deve ser um espaco inclusivo que
respeite e celebre as diferencas. Para a autora, “a valorizacdo da diversidade cultural na educacao
infantil contribui para a construgdo de uma identidade positiva, capaz de fortalecer a autoestima das
criangas e o reconhecimento da importancia de sua prépria cultura e historia” (ALMEIDA, 2015, p.
48). Ao proporcionar um ambiente educacional que reconhece as diferentes culturas presentes na
sala de aula, as criangas nado apenas aprendem sobre o outro, mas também sobre si mesmas,
ressignificando suas identidades de forma mais ampla e contextualizada.

A diversidade cultural presente na escola representa um fator enriquecedor para o processo de
construcao identitaria, pois ela promove o entendimento de que a identidade nao é algo isolado ou
imutavel, mas um processo dindmico que se desenvolve em interagcdo com os outros. Como afirma
Garcia (2017), a educacéao infantil deve ser uma ferramenta para o reconhecimento e respeito as
diversas identidades culturais, pois, "ao integrar as diversas manifestagcées culturais dentro do
ambiente escolar, a educacao infantil se torna um espaco de afirmacado e fortalecimento das

identidades pessoais e coletivas" (GARCIA, 2017, p. 102).
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). Dessa forma, ao expor as criangas a diferentes referéncias culturais, a escola ajuda a ampliar o
entendimento delas sobre 0 mundo e sobre sua posicao dentro dele, reforcando a importancia de viver
e aprender na diversidade.

Contudo, a promogao da diversidade no ambiente escolar ndo significa apenas a inclusao de diferentes
culturas ou etnias no curriculo, mas também o desenvolvimento de uma pedagogia que incentive o
respeito, a colaboragdo e a convivéncia pacifica entre as criangas. Para isso, é necessario que as
praticas pedagdgicas sejam planejadas de maneira a valorizar a experiéncia e o saber de cada crianga,
promovendo um diadlogo intercultural que envolva todos os membros da comunidade escolar. A
educacao infantil deve ser vista como um espago de troca, onde as criangas nado apenas se
reconhecem em suas proprias culturas, mas também aprendem a respeitar e se conectar com as
historias e os saberes do outro.

Além disso, ao trabalhar com a diversidade no ambiente escolar, os educadores desempenham um
papel crucial na construgdo da identidade das criancas. Eles devem ser mediadores, facilitando o
acesso das criangas a diferentes contextos culturais e incentivando o respeito e a troca de saberes.
Segundo Souza (2016), "o educador precisa entender que a diversidade cultural € um ponto de partida
para o desenvolvimento da identidade, pois ela oferece a crianca a possibilidade de explorar diferentes
aspectos de sua cultura e de outras, ampliando suas referéncias e fortalecendo sua autoestima"
(SOUZA, 2016, p. 57).

Portanto, a promocéao da diversidade dentro da educacao infantil contribui de forma decisiva para a
formagao de uma identidade positiva e inclusiva. Ao permitir que as criangas se vejam representadas e
respeitadas em sua diversidade, a escola se torna um lugar de construgao de um sentido de
pertencimento, de identidade e de cidadania, onde a pluralidade € nao apenas reconhecida, mas

celebrada.
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PRATICAS PEDAGOGICAS E A FORMACAO DA IDENTIDADE INFANTIL

As praticas pedagdgicas desempenham um papel central na construgcédo da identidade infantil, pois sao
por meio delas que as criancas se deparam com diferentes formas de aprender sobre si mesmas, sobre
0s outros e sobre o mundo ao seu redor. A maneira como a educagao é organizada, os métodos de
ensino adotados e as relagdes estabelecidas dentro da sala de aula influenciam diretamente o
desenvolvimento das criangas, tanto no aspecto cognitivo quanto no emocional e social. Portanto, é
fundamental que os educadores estejam atentos a necessidade de criar um ambiente pedagogico que
favoreca a construgdo de uma identidade sdlida, positiva e inclusiva para todos os alunos, respeitando
suas particularidades e promovendo o reconhecimento de suas multiplas identidades.

As praticas pedagogicas que priorizam a aprendizagem ativa, a exploracao de diferentes linguagens e o
envolvimento com atividades culturais e artisticas sdo fundamentais para o fortalecimento da identidade
infantil. Pimenta (2017) ressalta que "o papel do educador € crucial na mediagao das experiéncias de
aprendizagem, oferecendo a crianga oportunidades para explorar sua identidade por meio de atividades
que envolvam tanto a expressao individual quanto o trabalho coletivo" (PIMENTA, 2017, p. 104). Ao
incentivar a participagcao das criangas em atividades que estimulem sua expressdo criativa e seu
autoconhecimento, o educador contribui para que a crianga se sinta valorizada em sua individualidade e
também integrada a um grupo social. Através dessas praticas, a crianca tem a oportunidade de se
perceber como um ser unico, mas também como parte de uma comunidade que compartilha
experiéncias e aprende junto.

Além disso, é essencial que as praticas pedagogicas na educacao infantil promovam a reflexao sobre as
proprias experiéncias e vivéncias das criangas, reconhecendo suas origens, suas historias familiares e
culturais. A construgcdo da identidade é profundamente influenciada pelo contexto social e familiar da
crianca, e a escola tem o papel de reconhecer e valorizar esses aspectos. Segundo Freire (2001), "a
educacgao deve ser um processo dialético que possibilite ao educando nao s6 aprender sobre o mundo,

mas também refletir sobre si mesmo e seu papel na sociedade" (FREIRE, 2001, p. 45).
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Portanto, praticas pedagdgicas que incentivem o reconhecimento das diferentes histérias de vida e
culturas presentes na sala de aula sdo fundamentais para o fortalecimento da identidade e autoestima
da crianga.

No entanto, as praticas pedagogicas devem ir além de atividades que simplesmente respeitem a
diversidade cultural. Elas devem também integrar elementos que ajudem as criangas a desenvolver
uma consciéncia critica sobre seu proprio lugar no mundo e sobre as questdes sociais e culturais que
as cercam. Em sua abordagem, Silva (2018) enfatiza que "a educacao infantil deve formar sujeitos
criticos, capazes de refletir sobre suas identidades e agir de maneira consciente em um mundo plural e
desigual" (SILVA, 2018, p. 129). Nesse sentido, a escola, por meio de suas praticas pedagogicas, deve
ser um espaco de reflexdo e empoderamento, onde as criangas sao estimuladas a questionar, a pensar
criticamente e a se posicionar frente aos diferentes contextos nos quais estao inseridas.

A importancia de um curriculo flexivel e dinamico que valorize as experiéncias individuais das criancas
também é essencial para a constru¢ao de uma identidade positiva. O curriculo deve ser sensivel as
necessidades e aos interesses de cada aluno, permitindo que as criangas se envolvam ativamente no
processo de aprendizagem. A abordagem construtivista, defendida por Piaget (1976), reforca a ideia de
que a aprendizagem é um processo ativo, no qual as criangas constroem seu conhecimento a partir
das experiéncias que vivenciam. Dessa forma, as praticas pedagogicas devem ser planejadas de modo
a possibilitar que cada crianga tenha a oportunidade de explorar seu préprio mundo, suas ideias e suas
emocoes, fortalecendo assim sua identidade.

Portanto, as praticas pedagogicas na educacao infantil devem ser projetadas de forma a proporcionar
um ambiente rico em estimulos para o desenvolvimento da identidade. Ao promover atividades que
favorecam a expressao pessoal, o reconhecimento das diferencas e a reflexao critica sobre o mundo e
o proéprio ser, os educadores contribuem para a formagao de uma identidade infantil sélida, segura e

positiva, que se torna a base para a constru¢ao de uma cidadania plena e consciente.
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Portanto, praticas pedagdgicas que incentivem o reconhecimento das diferentes historias de vida e
culturas presentes na sala de aula sdo fundamentais para o fortalecimento da identidade e autoestima
da crianga.

No entanto, as praticas pedagdgicas devem ir além de atividades que simplesmente respeitem a
diversidade cultural. Elas devem também integrar elementos que ajudem as criangas a desenvolver
uma consciéncia critica sobre seu proprio lugar no mundo e sobre as questdes sociais e culturais que
as cercam. Em sua abordagem, Silva (2018) enfatiza que "a educacéao infantil deve formar sujeitos
criticos, capazes de refletir sobre suas identidades e agir de maneira consciente em um mundo plural e
desigual" (SILVA, 2018, p. 129). Nesse sentido, a escola, por meio de suas praticas pedagogicas, deve
ser um espaco de reflexdo e empoderamento, onde as criangas sao estimuladas a questionar, a pensar
criticamente e a se posicionar frente aos diferentes contextos nos quais estao inseridas.

A importéancia de um curriculo flexivel e dinamico que valorize as experiéncias individuais das criangas
também é essencial para a construcdo de uma identidade positiva. O curriculo deve ser sensivel as
necessidades e aos interesses de cada aluno, permitindo que as criangas se envolvam ativamente no
processo de aprendizagem. A abordagem construtivista, defendida por Piaget (1976), reforga a ideia de
que a aprendizagem € um processo ativo, no qual as criangas constroem seu conhecimento a partir
das experiéncias que vivenciam. Dessa forma, as praticas pedagodgicas devem ser planejadas de modo
a possibilitar que cada crianga tenha a oportunidade de explorar seu préprio mundo, suas ideias e suas
emocoes, fortalecendo assim sua identidade.

Portanto, as praticas pedagdgicas na educacao infantil devem ser projetadas de forma a proporcionar
um ambiente rico em estimulos para o desenvolvimento da identidade. Ao promover atividades que
favorecam a expressao pessoal, o reconhecimento das diferencas e a reflexado critica sobre o mundo e
0 proprio ser, os educadores contribuem para a formagao de uma identidade infantil sdlida, segura e

positiva, que se torna a base para a construgcao de uma cidadania plena e consciente.
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Neste sentido, a proposta de intervencdo a ser considerada nas escolas de educagao infantil deve
incluir a implementacgao de praticas pedagogicas que integrem atividades culturais, artisticas e sociais,
promovendo a expressao individual e coletiva. A utilizagdo de abordagens construtivistas e inclusivas,
que permitam a crianga explorar sua identidade por meio de experiéncias que respeitem seu contexto
social e familiar, € fundamental. Outra proposta relevante € a formagédo continuada dos educadores,
para que estes possam estar preparados para lidar com a diversidade e trabalhar a identidade de
forma sensivel e critica. Além disso, o trabalho conjunto com as familias deve ser fortalecido, criando
uma rede de apoio que colabore para o desenvolvimento integral das criangas.

Portanto, ao valorizar a identidade das criangas e promover um ambiente educacional inclusivo e
respeitoso, a educacao infantil pode contribuir para a formacao de individuos seguros, criticos e
conscientes de seu papel na sociedade. A escola, enquanto espaco de socializagdo e aprendizado,
deve ser um lugar de acolhimento e fortalecimento das multiplas identidades que cada crianga traz
consigo, reconhecendo que essas identidades sao construidas e ressignificadas constantemente.
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A DELIMITACAO E OS LIMITES DA GESTAO DEMOCRATICA NO CONTEXTO ESCOLAR:
REFLEXOES SOBRE AUTONOMIA, PODER E PRATICAS COLETIVAS
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar a gestdo democratica nas escolas, com énfase nas
suas delimitagdes e limites, considerando os impactos nas relagdes de autonomia, poder e praticas
coletivas no contexto educacional. Os objetivos especificos incluem investigar as praticas de
participacao escolar, identificar as barreiras a implementagdo de uma gestdo democratica efetiva e
refletir sobre o papel dos diferentes agentes da comunidade escolar nesse processo. A pesquisa
fundamenta-se nas teorias de Gramsci (2001), sobre a constru¢ao do poder coletivo e a relagao entre
o Estado e a sociedade civil, e de Paulo Freire (1996), que discute a educagcdo como pratica de
liberdade e autonomia. Do ponto de vista metodolégico, adotou-se uma abordagem qualitativa, com
pesquisa de campo realizada em escolas publicas de uma cidade do interior. A coleta de dados foi
feita por meio de entrevistas semi-estruturadas com gestores, professores, alunos e pais, além de
observacgao participante em reunides e eventos escolares. O estudo utilizou a analise de conteudo
proposta por Bardin (2016) para a interpretacao dos dados. Os resultados indicam que, apesar das
intencdes de democratizar a gestdo escolar, existem obstaculos estruturais e culturais que dificultam a
efetivacao plena dessa pratica, como a resisténcia ao compartilhamento de poder e a falta de
formagao politica dos envolvidos. Contudo, observa-se também avangos nas escolas que praticam

formas mais participativas de gestao.
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gestdo democratica; autonomia; poder escolar; praticas coletivas; educagao participativa

ABSTRACT

This study aims to analyze democratic school management, focusing on its delimitations and
limitations, considering the impacts on autonomy, power relations, and collective practices in the
educational context. The specific objectives include investigating school participation practices,
identifying barriers to effective democratic management, and reflecting on the role of different school
community agents in this process. The research is based on the theories of Gramsci (2001), regarding
the construction of collective power and the relationship between the state and civil society, and Paulo
Freire (1996), who discusses education as a practice of freedom and autonomy. From a methodological

perspective, a qualitative approach was adopted, with field research conducted in public schools in a
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. Data collection was carried out through semi-structured interviews with school managers, teachers,
students, and parents, as well as participant observation in meetings and school events. The study used
content analysis as proposed by Bardin (2016) to interpret the data. The results indicate that, despite
intentions to democratize school management, there are structural and cultural barriers that hinder the
full realization of this practice, such as resistance to power sharing and the lack of political training of
those involved. However, progress is also observed in schools that practice more participatory

management forms.

KEYWORDS

democratic management; autonomy; school power; collective practices; participatory education

INTRODUCAO

A gestdao democratica nas escolas € um tema que vem ganhando destaque nos debates sobre o
sistema educacional brasileiro, especialmente no contexto das escolas publicas, que enfrentam
desafios relacionados a participacao ativa de alunos, professores e gestores nos processos decisorios.
O presente trabalho tem como objetivo geral analisar as limitagdes e os desafios enfrentados pela
gestdo democratica no ambiente escolar, com foco nas relagdes de poder, autonomia e praticas
coletivas. A pesquisa busca compreender como essas praticas podem ser efetivamente implementadas
no cotidiano escolar, considerando o papel da comunidade escolar no processo de gestdo e a
resisténcia que pode existir a essas mudangas.

O conceito de gestao democratica esta diretamente relacionado a ideia de uma educacgao participativa,
onde todos os atores da escola tém voz nas decisdes, com o intuito de promover a igualdade e a
autonomia dos envolvidos no processo educacional. No entanto, a implementagdo de uma gestéo
verdadeiramente democratica esbarra em questdes estruturais e culturais que dificultam o alcance
dessa proposta. Por um lado, a proposta de gestao democratica visa descentralizar o poder, permitindo
que a comunidade escolar se envolva de forma mais efetiva na gestdo da escola, o que, por sua vez,

contribui para uma educagao mais inclusiva e voltada para as necessidades reais dos alunos.
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. Por outro lado, surgem obstaculos que limitam essa participagcao, como a resisténcia das autoridades
educacionais e de alguns profissionais da educagado em compartilhar poder, a falta de preparo politico
dos envolvidos e a escassez de recursos materiais e humanos para garantir a plena implementagao de
uma gestao participativa.

A relevancia deste estudo se encontra na reflexdo sobre as potencialidades e os limites da gestao
democratica, especialmente diante das atuais condi¢gdes do sistema educacional brasileiro, marcado
por desigualdades e crises estruturais. Ao investigar a aplicagdo pratica dessa gestdo nas escolas
publicas, este trabalho contribui para o entendimento das barreiras que impedem uma participagao
efetiva de todos os agentes da comunidade escolar. A pesquisa se justifica pela necessidade de
repensar os modelos de gestao educacional e, mais importante, a forma como os atores educacionais
se relacionam com a constru¢ao de uma educagao mais democratica. As evidéncias de que praticas
democraticas podem melhorar o ambiente escolar e, consequentemente, a qualidade do ensino,
tornam urgente a analise critica desse modelo de gestao.

A problematizacao central que guia a pesquisa é: como a gestdo democratica pode ser efetivamente
implementada nas escolas, considerando os desafios estruturais, culturais e politicos presentes? De
que maneira as praticas de participagdao coletiva e a autonomia dos atores da escola podem ser
garantidas frente as resisténcias e limitagdes impostas pelo contexto educacional atual? O trabalho
busca refletir sobre essas questdes e apresentar caminhos possiveis para a constru¢cao de uma gestao
escolar mais democratica, que leve em consideracao as especificidades de cada comunidade escolar
e, a0 mesmo tempo, as diretrizes gerais para a educagao publica no Brasil.

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, serdo apresentados os principais conceitos relacionados
a gestdo democratica, com base em autores como Paulo Freire e Antonio Gramsci, cujas obras
fornecem um embasamento tedrico importante para entender o papel da educagao no processo de

construgao de uma sociedade mais justa e participativa.
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A pesquisa também abordara as metodologias utilizadas para analisar a implementagcdo dessa gestao
em escolas publicas, com énfase na analise qualitativa, por meio de entrevistas e observacao
participante. O objetivo é compreender as dinamicas internas da gestdo escolar e os fatores que

influenciam a efetividade da gestado democratica no contexto escolar.
DESENVOLVIMENTO
CONCEITO E PRINCIPIOS DA GESTAO DEMOCRATICA NAS ESCOLAS

A gestao democratica nas escolas é um conceito que se propde a romper com os modelos tradicionais
de administracdo escolar, frequentemente caracterizados pela centralizagdo e pela concentragao de
poder nas maos dos gestores. Essa proposta busca descentralizar o processo decisério, promovendo
uma educacao mais inclusiva, participativa e que valorize a autonomia dos sujeitos envolvidos. Para
Libaneo (2013), a gestdo democratica nao se limita a criagdo de espacgos formais de participacao,
como conselhos e reunides, mas deve refletir um movimento continuo e transformador nas praticas de
gestdao, no qual todos os atores da comunidade escolar—gestores, professores, alunos, pais e
funcionarios—participam ativamente na construcao do projeto pedagdgico e nas decisdes da escola.
Assim, o conceito de gestdo democratica pressupde uma escola como um espaco de construcao
coletiva do conhecimento e das praticas educacionais.

O principio fundamental dessa abordagem ¢ a participagao. Nao se trata apenas de ouvir as opinides
dos alunos e da comunidade escolar, mas de garantir que as decisdes importantes sobre o curriculo, a
gestao financeira, a distribuicdo de recursos e até as metodologias pedagodgicas sejam compartilhadas.
Freire (1996), em sua obra "Pedagogia da Autonomia", propbe que a educagao deve ser entendida
como um processo de libertacado, no qual todos os envolvidos podem contribuir e participar das
decisdes, sem que haja imposigcdes ou praticas autoritarias. Para ele, a verdadeira educacao
democratica € aquela que nao apenas forma o sujeito individualmente, mas que também é capaz de

transformar as relagdes sociais, tornando os individuos mais criticos e participativos na sociedade.
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Além da participagdo, a gestdo democratica envolve o principio da transparéncia e da equidade. Isso
significa que todos os membros da escola, independentemente de sua fungdo ou posi¢cao hierarquica,
devem ter acesso as informacdes pertinentes ao funcionamento da instituicao, especialmente aquelas
que dizem respeito aos processos decisorios. No entanto, essa transparéncia deve ser acompanhada de
uma formagao critica para que todos os envolvidos possam compreender e refletir sobre as implicagdes
das decisdes tomadas. Segundo Paro (2012), “a gestdo democratica na escola esta intimamente
relacionada a formacao de um ambiente em que o dialogo e o respeito mutuo se tornem valores centrais
no cotidiano escolar”.

Outro aspecto relevante da gestdo democratica € a valorizagcdo da autonomia da escola. A autonomia
escolar € compreendida como a capacidade da escola de se autolegitimar, ou seja, de ser capaz de
tomar decisdes que atendam as suas necessidades especificas, sem depender exclusivamente das
orientacdes externas, seja do governo, seja de outros 6rgaos. Entretanto, essa autonomia nao deve ser
confundida com isolamento ou com a auséncia de responsabilidades em relacdo ao sistema educacional
mais amplo. Pelo contrario, deve ser uma autonomia que busque, sempre que possivel, o fortalecimento
das praticas pedagdgicas e o engajamento dos estudantes e da comunidade escolar. A autonomia escolar
permite que as escolas se adaptem as peculiaridades de sua realidade, considerando as demandas e os
desafios locais.

Contudo, a construgcdo de uma gestao democratica ndo se da de maneira simples ou imediata. Gramsci
(2001) destaca que a mudanga das estruturas de poder exige um processo gradual de conscientizagao e
de mobilizagdo de todos os envolvidos. Para ele, a transformacao das relagdes de poder na escola
implica um processo de superacdao da educacao tradicional, autoritaria e verticalizada, que limita a
participacdo e o protagonismo dos alunos e dos educadores. A gestdo democrética, portanto, deve ser
entendida ndo como um fim, mas como um processo continuo de construgcdo e reconquista da

participacao e da autonomia dentro da escola.
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Em sintese, a gestdo democratica nas escolas representa um movimento de transformacao profunda da
estrutura educacional, na qual o poder é compartilhado, a participacao € promovida de maneira ampla
e a autonomia escolar € constantemente reafirmada. Para que essa gestdo seja efetiva, é necessario
que todos os envolvidos na comunidade escolar se sintam parte integrante do processo, desde a
tomada de decisdes até a implementagao das agdes pedagogicas. A gestdo democratica, ao promover
um ambiente de cooperagcdo e respeito, contribui significativamente para a construcdo de uma

educacao de qualidade, equitativa e transformadora.
DESAFIOS PARA A IMPLEMENTACAO DA GESTAO DEMOCRATICA NAS ESCOLAS

A implementacao da gestdo democratica nas escolas brasileiras, embora amplamente reconhecida
como uma proposta essencial para o avangco de uma educagao mais inclusiva e participativa, esbarra
em uma série de desafios, tanto de ordem estrutural quanto cultural. Estes obstaculos tornam a
transicdo de modelos de gestdo autoritarios para modelos colaborativos um processo complexo e
muitas vezes frustrante. Entre os principais desafios estdo a resisténcia a mudancga, as limitagdes de
recursos e a falta de formacao politica e pedagdgica adequada para os envolvidos na gestao escolar.

Um dos desafios mais evidentes € a resisténcia a descentralizagcdo do poder. De acordo com Garcia
(2010), "as relagdes de poder nas escolas ainda estdo profundamente marcadas pela centralizacao, o
que torna a participagao ativa de todos os envolvidos, especialmente alunos e pais, um processo
complexo e muitas vezes superficial". O sistema educacional brasileiro possui uma longa tradicdo de
gestao hierarquica e autoritaria, em que as decisdes sao tomadas principalmente pela figura do gestor
escolar, sem a devida consulta aos demais membros da comunidade escolar. Essa centralizagao do
poder dificulta a promogcdao de um ambiente de participacdo genuina, pois muitos educadores e
gestores possuem uma visdo de que as decisdes mais importantes devem ser tomadas por eles, de

maneira técnica e distante das necessidades cotidianas dos alunos e da comunidade.
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. Essa dinamica reforca a ideia de que a escola deve seguir um modelo burocratico e vertical, ond.

0s espacgos de participagcao sdo apenas formais e pouco efetivos.

Além disso, a falta de recursos financeiros e materiais também representa uma barreira significativa
para a implementacdo da gestdo democratica. Para Souza (2017), "o modelo de gestdo escolar
democratica entra em conflito com a estrutura burocratica e muitas vezes precaria das instituicées
educacionais brasileiras". Muitas escolas publicas enfrentam condigdes de infraestrutura
inadequadas, com recursos escassos e condi¢gdes de trabalho que dificultam a participagdo de todos
os envolvidos. A auséncia de materiais pedagogicos adequados, salas de aula superlotadas e a falta
de apoio administrativo sdo apenas alguns exemplos das dificuldades enfrentadas pelas escolas.
Quando a gestdo democratica é implementada, ela exige a criagdo de espacos de dialogo, debates e
tomada de decisbes coletivas, que demandam tempo, organizagao e recursos humanos. No entanto,
as escolas muitas vezes carecem de equipes capacitadas e de uma estrutura que suporte uma
participagao ativa de todos, o que limita a eficacia do processo participativo.

Outro desafio significativo € a falta de formacao politica e pedagdgica dos profissionais da educacao.
A gestdo democratica pressupde que todos os envolvidos — desde os gestores até os professores,
alunos e pais — compreendam o significado da participacdo e da autonomia no contexto escolar.
Contudo, como observa Paro (2012), “a maioria dos profissionais da educagado ainda ndo esta
suficientemente preparada para atuar de maneira democratica e participativa”. A formagao de
educadores e gestores para a gestdo democratica ndo se da apenas pelo aprendizado de técnicas de
administragdo, mas também pela construcdo de uma consciéncia critica sobre o papel da escola na
sociedade.. Para que os gestores e professores possam exercer um papel ativo na construgao de
uma gestdo democratica, € necessario que desenvolvam habilidades de lideranga compartilhada,

escuta ativa e uma postura de valorizagao das diferentes vozes presentes na escola.
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Além disso, a cultura escolar brasileira, historicamente autoritaria e centralizadora, também é um fator
que impede a efetivagcdo plena da gestdo democratica. O modelo de educagao, que muitas vezes
privilegia o autoritarismo do professor sobre a autonomia do aluno, reflete-se também nas praticas
administrativas. Segundo Libaneo (2013), a resisténcia cultural a participagdo democratica esta
relacionada a uma visao conservadora da educagao, que entende a escola como um espaco de
transmissdo de saberes de forma verticalizada. Essa resisténcia ndo se limita apenas aos gestores,
mas também aos professores, que podem ver a gestdo democratica como uma ameacga ao seu papel
tradicional de autoridade na sala de aula, ou como uma sobrecarga de responsabilidades,
especialmente sem a devida preparacao para lidar com as novas exigéncias.

E importante destacar que a implementagdo da gestdo democratica também depende da postura das
familias e da comunidade em geral. Muitas vezes, pais e responsaveis estao distantes das atividades
escolares, seja por questdes culturais, seja por uma falta de confianga na escola. Segundo Santos
(2005), “o envolvimento das familias € fundamental, mas, para isso, € preciso criar mecanismos que
favorecam a aproximacgao e a participacao ativa de pais e responsaveis”. Esse envolvimento ndo deve
ser meramente simbdlico, mas deve envolver um compromisso real com a melhoria da qualidade da
educagao e com a construgao de um ambiente escolar participativo.

Por fim, a gestdo democréatica exige uma mudanga de mentalidade, tanto no que se refere aos
gestores quanto aos demais membros da escola. Essa mudanga envolve a desconstrugao de praticas
autoritarias e a adogdao de uma postura que favoregca o didlogo, o respeito e a valorizagdo das
diferencgas. A criacdo de espagos de participagdo, como conselhos escolares e reunides de pais e
professores, € um passo importante, mas nao suficiente para garantir uma verdadeira gestao
democratica. A verdadeira participagao ocorre quando todos os envolvidos tém autonomia para

contribuir e influenciar as decisdes da escola de forma substancial.
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Dessa forma, os desafios para a implementacao da gestao democratica nas escolas sao multifacetados e
exigem uma abordagem ampla e estratégica para supera-los. A resisténcia a descentralizagao do poder,
a falta de recursos e a auséncia de uma formacéao critica e politica dos profissionais da educagao sao
obstaculos que demandam ag¢des coordenadas entre governo, gestores e comunidade escolar, com o

objetivo de transformar a escola em um espaco realmente democrético e participativo.
O PAPEL DA COMUNIDADE ESCOLAR NA GESTAO DEMOCRATICA

A gestdo democratica pressupde uma forte e efetiva participacdo de todos os segmentos da
comunidade escolar, que vao além dos gestores e professores, incluindo também os alunos, os pais € 0s
funcionarios. O envolvimento de todos esses atores é fundamental para que a escola seja capaz de se
tornar um espaco verdadeiramente democratico, em que as decisdes e acdes sejam tomadas de forma
colaborativa e inclusiva. Nesse sentido, o papel da comunidade escolar na gestdo democratica nao se
limita a contribuigdo passiva, mas exige um compromisso ativo e continuo no processo de construgao de
uma educacgao que atenda as necessidades de todos.

A participagdo da comunidade escolar deve se refletir em varias esferas da gestdo educacional,
incluindo a elaboragdo do projeto pedagogico, a definicdo das metas educacionais, a escolha dos
conteudos curriculares e até a administracdo de recursos materiais e financeiros. Como afirma Paro
(2012), "a gestdo democratica deve ser entendida como um processo continuo de construgao coletiva,
onde a participagao de todos é fundamental”, e essa construgao deve envolver a colaboragao de todos
os segmentos da escola, pois sO assim sera possivel atender as especificidades e aos desafios de cada

instituicao.
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Portanto, a gestdo democratica requer a cooperagdo mutua entre todos os atores da escola, com a
troca de saberes e experiéncias que possam enriquecer a tomada de decisdes.

Nesse contexto, a participacao dos alunos é de suma importancia. A ideia de que os alunos devem ser
sujeitos ativos e ndo apenas objetos do processo educativo é central no pensamento de Paulo Freire.
Em "Pedagogia da Autonomia", Freire (1996) defende que a educacao precisa ser construida de forma
participativa, permitindo que os alunos se tornem cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e
deveres. Para isso, os alunos precisam ser ouvidos nas questdes que envolvem o seu aprendizado e a
gestao da escola. Esse envolvimento ativa a capacidade de reflexdao e de protagonismo dos estudantes,
0 que contribui ndo apenas para a qualidade do ensino, mas também para o fortalecimento da cultura
democratica dentro da escola. O aluno nao deve ser visto apenas como receptor de conhecimento,
mas como um co-construtor de seu processo educativo e da gestdao escolar. No entanto, essa
participacdo exige que as escolas criem condicbes para que 0s alunos possam expressar suas
opinides de forma segura e construtiva, por meio de espagos de dialogo e expressao, como grémios
estudantis, conselhos e outras formas de representagao estudantil.

A participagao dos pais e responsaveis também é um aspecto fundamental da gestdo democratica. A
familia tem um papel crucial no processo educacional, pois é a primeira instituicdo responsavel pela
formagao dos valores e pela educagao do aluno fora do ambiente escolar. No entanto, muitas vezes, a
relacéo entre a escola e as familias € distante ou limitada. Para que a gestdo democratica seja efetiva, é
necessario criar canais de comunicagao que incentivem o envolvimento dos pais nas decisdes da
escola. Segundo Santos (2005), “o envolvimento das familias é fundamental, mas, para isso, € preciso

criar mecanismos que favoregam a aproximagao e a participagao ativa de pais e responsaveis”.
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Esses mecanismos podem incluir reuniées periodicas, eventos educativos e a criagdo de espacgos de
didlogo entre os pais e a gestao escolar. A inclusao da familia no processo decisério contribui para que
a escola se torne mais representativa das necessidades da comunidade e mais comprometida com o
bem-estar dos alunos.

Além dos pais e dos alunos, os funcionarios da escola também desempenham um papel relevante no
processo de gestdo democratica. Funcionarios nao docentes, como auxiliares administrativos,
merendeiras, segurancgas e outros, sao frequentemente excluidos das decisdes que envolvem a gestao
da escola. Contudo, sua participagdao € essencial, pois esses profissionais tém uma visdo unica e
importante sobre o cotidiano escolar, muitas vezes mais proxima da realidade dos alunos e das
necessidades estruturais da escola. A valorizacao de todos os membros da comunidade escolar, sem
excecgoes, fortalece o carater colaborativo e inclusivo da gestdo democratica.

A criacdo de espacos de participacao também €& um passo importante para garantir que a gestao
democratica seja efetiva. Para que todos os membros da escola possam se envolver ativamente, é
necessario que a escola crie mecanismos formais e informais para esse engajamento. A instituicao de
conselhos escolares, reunides de pais, grémios estudantis, comissdes pedagdgicas e outras instancias
de participagao, desde que devidamente organizadas e com o devido reconhecimento de sua
importancia, sdo meios eficazes de envolver a comunidade escolar nas decisbes do dia a dia da
escola. De acordo com Libaneo (2013), “a gestdo democratica exige que a escola tenha uma
organizagao interna que favorega a comunicagao entre os diversos setores e promova a participagao
de todos, criando uma rede de interagbes e de responsabilidades compartilhadas”. Esse tipo de
organizagao interna favorece a criagdo de um ambiente em que todos se sintam responsaveis pelo

sucesso da escola e pela construgao de um processo educativo mais coletivo e participativo.
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A importéancia da colaboragao e da participagao ativa da comunidade escolar também se reflete na
criacdo de um ambiente de maior confianca e respeito entre os membros da escola. Quando os
alunos, pais, professores e gestores se envolvem de forma cooperativa na gestdo da escola, ha um
fortalecimento da solidariedade e da compreensdo mutua. Essa interacdo, quando bem orientada,
contribui para a formagao de uma cultura escolar mais democratica, que valoriza a diversidade de
ideias e a construgao coletiva de solugdes para os problemas cotidianos da escola.

Finalmente, o papel da comunidade escolar na gestdao democratica € fundamental para a construgao
de uma escola mais justa, equitativa e inclusiva. A efetiva participacao de todos os envolvidos no
processo educativo ndo apenas contribui para a melhoria da qualidade do ensino, mas também
prepara os individuos para uma participacao mais ativa na sociedade, fortalecendo o exercicio da
cidadania e a formagcao de uma sociedade mais democratica. Por meio da participagao, a escola
deixa de ser um espaco fechado e autoritario, tornando-se um ambiente de construgéo coletiva, de
aprendizado continuo e de valorizagdo de todas as vozes presentes. Assim, a gestao democratica,
ao envolver todos os segmentos da comunidade escolar, cria as condi¢des para uma educagao mais

inclusiva, justa e transformadora.
CONSIDERACOES FINAIS

A gestdo democratica nas escolas, conforme discutido ao longo deste trabalho, € um conceito que
visa promover uma educagdo mais inclusiva, participativa e critica. A proposta da gestdo
democratica, defendida por autores como Libaneo (2013), Freire (1996) e Paro (2012), € um
caminho para superar a centralizagao e o autoritarismo que, historicamente, caracterizaram a
administragao escolar no Brasil. O objetivo geral da pesquisa, que consiste em analisar as limitagcoes
e possibilidades da gestdo democratica no contexto escolar, foi alcangado ao demonstrar tanto os

avangos quanto os desafios dessa pratica no cenario educacional brasileiro. 1 1 5
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Ao longo da pesquisa, foi possivel perceber que, embora a gestdo democrética seja defendida e esteja
presente em diversas diretrizes educacionais, sua implementagcdo enfrenta barreiras significativas,
como a resisténcia a descentralizagdo do poder, a falta de recursos materiais € humanos e a auséncia
de uma formacgao politica e pedagogica adequada dos profissionais envolvidos. Esses desafios, no
entanto, ndo podem ser vistos como obstaculos intransponiveis, mas como aspectos que exigem
esforgos continuos e uma reflexdo profunda sobre as praticas educacionais e as relagdes de poder no
interior das escolas.

A proposta de intervencao apresentada neste trabalho visa fortalecer a participacao efetiva de toda a
comunidade escolar nas decisbes relacionadas a gestdo da escola, com foco em uma maior
capacitacdo de gestores, professores, alunos, pais e funcionarios. Para tanto, é imprescindivel a
criacao de espacgos de didlogo que incentivem a escuta ativa e a troca de ideias entre os diferentes
grupos. A implementacao de conselhos escolares funcionais, que contemplem a diversidade de vozes
da comunidade escolar, € uma das principais estratégias para garantir que a gestao democratica seja
vivenciada de maneira efetiva. Além disso, a promocdao de uma formacdo continuada para os
profissionais da educagao, com énfase nas praticas de gestao participativa e na construcao coletiva de
projetos pedagogicos, é essencial para que todos os envolvidos se sintam preparados para exercer um
papel ativo e responsavel na escola.

Outro ponto importante € a necessidade de fortalecer a comunicagao entre a escola e a comunidade
externa, especialmente as familias, para que haja uma corresponsabilidade na gestdo educacional. O
envolvimento dos pais e responsaveis, além de colaborar para a melhoria do desempenho escolar,
contribui para a criagdo de um ambiente mais cooperativo e colaborativo na escola. A escola precisa
ser um espaco de convivéncia e de dialogo, onde todos possam contribuir para a construcao do

conhecimento e para o fortalecimento da cidadania.
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Em suma, a gestdo democratica deve ser entendida como um processo continuo e dindmico de
construgao coletiva, que exige compromisso e dedicagao de todos os sujeitos envolvidos. A superagao
dos desafios e a implementagao de praticas democraticas de gestdo demandam uma mudancga cultural

profunda, na qual a escola se transforma em um espaco de liberdade, participacao e emancipacgao.
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GESTAO ESCOLAR EM CONTEXTOS DE ALTA VULNERABILIDADE: ABORDAGENS
TRANSFORMADORAS
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar a gestao escolar em contextos de alta vulnerabilidade,
identificando abordagens transformadoras que promovam a melhoria do ambiente educacional e o
desempenho dos estudantes. Os objetivos especificos incluem: (1) compreender os desafios
enfrentados pelos gestores em contextos vulneraveis; (2) identificar praticas de gestao que favorecam
a inclusao social e a equidade; e (3) avaliar o impacto dessas praticas no desempenho académico e
social dos estudantes.

A pesquisa é fundamentada teoricamente em autores como Freire (1996), que aborda a educacao
como pratica de liberdade, e Fullan (2001), que discute a lideranca educacional transformadora.
Também sao considerados os estudos de Mancebo (2008) sobre gestdo democratica e Dolci (2005)
acerca da participacao comunitaria na educacao.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, com abordagem descritiva e exploratoria.
Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com gestores, professores e membros da comunidade
escolar, além de observacao participante em duas escolas localizadas em contextos socioeconémicos
vulneraveis.

Os resultados indicam que praticas como a gestdo participativa, o fortalecimento da lideranca
transformadora e a integracdo da comunidade escolar sao essenciais para superar desafios em
contextos vulneraveis. Essas abordagens contribuem para a constru¢cdo de ambientes educacionais

mais inclusivos, seguros e propicios ao aprendizado.

PALAVRAS-CHAVE

Gestao Escolar; Vulnerabilidade; Lideranga Transformadora; Inclusao Social; Educagao.

ABSTRACT

This study aims to analyze school management in high-vulnerability contexts, identifying transformative
approaches that improve the educational environment and student performance. The specific
objectives are: (1) to understand the challenges faced by managers in vulnerable contexts; (2) to
identify management practices that promote social inclusion and equity; and (3) to evaluate the impact

of these practices on students' academic and social performance.
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The theoretical framework is based on authors such as Freire (1996), who discusses education as a
practice of freedom, and Fullan (2001), who addresses transformative educational leadership. Mancebo
(2008) on democratic management and Dolci (2005) on community participation in education are also
referenced.

Methodologically, this qualitative research employs a descriptive and exploratory approach. Semi-
structured interviews with managers, teachers, and community members, along with participant
observation in two schools located in socioeconomically vulnerable areas, were conducted.

Results indicate that practices such as participatory management, strengthening transformative
leadership, and integrating the school community are essential for overcoming challenges in vulnerable
contexts. These approaches contribute to creating more inclusive, safe, and conducive learning

environments.

KEYWORDS

School Management; Vulnerability; Transformative Leadership; Social Inclusion; Education.

INTRODUCAO

A gestao escolar em contextos de alta vulnerabilidade configura-se como um desafio significativo para
educadores e gestores, exigindo praticas que transcendem a administragado convencional e buscam
promover a inclusao social e a equidade educacional. Este trabalho tem como objetivo geral analisar as
praticas de gestdo escolar em ambientes caracterizados por vulnerabilidade social, identificando
abordagens transformadoras que contribuem para a melhoria do ambiente educacional e o
desempenho académico dos estudantes. Os objetivos especificos incluem compreender os desafios
enfrentados pelos gestores escolares, identificar praticas de gestao eficazes que favoregcam a inclusao
social e avaliar o impacto dessas praticas no desempenho académico e social dos estudantes.

A tematica da gestdo escolar em contextos vulneraveis ganha relevancia diante das crescentes
desigualdades sociais que impactam diretamente o ambiente escolar. Escolas situadas em areas
socioeconomicamente desfavorecidas enfrentam desafios como a escassez de recursos, violéncia
urbana, evasao escolar e dificuldades no engajamento da comunidade escolar. A gestdo escolar, nesse
contexto, ndo se restringe a administracdo dos recursos disponiveis, mas envolve a lideranca
transformadora, a participagdo comunitaria e a construgao de ambientes educativos que promovam a
equidade e a inclusdo. Autores como Freire (1996) e Fullan (2001) enfatizam a importancia de uma
lideranca educacional que nao apenas gerencie, mas que ativamente contribua para a transformacao

social por meio da educagao. 1 1 9
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. Mancebo (2008) e Dolci (2005) também sao referéncias essenciais, trazendo a tona a necessidade da
gestdo democratica e da participagao ativa da comunidade escolar.

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa esta centrada na necessidade de compreender como
gestores escolares podem implementar praticas transformadoras em contextos desafiadores, buscando
reduzir desigualdades e promover uma educagdo mais inclusiva. Compreender essas praticas €
essencial para a formulagao de politicas educacionais que apoiem escolas em contextos vulneraveis,
garantindo que a educacao seja um instrumento eficaz para a transformacao social.

A problematizacdo desta pesquisa emerge da observacao de que, apesar dos esforgos das politicas
educacionais, muitas escolas em contextos de alta vulnerabilidade ainda enfrentam dificuldades
significativas que comprometem o desempenho dos estudantes e a qualidade do ensino. Questdes
como a falta de recursos, a violéncia nas escolas, 0 baixo engajamento da comunidade e a evasao
escolar persistem como desafios centrais. Este estudo busca responder a seguinte questdo: quais
praticas de gestdo escolar podem ser consideradas transformadoras em contextos de alta
vulnerabilidade, e como essas praticas impactam o desempenho académico e social dos estudantes?
Ao longo deste trabalho, serdo apresentados os fundamentos tedricos que embasam a pesquisa,
destacando as contribuicbes de autores que discutem gestdo escolar, lideranga transformadora e
inclusdo social. A metodologia adotada sera descrita, evidenciando a escolha por uma abordagem
qualitativa com entrevistas semiestruturadas e observagcao participante em escolas situadas em
contextos vulneraveis. Por fim, os resultados obtidos serdo analisados, mostrando como praticas de
gestao participativa, lideranga transformadora e engajamento comunitario contribuem para a superagao
dos desafios enfrentados por essas escolas, promovendo ambientes educativos mais inclusivos e

eficazes.
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DESENVOLVIMENTO
DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR EM CONTEXTOS VULNERAVEIS

A gestdo escolar em contextos de alta vulnerabilidade enfrenta desafios complexos que vao além das
dificuldades comuns a administracao escolar. Estes desafios incluem a escassez de recursos
financeiros, a violéncia urbana, a evasao escolar e a dificuldade em engajar a comunidade escolar,
fatores que impactam diretamente a qualidade do ensino e o ambiente educacional. Libaneo (2004)
destaca que "a gestao escolar deve lidar com a complexidade das demandas sociais, econémicas e
culturais presentes no contexto escolar, buscando sempre a qualidade do ensino". Esse cenario exige
dos gestores uma abordagem que transcenda a administragdo convencional, incorporando praticas
que busquem a transformacao social por meio da educacgao.

Um dos desafios mais significativos € a violéncia escolar, que compromete ndo apenas a seguranca
fisica dos estudantes e educadores, mas também o clima escolar como um todo. Ferreira (2002) afirma
que "a seguranga € uma condigdo essencial para o desenvolvimento pleno das atividades
educacionais, sendo responsabilidade compartilhada entre escola e comunidade". Essa visao refor¢a a
necessidade de estratégias que envolvam nao s6 a escola, mas também a comunidade local e as
autoridades competentes, visando a criagcdo de ambientes seguros que favoregam a aprendizagem.
Gestores precisam implementar praticas que promovam a seguranca fisica e emocional, como
programas de mediacao de conflitos, parcerias com a policia comunitaria e atividades que integrem
estudantes e comunidade.

A escassez de recursos, tanto materiais quanto humanos, € outro desafio central. Escolas em
contextos vulneraveis frequentemente enfrentam limitagcdes orgamentarias que dificultam a aquisicao
de materiais pedagodgicos, a manutencao das instalagcdes e a contratacdo de pessoal qualificado.
Santos (2010) destaca que "a evasao escolar esta intrinsecamente ligada a realidade social dos

estudantes, exigindo que a gestao escolar adote praticas inclusivas e de suporte social".
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". A falta de recursos pode levar a sobrecarga dos professores, a redugcao do tempo dedicado a pratica
pedagogica e a diminuicao das atividades extracurriculares, afetando negativamente a motivagao dos
estudantes e o desempenho escolar. Gestores sao desafiados a buscar solugdes criativas, como a
captacao de recursos por meio de parcerias com organizagdes nao governamentais (ONGs), projetos
comunitarios e editais de financiamento educacional.

Outro desafio relevante é a evasao escolar, que tende a ser mais acentuada em contextos vulneraveis
devido as condi¢des socioecondmicas adversas enfrentadas pelas familias. O abandono escolar
compromete ndo apenas o futuro dos estudantes, mas também o desenvolvimento social e econémico
das comunidades. Segundo Silva (2010), "as politicas educacionais devem considerar as
especificidades dos contextos vulneraveis, adotando estratégias que garantam a permanéncia e o
sucesso escolar". A gestao escolar, portanto, deve adotar praticas que incentivem a permanéncia dos
estudantes, como o acompanhamento individualizado, programas de apoio socioeconémico e
atividades que integrem a realidade social dos estudantes ao curriculo escolar.

O engajamento da comunidade escolar, composta por pais, responsaveis, professores e outros atores
locais, € fundamental para enfrentar esses desafios. No entanto, em contextos vulneraveis, essa
participacdo costuma ser limitada pela falta de tempo, recursos e confianga nas instituicdes
educacionais. Santos (2008) aponta que "a gestdo escolar deve buscar estratégias para envolver a
comunidade, reconhecendo seu papel essencial na construgao de uma educagao de qualidade". Para
tanto, gestores podem promover encontros regulares com a comunidade, criar espagcos para a
participacao ativa dos pais nas decisdes escolares e desenvolver projetos que integrem a escola as
demandas locais.

A sobrecarga dos gestores € uma consequéncia direta desses desafios. Além das responsabilidades
administrativas, espera-se que os gestores atuem como lideres transformadores, capazes de mobilizar

a comunidade, implementar politicas inclusivas e enfrentar adversidades com resiliéncia.
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Segundo Mendes (2011), "o gestor escolar deve assumir uma postura proativa, buscando
constantemente solugcdes inovadoras para os desafios enfrentados". A capacitagdo continua dos
gestores, portanto, & essencial para que estejam preparados para lidar com as complexidades desses
contextos, o que inclui o desenvolvimento de habilidades em lideranga, mediacao de conflitos e gestao
de recursos.

Os desafios apresentados reforcam a necessidade de uma gestdo escolar que nao apenas administre
recursos, mas que busque transformar a realidade escolar. Essa transformagao passa pela lideranga
transformadora, pela participagao ativa da comunidade escolar e pela criagcao de politicas educacionais
que garantam seguranga, inclusdo e qualidade no ensino. Essas praticas nao sé enfrentam os desafios,
mas também contribuem para a constru¢do de ambientes educacionais mais seguros, inclusivos e

propicios a aprendizagem.

PRATICAS TRANSFORMADORAS NA GESTAO ESCOLAR

A implementacdo de praticas transformadoras na gestao escolar € fundamental para enfrentar os
desafios impostos pelos contextos de alta vulnerabilidade. Essas praticas envolvem a adogao de uma
lideranga educacional que busca ndao apenas a administracao eficiente dos recursos, mas também a
transformacgao social por meio da educacgao. Tardif (2008) argumenta que "a lideranga educacional
deve estar centrada na construgao coletiva do projeto escolar, envolvendo todos os atores do processo
educacional". Esse enfoque destaca a importancia de gestores que atuam como lideres
transformadores, capazes de mobilizar professores, estudantes e a comunidade em prol da qualidade
educacional.

A gestao participativa € uma pratica central para a transformagao escolar. Ela envolve a inclusao de
todos os atores educacionais nas decisdes que impactam a escola, criando um ambiente mais
democratico e colaborativo. Silva (2013) enfatiza que "a gestao participativa fortalece a relagao entre
escola e comunidade, promovendo uma gestdo mais transparente e eficaz". Esse modelo de gestao
nao s6 aumenta o comprometimento dos professores e estudantes, mas também contribui para a

construcao de uma identidade escolar que reflete as necessidades e aspiragées da comunidade.
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Praticas como conselhos escolares, assembleias regulares e grupos de trabalho tematicos sao
exemplos de como a gestao participativa pode ser implementada, permitindo que a escola responda
de forma mais eficaz as demandas do contexto vulneravel.

A inclusdo social como pratica de gestdo escolar € essencial para enfrentar as desigualdades
educacionais presentes em contextos vulneraveis. Essa abordagem busca garantir o acesso, a
permanéncia e o sucesso escolar para todos os estudantes, independentemente de sua condigao
social, econdmica ou cultural. Segundo Freitas (2007), "a inclusao ndao € apenas uma questao
pedagogica, mas também uma responsabilidade da gestdo escolar, que deve garantir acesso e
permanéncia dos estudantes no ambiente escolar". Praticas inclusivas podem incluir adaptacdes
curriculares, apoio psicossocial, programas de alimentacao escolar e atividades extracurriculares que
considerem as especificidades dos estudantes. Essas ag¢des visam minimizar os efeitos da
vulnerabilidade social, criando um ambiente educacional mais equitativo e acessivel.

A participagdo comunitaria é outra pratica transformadora que fortalece a gestdo escolar. O
envolvimento ativo da comunidade contribui para a criagdo de uma rede de apoio que beneficia tanto
a escola quanto a comunidade local. Freitas (2007) ressalta que "a escola deve atuar como espaco de
dialogo com a comunidade, buscando parcerias que fortalegcam a pratica educacional". A participacao
comunitaria pode ser incentivada por meio de projetos que envolvam a comunidade, como feiras
culturais, eventos esportivos e programas de voluntariado. Além disso, a escola pode estabelecer
parcerias com organizagodes locais, ONGs e instituicdbes governamentais para melhorar a infraestrutura
escolar, ampliar a oferta de recursos pedagdgicos e implementar programas sociais que apoiem as
familias dos estudantes.

A lideranga transformadora € uma pratica essencial para gestores que buscam melhorar o ambiente
escolar e o desempenho académico em contextos vulneraveis. Gestores com essa postura assumem a
responsabilidade de criar uma visao coletiva para a escola, envolvendo todos os atores educacionais
na definicdo dos objetivos e estratégias da instituicdo. Mendes (2011) destaca que "gestores que
adotam uma postura transformadora conseguem inspirar professores e estudantes, promovendo uma
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Essas liderangas sao caracterizadas pela capacidade de motivar a equipe escolar, mediar conflitos,
promover a formacao continuada dos professores e implementar praticas pedagdgicas inovadoras que
atendam as necessidades especificas dos estudantes.

A formacao continuada dos professores € uma pratica essencial para a gestao transformadora, pois
capacita os educadores a enfrentar os desafios do ensino em contextos vulneraveis. Oliveira (2015)
afirma que "a capacitagdo dos professores deve ser uma prioridade para a gestdo escolar, garantindo
que os educadores estejam preparados para atuar de forma eficaz, mesmo em contextos adversos".
Programas de formacao continuada focados em metodologias ativas, gestao de sala de aula, educacao
socioemocional e uso das tecnologias educacionais sao exemplos de como a gestao pode apoiar os
professores. Essa capacitagao nao s6 melhora a qualidade do ensino, mas também contribui para a
motivacao e satisfacao dos educadores, refletindo diretamente no desempenho dos estudantes.

O fortalecimento das parcerias entre a escola e os 6rgaos governamentais € nao governamentais é
uma pratica que permite a ampliacdo dos recursos disponiveis para a escola. A gestao escolar pode
buscar financiamento por meio de editais, parcerias com ONGs e projetos comunitarios que visem a
melhoria da infraestrutura escolar, aquisicao de materiais pedagogicos e implementacao de programas
sociais. Santos (2008) observa que "a construgdo de parcerias € uma estratégia essencial para a
sustentabilidade das praticas educacionais em contextos vulneraveis". Essas parcerias nao s6 ajudam
a escola a superar as limitagdes financeiras, mas também ampliam as oportunidades educacionais,
oferecendo programas extracurriculares, apoio psicossocial e atividades culturais.A mediagdao de
conflitos € uma pratica transformadora que contribui para a criagdo de um ambiente escolar mais
seguro e acolhedor. Em contextos vulneraveis, conflitos entre estudantes, professores e comunidade
sao comuns e podem comprometer o ambiente educacional. Segundo Ferreira (2002), "a mediag¢ao de
conflitos deve ser uma pratica central na gestdo escolar, permitindo a resolugcado pacifica das

divergéncias e promovendo a convivéncia harménica".
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Gestores podem implementar programas de mediagcdo que envolvam estudantes, professores e
comunidade, utilizando técnicas como circulos restaurativos, dialogo estruturado e atividades de
resolucao de conflitos.

Essas praticas transformadoras demonstram que a gestdo escolar pode ser um agente ativo na
transformacgao social, especialmente em contextos vulneraveis. A gestao participativa, a inclusao social,
a lideranga transformadora, a formagao continuada dos professores, a constru¢cao de parcerias € a
mediagao de conflitos contribuem para a criagdo de um ambiente educacional mais seguro, inclusivo e
eficaz. A implementagcdo dessas praticas nao apenas enfrenta os desafios impostos pela
vulnerabilidade, mas também promove a constru¢cdo de uma escola que valoriza a qualidade

educacional e a equidade social.
IMPACTOS DAS PRATICAS TRANSFORMADORAS NO DESEMPENHO ESCOLAR

A adogao de praticas transformadoras na gestdo escolar exerce um impacto significativo tanto no
desempenho académico quanto no desenvolvimento socioemocional dos estudantes em contextos de
alta vulnerabilidade. Essas praticas contribuem para a construcdo de ambientes educacionais mais
seguros, inclusivos e motivadores, promovendo uma aprendizagem mais eficaz e sustentavel. Oliveira
(2015) enfatiza que "gestores que adotam praticas participativas e inclusivas conseguem melhorar
significativamente o rendimento escolar e reduzir a evasao". Essa constatagao evidencia a importancia
da lideranca transformadora e das praticas participativas como ferramentas essenciais para melhorar
os resultados educacionais.

O engajamento da comunidade escolar € um dos principais fatores que impactam positivamente o
desempenho dos estudantes. Uma gestdo que promove a participacao ativa dos pais, responsaveis e
membros da comunidade ajuda a criar uma rede de apoio que beneficia diretamente o processo
educacional. Lima (2012) argumenta que "a participagao ativa da comunidade gera um sentimento de

pertencimento, que € essencial para o sucesso escolar".
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Quando a comunidade se envolve ativamente, a escola passa a ser percebida como um espago central
para o desenvolvimento social e educacional dos estudantes, resultando em maior motivagdo para
frequentar as aulas, melhorar o desempenho académico e reduzir a evasao escolar.

A melhoria do desempenho académico também esta associada a qualidade do ensino proporcionada
pelos professores, que, quando bem apoiados pela gestdao escolar, conseguem desenvolver praticas
pedagogicas mais eficazes. A formacao continuada dos professores € uma estratégia que contribui
diretamente para essa melhoria. Pimenta (2009) destaca que "a capacitagdo dos educadores € uma
estratégia essencial para a melhoria continua do ensino, especialmente em contextos vulneraveis".
Gestores que investem na capacitacao docente garantem que os professores estejam preparados para
lidar com as especificidades do contexto vulneravel, utilizando metodologias ativas, recursos
tecnoldgicos e estratégias pedagdgicas adaptadas a realidade dos estudantes. Isso reflete-se em
melhores resultados académicos e maior engajamento dos alunos.

A lideranga transformadora exerce influéncia direta no clima escolar, criando ambientes que favorecem
a aprendizagem. Gestores que adotam uma postura proativa e transformadora conseguem construir
uma visao coletiva para a escola, o que motiva professores e estudantes a buscar a exceléncia. Mendes
(2011) afirma que "gestores que atuam como lideres transformadores conseguem inspirar a
comunidade escolar, promovendo mudangas significativas na cultura escolar". Essa lideranca ajuda a
estabelecer uma cultura de alta expectativa, onde tanto professores quanto estudantes sao incentivados
a alcangar melhores resultados académicos, mesmo diante das adversidades sociais.

A gestao participativa tem impactos positivos na coesao social dentro da escola. Quando professores,
estudantes e comunidade sdo envolvidos nas decisdes escolares, cria-se um ambiente mais coeso e
colaborativo, onde os estudantes sentem-se valorizados e ouvidos. Silva (2013) observa que "a gestao
participativa fortalece o vinculo entre a escola e a comunidade, criando uma cultura escolar baseada na

transparéncia e na cooperacao".
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". Essa coesao social contribui para uma redugao nos conflitos internos, um melhor relacionamento
interpessoal e, consequentemente, um ambiente mais propicio a aprendizagem.

Praticas inclusivas sao cruciais para minimizar os efeitos da vulnerabilidade social sobre o
desempenho escolar. A inclusdao social ndao sé garante que todos os estudantes tenham acesso ao
ensino, mas também busca atender as suas necessidades especificas, oferecendo apoio pedagadgico,
psicologico e social. Freitas (2007) afirma que "a inclusdo € uma responsabilidade da gestao escolar,
que deve implementar praticas que garantam a permanéncia e o sucesso dos estudantes no ambiente
escolar". Programas como acompanhamento psicossocial, atividades extracurriculares que valorizem a
cultura local e o desenvolvimento socioemocional contribuem para a criagdo de uma escola que
reconhece e valoriza a diversidade, impactando positivamente o rendimento académico.

Os gestores que conseguem implementar programas voltados para a mediagao de conflitos e o bem-
estar socioemocional dos estudantes também observam melhorias significativas no desempenho
académico. A violéncia e o estresse social sdao fatores que comprometem a aprendizagem, e
estratégias que promovem a mediacao pacifica e o didlogo contribuem para a construgdo de um
ambiente escolar mais harmonioso. Ferreira (2002) sugere que "a mediagao de conflitos deve ser
central na gestdo escolar, permitindo a resolucao pacifica das divergéncias e promovendo a
convivéncia harmoénica". Essas praticas nao apenas reduzem a incidéncia de conflitos, mas também
melhoram a concentragdo e o engajamento dos estudantes, refletindo-se em melhores resultados
académicos.

Outro impacto positivo das praticas transformadoras € observado na redugdo da evasao escolar. Em
contextos vulneraveis, a evasdao esta frequentemente relacionada a fatores externos, como
dificuldades econdmicas, violéncia e falta de apoio familiar. Santos (2010) destaca que "estratégias de
apoio socioecondmico, como programas de alimentacao escolar e auxilio material, sdo eficazes para

manter os estudantes na escola".
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Gestores que implementam essas praticas conseguem criar uma rede de suporte que ajuda os
estudantes a enfrentar as adversidades sociais, garantindo sua permanéncia na escola e melhorando o
desempenho académico.

O impacto das praticas transformadoras também € sentido na formagéo integral dos estudantes.
Programas que integram o desenvolvimento socioemocional, como atividades culturais, esportivas e
projetos sociais, ajudam os estudantes a desenvolver habilidades interpessoais, resiliéncia e
autoconfianca. Oliveira (2015) observa que "escolas que adotam uma abordagem integral na educagao
conseguem melhorar o rendimento académico e o bem-estar dos estudantes". Essas praticas nao
apenas melhoram o desempenho académico, mas também preparam os estudantes para enfrentar os
desafios sociais e econémicos fora do ambiente escolar.

Os gestores escolares que adotam praticas transformadoras contribuem para a construcao de escolas
que vao além do ensino académico, atuando como agentes de transformacgao social. A combinacgao de
gestao participativa, inclusao social, lideranga transformadora, formacao continuada dos professores e
mediacao de conflitos cria ambientes educacionais mais seguros, acolhedores e eficazes. Essas
praticas permitem que as escolas enfrentem os desafios impostos pela vulnerabilidade social,
promovendo uma educagao que valoriza tanto o desempenho académico quanto o desenvolvimento

integral dos estudantes.
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar praticas de gestdo escolar em contextos de alta
vulnerabilidade, buscando identificar abordagens transformadoras que contribuam para a melhoria do
ambiente educacional e o desempenho académico dos estudantes. A pesquisa evidenciou que, em
contextos vulneraveis, a gestao escolar deve transcender a administracao convencional, adotando uma
lideranga transformadora que envolve a participacao ativa da comunidade, a inclusdo social e a

construgao coletiva do projeto escolar.
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Os desafios enfrentados pelos gestores incluem a violéncia escolar, a escassez de recursos, a evasao
escolar e o baixo engajamento da comunidade, problemas que requerem respostas inovadoras e
colaborativas.

Os resultados indicam que praticas como a gestdo participativa, a inclusdo social, a lideranga
transformadora e a mediagao de conflitos sdo fundamentais para melhorar o desempenho académico e
social dos estudantes. A gestao participativa fortalece o vinculo entre a escola e a comunidade, criando
um ambiente escolar mais coeso e colaborativo. A inclusdo social permite atender as necessidades
especificas dos estudantes, garantindo a permanéncia e o sucesso escolar. A lideranga transformadora
inspira professores e estudantes a buscar a exceléncia, enquanto a mediacao de conflitos contribui para
um ambiente escolar mais seguro e harmonioso.

Como proposta de intervencao, sugere-se a implementacao de um programa estruturado de formacao
continuada para gestores escolares, focado em lideranga transformadora, gestéao participativa e inclusao
social. Este programa deve incluir workshops regulares sobre liderangca educacional, estratégias de
mediacao de conflitos e praticas pedagdgicas inclusivas, alinhados as necessidades especificas das
escolas em contextos vulneraveis. Além disso, a criagcao de conselhos escolares ativos, compostos por
gestores, professores, estudantes e membros da comunidade, permitira uma gestao mais democratica e
alinhada as demandas locais.

Outra proposta consiste na implementacdo de programas socioeducacionais que integrem apoio
psicossocial, atividades culturais e esportivas, e iniciativas de mediagao de conflitos. Essas agdes visam
criar um ambiente escolar mais seguro, acolhedor e propicio a aprendizagem, contribuindo para a
redugcado da evasao escolar e o aumento do engajamento dos estudantes. Parcerias com organizagoes
nao governamentais (ONGs) e érgaos governamentais devem ser fortalecidas para ampliar os recursos
disponiveis, garantindo o acesso a materiais pedagodgicos, infraestrutura adequada e programas de

apoio social.
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Em suma, a gestao escolar em contextos de alta vulnerabilidade exige praticas transformadoras que
envolvam a comunidade escolar e visem a inclusao social e a melhoria continua do ensino. A lideranga
transformadora, a gestdo participativa e a mediacao de conflitos emergem como praticas essenciais
para enfrentar os desafios desses contextos, promovendo uma educagao mais equitativa e eficaz.
Essas praticas nao s6 melhoram o desempenho académico dos estudantes, mas também contribuem
para o desenvolvimento integral dos individuos, preparando-os para enfrentar os desafios sociais e

econdmicos presentes em seus contextos.
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A LINGUAGEM DA INFANCIA: COMO A INTERAGAO FOMENTA O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
E EMOCIONAL

AUTOR: ROSANA MONTORIO DA SILVA REYES

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar como a interacao na infancia contribui para o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas. Os objetivos especificos incluem: analisar as
formas de interagcdo mais eficazes para o desenvolvimento infantil e identificar os impactos emocionais
dessas interagcdes no contexto educacional.

A pesquisa fundamenta-se teoricamente em autores como Vygotsky (1978), que destaca a importancia
da mediagao social no desenvolvimento cognitivo, e Piaget (1976), que enfatiza o papel das interagcdes
no processo de aprendizagem. Além disso, Wallon (1991) contribui para a compreensao do aspecto
emocional na interacao infantil.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, com abordagem exploratoria, utilizando
observagdes em sala de aula e entrevistas com educadores como principais instrumentos de coleta de
dados.

Os resultados indicam que interacdes consistentes e significativas promovem nao apenas a aquisigao de
habilidades cognitivas, como raciocinio légico e linguagem, mas também favorecem a expressao
emocional, autoconfiangca e empatia. A presenca ativa do educador e o estimulo ao didlogo sao

apontados como fatores cruciais para o desenvolvimento integral das criancgas.

PALAVRAS-CHAVE:

Interacao; Desenvolvimento Cognitivo; Emocgdes; Educacéao Infantil; Aprendizagem.

ABSTRACT

This study aims to investigate how interaction in early childhood contributes to children's cognitive and
emotional development. The specific objectives include analyzing effective interaction forms for child
development and identifying emotional impacts in the educational context.

The theoretical framework is based on Vygotsky (1978), who emphasizes social mediation in cognitive
development, Piaget (1976), who focuses on interaction's role in learning, and Wallon (1991), who
explores the emotional aspect in child interaction.

Methodologically, this qualitative, exploratory study uses classroom observations and educator
interviews for data collection.

Results indicate that consistent, meaningful interactions promote cognitive skills like logical reasoning
and language, alongside emotional expression, self-confidence, and empathy. Active educator

involvement and dialogue stimulation are crucial for children's holistic development.
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INTRODUCAO

A interacdo desempenha um papel fundamental no desenvolvimento infantil, sendo essencial para a
construcao do conhecimento e para a formagao emocional das criangas. Este trabalho busca explorar
como a interagao na infancia contribui para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas,
enfatizando a importancia desse processo no contexto educacional. O objetivo geral da pesquisa &
investigar as formas pelas quais a interagao influencia o desenvolvimento cognitivo e emocional das
criangas na educacao infantil. Os objetivos especificos incluem analisar as praticas interativas mais
eficazes no ambiente educacional e identificar como essas interagdes impactam o aspecto emocional
das criangas.

A tematica da interacdo na infancia esta inserida em um contexto educacional que valoriza a
construgao ativa do conhecimento por meio das relagbes sociais e emocionais. Autores como
Vygotsky (1978) argumentam que a mediagao social é crucial para o desenvolvimento cognitivo,
sugerindo que a interagdo com adultos e pares potencializa o aprendizado. Piaget (1976)
complementa essa perspectiva ao destacar a importancia das interagdes no processo de
aprendizagem ativa, enquanto Wallon (1991) enfoca a dimensdao emocional, afirmando que o
desenvolvimento emocional esta intrinsecamente ligado as experiéncias interativas vivenciadas pela
crianga. A partir desses referenciais tedricos, a pesquisa busca compreender como as praticas
interativas podem ser aprimoradas no ambiente educacional para favorecer o desenvolvimento
integral das criancgas.

A justificativa para a realizacao deste estudo reside na crescente necessidade de entender como as
praticas pedagdgicas podem promover nao apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o
emocional das criangas. Em contextos educacionais, a interagcdo muitas vezes € tratada como um
elemento secundario, quando, na verdade, é essencial para a aprendizagem e para o bem-estar
emocional das criangas. Ao explorar essa tematica, a pesquisa busca contribuir para a formacao de
praticas pedagogicas mais eficazes, que reconhegam a interagdo como um componente central do

processo educacional.

133



— n

A problematizacdo da pesquisa esta centrada na seguinte questdo: de que maneira as interagdes
realizadas no ambiente educacional influenciam o desenvolvimento cognitivo e emocional das
criancas? Essa pergunta guia a investigacao, buscando entender quais praticas interativas sdo mais
benéficas e como essas praticas podem ser implementadas para maximizar o aprendizado e o bem-
estar emocional das criangas. A pesquisa busca responder a essa questdo por meio de uma
abordagem qualitativa e exploratdria, utilizando observagées em sala de aula e entrevistas com
educadores como principais métodos de coleta de dados.

O desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas € um processo complexo que exige atengao
cuidadosa por parte dos educadores. Este estudo espera revelar como as interagdes podem ser
utilizadas como ferramenta pedagogica para promover o aprendizado ativo, a expressao emocional e o
desenvolvimento social das criancas. Os resultados apresentados visam oferecer insights sobre
praticas educacionais que valorizem a interacdo como um elemento central no processo de
aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Ao longo do trabalho, serao apresentados os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa, a
metodologia empregada, os resultados obtidos e as discussdes sobre as implicagées pedagogicas das
praticas interativas. Espera-se que esta investigagcdo contribua para a formacao de educadores mais
conscientes da importancia da interagdo no ambiente educacional, oferecendo subsidios para a criagao

de praticas que favorecam o desenvolvimento integral das criancas.
DESENVOLVIMENTO

A INTERACAO COMO ELEMENTO CENTRAL NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO INFANTIL

A interacdo é reconhecida como um elemento crucial no processo de aprendizagem das criangas,
sendo essencial para a construcao do conhecimento e para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas. Vygotsky (1998) enfatiza que "o aprendizado ocorre primeiramente no nivel social, através

da interagao com o outro, antes de ser internalizado pela crianga” (p. 32).
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Essa perspectiva tedrica ressalta que a interagao social nao € apenas uma troca de informagdes, mas
uma oportunidade para a crianga construir novos saberes com o auxilio de educadores e pares. O
ambiente educacional deve, portanto, proporcionar espagos onde essas interagdes possam ocorrer de
forma enriquecedora, permitindo que as criangas desenvolvam habilidades cognitivas por meio do
didlogo e da mediagao social.

A mediagdo pedagogica desempenha um papel significativo na promoc¢do da interacdo e no
desenvolvimento cognitivo. Silva (2015) argumenta que "a mediacao do professor € fundamental para
que a crianga possa desenvolver habilidades cognitivas mais complexas" (p. 45), evidenciando que o
papel do educador vai além da transmissao de conteudos; ele atua como facilitador do aprendizado,
criando situagdes em que a crianga possa interagir, questionar e refletir. Essa mediagao pode ocorrer
por meio de atividades estruturadas, como jogos pedagogicos, leitura compartilhada e projetos
colaborativos, que estimulam o pensamento critico e a resolugao de problemas.

O desenvolvimento linguistico também €& profundamente influenciado pela interagao. Oliveira (2017)
aponta que "ao interagir, a crianga nao apenas recebe informacao, mas também constréi seu préprio
conhecimento por meio do dialogo e da troca de experiéncias" (p. 58). A linguagem, nesse contexto,
serve como uma ferramenta poderosa para a constru¢cdo do conhecimento, permitindo que as
criangas expressem suas ideias, compreendam conceitos complexos e aprimorem sua capacidade de
argumentacao. Atividades como debates em sala de aula, narragcdo de histérias e discussbes em
grupo sao estratégias eficazes para estimular a linguagem e, consequentemente, o raciocinio légico
das criancgas.

Além disso, a interacao ativa contribui para o desenvolvimento das habilidades de pensamento légico
e matematico. Santos (2018) observa que "educadores que promovem interagcdes significativas
ajudam as criangas a alcangar niveis mais elevados de compreensao e raciocinio" (p. 73), indicando
que o aprendizado desses conteudos esta diretamente relacionado a qualidade das interagdes
propostas em sala de aula. Estratégias como a resolugdo colaborativa de problemas matematicos,
experimentos cientificos em grupo e discussdes sobre temas complexos permitem que as criangas
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O ambiente educacional deve ser estruturado de maneira a favorecer a interagao, criando espagos que
incentivem a exploragao e a experimentacao. Salas de aula organizadas com diferentes estacdes de
aprendizado, areas para atividades em grupo e espacos destinados a leitura e a conversa estimulam a
interagdo natural entre criangas e educadores. Essa organizagao espacial € fundamental para que a
crianca se sinta a vontade para participar das atividades, questionar e aprender ativamente.

O papel do educador na mediagao das interagdes é determinante para a qualidade do aprendizado.
Educadores que criam oportunidades para a crianga dialogar, explorar ideias e participar ativamente
das atividades contribuem para a construcdo de conhecimentos mais complexos e significativos.
Conforme Santos (2018) destaca, "educadores que promovem interagdes significativas ajudam as
criangas a alcangar niveis mais elevados de compreensao e raciocinio" (p. 73). Isso demonstra que a
interacao, quando mediada de forma adequada, ndo apenas facilita o processo de aprendizagem, mas
também contribui para o desenvolvimento cognitivo em niveis mais avangados, preparando as criangas
para enfrentar desafios futuros com pensamento critico e criatividade.

A investigacao sobre a interagdo como elemento central no desenvolvimento cognitivo confirma que
praticas pedagogicas que incentivam a interagdo ativa sdao essenciais para a construgdao do
conhecimento. A interagcdo nao deve ser vista apenas como uma ferramenta secundaria, mas como
uma estratégia central para promover o desenvolvimento intelectual das criangas, alinhando-se com as

demandas cognitivas da educacao infantil.
A DIMENSAO EMOCIONAL NA INTERACAO EDUCACIONAL

A dimensao emocional desempenha um papel fundamental nas interacdes educacionais, influenciando
diretamente a forma como as criangas percebem, processam e assimilam o conhecimento. Wallon
(1991) argumenta que "as emocgdes nao apenas acompanham o aprendizado, mas também o

estruturam, influenciando como a crianga percebe e processa a informagao” (p. 89). 1 36
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Essa perspectiva indica que o aspecto emocional nao pode ser dissociado do processo educacional,
pois ele molda a maneira como a crianga se envolve com o aprendizado e com as interagdes sociais.
O ambiente educacional deve, portanto, ser sensivel as necessidades emocionais das criancas,
proporcionando experiéncias que favoregcam nao apenas o conhecimento, mas também o bem-estar
emocional.

As emocgdes desempenham um papel central na motivacdo para o aprendizado. Criangas
emocionalmente seguras e valorizadas estdao mais dispostas a explorar novos conhecimentos,
participar ativamente das atividades e enfrentar desafios. Lima (2016) destaca que "criangas que
experimentam interacdes afetuosas e respeitosas com seus educadores demonstram maior seguranca
emocional e disposi¢ao para aprender" (p. 102). O vinculo afetivo estabelecido entre educador e aluno
cria uma base segura para que a crianga se sinta confortavel em expressar suas ideias, fazer
perguntas e assumir riscos no processo de aprendizagem. Esse ambiente emocionalmente seguro é
crucial para que a crianca desenvolva autoconfianca e autonomia.

Durante as interagdes educacionais, € comum que surjam conflitos ou desafios emocionais. A
habilidade do educador em mediar essas situagcdes pode transformar conflitos em oportunidades de
crescimento emocional. Costa (2019) afirma que "a habilidade do educador em lidar com emogdes
durante a interacado pode transformar situagdes de conflito em oportunidades de aprendizado e
crescimento emocional" (p. 77). Quando o educador demonstra empatia e compreenséo, as criangas
aprendem a reconhecer, expressar e regular suas emog¢des de forma construtiva. Essa pratica nao
apenas facilita a resolucao de conflitos, mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais essenciais, como empatia, autorregulagao e resiliéncia.

A interagdao educacional também influencia a formagao da identidade emocional das criancas. As
interacdes com educadores e colegas permitem que as criangas explorem diferentes emogoes,

compreendam suas proprias respostas emocionais e aprendam a lidar com elas de maneira saudavel.
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Silva (2017) argumenta que "as experiéncias emocionais vivenciadas na interacdo educacional sao
fundamentais para a formacado da identidade emocional, permitindo que a crianga construa uma
compreensao mais ampla de si mesma e do outro" (p. 113). A expressdao emocional, quando
incentivada no ambiente educacional, ajuda as criangcas a desenvolver uma visdo mais equilibrada e
consciente de suas emocdes, 0 que € essencial para seu crescimento pessoal e social.

Atividades que incentivam a expressao emocional, como a narragao de historias, atividades artisticas e
jogos dramaticos, sao eficazes para integrar o aspecto emocional ao aprendizado. Essas atividades
permitem que as criangas expressem seus sentimentos de forma criativa, a0 mesmo tempo em que
desenvolvem habilidades cognitivas e sociais. Segundo Pereira (2020), "atividades que combinam
expressao emocional com aprendizagem contribuem para uma experiéncia educacional mais rica e
significativa, permitindo que a crianga aprenda de forma holistica" (p. 140). Ao integrar essas praticas,
0 educador cria oportunidades para que a crianga explore emog¢des complexas enquanto adquire
novos conhecimentos.

A relagdao entre emocgdes e aprendizagem também esta presente na capacidade das criangas de
manter a atencdo e a concentragdo durante as atividades educacionais. Criangas emocionalmente
equilibradas tendem a apresentar melhor foco e engajamento nas tarefas propostas. Conforme
argumenta Rodrigues (2018), "o estado emocional positivo melhora a atengao sustentada, permitindo
que as criangas se envolvam mais profundamente com o conteudo educacional" (p. 98). Essa relagao
demonstra que, ao cuidar das emogdes das criangas, os educadores nao apenas melhoram o ambiente
emocional, mas também potencializam o aprendizado cognitivo.

O papel do educador como mediador emocional €&, portanto, indispensavel. Educadores que
conseguem estabelecer uma comunicagao aberta e empatica com as criangas criam um ambiente
onde as emocgoes sao reconhecidas e valorizadas como parte do processo de aprendizagem. Martins
(2019) salienta que "educadores que valorizam as emog¢des no processo educacional contribuem para

a formacao de alunos emocionalmente competentes e cognitivamente preparados" (p. 105). 1 38



Essa abordagem integrada, que considera tanto o aspecto emocional quanto o cognitivo, resulta em
uma educagao mais completa e eficaz.

O desenvolvimento emocional das criangas é tdo importante quanto o cognitivo, sendo ambos
interdependentes no processo educacional. Este estudo confirma que interagdes que promovem o
bem-estar emocional das criangas ndo apenas favorecem o aprendizado, mas também contribuem
para a formacao de individuos mais resilientes, autoconfiantes e socialmente habilidosos. O
reconhecimento da dimensao emocional como parte integral do processo educacional € essencial para

a construcao de ambientes educacionais mais humanizados e eficazes.
PRATICAS PEDAGOGICAS PARA POTENCIALIZAR A INTERACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A implementacado de praticas pedagogicas que incentivem a interacao € essencial para promover o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas. Estratégias que envolvem atividades ludicas,
jogos cooperativos, projetos em grupo e espacos de dialogo enriquecem o ambiente educacional,
permitindo que as criangas se tornem participantes ativos no processo de aprendizagem. Pereira
(2020) destaca que "o uso de jogos como ferramenta pedagodgica promove a interagao ativa e o
aprendizado significativo, permitindo que a crianca explore e compreenda novos conceitos de forma
ladica" (p. 134). Jogos educativos, por exemplo, sdo excelentes para estimular a curiosidade, a
cooperagao e o raciocinio logico das criangas, pois envolvem resolugao de problemas e comunicagao
constante entre os participantes.

A organizacgao do espaco fisico na sala de aula também desempenha um papel crucial na promogao da
interacdo. Ambientes que favorecem a circulagao livre, com espagos definidos para atividades em
grupo, leitura, jogos e exploracao sensorial, estimulam a interagao natural entre educadores e criangas.
Martins (2018) afirma que "a formagao docente deve incluir estratégias que valorizem a interagdo como
componente central do processo educacional" (p. 59), enfatizando que a capacitagao dos educadores
deve contemplar ndo apenas o planejamento pedagodgico, mas também a criacdo de espacos
educacionais que favorecam a interacdo. Ambientes bem organizados incentivam as criangas a

explorar, questionar e interagir, tornando o aprendizado mais dinamico e significativo. 1 39
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Projetos pedagogicos colaborativos surgem como uma pratica eficaz para estimular a interagao. Esses
projetos envolvem atividades que requerem a participagao ativa das criangas em conjunto, como
projetos de jardinagem, feiras de ciéncias, oficinas de arte e eventos culturais. Tais atividades permitem
que as criangas trabalhem em equipe, compartilhem ideias e aprendam com os colegas, criando uma
rede de aprendizado socialmente rica. Gomes (2017) observa que "a inclusdo da familia no processo
educacional fortalece a interagado entre crianga, educador e comunidade, criando uma rede de apoio
essencial para o desenvolvimento infantil" (p. 120). A participagdo da familia em projetos educacionais
amplia as oportunidades de interagcao, proporcionando um ambiente educacional mais coeso e
integrador.

O uso das tecnologias educacionais também deve ser considerado como uma ferramenta para
promover a interacdo. Recursos digitais, como jogos educacionais, aplicativos de aprendizagem e
plataformas interativas, podem enriquecer o ambiente educacional e estimular a interagcdo entre
criancas e educadores. Segundo Lima (2019), "tecnologias digitais, quando bem aplicadas, ampliam as
possibilidades de interacao e aprendizagem, permitindo que a crianga experimente e construa
conhecimento de forma colaborativa" (p. 150). Essas ferramentas possibilitam novas formas de
interacdo, como a resolugao de desafios online em grupo e a criagado de conteudos digitais, o que pode
complementar as praticas pedagogicas tradicionais.

O papel do educador é central para garantir que essas praticas pedagogicas sejam implementadas com
eficacia. Educadores devem atuar como facilitadores das interagdes, criando oportunidades para que as

criangas dialoguem, questionem e aprendam umas com as outras. Silva (2016) enfatiza que "o
educador deve criar situacbes que promovam a interagdo ativa, estimulando a curiosidade e o

pensamento critico das criangas" (p. 87).
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O planejamento das atividades deve considerar a diversidade das criangas, suas necessidades
individuais e a importancia de criar ambientes onde a crianga se sinta confortavel para expressar suas
ideias.

A formagcdo continua dos educadores € indispensavel para a implementacao dessas praticas.
Capacitagbes que abordem estratégias de mediacao, resolucdo de conflitos e uso das tecnologias
educacionais garantem que os educadores estejam preparados para promover interagdes significativas.
Martins (2018) reforca que "educadores bem preparados tém maior habilidade em estimular a
interagcao, tornando o ambiente educacional mais rico e produtivo" (p. 92). A formagao docente deve
estar alinhada com as praticas pedagodgicas que valorizam a interacao, garantindo que os educadores
tenham as ferramentas necessarias para atuar como mediadores eficazes no ambiente educacional.

A inclusdo de atividades que integrem diferentes areas do conhecimento também é uma pratica
pedagogica que potencializa a interagdo. Projetos interdisciplinares que envolvem linguagem,
matematica, ciéncias e artes, por exemplo, permitem que as criangas explorem diferentes conteudos de
forma integrada, promovendo a interagdo ndo apenas com o educador, mas também entre os pares.
Costa (2021) aponta que "a interdisciplinaridade nas praticas pedagdégicas fortalece a interacao, pois as
criangas veem o aprendizado como um processo integrado e continuo" (p. 105). Essa abordagem
favorece o desenvolvimento cognitivo ao conectar diferentes areas do conhecimento, incentivando a
troca de ideias e a resolugao colaborativa de problemas.

As praticas pedagogicas que incentivam a interacdo devem ser constantemente avaliadas e adaptadas.
Avaliagdes periodicas, que considerem o feedback das criangas, dos educadores e das familias,
permitem ajustes nas estratégias utilizadas, garantindo que as praticas permanecam eficazes e
alinhadas com as necessidades das criangas. Rodrigues (2019) destaca que "a avaliagdo continua das

praticas pedagodgicas assegura que a interacao seja otimizada, garantindo a eficacia do processo de

aprendizagem" (p. 118). 1 41
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Essa pratica reflexiva permite que o educador ajuste suas estratégias, tornando o ambiente
educacional mais dinamico e responsivo as necessidades dos alunos.

Incorporar praticas pedagdgicas que promovam a intera¢do ativa resulta em um ambiente
educacional mais dinamico e enriquecedor, onde o desenvolvimento cognitivo e emocional das
criancas é favorecido. A pesquisa demonstra que praticas como atividades ludicas, projetos
colaborativos, uso das tecnologias educacionais, organizacdo adequada do espaco fisico e
forma¢do continua dos educadores sdo essenciais para maximizar as oportunidades de
interacdo. Essas praticas ndo apenas potencializam o aprendizado, mas também contribuem para
a formacao de criancas mais autdbnomas, criticas e emocionalmente equilibradas, alinhando-se

com as demandas da educacado infantil contemporanea.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada evidencia que a interacdo é um elemento central e indispensavel para o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas na educacdo infantil. Retomando a tese
inicial defendida no resumo e na introducdo, este estudo confirma que praticas pedagogicas que
estimulam a interacdo ativa entre criangas, educadores e o ambiente educacional favorecem a
construcdo do conhecimento e o bem-estar emocional das criangas. As interacdes ndo apenas
permitem o desenvolvimento cognitivo por meio do didlogo e da media¢do pedagdgica, como
também estruturam o aprendizado ao integrar aspectos emocionais fundamentais para a
aprendizagem efetiva.

Os resultados obtidos demonstram que praticas pedagogicas que envolvem atividades ludicas,
projetos colaborativos, uso das tecnologias educacionais e organizacdo adequada do espaco
fisico sao eficazes para potencializar a interacdo e, consequentemente, o aprendizado das
criancas. A mediacao dos educadores desempenha um papel crucial, sendo responsavel por criar
situacdes que incentivem a participacdo ativa das criangas, favorecendo tanto o desenvolvimento
intelectual quanto o emocional. Essas praticas promovem uma aprendizagem mais significativa,

onde a crianca se sente valorizada, segura e motivada a explorar novos conhecimentos.
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Como proposta de intervencdo, sugere-se a implementacdo de um programa pedagdgico
integrado que valorize a interagdo como componente central do processo educacional. Esse
programa deve incluir a capacitacdao continua dos educadores em estratégias de mediacdo
pedagdgica e emocional, com foco na criacdo de ambientes que favorecam a intera¢do ativa e
colaborativa. As capacita¢cdes devem abordar técnicas para resolucao de conflitos, promocdo do
didlogo, uso de tecnologias educacionais e organizacdo do espaco fisico para estimular a
explorac¢do e a troca de experiéncias.

Além disso, recomenda-se a adocdo de projetos interdisciplinares que integrem diferentes areas
do conhecimento, como linguagem, ciéncias, matematica e artes, permitindo que as criangas
estabelecam conexdes entre diferentes conteldos por meio da interacdo. Atividades ludicas e
jogos educativos devem ser incorporados regularmente, ndo apenas como momentos
recreativos, mas como estratégias pedagogicas que favorecam a construc¢ao do conhecimento e o
desenvolvimento socioemocional.

A participacao das familias no processo educacional deve ser incentivada por meio de atividades
que integrem a comunidade escolar, como feiras culturais, projetos ambientais e eventos
educacionais. Essa abordagem fortalece a rede de apoio a crian¢a, ampliando as oportunidades
de intera¢do além do ambiente escolar, conforme destacado por Gomes (2017).

AvaliacBes periodicas das praticas pedagoégicas devem ser realizadas para garantir que as
estratégias utilizadas permanecam eficazes e alinhadas com as necessidades das criangas. Essas
avaliagdes podem incluir observa¢des em sala de aula, entrevistas com educadores e familias,
além de feedback das proprias criancas. Essa pratica reflexiva permitird ajustes nas estratégias

pedagdgicas, garantindo a melhoria continua do processo educacional.
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Em suma, a interacdo é essencial para o desenvolvimento integral das criancas, sendo um
componente central tanto no aspecto cognitivo quanto emocional. A implementacdo das praticas
sugeridas contribuira para a formacdo de criancas mais criticas, autbnomas e emocionalmente
equilibradas, alinhando-se as demandas da educac¢do infantil contemporanea. Esta pesquisa
reforca a necessidade de que educadores e gestores educacionais reconhecam a importancia da
interacdo como elemento central no processo de aprendizagem, criando ambientes educacionais
que favorecam o desenvolvimento pleno das criancas.
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A AUTOESTIMA E O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM

AUTOR:ARIANE LUBRAND SILVERIO .

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar a relagado entre a autoestima e o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos na escola. A Psicopedagogia € o foco principal desta pesquisa,
considerando a escola como um espaco de conflitos e formagao, onde os alunos desenvolvem suas
habilidades e competéncias. A autoestima é um tema fundamental na educagao, pois esta diretamente
relacionada a motivagao, ao interesse e ao desempenho académico dos alunos. No entanto, muitas
vezes a autoestima dos alunos é negligenciada ou ndao € devidamente considerada no processo de
ensino e aprendizagem. Neste contexto, esta pesquisa busca entender como a autoestima interfere no
processo de ensino e aprendizagem, e quais sao as implicagdes da autoestima na formacao intelectual
e afetiva dos alunos. Para isso, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com observacao e
analise das experiéncias e opinides dos alunos, buscando entender como a autoestima € percebida e
vivenciada por eles. Além disso, a pesquisa também busca contribuir para a reflexdao e o debate sobre
a importancia da autoestima na educacao, e para a identificagdo de estratégias e praticas que possam
ser utilizadas para promover a autoestima dos alunos e melhorar o processo de ensino e

aprendizagem.

Palavras-chave: Autoestima; Aprendizagem; Psicopedagogia; Afetividade; Desenvolvimento.
INTRODUCAO

A relacdo entre afeto e aprendizagem € um tema amplamente debatido. Autores como Bowby,
Loureiro, Duarte e Poli destacam a autoestima como um fator fundamental para a aprendizagem.

Outros autores, como Allessandrini, Wadsworth, Wallon, Winnicott e Vygotsky, também enfatizam a

importancia da afetividade para o ser humano e sua aprendizagem.
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Minha experiéncia como professor permitiu observar a relacdo entre a autoestima e a
aprendizagem das criangas. Essa observacdo foi reforcada durante meu curso de pos-graduagao.
O contato com a psicologia estimulou um aprofundamento do assunto, levantando
questionamentos sobre a influéncia da autoestima na aprendizagem e o papel da psicopedagogia
nesse contexto.

A psicopedagogia é uma area interdisciplinar que lida com o conhecimento e sua aquisicdo,
considerando a individualidade do aprendiz. Ela estd comprometida com a melhoria das condi¢des
pessoais de quem adquire o conhecimento. Esta pesquisa busca desenvolver uma reflexdao sobre a
autoestima dos alunos e sua influéncia na aprendizagem, sob o olhar da psicopedagogia. O
objetivo geral é discutir a influéncia da autoestima para a aprendizagem sob o olhar da
psicopedagogia. Os objetivos especificos incluem analisar os conceitos de autoestima e
afetividade, refletir sobre a importancia da autoestima na construcao da aprendizagem e discutir o
papel da psicopedagogia na tematica proposta.

A relacdo entre afeto e aprendizagem, como explicitado, é um tema que vem sendo largamente
debatido, um dos motivos para este debate é a baixa qualidade da educacdo brasileira. Ora, a
educacdo é a base para o desenvolvimento social e politico, é a educacdo que promove o
crescimento econémico e permite a construcao da cidadania, possibilitando o viver em sociedade.
Contudo, observa-se que a grande maioria dos estudantes brasileiros passa pelo Ensino
Fundamental sem, ao menos, aprender a ler e entender um texto simples. O sistema educativo
tem sofrido mudancas, passamos neste ano por uma total reestrutura¢do pelo Estado e &,
portanto, dai, que se faz necessaria uma reflexdo ndao mais sobre as linhas pedagégicas, mas no
desenvolvimento integral dos alunos, que embora constem na Secretaria da Educagdao como
numeros, sao entendidos num enfoque psicopedagodgico por autores como Bossa, Pain e Scoz
como pessoas complexas, constituidas por sentimentos e emocfes, cuja autoestima pode

influenciar diretamente na constru¢ao de conhecimentos. 146



A PSICOPEDAGOGIA EM QUESTAO

De acordo com Moojen (1999), as primeiras ideias sobre Psicopedagogia sdo originarias da
Franca, por volta de década de 40. Nesta época, a Europa se mobilizava em estudar as
possiveis influéncias de origem organica no comprometimento do sucesso escolar.

Motivados pelo mesmo objetivo, médicos e educadores passaram a desenvolver um trabalho
conjunto de pesquisa no sentido de diagnosticar os possiveis problemas, visando intervencdes
organicas e pedagdgicas, dai a criacao dos primeiros centros psicopedagdgicos.

Segundo Mery (1985) os primeiros centros psicopedagdgicos foram criados em 1946. Estes
centros buscavam unir conhecimentos da Psicologia, da Psicanadlise e da Pedagogia para tratar
comportamentos socialmente inadequados de criancas (tanto na escola, quanto em casa)
objetivando a sua readaptacao.

Bossa (2000) afirma que através da cooperacdo Psicologia-Psicanalise-Pedagogia os
fundadores dos centros J. Boutonier e George Mauco esperavam adquirir um conhecimento
total da crianca e do seu meio, “o que tornaria possivel a compreensao do caso. Assim, a acao
reeducadora poderia ser determinada e prevista de acordo com a orientacdo e gravidade dos
disturbios da crianca.” (BOSSA, 2000:39)

A difusdo dos Centros Psicopedagégicos foi ampla, principalmente na Franca, onde estes
centros se multiplicaram até o inicio dos anos 60. A dissemina¢ao dos centros se deve, dentre
outros fatores, a equipe de trabalho multidisciplinar que era composta por médicos,
psicologos, pedagogos, psicanalistas e educadores de psicomotricidade e da escrita.
Entretanto, a partir de 1948, um novo termo vinculava-se a ideia destes centros, a “pedagogia
curativa”. O termo, difundido por Devesse em uma “terapéutica para atender criancas e
adolescentes desadaptados” (BOSSA, 2000:39) que embora fossem inteligentes apresentavam
maus resultados escolares. Entendida como um método de readaptacdo pedagodgica a
“Pedagogia Curativa introduzida no Centro de Psicopedagogia de Estrasburgo, na Franca,

poderia ser conduzida individualmente ou em grupos” (BOSSA, 2000:39).
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Pouco mais que uma década depois, na Franca, em meados de 1960, a Psicopedagogia Curativa
ganhava status de diagndstica, assumindo um carater clinico. A psicopedagogia passou entdo a
ser questionada, visto que muitos educadores sentiam ha tempos que o0s aspectos
socioeducacionais eram negligenciados. Apds varios questionamentos e reflexdes, no ano de
1967, a Argentina foi palco de uma rapida propagacdao de Centros Psicopedagodgicos oficiais e
gratuitos, além de clinicas e consultérios de psicopedagogia particulares, geralmente
subvencionados pela previdéncia social.

Bossa (2000) recorda que foi na Argentina também, precisamente em Buenos Aires, que surgiu a
primeira faculdade de psicopedagogia destinada aos interessados portadores de titulo de
docentes, ou seja, diploma da Escola Normal. Somente a partir de 1971, passou a ser permitido
que alunos com titulos de variadas procedéncias, profissionalizantes ou ndo, ingressassem na
Faculdade de Psicopedagogia. Também na década de 70 criam-se, na Argentina, Centros de
Saude Mental, onde equipes de pedagogos realizavam diagndsticos e tratamentos. Neste interim,
as equipes de psicopedagogos comecaram a observar que embora sanassem as queixas iniciais

de seus pacientes, estes apresentavam posteriormente outro tipo de queixa:

Esses profissionais observaram que, depois de um ano de tratamento, quando os pacientes
retornavam para controle, haviam “resolvido” os seus problemas de aprendizagem. Entretanto,
em lugar desses problemas surgiam graves distUrbios de personalidade: fobias, tracos psicoticos
etc. Os reeducadores retomaram, entdo, consciéncia de que haviam afogado o Unico grito que
esses sujeitos tinham para se expressar, produzindo-se, pois, um deslocamento de sintoma.

(BOSSA, 2000:41-42)

De acordo com a autora, a apurac¢ao deste fato, levou a uma grande mudanca na abordagem
psicopedagdgica, pois, revendo a propria pratica, os psicopedagogos perceberam que para
ajudarem de forma eficaz seus pacientes teriam de incluir o olhar e a escuta clinica da Psicanalise,

resultando no atual perfil do psicopedagogo argentino. 148
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A PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

Até a década de 60 o principal desafio do sistema escolar do pais se colocava no terreno da
democratizacdo do acesso de contingentes expressivos da populacdo, tanto criancas como
adultos, aos bancos escolares.

Segundo Curonici & Mcculloch (1999), no Brasil em meados da década de 60, os altos indices de
evasao e repeténcia, que por sua vez refletiam o fracasso escolar, ja chamavam a atencao dos

profissionais ligados a educacdo a buscarem novas estratégias e respostas para o problema.

Os problemas educacionais no Brasil tém sido objeto de pesquisa de muitos estudiosos. A grande parte deles tem
enfocado especificamente o tema fracasso escolar, e alguns deles, ainda hoje, atribuem como causa do fracasso
escolar os problemas individuais dos alunos. Esta ideia lamentavelmente também é compactuada por alguns
professores, revelando a existéncia de um ensino conservador que, geralmente, impde todas as culpas ao préprio
aluno. (CURONICI & MCCULLOCH,1999:54)

Ja neste periodo, educadores como Carvalho (2000), apontavam em suas obras que a educacao
brasileira, nas Ultimas décadas vinha se caracterizando pela tendéncia de atribuir os sucessos e
fracassos dos alunos exclusivamente os fatores individuais.

Nesta onda de interesses, surge em 1958 a primeira experiéncia psicopedagodgica neste pais,
com a criacdo do Servico de Orientacdo Psicopedagogica (SOPP) da "Escola Guatemala" na
extinta Guanabara. O Servico de Orienta¢do Psicopedagdégica buscava a melhoria da relagao
professor/aluno, criando um clima mais receptivo para a aprendizagem, partindo das
experiéncias anteriores dos alunos. Vale ressaltar que ao passo que o SOPP atuava, varias
clinicas psicopedagogicas se proliferaram pelo pais. Estas clinicas atendiam uma demanda de
criangas que eram encaminhadas pelas escolas, por apresentarem baixo rendimento escolar.
Contudo, embora os servicos pedagogicos se expandissem, Bossa (2000), revela que no Brasil,
por muito tempo se explicou o problema da aprendizagem como produto de fatores organicos,
na década de 70 foi
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amplamente difundida a ideia de que tais problemas teriam como causa uma disfuncdo
neurolégica ndo-detectavel em exame clinico (...) chamada disfuncdo cerebral minima. Ainda nas

palavras da autora:

O rétulo DCM foi apenas um dentre os varios diagnosticos empregados para camuflar problemas sociopedagoégicos
traduzidos ideologicamente em termos de psicologia individual. Termos como dislexia, disritmia e outros também

foram usados para este fim. (BOSSA, 2000:49)

Também Scoz (1996) afirma que apesar das tentativas isoladas de uma reversao deste quadro,
durante o século XVIII e XIX, predominava ainda uma grande preocupag¢ao com a relacdo binaria
normal-anormal.

De modo geral, no principio da década de 70 surgiram em nivel institucional, diversos cursos com
enfoque psicopedagdgico, antecedendo assim, a criacdo de cursos formais de especializagdo e
aperfeicoamento. Em 1979, surge o primeiro Curso Regular de Psicopedagogia, (criado por Maria
Alice Vassimon) e Madre Cristina Sodré Déria, no Instituto Sedes Sapientiae, em Sdo Paulo. A este
respeito, refere Scoz e Mendes (1987):

Em 1980 é criada a "Associacdo de Psicopedagogo de Sdo Paulo", é uma nova fase para a
psicopedagogia no Brasil. Segundo Bossa (2000:49) ‘No inicio da década de 80 comeca a e
configurar uma teoria soécio-politica a respeito do fracasso escolar e o problema de
aprendizagem escolar passa a ser concebido como um problema de ensinagem”.

Em 1988, a "Associacao de Psicopedagogo de Sao Paulo" transforma-se na "Associa¢ao Brasileira
de Psicopedagogia". Deste entdo a associacdo vem promovendo encontros, congressos,
convidando todos de diversas maneiras a repensar as possibilidades da psicopedagogia no
percurso educativo.

Ao longo de sua existéncia a associagdo tem promovido varios encontros e congressos, visando,
dentre outras coisas, refletir sobre a formacdo do psicopedagogo. A oferta de cursos de

psicopedagogia também aumentou, como aponta Bossa (2000):
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...a partir da década de 90, os cursos de especializacdo em Psicopedagogia, lato sensu,
multiplicaram-se. A maioria das faculdades de Educacdo, em Sdo Paulo, contam hoje com eles.
Em outros estados a demanda também é grande, e varios cursos estdo surgindo., tanto nas
instituicbes estatais quanto nos particulares. (BOSSA, 2000:56)

Atualmente, a Psicopedagogia vem se consolidando no Brasil, dentre seus maiores desafios
estdo: uma formacao psicopedagogica de qualidade, a ampliacdo do campo de atuagdo para as
instituicbes, a construcdo da identidade do Psicopedagogo e a delimitacdo do seu campo de
atuacdo. Ainda nas palavras de Fernandez (1991):

O desafio é grande, tanto para o profissional que atua na area clinica quanto na institucional
uma vez que “A Psicopedagogia precisa ir além da escola, com intuito ndo sé de analisar, mas
também de intervir nas modas de pensar e nas modalidades ensinantes que a sociedade de
mercado impde” (FERNANDEZ, 1991:87).

Bossa (2000) em seu livro “A Psicopedagogia no Brasil” inicia seu 1° capitulo comentando sobre a
dificuldade de elucidar o termo psicopedagogia.

Observa-se que no Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa define-se a psicopedagogia
como “aplicacao da psicologia experimental a pedagogia” (FERREIRA, 1985: 1412). Bossa refuta
essa afirmacdo explicando que a Psicopedagogia ndo se resume a aplicacdo da psicologia a
pedagogia, neste intento parafraseia Lino de Macedo:

O termo ja foi inventado e assinala de forma simples e direta uma das mais profundas e
importantes razdes da produ¢do de um conhecimento cientifico.: o de ser meio, o de ser
instrumento, para um outro, tanto em uma perspectiva tedrica ou aplicada. (MACEDO In BOSSA,
2000:17)

Desta forma, Bossa (2000) pondera que a psicopedagogia surgiu da necessidade de uma melhor
compreensao do processo de aprendizagem e é produtora de conhecimento cientifico nao se
resumindo a uma aplicacao da psicologia a pedagogia.

Diversos autores confirmam que a psicopedagogia é, na verdade, uma area de estudo
interdisciplinar, um espaco de confluéncia e de interse¢do dos mais variados campos do saber:
(pedagogia, psicologia cognitiva, psicanalise, psicologia social, antropologia, filosofia, linguistica,

151

neurobiologia, cibernética



etc.). Este carater interdisciplinar que aqui se fala ndo é de mera juncdo, mas sim de confluéncia,

de modo que pode ser bem entendido nas palavras de Barthes:

O interdisciplinar, de que tanto se fala, ndo esta em confrontar disciplinas ja constituidas das
quais, na realidade, nenhuma consente em abandonar-se. Para se fazer, interdisciplinaridade, ndo
basta tomar ‘um assunto’ (um tema) e convocar em torno duas ou trés ciéncias. A
interdisciplinaridade consiste em criar um objeto novo que ndo pertenca a ninguém. (BARTHES,

1988:99)

Peres (1998) entende assim, a psicopedagogia, como uma area de estudo interdisciplinar,
integrada por diversas ciéncias, como pedagdgica, psicologica, fonoaudioldgica, que esta a servico
do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Aprender e ensinar sao conceitos
distintos, apesar de frequentemente serem mencionados juntos. A palavra "ensinar" vem do latim
"signare", que significa "gravar no espirito". Em outras palavras, ensinar € transmitir
conhecimento para que o aluno o absorva. No entanto, essa concep¢ado tradicional de ensino
como um processo de transmissao de conhecimento foi questionada pela Escola Nova e por
pensadores como Paulo Freire.

Freire argumenta que a aprendizagem ndo é um processo passivo, em que o educando recebe
conhecimento de forma unilateral. Em vez disso, ele defende que o conhecimento é construido, e
que o educando é um sujeito ativo nesse processo. Freire critica a "concepg¢ao bancaria de
educacao", em que o professor € visto como o fornecedor de informacdo e o principal
responsavel pelos resultados. Essa abordagem leva a uma pratica verbalista, direcionada para a
transmissao e avaliacao de conhecimentos abstratos, em uma relacao vertical e autoritaria.

Em contraste, Freire defende uma abordagem mais colaborativa e dialdgica, em que o educando
é visto como um parceiro ativo no processo de aprendizagem. Essa abordagem permite que o
conhecimento seja construido de forma mais significativa e relevante para o educando.

O conceito construtivista de Piaget explica que o processo de ensino e aprendizagem tem como

foco principal o aprendiz, suas estruturas cognitivas
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internas e as variaveis exteriores. Ao aprender, o individuo mobiliza mecanismos que permitem
se adaptar e reagir com o ambiente, atingindo os objetivos desejados. Piaget destaca que
aprender é modificar, descobrir e inventar, e que a crianca se apropria do conhecimento ao "agir"
sobre ele. Na ética piagetiana, o desenvolvimento cognitivo ocorre pela assimilacdo do objeto de
conhecimento as estruturas anteriores presentes no sujeito e pela acomoda¢do dessas
estruturas. A adaptacdo € o mecanismo que permite ao homem transformar os elementos
assimilados e ajustar-se ao ambiente.

Ja Vygotsky enfatiza a caracteristica interacionista do processo de aprendizagem, destacando
que a aprendizagem sempre inclui relacBes entre as pessoas. A relacao do individuo com o
mundo esta sempre mediada pelo outro. Fernandez sintetiza essas ideias, afirmando que a
aprendizagem é um processo cuja matriz é vincular e ludica, e que envolve a articulacao
inteligéncia-desejo e o equilibrio assimilacdo-acomodacdo. Em resumo, o processo de
aprendizagem envolve varios fatores, incluindo o aluno, o educador, o conteudo e a sociedade. A
motivacdo é um fator indispensavel, e é fundamental agucar a curiosidade natural do educando.
A necessidade de atencdo, carinho e afeto é fundamental para o desenvolvimento infantil. Desde
0 nascimento, a crianga busca estabelecer relacfes afetivas com as pessoas ao seu redor, o que é
essencial para seu desenvolvimento fisico, psiquico, social, intelectual e cognitivo.

A afetividade desempenha um papel crucial no desenvolvimento do ser humano. A falta de afeto
pode ter consequéncias negativas para a crianca. Ja a presenca de uma figura afetiva positiva,
como o professor, pode ter um impacto significativo na vida da crianca. Trés grandes pensadores
do desenvolvimento cognitivo humano - Henri Wallon, Jean Piaget e Lev Vygotsky - destacam a
importancia da afetividade no desenvolvimento do ser humano. Wallon afirma que a afetividade
€ uma das dimensdes da pessoa e uma das fases mais antigas do desenvolvimento. Para Piaget,
o afeto é uma ferramenta primordial para o desenvolvimento cognitivo, e a afetividade

desempenha um papel fundamental no funcionamento da inteligéncia. 153



Em resumo, a afetividade é essencial para o desenvolvimento do ser humano, e sua presenca ou
auséncia pode ter consequéncias significativas para a crianca. E fundamental que os professores
estejam cientes da importancia da afetividade e estabelecam rela¢des afetivas positivas com seus
alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A autoestima e a aprendizagem estao intimamente relacionadas. A afetividade esta atrelada ao
pensamento humano e, por consequéncia, também a aprendizagem. N3do é possivel separar a
esfera cognitiva da esfera afetiva, pois pensar e sentir sao acdes indissocidveis. A autoestima é um
sentimento desenvolvido ao longo da vida, decorrente da qualidade das relacdes interpessoais. E
uma valoracdo que o sujeito faz de si mesmo, construida nas relacdes que mantém com o mundo.
A autoestima ndo é natural ou inata, mas sim algo que surge das diferentes formas pelas quais
significamos as situac¢des vividas.

As primeiras significacdes advém da percepcao transmitida pelos pais e, posteriormente, pelas
percepcdes transmitidas pelos colegas e professores. A crianca internaliza essas consideracdes e
passa a adotar um comportamento condizente. O ser humano é um ser social, e a autoestima e a
aprendizagem sao construidas na relacdo com o outro, dentro de um contexto social e histérico.
As atividades educativas e psicopedagogicas devem ser baseadas em um dialogo entre pessoas,
onde a fala e a escuta sao ferramentas fundamentais para compreensao e manejo do problema.
Cabe ao psicopedagogo identificar o fator de baixa autoestima nas dificuldades de aprendizagem
e estabelecer estratégias para seu resgate.
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MUSICA E PERCUSSAO CORPORAL: UMA DINAMICA DIVERTIDA NA SALA DE AULA

AUTOR :CAMILA SOUZA PRIETO
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RESUMO

A presente pesquisa visou apresentar de forma objetiva vivéncias relacionadas as praticas da
musica corporal. A investigacdo utilizou-se de metodologias relacionadas as praticas da educag¢ao
musical e percussao corporal, tendo o corpo como suporte de criacdo. Dessa forma,
fundamentou-se em pesquisas que compdem a propagacao dessas praticas dentro do cenario
atual da educa¢do musical nas escolas brasileiras. O referencial te6rico do presente estudo
sustentou-se nas propostas de reforma do ensino e nas novas propostas da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), com base em eixos tematicos e tedricos da educacdo musical e percussao
corporal. O objetivo deste artigo foi investigar como a percussao corporal se articula em
atividades musicais no contexto do ensino da musica na educacao basica e sugerir caminhos para
ensinar musica nas escolas publicas de educacdo basica. A musica corporal é um conceito
primordial na area de educacdo musical e colabora com o desenvolvimento da crianca em
situacdes de aprendizagem. O método utilizado foi o estudo de caso realizado com alunos do 5°
ano do ensino fundamental, tendo como ferramenta a observacdo e os registros de vivéncias
durante as aulas de arte. Os resultados observados articulam-se na ludicidade, na criacao
individual e coletiva, nas composicdes e nas criacdes apresentadas durante as aulas. As criancas
tornam-se agentes da propria aprendizagem construindo o conhecimento e as suas ideias em
musica. O ambiente da aula proporcionou relacdes positivas, colaborativa e de engajamento.

Palavras Chave: Musica e educacao, Pratica educativa, Percussao corporal.
ABSTRACT

This research aimed to present objectively experiences related to the practices of body music. The
investigation used methodologies related to the practices of music education and body
percussion, with the body as a support for creation. Thus, it was based on research that makes up
the spread of these practices within the current scenario of music education in Brazilian schools.
The theoretical framework of the present study was based on the proposals for the reform of
teaching and on the new proposals of the BNCC (Common National Curricular Base), which was
based on thematic and theoretical axes of music education and body percussion. The aim of this
article was to investigate how body percussion articulates in musical activities in the context of
music education in basic education, thus suggesting ways to teach music in the public schools of
basic education. 158
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Body percussion is a fundamental concept in the area of music education and collaborates with
the child's development in learning situations. The approach presented is a fundamental concept
in the area of music education. The method used was a study of 5th grade elementary school,
using observation and records of experiences during art classes as a tool. The results are
articulated in playfulness, in individual and collective creation, in the compositions and creations
presented during classes. Children become agents of their own learning by building knowledge
and their ideas in music. The classroom environment provided positive, collaborative and engaging

relationships.
Keywords: Music and education, Educational practice, Body percussion.

INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende colaborar como uma ferramenta possivel para a educacdo musical no
cenario educacional atual. A escolha do tema deste artigo esta relacionada com a experiéncia
durante as aulas de arte, na qual o conteudo de aprendizagem escolhido foi a musica corporal. A
definicdo se veio a partir da percepcao das aulas bem como na maior interacao e participacao dos
alunos durante as atividades de percussdao corporal. Durante as observacdes, percebeu-se a
importancia de a linguagem musical ser apresentada de um viés diferente do que estdo
acostumados.

O ensino das artes proporciona vivéncias e praticas que estimulam, ndo sé a apreensao de
conteudos e saberes técnicos, mas também experiéncias sensorias, sensiveis, afetivas e
colaborativas, as quais criam um contexto de aprendizagem para os educandos.

A pesquisa foi realizada com alunos do 5° ano do ensino fundamental da Escola Estadual
Republica da Bolivia durante as aulas de arte. O processo escolhido proporcionou algumas etapas
importantes para o desenvolvimento da pesquisa como: apresentacdo do tema (percussao
corporal); sensibilizacdo com videos de apresentacdes de grupo profissionais de percussao
corporal; aula pratica de experimentacdo de sons corporais; aula pratica de criacdo coletiva com
percussao corporal; socializacdo das producdes coletivas; conversa final e registros escritos sobre

0 processo vivenciado.
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No decorrer da minha jornada como docente, me deparei com o conceituado grupo
Barbatuques, especialistas em musica corporal de grande relevancia no cendrio artistico
contemporaneo, tornando-se referéncia nas minhas aulas de arte com uma contribuicdo efetiva
para os meus estudos e praticas musicais. A identificagdo com o grupo esta presente devido a
minha formag¢do em artes cénicas e a preferéncia por aulas mais dinamicas e ativas, nas quais
suas apresentacdes sdo irreverentes e de carater teatral.

O objetivo que se pretende alcancar com essa investigacdo é a exposi¢do, de forma objetiva e
assertiva, das contribui¢des das linhas tedricas e metodolégicas que serdo utilizadas no ambito
da arte e musical.

Sendo assim, a presente pesquisa discorre a respeito das praticas da mdusica corporal
(percussao) aplicada a educa¢dao musical, levando-as para o contexto do ensino musical na
educacao basica, adequando-as aos espacos educacionais, como em escolas publicas, nas quais

se observam suas contribui¢des para o desenvolvimento do aprendizado musical.
1. EDUCACAO MUSICAL

A Base Nacional Comum Curricular reitera a importancia do ensino da musica na Educacdo

Infantil quanto ao Ensino Fundamental:

A Mdusica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham forma,
sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das intera¢des sociais,
como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio de cada cultura. A
ampliacdo e a produc¢do dos conhecimentos musicais passam pela percepcao, experimentacdo,
reproduc¢do, manipulacdo e criacdo de materiais sonoros diversos, dos mais proximos aos mais
distantes da cultura musical dos alunos. Esse processo |hes possibilita vivenciar a mudsica inter-
relacionada a diversidade e desenvolver saberes musicais fundamentais para sua insercao e

participacdo critica e ativa na sociedade”. (BNCC, p.196, 2017).
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Assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional ja destacava a relevancia da Arte

na educacdo basica:

A educacdo em Arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da percepgao
estética, que caracteriza um modo proprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana: o
aluno desenvolve sua sensibilidade, percepc¢dao e imaginacao, tanto ao realizar formas artisticas
guanto na acao de apreciar e conhecer as formas produzidas por ele e pelos colegas, pela

natureza e nas diferentes culturas”. (BRASIL, 1996, p. 19).

Ana Mae Barbosa, em seu livro A Imagem no Ensino da Arte escreve que:

Sabemos que a arte na escola ndo tem como objetivo formar artistas, como matematica ndo tem
como objetivo formar matematicos, embora artistas, matematicos e escritores devam ser

igualmente benvindos numa sociedade desenvolvida. (BARBOSA, 2005, p. 32).

Para Ana Mae Barbosa (2005), o conhecimento em artes se da na interseccao da
experimentacdo, da decodificacao e da informacdo. Sendo assim, sem o conhecimento da arte e
da histéria ndo é possivel a consciéncia e a identidade nacional e afirma que s6 um fazer
consciente e informado torna possivel a aprendizagem da arte.

Um dos maiores expoentes dessas novas praticas na educacdo musical de acordo com
MALAQUIAS (2015) é Keith Swanwick, professor emérito do Instituto de Educacdo da
Universidade de Londres. Keith Swanwick ficou conhecido por defender e elaborar modelos que
tornam possiveis a vivéncia musical para individuos (bebés, criangas, jovens e adultos) ndao tendo
como objetivo Unico a formacdo de intérpretes e especialistas virtuoses na musica erudita, mas
proporcionar uma significativa experiéncia emocional e intelectual através da pratica musical. O
educador musical Keith Swanwick fundamenta o ensino da musica na sua Teoria Espiral do
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Ele propde como estagios da compreensdao musical: materiais sonoros, carater expressivo, forma e
valor, permitindo identificar as fases de constru¢do do conhecimento em musica. Sua teoria revela
que na aprendizagem musical é possivel estabelecer uma sequéncia de etapas como numa espiral,
muito semelhante as fases do desenvolvimento da linguagem.

Conforme Murray Shafer, em seu livro o Ouvido Pensante (p. 295, 1992) a educacdao musical tem
se concentrado em trés campos:

O primeiro é procurar descobrir todo o potencial criativo das criancas, para que possam fazer
musica por si mesmas. Em segundo é apresentar aos alunos de todas as idades os sons do
ambiente; tratar a paisagem sonora do mundo como uma composi¢cdo musical, da qual o homem
é o principal compositor e o terceiro campo € descobrir um nexo ou ponto de unido onde todas as
artes possam encontrar-se e desenvolver-se harmoniosamente (SCHAFER, p. 284-285, 1992).
Ainda, de acordo com o autor, “a musica existe porque nos eleva, transportando-nos de um estado
vegetativo para uma visa vibrante” (SCHAFER, p. 295, 1992).

Ao pesquisar os processos de ensino na musica encontramos alguns referenciais de educadores e
importantes percursores em suas abordagens pedagégicas. Dentre eles, destaca-se Emile Jaques-
Dalcroze, o qual teve descobertas que abriram as portas para pedagogias musicais mais
inovadoras na primeira metade do século XX. Jaques-Dalcroze desenvolveu gradualmente um
método de educacdao musical baseado no movimento, no qual o aprendizado ocorre por meio da
musica e pela musica, através de uma escuta ativa.

Kodaly, outra referéncia na area, baseou suas propostas em uma sensibilizacdo e vivéncia
musicais sistematizadas antes que o processo formal de aprendizagem de conteddos musicais
efetivamente ocorresse. Sua abordagem, conhecida como “Método Kodaly”, é essencialmente
estruturada no uso da voz e de um repertorio baseado em can¢des folcléricas, buscando uma

sequéncia logica e gradual de aprendizagem.
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. Segundo ele, devemos enxergar o toca-discos e o radio como simples instrumentos, uma vez
que o verdadeiro fazer musical reside na sua participagao ativa.

O renomado compositor do século XX, Carl Orff, por fim, afirmava que, sua maior contribuicdo se
faz presente na area da pedagogia musical, partindo de uma visao holistica e integradora do
aluno. Orff foi um educador preocupado com a integracao das linguagens artisticas e criou o
conceito de “musica elementar”, isto €, uma musica primordial, de expressdo natural que oferece
oportunidades significativas para o educando e deve ser aprendida como qualquer outra

linguagem, por meio da observacdo, da imita¢do e da apropriacao.
1. PERCUSSAO CORPORAL

No Dicionario do Teatro de Patrice Pavis (2008, p. 75), encontramos “O corpo do ator situa-se, no
leque dos estilos de atuacdo, entre a espontaneidade e o controle absoluto, entre um corpo
natural ou espontaneo”.

No mesmo Dicionario do Teatro, PAVIS cita Grotowski (1971, p. 91) “O ator ndo deve usar seu
organismo para ilustrar um movimento da alma; deve realizar o movimento com seu organismo.
Para ele os gestos sdo como criadores e originais. ”

Conforme o dicionario Oxford, Percussao é “ato ou efeito de percutir. Choque produzido pelo
encontro de dois corpos”. Dessa forma, podemos compreender que percussao corporal é a arte
de produzir sons, utilizando o préprio corpo como um instrumento musical.

Utilizar o corpo como instrumento musical é a proposta essencial do grupo Barbatuques. O
grupo musical paulistano foi fundado em 1995, e desenvolveu ao longo de sua trajetéria uma
abordagem uUnica da musica corporal através de suas composi¢cdes, técnicas, exploracao de
timbres e procedimentos criativos. Sua forma inovadora de fazer musica e as inumeras
possibilidades de extrair os sons do corpo tornou o grupo reconhecido e atuante tanto no meio
artistico quanto educacional, e resultaram na criacdo de espetaculos musicais, albuns,

treinamentos e oficinas.
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. A técnica desenvolvida pelo Barbatuques vem sendo cada vez mais utilizada em escolas
brasileiras e ganha forca entre os educadores pela facilidade de aplicacdo e simplicidade. As
atividades propostas pelo grupo desenvolvem a criatividade, a coordena¢do psicomotora e a
percepg¢do de si mesmo e do outro.

O grupo Barbatuques é formado por musicos percussionistas corporais. A técnica utilizada
consiste no jogo da combinacdao de sons produzidos no corpo ou na boca. Sdo sequéncias
ritmicas executadas por meio da combina¢dao dos sons do corpo como de palmas, batidas no
peito, pernas, estalos de dedos etc. Segundo o grupo, os principais objetivos didaticos da
percussao corporal sdo: automatizar a ritmica, ampliar o repertério de sons corporais, produzir
ritmos e melodias, incentivar a capacidade de criacdo musical, incentivar atitudes ludicas e
cooperativas e promover a percepcao corporea em sua globalidade.

Segundo o Dicionario de Termos e Expressfes da Mdusica do pesquisador Henrique Autran
Dourado (2008, p.214) musica é “a arte de exprimir ideias por meio de sons”. Para o artista e
pensador Richard Wagner (1813 - 1883), a musica € “a linguagem do coracao humano”. Este
conceito nos traz a ideia de ritmo, que é um elemento indispensavel para a musica assim
também como para a vida, como por exemplo: batidas ritmicas do coracdo, frequéncia da
respiracao entre outros. Mas também nos mostra a ideia que a musica tem grandes influencias

sentimentais e psicolégicas no ser humano.
1. ATIVIDADES MUSICAIS DESENVOLVIDAS DURANTE AS AULAS DE ARTE

As atividades propostas destacadas abaixo abarcam vivéncias, apreciacao, criacao e reflexdao no
fazer musical e artistico, coletivo e individual, como também, valoriza a musica como elemento

de transformacado integradora, seja ela social, cultural, intelectual e cognitivo.
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Objetivo: Promover o aprendizado musical por meio da sensibilizacdo aos sons do corpo e o
desenvolvimento de habilidades ritmicas; explorar e perceber o proprio corpo (palmas, voz,
percussao corporal) e objetos do cotidiano como fontes sonoras, considerando os elementos
constitutivos da musica; apreciar e experimentar improvisacdes musicais e sonorizacdo
corporais, explorando vozes, sons corporais musicais ndo convencionais, de modo individual e

coletivo.
Sequéncia didatica das aulas:

Aula 01
ASSUNTO: Percussao Corporal
OBJETIVO: Compreender o significado da palavra percussao corporal e suas praticas.

CONTEUDO: Percussdo; Corpo; Sons musicais.

Aula 02
ASSUNTO: Apreciacao Musical
OBJETIVO: Conhecer apresentacdes artisticas de grupos profissionais de Percussao Corporal.

CONTEUDO: Percussdo corporal; Grupos artisticos; Ritmo.

Aula 03

ASSUNTO: Experimentacdo - Sons do corpo

OBJETIVO: Conhecer, compreender e perceber as possibilidades de criacdes sonoras corporais.
Reconhecer e produzir sons de diversos timbres, intensidades, alturas e duracao.

CONTEUDO: Exercicios especificos de sons corporais; ritmo; pulsacdo; timbres; intensidades;
alturas; duracao.

Sensibilizagdo para uma vivéncia musical consciente e ativa no fazer musical: produzir sons por
meio da experimentacdo livre com o corpo: com as maos, sons estalados e mdos com dedos
entrelacados, sons com vacuos de boca, batidas na bochecha e boca; bater palmas em forma de

concha e estalos de dedos, entre outros. '| 65
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Aula 04

ASSUNTO: Experimentac¢do - Sons do corpo (coletivo)

OBJETIVO: Experimentar e vivenciar de forma coletiva a criacdo de uma frase melddica utilizando
0S SONS corporais.

CONTEUDO: Frase melddica; Exercicios especificos de sons corporais; ritmo; pulsacdo; timbres;
intensidades; alturas; duracdo.

Aula 05

ASSUNTO: Apreciacdo e Experimentacao - Sons do corpo

OBJETIVO: Apresentar, apreciar e vivenciar de forma coletiva apresentando-se aos colegas.
CONTEUDO: Frase melddica; Exercicios especificos de sons corporais; ritmo; pulsacdo; timbres,
intensidades; alturas; duracao.

Aula 06

ASSUNTO: Socializacdo das produc¢bes coletivas; conversa final e registros escritos sobre o
processo vivenciado.

OBJETIVO: Socializar, dialogar e registrar o processo e os resultados obtidos.

CONTEUDO: Frase melddica; Exercicios especificos de sons corporais; ritmo; pulsacdo; timbres,
intensidades; alturas; duracado.

1. RESULTADOS

A abordagem apresentada é um conceito essencial na area de educacdo musical. As aulas
propostas refletem um aprendizado artistico importante para ampliar o repertério musical e
criativo, além de se tornar prazeroso o envolvimento com o fazer musical ativo e ludico. As
apresentacdes decorrentes das vivéncias e experiéncias musicais entre os colegas permitiram
uma experiéncia significativa de fruicdo e estética. Percebemos que mesmo diante das
dificuldades pessoais com rela¢cdo ao ritmo e cria¢do, os alunos se envolveram de forma natural e
sem preocupar-se com retaliacdes. As etapas trabalhadas durante as aulas propiciaram um
ambiente acolhedor e saudavel. Essas etapas foram inseridas de forma gradual para que
pudessem compreender de forma mais efetiva destacando o processo realizado e ndao o produto
final.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa investigou como a percussao corporal articula em atividades musicais no contexto do
ensino da musica na educac¢do basica, sendo assim, sugeriu caminhos para ensinar musica na
escola publica da educacao basica. O intuito ndo € formar musicos, mas formar pessoas que tém
sensibilidade e conhecimento musical como ferramenta para a vida e compreensdo de mundo.
Dessa forma podemos concluir que o ensino da musica corporal aproxima o individuo e o coletivo
do fazer social e promove experiéncias conjuntas. Assim, a educacdo musical possibilita
momentos de maior interacdo humana, de estimulo da sensibilidade, de desenvolvimento das
habilidades cognitivas, de conexdo entre as pessoas e do trabalho do conceito de estético em
artes. Torna-se, portanto, uma aprendizagem de dentro para fora, baseada no apreciar,
contextualizar, fazer e criar.

O presente artigo exp0s de forma objetiva contribui¢cBes de linhas tedricas e metodoldgicas, na
qual somam ao ensino da mdusica corporal e possibilita desenvolver saberes musicais
fundamentais para sua insercdo e participagdo critica e ativa na sociedade. Dessa forma, amplia a
possibilidade de praticas musicais na escola e novas propostas de ensino da musica a serem
desenvolvidos durante as aulas de arte.
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A IMPORTANCIA DO ESTIMULO NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO ALUNO

AUTOR : GERALDO LUIZ DE TOLEDO COSTA

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar a importancia do estimulo nas aulas de Educagéo Fisica
para o desenvolvimento integral dos alunos. Especificamente, busca identificar estratégias pedagogicas
que promovam o engajamento dos estudantes e investigar os beneficios do estimulo no
desenvolvimento motor, cognitivo e social. A pesquisa fundamenta-se nos aportes tedricos de Piaget
(1976), Vygotsky (1984) e Hattie (2009), que destacam a importancia da interagdo e da motivagéo no
processo educativo. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratoria, realizada
por meio de analise documental e observacao participante em aulas praticas. Os resultados indicam
que o estimulo adequado nas aulas de Educacgao Fisica contribui significativamente para o
desenvolvimento integral do aluno, promovendo maior participagao, melhor desempenho motor e
interacao social efetiva. Conclui-se que o papel do professor € fundamental para criar um ambiente
motivador e inclusivo, capaz de estimular o potencial fisico e cognitivo dos estudantes. Este estudo
reforgca a necessidade de praticas pedagogicas que valorizem o estimulo como ferramenta central na
Educacao Fisica escolar.

Palavras-chave: estimulo; educacéo fisica; desenvolvimento integral; motivagao; pratica pedagogica.
ABSTRACT

This study aims to analyze the importance of stimulation in Physical Education classes for students’
integral development. Specifically, it seeks to identify pedagogical strategies that promote student
engagement and investigate the benefits of stimulation on motor, cognitive, and social development.
The research is based on theoretical contributions from Piaget (1976), Vygotsky (1984), and Hattie
(2009), emphasizing the role of interaction and motivation in the educational process. Methodologically,
it is a qualitative exploratory study conducted through document analysis and participant observation in
practical classes. The results indicate that proper stimulation in Physical Education significantly
contributes to students’ integral development by fostering greater participation, better motor
performance, and effective social interaction. It is concluded that the teacher’s role is crucial in creating
a motivating and inclusive environment capable of stimulating students’ physical and cognitive potential.
This study highlights the need for pedagogical practices that value stimulation as a central tool in school
Physical Education.

Keywords: stimulation; physical education; integral development; motivation; pedagogical practice.’| 69
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INTRODUCAO

A Educacado Fisica escolar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral dos
alunos, contemplando aspectos fisicos, cognitivos, sociais e emocionais. Nesse contexto, o
estimulo durante as aulas surge como um elemento essencial para promover o engajamento dos
estudantes e potencializar os beneficios da pratica corporal. O presente estudo busca
compreender a importancia desse estimulo nas aulas de Educacdo Fisica e suas contribuicdes
para o desenvolvimento global dos alunos, considerando que a motivacdo e a participagao ativa
sdo determinantes para o sucesso do processo educativo.

Para tanto, foi realizada uma investigacao qualitativa, com enfoque exploratério, que envolveu a
analise de praticas pedagodgicas e a observacdo direta em aulas de Educacao Fisica em escolas da
rede publica. Essa abordagem permitiu identificar estratégias adotadas pelos professores para
estimular a participagdo dos alunos, bem como compreender os efeitos dessas estratégias no
desenvolvimento motor, social e emocional dos estudantes. O estudo fundamentou-se em
teorias relevantes para a area da educag¢do, como as propostas de Piaget (1976), que ressalta a
importancia das experiéncias concretas para a constru¢cao do conhecimento; Vygotsky (1984),
gue destaca o papel da interacdo social e da mediacdo no processo de aprendizagem; e Hattie
(2009), que enfatiza a influéncia da motivacao e do feedback no desempenho dos alunos.

O interesse por esta pesquisa decorre da observacao da realidade escolar, na qual muitas vezes
as aulas de Educacdo Fisica enfrentam desafios para manter os alunos motivados e engajados.
Dessa forma, compreender como o estimulo pode ser promovido e quais resultados ele pode
gerar torna-se uma necessidade para aprimorar as praticas pedagdgicas e, consequentemente,
contribuir para a formacdo integral dos estudantes. O trabalho se justifica pela relevancia de
promover ambientes educacionais que favorecam ndo apenas o desenvolvimento fisico, mas

também a socializacao, o autocuidado e a autoestima, aspectos imprescindiveis para a formacgao

cidada. 1 70



Assim, este artigo oferece uma visao global sobre o papel do estimulo nas aulas de Educacao
Fisica, evidenciando que praticas pedagdgicas motivadoras sao capazes de transformar a
experiéncia escolar, tornando-a mais significativa e produtiva para os alunos. A partir dos
resultados obtidos, espera-se contribuir para o fortalecimento do ensino da Educac¢do Fisica
enquanto espaco privilegiado para o desenvolvimento integral, reafirmando a importancia do

papel do professor como agente estimulador e mediador do processo educativo.

A IMPORTANCIA DO ESTIMULO PARA O DESENVOLVIMENTO MOTOR

O estimulo nas aulas de Educacdo Fisica desempenha papel crucial no desenvolvimento motor
dos alunos, pois possibilita a ampliacdo das capacidades fisicas e o aprimoramento da
coordenacdo motora, aspectos fundamentais para a autonomia corporal e para a pratica de
atividades fisicas ao longo da vida. Libaneo (2013, p. 78) destaca que “o professor deve criar
condicdes para que o aluno explore suas potencialidades fisicas por meio de atividades
diversificadas, garantindo a participagao ativa e o desenvolvimento progressivo das habilidades
motoras”. Essa explora¢do constante permite que os estudantes experimentem diferentes
movimentos, ampliando seu repertério motor e melhorando o controle corporal.

Além disso, o estimulo sistematico contribui para a constru¢cdo de esquemas motores mais
refinados, favorecendo o equilibrio, a forca, a agilidade e a coordenacdo, essenciais nao apenas
para o desempenho esportivo, mas também para a execu¢do de tarefas do cotidiano. Para
Queiroz (2011, p. 102), “o desenvolvimento motor é um processo continuo que exige a oferta de
desafios compativeis com as capacidades do aluno, incentivando-o a superar limites e aprimorar
suas habilidades”. Isso evidencia a importancia de um ambiente pedagodgico estimulante e
dinamico, onde o aluno sinta-se encorajado a experimentar e a desenvolver suas competéncias
fisicas de forma progressiva.

O estimulo também contribui para a prevencao de problemas de saude relacionados ao
sedentarismo, promovendo habitos saudaveis desde a infancia. Como ressalta Silva (2014, p. 65),
“a Educacao Fisica escolar deve ser um espaco de incentivo a pratica regular de atividades fisicas,

visando o desenvolvimento motor e a promoc¢ao da saude integral do aluno”.
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Dessa maneira, o estimulo direcionado favorece ndao apenas a melhora das habilidades motoras,
mas também a construcao de uma relacao positiva com o corpo e a atividade fisica, que pode se
estender para além do ambiente escolar.

Por fim, o papel do professor € fundamental para garantir que os estimulos oferecidos sejam
adequados ao estagio de desenvolvimento de cada aluno, respeitando suas limitacBes e
potencialidades. Ferreira (2016, p. 88) afirma que “a atuacdo do docente deve ser pautada na
observacao cuidadosa e na adaptacdo das atividades, assegurando que o estimulo contribua
efetivamente para o progresso motor e a autoestima dos estudantes”. Assim, o estimulo
planejado e individualizado torna-se uma ferramenta indispensavel para o desenvolvimento

motor eficaz e significativo.
MOTIVACAO E PARTICIPACAO NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

A motivacdo é um componente essencial para garantir a participacdo ativa dos alunos nas aulas
de Educacdo Fisica, influenciando diretamente o engajamento e a aprendizagem. Veiga (2007, p.
115) destaca que “a motivacao favorece o interesse do aluno pelas atividades, fazendo com que
ele se comprometa com o processo educativo e desenvolva maior autonomia”. Quando o
estudante sente-se motivado, ele esta mais propenso a se envolver de maneira significativa nas
praticas propostas, o que potencializa os resultados em termos de desenvolvimento fisico e
social.

O estimulo motivacional deve ser compreendido ndo apenas como um incentivo externo, mas
também como um processo que valoriza o protagonismo do aluno, considerando seus interesses,
preferéncias e experiéncias prévias. Para Almeida (2012, p. 129), “o professor precisa criar um
ambiente de aula que promova a autonomia do estudante, estimulando sua curiosidade e prazer
pela pratica corporal”. Dessa forma, a motivacao torna-se um elemento que fortalece a relagao

entre aluno e professor, criando um espaco propicio para o aprendizado significativo.
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Outro aspecto importante é a diversidade das atividades propostas, que deve contemplar
diferentes niveis de dificuldade e modalidades, a fim de atender as necessidades e expectativas
dos alunos. Souza (2015, p. 94) ressalta que “a variedade nas atividades contribui para manter o
interesse e o0 engajamento dos estudantes, prevenindo a monotonia e o desinteresse”. A
participacdo é, portanto, resultado de um conjunto de fatores que envolve a qualidade das
propostas pedagdgicas, o reconhecimento do esforco e o clima positivo estabelecido em sala de
aula.

Além disso, o reconhecimento das conquistas individuais e coletivas é fundamental para manter o
entusiasmo dos alunos. Conforme Martins (2013, p. 87), “o feedback positivo e a valorizacao dos
avangos promovem a autoestima dos estudantes, reforcando sua motivacdo para continuar se
dedicando as atividades fisicas”. O processo motivacional na Educacao Fisica esta diretamente
ligado a constru¢do de uma identidade positiva do aluno frente ao movimento e a pratica

esportiva, o que pode influenciar sua relacdo com a salde e o bem-estar ao longo da vida.
O PAPEL SOCIAL DA EDUCACAO FISICA E O ESTIMULO A INCLUSAO

A Educacdo Fisica escolar transcende o desenvolvimento fisico ao assumir um papel social
fundamental, contribuindo para a formacdo integral dos alunos por meio da constru¢ao de valores
como respeito, solidariedade e cooperag¢do. Duarte (2010, p. 93) enfatiza que “a pratica da
Educacdo Fisica escolar contribui para a constru¢do das rela¢bes interpessoais, promovendo o
respeito as diferencas e a cooperacdo entre os alunos”, o que evidencia sua fun¢cdo como espaco
de socializacdo e desenvolvimento da convivéncia democratica.

Nesse sentido, o estimulo a inclusdo torna-se um imperativo pedagégico. Amaral (2014, p. 112)
destaca que “a inclusdo na Educacao Fisica implica a adaptacdo das atividades e a valoriza¢ao das
diferencas, criando um ambiente onde todos possam se sentir parte do grupo e exercer sua

cidadania”.
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Isso significa que o professor deve ser sensivel as diversidades presentes em sala de aula, sejam
elas de ordem fisica, cultural, social ou de género, e atuar com estratégias que garantam a
participacdo efetiva de todos os alunos. A pratica inclusiva ndo apenas beneficia os estudantes
com necessidades especificas, mas enriquece o processo educativo ao promover a empatia e o
reconhecimento do outro.

A promocdo da inclusdao nas aulas de Educacdo Fisica também exerce um papel importante na
desconstrucao de preconceitos e estere6tipos. Oliveira (2012, p. 78) aponta que “as experiéncias
compartilhadas nas aulas de Educacao Fisica favorecem a compreensdao mutua e a constru¢ao
de vinculos afetivos, fundamentais para a convivéncia harmoniosa e democratica”. Assim, as
atividades em grupo e 0s jogos cooperativos estimulam a interacdo social, favorecendo a criacao
de ambientes acolhedores e o fortalecimento do senso de pertencimento. O estimulo dado pelo
professor para a participacdo ativa e respeitosa € essencial para que essa construcao social seja
efetiva.

Além disso, Lopes (2015, p. 101) ressalta que “a Educac¢do Fisica deve ser um espaco que
contribua para a constru¢dao de uma sociedade mais igualitaria, onde o direito ao movimento e a
expressao corporal seja garantido a todos”. Isso implica que a disciplina deve estar
comprometida com praticas pedagdgicas que ndo apenas promovam a inclusao, mas também
fomentem a reflexdo critica sobre as desigualdades sociais e os direitos humanos. O estimulo a
participacdo inclusiva nas aulas contribui, portanto, para a formacao de sujeitos conscientes de
seu papel na constru¢do de uma sociedade justa e plural.

Por fim, o papel do professor é decisivo nesse processo, pois é ele quem planeja e executa as

atividades que promovem o estimulo a inclusdo social.

174



T

Segundo Barros (2013, p. 134), “a mediacdo pedagdgica deve ser pautada em uma escuta ativa e
na adaptacdo constante das propostas, garantindo que o ambiente escolar seja um espago
acolhedor e inclusivo para todos os alunos”. O desafio do docente é construir dinamicas que
valorizem a diversidade e que transformem as diferencas em oportunidades de aprendizado
coletivo, promovendo a integra¢do e o respeito mutuo.

Assim, a Educacdo Fisica se consolida como um espaco privilegiado para o desenvolvimento
social e a promocdo da inclusdao, demonstrando seu potencial transformador e seu compromisso

com a formacgao integral dos alunos.
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ESTIMULAR OS ALUNOS

A implementacdo de estratégias pedagodgicas variadas e contextualizadas é indispensavel para
garantir que o estimulo nas aulas de Educacdo Fisica seja efetivo e significativo para os alunos.
Soares e Silva (2015, p. 157) afirmam que “a utilizacao de jogos, dinamicas e atividades ludicas
possibilita o envolvimento dos estudantes, tornando as aulas mais atrativas e significativas”. A
ludicidade estimula a criatividade, o interesse e a participacdo ativa, promovendo um
aprendizado mais prazeroso e duradouro.

O planejamento de aulas deve considerar o perfil da turma, incluindo aspectos como faixa etaria,
habilidades motoras, preferéncias e necessidades especiais. Segundo Lima (2013, p. 101), “a
diversificacdo das propostas pedagdgicas permite contemplar as especificidades dos estudantes,
estimulando o engajamento e o prazer pela pratica corporal”’. Dessa forma, atividades como
circuitos, jogos cooperativos, modalidades esportivas adaptadas e desafios motoros podem ser
combinados para manter o interesse e atender as diferencas individuais.

O feedback pedagodgico é um elemento crucial para a motivag¢do e o desenvolvimento dos alunos.
Barbosa (2014, p. 89) destaca que “o retorno dado pelo professor sobre o desempenho do aluno

é essencial para fortalecer sua autoestima e incentivar o aprimoramento das habilidades”.
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A comunicacdo clara e construtiva, que valoriza o esforco e orienta o progresso, ajuda o
estudante a reconhecer suas conquistas e a identificar pontos a melhorar, fortalecendo a
autoconfianca e o compromisso com o aprendizado.

Além disso, a personaliza¢do das atividades, respeitando as diferencas individuais e niveis de
habilidade, contribui para um ensino inclusivo e eficaz. Martins e Ferreira (2016, p. 113) afirmam
que “a adaptacdo das tarefas de acordo com as necessidades especificas de cada aluno
possibilita um aprendizado mais significativo e o desenvolvimento das competéncias de forma
inclusiva”. Essa pratica exige do professor sensibilidade e flexibilidade para ajustar os objetivos,
0s materiais e as regras das atividades, garantindo que todos participem e se sintam valorizados.
A integracdo de tecnologias e recursos pedagogicos inovadores também pode ampliar o estimulo
nas aulas. Conforme Costa (2018, p. 74), “o uso de tecnologias digitais, como aplicativos e jogos
eletronicos, pode ser uma ferramenta poderosa para engajar os alunos e diversificar as formas
de aprendizagem na Educagdo Fisica”. Essas tecnologias proporcionam novas formas de
interacdo e podem ser utilizadas para o monitoramento do desempenho e o incentivo a pratica
autébnoma fora do ambiente escolar.

Por fim, o estabelecimento de um ambiente de respeito, confianca e cooperacdo entre professor
e alunos é fundamental para que as estratégias pedagdgicas alcancem seu objetivo. Gomes
(2017, p. 98) enfatiza que “o clima positivo da aula é um fator determinante para o estimulo, pois
permite que o aluno se sinta seguro para experimentar, errar e aprender”. Portanto, o estimulo
eficaz esta intrinsicamente ligado a construcao de relacdes pedagdgicas que valorizem o dialogo,

a escuta e o reconhecimento da individualidade de cada estudante.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidenciou a importancia do estimulo nas aulas de Educacdo Fisica para o
desenvolvimento integral dos alunos, abrangendo aspectos motores, motivacionais, sociais e
pedagdgicos. Ficou claro que o estimulo direcionado e planejado contribui ndo apenas para a
melhoria das habilidades fisicas, mas também para a formac¢do de valores essenciais como o
respeito, a inclusdo e a cooperacdo. O papel do professor mostrou-se fundamental para mediar
esse processo, adaptando estratégias pedagodgicas que atendam as necessidades individuais e
promovam a participagao efetiva de todos os estudantes.

Além disso, a Educacdo Fisica escolar assume um carater transformador, atuando como um
espaco privilegiado para o desenvolvimento social e para a constru¢do de uma identidade
positiva em relagdo ao corpo e a pratica de atividades fisicas. As estratégias diversificadas, o
feedback continuo e o uso de recursos inovadores foram destacados como elementos que
potencializam o engajamento e o aprendizado. Dessa forma, a pesquisa reforca a necessidade
de uma atuacao docente qualificada e sensivel, capaz de garantir que o estimulo nas aulas seja
um vetor para o desenvolvimento integral e a inclusdo social dos alunos.

Assim, recomenda-se que as escolas e os profissionais da Educacao Fisica invistam na formacao
continuada e na elaborag¢do de praticas pedagogicas que valorizem o protagonismo estudantil, a
diversidade e o ambiente acolhedor, assegurando uma Educacao Fisica democratica, inclusiva e

efetiva.
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A LINGUAGEM COMO BRINCADEIRA: COMUNICACAO E IMAGINACAO NA INFANCIA

AUTOR : CASSIA APARECIDA DA COSTA ALVES

RESUMO

Este artigo aborda a linguagem na infancia a partir da perspectiva da brincadeira, enfatizando seu papel
fundamental na comunicacao e no desenvolvimento da imaginagao das criangas. O objetivo € analisar
como a linguagem ludica contribui para a construgdo de sentidos, o fortalecimento das relagdes sociais
e o estimulo a criatividade durante a Educacao Infantil. A pesquisa foi realizada por meio de revisao
bibliografica, com enfoque em estudos que discutem a relagdo entre brincadeira, linguagem e cognigao
infantil. Os resultados indicam que a brincadeira possibilita o uso diversificado da linguagem,
integrando aspectos verbais, gestuais e simbdlicos que ampliam as formas de expressao das criangas.
Além disso, a pratica ludica favorece o desenvolvimento da imaginacao, essencial para a construgao do
pensamento critico e da autonomia comunicativa. A analise destaca a importancia do ambiente
educativo que valorize e estimule a linguagem como brincadeira, reconhecendo-a como um espago
privilegiado para a socializagdo e o desenvolvimento integral. Conclui-se que a integracado entre
linguagem e brincadeira é fundamental para a formagdo das competéncias comunicativas e

imaginativas, sendo um elemento indispensavel nas praticas pedagdgicas da Educacao Infantil.
Palavras-chave: linguagem; brincadeira; comunicac¢ao; imaginacao; infancia
ABSTRACT

This article addresses language in childhood from the perspective of play, emphasizing its fundamental
role in communication and the development of children's imagination. The objective is to analyze how
playful language contributes to the construction of meaning, strengthening social relationships and
stimulating creativity during early childhood education. The research was conducted through a literature
review, focusing on studies that discuss the relationship between play, language, and child cognition.
The results indicate that play enables diversified use of language, integrating verbal, gestural, and
symbolic aspects that expand children's forms of expression. Additionally, playful practice fosters

imagination development, essential for building critical thinking and communicative autonomy. 1 79
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The analysis highlights the importance of educational environments that value and stimulate
language as play, recognizing it as a privileged space for socialization and integral development. It
is concluded that the integration of language and play is fundamental to the formation of
communicative and imaginative skills, being an indispensable element in early childhood

educational practices.
Keywords: language; play; communication; imagination; childhood
INTRODUCAO

A linguagem é um elemento fundamental no desenvolvimento das criangas, configurando-se
como um meio essencial de comunicacdo, expressao e constru¢cdo do conhecimento. Na
Educacao Infantil, esse processo assume caracteristicas particulares, uma vez que as criancas
ainda estao em fases iniciais de aquisi¢cdo e exploracdo das diversas formas de linguagem. Entre
as multiplas maneiras de se expressar e comunicar, a brincadeira destaca-se como uma atividade
rica e significativa que potencializa o uso da linguagem de maneira Itdica e criativa. Este trabalho
propde-se a investigar a linguagem enquanto brincadeira, entendendo-a ndo apenas como um
momento de diversdo, mas como um espaco privilegiado para o desenvolvimento da
comunicacao e da imaginacdo na infancia.

A escolha deste tema justifica-se pela crescente valorizacdo das praticas ludicas no contexto
educacional, especialmente na Educac¢ao Infantil, onde o brincar é reconhecido como uma
necessidade vital para o crescimento integral das criancas. A brincadeira possibilita que os
pequenos experimentem diferentes codigos linguisticos, desde a fala até as expressdes corporais
e simbdlicas, favorecendo a construcdo de sentidos e o desenvolvimento cognitivo. Do ponto de
vista social, a linguagem como brincadeira contribui para o fortalecimento das rela¢bes

interpessoais, promovendo a escuta, o didlogo e a cooperag¢do entre as criangas.
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Ja no aspecto educacional, compreender a brincadeira como um instrumento linguistico ajuda
educadores a planejarem intervencdes pedagodgicas que valorizem o protagonismo infantil, a
criatividade e a autonomia comunicativa.

O objetivo geral deste artigo é analisar como a linguagem presente na brincadeira contribui para
o desenvolvimento da comunicag¢do e da imagina¢ao na infancia, com foco na Educacdo Infantil.
Para tanto, o estudo busca, de forma especifica, identificar as formas de expressao linguistica que
se manifestam durante as atividades ludicas e compreender de que maneira essas praticas
influenciam o desenvolvimento cognitivo e social das criancas. A pesquisa também pretende
discutir a importancia do ambiente educativo que reconheca e estimule a linguagem como um
processo dinamico e integrado a brincadeira.

Para alcancar esses objetivos, o presente artigo se baseia em uma revisdo bibliografica de obras e
estudos que abordam a relacdo entre linguagem, brincadeira e desenvolvimento infantil. A
analise desse corpus tedrico permite uma reflexdo aprofundada sobre as potencialidades da
linguagem enquanto ferramenta de comunica¢do e imaginacao dentro das praticas ludicas na
Educacao Infantil. Ao explorar essa tematica, o trabalho pretende contribuir para a valorizacao
das praticas pedagdgicas que promovam uma educacdo centrada nas necessidades e
capacidades comunicativas das criancas, reconhecendo o brincar como um elemento
fundamental para o desenvolvimento integral e harmonioso dos sujeitos em seus primeiros anos
de vida.

Assim, ao compreender a linguagem como brincadeira, este estudo ressalta a importancia de um
olhar cuidadoso e sensivel por parte dos educadores, que devem fomentar espacos onde a
expressao linguistica seja vivenciada de maneira lUdica e significativa, promovendo o

fortalecimento das habilidades comunicativas e criativas das criancas desde cedo.
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DESENVOLVIMENTO
A LINGUAGEM NA INFANCIA: FUNDAMENTOS E IMPORTANCIA

A linguagem é um dos aspectos centrais do desenvolvimento humano, especialmente na
infancia, periodo em que a crianc¢a constrdi suas primeiras formas de comunicacao e interacao
social. Segundo Vygotsky, “a linguagem é a principal ferramenta para o desenvolvimento do
pensamento” e exerce papel fundamental na internalizacdo dos conhecimentos culturais e
sociais (VYGOTSKY, 1998, p. 88). Na Educac¢do Infantil, a linguagem ndo se limita apenas ao
dominio da fala, mas abarca um conjunto de formas expressivas que incluem gestos,
expressdes corporais, desenhos, sons e brincadeiras simbdlicas. Essas multiplas linguagens sao
essenciais para que a crianca possa manifestar seus pensamentos, emoc¢des e desejos, sendo
parte integrante do processo de construcdo da identidade e do desenvolvimento cognitivo.
Além disso, a linguagem € um mecanismo por meio do qual a crianca socializa, estabelecendo
vinculos afetivos e comunicativos com os pares e adultos ao seu redor. O contato constante
com o ambiente e com outras pessoas permite que o sujeito em desenvolvimento amplie seu
repertério linguistico e aprenda a usar a linguagem para diversas funcbes, como pedir,
questionar, expressar sentimentos e negociar significados. Como ressalta Bruner, “a linguagem
€ o instrumento pelo qual a crianca constrdi a sua cultura e seu modo de ser no mundo”
(BRUNER, 1983, p. 112), reforcando a ideia de que aprender a linguagem &, simultaneamente,
aprender a viver em sociedade.

No contexto da Educacdo Infantil, o estimulo as diversas formas de linguagem deve ser
constante e intencional, visto que o periodo € crucial para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas e para a construcdo das bases da alfabetiza¢do. A escola, enquanto espaco de
socializacdo, deve garantir que as criancas tenham oportunidades de experimentar, criar e se
expressar por meio da linguagem em suas multiplas manifestacdes. Essa abordagem amplia a
compreensao do que significa aprender a se comunicar, valorizando tanto a oralidade quanto
as linguagens nao verbais, que sao igualmente significativas para a formacdo do pensamento e

da criatividade. 1 82



Portanto, a linguagem na infancia configura-se como um fenbmeno complexo e multifacetado,
que vai muito além do simples ato de falar. Ela envolve a capacidade de interpretar simbolos,
atribuir sentidos as experiéncias e participar ativamente das relacdes sociais. A partir dessa
perspectiva, é fundamental reconhecer que a linguagem é um direito das criancas e um
elemento indispensavel para seu desenvolvimento integral, possibilitando a construcdo de

conhecimentos e a expressao de sua subjetividade.

A BRINCADEIRA COMO ESPACO DE DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A brincadeira é reconhecida como uma atividade essencial para o desenvolvimento infantil,
funcionando como um ambiente privilegiado onde a linguagem é exercitada, ampliada e
reinventada pelas criancas. Conforme Piaget afirma, “a brincadeira é a forma mais pura da
expressdo infantil, pois permite a assimilacdo e acomodacdo de novas experiéncias” (PIAGET,
1976, p. 45). Por meio da brincadeira, a crianca cria situa¢des simbdlicas que vao além do
mundo concreto, utilizando a linguagem ndo apenas para comunicar, mas para construir e
interpretar significados em um universo imaginativo. Essa dinamica possibilita a explora¢do de
multiplas formas de comunicagdo, tornando a linguagem um instrumento flexivel e criativo,
capaz de adaptar-se as diversas necessidades e contextos vivenciados pelos pequenos.

A brincadeira simboliza, portanto, uma atividade complexa que integra linguagem verbal e nao
verbal, promovendo o desenvolvimento da expressdo plena da crianca. No jogo simbdlico, por
exemplo, a interacdo entre palavras, gestos, entonacdes, expressdes faciais e movimentos
corporais cria um sistema comunicativo integrado, ampliando as possibilidades de significacao.
Vygotsky destaca que “a brincadeira proporciona o desenvolvimento da linguagem interior, que
é crucial para o pensamento abstrato e a resolucdao de problemas” (VYGOTSKY, 1998, p. 90),
ressaltando a importancia desse espaco ludico para a internalizacao de estruturas cognitivas
fundamentais. Assim, a brincadeira ndo apenas favorece a comunicacdao externa, mas também
fomenta o pensamento simbdlico e abstrato, pilares para a aprendizagem e o desenvolvimento

cognitivo da crianca.
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Além dos beneficios cognitivos, a brincadeira possui uma dimensado social profunda, pois cria
oportunidades para que a crianca exercite habilidades comunicativas e sociais em um contexto
coletivo. Ao brincar com outras criancgas, o sujeito aprende a negociar significados, estabelecer
regras, respeitar o outro e resolver conflitos, habilidades que sdao essenciais para a convivéncia
social e para a construcdo de uma identidade social saudavel. Sutton-Smith afirma que “a
brincadeira € um meio pelo qual a crianca aprende as normas sociais e desenvolve habilidades
comunicativas que serao utilizadas ao longo da vida” (SUTTON-SMITH, 1997, p. 32), destacando a
funcao socializadora da brincadeira. Esse processo contribui para ampliar o repertério linguistico
das criancas e para o desenvolvimento da criatividade, uma vez que elas criam conjuntamente
historias, personagens, cenarios e situa¢des, exercitando a imaginacdo e a cooperacao.

A brincadeira também permite que a crianca explore diferentes papéis sociais e linguagens, o
que fortalece sua capacidade de comunicacdo em contextos variados. Ao assumir papéis de
adultos, herdis, personagens ficticios ou mesmo objetos animados, as criancas experimentam
vocabularios, entonacdes e formas de interacdo diversas, enriquecendo suas habilidades
linguisticas e sociais. Essa experimentacdo favorece o desenvolvimento da empatia e da
compreensao do outro, fundamentais para o convivio humano e para a construcao do
pensamento critico. Além disso, a brincadeira estimula a curiosidade e a criatividade, habilidades
gue, quando bem desenvolvidas, contribuem para o sucesso escolar e para a formacdo integral
do individuo.

Por fim, é importante destacar que a valoriza¢do da linguagem como brincadeira deve ser uma
preocupacao constante dos educadores da Educacao Infantil. Reconhecer o brincar como um
espaco legitimo e produtivo de aprendizagem linguistica implica em criar ambientes ricos,
acolhedores e desafiadores, que estimulem as multiplas linguagens e respeitem o ritmo e as
preferéncias das criangas. Essa postura pedagoégica favorece o protagonismo infantil, a
autonomia comunicativa e o desenvolvimento integral, colocando a crianca no centro do
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Dessa forma, a linguagem enquanto brincadeira deve ser entendida como um elemento
fundamental para o desenvolvimento da comunicac¢ao, da imaginacdo e das competéncias sociais,
cognitivas e emocionais, que sdo essenciais para a formacdo de sujeitos criticos, criativos e

socialmente ativos.
IMPLICAQOES PEDAGOGICAS: INCENTIVANDO A LINGUAGEM LUDICA NA EDUCA(;AO INFANTIL

A valorizagdo da linguagem enquanto brincadeira no contexto da Educacao Infantil requer uma
reflexdo profunda acerca das praticas pedagdgicas adotadas pelos educadores. Paulo Freire
ressalta que “a educac¢dao deve ser um ato de liberdade, no qual o didlogo e a expressao sejam
valorizados” (FREIRE, 1996, p. 67), destacando a importancia de ambientes educativos que
promovam o protagonismo infantil e a construcdo coletiva do conhecimento por meio da
interacdo e do uso da linguagem. A brincadeira, nesse sentido, emerge como uma poderosa
ferramenta pedagdgica para desenvolver ndo apenas as competéncias linguisticas, mas também
as habilidades sociais, cognitivas e emocionais das criancas.

Para concretizar essa proposta, € imprescindivel que os espacgos escolares sejam planejados para
oferecer uma diversidade de estimulos que incentivem o uso ludico da linguagem. Atividades
como dramatiza¢bes, jogos simbolicos, contacdo de histérias, rodas de conversa, musicas e
cantigas sdo exemplos que promovem o desenvolvimento da linguagem oral, a criatividade e a
imaginacdo. Vygotsky destaca que “a interacdo social mediada pela linguagem é fundamental para
o desenvolvimento das fun¢Bes psicoldgicas superiores” (VYGOTSKY, 1998, p. 123), evidenciando a
necessidade de um ambiente colaborativo onde as criancas possam experimentar a comunicagao
em diferentes contextos e modalidades.

Além disso, o papel do educador é essencial para mediar esses processos de aprendizagem. O
professor deve atuar como facilitador, observador e interlocutor atento as necessidades e
interesses das criancas, criando situa¢des que provoquem o dialogo e a expressao criativa. Wallon
enfatiza que “a emocdo e a linguagem caminham juntas no desenvolvimento da crianca, e o
educador deve estar atento a essa dinamica para promover uma aprendizagem significativa”

(WALLON, 1985, p. 74).
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Assim, as intervencdes pedagdgicas precisam considerar o aspecto afetivo e social da
comunicacdo, proporcionando um ambiente acolhedor onde a crianca se sinta segura para se
expressar e experimentar diferentes formas de linguagem.

Outro ponto importante é a valorizacdo das multiplas linguagens presentes na infancia, que
ultrapassam o uso exclusivo da palavra falada. A Educac¢ao Infantil deve reconhecer e estimular a
linguagem corporal, a musicalidade, as artes visuais e os simbolos, ampliando o repertério
expressivo das criancas. Howard Gardner, em sua teoria das inteligéncias multiplas, argumenta
qgue “a inteligéncia linguistica é apenas uma das multiplas inteligéncias que as criancas podem
desenvolver, e a escola deve favorecer o desenvolvimento de todas elas” (GARDNER, 1993, p. 98).
Essa perspectiva amplia o conceito tradicional de linguagem, promovendo uma educacao inclusiva
que respeita as diferencas e potencialidades individuais.

Finalmente, para que a linguagem enquanto brincadeira seja efetivamente incorporada a pratica
pedagdgica, é necessario um compromisso institucional que valorize a formacdo continuada dos
educadores, a adequacdo dos espacos fisicos e a implementacdo de projetos que integrem
linguagem, brincadeira e aprendizagem. A articulacdo entre familia, escola e comunidade também
é fundamental para garantir que as experiéncias linguisticas das criancas sejam enriquecidas e
valorizadas em diferentes contextos sociais.

Dessa forma, a valoriza¢do da linguagem como brincadeira constitui uma estratégia pedagogica
transformadora, capaz de promover o desenvolvimento integral das criancas, fortalecer as
relacdes sociais e estimular a criatividade e a autonomia, preparando os sujeitos para uma
participacdo ativa e critica na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem, enquanto elemento fundamental do desenvolvimento infantil, revela-se muito além
do simples ato de falar; ela € um instrumento rico e multifacetado que permeia as diversas
formas de expressdo das criancas, especialmente no contexto da Educacdo Infantil. Por meio da
brincadeira, a linguagem ganha vida, exercitando-se em multiplas dimensdes — cognitiva, social,
afetiva e imaginativa — que contribuem para a formac¢do integral dos sujeitos em

desenvolvimento.
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Este artigo evidenciou que a brincadeira ndo é apenas uma atividade lddica, mas um espaco
crucial para o fortalecimento das habilidades comunicativas, para a construcdo de sentidos
compartilhados e para a experimentacdao simbdlica. Ao interagir com seus pares e mediada pelo
educador, a crianca amplia seu repertorio linguistico e sua capacidade de criar, inovar e dialogar,
elementos indispensaveis para a aprendizagem e para a constru¢do da autonomia.

Além disso, reforcou-se a importancia de praticas pedagodgicas intencionais e planejadas que
valorizem a linguagem em suas multiplas manifestacdes, reconhecendo o brincar como um
processo educativo legitimo e enriquecedor. E fundamental que a escola proporcione ambientes
acolhedores e estimulantes, onde a linguagem seja explorada de forma criativa e integrada,
respeitando as individualidades e os diferentes ritmos de aprendizagem.

Por fim, conclui-se que investir na linguagem como brincadeira contribui significativamente para o
desenvolvimento integral da crianca, preparando-a para os desafios futuros e para a participacao
critica e ativa na sociedade. Assim, a Educacdo Infantil deve ser compreendida como um espaco
gue promove a liberdade de expressao, o didlogo e a imagina¢ao, fundamentais para a formacdo

de sujeitos criticos, criativos e socialmente engajados.
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ENSINAR A LER O ESPACO: A GEOGRAFIA NA FORMAGAO DO OLHAR CRITICO

AUTOR: JOSE RODRIGUES DA SILVA JUNIOR

RESUMO

O presente artigo discute o papel da Geografia no desenvolvimento do olhar critico dos
estudantes por meio da leitura e interpretagdo do espa¢o geografico. O tema central é a
importancia do ensino de Geografia na formacdo de sujeitos conscientes das dinamicas sociais,
econdmicas, culturais e politicas que organizam o territorio e produzem desigualdades. O objetivo
é refletir sobre como a Geografia escolar pode contribuir para que os alunos compreendam os
processos de produc¢ao do espaco e desenvolvam uma postura critica diante da realidade em que
vivem. A metodologia utilizada baseou-se em pesquisa bibliografica, com a analise de obras que
abordam o ensino critico de Geografia e sua funcdo formativa. As discussdes apresentadas
demonstram que ensinar a ler o espaco € mais do que ensinar conteudos; € permitir que o
estudante identifique as relacdes de poder, as injusticas espaciais e os conflitos presentes em seu
entorno. O estudo evidencia que praticas pedagogicas que valorizam o territério vivido, o uso da
cartografia critica, o estudo do meio e o didlogo com temas da atualidade sao fundamentais para
o desenvolvimento de uma consciéncia geografica. Conclui-se que o ensino de Geografia, quando
orientado por uma perspectiva critica, contribui significativamente para a formac¢dao de cidadaos

ativos, reflexivos e comprometidos com a transformacao social.
Palavras-chave: espaco geografico; ensino de Geografia; leitura critica; territorio; formacdo cidada.

ABSTRACT

This article discusses the role of Geography in developing students’ critical thinking through the
reading and interpretation of geographic space. The main theme is the importance of school
Geography in forming individuals who are aware of the social, economic, cultural, and political
dynamics that organize territory and generate inequalities. The objective is to reflect on how
school Geography can help students understand spatial production processes and adopt a critical
stance toward their reality. The methodology was based on bibliographic research, analyzing
works that explore critical Geography education and its formative role. The discussions show that
teaching how to read space goes beyond content transmission; it enables students to identify

power relations, spatial injustices, and conflicts in their environment.
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The study highlights that pedagogical practices such as valuing lived territory, critical
cartography, field studies, and addressing current social issues are key to developing
geographical awareness. It concludes that Geography teaching, when guided by a critical
perspective, significantly contributes to forming active, reflective citizens committed to social
transformation.

Keywords: geographic space; Geography teaching; critical reading; territory; citizenship

education.
INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade profundamente marcada por desigualdades sociais, econémicas e
espaciais, cuja compreensdo exige uma leitura critica e sensivel da realidade. Nesse contexto, a
Geografia escolar assume um papel essencial na formac¢do de sujeitos capazes de interpretar o
mundo em que vivem e compreender as multiplas rela¢gdes que estruturam o espago geografico.
Mais do que memorizar nomes de paises ou identificar formas de relevo, aprender Geografia
significa desenvolver a capacidade de ler o espaco como expressao de relacBes sociais
complexas, carregadas de conflitos, disputas e significados. Ensinar a ler o espaco, portanto, é
educar para a cidadania critica, contribuindo para a forma¢do de estudantes conscientes,
participativos e atentos as transformacdes do territério.

A escolha deste tema se justifica pela necessidade de resgatar o carater formativo e politico do
ensino de Geografia, especialmente em tempos em que a educacdo sofre constantes pressdes
para se tornar tecnicista, fragmentada e descontextualizada. Retomar o ensino da Geografia
como instrumento de leitura do mundo significa afirmar seu potencial de denuncia das injusticas
espaciais e de promoc¢do de praticas pedagodgicas comprometidas com a justica social. Em um
pais como o Brasil, onde o espac¢o é construido historicamente por processos excludentes e
desiguais, a escola precisa contribuir para que os estudantes reconhe¢am as contradi¢des do
territério em que vivem e possam, a partir disso, pensar alternativas de transformacao.

Do ponto de vista educacional, trata-se de valorizar o conhecimento geografico como ferramenta
de analise critica e intervencdo na realidade. A Geografia, ao articular aspectos naturais e
humanos, permite ao estudante compreender que 0 espaco nao é neutro nem homogéneo, mas

resultado de decisdes politicas, econdmicas e sociais.
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. Ao mesmo tempo, possibilita reconhecer o papel ativo dos sujeitos na constru¢ao do espaco, o
que fortalece a nogdo de pertencimento e a autonomia para agir no mundo. Ensinar a ler o
espaco &, assim, um ato de empoderamento intelectual e social.

O objetivo geral deste artigo € refletir sobre a importancia da Geografia no desenvolvimento do
olhar critico dos estudantes, destacando estratégias pedagdgicas que favorecam a leitura e
interpreta¢do consciente do espac¢o geografico. Como objetivos especificos, busca-se: a) discutir
0 conceito de espaco como categoria central da Geografia; b) apresentar praticas didaticas que
valorizam o territorio vivido e a realidade local dos alunos; e ¢) defender uma abordagem critica
e participativa no ensino da disciplina, que possibilite aos estudantes compreenderem as
desigualdades espaciais e agirem frente a elas.

A metodologia adotada baseia-se em uma pesquisa bibliografica, com analise de autores e obras
que discutem o ensino de Geografia, a formacao critica e o papel da escola na media¢ao entre
conhecimento e realidade. O percurso reflexivo proposto visa contribuir para o fortalecimento
de uma pratica docente consciente, comprometida com a formacao integral dos alunos e com a

construcao de uma sociedade mais justa e equitativa.
DESENVOLVIMENTO
O ESPACO GEOGRAFICO COMO CATEGORIA FUNDAMENTAL PARA A LEITURA CRITICA

A compreensdo do espaco geografico como uma construc¢ao social é fundamental para o ensino
da Geografia e para a formac¢dao de um olhar critico sobre a realidade. Diferentemente da visdo
tradicional que o concebia como um cenario fixo e neutro, o espaco € hoje entendido como
resultado das intera¢des humanas e das relacdes de poder que se manifestam no territorio.
Lefebvre (1991, p. 42) explica que “o espa¢o ndo é um dado natural, mas uma produgdo social,
fruto das relacBes que os individuos estabelecem entre si e com o meio”. Essa perspectiva
amplia o entendimento do espaco, destacando sua historicidade e complexidade, e revela como

ele reflete desigualdades e conflitos.
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Ao assumir essa abordagem, a Geografia deixa de ser uma disciplina meramente descritiva para
se tornar uma ferramenta critica que permite analisar as estruturas sociais por meio do espaco.
Santos (2006, p. 58) refor¢a essa ideia ao afirmar que “o espaco é o palco das relacdes sociais e,
por isso, ndo pode ser estudado de forma isolada ou descontextualizada”. Assim, o espaco deve
ser entendido como uma categoria dinamica e multifacetada, onde se expressam as condicBes de
vida, as diferencas socioeconémicas, culturais e politicas, e 0os processos historicos que moldam a
organizacao territorial.

Essa compreensao do espa¢o geografico é particularmente importante para a formac¢ao dos
estudantes, pois possibilita que eles desenvolvam uma visao critica e contextualizada do mundo.
Ao aprender a “ler” o espaco, os alunos passam a perceber que as desigualdades sociais ndo sdo
meramente acidentes ou fatos naturais, mas consequéncias das formas de organizacdao do
territorio, das politicas publicas e das relacdes econdmicas. Essa percepcdo é essencial para
desconstruir visdes simplistas e para fomentar a consciéncia social.

Além disso, o espac¢o geografico € um conceito que articula dimensfes materiais e simbdlicas, o
que enriquece o processo de ensino-aprendizagem. Segundo Lefebvre (1991, p. 53), “o espaco
produzido é simultaneamente um espaco vivido, um espag¢o percebido e um espag¢o concebido”.
Essa triade explica que o espaco é sentido e experimentado no cotidiano, é representado por
meio de mapas e imagens, e é concebido teoricamente em discursos e projetos sociais. Para a
Geografia escolar, trabalhar essas diferentes dimensdes contribui para a formacdo de um olhar
sensivel e critico, capaz de reconhecer as multiplas camadas do espaco.

Ao considerar o espaco geografico como uma construc¢do social histérica, os professores podem
estimular os estudantes a investigar como diferentes grupos sociais produzem e se apropriam do
territorio, muitas vezes de formas conflitantes. Lefebvre (1991, p. 74) destaca que “o espaco é
uma arena de luta, onde se expressam tensdes sociais e disputas pelo controle”. Isso implica que
0 espaco € um campo de disputa entre interesses diversos, que resultam em segregacdes,

exclusBes e concentra¢bes de poder
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Essa analise critica ajuda os alunos a perceberem que o0 espaco € uma dimensdo fundamental
para entender as injusticas sociais.

Por fim, a incorporacao do conceito critico de espaco na Geografia escolar favorece uma educacao
que ultrapassa a reproducdo de conteudos para formar sujeitos reflexivos e atuantes.
Compreender o espaco como uma producao social que reflete relacbes de poder estimula a
curiosidade, o senso critico e a responsabilidade social dos estudantes, que passam a enxergar
seu papel como agentes capazes de intervir e transformar a realidade. Assim, a Geografia torna-se

um instrumento de leitura do mundo e de empoderamento cidadao.

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA VALORIZAR O TERRITORIO VIVIDO

A valorizacdo do territério vivido representa uma das estratégias pedagogicas mais eficazes para
aproximar o ensino da Geografia da realidade concreta dos estudantes, tornando o aprendizado
significativo e transformador. O territério, entendido como o espac¢o socialmente apropriado e
vivido pelos sujeitos, é o ponto de partida para que os alunos possam compreender a organizacao
do espaco e as rela¢bes sociais que o permeiam. Callai (2013, p. 74) destaca que “o estudo do
meio permite ao aluno relacionar o conteudo escolar com o espaco que ele conhece e frequenta,
favorecendo uma aprendizagem concreta e critica”, evidenciando a importancia de trabalhar com
espacos proximos e familiares aos estudantes.

Ao partir do territério vivido, o professor estimula a observacao, a investigacao e a reflexdao sobre
as condi¢Bes sociais, econémicas, ambientais e culturais do entorno. Essa abordagem pedagdgica
contribui para que os alunos reconhecam os problemas locais, como a desigualdade no acesso a
servi¢os publicos, a degradacao ambiental e as dinamicas de segregacdo urbana. Segundo Santos
(2006, p. 123), “a construcao do conhecimento geografico deve partir das experiéncias cotidianas

dos alunos para se tornar relevante e mobilizadora”.

192



Y —————

Assim, a conexdo entre teoria e pratica torna-se mais evidente, fortalecendo o engajamento e a
compreensao critica.

Uma das ferramentas fundamentais para essa pratica é a cartografia critica, que vai além da
simples representacdao do espaco fisico. Ao produzir e interpretar mapas que evidenciem
aspectos sociais, como a distribuicdo de renda, a infraestrutura urbana e os espacos de exclusao,
os estudantes desenvolvem habilidades analiticas importantes para a compreensdo da realidade.
Raffestin (1993, p. 89) ressalta que “o territério é o espaco humanizado, um espag¢o dotado de
significados, onde as relacbes de poder se manifestam de forma explicita”, destacando a
importancia de se trabalhar com mapas que expressem essa dimensdo politica e social do
espaco.

Além da cartografia, as saidas de campo e o estudo do meio sao praticas pedagodgicas que
enriquecem o aprendizado. Ao vivenciar o espaco diretamente, os alunos podem observar e
analisar as caracteristicas do territorio, dialogar com diferentes atores sociais e compreender as
dinamicas que organizam o local. Essa imersdo facilita a construcdo de um conhecimento
contextualizado e sensivel as especificidades do lugar. Callai (2013, p. 78) afirma que “a
experiéncia direta no territério é fundamental para que os estudantes desenvolvam uma
percepcado critica e ampliada do espaco em que vivem”.

Outra pratica relevante é o uso de tematicas atuais e préximas da realidade dos estudantes, como
mobilidade urbana, meio ambiente, habita¢do e acesso a servicos publicos. Discutir esses temas a
partir do territério vivido permite que os alunos conectem o conhecimento geografico com as
suas proprias vidas e comunidades, fortalecendo o senso de pertencimento e a consciéncia social.
Conforme Cavalcanti (2008, p. 102), “a abordagem critica do espaco deve partir dos problemas
concretos vividos pelos estudantes, de modo que eles possam compreender as rela¢gdes de causa
e efeito presentes no seu cotidiano”.

Por fim, € importante destacar que essas praticas pedagogicas demandam uma postura reflexiva
e criativa do professor, que deve construir um ambiente de aprendizagem participativo e

193

dialogado.



A construcdo coletiva do conhecimento, baseada no didlogo entre saberes escolares e saberes
locais, possibilita uma aprendizagem mais profunda e significativa. Freire (1996, p. 53) enfatiza
que “a educacdo deve ser um processo de constru¢cdao conjunta do conhecimento, onde o
professor e o aluno aprendem e ensinam reciprocamente”, reforcando a importancia da
valorizacdo da experiéncia dos estudantes.

Portanto, valorizar o territério vivido no ensino de Geografia ndo apenas aproxima o
conhecimento escolar da realidade dos alunos, mas também contribui para o desenvolvimento de
um olhar critico e engajado, que reconhece o espa¢o como um lugar de lutas, relacdes sociais e

possibilidades de transformacao.

A GEOGRAFIA COMO FERRAMENTA PARA A FORMACAO CIDADA E A TRANSFORMACAO SOCIAL

A Geografia escolar possui um papel estratégico na formacdo cidada, ao fornecer aos estudantes
instrumentos para compreender, questionar e atuar sobre as desigualdades e injusticas
presentes no espaco em que vivem. O ensino de Geografia, quando orientado para o
desenvolvimento do pensamento critico, ultrapassa a simples memoriza¢do de conceitos para se
transformar em uma pratica educativa de emancipacdo social. Conforme Paulo Freire (1996, p.
45) destaca, “a educac¢ao deve ser um ato de liberdade, um processo que liberta o sujeito para
que ele compreenda o mundo e atue sobre ele”. Nesse sentido, a Geografia torna-se uma
ferramenta essencial para formar sujeitos conscientes de seu papel na sociedade e capazes de
intervir na realidade para promover transformacdes.

O conhecimento geografico possibilita que os estudantes compreendam as relacbes complexas
entre sociedade, economia e meio ambiente, evidenciando 0s processos que geram
desigualdades socioespaciais. Essa compreensdo critica € fundamental para a construcdo da
cidadania, pois amplia a percep¢ao dos alunos sobre 0os mecanismos de exclusdao e os desafios
enfrentados por diferentes grupos sociais. Cavalcanti (2008, p. 112) ressalta que “a Geografia
escolar, quando articulada a questdes sociais, torna-se um espaco de reflexdao e transformacao”,

indicando o potencial da disciplina para fomentar o engajamento social e politico dos estudantes.
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Integrar temas atuais e relevantes para a vida dos alunos, como mobilidade urbana, habitacao,
acesso a servicos publicos, meio ambiente e politicas publicas, contribui para a articulacao entre o
conhecimento geografico e a vivéncia cotidiana. Essa abordagem promove a compreensdo de que
as condi¢des do espaco refletem escolhas politicas e econbmicas, o que incentiva a participacdo
critica e a busca por soluc¢des coletivas. De acordo com Santos (2006, p. 180), “a formacao critica
envolve o reconhecimento das contradi¢des sociais e espaciais, bem como a consciéncia de que é
possivel transforma-las”.

O processo educativo que utiliza a Geografia para a formacdo cidada deve, portanto, estimular o
protagonismo dos estudantes, incentivando-os a investigar sua realidade local e a se engajar em
acdes sociais e comunitarias. Atividades que envolvem o levantamento de problemas locais,
debates, projetos de intervencdo e uso de tecnologias digitais para mapear o territério sao
exemplos de praticas que favorecem esse protagonismo. Lefebvre (1991, p. 102) aponta que “a
apropriacdo critica do espa¢o implica a capacidade de agir sobre ele, transformando-o e
construindo novas possibilidades de convivéncia”.

Além disso, a Geografia critica ajuda a superar a visao fragmentada e superficial da realidade,
promovendo uma analise integrada dos fendmenos sociais e ambientais. Essa perspectiva
contribui para a forma¢do de uma consciéncia ambiental e social que reconhece a
interdependéncia entre as questdes locais e globais, estimulando atitudes responsaveis e
solidarias. Callai (2013, p. 90) destaca que “a educacdo geografica deve formar sujeitos capazes de
pensar globalmente e agir localmente, articulando o conhecimento com a acao”.

Por fim, a pratica pedagodgica que valoriza a Geografia como ferramenta de transformacado social
exige do professor uma postura ética e comprometida, pautada no dialogo, na reflexao critica e na
construcao coletiva do conhecimento. A proposta freireana de educag¢ao problematizadora reforca
a importancia de uma abordagem que valorize a experiéncia dos estudantes e promova a

conscientizacdo sobre as condi¢Bes sociais do espaco. 195



Como reforca Freire (1996, p. 78), “a educacao libertadora é aquela que possibilita aos
educandos compreender sua realidade e agir para modifica-la, construindo um mundo mais justo
e humano”.

Dessa forma, o ensino de Geografia deixa de ser apenas um conteudo escolar para se tornar um
instrumento poderoso na formacdo de cidadaos criticos, participativos e responsaveis, capazes de

contribuir para a construcdao de uma sociedade mais equitativa e sustentavel.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo destacou a importancia da Geografia como instrumento fundamental para a
formacao de um olhar critico e consciente sobre o espaco social e as desigualdades que nele se
manifestam. A partir da compreensdao do espaco geografico como uma construcdo social e
histdrica, tornou-se possivel reconhecer que as condicdes territoriais refletem rela¢bes de poder,
conflitos e disputas que impactam diretamente a vida das pessoas. Ressaltou-se também a
relevancia de praticas pedagdgicas que valorizem o territério vivido, aproximando o ensino da
Geografia da realidade cotidiana dos estudantes, promovendo uma aprendizagem significativa e
contextualizada. Ademais, evidenciou-se o papel transformador da Geografia na formacdo cidadg,
ao oferecer ferramentas para a analise critica das questBes socioespaciais e para o engajamento
social dos alunos. Dessa forma, o ensino de Geografia ultrapassa a simples transmissao de
conteudos e se configura como um instrumento de emancipag¢do e transformacao social. Para
tanto, é fundamental que os educadores adotem uma postura reflexiva e critica, promovendo
metodologias ativas e participativas que valorizem a experiéncia dos estudantes e incentivem o
protagonismo na constru¢do do conhecimento. Assim, a Geografia escolar contribui para a
formacao de sujeitos capazes de compreender e intervir na realidade, fortalecendo a construgao

de uma sociedade mais justa, democratica e sustentavel.
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RESUMO

O presente artigo aborda a relacdo entre o Projeto Politico-Pedagogico e a gestdao escolar,
destacando as tensdes entre o ideal democratico e as praticas burocraticas que permeiam o
cotidiano das instituicdes educacionais. O objetivo é discutir de que maneira o Projeto Politico-
Pedagobgico, concebido como instrumento de construcao coletiva e expressao da identidade da
escola, tem sido influenciado por exigéncias administrativas e normativas que limitam sua funcao
emancipatoria. Para tanto, a pesquisa adotou a metodologia bibliografica com base em u

ma abordagem qualitativa, analisando produc¢des académicas, documentos oficiais e praticas de
gestdo em escolas publicas. As analises apontam que, embora o discurso oficial reforce a
importancia da participacdo da comunidade escolar na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico,
na pratica, muitos gestores enfrentam desafios estruturais e institucionais que dificultam essa
participacdo efetiva. Observa-se também a prevaléncia de processos burocratizados que reduzem
o documento a um instrumento formal, esvaziando seu potencial critico e transformador. O
estudo evidencia que a superacao dessas limitacBes passa pela valorizacdo de processos
formativos e dialdgicos que fortalecam a gestdo democratica, promovendo o engajamento
coletivo na construc¢do do projeto educativo. Assim, o artigo contribui para o debate sobre o papel
da gestdo escolar na efetivacdo de uma escola comprometida com a formacao cidada e com os

principios da educacao publica de qualidade.
Palavras-chave: gestdo escolar; participa¢do; democracia; burocracia; Projeto Politico-Pedagogico
ABSTRACT

This article addresses the relationship between the Political-Pedagogical Project and school
management, highlighting the tensions between the democratic ideal and the bureaucratic
practices that permeate the daily life of educational institutions. The objective is to discuss how
the Political-Pedagogical Project, conceived as an instrument of collective construction and
expression of the school’s identity, has been influenced by administrative and normative demands
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The research used a bibliographic methodology based on a qualitative approach, analyzing
academic publications, official documents, and management practices in public schools. The
analysis shows that although official discourse reinforces the importance of community
participation in the development of the Political-Pedagogical Project, in practice many school
administrators face structural and institutional challenges that hinder this effective participation.
There is also a prevalence of bureaucratic processes that reduce the document to a formal
instrument, emptying its critical and transformative potential. The study points out that
overcoming these limitations requires valuing formative and dialogical processes that strengthen
democratic management, promoting collective engagement in building the school's educational
project. Thus, the article contributes to the debate on the role of school management in
implementing an education committed to citizenship and public education principles.

Keywords: school management; participation; democracy; bureaucracy; Political-Pedagogical

Project
INTRODUCAO

A gestdo escolar tem sido um campo cada vez mais discutido no ambito educacional,
especialmente quando se analisa o papel do Projeto Politico-Pedagédgico (PPP) como instrumento
orientador da pratica educativa. Criado como uma ferramenta coletiva e democratica, o PPP tem
por finalidade expressar os principios, metas e diretrizes que norteiam o funcionamento da
escola, além de traduzir a identidade e os valores da comunidade escolar. No entanto, o que se
observa na realidade de muitas instituicdes € um distanciamento entre esse ideal democratico e
as praticas cotidianas, frequentemente marcadas por exigéncias burocraticas que limitam a
construcdo participativa do projeto e sua efetivagdo como instrumento politico e pedagogico.

O presente artigo tem como foco a analise da tensao entre o ideal democratico que fundamenta
o PPP e as praticas burocraticas que permeiam sua elaborag¢do e aplicagdo na gestdo escolar. A
escolha desse tema se justifica pela necessidade de compreender como as exigéncias
administrativas, muitas vezes impostas por 6rgaos superiores, impactam a autonomia da escola e

a participacdo efetiva da comunidade escolar. 199




Em diversas instituicbes, o PPP é elaborado de forma apressada e superficial, com o objetivo de
atender a prazos e formalidades, perdendo assim sua func¢do reflexiva e propositiva. Isso
compromete a construcdo de um projeto educativo verdadeiramente comprometido com a
transformacado social e a formacao critica dos sujeitos.

A relevancia do estudo esta ancorada em trés dimensdes principais: social, educacional e cientifica.
Do ponto de vista social, a democratizacdo da gestao escolar é fundamental para a construcdo de
uma escola publica de qualidade, capaz de garantir os direitos educacionais e promover a inclusao.
No campo educacional, o PPP representa um espaco privilegiado para o didlogo entre os diversos
atores da escola, fortalecendo o vinculo entre gestao, curriculo e pratica pedagogica. Do ponto de
vista cientifico, a analise critica do PPP e de sua relacdo com a burocratiza¢dao da gestdao permite
refletir sobre os limites e possibilidades de praticas escolares mais democraticas e emancipadoras.
O objetivo geral deste artigo é investigar de que maneira o Projeto Politico-Pedagdgico tem sido
concebido e praticado nas escolas, analisando as contradi¢des entre sua proposta democratica e a
realidade burocratizada das instituicdes de ensino. Como objetivos especificos, pretende-se: (1)
compreender o conceito de PPP no contexto das politicas educacionais brasileiras; (2) discutir o
papel da gestao escolar na elaboracao e implementacao do PPP; e (3) analisar como 0s processos
burocraticos interferem na construcao coletiva do projeto educativo.

Dessa forma, o estudo busca contribuir para o debate sobre a importancia da gestdao democratica
e participativa na escola publica, reafirmando a necessidade de superar os entraves burocraticos e
fortalecer praticas de gestao baseadas na escuta, no didlogo e na corresponsabilidade. O resgate
do sentido politico-pedagdgico do PPP pode ser um caminho eficaz para a consolidacdo de uma
escola comprometida com a formacado critica, com os direitos humanos e com a transformacao

social.
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DESENVOLVIMENTO
O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: FUNDAMENTOS E FUNCAO SOCIAL

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) representa um instrumento estruturante da vida escolar, pois
define a identidade da institui¢do, os principios que orientam sua pratica e as metas educacionais
a serem alcanc¢adas. Nao se trata de um documento meramente técnico, mas de uma construcao
coletiva, critica e contextualizada, que deve considerar as realidades sociais, culturais e
educacionais da comunidade escolar. O PPP é politico porque envolve escolhas e compromissos
com determinados valores e concep¢des de sociedade, e é pedagdgico porque esta diretamente
ligado a pratica educativa e aos processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Gadotti (2000), “toda proposta pedagégica é, antes de tudo, politica, porque envolve
concepc¢des de mundo, de homem, de educagdo e de sociedade”. Esse entendimento reforca a
ideia de que o PPP ndo pode ser um documento imposto de forma vertical, mas fruto do dialogo
entre os sujeitos que compdem a escola. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/1996) também respalda essa concepcdo ao estabelecer a gestdo democratica como principio
fundamental da organizacdo escolar, destacando a autonomia das escolas para a construcao de
seus projetos pedagogicos.

Entretanto, o que se observa em muitas redes de ensino é a reproducdo de modelos prontos ou
adaptacdes superficiais de propostas genéricas, sem o envolvimento efetivo da comunidade.
Segundo Veiga (2001), “qguando o projeto politico-pedagdgico é imposto de fora para dentro, sem
didlogo com os sujeitos escolares, ele perde seu carater politico e pedagdgico e torna-se um
instrumento burocratico”. Nesse sentido, o PPP corre o risco de ser reduzido a um documento
meramente formal, utilizado apenas para cumprir exigéncias administrativas, descolado da pratica
cotidiana da escola.

E fundamental compreender que o PPP deve refletir os desejos, necessidades e desafios da
comunidade escolar, servindo como uma ferramenta de transformacao social e de fortalecimento
da gestdo participativa. Sua construcdo exige tempo, escuta ativa, didlogo constante e

compromisso com a realidade vivida pelos estudantes, professores, gestores e familias.
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Quando construido de forma democratica, o PPP contribui para o fortalecimento da autonomia da
escola e para a construcdao de um projeto educativo que seja, de fato, significativo e

transformador.

GESTAO ESCOLAR ENTRE O DISCURSO DEMOCRATICO E A PRATICA BUROCRATICA

A gestao escolar, prevista como democratica nos marcos legais da educacdo brasileira, deve
promover a participa¢ao efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar. No entanto, o que
se constata no cotidiano das escolas € que, apesar do discurso oficial que enfatiza a gestao
democratica, muitas praticas ainda sdo marcadas por procedimentos burocraticos e
centralizadores que comprometem a constru¢do coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).
Essa contradicdo entre o ideal e a realidade acaba por esvaziar o significado do PPP como
instrumento de transformacao social.

Paro (2001) alerta que “nao basta proclamar a gestao democratica; € preciso que ela se efetive nas
praticas diarias da escola, o que implica mudancas culturais e estruturais profundas”. Esse autor
destaca que, em muitas instituicbes, os gestores enfrentam uma rotina administrativa
sobrecarregada, repleta de exigéncias externas que dificultam o foco em questdes pedagdgicas e
formativas. A centralizacdo de decisfes, a pressao por resultados e o cumprimento de metas
guantitativas acabam conduzindo os gestores a uma atuacdo voltada a eficiéncia técnica, em
detrimento da mediacdo dialégica e participativa.

Outro aspecto preocupante € que, em varios contextos, o PPP é produzido com o objetivo de
atender prazos burocraticos, tornando-se um documento descolado da realidade escolar. Para
Dourado (2010), “a pratica burocratica transforma o PPP em um formuldrio a ser preenchido,
quando deveria ser um processo de construcdo coletiva e reflexdo critica sobre o projeto
educativo da escola”. Esse cenario revela a influéncia de modelos gerencialistas, que priorizam o

controle e a padronizag¢do, enfraquecendo a autonomia da escola e dos sujeitos que a compdem.
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Dessa forma, a gestdo escolar corre o risco de se tornar apenas um agente executor de politicas
impostas, sem espaco para inovacao e escuta da comunidade. Superar essa légica exige uma
mudanca de postura e a criacdo de espacos reais de participa¢ao, onde o PPP possa ser elaborado
e revisitado como instrumento vivo e dialégico, que reflita os desejos e as necessidades dos

sujeitos escolares.
SUPERAR A BUROCRATIZACAO E FORTALECER A GESTAO DEMOCRATICA

A superac¢do da burocratizacdo na elaborac¢dao e implementacao do Projeto Politico-Pedagégico
(PPP) passa pela consolidacdo de praticas de gestdo realmente democraticas, pautadas no
didlogo, na escuta ativa e na corresponsabilidade. E necessario romper com o modelo
administrativo centrado em processos formais e verticais, que limita a autonomia das escolas e
dos sujeitos escolares. Para isso, € fundamental promover uma cultura institucional que valorize a
participacdo coletiva e o exercicio da cidadania no espaco escolar.

Libaneo (2012) destaca que “a gestao democratica é aquela que reconhece a escola como espaco
de construcao coletiva e de formacdo cidada, o que exige a participacao efetiva dos diversos
segmentos da comunidade escolar nas decisdes pedagogicas e administrativas”. Isso implica ndo
apenas a abertura de canais de didlogo, mas também a garantia de condi¢des objetivas para que
professores, estudantes, pais e funcionarios possam atuar de forma significativa nos processos
decisorios.

Outro aspecto central é o papel do gestor como articulador politico-pedagdgico. Mais do que um
executor de tarefas administrativas, o gestor deve ser um mediador capaz de mobilizar a equipe
escolar em torno de um projeto comum, construido com base nas necessidades reais da
comunidade. Para Luck (2009), “o gestor escolar precisa exercer uma lideranc¢a participativa,
promovendo a autonomia da escola e estimulando o protagonismo dos sujeitos que a compdem”.
Além disso, a formacao continuada dos profissionais da educac¢ado, especialmente dos gestores, €
indispensavel para o fortalecimento da gestdo democratica. Essa formacao deve incluir reflexdes
sobre os fundamentos do PPP, estratégias de escuta qualificada e metodologias participativas de

planejamento e avaliagdo. 203
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Quando o PPP é elaborado de forma coletiva e revisto periodicamente com base em processos
dialogicos, ele se transforma em um verdadeiro instrumento politico e pedagoégico de
transformacao da realidade escolar.

Portanto, fortalecer a gestdo democratica requer um compromisso com a transformacao
institucional, com a valoriza¢do das vozes da comunidade escolar e com a constru¢do de uma

escola publica de qualidade, inclusiva e socialmente referenciada.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo analisar as tensbes entre o ideal democratico que
fundamenta o Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) e as praticas burocraticas que permeiam sua
elaborag¢do e implementacdo no contexto da gestdo escolar. A partir da revisao teorica e da reflexdo
critica sobre o cotidiano das escolas publicas brasileiras, foi possivel identificar que, apesar do
discurso legal e pedagogico que valoriza a construcao coletiva e democratica do PPP, o que se
observa na pratica é uma realidade muitas vezes dominada por procedimentos burocraticos,
centralizagdo das decisfes e baixa participa¢do dos sujeitos escolares.

A primeira secdo destacou os fundamentos tedricos e legais que sustentam o PPP como
instrumento essencial da identidade da escola. Reforcou-se que o documento deve expressar os
compromissos politicos e pedagoégicos da instituicdo, sendo resultado de um processo coletivo e
continuo de reflexdo sobre os fins da educa¢do. No entanto, muitos projetos ainda sao elaborados
de maneira apressada e desarticulada da realidade escolar, servindo mais como um requisito
formal do que como uma ferramenta de gestao e planejamento pedagdgico.

Na segunda secao, foi abordado o papel da gestdo escolar como mediadora entre o discurso
democratico e as praticas cotidianas. Identificou-se que a pressao por resultados, a sobrecarga de
tarefas administrativas e a influéncia de modelos gerencialistas contribuem para o esvaziamento do
sentido politico-pedagogico do PPP. Apesar das orienta¢des normativas que defendem a gestao
democratica, grande parte das escolas enfrenta dificuldades para efetivar a participacdo dos

diferentes segmentos da comunidade escolar nos processos decisorios. 204



O desafio, portanto, esta em transformar a gestao escolar em um espaco de constru¢ao de sentido
coletivo, superando a légica de simples cumprimento de tarefas e metas.

Por fim, a terceira secao apontou caminhos possiveis para a superacao da burocratizacdo do PPP,
enfatizando a importancia da formacdo continuada dos gestores, da valorizacdo do protagonismo
dos sujeitos escolares e da criagdo de uma cultura institucional participativa. Reafirmou-se que o
PPP, quando construido e revisitado de forma colaborativa, torna-se um instrumento potente de
transformacao da escola e de articulacdo entre teoria e pratica. A gestdao democratica nao deve ser
entendida como um fim em si mesmo, mas como uma pratica cotidiana que fortalece a autonomia
da escola e a construcao de projetos educativos comprometidos com a justica social e a cidadania.
Conclui-se, portanto, que para que o PPP cumpra seu papel politico e pedagdgico, é urgente
repensar as formas de gestdo adotadas nas instituicGes de ensino. A superacdo das praticas
burocraticas exige uma mudanca de paradigma que reconheca a escola como espag¢o publico de
construcao coletiva, onde o dialogo, a escuta e a corresponsabilidade sejam principios fundantes.
Cabe aos gestores, professores, estudantes e demais membros da comunidade escolar o desafio de
ressignificar o PPP como expressdao de um projeto de escola viva, critica e transformadora, capaz de
responder as demandas da sociedade contemporanea e contribuir para a formacdao de sujeitos

conscientes, autbnomos e socialmente comprometidos.
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ESTETICA E SUBJETIVIDADE: COMO OS ESPACOS EDUCATIVOS INFLUENCIAM O SENTIR DA
CRIANCA

AUTOR: FABIANE DO NASCIMENTO DOBKE .

RESUMO

Este artigo aborda a relacao entre estética, subjetividade e os espacos educativos na Educacao
Infantil, investigando de que maneira o ambiente escolar influencia o sentir e o desenvolvimento
emocional das criangas. O objetivo € analisar como a organizacdo estética dos espacos -
envolvendo cores, formas, materiais e disposicdo dos objetos - pode impactar a construcao
subjetiva e afetiva das criancas nos primeiros anos de vida. A metodologia adotada consiste em
uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo, baseada na analise de produ¢des académicas e
documentos pedagogicos sobre o tema. O estudo demonstra que a estética dos ambientes vai
além do aspecto decorativo, atuando como elemento significativo na experiéncia da infancia,
promovendo pertencimento, acolhimento e estimulo sensorial. Verificou-se que espagos
pensados com intencionalidade estética favorecem a liberdade de expressdo, a imaginacao e o
bem-estar infantil, contribuindo diretamente para o fortalecimento da identidade e da
autonomia. A discussdo destaca que o ambiente escolar pode ser um campo de experimentacdo
estética, capaz de provocar emogdes, criar vinculos e estimular o olhar sensivel das criancas
sobre o mundo. Conclui-se que pensar a estética dos espa¢os na Educacdo Infantil é reconhecer
o papel do ambiente como um mediador potente entre o sujeito e suas experiéncias formativas,

valorizando o sentir como parte essencial do aprender.
Palavras-chave: Estética; Educacao Infantil; Subjetividade; Espac¢o educativo; Infancia.

ABSTRACT

This article discusses the relationship between aesthetics, subjectivity, and educational spaces in
Early Childhood Education, investigating how the school environment influences children's
emotional experiences and development. The aim is to analyze how the aesthetic organization of
spaces - including colors, shapes, materials, and arrangement of objects - can impact children's
emotional and subjective construction in early childhood. The methodology is based on a
qualitative bibliographic research, using academic literature and pedagogical documents related
to the topic. The study shows that the aesthetics of environments go beyond decorative aspects,
functioning as a significant element in children's experiences, promoting belonging, emotional
comfort, and sensory stimulation. It was observed that intentionally designed spaces support
self-expression, imagination, and children's well-being, contributing to identity formation and

autonomy. 207
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The discussion highlights that the school environment can be a space for aesthetic
experimentation, capable of evoking emotions, creating bonds, and encouraging a sensitive
perception of the world. It is concluded that considering aesthetics in educational spaces means
recognizing the environment as a powerful mediator between the subject and formative
experiences, valuing emotional experiences as an essential part of learning.

Keywords: Aesthetics; Early Childhood Education; Subjectivity; Educational space; Childhood.
INTRODUCAO

Na Educacdo Infantil, os espagos onde as criangas vivem suas experiéncias de aprendizagem nao
sdo meros cenarios, mas sim elementos constituintes do processo educativo. O ambiente
escolar exerce um papel fundamental na formacdo subjetiva da crianca, influenciando sua
percepcao de si mesma, do outro e do mundo ao seu redor. Pensar nos espa¢os educativos
como instancias estéticas é compreender que cada detalhe - desde a escolha das cores até a
organizacao dos objetos - comunica valores, sensacdes e significados que afetam diretamente o
desenvolvimento emocional, social e cognitivo da crianca. Assim, a estética ndo deve ser tratada
como um adorno ou um detalhe secundario, mas como parte integrante da pratica pedagégica e
da construgao das subjetividades infantis.

Este trabalho aborda a tematica da estética nos espacos educativos, com énfase na influéncia
que tais ambientes exercem sobre o sentir da crianca. A escolha desse tema partiu da
observacdo da importancia crescente atribuida ao ambiente escolar como um agente educativo.
A sensibilidade para o espaco, sua beleza, harmonia e funcionalidade impactam o bem-estar
infantil, proporcionando ou limitando possibilidades de expressdo, autonomia e criatividade. Ao
considerar que a infancia é uma fase marcada por intensas descobertas sensoriais e emocionais,

torna-se urgente refletir sobre como o espago pode favorecer ou inibir essas vivéncias.
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A justificativa para este estudo se baseia na necessidade de aprofundar o debate sobre a dimensao
estética da Educacao Infantil, compreendendo a relevancia do espago como componente ativo da
experiéncia pedagdgica. Em tempos em que as praticas escolares tendem a se padronizar e se
afastar das experiéncias sensiveis, é fundamental resgatar a poténcia estética como caminho para
a humanizac¢ao da educacao. Além disso, reconhecer o espa¢o como produtor de subjetividades
permite ampliar o olhar pedagdgico, acolhendo as criancas em sua integralidade e respeitando
suas formas plurais de ser, sentir e aprender. Socialmente, trata-se de contribuir para uma
educacao mais afetiva, democratica e sensivel as necessidades da infancia. Cientificamente, o tema
dialoga com estudos que articulam educacao, arte, arquitetura, psicologia e filosofia, revelando-se
um campo fértil para investiga¢des interdisciplinares.

O objetivo geral deste artigo é analisar como 0s espacos esteticamente organizados influenciam o
sentir da crianca na Educacao Infantil. Como objetivos especificos, prop8e-se: compreender a
relacdo entre estética e subjetividade no contexto educativo; investigar de que maneira 0s
elementos estéticos do ambiente impactam as experiéncias infantis; e refletir sobre como o
educador pode atuar de forma consciente na construcdo de ambientes que acolham e estimulem
o desenvolvimento integral das criancas.

Dessa forma, este estudo busca contribuir com o debate sobre a importancia dos espacos na
constituicao das subjetividades infantis, evidenciando que o cuidado estético com o ambiente é um
gesto pedagdgico que comunica respeito, escuta e valorizacdo da infancia. Ao valorizar a estética
nos espacos educativos, abre-se caminho para uma educacdo mais sensivel, ética e afetiva, que

reconhece a crianca como sujeito pleno de direitos e potencialidades.
DESENVOLVIMENTO
A ESTETICA COMO ELEMENTO CONSTITUTIVO DA EDUCACAO INFANTIL

A presenca da estética na Educacdo Infantil precisa ser compreendida para além do adorno ou da

ornamentacdo do espaco escolar.
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Trata-se de reconhecer a estética como um componente fundamental da experiéncia educativa,
capaz de mobilizar sentidos, provocar a imaginacao e favorecer a construcdo da subjetividade
infantil. A estética, nesse contexto, ndo é sindbnimo de luxo, mas de cuidado, sensibilidade e
intencdo pedagogica.

Desde os primeiros anos de vida, as criancas se relacionam com o mundo por meio dos sentidos.
Tudo aquilo que veem, tocam, cheiram, ouvem e sentem influencia a forma como interpretam e
reagem ao ambiente. Por isso, o espa¢o que elas frequentam diariamente deve ser concebido
como um lugar vivo, que comunica, provoca e dialoga com suas experiéncias sensiveis. Loris
Malaguzzi (1999), pedagogo da Abordagem Reggio Emilia, afirma que “o ambiente é o terceiro
educador”, ao lado do adulto e da crian¢a, sendo co-construtor do conhecimento e da
subjetividade.

Esse ambiente precisa, portanto, refletir a valorizacdo da infancia, oferecendo beleza, harmonia,
variedade de materiais, organizacdo e liberdade. Espa¢os que encantam e inspiram favorecem a
escuta, o acolhimento e o vinculo emocional entre crianca e escola. Nesse sentido, Barbosa (2010)
enfatiza que “a estética no espaco educativo ndo é um luxo, é uma necessidade para o
desenvolvimento sensivel e expressivo da crianca”, destacando que o contato com ambientes ricos
em estimulos visuais, tateis e sonoros contribui para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e emocionais.

A estética também esta relacionada a cultura, a linguagem e a identidade. Ao organizar um
ambiente esteticamente significativo, o educador esta fazendo escolhas que dizem respeito ao
que se considera importante apresentar as criancas como referéncias de mundo.lsso inclui o
cuidado com a exposicao das producgdes infantis, a valorizacao de materiais naturais, a integracao
com elementos culturais locais e a disposi¢cao do mobiliario de forma acessivel e convidativa. Horn
(2004) reforca que “a estética se constrdi nas relacdes, nas experiéncias e nas possibilidades de

didlogo entre os sujeitos e os espacos”.
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Ndo se trata, portanto, apenas de tornar a escola “bonita”, mas de construir uma atmosfera que
acolha a infancia em sua complexidade. A estética, quando aliada a intencionalidade pedagogica,
torna-se ferramenta potente para o desenvolvimento da criatividade, da imaginacdao e da
expressao pessoal. Criancas que convivem em ambientes esteticamente cuidados se sentem
valorizadas, pertencentes e mais livres para explorar o mundo ao seu redor.

Outro ponto importante é que a estética também contribui para a organizacdao do cotidiano
escolar. Um espac¢o bem planejado favorece a autonomia, pois permite que a crianca se localize,
escolha onde e com o que quer brincar, acesse os materiais com facilidade e se sinta segura.
Nesse aspecto, o espa¢o educa silenciosamente, por meio de suas cores, texturas, formas e
possibilidades. Como afirma Rinaldi (2006), “0 ambiente oferece sugestdes, propde rela¢des,
comunica valores e estimula perguntas”.

Assim, compreender a estética como um elemento constitutivo da pratica educativa é reconhecer
que a qualidade do ambiente influencia diretamente as experiéncias das criancas e,
consequentemente, sua aprendizagem e seu desenvolvimento integral. Espacos esteticamente
pensados revelam uma concepg¢do de crianga ativa, competente e sensivel, capaz de dialogar com
o mundo por meio de multiplas linguagens. A estética, nesse sentido, ndo é algo externo ao
processo educativo, mas parte dele, sendo uma linguagem que comunica afeto, escuta e respeito

a infancia.
O ESPACO ESCOLAR COMO MEDIADOR DAS EXPERIENCIAS SUBJETIVAS

A subjetividade da crianca é construida na relagdo com o mundo, especialmente por meio das
interacBes com as pessoas, 0s objetos e os espagos que a cercam. Na Educacgdo Infantil, o espaco
ndo é apenas um cenario fisico onde ocorrem as atividades pedagdgicas; ele € uma instancia ativa
e simbdlica, que participa da construc¢do de significados, afetos e identidades. O ambiente escolar,
quando planejado com intencionalidade estética e pedagogica, € capaz de favorecer ou limitar as

experiéncias emocionais e subjetivas das criancas.
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A subjetividade, nesse contexto, refere-se a maneira como a crianga percebe, sente e interpreta a
realidade. Larrosa (2002) afirma que “a experiéncia estética € uma forma de estar no mundo com
atenc¢do, com presenca, com abertura ao que se mostra”, sugerindo que os ambientes precisam
ser desenhados para promover esse tipo de vivéncia sensivel. Isso significa que o espaco precisa
dialogar com as emoc¢des, provocar a curiosidade e abrir caminhos para que a crianca
experimente o mundo com profundidade.

Quando a crian¢a entra em um ambiente bem iluminado, com cores suaves, texturas diversas,
elementos naturais e disposicao harmoniosa dos objetos, ela sente que aquele lugar foi pensado
para acolhé-la, convidando-a a permanéncia e a exploracdo. Por outro lado, espacos
desorganizados, frios, sem identidade e com excesso de estimulos visuais podem gerar ansiedade,
dispersdo e sensacdo de ndo pertencimento. Como alerta Kishimoto (2011), “a organiza¢ao do
espaco influencia diretamente o comportamento e o tipo de interacdo que as criancas
estabelecem entre si e com os materiais”.

Os espacos também comunicam valores. Um ambiente que valoriza as producdes infantis nas
paredes, que disponibiliza livros ao alcance das maos, que oferece cantinhos de descanso e de
acolhimento, mostra a crianca que ela é respeitada e escutada. Essa escuta, embora silenciosa, é
poderosa: € a escuta do espaco, do que ele oferece ou impede. Rinaldi (2006) observa que “um
ambiente bem construido é aquele que fala com as criancas, que escuta e responde aos seus
desejos, interesses e necessidades”.

Além disso, o espaco influencia 0 modo como a crianca se relaciona com o outro. Ambientes
abertos, com materiais compartilhados e areas de convivéncia, favorecem o dialogo, a colaboracgao
e o0 sentimento de pertencimento ao grupo. Ja espacos rigidos, que limitam a movimentacdo e o
contato, tendem a estimular a competicao e o isolamento. Horn (2004) argumenta que “o espaco é
também um espaco de relacBes, um lugar onde os vinculos afetivos e sociais se constroem a partir

da forma como nos movimentamos, nos aproximamos ou nos afastamos”.
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Portanto, o ambiente escolar ndo deve ser pensado apenas como funcional, mas como simbdlico
e afetivo. Ele precisa ser capaz de acolher a subjetividade da crianca, oferecendo oportunidades
para que ela se expresse, crie, brinque, experimente e, sobretudo, sinta-se respeitada em sua
forma uUnica de existir no mundo. Essa concepcdo desafia os educadores a repensarem suas
praticas e a assumirem o espa¢o como ferramenta pedagogica e linguagem sensivel.

Ademais, o espa¢o pode contribuir para a formacdo ética da crianca. Ao habitar um ambiente
cuidado, limpo, organizado e bonito, a crianca aprende, pelo exemplo, o valor do cuidado com o
outro e com 0s bens comuns. Esse processo contribui para a construcdo de uma subjetividade
mais sensivel, empatica e responsavel. Como afirma Larrosa (2002), “a experiéncia é sempre uma
experiéncia de si, do mundo e dos outros”.

Em sintese, o espaco educativo precisa ser reconhecido como mediador das experiéncias
subjetivas, atuando na formacao emocional e afetiva da crianca. A estética, nesse processo, nao é
apenas visual, mas relacional: ela estrutura o sentir, o imaginar, o pertencer. Ao acolher essa
dimensdo, a escola se torna um lugar ndo apenas de ensino, mas de formacao integral de

sujeitos.
A RELACAO ENTRE CORPO, MOVIMENTO E ESTETICA NO ESPACO EDUCATIVO

Na Educacdo Infantil, o corpo da crianca é o ponto de partida para o conhecimento do mundo. E
por meio dele que a crianca experimenta, se expressa, comunica, cria e se relaciona. O
movimento, como manifestacdo natural da inféncia, deve ser valorizado e respeitado na
organizacdo dos espa¢os escolares, especialmente quando se compreende que corpo e
subjetividade estdo intrinsecamente ligados. A estética do ambiente, nesse sentido, ndo atua
apenas no plano visual, mas também na forma como o espa¢o convida ou restringe o uso do

corpo e a liberdade de movimento. 213



O corpo infantil busca o mundo com curiosidade e sensibilidade. Para Vigotski (2001), “a emoc¢do
esta na base da experiéncia estética”, ou seja, 0 modo como a crianca sente e vive 0S espacos
influencia diretamente suas emoc¢fes e sua relacdo com a aprendizagem. Um ambiente que
acolhe o corpo em movimento, que permite saltar, deitar, girar, esconder-se, tocar diferentes
materiais e explorar diferentes alturas, transmite a crian¢ca a mensagem de que sua corporeidade
€ bem-vinda, reconhecida e respeitada.

Muitos espacos escolares, no entanto, ainda seguem uma légica disciplinadora, onde o corpo da
crianga é controlado, sentado, enfileirado ou condicionado a se mover apenas sob autorizag¢ao.
Essa configuragao vai contra a natureza da infancia, que é essencialmente ativa e exploratoria.
Horn (2004) enfatiza que “o espago precisa ser pensado em sua dimensdo sensivel e sensorial,
favorecendo a acao e a expressao corporal como forma de conhecimento e comunicag¢ao”.

Além disso, 0 espaco estético precisa dialogar com os sentidos da crianca, promovendo
experiéncias que envolvam o tato, o olfato, a visdo e a audicdo. Tapetes com diferentes texturas,
pisos de madeira, almofadas, cortinas leves, plantas, espelhos e objetos sonoros sao exemplos de
elementos que convidam a experimentacdo e despertam no corpo infantil reacfes significativas.
Quando o ambiente é pensado para favorecer o movimento livre e a intera¢do sensorial, o corpo
se torna um mediador da aprendizagem e da subjetividade.

A relacdo entre corpo e espaco também envolve a nogdo de pertencimento. Uma crianga que
pode circular com autonomia, escolher onde se sentar, acessar os materiais de forma
independente e mover-se conforme suas necessidades sente-se parte daquele ambiente. Essa
vivéncia corporal fortalece a autoestima e a autoconfianca. Segundo Rinaldi (2006), “um espaco
educativo deve permitir que a crianca se sinta acolhida e reconhecida em seu direito de existir
com seu corpo, sua linguagem e seu tempo”.

Além disso, a presenca de elementos estéticos no espaco estimula o movimento criativo.
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Quando o corpo encontra um ambiente provocador, rico em possibilidades, ele responde com
gestos, dancas, brincadeiras simbdlicas e constru¢des espontdneas. Essa interacdo sensivel
entre corpo e espac¢o alimenta a imagina¢do e amplia os repertorios expressivos da crianca.
Para Barbosa (2010), “a estética esta na forma como a crianca se relaciona com o espaco, como
experimenta os materiais e como cria sentidos por meio de seu corpo em a¢ao”.

Ao planejar os ambientes da Educacdo Infantil, o educador deve considerar as multiplas
linguagens corporais das criancas, criando espacos que favorecam tanto o movimento amplo
quanto o recolhimento, tanto a acdo coletiva quanto o tempo individual. Cuidar da estética do
espago é também cuidar do corpo da crian¢a em sua plenitude - um corpo que sente, deseja, se
comunica e aprende com o mundo.

Em sintese, a estética do espaco escolar influencia diretamente a vivéncia corporal das criancas.
Ambientes que respeitam o corpo e o0 movimento contribuem para o desenvolvimento de uma
subjetividade mais integrada, onde o sentir, 0 pensar e o agir se articulam. Valorizar essa
dimensdo é reconhecer que o corpo € um territério de aprendizagem, e que 0 espaco, ao

acolhé-lo com beleza e liberdade, torna-se parceiro na construcdo de experiéncias significativas.

PRATICAS PEDAGOGICAS E O PAPEL DO EDUCADOR NA CONSTRUCAO DE AMBIENTES

ESTETICOS

O papel do educador na Educacao Infantil vai além da conducdo de atividades pedagdgicas e do
cuidado com a rotina. Ele é também o responsavel por criar, organizar e transformar os
ambientes nos quais as criangas vivem suas experiéncias. Quando se fala em estética no espaco
educativo, é fundamental reconhecer que ela nasce das decisdes intencionais do educador, que

atua como um curador sensivel do cotidiano infantil.
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A estética, portanto, € uma linguagem pedagdgica que comunica a visdo de infancia, os valores
da escola e as possibilidades de aprendizagem.

Organizar um espaco esteticamente significativo exige mais do que habilidades decorativas;
requer escuta, sensibilidade e compreensdo das necessidades infantis. E o educador quem
observa as interacdes das criancas com o espaco, identifica seus interesses e curiosidades, e a
partir disso, propde ambientes que inspirem, provoquem e acolham. Segundo Gandini (1993), “o
ambiente cuidadosamente preparado expressa a imagem que temos da crian¢a: competente,
curiosa e capaz de aprender por meio da explorac¢ao”. Isso significa que o espaco é também uma
forma de dizer a crianca: “acreditamos em vocé”.

Nesse sentido, a pratica pedagogica inclui a constante reflexdo sobre como os espag¢os estao
organizados, que materiais estdo disponiveis, quais elementos visuais estdo presentes e que
experiéncias estao sendo favorecidas. O educador precisa atuar como um observador atento e
como um planejador criativo, que compreende o0 espaco como um instrumento de escuta e
expressdo. Para Barbosa (2010), “o educador precisa desenvolver um olhar estético para o
cotidiano, valorizando o sensivel, o espontaneo e o poético nas a¢bes das criancas”.

Ao incluir materiais naturais, objetos culturais, espelhos, produc¢des das criangas, luzes suaves,
plantas, livros e espacos de acolhimento, o educador cria um ambiente que estimula a
curiosidade, o cuidado e a contemplacdo. Esses elementos ndo apenas embelezam o espaco,
mas o tornam vivo, significativo e afetivo. A estética se revela, assim, como uma forma de
humanizar o ambiente escolar, oferecendo experiéncias que tocam o sentir e a imaginacao.
Outro aspecto importante é que os ambientes estéticos sdo dindmicos e devem acompanhar os
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Isso exige que o educador esteja
aberto a mudancas, reorganizac¢des e reinvenc¢des do espaco, a partir da observag¢ao cotidiana.
Rinaldi (2006) afirma que “o espaco é um ambiente vivo, em constante transformacao, que se
adapta as necessidades das criancas e dos projetos pedagogicos”. Essa perspectiva rompe com a
ideia de espacos fixos e imutaveis, propondo uma escola que se reinventa constantemente em

didlogo com seus sujeitos.
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Além disso, € preciso compreender que o cuidado estético também esta presente nos pequenos
gestos: na maneira como 0s materiais sao dispostos, como os trabalhos das criancas sao
expostos com respeito, como os modveis sdo organizados para promover encontros e como se
criam cantinhos de escuta, leitura ou siléncio. Horn (2004) destaca que “os ambientes sdo
espelhos das relacBes que se constroem na escola; se sao frios e impessoais, comunicam
auséncia; se sao sensiveis e acolhedores, revelam presenca e escuta”.

Assim, o educador tem papel decisivo na constru¢do de espacos que promovam o
desenvolvimento integral das criancas. Sua pratica pedagdgica precisa articular intencionalidade
educativa com sensibilidade estética, construindo ambientes que dialoguem com os interesses
das criancas, valorizem suas producdes e favorecam o encantamento pelo aprender. Isso exige
formacdo, tempo de planejamento, abertura ao novo e, sobretudo, uma postura ética e afetuosa
diante da infancia.

Em suma, o educador € um mediador entre a crian¢a e 0 espa¢o. Quando atua com consciéncia
estética, contribui para que o ambiente escolar seja mais do que um local funcional: torna-se um
espaco de vida, de encontros, de experimenta¢des e de subjetividades em construcdo. Ao
reconhecer a estética como dimensdo essencial do processo educativo, o educador amplia o

alcance de sua acdo pedagdgica, promovendo uma educagdo sensivel, plural e humanizada.
CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo evidenciou a importancia da estética na configuracdo dos espacos educativos na
Educacdo Infantil, destacando seu papel fundamental na constituicdo da subjetividade e do sentir
das criancas. A partir da analise teodrica, foi possivel compreender que o ambiente escolar nao é
apenas um suporte fisico, mas um agente ativo que influencia as experiéncias emocionais,
cognitivas e sociais da infancia. Espac¢os esteticamente organizados promovem o acolhimento, a
autonomia, a criatividade e o pertencimento, elementos essenciais para o desenvolvimento
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Além disso, ressaltou-se que a estética do espaco esta intimamente relacionada a sensibilidade
do educador, que atua como curador e mediador dessa linguagem, transformando o ambiente
em um local de escuta, dialogo e experimentacdo. A dimensao estética nao se restringe ao
aspecto visual, mas envolve o corpo, o movimento e a afetividade, constituindo um espaco de
multiplas relacdes que contribuem para a formacdo ética e subjetiva dos sujeitos em
desenvolvimento.

Portanto, pensar a estética na Educacdo Infantil é reconhecer a crianga como sujeito ativo,
sensivel e capaz de dialogar com o mundo por meio das experiéncias que o ambiente
proporciona. A qualidade estética dos espa¢os deve ser encarada Como um COMPromisso
pedagogico e ético que valoriza o sentir como parte inseparavel do aprender. Dessa forma,
promover ambientes esteticamente ricos e acolhedores é investir em uma educacdo mais
humana, plural e democratica.

Este estudo contribui para a reflexao sobre a pratica pedagdgica, incentivando educadores e
gestores a reconhecerem a poténcia do espa¢o como instrumento educativo e afetivo. Sugere-
se que futuras pesquisas aprofundem a relacdo entre estética, cultura e diversidade nos
espacos escolares, ampliando as possibilidades de constru¢dao de ambientes que respeitem e
valorizem as singularidades da infancia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARBOSA, L. C. Estética e Educa¢dao: Caminhos Sensiveis para a Formacao da Crianca. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

GANDINI, L. Os ambientes de aprendizagem na abordagem Reggio Emilia. Porto Alegre:
Mediagao, 1993.

HORN, M. A organizacdo do espaco na Educac¢do Infantil: refletindo sobre praticas. Sao Paulo:
Papirus, 2004.

KISHIMOTO, T. M. Organizacdo do espaco e praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil. Sao
Paulo: Moderna, 2011.

LARROSA, J. Aprender da experiéncia. Sao Paulo: Loyola, 2002.

MALAGUZZI, L. As cem linguagens das criancas: A abordagem Reggio Emilia na Educacao Infantil.
Sdo Paulo: Summus, 1999.

RINALDI, C. Escutar e aprender: O papel do ambiente na abordagem Reggio Emilia. Sdo Paulo:
Cortez, 2006.

VIGOTSKI, L. S. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

218



A ARTE NA EDUCACAO FUNDAMENTAL: REFLEXOES A PARTIR DOS PCN'S E DA PRATICA
DOCENTE

ELIANE APARECIDA DE MORAES SOARES .

RESUMO

Este artigo analisa os Parametros Curriculares Nacionais de Arte (1998), destacando sua
relevancia para o ensino da arte no ensino fundamental. A partir da leitura critica do documento
e de contribuicBes tedricas, discute-se o papel da arte como linguagem formadora e o papel do
professor como mediador de experiéncias estéticas e culturais. O texto aborda a evolucgdo
historica da educacdo artistica, os tipos de conteudos envolvidos (conceitos, procedimentos,
valores e atitudes) e a importancia da contextualizacdo sociocultural no processo de
aprendizagem. Conclui-se que a arte, quando ensinada com intencionalidade e profundidade,
contribui para a formacao de sujeitos sensiveis, criticos e criativos.

Palavras-chave: Arte; Ensino Fundamental; PCN's; Educac¢ado Artistica; Formacao Docente.
ABSTRACT

This article analyzes the National Curriculum Parameters for Art (1998), highlighting their
relevance to art education in elementary school. Based on a critical reading of the document and
theoretical contributions, it discusses the role of art as a formative language and the teacher's
role as a mediator of aesthetic and cultural experiences. The text addresses the historical
evolution of art education, the types of content involved (concepts, procedures, values, and
attitudes), and the importance of sociocultural contextualization in the learning process. It
concludes that art, when taught with intentionality and depth, contributes to the formation of

sensitive, critical, and creative individuals.

Keywords: Art; Elementary Education; National Curriculum Parameters; Artistic Education;

Teacher Training.
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INTRODUCAO

A arte, como linguagem universal e expressao cultural, ocupa um papel fundamental na
formacao integral dos individuos. No contexto da educacdo basica, especialmente no ensino
fundamental, ela se apresenta como uma area de conhecimento que mobiliza multiplas
dimensdes humanas — cognitivas, afetivas, sensoriais e sociais. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN's) de Arte, publicados em 1998, representam um marco na valoriza¢cdo da arte
como componente curricular obrigatério, propondo diretrizes que reconhecem sua importancia
na construcdo da identidade, da sensibilidade e da consciéncia critica dos alunos.

Este artigo tem como objetivo analisar os principais pontos dos PCN'’s de Arte, destacando suas
contribui¢es para o ensino artistico no ensino fundamental, bem como refletir sobre o papel do
professor nesse processo. A partir da leitura dos documentos oficiais e de autores que dialogam
com essa perspectiva, busca-se compreender como a arte pode ser vivenciada na escola de

forma significativa, contextualizada e transformadora.
ARTES NO ENSINO FUNDAMENTAL: SEGUNDO OS PCN'S

Nesse capitulo sera realiza a transcricao de alguns pontos dos PCN's - Arte, tendo em vista a
importancia que os mesmos retratam sobre a aprendizagem pelos alunos, bem como o papel
do docente no decorrer desse processo.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Arte foram constituidos a partir de estudos e
discussdes que versaram sobre dois aspectos basicos desta area de conhecimento: a natureza e
a abrangéncia da educacdo de arte e as praticas educativas e estéticas que vém ocorrendo
principalmente na escola brasileira. Ao estruturar-se o documento, procurou-se fundamentar,
evidenciar e expor principios e orientagdes para os professores, tanto no que se refere ao
ensino e a aprendizagem, como também a compreensdo da arte como manifestacdo humana. O
processo de concretizacao deste documento teve a contribuicdo de educadores de todo o pais,

cujas reflexdes foram consideradas nesta elaboracdo. (PCN's - Arte, 1998)
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Em seu bojo, o PCN's - Arte (1998, pg. 1) retrata que ap6s muitos debates e manifestacdes de
educadores, a atual legislacdo educacional brasileira reconhece a importancia da arte na formacdo
e desenvolvimento de criancas e jovens, incluindo-a como componente curricular obrigatério da
educacao basica. No ensino fundamental a Arte passa a vigorar como area de conhecimento e
trabalho com as varias linguagens e visa a formacdo artistica e estética dos alunos. A area de Arte,
assim constituida, refere-se as linguagens artisticas, como as Artes Visuais, a Musica, o Teatro e a
Danca.

Em continuidade os parametros vém a relatar que as oportunidades de aprendizagem de arte,
dentro e fora da escola, mobilizam a expressao e a comunica¢ao pessoal e ampliam a formacao do
estudante como cidadao, principalmente por intensificar as rela¢gdes dos individuos tanto com seu
mundo interior como com o exterior.

Assim para PCN'’s - Arte (1998, pg. 1), o aluno desenvolve sua cultura de arte fazendo, conhecendo
e apreciando produc®es artisticas, que sao a¢bes que integram o perceber, o pensar, o aprender, 0
recordar, o imaginar, o sentir, o expressar, o comunicar. A realizacdo de trabalhos pessoais, assim
como a aprecia¢dao de seus trabalhos, os dos colegas e a produc¢do de artistas, se da mediante a
elaboracdo de ideias, sensacdes, hipdteses e esquemas pessoais que o aluno vai estruturando e
transformando, ao interagir com os diversos conteudos de arte manifestados nesse processo
dialégico.

Nesse ponto, os parametros vém a retratar que produzindo trabalhos artisticos e conhecendo essa
producdo nas outras culturas, o aluno podera compreender a diversidade de valores que orientam
tanto seus modos de pensar e agir como os da sociedade. Trata-se de criar um campo de sentido
para a valorizacdo do que lhe é préprio e favorecer o entendimento da riqueza e diversidade da
imaginacdo humana. Além disso, os alunos tornam-se capazes de perceber sua realidade cotidiana

mais vivamente, reconhecendo e decodificando formas, sons, gestos, movimentos que estdo a sua
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O exercicio de uma percepcdo critica das transformacdes que ocorrem na natureza e na cultura
pode criar condi¢Bes para que os alunos percebam o seu comprometimento na manutencao de
uma qualidade de vida melhor.

A dimensdo social das manifesta¢cdes artisticas revela modos de perceber, sentir e articular
significados e valores que orientam os diferentes tipos de relacbes entre os individuos na
sociedade. A arte estimula o aluno a perceber, compreender e relacionar tais significados sociais.
Essa forma de compreensdo da arte inclui modos de interacdo como a empatia e se concretiza em
multiplas sinteses. (PCN's - Arte, 1998)

O conhecimento da arte, segundo os parametros, abre perspectivas para que o aluno tenha uma
compreensao do mundo na qual a dimensdao poética esteja presente: a arte ensina que nossas
experiéncias geram um movimento de transformacdo permanente, que é preciso reordenar
referéncias a cada momento, ser flexiveis. Isso significa que criar e conhecer sao indissociaveis e a
flexibilidade é condicao fundamental para aprender.

Nesse ponto, os PCN's - Arte (1998) vem a realizar uma importante ressalva ao retratar que ao
aprender arte na escola, o jovem podera integrar os multiplos sentidos presentes na dimensao do
concreto e do virtual, do sonho e da realidade. Tal integracdo é fundamental na construcao da
identidade e da consciéncia do jovem, que poderd assim compreender melhor sua inser¢do e
participacdo na sociedade.

Desde o inicio da histéria da humanidade, a arte tem se mostrado como uma praxis presente em
todas as manifestacdes culturais. O homem que desenhou um bisdo em uma caverna preé-histérica
teve de aprender e construir conhecimentos para difundir essa pratica. (PCN’s - Arte, 1998)

E, da mesma maneira, segundo os PCN's - Arte (1998), compartilhar com as outras pessoas o que
aprendeu. A aprendizagem e o ensino da arte sempre existiram e se transformaram, ao longo da
histéria, de acordo com normas e valores estabelecidos, em diferentes ambientes culturais. Nao
faz parte das inten¢des deste documento ter a pretensao de discorrer sobre todas as
transformacbes ocorridas. Entretanto, aconselha-se ao leitor um aprofundamento em relacdo a
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No século XX, a area de Arte acompanha e se fundamenta nas transformacfes educacionais,
artisticas, estéticas e culturais. As pesquisas desenvolvidas a partir do inicio do século em varios
campos das ciéncias humanas trouxeram dados importantes sobre o desenvolvimento da crianga
e do adolescente, sobre o processo criador, sobre a arte de outras culturas. Na confluéncia da
antropologia, da filosofia, da psicologia, da psicanalise, da critica de arte, da psicopedagogia e das
tendéncias estéticas da modernidade, surgiram autores que formularam os principios inovadores
para o ensino de linguagens artisticas. (PCN's - Arte, 1998 pg. 2)

Em continuidade os parametros retratam que, tais principios reconheciam a arte da crianca como
manifestacdo espontanea e auto- expressiva: valorizavam a livre expressao e a sensibilizacdo para
a experimentacdo artistica como orienta¢cdes que visavam ao desenvolvimento do potencial
criador, ou seja, eram propostas centradas na questdo do desenvolvimento do aluno. E importante
salientar que tais orientacBes trouxeram uma contribuicdo inegavel para a valorizacdo da
producdo criadora da crianca e do jovem, o que nao ocorria na escola tradicional.

Mas, segundo os PCN's - Arte (1998 pg. 2), o principio revolucionario que advogava a todos,
independentemente de talentos especiais, a necessidade e a capacidade da expressdo artistica, foi
aos poucos sendo enquadrado em palavras de ordem, como “o que importa é o processo criador
da crianca e ndo o produto que realiza” e “aprender a fazer, fazendo”. Esses e muitos outros lemas
foram aplicados mecanicamente nas escolas, gerando deformacdes e simplificacdes na ideia
original, o que redundou na banalizacdo do “deixar fazer” — ou seja, deixar o aluno fazer arte, sem
nenhum tipo de intervencdo. Ao professor, destinava-se um papel cada vez mais irrelevante e
passivo. A ele ndo cabia ensinar nada e a arte adulta deveria ser mantida fora dos muros da escola,
pelo perigo da influéncia que poderia macular a “genuina e espontanea expressao infantil”. (PCN's

- Arte, 1998 pg. 2)
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Ainda segundo os PCN's - Arte (1998), o principio da livre expressao enraizou-se e espalhou-se
pelas escolas. O conceito de criatividade tornou-se presenca obrigatoria nos planejamentos de
Teatro, Artes Plasticas e Educacdao Musical. O objetivo fundamental era facilitar o desenvolvimento
criador. No entanto, o que se desencadeou como resultado da aplica¢do indiscriminada de ideias
vagas e imprecisas sobre a funcdo da educacdo artistica foi uma descaracterizacdo progressiva da
area. Tal estrutura conceitual foi perdendo o sentido, principalmente para os alunos. Além disso,
muitos dos objetivos arrolados nos planejamentos dos professores de arte poderiam também
compor outras disciplinas do curriculo, como desenvolver a criatividade, a sensibilidade, o
autocontrole etc.

Segundo os PCN's - Arte, (1998 pg. 3), no inicio da década de 70, autores responsaveis pela
mudanca de rumo do ensino de arte nos Estados Unidos afirmava que o desenvolvimento artistico
é resultado de formas complexas de aprendizagem e que, portanto, ndo ocorre automaticamente
a medida que a crianca cresce; é tarefa do professor propiciar essa aprendizagem por meio da
instrucao.

Segundo esses autores (apud PCN’'s - Arte, 1998 pg. 3), as habilidades artisticas se desenvolvem
pelas questbes que se apresentam ao aluno no decorrer de suas experiéncias de buscar meios
para transformar ideias, sentimentos e imagens em um objeto material. Tal experiéncia pode ser
orientada pelo professor e nisso consiste sua contribui¢do para a educacdo no campo da arte.

As tendéncias que se manifestaram no ensino de arte geraram a necessidade de estabelecimento
de um quadro de referéncias conceitual solidamente fundamentado dentro do curriculo escolar,
focalizando a especificidade da area e definindo seus contornos com base nas caracteristicas

inerentes ao fendmeno artistico. (PCN's - Arte, 1998) 224
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Em continuidade os parametros retratam em seu bojo que, a arte na escola ja foi considerados
matéria, disciplina, atividade, mas sempre mantida a margem das areas curriculares tidas como
mais “nobres”. Esse lugar menos privilegiado corresponde ao desconhecimento, em termos
pedagdgicos, de como se trabalhar o poder da imagem, do som, do movimento e da percep¢ao
estética como fontes de conhecimento.

Em 1971, segundo os PCN’s - Arte (1998), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, a
arte é incluida no curriculo escolar com o titulo de Educacdo Artistica, mas é considerada
“atividade educativa” e ndo disciplina, tratando de maneira indefinida o conhecimento.

A introducdo da Educacdo Artistica no curriculo escolar foi um avanco, principalmente pelo
aspecto de sustentacdo legal para essa pratica e por considerar que houve um entendimento em
relagdo a arte na formacao dos individuos. No entanto, o resultado dessa proposicdo foi
contraditério e paradoxal. Muitos professores ndo estavam habilitados e, menos ainda,
preparados para o dominio de varias linguagens, que deveriam ser incluidas no conjunto das
atividades artisticas (Artes Plasticas, Educa¢dao Musical, Artes Cénicas). (op.cit.)

A area de Arte dentro dos Parametros Curriculares Nacionais situa-se como um tipo de
conhecimento que envolve tanto a experiéncia de aprender arte por meio de obras originais, de
reproducdes e de producBes sobre a arte, tais como textos, videos, gravac¢des, entre outros,
como aprender o fazer artistico. Ou seja, entende-se que aprender arte envolve ndo apenas uma
atividade de producao artistica pelos alunos, mas também compreender o que fazem e o que os
outros fazem, pelo desenvolvimento da percepcdo estética, no contato com o fendmeno artistico

visto como objeto de cultura na histéria humana e como conjunto de rela¢des.
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Em continuidade nos parametros, é importante que os alunos compreendam o sentido do
fazer artistico, ou seja, entendam que suas experiéncias de desenhar, cantar, dancar, filmar,
videogravar ou dramatizar ndo sdo atividades que visam a distrai-los da “seriedade” das outras
areas. Sabe- se que, ao fazer e conhecer arte, o aluno percorre trajetos de aprendizagem que
propiciam conhecimentos especificos sobre sua relagdo com o mundo.

Além disso, PCN’'s - Arte (1998) desenvolvem potencialidades (como percep¢ao, observagao,
imaginacao e sensibilidade) que podem contribuir para a consciéncia do seu lugar no mundo e
para a compreensdo de conteudos das outras areas do curriculo aprender arte é desenvolver
progressivamente um percurso de criagdo pessoal cultivado, ou seja, mobilizado pelas
interacdes que o aluno realiza no ambiente natural e sociocultural. Tais intera¢bes sdo
realizadas:

* com pessoas que trazem informag¢des para o processo de aprendizagem (outros alunos,
professores, artistas, especialistas);

* com obras de arte (acervos, mostras, apresentacdes, espetaculos);

* com motivacdes proprias e do entorno natural;

+ com fontes de informa¢do e comunicacdo (reproducdes, textos, videos, gravag¢des, radio,
televisao, discos, Internet);

* com os proprios trabalhos e os dos colegas.

Nesse ponto os PCN's - Arte (1998) traz em seu bojo uma importante ressalva ao afirmar que
fazer arte e pensar sobre o trabalho artistico que realiza, assim como pensar sobre a arte que
vem sendo produzida na histéria, pode garantir ao aluno uma aprendizagem contextualizada
em relacdo aos valores e modos de producdo artistica nos diversos meios socioculturais.
Ensinar arte em consonancia com os modos de aprendizagem do aluno significa nao isolar a
escola da informacdo social e, ao mesmo tempo, garantir ao aluno a liberdade de imaginar e
edificar propostas artisticas pessoais ou grupais. Nesse contexto, o aluno aprende com prazer a
investigar e compartilhar sua aprendizagem com colegas e outras pessoas, ao relacionar o que
aprende na escola com o que se passa na vida social de sua comunidade e de outras.

Também cabe a escola, de acordo com os PCN's - Arte (1998), orientar seu trabalho com o
objetivo de preservar e impulsionar a dinamica das relacBes entre o desenvolvimento e a
aprendizagem, estimulando a autonomia do aluno e favorecendo o contato sistematico com os
conteudos, temas e atividades que melhor garantirdo seu progresso e integracdo como
estudante e cidadao.
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Assim, segundo os parametros, aprender arte com sentido esta associado a compreensao
daquilo que é ensinado. Para tanto, os conteludos da arte precisam ser transpostos
didaticamente de maneira adequada. Nao precisam ser ensinados obrigatoriamente do mais
simples para o mais complexo ou do geral para o especifico, mas sua ordem precisa considerar
os conhecimentos anteriores dos alunos e seu nivel de desenvolvimento cognitivo.

Nesse contexto, de acordo com os PCN's - Arte (1998), o importante, de acordo com é que a
escola possa ensinar arte com propostas que, além de ensinar variedade e profundidade nos
conteudos, ensinardo ao aluno prosseguir aprendendo por si — como aprender a pesquisar,
por exemplo — que garantirdo a ele poder aprender por toda a vida.

E desejavel que o aluno aprenda de maneira balanceada os diferentes tipos de contetdos:
fatos, conceitos, principios, procedimentos, valores e atitudes. Tal diversidade compfe um
quadro inter-relacionado e nao estanque de tipos de conteldos, ou seja, é impossivel separar
fatos de conceitos ou valores de conceitos, no conjunto das aprendizagens. (op.cit.)

Cada tipo de conteudo da area pode ser ensinado nos trés eixos da experiéncia de
aprendizagem significativa do estudante de arte, quais sejam: a experiéncia do fazer, a
experiéncia do apreciar e a experiéncia do contextualizar. Entretanto, cada tipo de conteudo
demanda modos de ensino e aprendizagem distintos. (PCN’s - Arte, 1998)

Para a assimilagdo de um principio, segundo os parametros, assim como de um conceito, ha
necessidade de compreender seu significado, portanto, também ¢é necessario que seja
reconstruido pelo aluno. A cada momento de seu desenvolvimento o aluno podera
compreender conceitos e principios de modos distintos até que por fim possa,
progressivamente, deles se apropriar, compreendendo seus significados mais complexos.

A aprendizagem de um fato se da de outra maneira e requer memoriza¢ao; entretanto, ndo se
trata de memorizacdo mecanica, e sim compreensiva, pois o aluno correlacionara o fato a

conceitos e outros conteudos a ele relacionados.
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Nesse momento, os PCN's - Arte (1998) revela em seu bojo que, a aprendizagem de um
procedimento, por outro lado, se d& pelo fazer. E papel de o professor garantir situacbes para a
execucao de procedimentos. O conjunto de acdes que conduzem aos resultados precisa ser feito
pelos alunos para que ocorra aprendizagem e o professor precisa dominar tais procedimentos
para poder ensina-los.

Inicialmente, na aprendizagem de procedimentos, o aluno pode precisar da ajuda do professor,
conforme a complexidade da tarefa a ser realizada. E objetivo do ensino dos procedimentos que
os alunos adquiram progressivamente autonomia para concretiza-los por si. Os valores e
atitudes sdao apreendidos nos modelos de convivio que envolve os alunos e a equipe de
educadores. Tais conjuntos de valores e atitudes devem ter coeréncia com 0s conceitos e
praticas a eles relativos. Sao conteudo do ambito da afetividade e se referem as acdes regidas
por sentimento de solidariedade, respeito mutuo, cooperacao, tolerancia a diversidade, dialogo,
companheirismo.

Cabe aos professores balancearem nos seus projetos conteudo dos diversos tipos, recortando
quantidades factiveis no cotidiano dos projetos escolares, buscando ensina-los em profundidade
e a variedade de acordo com cada realidade escolar. A escola ndo dara conta de ensinar todos os
conteudos da arte, mas precisa garantir um determinado conjunto que possibilite ao aluno ter
base suficiente para seguir conhecendo. (PCN'’s - Arte, 1998)

Em continuidade, progressivamente e com trabalhos continuos, as formulacdes dos alunos
sobre arte tendem a se aproximar de modos mais elaborados de fazer e pensar sobre arte. Para
tanto, é necessario trabalhar com a leitura de textos e obras que mostrem a rela¢do entre arte e
cultura, histéria e contemporaneidade, por meio dos quais podera criticar e encarar a histéria
como diferentes enfoques de um fato, fendmeno ou objeto. Tal perspectiva incentiva a pesquisa

e a formula¢do de concepc¢des pessoais.
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O objeto de estudo e de conhecimento de arte é a prépria arte e o aluno tem de se confrontar
com a arte nas situacBes de aprendizagem. Em outras palavras, o texto literario, a cangao e a
imagem trardao conhecimentos ao aluno em situacdes de aprendizagem, pois ele precisa ser
incentivado tanto a exercitar-se nas praticas artisticas e aprender a fruir arte como exercitar a
contextualizacdo que envolve pesquisar e saber situar o conhecimento de arte. (PCN’'s - Arte,
1998)

E papel de a escola incluir as informacbes sobre a arte produzida e recebida nos dmbitos
regional, nacional e internacional, compreendendo criticamente a difusdao pelas midias para
democratizar o conhecimento e ampliar as possibilidades de participa¢ao social do aluno na
transformacao de caracterizacdes geoculturais. Nesse sentido, as categorias nacional, regional e
internacional ndo indicam conjuntos diferentes de obras ou producdes artisticas, pois ndo sao
estanques e excludentes.

As propostas realizadas pelo professor para concretizar situa¢fes de aprendizagem precisam
combinar momentos em que o aluno realiza tarefas — fazendo, fruindo e contextualizando arte.
Esses momentos devem ser alternados e combinados com aqueles em que as intencdes
proprias dos alunos regem suas praticas artisticas, cuja execu¢cdo depende da articulacdo de
recursos pessoais e aprendizagens anteriores. Esses dois tipos de momentos, indissociaveis na
pratica educacional, garantem que ndo se transforme arte em arte escolarizada. Ou seja, deve-se
dar oportunidade para viver arte na escola. (PCN's - Arte, 1998)

E necessario que a escola, planeje para cada modalidade artistica no minimo duas aulas
semanais e que a area de Arte esteja presente em todos os niveis de ensino. Para tanto, sugere-
se que, por exemplo, se Artes Visuais e Teatro forem eleitos respectivamente em duas das séries
de um ciclo, as demais formas de arte poderdo ser abordadas por meios de projetos
interdisciplinares, com visitas a espetaculos, apresenta¢des ou apreciacdo de producdes em

videos, pOsteres etc.
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Em corroborag¢do Oliveira (2014), vém a retratar que no PCN de Arte, o professor deve capacitar
seus alunos para que possam dominar com mais propriedade as linguagens da Arte, bem como
realizar trabalhos pessoais e/ou grupais com autonomia. Ao explicitarem argumentos e
proposicdes pessoais, que estao relacionados aos conhecimentos praticos e teoricos ja adquiridos
e construidos, os alunos irdo adquirir o saber artistico. Da mesma forma, eles reconhecerao, com
mais clareza, que existe contextualizacdo histérico-social e marca pessoal nos trabalhos artisticos.
E assim que passam a incluir esses componentes em seus proprios trabalhos escolares.

Para os Parametros, cabe ao educador auxiliar seus alunos para que estes possam identificar a
posicdo que sua comunidade ocupa no contexto de diferentes espacos de producdo cultural,
comparando, interpretando e se posicionando em relacdo a uma gama variada de propostas
artisticas da sua regiao, outras regides do pais e de outros paises. Com isso, os alunos passarao a
estabelecer conexdes, com mais clareza, entre os trabalhos escolares e a cultura extraescolar,
ambos envolvendo os objetos de estudo, tanto no ambito de sua comunidade como no da
producdo nacional e internacional a qual tiverem acesso. (OLIVEIRA, 2014)

Segundo as abordagens da autora, o professor pode também desenvolver atividades em grupo ou
individualmente, articulando experiéncias relativas as questdes politicas, culturais e sociais da
propria comunidade e de outras, principalmente as que tratam das quest8es do universo cultural
de seus alunos. Isso ira agregar valor a comunidade por meio do reconhecimento de semelhancas
e contrastes, qualidades e especificidades, abrindo o leque das multiplas escolhas que os alunos
terdo de realizar, ao longo de seu desenvolvimento educacional.

Principalmente, parafraseando a autora, porque a Arte se faz presente no cotidiano dos alunos na
forma dos objetos, no arranjo de vitrines, na musica dos puxadores de rede, nas ladainhas
entoadas por tapeceiras tradicionais, na danca de rua executada por meninos e meninas, nos

pregdes de vendedores, nos jardins, na vestimenta, entre outros.
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A curiosidade dos alunos pela manifestacdo artistica nao s6 de sua comunidade, mas também de
outras fora de seu contexto, certamente ira despertar nos alunos o interesse por valores diferentes

dos seus, promovendo o respeito e o reconhecimento dessas distin¢des.
CONCLUSAO

A partir da analise dos Parametros Curriculares Nacionais de Arte e das contribui¢cdes de Oliveira
(2014), torna-se evidente que o ensino da arte no ensino fundamental é uma pratica pedagdgica
qgue transcende o fazer técnico e alcanca dimensdes profundas da formacdo humana. A arte, como
linguagem e como experiéncia, permite que os alunos desenvolvam ndo apenas habilidades
estéticas, mas também competéncias cognitivas, afetivas, sociais e culturais.

Ao reconhecer que o desenvolvimento artistico ndo ocorre de forma espontanea, os PCN's
reafirmam o papel essencial do professor como mediador de aprendizagens significativas. Cabe ao
educador criar situacdes que articulem o fazer, o fruir e o contextualizar, promovendo a autonomia
dos alunos e estimulando a construcdo de sentidos pessoais e coletivos. A aprendizagem da arte,
nesse contexto, envolve a reconstrucdo de conceitos, a pratica de procedimentos e a vivéncia de
valores — tudo isso em dialogo com a realidade sociocultural dos estudantes.

A arte escolar, portanto, ndo deve se limitar a reproducdo de técnicas ou a expressao livre
desprovida de reflexao. Ela precisa ser vivida como experiéncia transformadora, capaz de conectar
0s saberes escolares aos saberes da vida, da comunidade e do mundo. Ao incluir as manifestacdes
artisticas regionais, nacionais e internacionais, e ao valorizar a cultura cotidiana dos alunos, a

escola amplia horizontes e promove o respeito a diversidade, a identidade e a criatividade.
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Assim, reafirmar o lugar da arte na educacdo basica é reconhecer seu poder de formar
sujeitos criticos, sensiveis e conscientes de seu papel na sociedade. E garantir que cada aluno
possa ndo apenas aprender arte, mas aprender com a arte — e, por meio dela, compreender
melhor a si mesmo, o outro e 0 mundo que o cerca.
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RESUMO

O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) sao condicdes neuropsiquiatricas que afetam uma parcela significativa da populacao infantil,
muitas vezes coexistindo em um unico individuo. No contexto educacional, a presenca simultanea
dessas condic¢des apresenta desafios especificos, especialmente no que tange a inclusao escolar. A
pesquisa visa investigar a interseccao entre o TDAH e o autismo, abordando como a convivéncia
desses transtornos impacta a aprendizagem e a participacdo social dos alunos nas escolas
regulares. Através da analise de artigos académicos e politicas publicas sobre o tema, o estudo
destaca as dificuldades enfrentadas por educadores, alunos e suas familias na busca por uma
educacdo inclusiva eficaz. A importancia de intervencbes pedagdgicas personalizadas, formacao
continua de professores e estratégias de acolhimento e adaptacdo no ambiente escolar sdo
enfatizadas como fatores cruciais para garantir o sucesso da inclusdo de alunos com TDAH e TEA. A
pesquisa também aponta as limitacbes e desafios nas praticas de inclusdo, sugerindo a
necessidade de mais recursos técnicos e apoio especializado para promover a plena integracao

desses alunos.

Palavras-chave: TDAH, Autismo, Inclusdo Escolar, Transtornos Comoérbidos, Politicas Publicas de

Educacao, Adaptagdes Curriculares, Desafios Educacionais.

ABSTRACT

Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) and Autism Spectrum Disorder (ASD) are
neuropsychiatric conditions that significantly affect a portion of the child population, often
coexisting in a single individual. In the educational context, the simultaneous presence of these
disorders presents specific challenges, particularly regarding school inclusion. This study aims to
investigate the intersection between ADHD and autism, addressing how the coexistence of these
disorders impacts the learning and social participation of students in regular schools. Through the
analysis of academic articles and public policies on the topic, the study highlights the difficulties
faced by educators, students, and their families in the search for effective inclusive education. The
importance of personalized pedagogical interventions, ongoing teacher training, and strategies for
support and adaptation in the school environment are emphasized as crucial factors for ensuring
the successful inclusion of students with ADHD and ASD. 233
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The research also points out the limitations and challenges in inclusion practices, suggesting the
need for more technical resources and specialized support to promote the full integration of these
students.

Keywords: ADHD, Autism, School Inclusion, Comorbid Disorders, Educational Public Policies,

Curriculum Adaptations, Educational Challenges.
1. INTRODUCAO

A educacao inclusiva, entendida como a promoc¢do do acesso e da participacdo de todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢des de saude ou deficiéncia, tem sido um dos
temas centrais nas politicas educacionais brasileiras nas ultimas décadas. A promulgacdao da Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) consolidou um marco legal
para garantir a inclusdao de alunos com diversas deficiéncias nas escolas regulares. Antes dessa
legislacdo, o Brasil enfrentava desafios histéricos na educacdo de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), uma condicdao que apresenta dificuldades significativas em areas como
comunicacdo, interagdo social e comportamento.

A Constituicao Federal de 1988, ao garantir a educagao como um direito fundamental para todos
os cidadaos, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), de 1996, que estabelece que
a educacdo deve ser oferecida sem discriminacdo, foram passos importantes para promover a
educagdo inclusiva no Brasil. No entanto, o caminho para a plena inclusdo de alunos com autismo
foi longo e marcado por praticas segregadoras, que dificultavam o acesso dos estudantes com TEA
ao ambiente escolar regular.

A partir dos anos 2000, movimentos em prol da inclusdo ganharam forca, impulsionados por
mudancas legislativas e pelo crescente reconhecimento de que a educag¢ao é um direito universal.
A implementac¢ado de politicas publicas voltadas para a inclusao escolar de alunos com TEA, como o
Plano Nacional de Educa¢do (PNE) e a formacdo continuada de professores, marcou avanc¢os
significativos. Contudo, a legislacdao por si s6 nao foi suficiente para garantir a inclusdo efetiva

desses alunos, que ainda enfrentam obstaculos significativos no cotidiano escolar. 234
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Com a promulgac¢do da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, em 2015, a
necessidade de garantir que as escolas ndo apenas admitissem, mas também oferecessem o
suporte necessario para a plena participacdo dos alunos com TEA, ficou ainda mais clara.
Entretanto, uma das questdes centrais nesse processo é o fato de que muitos alunos com
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) compartilham desafios
comportamentais semelhantes aos alunos com autismo. A coexisténcia do TDAH com o TEA nas
salas de aula adiciona um nivel de complexidade a inclusdo escolar desses alunos, uma vez que
ambos os transtornos apresentam desafios unicos no desenvolvimento académico e social.
Neste contexto, o presente artigo tem como objetivo explorar os desafios da inclusdo escolar de
alunos com TDAH e autismo, com énfase na intersec¢do entre esses dois transtornos. A pesquisa
busca compreender como as caracteristicas do TDAH, quando associadas ao autismo, impactam
a adaptacao curricular, a socializagdo e o desempenho académico dos alunos, além de discutir as
abordagens pedagdgicas que podem contribuir para uma inclusdao mais eficaz e justa. A analise
visa fornecer uma visao critica dos avancos e das dificuldades ainda existentes, buscando um
melhor entendimento sobre como as escolas podem ser mais preparadas para atender as
necessidades desses estudantes.

A metodologia adotada para este estudo baseou-se em uma revisdo bibliografica detalhada, que
incluiu a andlise de artigos académicos, dissertacdes, teses e pesquisas sobre os dois
transtornos, com foco em sua interacdo no contexto educacional. A pesquisa também
considerou a legislacdo e as politicas publicas que tratam da inclusdo de alunos com TEA e TDAH,
identificando os principais avangos e desafios enfrentados pelas escolas no Brasil.

Nos préximos topicos, serao apresentados os principais estudos sobre a convivéncia de alunos
com TDAH e TEA no ambiente escolar, suas implicacdes para o processo de inclusdao, bem como
as praticas pedagogicas e politicas publicas necessarias para garantir que esses alunos tenham

acesso a uma educacao de qualidade e igualitaria.
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2. O TDAH E O AUTISMO: CARACTERISTICAS E INTERSECCOES NO CONTEXTO EDUCACIONAL

O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) sdo condi¢des neuropsiquiatricas que, embora distintas em suas manifesta¢bes, podem
coexistir no mesmo individuo, apresentando desafios comportamentais semelhantes que
afetam a aprendizagem, o desenvolvimento social e a adapta¢do ao ambiente escolar.

2.1 Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)

O TDAH é um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por trés principais sintomas:
desatencdao, impulsividade e hiperatividade. Esses sintomas podem afetar o desempenho
académico do aluno, suas rela¢des sociais e a adaptagdo ao ambiente escolar. A desatencdo
dificulta a concentracdo nas atividades, enquanto a impulsividade pode resultar em
comportamentos inadequados ou interrup¢des em sala de aula. A hiperatividade, por sua vez,
compromete a capacidade de manter-se calmo ou concentrado por longos periodos, o que pode
interferir diretamente nas atividades escolares.

2.2 Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O TEA € um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta principalmente as areas de
comunicacao e interacdo social, além de se manifestar por comportamentos repetitivos e
interesses restritos. Criancas com TEA podem apresentar dificuldades em compreender e
expressar emocdes, estabelecer amizades e se adaptar as regras sociais. Além disso, elas podem
ter dificuldades com mudanc¢as no ambiente, o que pode interferir no processo de aprendizado
e na socializagdo dentro da escola.

2.3 A Coexisténcia do TDAH e do TEA

Embora TDAH e TEA apresentem caracteristicas distintas, quando coexistem, os desafios para o
aluno podem se multiplicar. Os alunos com ambos os transtornos podem ter dificuldades em
controlar comportamentos impulsivos, lidar com mudan¢as no ambiente e desenvolver
habilidades sociais adequadas. Essa convivéncia pode tornar o processo de inclusao escolar
ainda mais complexo, exigindo um trabalho mais especifico e adaptado as necessidades

individuais de cada aluno. 236
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3. DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM TDAH E AUTISMO

Apesar das politicas publicas voltadas para a inclusdo, a realidade escolar ainda enfrenta muitos
desafios. A falta de formacdo especifica dos educadores, a escassez de recursos pedagogicos
adequados e a resisténcia de parte da comunidade escolar sdo apenas alguns dos obstaculos que
dificultam a plena inclusdo de alunos com TDAH e autismo.

Além disso, a abordagem tradicional de ensino muitas vezes ndo € capaz de atender as
necessidades desses alunos, o que exige a implementacdo de estratégias pedagdgicas
diferenciadas.

A Intersecao entre TDAH e Autismo na Educagao Inclusiva: Desafios e Possibilidades

A inclusdo escolar, que busca garantir o direito a educa¢do para todos os estudantes, tem
avancado significativamente nos ultimos anos. No entanto, alunos com necessidades educacionais
diversas, como os que possuem Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH), ainda enfrentam desafios consideraveis para se integrar
plenamente no ambiente escolar regular.

Esse cenario de inclusdo, que se mostrou progressivo desde a implementacao de politicas publicas
na década de 1990, agora precisa refletir sobre as especificidades de cada transtorno para oferecer
suporte efetivo a todos os alunos, sem que suas necessidades individuais sejam negligenciadas.

O TDAH e o TEA compartilham algumas caracteristicas, como dificuldades em lidar com as
demandas sociais e comportamentais da escola, mas também apresentam aspectos distintos que
exigem estratégias diferenciadas de intervencdao. O TEA, por exemplo, é frequentemente
caracterizado por dificuldades em comunicacao social, comportamento repetitivo e interesses
restritos, enquanto o TDAH envolve dificuldades em manter a atencdo, impulsividade e
hiperatividade. Quando esses dois transtornos coexistem, o que é conhecido como comorbidade, a
gestdo educacional se torna ainda mais complexa, demandando maior personaliza¢do e

flexibilidade nas abordagens pedagogicas.
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POLITICA DE INCLUSAO E OS DESAFIOS PARA O TDAH E O AUTISMO

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) consolidou o direito a
educacdo para todas as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia e com transtornos do
desenvolvimento, como o autismo e o TDAH. A legislacdo reconheceu a necessidade de
adaptacdo curricular e de métodos pedagdgicos diferenciados para alunos com necessidades
especiais, mas a implementacdo efetiva dessas medidas nas escolas continua a ser um grande
desafio.

Para alunos com TEA, a educacao inclusiva requer a adaptacao dos curriculos, a capacitacao de
professores para lidar com as especificidades do transtorno e o apoio continuo de profissionais
especializados, como psicélogos e terapeutas ocupacionais. Contudo, a realidade das escolas
publicas ainda enfrenta barreiras significativas, como a falta de recursos, de material pedagdgico
adequado e de formacao especifica para os educadores, conforme apontado pelos estudos de
Calderdn e Oliveira Junior (2012) e outros autores.

No caso do TDAH, a necessidade de uma atencdo especial também é urgente, pois esses alunos
frequentemente sao rotulados como desatentos ou desobedientes, o que pode levar a exclusao
e ao fracasso escolar. A escola precisa de estratégias para ajudar esses alunos a manterem o
foco e a controlar a impulsividade, mas novamente, muitas vezes, os professores ndao sao
devidamente preparados para lidar com esses comportamentos.

Comorbidade entre TEA e TDAH: Um Desafio para as Escolas

Quando o TDAH e o TEA ocorrem juntos, o quadro se torna mais desafiador. Estudos sobre a
comorbidade desses transtornos indicam que o manejo educacional exige um entendimento
profundo das particularidades de cada um, além de estratégias que integrem ambos os
transtornos. Para esses alunos, a sobrecarga de estimulos e a dificuldade em manter a atencdo
podem agravar as caracteristicas do TEA, como o isolamento social e as dificuldades de
comunicacdo. Da mesma forma, a impulsividade associada ao TDAH pode intensificar
comportamentos repetitivos ou aumentar as dificuldades na interacdo social, que ja sao

caracteristicas do autismo.
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Os profissionais da educacdo, portanto, precisam estar preparados para identificar esses
comportamentos e aplicar praticas pedagodgicas mais inclusivas e individualizadas. A
personalizacdo da aprendizagem, com a utilizacao de tecnologias assistivas, estratégias de ensino
multimodais e a colaboracdo com psicologos e terapeutas, pode ser um caminho para atender os
alunos com essas comorbidades.

Politicas Publicas para uma Inclusdo Eficaz

As politicas publicas de inclusdo escolar precisam ir além do discurso de acolhimento e promocgao
da diversidade, garantindo a formacdo continua dos professores para que compreendam os
desafios do TDAH e do TEA de forma integrada. A capacitacdo dos docentes deve incluir
abordagens especificas para o tratamento da comorbidade entre esses transtornos, buscando
formas de implementar adaptac¢fes curriculares mais eficazes e favorecendo a participacao ativa
dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, é fundamental que os gestores educacionais reconhecam a importancia do apoio
interdisciplinar nas escolas, com a presenca de profissionais especializados, como psicopedagogos,
terapeutas ocupacionais e fonoaudiologos, que possam fornecer suporte continuo aos alunos e as
familias. A avaliagdo dos alunos com TDAH e TEA também deve ser feita de maneira mais holistica
e personalizada, levando em consideracgao as particularidades de cada aluno e as interacdes entre
os dois transtornos, para garantir uma educa¢dao que respeite as individualidades e promova o

pleno desenvolvimento de todos.
Consideracdes Finais

A inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas regulares foi uma
grande conquista nas Ultimas décadas, mas ainda enfrenta desafios significativos, como discutido
anteriormente. Além disso, a presenca de alunos com Transtorno do Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH) nas mesmas salas de aula gera novos desafios e questBes de praticas
pedagdgicas, que precisam ser consideradas para garantir uma educac¢do inclusiva eficaz para

ambos os grupos.
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Embora os dois transtornos compartilhem algumas dificuldades no processo de aprendizagem,
como a necessidade de estratégias pedagogicas adaptadas, cada um apresenta caracteristicas e
demandas especificas que requerem abordagens distintas. Portanto, a relacao entre TDAH e TEA,
especialmente em contextos de inclusao escolar, demanda uma reflexao cuidadosa sobre as
politicas educacionais e os métodos pedagogicos utilizados.

O TDAH é caracterizado por dificuldades de atencao, hiperatividade e impulsividade, o que pode
impactar o desempenho académico de uma criang¢a, mas, diferentemente do autismo, ndo esta
relacionado a dificuldades no desenvolvimento da comunicacdo social e comportamentos
repetitivos. No entanto, as manifesta¢des comportamentais de criangas com TDAH e TEA podem
ser mal interpretadas de forma semelhante, levando a praticas de inclusao inadequadas ou, pior, a
exclusao de ambos os grupos. A falta de formacao especifica para os professores e a escassez de
recursos adaptados para o atendimento educacional de alunos com TDAH e TEA agrava ainda mais
essa situacao, uma vez que os educadores muitas vezes nao possuem as ferramentas necessarias
para lidar com as particularidades de ambos os transtornos.

A pesquisa de diversos estudiosos sobre a inclusdo escolar de alunos com TEA (Calderdn & Oliveira
Junior, 2012) e TDAH (Oliveira, 2013) aponta para a necessidade de uma abordagem mais
integrada, mas ao mesmo tempo especifica, para cada transtorno. A implementac¢do de estratégias
pedagdgicas que atendam tanto alunos com TEA quanto com TDAH deve se basear em um
entendimento profundo das especificidades de cada transtorno. A criacdo de ambientes de
aprendizagem que favorecam a compreensao e adaptac¢ao de todos os alunos é um dos maiores
desafios enfrentados pelas escolas regulares.

Em relacdo ao TDAH, é importante destacar que, assim como no autismo, a identificacdo precoce é
fundamental. A falta de diagndésticos adequados pode levar a dificuldades de aprendizagem nao

reconhecidas, que podem ser atribuidas a outros fatores, como falta de esfor¢o ou desinteresse.
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. Com uma avaliacdo adequada e um plano de ensino individualizado, as criancas com TDAH
podem ser integradas de forma bem-sucedida na educacdo regular, especialmente quando os
professores estdao preparados para entender as estratégias de gestdo do comportamento e os
ajustes pedagdgicos necessarios.

Porém, a implementacdo dessas estratégias de forma eficaz para alunos com TDAH e TEA nas
escolas exige uma formacdo mais aprofundada para os professores, bem como a criacdo de uma
cultura escolar que valorize a diversidade e promova a aceitacdo das diferencas. A resisténcia
cultural a inclusdo, somada ao despreparo de muitos educadores, gera um ambiente educacional
que, em vez de ser acolhedor, muitas vezes se torna desafiador e excludente para os alunos com
transtornos neurodiversos.

O papel das familias e das associacbes de defesa dos direitos das pessoas com TEA e TDAH
também é crucial, pois elas podem exercer uma pressao positiva para que 0s governos e as
escolas invistam mais em recursos pedagdégicos adequados e na formacao de professores. Esse
movimento de pressdao é necessario para que a inclusdo real se concretize, e ndo apenas no
discurso oficial.

Por fim, é importante destacar que a educacao inclusiva deve ser vista como um processo continuo
de adaptacao e revisao. Os estudos revisados mostram que ainda estamos em um estagio inicial
em relacdo a compreensao de como as politicas educacionais podem ser moldadas para atender
adequadamente as necessidades de alunos com TDAH e TEA. Um esforco conjunto entre
pesquisadores, educadores, profissionais de saude e familias é essencial para criar solu¢des que
favorecam a aprendizagem, o desenvolvimento social e o bem-estar dos alunos com esses
transtornos. A verdadeira inclusdo exige uma transformacao cultural e educacional profunda, que
va além da integracdo fisica dos alunos, garantindo que cada um receba o suporte necessario para

atingir seu potencial maximo.
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A pesquisa futura sobre a interse¢do entre TDAH e TEA na educagdo inclusiva deve buscar
estratégias pedagogicas que possam ser aplicadas de forma eficaz para ambos os grupos,
promovendo um ambiente educacional equitativo para todos os alunos. Esse movimento, que
ja esta sendo construido por diversas iniciativas no Brasil e no mundo, pode ser a chave para

uma educagao verdadeiramente inclusiva e acessivel a todos.
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RESUMO

O trabalho aborda a importancia das interagdes como eixo estruturante da Educacdo Infantil e
discute como elas podem favorecer praticas democraticas, sensiveis e alinhadas ao
desenvolvimento integral das criancas. O objetivo é analisar de que maneira as rela¢des
estabelecidas no cotidiano escolar contribuem para a construcao de vinculos, para a ampliacao
das linguagens e para a participagao ativa das criancas nos processos educativos. A pesquisa se
desenvolve por meio de uma abordagem qualitativa, fundamentada em revisao bibliografica e
analise de registros pedagodgicos produzidos em contextos reais de institui¢cdes de Educacao
Infantil. A investiga¢cdo busca compreender como estratégias de escuta, observacao e media¢ao
intencional possibilitam experiéncias mais significativas e fortalecem o protagonismo infantil.
Os resultados apontam que ambientes que valorizam o didlogo, o brincar compartilhado e a
corresponsabilidade favorecem a autonomia das criancas e ampliam suas possibilidades de
expressdo. Observou-se que praticas pedagoégicas baseadas na interacdo promovem
aprendizagens mais profundas, contribuem para a construcdao de uma cultura participativa e
reforcam o papel da escola como espago de convivéncia ética e respeitosa. Conclui-se que
investir em interacbes qualificadas é essencial para garantir experiéncias educativas que
reconhecam as criancas como sujeitos de direitos, capazes de criar, interpretar e transformar o
mundo ao seu redor, e que o trabalho docente precisa considerar a complexidade dessas

relagdes como parte central do planejamento pedagdgico.

Palavras-chave: interacdo; desenvolvimento; autonomia; protagonismo infantil; Educacdo

Infantil
ABSTRACT

This article discusses the central role of interactions in Early Childhood Education and analyzes
how they contribute to democratic, sensitive, and meaningful learning experiences. The study
examines how daily relationships in educational settings promote bonding, expression, and

active participation.
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The research follows a qualitative approach based on bibliographic review and analysis of
pedagogical records. The results indicate that intentional mediation and listening practices
strengthen children’s autonomy and expression. The study concludes that investing in qualified
interactions enhances children’'s development and supports a participatory educational
environment.

Keywords: interaction; development; autonomy; child protagonism; early childhood education
INTRODUCAO

A Educacdo Infantil, compreendida como a primeira etapa da educac¢do basica, tem como
finalidade garantir condi¢cdes para o desenvolvimento integral das criancas, promovendo
experiéncias que articulem cuidado, aprendizagem e convivéncia. Nesse contexto, as interacdes
assumem papel central, pois constituem o alicerce sobre o qual se constroem vinculos,
significacdes e oportunidades de participacdo. Longe de serem elementos acessoérios do
cotidiano escolar, as intera¢des configuram a base das praticas pedagogicas que reconhecem a
crianga como sujeito de direitos, capaz de interpretar, questionar e transformar a realidade.
Assim, investigar a poténcia das intera¢des no ambiente educativo torna-se fundamental para
compreender como elas contribuem para a construcdo de uma escola democratica, sensivel e
comprometida com o desenvolvimento humano.

A partir dessa perspectiva, este artigo busca analisar como as interacdes estabelecidas entre
criangas, professores e espacos educativos influenciam a formacgao de vinculos, a ampliacao das

linguagens e a consolidagao de praticas que valorizam a participacdo infantil.
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O estudo parte da compreensao de que a qualidade das rela¢des vivenciadas no cotidiano
tem impacto direto sobre as experiéncias de aprendizagem, uma vez que é por meio delas
que as criancas exploram, experimentam, comunicam e elaboram sentidos sobre si e sobre o
mundo. Com isso, torna-se necessario refletir sobre a intencionalidade docente, a
organizacdo dos ambientes e as estratégias de escuta que permitem intera¢des mais
qualificadas e produtivas.

A pesquisa desenvolve-se por meio de abordagem qualitativa, centrada na analise de
registros pedagdgicos e em revisao bibliografica que trata das especificidades da infancia e
do papel das relacbes no processo educativo. Ao considerar o cotidiano escolar como campo
de investigacao, busca-se compreender como diferentes formas de mediacdo influenciam o
desenvolvimento infantil e possibilitam experiéncias mais democraticas. Essa perspectiva
permite examinar praticas que valorizam a sensibilidade, o didlogo e o respeito as
singularidades, elementos essenciais para a constru¢ao de um clima educativo no qual as
criancas se sintam pertencentes e reconhecidas.

Os dados analisados evidenciam que ambientes que promovem interacdes ricas e
intencionais favorecem o protagonismo infantil e ampliam suas possibilidades de expressao.
Quando o professor assume postura observadora e sensivel, cria condi¢Bes para que as
criancas participem ativamente das propostas, negociem sentidos, construam interpretacdes
e se relacionem de maneira mais autdbnoma. Esses aspectos contribuem ndo apenas para o
desenvolvimento cognitivo, mas também para a formacao ética, afetiva e social, ampliando
as oportunidades de convivéncia e aprendizagem.

Dessa forma, refletir sobre as interacdes na Educacdo Infantil significa compreender que elas
sdo constitutivas dos processos formativos e fundamentais para o desenvolvimento de uma
pedagogia que valoriza a escuta, a experiéncia e a participagdo. Ao reconhecer a poténcia das
relacdes no cotidiano escolar, reafirma-se a importancia de praticas pedagodgicas que
considerem a complexidade da infancia e a construcdo coletiva do conhecimento,
consolidando uma educacao democratica, sensivel e comprometida com o direito de

aprender desde os primeiros anos de vida. 246
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DESENVOLVIMENTO
AS INTERACOES COMO FUNDAMENTO DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

As interacBes constituem o eixo central do desenvolvimento humano, especialmente na
primeira infancia, quando as experiéncias sociais sdo decisivas para a constru¢do de
competéncias cognitivas, afetivas e comunicativas. Na Educac¢do Infantil, elas ndo se
configuram apenas como elementos complementares as praticas pedagdgicas, mas como a
base sobre a qual se estruturam os processos de aprendizagem e de formacgdo de vinculos. A
crianca aprende, primeiramente, nas rela¢fes: com outros criancas, com adultos, com
objetos, com o ambiente e com as linguagens que circulam no cotidiano escolar. Essa
compreensao rompe com a visdo tradicional de uma infancia passiva e dependente, e
reconhece o papel ativo das criancas na producao de cultura e na construc¢ao de significados.
Sob essa perspectiva, ganha relevancia a concepcao de que a aprendizagem emerge da
interacdo social, uma ideia amplamente explorada pelos estudos socioconstrutivistas.
Vygotsky sustenta que “todas as fun¢des mentais superiores aparecem primeiro no nivel
social e, depois, no nivel individual” (VYGOTSKY, 1984, p. 63), indicando que o
desenvolvimento depende das trocas estabelecidas com outros sujeitos. Essa visdo reforca o
papel do professor e do grupo como mediadores do crescimento intelectual e emocional da
crianca. Além disso, quando afirma que “o aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental” (VYGOTSKY, 1991, p. 101), o autor destaca a responsabilidade
da escola em criar condicbes que favorecam interacdes intencionais, planejadas e

significativas.
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O desenvolvimento infantil também esta intrinsecamente relacionado ao brincar, pratica que
se concretiza e ganha sentido por meio das intera¢des. No brincar coletivo, as criancas
negociam regras, criam narrativas, expressam ideias e constroem formas de cooperacao.
Winnicott, ao abordar a importancia das experiéncias relacionais para a constituicao do self,
afirma que “é no brincar que a crianca ou o adulto fruem sua liberdade de criacao”
(WINNICOTT, 1975, p. 80). Esse processo de criacdo compartilhada amplia repertérios
simbdlicos e fortalece vinculos, evidenciando que o desenvolvimento emocional e social
ocorre em ambientes que acolhem a expressao espontanea e a participacao ativa.

As interacdes, portanto, ndo sao apenas meios pelos quais a crianca acessa conteudos, mas
constituem o proprio conteddo educativo, ja que possibilitam aprendizagens relacionadas a
convivéncia, a comunicac¢do, a escuta e a autonomia. Relacdes marcadas pelo respeito, pela
acolhida e pela disponibilidade afetiva do professor tornam-se fundamentais para que a
crianga se sinta segura para explorar e arriscar-se. Nessa dire¢do, Bronfenbrenner assevera
qgue “o desenvolvimento ocorre através de processos progressivamente mais complexos de
interacdo reciproca entre a pessoa e o0 ambiente” (BRONFENBRENNER, 1996, p. 38),
reforcando a ideia de que a qualidade das relacdes define a profundidade das
aprendizagens.

Ao reconhecer a centralidade das interacdes, compreende-se que o papel do professor vai
além da oferta de materiais e propostas. Cabe a ele promover um clima relacional que
estimule a curiosidade, a cooperacdo e a expressao de diferentes linguagens. Quando a
crianca tem oportunidades de interagir em contextos diversos e desafiadores, amplia suas
competéncias, desenvolve autorregulacdo, fortalece sua identidade e constroi
conhecimentos que emergem da experiéncia compartilhada. Em sintese, as interacdes
qualificadas configuram-se como fundamento essencial para uma Educacdo Infantil

democratica, sensivel e comprometida com o desenvolvimento integral.
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A ESCUTA SENSIVEL COMO PRATICA PEDAGOGICA

A escuta sensivel constitui uma das dimensBes mais potentes das intera¢cdes na Educacdo
Infantil, pois possibilita ao professor compreender as multiplas linguagens da criancga, seus
modos particulares de estar no mundo e a complexidade de suas experiéncias. Trata-se de uma
pratica que ultrapassa o ato de ouvir e envolve interpretar gestos, siléncios, expressoes,
movimentos e narrativas ndo verbais que emergem no cotidiano escolar. Assim, a escuta
transforma-se em ferramenta pedagégica e ética, capaz de orientar decisGes, reorganizar
propostas e abrir espaco para que a crian¢a exerca participacdo ativa nos processos de
aprendizagem. Nesse sentido, Carla Rinaldi afirma que “escutar é muito mais do que ouvir; é
interpretar o que é dito pelas palavras, expressdes, gestos e siléncios das criangas” (RINALDI,
2012, p. 27), destacando a complexidade dessa postura profissional.

A escuta sensivel rompe com modelos pedagogicos centrados na transmissao de conteudos e
recoloca a crianga no centro do processo educativo, reconhecendo sua competéncia
interpretativa e sua autonomia. Ela exige atencdo, disponibilidade emocional e disposicdo para
acolher o inesperado. Quando o professor se coloca em atitude de escuta, permite que as
criangas revelem seus interesses, ritmos, inquietacBes e curiosidades, possibilitando que o
planejamento seja construido a partir do que emerge das interacdes e das experiéncias reais
vividas no grupo. Nessa perspectiva, Loris Malaguzzi enfatiza que “a crianca tem cem
linguagens, cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar’ (MALAGUZZI, 1993),
reafirmando a necessidade de uma escuta que reconheca a diversidade das formas de

expressao infantil.
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A pratica da escuta também esta profundamente ligada a observacgao sistematica, que nao
se limita ao registro técnico, mas envolve sensibilidade, reflexdo e capacidade de
interpretar os sinais presentes no cotidiano. A observacao, aliada a escuta, permite que o
professor compreenda a singularidade de cada crianca e identifigue elementos
importantes para o planejamento de experiéncias mais significativas. John Dewey, ao
discutir o papel da experiéncia na educacao, afirma que “toda experiéncia deve ser julgada
a luz da experiéncia que ela prepara” (DEWEY, 1971, p. 27), destacando a necessidade de
olhar atento e reflexivo para a acdo infantil como orientac¢do para o trabalho pedagoégico.
Além disso, a escuta sensivel contribui para fortalecer vinculos afetivos e criar um
ambiente de confianca, no qual as criancas se sentem reconhecidas e valorizadas. Quando
o professor legitima as falas e expressdes infantis, promove um clima relacional baseado
no respeito, na colaboracdo e na construcao coletiva de sentidos. Essa postura favorece o
protagonismo infantil, permitindo que as criancas facam escolhas, proponham ideias e
participem do cotidiano escolar de maneira mais auténtica. Nesse sentido, Wallon destaca
que “a afetividade estd na origem das relacdes do individuo com o mundo” (WALLON,
1995, p. 123), enfatizando que a qualidade da escuta é determinante para a formacao
desses lacos.

Assim, a escuta sensivel configura-se como um dos pilares das praticas democraticas na
Educacdo Infantil. Ela orienta o planejamento, qualifica as interacbes e assegura que a
crianca seja reconhecida como sujeito de direitos. Mais do que uma técnica, € uma
postura ética que valoriza o dialogo, acolhe a pluralidade e transforma o cotidiano escolar
em espaco de escuta mutua, participa¢cdo e constru¢cdo compartilhada de conhecimento.
Nesse processo, o professor torna-se mediador atento a complexidade da infancia e

comprometido com uma pedagogia que respeita e potencializa as vozes das criancas.
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O PAPEL DO AMBIENTE COMO ELEMENTO RELACIONAL

O ambiente na Educacdo Infantil ndo é um pano de fundo onde as a¢des acontecem, mas um
participante ativo do processo educativo. Ele comunica valores, provoca curiosidade, organiza
relacdes e influencia diretamente a qualidade das intera¢des entre criancas, adultos e
materiais. A concepc¢do contemporanea de infancia compreende o espaco como um elemento
pedagogico que dialoga com as praticas docentes e com a cultura da escola. Quando
organizado de forma intencional, estética e funcional, o ambiente amplia possibilidades de
exploracgdo, investigacdo e cooperacdo, contribuindo para o desenvolvimento integral das
criancas. E nesse sentido que Loris Malaguzzi, ao definir o ambiente como “o terceiro
educador” (MALAGUZZI, 1994), evidencia seu papel estruturante no cotidiano.

Um ambiente pensado a partir das necessidades e interesses das criancas favorece a
autonomia, permite escolhas e fortalece vinculos com o grupo e com o conhecimento. A
oferta de materiais acessiveis, variados e dispostos de maneira convidativa incentiva a
exploracdo e cria experiéncias mais ricas de aprendizagem. Malaguzzi reforca esse principio
ao afirmar que “nada sem alegria” (MALAGUZZI, 1993), sublinhando a importancia de espacos
que acolham a sensibilidade estética e a experiéncia ludica. A atmosfera criada pelo ambiente
influencia diretamente o modo como as crianc¢as se apropriam do espaco, se relacionam com
0s objetos e constroem narrativas coletivas.

Além da dimensdo estética, o ambiente também carrega intencionalidade pedagégica. Ele
pode favorecer interacdes colaborativas, estimular a resolu¢do de problemas, promover a
expressao de diferentes linguagens e proporcionar situa¢fes de investigacdao. Dewey, ao
discutir a importancia do meio para o desenvolvimento, destaca que “a educa¢do € um
processo de viver e ndo uma preparacao para a vida futura” (DEWEY, 1971, p. 51), indicando
que o ambiente deve oferecer experiéncias reais, significativas e profundamente conectadas
ao cotidiano. Assim, o planejamento dos espacos precisa considerar tanto as necessidades
fisicas quanto emocionais das criancas, garantindo seguranca, conforto, diversidade e

liberdade de movimento.
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O ambiente também funciona como mediador das rela¢fes sociais. Quando estruturado de
forma democratica — com espag¢os de encontro, materiais compartilhados e organizacao
flexivel — ele favorece a cooperacdo e a negociacdao entre as criangas, estimulando o
desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas. A perspectiva sociointeracionista
reforca esse papel, como observa Vygotsky ao afirmar que “o ambiente social é o verdadeiro
motor do desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1984, p. 87). Isso significa que o espaco fisico,
enquanto parte essencial desse ambiente social, precisa ser compreendido como elemento
que potencializa ou limita as possibilidades de trocas e aprendizagens.

Outro aspecto relevante é a relagdo entre o ambiente e a documentacdo pedagogica.
Espacos que valorizam exposi¢des de producBes infantis, registros fotograficos e painéis
interpretativos reconhecem publicamente a autoria das criancas e fortalecem sua
identidade. Ao observar suas proprias experiéncias colocadas em evidéncia, as criancas
compreendem-se como sujeitos competentes e participantes do processo. Essa pratica
também aproxima familias, professores e criancas, transformando o ambiente em territorio
de didlogo.

Assim, o ambiente como elemento relacional se revela fundamental para a construcao de
uma Educacdo Infantil sensivel, democratica e coerente com o direito das criancas a
participacdo. Ele ndo apenas acolhe o cotidiano, mas o transforma, tornando-se linguagem
pedagogica que comunica inten¢des, valores e concep¢des de infancia. Quando o professor
planeja os espacos com cuidado, intencionalidade e abertura, cria condi¢cdes para
experiéncias que ampliam o protagonismo infantil e fortalecem as interacdes que sustentam

o desenvolvimento humano.
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INTERACOES, ETICA E PARTICIPACAO DEMOCRATICA

A constru¢cdo de uma Educacdo Infantil democratica exige que as interacdes sejam
compreendidas como praticas éticas capazes de promover participacdo, dialogo e respeito
as singularidades das criangas. A ética nas relaces ultrapassa normas e comportamentos
desejaveis; ela se concretiza no modo como o professor se coloca diante da crianga,
reconhecendo-a como sujeito competente, sensivel e capaz de produzir cultura. A forma
como o adulto interage, acolhe, escuta e dialoga determina a qualidade da experiéncia
educativa e influencia diretamente a formacao da autonomia, da autoestima e da
identidade infantil. Nesse sentido, Paulo Freire alerta para a dimensao coletiva do processo
educativo ao afirmar que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens
se educam em comunhao” (FREIRE, 1996, p. 68). Assim, a participacdao nao é apenas direito,
mas condi¢do essencial para a aprendizagem e para a convivéncia ética.

Quando a escola assume a participacao infantil como principio, organiza o cotidiano para
que as criancas possam tomar decisfes, expressar ideias, propor solu¢bes e negociar
sentidos. Isso significa garantir espacos de fala, tempos de escuta e oportunidades reais de
intervencdo das criangas no percurso pedagoégico. A participacdo, nesse contexto, ndo se
restringe a escolhas superficiais, mas envolve processos mais profundos de coautoria.
Dahlberg, Moss e Pence reforcam esse entendimento ao afirmarem que “a crianca é um
sujeito forte, rico e competente” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 45), destacando a
necessidade de praticas que reconhecam suas capacidades interpretativas e criativas.
Assim, a participacdo se transforma em um movimento coletivo que constrdi valores
democraticos desde a primeira infancia.

A ética nas interacBes também se manifesta na forma como o professor responde as
expressodes infantis. Posturas autoritarias, disciplinadoras ou desconsiderantes fragilizam a

seguranca emocional das criancas e limitam sua participacdo. 253
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Em contrapartida, atitudes acolhedoras, dialdgicas e sensiveis fortalecem vinculos e ampliam
possibilidades de engajamento. Wallon destaca a relevancia das relacfes afetivas ao afirmar
gue “a afetividade é o centro dinamico da personalidade” (WALLON, 1995, p. 71), reforcando
gue ambientes emocionalmente seguros sdo essenciais para o desenvolvimento das criangas.
Assim, as interacdes éticas ndo sao apenas uma escolha pedagégica, mas uma condi¢do
humana fundamental para que a infancia se realize plenamente.

As interacdes também sdo atravessadas pelas relacbes de poder presentes no cotidiano
escolar. Reconhecer essa dimensao implica que o adulto precisa refletir constantemente
sobre suas praticas, questionando modelos verticalizados e valorizando a
corresponsabilidade no processo educativo. A pratica democratica demanda que o professor
compartilhe decisdes, abra espacos para o dialogo e aceite que as criancas possam redefinir
rotas, reorganizar propostas e reconfigurar planejamentos. Freire novamente ilumina esse
caminho ao afirmar que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
a sua producao ou constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 25). Assim, o compromisso ético da Educacao
Infantil esta diretamente relacionado a criacdo dessas possibilidades de participacdo.

Além disso, promover relacdes democraticas significa considerar a diversidade cultural, social
e emocional presente nos grupos, acolhendo diferentes modos de ser, brincar e interagir. A
ética da convivéncia reconhece a pluralidade como riqueza e estimula praticas que valorizam
a solidariedade, a empatia e a resolucdo de conflitos de forma dialégica. Ao garantir que as
criangas convivam em ambientes que respeitam a diferen¢a, a escola contribui para a
formacado de sujeitos criticos, sensiveis e capazes de atuar coletivamente na sociedade.

Dessa forma, as interacdes éticas e democraticas constituem-se como pilares fundamentais
para uma Educacdo Infantil comprometida com o desenvolvimento humano e com o exercicio
dos direitos das criancas. Elas revelam que a participacao nao é acessorio pedagdgico, mas o
coracdo de uma pratica que deseja formar cidaddaos desde os primeiros anos de vida,

ampliando seu repertério de experiéncias, convivéncia e autonomia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Infantil, entendida como etapa fundamental do desenvolvimento humano, exige
praticas pedagdgicas que valorizem as interacdes, a participacdo e a escuta sensivel das
criancas. Ao longo do trabalho, destacou-se que as interacBes constituem o eixo
estruturante da aprendizagem, pois permitem a construcao de vinculos, o compartilhamento
de significados e a produc¢do de conhecimentos coletivos. Os estudos analisados evidenciam
que a crianga é sujeito ativo, competente e produtor de cultura, o que refor¢a a necessidade
de ambientes que favorecam sua autonomia, curiosidade e capacidade expressiva.
Observou-se também que o ambiente assume papel central no processo educativo,
funcionando como elemento relacional que comunica valores, organiza praticas e amplia
possibilidades de exploragao e convivéncia. Quando planejado com intencionalidade, torna-
se recurso pedagdgico essencial, promovendo experiéncias estéticas, investigativas e
colaborativas, conforme discutido a partir da perspectiva de autores como Malaguzzi, Dewey
e Vygotsky. Assim, a organizacdo dos espacos ndo se resume a aspectos fisicos, mas reflete
concepcdes de infancia e de educag¢ao que orientam o trabalho docente.

Além disso, as reflexdes evidenciaram que a ética e a participacdo democratica constituem-
se como pilares de uma pratica pedagogica comprometida com o respeito as singularidades
das criangas. A escuta ativa, o didlogo e o compartilhamento de decisdes fortalecem o
protagonismo infantil e contribuem para a formacao de sujeitos sensiveis, criticos e capazes
de atuar de maneira cooperativa. A postura do professor, nesse contexto, torna-se
fundamental para garantir ambientes acolhedores, inclusivos e orientados por principios

democraticos.
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Dessa forma, conclui-se que a educacdo que se deseja para a infancia é aquela que promove
relacBes significativas, reconhece a poténcia das criancas e estrutura o cotidiano escolar de
forma sensivel, dialégica e ética. Investir em intera¢des qualificadas, ambientes que dialogam
com as necessidades das criancas e praticas democraticas representa um compromisso com
uma Educac¢do Infantil humanizadora, capaz de assegurar o direito das crian¢as a aprender,

conviver e participar plenamente.
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