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APRESENTACAO .

E com grande satisfacdo que apresentamos a edicdo de agosto da Revista Ciéncia & Evolug&o, um

momento que simboliza o inicio do segundo semestre letivo e renova nosso compromisso com a
producéao e a disseminagao do conhecimento cientifico na area da Educacao.

O retorno as atividades escolares representa muito mais do que a continuidade do calendario
académico. E uma oportunidade para revisitar praticas, fortalecer projetos, acolher estudantes e
professores e construir novos caminhos de aprendizagem. O segundo semestre convida
educadores, pesquisadores e gestores a refletirem sobre os desafios contemporéneos da
educacao e a transforma-los em possibilidades de inovagao, inclusdo e desenvolvimento humano.
Esse periodo costuma ser marcado pela retomada do planejamento pedagdgico, pelo
fortalecimento das equipes escolares e pela revisdo de estratégias para alcancar os objetivos
educacionais do ano letivo. (Sponte)

Nesta edicdo, reunimos artigos que abordam diferentes perspectivas da educacao, contemplando
temas como educagao inclusiva, praticas pedagodgicas inovadoras, desenvolvimento infantil,
formagao docente, gestao educacional, tecnologias digitais, alfabetizagao, avaliagado, competéncias
socioemocionais e outras questdes que dialogam diretamente com os desafios vivenciados nas
escolas brasileiras.

Cada texto publicado representa o compromisso de seus autores com uma educagao
fundamentada na pesquisa, na ética e na transformacao social. Sdo producdes que compartilham
experiéncias, reflexdes e evidéncias capazes de inspirar novas praticas e contribuir para o
fortalecimento da qualidade da educagao em seus diferentes niveis e modalidades.

A Revista Ciéncia & Evolugao reafirma sua missdo de valorizar a produgado académica de
professores, pesquisadores, estudantes de pds-graduacdo e demais profissionais da educagao,
oferecendo um espaco de divulgacao cientifica acessivel, comprometido com a democratizagao
do conhecimento e com o reconhecimento das boas praticas educacionais.

Que esta nova edigcao inspire nossos leitores a continuar pesquisando, aprendendo, inovando e
compartilhando saberes. Que o segundo semestre seja marcado por conquistas, crescimento
profissional e pela certeza de que a educagao permanece sendo o principal instrumento de
transformacgao da sociedade.

Desejamos uma excelente leitura e um semestre repleto de realizagOes, pesquisas, descobertas e
novas oportunidades para todos aqueles que acreditam no poder transformador da educacao.

Revista Ciéncia & Evolucao
Agosto de 2026 3
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EDITORIAL

B — e

AGOSTO INDIGENA

O més de agosto nos convida a ampliar o olhar sobre a riqueza dos povos indigenas,
reconhecendo suas historias, conhecimentos, culturas e a contribuicdo fundamental que
oferecem para a construc¢ao da identidade brasileira.

Mais do que uma celebragao, o Agosto Indigena representa um momento de reflexdo sobre o
respeito a diversidade, a justica social e a valorizagdo dos saberes ancestrais, principios
essenciais para uma educagao comprometida com a cidadania e os direitos humanos.

Nesta edicdo, a Revista Ciéncia & Evolugao reafirma seu compromisso com a producao
cientifica que promove uma educacao inclusiva, intercultural e plural, fortalecendo o diadlogo
entre diferentes saberes e incentivando praticas pedagdgicas que contribuam para uma

sociedade mais democratica, respeitosa e consciente.

Revista Ciéncia & Evolucao

Agosto de 2026
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RESUMO

As interagdes e as brincadeiras constituem os eixos estruturantes da Educacgao Infantil, conforme
estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo fundamentais para promover
o desenvolvimento integral das criangas. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia das
interagcbes no processo educativo, evidenciando sua contribuicdo para a construgao das
aprendizagens, da autonomia, da identidade e das relagbes sociais na primeira infancia. A
pesquisa caracteriza-se como uma revisao bibliografica, fundamentada em autores como Lev
Vygotsky, Henri Wallon, Tizuko Morchida Kishimoto, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Sonia
Kramer, além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Infantil (DCNEI). Os resultados apontam que as interagdes desenvolvidas em
ambientes acolhedores, organizados e planejados de forma intencional favorecem o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, motor e linguistico das criangcas. Destaca-se, ainda, o
papel do professor como mediador das experiéncias de aprendizagem, organizando espacgos,
tempos, materiais e propostas que possibilitem a participagao ativa das criangas. Conclui-se que
praticas pedagdgicas fundamentadas nas interagbes e nas brincadeiras fortalecem o
protagonismo infantil, respeitam os direitos de aprendizagem e contribuem para uma Educagao

Infantil de qualidade, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral da crianga.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Interagdes; Brincadeiras; Desenvolvimento Infantil; BNCC.



— =

ABSTRACT

Interactions and play are the structuring axes of Early Childhood Education, as established by the
Brazilian National Common Curricular Base (BNCC), and are essential for promoting children's
holistic development. This article aims to analyze the importance of interactions in the educational
process, highlighting their contribution to learning, autonomy, identity, and social relationships in
early childhood. The study is based on a bibliographic review supported by authors such as
Vygotsky, Wallon, Kishimoto, Ziima de Moraes Ramos de Oliveira, Sonia Kramer, as well as the
BNCC and the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education. The results indicate
that interactions promoted in welcoming, organized, and intentionally planned environments foster
children's cognitive, affective, social, motor, and linguistic development. Furthermore, the
teacher's role as a mediator is emphasized through the organization of spaces, time, materials,
and educational experiences that encourage meaningful learning through play and social
interaction. It is concluded that pedagogical practices centered on interactions strengthen
children's protagonism, ensure learning rights, and contribute to an inclusive and high-quality

Early Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education; Interactions; Play; Child Development; BNCC.
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INTRODUCAO

A Educacéo Infantil representa a primeira etapa da Educacgao Basica e tem como finalidade promover
o desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos fisico, emocional, cognitivo, social e
cultural. Nesse contexto, as interacdes e as brincadeiras assumem papel central na organizagao das
praticas pedagogicas, constituindo-se como experiéncias essenciais para a construgcao das
aprendizagens e para o fortalecimento das relagdes entre as criangas, os adultos e o ambiente. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece esses elementos como fundamentos da acao
educativa ao afirmar que "as interagcbes e a brincadeira sdo eixos estruturantes das praticas
pedagogicas da Educacao Infantil" (BRASIL, 2018, p. 38).

Ao interagir com outras criangas, professores e diferentes contextos, a crianca amplia suas
possibilidades de comunicagao, expressao, investigagao e construgao de conhecimentos. As relagdes
estabelecidas no cotidiano escolar favorecem a aprendizagem de valores como respeito, cooperagao,
solidariedade e autonomia, contribuindo para o desenvolvimento integral. Dessa forma, a instituicao
de Educacao Infantil deve organizar tempos, espagos, materiais e experiéncias que possibilitem a
participacao ativa das criangas, valorizando seus interesses, curiosidades e potencialidades.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento humano ocorre
por meio das relagdes sociais e da mediagao realizada por sujeitos mais experientes. Para o autor, "o
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo mediante o qual as
criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam" (VYGOTSKY, 2007, p. 100). Essa
concepcao evidencia que as interacbes nao sao apenas momentos de convivéncia, mas
oportunidades privilegiadas para a construcdo de conhecimentos e para o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores.

Henri Wallon (2007) também atribui grande importancia as relacdes interpessoais durante a infancia,
defendendo que o desenvolvimento infantil resulta da integracao entre aspectos afetivos, motores e
cognitivos. Segundo o autor, a afetividade constitui um elemento indispensavel para a aprendizagem,
pois estabelece vinculos que favorecem a confianga, a participagao e a construgcao da identidade da

crianga no ambiente escolar.
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No contexto da Educacgao Infantil brasileira, Kishimoto (2017) ressalta que o brincar representa uma
atividade fundamental para o desenvolvimento infantil, possibilitando que a crianga explore o mundo,
experimente diferentes papéis sociais, desenvolva a criatividade e estabeleca relacdes significativas
com seus pares. Assim, brincar e interagir configuram processos inseparaveis, uma vez que ambos
promovem aprendizagens contextualizadas e respeitam as especificidades da infancia.

Nessa perspectiva, o professor assume o papel de mediador das experiéncias educativas, planejando
situacbes que favorecam a interagdo entre as criangcas e ampliem suas possibilidades de
aprendizagem. Conforme afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, as
praticas pedagdgicas devem assegurar experiéncias que promovam a convivéncia, a participacao, a
exploracao, a expressao e o conhecimento de si e do outro (BRASIL, 2010).

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar a importéncia das interagdes como eixo
da pratica pedagogica na Educacao Infantil, destacando sua contribuicdo para o desenvolvimento
integral das criangas e para a construgcdo de aprendizagens significativas. Busca-se, por meio de
pesquisa bibliografica, compreender como as interagdes, articuladas as brincadeiras e a mediagao
docente, fortalecem o protagonismo infantil e contribuem para uma educacgao de qualidade, inclusiva

e comprometida com os direitos de aprendizagem previstos na BNCC.

AS INTERACOES COMO FUNDAMENTO DA EDUCACAO INFANTIL

As interagcbes constituem um dos pilares da Educacdo Infantii e representam um elemento
indispensavel para o desenvolvimento integral das criangas. Desde os primeiros anos de vida, as
experiéncias vivenciadas nas relagdes com outras criangas, adultos e com o ambiente favorecem a
construgdo de conhecimentos, a formacédo da identidade, o desenvolvimento da linguagem e a

ampliagao das capacidades cognitivas, afetivas e sociais.

10
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Nesse sentido, a Educacéao Infantil deve organizar praticas pedagdgicas que promovam situacdes de

convivéncia, dialogo, exploracao, investigacdo e participacao ativa das criangas, respeitando suas
singularidades e seus ritmos de aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece que as interagdes, juntamente com as brincadeiras,
sa0 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacgao Basica. O documento
afirma que:

"A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas" (BRASIL, 2018, p. 37).

Essa orientacao evidencia que aprender, na infancia, ndo significa apenas adquirir conteudos, mas
construir conhecimentos por meio das experiéncias compartilhadas com outras pessoas € com 0
meio em que a crianga esta inserida. Dessa forma, as interagbes tornam-se oportunidades
permanentes para observar, comunicar, resolver problemas, negociar ideias, expressar sentimentos e
desenvolver competéncias essenciais para a vida em sociedade.

A teoria historico-cultural de Lev Vygotsky oferece importante contribuicado para compreender o papel
das interagdes na aprendizagem. Para o autor, o desenvolvimento humano ocorre inicialmente no
plano social para, posteriormente, consolidar-se no plano individual. Em sua obra, afirma que:Todas
as funcdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e depois,
no nivel individual" (VYGOTSKY, 2007, p. 57).

Essa concepcao demonstra que o conhecimento € construido nas relagdes estabelecidas entre as
pessoas, sendo o professor e os colegas mediadores fundamentais nesse processo. As situagdes de
cooperagao, dialogo e troca de experiéncias ampliam as possibilidades de aprendizagem e
favorecem o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores, como atengdo, memoria,

linguagem e pensamento. 11
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Outro conceito relevante apresentado por Vygotsky € o da Zona de Desenvolvimento Proximal

(ZDP), entendida como a distancia entre aquilo que a crianga consegue realizar sozinha e aquilo
que pode realizar com o auxilio de outra pessoa mais experiente. Essa teoria reforca a importancia
das interacdes planejadas pelo professor, que deve propor desafios adequados as capacidades
infantis, incentivando descobertas e novas aprendizagens.

Henri Wallon também reconhece que o desenvolvimento infantili acontece nas relagdes
estabelecidas entre o individuo e o meio social. Para o autor, emog¢ao, movimento, inteligéncia e
afetividade constituem dimensdes inseparaveis do desenvolvimento humano. Wallon (2007)
defende que a afetividade ocupa papel central na aprendizagem, pois € por meio dos vinculos
construidos com os adultos e com outras criangas que se estabelece a segurancga necessaria para
explorar o ambiente e construir conhecimentos.

Nessa perspectiva, ambientes acolhedores, respeitosos e organizados favorecem relagdes de
confianga, pertencimento e participacdo. Quando a crianga sente-se ouvida, valorizada e
respeitada, amplia sua capacidade de interagir, comunicar-se e participar das experiéncias
educativas de forma significativa.

Ao discutir o brincar, Kishimoto (2017) destaca que essa atividade constitui uma linguagem prépria
da infancia e favorece o desenvolvimento das interagdes sociais. Durante as brincadeiras, as
criangas negociam regras, compartilham ideias, solucionam conflitos, exercitam a imaginagao e
constroem conhecimentos de maneira espontanea e prazerosa. O brincar possibilita, portanto,
experiéncias que fortalecem tanto o desenvolvimento cognitivo quanto as competéncias sociais e

emocionais.
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Henri Wallon também reconhece que o desenvolvimento infantii acontece nas relagdes
estabelecidas entre o individuo e o meio social. Para o autor, emog¢ao, movimento, inteligéncia e
afetividade constituem dimensdes inseparaveis do desenvolvimento humano. Wallon (2007)
defende que a afetividade ocupa papel central na aprendizagem, pois € por meio dos vinculos
construidos com os adultos e com outras criangas que se estabelece a seguranca necessaria para
explorar o ambiente e construir conhecimentos.

Nessa perspectiva, ambientes acolhedores, respeitosos e organizados favorecem relagbes de
confianga, pertencimento e participacdo. Quando a crianga sente-se ouvida, valorizada e
respeitada, amplia sua capacidade de interagir, comunicar-se e participar das experiéncias
educativas de forma significativa.

Ao discutir o brincar, Kishimoto (2017) destaca que essa atividade constitui uma linguagem proépria
da infancia e favorece o desenvolvimento das interagdes sociais. Durante as brincadeiras, as
criangas negociam regras, compartilham ideias, solucionam conflitos, exercitam a imaginagéo e
constroem conhecimentos de maneira espontanea e prazerosa. O brincar possibilita, portanto,
experiéncias que fortalecem tanto o desenvolvimento cognitivo quanto as competéncias sociais e
emocionais.

Da mesma forma, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2019) ressalta que a Educacéao Infantil deve
garantir experiéncias que respeitem os direitos das criancas de participar, explorar, expressar-se e
conviver. Segundo a autora, o planejamento pedagdgico precisa considerar as criangas como
sujeitos ativos, capazes de produzir cultura, construir hipéteses e participar das decisbes que
envolvem o cotidiano escolar.

Essa compreensao rompe com praticas centradas exclusivamente na transmissdo de conteudos e
valoriza a escuta sensivel do professor, a observagdo cotidiana e a documentagado pedagdgica
como instrumentos capazes de compreender os interesses, necessidades e potencialidades

infantis.
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Assim, o planejamento deixa de ser uma sequéncia rigida de atividades e passa a organizar
experiéncias que promovam investigagcdes, descobertas e aprendizagens compartilhadas.

Sonia Kramer (2006) reforca que a Educacdo Infantil deve reconhecer a criangca como sujeito
historico, social e cultural, produtor de conhecimentos e participante ativa das praticas educativas.
Para a autora, educar significa oferecer oportunidades para que as criangas convivam, dialoguem,
expressem sentimentos, formulem perguntas e participem da construcido coletiva do
conhecimento. Essa perspectiva fortalece uma concepgdo democratica de infancia, na qual o
protagonismo infantil orienta as agdes pedagogicas.

Nesse contexto, o papel do professor torna-se fundamental. Cabe ao docente organizar espacos,
selecionar materiais diversificados, planejar propostas investigativas e favorecer situacdes de
interacdo entre criangas de diferentes experiéncias e niveis de desenvolvimento. Sua atuagao vai
além da observacao; consiste em mediar conflitos, incentivar a cooperagcido, ampliar repertorios
culturais e promover desafios que estimulem novas aprendizagens.

Além disso, a organizagao dos ambientes exerce influéncia direta sobre a qualidade das interagdes.
Espacos acessiveis, ricos em materiais, organizados em diferentes cantos de experiéncias e que
favorecam a autonomia incentivam a exploragao, a curiosidade e o estabelecimento de relagdes
entre as criangas. Ambientes planejados intencionalmente transformam-se em verdadeiros
espacos educativos, nos quais cada elemento contribui para a aprendizagem.

Portanto, compreender as interagées como fundamento da Educacgao Infantil significa reconhecer
que aprender é um processo essencialmente social. As experiéncias vivenciadas diariamente por
meio das brincadeiras, da convivéncia e da mediacao docente constituem oportunidades para que
as criangas desenvolvam competéncias cognitivas, emocionais, sociais e culturais, construindo
conhecimentos de forma significativa e tornando-se protagonistas de seu proprio processo de

aprendizagem.
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BRINCADEIRAS E DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

O brincar constitui uma das principais formas de expressao da infancia e representa um elemento
indispensavel ao desenvolvimento integral das criancas. Muito além de um momento de lazer ou
entretenimento, a brincadeira possibilita a construgcdo de conhecimentos, o fortalecimento das
relagbes sociais, a expressao de sentimentos, a ampliacdo da criatividade e o desenvolvimento
das capacidades cognitivas, motoras, afetivas e linguisticas. Na Educacgao Infantil, o brincar
assume intencionalidade pedagdgica e integra, juntamente com as interagdes, 0s eixos
estruturantes das praticas educativas previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC destaca que a crianga aprende enquanto brinca, experimenta, observa, imagina, cria,
interage e explora diferentes possibilidades de compreender o mundo. Nesse sentido, o
documento afirma que:

"Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais" (BRASIL, 2018, p. 38).

Essa orientagcdo evidencia que o brincar favorece experiéncias diversificadas que estimulam o
desenvolvimento integral da crianga e fortalecem sua autonomia. Ao participar das brincadeiras, a
crianca cria hipoteses, resolve problemas, desenvolve estratégias, comunica ideias, compartilha
experiéncias e aprende a respeitar regras coletivas. Dessa maneira, brincar significa aprender de
forma ativa e significativa.Sob a perspectiva historico-cultural, Vygotsky (2007) considera a
brincadeira uma atividade essencial para o desenvolvimento infantil, pois cria condicdes para que

a crianga atue além de seu comportamento habitual. Segundo o autor:
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No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade,
além de seu comportamento diario; no brinquedo € como se ela fosse maior do que € na
realidade" (VYGOTSKY, 2007, p. 122).

Essa afirmagdo demonstra que o brincar amplia as possibilidades de aprendizagem ao permitir
que a crianga experimente papéis sociais, desenvolva a imaginagao e exercite habilidades ainda
em processo de construgdo. Durante uma brincadeira de faz de conta, por exemplo, a crianga
representa situagdes do cotidiano, cria narrativas, organiza pensamentos, amplia o vocabulario e
aprende a negociar significados com outras criancgas.

Henri Wallon (2007) também reconhece a importédncia do brincar ao defender que o
desenvolvimento infantil ocorre pela integragdo entre emogao, movimento e inteligéncia. Para o
autor, as experiéncias corporais e afetivas vivenciadas durante as brincadeiras favorecem a
construcao da personalidade e fortalecem as relagbes sociais. A crianca aprende a lidar com
frustracdes, compartilhar materiais, esperar sua vez, resolver conflitos e reconhecer as emocgdes
proprias e dos colegas.

Entre os estudiosos brasileiros, Tizuko Morchida Kishimoto destaca que o brincar € um direito da
crianca e uma atividade fundamental para o desenvolvimento humano. A autora afirma que:

"A brincadeira € a atividade principal da crianga e constitui um importante instrumento de
aprendizagem e desenvolvimento" (KISHIMOTO, 2017, p. 23).

Ao brincar, a crianga mobiliza conhecimentos ja adquiridos e constréi novas aprendizagens por

meio da experimentagao e da interagdo com o ambiente.
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Jogos simbdlicos, brincadeiras tradicionais, atividades com blocos de construgdo, circuitos
motores, brincadeiras musicais e experiéncias com materiais naturais favorecem diferentes formas
de aprendizagem e respeitam os interesses infantis.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da linguagem. Durante as brincadeiras, as
criangas dialogam, formulam perguntas, contam histérias, negociam regras e expressam desejos,
ampliando significativamente suas competéncias comunicativas. Essas experiéncias favorecem
tanto a linguagem oral quanto os processos iniciais de letramento, uma vez que aproximam as
criancas de diferentes formas de comunicagao presentes na cultura.

Do ponto de vista cognitivo, brincar estimula a curiosidade, a investigacao e o pensamento criativo.
Ao explorar objetos, comparar materiais, construir hipéteses e buscar solucbes para desafios
propostos nas brincadeiras, as criangas desenvolvem capacidades relacionadas a observacao,
classificacao, atencdo, memoria e resolucdo de problemas. Essas aprendizagens acontecem de
forma prazerosa e contextualizada, respeitando o modo proprio de aprender na infancia.

No campo socioemocional, as brincadeiras colaboram para a construcdo da identidade, da
autoestima e da autonomia. Ao participar de atividades coletivas, as criangas aprendem a conviver
com as diferengas, respeitar regras, compartilhar responsabilidades e desenvolver atitudes de
empatia, solidariedade e cooperagado. Essas competéncias sdao fundamentais para a formacgao
cidada e para o fortalecimento das relagdes interpessoais ao longo da vida.

Nesse contexto, o professor desempenha papel decisivo na valorizagdo do brincar como pratica

pedagogica.
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Sua fungdo ndo consiste apenas em disponibilizar brinquedos, mas em planejar situagdes
desafiadoras, observar atentamente as interagdes, realizar intervengbes quando necessario e
ampliar as possibilidades de aprendizagem. A mediagao docente permite transformar situagdes
espontaneas em experiéncias educativas intencionalmente organizadas.

Além disso, a organizacdo dos espacos influencia diretamente a qualidade das brincadeiras.
Ambientes diversificados, seguros, acolhedores e ricos em materiais favorecem a exploragao, a
criatividade e a interagao entre as criancas. Cantos tematicos, areas externas, espacos de leitura,
ateliés de artes e ambientes com elementos da natureza ampliam as oportunidades de
investigacao e enriquecem as experiéncias infantis.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil reforcam que as praticas
pedagodgicas devem garantir experiéncias que promovam a brincadeira, a convivéncia, a
participacao, a exploracao, a expressao e o conhecimento de si e do outro (BRASIL, 2010). Dessa
forma, o brincar deixa de ser compreendido como um momento secundario da rotina escolar e
passa a ocupar posigao central no planejamento pedagogico.

Portanto, as brincadeiras representam uma linguagem prépria da infancia e constituem um
poderoso instrumento para promover aprendizagens significativas. Quando articuladas as
interagdes e a mediagao intencional do professor, favorecem o desenvolvimento integral das
criangas, fortalecem sua autonomia, ampliam suas capacidades cognitivas e sociais e asseguram
os direitos de aprendizagem previstos na BNCC. Assim, valorizar o brincar na Educagao Infantil
significa reconhecer a crianga como sujeito ativo, competente e protagonista de seu processo de

desenvolvimento.
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O PROFESSOR COMO MEDIADOR DAS EXPERIENCIAS E INTERAGCOES

O professor da Educacao Infantil desempenha papel essencial na promog¢ao de experiéncias que
favorecam o desenvolvimento integral das criangas. Sua atuagao ultrapassa a fungao de transmitir
conhecimentos, assumindo a responsabilidade de organizar contextos educativos que estimulem
as interagdes, as brincadeiras, a investigagdo e a construgao coletiva do conhecimento. Nessa
perspectiva, o docente atua como mediador do processo de aprendizagem, criando
oportunidades para que as criangas participem ativamente das experiéncias, expressem suas
ideias, desenvolvam sua autonomia e construam significados sobre o mundo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que o trabalho pedagogico na Educagao
Infantil seja organizado de modo a assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas. Entre esses direitos estdao conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se, todos diretamente relacionados a atuagao do professor. O documento destaca que:
"Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o
conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas" (BRASIL, 2018, p. 39).

Essa orientagao evidencia que o planejamento pedagogico deve ser intencional, considerando as
necessidades, interesses e potencialidades das criangcas. A mediacao docente nao acontece
apenas durante a realizagao das atividades, mas inicia-se na organizagao dos espagos, na selegao
dos materiais, na definicido das experiéncias e na observagao constante do desenvolvimento
infantil.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (2007) afirma que a aprendizagem ocorre nas
relagdes sociais e que a mediagao realizada por adultos ou colegas mais experientes favorece o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Segundo o autor:

"Aquilo que a crianca consegue fazer hoje com ajuda sera capaz de fazer sozinha amanh3"
(VYGOTSKY, 2007, p. 98).
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Essa afirmacdo reforca que o professor deve propor desafios compativeis com a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), oferecendo apoio para que as criangas avancem
progressivamente em suas aprendizagens. A mediacao pedagogica envolve escutar, questionar,
incentivar, dialogar, propor novas possibilidades e estimular a reflexao, respeitando o ritmo e as
caracteristicas de cada crianga.

Henri Wallon (2007) acrescenta que a aprendizagem depende das relagbes afetivas
estabelecidas no ambiente escolar. Para o autor, emogédo e inteligéncia sdao dimensdes
indissociaveis do desenvolvimento humano. Assim, um professor acolhedor, sensivel e
respeitoso favorece a construcao de vinculos de confianca que estimulam a participacao das
criancas e fortalecem sua seguranca emocional para explorar, experimentar e aprender.

A escuta sensivel constitui uma das principais competéncias do professor da Educacao Infantil.
Escutar as criangas significa reconhecer suas formas de comunicacgao, valorizar suas hipoteses,
compreender seus interesses e considerar suas manifestacbées como parte do planejamento
pedagogico. Essa postura fortalece o protagonismo infantil e transforma as criangas em
participantes ativas do processo educativo.

Nesse contexto, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2019) destaca que o professor deve
compreender a crianga como sujeito competente, capaz de produzir cultura, formular hipoteses
e participar da construgdao do conhecimento. A autora defende que o planejamento deve partir
das observacgdes realizadas no cotidiano, permitindo que as experiéncias propostas dialoguem
com os interesses e necessidades do grupo.

A observacao pedagdgica, portanto, torna-se um instrumento indispensavel para a mediacao
docente. Ao observar atentamente as brincadeiras, as interagdes, os dialogos e as formas de
participacdo das criangas, o professor identifica avangos, dificuldades, interesses e
possibilidades de intervengdo. Essas informagdes subsidiam o planejamento de novas
experiéncias e garantem maior qualidade as praticas pedagogicas.

Outro aspecto importante refere-se a documentagdo pedagogica. Registrar fotografias,
produgdes das criancgas, relatos de observagao e registros escritos possibilita acompanhar os
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A documentagao também fortalece a parceria entre escola e familia, permitindo compartilhar o
percurso educativo das criangas e valorizar suas conquistas.

A organizagao dos espagos educativos representa outra importante forma de mediagao.
Ambientes planejados favorecem a autonomia, a curiosidade e as interagdes entre as criangas.
Espacos diversificados, com materiais acessiveis e organizados em diferentes propostas — como
cantos de leitura, faz de conta, construcao, artes e investigagdo — ampliam as possibilidades de
exploracao e incentivam a aprendizagem por meio das experiéncias.

As contribuicbes da abordagem de Reggio Emilia, desenvolvida por Loris Malaguzzi, também
fortalecem essa compreensado. Para Malaguzzi (1999), o ambiente é considerado o "terceiro
educador", pois influencia diretamente as formas de interacao, investigacao e aprendizagem das
criancas. Espagos organizados com intencionalidade pedagodgica favorecem o protagonismo
infantil, estimulam a criatividade e promovem experiéncias colaborativas.

Outro desafio do professor consiste em promover praticas inclusivas que garantam a participacao
de todas as criangas, respeitando suas diferengas culturais, sociais, fisicas e cognitivas. A
mediagdo pedagdgica deve assegurar oportunidades equitativas de aprendizagem, adaptando
estratégias, materiais e formas de participacao sempre que necessario. Dessa forma, a Educacao
Infantil torna-se um espaco de convivéncia democratica, respeito a diversidade e valorizagao das
multiplas infancias.

Além disso, o professor exerce papel fundamental na mediacdao dos conflitos cotidianos.
Divergéncias durante as brincadeiras, disputas por brinquedos e dificuldades de convivéncia
constituem oportunidades para desenvolver competéncias socioemocionais. Ao dialogar com as
criangas, incentivar a escuta, promover acordos e estimular a resolugao pacifica dos conflitos, o

docente contribui para a formagao de sujeitos mais autbnomos, empaticos e responsaveis.
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Portanto, a mediagcao docente representa um elemento indispensavel para a qualidade das praticas
pedagogicas na Educacao Infantil. O professor, ao organizar ambientes, planejar experiéncias,
observar atentamente as criancas e promover interagdes significativas, contribui para o
desenvolvimento integral e para a efetivagdo dos direitos de aprendizagem previstos na BNCC.
Sua atuacao fortalece uma educagao pautada no respeito a infancia, na valorizagao das diferengas
e na construgcado de conhecimentos por meio das relagdes sociais, assegurando que cada crianga

seja reconhecida como protagonista de seu processo de aprendizagem.
PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS PARA PROMOVER INTERACOES SIGNIFICATIVAS

Promover interagdes significativas na Educagao Infantil exige praticas pedagdgicas planejadas,
intencionais e fundamentadas em concepg¢des que reconhegam a crianga como sujeito de direitos,
protagonista de seu processo de aprendizagem e produtora de cultura. Nesse contexto, o trabalho
do professor deve ultrapassar a organizagao de atividades isoladas, estruturando experiéncias que
favorecam a participacdo ativa das criangcas, a cooperagdo, o dialogo, a investigagdo e a
construcgao coletiva do conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que as praticas pedagogicas da Educagao
Infantil devem assegurar as criangas os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-
se e conhecer-se, garantindo oportunidades para que desenvolvam suas potencialidades em
diferentes contextos de interagdo. O documento enfatiza que:

"E preciso criar e disponibilizar oportunidades para que as criancas entrem em contato com
diferentes linguagens, conhecimentos, manifestagcdées culturais e formas de interacao" (BRASIL,
2018, p. 39).

Essa orientagdo reforca que a aprendizagem ocorre por meio das experiéncias vividas
cotidianamente e que o planejamento pedagdgico deve considerar os interesses das criangas,

suas hipoteses, curiosidades e formas préprias de compreender o0 mundo.
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Nesse sentido, a organizacao dos espacgos educativos assume grande importancia. Ambientes
acolhedores, seguros, acessiveis e diversificados favorecem a autonomia e estimulam as
interacdes entre as criangas. A disposicdo dos materiais, a existéncia de diferentes cantos de
aprendizagem e a valorizagao dos espagos externos ampliam as possibilidades de exploragao,
criatividade e investigagdo. Espacos organizados com intencionalidade pedagdgica transformam-
se em ambientes que convidam ao dialogo, a experimentagdo e a constru¢ao compartilhada do
conhecimento.

Outro aspecto fundamental refere-se ao planejamento das experiéncias de aprendizagem.
Planejar na Educacao Infantil ndo significa definir apenas uma sequéncia de atividades, mas
organizar situagdes que despertem a curiosidade infantil e promovam descobertas. Conforme
destaca Oliveira (2019), o planejamento precisa ser flexivel, permitindo reorganizagcbes a partir
das observagdes realizadas durante as interacbes e das necessidades apresentadas pelas
criangas.

As propostas investigativas representam importantes estratégias para fortalecer as interagdes.
Projetos sobre elementos da natureza, experiéncias cientificas, atividades artisticas, exploragao
de histérias, brincadeiras tradicionais, rodas de conversa e vivéncias musicais favorecem a
participagao coletiva e possibilitam que as criangas compartilhem ideias, formulem hipoteses,
expressem opinides e construam conhecimentos em grupo.

A documentagdo pedagogica também se destaca como pratica essencial para qualificar o
trabalho docente. Registrar fotografias, producdes, falas e observagdes das criangas permite
acompanhar os processos de aprendizagem e refletir sobre as intervengdes pedagdgicas.
Segundo Malaguzzi (1999), a documentagao torna visivel o pensamento infantil e contribui para
que professores, familias e criangas reconhegcam o0s percursos construidos durante as

experiéncias educativas. 23
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Entretanto, promover interagdes significativas ainda representa um desafio para muitas instituicées
de Educacdo Infantil. Em diversos contextos, persistem praticas centradas na realizagdo de
atividades padronizadas, repetitivas e excessivamente dirigidas pelo adulto, reduzindo as
possibilidades de participacado das criangas. Nessas situagdes, o brincar € frequentemente
compreendido apenas como momento de recreagdo, sem intencionalidade pedagodgica,
contrariando as orientagdes da BNCC e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil.

Outro desafio refere-se a formagao continuada dos professores. As constantes transformacodes
sociais, culturais e educacionais exigem atualizacdo permanente dos profissionais para
compreender as novas concepg¢des de infancia, os direitos das criangas e as metodologias que
favorecem aprendizagens significativas. A formagao continuada amplia os conhecimentos tedricos
e fortalece a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica, contribuindo para que o professor
desenvolva intervengdes cada vez mais qualificadas.

A parceria entre escola e familia também desempenha papel decisivo na promocao das
interagcdes. Quando existe didlogo entre essas instituicdes, as experiéncias vivenciadas pelas
criancas tornam-se mais significativas, pois os diferentes contextos educativos passam a
compartilhar objetivos comuns relacionados ao desenvolvimento infantil. Reunides, registros
pedagogicos, portfolios, exposicdes de trabalhos e momentos de participacdo das familias
fortalecem os vinculos e ampliam a compreensao sobre os processos de aprendizagem das
criangas.

Além disso, a valorizagdo da diversidade constitui um principio indispensavel para promover

interagcdes de qualidade.
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A Educacado Infantil deve reconhecer e respeitar as diferengas culturais, étnico-raciais,
linguisticas, religiosas e sociais presentes no cotidiano escolar, garantindo que todas as criancas
tenham oportunidades de participar das experiéncias educativas. A construgao de ambientes
inclusivos favorece o respeito as diferengas, combate preconceitos e contribui para a formagao
de atitudes democraticas desde os primeiros anos de vida.

Outro aspecto relevante diz respeito ao uso consciente dos recursos tecnoldgicos. Embora as
tecnologias possam enriquecer algumas experiéncias pedagodgicas, elas nao substituem as
relacbes humanas, as brincadeiras e as interagcdes presenciais, fundamentais para o
desenvolvimento infantil. Assim, cabe ao professor utilizar esses recursos de forma equilibrada,
priorizando atividades que promovam a convivéncia, a criatividade, a comunicagdo e a
participacao ativa das criangas.

A avaliagdo na Educacgao Infantil também deve estar articulada as interagdes. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil orientam que a avaliagao seja realizada por meio
da observacdo e do acompanhamento continuo dos processos de desenvolvimento, sem
finalidade classificatoria ou promocional (BRASIL, 2010). Dessa forma, observar as interagdes
das criancas durante as brincadeiras, projetos e atividades cotidianas fornece informacgdes
valiosas para reorganizar o planejamento e ampliar as oportunidades de aprendizagem.

Portanto, promover interagdes significativas exige compromisso pedagogico, planejamento
intencional, formagao docente e organizagao de ambientes que valorizem o protagonismo infantil.
As praticas pedagogicas fundamentadas nas interacdes e nas brincadeiras possibilitam que as
criangas desenvolvam conhecimentos, habilidades e atitudes essenciais para sua formagao
integral. Mais do que ensinar conteudos, a Educacao Infantil tem o compromisso de criar
experiéncias que favoregcam a convivéncia, a participagao, a investigagao e a construgao coletiva
do conhecimento, respeitando os direitos das criangcas e fortalecendo uma educacao

democratica, inclusiva e de qualidade. 25



CONSIDERACOES FINAIS

As interagbes constituem um dos fundamentos da Educagdo Infantil e representam elemento
essencial para o desenvolvimento integral das criancas. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que
as relacdes estabelecidas entre criangas, professores, familias e o ambiente educativo favorecem a
construcao de conhecimentos, o desenvolvimento da linguagem, da autonomia, da criatividade, da
afetividade e das competéncias sociais. Nesse sentido, compreender a crianga como sujeito ativo,
competente e protagonista de seu processo de aprendizagem implica organizar praticas
pedagogicas que valorizem as experiéncias, as brincadeiras e as multiplas formas de interagcao
presentes no cotidiano escolar.

A anadlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil permitiu constatar que as interagcbes e as brincadeiras constituem os eixos
estruturantes das praticas pedagogicas, orientando o planejamento docente e assegurando os
direitos de aprendizagem das criangas. Essa perspectiva rompe com modelos tradicionais centrados
na transmissao de conteudos e fortalece uma educacdo baseada na escuta, na participacao, na
investigacao e na construgao coletiva do conhecimento.

As contribuicdes teodricas de Lev Vygotsky, Henri Wallon, Tizuko Morchida Kishimoto, Zilma de
Moraes Ramos de Oliveira, Sonia Kramer e Loris Malaguzzi evidenciam que o desenvolvimento
infantil ocorre por meio das relagdes sociais, da mediagcdo do professor e das experiéncias
vivenciadas em ambientes acolhedores, desafiadores e ricos em possibilidades de aprendizagem.
Esses referenciais reforcam que o brincar, associado as interagdes, favorece o desenvolvimento

cognitivo, emocional, motor, social e cultural, respeitando as especificidades da infancia.
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Outro aspecto evidenciado neste estudo refere-se ao papel do professor como mediador das
experiéncias educativas. Sua atuagao exige planejamento intencional, observagao sensivel, escuta
qualificada e organizagao de espacgos, tempos e materiais que promovam a participagao ativa das
criancas. A mediacdo pedagodgica possibilita ampliar as oportunidades de aprendizagem,
estimular a cooperagao, favorecer a resolugcdo de conflitos e incentivar a construcdo da
autonomia, contribuindo para a formagao de sujeitos criticos, criativos e participativos.

Também foi possivel identificar desafios que ainda permeiam a pratica pedagdgica na Educacao
Infantil, entre eles a permanéncia de metodologias excessivamente dirigidas pelo adulto, a
necessidade de formagao continuada dos professores, a consolidagao de praticas inclusivas e o
fortalecimento da parceria entre escola e familia. Superar esses desafios requer investimento em
politicas publicas, valorizagdo docente e compromisso institucional com uma educagao que
reconhega as criangas como protagonistas de suas aprendizagens.

Dessa forma, conclui-se que promover interacdes significativas na Educacao Infantil significa
oferecer experiéncias que respeitem os direitos das criangas, valorizem suas culturas, incentivem
sua curiosidade e ampliem suas possibilidades de participagcdo no ambiente escolar. As praticas
pedagogicas fundamentadas nas interagcées e nas brincadeiras contribuem para a formagéao
integral, fortalecem vinculos afetivos e favorecem aprendizagens duradouras, tornando a escola
um espago de acolhimento, investigagcao, convivéncia e construgdo de conhecimentos.Por fim,
espera-se que este estudo contribua para ampliar as reflexdes sobre a importancia das interagdes
na Educacao Infantil e incentive professores, gestores e pesquisadores a desenvolverem praticas
cada vez mais intencionais, participativas e comprometidas com a garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Reconhecer o potencial educativo das interagdes
significa investir em uma Educacao Infantil que respeita a infancia, valoriza o brincar e promove o

desenvolvimento humano em sua totalidade.
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A ROTINA NO BERGARIO E O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA DOS BEBES

AUTOR: ANA FLAVIA THOMAZINI ROCUMBACK FLOSE

RESUMO

A rotina no bercgario constitui um importante elemento organizador das praticas pedagodgicas e
das experiéncias vivenciadas pelos bebés na Educacado Infantil. Quando planejada de forma
intencional, respeitando os ritmos, as necessidades e as potencialidades de cada crianga,
transforma os momentos de cuidado em oportunidades de aprendizagem, interacdo e
construgcdo da autonomia. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da rotina no
bercario para o desenvolvimento da autonomia dos bebés, evidenciando o papel do professor na
mediacdo das experiéncias cotidianas e na organizacdo de ambientes que favoregcam o
protagonismo infantil. A pesquisa caracteriza-se como uma revisao bibliografica, fundamentada
em autores como Emmi Pikler, Maria Montessori, Lev Vygotsky, Henri Wallon, Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira, Sonia Kramer e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI). Os resultados demonstram que a
autonomia € construida gradativamente por meio das interacdes, do movimento livre, da
participacao ativa dos bebés nas rotinas de alimentagao, higiene, descanso e brincadeiras, bem
como pela atuagcdo sensivel e intencional do professor. Conclui-se que uma rotina flexivel,
acolhedora e organizada promove o desenvolvimento integral dos bebés e fortalece sua

confianga, seguranca emocional e capacidade de agir sobre o ambiente.

Palavras-chave: Bergario; Autonomia; Bebés; Rotina; Educagao Infantil.
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ABSTRACT

The daily routine in nursery settings is an essential element in organizing pedagogical practices
and the experiences of infants in Early Childhood Education. When intentionally planned while
respecting each child's rhythm, needs, and potential, routine transforms care moments into
opportunities for learning, interaction, and autonomy development. This article aims to analyze
the importance of the nursery routine in fostering infants' autonomy, highlighting the teacher's
role in mediating daily experiences and organizing environments that encourage children's
protagonism. This study is based on a bibliographic review supported by Emmi Pikler, Maria
Montessori, Lev Vygotsky, Henri Wallon, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Sonia Kramer, the
Brazilian National Common Curricular Base (BNCC), and the National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education (DCNEI). The findings indicate that autonomy is gradually built
through interactions, free movement, active participation in feeding, hygiene, rest, and play
routines, as well as through sensitive and intentional teaching practices. It is concluded that a
flexible, welcoming, and well-organized routine promotes infants' holistic development while

strengthening their confidence, emotional security, and ability to interact with their environment.

Keywords: Nursery; Autonomy; Infants; Routine; Early Childhood Education.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educagao Basica e tem como finalidade promover o
desenvolvimento integral das criangcas em seus aspectos fisico, cognitivo, afetivo, social e cultural.
No contexto do bergario, esse compromisso assume caracteristicas especificas, pois os bebés
iniciam a construcdo de suas primeiras relagbes com o mundo por meio das interagcdes, do
movimento, da exploracao dos espacos e dos vinculos estabelecidos com os adultos e com outras
criancas. Nesse cenario, a rotina desempenha um papel fundamental, deixando de ser apenas uma
organizagcdo de horarios para tornar-se um instrumento pedagogico capaz de favorecer
aprendizagens, promover seguranga emocional e estimular a construgao da autonomia.

Durante muitos anos, a rotina nos bercarios esteve associada predominantemente ao atendimento
das necessidades bioldgicas, como alimentagdo, higiene e repouso. Entretanto, as atuais
concepgdes de infancia reconhecem que esses momentos representam oportunidades educativas
de grande relevancia. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que "as interacdes e a
brincadeira sdo eixos estruturantes das praticas pedagodgicas da Educacao Infantil" (BRASIL, 2018,
p. 38), evidenciando que todas as experiéncias vivenciadas pelos bebés possuem potencial para
favorecer o desenvolvimento integral quando planejadas de forma intencional e respeitosa.

Nesse contexto, a autonomia nao deve ser compreendida como independéncia precoce, mas como
um processo gradual de desenvolvimento no qual o bebé participa ativamente das agdes que
envolvem sua rotina, realiza pequenas escolhas, comunica necessidades, explora o ambiente e
desenvolve confianga em suas capacidades. Essa construgcao ocorre diariamente por meio das
experiéncias proporcionadas pelo professor, dos vinculos afetivos estabelecidos e das oportunidades

de participagao oferecidas durante os momentos de cuidado e educacgao.
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As contribuicbes de Emmi Pikler representam um importante referencial para compreender o
desenvolvimento da autonomia dos bebés. A pediatra hungara defendia que o respeito ao ritmo
individual da crianga e ao movimento livre constitui condi¢cao essencial para um desenvolvimento
saudavel. Segundo Pikler (2010), quando o bebé dispde de tempo, espaco e liberdade para
explorar o ambiente sem intervencdes excessivas do adulto, desenvolve maior confianca, equilibrio,
iniciativa e autonomia. Essa abordagem valoriza o cuidado respeitoso, a observagao atenta e a
construgao de vinculos afetivos seguros entre professor e bebé.

Sob a perspectiva historico-cultural, Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento humano
ocorre por meio das relagdes sociais e da mediagao realizada pelos adultos. Embora o bebé
dependa intensamente do cuidado do outro, ele participa ativamente das experiéncias vivenciadas,
apropriando-se da cultura por meio das interagcdes estabelecidas em seu cotidiano. O autor afirma
que "o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo mediante o
qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam" (VYGOTSKY, 2007, p. 100).
Essa compreensdo evidencia que as aprendizagens construidas durante a rotina do bergario
possuem significativa influéncia sobre o desenvolvimento infantil.

Henri Wallon (2007) também ressalta a importancia da afetividade nas primeiras relagoes
estabelecidas pela crianga. Para o autor, emocgao, movimento e inteligéncia constituem dimensdes
inseparaveis do desenvolvimento humano. Assim, um ambiente acolhedor, organizado e
afetivamente seguro possibilita que o bebé explore os espacos, interaja com outras criangas e
desenvolva autonomia de maneira gradual. A qualidade dos vinculos estabelecidos com os
professores favorece a seguranca emocional necessaria para que a crianga participe ativamente

das experiéncias cotidianas. 32
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Além dos referenciais tedricos, a organizacao do ambiente educativo exerce influéncia decisiva na
construgdo da autonomia. Espagos preparados para os bebés, com mobilidrios adequados,
materiais acessiveis e oportunidades de exploragao, incentivam iniciativas espontaneas e
permitem que as criangas realizem pequenas acdes por conta propria, como escolher brinquedos,
deslocar-se livremente, participar da alimentacao e colaborar nos momentos de organizagao dos
materiais. Essas experiéncias fortalecem a autoestima, o sentimento de competéncia e a
participacao ativa na rotina do bercario.

Nesse contexto, o professor assume papel essencial como mediador das experiéncias infantis. Sua
atuagcao exige planejamento intencional, observagcdo sensivel, respeito aos ritmos individuais e
compreensao de que cada momento da rotina pode transformar-se em uma rica oportunidade de
aprendizagem. Ao organizar tempos, espagos e interagcdes de forma acolhedora, o docente
contribui para que os bebés desenvolvam autonomia, estabelecam relacbes de confianga e
construam conhecimentos desde os primeiros anos de vida.

Diante dessas consideragoes, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da rotina no
bercario para o desenvolvimento da autonomia dos bebés, destacando como a organizagao dos
momentos cotidianos, das interagdes, dos espacos e das praticas pedagdgicas favorece a
formagdo de criangas mais seguras, participativas e protagonistas de seu proprio processo de
desenvolvimento. A pesquisa fundamenta-se em revisao bibliografica, articulando contribuicdes de
estudiosos da Educacgédo Infantil e documentos normativos que orientam as praticas educativas
voltadas aos bebés, evidenciando que o cuidado e a educagdo sao dimensdes inseparaveis na

promogao de uma infancia plena e respeitosa.
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A ROTINA NO BERCARIO COMO ORGANIZADORA DAS EXPERIENCIAS DOS BEBES

A rotina no bercgario constitui um elemento estruturante das praticas pedagogicas e desempenha
papel fundamental no desenvolvimento integral dos bebés. Longe de representar apenas uma
sequéncia de horarios destinados a alimentacao, higiene, repouso e brincadeiras, a rotina deve ser
compreendida como um conjunto de experiéncias cuidadosamente planejadas para promover
aprendizagens, fortalecer vinculos afetivos e favorecer a construgdo da autonomia. Quando
organizada de forma intencional, respeitando os ritmos individuais e as necessidades de cada
crianga, transforma-se em um ambiente seguro, acolhedor e rico em oportunidades de
desenvolvimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que as praticas da Educacao Infantil devem
assegurar experiéncias que promovam a convivéncia, a participacao, a exploracao e a construcao
de conhecimentos por meio das interagcdes e das brincadeiras. Nesse sentido, o documento afirma
que "as interagdes e a brincadeira sdo eixos estruturantes das praticas pedagdgicas da Educacao
Infantil" (BRASIL, 2018, p. 38). Essa orientagéo reforca que todos os momentos vivenciados pelos
bebés durante a rotina possuem potencial educativo, desde que sejam conduzidos com
intencionalidade pedagdgica.

Os primeiros anos de vida sao marcados por intensas transformacdes fisicas, cognitivas,
emocionais e sociais. Nesse periodo, os bebés constroem conhecimentos por meio da observacgao,
da exploracao do ambiente, da manipulacao de objetos e das relagdes estabelecidas com outras
pessoas. Dessa forma, uma rotina organizada favorece a previsibilidade das ag¢des cotidianas,
proporcionando seguranga emocional e confianga para que as criangas explorem novas
experiéncias. Quando o bebé reconhece a sequéncia dos acontecimentos do dia, sente-se mais
seguro para participar das atividades e desenvolver gradativamente sua autonomia.

Segundo Emmi Pikler (2010), a autonomia € construida por meio da participagao ativa da criancga
nas experiéncias diarias. Para a autora, os momentos de cuidado devem ser realizados de maneira
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Durante a troca de fraldas, por exemplo, o professor pode conversar com a crianga, explicar o que
esta acontecendo, esperar sua colaboracdo ao levantar os bragos ou movimentar o corpo e
respeitar seu tempo de resposta. Essas pequenas atitudes fortalecem a comunicagao, o vinculo
afetivo e o sentimento de competéncia.

A abordagem Pikler também enfatiza a importéancia do movimento livre como condi¢gao essencial
para o desenvolvimento infantil. Quando os bebés tém liberdade para movimentar-se em ambientes
seguros, desenvolvem equilibrio, coordenagdo motora, percepg¢ao corporal e autonomia para
explorar o espago. O adulto deixa de antecipar movimentos ou posicionar a crianga em posturas
que ela ainda nao consegue realizar sozinha, favorecendo um desenvolvimento natural e
respeitando seu ritmo individual.

Sob a perspectiva historico-cultural, Vygotsky (2007) compreende que o desenvolvimento ocorre
nas relagdes estabelecidas entre o sujeito e 0 meio social. O autor afirma que "o aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica" (VYGOTSKY, 2007, p. 100), destacando que as
aprendizagens sao construidas por meio das interagcdes com adultos e outras criangas. No bergario,
essas interagbes acontecem continuamente durante os momentos de acolhimento, alimentagao,
brincadeiras, descanso e cuidados pessoais, tornando a rotina um importante espaco educativo.
Henri Wallon (2007) complementa essa compreensdo ao afirmar que o desenvolvimento infantil
resulta da integracdo entre emogao, movimento e inteligéncia. Para o autor, os vinculos afetivos
estabelecidos com os adultos influenciam diretamente a forma como a crianga percebe o ambiente
e enfrenta novos desafios. Assim, uma rotina acolhedora, previsivel e organizada contribui para a
formagéo da seguranga emocional, condi¢ao indispensavel para que os bebés explorem o espaco,
interajam com outras criangas e desenvolvam sua autonomia.

Outro aspecto relevante refere-se a organizagdo dos espacgos fisicos do bercario. Ambientes
planejados com materiais acessiveis, brinquedos adequados a faixa etaria, espelhos, objetos
naturais, livros de pano, cestos de tesouros e areas destinadas ao movimento livre estimulam a

curiosidade e favorecem a iniciativa dos bebés.
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A disposi¢cao dos materiais deve permitir que as criangas fagam escolhas, manipulem objetos e
descubram diferentes possibilidades de exploragdo sem depender constantemente da
intervencao do adulto.

A alimentagdo constitui outro importante momento de aprendizagem. Mais do que suprir
necessidades nutricionais, esse momento favorece a construgao da autonomia quando o bebé é
incentivado a segurar a colher, utilizar copos apropriados, experimentar diferentes alimentos e
participar ativamente das refeicbes. O respeito ao tempo de cada crianca fortalece sua
autoconfianca e transforma esse cuidado em uma experiéncia educativa.

Da mesma forma, os momentos de higiene representam oportunidades para o desenvolvimento
da linguagem, da interagcédo e da autonomia. Durante a troca de fraldas, a lavagem das maos ou a
escovagao dos dentes, o professor pode dialogar com os bebés, nomear partes do corpo,
incentivar pequenas agdes realizadas pelas proprias criangas e estabelecer uma relacao de
cuidado baseada no respeito e na escuta sensivel.

O periodo de repouso também deve ser compreendido como parte integrante da rotina
pedagogica. Ambientes tranquilos, organizados e afetivamente seguros favorecem o descanso e
contribuem para o bem-estar dos bebés. O respeito aos ritmos individuais demonstra
sensibilidade por parte do professor e fortalece os vinculos de confianga entre adulto e crianca.
Nesse contexto, observa-se que a rotina ndo pode ser rigida ou mecanica. Ao contrario, precisa
ser flexivel para atender as necessidades individuais dos bebés, respeitando diferencas de

desenvolvimento, interesses e tempos de aprendizagem.
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O planejamento pedagdgico deve prever adaptagdes sempre que necessario, considerando que
cada crianga apresenta formas particulares de explorar o ambiente e construir conhecimentos.

Assim, compreender a rotina como organizadora das experiéncias dos bebés significa reconhecer
que cada momento vivido no bercario possui valor educativo. Alimentar, cuidar, brincar, descansar,
explorar e interagir constituem experiéncias indissociaveis do processo de aprendizagem. Quando
conduzidas com intencionalidade pedagdgica, sensibilidade e respeito a infancia, essas experiéncias
favorecem o desenvolvimento da autonomia, fortalecem os vinculos afetivos e asseguram aos bebés
o direito de aprender por meio das relagdes que estabelecem consigo mesmos, com 0s outros e

com o mundo que Os cerca.
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A AUTONOMIA DOS BEBES NAS ATIVIDADES DE CUIDADO E EDUCACAO

A construgcdo da autonomia dos bebés acontece de forma gradual e continua, sendo resultado
das experiéncias vivenciadas no cotidiano do bercario. Diferentemente da ideia de
independéncia, a autonomia na primeira infancia refere-se a capacidade da crianga de participar
ativamente das ag¢des que envolvem sua rotina, realizar pequenas escolhas, comunicar
necessidades, explorar o ambiente e desenvolver confiangca em suas proprias capacidades.
Nesse processo, as atividades de cuidado e educacao assumem papel fundamental, pois
representam momentos privilegiados para promover aprendizagens significativas e fortalecer o
desenvolvimento integral.

Historicamente, as acbes de alimentagcdo, higiene, repouso e troca de fraldas foram
compreendidas como tarefas voltadas exclusivamente ao atendimento das necessidades
biolégicas das criangas. Entretanto, as concepg¢bdes contemporaneas da Educacgao Infantil
reconhecem que esses momentos possuem elevado potencial educativo, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor, linguistico e social dos bebés. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil destacam que as praticas pedagogicas devem
integrar cuidado e educacgao de forma indissociavel, assegurando experiéncias que promovam o
desenvolvimento integral da crianga (BRASIL, 2010).

A Base Nacional Comum Curricular reforgca essa compreensao ao estabelecer que os direitos de
aprendizagem das criangas incluem conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se (BRASIL, 2018). Esses direitos também se concretizam durante os momentos de
cuidado, quando os bebés participam das acdes cotidianas, estabelecem vinculos com os
adultos e ampliam sua capacidade de compreender o ambiente em que vivem.

As contribuicdes de Emmi Pikler constituem importante referéncia para compreender a relagao
entre cuidado e autonomia. A autora defendia que os momentos de cuidado deveriam ocorrer de
maneira respeitosa, individualizada e baseada no diadlogo entre adulto e crianga. Durante a troca
de fraldas, por exemplo, o professor deve informar ao bebé o que sera realizado, esperar sua
participacao, respeitar seu tempo e incentivar pequenos movimentos que favoregam sua

autonomia. 3 8




Segundo Pikler (2010), o cuidado respeitoso fortalece a confianga da crianga, promove segurancga
emocional e contribui para o desenvolvimento de sua identidade.

Outro principio defendido pela abordagem Pikler refere-se ao movimento livre. Para a autora, o
bebé precisa de tempo e espaco para experimentar diferentes movimentos espontaneamente,
sem ser colocado em posi¢cdes que ainda ndao consegue assumir sozinho. Essa liberdade favorece
o desenvolvimento da coordenagao motora, do equilibrio, da percepg¢ao corporal e da autonomia.
Quando o adulto respeita o ritmo da crianga e evita interferéncias desnecessarias, permite que ela
desenvolva suas capacidades de forma natural e segura.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (2007) afirma que o desenvolvimento humano
ocorre por meio das relagdes sociais e da mediagdo realizada por pessoas mais experientes.
Nesse sentido, as atividades de cuidado constituem importantes situagcdes de aprendizagem, pois
favorecem o dialogo, a comunicacgao, a observacao e a construgao de significados. O autor afirma
que "o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo mediante o
qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam" (VYGOTSKY, 2007, p.
100).

Durante a alimentacao, por exemplo, os bebés desenvolvem diferentes habilidades relacionadas a
autonomia. Segurar a colher, utilizar copos apropriados, experimentar novas texturas e sabores,
indicar quando desejam mais alimento ou quando estdo satisfeitos sdo experiéncias que
fortalecem sua participacao ativa.O professor, ao respeitar o tempo da crianga e incentivar sua
iniciativa, transforma a refeicdo em um rico momento de aprendizagem, favorecendo tanto o
desenvolvimento motor quanto a construcado da autoconfianga.

Os momentos de higiene também oferecem inumeras possibilidades educativas. Lavar as maos,
colaborar na troca de roupas, reconhecer partes do corpo, participar da escovagao dos dentes e
acompanhar os procedimentos realizados pelo adulto favorecem a construgdo da identidade

corporal e da autonomia.
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Além disso, essas situagées ampliam o vocabulario dos bebés, fortalecem os vinculos afetivos e
contribuem para a formacao de habitos relacionados ao autocuidado.

Henri Wallon (2007) destaca que a afetividade exerce papel determinante no desenvolvimento
infantil. Para o autor, as emocdes constituem a base das primeiras relagbes estabelecidas pela
crianca e influenciam diretamente seu interesse em explorar o ambiente e aprender. Dessa forma,
os momentos de cuidado precisam ser permeados por acolhimento, didlogo, respeito e
sensibilidade, garantindo que os bebés se sintam seguros para participar das atividades e
desenvolver novas habilidades.

As brincadeiras também representam importantes oportunidades para a construgcdo da
autonomia. Ao explorar brinquedos, manipular objetos, deslocar-se pelo ambiente, interagir com
outras criangas e resolver pequenos desafios, os bebés desenvolvem iniciativa, curiosidade e
capacidade de tomar decisdes. Kishimoto (2017) destaca que o brincar constitui uma das
principais formas de aprendizagem na infancia, pois possibilita que a crianga experimente
diferentes situagdes, desenvolva a imaginagao e fortalega suas relagdes sociais.

Outro aspecto relevante refere-se ao respeito aos ritmos individuais. Cada bebé apresenta um
tempo proprio para adquirir novas habilidades, como sentar, engatinhar, andar, alimentar-se
sozinho ou comunicar suas necessidades. Comparacdes entre criangas ou intervengdes que
antecipem etapas do desenvolvimento podem comprometer a construgao da autonomia. Cabe ao
professor observar atentamente cada bebé, reconhecer suas potencialidades e oferecer desafios
compativeis com seu nivel de desenvolvimento.

A participacao da familia também desempenha papel importante nesse processo.
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Quando escola e familia compartilham concepgdes semelhantes sobre autonomia, estabelecem
praticas coerentes que fortalecem o desenvolvimento infantil. O didlogo constante entre
professores e responsaveis permite compreender os avangos das criangcas, compartilhar
estratégias e construir uma relacao de parceria voltada ao bem-estar dos bebés.

Portanto, as atividades de cuidado e educagao constituem momentos indissociaveis na rotina do
bercario. Quando planejadas com intencionalidade pedagdégica e desenvolvidas em um ambiente
acolhedor, respeitoso e seguro, promovem aprendizagens significativas e favorecem a construcao
da autonomia. Ao reconhecer os bebés como sujeitos ativos, capazes de participar das acdes
cotidianas e de construir conhecimentos desde os primeiros meses de vida, a Educacao Infantil
reafirma seu compromisso com uma pratica pedagégica humanizada, que respeita os direitos das

criangas e contribui para seu desenvolvimento integral.
O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUCAO DA AUTONOMIA DOS BEBES

O professor do bergario desempenha um papel fundamental na constru¢édo da autonomia dos
bebés, sendo responsavel por criar condigdes para que as criangas participem ativamente das
experiéncias cotidianas e desenvolvam suas capacidades de forma gradual e respeitosa. Sua
atuacao vai além do atendimento as necessidades basicas de cuidado, abrangendo o planejamento
de praticas pedagdgicas que integrem acolhimento, afeto, interacado, exploracéao e aprendizagem.
Dessa forma, o docente torna-se mediador das experiéncias infantis, favorecendo o

desenvolvimento integral dos bebés por meio de intervengdes intencionais e sensiveis.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que o professor deve organizar tempos,
espagos, materiais e experiéncias capazes de garantir os direitos de aprendizagem das criangas.
Nesse sentido, afirma que:

"Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar € monitorar o
conjunto das praticas e interagbes, garantindo a pluralidade de situagbes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas." (BRASIL, 2018, p. 39).

Essa orientacdo evidencia que o trabalho docente na Educacdo Infantil exige planejamento
cuidadoso e observagao constante. No bercario, cada momento da rotina constitui uma
oportunidade para favorecer o desenvolvimento da autonomia, desde o acolhimento até as
brincadeiras, a alimentacdo, os momentos de higiene e o repouso. Assim, cabe ao professor
transformar situagdes aparentemente simples em experiéncias educativas significativas.

A construgao da autonomia depende diretamente da qualidade das relacdes estabelecidas entre o
professor e o bebé. Emmi Pikler (2010) destaca que o adulto deve estabelecer uma relagao
baseada no respeito, na confianga e na escuta das necessidades da crianga. Durante os cuidados
diarios, o professor precisa conversar com o bebé, explicar cada acao realizada, aguardar suas
respostas e incentivar sua participagao. Essa postura fortalece o vinculo afetivo e possibilita que a
crianga compreenda gradativamente sua participacao nas atividades do cotidiano.

Na abordagem Pikler, o cuidado respeitoso é considerado um momento privilegiado de
aprendizagem. A troca de fraldas, por exemplo, deixa de ser uma agdo mecanica para tornar-se
uma oportunidade de dialogo, contato visual, desenvolvimento da linguagem e fortalecimento da
autonomia. Ao permitir que o bebé participe levantando os bragos, movimentando o corpo ou
colaborando conforme suas possibilidades, o professor demonstra respeito as capacidades infantis

e incentiva a construgédo da autoconfianga.

42



T

Sob a perspectiva historico-cultural, Vygotsky (2007) afirma que a aprendizagem acontece por meio
da mediacao realizada pelos adultos e pelas interagdes sociais. O autor explica que aquilo que a
crianga realiza inicialmente com auxilio podera, posteriormente, ser realizado de maneira autbnoma.
Nesse sentido, o professor deve oferecer apoio sem substituir as agdes da crianga, incentivando-a a
experimentar, explorar e resolver pequenos desafios presentes na rotina do bercario.

Outro aspecto essencial da atuacado docente refere-se a observacado pedagogica. Observar os bebés
significa compreender suas formas de comunicagdo, identificar seus interesses, reconhecer seus
avangos e planejar intervengdes adequadas as suas necessidades. Como muitos bebés ainda nao
utilizam a linguagem verbal para expressar desejos e sentimentos, o professor precisa interpretar
gestos, expressoes faciais, movimentos corporais e diferentes formas de interagao, utilizando essas
informacdes para reorganizar as praticas pedagdgicas.

Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2019) ressalta que a observacao constitui um instrumento
indispensavel para o planejamento na Educacéao Infantil. Ao acompanhar atentamente o cotidiano das
criangas, o professor identifica suas potencialidades e cria experiéncias que respeitam seus ritmos
individuais. Dessa forma, o planejamento torna-se flexivel e centrado nas necessidades reais dos
bebés, favorecendo uma aprendizagem significativa.

Além da observagdo, a documentagcao pedagdgica representa uma importante ferramenta para
acompanhar o desenvolvimento infantil. Registros escritos, fotografias, videos e portfélios permitem
documentar as conquistas dos bebés e refletir sobre as praticas desenvolvidas. Esses registros
também fortalecem o didlogo com as familias, possibilitando compartilhar o percurso de

aprendizagem das criangas e valorizar suas descobertas cotidianas.
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A organizagao dos espagos também faz parte da mediagdo docente. Ambientes planejados para os
bebés devem favorecer o movimento livre, a exploracdo e a autonomia. Materiais acessiveis,
brinquedos adequados a faixa etaria, espelhos, tapetes, objetos naturais, livros sensoriais e
diferentes propostas de investigacdo ampliam as oportunidades de aprendizagem. Conforme
destaca Loris Malaguzzi (1999), o ambiente pode ser compreendido como o "terceiro educador”,
pois influencia diretamente as interagdes e as experiéncias vivenciadas pelas criangas.

Outro desafio enfrentado pelo professor consiste em respeitar os diferentes ritmos de
desenvolvimento. Cada bebé apresenta tempos distintos para sentar, engatinhar, andar, alimentar-se
sozinho ou comunicar suas necessidades. Comparacdes entre criancas ou intervengdes que
acelerem esses processos podem comprometer a construgcao da autonomia. O papel do docente é
oferecer estimulos adequados, respeitando a singularidade de cada crianga e valorizando suas
conquistas individuais.

As relagdes estabelecidas com as familias também integram a atuagéao do professor. A construgao
da autonomia torna-se mais consistente quando escola e familia compartilham concepgdes
semelhantes sobre cuidado, respeito e desenvolvimento infantil. Reunides, conversas diarias,
registros pedagdgicos e momentos de participagao fortalecem essa parceria e favorecem a
continuidade das experiéncias vivenciadas pelas criangas em diferentes contextos.

A formacao continuada constitui outro aspecto indispensavel para qualificar o trabalho docente no
bercario. O conhecimento das teorias do desenvolvimento infantil, das politicas publicas para a
Educacao Infantil e das metodologias centradas na crianga possibilita que o professor reflita sobre

sua pratica e desenvolva intervengdes cada vez mais conscientes e fundamentadas.
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Investir na formagao profissional significa promover uma educagdo mais humanizada, respeitosa e
comprometida com os direitos das criangas.

Portanto, o professor exerce papel decisivo na construgcdo da autonomia dos bebés. Sua atuacao,
fundamentada na observacao, na mediacdo, na organizagdo dos espacos, no planejamento
intencional e na construgao de vinculos afetivos, transforma a rotina do bergario em um espaco de
aprendizagem, participacdo e desenvolvimento. Ao reconhecer os bebés como sujeitos
competentes e protagonistas de suas experiéncias, o docente contribui para a formacao de
criangcas mais seguras, confiantes e capazes de interagir de maneira ativa com o mundo que as

cerca.

PRATICAS PEDAGOGICAS, ESPACOS E INTERACOES QUE FAVORECEM A AUTONOMIA DOS
BEBES

A promocao da autonomia dos bebés no bercario depende da organizagdao de praticas
pedagogicas que respeitem suas necessidades, potencialidades e ritmos de desenvolvimento. Mais
do que oferecer cuidados basicos, a Educacdo Infantii deve proporcionar experiéncias que
incentivem a participagcédo ativa das criangas em diferentes situacdes do cotidiano, possibilitando
que construam confianga, seguranga e iniciativa desde os primeiros anos de vida. Nesse contexto,
a organizacao dos espacgos, das interagdes e das propostas pedagdgicas assume papel decisivo
para garantir um ambiente acolhedor, investigativo e promotor de aprendizagens significativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que as instituicbes de Educacgao Infantil
assegurem as criancas os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se (BRASIL, 2018). Esses direitos devem estar presentes em toda a rotina do bergario,
permitindo que os bebés sejam reconhecidos como sujeitos ativos e participantes das experiéncias
educativas. Dessa forma, as praticas pedagogicas precisam ser planejadas para favorecer a

exploracao, a curiosidade, a experimentacao e a construgao gradual da autonomia.
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A organizagao dos espagos constitui um dos primeiros aspectos que influenciam o desenvolvimento
infantil. Ambientes seguros, acessiveis e cuidadosamente preparados oferecem aos bebés
oportunidades para explorar diferentes materiais, deslocar-se livremente e realizar pequenas
escolhas. A disposicao dos moveis deve permitir circulagdo sem obstaculos, enquanto os
brinquedos e objetos precisam permanecer ao alcance das criangas, incentivando sua iniciativa e
reduzindo a dependéncia constante da intervengao do adulto.

A abordagem de Emmi Pikler reforca que o ambiente exerce influéncia direta sobre o
desenvolvimento da autonomia. Segundo a autora, espagos organizados para 0 movimento livre
favorecem a coordenacgao motora, a percepc¢ao corporal, o equilibrio e a autoconfianca. O bebé que
pode engatinhar, levantar-se, caminhar e explorar objetos em um ambiente seguro desenvolve
competéncias motoras e cognitivas de forma natural, respeitando seu préprio ritmo de
desenvolvimento.

Loris Malaguzzi (1999), ao desenvolver a abordagem de Reggio Emilia, também destaca a
importancia do ambiente educativo, afirmando que ele pode ser compreendido como o "terceiro
educador”. Essa concepgao evidencia que os espagos comunicam possibilidades de aprendizagem,
estimulam a investigagdo e favorecem as interacdes entre criangcas e adultos. Ambientes
organizados com diferentes propostas — como cantos sensoriais, espagos para movimento,
exploracao de elementos naturais, leitura e experiéncias artisticas — ampliam significativamente as
oportunidades de aprendizagem dos bebés.As brincadeiras representam outra importante
estratégia para promover a autonomia. Ao brincar, os bebés exploram objetos, observam relagdes
de causa e efeito, experimentam movimentos, comunicam desejos e estabelecem vinculos com
outras criancas. Kishimoto (2017) afirma que a brincadeira constitui uma atividade fundamental para
o desenvolvimento infantil, pois possibilita a construcdo de conhecimentos por meio da

experimentagao, da imaginagao e das interagdes sociais.
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Nesse sentido, o professor deve organizar propostas que valorizem o brincar livre, oferecendo
materiais diversificados como blocos de madeira, tecidos, objetos sonoros, cestos de tesouros,
elementos da natureza, livros sensoriais e brinquedos nao estruturados. Esses recursos
estimulam a curiosidade, favorecem descobertas e permitem que cada bebé explore diferentes
possibilidades de acdo conforme seus interesses.

Outro aspecto indispensavel refere-se as interagdes estabelecidas durante a rotina. As relagées
entre professor e bebé precisam ser marcadas pelo acolhimento, respeito e didlogo constante.
Mesmo antes do desenvolvimento pleno da linguagem oral, os bebés comunicam sentimentos,
necessidades e interesses por meio de gestos, expressdes faciais, movimentos corporais e
vocalizagbes. Cabe ao professor reconhecer essas formas de comunicagao, responder de
maneira sensivel e incentivar novas possibilidades de interacao.

Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento ocorre por meio das relagdes sociais e da
mediagao realizada por adultos mais experientes. Assim, as interagoes estabelecidas durante a
alimentacao, as brincadeiras, os momentos de higiene e o repouso tornam-se importantes
oportunidades para ampliar a linguagem, favorecer a construgao de vinculos e promover novas
aprendizagens. Cada dialogo, olhar, gesto ou incentivo realizado pelo professor contribui para o
desenvolvimento da autonomia infantil.

Outro elemento relevante consiste na valorizagao da participacdo dos bebés nas atividades
cotidianas. Sempre que possivel, as criangas devem ser incentivadas a colaborar nas pequenas
acbes da rotina, como guardar brinquedos, escolher materiais, segurar a colher durante a
alimentacao, retirar os sapatos, participar da organizacdo do ambiente ou comunicar suas

preferéncias.
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Essas experiéncias fortalecem o sentimento de competéncia, desenvolvem a autoestima e
favorecem a construcao da independéncia progressiva.

A observagao pedagdgica também constitui uma pratica indispensavel para promover a autonomia.
Ao acompanhar atentamente as iniciativas dos bebés, o professor identifica seus interesses,
dificuldades e avancos, podendo reorganizar o planejamento sempre que necessario. Essa postura
evita intervencdes excessivas e permite que a crianga experimente desafios compativeis com seu
nivel de desenvolvimento, ampliando suas possibilidades de aprendizagem.

A parceria entre escola e familia representa outro aspecto essencial nesse processo. O
desenvolvimento da autonomia torna-se mais consistente quando as experiéncias vivenciadas no
bercario encontram continuidade no ambiente familiar. O didlogo constante entre professores e
responsaveis favorece a construcdo de praticas coerentes, permitindo que a crianga participe
ativamente tanto das rotinas escolares quanto das experiéncias cotidianas em casa. Compartilhar
observacgoes, registros pedagogicos e orientacdes fortalece essa relacdo de confianga e contribui
para o desenvolvimento integral dos bebés.

Entretanto, alguns desafios ainda se apresentam na pratica cotidiana das instituicbes de Educacao
Infantil. Entre eles destacam-se a permanéncia de concepc¢des assistencialistas, a falta de
formacao especifica para o trabalho com bebés, limitacdes na organizacao dos espacos fisicos e
rotinas excessivamente rigidas que restringem a participagdo das criangas. Superar esses desafios
requer investimento na formacdo continuada dos profissionais, planejamento coletivo e
compromisso institucional com uma pedagogia que reconhega os bebés como sujeitos de direitos
e protagonistas de seu desenvolvimento.Dessa forma, promover a autonomia dos bebés exige
praticas pedagogicas fundamentadas no respeito a infancia, na valorizagao das interagdes e na

organizagcao de ambientes que favoregam a exploragado, o movimento livre e a participagao ativa.
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O professor, ao planejar experiéncias significativas e estabelecer relacbes afetivas de qualidade,
transforma o cotidiano do bergario em um espago de descobertas, aprendizagens e construgao da
identidade. Assim, a rotina deixa de representar apenas a organizagao do tempo e passa a
constituir um verdadeiro cenario de desenvolvimento, no qual cada experiéncia contribui para a
formacgao de criancas mais seguras, autbnomas e capazes de interagir com o0 mundo de maneira

criativa e confiante.
CONSIDERACOES FINAIS

A rotina no bercario representa muito mais do que a organizacdo dos horarios destinados a
alimentacado, a higiene, ao repouso e as brincadeiras. Ao longo deste estudo, foi possivel
compreender que ela constitui um importante instrumento pedagogico, capaz de favorecer o
desenvolvimento integral dos bebés quando planejada de forma intencional, respeitando suas
necessidades, seus ritmos e suas potencialidades. Nesse sentido, a rotina transforma-se em um
conjunto de experiéncias educativas que promovem autonomia, seguranga emocional, interacao e
aprendizagem desde os primeiros anos de vida.

A analise da literatura evidenciou que a autonomia dos bebés ndo esta relacionada a
independéncia precoce, mas a participagao ativa nas experiéncias cotidianas. Desde muito cedo,
0s bebés demonstram capacidade para explorar o ambiente, comunicar desejos, fazer pequenas
escolhas e participar dos momentos de cuidado. Quando essas iniciativas sao reconhecidas e
incentivadas pelos professores, as criangas desenvolvem autoconfianga, autoestima e seguranga

para ampliar progressivamente suas capacidades.
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Os estudos de Emmi Pikler reforcam que o respeito ao movimento livre e ao ritmo individual
constitui um dos principais caminhos para a construgao da autonomia infantil. Da mesma forma,
as contribuicbes de Lev Vygotsky demonstram que o desenvolvimento ocorre por meio das
interacdes sociais e da mediagao realizada pelos adultos, enquanto Henri Wallon evidencia a
importancia da afetividade e dos vinculos construidos nas primeiras relagbes estabelecidas pela
crianca. Esses referenciais tedricos convergem ao reconhecer que o desenvolvimento infantil
acontece de forma integrada, envolvendo aspectos motores, cognitivos, emocionais e sociais.
Também se verificou que o professor exerce papel decisivo na organizagcao das experiéncias
vivenciadas pelos bebés. Sua atuacdo exige planejamento, observagao sensivel, escuta
qualificada e organizagado de espacos que favoregcam a exploragdo, o brincar e a participagao
ativa das criangas. Ao transformar momentos como alimentacao, higiene, repouso e brincadeiras
em oportunidades educativas, o docente fortalece o protagonismo infantil e assegura que os
bebés sejam reconhecidos como sujeitos competentes, capazes de construir conhecimentos
desde os primeiros meses de vida.

Outro aspecto relevante identificado neste estudo refere-se a importéncia da organizagdo dos
ambientes educativos. Espacos acessiveis, seguros, ricos em materiais diversificados e
planejados para favorecer o movimento livre contribuem significativamente para o
desenvolvimento da autonomia. A possibilidade de explorar objetos, deslocar-se com liberdade,
escolher brinquedos e participar das atividades cotidianas amplia as oportunidades de
aprendizagem e fortalece a confianga dos bebés em suas préprias capacidades.

Além disso, a parceria entre escola e familia mostrou-se essencial para a consolidagao de

praticas que favorecam a autonomia infantil.
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Quando professores e familiares compartilham concepg¢des fundamentadas no respeito a
infancia, na valorizacao das experiéncias e na participacao ativa das criancas, torna-se possivel
construir um ambiente coerente, acolhedor e favoravel ao desenvolvimento integral. O dialogo
permanente entre esses contextos amplia as possibilidades educativas e fortalece os vinculos
necessarios ao crescimento saudavel dos bebés.

Entretanto, o estudo também evidencia desafios que ainda precisam ser superados nas
instituicobes de Educacdo Infantil. Entre eles destacam-se a permanéncia de praticas
assistencialistas, a necessidade de ampliacdo da formacgado continuada dos profissionais, a
reorganizacao dos espacos fisicos e a construcao de rotinas mais flexiveis, capazes de respeitar
os diferentes ritmos de desenvolvimento das criangas. Enfrentar esses desafios requer
investimentos em politicas publicas, valorizagdo dos profissionais da educacgao e fortalecimento
de propostas pedagogicas centradas na crianga.

Conclui-se, portanto, que a rotina no bercario constitui um importante eixo organizador das
praticas pedagodgicas e desempenha papel fundamental na construgdo da autonomia dos bebés.
Quando fundamentada em principios de respeito, acolhimento, interacao e intencionalidade
pedagogica, transforma os momentos cotidianos em experiéncias de aprendizagem capazes de
favorecer o desenvolvimento integral das criangas. Promover a autonomia desde os primeiros
anos de vida significa reconhecer os bebés como sujeitos de direitos, protagonistas de suas
descobertas e participantes ativos na construgcao de suas aprendizagens.

Espera-se que este artigo contribua para ampliar as reflexdes acerca da importancia da rotina
como pratica educativa na Educagdo Infantil, incentivando professores, gestores e
pesquisadores a desenvolverem agdes pedagdgicas que valorizem o protagonismo dos bebés,
fortalecam sua autonomia e assegurem experiéncias de qualidade nos espagos do bergario.
Dessa forma, sera possivel construir uma Educacao Infantil cada vez mais humanizada, inclusiva
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A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL: TORNANDO VISIVEIS AS
APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

AUTOR: SANDRA SOUZA TORRES

RESUMO

A documentagcdo pedagogica constitui um importante instrumento para acompanhar,
compreender e tornar visiveis 0os processos de aprendizagem das criangas na Educacao Infantil.
Mais do que registrar atividades realizadas, ela possibilita ao professor observar, interpretar e
refletir sobre as experiéncias vivenciadas pelas criangas, qualificando o planejamento
pedagaogico, a avaliagdo e a comunicagao com as familias. Este artigo tem como objetivo analisar
a importancia da documentacédo pedagogica na Educacao Infantil, destacando sua contribuicao
para a valorizagdo do protagonismo infantil, para a construcdo de praticas pedagdgicas
intencionais e para a efetivacdo da avaliagao formativa. A pesquisa caracteriza-se como uma
revisdo bibliografica fundamentada em autores como Loris Malaguzzi, Carla Rinaldi, Paulo Fochi,
Lev Vygotsky, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Sonia Kramer, Jussara Hoffmann, além da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI). Os resultados evidenciam que a documentacao pedagdgica fortalece
a pratica docente ao possibilitar a observacao sistematica das aprendizagens, a reflexdao sobre o
desenvolvimento infantil e a construcao de propostas pedagogicas mais significativas. Conclui-se
que documentar significa dar visibilidade as experiéncias das criangas, reconhecendo-as como

sujeitos ativos, competentes e protagonistas de seus processos de aprendizagem.

Palavras-chave: Documentagdo Pedagogica; Educacado Infantil; Avaliacdo; Aprendizagem;

Protagonismo Infantil.
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ABSTRACT

Pedagogical documentation is an essential tool for monitoring, understanding, and making visible
children's learning processes in Early Childhood Education. Rather than simply recording
completed activities, it enables teachers to observe, interpret, and reflect on children's
experiences, improving pedagogical planning, assessment, and communication with families. This
article aims to analyze the importance of pedagogical documentation in Early Childhood
Education, highlighting its contribution to children's protagonism, intentional teaching practices,
and formative assessment. This study is based on a bibliographic review supported by Loris
Malaguzzi, Carla Rinaldi, Paulo Fochi, Lev Vygotsky, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Sonia
Kramer, Jussara Hoffmann, the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC), and the
National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI). The findings indicate that
pedagogical documentation strengthens teaching practices by enabling systematic observation of
children's learning, reflection on development, and the creation of more meaningful educational
experiences. It is concluded that documenting means making children's learning visible while
recognizing them as active, competent, and leading participants in their own educational

processes

Keywords: Pedagogical Documentation; Early Childhood Education; Assessment; Learning;

Children's Protagonism.
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INTRODUCAO

A Educacgao Infantil consolidou-se, nas ultimas décadas, como uma etapa da Educagao Basica
comprometida com o desenvolvimento integral das criangas, reconhecendo-as como sujeitos
histéricos, sociais, culturais e de direitos. Essa concepgao rompe com praticas assistencialistas e
transmissivas, valorizando as criangas como protagonistas de seus processos de aprendizagem.
Nesse contexto, a documentagao pedagogica emerge como uma importante estratégia para
acompanhar, compreender e tornar visiveis as experiéncias vivenciadas no cotidiano das
instituicbes de Educacéo Infantil, permitindo que professores, criangas e familias reconhecam os
percursos construidos ao longo do processo educativo.

Mais do que registrar atividades realizadas, a documentacao pedagogica constitui um instrumento
de observacao, reflexdo, planejamento e avaliagdo. Fotografias, registros escritos, portfélios,
videos, producdes das criangas e relatos das experiéncias possibilitam ao professor interpretar
como as criangas aprendem, interagem, investigam, brincam e constroem conhecimentos. Assim,
documentar nao significa apenas arquivar evidéncias das atividades desenvolvidas, mas atribuir
significado as experiéncias infantis, tornando os processos de aprendizagem visiveis e valorizando
o protagonismo das criangas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que a Educagao Infantil deve organizar
praticas pedagogicas fundamentadas nas interagdes e nas brincadeiras, assegurando
experiéncias que favoregcam o desenvolvimento integral. O documento afirma que "as interacdes e
a brincadeira sao eixos estruturantes das praticas pedagogicas da Educacao Infantil" (BRASIL,
2018, p. 38). Dessa forma, a documentagcdo pedagodgica torna-se um recurso essencial para
registrar essas experiéncias, permitindo ao professor acompanhar os avangos das criangas e
reorganizar continuamente seu planejamento.

A abordagem de Reggio Emilia, desenvolvida por Loris Malaguzzi, atribui a documentagao
pedagogica papel central na construcdo das praticas educativas. Para Malaguzzi (1999),
documentar significa dar visibilidade ao pensamento infantil, tornando possivel compreender
como as criangas elaboram hipdteses, investigam situagdes, resolvem problemas e atribuem

significado as experiéncias vividas. 5 5
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Nessa perspectiva, a documentagcao deixa de representar um simples registro administrativo e
passa a constituir um instrumento de pesquisa, escuta e reflexao sobre a infancia.

Carla Rinaldi (2012), uma das principais representantes da abordagem de Reggio Emilia, afirma
que a documentagao pedagdgica possibilita interpretar os processos de aprendizagem e construir
uma cultura de participacado entre professores, criangas e familias. Segundo a autora, registrar,
analisar e compartilhar as experiéncias das criangas fortalece o didlogo pedagogico e amplia a
compreensao sobre as multiplas formas pelas quais elas aprendem e se expressam.

No contexto brasileiro, Paulo Fochi (2019) destaca que a documentacao pedagogica constitui uma
pratica investigativa, permitindo ao professor refletir criticamente sobre sua atuacdo e
compreender a crianca em sua singularidade. Para o autor, documentar significa produzir
conhecimento sobre a pratica pedagodgica, valorizando os processos de aprendizagem em vez de
concentrar-se apenas nos resultados finais. Essa perspectiva fortalece uma avaliacao formativa,
baseada na observagao continua e na escuta sensivel das criangas.

Sob a perspectiva historico-cultural, Vygotsky (2007) compreende que o desenvolvimento infantil
ocorre por meio das interagdes sociais e da mediagao realizada pelos adultos. O autor afirma que
"o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo mediante o qual
as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam" (VYGOTSKY, 2007, p. 100).
Essa concepgao evidencia a importancia de observar atentamente as interacdes estabelecidas
pelas criangas durante suas experiéncias cotidianas, tornando a documentagao pedagdgica um
instrumento privilegiado para compreender esses processos.

Outro aspecto relevante refere-se a avaliagao na Educagao Infantil.

56



—  n

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil estabelecem que a avaliagao deve
ocorrer por meio da observagdo e do acompanhamento continuo das experiéncias das criancgas,
sem finalidade classificatéria ou promocional (BRASIL, 2010). Nesse contexto, a documentacao
pedagogica fortalece a avaliacdo formativa, permitindo acompanhar os percursos individuais de
aprendizagem, identificar avangos, compreender desafios e reorganizar as praticas pedagogicas de
maneira coerente com as necessidades do grupo.

Além de contribuir para o planejamento e a avaliacdao, a documentagao pedagogica fortalece a
parceria entre escola e familia. Ao compartilhar registros das experiéncias vivenciadas pelas
criancas, os professores possibilitam que as familias conhecam os processos educativos
desenvolvidos na instituicdo, compreendam as aprendizagens construidas e participem mais
ativamente da vida escolar. Essa aproximacao fortalece vinculos de confianca e amplia o dialogo
entre os diferentes contextos educativos da crianga.

Diante dessas consideragdes, este artigo tem como objetivo analisar a importéancia da
documentagao pedagogica na Educacgao Infantil como instrumento capaz de tornar visiveis as
aprendizagens das criangas, qualificar o planejamento docente e fortalecer a avaliagao formativa.
Fundamentado em referenciais tedricos contemporaneos e nos documentos oficiais que orientam a
Educacao Infantil brasileira, o estudo busca evidenciar que documentar significa reconhecer a
crianga como protagonista de seu processo de aprendizagem e valorizar as experiéncias
construidas no cotidiano escolar, contribuindo para uma pratica pedagogica reflexiva, participativa e

comprometida com o desenvolvimento integral infantil.
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A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEITOS E FUNDAMENTOS

A documentagao pedagogica tem se consolidado como uma das praticas mais significativas na
Educacao Infantil contemporanea, por possibilitar que os processos de aprendizagem das criangas
sejam observados, registrados, interpretados e compartilhados. Diferentemente dos registros
burocraticos ou meramente administrativos, a documentagdo pedagdgica possui intencionalidade
educativa, constituindo-se como um instrumento de investigacao, planejamento, avaliagao e reflexao
sobre a pratica docente. Seu principal objetivo € tornar visiveis as experiéncias das criancas,
valorizando suas descobertas, hipéteses, formas de expressdao e modos de aprender.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que as praticas pedagogicas da Educacgao
Infantil devem estar fundamentadas nas interacdes e nas brincadeiras, assegurando as criancas 0s
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se (BRASIL, 2018). Nesse
contexto, documentar significa acompanhar como esses direitos se concretizam no cotidiano da
instituicao, permitindo ao professor compreender o percurso de aprendizagem de cada crianga e do
grupo.

A abordagem de Reggio Emilia, idealizada por Loris Malaguzzi, € considerada uma das maiores
referéncias mundiais sobre documentacao pedagdgica. Para Malaguzzi (1999), documentar significa
dar visibilidade ao pensamento infantil e reconhecer que as criangas produzem conhecimentos
desde muito pequenas. O autor defende que os registros possibilitam compreender como as
criangas constroem hipdteses, investigam situagdes, resolvem problemas e estabelecem relagdes

com o mundo.
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Carla Rinaldi (2012) amplia essa concepgao ao afirmar que a documentagdo pedagdgica nao
consiste apenas em registrar acontecimentos, mas em interpretar os significados presentes nas
acbes das criangas. Para a autora, a documentagcdo favorece uma cultura de pesquisa
permanente, permitindo que professores analisem suas praticas e construam novas possibilidades
de intervengao pedagdgica.

No contexto brasileiro, Paulo Fochi (2019) ressalta que documentar significa investigar os
processos de aprendizagem, rompendo com praticas centradas apenas nos resultados finais.
Segundo o autor, os registros permitem compreender como as criangas pensam, brincam,
interagem e produzem conhecimentos, fortalecendo uma pedagogia baseada na escuta e na
participacao infantil.

Dessa forma, a documentagcdo pedagodgica ultrapassa a simples producao de relatérios ou
portfélios. Ela representa um processo continuo de observagao, interpretacao e reflexdao que
fortalece o planejamento docente e promove uma Educacao Infantil comprometida com os direitos

das criangas e com a valorizagao de suas experiéncias.
OBSERVACAO E REGISTROS: TORNANDO VISIVEIS AS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

A observagao constitui o ponto de partida da documentagado pedagdgica. Observar significa
acompanhar atentamente as acdes, os interesses, as interacbes e as diferentes formas de
expressao das criangas, buscando compreender como constroem conhecimentos no cotidiano da
Educacao Infantil. Essa pratica exige sensibilidade, escuta qualificada e intencionalidade por parte
do professor, que deixa de focalizar apenas os resultados para valorizar os processos de

aprendizagem.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil orientam que a avaliacdo seja
realizada mediante acompanhamento e registro continuo do desenvolvimento das criangas, sem
objetivos de promogao ou classificagdo (BRASIL, 2010). Essa perspectiva reforga a importancia da
documentagao pedagogica como instrumento de avaliagdo formativa, permitindo acompanhar a
evolucao das criangas ao longo do tempo.

Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento infantil ocorre por meio das interagdes sociais e
da mediacdo do outro. Ao observar atentamente essas interagdes, o professor identifica as
estratégias utilizadas pelas criangcas para resolver problemas, comunicar ideias, estabelecer
relagdes e construir conhecimentos. O autor afirma que "o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo mediante o qual as criangas penetram na vida intelectual
daqueles que as cercam" (VYGOTSKY, 2007, p. 100).

Os registros podem assumir diferentes formatos, como fotografias, videos, relatos escritos,
transcricdes das falas das criangas, desenhos, produgdes artisticas, mapas conceituais e portfélios.
O importante ndo € a quantidade de registros produzidos, mas sua capacidade de evidenciar os
percursos de aprendizagem e subsidiar reflexdes sobre a pratica pedagdgica.

Segundo Hoffmann (2018), a avaliagdo na Educagao Infantil deve estar comprometida com a
compreensao do desenvolvimento infantii e ndo com a comparagdo entre criangcas. Nessa
perspectiva, os registros permitem identificar avangos, interesses, dificuldades e potencialidades,
orientando o planejamento de novas experiéncias de aprendizagem.

Além de subsidiar o trabalho docente, a documentacgéao fortalece o protagonismo infantil. Quando
as criancas tém acesso aos registros de suas proprias experiéncias, podem revisitar suas
descobertas, compartilhar ideias, relembrar acontecimentos e atribuir novos significados as
aprendizagens construidas. Assim, a documentacao torna-se também um instrumento de meméoria,

identidade e valorizagao da infancia.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA

O professor desempenha papel central na construgdo da documentacao pedagogica, pois € ele
quem observa, interpreta, registra e organiza as experiéncias vivenciadas pelas criangas.
Entretanto, essa funcdo vai muito além da produgdo de registros escritos ou fotograficos.
Documentar exige uma postura investigativa, reflexiva e sensivel, capaz de reconhecer as
multiplas formas pelas quais as criangas aprendem, comunicam-se e interagem com o ambiente.
A BNCC destaca que cabe ao professor "refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interagcdes" (BRASIL, 2018, p. 39). Essa orientagao evidencia
que a documentagdao pedagodgica integra todas as etapas do trabalho docente, desde a
observacao inicial até a reorganizagao do planejamento.

Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2019) afirma que a observacao sistematica permite
compreender as singularidades das criangas e elaborar propostas que dialoguem com seus
interesses e necessidades. Dessa forma, o planejamento deixa de ser uma sequéncia rigida de
atividades e passa a constituir um processo dinamico, constantemente alimentado pelas
evidéncias produzidas por meio da documentacao.

Carla Rinaldi (2012) ressalta que documentar significa construir didlogo entre professores,
criangas e familias. Ao compartilhar registros das experiéncias vividas, o professor torna visiveis
os processos de aprendizagem e amplia a participacao das familias na vida escolar. Esse dialogo
fortalece vinculos de confianga e contribui para que todos compreendam a complexidade do

desenvolvimento infantil.
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Outro aspecto relevante refere-se a reflexdo sobre a prépria pratica docente. Ao revisar registros,
analisar fotografias, reler falas das criangas e observar videos das experiéncias desenvolvidas, o
professor identifica aspectos que muitas vezes passam despercebidos durante a acao pedagdgica.
Esse processo favorece a autoavaliagdo profissional e contribui para o aperfeigoamento continuo
das praticas educativas.

A documentagao pedagdgica também fortalece o trabalho coletivo nas instituigbes de Educagao
Infantil. Quando compartilhada entre professores e equipes gestoras, possibilita discussdes sobre
planejamento, avaliagdo e organizagao dos ambientes educativos, promovendo uma cultura
institucional baseada na investigacao, na colaboragao e na formagao permanente.

Assim, o professor deixa de ser apenas transmissor de conhecimentos para assumir o papel de
pesquisador de sua propria pratica. Sua atuagao fundamenta-se na escuta sensivel, na observagao
atenta e na interpretacdo das experiéncias infantis, reconhecendo que cada registro produzido
representa uma oportunidade de compreender melhor as criangas e qualificar os processos
educativos. Dessa forma, a documentacao pedagogica torna-se um instrumento de transformacao
da pratica docente, fortalecendo uma Educacgao Infantil comprometida com o protagonismo das

criangas, a avaliacao formativa e a construcao de aprendizagens significativas.
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA, AVALIACAO E PARCERIA COM AS FAMILIAS

A documentagao pedagodgica constitui um importante instrumento para fortalecer a avaliagado na
Educacao Infantil e ampliar o dialogo entre a instituicdo escolar e as familias. Ao registrar os
processos de aprendizagem das criangas, o professor torna visiveis as experiéncias vivenciadas no
cotidiano, permitindo que a avaliacdao aconteca de forma continua, reflexiva e coerente com os

principios estabelecidos para essa etapa da Educagao Basica.
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Dessa forma, documentar nao significa apenas produzir registros, mas compreender, interpretar
e comunicar os percursos construidos pelas criancas ao longo de seu desenvolvimento.

Na Educacao Infantil, a avaliagdo possui caracteristicas proprias e diferencia-se das praticas
classificatorias presentes em outras etapas da escolarizagdo. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil estabelecem que o acompanhamento das criangas deve
ocorrer mediante observacgao critica e criativa de suas atividades, utilizando multiplos registros
produzidos por professores e pelas proprias criancas, sem finalidade de promocao ou retengao
(BRASIL, 2010). Essa orientacao reforca que a documentacdo pedagogica constitui um dos
principais instrumentos para acompanhar o desenvolvimento infantil de forma ética e respeitosa.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma esse entendimento ao orientar que as
praticas pedagodgicas devem considerar os processos de aprendizagem das criangas,
valorizando suas experiéncias, suas formas de participacdo e seus diferentes modos de
expressao. Assim, a documentagcao pedagogica permite que o professor acompanhe como as
criangas exercem seus direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se, reorganizando o planejamento sempre que necessario (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, a avaliagcdo assume carater formativo. Jussara Hoffmann (2018) afirma que
avaliar significa acompanhar o percurso da crianca, compreendendo seus avangos, interesses,
desafios e potencialidades. Segundo a autora, a avaliacdo deve ser entendida como um
processo permanente de investigacao, cujo objetivo é orientar novas intervengdes pedagdgicas
e favorecer o desenvolvimento integral, e ndo comparar criangas ou classifica-las a partir de
padrdes previamente estabelecidos.A documentagcdo pedagdgica fortalece essa perspectiva ao

reunir diferentes evidéncias do desenvolvimento infantil.
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Fotografias, videos, registros escritos, produgdes artisticas, relatos de observagao, transcricoes das
falas das criancas e portfolios permitem ao professor acompanhar a evolugao das aprendizagens
ao longo do tempo. Esses registros revelam aspectos que muitas vezes nao sao percebidos
durante a realizagdo das atividades, possibilitando analises mais aprofundadas sobre as formas de
pensar, agir, brincar e interagir das criangas.

Paulo Fochi (2019) destaca que documentar significa produzir conhecimento sobre os processos
educativos. Para o autor, os registros favorecem a reflexdo docente e permitem compreender como
as criangas constroem hipdteses, investigam situagdes e atribuem significado as experiéncias
vividas. Essa postura investigativa contribui para a elaboragcdo de planejamentos mais intencionais
e alinhados as necessidades do grupo.

Outro aspecto de grande relevancia refere-se a comunicagao com as familias. A documentagao
pedagogica aproxima escola e comunidade ao tornar visiveis as experiéncias cotidianas das
criangas. Muitas aprendizagens construidas na Educacdo Infantii ndo podem ser percebidas
apenas por meio de atividades prontas ou produtos finais. Ao compartilhar registros das
brincadeiras, dos projetos, das pesquisas e das interagdes, o professor possibilita que as familias
compreendam a riqueza dos processos educativos e reconhegam a importancia das experiéncias
vividas por seus filhos.

Carla Rinaldi (2012) afirma que a documentagao pedagogica estabelece uma cultura de dialogo e
participacao entre professores, criangas e familias. Quando os registros sdo socializados em
reunides, exposi¢cdes, murais, portfolios, painéis ou meios digitais institucionais, tornam-se
instrumentos de comunicacao capazes de fortalecer vinculos e ampliar a confiangca entre todos os

envolvidos no processo educativo.
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Além disso, a documentagdo contribui para valorizar o protagonismo infantil. Ao revisitar
fotografias, desenhos, registros de suas falas ou produgdes, as préprias criangas tém oportunidade
de refletir sobre suas experiéncias, recordar acontecimentos, compartilhar descobertas e construir
novas interpretacdes acerca do que aprenderam. Dessa forma, a documentagcao deixa de ser um
instrumento produzido exclusivamente pelo professor e passa a constituir uma construgao coletiva,
envolvendo criangas, educadores e familias.

Entretanto, para que a documentacao pedagogica cumpra plenamente sua funcao, alguns desafios
precisam ser enfrentados. Entre eles destacam-se a necessidade de formagao continuada dos
professores, a organizagao do tempo destinado aos registros, a construgao de critérios éticos para
utilizacdo de imagens das criangas e a superagcdao da compreensao de que documentar consiste
apenas em fotografar atividades. Documentar exige selegao criteriosa, analise, interpretacao e
reflexdo permanente sobre as praticas pedagogicas.

Também é fundamental que os registros respeitem a diversidade das infancias e valorizem todas as
criangas em seus diferentes ritmos, formas de expressdao e modos de aprender. A documentagao
pedagogica ndo deve privilegiar apenas determinadas produg¢des ou criangas consideradas mais
participativas. Ao contrario, deve garantir visibilidade aos percursos individuais e coletivos,
reconhecendo cada crianga como sujeito de direitos, competente e protagonista de seu
desenvolvimento.

Conclui-se, portanto, que a documentagao pedagogica constitui um instrumento essencial para

Ao tornar visiveis as aprendizagens das criancas, possibilita compreender os processos de
desenvolvimento em sua complexidade, favorecendo praticas pedagdgicas mais reflexivas,
participativas e comprometidas com os principios da Educacao Infantil. Mais do que registrar
acontecimentos, documentar significa reconhecer o valor das experiéncias infantis e construir uma
cultura educativa baseada na escuta, na investigacdo e no respeito aos direitos das
criancas.qualificar a avaliacao, fortalecer o planejamento docente e ampliar a parceria entre escola

e familia.
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A documentagao pedagdgica constitui uma pratica indispensavel para a consolidacdo de uma
Educacao Infantil comprometida com o desenvolvimento integral das criangas e com a valorizagao
de seus processos de aprendizagem. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que documentar vai
muito além da producgdo de registros ou da organizagao de portfolios. Trata-se de um processo
continuo de observacgao, escuta, interpretacao, reflexdo e comunicagao que permite compreender
como as criangas aprendem, interagem, investigam e constroem conhecimentos no cotidiano das
instituicoes educativas.

A analise dos referenciais tedricos e dos documentos oficiais demonstrou que a documentacgao
pedagogica fortalece a concepg¢do da crianga como sujeito histérico, social, competente e
protagonista de sua aprendizagem. Ao registrar suas experiéncias, hipoteses, descobertas,
brincadeiras, dialogos e diferentes formas de expressao, o professor torna visiveis percursos que,
muitas vezes, nao seriam percebidos apenas pela observagcdo imediata. Dessa forma, a
documentagao contribui para uma compreensdo mais ampla do desenvolvimento infantil e
favorece intervengdes pedagogicas mais qualificadas.

As contribuicdes de Loris Malaguzzi e Carla Rinaldi evidenciam que a documentagédo pedagdgica
representa uma ferramenta de pesquisa sobre a infancia, permitindo compreender os processos
de construcdo do conhecimento e fortalecer uma pedagogia fundamentada na escuta e na
participacao das criancas. No contexto brasileiro, os estudos de Paulo Fochi, Ziima de Moraes
Ramos de Oliveira, Sonia Kramer e Jussara Hoffmann reforcam que os registros pedagogicos
constituem instrumentos essenciais para o planejamento, a avaliacdo e a reflexdao permanente
sobre a pratica docente.

Outro aspecto relevante identificado neste estudo refere-se ao papel do professor como
pesquisador de sua propria pratica. Ao observar atentamente as experiéncias das criancgas,
registrar suas manifestacées e analisar os processos de aprendizagem, o docente amplia sua
capacidade de compreender os interesses do grupo e reorganizar continuamente o planejamento

pedagogico.
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Essa postura investigativa fortalece uma pratica educativa mais intencional, democratica e
sensivel as necessidades da infancia.

A documentacdo pedagodgica também se revelou um importante instrumento de avaliacdo
formativa. Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e
com a Base Nacional Comum Curricular, os registros possibilitam acompanhar o
desenvolvimento das criangcas sem carater classificatério ou comparativo, valorizando seus
avancgos, suas potencialidades e seus diferentes ritmos de aprendizagem. Assim, a avaliacao
deixa de focalizar apenas resultados e passa a considerar os processos vivenciados pelas
criangas em suas multiplas dimensoes.

Além disso, destacou-se a relevancia da documentagao para fortalecer a parceria entre escola e
familia. Ao compartilhar registros das experiéncias vivenciadas pelas criangas, a instituicao
amplia o didlogo com os responsaveis, tornando transparentes os objetivos pedagodgicos, as
aprendizagens construidas e a importédncia das interagbes e das brincadeiras no
desenvolvimento infantil. Essa aproximacéao favorece relagdes de confianga, corresponsabilidade
e participacao ativa das familias na vida escolar.

Entretanto, o estudo também evidencia desafios para a efetivagdo dessa pratica nas instituicoes
de Educacéo Infantil. Entre eles destacam-se a necessidade de formagdo continuada dos
professores, a ampliagdo do tempo destinado a observagdo e aos registros, a construgao de
critérios éticos para utilizagcédo de imagens e produgdes infantis e a superacao de concepgdes
que reduzem a documentagado a simples producao de fotografias ou relatérios. Esses desafios
exigem investimentos institucionais e o fortalecimento de uma cultura pedagogica baseada na
investigacao, na reflexao e na valorizagéo da infancia.

Conclui-se que a documentacao pedagogica constitui um instrumento fundamental para tornar
visiveis as aprendizagens das criangas, qualificar o planejamento docente, fortalecer a avaliagcao
formativa e promover uma Educagao Infantil centrada nos direitos da crianga. Ao reconhecer
cada experiéncia vivida como oportunidade de aprendizagem, os professores constroem praticas

mais significativas, participativas e coerentes com as concepgdes contemporaneas de infancia.
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Por fim, espera-se que este artigo contribua para ampliar as discussdes acerca da documentacao
pedagogica como elemento estruturante das praticas educativas na Educacao Infantil, incentivando
professores, gestores e pesquisadores a desenvolverem processos de observagao, registro e
reflexdo que valorizem as multiplas linguagens das criangas e fortalegam seu protagonismo. Assim,
documentar torna-se um ato pedagdgico, ético e politico, comprometido com uma educacgao de

qualidade, inclusiva
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A MUSICALIZAGCAO NA EDUCAGAO INFANTIL: CONTRIBUIGCOES PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA

AUTOR: FRANCILENI NOLETO DOS SANTOS

RESUMO

A musicalizagdo na Educacgao Infantil constitui uma importante estratégia pedagogica para
promover o desenvolvimento integral das criangas, favorecendo aspectos cognitivos, motores,
afetivos, sociais, linguisticos e culturais. A musica esta presente nas primeiras experiéncias da
infancia e possibilita que as criangas expressem emogdes, construam conhecimentos, ampliem
a criatividade e fortalegcam as interagbes com seus pares e com os adultos. Este artigo tem
como objetivo analisar as contribuicdes da musicalizagcdo para o desenvolvimento infantil,
destacando sua importancia como linguagem, recurso pedagogico e experiéncia cultural na
Educacao Infantil. A pesquisa caracteriza-se como uma revisao bibliografica fundamentada em
autores como Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon, Tizuko Morchida Kishimoto, Maria
Carmen Barbosa, Loris Malaguzzi, além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI). Os resultados evidenciam
que praticas pedagogicas fundamentadas na musicalizagdo favorecem a construgdo da
linguagem, da coordenagao motora, da memoria, da criatividade, da socializagcdo e da
sensibilidade artistica. Conclui-se que a musica, quando integrada ao cotidiano da Educacao
Infantil de forma planejada e intencional, fortalece o protagonismo infantil e contribui

significativamente para o desenvolvimento integral das criangas.

Palavras-chave: Musicalizagdo; Educacao Infantil; Desenvolvimento Infantil; Aprendizagem;

Musica.
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ABSTRACT

Music education in Early Childhood Education is an important pedagogical strategy for promoting
children's holistic development, contributing to cognitive, motor, emotional, social, linguistic, and
cultural growth. Music is present in children's earliest experiences and enables them to express
emotions, construct knowledge, expand creativity, and strengthen interactions with peers and
adults. This article aims to analyze the contributions of music education to child development,
highlighting its importance as a language, pedagogical resource, and cultural experience in Early
Childhood Education. The study is based on a bibliographic review supported by Jean Piaget, Lev
Vygotsky, Henri Wallon, Tizuko Morchida Kishimoto, Maria Carmen Barbosa, Loris Malaguzzi, the
Brazilian National Common Curricular Base (BNCC), and the National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education (DCNEI). The findings indicate that pedagogical practices centered on
music foster language development, motor coordination, memory, creativity, socialization, and
artistic sensitivity. It is concluded that music, when intentionally integrated into the daily routine of
Early Childhood Education, strengthens children's protagonism and contributes significantly to

their holistic development.

Keywords: Music Education; Early Childhood Education; Child Development; Learning; Music.
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INTRODUCAO

A Educacado Infantil constitui a primeira etapa da Educacdo Basica e desempenha um papel
essencial no desenvolvimento integral das criangas, oferecendo experiéncias que favorecem a
construcao de conhecimentos, o fortalecimento das relagcées sociais, a expressao de sentimentos e
o desenvolvimento da criatividade. Nesse contexto, a musicalizagdo destaca-se como uma
importante linguagem pedagogica, pois permite que as criangas explorem sons, ritmos, movimentos
e diferentes formas de expressdo, contribuindo significativamente para seu desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo, social e cultural. A musica esta presente desde os primeiros momentos da
vida, acompanhando as experiéncias infantis por meio de cantigas, brincadeiras, historias
sonorizadas e manifestagdes culturais que favorecem a aprendizagem de forma prazerosa e
significativa.

Na Educacgao Infantil, a musicalizacdo ultrapassa a finalidade de ensinar cangbes ou preparar
apresentacdes comemorativas. Trata-se de uma pratica pedagdgica que promove experiéncias
sensoriais, amplia as formas de comunicagao e favorece o desenvolvimento das multiplas linguagens
da crianga. Ao cantar, ouvir, criar sons, explorar instrumentos musicais e participar de brincadeiras
cantadas, as criangas desenvolvem a atengdo, a memoria, a coordenagdo motora, a imaginacao, a
linguagem oral e a convivéncia com seus pares. Dessa forma, a musica torna-se um recurso capaz
de integrar diferentes areas do conhecimento, fortalecendo aprendizagens que respeitam as

especificidades da infancia.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia das diferentes linguagens
no processo de desenvolvimento infantil e estabelece que "as interagbes e a brincadeira sao
eixos estruturantes das praticas pedagogicas da Educacao Infantil" (BRASIL, 2018, p. 38). Nesse
sentido, a musicalizacdo constitui uma experiéncia que articula esses dois eixos, possibilitando
as criangas brincar, explorar, participar, expressar-se e construir conhecimentos por meio das
vivéncias musicais. Além disso, os Campos de Experiéncia propostos pela BNCC valorizam a
musica como elemento presente nas relagdes entre corpo, movimento, escuta, imaginacao,
criatividade e expressao artistica.

Sob a perspectiva historico-cultural, Vygotsky (2007) compreende que o desenvolvimento infantil
ocorre por meio das interagdes sociais e das experiéncias culturais vivenciadas pela crianga. A
musica, enquanto manifestacao cultural, amplia as possibilidades de aprendizagem ao favorecer
a construgcao da linguagem, do pensamento simbdlico e da imaginagao. Segundo o autor, "o
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica € um processo mediante o qual
as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam" (VYGOTSKY, 2007, p. 100).
Dessa forma, as experiéncias musicais compartilhadas contribuem para o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores e fortalecem a participacédo das criangas nas praticas sociais.
Jean Piaget (1978) também oferece importantes contribuicdes para compreender a
musicalizacado na infancia ao afirmar que a crianga aprende por meio da acado sobre o meio. Ao
manipular instrumentos, experimentar sons, acompanhar ritmos e participar de jogos musicais,
ela constréi conhecimentos a partir da exploragado, da experimentagcdo e da interagcdo com o
ambiente. Essas vivéncias favorecem o desenvolvimento da percepcao, da coordenagao motora,
da organizagao espacial e da construgao do pensamento.

Henri Wallon (2007) destaca que emoc¢ao, movimento e inteligéncia constituem dimensdes
inseparaveis do desenvolvimento infantil. Nesse sentido, a musica possibilita a expressao das

emocdes, fortalece vinculos afetivos e favorece o desenvolvimento da identidade da crianca.
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As brincadeiras cantadas, as dancas e as atividades ritmicas promovem experiéncias corporais
que estimulam a socializagao, a autoestima e o sentimento de pertencimento ao grupo.

No contexto da Educacao Infantil brasileira, Tizuko Morchida Kishimoto (2017) ressalta que o
brincar representa a principal atividade da infancia e que as brincadeiras musicais constituem
importantes oportunidades para a construgao de aprendizagens. Cantigas de roda, parlendas,
jogos ritmicos e brincadeiras tradicionais possibilitam que as criangas aprendam enquanto
interagem, exploram diferentes sons e desenvolvem habilidades relacionadas a linguagem, a
memaoria e a convivéncia.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do professor como mediador das experiéncias
musicais. Cabe ao docente planejar propostas que respeitem os interesses das criangas,
valorizem diferentes manifestagdes culturais e possibilitem experiéncias diversificadas com
sons, instrumentos, movimentos e diferentes géneros musicais. A musicalizagado nao exige que
o professor seja musico profissional; exige sensibilidade, planejamento e intencionalidade
pedagogica para criar ambientes ricos em experiéncias sonoras e expressivas.

Além disso, a musica contribui para a valorizagao da diversidade cultural, permitindo que as
criangas conhegam cantigas populares, musicas regionais, manifestacées folcléricas e
diferentes expressdes musicais presentes na sociedade. Essa aproximacao fortalece a
identidade cultural, amplia o repertorio artistico e promove o respeito as diferentes tradicoes e
formas de expressao.

Diante dessas consideragdes, este artigo tem como objetivo analisar as contribuicbes da
musicalizagao para o desenvolvimento integral da crianga na Educacao Infantil, destacando seu
papel na construgcado das aprendizagens, no fortalecimento das interacdes e na promogao das
multiplas linguagens infantis. Fundamentado em referenciais tedricos classicos e
contemporaneos, bem como nos documentos oficiais que orientam a Educacao Infantil
brasileira, o estudo busca evidenciar que a musica constitui uma importante ferramenta
pedagogica, capaz de enriquecer as praticas educativas e favorecer uma infancia mais criativa,

participativa e culturalmente significativa.
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A MUSICALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL: FUNDAMENTOS E CONCEPCOES TEORICAS

A musicalizagdo na Educacgao Infantil constitui uma pratica pedagdgica que favorece o
desenvolvimento integral da criangca por meio de experiéncias sonoras, corporais, afetivas e
culturais. Mais do que ensinar musicas ou desenvolver habilidades técnicas, a musicalizagdo
busca proporcionar vivéncias que permitam as criangcas explorar sons, ritmos, movimentos,
instrumentos e diferentes formas de expressao, respeitando suas caracteristicas, interesses e
necessidades. Nesse contexto, a musica torna-se uma linguagem capaz de ampliar as
possibilidades de aprendizagem e fortalecer a construgao da identidade infantil.

A musica acompanha o ser humano desde os primeiros momentos da vida. Ainda no periodo
gestacional, o bebé estabelece contato com diferentes estimulos sonoros, como os batimentos
cardiacos da mae, sua voz e 0s sons presentes no ambiente. Apds o nascimento, as cantigas de
ninar, os acalantos, as brincadeiras cantadas e as manifestagcbes musicais tornam-se
importantes formas de comunicacao e interagcao entre adultos e criangas. Essas experiéncias
iniciais contribuem para o desenvolvimento da linguagem, da percepc¢ao auditiva, da memoria e
dos vinculos afetivos, constituindo as primeiras bases para a musicalizagao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a musica como uma das linguagens
presentes na Educacado Infantil e reforca que as praticas pedagogicas devem promover
experiéncias fundamentadas nas interagcées e nas brincadeiras. O documento afirma que "as
interacdes e a brincadeira sdo eixos estruturantes das praticas pedagdgicas da Educacao
Infantil" (BRASIL, 2018, p. 38). Dessa forma, a musicalizagdo integra esses eixos ao
proporcionar experiéncias ludicas que favorecem a participagao, a criatividade, a comunicagao
e a construgao de conhecimentos.

Os Campos de Experiéncia propostos pela BNCC também evidenciam a importancia da musica
na formagao das criangas. No campo "Tragos, sons, cores e formas", as experiéncias musicais
possibilitam que as criangas desenvolvam sensibilidade estética, criatividade e diferentes formas
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Ja no campo "Corpo, gestos e movimentos", as atividades musicais favorecem o desenvolvimento
da coordenagao motora, da percepgao corporal e da expressao por meio do movimento. Assim, a
musica estabelece relagbées com todos os campos de experiéncia, promovendo aprendizagens
integradas.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Lev Vygotsky (2007) compreende que o desenvolvimento
infantil ocorre por meio das interagcdes sociais e da apropriacdao da cultura. A musica, enquanto
manifestacdo cultural, amplia as oportunidades de aprendizagem e fortalece a construgcao do
pensamento simbdlico. O autor afirma que "o aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo mediante o qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as
cercam" (VYGOTSKY, 2007, p. 100). Nesse sentido, cantar, ouvir musicas, criar ritmos e participar
de brincadeiras musicais favorece a aprendizagem por meio da interagcdo com outras criangas e
com os adultos.

Jean Piaget (1978) também destaca que a aprendizagem ocorre pela agao da crianga sobre o0 meio.
Ao explorar instrumentos musicais, produzir sons, experimentar ritmos e participar de jogos
musicais, a crianca constréi conhecimentos a partir da experimentacao e da descoberta. Essas
experiéncias favorecem o desenvolvimento da percepgao, da coordenagdo motora, da atencao, da
memoria e do pensamento Idgico, aspectos essenciais para o desenvolvimento infantil.

Henri Wallon (2007) enfatiza que emocao, movimento e inteligéncia constituem dimensbdes
inseparaveis do desenvolvimento humano. Para o autor, a musica possui grande potencial para
despertar emogdes, fortalecer vinculos afetivos e favorecer a socializagao. Ao participar de cantigas
de roda, dancas, brincadeiras musicais e atividades ritmicas, as criangas expressam sentimentos,
desenvolvem autoestima, aprendem a respeitar regras coletivas e fortalecem as relagdes

interpessoais.
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No contexto brasileiro, Tizuko Morchida Kishimoto (2017) ressalta que o brincar representa a
principal atividade da infancia e que as brincadeiras musicais constituem importantes recursos
pedagogicos para promover aprendizagens significativas. Cantigas populares, parlendas, jogos de
ritmo e brincadeiras tradicionais estimulam a linguagem oral, a memoria, a criatividade e a
convivéncia entre as criangas, tornando o aprendizado mais prazeroso e contextualizado.

Loris Malaguzzi (1999), ao desenvolver a abordagem de Reggio Emilia, também contribui para a
compreensao da musica como uma das multiplas linguagens infantis. Segundo o autor, a crianga
comunica seus pensamentos, emocgdes e descobertas por diferentes formas de expressao, entre
elas a musica, o movimento, o desenho, a pintura e a dramatizagao. Valorizar essas linguagens
significa reconhecer o protagonismo infantil e ampliar as oportunidades de aprendizagem por
meio de experiéncias diversificadas.

Outro aspecto importante refere-se ao carater cultural da musicalizacdo. A musica possibilita que
as criangas conhegcam diferentes manifestagdes artisticas presentes na sociedade, ampliando seu
repertorio cultural e valorizando a diversidade. Cantigas folcléricas, musicas indigenas, africanas,
regionais e populares aproximam as criangas das tradicdes culturais brasileiras, fortalecendo sua
identidade e promovendo o respeito as diferengas.

A musicalizagdo também favorece a incluséo, pois permite a participagao de todas as criangas,
independentemente de suas caracteristicas fisicas, cognitivas, sociais ou culturais. As
experiéncias musicais podem ser adaptadas para atender diferentes necessidades, promovendo a
participacao coletiva, o respeito a diversidade e o fortalecimento das relagdes entre os pares.
Portanto, compreender os fundamentos da musicalizacdo na Educacado Infantil significa
reconhecer a musica como uma linguagem essencial para o desenvolvimento humano. Quando
inserida de forma planejada, ludica e intencional nas praticas pedagogicas, ela favorece
aprendizagens significativas, amplia as possibilidades de expressao, fortalece as interagdes e

contribui para o desenvolvimento integral das criangas.
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Dessa maneira, a musicalizagcao deixa de ser uma atividade complementar e passa a ocupar lugar
de destaque na construgdo de uma Educacao Infantil que respeita a infancia, valoriza a cultura e

promove experiéncias ricas em sensibilidade, criatividade e participagao.

A MUSICA COMO PROMOTORA DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO, MOTOR E
SOCIOEMOCIONAL

A musica desempenha papel fundamental no desenvolvimento infantil, pois proporciona
experiéncias que envolvem simultaneamente aspectos cognitivos, motores, emocionais, sociais e
culturais. Na Educacao Infantil, a musicalizagcao favorece a aprendizagem de maneira ludica e
significativa, estimulando a curiosidade, a criatividade e a participagdo das criangas em diferentes
contextos educativos. Por meio das experiéncias musicais, as criangas desenvolvem habilidades
essenciais para sua formacao integral, fortalecendo sua capacidade de comunicar-se, interagir,
imaginar, criar e compreender o mundo que as cerca.

O desenvolvimento cognitivo € um dos principais beneficios proporcionados pela musicalizagao.
Ao ouvir diferentes sons, reconhecer ritmos, memorizar letras de musicas, acompanhar
sequéncias sonoras e explorar instrumentos musicais, as criangas desenvolvem atencao,
concentragcao, percepg¢ao auditiva, memodria e raciocinio légico. Essas habilidades sao
fundamentais para a construcdo de novas aprendizagens e contribuem significativamente para o
desenvolvimento da linguagem e da alfabetizagao futura.

Jean Piaget (1978) afirma que a aprendizagem ocorre por meio da agao da crianga sobre o
ambiente, permitindo a construgdo progressiva do conhecimento. Nesse sentido, a musica
oferece inumeras oportunidades para que a crianga experimente, compare sons, organize
sequéncias, estabeleca relagcbes entre diferentes elementos e desenvolva seu pensamento. As
experiéncias musicais favorecem a assimilacdo e a acomodacdo de novos conhecimentos,
possibilitando que a crianga reorganize constantemente suas estruturas cognitivas.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (2007) compreende que o desenvolvimento infantil
acontece por meio das interacdes sociais € da mediacdo realizada pelos adultos. A musica
constitui importante elemento cultural que amplia as possibilidades de aprendizagem ao

promover experiéncias coletivas de escuta, criagao, dialogo e expressao. 7 8
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Segundo o autor, "todas as fun¢gdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro,
no nivel social, e depois, no nivel individual" (VYGOTSKY, 2007, p. 57). Dessa forma, ao participar de
atividades musicais em grupo, as criangas constroem conhecimentos por meio da convivéncia e da
colaboracgao.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da linguagem oral. Cantigas de roda,
parlendas, trava-linguas, histérias musicadas e jogos ritmicos ampliam o vocabulario infantil,
favorecem a articulacdo das palavras, estimulam a consciéncia fonolégica e fortalecem a
comunicagao. Ao cantar, repetir versos e acompanhar diferentes ritmos, as criangas desenvolvem
competéncias linguisticas que servirdo de base para o processo de leitura e escrita.

No campo do desenvolvimento motor, a musica também apresenta importantes contribuicoes.
Dancgas, brincadeiras cantadas, jogos corporais e atividades ritmicas estimulam a coordenacgao
motora ampla e fina, o equilibrio, a lateralidade, a percepc¢ao espacial e o controle dos movimentos.
Wallon (2007) destaca que movimento, emogao e inteligéncia constituem dimensodes inseparaveis do
desenvolvimento infantil. Para o autor, as experiéncias corporais favorecem a construgdao da
identidade e da consciéncia corporal, possibilitando que a crianga desenvolva maior dominio sobre
seus movimentos e expresse sentimentos por meio do corpo.

As brincadeiras musicais também contribuem para o desenvolvimento da coordenagdao motora fina
quando as criangas manipulam instrumentos de percussao, exploram objetos sonoros, batem
palmas, movimentam os dedos ou acompanham diferentes ritmos utilizando materiais diversos.
Essas atividades fortalecem habilidades importantes para futuras aprendizagens relacionadas a

escrita, ao desenho e ao uso de diferentes materiais escolares.
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No aspecto socioemocional, a musica representa um poderoso instrumento para favorecer a
expressao das emocoes e fortalecer os vinculos afetivos. As experiéncias musicais permitem que
as criancas expressem alegria, tristeza, curiosidade, entusiasmo e diferentes sentimentos de
maneira espontanea. Além disso, promovem o desenvolvimento da empatia, da cooperagao, do
respeito as diferencas e da convivéncia em grupo.

Henri Wallon (2007) destaca que a afetividade ocupa papel central no desenvolvimento infantil e
influencia diretamente a construcdo da personalidade e das relagdes sociais. Ao participar de
rodas cantadas, apresentacdes coletivas, brincadeiras musicais e momentos de apreciagao sonora,
as criangas desenvolvem sentimentos de pertencimento, confianga e autoestima, fortalecendo sua
participacao nas atividades escolares.

Tizuko Morchida Kishimoto (2017) ressalta que o brincar constitui a principal atividade da infancia e
que as brincadeiras musicais favorecem aprendizagens significativas ao integrar movimento,
linguagem, imaginacdo e interacao social. Cantigas tradicionais como Ciranda, Cirandinha,
Escravos de Jo, Sapo Cururu e outras manifestacdes da cultura popular brasileira aproximam as
criancas de seu patriménio cultural e fortalecem as relagdes entre diferentes geragdes.

Outro aspecto importante refere-se ao desenvolvimento da criatividade. A musicalizagao incentiva
as criangcas a criar sons, inventar melodias, produzir instrumentos com materiais reciclaveis,
explorar diferentes timbres e elaborar novas formas de expressao artistica. Essas experiéncias
favorecem o pensamento criativo e estimulam a imaginagao, permitindo que as criangas construam
solugdes originais para diferentes desafios.Além disso, a musica favorece o desenvolvimento da
autonomia e do protagonismo infantil. Quando as criangas participam da escolha das musicas,
sugerem movimentos, criam coreografias, exploram instrumentos ou inventam letras, tornam-se

protagonistas de suas aprendizagens 80
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Essa participacdo ativa fortalece a confianga, a iniciativa e o interesse pelas experiéncias
educativas.

A musicalizagdo também promove a inclusdo, pois possibilita que criangas com diferentes
necessidades participem das atividades respeitando seus ritmos e potencialidades. A linguagem
musical rompe barreiras comunicativas, amplia formas de expressao e fortalece a convivéncia
em ambientes inclusivos, favorecendo o respeito a diversidade e a singularidade de cada crianga.
Dessa maneira, a musica constitui uma linguagem capaz de integrar diferentes dimensdes do
desenvolvimento infantil. Quando inserida de forma planejada, ludica e intencional nas praticas
pedagogicas, favorece o desenvolvimento cognitivo, motor, emocional, social e cultural das
criangas, contribuindo para uma Educacdo Infantii que respeita a infancia e promove
aprendizagens significativas. Assim, a musicalizacao revela-se uma importante ferramenta para
formar criangas mais criativas, sensiveis, participativas e preparadas para interagir com o mundo

de maneira critica, colaborativa e humanizada.
PRATICAS PEDAGOGICAS DE MUSICALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A musicalizagdo na Educagao Infantil deve estar presente no cotidiano escolar como uma
experiéncia continua, significativa e integrada as demais praticas pedagogicas. Mais do que
ensinar musicas prontas, o trabalho com a linguagem musical precisa proporcionar as criancas
oportunidades para explorar sons, criar, experimentar, imaginar, comunicar sentimentos e
interagir com diferentes manifestagdes culturais. Quando planejadas de forma intencional, as
praticas de musicalizagdo favorecem o desenvolvimento integral da crianga e fortalecem os

direitos de aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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A BNCC orienta que as préaticas pedagogicas da Educacgao Infantil estejam fundamentadas nas
interacdes e nas brincadeiras, assegurando as criangas experiéncias que promovam a participagao, a
exploracao, a expressao e a construgado de conhecimentos. Nesse contexto, a musica configura-se
como uma importante linguagem capaz de integrar os diferentes Campos de Experiéncia, ampliando
as possibilidades de aprendizagem e favorecendo a participacao ativa das criangas nas propostas
pedagogicas (BRASIL, 2018).

Uma das praticas mais utilizadas na Educacao Infantil sdo as cantigas de roda, que fazem parte do
patriménio cultural brasileiro e possibilitam o desenvolvimento da oralidade, da memoria, da
coordenagao motora, da atencao e da socializagao. Ao participar dessas atividades, as criancas
aprendem a respeitar regras, esperar sua vez, movimentar-se em grupo e fortalecer vinculos afetivos.
Além disso, essas manifestagcées contribuem para a preservagao da cultura popular e aproximam as
criancas de diferentes tradicdes presentes na sociedade.

As brincadeiras musicais também representam importantes estratégias pedagodgicas. Jogos de
imitacao, atividades de percepgao sonora, exploragéo de diferentes ritmos, reconhecimento de sons
da natureza, brincadeiras com parlendas, trava-linguas e historias musicadas estimulam a
criatividade, a imaginacdo e a construcdo da linguagem. Essas experiéncias favorecem
aprendizagens significativas porque integram movimento, escuta, expressao corporal e interagao
social.

Outra pratica relevante consiste na exploragado de instrumentos musicais. Nao é necessario que a

instituicdo disponha de equipamentos sofisticados para desenvolver a musicalizagao.
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Objetos do cotidiano, materiais reciclaveis e elementos da natureza podem transformar-se em
instrumentos sonoros. Chocalhos confeccionados com garrafas e sementes, tambores produzidos
com latas, bastdes ritmicos, sinos, potes metalicos e objetos de madeira possibilitam as criangas
experimentar diferentes timbres, intensidades e ritmos, estimulando a investigacao e a criatividade.
Loris Malaguzzi (1999) defende que as criangas aprendem por meio das multiplas linguagens e
que o ambiente deve favorecer diferentes formas de expressdo. Nesse sentido, a construgao de
instrumentos musicais, a criacdo de paisagens sonoras e a experimentacdo com diferentes
materiais constituem experiéncias investigativas que fortalecem o protagonismo infantil e ampliam
as possibilidades de aprendizagem.

A apreciacao musical também deve integrar o planejamento pedagogico. Ouvir musicas de
diferentes estilos, épocas e culturas amplia o repertorio artistico das criangas e contribui para o
desenvolvimento da sensibilidade estética. O professor pode apresentar musicas populares
brasileiras, manifestagdes folcléricas, cantigas tradicionais, musicas indigenas, afro-brasileiras,
classicas e contemporaneas, promovendo experiéncias que valorizem a diversidade cultural e o
respeito as diferentes formas de expressao.

Outro recurso pedagdgico importante consiste na integracdo da musica com outras linguagens.
Historias musicadas, dramatizagdes, dancga, pintura, desenho e expressao corporal permitem que
as criancas explorem diferentes formas de comunicag¢ao e construam aprendizagens de maneira
interdisciplinar. Essa integracdo favorece o desenvolvimento da criatividade e amplia as
possibilidades de participagao das criangas nas atividades propostas.

A musicalizacdo também pode estar presente nos diferentes momentos da rotina escolar. Musicas
de acolhimento favorecem a adaptagao das criangas ao ambiente educativo; cangdes durante a
organizagao dos materiais estimulam a cooperagao; atividades musicais nos momentos de higiene
e alimentacdo tornam a rotina mais prazerosa; e musicas de relaxamento contribuem para o
repouso e o equilibrio emocional. Dessa forma, a musica passa a integrar naturalmente o cotidiano

da instituigcdo, sem perder sua intencionalidade pedagogica.
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Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento de projetos musicais. Projetos sobre
instrumentos, compositores, cantigas populares, manifestagdes culturais regionais ou festas
tradicionais possibilitam que as criangas pesquisem, explorem diferentes repertérios e construam
conhecimentos por meio da investigacdo. Essas propostas favorecem o trabalho coletivo,
fortalecem a curiosidade infantil e ampliam o contato com diferentes expressdes culturais.

A participagao das familias representa outro importante elemento para fortalecer a musicalizagao.
Convidar familiares para compartilhar cantigas tradicionais, musicas de sua infancia, instrumentos
musicais ou manifestagdes culturais amplia o repertoério das criangas e fortalece a relagdo entre
escola e comunidade. Essa aproximacao valoriza a cultura familiar e contribui para a construgéao da
identidade das criancgas.

A avaliacao das experiéncias musicais deve ocorrer por meio da observagao continua das criangas
durante as atividades. O professor pode registrar fotografias, videos, relatos de observacgao,
produgdes artisticas e falas das criangas, documentando seus avangos e interesses. Esses
registros subsidiam o planejamento de novas propostas e permitem compreender como cada
crianga participa das experiéncias musicais, desenvolvendo habilidades relacionadas a linguagem,
a coordenagao motora, a criatividade e a socializagao.

Portanto, as praticas pedagdgicas de musicalizagdo constituem importantes instrumentos para
promover uma Educacao Infantil mais significativa, criativa e participativa. Quando fundamentadas
em planejamento intencional, respeito as caracteristicas da infancia e valorizacao da cultura,
favorecem o desenvolvimento integral das criangcas e fortalecem seu protagonismo. Assim, a
musica deixa de ser um recurso complementar e passa a ocupar lugar de destaque no curriculo da
Educacao Infantil, contribuindo para a formagao de sujeitos sensiveis, criativos, criticos e capazes

de expressar-se por meio das multiplas linguagens.
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CONSIDERACOES FINAIS

A musicalizagdo na Educacado Infantil constitui uma pratica pedagodgica indispensavel para o
desenvolvimento integral das criancas, pois possibilita experiéncias que articulam aprendizagem,
expressao, cultura, criatividade e interacdo. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a musica vai
muito além de um recurso recreativo ou de apoio as atividades escolares. Trata-se de uma
linguagem que favorece o desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo, social, emocional e cultural,
contribuindo para a formacao integral da crianca e para a construcdo de aprendizagens
significativas.

A analise dos referenciais tedricos permitiu compreender que a musica acompanha o ser humano
desde os primeiros anos de vida, constituindo importante meio de comunicagao, expressao e
construgao de conhecimentos. As contribuicdes de Jean Piaget evidenciam que a crianga aprende
por meio da acgao, da experimentagdao e da interagdo com o ambiente, enquanto Lev Vygotsky
demonstra que as aprendizagens sao construidas nas relagdes sociais e na mediagao realizada pelos
adultos. Henri Wallon, por sua vez, destaca a importancia da afetividade, do movimento e das
emocgodes como elementos essenciais para o desenvolvimento infantil. Esses referenciais convergem
ao reconhecer que a musicalizagao favorece diferentes dimensdes do desenvolvimento e fortalece
as experiéncias vivenciadas pelas criangas na Educacgao Infantil.

Também foi possivel identificar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a musica
como uma importante linguagem presente nos Campos de Experiéncia, assegurando as criangas

oportunidades de brincar, participar, explorar, expressar-se, conviver e conhecer-se.
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Nesse contexto, a musicalizagao integra as praticas pedagdgicas ao promover experiéncias que
valorizam a criatividade, a imaginagao, a escuta, a investigacao e a producao cultural infantil. Assim,
a musica deixa de ocupar um espago secundario e passa a constituir elemento estruturante das
experiéncias educativas.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do professor como mediador das experiéncias musicais.
Sua atuagao exige planejamento, intencionalidade pedagodgica, observagao sensivel e valorizagao
das diferentes formas de expressdao das criangcas. O professor € responsavel por organizar
ambientes ricos em estimulos sonoros, selecionar repertorios diversificados, promover brincadeiras
musicais, incentivar a criagao e possibilitar que todas as criangas participem das atividades de forma
ativa e significativa. Dessa maneira, fortalece o protagonismo infantil e amplia as oportunidades de
aprendizagem.

As praticas pedagogicas de musicalizagdo também se revelaram importantes instrumentos para
promover a inclusdo, o respeito a diversidade cultural e o fortalecimento das relagdes sociais.
Cantigas populares, musicas regionais, manifestagcdes folcléricas, jogos musicais, construcdo de
instrumentos e exploragcao de diferentes ritmos permitem que as criangas conhegcam variadas
expressodes culturais, desenvolvam sensibilidade artistica e construam uma identidade pautada no
respeito as diferengas.

Além disso, verificou-se que a musicalizagdo favorece a integracdo entre diferentes areas do
conhecimento, possibilitando experiéncias interdisciplinares que envolvem linguagem oral,
movimento, artes visuais, literatura, matematica, natureza e sociedade. Essa caracteristica amplia as
possibilidades pedagdgicas e torna a aprendizagem mais significativa, uma vez que respeita a forma
como as criangcas aprendem na primeira infancia: brincando, experimentando, interagindo e

explorando o mundo ao seu redor. 86
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Entretanto, ainda existem desafios relacionados a efetivagdo da musicalizacdo nas instituicbes de
Educacéo Infantil. Entre eles destacam-se a necessidade de formagao continuada dos professores, a
ampliacdo dos recursos pedagdgicos, a valorizagao da musica no curriculo escolar e a superagao
de praticas que restringem seu uso apenas a momentos festivos ou recreativos. Enfrentar esses
desafios requer investimentos em politicas educacionais, valorizagdo docente e fortalecimento de

propostas pedagodgicas que reconhegam a musica como direito de aprendizagem das criangas.

Conclui-se, portanto, que a musicalizagao representa uma importante estratégia para promover uma
Educacao Infantil mais humanizada, criativa e significativa. Ao proporcionar experiéncias sonoras
diversificadas, respeitar as multiplas linguagens infantis e favorecer a participacao ativa das
criangas, a musica contribui para o desenvolvimento integral e para a formacao de sujeitos criticos,

sensiveis, autbnomos e culturalmente participativos.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar as reflexdes acerca da importancia da
musicalizacdo na Educacdo Infantil, incentivando professores, gestores e pesquisadores a
incorporarem experiéncias musicais de forma permanente em suas praticas pedagogicas. Valorizar
a musica no cotidiano escolar significa reconhecer seu potencial educativo e reafirmar o
compromisso com uma Educacgado Infantil que respeita a infancia, promove o protagonismo das

criancas e fortalece aprendizagens significativas por meio da arte, da cultura e da sensibilidade.
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ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
LEITURA E DA ESCRITA NOS ANOS INICIAIS

AUTOR: CELIA NUNES ARAGAITO

S

RESUMO

A alfabetizacdo e o letramento constituem processos complementares e indispensaveis para a
formacao de sujeitos capazes de utilizar a leitura e a escrita de maneira significativa em diferentes
contextos sociais. O presente artigo tem como objetivo analisar a importéancia das praticas
pedagogicas voltadas a alfabetizacdo e ao letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
destacando estratégias que favorecem a aprendizagem da leitura e da escrita de forma
contextualizada. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada nas contribuigcdes de
Magda Soares, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire e Lev Vygotsky, além das orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Discute-se a necessidade de superar praticas
exclusivamente mecanicas de alfabetizacdo, promovendo experiéncias que integrem o dominio do
sistema de escrita as praticas sociais de leitura e produgao textual. Conclui-se que a atuagao do
professor alfabetizador é determinante para o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras,
sendo imprescindivel a utilizagdo de metodologias diversificadas, recursos didaticos significativos e
ambientes alfabetizadores que despertem o interesse das criangas pela linguagem escrita. A
articulagao entre alfabetizagcdo e letramento favorece a formacgao integral dos estudantes e contribui
para uma educagdo mais inclusiva, critica e transformadora, em consonancia com as diretrizes
educacionais brasileiras. As discussdes atuais reforcam que a apropriagao do sistema de escrita deve
ocorrer de forma integrada as praticas sociais de leitura e escrita, conforme o legado tedrico de Magda

Soares e os documentos curriculares nacionais.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Letramento; Praticas Pedagdgicas; Leitura; Escrita.
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ABSTRACT

Literacy and literate practices are complementary and essential processes for developing individuals
capable of using reading and writing meaningfully in different social contexts. This article aims to
analyze the importance of pedagogical practices focused on literacy in the early years of Elementary
Education, highlighting strategies that promote contextualized reading and writing learning. This is a
bibliographic study based on the contributions of Magda Soares, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky,
Paulo Freire, Lev Vygotsky, and the guidelines established by the Brazilian National Common
Curricular Base (BNCC). The study discusses the need to overcome exclusively mechanical literacy
practices by promoting educational experiences that integrate mastery of the writing system with
social practices of reading and text production. It concludes that the literacy teacher plays a decisive
role in developing students' reading and writing skills through diversified methodologies, meaningful
teaching resources, and literacy-rich environments. The integration of literacy and social literacy
contributes to comprehensive education, social inclusion, and critical citizenship, in accordance with

current Brazilian educational guidelines.

Keywords: Literacy; Social Literacy; Reading; Writing; Teaching Practices.
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INTRODUCAO

A alfabetizacao representa uma das etapas mais importantes da Educagao Basica, pois constitui
o momento em que a crianga inicia a apropriacdo do sistema de escrita alfabética,
desenvolvendo habilidades fundamentais para sua participagcdo na vida social e escolar.
Entretanto, compreender a alfabetizacdo apenas como a aprendizagem do codigo escrito mostra-
se insuficiente diante das demandas da sociedade contemporanea, que exige sujeitos capazes
de interpretar, produzir e utilizar diferentes géneros textuais em multiplas situagdes
comunicativas.

Nesse contexto, o conceito de letramento amplia a compreensao sobre o processo educativo ao
defender que aprender a ler e escrever envolve também participar das praticas sociais mediadas
pela linguagem escrita. Magda Soares destaca que alfabetizacdo e letramento sdo processos
distintos, porém indissociaveis, devendo ocorrer simultaneamente para garantir uma
aprendizagem significativa. Essa perspectiva tem influenciado as politicas curriculares e as
praticas pedagogicas voltadas a alfabetizagao no Brasil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa concepcao ao estabelecer que os
estudantes devem desenvolver competéncias relacionadas a leitura, a escrita, a oralidade e a
analise linguistica desde os primeiros anos escolares, favorecendo a formacao de leitores e
escritores competentes. Além disso, autores como Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire e
Lev Vygotsky evidenciam que a aprendizagem da linguagem escrita ocorre por meio da interagao
social, da mediagao docente e da participagao ativa da crianga na constru¢gédo do conhecimento.
Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar a importancia das praticas
pedagogicas voltadas a alfabetizacdo e ao letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
evidenciando estratégias capazes de promover aprendizagens significativas e contribuir para a

formacao de leitores criticos e autbnomos.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA ALFABETIZAGAO E DO LETRAMENTO

A alfabetizagao constitui um dos pilares da Educacao Basica, pois possibilita a crianga apropriar-se
do sistema de escrita alfabética e utiliza-lo como instrumento de comunicacao, aprendizagem e
participacdo social. Entretanto, ao longo das Uultimas décadas, as pesquisas educacionais
evidenciaram que aprender a decodificar palavras nao é suficiente para formar leitores e escritores
competentes. Dessa forma, consolidou-se a compreensao de que alfabetizacao e letramento sao
processos distintos, porém indissociaveis, devendo ocorrer simultaneamente no contexto escolar.
Segundo Magda Soares (2020), alfabetizar significa ensinar o funcionamento do sistema de escrita
alfabética, enquanto letrar corresponde a inser¢cao do individuo nas praticas sociais de leitura e
escrita. A autora afirma que "alfabetizar e letrar sdo duas a¢des distintas, mas ndo inseparaveis; ao
contrario, o ideal seria alfabetizar letrando" (SOARES, 2020, p. 47). Essa perspectiva rompe com
praticas pedagogicas centradas apenas na memorizagdo de silabas e palavras, propondo
experiéncias significativas em que a leitura e a escrita fagam sentido para a crianga.

Nesse contexto, a alfabetizacdo passa a ser compreendida como um processo de construgcao do
conhecimento, no qual a crianga formula hipoteses sobre a escrita antes mesmo de dominar
convencionalmente o cddigo alfabético. Essa compreensao foi profundamente influenciada pelos
estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que demonstraram que a crianga elabora explicagdes
proprias acerca da escrita, reconstruindo gradativamente seus conhecimentos por meio das

interacdes estabelecidas com o ambiente alfabetizador.
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Ferreiro e Teberosky (1999, p. 24) afirmam que "a aprendizagem da lingua escrita ndo depende
apenas dos meétodos utilizados pelo professor, mas da atividade intelectual da propria crianga
diante da escrita." Essa afirmacédo representa uma mudanga paradigmatica na alfabetizagao,
deslocando o foco do ensino para o processo de aprendizagem e reconhecendo a crianga como
sujeito ativo na construgao do conhecimento.

Essa concepgao aproxima-se da teoria histérico-cultural de Lev Vygotsky, segundo a qual o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das relagdes sociais e da mediagao realizada por
pessoas mais experientes. Para o autor, o professor desempenha papel essencial na organizagao
das situagcdes de aprendizagem, promovendo desafios compativeis com a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Conforme Vygotsky (2007, p. 97), "aquilo que a crianga consegue fazer hoje com ajuda sera
capaz de realizar sozinha amanha." Assim, a alfabetizagdo deve ocorrer em ambientes ricos em
interagcdes, linguagem, literatura e praticas comunicativas capazes de estimular o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Paulo Freire também contribui significativamente para a compreensdao da alfabetizagcdo ao
defender que aprender a ler vai muito além da decodificagdo das palavras. Para ele, a leitura do
mundo antecede a leitura da palavra, sendo indispensavel que o processo educativo considere a
realidade vivenciada pelos estudantes.

Freire (1989, p. 11) destaca que "a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele." Dessa forma, alfabetizar significa
favorecer a compreensao critica da realidade, possibilitando que o estudante utilize a linguagem
escrita para interpretar, transformar e participar da sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa concepgao ao estabelecer que o ciclo
de alfabetizacdo deve garantir o desenvolvimento das competéncias relacionadas a leitura,
escrita, oralidade e analise linguistica de maneira integrada. O documento orienta que o ensino
da lingua portuguesa esteja organizado a partir de praticas reais de linguagem, valorizando

diferentes géneros textuais, situagées comunicativas e contextos sociais.
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Sob essa perspectiva, o professor alfabetizador deixa de ser um mero transmissor de conteudos
para assumir o papel de mediador da aprendizagem. Cabe-lhe organizar experiéncias
diversificadas, selecionar materiais de qualidade, propor desafios adequados as necessidades da
turma e acompanhar continuamente o desenvolvimento das hipéteses de escrita apresentadas
pelas criangas.

Outro aspecto fundamental refere-se ao ambiente alfabetizador. Salas organizadas com livros,
cartazes, listas, calendarios, jornais, revistas, rétulos e produgdes das proprias criangas
favorecem a compreensao da fungao social da escrita e estimulam a curiosidade dos estudantes.
Quanto maior o contato com diferentes portadores textuais, maiores sdo as possibilidades de
construgao da competéncia leitora.

Além disso, a literatura infantil ocupa lugar privilegiado nesse processo. O contato diario com
histérias amplia o vocabulario, desenvolve a imaginacao, fortalece a oralidade e desperta o
interesse pela leitura. A leitura realizada pelo professor também favorece o desenvolvimento da
consciéncia narrativa, da interpretagcao textual e da formacao do leitor literario.

Outro elemento indispensavel é a avaliacdo diagnostica e formativa. O acompanhamento
sistematico das hipdteses de escrita permite ao professor planejar intervengcbes pedagogicas
adequadas as necessidades individuais dos estudantes. Avaliar deixa de significar apenas atribuir
notas e passa a constituir instrumento para compreender os avancgos, dificuldades e
potencialidades de cada crianga.

As praticas pedagdgicas contemporaneas também valorizam metodologias ativas, jogos
pedagogicos, atividades ludicas, projetos de leitura, producgéo coletiva de textos e situagdes reais
de comunicagdo. Essas estratégias tornam o processo de alfabetizacdo mais significativo,
favorecendo a participagao ativa dos estudantes e ampliando as oportunidades de aprendizagem.
Dessa maneira, os fundamentos tedricos da alfabetizagcdo demonstram que ensinar a ler e

escrever exige muito mais do que apresentar letras e silabas. 94
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Dessa maneira, os fundamentos teéricos da alfabetizagdo demonstram que ensinar a ler e
escrever exige muito mais do que apresentar letras e silabas. E necessario construir ambientes
ricos em linguagem, promover experiéncias significativas de leitura e escrita, respeitar o ritmo
de aprendizagem das criangcas e reconhecer que alfabetizacdo e letramento constituem
processos complementares que contribuem para a formacao de cidadaos criticos, autdnomos e

participantes da vida social.
PRATICAS PEDAGOGICAS QUE FAVORECEM A ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS

A qualidade das praticas pedagogicas desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental
exerce influéncia direta sobre o sucesso do processo de alfabetizagao. O trabalho do professor
alfabetizador deve estar fundamentado em principios que valorizem a participagao ativa da
crianga, a mediagado docente, a interagcdo entre os estudantes e a utilizagdo da leitura e da
escrita em situagdes reais de comunicagao.

Nesse contexto, torna-se indispensavel compreender que alfabetizar ndo significa apenas
ensinar letras, silabas e palavras isoladas. O ensino precisa favorecer a construgdo de
conhecimentos por meio de atividades contextualizadas, nas quais a linguagem escrita seja
utilizada com propodsito social. As criangas aprendem de forma mais significativa quando
compreendem por que leem, escrevem e produzem diferentes géneros textuais.

Magda Soares (2020, p. 27) ressalta que "a aprendizagem da escrita deve ocorrer em praticas
reais de leitura e producao de textos, permitindo que a crianga compreenda sua fungao social."
Essa concepcgao orienta o planejamento de atividades que envolvem listas, bilhetes, convites,

histérias, receitas, poemas, parlendas, jornais e outros textos presentes no cotidiano infantil.
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Outro aspecto relevante refere-se a organizagao do ambiente alfabetizador. Espacos ricos em
materiais impressos estimulam a curiosidade e favorecem o contato permanente com
diferentes formas de escrita. Cartazes, calendarios, alfabeto moével, cantinho da leitura, murais
de produgcdes e biblioteca de sala constituem recursos importantes para ampliar as
experiéncias das criangas com a linguagem escrita.

A leitura diaria realizada pelo professor representa uma das estratégias mais eficazes para o
desenvolvimento da alfabetizagdo. Ao ouvir historias, poemas e textos informativos, as criangas
ampliam o vocabulario, desenvolvem a imaginagao, compreendem a estrutura dos textos e
constroem comportamentos leitores que posteriormente serdo incorporados a leitura
autbnoma.

Além disso, a literatura infantil promove o desenvolvimento emocional, cognitivo e social,
fortalecendo vinculos afetivos e despertando o prazer pela leitura. Quando associada a rodas
de conversa, dramatizacdes, reconto de historias e producdes textuais, contribui
significativamente para a formagao de leitores competentes.

Os jogos pedagdgicos também desempenham papel importante nesse processo. Atividades
envolvendo consciéncia fonologica, formacao de palavras, dominds silabicos, bingo de letras,
caca-palavras e alfabeto mével favorecem a aprendizagem de maneira ludica, respeitando as
caracteristicas do desenvolvimento infantil.

Outro elemento essencial consiste na realizacdao de projetos didaticos de leitura e escrita.
Projetos sobre contos, receitas, jornais, correspondéncias ou producao de livros permitem que
os estudantes utilizem a escrita em situagdes auténticas, percebendo sua fungao comunicativa
e fortalecendo o processo de alfabetizacao e letramento.

A mediacao do professor permanece como fator decisivo durante todas essas atividades. Cabe
ao docente observar as hipoteses de escrita apresentadas pelos estudantes, propor desafios
adequados, incentivar a reflexdo sobre o sistema alfabético e oferecer intervengdes que

promovam avangos continuos na aprendizagem.
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Por fim, destaca-se a importancia da parceria entre escola e familia. O incentivo a leitura em casa,
a participagdo dos responsaveis em atividades escolares e a valorizagdo das conquistas das
criangas fortalecem o processo educativo e ampliam as oportunidades de desenvolvimento da
linguagem escrita.

Assim, praticas pedagdgicas planejadas, diversificadas e fundamentadas teoricamente tornam a
alfabetizacdo mais significativa, contribuindo para que as criangas desenvolvam competéncias

leitoras e escritoras essenciais para sua trajetéria escolar e para o exercicio da cidadania.

DESAFIOS CONTEMPORANEOS DA ALFABETIZAGCAO E PERSPECTIVAS PARA A FORMAGCAO

DE LEITORES E ESCRITORES

Os desafios enfrentados pela alfabetizagao na atualidade evidenciam a necessidade de constante
reflexdo sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas. Embora os avangos das
pesquisas educacionais tenham contribuido para a construgcao de metodologias mais significativas,
muitos estudantes ainda apresentam dificuldades na consolidagao da leitura e da escrita, tornando
indispensavel o aperfeicoamento da formagdo docente, do planejamento pedagdgico e das
politicas publicas voltadas a alfabetizagao.

Entre os principais desafios encontra-se a diversidade presente nas salas de aula. Cada crianga
possui experiéncias, conhecimentos prévios, ritmos de aprendizagem e contextos socioculturais
distintos, exigindo do professor sensibilidade para desenvolver praticas que respeitem essas
diferengcas. A aprendizagem da leitura e da escrita ndo ocorre de maneira homogénea; ao
contrario, constitui um processo singular que depende das interagcbes estabelecidas entre o

estudante, o professor, a familia e o0 ambiente escolar.

97



T — P ———

Nesse sentido, Vygotsky (2007, p. 103) afirma que "o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo por meio do qual as criangas penetram na vida
intelectual daqueles que as cercam." Essa compreensao evidencia que o desenvolvimento das
competéncias leitoras e escritoras esta diretamente relacionado as oportunidades de interagao,
dialogo e mediagao oferecidas no cotidiano escolar.

Outro desafio refere-se a permanéncia de praticas pedagogicas centradas exclusivamente na
repeticdo, memorizacdo e copia de palavras, desconsiderando os conhecimentos prévios
construidos pelas criangas. Embora atividades sistematicas de reflexao sobre o sistema de escrita
sejam importantes, elas precisam estar articuladas as praticas sociais de leitura e produgao
textual, evitando que a alfabetizacédo se reduza a simples decodificacao.

Magda Soares (2020, p. 51) ressalta que "nao basta ensinar a ler e escrever; € necessario formar
leitores e escritores capazes de utilizar a linguagem escrita nas diferentes praticas sociais." Essa
perspectiva reforca a importancia de integrar alfabetizacao e letramento, possibilitando que a
crianca compreenda a fungao comunicativa da escrita desde os primeiros anos escolares.

A formacao continuada do professor alfabetizador constitui outro aspecto indispensavel para a
melhoria da qualidade do ensino. As constantes transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas
exigem que os docentes atualizem seus conhecimentos, conhegam novas metodologias e reflitam
criticamente sobre suas praticas. A formacao permanente favorece o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao planejamento, a avaliagcdo, a mediacdo da aprendizagem e a
utilizacao de recursos pedagogicos diversificados.

Nesse contexto, Paulo Freire (1996, p. 39) destaca que "na formacao permanente dos professores,
o momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica." Assim, o aperfeicoamento
profissional deve estar diretamente vinculado a analise das experiéncias vivenciadas na escola,
possibilitando ao educador identificar dificuldades, rever estratégias e construir novas formas de

intervengao pedagogica.
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Outro desafio contemporaneo refere-se a insergcdo das tecnologias digitais no processo de
alfabetizagao. Criangas convivem desde cedo com celulares, tablets, computadores e diferentes
recursos tecnoldgicos, tornando necessario que a escola utilize essas ferramentas de maneira
pedagogica e critica. Livros digitais, jogos educativos, plataformas de leitura, aplicativos de
escrita e recursos multimidia podem ampliar as oportunidades de aprendizagem quando
utilizados com intencionalidade pedagogica.

Entretanto, o uso das tecnologias nao substitui a mediacao docente nem as interagdes humanas,
fundamentais para o desenvolvimento da linguagem escrita. O professor continua sendo o
principal responsavel por selecionar recursos adequados, organizar situacdes de aprendizagem
e orientar os estudantes na constru¢cao do conhecimento.

A participacdo da familia também representa elemento essencial para o sucesso da
alfabetizagao. Criangas que convivem com praticas de leitura em casa, tém acesso a livros e
recebem incentivo para contar historias, desenhar e escrever tendem a desenvolver maior
interesse pela linguagem escrita. A parceria entre escola e familia fortalece o acompanhamento
do desenvolvimento infantil e amplia as oportunidades de aprendizagem.

Além disso, a educagdo inclusiva exige que os processos de alfabetizagcdo contemplem
estudantes com diferentes necessidades educacionais, garantindo estratégias diversificadas,
adaptacdes curriculares quando necessarias e recursos de acessibilidade. A alfabetizacdo deve
assegurar o direito de todos a aprendizagem, respeitando as singularidades de cada crianca e
promovendo equidade no ambiente escolar.

As politicas publicas também exercem papel determinante nesse cenario. Investimentos em
formacgao docente, aquisicao de materiais didaticos de qualidade, fortalecimento das bibliotecas
escolares, melhoria das condi¢cdes de trabalho dos professores e implementagdo de programas

de incentivo a leitura sao medidas fundamentais para
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Outro aspecto relevante consiste na avaliagdo formativa. O acompanhamento continuo das
hipéteses de escrita, das dificuldades e dos avangos dos estudantes permite ao professor
reorganizar o planejamento e desenvolver intervengdes pedagogicas mais eficazes. Avaliar deixa
de ser um momento isolado para tornar-se parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem.

Diante desse panorama, torna-se evidente que alfabetizar € uma tarefa complexa que exige
compromisso pedagogico, fundamentacao tedrica, planejamento, sensibilidade e constante
reflexao sobre a pratica educativa. O trabalho do professor alfabetizador deve estar pautado na
construgcdo de ambientes de aprendizagem ricos em linguagem, literatura, diadlogo e interacgéao,
favorecendo o desenvolvimento de leitores e escritores criticos, autbhomos e capazes de
participar ativamente da sociedade.

A articulagao entre alfabetizacdo e letramento, defendida por pesquisadores como Magda Soares,
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire e Lev Vygotsky, demonstra que a aprendizagem da
leitura e da escrita ultrapassa os limites da decodificagdo. Trata-se de um processo que envolve a
formacgao integral da crianga, sua inser¢cao nas praticas sociais de linguagem e o exercicio pleno

da cidadania.
CONSIDERAQC)ES FINAIS

A alfabetizacdao constitui um dos processos mais importantes da Educacao Basica, pois
representa a porta de entrada para a construgao do conhecimento e para a participagao ativa dos
individuos na sociedade.Ao longo deste estudo, verificou-se que alfabetizar vai muito além do
ensino do cddigo escrito, envolvendo também o desenvolvimento das competéncias necessarias
para que a crianga utilize a leitura e a escrita em diferentes praticas sociais.

As contribuigdes de Magda Soares, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Lev Vygotsky e Paulo Freire
evidenciam que alfabetizacdo e letramento sdo processos complementares e inseparaveis.
Enquanto a alfabetizacao possibilita a apropriacao do sistema de escrita alfabética, o letramento
favorece a compreensado dos usos sociais da linguagem, formando leitores e escritores capazes

de interpretar criticamente a realidade e atuar de maneira autbnoma em diferentes contextos.
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Também se constatou que as praticas pedagodgicas desempenham papel decisivo na qualidade
da alfabetizacdo. Ambientes alfabetizadores, leitura diaria, literatura infantil, projetos didaticos,
jogos pedagogicos, avaliagcdo formativa e mediacdo qualificada do professor constituem
estratégias capazes de tornar a aprendizagem mais significativa, respeitando o desenvolvimento
infantil e as especificidades de cada estudante.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de formacao continuada dos professores
alfabetizadores. O constante aprimoramento profissional permite compreender as
transformagdes educacionais, incorporar metodologias inovadoras e desenvolver intervencdes
pedagogicas mais eficazes, favorecendo o sucesso da aprendizagem.

Conclui-se que uma alfabetizagcdo de qualidade depende da articulagao entre teoria e pratica,
do compromisso do professor, da participagao da familia, do apoio das politicas publicas e da
construcao de ambientes educativos que valorizem a leitura, a escrita e a formacao humana.
Dessa maneira, investir em praticas alfabetizadoras fundamentadas em principios cientificos e
pedagogicos representa um caminho essencial para assegurar o direito de aprender e

promover uma educag¢ao mais democratica, inclusiva e socialmente transformadora.
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RESUMO

As constantes transformacdes sociais, cientificas e tecnoldgicas tém exigido mudancgas
significativas nas praticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicdes de ensino. Nesse contexto,
as metodologias ativas destacam-se como importantes estratégias para promover aprendizagens
mais significativas, centradas na participacdo dos estudantes e na construgao colaborativa do
conhecimento. O presente artigo tem como objetivo analisar as contribuicbes das metodologias
ativas para o processo de ensino e aprendizagem, evidenciando seu potencial para desenvolver
autonomia, pensamento critico, criatividade e protagonismo estudantil. Trata-se de uma pesquisa
de natureza bibliografica, fundamentada nos estudos de Paulo Freire, José Moran, Lilian Bacich,
Lev Vygotsky, John Dewey e Philippe Perrenoud, além das orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Os resultados apontam que metodologias como aprendizagem baseada em
projetos, sala de aula invertida, resolucado de problemas e aprendizagem colaborativa favorecem
a participacao ativa dos estudantes, fortalecem a relacdo entre teoria e pratica e contribuem
para uma educagao mais democratica e contextualizada. Conclui-se que a adogao dessas
metodologias exige planejamento, formacao docente e reorganizagao das praticas pedagdgicas,

tornando o estudante protagonista de seu proprio processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Aprendizagem Significativa; Protagonismo Estudantil;

Praticas Pedagdgicas; Educacao.
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ABSTRACT

The constant social, scientific, and technological transformations have required significant changes in
pedagogical practices developed in educational institutions. In this context, active learning
methodologies stand out as important strategies to promote meaningful learning centered on student
participation and collaborative knowledge construction. This article aims to analyze the contributions
of active methodologies to the teaching and learning process, highlighting their potential to develop
autonomy, critical thinking, creativity, and student protagonism. This is a bibliographic study based on
the works of Paulo Freire, José Moran, Lilian Bacich, Lev Vygotsky, John Dewey, Philippe Perrenoud,
and the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). The results indicate that methodologies
such as project-based learning, flipped classroom, problem-solving, and collaborative learning foster
active student participation, strengthen the relationship between theory and practice, and contribute
to a more democratic and contextualized education. It is concluded that implementing these
methodologies requires planning, teacher training, and the reorganization of pedagogical practices,

enabling students to become active participants in their own learning process.

Keywords: Active Methodologies; Meaningful Learning; Student Protagonism; Teaching Practices;

Education.
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INTRODUCAO

A educagado contemporanea enfrenta o desafio de formar individuos capazes de atuar de
maneira critica, ética e participativa em uma sociedade marcada por rapidas transformacdes
tecnoldgicas, culturais e sociais. Nesse cenario, torna-se cada vez mais evidente a necessidade
de superar praticas pedagodgicas centradas exclusivamente na transmissdo de conteudos,
adotando estratégias que valorizem a participagdo ativa dos estudantes na construcdo do
conhecimento.

As metodologias ativas surgem como alternativa para transformar o processo de ensino e
aprendizagem, promovendo experiéncias que estimulam a investigacdo, a resolucdao de
problemas, o trabalho colaborativo e a autonomia dos estudantes. Nessas abordagens, o
professor assume o papel de mediador da aprendizagem, enquanto o estudante torna-se
protagonista de seu percurso formativo, participando ativamente das decisdes, reflexdes e
atividades propostas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa perspectiva ao destacar o
desenvolvimento de competéncias como pensamento critico, criatividade, comunicagao,
argumentacao, responsabilidade e cultura digital, competéncias que podem ser potencializadas
por meio das metodologias ativas. Além disso, autores como Paulo Freire, José Moran, Lilian
Bacich, John Dewey, Lev Vygotsky e Philippe Perrenoud defendem praticas pedagdgicas que
valorizam a interacdo, a autonomia, a contextualizacdo do conhecimento e a aprendizagem
significativa.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar as contribuicdes das
metodologias ativas para o processo de ensino e aprendizagem, discutindo seus fundamentos
tedricos, suas possibilidades de aplicacdo e os desafios enfrentados por professores e

instituicbes educacionais na implementagao dessas praticas inovadoras.
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FUNDAMENTOS DAS METODOLOGIAS ATIVAS E SUAS BASES TEORICAS

As metodologias ativas representam um conjunto de estratégias pedagodgicas que colocam o
estudante no centro do processo de ensino e aprendizagem, estimulando sua participacao efetiva
na construgédo do conhecimento. Diferentemente do modelo tradicional, baseado na transmisséo de
conteudos pelo professor, essas metodologias promovem experiéncias de aprendizagem que
envolvem investigacao, resolugao de problemas, trabalho colaborativo, reflexdo critica e aplicagcao
pratica dos conhecimentos construidos.

O avanco das tecnologias digitais, as mudancas nas formas de acesso a informacao e as novas
demandas da sociedade do conhecimento evidenciaram a necessidade de transformar as praticas
pedagogicas. Nesse contexto, as metodologias ativas surgem como resposta a necessidade de
formar sujeitos autbnomos, criticos, criativos e capazes de atuar de forma colaborativa diante dos
desafios contemporaneos.

Entre os principais referenciais tedricos dessa abordagem destaca-se John Dewey, considerado um
dos precursores da aprendizagem baseada na experiéncia. Para o autor, o conhecimento é
construido quando o estudante participa ativamente das situagdes de aprendizagem, relacionando
teoria e pratica por meio da resolu¢ao de problemas concretos.

Segundo Dewey (1979, p. 158), "a educacao nao é preparacao para a vida; educacao € a propria
vida." Essa concepc¢ao evidencia que a aprendizagem deve estar conectada as experiéncias vividas
pelos estudantes, permitindo que o conhecimento adquirido na escola tenha significado para sua
realidade.

Na perspectiva de Lev Vygotsky, a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e da
mediagao realizada por professores e colegas mais experientes. O autor destaca que o
desenvolvimento cognitivo acontece inicialmente no plano social para, posteriormente, consolidar-
se no plano individual.

Vygotsky (2007, p. 94) afirma que "o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento que sao capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em
seu ambiente." Essa concepc¢ao fundamenta praticas pedagogicas colaborativas, nas quais o
dialogo, a cooperacgao e a troca de experiéncias favorecem o desenvolvimento das capacidades

cognitivas.
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Paulo Freire também oferece importantes contribuicdes para as metodologias ativas ao defender
uma educagdo baseada no didlogo, na problematizacdo e na participacao dos estudantes. Em
oposicao ao modelo que denominou de "educacgao bancaria", Freire propde uma pratica educativa
em que professores e estudantes aprendem conjuntamente por meio da reflexao critica sobre a
realidade.

Conforme Freire (1996, p. 47), "ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produc¢ao ou a sua construgao." Essa afirmacao sintetiza um dos principios fundamentais
das metodologias ativas: o professor deixa de ser a unica fonte do conhecimento e passa a
organizar situagdes que possibilitam aos estudantes investigar, experimentar e construir saberes.

No cenario brasileiro contemporaneo, José Moran destaca que as metodologias ativas favorecem
aprendizagens mais profundas ao integrar diferentes estratégias didaticas e recursos tecnoldgicos.
Para o autor, o estudante aprende de maneira mais significativa quando participa de atividades que
exigem investigacao, tomada de decisdes, cooperacao e resolucao de problemas.

Segundo Moran (2018, p. 4), "aprendemos melhor quando participamos ativamente da construgao
do conhecimento, experimentando, pesquisando, discutindo e aplicando o que aprendemos."

Essa perspectiva evidencia que o protagonismo estudantil constitui elemento central para uma
aprendizagem significativa.

Lilian Bacich também ressalta que as metodologias ativas promovem maior engajamento dos
estudantes ao favorecer experiéncias de aprendizagem personalizadas e colaborativas. A autora
enfatiza que essas metodologias ndo se restringem ao uso de tecnologias digitais, mas envolvem
uma mudanca de concepgao sobre ensinar e aprender.

Bacich e Moran (2018, p. 15) afirmam que "as metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista
do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo."
Dessa forma, o estudante assume responsabilidades, participa das decisbes e desenvolve

competéncias essenciais para sua formagao integral. 1 06
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Outro importante referencial é Philippe Perrenoud, que relaciona as metodologias ativas ao
desenvolvimento de competéncias. Para o autor, ensinar por competéncias significa criar
situagdes em que os estudantes mobilizem conhecimentos, habilidades e atitudes para solucionar
problemas reais, superando praticas baseadas exclusivamente na memorizagao de conteudos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fortalece essa perspectiva ao estabelecer
competéncias gerais voltadas ao pensamento cientifico, critico e criativo, a comunicagéao, a cultura
digital, a argumentacao, ao trabalho colaborativo e a autonomia. Essas competéncias dialogam
diretamente com os principios das metodologias ativas, que buscam formar estudantes capazes
de aprender continuamente e atuar de forma responsavel na sociedade.

Entre as estratégias mais utilizadas destacam-se a Aprendizagem Baseada em Projetos (Project
Based Learning — PBL), a Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem Based Learning), a
Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom), a Rotagao por Estagdes, a Aprendizagem entre Pares,
os Estudos de Caso e a Gamificagdo. Embora apresentem caracteristicas especificas, todas
compartilham o objetivo de tornar o estudante protagonista do processo educativo.

A implementacao dessas metodologias exige planejamento cuidadoso, definigcdo clara de objetivos
de aprendizagem, selecao de recursos adequados e avaliacdo continua. O professor precisa
organizar situagdes que desafiem os estudantes a investigar, refletir, argumentar, criar solugdes e
aplicar os conhecimentos em diferentes contextos.

Portanto, os fundamentos tedricos das metodologias ativas demonstram que aprender é um
processo dinamico, participativo e social. Ao valorizar a autonomia, a colaboragao, a reflexao
critica e a resolucao de problemas, essas abordagens contribuem para uma educagcdao mais
significativa, preparando os estudantes para enfrentar os desafios do século XXI de forma ética,

criativa e responsavel.
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O PAPEL DO PROFESSOR E DO ESTUDANTE NAS METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas promovem uma significativa transformacao nas relagcdes estabelecidas entre
professor, estudante e conhecimento. Diferentemente do modelo tradicional de ensino, no qual o
professor ocupa posicdo central como transmissor das informagdes e o estudante assume uma
postura predominantemente passiva, essas metodologias propdem uma organizagao pedagogica
baseada na participagdao, na investigagao, na colaboragcao e na construcao coletiva do
conhecimento.

Nesse contexto, o professor deixa de exercer exclusivamente a funcdo de expositor de conteudos
para assumir o papel de mediador, orientador e facilitador da aprendizagem. Sua atuacao passa a
concentrar-se na criagdo de situagbes didaticas que despertem a curiosidade, estimulem o
pensamento critico e favoregam a autonomia dos estudantes. Essa mudanga exige planejamento
criterioso, dominio dos conteudos, conhecimento das necessidades da turma e capacidade para
propor desafios compativeis com os objetivos educacionais.

Paulo Freire (1996, p. 25) afirma que "quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender." Essa concepg¢ao evidencia que o processo educativo é construido por meio da interagao
entre professor e estudante, estabelecendo uma relagdo dialdogica em que ambos compartilham
experiéncias, constroem conhecimentos e refletem criticamente sobre a realidade.

Ao assumir o papel de mediador, o professor organiza ambientes favoraveis a aprendizagem,
seleciona recursos pedagogicos diversificados, acompanha o desenvolvimento dos estudantes e
realiza intervengdes que ampliam suas possibilidades de aprendizagem. Sua atuagao nao se limita a
transmissdo de conteudos, mas envolve o incentivo a pesquisa, ao dialogo, a resolucdo de

problemas e ao trabalho colaborativo. 1 08
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José Moran (2018, p. 9) destaca que "o professor torna-se um designer de experiéncias de
aprendizagem, criando desafios, orientando percursos e acompanhando cada estudante em seu
desenvolvimento." Dessa forma, a pratica docente passa a valorizar processos investigativos que
permitam aos estudantes construir conhecimentos de maneira significativa.

Paralelamente, o estudante assume papel ativo e protagonista no processo educativo. Em vez de
apenas receber informagdes, passa a investigar, levantar hipoteses, argumentar, produzir
conhecimentos, trabalhar em equipe e tomar decisbes durante as atividades propostas. Essa
participacao favorece o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e do compromisso com
a propria aprendizagem.

Segundo Bacich e Moran (2018, p. 23), "o estudante aprende melhor quando participa ativamente,
experimenta, questiona, pesquisa, discute e cria solugdes para os desafios apresentados." Assim, o
protagonismo estudantil torna-se elemento essencial para que a aprendizagem ocorra de forma
significativa e duradoura.

Outro aspecto importante refere-se ao desenvolvimento da autonomia intelectual. Nas metodologias
ativas, os estudantes sao incentivados a buscar informacdes em diferentes fontes, analisar dados,
formular perguntas, comparar ideias e construir argumentos fundamentados. Essas competéncias
fortalecem o pensamento critico e ampliam a capacidade de resolver problemas em diferentes
contextos.

Lev Vygotsky destaca que a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e da cooperacgao
entre os individuos. Para o autor, o trabalho coletivo possibilita que os estudantes compartilhem
conhecimentos, aprendam com 0s colegas e avancem em seu desenvolvimento cognitivo por meio
da mediagao.

Vygotsky (2007, p. 101) afirma que "o desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores
acontece inicialmente nas relagdes sociais para depois internalizar-se no individuo." Essa perspectiva
justifica a utilizagao de atividades colaborativas, projetos em grupo, debates e resolugcdo conjunta de

problemas como estratégias fundamentais das metodologias ativas.
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A aprendizagem baseada em projetos (Project Based Learning — PBL), por exemplo, possibilita
que os estudantes investiguem situagdes reais, elaborem propostas de intervengcao e produzam
solugdes para problemas presentes em seu contexto social. Durante esse processo, desenvolvem
competéncias relacionadas ao planejamento, a comunicacdo, ao trabalho em equipe, a
criatividade e a responsabilidade.

Da mesma forma, a sala de aula invertida modifica a dindmica tradicional do ensino ao propor que
os conteudos introdutorios sejam estudados previamente pelos estudantes, utilizando videos,
textos ou outros recursos digitais. O tempo presencial passa a ser dedicado a discussao, a
resolugdo de duvidas, a realizagdo de atividades praticas e a construgao coletiva do
conhecimento.

A aprendizagem baseada em problemas (Problem Based Learning) também fortalece o
protagonismo estudantil ao apresentar desafios reais que exigem pesquisa, analise critica,
formulacao de hipéteses e tomada de decisdes fundamentadas. Nesse modelo, o professor orienta
0 processo investigativo, enquanto os estudantes assumem a responsabilidade pela construgao
das respostas.

Outro elemento indispensavel refere-se a avaliacdo. Nas metodologias ativas, a avaliacao deixa de
possuir carater exclusivamente classificatorio e passa a constituir um processo continuo de
acompanhamento da aprendizagem. O professor utiliza diferentes instrumentos, como portfélios,
autoavaliagao, rubricas, registros de observacao, apresentagdes orais e produgdes coletivas,
permitindo compreender o desenvolvimento integral dos estudantes.

Philippe Perrenoud (2000, p. 18) afirma que "avaliar é criar situagdes de aprendizagem capazes de
favorecer o desenvolvimento de competéncias." Dessa forma, a avaliagdo passa a orientar novas

intervencdes pedagadgicas e contribui para o aprimoramento continuo do processo educativo.
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Assim, o papel do professor e do estudante transforma-se profundamente nas metodologias
ativas. Enquanto o docente atua como mediador, orientador e organizador das experiéncias
educativas, o estudante assume posicao protagonista na construgcao do conhecimento, tornando
a aprendizagem mais significativa, colaborativa e alinhada as demandas da educacao

contemporanea.
DESAFIOS, POSSIBILIDADES E IMPACTOS DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA APRENDIZAGEM

A implementacao das metodologias ativas na educagao representa uma importante mudanga de
paradigma no processo de ensino e aprendizagem. Ao colocar o estudante como protagonista da
construcao do conhecimento, essas abordagens favorecem o desenvolvimento de competéncias
essenciais para a formacdo integral. Entretanto, sua efetivagdo exige mudangas na cultura
escolar, na organizagao curricular, na formagao docente e nas praticas avaliativas, tornando
necessaria uma reflexdao continua sobre seus desafios e possibilidades.

Um dos principais desafios refere-se a superacdo do modelo tradicional de ensino, ainda
predominante em muitas instituicdes escolares. Durante décadas, a educacao esteve centrada na
transmissdo de conteudos, na memorizacao € na repeticdo de informacdes, atribuindo ao
professor a fungcdo de principal detentor do conhecimento. A adogao das metodologias ativas
requer uma mudanga significativa nessa concepgao, valorizando a investigagao, a resolugao de
problemas, a colaboracao e a autonomia dos estudantes.

Nesse sentido, Freire (1996, p. 52) critica a educacdo baseada apenas na transmissdao de
conteudos ao afirmar que "ensinar exige respeito aos saberes dos educandos." Essa perspectiva
evidencia que o estudante deve ser reconhecido como sujeito ativo do processo educativo,
trazendo consigo conhecimentos e experiéncias que precisam ser considerados na construgcao

das aprendizagens.
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Outro desafio esta relacionado a formacao inicial e continuada dos professores. Muitos docentes
foram formados em modelos pedagdgicos tradicionais e nem sempre tiveram oportunidade de
vivenciar praticas baseadas em metodologias ativas durante sua trajetéria académica. Assim,
torna-se indispensavel investir em programas de formagao continuada que possibilitem aos
educadores conhecer novas estratégias de ensino, desenvolver competéncias didaticas e refletir
criticamente sobre suas praticas.

Perrenoud (2000, p. 27) destaca que "formar para as competéncias implica transformar
profundamente a pratica pedagdgica." Dessa maneira, a formacao docente deve contemplar
aspectos relacionados ao planejamento, a avaliagdo, a mediagcao da aprendizagem e ao uso de
diferentes recursos pedagogicos, favorecendo a implementacdo de metodologias inovadoras.
Outro aspecto relevante diz respeito as condicdes estruturais das instituicbes de ensino. Em
muitas escolas, fatores como elevado numero de estudantes por turma, limitacao de recursos
didaticos, dificuldades de acesso as tecnologias digitais e organizagcao rigida dos tempos e
espacos escolares dificultam a realizagcdo de praticas pedagodgicas mais participativas. Apesar
dessas limitagdes, € possivel desenvolver metodologias ativas utilizando recursos simples,
criatividade e planejamento intencional.

As tecnologias digitais ampliaram significativamente as possibilidades de aplicacao dessas
metodologias. Ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas educacionais, aplicativos, videos
interativos, podcasts, simuladores e ferramentas colaborativas favorecem novas formas de
interacao entre professores e estudantes. Entretanto, o uso da tecnologia deve estar subordinado
aos objetivos pedagogicos, evitando que os recursos tecnoldgicos sejam utilizados apenas como
elementos motivacionais sem intencionalidade educativa.

José Moran (2018, p. 12) afirma que "as tecnologias ampliam as possibilidades de aprendizagem
quando integradas a metodologias que promovem participacao, investigacao e colaboragao."
Assim, a inovagdo pedagogica nao depende exclusivamente da presenga de equipamentos
tecnoldgicos, mas da maneira como sao incorporados ao planejamento docente.

Outro desafio consiste na avaliagdo da aprendizagem. Nas metodologias ativas, a avaliagao
precisa acompanhar todo o percurso formativo dos estudantes, valorizando o desenvolvimento de

competéncias, habilidades, atitudes e conhecimentos.
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Dessa forma, praticas avaliativas baseadas exclusivamente em provas tradicionais mostram-se
insuficientes para compreender a complexidade das aprendizagens construidas.

A avaliagdo formativa assume papel central nesse contexto, permitindo ao professor
acompanhar continuamente os avancos, identificar dificuldades e reorganizar suas intervencdes
pedagogicas. Instrumentos como portfolios, autoavaliagdes, registros reflexivos, apresentagdes
orais, projetos, rubricas e observacdes sistematicas possibilitam uma visdo mais ampla do
desenvolvimento dos estudantes.

As possibilidades proporcionadas pelas metodologias ativas sdo numerosas. Ao participarem de
projetos, pesquisas, estudos de caso, oficinas, desafios e atividades colaborativas, os estudantes
desenvolvem competéncias relacionadas ao pensamento critico, a criatividade, a comunicagao,
ao trabalho em equipe, a resolucao de problemas e a tomada de decisdes. Essas competéncias
sao fundamentais para a formagao de cidadaos preparados para enfrentar os desafios do século
XXI.

Além disso, essas metodologias favorecem maior motivacdo para aprender. Quando o0s
estudantes percebem sentido nas atividades propostas e reconhecem sua participagdo como
elemento essencial do processo educativo, tornam-se mais envolvidos, curiosos e responsaveis
por sua aprendizagem. O protagonismo estudantil fortalece o compromisso com os estudos e
amplia as possibilidades de constru¢cao de conhecimentos duradouros.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforgca essa perspectiva ao estabelecer dez
Competéncias Gerais que valorizam o pensamento cientifico, critico e criativo, a cultura digital, a
argumentacao, a empatia, a responsabilidade e a autonomia. As metodologias ativas constituem
importante caminho para concretizar essas competéncias no cotidiano escolar, promovendo

aprendizagens contextualizadas e integradas as demandas da sociedade contemporanea.
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Outro impacto relevante refere-se ao fortalecimento da aprendizagem significativa. Ao relacionar
os conteudos escolares com situacdes reais, experiéncias concretas e problemas do cotidiano,
os estudantes atribuem sentido ao conhecimento construido, favorecendo sua aplicagédo em
diferentes contextos sociais e profissionais.

Bacich e Moran (2018, p. 29) afirmam que "as metodologias ativas promovem aprendizagens
mais profundas porque envolvem os estudantes em processos de investigagcado, criacao,
colaboracao e reflexdo." Essa afirmagcao demonstra que aprender deixa de ser um ato passivo
para tornar-se uma experiéncia dinamica e transformadora.

Por fim, observa-se que as metodologias ativas contribuem para uma educagdo mais
democratica, participativa e inclusiva. Ao reconhecer os estudantes como protagonistas da
aprendizagem, valorizam seus conhecimentos prévios, respeitam diferentes ritmos de
desenvolvimento e estimulam a construcao coletiva do saber. O professor, por sua vez, fortalece
sua atuagdo como mediador, incentivando o dialogo, a pesquisa, a criatividade e a reflexdo
critica.

Dessa forma, os desafios existentes ndao diminuem a relevancia das metodologias ativas para a
educacao contemporédnea. Pelo contrario, evidenciam a necessidade de investimentos em
formacdo docente, reorganizacdo das praticas pedagogicas e fortalecimento de politicas
educacionais que favoregcam a inovagao, a qualidade do ensino e o desenvolvimento integral dos

estudantes.
CONSIDERAQOES FINAIS

As metodologias ativas representam uma importante inovagao no campo educacional, pois
favorecem a construcdo de aprendizagens significativas ao colocar o estudante como

protagonista do processo educativo.
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Ao longo deste estudo, verificou-se que essas abordagens promovem o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade, do pensamento critico, da colaboragdo e da capacidade de resolver
problemas, competéncias essenciais para a formacao integral dos estudantes e para sua atuagao na
sociedade contemporanea.

A fundamentacao tedrica apresentada, baseada nas contribuigdes de Paulo Freire, John Dewey, Lev
Vygotsky, José Moran, Lilian Bacich e Philippe Perrenoud, demonstra que aprender € um processo
ativo, social e contextualizado. O conhecimento é construido por meio das interagcdes, da mediacao
docente, da investigacao e da participacao efetiva dos estudantes em situagcbes desafiadoras e
significativas.

Também foi possivel constatar que o papel do professor passa por profundas transformacdes. Mais
do que transmitir conteudos, o docente torna-se mediador da aprendizagem, responsavel por
planejar experiéncias educativas, estimular o protagonismo estudantil e acompanhar continuamente
o desenvolvimento dos alunos. Paralelamente, os estudantes assumem maior responsabilidade por
sua formacgao, desenvolvendo competéncias que extrapolam os limites do ambiente escolar.

Embora a implementacdo das metodologias ativas apresente desafios relacionados a formacgao
docente, a infraestrutura das escolas, a organizagao curricular e as praticas avaliativas, seus
beneficios demonstram que essas abordagens constituem um caminho promissor para a melhoria
da qualidade da educacao. A utilizagdo de estratégias como aprendizagem baseada em projetos,
aprendizagem baseada em problemas, sala de aula invertida, gamificacdo e aprendizagem

colaborativa amplia as oportunidades de participacao, reflexdo e construgdo do conhecimento.
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Conclui-se que a adogao das metodologias ativas, aliada ao compromisso dos professores, ao
apoio da gestédo escolar e as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contribui
para a construcdo de uma educagdao mais democratica, inclusiva e significativa. Investir em
praticas pedagdgicas inovadoras significa preparar estudantes para enfrentar os desafios do
século XXI com autonomia, responsabilidade, criatividade e compromisso com a transformacgao

social.
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RESUMO

A formacgao continuada de professores constitui um dos principais fatores para a melhoria da
qualidade da educacdao, uma vez que possibilita o aperfeicoamento permanente dos
conhecimentos, das praticas pedagodgicas e das competéncias profissionais necessarias ao
exercicio da docéncia. Em um cenéario marcado por constantes transformagdes sociais, culturais
e tecnoldgicas, torna-se indispensavel que os educadores desenvolvam processos continuos de
reflexdo sobre sua pratica, incorporando metodologias inovadoras e estratégias capazes de
atender as necessidades dos estudantes. Este artigo tem como objetivo analisar as contribuicoes
da formacéao continuada para o fortalecimento da pratica pedagogica e para a promog¢ao de uma
educacao de qualidade. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada nas contribuicoes
de Paulo Freire, Antonio Novoa, Maurice Tardif, Philippe Perrenoud, José Carlos Libaneo e Selma
Garrido Pimenta, além das orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os
resultados evidenciam que a formagao continuada favorece a construcao de saberes docentes,
fortalece a identidade profissional, incentiva a inovagao pedagdgica e contribui para a melhoria
dos processos de ensino e aprendizagem. Conclui-se que investir na formacéao permanente dos
professores representa uma estratégia essencial para promover uma educagao democratica,

inclusiva e socialmente comprometida.

Palavras-chave: Formacao Continuada; Desenvolvimento Profissional; Pratica Pedagdgica;

Docéncia; Educacao.
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ABSTRACT

Continuing teacher education is one of the main factors for improving the quality of education, as it
enables the continuous enhancement of knowledge, pedagogical practices, and professional
competencies required for teaching. In a context marked by constant social, cultural, and
technological changes, it is essential that educators continuously reflect on their practice while
incorporating innovative methodologies and strategies capable of meeting students' educational
needs. This article aims to analyze the contributions of continuing teacher education to
strengthening pedagogical practice and promoting educational quality. This bibliographic study is
based on the works of Paulo Freire, Antonio Novoa, Maurice Tardif, Philippe Perrenoud, José Carlos
Libaneo, Selma Garrido Pimenta, and the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). The
findings indicate that continuing education strengthens teachers' professional knowledge,
reinforces professional identity, encourages pedagogical innovation, and improves teaching and
learning processes. It is concluded that investing in continuous teacher education is essential for

promoting democratic, inclusive, and socially committed education.

Keywords: Continuing Teacher Education; Professional Development; Pedagogical Practice;

Teaching; Education.
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INTRODUCAO

As profundas transformagdes vivenciadas pela sociedade contemporanea tém provocado
mudancas significativas no campo educacional, exigindo que os professores atualizem
constantemente seus conhecimentos, metodologias e praticas pedagogicas. A escola deixou de
ser 0 unico espaco de producao e disseminacao do conhecimento, tornando indispensavel que o
docente desenvolva competéncias capazes de responder aos desafios impostos pelas novas
formas de ensinar e aprender.

Nesse contexto, a formagdo continuada destaca-se como elemento essencial para o
desenvolvimento profissional docente, possibilitando a reflexdo critica sobre a pratica educativa, a
atualizagdo dos conhecimentos cientificos e pedagogicos e a construgao de novas estratégias de
ensino. Mais do que participar de cursos e capacitagcdes, formar-se continuamente significa
compreender a docéncia como um processo permanente de aprendizagem, investigagdo e
aperfeigoamento profissional.

Autores como Paulo Freire, Antonio Névoa, Maurice Tardif, Philippe Perrenoud, José Carlos
Libaneo e Selma Garrido Pimenta defendem que a formagao continuada deve estar articulada ao
cotidiano escolar, favorecendo o dialogo entre teoria e pratica, a colaboracao entre professores e
a construcao coletiva de conhecimentos. Essa perspectiva contribui para fortalecer a identidade
docente, ampliar a qualidade do ensino e promover aprendizagens mais significativas para os
estudantes.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a importancia da atuacao de
professores preparados para desenvolver competéncias relacionadas ao pensamento critico, a
inovacgao, a inclusao, ao uso das tecnologias digitais e a formacao integral dos estudantes. Nesse
cenario, investir na formagado permanente dos profissionais da educacao torna-se condi¢cao
indispensavel para garantir uma escola capaz de responder as demandas educacionais do século
XXI.

Diante dessa realidade, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da formacéao
continuada de professores para a inovagao pedagogica e para a melhoria da qualidade da pratica
docente, discutindo seus fundamentos tedricos, seus desafios e suas contribuicbes para o

fortalecimento da educacéao basica.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacgao continuada de professores constitui um processo permanente de desenvolvimento
profissional que possibilita ao docente ampliar conhecimentos, aperfeicoar competéncias
pedagogicas e refletir criticamente sobre sua pratica educativa. Em uma sociedade marcada
por constantes mudancas cientificas, tecnoldgicas e culturais, a atualizagao profissional deixa
de ser uma opgao para tornar-se uma necessidade, permitindo que o professor acompanhe as
transformagdes da educacdo e responda de forma qualificada as demandas da escola
contemporéanea.

Durante muitos anos, a formacao docente esteve concentrada na formacao inicial, entendida
como suficiente para o exercicio da profissdo. Entretanto, as pesquisas educacionais
demonstraram que a docéncia caracteriza-se como uma atividade dinadmica e complexa,
exigindo aprendizagem permanente ao longo da carreira. Dessa forma, a formagéao continuada
passou a ser compreendida como um processo articulado ao cotidiano escolar, favorecendo a
construgao coletiva de conhecimentos e a ressignificagao das praticas pedagdgicas.

Antonio Névoa destaca que o desenvolvimento profissional do professor esta diretamente
relacionado a reflexdo sobre a propria experiéncia docente e a aprendizagem construida em
colaboragdo com outros educadores. Para o autor, a escola deve constituir-se como espaco
privilegiado de formagao, no qual os professores compartilham experiéncias, analisam desafios

e constroem solugdes coletivas para os problemas enfrentados no cotidiano.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacao continuada de professores constitui um processo permanente de desenvolvimento
profissional que possibilita ao docente ampliar conhecimentos, aperfeicoar competéncias
pedagogicas e refletir criticamente sobre sua pratica educativa. Em uma sociedade marcada
por constantes mudancas cientificas, tecnoldgicas e culturais, a atualizacao profissional deixa
de ser uma opgao para tornar-se uma necessidade, permitindo que o professor acompanhe as
transformagdes da educacdo e responda de forma qualificada as demandas da escola
contemporéanea.

Durante muitos anos, a formagdo docente esteve concentrada na formacgao inicial, entendida
como suficiente para o exercicio da profissdao. Entretanto, as pesquisas educacionais
demonstraram que a docéncia caracteriza-se como uma atividade dinamica e complexa,
exigindo aprendizagem permanente ao longo da carreira. Dessa forma, a formagao continuada
passou a ser compreendida como um processo articulado ao cotidiano escolar, favorecendo a
construcao coletiva de conhecimentos e a ressignificacao das praticas pedagdgicas.

Antonio Novoa destaca que o desenvolvimento profissional do professor esta diretamente
relacionado a reflexdo sobre a propria experiéncia docente e a aprendizagem construida em
colaboracdao com outros educadores. Para o autor, a escola deve constituir-se como espacgo
privilegiado de formacao, no qual os professores compartilham experiéncias, analisam desafios
e constroem solugdes coletivas para os problemas enfrentados no cotidiano.Para Libaneo
(2013, p. 76), "o trabalho docente € uma atividade profissional que requer preparacao tedrica e
competéncia técnica articuladas ao compromisso politico e social da educacgdo." Essa
perspectiva evidencia que a formagao continuada contribui ndo apenas para o dominio de

metodologias de ensino, mas também para o fortalecimento da fungao social da escola.
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Outro importante referencial é Philippe Perrenoud, que relaciona a formagado continuada ao
desenvolvimento de competéncias profissionais. O autor defende que o professor necessita
mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes para enfrentar situagdes imprevisiveis presentes
no cotidiano escolar, desenvolvendo capacidade de inovagao, resolugao de problemas e tomada
de decisdes.

Segundo Perrenoud (2000, p. 18), "formar-se continuamente é preparar-se para enfrentar
situacbes complexas que exigem reflexdo, criatividade e competéncia profissional." Assim, a
formagdo permanente fortalece a autonomia docente e amplia as possibilidades de intervencao
pedagogica.

Selma Garrido Pimenta também ressalta que a formagao continuada deve favorecer a construgao
da identidade profissional do professor. Para a autora, o desenvolvimento docente ocorre quando
os educadores analisam criticamente sua pratica, compartilham experiéncias e participam de
processos coletivos de aprendizagem.

Pimenta (2012) defende que a escola deve constituir-se como espaco de investigacao e produgcao
de conhecimentos, permitindo que os professores desenvolvam praticas inovadoras
fundamentadas na reflexdao e na pesquisa. Essa concepc¢ao fortalece a ideia de que o professor é
também pesquisador de sua proépria pratica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa necessidade ao destacar competéncias
relacionadas a inovacao, ao pensamento critico, ao uso das tecnologias digitais, a inclusdo e a
formacao integral dos estudantes. Para atender a essas demandas, torna-se indispensavel que os
professores participem de processos permanentes de formacdo, capazes de ampliar seus

conhecimentos e aperfeigoar suas praticas pedagogicas. 1 2 2
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Além dos cursos, seminarios e especializagdes, a formagao continuada pode ocorrer por meio de
grupos de estudos, comunidades de aprendizagem, reunides pedagogicas, pesquisa-acao,
observacao entre pares, projetos colaborativos e analise de praticas docentes. Essas estratégias
favorecem a aprendizagem coletiva e aproximam a formagao das necessidades reais da escola.
Outro aspecto relevante refere-se a integracao entre teoria e pratica. A formagao continuada
mostra-se mais significativa quando os conhecimentos estudados podem ser aplicados no
cotidiano escolar, permitindo ao professor experimentar novas metodologias, avaliar resultados e
aperfeicoar continuamente sua atuagao.

Dessa maneira, os fundamentos tedricos da formacdo continuada demonstram que o
desenvolvimento profissional docente constitui um processo permanente, reflexivo e colaborativo.
Investir na formagao dos professores significa fortalecer a qualidade do ensino, promover praticas
pedagogicas inovadoras e assegurar melhores condigdes para o desenvolvimento integral dos

estudantes.

A FORMAGCAO CONTINUADA E A RESSIGNIFICACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

A formacgao continuada desempenha papel essencial na ressignificacao da pratica pedagogica, pois
possibilita ao professor refletir sobre sua atuacao, atualizar conhecimentos e incorporar novas
estratégias de ensino capazes de responder as demandas da educagao contemporanea. Mais do
que um processo de aquisicao de informacgdes, trata-se de um movimento permanente de
investigacao, analise critica e reconstrucdo da pratica docente, permitindo que o educador
acompanhe as transformacdes sociais, culturais, cientificas e tecnologicas que influenciam o
cotidiano escolar.

A complexidade do trabalho docente exige que o professor esteja em constante processo de

aprendizagem.
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As mudancgas nos curriculos, o avango das tecnologias digitais, a ampliagcdo das politicas de
inclusdo e as novas formas de interagao social tornam indispensavel o desenvolvimento de
competéncias que favoregcam uma atuagcao pedagdgica inovadora, critica e comprometida com
a aprendizagem dos estudantes.

Nesse contexto, Anténio Novoa (1995, p. 27) afirma que "o desenvolvimento profissional dos
professores depende da criagao de espacgos de reflexao coletiva sobre as praticas educativas."
Essa perspectiva evidencia que a formagcdo continuada deve ocorrer em ambientes
colaborativos, nos quais os docentes possam compartilhar experiéncias, discutir desafios e
construir coletivamente alternativas para qualificar o ensino.

A reflexao sobre a pratica constitui um dos principais elementos da formagao docente. Quando
o professor analisa suas acoes, identifica dificuldades, avalia resultados e busca novas
estratégias de intervencao, fortalece sua autonomia profissional e amplia sua capacidade de
promover aprendizagens significativas. Esse processo favorece a constru¢cao de uma pratica
pedagogica fundamentada em principios cientificos e alinhada as necessidades dos
estudantes.

Paulo Freire (1996, p. 43) ressalta que "é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima pratica." Essa afirmacao reforga que a reflexdo critica
representa um instrumento indispensavel para o aperfeicoamento profissional, permitindo ao
educador transformar desafios cotidianos em oportunidades de aprendizagem e crescimento.
Outro aspecto relevante refere-se a articulacao entre teoria e pratica. A formacao continuada
torna-se mais significativa quando os conhecimentos estudados dialogam com as situagdes
vivenciadas no ambiente escolar. Cursos, grupos de estudos, oficinas pedagdgicas, projetos
colaborativos e pesquisas em servigo possibilitam que o professor relacione os fundamentos

tedricos as demandas concretas da sala de aula, favorecendo intervengdes mais eficazes.
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Maurice Tardif (2014, p. 54) afirma que "os saberes experienciais constituem o nucleo vital do
saber docente." Assim, a experiéncia profissional deixa de ser compreendida apenas como pratica
cotidiana e passa a integrar um conjunto de conhecimentos construidos por meio da reflexdo, da
investigagao e da interagado com outros profissionais.

A incorporagcdo de metodologias inovadoras representa outra importante contribuicdo da
formagao continuada. Estratégias como metodologias ativas, aprendizagem baseada em projetos,
ensino hibrido, gamificagao, cultura maker e praticas colaborativas ampliam as possibilidades de
aprendizagem e favorecem maior participagao dos estudantes no processo educativo. Entretanto,
sua implementagcao requer preparacdo adequada, planejamento e dominio dos principios que
orientam essas metodologias.

Nesse sentido, Libdneo (2013, p. 83) destaca que "a competéncia profissional do professor
manifesta-se na capacidade de planejar, organizar, conduzir e avaliar situagdes de ensino que
promovam aprendizagens significativas." Portanto, a formagao permanente fortalece a capacidade
do docente de selecionar estratégias compativeis com o0s objetivos educacionais e com as
caracteristicas dos estudantes.

A utilizacdo das tecnologias digitais também se tornou um importante campo de atuagdo da
formagdo continuada. Recursos como plataformas educacionais, ambientes virtuais de
aprendizagem, aplicativos, ferramentas colaborativas e recursos multimidia ampliam as
possibilidades de interacdo entre professores e estudantes. Contudo, sua utilizacdo deve estar
fundamentada em objetivos pedagodgicos claros, evitando que a tecnologia seja empregada
apenas como recurso motivacional.

Outro aspecto fundamental refere-se a construgcdo de uma cultura colaborativa nas instituicdes
escolares. A formagcao continuada desenvolvida coletivamente fortalece o trabalho em equipe,
favorece a troca de experiéncias e contribui para a construgdo de solu¢gées compartilhadas para
os desafios enfrentados pela escola. Reunides pedagdgicas, comunidades de aprendizagem,
grupos de pesquisa e observacdo entre pares constituem importantes espacos de
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Philippe Perrenoud (2000, p. 68) destaca que "trabalhar em equipe € uma das competéncias
fundamentais da profissao docente." Essa afirmacao evidencia que a melhoria da qualidade da
educacao depende da capacidade dos professores de desenvolver praticas colaborativas,
compartilhar conhecimentos e construir projetos coletivos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reforgca a necessidade de professores
preparados para desenvolver competéncias relacionadas ao pensamento critico, a cultura
digital, a inclusao, a argumentacao e a formacao integral dos estudantes. Para atender a essas
demandas, a formagao continuada deve contemplar ndo apenas aspectos metodologicos, mas
também dimensdes éticas, sociais, culturais e politicas da educacao.

Além disso, a formagao permanente fortalece a identidade profissional docente. Ao reconhecer-
se como pesquisador de sua pratica, o professor amplia sua autonomia intelectual, assume
postura investigativa diante dos desafios educacionais e desenvolve maior seguranca para
implementar mudangas em seu trabalho pedagdgico.

Entretanto, ainda existem obstaculos para a efetivagcdo da formacgédo continuada nas escolas
brasileiras. A sobrecarga de trabalho, a limitagdo de tempo para estudos, a escassez de
recursos financeiros e a auséncia de politicas permanentes de valorizagdao docente dificultam a
participacdo dos professores em processos formativos sistematicos. Tais desafios evidenciam a
necessidade de investimentos publicos que garantam condicbes adequadas para o
desenvolvimento profissional dos educadores.

Apesar dessas limitagdes, as experiéncias desenvolvidas em diferentes redes de ensino
demonstram que a formacao continuada promove impactos positivos na pratica pedagodgica,
favorecendo maior seguranga profissional, inovagdo metodoldgica, fortalecimento da avaliagdo
formativa e melhoria da aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, a formagdo continuada configura-se como um processo essencial para a
ressignificacdo da pratica pedagodgica, permitindo ao professor reconstruir conhecimentos,
desenvolver novas competéncias e responder de maneira critica, criativa e comprometida aos
desafios da educagdo contemporanea. Ela fortalece o papel do educador como agente de
transformacgao social e contribui para a construgdo de uma escola mais democratica, inclusiva e

voltada ao desenvolvimento integral dos estudantes.
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Paulo Freire (1996, p. 43) ressalta que "é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica." Essa afirmacgao reforca que a reflexdo critica representa um
instrumento indispensavel para o aperfeicoamento profissional, permitindo ao educador transformar
desafios cotidianos em oportunidades de aprendizagem e crescimento.

Outro aspecto relevante refere-se a articulagao entre teoria e pratica. A formagao continuada torna-
se mais significativa quando os conhecimentos estudados dialogam com as situagdes vivenciadas
no ambiente escolar. Cursos, grupos de estudos, oficinas pedagdgicas, projetos colaborativos e
pesquisas em servigo possibilitam que o professor relacione os fundamentos teéricos as demandas
concretas da sala de aula, favorecendo intervencdes mais eficazes.

Maurice Tardif (2014, p. 54) afirma que "os saberes experienciais constituem o nucleo vital do saber
docente." Assim, a experiéncia profissional deixa de ser compreendida apenas como pratica
cotidiana e passa a integrar um conjunto de conhecimentos construidos por meio da reflexdo, da
investigacao e da interagcdo com outros profissionais.

A incorporacado de metodologias inovadoras representa outra importante contribuicao da formagao
continuada. Estratégias como metodologias ativas, aprendizagem baseada em projetos, ensino
hibrido, gamificagdo, cultura maker e praticas colaborativas ampliam as possibilidades de
aprendizagem e favorecem maior participagdo dos estudantes no processo educativo. Entretanto,
sua implementagcado requer preparagado adequada, planejamento e dominio dos principios que
orientam essas metodologias.

Nesse sentido, Libaneo (2013, p. 83) destaca que "a competéncia profissional do professor
manifesta-se na capacidade de planejar, organizar, conduzir e avaliar situacdes de ensino que
promovam aprendizagens significativas." Portanto, a formacao permanente fortalece a capacidade
do docente de selecionar estratégias compativeis com o0s objetivos educacionais e com as

caracteristicas dos estudantes.
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A utilizagdo das tecnologias digitais também se tornou um importante campo de atuacao da
formagao continuada. Recursos como plataformas educacionais, ambientes virtuais de
aprendizagem, aplicativos, ferramentas colaborativas e recursos multimidia ampliam as
possibilidades de interagao entre professores e estudantes. Contudo, sua utilizagao deve estar
fundamentada em objetivos pedagdgicos claros, evitando que a tecnologia seja empregada
apenas como recurso motivacional.

Outro aspecto fundamental refere-se a construgao de uma cultura colaborativa nas instituicoes
escolares. A formagao continuada desenvolvida coletivamente fortalece o trabalho em equipe,
favorece a troca de experiéncias e contribui para a construgdao de solugdes compartilhadas
para os desafios enfrentados pela escola. Reunides pedagogicas, comunidades de
aprendizagem, grupos de pesquisa e observagao entre pares constituem importantes espagos
de desenvolvimento profissional.

Philippe Perrenoud (2000, p. 68) destaca que "trabalhar em equipe € uma das competéncias
fundamentais da profissdo docente." Essa afirmacao evidencia que a melhoria da qualidade da
educacao depende da capacidade dos professores de desenvolver praticas colaborativas,
compartilhar conhecimentos e construir projetos coletivos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também refor¢ca a necessidade de professores
preparados para desenvolver competéncias relacionadas ao pensamento critico, a cultura
digital, a inclusado, a argumentacao e a formacao integral dos estudantes. Para atender a essas
demandas, a formagao continuada deve contemplar ndo apenas aspectos metodologicos, mas
também dimensdes éticas, sociais, culturais e politicas da educagao.

Além disso, a formacdao permanente fortalece a identidade profissional docente. Ao
reconhecer-se como pesquisador de sua pratica, o professor amplia sua autonomia intelectual,
assume postura investigativa diante dos desafios educacionais e desenvolve maior seguranga
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Entretanto, ainda existem obstaculos para a efetivagcdo da formagdo continuada nas escolas
brasileiras. A sobrecarga de trabalho, a limitacao de tempo para estudos, a escassez de recursos
financeiros e a auséncia de politicas permanentes de valorizagdo docente dificultam a participagcao
dos professores em processos formativos sistematicos. Tais desafios evidenciam a necessidade de
investimentos publicos que garantam condi¢gdes adequadas para o desenvolvimento profissional dos
educadores.

Apesar dessas limitagdes, as experiéncias desenvolvidas em diferentes redes de ensino demonstram
que a formagao continuada promove impactos positivos na pratica pedagdgica, favorecendo maior
seguranca profissional, inovacdo metodoldgica, fortalecimento da avaliagcado formativa e melhoria da
aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, a formagao continuada configura-se como um processo essencial para a ressignificacao
da pratica pedagogica, permitindo ao professor reconstruir conhecimentos, desenvolver novas
competéncias e responder de maneira critica, criativa e comprometida aos desafios da educacao
contemporanea. Ela fortalece o papel do educador como agente de transformacgao social e contribui
para a construcao de uma escola mais democratica, inclusiva e voltada ao desenvolvimento integral

dos estudantes.
CONSIDERAQC)ES FINAIS

A formacado continuada de professores constitui um processo permanente de desenvolvimento
profissional que fortalece a pratica pedagogica, amplia os conhecimentos docentes e favorece a
construcao de uma educacao comprometida com a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos

estudantes.
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Ao longo deste estudo, verificou-se que o aperfeicoamento constante dos educadores
representa uma condicao indispensavel para enfrentar os desafios da educagado contemporanea
e responder as transformacdes sociais, culturais e tecnolégicas que impactam o cotidiano
escolar.

As contribuicdes tedricas de Paulo Freire, Anténio Névoa, Maurice Tardif, Philippe Perrenoud,
José Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta evidenciam que a formacgao continuada ultrapassa
a realizacao de cursos eventuais, constituindo um processo de reflexdo critica sobre a pratica,
construcao coletiva de conhecimentos e fortalecimento da identidade profissional docente. A
aprendizagem do professor ocorre de forma continua, articulando teoria, pratica e experiéncias
desenvolvidas no ambiente escolar.

Também se constatou que a formagao permanente favorece a incorporagao de metodologias
inovadoras, o uso pedagogico das tecnologias digitais, o fortalecimento da avaliagao formativa, o
desenvolvimento de praticas inclusivas e a construcdo de ambientes colaborativos de
aprendizagem. Esses elementos contribuem diretamente para a melhoria da qualidade do ensino
e para a promogao de aprendizagens mais significativas.

Entretanto, permanecem desafios relacionados a valorizagao da carreira docente, as condi¢oes
de trabalho, ao tempo destinado ao estudo e as politicas publicas voltadas ao desenvolvimento
profissional. A superagao desses obstaculos exige investimentos continuos, planejamento
institucional e compromisso dos sistemas de ensino com a formacado dos profissionais da
educacgao.

Conclui-se que investir na formacao continuada significa investir na qualidade da escola, na

valorizagao dos professores e no fortalecimento da aprendizagem dos estudantes.
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Uma educagao comprometida com a inovagao, a inclusdo e a transformacgao social depende de
docentes que aprendem continuamente, refletem sobre sua pratica e atuam de forma ética, critica e

colaborativa na construgcao de uma sociedade mais justa e democratica.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES NA EDUCAGAO BASICA: CONSTRUINDO APRENDIZAGENS
SIGNIFICATIVAS

AUTOR: CLAUDIA HELENA PAULO DE SOUZA

RESUMO

A interdisciplinaridade constitui uma importante estratégia para promover aprendizagens
significativas na Educacao Basica, favorecendo a integracdo entre diferentes areas do
conhecimento e aproximando os conteudos escolares das situagdes vivenciadas pelos
estudantes. Em um contexto educacional marcado pela complexidade dos desafios
contemporéaneos, torna-se necessario superar a fragmentagao curricular por meio de praticas
pedagogicas que estimulem a investigacao, a reflexao critica, a colaboracao e a contextualizagcao
dos saberes. O presente artigo tem como objetivo analisar as contribuicdes das praticas
interdisciplinares para o processo de ensino e aprendizagem, destacando sua importancia na
formacgado integral dos estudantes e na construgcdo de conhecimentos contextualizados. A
pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada nas contribuigdes de Ivani Catarina
Arantes Fazenda, Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Edgar Morin, Lev Vygotsky e nas
orientagbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os resultados evidenciam que a
interdisciplinaridade fortalece o dialogo entre os componentes curriculares, amplia o
protagonismo estudantil e favorece o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e
emocionais. Conclui-se que praticas interdisciplinares planejadas e articuladas contribuem
significativamente para uma educagao mais critica, inclusiva e comprometida com a realidade

social.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Educacao Basica; Praticas Pedagogicas; Aprendizagem

Significativa; BNCC.
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ABSTRACT

Interdisciplinary practices represent an important strategy for promoting meaningful learning in
Basic Education by integrating different areas of knowledge and connecting school content with
students' real-life experiences. In the context of contemporary educational challenges,
overcoming fragmented curricula has become essential through pedagogical practices that
encourage investigation, critical thinking, collaboration, and contextualized learning. This article
aims to analyze the contributions of interdisciplinary practices to the teaching and learning
process, highlighting their importance in students’ comprehensive education and the
construction of meaningful knowledge. This bibliographic study is based on the works of lvani
Fazenda, Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Edgar Morin, Lev Vygotsky, and the Brazilian
National Common Curricular Base (BNCC). The findings indicate that interdisciplinary teaching
strengthens dialogue among curricular areas, promotes student protagonism, and contributes to
the development of cognitive, social, and emotional competencies. It is concluded that well-
planned interdisciplinary practices contribute significantly to a more critical, inclusive, and

socially engaged education.
Keywords: Interdisciplinarity; Basic Education; Teaching Practices; Meaningful Learning; BNCC.
INTRODUCAO

As transformagdes sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas das ultimas décadas tém exigido
mudancgas significativas nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas. Nesse cenario,
torna-se cada vez mais evidente a necessidade de superar a fragmentacao do conhecimento e
promover uma educagdo capaz de integrar diferentes areas do saber, favorecendo

aprendizagens contextualizadas e significativas. 1 33
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A interdisciplinaridade surge como uma importante abordagem para responder a esse desafio,
permitindo que os conteudos escolares sejam trabalhados de forma articulada, considerando a
complexidade dos fendbmenos e das relagbes humanas.

Na Educacao Basica, as praticas interdisciplinares possibilitam que os estudantes compreendam
os conhecimentos de maneira integrada, estabelecendo conexdes entre diferentes componentes
curriculares e relacionando-os com situagdes concretas do cotidiano. Essa perspectiva favorece o
desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade, da capacidade de resolugcdo de
problemas e da autonomia intelectual, competéncias valorizadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Autores como Ivani Fazenda, Paulo Freire, Edgar Morin, José Carlos Libédneo e Lev Vygotsky
destacam que a construgdo do conhecimento ocorre por meio da interagdo, do dialogo e da
articulacado entre diferentes saberes. A interdisciplinaridade nao representa apenas a jungao de
disciplinas, mas uma nova forma de compreender o processo educativo, baseada na cooperagao,
na contextualizagdo e na produgéao coletiva do conhecimento.

Além disso, a BNCC incentiva o desenvolvimento de competéncias gerais que envolvem
pensamento cientifico, comunicagao, cultura digital, responsabilidade, empatia e resolugcéo de
problemas, reforcando a necessidade de praticas pedagogicas que integrem diferentes areas do
conhecimento e promovam uma formagao humana integral.Diante desse contexto, este artigo tem
como objetivo analisar as contribuicbes das praticas interdisciplinares para a Educagao Basica,
discutindo seus fundamentos teoricos, suas possibilidades pedagdgicas e os desafios enfrentados

por professores e instituicdes na constru¢ao de aprendizagens significativas.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCAGAO BASICA

A interdisciplinaridade constitui uma das principais abordagens pedagdgicas voltadas a superagao
da fragmentacdo do conhecimento presente nos modelos tradicionais de ensino. Ao promover a
integracado entre diferentes areas do saber, essa perspectiva favorece a compreensao dos
fendbmenos em sua complexidade, permitindo que os estudantes estabelecam relacdes entre os
conteudos escolares e as situagbes vivenciadas em seu cotidiano. Na Educacdo Basica, a
interdisciplinaridade contribui para uma aprendizagem mais significativa, contextualizada e
comprometida com a formacao integral dos sujeitos.

Historicamente, a organizagcao curricular estruturou-se em disciplinas isoladas, cada uma com
conteudos, métodos e objetivos especificos. Embora essa divisdo tenha favorecido o
aprofundamento dos conhecimentos cientificos, também contribuiu para a fragmentagcdo do
processo educativo, dificultando a compreensao das relagdes existentes entre os diferentes campos
do conhecimento. Diante dessa realidade, diversos pesquisadores passaram a defender praticas
pedagdgicas capazes de integrar saberes e promover uma visao mais ampla da realidade.

Entre os principais referenciais da interdisciplinaridade destaca-se Ivani Catarina Arantes Fazenda,
pioneira nos estudos sobre o tema no Brasil. Para a autora, a interdisciplinaridade representa uma
atitude diante do conhecimento, fundamentada no dialogo, na cooperag¢ao e na construgao coletiva
de saberes.

Segundo Fazenda (2011, p. 21), "a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integragao real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto." Essa definicdo evidencia que a interdisciplinaridade ndo consiste apenas na reunido de
conteudos de diferentes componentes curriculares, mas na construgao de relagdes significativas
entre eles, orientadas por objetivos comuns.

A autora também ressalta que o trabalho interdisciplinar exige abertura ao dialogo, respeito as
diferentes areas do conhecimento e disposigao para construir praticas pedagodgicas colaborativas.
Dessa forma, a interdisciplinaridade constitui uma postura ética e epistemolégica que rompe com o
isolamento disciplinar e favorece uma educacdo voltada a compreensdao da complexidade da

realidade.
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Edgar Morin amplia essa discussdao ao defender a necessidade de um pensamento complexo
capaz de superar a fragmentagdo dos saberes. Para o autor, os problemas enfrentados pela
sociedade contemporanea nao podem ser compreendidos de forma isolada, exigindo uma
educacao que articule diferentes conhecimentos e favoreca a compreensao das multiplas relagcées
existentes entre os fendbmenos.

Morin (2000, p. 38) afirma que "o conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade." Essa
perspectiva refor¢ca a importancia da interdisciplinaridade como estratégia para desenvolver uma
visdo integrada da realidade, permitindo aos estudantes analisar problemas sob diferentes
perspectivas e construir solugbes mais abrangentes.

A teoria historico-cultural de Lev Vygotsky também oferece importantes contribuicbes para a
compreensao da interdisciplinaridade. Ao destacar que o desenvolvimento cognitivo ocorre por
meio das interacdes sociais, 0 autor evidencia que a aprendizagem € resultado da construcao
coletiva do conhecimento, favorecida pelo dialogo, pela cooperagao e pela mediagao do professor.
Segundo Vygotsky (2007, p. 94), "o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em
seu ambiente." Essa concepgao fortalece praticas pedagogicas interdisciplinares que valorizam
projetos coletivos, pesquisas, debates e atividades colaborativas.

Paulo Freire também contribui significativamente para essa discussdao ao defender uma educagao
contextualizada e comprometida com a realidade dos estudantes. Para o autor, o conhecimento
deve partir das experiéncias vividas pelos educandos, possibilitando uma compreensao critica do

mundo e favorecendo sua transformacao.
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Freire (1996, p. 30) afirma que "ensinar exige respeito aos saberes dos educandos." Essa
perspectiva evidencia que a interdisciplinaridade deve considerar os conhecimentos prévios dos
estudantes, valorizando suas vivéncias e promovendo aprendizagens relacionadas aos problemas
concretos da sociedade.

José Carlos Libaneo destaca que a organizacédo interdisciplinar do curriculo favorece maior
articulacao entre teoria e pratica, permitindo que os conteudos escolares sejam trabalhados de
maneira integrada e significativa. Segundo o autor, a escola deve promover situagdes de
aprendizagem que possibilitem aos estudantes compreender a realidade em sua totalidade,
superando a fragmentag¢ao dos conhecimentos.

Para Libaneo (2013, p. 109), "a aprendizagem torna-se mais significativa quando o estudante
consegue estabelecer relagdes entre os conteudos escolares e as situagdes concretas da vida."
Assim, a interdisciplinaridade fortalece a contextualizagcdo do ensino e amplia as possibilidades de
construgao do conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa perspectiva ao orientar que o curriculo seja
organizado de forma integrada, favorecendo o desenvolvimento das competéncias gerais e
promovendo a articulagcdo entre diferentes areas do conhecimento. O documento destaca a
importancia de desenvolver competéncias relacionadas ao pensamento cientifico, a argumentacao, a
cultura digital, a criatividade, a responsabilidade e a resolu¢cao de problemas, objetivos que dialogam
diretamente com os principios da interdisciplinaridade.

Na pratica escolar, a interdisciplinaridade pode ser desenvolvida por meio de projetos tematicos,
sequéncias didaticas integradas, estudos do meio, feiras de ciéncias, projetos de leitura, oficinas,
pesquisas e atividades que envolvam diferentes componentes curriculares em torno de um mesmo
objeto de estudo. Essas estratégias favorecem a participacdo ativa dos estudantes e promovem

aprendizagens contextualizadas.
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Outro aspecto importante refere-se ao papel do professor. O trabalho interdisciplinar exige
planejamento coletivo, dialogo entre docentes, flexibilidade curricular e disposicao para construir
propostas integradas. O educador deixa de atuar de forma isolada e passa a compartilhar
responsabilidades com outros profissionais, fortalecendo a cultura da colaboragido no ambiente
escolar.

Dessa forma, os fundamentos tedricos da interdisciplinaridade demonstram que essa abordagem
representa muito mais do que uma estratégia metodologica. Trata-se de uma concepcgao de
educacao comprometida com a integracao dos saberes, com a formacao integral dos estudantes
e com a construcdo de aprendizagens significativas capazes de responder aos desafios da

sociedade contemporanea.

PRATICAS INTERDISCIPLINARES COMO ESTRATEGIA PARA A CONSTRUGCAO DE
APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

A interdisciplinaridade, quando incorporada ao cotidiano escolar de forma planejada e intencional,
transforma-se em uma importante estratégia para promover aprendizagens significativas. Ao
integrar conhecimentos de diferentes areas, o estudante deixa de perceber os conteudos como
informagdes isoladas e passa a compreendé-los de maneira contextualizada, estabelecendo
relacbes entre teoria, pratica e realidade social. Essa perspectiva contribui para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais, emocionais e éticas, favorecendo uma
formacao integral.

O conceito de aprendizagem significativa, desenvolvido por David Ausubel, fundamenta a
importancia de relacionar os novos conhecimentos aos saberes previamente construidos pelos
estudantes. Segundo essa teoria, a aprendizagem torna-se mais consistente quando o conteudo

apresenta significado para o educando e pode ser integrado a sua estrutura cognitiva.
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Conforme Ausubel (2003, p. 1), "o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é
aquilo que o aprendiz ja sabe." Dessa forma, as praticas interdisciplinares favorecem esse
processo ao aproximarem os conteudos escolares das experiéncias vividas pelos estudantes,
tornando o conhecimento mais relevante e funcional.

Na Educacdo Basica, o desenvolvimento de projetos interdisciplinares representa uma das
estratégias mais eficazes para concretizar essa proposta. Projetos sobre sustentabilidade,
alimentacdo saudavel, diversidade cultural, educacdo ambiental, cidadania, saude publica,
patriménio histérico e cultura local permitem integrar componentes curriculares como Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte e Educacgao Fisica em torno de um
objetivo comum.

Segundo Fazenda (2011, p. 83), "a interdisciplinaridade exige didlogo permanente entre os
diferentes saberes, promovendo uma compreensao mais ampla da realidade." Assim, o
planejamento coletivo torna-se condigcao essencial para que as atividades desenvolvidas
mantenham unidade, coeréncia e intencionalidade pedagdgica.

Outro aspecto relevante refere-se ao protagonismo estudantil. As praticas interdisciplinares
favorecem a participacao ativa dos estudantes na investigacao de problemas, na formulacao de
hipéteses, na pesquisa, na analise de informacdes e na construgcao de solugcdes. Dessa maneira, o
aluno deixa de ocupar uma posicao passiva e torna-se sujeito da propria aprendizagem.

Paulo Freire (1996, p. 47) afirma que "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgcdo ou a sua construcdo." Essa concepcao fortalece a
interdisciplinaridade ao reconhecer que o conhecimento € construido por meio da interagcao, do
dialogo e da reflexao critica sobre a realidade.

A utilizacdo de metodologias ativas amplia ainda mais as possibilidades de desenvolvimento de
praticas interdisciplinares. Estratégias como Aprendizagem Baseada em Projetos (Project Based
Learning), Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem Based Learning), estudos de caso,
oficinas, rodas de conversa, investigacao cientifica e sequéncias didaticas integradas favorecem a

articulacao entre diferentes areas do conhecimento e promovem aprendizagens contextualizadas.
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Edgar Morin (2000, p. 39) destaca que "é preciso substituir um pensamento que isola e separa
por um pensamento que distingue e une." Essa reflexdao evidencia que a interdisciplinaridade
possibilita compreender os fendmenos em sua complexidade, evitando analises fragmentadas e
favorecendo uma visao sistémica da realidade.

Outro elemento essencial consiste no planejamento coletivo dos professores. A construgao de
praticas interdisciplinares exige dialogo entre docentes de diferentes areas, definicao de objetivos
comuns, integracao dos conteudos curriculares e elaboragcao de estratégias avaliativas coerentes
com a proposta desenvolvida. O trabalho colaborativo fortalece a identidade institucional da
escola e amplia as oportunidades de aprendizagem para os estudantes.

Nesse contexto, José Carlos Libaneo (2013, p. 121) afirma que "o planejamento constitui um
processo permanente de reflexao sobre a pratica pedagogica e sobre os objetivos da educacao.”
Assim, o planejamento interdisciplinar ndo se limita a organizagao de atividades, mas representa
um processo de construgao coletiva do curriculo escolar.

A avaliacao também assume caracteristicas diferenciadas nas praticas interdisciplinares. Em vez
de concentrar-se apenas na verificagdo da memorizagao de conteudos, passa a considerar o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes construidas ao longo do processo
educativo. Instrumentos como portfolios, projetos, apresentacdes orais, registros reflexivos,
autoavaliacdo e avaliacdo entre pares permitem acompanhar o desenvolvimento integral dos

estudantes.
DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCA(}AO BASICA

A interdisciplinaridade representa uma importante possibilidade para a transformacdo das
praticas pedagogicas e para a construgao de uma educagao mais integrada, critica e significativa.
Entretanto, sua implementagao no contexto da Educagéao Basica ainda enfrenta diversos desafios
relacionados a organizagao curricular, a formacao docente, a cultura escolar e as condigdes
institucionais necessarias para o desenvolvimento de praticas colaborativas. Compreender esses
desafios é fundamental para consolidar uma proposta pedagdgica comprometida com a

formacgao integral dos estudantes.
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Um dos principais obstaculos refere-se a estrutura tradicional do curriculo escolar,
historicamente organizada em disciplinas independentes, com objetivos, conteudos e avaliagdes
desenvolvidos de forma isolada. Essa fragmentacao dificulta o planejamento conjunto entre os
professores e limita a constru¢ao de projetos que integrem diferentes areas do conhecimento.
Segundo Fazenda (2011, p. 91), "a interdisciplinaridade nao elimina as disciplinas, mas promove
o dialogo entre elas, preservando suas especificidades e construindo novos significados." Essa
compreensao demonstra que o trabalho interdisciplinar ndo pretende substituir os componentes
curriculares, mas favorecer a articulagao entre eles para ampliar a compreensao dos fendbmenos
estudados.

Outro desafio importante diz respeito a formagao inicial e continuada dos professores. Muitos
docentes foram formados em cursos organizados de maneira disciplinar, sem experiéncias
significativas relacionadas ao planejamento interdisciplinar. Dessa forma, a implementacao dessa
abordagem exige investimento permanente em formacao, possibilitando aos educadores
desenvolver competéncias relacionadas ao trabalho colaborativo, ao planejamento integrado e a
construcao de projetos pedagogicos interdisciplinares.

Paulo Freire (1996, p. 39) destaca que "na formacao permanente dos professores, 0 momento
fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica." Assim, a formagao continuada constitui
elemento indispensavel para que os docentes desenvolvam segurancga tedrica e metodoldgica
na implementacgao de propostas interdisciplinares.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel da gestao escolar. A construgcao de uma cultura
interdisciplinar depende do compromisso da equipe gestora em criar espagos destinados ao
planejamento coletivo, incentivar o trabalho colaborativo entre os professores e promover
condigdes institucionais favoraveis ao desenvolvimento de projetos integrados. A lideranga
pedagogica exerce fungao essencial na articulagdo das ag¢des e no fortalecimento da identidade

da escola.
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José Carlos Libaneo (2013, p. 134) afirma que "a organizacao do trabalho pedagédgico exige
planejamento coletivo e integracdo entre todos os profissionais da escola." Essa
perspectiva evidencia que a interdisciplinaridade ndao depende apenas da iniciativa
individual dos professores, mas de uma proposta institucional compartilhada por toda a
comunidade escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fortalece essa concepc¢do ao orientar que o
curriculo seja organizado de forma a promover o desenvolvimento das Competéncias
Gerais, articulando conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Entre essas
competéncias destacam-se o pensamento cientifico, critico e criativo, a argumentacao, a
cultura digital, a comunicacao, a responsabilidade, a empatia e a cidadania, aspectos que
encontram na interdisciplinaridade um importante caminho para sua concretizacdo.

Além dos desafios estruturais, a interdisciplinaridade amplia significativamente as
possibilidades de aprendizagem. Projetos envolvendo educacdao ambiental,
sustentabilidade, cultura afro-brasileira, diversidade cultural, saude, tecnologia, direitos
humanos e cidadania permitem que os estudantes compreendam problemas complexos
por diferentes perspectivas, articulando conhecimentos cientificos, histoéricos, sociais e
culturais.

Edgar Morin (2000, p. 46) afirma que "é necessario ensinar a condi¢do humana em sua
complexidade." Essa reflexdo reforca que a escola deve preparar os estudantes para
compreender os desafios do mundo contemporaneo por meio de uma educacdo que
valorize a integracao dos saberes e a constru¢do de uma visao critica da realidade.

Outro beneficio importante refere-se ao desenvolvimento do protagonismo estudantil.
Nas praticas interdisciplinares, os estudantes participam ativamente da investigacao de
problemas, da elaboracdo de hipoteses, da pesquisa, da produc¢ao de conhecimentos e da
apresentacdo de resultados. Esse envolvimento fortalece a autonomia, a criatividade, a
comunicacgao, o trabalho em equipe e a responsabilidade social.

A teoria histérico-cultural de Lev Vygotsky reforca essa perspectiva ao destacar que a
aprendizagem ocorre por meio da interacdo social e da media¢do pedagodgica. Segundo o
autor, o conhecimento é construido coletivamente, sendo o dialogo e a cooperacdo

elementos fundamentais para o desenvolvimento cognitivo.
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Vygotsky (2007, p. 103) afirma que "o aprendizado humano pressup8e uma natureza social
especifica." Dessa maneira, projetos interdisciplinares favorecem ambientes colaborativos
nos quais os estudantes aprendem uns com o0s outros e ampliam suas possibilidades de
desenvolvimento.

Outro aspecto positivo consiste na aproximacdo entre escola e realidade social. Ao
desenvolver projetos relacionados aos problemas vivenciados pela comunidade, a escola
fortalece o compromisso com a formacdo cidada e contribui para que os estudantes
compreendam seu papel como sujeitos ativos na transforma¢do da sociedade. Essa
perspectiva aproxima o curriculo das demandas locais e atribui maior significado as
aprendizagens construidas.

Entretanto, para que a interdisciplinaridade se consolide como pratica permanente, torna-
se necessario superar desafios relacionados ao tempo destinado ao planejamento coletivo,
a flexibilizacdo curricular, a valorizacdo do trabalho docente e ao fortalecimento das
politicas publicas voltadas a inovacdo pedagdgica. Também é indispensavel que os sistemas
de ensino promovam programas de formacdo continuada que preparem os professores
para atuar em propostas integradas de ensino.

Dessa forma, a interdisciplinaridade apresenta-se como uma perspectiva capaz de
promover mudancas significativas na Educacdo Basica. Ao integrar diferentes areas do
conhecimento, fortalecer o trabalho colaborativo, estimular o protagonismo estudantil e
aproximar o curriculo da realidade social, contribui para a constru¢do de aprendizagens
significativas e para a formacao de cidadaos criticos, participativos e comprometidos com a

transformacao da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A interdisciplinaridade constitui um importante principio orientador das praticas
pedagogicas na Educacdo Basica, favorecendo a integracdao dos conhecimentos e a
construcdo de aprendizagens significativas. Ao longo deste estudo, verificou-se que a
articulagcdo entre diferentes areas do saber amplia as possibilidades de compreensao da
realidade, fortalece o protagonismo dos estudantes e contribui para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a formacao integral.

As contribui¢des tedricas de Ivani Fazenda, Paulo Freire, Edgar Morin, Lev Vygotsky e José
Carlos Libaneo demonstram que a interdisciplinaridade vai além da simples integracdo de
conteudos curriculares. Trata-se de uma postura pedagégica baseada no didlogo, na
colaboracdo, na contextualizacdo do conhecimento e na valorizacdao das experiéncias dos
estudantes, promovendo uma educacdo mais critica, participativa e socialmente
comprometida.

Também foi possivel constatar que as praticas interdisciplinares favorecem a utilizacdo de
metodologias inovadoras, projetos integradores, investigacdo cientifica, resolucdo de
problemas e atividades colaborativas, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais
dinamico, significativo e conectado as demandas da sociedade contemporanea. Essas
estratégias contribuem para desenvolver competéncias cognitivas, sociais, emocionais e

éticas previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Entretanto, permanecem desafios relacionados a formacdo docente, ao planejamento
coletivo, a organizacdo curricular e as condi¢bes institucionais necessarias para o
desenvolvimento de propostas interdisciplinares. A superacdao desses obstaculos exige
investimento em formacdo continuada, fortalecimento da gestdao pedagdgica e valorizacao do
trabalho colaborativo entre os profissionais da educacao.

Conclui-se que a interdisciplinaridade representa um caminho promissor para a construcao
de uma escola comprometida com a formacdo integral dos estudantes. Ao promover a
integracdo dos saberes, estimular a reflexdo critica e aproximar o curriculo da realidade
social, contribui para o fortalecimento de uma educacdo democratica, inclusiva, inovadora e

voltada para o exercicio consciente da cidadania.
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INOVACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO BASICA: ESTRATEGIAS PARA PROMOVER UMA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

AUTOR: FERNANDO SOARES

RESUMO

A inovacdo pedagodgica tem assumido papel de destaque nas discussdes sobre a qualidade
da Educacdo Basica, especialmente diante das transformag¢des sociais, culturais e
tecnologicas que influenciam os processos de ensino e aprendizagem. Mais do que a
incorporacao de recursos tecnologicos, a inovacao pedagogica envolve a adocao de praticas
educativas que favorecam o protagonismo dos estudantes, a aprendizagem significativa, a
resolucao de problemas e a construcao colaborativa do conhecimento. Este artigo tem como
objetivo analisar as contribui¢bes da inovacao pedagdgica para a melhoria da qualidade do
ensino na Educacdo Basica, destacando o papel do professor na implementacdo de
metodologias inovadoras. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada nos estudos
de Paulo Freire, José Moran, Lilian Bacich, Philippe Perrenoud, José Carlos Libaneo, Lev
Vygotsky e nas orientacBes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os resultados
evidenciam que praticas pedagdgicas inovadoras fortalecem a participacdo dos estudantes,
desenvolvem competéncias essenciais para o século XXI e favorecem aprendizagens
contextualizadas e significativas. Conclui-se que a inovacao pedagodgica exige formacdo
continuada, planejamento, gestdo participativa e compromisso institucional para consolidar

uma educac¢dao democratica, inclusiva e transformadora.

Palavras-chave: Inova¢do Pedagoégica; Educacdo Basica; Aprendizagem Significativa;

Metodologias Inovadoras; Pratica Docente.
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ABSTRACT

Pedagogical innovation has become a central topic in discussions about the quality of Basic
Education, especially in light of the social, cultural, and technological transformations that
influence teaching and learning processes. Beyond the incorporation of technological
resources, pedagogical innovation involves adopting educational practices that foster student
protagonism, meaningful learning, problem-solving, and collaborative knowledge construction.
This article aims to analyze the contributions of pedagogical innovation to improving the quality
of Basic Education, highlighting the teacher's role in implementing innovative methodologies.
This bibliographic study is based on the works of Paulo Freire, José Moran, Lilian Bacich,
Philippe Perrenoud, José Carlos Libaneo, Lev Vygotsky, and the Brazilian National Common
Curricular Base (BNCC). The findings indicate that innovative pedagogical practices strengthen
student participation, develop essential twenty-first-century competencies, and promote
contextualized and meaningful learning. It is concluded that pedagogical innovation requires
continuous teacher education, careful planning, participatory management, and institutional
commitment to consolidate a democratic, inclusive, and transformative education.

Keywords: Pedagogical Innovation; Basic Education; Meaningful Learning; Innovative

Methodologies; Teaching Practice.
INTRODUCAO

As transformacdes ocorridas nas ultimas décadas modificaram profundamente a forma como o
conhecimento é produzido, compartilhado e utilizado na sociedade. O avanco das tecnologias
digitais, a rapidez na circulagdo das informac¢des e as novas demandas do mundo do trabalho
exigem que a escola desenvolva praticas pedagdégicas capazes de formar sujeitos criticos,
criativos, autdbnomos e preparados para atuar em uma realidade cada vez mais dinamica e

complexa.
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Nesse contexto, a inovacao pedagdgica surge como um importante caminho para a renovacdo
das praticas educativas, promovendo metodologias que valorizam a participacdo ativa dos
estudantes, a resolucdo de problemas, a investigacdo, a colaboracdo e a aprendizagem
significativa. Inovar na educa¢do ndo significa apenas utilizar recursos tecnolégicos, mas
transformar a organizacao do ensino, os processos avaliativos, as relacbes pedagogicas e o
papel do professor e do estudante.

Autores como Paulo Freire, José Moran, Lilian Bacich, Philippe Perrenoud, José Carlos Libaneo e
Lev Vygotsky defendem praticas educativas centradas na constru¢cao do conhecimento, na
mediacdao docente e no desenvolvimento de competéncias que permitam aos estudantes
compreender e transformar a realidade. Essas concep¢des dialogam diretamente com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao pensamento critico, a criatividade, a cultura digital, a argumentacdo e a
responsabilidade social.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar as contribui¢des da inovagao
pedagégica para a Educacdo Basica, discutindo seus fundamentos tedricos, o papel do
professor na implementacdao de metodologias inovadoras e os desafios para a consolidagao de

praticas que promovam aprendizagens significativas e uma educacao de qualidade.
FUNDAMENTOS DA INOVACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAQ BASICA

A inovacdo pedagogica constitui um processo de transformacdo das praticas educativas que
busca responder as demandas da sociedade contemporanea por meio da adocdo de
metodologias, estratégias e recursos capazes de promover aprendizagens mais significativas.
Diferentemente da ideia de inovacdo associada apenas a utilizacdo de tecnologias digitais, no
contexto educacional ela compreende mudancgas na organizacao do curriculo, nas formas de
ensinar, aprender e avaliar, favorecendo o protagonismo estudantil e o desenvolvimento

integral dos educandos.
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Nas ultimas décadas, a escola passou a conviver com novos desafios decorrentes da rapida
circulacdo das informacfes, da expansdo das tecnologias digitais e das mudancas nas
relacbes sociais e profissionais. Nesse cenario, tornou-se necessario repensar praticas
tradicionais de ensino baseadas exclusivamente na transmissao de conteudos, incorporando
abordagens que estimulem a investigacdo, a criatividade, a resolucdo de problemas e a
colaboracdo entre os estudantes.

José Moran destaca que inovar na educacao significa promover mudancas que coloquem o
estudante no centro do processo de aprendizagem, utilizando diferentes estratégias para
favorecer a constru¢ao do conhecimento.

Segundo Moran (2018, p. 3), "a inovacdo acontece quando professores e estudantes
constroem juntos processos de aprendizagem mais ativos, participativos e significativos."
Essa perspectiva evidencia que a inovacdo pedagogica depende muito mais da
transformacdo das praticas educativas do que da simples incorporacdo de recursos
tecnologicos.

Lilian Bacich reforca essa compreensdao ao afirmar que a inova¢do deve favorecer
experiéncias de aprendizagem nas quais os estudantes assumam papel protagonista. Para a
autora, metodologias ativas, projetos interdisciplinares, ensino hibrido e aprendizagem
colaborativa representam importantes possibilidades para tornar o ensino mais dinamico e
contextualizado.

Bacich e Moran (2018, p. 18) afirmam que "as metodologias ativas valorizam o envolvimento
do estudante na construcdo do conhecimento, tornando-o participante efetivo do processo
educativo." Assim, a inovacao pedagdgica promove mudancas nas relacdes entre professor,

estudante e conhecimento, fortalecendo a autonomia e o pensamento critico. 149



T ——————

Paulo Freire também oferece importantes fundamentos para compreender a inovac¢ao na
educacdo. Ao criticar o modelo tradicional de ensino, denominado por ele de educacao
bancaria, o autor defende praticas pedagdgicas baseadas no dialogo, na problematizacao
da realidade e na participa¢do ativa dos estudantes.

Freire (1996, p. 47) afirma que "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produc¢do ou a sua constru¢do." Essa concepc¢ao fortalece a ideia
de que inovar significa criar ambientes de aprendizagem que estimulem a curiosidade, a
investigacdo, a criatividade e a reflexdo critica.

Outro importante referencial é Lev Vygotsky, cuja teoria historico-cultural enfatiza que a
aprendizagem ocorre por meio das intera¢des sociais e da mediacao docente. O professor
exerce papel fundamental na organizacao de situa¢es de aprendizagem que favorecam o
desenvolvimento das fung¢des cognitivas superiores.

Segundo Vygotsky (2007, p. 97), "aquilo que a crianca consegue fazer hoje com ajuda sera
capaz de realizar sozinha amanha." Essa afirmacdo evidencia que praticas inovadoras
devem considerar a interacdo, o trabalho colaborativo e a mediacdo como elementos
essenciais para o desenvolvimento da aprendizagem.

José Carlos Libaneo destaca que a inovacao pedagdgica precisa estar articulada aos
objetivos educacionais e ao compromisso social da escola. Para o autor, inovar nao significa
abandonar os conteddos escolares, mas reorganiza-los de maneira contextualizada,
favorecendo aprendizagens significativas e o desenvolvimento das competéncias
necessarias a formacao cidada.

Libaneo (2013, p. 95) afirma que "a qualidade do ensino depende da capacidade do
professor de organizar situa¢bes didaticas que promovam aprendizagens significativas."
Dessa forma, a inovacdo pedagdgica exige planejamento, intencionalidade educativa e
dominio das estratégias metodoldgicas utilizadas.

Philippe Perrenoud relaciona a inovacdo ao desenvolvimento de competéncias,
defendendo que a escola deve preparar os estudantes para enfrentar situacbes complexas
da vida cotidiana. Segundo o autor, ensinar por competéncias implica desenvolver

capacidades de analise, tomada de decisdo, criatividade e resolu¢ao de problemas. 150
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Perrenoud (2000, p. 23) afirma que "desenvolver competéncias € preparar o estudante para
mobilizar conhecimentos diante de situacdes reais." Essa perspectiva aproxima a inovac¢ao
pedagdgica das demandas da sociedade contemporanea, que exige sujeitos capazes de
aprender continuamente e atuar de forma critica e responsavel.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fortalece essa concep¢do ao propor o
desenvolvimento de competéncias gerais relacionadas ao pensamento cientifico, critico e
criativo, a cultura digital, a comunicacdo, a argumentacdo, a responsabilidade e a cidadania.
Tais competéncias requerem praticas pedagodgicas inovadoras que integrem diferentes
metodologias e favorecam a aprendizagem ativa.

Entre as estratégias mais utilizadas destacam-se as metodologias ativas, a aprendizagem
baseada em projetos, a aprendizagem baseada em problemas, o ensino hibrido, a
gamificacdo, a cultura maker, a sala de aula invertida e o uso pedagégico das tecnologias
digitais. Essas abordagens possibilitam maior participacdo dos estudantes, promovem a
colaboracdo e aproximam o conhecimento escolar das situa¢des concretas do cotidiano.
Entretanto, a inovacdo pedagodgica nao depende exclusivamente da adocdo dessas
metodologias. Ela exige mudanca de concepc¢ao sobre o papel da escola, do professor e do
estudante, além da construcao de uma cultura institucional que favoreca a experimentacao,
a reflexdo e o aperfeicoamento continuo das praticas educativas.

Dessa forma, os fundamentos tedricos da inovacdo pedagodgica demonstram que
transformar a educacao significa promover mudancas intencionais capazes de tornar o
ensino mais participativo, contextualizado e significativo. Ao integrar diferentes estratégias
metodoldgicas, fortalecer o protagonismo estudantil e valorizar a media¢do docente, a
inovacdo contribui para a construcdao de uma escola comprometida com a formacao integral

e com os desafios da sociedade contemporanea.
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O PAPEL DO PROFESSOR E DAS METODOLOGIAS INOVADORAS NA CONSTRUCAO DA
APRENDIZAGEM

A inovacdo pedagdgica somente se concretiza quando esta associada a transformacgdo da
pratica docente e a reorganizacdo das metodologias de ensino. Nesse contexto, o
professor assume papel estratégico na construcdo de experiéncias de aprendizagem que
promovam a participacdo ativa dos estudantes, favorecendo o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais, emocionais e éticas. Sua atua¢ao deixa de estar centrada
exclusivamente na transmissao de conteudos e passa a privilegiar a mediacdo, a
investigacao, o dialogo e a construc¢ado coletiva do conhecimento.

A educacdo contemporanea exige um professor capaz de planejar situa¢des didaticas
diversificadas, utilizar diferentes recursos pedagdgicos e compreender que os estudantes
aprendem de maneiras distintas. Dessa forma, torna-se indispensavel desenvolver praticas
que respeitem os ritmos de aprendizagem, valorizem os conhecimentos prévios e
estimulem a autonomia dos educandos.

Paulo Freire (1996, p. 29) afirma que "ensinar exige pesquisa." Essa concepg¢ao evidencia
que o professor inovador deve assumir postura investigativa, buscando constantemente
novos conhecimentos, refletindo sobre sua pratica e aperfeicoando suas estratégias
pedagdgicas. O docente torna-se pesquisador de sua prépria acdo educativa, analisando
resultados e propondo interven¢des que favorecam aprendizagens cada vez mais
significativas.José Moran destaca que a funcao do professor na educagao contemporanea
consiste em organizar experiéncias capazes de estimular a participacao ativa dos
estudantes. Segundo o autor, a aprendizagem torna-se mais eficaz quando o estudante

pesquisa, experimenta, argumenta e constroéi solucdes para problemas reais.
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Conforme Moran (2018, p. 8), "o professor deixa de ser o centro da informacdo para tornar-se
orientador de percursos de aprendizagem." Essa mudanca fortalece o protagonismo estudantil
e amplia as oportunidades para que os alunos desenvolvam autonomia intelectual e
capacidade de tomada de decisdes.

As metodologias ativas representam uma das principais estratégias de inovacdo pedagogica
utilizadas atualmente. Essas metodologias colocam o estudante no centro do processo
educativo, incentivando-o a investigar, resolver problemas, produzir conhecimentos e trabalhar
colaborativamente. Entre as abordagens mais difundidas destacam-se a Aprendizagem
Baseada em Projetos (Project Based Learning - PBL), a Aprendizagem Baseada em Problemas
(Problem Based Learning), a Sala de Aula Invertida, a Rotacdo por Estacdes, a Gamificacdo e a
Cultura Maker.

Segundo Bacich e Moran (2018, p. 25), "as metodologias ativas favorecem aprendizagens
profundas porque envolvem os estudantes em processos de investigac¢do, criacao, colaboracao
e reflexdo." Dessa forma, o ensino deixa de priorizar a memoriza¢do e passa a estimular a
construcdo significativa do conhecimento.

A Aprendizagem Baseada em Projetos permite que os estudantes investiguem problemas
relacionados ao seu contexto social, desenvolvendo pesquisas, produzindo materiais,
propondo solu¢des e apresentando resultados. Essa metodologia favorece a integracdo entre
diferentes componentes curriculares e fortalece competéncias como comunicagao, criatividade,
planejamento e trabalho em equipe.

Ja a Sala de Aula Invertida reorganiza a dinamica do ensino ao propor que os estudantes
tenham contato inicial com os conteddos antes dos encontros presenciais, utilizando videos,
textos, podcasts e outros recursos digitais. O tempo em sala de aula passa a ser destinado ao
debate, a resolucdo de problemas, a realizacdo de atividades praticas e ao acompanhamento

individualizado da aprendizagem.
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Vygotsky (2007, p. 101) afirma que "o desenvolvimento das fun¢bes psicologicas superiores
acontece inicialmente nas rela¢bes sociais." Assim, atividades em grupo, projetos
colaborativos, rodas de conversa e investigacdes coletivas fortalecem o desenvolvimento
cognitivo e social dos estudantes.

Outro aspecto essencial refere-se a avaliacdo da aprendizagem. Em propostas pedagdgicas
inovadoras, a avaliacdo assume carater diagnostico e formativo, permitindo acompanhar
continuamente o desenvolvimento dos estudantes. Portfélios, autoavaliacbes, projetos,
seminarios, produc¢des colaborativas, registros reflexivos e rubricas constituem
instrumentos que possibilitam compreender a aprendizagem de forma mais ampla do que
as avalia¢Bes exclusivamente classificatorias.

Philippe Perrenoud (2000, p. 57) afirma que "avaliar deve servir para regular as
aprendizagens e orientar novas intervenc¢des pedagogicas." Dessa maneira, a avaliacdo
torna-se parte integrante do processo educativo, contribuindo para o aperfeicoamento da
pratica docente e para o desenvolvimento dos estudantes.

José Carlos Libaneo também ressalta que a inova¢do pedagogica exige planejamento
consistente e compromisso com os objetivos educacionais. Para o autor, a utilizacao de
metodologias diferenciadas somente produz resultados positivos quando articulada ao
curriculo, aos conteddos e as necessidades da comunidade escolar.Além das
metodologias, a inovacdo envolve a constru¢do de ambientes acolhedores, colaborativos e
participativos. A valorizacdo do dialogo, do respeito as diferencas, da escuta ativa e da
cooperacao fortalece as relacdes pedagodgicas e favorece a formacao integral dos
estudantes.

Entretanto, a implementacdo dessas praticas ainda enfrenta desafios, como resisténcia as
mudancas, limita¢des estruturais, insuficiéncia de recursos tecnolégicos e necessidade de
formag¢do continuada dos professores. Tais desafios reforcam a importancia do apoio
institucional, da atuacdo da gestao escolar e da elaboracao de politicas publicas voltadas

ao fortalecimento da inovagao pedagogica.
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Assim, o professor desempenha papel central na construcdo de uma educacdo inovadora.
Ao utilizar metodologias diversificadas, promover o protagonismo estudantil, incentivar a
investigacdo e organizar experiéncias significativas de aprendizagem, contribui para uma
escola mais dinamica, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento das competéncias

necessarias para a vida em sociedade.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA INOVACAO PEDAGOGICA PARA A QUALIDADE DA EDUCACAQ

A inovacdo pedagodgica representa uma importante possibilidade de transformacao da
Educacao Basica, pois promove mudancas nas formas de ensinar, aprender e avaliar,
aproximando o processo educativo das necessidades da sociedade contemporanea.
Entretanto, sua consolida¢do exige a superacdo de desafios relacionados a formacdo
docente, a organiza¢do curricular, a infraestrutura das escolas e a constru¢dao de uma
cultura institucional favoravel a inovagao.

Um dos principais desafios refere-se a resisténcia as mudancgas. Muitos professores foram
formados em modelos tradicionais de ensino e, por isso, encontram dificuldades para
incorporar metodologias inovadoras em sua pratica pedagdgica. A mudanca de concepcao
sobre o papel do professor e do estudante requer tempo, forma¢do continuada e
experiéncias que possibilitem refletir criticamente sobre as praticas educativas.Paulo Freire
(1996, p. 43) afirma que "é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica." Essa reflexdo evidencia que a inovacdo pedagdgica
depende de um processo permanente de analise, investigacdo e reconstru¢dao da acdo
docente. O professor inovador busca aperfeicoar continuamente suas praticas,

considerando os resultados obtidos e as necessidades dos estudantes.
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Outro desafio importante esta relacionado a formacao continuada dos professores. A
inovagdo exige que os docentes desenvolvam competéncias para utilizar diferentes
metodologias, recursos tecnologicos e estratégias de avaliagdo, além de compreenderem
as transformacdes sociais e culturais que impactam o cotidiano escolar.

Philippe Perrenoud (2000, p. 18) destaca que "formar-se continuamente é uma condicao
indispensavel para enfrentar a complexidade da profissao docente." Dessa forma, investir
na formac¢do permanente dos educadores significa fortalecer sua autonomia profissional e
ampliar sua capacidade de desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras.

A infraestrutura das instituicdes escolares também influencia diretamente a
implementacdo da inovacdao pedagdgica. Embora muitas metodologias possam ser
desenvolvidas com recursos simples, a auséncia de equipamentos tecnolégicos, acesso
limitado a internet, escassez de materiais didaticos e inadequacdo dos espacos fisicos
podem dificultar a realizacdao de determinadas propostas pedagdgicas.

Entretanto, a inovacdo ndo deve ser compreendida como sindnimo de tecnologia. José
Moran (2018, p. 15) afirma que "inovar é transformar as formas de ensinar e aprender,
utilizando diferentes estratégias que promovam maior participacdo dos estudantes."
Assim, praticas como projetos interdisciplinares, rodas de conversa, estudos do meio,
oficinas, aprendizagem colaborativa e resolucdo de problemas constituem exemplos de
inovagdo que podem ser desenvolvidos mesmo em contextos com recursos limitados.
Outro aspecto relevante refere-se a organizacdo curricular. A fragmentacdao dos conteudos
e a rigidez dos horarios escolares muitas vezes dificultam a implementac¢do de propostas
interdisciplinares e metodologias que demandam maior tempo para pesquisa,

experimentacdo e desenvolvimento de projetos.
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Nesse sentido, torna-se necessario flexibilizar o curriculo e promover maior integracao entre
0s componentes curriculares.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fortalece essa perspectiva ao orientar o
desenvolvimento das dez Competéncias Gerais, que envolvem pensamento cientifico,
criatividade, argumentacao, cultura digital, comunicacdo, responsabilidade, empatia,
cooperacao e cidadania. Essas competéncias exigem praticas pedagdgicas inovadoras que
ultrapassem a simples transmissao de conteudos e promovam experiéncias significativas de
aprendizagem.

Outro desafio consiste na transformacdo dos processos avaliativos. A inovacao pedagodgica
pressupde avaliacbes diagndsticas, formativas e processuais, capazes de acompanhar o
desenvolvimento das competéncias construidas pelos estudantes. AvaliacBes baseadas
exclusivamente na memorizacdo de informa¢des mostram-se insuficientes para
compreender a complexidade das aprendizagens desenvolvidas em metodologias
inovadoras.

José Carlos Libaneo (2013, p. 118) destaca que "a avaliagdo deve acompanhar todo o
processo de ensino e aprendizagem, orientando as decisdes pedagdgicas do professor."
Dessa forma, a avaliacdo torna-se instrumento de acompanhamento, reflexdo e
reorganizacdo das praticas educativas.

Outro elemento essencial refere-se a gestdo escolar. A constru¢dao de uma cultura de
inovacdo depende do comprometimento da equipe gestora em criar condi¢cbes para o
planejamento coletivo, incentivar projetos pedagdégicos inovadores, promover formacdo
continuada e fortalecer o trabalho colaborativo entre os professores.A lideranca pedagogica
exerce papel fundamental na consolidacdo de praticas inovadoras e no desenvolvimento
institucional da escola.

Lev Vygotsky contribui para essa discussao ao destacar que a aprendizagem ocorre por meio
das interacdes sociais e da mediacdao pedagdgica. Ambientes escolares colaborativos

favorecem a construcao coletiva do conhecimento e ampliam as possibilidades de inovacao.
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Segundo Vygotsky (2007, p. 103), "o aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica." Essa concepc¢ao reforca a importancia de promover praticas que valorizem o didlogo,
a cooperacao e o protagonismo dos estudantes.

As perspectivas para a inova¢ao pedagoégica mostram-se promissoras. A ampliacdo do acesso as
tecnologias digitais, o fortalecimento das metodologias ativas, a valorizacao da aprendizagem por
projetos, o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e a integracdo curricular
apontam para uma escola mais dinamica, inclusiva e conectada as demandas do século XXI.

Além disso, a inovacdo favorece o desenvolvimento de competéncias fundamentais para a vida
em sociedade, como pensamento critico, criatividade, resolu¢cdo de problemas, comunicacao,
trabalho em equipe, responsabilidade e autonomia. Essas competéncias sdo indispensaveis para

formar cidadaos capazes de atuar de maneira ética, participativa e transformadora.

Dessa forma, a inovacao pedagdgica representa um compromisso com a melhoria da qualidade
da educacdo. Mais do que incorporar novas tecnologias ou metodologias, inovar significa
construir ambientes de aprendizagem nos quais professores e estudantes participem ativamente
da producdao do conhecimento, fortalecendo a formacado integral e preparando os educandos

para enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.
CONSIDERACOES FINAIS

A inovacdo pedagodgica constitui uma importante estratégia para fortalecer a qualidade da
Educacao Basica, promovendo mudancas significativas nas praticas de ensino e aprendizagem.
Ao longo deste estudo, verificou-se que inovar na educacdo vai além da utilizacdo de tecnologias
digitais, envolvendo transformacdes na organizacdo do curriculo, nas metodologias de ensino,
nos processos avaliativos e nas relacbes estabelecidas entre professores, estudantes e
conhecimento.

As contribuicdes tedricas de Paulo Freire, José Moran, Lilian Bacich, Philippe Perrenoud, José
Carlos Libaneo e Lev Vygotsky evidenciam que a aprendizagem torna-se mais significativa
quando os estudantes participam ativamente da construcdo do conhecimento, desenvolvendo
competéncias relacionadas ao pensamento critico, a criatividade, a colaboracao, a autonomia e a

resolucdo de problemas. 158




Também foi possivel constatar que o professor desempenha papel central na
implementacdo da inovacdo pedagdgica. Sua atuacdo como mediador da aprendizagem,
planejador de experiéncias educativas e pesquisador de sua propria pratica fortalece o
desenvolvimento de metodologias inovadoras capazes de atender as necessidades dos
estudantes e as exigéncias da sociedade contemporanea.

Entretanto, permanecem desafios relacionados a formacdo continuada, a infraestrutura das
escolas, a organizagao curricular e a consolidacdao de uma cultura institucional favoravel a
inovacdo. A superacdo desses desafios exige investimentos em politicas publicas,
valorizacdo profissional, fortalecimento da gestdao pedagodgica e incentivo ao trabalho
colaborativo entre os educadores.

Conclui-se que a inovacdo pedagogica representa um caminho essencial para a construc¢ao
de uma educac¢do mais democratica, inclusiva e significativa. Ao promover praticas
centradas no protagonismo estudantil, na contextualizacdo do conhecimento e no
desenvolvimento integral dos estudantes, contribui para formar cidadaos criticos, criativos,

éticos e preparados para enfrentar os desafios do século XXI.
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A CONSTRUGCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA EDUCAGCAO ESPECIAL:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA A APRENDIZAGEM DE TODOS

AUTOR: CARMEN LUCIA ALCANTARA DA CRUZ

RESUMO

A construgao de praticas pedagdgicas inclusivas constitui um dos principais desafios da Educacgao
Especial na perspectiva da educacao inclusiva. Garantir 0 acesso a escola € apenas 0 primeiro
passo; torna-se indispensavel promover condicdes que assegurem a participacao, a permanéncia e
a aprendizagem de todos os estudantes, respeitando suas singularidades e potencialidades. Nesse
contexto, a organizagdo do curriculo, a flexibilizagdo das estratégias de ensino, a utilizagdo de
recursos de acessibilidade e o trabalho colaborativo entre os profissionais da educagédo assumem
papel fundamental. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia das praticas pedagogicas
inclusivas para a promoc¢ao da aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial,
discutindo seus fundamentos legais, o papel do professor e as estratégias pedagdgicas capazes de
fortalecer uma escola inclusiva. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional (Lei n°
9.394/1996), na Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(2008), na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015), na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e nas contribuicdes tedricas de Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosangela Gavioli Prieto,
Romeu Kazumi Sassaki, Marcos José da Silveira Mazzotta, David H. Rose, Anne Meyer, Lev Vygotsky
e Paulo Freire. Os resultados evidenciam que praticas pedagodgicas fundamentadas na
acessibilidade, no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e na flexibilizagdo curricular
favorecem a construcao de ambientes escolares mais equitativos e inclusivos. Conclui-se que a
inclusdo escolar depende da transformacao das praticas educativas e do compromisso coletivo com

o direito a aprendizagem de todos.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Educacao Especial; Praticas Pedagdgicas; Desenho Universal

para a Aprendizagem; Inclusao Escolar.
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ABSTRACT

Building Inclusive Pedagogical Practices in Special Education: Challenges and Possibilities for
Learning for All

The development of inclusive pedagogical practices is one of the main challenges of Special
Education from the perspective of inclusive education. Ensuring access to school is only the first
step; it is essential to provide conditions that guarantee the participation, permanence and
learning of all students while respecting their individual characteristics and potential. In this
context, curriculum organization, flexible teaching strategies, accessibility resources and
collaborative work among education professionals play a fundamental role. This article aims to
analyze the importance of inclusive pedagogical practices in promoting the learning of students
who are the target audience of Special Education, discussing their legal foundations, the
teacher's role and pedagogical strategies that strengthen inclusive schools. This bibliographic
study is based on the Brazilian Federal Constitution (1988), the National Education Guidelines
and Framework Law (Law No. 9.394/1996), the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education (2008), the Brazilian Inclusion Law (Law No. 13.146/2015), the
National Common Curricular Base (BNCC), and the theoretical contributions of Maria Teresa
Eglér Mantoan, Rosangela Gavioli Prieto, Romeu Kazumi Sassaki, Marcos José da Silveira
Mazzotta, David H. Rose, Anne Meyer, Lev Vygotsky and Paulo Freire. The findings indicate that
pedagogical practices based on accessibility, Universal Design for Learning (UDL) and
curriculum flexibility contribute to more equitable and inclusive educational environments. It is
concluded that school inclusion depends on transforming educational practices and on a

collective commitment to every student's right to learn.

Keywords: Inclusive Education; Special Education; Pedagogical Practices; Universal Design for
Learning;

School Inclusion. 1 61
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva representa um compromisso ético, social e legal com a garantia do
direito a aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas,
condi¢cbes ou necessidades especificas. Nas Ultimas décadas, importantes avangos
legislativos e conceituais transformaram a compreensao da Educac¢ao Especial, substituindo
modelos baseados na segregacdo por uma perspectiva fundamentada na inclusdo, na
equidade e no respeito a diversidade.

Nesse cenario, as praticas pedagdgicas assumem papel central, pois a efetivacdao da inclusao
escolar depende da capacidade da escola de reorganizar seus processos educativos para
atender as necessidades de todos os estudantes. Ndo basta garantir matricula ou acesso
fisico a escola; é necessario construir metodologias, estratégias e recursos que favorecam a
participacdo, a permanéncia e o sucesso escolar de cada educando.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como direito de todos e determina
que o atendimento as pessoas com deficiéncia seja realizado, preferencialmente, na rede
regular de ensino. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9.394/1996), a Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) consolidaram principios que orientam a constru¢do de sistemas educacionais
inclusivos.

Esses documentos reafirmam que a diversidade constitui caracteristica inerente aos
ambientes escolares e que cabe as instituicdes eliminar barreiras arquiteténicas,
comunicacionais, pedagogicas, tecnolégicas e atitudinais que dificultem a aprendizagem e a

participacdo dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.
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Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a inclusdo exige mudancas estruturais na
escola e nas praticas pedagogicas. Para a autora, ensinar em uma perspectiva inclusiva
significa abandonar modelos homogéneos de ensino e reconhecer que todos os
estudantes aprendem de formas diferentes, necessitando de estratégias diversificadas
para desenvolver plenamente suas capacidades.

Rosangela Gavioli Prieto (2006) destaca que praticas inclusivas dependem da atuacdo
colaborativa entre professores, gestores, familias e profissionais especializados. A
construcdo de ambientes inclusivos exige planejamento coletivo, formac¢do continuada e
compromisso permanente com a aprendizagem de todos.

Outro importante referencial para a organiza¢dao das praticas pedagogicas inclusivas é o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), desenvolvido por David H. Rose e Anne
Meyer. Essa abordagem prop&e que o curriculo seja planejado desde sua origem para
atender a diversidade dos estudantes, oferecendo multiplas formas de apresentacao dos
conteudos, diferentes possibilidades de participacdo e variadas maneiras de demonstrar
as aprendizagens.

Lev Vygotsky (2007) afirma que o desenvolvimento ocorre nas intera¢des sociais e pode
ser potencializado quando o ambiente oferece mediacbes adequadas. Essa perspectiva
reforca a importancia de organizar praticas pedagogicas que favorecam a participacao
ativa dos estudantes, respeitando suas potencialidades e promovendo o desenvolvimento
de suas capacidades.

Paulo Freire (2021) defende uma educa¢do baseada no didlogo, na autonomia e na
valorizacdo da dignidade humana. Esses principios fortalecem a compreensdao de que
praticas pedagogicas inclusivas devem promover o respeito as diferencas, a participacdo
democratica e a construgdo coletiva do conhecimento.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a construcdao de praticas
pedagdgicas inclusivas na Educacao Especial, discutindo seus fundamentos legais, o papel
do professor e as estratégias que favorecem a aprendizagem e a participacao de todos os

estudantes.
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Para alcancar esse objetivo, realizou-se uma pesquisa bibliografica fundamentada em
documentos legais e em autores que discutem Educag¢do Especial, inclusao escolar, acessibilidade
e praticas pedagdgicas inclusivas. Espera-se contribuir para a reflexdao sobre a importancia da
transformacdao das praticas educativas como condi¢do essencial para consolidar uma escola

verdadeiramente inclusiva.
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E OS PRINCIPIOS DA EDUCACAO ESPECIAL

A construg¢do de praticas pedagogicas inclusivas representa um dos principais desafios da escola
contemporanea. Na perspectiva da Educacao Especial inclusiva, ensinar significa reconhecer que
os estudantes apresentam diferentes formas de aprender, comunicar-se, participar e construir
conhecimentos. Assim, o planejamento pedagdgico precisa considerar a diversidade como um
elemento constitutivo da sala de aula, promovendo estratégias que assegurem a participacdo
efetiva e a aprendizagem de todos.

A Educacdo Especial, compreendida como modalidade transversal da Educa¢do Basica, tem a
funcao de oferecer recursos, servi¢cos e estratégias que eliminem barreiras e garantam igualdade
de oportunidades aos estudantes publico-alvo da Educa¢dao Especial. Entretanto, a
responsabilidade pela inclusdo ndo pertence exclusivamente ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE); ela deve ser compartilhada por toda a comunidade escolar, envolvendo
professores, gestores, profissionais de apoio e familias.

A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), a Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008),
a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estabelecem que a educacao inclusiva deve assegurar 0 acesso, a permanéncia, a participa¢ao e a
aprendizagem de todos os estudantes, respeitando suas singularidades e eliminando barreiras

que dificultem seu desenvolvimento.
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Nesse contexto, as praticas pedagdgicas inclusivas rompem com modelos tradicionais de
ensino centrados na homogeneiza¢ao das aprendizagens. O foco deixa de ser a limitacao
do estudante e passa a concentrar-se na reorganizacdo das praticas educativas, dos
recursos didaticos, das metodologias e das formas de avaliacdo, de modo que todos
tenham oportunidades reais de aprender.

Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a inclusdo escolar exige uma profunda
transformacdo da cultura institucional. Para a autora, ndo basta adaptar atividades ou criar
propostas diferenciadas apenas para determinados estudantes; € necessario construir
praticas pedagogicas flexiveis que beneficiem toda a turma, reconhecendo a diversidade
como elemento enriquecedor do processo educativo.

Rosangela Gavioli Prieto (2006) afirma que praticas inclusivas pressupdem planejamento
coletivo, trabalho colaborativo e reflexdo permanente sobre a acdo docente. O professor
precisa analisar continuamente suas estratégias de ensino, buscando alternativas que
favorecam diferentes formas de participacdo e aprendizagem, sem estabelecer processos
de segregacdo dentro da prépria sala de aula.

Um dos referenciais mais importantes para essa organizacdo é o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Desenvolvido por David H. Rose e Anne Meyer, o DUA propde que o
curriculo seja planejado para atender a diversidade desde sua concepcdo, evitando
adaptagdes posteriores sempre que possivel. Essa abordagem organiza-se em trés
principios fundamentais: oferecer multiplas formas de apresentacdo das informacdes,
multiplas formas de acdo e expressdo dos estudantes e multiplas formas de engajamento
nas atividades.

A aplicacao do DUA permite que diferentes estudantes tenham acesso aos conteudos por
variados meios, como textos, imagens, videos, recursos sonoros, materiais concretos,
tecnologias digitais e recursos tateis. Da mesma forma, possibilita que demonstrem suas
aprendizagens utilizando diferentes linguagens, respeitando suas caracteristicas
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Outro principio fundamental das praticas inclusivas refere-se a flexibilizacao curricular.
Flexibilizar ndo significa reduzir conteddos ou comprometer a qualidade da aprendizagem,
mas organizar estratégias diferenciadas para que todos possam alcancar os objetivos
educacionais. Isso pode envolver adaptacbes metodolégicas, ampliacdo do tempo para
realizacao das atividades, diversificacdo de recursos pedagdégicos e utilizacdo de diferentes
formas de avaliacao.

Marcos José da Silveira Mazzotta (2011) destaca que a flexibilizacdo curricular fortalece a
equidade educacional ao reconhecer que igualdade nao significa oferecer exatamente as
mesmas condi¢des para todos, mas garantir os apoios necessarios para que cada estudante
desenvolva plenamente suas capacidades.

Outro aspecto importante refere-se a acessibilidade. As praticas pedagogicas inclusivas
exigem a eliminacdo de barreiras fisicas, arquitetdnicas, comunicacionais, metodolégicas,
tecnoldgicas, instrumentais e, principalmente, atitudinais. A escola precisa promover
ambientes acessiveis, recursos pedagoégicos adaptados e atitudes fundamentadas no
respeito, na valorizacao da diversidade e na garantia dos direitos humanos.

Lev Vygotsky (2007) afirma que o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes
sociais e das mediacdes realizadas pelos sujeitos mais experientes. Essa concepcdo reforca a
importancia da atuacdao do professor como mediador das aprendizagens, oferecendo
diferentes formas de apoio para que cada estudante avance em seu desenvolvimento.Paulo
Freire (2021) destaca que ensinar exige respeito a autonomia, a dignidade e aos saberes dos
educandos. Sob essa perspectiva, praticas pedagogicas inclusivas valorizam o0s
conhecimentos prévios dos estudantes, incentivam sua participacdo ativa e promovem uma

educacao baseada no dialogo, na cooperacdo e na construgdo coletiva do conhecimento.
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Outro elemento essencial refere-se a avaliacdo inclusiva. Em uma perspectiva inclusiva,
avaliar significa acompanhar continuamente o desenvolvimento dos estudantes,
identificando avancos, dificuldades e potencialidades. A avaliacdo deve assumir carater
diagnostico e formativo, subsidiando o planejamento docente e contribuindo para o
aperfeicoamento das praticas pedagogicas.

Assim, as praticas pedagdgicas inclusivas constituem o principal caminho para consolidar
os principios da Educac¢do Especial na perspectiva da educacao inclusiva. Ao organizar
metodologias flexiveis, ambientes acessiveis, recursos diversificados e processos
avaliativos formativos, a escola fortalece o direito de todos os estudantes a
aprendizagem e contribui para a construcao de uma educacdo democratica, equitativa e

comprometida com a valorizacao da diversidade.
O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA INCLUSIVA

A construcdo de uma escola inclusiva depende, em grande medida, da atuacao do
professor, que assume a responsabilidade de organizar praticas pedagogicas capazes de
atender a diversidade presente na sala de aula. Em uma perspectiva inclusiva, ensinar
significa reconhecer que cada estudante possui caracteristicas, ritmos, interesses e
formas proprias de aprender, exigindo do docente planejamento flexivel, sensibilidade,
formacao continua e compromisso com a equidade.

O professor deixa de atuar como mero transmissor de conteddos para assumir o papel
de mediador da aprendizagem, organizando experiéncias que favorecam a participacao
de todos os estudantes. Essa mediacdo exige compreender que as diferencas nao
representam obstaculos ao processo educativo, mas oportunidades para enriquecer as
relacBes, ampliar as estratégias de ensino e fortalecer uma cultura escolar baseada no

respeito e na valorizacao da diversidade. 167
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que todas as escolas promovam
praticas pedagdgicas inclusivas capazes de garantir o desenvolvimento das competéncias
gerais da Educacdo Basica a todos os estudantes. Para isso, torna-se indispensavel
organizar experiéncias que respeitem diferentes formas de aprender, comunicar-se,
participar e demonstrar conhecimentos.

Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), o professor inclusivo ndo busca adaptar o
estudante ao modelo tradicional de ensino; ao contrario, reorganiza sua pratica para
atender as necessidades de todos. A autora afirma que ensinar na diversidade significa
abandonar propostas homogéneas e reconhecer que diferentes caminhos podem conduzir
as mesmas aprendizagens.

Uma das principais atribuicGes do professor consiste no planejamento pedagogico
inclusivo. O planejamento deve antecipar possiveis barreiras a aprendizagem e prever
diferentes estratégias metodoldgicas, recursos didaticos e formas de participacdo. Essa
organizacao favorece o acesso ao curriculo e reduz a necessidade de adaptac¢des
individualizadas posteriores.

Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) oferece importantes
contribui¢Bes. David H. Rose e Anne Meyer propdem que o curriculo seja planejado para
contemplar a diversidade desde sua elaboracdo, utilizando mudltiplas formas de
apresentacdo dos conteudos, diferentes possibilidades de participacdo e variadas
maneiras de avaliacdo. Essa abordagem beneficia todos os estudantes, promovendo maior
flexibilidade e acessibilidade no processo de ensino.

Outro aspecto fundamental refere-se a mediacao pedagogica. Lev Vygotsky (2007) afirma
qgque o desenvolvimento ocorre nas interacdes sociais e que o professor exerce papel
decisivo ao criar situacdes que ampliem as possibilidades de aprendizagem. Ao oferecer
diferentes formas de apoio, incentivar a cooperacao entre os estudantes e organizar
desafios compativeis com suas potencialidades, o docente contribui para o

desenvolvimento cognitivo, social e emocional.
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A utilizacao de metodologias ativas fortalece significativamente as praticas inclusivas. Projetos
interdisciplinares, resolucdo de problemas, aprendizagem cooperativa, oficinas, jogos
pedagdgicos, experimenta¢des e atividades investigativas favorecem o protagonismo
estudantil e possibilitam que diferentes estudantes participem ativamente das experiéncias
de aprendizagem.

Roséngela Gavioli Prieto (2006) destaca que o professor precisa atuar de forma colaborativa
com os demais profissionais da escola. A parceria com o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a equipe gestora, os profissionais de apoio e outros
especialistas possibilita construir estratégias mais eficazes para atender as necessidades dos
estudantes e fortalecer a inclusao.

O didlogo permanente com as familias também constitui elemento essencial da pratica
docente. Compartilhar informacdes sobre o desenvolvimento dos estudantes, ouvir as
experiéncias familiares e construir objetivos comuns favorece o acompanhamento das
aprendizagens e amplia as possibilidades de intervencao pedagogica. A parceria entre escola
e familia fortalece vinculos de confianca e contribui para uma educacdo mais humanizada.
Outro aspecto importante refere-se a avaliacdo da aprendizagem. Em uma perspectiva
inclusiva, a avaliacdo deve assumir carater processual, diagnéstico e formativo. O professor
acompanha continuamente os avancos dos estudantes, identifica dificuldades, reorganiza
estratégias e reconhece diferentes formas de expressao do conhecimento. Essa postura
rompe com praticas classificatorias e valoriza o desenvolvimento individual de cada
estudante.Paulo Freire (2021) afirma que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos,
didlogo permanente e compromisso com sua autonomia. Esses principios orientam a pratica
do professor inclusivo, que reconhece cada estudante como sujeito de direitos, capaz de

aprender e participar ativamente da construcdo do conhecimento. 169



Romeu Kazumi Sassaki (2010) ressalta que a inclusdo escolar exige mudancas de atitude. O
professor precisa superar concepc¢des baseadas na deficiéncia e concentrar-se nas
potencialidades dos estudantes, promovendo ambientes acolhedores, participativos e
acessiveis. A inclusdao acontece quando todos se sentem pertencentes ao espago escolar e tém
oportunidades reais de desenvolver suas capacidades.

A formacdo continuada constitui outro elemento indispensavel para a atuacdo docente. As
constantes transformacdes nas politicas publicas, nas pesquisas educacionais e nas
tecnologias assistivas exigem atualiza¢cdo permanente. Investir na formacgao fortalece a
seguranca do professor, amplia seu repertério metodoldgico e favorece a construcdo de
praticas pedagogicas inovadoras e inclusivas.

Além disso, o professor deve incentivar a convivéncia entre os estudantes, promovendo
atividades cooperativas que valorizem o respeito as diferencas, a solidariedade e o trabalho
em equipe. Essas experiéncias fortalecem o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e contribuem para a construcdao de uma cultura escolar inclusiva.
Portanto, o professor ocupa posi¢ao central na construcdo de uma escola inclusiva. Sua
atuacao, fundamentada no planejamento flexivel, na mediacao pedagdgica, no trabalho
colaborativo, na avaliacao formativa e na valorizacdo das potencialidades dos estudantes,
contribui para a consolida¢ao de praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade, a

participacdo e o direito de todos a aprendizagem.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA PROMOVER A PARTICIPACAO E A APRENDIZAGEM DE
TODOS OS ESTUDANTES

A promocdo da aprendizagem em uma perspectiva inclusiva exige que a escola desenvolva
estratégias pedagdgicas capazes de responder a diversidade presente nas salas de aula. Essas
estratégias devem eliminar barreiras a participacao, ampliar o acesso ao curriculo e assegurar
gue todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas ou necessidades
especificas, tenham oportunidades reais de aprender, desenvolver-se e participar das

atividades escolares. 1 70
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As praticas pedagdgicas inclusivas fundamentam-se no principio da equidade, reconhecendo
que diferentes estudantes necessitam de diferentes formas de apoio para alcancar os
mesmos objetivos educacionais. Dessa maneira, o planejamento docente deve contemplar
multiplas possibilidades de ensino, aprendizagem e avaliacdo, respeitando os diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma que todas as escolas devem garantir o
desenvolvimento das competéncias gerais da Educa¢do Basica por meio de praticas que
valorizem a diversidade e promovam a participacdo de todos os estudantes. Para isso, o
curriculo deve ser organizado de forma flexivel, considerando diferentes linguagens, recursos
pedagogicos e metodologias.

Uma das estratégias mais relevantes consiste na implementacao dos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). Desenvolvido por David H. Rose e Anne Meyer, o DUA
prop8e que o planejamento pedagodgico ofereca multiplos meios de representacao dos
conteudos, diferentes formas de acao e expressao dos estudantes e variadas estratégias de
engajamento. Essa organiza¢ao beneficia toda a turma, reduzindo barreiras a aprendizagem e
ampliando as possibilidades de participacdo.Na pratica, isso significa apresentar os conteudos
utilizando textos, imagens, videos, materiais concretos, mapas conceituais, recursos sonoros,
tecnologias digitais e atividades praticas. Da mesma forma, os estudantes podem demonstrar
seus conhecimentos por meio de producdes escritas, apresentacdes orais, desenhos,
dramatizac¢Bes, maquetes, videos ou projetos, respeitando suas potencialidades e formas de
expressao.

Outra estratégia importante refere-se a aprendizagem cooperativa. Trabalhos em grupo,
projetos interdisciplinares, resolucdo coletiva de problemas e atividades colaborativas
favorecem a interacdo entre os estudantes, estimulam a solidariedade e fortalecem o
desenvolvimento de competéncias sociais. Em ambientes cooperativos, cada estudante
contribui de acordo com suas capacidades, aprendendo com os colegas e desenvolvendo

atitudes de respeito as diferencas.
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Segundo Vygotsky (2007), a aprendizagem acontece nas intera¢des sociais. Ao trabalhar em
grupos colaborativos, os estudantes ampliam seus conhecimentos por meio da troca de
experiéncias, da media¢do entre pares e da construcdo coletiva do conhecimento,
fortalecendo tanto os aspectos cognitivos quanto os socioemocionais.

A utilizacdo de tecnologias assistivas também representa estratégia indispensavel para
promover acessibilidade. Softwares leitores de tela, sintetizadores de voz, comunicadores
alternativos, teclados adaptados, recursos em Braille, materiais ampliados e aplicativos
educacionais acessiveis ampliam a autonomia dos estudantes e favorecem sua participacao
nas atividades escolares.

Outro elemento essencial refere-se a flexibilizagdo curricular. Flexibilizar o curriculo significa
adaptar metodologias, estratégias, recursos, tempos e formas de avaliacdo, preservando os
objetivos educacionais e garantindo que todos os estudantes possam participar das
experiéncias de aprendizagem. Essa flexibilizacdo ndo reduz a qualidade do ensino, mas
amplia as oportunidades para que cada estudante alcance seu maximo potencial.

Maria Teresa Eglér Mantoan (2015) afirma que a inclusdo exige curriculos abertos e flexiveis,
capazes de acolher a diversidade existente nas escolas. Para a autora, ensinar de maneira
inclusiva significa organizar praticas que atendam a todos, evitando propostas segregadoras
ou atividades paralelas destinadas apenas aos estudantes da Educac¢ao Especial.

A avaliacdo formativa constitui outra estratégia fundamental. Em uma perspectiva inclusiva,
avaliar significa acompanhar continuamente os processos de aprendizagem, observando
avancos, dificuldades, interesses e potencialidades. O foco desloca-se da classificacao para a
compreensao do desenvolvimento do estudante, permitindo reorganizar o planejamento

pedagdgico sempre que necessario.
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Rosangela Gavioli Prieto (2006) ressalta que a avaliacao inclusiva deve utilizar diferentes
instrumentos, como observacdes, registros, portfolios, projetos, autoavaliagdo e atividades
praticas, reconhecendo que os estudantes aprendem e demonstram conhecimentos de
formas distintas.

A constru¢do de ambientes acessiveis e acolhedores também fortalece a inclusdo. Salas
organizadas com boa circulacdo, mobiliario adequado, materiais acessiveis, recursos
visuais, sinaliza¢do inclusiva e espacos de convivéncia favorecem a participacdo de todos os
estudantes e promovem maior autonomia.

Romeu Kazumi Sassaki (2010) destaca que a acessibilidade ndo se limita as adaptac¢des
fisicas. E necessario eliminar barreiras comunicacionais, metodoldgicas, tecnoldgicas,
programaticas e, principalmente, atitudinais. Uma escola inclusiva é aquela que reconhece
a diversidade como valor e promove relacdes baseadas no respeito, na cooperacdo e na
igualdade de oportunidades.

Outro aspecto indispensavel refere-se a forma¢do continuada dos professores. A
construcdo de praticas inclusivas exige atualizacdo permanente sobre metodologias,
tecnologias assistivas, politicas publicas e estratégias pedagdgicas. A formacgdo fortalece a
confianca dos docentes, amplia suas competéncias profissionais e contribui para a
melhoria da qualidade do ensino.

Paulo Freire (2021) afirma que ensinar exige reflexao critica sobre a pratica. Sob essa
perspectiva, os professores precisam analisar continuamente suas acbes, avaliar os
resultados obtidos e buscar alternativas que promovam uma educa¢do mais democratica,
inclusiva e humanizadora.lém disso, o trabalho colaborativo entre professores da sala
comum, profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), equipe gestora,
profissionais de apoio e familias fortalece significativamente o processo de inclusao. O
planejamento conjunto, a troca de experiéncias e o acompanhamento compartilhado
favorecem intervencBes mais eficazes e ampliam as possibilidades de aprendizagem dos

estudantes.
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Conclui-se que promover a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes exige
muito mais do que adapta¢des pontuais. Requer uma mudanca de concepgdo sobre
ensino, curriculo e avaliacao, fundamentada no respeito a diversidade e na garantia do
direito a educacdao. Ao investir em estratégias pedagogicas inclusivas, na flexibilizacao
curricular, no Desenho Universal para a Aprendizagem, na avaliacdo formativa e no
trabalho colaborativo, a escola fortalece uma cultura inclusiva e contribui para a formacao

de sujeitos autbnomos, criticos e participantes.
CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas representa um compromisso permanente
com a garantia do direito a educa¢do de todos os estudantes. Ao longo deste estudo,
evidenciou-se que a inclusdao escolar ultrapassa o simples acesso a escola, exigindo
transformacBes nas concepc¢des pedagodgicas, na organizacdo curricular, nos processos
avaliativos e nas relacdes estabelecidas no ambiente educativo.As reflexdes apresentadas
demonstraram que a Educacdo Especial, na perspectiva da educacdo inclusiva,
fundamenta-se na valorizacdo da diversidade e na elimina¢do das barreiras que limitam a
participacdo e a aprendizagem. Nesse contexto, documentos como a Constituicdo Federal,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a Lei Brasileira de Inclusdo e a Base Nacional Comum
Curricular reafirmam a responsabilidade da escola em promover uma educag¢do equitativa
e acessivel.As estratégias discutidas, como o Desenho Universal para a Aprendizagem, a
flexibilizagao curricular, as tecnologias assistivas, a aprendizagem cooperativa e a formacao
continuada dos profissionais, demonstram que a inclusao depende de ac¢des articuladas e
de uma cultura escolar comprometida com a participacdao de todos. Essas praticas
beneficiam ndo apenas os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, mas toda a

comunidade escolar, tornando o ensino mais democratico, participativo e significativo.
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Conclui-se que a efetivacdo da educacdo inclusiva exige compromisso coletivo, reflexdao
permanente e investimento na transformac¢do das praticas pedagdgicas. Somente por
meio de uma escola que reconheca a diversidade como valor e promova oportunidades
de aprendizagem para todos sera possivel construir uma educacao verdadeiramente

inclusiva, humanizadora e comprometida com a formacdo integral dos estudantes.
REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, 1988.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF:. Presidéncia da
Republica, 2015.

BRASIL. Ministério da Educag¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 68. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que €? por qué? como fazer? 2. ed. Sao
Paulo: Summus, 2015.

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educacdo Especial no Brasil: histéria e politicas
publicas. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

MEYER, Anne; ROSE, David H. Universal Design for Learning: Theory and Practice.
Wakefield: CAST Professional Publishing, 2014.

PRIETO, Rosangela Gavioli. Educacao Inclusiva: pontos e contrapontos. Sao Paulo:
Summus, 2006.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 8. ed. Rio de
Janeiro: WVA, 2010.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos

processos psicoldgicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007. 175



O LUDICO NO ENSINO DA MATEMATICA: JOGOS COMO INSTRUMENTOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO

AUTOR :STEPHANIE GOMES DA ROCHA

RESUMO

O ensino da Matematica pode ser enriquecido por praticas pedagoégicas que valorizem a
participacdo ativa dos estudantes e possibilitem a construcdo de conhecimentos por meio de
experiéncias significativas. Nesse contexto, o ludico e, especialmente, os jogos matematicos
constituem importantes recursos para estimular o raciocinio 1égico, a criatividade, a autonomia
e a capacidade de resolver desafios. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da
utilizacdo de jogos como instrumentos pedagoégicos para o desenvolvimento do raciocinio
l6gico no ensino da Matematica. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica,
fundamentada em estudos relacionados a Educacdao Matematica, a ludicidade e as praticas
pedagdgicas. A utilizacdo de jogos pode favorecer a compreensdo de conceitos matematicos ao
proporcionar situacbes que envolvem observacdo, comparac¢do, elaboracdo de estratégias,
tomada de decisdes e resolucdo de problemas. Além disso, as atividades lUdicas podem
contribuir para a interacdo entre os estudantes, a cooperacdo e o desenvolvimento de atitudes
positivas diante da aprendizagem matematica. Entretanto, para que os jogos cumpram
efetivamente uma func¢do educativa, é necessario que sejam utilizados com intencionalidade
pedagdgica, planejamento e mediacdo docente. Conclui-se que o Iudico constitui uma
importante possibilidade metodologica para tornar o ensino da Matematica mais dinamico,
participativo e significativo, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e

sociais fundamentais a formacao dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Ludicidade. Jogos Matematicos. Raciocinio Légico.

Aprendizagem.
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ABSTRACT

Mathematics teaching can be enriched through pedagogical practices that value students'
active participation and enable knowledge construction through meaningful experiences. In
this context, playfulness and, especially, mathematical games constitute important resources
for stimulating logical reasoning, creativity, autonomy, and the ability to solve challenges.
This article aims to analyze the importance of using games as pedagogical instruments for
the development of logical reasoning in Mathematics teaching. This is a bibliographic study
based on research related to Mathematics Education, playfulness, and pedagogical practices.
The use of games can promote the understanding of mathematical concepts by providing
situations involving observation, comparison, strategy development, decision-making, and
problem solving. In addition, playful activities can contribute to interaction among students,
cooperation, and the development of positive attitudes toward mathematical learning.
However, for games to effectively fulfill an educational function, they must be used with
pedagogical intentionality, planning, and teacher mediation. It is concluded that playfulness
constitutes an important methodological possibility for making Mathematics teaching more
dynamic, participatory, and meaningful, contributing to the development of cognitive and

social skills that are essential to students' education.

Keywords: Mathematics Education. Playfulness. Mathematical Games. Logical Reasoning.

Learning.
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INTRODUCAO

A Matematica ocupa um lugar fundamental na formacdao escolar, contribuindo para o
desenvolvimento do raciocinio, da capacidade de analise, da resolucdo de problemas e da
tomada de decisdes. Entretanto, apesar de sua importancia, muitos estudantes apresentam
dificuldades em relagdo a disciplina e desenvolvem sentimentos de inseguranca ou
desinteresse diante de conteudos matematicos. Esse cenario reforca a necessidade de
buscar praticas pedagdgicas que aproximem os estudantes dos conhecimentos matematicos
de maneira significativa, participativa e contextualizada.

Nesse contexto, o ludico apresenta-se como uma importante possibilidade para transformar
as experiéncias de aprendizagem. Jogos, brincadeiras, desafios e atividades interativas
podem criar situa¢des nas quais os estudantes sdo convidados a observar, comparar,
estabelecer rela¢des, formular estratégias e tomar decisdes. No ensino da Matematica, essas
experiéncias podem favorecer ndo apenas a compreensao de conteudos, mas também o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e de diferentes habilidades cognitivas.

O jogo, quando utilizado com intencionalidade pedagodgica, ultrapassa a funcdao de
entretenimento. Ele pode constituir um recurso capaz de criar desafios e situa¢bes de
investigacdo que estimulam os estudantes a buscar solu¢8es, testar hipdteses e analisar
resultados. Dessa forma, a aprendizagem pode ocorrer de maneira mais dinamica,
permitindo que o aluno participe ativamente da construcao do conhecimento.

A utilizacdo de jogos matematicos também possibilita trabalhar diferentes conteudos, como
numeros, operac¢des, geometria, medidas, sequéncias, probabilidades e resolu¢cdo de
problemas. Além disso, as atividades podem favorecer a interacdo entre os estudantes,

estimulando a comunicacdo, a cooperacao e o respeito as diferentes formas de pensar.
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Entretanto, a presenca do ludico na educacdo ndo significa utilizar jogos sem objetivos
definidos. Para que uma atividade seja efetivamente educativa, é necessario planejamento,
selecdo adequada dos recursos e mediacao do professor. O docente precisa compreender
quais habilidades pretende desenvolver e de que maneira o jogo podera contribuir para
alcancar os objetivos estabelecidos.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a importancia do Iddico no
ensino da Matematica, destacando os jogos como instrumentos pedagdgicos para o
desenvolvimento do raciocinio légico. Busca-se discutir as contribui¢es das atividades Iudicas
para a aprendizagem, o papel do professor na mediacao dessas experiéncias e os desafios
relacionados a utilizacdo dos jogos no contexto escolar. A pesquisa fundamenta-se em uma
abordagem bibliografica, considerando estudos e contribui¢cdes tedricas relacionadas a

ludicidade, a Educa¢cao Matematica e ao desenvolvimento do pensamento légico.
O LUDICO NO ENSINO DA MATEMATICA

O ensino da Matematica pode ser enriquecido por praticas pedagdgicas que valorizem a
participacdo ativa dos estudantes e proporcionem experiéncias capazes de relacionar os
conteudos escolares as situa¢des de investigacao, descoberta e resolu¢dao de desafios. Nesse
contexto, a ludicidade constitui uma importante possibilidade metodoldgica, pois permite que
os conhecimentos matematicos sejam trabalhados de maneira mais dinamica e significativa.
O uso de jogos, brincadeiras e desafios pode contribuir para aproximar os estudantes dos
conceitos matematicos, especialmente quando essas atividades sdao planejadas de acordo
com os objetivos de aprendizagem.

A ludicidade faz parte do processo de desenvolvimento infantil e pode favorecer diferentes
dimensdes da aprendizagem. Por meio das atividades ludicas, a crianca experimenta,
observa, cria hipoteses, interage com outras pessoas e constréi diferentes formas de
compreender o mundo. Quando essas experiéncias sao incorporadas ao ensino da
Matematica, podem contribuir para que conceitos que muitas vezes sdao apresentados de
maneira abstrata sejam explorados de forma mais concreta e participativa.

Entretanto, é importante compreender que utilizar o Iddico na escola ndo significa

simplesmente proporcionar momentos de diversao.
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No ensino da Matematica, os jogos podem criar situacdes nas quais os estudantes precisam
realizar escolhas, estabelecer relacbes, identificar padrdes, comparar possibilidades e
construir estratégias. Essas a¢bes contribuem para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e
permitem que o aluno compreenda a Matematica como uma area de investigacdo, na qual
diferentes caminhos podem ser utilizados para solucionar uma situacao.

Um dos principais beneficios dos jogos esta justamente na possibilidade de proporcionar
desafios. Quando o estudante se depara com uma situacdo que exige determinada
estratégia, ele precisa analisar as informac¢des disponiveis e pensar sobre as possibilidades
existentes. Esse processo estimula a capacidade de raciocinar, antecipar resultados e tomar
decisdes.

Além disso, os jogos permitem que os estudantes aprendam por meio da tentativa. Uma
estratégia pode ndo produzir o resultado esperado, levando o aluno a reconsiderar suas
escolhas e buscar outra possibilidade. Essa dinamica contribui para a constru¢ao de uma
relacdo mais positiva com o erro, que deixa de ser compreendido apenas como fracasso e
passa a ser considerado parte do processo de aprendizagem.A utilizacdo de jogos também
pode contribuir para despertar o interesse dos estudantes pela Matematica. Atividades que
apresentam desafios e possibilidades de interacdo podem favorecer maior envolvimento
com os conteudos. Entretanto, o interesse despertado pelo jogo precisa estar
acompanhado de reflexdo sobre os conhecimentos envolvidos. O objetivo ndo é apenas
manter o estudante ocupado ou entretido, mas criar condi¢des para que ele aprenda.
Outro aspecto importante € a possibilidade de trabalhar a Matematica de maneira
contextualizada. Jogos podem apresentar situa¢des relacionadas a contagem, operacdes,
medidas, formas geométricas, organizacao espacial, sequéncias e resolucdao de problemas.
Dessa maneira, os conceitos podem ser explorados em situacdes que exigem sua utilizacao
pratica.
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, atividades com dados, cartas,
tabuleiros, pecas de encaixe, fichas e outros materiais podem ser utilizadas para trabalhar
diferentes conceitos matematicos. Essas propostas podem favorecer a compreensdo de
quantidades, comparacdo de numeros, adicdo, subtra¢do, multiplicacdo, divisdao e
identificacdo de regularidades.

No entanto, o uso de materiais concretos ndo deve ser compreendido como suficiente para
garantir a aprendizagem. E necessario que o professor realize intervencdes que levem os
estudantes a refletir sobre aquilo que estdo fazendo. Perguntas como “Por que vocé
escolheu essa estratégia?”’, “O que acontece se mudarmos essa regra?”’ ou “Existe outra
forma de chegar ao resultado?” podem ampliar a experiéncia proporcionada pelo jogo.

A interacdo entre os estudantes constitui outro elemento importante. Jogos realizados em
duplas ou grupos permitem que os alunos compartilhem estratégias e conhecam diferentes
formas de raciocinio. Ao explicar suas ideias, precisam organizar o pensamento e utilizar a
linguagem para comunicar procedimentos e conclusdes.

Essa interacdo também contribui para o desenvolvimento de atitudes de coopera¢ao e
respeito. Os estudantes aprendem a seguir regras, esperar sua vez, ouvir os colegas, lidar
com resultados diferentes e compreender que cada participante pode apresentar uma
maneira prépria de pensar. Assim, o jogo pode contribuir simultaneamente para dimensdes
cognitivas e sociais da aprendizagem.A mediacdo do professor é fundamental nesse
processo. O docente precisa observar o comportamento dos estudantes durante a
atividade, identificar as estratégias utilizadas e perceber quais conhecimentos estao sendo
mobilizados. A partir dessas observacbes, pode realizar interven¢bes que favorecam a

ampliacdo do raciocinio.
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O professor também pode utilizar o jogo como instrumento de avaliacdo. Ao acompanhar
uma atividade, é possivel perceber se o estudante compreende determinado conceito,
quais dificuldades apresenta e quais estratégias utiliza para solucionar desafios. Essas
informacgdes podem contribuir para o planejamento de novas atividades e interven¢des.
Outro aspecto relevante esta relacionado a inclusdo. As atividades ludicas podem ser
adaptadas para atender diferentes necessidades e ritmos de aprendizagem. E possivel
modificar regras, utilizar diferentes materiais, ampliar o tempo de realiza¢do ou trabalhar
com grupos menores. Essas adaptacdes permitem que mais estudantes participem das
experiéncias matematicas.

A utilizacdo de jogos digitais também amplia as possibilidades do trabalho pedagogico.
Aplicativos, plataformas e jogos educativos podem apresentar desafios matematicos de
maneira interativa. Contudo, assim como ocorre com 0s jogos tradicionais, sua utilizagao
precisa estar associada a objetivos pedagoégicos claros. O simples uso de recursos
tecnolégicos ndo garante uma aprendizagem significativa.

E importante também evitar que a competicdo seja colocada como principal objetivo.
Embora a competicdo possa estimular o envolvimento, ela pode provocar frustragdo ou
exclusao quando ndo é adequadamente mediada. O professor deve valorizar o processo
de aprendizagem, a cooperacdo, a reflexdo e o desenvolvimento das estratégias, e nao
somente a vitoria.

Dessa maneira, o ludico pode contribuir para modificar a relacdo dos estudantes com a
Matematica. Ao vivenciar situacdes nas quais podem experimentar, criar estratégias e
resolver desafios, os alunos tém oportunidades de perceber que aprender Matematica nao
significa apenas memorizar procedimentos. Significa também pensar, investigar,
estabelecer relacdes e construir solug¢des.

Assim, os jogos constituem importantes instrumentos pedagdgicos quando utilizados de

maneira planejada e intencional.
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Seu potencial esta relacionado a capacidade de criar experiéncias nas quais os estudantes
possam aprender de forma ativa, interativa e significativa. Cabe ao professor garantir que essas
experiéncias estejam articuladas ao curriculo e aos objetivos de aprendizagem, transformando

o momento ludico em uma oportunidade concreta de desenvolvimento matematico.
JOGOS COMO INSTRUMENTOS PARA O DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO

O raciocinio légico constitui uma habilidade fundamental para a aprendizagem da Matematica,
pois permite que os estudantes estabelecam relacdes, identifiguem padrdes, organizem
informacdes, formulem hipdéteses e busquem solu¢des para diferentes situacdes. Seu
desenvolvimento ndao ocorre apenas por meio da realizacdo de exercicios tradicionais, mas
também por experiéncias que desafiem o estudante a pensar, comparar possibilidades e tomar
decisBes. Nesse sentido, os jogos matematicos podem assumir uma importante funcdo
pedagdgica.

Ao participar de um jogo, o estudante precisa compreender regras, observar possibilidades,
antecipar consequéncias e escolher estratégias. Essas a¢des mobilizam diferentes processos de
pensamento e podem contribuir para o desenvolvimento da capacidade de raciocinar de
maneira organizada. O estudante aprende a analisar uma situacdo antes de agir, refletindo
sobre quais alternativas podem conduzi-lo ao resultado desejado.

Os jogos de estratégia sdo especialmente importantes nesse processo. Atividades que
envolvem planejamento e tomada de decisdes fazem com que o estudante pense nao apenas
sobre a acdao que pretende realizar, mas também sobre as possiveis consequéncias dessa
escolha. Dessa maneira, desenvolvem-se habilidades relacionadas a antecipacdo, a comparagao
e a elaboracdo de estratégias.Jogos envolvendo sequéncias e padrbes também podem
contribuir significativamente para o raciocinio logico. Ao identificar uma regularidade e
descobrir qual elemento devera aparecer posteriormente, o estudante precisa observar as
relacBes existentes entre os elementos apresentados. Esse tipo de atividade pode favorecer a
construcao de conhecimentos importantes para a Matematica e, posteriormente, para a

compreensdo de conceitos algébricos.
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Os jogos de classificacdo e organizacdo também apresentam grande potencial educativo.
Ao agrupar objetos de acordo com determinadas caracteristicas, comparar elementos e
estabelecer critérios, o estudante desenvolve habilidades de observacdo e organizacdo do
pensamento. Essas experiéncias podem ser utilizadas desde os primeiros anos escolares e
ampliadas conforme o desenvolvimento dos alunos.

As atividades com jogos também favorecem a resolucdo de situa¢des-problema. Muitas
propostas ludicas apresentam desafios que ndo podem ser solucionados por meio de uma
Unica resposta automatica. O estudante precisa analisar a situacdo, experimentar
possibilidades e verificar os resultados. Esse processo aproxima o jogo das praticas de
investigacdo matematica.

Outro aspecto importante é a possibilidade de desenvolver a capacidade de argumentacao.
ApOs realizar determinada jogada ou escolher uma estratégia, o estudante pode ser
incentivado a explicar o motivo de sua escolha. Ao justificar seu pensamento, desenvolve a
capacidade de organizar ideias e comunicar seu raciocinio.

O professor pode ampliar essa experiéncia promovendo discussdes coletivas apds a
realizacdo dos jogos. Os estudantes podem apresentar suas estratégias, comparar
procedimentos e analisar quais possibilidades foram mais eficientes. Esse momento de
socializacdo permite que o jogo seja transformado em uma experiéncia de aprendizagem
coletiva.

O erro também possui papel importante no desenvolvimento do raciocinio légico. Em uma
atividade ludica, o estudante pode perceber que determinada estratégia nao produziu o
resultado esperado e tentar novamente. Essa possibilidade de experimentar e reformular
ideias contribui para desenvolver perseveranca e flexibilidade cognitiva.E importante
destacar que o desenvolvimento do raciocinio l6gico ndo acontece automaticamente pelo
simples fato de o estudante participar de um jogo. A atividade precisa apresentar desafios
adequados e estar acompanhada de intervenc¢des pedagodgicas. O professor deve observar
as estratégias utilizadas e propor questionamentos que levem os estudantes a refletir

sobre suas acdes. 184



Nesse sentido, o planejamento é essencial. Antes de utilizar determinado jogo, o professor
precisa identificar quais habilidades pretende desenvolver, quais conhecimentos
matematicos serdo mobilizados e quais dificuldades podem surgir. Também deve considerar
a idade dos estudantes, o nivel de conhecimento da turma e as possibilidades de adaptacao
da atividade.

Os jogos podem ser utilizados em diferentes momentos da aula. Podem introduzir um novo
conceito, auxiliar na retomada de conhecimentos, possibilitar a pratica de determinados
procedimentos ou servir como instrumento de avaliacao. A escolha do momento dependera
dos objetivos estabelecidos pelo professor.

Outro beneficio estd relacionado a possibilidade de desenvolver a autonomia. Ao tomar
decisdes dentro do jogo, o estudante assume responsabilidade por suas escolhas. Ele precisa
avaliar as informac@es disponiveis e decidir qual estratégia considera mais adequada. Esse
processo pode contribuir para uma postura mais independente diante dos desafios
matematicos.

A coopera¢do também pode estar presente. Jogos em grupo permitem que os estudantes
discutam estratégias e construam solucdes coletivamente. A colaboracdo possibilita que
alunos com diferentes niveis de conhecimento contribuam para a atividade, compartilhando
formas distintas de pensar.

A diversidade de jogos disponiveis também permite contemplar diferentes habilidades. Jogos
de tabuleiro podem trabalhar planejamento e estratégia; jogos de cartas podem envolver
comparacdo e operacdes; jogos com dados podem favorecer contagem e probabilidade;
qguebra-cabecas podem estimular percepcdo espacial e organiza¢do; jogos digitais podem

explorar diferentes desafios matematicos de maneira interativa.
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E necessario, entretanto, selecionar os recursos de acordo com os objetivos educacionais.
Um jogo visualmente atrativo ou divertido ndo é necessariamente adequado para
desenvolver determinado conceito. A escolha deve considerar principalmente as
possibilidades de aprendizagem que a atividade oferece.

Também é importante que o professor reserve momentos para registrar e sistematizar os
conhecimentos construidos durante o jogo. Ap6s uma atividade, os estudantes podem
escrever sobre as estratégias utilizadas, registrar calculos, representar situa¢bes por meio
de desenhos ou explicar oralmente como resolveram determinado desafio. Essas ac¢bes
ajudam a relacionar a experiéncia concreta aos conceitos matematicos.

Dessa forma, os jogos podem constituir uma ponte entre a experiéncia pratica e a
construcdo de conceitos abstratos. O estudante vivencia uma situacdo, experimenta
estratégias, observa resultados e posteriormente pode sistematizar aquilo que aprendeu.
Esse processo contribui para tornar a aprendizagem mais significativa.

A utilizacdo de jogos no desenvolvimento do raciocinio l6gico também pode favorecer uma
relacdo mais positiva com a Matematica. Quando o estudante percebe que é capaz de
resolver desafios e construir estratégias, sua confianca pode aumentar. Essa experiéncia é
especialmente importante para alunos que apresentam dificuldades ou que desenvolveram
uma visao negativa da disciplina.

Portanto, os jogos matematicos podem ser compreendidos como instrumentos
pedagdgicos capazes de estimular diferentes dimensdes do pensamento. Quando
planejados e mediados adequadamente, contribuem para desenvolver raciocinio 14gico,
criatividade, autonomia, capacidade de analise, comunicacdo e resolu¢do de problemas.
Para Stephanie Gomes da Rocha, a utilizacdo dos jogos representa uma possibilidade de
tornar o ensino da Matematica mais préximo das necessidades dos estudantes. A
ludicidade permite criar situacdes nas quais aprender envolve experimentar, pensar,
interagir e construir estratégias. Assim, o0 jogo deixa de ser apenas uma atividade
complementar e passa a integrar uma proposta pedagégica comprometida com o

desenvolvimento integral do estudante. 186
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Em sintese, trabalhar o raciocinio l6gico por meio de jogos significa proporcionar experiéncias
nas quais os estudantes possam pensar antes de agir, analisar possibilidades, formular
estratégias, testar hipoteses e avaliar resultados. Essas habilidades ultrapassam os limites da
Matematica escolar e contribuem para a formacdo de sujeitos capazes de enfrentar

diferentessitua¢cdes com maior autonomia, criatividade e capacidade de reflexao.
O PAPEL DO PROFESSOR NA UTILIZACAO DOS JOGOS MATEMATICOS

A utilizagdo dos jogos no ensino da Matematica exige uma atuacdo docente planejada e
consciente. Embora o jogo apresente caracteristicas que favorecam o envolvimento dos
estudantes, sua simples presenca na sala de aula ndo garante a aprendizagem. E o professor
quem estabelece os objetivos pedagdgicos, seleciona ou adapta os recursos, organiza a
atividade e realiza as intervenc¢des necessarias para que a experiéncia ludica seja transformada
em conhecimento.

O planejamento deve comecar pela definicdo das aprendizagens que se pretende desenvolver.
Antes de escolher um jogo, o professor precisa perguntar quais conceitos matematicos serao
trabalhados, quais habilidades serdo mobilizadas e de que maneira a atividade podera
contribuir para os objetivos curriculares. Essa organiza¢do evita que o jogo seja utilizado
apenas como momento de descontracdo, sem relacdo efetiva com o processo educativo.A
escolha do jogo também precisa considerar as caracteristicas da turma. ldade, conhecimentos
prévios, dificuldades, interesses e diferentes ritmos de aprendizagem devem ser observados.
Uma atividade muito simples pode nao representar um desafio significativo, enquanto uma
proposta excessivamente complexa pode gerar frustracdo. O equilibrio entre desafio e
possibilidade de realizacao é fundamental.

Durante a realizacdo do jogo, o professor deve assumir uma postura de observador e
mediador. E importante acompanhar as estratégias utilizadas pelos estudantes, identificar
dificuldades e perceber como cada participante esta construindo seu raciocinio. Essas
observa¢bes podem fornecer informacdes importantes sobre a aprendizagem e orientar

intervenc¢des posteriores.
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As perguntas realizadas pelo professor constituem uma ferramenta importante de mediacao.
Em vez de apresentar imediatamente a solu¢do, o docente pode estimular os estudantes a
refletir sobre suas escolhas. Questionamentos como “Por que vocé escolheu essa jogada?”, “O
que poderia acontecer se vocé mudasse sua estratégia?” ou “Existe outra possibilidade?”
podem contribuir para o desenvolvimento do pensamento matematico.

Essa postura favorece a autonomia dos estudantes. Quando o professor oferece respostas
prontas para todas as situacdes, reduz as oportunidades de investiga¢do. Ao contrario, quando
estimula o aluno a pensar e buscar solucdes, cria condi¢bes para que ele desenvolva maior
confianca em sua capacidade de aprender.

O professor também precisa valorizar diferentes estratégias. Nem todos os estudantes
solucionarao um desafio da mesma maneira. Alguns poderdo utilizar calculos mentais, outros
desenhos, estimativas, tabelas ou procedimentos convencionais. Essas diferencas devem ser
exploradas pedagogicamente, permitindo que a turma conheca e compare diferentes formas
de raciocinio.A socializagdo das estratégias pode ocorrer apdés uma rodada ou ao final da
atividade. Os estudantes podem explicar como pensaram, quais dificuldades encontraram e
quais procedimentos consideraram mais eficientes. Esse momento contribui para transformar
a experiéncia individual em conhecimento coletivo.

Outro aspecto importante é o tratamento do erro. Em atividades ludicas, é comum que os
estudantes experimentem estratégias que nao produzem o resultado esperado. O professor
pode utilizar essas situacdes para estimular a reflexdo, perguntando o que aconteceu e como
seria possivel modificar o procedimento. Dessa maneira, o erro passa a ser compreendido
como uma oportunidade de aprendizagem.

A avaliacdo também pode estar integrada ao jogo. O professor pode observar o desempenho
dos estudantes sem transformar necessariamente a atividade em uma avaliacdo formal. A
maneira como o aluno interpreta as regras, realiza calculos, toma decisdes e explica suas

estratégias oferece informacdes sobre seu desenvolvimento.
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Os jogos também podem contribuir para a avaliagdo diagndstica. Ao iniciar uma
sequéncia de atividades, o professor pode utilizar uma proposta ludica para identificar
conhecimentos prévios e dificuldades. Com base nessas informacfes, podera planejar
intervencdes mais adequadas as necessidades da turma.

Além disso, o docente pode modificar as regras dos jogos para ampliar ou reduzir os
desafios. Uma mesma atividade pode ser adaptada para diferentes niveis de
aprendizagem. Essa flexibilidade permite atender melhor a diversidade existente na sala
de aula.

A inclusdo deve estar presente desde o planejamento. Estudantes com diferentes
necessidades podem participar de jogos quando sdo realizadas adapta¢des adequadas.
Materiais maiores, instru¢cdes mais objetivas, apoio visual, tempo ampliado, trabalho em
duplas e modificacdes nas regras sao algumas possibilidades que podem favorecer a
participagao.

O professor também precisa cuidar da organizacdo do ambiente. A disposicdo dos
estudantes, a distribuicdo dos materiais, a definicdo das regras e o tempo destinado a
atividade interferem diretamente na qualidade da experiéncia. Uma organizacao
adequada contribui para que o jogo aconteca de maneira tranquila e favorece a
participacdo de todos.

Outro ponto importante é a prepara¢ao dos proprios estudantes. Antes do inicio do jogo,
as regras precisam ser apresentadas de forma clara. E importante verificar se todos
compreenderam o funcionamento da atividade e estabelecer combinados relacionados
ao respeito, a cooperacao e a organizacao dos materiais.

A competicdo, quando presente, deve ser mediada cuidadosamente. O professor precisa
evitar situacdes em que a vitoéria seja considerada mais importante do que a
aprendizagem. O objetivo principal deve permanecer relacionado ao desenvolvimento das
habilidades e a constru¢ao dos conhecimentos matematicos.

Os jogos cooperativos podem ser uma alternativa interessante nesse sentido. Ao
trabalhar em equipe, os estudantes podem compartilhar estratégias, discutir
possibilidades e buscar solu¢des conjuntamente. Essas experiéncias contribuem para
desenvolver habilidades sociais e mostram que a aprendizagem matematica também

pode ocorrer por meio da colaboracdo.
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O professor pode ainda estimular os estudantes a criarem seus préprios jogos. Essa proposta
exige que eles pensem sobre regras, objetivos, estratégias e conceitos matematicos
envolvidos. A elaboragdao de um jogo pode constituir uma experiéncia ainda mais complexa do
ponto de vista cognitivo, pois 0 estudante passa de jogador a autor da atividade.

Essa pratica também pode favorecer a criatividade e a capacidade de organizacdo. Ao criar
uma proposta, os estudantes precisam prever possiveis situacdes, estabelecer regras
coerentes e verificar se o jogo realmente funciona. Dessa maneira, conceitos matematicos
podem ser mobilizados em uma situacdo de producdo e investigac¢ao.

Portanto, o professor possui papel decisivo na transformacdo dos jogos em instrumentos de
aprendizagem. Sua atuacdo ndo se resume a entrega dos materiais ou a explicacdo das regras.
E necessério planejar, observar, questionar, intervir, avaliar e sistematizar os conhecimentos
construidos durante a atividade.

Quando essa mediacdo é realizada de forma intencional, os jogos podem contribuir para uma
pratica matematica mais dinamica e significativa. O estudante passa a ocupar uma posi¢ao
ativa, enquanto o professor cria condi¢bes para que a experiéncia lddica resulte em
desenvolvimento cognitivo e constru¢do de conhecimentos.

Assim, o sucesso da utilizacdo dos jogos matematicos depende menos do recurso em si e mais
da maneira como ele é integrado ao planejamento pedagogico. Cabe ao professor garantir
que o ludico esteja articulado aos objetivos de aprendizagem, as necessidades dos estudantes

e aos principios de uma educacgdo inclusiva e significativa.
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO USO DE JOGOS NO ENSINO DA MATEMATICA

A utilizacdo de jogos no ensino da Matematica apresenta diversas possibilidades, mas também
envolve desafios que precisam ser considerados no planejamento pedagdgico. Embora as
atividades ludicas possam favorecer o interesse, a participacdo e o desenvolvimento do
raciocinio légico, seus resultados dependem das condi¢Bes em que sdao desenvolvidas e da

intencionalidade estabelecida pelo professor.
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Um dos principais desafios esta relacionado a concepcdo de que o jogo € apenas uma
atividade recreativa. Quando utilizado sem objetivos claros, pode perder seu potencial
educativo e tornar-se apenas um momento de entretenimento. Para evitar essa situac¢ao, é
necessario estabelecer previamente quais conhecimentos e habilidades serado trabalhados e
de que maneira o jogo contribuira para essas aprendizagens.

Outro desafio esta relacionado ao tempo disponivel para o planejamento. A elaboracdo ou
selecdo de jogos adequados exige pesquisa, organizacdo e, muitas vezes, producdo de
materiais. Em uma rotina escolar marcada por diferentes demandas, o professor pode
encontrar dificuldades para dedicar tempo suficiente a preparacao dessas atividades.
Apesar disso, nao € necessario utilizar recursos sofisticados para desenvolver propostas
ldicas. Materiais simples e acessiveis podem ser transformados em instrumentos
pedagogicos. Cartas, dados, tampinhas, palitos, folhas de papel, caixas e outros objetos
podem ser utilizados na elaboracdo de jogos que trabalhem diferentes conceitos
matematicos.

A falta de recursos também pode ser enfrentada por meio da producdo coletiva. Professores
e estudantes podem participar da elaboracdo dos materiais, o que transforma a propria
construcao do jogo em uma oportunidade de aprendizagem. Ao elaborar regras, organizar
pecas e definir objetivos, os estudantes podem mobilizar conhecimentos matematicos e
desenvolver criatividade.

Outro aspecto que merece atencdo é a organiza¢do da turma. Jogos podem gerar
movimentacdo, conversas e maior interacdo entre os estudantes. Por isso, o professor
precisa estabelecer regras de convivéncia e organizar o espa¢o de maneira adequada. A
organiza¢do nao deve eliminar a espontaneidade prépria da atividade Iddica, mas garantir

gue todos tenham condicdes de participar.

191



Y — T I—

A diversidade de niveis de aprendizagem também representa um desafio. Em uma mesma
turma, alguns estudantes podem dominar determinados conceitos enquanto outros ainda
apresentam dificuldades basicas. Nesse caso, o professor pode adaptar as regras, modificar o
nivel de dificuldade ou organizar grupos de maneira estratégica.

Essa flexibilidade permite que um mesmo jogo seja utilizado com diferentes objetivos. Uma
atividade inicialmente voltada para operacdes simples pode ser modificada para trabalhar
calculos mais complexos. Da mesma forma, um jogo de sequéncia pode apresentar desafios
diferenciados conforme o nivel de conhecimento dos estudantes.

Outro desafio esta relacionado a competicao. A disputa pode tornar algumas atividades mais
motivadoras, mas também pode gerar ansiedade, frustracdo ou exclusao. Por isso, é
importante estabelecer uma cultura na qual o objetivo principal seja aprender, e ndo
simplesmente vencer.

O professor pode equilibrar competicdo e cooperacao por meio de atividades nas quais os
estudantes tenham objetivos coletivos. Em determinadas situa¢des, toda a turma pode
trabalhar para alcancar uma meta comum. Essa organizacdo pode favorecer a colaboracgado e
diminuir a preocupacdo excessiva com o desempenho individual.

As atividades ludicas também podem contribuir para superar dificuldades de aprendizagem.
Estudantes que apresentam inseguranca diante da Matematica podem encontrar nos jogos
uma oportunidade para experimentar procedimentos em um ambiente menos ameacador. A
possibilidade de tentar novamente e aprender com os erros pode favorecer maior confianca.
Entretanto, o jogo ndo deve ser utilizado como solucdo isolada para dificuldades complexas.
Ele precisa fazer parte de um conjunto de estratégias pedagoégicas. O professor deve
acompanhar o desenvolvimento do estudante e, quando necessario, utilizar outras formas de

intervencdo, explicagcdo e acompanhamento.
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As tecnologias digitais também ampliam as possibilidades do trabalho com jogos. Recursos
digitais podem apresentar desafios interativos, simula¢des e atividades que permitem ao
estudante experimentar diferentes estratégias. Porém, é necessario considerar o acesso aos
equipamentos e a internet, evitando que a utilizacdo desses recursos aprofunde desigualdades
entre os estudantes.

Além disso, jogos digitais devem ser avaliados quanto a qualidade pedagogica. Uma atividade
com aparéncia atrativa ndo necessariamente contribui para a aprendizagem matemaética. E
necessario verificar se os desafios propostos realmente estimulam o raciocinio, se existe
relacdo com os objetivos curriculares e se o estudante possui oportunidades para refletir sobre
suas escolhas.

Outra possibilidade consiste em integrar jogos a projetos interdisciplinares. A Matematica pode
ser articulada a Ciéncias, Geografia, Historia, Arte e outras areas do conhecimento. Jogos
envolvendo graficos, medidas, localiza¢do, tempo, estatistica e planejamento podem permitir
gue os estudantes percebam rela¢des entre diferentes componentes curriculares.

A ludicidade também pode favorecer a aproximacdo entre escola e cotidiano. Jogos
relacionados a situa¢gdes financeiras, organizacdo de horarios, planejamento de compras,
medidas e outras experiéncias podem demonstrar a utilidade dos conhecimentos matematicos
em situagdes reais.

E importante, entretanto, evitar uma contextualizacdo superficial. O jogo precisa apresentar
desafios que facam sentido e estejam relacionados aos conceitos que se pretende desenvolver.
A atividade deve proporcionar oportunidades para que o estudante utilize conhecimentos
matematicos e compreenda sua aplica¢ao.

Outro aspecto importante é a continuidade. O uso de um jogo isolado pode proporcionar uma
experiéncia interessante, mas seus efeitos podem ser ampliados quando a atividade faz parte
de uma sequéncia didatica. O professor pode utilizar o jogo para introduzir um conceito,
retoma-lo posteriormente e propor atividades de sistematizacao.

ApOs a atividade, é importante promover momentos de reflexdo. Os estudantes podem discutir
0 que aprenderam, quais estratégias utilizaram e quais dificuldades encontraram. Registros
escritos, desenhos, calculos e explicacdes orais podem auxiliar na sistematizacdo dos

conhecimentos construidos.
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Portanto, os desafios relacionados ao uso dos jogos ndo diminuem sua importancia
pedagdgica. Eles demonstram a necessidade de planejamento, formacdo docente,
organizacao e avaliacao das propostas. Quando essas condi¢Bes sao consideradas, 0s jogos
podem contribuir significativamente para tornar as aulas de Matematica mais participativas
e investigativas.

Para Stephanie Gomes da Rocha, o principal desafio consiste em garantir que a ludicidade
ndo seja reduzida a diversao, mas compreendida como uma possibilidade de construcao de
conhecimento. O jogo precisa estar associado a objetivos claros e ser acompanhado por
uma mediacdo capaz de transformar as experiéncias dos estudantes em oportunidades de
aprendizagem.

Assim, as possibilidades oferecidas pelos jogos sao amplas. Eles podem contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio légico, da criatividade, da autonomia, da cooperac¢do, da
comunicacdao e da capacidade de resolver problemas. Ao mesmo tempo, exigem uma
pratica docente consciente, capaz de equilibrar diversao, desafio, aprendizagem e reflexao.
Dessa forma, o ludico pode ocupar um lugar significativo em uma Educa¢dao Matematica
comprometida com a formacdo integral dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste artigo permitiu compreender que o Iudico constitui uma
importante possibilidade pedagdgica para o ensino da Matematica, especialmente quando
0s jogos sao utilizados de maneira planejada e articulada aos objetivos de aprendizagem.
Mais do que proporcionar momentos de diversdo, as atividades ludicas podem criar
situacdes nas quais os estudantes sdo desafiados a pensar, formular estratégias, tomar
decisBes, comparar possibilidades e construir solucées.

Os jogos matematicos podem contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento
do raciocinio légico. Ao participar de atividades que envolvem desafios, regras e diferentes
possibilidades de acdo, os estudantes tém oportunidades de desenvolver habilidades
relacionadas a observacdo, organizacdo do pensamento, identificacdo de padrdes,
elaboracdo de hipéteses e resolucao de problemas. Essas habilidades sao importantes nao
apenas para a aprendizagem da Matematica, mas também para diferentes situacdes
presentes na vida cotidiana.

194



P — T ——

Outro aspecto relevante é a possibilidade de tornar a aprendizagem matematica mais
significativa. Quando os conteudos sdo trabalhados por meio de experiéncias concretas,
interativas e desafiadoras, os estudantes podem estabelecer rela¢des entre aquilo que
aprendem e as situa¢fes vivenciadas. Dessa maneira, a Matematica deixa de ser percebida
exclusivamente como um conjunto de formulas e procedimentos e passa a ser
compreendida como uma area de conhecimento que envolve investigacdo, criatividade e
construcdo de estratégias.

O artigo também evidenciou a importancia da media¢ao do professor. O jogo, por si s6, nao
garante a aprendizagem. E necessario que o docente estabeleca objetivos claros, escolha
atividades adequadas, observe as estratégias utilizadas pelos estudantes, faca intervencdes e
promova momentos de reflexao e sistematizacdo. A atuacao do professor é responsavel por
transformar a experiéncia lddica em uma oportunidade efetiva de construcdo de
conhecimentos.

A valorizacdo do erro também merece destaque. Durante os jogos, os estudantes podem
experimentar diferentes estratégias e perceber que algumas escolhas ndao produzem os
resultados esperados. Esse processo possibilita compreender o erro como parte natural da
aprendizagem, favorecendo a capacidade de revisar procedimentos, buscar alternativas e
persistir diante dos desafios.As atividades ludicas também podem favorecer a interacao
entre os estudantes. Jogos realizados em duplas ou grupos criam oportunidades para o
didlogo, a cooperagdo e a troca de estratégias. Essas experiéncias contribuem para o
desenvolvimento de habilidades sociais e para a construcdo de um ambiente de
aprendizagem mais participativo.

Entretanto, alguns desafios precisam ser considerados, como a necessidade de
planejamento, a disponibilidade de materiais, o tempo para organizacao das atividades, as
diferencas entre os niveis de aprendizagem e a necessidade de evitar que a competicdo se
sobreponha aos objetivos educacionais. Esses aspectos reforcam que a utilizacdo do ludico
deve ser realizada com intencionalidade pedagogica.

Conclui-se, portanto, que os jogos podem constituir importantes instrumentos para o ensino
da Matematica e para o desenvolvimento do raciocinio l6gico. Quando adequadamente
selecionados, planejados e mediados, possibilitam experiéncias de aprendizagem mais

dinamicas, participativas e significativas.
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Assim, investir em jogos matematicos significa ampliar as possibilidades de ensinar e
aprender Matematica, favorecendo ndo apenas o dominio de conteudos, mas também o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade, do raciocinio légico, da capacidade de
resolver problemas e da confianca dos estudantes em suas proprias possibilidades de
aprendizagem.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO: POSSIBILIDADES E DESAFIOS PARA UMA
APRENDIZAGEM MAIS SIGNIFICATIVA

AUTOR:LUCIANA DOS SANTOS FERNANDES DURAES

RESUMO

A presenca das tecnologias digitais na sociedade contemporanea tem provocado
transformac@es significativas nos processos educacionais, ampliando as possibilidades de
acesso a informacgdo, comunicagdo e constru¢do do conhecimento. Nesse contexto, este artigo
tem como objetivo analisar as contribui¢cdes e os desafios relacionados ao uso das tecnologias
digitais na educa¢do, considerando suas possibilidades para a promoc¢dao de uma
aprendizagem mais significativa. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica,
fundamentada em estudos e documentos que discutem a relacao entre tecnologia, educacao e
praticas pedagodgicas. As tecnologias digitais podem favorecer a diversificacdo das estratégias
de ensino, ampliar o acesso aos conteudos, estimular a interagdo, fortalecer a autonomia dos
estudantes e possibilitar novas formas de producdo e compartilhamento de conhecimentos.
Recursos como computadores, tablets, celulares, plataformas educacionais, ambientes
virtuais, jogos digitais e ferramentas multimidia podem ser incorporados as praticas
pedagdgicas quando utilizados de acordo com objetivos educacionais definidos. Entretanto,
sua integracdo também apresenta desafios relacionados a formacao docente, a infraestrutura,
a desigualdade de acesso, a seguranca digital e a necessidade de desenvolver o pensamento
critico dos estudantes. Conclui-se que as tecnologias digitais podem contribuir para uma
educacdo mais dinamica, interativa e significativa, desde que utilizadas de maneira planejada,
critica, ética e inclusiva, mantendo o professor como mediador fundamental do processo de

ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais. Educacdo. Aprendizagem. Pratica Pedagogica. Inclusao

Digital.
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ABSTRACT

The presence of digital technologies in contemporary society has brought significant
transformations to educational processes, expanding possibilities for access to information,
communication, and knowledge construction. In this context, this article aims to analyze the
contributions and challenges related to the use of digital technologies in education, considering
their potential to promote more meaningful learning. This is a bibliographic study based on
research and documents addressing the relationship between technology, education, and
pedagogical practices. Digital technologies can contribute to diversifying teaching strategies,
expanding access to content, encouraging interaction, strengthening student autonomy, and
enabling new forms of knowledge production and sharing. Resources such as computers,
tablets, smartphones, educational platforms, virtual learning environments, digital games, and
multimedia tools can be incorporated into pedagogical practices when used according to clearly
defined educational objectives. However, their integration also presents challenges related to
teacher training, infrastructure, unequal access, digital safety, and the need to develop
students' critical thinking. It is concluded that digital technologies can contribute to more
dynamic, interactive, and meaningful education when used in a planned, critical, ethical, and
inclusive manner, with teachers remaining essential mediators of the teaching and learning

process.

Keywords: Digital Technologies. Education. Learning. Pedagogical Practice. Digital Inclusion.
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INTRODUCAO

As transformacdes provocadas pelo avanco das tecnologias digitais estdao presentes em
diferentes dimensdes da sociedade e também alcancam de maneira significativa o campo
educacional. Computadores, celulares, tablets, plataformas digitais, aplicativos, ambientes
virtuais e recursos multimidia passaram a fazer parte do cotidiano de muitas escolas, criando
novas possibilidades para o acesso a informacdo, a comunicacdo e a constru¢cdo do
conhecimento. Nesse cenario, torna-se necessario refletir ndo apenas sobre a presenca dessas
ferramentas no ambiente escolar, mas principalmente sobre a maneira como podem ser
utilizadas para favorecer processos de ensino e aprendizagem mais significativos.

A insercao das tecnologias digitais na educacao pode ampliar as possibilidades de atuacdo dos
professores e de participacdo dos estudantes. Recursos tecnolégicos podem auxiliar na
apresentacdao de conteudos, na elaboracdo de atividades, na realizacdo de pesquisas, na
producdo de materiais e na criacdo de experiéncias mais interativas. Entretanto, a simples
utilizacdo de dispositivos ou plataformas ndo garante melhorias na aprendizagem. E necessario
que a tecnologia esteja articulada aos objetivos pedagdgicos, ao curriculo e as necessidades
dos estudantes.

A sociedade contemporanea também exige novas competéncias relacionadas ao uso das
informacdes disponiveis nos ambientes digitais. Os estudantes precisam aprender a pesquisar,
selecionar, analisar e verificar contelddos, desenvolvendo uma postura critica diante das
informag¢des encontradas. Dessa forma, a escola possui importante papel na formacdo de

sujeitos capazes de utilizar as tecnologias de maneira ética, responsavel e consciente.
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Outro aspecto fundamental refere-se ao professor. A expansao das tecnologias digitais nao
diminui a importancia do trabalho docente; ao contrario, amplia a necessidade de mediacao
pedagogica. Cabe ao professor selecionar recursos adequados, orientar pesquisas,
acompanhar os estudantes e estabelecer estratégias que favorecam a construc¢ao do
conhecimento. A tecnologia deve ser compreendida como instrumento de apoio, e ndo como
substituta da relacdao pedagdgica.

Apesar das possibilidades oferecidas, ainda existem desafios relacionados a infraestrutura
escolar, a formacdo continuada dos professores e as desigualdades de acesso. Nem todos os
estudantes possuem as mesmas condicdes para utilizar equipamentos e conexao a internet, o
gue exige politicas e praticas que promovam inclusdo e equidade.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar as possibilidades e os desafios
relacionados ao uso das tecnologias digitais na educacao, destacando suas contribui¢des para
uma aprendizagem mais significativa. Busca-se discutir como esses recursos podem ser
incorporados as praticas pedagodgicas, o papel do professor nesse processo e a importancia
de uma utilizacdo critica, ética, planejada e inclusiva das tecnologias no ambiente

escolar.

TECNOLOGIAS DIGITAIS E AS TRANSFORMACOES NAS PRATICAS EDUCATIVAS

A incorporac¢do das tecnologias digitais ao ambiente educacional tem provocado mudancas
significativas nas formas de ensinar e aprender. A escola, que durante muito tempo
concentrou grande parte do acesso ao conhecimento em livros, materiais impressos e
exposicao oral do professor, passou a conviver com diferentes possibilidades de acesso,
producdo e compartilhamento de informacfes. Essa transformacdao ndo significa que os
recursos tradicionais perderam sua importancia, mas amplia o conjunto de ferramentas
disponiveis para o desenvolvimento das praticas pedagodgicas.

As tecnologias digitais podem contribuir para tornar as aulas mais dinamicas e interativas,
especialmente quando utilizadas de acordo com objetivos de aprendizagem previamente
definidos. Computadores, tablets, celulares, projetores, plataformas educacionais, videos,
jogos digitais, aplicativos e ambientes virtuais podem ser utilizados para apresentar
conteudos, desenvolver atividades, realizar pesquisas, produzir materiais e compartilhar
conhecimentos. A escolha desses recursos, entretanto, deve estar relacionada as
necessidades dos estudantes e ao planejamento curricular.
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A utilizacao das tecnologias também pode favorecer diferentes formas de participacao.
Enquanto determinadas atividades tradicionais privilegiam a leitura e a escrita, os recursos
digitais possibilitam trabalhar com imagens, videos, audios, animacdes, mapas, graficos e
producdes interativas. Essa diversidade de linguagens pode ampliar as possibilidades de
expressao dos estudantes e contribuir para que diferentes formas de aprendizagem sejam
contempladas.

Outro aspecto importante esta relacionado a autonomia. Quando orientados
adequadamente, os estudantes podem utilizar recursos digitais para pesquisar
informacgdes, desenvolver projetos, produzir conteddos e buscar respostas para questdes
de interesse. Esse processo pode contribuir para que assumam uma postura mais ativa
diante da aprendizagem. Contudo, autonomia ndo significa auséncia de orienta¢do. O
acompanhamento do professor continua sendo necessario para que os estudantes
desenvolvam critérios de selecdo e avaliacao das informacdes.

Nesse sentido, o professor assume uma funcdo de mediador. Em vez de ser considerado a
unica fonte de conhecimento, passa a organizar experiéncias nas quais o0s estudantes
possam investigar, questionar, produzir e compartilhar. A tecnologia amplia os recursos
disponiveis, mas é a acdo pedagogica que determina o sentido educacional de sua
utilizacao.

As tecnologias digitais também podem favorecer a aprendizagem colaborativa. Plataformas
e ferramentas de comunicacdo permitem que os estudantes trabalhem em conjunto,
compartilhem documentos, desenvolvam projetos e apresentem produgdes coletivas. Essas
experiéncias podem fortalecer a coopera¢do, a comunica¢do e a capacidade de construir
conhecimentos com outras pessoas.

A possibilidade de produzir conteddos constitui outra contribuicao relevante. Os estudantes
podem utilizar ferramentas digitais para elaborar apresentacdes, videos, podcasts,
histérias, graficos, mapas conceituais e diferentes tipos de materiais. Ao produzir, deixam
de ocupar exclusivamente a posicdo de consumidores de informa¢bBes e passam a

participar da construcao e circulacdo do conhecimento.
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Entretanto, o uso pedagogico das tecnologias precisa considerar a qualidade das informacdes
disponiveis. A internet oferece grande quantidade de conteudos, mas nem todos sdo
confiaveis. Os estudantes precisam desenvolver competéncias para identificar fontes, comparar
informacgdes, reconhecer possiveis erros e diferenciar conteudos baseados em evidéncias de
opinides ou informac¢des sem fundamentacao.

A educacdo para o uso critico das tecnologias, portanto, constitui uma dimensao importante da
pratica escolar. Ensinar a utilizar um computador ou um aplicativo é apenas uma parte do
processo. E necessario também ensinar sobre responsabilidade, ética, privacidade, seguranca,
direitos autorais e comportamento nos ambientes digitais.

Outro desafio esta relacionado ao uso excessivo das tecnologias. A presenca constante de
dispositivos digitais pode provocar dispersao quando ndo existe uma finalidade pedagdgica
clara. Por isso, a tecnologia ndo deve ser utilizada em todas as situagdes. O professor precisa
avaliar quando determinado recurso realmente acrescenta valor a atividade e quando outras
estratégias podem ser mais adequadas.

A integracdo tecnoldgica também exige infraestrutura. Equipamentos funcionando, conexdo
adequada, manutenc¢do e suporte técnico sao condi¢des importantes para que as propostas
possam ser desenvolvidas. Quando esses elementos ndo estdo disponiveis, o professor pode
encontrar dificuldades para executar atividades planejadas.

Além da infraestrutura, a formacdo docente é indispensavel. O professor precisa ter
oportunidades para conhecer os recursos disponiveis e refletir sobre suas possibilidades
pedagogicas. A formacdo ndo deve estar restrita ao aprendizado técnico de ferramentas, mas
incluir discussdes sobre metodologias, avaliacdo, inclusdo, ética e desenvolvimento do
pensamento critico.

A UNESCO destaca que a integracao das tecnologias digitais precisa estar vinculada a politicas
educacionais, infraestrutura, formacdo docente, contelddos digitais e acompanhamento das
praticas. A simples aquisicdo de equipamentos nao garante transforma¢do da educacao; é
necessario estabelecer condi¢des para que os recursos sejam efetivamente utilizados em favor

da aprendizagem. (iiep.unesco.org)
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Porém, é necessario lembrar que a tecnologia também pode ampliar desigualdades
guando 0 acesso aos recursos ndo é distribuido de maneira equitativa. Estudantes que
ndo possuem dispositivos ou conexdo adequada podem encontrar dificuldades para
acompanhar determinadas propostas. Por isso, a escola precisa buscar estratégias que
garantam a participacao de todos.

A utilizacao de tecnologias digitais pode ainda aproximar a escola da realidade social dos
estudantes. Criancas e jovens convivem diariamente com diferentes formas de
comunicacdo digital, e a escola pode aproveitar esse contexto para desenvolver
aprendizagens relacionadas a producao, analise e circulacdo de informacdes.

Essa aproximacgdo, entretanto, precisa ser acompanhada de uma perspectiva educativa. A
escola ndo deve simplesmente reproduzir habitos tecnoldgicos presentes na sociedade,
mas ajudar os estudantes a compreender criticamente as tecnologias e seus impactos.
Dessa maneira, o ambiente escolar pode contribuir para a formacao de cidaddos capazes
de participar de maneira consciente da sociedade digital.

Outro ponto importante é a articulacdo entre tecnologias digitais e metodologias ativas.
Projetos, resolucdo de problemas, aprendizagem colaborativa, sala de aula invertida e
investigacdo podem ser potencializados por recursos tecnoldgicos. Nesses casos, a
tecnologia funciona como instrumento para ampliar as possibilidades de participacao e
producdo dos estudantes.

A utilizacdao de recursos digitais também pode contribuir para aproximar diferentes areas
do conhecimento. Um projeto pode envolver pesquisa, produ¢do textual, Matematica,
Ciéncias, Arte e outras areas, utilizando ferramentas digitais para organizar informacdes e
apresentar resultados. Essa integracdo pode favorecer uma visdo mais ampla do
conhecimento.

Dessa maneira, as tecnologias digitais podem contribuir para transformar as praticas
educativas quando utilizadas de forma planejada e contextualizada. Seu potencial ndo
esta apenas na capacidade de apresentar informac¢des rapidamente, mas na possibilidade
de criar novas formas de interacdo, producdo, investigacao e comunicagao.

Para Luciana dos Santos Fernandes Durdes, compreender essas transformacdes é
fundamental para que a escola possa aproveitar as possibilidades oferecidas pelas

tecnologias sem perder de vista seus objetivos educacionais.
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A inovacdo tecnoldgica precisa estar acompanhada de inovacdo pedagogica, formagdao docente
e compromisso com a aprendizagem de todos.

Assim, a presenca das tecnologias digitais na educacdo representa uma oportunidade para
ampliar as experiéncias de aprendizagem, mas também exige reflexdo e responsabilidade. O
desafio consiste em construir praticas nas quais os recursos tecnolédgicos estejam integrados ao

curriculo e sejam utilizados para desenvolver autonomia, criatividade, colaboracdo,

pensamento critico e participacdo social. CONTRIBUICOES DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA

UMA APRENDIZAGEM MAIS SIGNIFICATIVA

As tecnologias digitais podem contribuir de maneira significativa para a constru¢do de
experiéncias de aprendizagem mais dinamicas, interativas e contextualizadas. Quando
integradas ao planejamento pedagdgico, essas ferramentas possibilitam ampliar as formas de
apresentacdo dos conteudos, diversificar as atividades e criar situa¢des nas quais os estudantes
assumem maior participagdo no processo educativo.

Uma das principais contribuicbes esta relacionada a ampliagdo do acesso aos conhecimentos.
Por meio de bibliotecas digitais, plataformas educacionais, videos, simuladores, mapas
interativos e diferentes recursos disponiveis na internet, os estudantes podem entrar em
contato com informacgfes que complementam os conteudos trabalhados em sala de aula. Esse
acesso, entretanto, precisa ser acompanhado de orienta¢do para que aprendam a selecionar e
avaliar criticamente aquilo que encontram.

A tecnologia também pode favorecer a aprendizagem por meio de diferentes linguagens. Um
conteudo pode ser apresentado por meio de texto, imagem, audio, video, animac¢do ou
atividade interativa. Essa diversidade possibilita que o professor desenvolva propostas variadas

e ofereca diferentes caminhos para a compreensdo de determinado conhecimento.
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Outro aspecto importante é o aumento das possibilidades de participacao dos estudantes.
Em vez de apenas receber informacdes, eles podem produzir videos, podcasts,
apresentacdes, textos digitais, graficos, histérias e outros materiais. Essas atividades
favorecem a criatividade e permitem que os alunos expressem aquilo que aprenderam de
diferentes maneiras.

As tecnologias digitais também podem fortalecer a aprendizagem colaborativa. Ferramentas
de producdo coletiva permitem que os estudantes trabalhem em grupos, compartilhem
ideias e desenvolvam projetos conjuntamente. A colaboracdo pode favorecer a comunicagao,
a negociacdo de ideias e a construcdo coletiva do conhecimento.

Outro beneficio estd relacionado a possibilidade de oferecer atividades diferenciadas. Em
uma mesma turma, os estudantes apresentam diferentes niveis de conhecimento e
diferentes ritmos de aprendizagem. Recursos digitais podem auxiliar o professor a
disponibilizar atividades com diferentes niveis de complexidade, permitindo que os
estudantes avancem de acordo com suas necessidades.

Essa possibilidade pode contribuir para uma educa¢do mais inclusiva. Recursos de
acessibilidade e diferentes formatos de conteddo podem facilitar o acesso aos
conhecimentos. Textos digitais, audios, videos, imagens e ferramentas de apoio podem ser
utilizados de acordo com as caracteristicas dos estudantes.

As tecnologias também podem favorecer a autonomia. Quando orientados pelo professor, os
estudantes podem realizar pesquisas, organizar informacdes, desenvolver projetos e buscar
solu¢des para problemas. A autonomia, entretanto, precisa ser construida gradualmente,
pois o estudante deve aprender a utilizar os recursos de maneira responsavel e critica.

O desenvolvimento do pensamento critico € outro aspecto fundamental. A grande
quantidade de informac8es disponiveis nos ambientes digitais exige que os estudantes
saibam questionar, comparar e verificar aquilo que encontram. O professor pode propor
atividades nas quais diferentes fontes sejam analisadas e confrontadas, desenvolvendo

competéncias relacionadas a leitura critica das informacdes.
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Nesse processo, a educacdo digital passa a ser uma dimensao importante da formacao
escolar. Os estudantes precisam compreender que o ambiente digital também envolve
responsabilidades. Questbes relacionadas a privacidade, seguranca, respeito, direitos
autorais e uso ético das informacdes devem fazer parte das experiéncias educativas.

As tecnologias digitais também podem favorecer a aprendizagem baseada em projetos. Os
estudantes podem utilizar ferramentas digitais para pesquisar determinado tema,
organizar informac¢des, produzir materiais e apresentar os resultados. Essa abordagem
permite integrar diferentes areas do conhecimento e desenvolver habilidades de
planejamento, comunicac¢do e resolucdo de problemas.

Os recursos tecnolégicos podem ainda aproximar os conteudos escolares de situacdes do
cotidiano. Simuladores, mapas, graficos, videos e aplicativos podem ajudar a representar
fendmenos e situacbes que seriam dificeis de observar diretamente na sala de aula. Essa
possibilidade contribui para tornar determinados contedudos mais concretos e
compreensiveis.

Outro aspecto relevante € a possibilidade de ampliar a interacdo entre escola, estudantes e
familias. Plataformas educacionais e canais institucionais podem facilitar a comunicacdo e o
compartilhamento de informacdes. Contudo, € necessario estabelecer critérios para
preservar a privacidade e garantir que a comunicacdo digital ndo substitua completamente
0S espacos presenciais de dialogo.

A tecnologia também pode auxiliar o professor no acompanhamento da aprendizagem.
Algumas plataformas permitem registrar atividades e resultados, oferecendo informacdes
que podem ser utilizadas para identificar dificuldades e planejar intervenc¢des. Entretanto,
os dados precisam ser interpretados considerando o contexto do estudante, ndo podendo
ser utilizados de maneira isolada para determinar sua aprendizagem.

A utilizacdo das tecnologias pode ainda estimular a criatividade. Recursos de edi¢dao de
imagem, video, audio e texto oferecem possibilidades para que os estudantes produzam
conteudos e experimentem diferentes formas de expressao. O professor pode transformar
essas ferramentas em instrumentos de autoria, permitindo que os alunos desenvolvam

projetos relacionados aos conteudos curriculares.
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Apesar dessas possibilidades, é importante reconhecer que a tecnologia nao produz
aprendizagem automaticamente. Um recurso sofisticado pode ser pouco significativo se
utilizado sem objetivos claros. Da mesma maneira, uma ferramenta simples pode
apresentar grande potencial quando integrada a uma proposta pedagdégica adequada.

Por isso, a intencionalidade do professor permanece central. E necessério planejar cada
atividade considerando o que os estudantes precisam aprender, quais habilidades serdao
desenvolvidas e de que maneira o recurso digital contribuira para alcancar esses objetivos.
A aprendizagem significativa também depende da relagdo entre novos conhecimentos e
aquilo que o estudante ja conhece. As tecnologias podem favorecer essa relacdo ao
possibilitar pesquisas, exemplos, simulacfes e atividades que partam de situacdes proximas
a realidade dos alunos.

Dessa forma, os recursos digitais podem contribuir para tornar a aprendizagem mais ativa.
O estudante pode pesquisar, produzir, experimentar, compartilhar e refletir, assumindo
maior responsabilidade por seu percurso. O professor, por sua vez, atua como mediador,
organizando experiéncias e acompanhando o desenvolvimento da turma.

Para Luciana dos Santos Fernandes Durdes, as tecnologias digitais devem ser
compreendidas como instrumentos capazes de ampliar as possibilidades pedagogicas. Seu
valor educacional ndo esta apenas na novidade ou na quantidade de recursos disponiveis,
mas na capacidade de favorecer experiéncias que desenvolvam conhecimentos, habilidades
e atitudes.

Assim, quando utilizadas de maneira planejada, critica e inclusiva, as tecnologias digitais
podem contribuir para uma educacdo mais participativa e significativa. Elas possibilitam
novas formas de ensinar, aprender, comunicar e produzir conhecimentos, mas precisam

estar sempre articuladas a intencionalidade pedagogica e a mediacao humana.
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DESAFIOS PARA A INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PRATICA DOCENTE

A integracdo das tecnologias digitais ao cotidiano escolar apresenta diversas possibilidades,
mas também envolve desafios que precisam ser considerados para que sua utilizacdo
contribua efetivamente para a aprendizagem. A presenca de computadores, tablets,
celulares, plataformas e outros recursos tecnolégicos ndo garante, por si s6, uma
transformacdo positiva das praticas pedagodgicas. E necessério considerar aspectos
relacionados a infraestrutura, formacdo docente, acesso, planejamento, seguranca e
adequacado dos recursos aos objetivos educacionais.

Um dos principais desafios esta relacionado a formacdo dos professores. A velocidade com
que novas tecnologias sdao desenvolvidas exige atualizacdo constante dos profissionais da
educacdo. Entretanto, essa formacdao ndo deve se limitar ao aprendizado técnico sobre
como utilizar determinada ferramenta. E necessario compreender como integra-la ao
curriculo, quais metodologias podem ser associadas aos recursos digitais e quais impactos
seu uso pode produzir na aprendizagem.

A formacdo continuada precisa, portanto, contemplar dimensdes pedagdgicas, éticas e
sociais. O professor precisa desenvolver condi¢des para avaliar criticamente os recursos
disponiveis e decidir quando sua utilizacdo é adequada. Uma ferramenta pode ser
interessante do ponto de vista tecnoldgico, mas nao necessariamente contribuir para
determinado objetivo de aprendizagem.

Outro desafio importante estd relacionado a infraestrutura. Muitas escolas ainda
enfrentam dificuldades com equipamentos insuficientes, conexdo instavel, falta de
manutencdo e auséncia de suporte técnico. Essas condicdes podem dificultar a

continuidade das propostas pedagdgicas e gerar frustracdo tanto para professores quanto

para estudantes. 208
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A infraestrutura tecnoldgica precisa ser compreendida como parte de uma politica
educacional mais ampla. Ndo basta adquirir equipamentos; é necessario garantir
manutencdo, conectividade, seguranca e condi¢des para que os profissionais possam utiliza-
los de maneira adequada. A UNESCO destaca que infraestrutura e conectividade sdao
componentes importantes para que a integracdo das tecnologias digitais contribua
efetivamente para a transformacdo educacional. (iiep.unesco.org)

A desigualdade de acesso também representa um desafio significativo. Estudantes possuem
diferentes condi¢cBes econdmicas e sociais, e nem todos tém equipamentos ou acesso
adequado a internet fora da escola. Quando atividades escolares dependem exclusivamente
desses recursos, podem ampliar desigualdades ja existentes.

Por essa razao, o planejamento pedagdgico deve considerar as condi¢cdes reais dos
estudantes. Quando necessario, a escola pode disponibilizar equipamentos, organizar
atividades em grupos ou oferecer alternativas que ndao dependam exclusivamente do acesso
individual a tecnologia.

Outro desafio esta relacionado a distracdo. Dispositivos digitais oferecem inumeras
possibilidades de entretenimento e comunicacdo que podem competir com a atencao dos
estudantes durante as atividades escolares. O professor precisa estabelecer objetivos, regras
e orientagdes claras para que os recursos sejam utilizados de maneira adequada.

Isso ndo significa proibir o uso dos dispositivos, mas ensinar os estudantes a utiliza-los de
maneira responsavel. A educacao digital deve incluir o desenvolvimento da capacidade de
administrar o préprio comportamento nos ambientes digitais, compreender os limites de
utilizacdo e reconhecer situacdes em que determinado recurso pode prejudicar a
concentracdo.

A seguranca digital também precisa fazer parte das preocupacdes escolares. Dados pessoais,
imagens, trabalhos e informacBes relacionadas aos estudantes podem estar expostos
quando determinadas ferramentas sdo utilizadas sem os devidos cuidados. Por isso,
professores e gestores precisam conhecer as politicas de privacidade e orientar os
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Outro aspecto importante é o respeito a autoria. A facilidade de copiar e compartilhar
conteudos digitais exige que os estudantes compreendam a importancia de citar fontes,
respeitar direitos autorais e produzir trabalhos proprios. A escola possui papel fundamental
na formacdo de uma cultura de responsabilidade e ética no ambiente digital.

A confiabilidade das informacdes também constitui um desafio. A internet oferece conteudos
de diferentes naturezas e qualidades. Os estudantes precisam aprender a verificar a origem
das informacdes, comparar diferentes fontes e identificar possiveis conteudos falsos ou
manipulados.

Nesse contexto, o professor assume papel fundamental na formacao do pensamento critico.
Em vez de apenas indicar sites ou ferramentas, pode propor atividades de investigacao nas
quais os estudantes tenham que analisar diferentes fontes e justificar por que consideram
determinada informacao confiavel.

Outro desafio esta relacionado ao excesso de tecnologia. A incorporag¢do de recursos digitais
ndo deve significar que todas as atividades precisam ser realizadas por meio de telas. Leitura
de livros, escrita manual, atividades praticas, experiéncias, jogos fisicos, conversas e
interacbes presenciais continuam sendo importantes para o desenvolvimento dos
estudantes.

A escola precisa buscar equilibrio. As tecnologias devem ser incorporadas quando
contribuirem para os objetivos de aprendizagem, mas nao precisam substituir todas as
metodologias ja utilizadas. O planejamento deve considerar a diversidade de estratégias e
recursos disponiveis.

Também é necessario reconhecer que os professores podem apresentar diferentes niveis de
familiaridade com as tecnologias. Alguns possuem maior experiéncia com recursos digitais,
enquanto outros ainda estdao construindo suas competéncias. A formacao precisa respeitar
esses diferentes pontos de partida e proporcionar oportunidades de aprendizagem sem

transformar as dificuldades em motivo de julgamento. 210
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A resisténcia as tecnologias pode estar relacionada ndo apenas a falta de conhecimento
técnico, mas também a auséncia de condi¢cbes adequadas para sua utilizacdo. Quando o
professor nao recebe formacao, suporte ou infraestrutura, é compreensivel que encontre
dificuldades para incorporar novas ferramentas ao seu trabalho.

Por isso, a inovacdo tecnoldgica precisa ser acompanhada de politicas de valorizacao
profissional. O professor precisa ter tempo para planejar, experimentar recursos,
compartilhar experiéncias com colegas e avaliar os resultados das praticas desenvolvidas.
Outro ponto relevante esta relacionado a avaliagao. A utilizacdo de plataformas digitais pode
facilitar determinados registros, mas ndo deve reduzir a avaliacdo a dados automaticos. A
aprendizagem envolve aspectos cognitivos, sociais, emocionais e culturais que precisam ser
considerados pelo professor.

As tecnologias podem apoiar a avaliacdo formativa ao oferecer informacdes sobre
atividades realizadas, mas a interpretacdo dessas informa¢bes deve permanecer sob
responsabilidade do profissional. O professor precisa combinar diferentes instrumentos
para compreender o processo de aprendizagem de cada estudante.

A integracdo das tecnologias também exige participacao da gestao escolar. A criacdo de uma
cultura digital ndo depende exclusivamente do professor. Gestores precisam apoiar
projetos, promover formacao, organizar recursos e incentivar o compartilhamento de boas
praticas entre os profissionais.

A comunidade escolar também pode participar desse processo. Familias e responsaveis
precisam ser orientados sobre o uso seguro das tecnologias e sobre a importancia de
acompanhar as atividades digitais realizadas pelos estudantes. Essa parceria contribui para
fortalecer uma cultura de responsabilidade.

Portanto, os desafios relacionados a integracao das tecnologias digitais sdo complexos e nao
podem ser solucionados apenas com a aquisicdo de equipamentos. E necessario investir em
formac¢do, infraestrutura, inclusdo, seguranca, planejamento e acompanhamento
pedagdgico.

Para Luciana dos Santos Fernandes Durdes, compreender esses desafios € fundamental
para evitar uma visdo excessivamente otimista ou negativa da tecnologia. Os recursos
digitais ndo sao automaticamente bons ou ruins para a educacao. Seus efeitos dependem
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Dessa maneira, integrar tecnologia a pratica docente significa construir um processo
continuo de reflexdo e aprendizagem. Quando professores recebem condi¢Ses adequadas
para utilizar os recursos e os estudantes sdo preparados para atuar criticamente no
ambiente digital, a tecnologia pode contribuir para ampliar as possibilidades educacionais e
fortalecer uma aprendizagem mais significativa, inclusiva e conectada as demandas da

sociedade contemporanea.
CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias digitais passaram a ocupar um espaco cada vez mais significativo na
sociedade e, consequentemente, no contexto educacional. Sua presen¢a nas escolas
representa uma oportunidade para ampliar as formas de ensinar, aprender, pesquisar,
comunicar e produzir conhecimentos. Entretanto, ao longo deste artigo, foi possivel
compreender que a simples insercao de recursos tecnolégicos ndo garante uma
aprendizagem de qualidade. O principal desafio estd em transformar esses recursos em
instrumentos efetivamente pedagdgicos.

As tecnologias digitais podem contribuir para uma aprendizagem mais significativa ao
possibilitar diferentes formas de apresentacdo dos contelddos, ampliar o acesso as
informacdes, favorecer a interacdo, estimular a criatividade e promover maior participacdo
dos estudantes. Computadores, tablets, celulares, plataformas digitais, jogos, videos,
aplicativos e outros recursos podem enriquecer as praticas educativas quando utilizados de
maneira planejada e relacionados aos objetivos de aprendizagem.Também se evidenciou que
os recursos digitais podem favorecer a autonomia dos estudantes. Ao pesquisar, produzir
conteudos, desenvolver projetos e compartilhar conhecimentos, os alunos podem assumir
uma postura mais ativa diante da proépria aprendizagem. Entretanto, essa autonomia precisa
ser acompanhada pelo desenvolvimento do pensamento critico, especialmente diante da
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O uso pedagogico da tecnologia depende, portanto, da intencionalidade e da capacidade do
professor de transformar recursos digitais em experiéncias educativas.

Outro ponto importante refere-se a formag¢do docente. A rapida evolucdo tecnologica exige
que os professores tenham oportunidades permanentes de formacao e atualizacdo. Essa
formac¢do deve contemplar ndo apenas conhecimentos técnicos, mas também aspectos
pedagdgicos, éticos, sociais e relacionados a seguranca digital. Investir na formacdo dos
profissionais € essencial para que a tecnologia seja incorporada de maneira consciente e
significativa.

Os desafios relacionados a infraestrutura e a desigualdade de acesso também precisam ser
enfrentados. A existéncia de equipamentos e conectividade adequados é fundamental para
garantir que todos os estudantes possam participar das experiéncias digitais. A inclusao
tecnoldgica deve estar associada a inclusdo educacional, evitando que as diferencas de
acesso ampliem desigualdades ja existentes.

Além disso, a escola precisa desenvolver uma cultura de uso responsavel das tecnologias.
Questdes relacionadas a privacidade, protecdo de dados, autoria, seguranca, respeito e
confiabilidade das informacdes devem fazer parte da formacdao dos estudantes. Utilizar
tecnologia de maneira competente significa também compreender seus impactos e assumir
responsabilidades diante das a¢des realizadas nos ambientes digitais.

Conclui-se que as tecnologias digitais apresentam grande potencial para contribuir com uma
educacao mais dinamica, participativa, criativa e significativa. Entretanto, esse potencial
somente se concretiza quando os recursos sdo utilizados com planejamento,
intencionalidade pedagdgica, formac¢do adequada e compromisso com a inclusao.

Para Luciana dos Santos Fernandes Durdes, o desafio contemporaneo ndao consiste em
utilizar cada vez mais tecnologia, mas em utiliza-la melhor. A escola precisa compreender
quais recursos podem efetivamente contribuir para a aprendizagem e em quais situac¢des
outras estratégias pedagogicas podem ser mais adequadas.

Assim, a tecnologia deve ser compreendida como meio e ndo como finalidade. Seu valor
educacional esta na capacidade de ampliar experiéncias, favorecer novas formas de
interacdo e possibilitar que estudantes e professores construam conhecimentos de maneira
colaborativa e critica. A educag¢do continuara tendo como centro as relagdes humanas, a

media¢do docente e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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Dessa forma, investir em tecnologias digitais na educag¢do significa também investir em
professores preparados, estudantes criticos, escolas estruturadas e praticas pedagdgicas
inovadoras. Quando esses elementos caminham conjuntamente, os recursos tecnolégicos
podem contribuir para uma aprendizagem mais significativa e para uma educacdo capaz de
dialogar com as necessidades e os desafios da sociedade contemporanea.
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O TEATRO E SUA COMPLEXIDADE NA EDUCAGCAO INFANTIL

AUTOR: KATIANE SANTOS SOBRAL

RESUMO

As express0es artisticas ligadas ao palco estimulam a mente a explorar caminhos inventivos
por meio da fantasia. A capacidade de criar solu¢des originais é um dos pilares
fundamentais para prosperar em qualquer area profissional ou pessoal. Ao vivenciar o
teatro, o individuo mergulha na experiéncia de interpretar outras realidades, assumindo
perspectivas diferentes das suas proprias. Esse exercicio amplia a compreensdo do mundo,
favorece a empatia e fortalece o respeito as diversas culturas. Além disso, o contato com as
artes cénicas oferece aos jovens a oportunidade de desenvolver voz ativa dentro da
sociedade, especialmente para aqueles que historicamente enfrentam barreiras no acesso
as praticas culturais. O palco torna-se, entdao, um espa¢o democratico de expressao, onde
cada pessoa pode transformar sua imaginacdo em narrativa e sua criatividade em

ferramenta de transformacdo social.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Habilidades; Imaginacdo

ABSTRACT

Artistic expressions linked to the stage stimulate the mind to explore inventive paths
through fantasy. The ability to create original solutions is one of the fundamental pillars for
thriving in any professional or personal area. By experiencing theater, individuals immerse
themselves in the experience of interpreting other realities, assuming perspectives different
from their own. This exercise broadens understanding of the world, fosters empathy, and
strengthens respect for diverse cultures. Furthermore, contact with the performing arts
offers young people the opportunity to develop an active voice within society, especially for
those who historically face barriers in accessing cultural practices. The stage then becomes a
democratic space of expression, where each person can transform their imagination into

narrative and their creativity into a tool for social transformation.
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INTRODUCAO

As artes do palco oferecem as criancas um universo de descobertas, ampliando seu
repertdrio de linguagem e formas de expressao. Por meio da danca, da interpretacdo e da
musica, os pequenos aprendem a comunicar ideias e sentimentos de maneiras diversas e
singulares. A imaginacdo, essencial para o crescimento e para a construcdo de
pensamentos originais, encontra no teatro um espag¢o fértil, onde cada crianca pode
experimentar possibilidades ilimitadas e perceber o poder criativo que carrega dentro de
Si.

Participar de atividades teatrais desde cedo contribui para o desenvolvimento integral da
criancga. Ensaiar personagens, cantar, improvisar, brincar de faz de conta ou até mesmo ler
histérias em voz alta sdo praticas que estimulam a fantasia e fortalecem habilidades
cognitivas e emocionais. Esse contato com o universo artistico favorece a confianga, a
autonomia e a capacidade de se posicionar em ambientes coletivos, algo especialmente
valioso para os mais timidos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Arte:

Pesquisas realizadas ao longo do século XX em areas como antropologia, filosofia,
psicologia e pedagogia trouxeram novas perspectivas sobre o papel da arte na formacdo
infantil. Essas reflexdes deram origem a propostas inovadoras que reconhecem a
producdo artistica da crianca como manifestacdo espontanea e auténtica, valorizando a
livre criacdo e a experimentacdo como caminhos para o desenvolvimento do potencial
criador. (BRASIL, 1997b, p. 21-22).

Ao subir no palco, movimentar-se diante do publico ou simplesmente brincar com
expressdes faciais, a crianca aprende a lidar com a prépria presenca e a se sentir
confortavel em situacbes de exposicdo. Essa vivéncia se traduz em seguranca para
enfrentar desafios em diferentes contextos, inclusive na escola. Além disso, o teatro
promove a empatia: ao interpretar personagens e explorar emocdes variadas, os jovens
passam a compreender melhor os sentimentos dos outros e a refletir sobre sua prépria
identidade.
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As artes cénicas, portanto, ndao apenas cultivam a criatividade, mas também fortalecem a
chamada inteligéncia emocional, tdo valorizada pelos educadores contemporaneos. Elas
ajudam a formar individuos mais sensiveis, comunicativos e confiantes, capazes de
transformar suas experiéncias em aprendizado e crescimento pessoal.

No teatro, ndo existem respostas certas ou erradas, ha espaco para a diversidade, para a
autoexpressao e para o reconhecimento da individualidade. Esse ambiente livre e acolhedor
permite que as criangas desenvolvam autoestima, coragem e uma creng¢a genuina em suas
proprias capacidades. Com essa base sélida, elas constroem competéncias que as
acompanharao por toda a vida, preparando-as para serem cidaddos criativos, resilientes e
realizados.

CRIANCAS E ARTES CENICAS

As artes do palco ocupam um lugar essencial na formacao integral das criancas, funcionando
como uma ponte entre conhecimento, sensibilidade e convivéncia social. Muito além de uma
disciplina escolar, o teatro, a danca e a musica oferecem experiéncias que atravessam
diferentes areas do saber, fortalecendo a comunicacdo, a confianca e a capacidade de se
relacionar com o mundo. Essas vivéncias tornam os jovens mais preparados para qualquer
caminho profissional ou pessoal que escolham no futuro.

Quando inseridas no ambiente escolar, as artes cénicas podem ser trabalhadas como
disciplina prépria ou como recurso transversal, apoiando o aprendizado em dareas como
historia, ciéncias e linguagem. Essa pratica permite que os estudantes experimentem conceitos
de forma concreta, recriem situacBes e explorem multiplos pontos de vista, desenvolvendo
uma compreensdo mais ampla da realidade.

O palco é também um espaco de liberdade criativa: nele, as criancas podem brincar, inventar,
testar novas formas de pensar e se expressar. Essa liberdade estimula a curiosidade e abre
portas para descobertas que vao muito além da sala de aula. Ao compartilhar ideias, ouvir os
colegas e aprender a lidar com criticas construtivas, os pequenos constroem rela¢des de
confianca e respeito mutuo, elementos fundamentais para o crescimento humano.

O uso constante das artes cénicas na escola fortalece a comunidade escolar como um todo.
Criancas que participam de atividades artisticas desenvolvem senso de identidade, autoestima
e autonomia, tornando-se mais felizes e engajadas no ambiente educativo. A interacdo com
professores e colegas durante ensaios e apresentac¢des cria vinculos solidos e promove um
sentimento de pertencimento. 217
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Producdes coletivas, que reunem criancas de diferentes culturas e origens, ensinam a
importancia da cooperag¢do, da tolerancia e da valorizacao da diversidade. Essa convivéncia
amplia a consciéncia sobre o mundo e prepara os jovens para se tornarem adultos capazes
de trabalhar em equipe, respeitar diferencas e construir comunidades mais fortes e
inclusivas.

O contato com o teatro e outras formas de arte desperta uma apreciacdo que tende a
acompanhar os individuos por toda a vida. Aqueles que nunca tiveram essa experiéncia
muitas vezes passam pela vida sem compreender o poder transformador da arte. Em um
mundo marcado por falta de empatia, o teatro surge como convite — nunca imposi¢cdo —
para enxergar o outro com sensibilidade. As criancas, que herdardo este planeta, precisam
ainda mais dessa pratica para cultivar a empatia e transformar positivamente a sociedade.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Arte:

Dramatizar é uma necessidade humana, presente desde os primeiros jogos simbdlicos da
infancia. Ao observar uma crian¢a em suas primeiras manifestacbes dramatizadas, o jogo
simbdlico, percebe-se a procura na organiza¢do de seu conhecimento do mundo de forma
integradora. Essa atividade evolui naturalmente do brincar individual para o coletivo,
sempre mantendo seu carater de interacdo e equilibrio entre a crianca e o ambiente.
(BRASIL, 1997b, p. 83).

No teatro, coisas extraordindrias acontecem: é onde os pequenos descobrem o prazer da
arte, percebem sua forca e entendem como ela pode mudar a forma como nos conectamos
uns com os outros. O palco, portanto, ndo é apenas um espa¢o de apresenta¢do, mas um
territdrio magico de aprendizado, empatia e transformacao.

O TEATRO E A DANCA: CAMINHOS PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O universo das artes cénicas abre as criancas um espac¢o de liberdade e descoberta. No
palco, elas encontram a possibilidade de expressar pensamentos, sentimentos e intui¢cbes
de maneira espontanea, sem barreiras ou julgamentos. Essa vivéncia fortalece a
autoconfianca e, como consequéncia, a autoestima, permitindo que cada crianca reconheca
seu proprio valor. Curiosamente, a auséncia de experiéncia prévia ndo se torna um
obstaculo, mas sim uma vantagem: a ingenuidade infantil favorece abordagens originais e
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Producdes coletivas, que reunem criancas de diferentes culturas e origens, ensinam a
importancia da cooperacao, da tolerancia e da valorizagdo da diversidade. Essa convivéncia
amplia a consciéncia sobre o mundo e prepara os jovens para se tornarem adultos capazes
de trabalhar em equipe, respeitar diferencas e construir comunidades mais fortes e
inclusivas.

O contato com o teatro e outras formas de arte desperta uma apreciagdo que tende a
acompanhar os individuos por toda a vida. Aqueles que nunca tiveram essa experiéncia
muitas vezes passam pela vida sem compreender o poder transformador da arte. Em um
mundo marcado por falta de empatia, o teatro surge como convite — nunca imposi¢ao —
para enxergar o outro com sensibilidade. As criangas, que herdardo este planeta, precisam
ainda mais dessa pratica para cultivar a empatia e transformar positivamente a sociedade.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Arte:

Dramatizar é uma necessidade humana, presente desde os primeiros jogos simbdlicos da
infancia. Ao observar uma crianca em suas primeiras manifestacdes dramatizadas, o jogo
simbolico, percebe-se a procura na organizacao de seu conhecimento do mundo de forma
integradora. Essa atividade evolui naturalmente do brincar individual para o coletivo, sempre
mantendo seu carater de interacdo e equilibrio entre a crianca e o ambiente. (BRASIL, 1997b,
p. 83).

No teatro, coisas extraordinarias acontecem: é onde os pequenos descobrem o prazer da
arte, percebem sua forca e entendem como ela pode mudar a forma como nos conectamos
uns com os outros. O palco, portanto, ndo é apenas um espaco de apresentacdo, mas um
territdrio magico de aprendizado, empatia e transformacao.

O TEATRO E A DANCA: CAMINHOS PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O universo das artes cénicas abre as criancas um espaco de liberdade e descoberta. No
palco, elas encontram a possibilidade de expressar pensamentos, sentimentos e intui¢cdes
de maneira espontanea, sem barreiras ou julgamentos. Essa vivéncia fortalece a
autoconfianca e, como consequéncia, a autoestima, permitindo que cada crianca reconheca
seu proprio valor. Curiosamente, a auséncia de experiéncia prévia nao se torna um
obstaculo, mas sim uma vantagem: a ingenuidade infantil favorece abordagens originais e
auténticas, livres de padrdes rigidos.
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Criar vinculos afetivos entre colegas e professores, fortalecendo a comunidade escolar.
Portanto, o teatro e a danca ndo apenas enriquecem a formacdo cultural, mas também
ajudam a construir cidaddaos mais conscientes, criativos e preparados para transformar o
mundo em que vivem.

As artes, em sua esséncia, devem abrir caminhos para que o estudante desenvolva
percepcdo e imaginac¢do, nao apenas como forma de conhecimento, mas também como
pratica viva de criacdo. Ao se envolver em atividades artisticas, o aluno estabelece uma
relacdo intima com o proprio corpo e com sua capacidade criativa, que € inerente a todos os
seres humanos. Nesse sentido, a danca e o teatro funcionam como instrumentos de
desenvolvimento fisico, reflexdo e invencdao, permitindo que cada crianca compreenda
melhor o mundo em que vive e se reconheca como parte dele.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2001, p.84):

O teatro no ensino fundamental oferece experiéncias que favorecem o crescimento integral
da crianca. No plano individual, amplia suas habilidades expressivas e artisticas; no plano
coletivo, promove cooperacdo, dialogo, respeito as diferencas e autonomia, ja que o ato de
interpretar exige pensar e agir sem coer¢do. O palco, portanto, torna-se um espaco de

aprendizado que une emoc¢do, razdo e convivéncia.

A danca, por sua vez, vai além do movimento fisico: ela proporciona lazer, sensibilidade e
uma nova forma de perceber o mundo. Como afirma Isadora Duncan (apud Garaudy, 1980,
p.57): “a danca ndo deve ser vista apenas como uma sequéncia mecanica de passos, mas
como uma arte capaz de traduzir a alma em movimento e oferecer uma visao de vida mais
natural, harmoniosa e flexivel”.

No contexto escolar, teatro e danca assumem papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem. Essas praticas contribuem para o desenvolvimento da identidade, da
improvisacao, da composicdo, da interpretacdo e da sensibilidade, além de fortalecerem a
coordenacdo motora, a interacdo coletiva e a capacidade criativa. Sao multiplas as fun¢bes
educativas que emergem dessas manifestacdes artisticas, tornando-as indispensaveis para

a formacdo integral do educando.
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A escola, portanto, deve reconhecer a relevancia histérica e cultural dessas artes,
compreendendo que elas ajudam a interpretar a sociedade contemporanea e suas
transformacdes. O corpo, ao se expressar, revela personalidade, afetividade e autenticidade,
tornando cada individuo uUnico. Tanto a dan¢a quanto o teatro ainda ndo sao plenamente
valorizados em suas potencialidades educativas, mas representam ferramentas poderosas
para a formacado cultural e social de criancas e jovens.

Ao dancar ou atuar, a crianca desenha seu corpo no espaco, criando o que se pode chamar
de “espaco do corpo” — um territorio afetivo e simbdlico que nasce da interacdo entre
movimento e emog¢do. Esse fendmeno, presente tanto na danga quanto no teatro, mostra
gue toda vez que ha investimento afetivo no gesto, surge um espaco de significacao, onde
corpo e imaginagdo se encontram para dar forma a experiéncia humana.

O CORPO, O ESPACO E AS ARTES NA EDUCACAO INFANTIL
O corpo, segundo Gil (2004, p.50):

Nao deve ser visto apenas como matéria fisica, mas como extensao do espa¢o. Quando o
movimento se integra ao ambiente, o espa¢o deixa de ser algo externo e rigido,
transformando-se em continuidade do corpo. Nesse processo, interior e exterior se fundem,
permitindo que os gestos fluam naturalmente, sem barreiras ou resisténcias. Essa
concepcao € especialmente significativa quando aplicada as praticas artisticas, como o
teatro e a danca, pois torna o aprendizado uma experiéncia sensivel e integrada.

Ao longo do tempo, essas linguagens ganharam cada vez mais relevancia na educagao,
adaptando-se as mudancas sociais e as influéncias tecnoldgicas. Novas propostas surgiram,
reconhecendo a arte como forma de comunicacdo e expressao Unica de cada sujeito. Nesse
contexto, o papel do professor de artes na educacdo infantil é decisivo: ele ndo apenas
ensina técnicas, mas abre caminhos para que a crianca descubra sua identidade, desenvolva
autonomia e compreenda o mundo de maneira criativa.

Desde os primeiros anos escolares, o teatro e a danc¢a oferecem oportunidades de vivéncia
gue vao além do entretenimento. Sao instrumentos de conhecimento e autoconhecimento,
capazes de estimular o desenvolvimento corporal, motor, cognitivo e socioemocional. Ao
brincar, interpretar ou dancar, a crian¢a observa o mundo como um espelho: imita, recria e
inventa, até encontrar sua propria forma de ser e se expressar.

Como afirma Reverbel (2002), as atividades de expressao artistica sdo recursos valiosos
para o crescimento integral do aluno, abrangendo dimensdes afetivas, psicomotoras e
cognitivas. O objetivo ndo é formar artistas profissionais, mas individuos espontaneos,
dinamicos e capazes de exteriorizar pensamentos, sentimentos e sensa¢des por meio de
diferentes linguagens.
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Autoconhecimento: a crianca descobre suas emocdes e aprende a lidar com elas.
Criatividade: desenvolve novas formas de pensar e agir.

Coordenagdao motora: aprimora movimentos corporais e consciéncia espacial.

Interacdo social: aprende a cooperar, dialogar e respeitar diferencas.

Sensibilidade cultural: compreende valores, crencas e expressdes diversas.

Dessa forma, teatro e danca ndo sdao apenas atividades complementares, mas pilares
fundamentais para a formacao de individuos mais conscientes, criativos e preparados para
enfrentar os desafios da vida em sociedade.

O TEATRO COMO ARTE NA EDUCACAO

O teatro, enquanto linguagem artistica, abre multiplas possibilidades de expressao para as
criancas. Ele permite que utilizem diferentes formas de comunicacdo — corporal, verbal,
plastica, escrita e simbdlica — para traduzir suas vivéncias e experiéncias em narrativas
criticas e criativas. Ao brincar de imitar, os pequenos ndo apenas reproduzem situa¢des do
cotidiano, mas também reinventam histérias, contos e memorias, transformando a
imaginagdo em improvisagao teatral.

Essa pratica favorece o desenvolvimento de competéncias essenciais: a oralidade, a
expressao corporal, a impostacao da voz, o enriquecimento do vocabulario e a habilidade
de improvisar em situacBes coletivas. A crianca, por natureza, é ativa e curiosa, e encontra
no teatro um espago para movimentar-se, comunicar-se e compreender as complexidades
sociais e culturais que a cercam. A brincadeira, nesse contexto, torna-se um exercicio de
apropriacao do mundo adulto, das regras e das dinamicas coletivas.

Quando praticado na escola, o teatro assume um papel transformador. Produzido de forma
coletiva, ele estimula a expressividade gestual e promove reflexdo critica sobre as
manifestacdes humanas no mundo. Mais do que uma atividade artistica, o teatro pode ser
entendido como uma linguagem pedagogica capaz de reinventar a escola, tornando-a um
espaco de dialogo, sensibilidade e justica social.

De acordo com Tomaz Tadeu Silva (1992, p. 97):

A educacado deve ser compreendida como pratica cultural, permeada por valores, crencas e
ideologias que moldam nossa visdao de mundo. Nesse sentido, o teatro, ao ser incorporado
como arte educativa, contribui para formar sujeitos criticos, criativos e conscientes de seu
papel na constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria.
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O pensamento critico, como lembra Silva (1992), ndo se limita a analise desinteressada da
realidade. Ele busca compreender os mecanismos que sustentam a dinamica social para, a
partir desse conhecimento, provocar rupturas e transformac8es. Nesse sentido, o ensino do
teatro deve ir além da técnica: precisa oferecer aos alunos instrumentos para lidar com
conflitos, tanto no ambiente escolar quanto no convivio social, estimulando mudancas
significativas em suas relacdes e atitudes.

A brincadeira, quando associada ao jogo teatral, ndo é mera repeticdo de experiéncias vividas,
mas uma reelaboracdo criativa delas. A crianca combina elementos da realidade com sua
imaginac¢do, criando novas situa¢des que respondem as suas curiosidades e necessidades.
Como destaca Rodari (1982 apud Costa, 2004): “a imaginacdo precisa ser alimentada por
estimulos variados, permitindo que se expanda e se aplique em atividades que fortalecem
estruturas cognitivas e ampliam horizontes”.

O teatro, nesse contexto, torna-se uma atividade central na infancia. Ele liberta o aluno das
limita¢Bes culturais e econdmicas, oferecendo um espaco de expressao livre e prazerosa, mas
sempre articulada aos objetivos educacionais. O ato de atuar deve ser garantido como
experiéncia espontanea, que nasce do desejo de brincar e se comunicar, mas que também
contribui para a formacao integral do estudante.

Segundo Marinho (2007, p.57): acumulo de informa¢bes. O mundo contemporaneo exige
individuos com visdao ampla, capazes de lidar com o imprevisivel, resolver problemas de forma
criativa e crescer como pessoas completas. O teatro, ao integrar dimensfes afetivas,
intelectuais, corporais, sociais e espirituais, rompe com divisdes tradicionais e promove uma
aprendizagem que valoriza o ser humano em sua totalidade.

FuncBes Educativas do Teatro

e Resolucdo de conflitos: ensina a lidar com situa¢des escolares e sociais de forma critica e
criativa.

e Imaginacdo e criagdo: estimula a crianca a reinventar experiéncias e construir novas
realidades.

e Liberdade de expressdao: garante que o aluno atue por prazer, sem coercdes, mas com
objetivos pedagogicos.

e Formacdo integral: desenvolve aspectos emocionais, cognitivos, motores e sociais em
conjunto.

e Autonomia e cidadania: prepara o estudante para enfrentar desafios e contribuir para uma
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O ensino do teatro, portanto, consiste em elaborar operacdes que conduzem o aluno de uma
situacdo problema para sua solucdo, ou de um estado percebido para um estado desejado. E
uma pratica que ndo apenas educa, mas transforma, abrindo caminhos para que cada
crianca se torne protagonista de sua prépria histéria e agente de mudang¢a no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

O palco pode ser compreendido como um verdadeiro laboratério de experiéncias humanas,
um ambiente onde se cruzam inteligéncia, reflexdo e criatividade. Mais do que uma atividade
artistica, o teatro se revela como uma metodologia pedagodgica capaz de dialogar com
diferentes areas do conhecimento, aproximando os conteudos escolares da realidade
concreta dos estudantes.
Ao ser incorporado as praticas educativas, o teatro deixa de ser apenas uma disciplina
isolada e passa a funcionar como recurso transversal. Ele pode ser utilizado para explorar
conceitos de historia, ciéncias, literatura ou até mesmo matematica, sempre de forma
dinamica e envolvente. Essa abordagem permite que os alunos vivenciem os conteudos de
maneira pratica, transformando o aprendizado em uma experiéncia significativa e prazerosa.
A vivéncia teatral estimula a crianca a reconhecer suas proprias potencialidades. No processo
de interpretar personagens, criar cenarios ou improvisar dialogos, ela descobre habilidades
pessoais que muitas vezes ndao emergem em atividades tradicionais. Além disso, o trabalho
coletivo exigido pelas artes cénicas fortalece competéncias sociais, como cooperacao,
respeito as diferencas e capacidade de dialogar. Mesmo que os jovens nao escolham seguir
carreira nas artes, o contato com o teatro e a musica contribui para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida adulta. Em um mundo cada vez mais marcado pela
inovagdo, a criatividade tornou-se uma habilidade valorizada em praticamente todos os
ambientes profissionais. O teatro, ao estimular a imaginacao e a capacidade de improvisar,
prepara os alunos para enfrentar desafios com flexibilidade e originalidade.

O ensino da arte por meio do teatro pode ser entendido como uma experiéncia multipla,
que nado se limita ao prazer estético. Ele gera efeitos educativos difusos, ampliando
horizontes e possibilitando aprendizagens diversas. A pratica teatral, quando vivida
intensamente, abre espa¢o para que os estudantes construam novos significados,
relacionem teoria e pratica e desenvolvam autonomia intelectual.

Nesse sentido, o papel do educador é fundamental. Cabe ao professor reconhecer o
potencial das artes cénicas e incorpora-las em seus planos de aula, ndo como atividade
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secundaria, mas como estratégia pedagogica de qualidade. Ao fazer isso, ele transforma a
sala de aula em um espaco vivo, onde os alunos ndao apenas absorvem conteddos, mas
também os recriam e reinterpretam.

O teatro, portanto, ndo é apenas uma forma de entretenimento escolar. Ele é uma linguagem
que possibilita a critica, a reflexdo e a reinvencdo da propria escola. Ao estimular a
expressividade gestual, a oralidade e a imaginacdo, o teatro contribui para formar cidadaos
mais conscientes, criativos e preparados para atuar em sociedade.

Além disso, o teatro promove o encontro entre diferentes dimensdes do ser humano: corpo,
mente e emoc¢do. A crian¢a aprende a se comunicar com 0 COrpo, a organizar pensamentos
em palavras e a transformar sentimentos em gestos. Essa integracao fortalece sua
identidade e amplia sua percepg¢do sobre o mundo.

Outro aspecto relevante € a capacidade do teatro de aproximar os estudantes da cultura. Ao
representar historias, contos ou situacdes cotidianas, eles entram em contato com tradicdes,
valores e narrativas que ajudam a compreender melhor a sociedade em que vivem. Essa
pratica também favorece o respeito a diversidade cultural, estimulando a empatia e a
valorizacdo das diferencas.
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A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL: ESCUTA, AVALIACAO
E FORMAGCAO DOCENTE

AUTOR : MILENA RAMIRES LOPES

RESUMO

A documentacgdo pedagodgica tem adquirido centralidade nos debates sobre a qualidade da
Educacao Infantil por permitir que o cotidiano educativo seja observado, interpretado e
comunicado sem reduzir as experiéncias das criancas a listas de habilidades ou a registros
burocraticos. Este artigo analisa a documentacdo pedagdgica como pratica de escuta, avaliagcao
e formac¢dao docente, distinguindo-a do simples arquivamento de fotografias, atividades e
relatérios. O estudo adota abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e documental,
articulando contribuicdes da pedagogia da infancia, da experiéncia de Reggio Emilia e de
documentos normativos brasileiros, com atencdo ao contexto da Rede Municipal de Ensino de
Sao Paulo. A analise sustenta que documentar implica selecionar vestigios significativos das
experiéncias, contextualiza-los, interpreta-los coletivamente e devolvé-los as criangas, as
familias e a comunidade educativa. Nessa perspectiva, a documentacdo favorece o
planejamento responsivo, a avaliacao nao classificatéria, a construcdo da memoria institucional
e o0 reconhecimento das multiplas linguagens infantis. O texto também problematiza riscos
recorrentes, como a estetizacdo vazia dos painéis, a exposicao indevida da imagem das
criancas, a padronizagao dos relatorios, o excesso de registros sem analise e a transformacdo
da documentacdao em mecanismo de controle. Conclui-se que sua poténcia depende de
condicdes institucionais concretas: tempo de estudo, formag¢do continuada, coordenacgao
pedagodgica atuante, critérios éticos, participagdo das familias e culturas escolares
comprometidas com a escuta. Assim compreendida, a documentac¢do pedagdgica nao constitui
um produto, mas um processo investigativo que qualifica a docéncia e amplia o direito das
criancas a participacdo, a aprendizagem e a construcdo de sentidos sobre suas proprias

experiéncias.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Documentacao pedagodgica; Avaliacdo; Escuta; Formacdo
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ABSTRACT

Pedagogical documentation has become central to debates on the quality of Early Childhood
Education because it enables educational everyday life to be observed, interpreted, and
communicated without reducing children’s experiences to skills checklists or bureaucratic
records. This article analyzes pedagogical documentation as a practice of listening,
assessment, and teacher education, distinguishing it from the mere storage of photographs,
activities, and reports. The study adopts a qualitative, bibliographic, and documentary
approach, connecting contributions from childhood pedagogy, the Reggio Emilia experience,
and Brazilian normative documents, with particular attention to the Municipal Education
Network of Sdo Paulo. The analysis argues that documenting involves selecting meaningful
traces of experience, contextualizing them, interpreting them collectively, and returning them
to children, families, and the educational community. From this perspective, documentation
supports responsive planning, non-classificatory assessment, institutional memory, and
recognition of children’'s multiple languages. The article also discusses recurrent risks,
including empty aestheticization of displays, improper exposure of children’s images,
standardized reports, excessive recording without analysis, and the conversion of
documentation into a mechanism of control. It concludes that the educational power of
documentation depends on concrete institutional conditions: time for study, continuing
education, active pedagogical coordination, ethical criteria, family participation, and school
cultures committed to listening. Understood in this way, pedagogical documentation is not a
final product, but an investigative process that improves teaching and expands children’s
rights to participation, learning, and the construction of meanings about their own

experiences.

Keywords: Early Childhood Education; Pedagogical documentation; Assessment; Listening;
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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil brasileira passou por um processo histérico de deslocamento de
concepc¢des assistencialistas e preparatérias para o reconhecimento de bebés e criancas como
sujeitos de direitos, produtores de cultura e participantes ativos da vida coletiva. A Constituicdo
Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao
Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil consolidaram a
educacdo das criancas pequenas como dever do Estado e como primeira etapa da Educacdo
Basica. Essa mudanca juridica, entretanto, ndo se realiza automaticamente no cotidiano. Ela
exige que as instituicbes revejam a organizacdo dos tempos, dos espagos, das materialidades,
das relacBes e, sobretudo, os modos pelos quais conhecem, acompanham e narram as
experiéncias infantis (Brasil, 1988; Brasil, 1990; Brasil, 1996; Brasil, 2009). Entre os dispositivos
pedagdgicos que podem contribuir para essa revisdao, a documentacdo pedagodgica ocupa
posicdo estratégica. A expressdao é frequentemente empregada para designar fotografias,
portfélios, murais, relatérios, didrios de bordo e produc¢bes das crian¢as. Contudo, a simples
existéncia desses materiais ndo garante a constituicdo de uma documentac¢do. O que
caracteriza a documentacao pedagdégica é o movimento intencional que articula observacao,
registro, selecdo, interpretacdo, comunicacdo e retomada do vivido. Em outros termos, o
registro produz vestigios; a documentacao atribui sentido a esses vestigios e os insere em um
processo de investiga¢cdo sobre as criancas, o curriculo e a acdo docente (Marques; Almeida,
2011). Essa distingdo é decisiva porque o cotidiano da Educacdo Infantil produz grande
quantidade de informacdes. Fotografias sdo realizadas em sequéncia, falas sdo anotadas,
trabalhos sdao guardados, relatérios sao escritos e mensagens sao enviadas as familias.
Quando tais materiais se acumulam sem perguntas pedagogicas claras, o resultado pode ser
um arquivo volumoso, porém pouco formativo. A documentacao ndo se mede pelo numero de
imagens ou paginas produzidas, mas pela capacidade de tornar visiveis os processos de
pensamento, as rela¢des, as hipoteses, os interesses e as estratégias elaboradas pelas

criangas, a0 mesmo tempo em que expde as escolhas, as duvidas e as responsabilidades dos

adultos. 228



A pedagogia da escuta desenvolvida nas experiéncias de Reggio Emilia contribuiu para
compreender a documentacdao como uma pratica publica de interpretacdo. Escutar, nesse
campo, nao significa apenas ouvir palavras verbalizadas, mas reconhecer gestos, siléncios,
movimentos, desenhos, brincadeiras, construcdes, ritmos e formas de participagdo. A escuta
exige disponibilidade para suspender explicacBes apressadas e admitir que as criangas
produzem teorias sobre o mundo. A documentacdo funciona, entdo, como uma espécie de
escuta tornada visivel, pois permite revisitar acontecimentos e construir interpretacdes
provisérias em dialogo com outros profissionais, com as familias e com as proéprias criancas
(Rinaldi, 2012). No Brasil, essa perspectiva encontra correspondéncia nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, que definem as intera¢des e as brincadeiras
como eixos das praticas pedagdgicas e determinam que a avaliacdo ocorra mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento, sem objetivo de selecdo, promoc¢do ou
classificacdo. A Base Nacional Comum Curricular reafirma direitos de aprendizagem e
desenvolvimento e organiza a etapa por campos de experiéncias, o que demanda formas
avaliativas capazes de acompanhar percursos complexos, relacionais e ndo lineares (Brasil,
2009; Brasil, 2018a). Quando utilizada de forma critica, a documentac¢do pode impedir que
esses direitos sejam convertidos em listas rigidas de desempenho e pode favorecer a analise
de como as condicdes oferecidas pela instituicdo ampliam ou restringem a participa¢ao
infantil. Na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, o Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana, os Indicadores de Qualidade da Educac¢do Infantil Paulistana, o Curriculo da
Cidade - Educacdo Infantil e a Orientacdo Normativa sobre registros atribuem a
documentacdo papel relevante na reflexdo sobre as praticas e na comunicacdo dos
percursos vividos. Esses documentos propdem registros diversificados, defendem a autoria
docente e reconhecem a necessidade de compartilhar processos com criancas e familias. Ao
mesmo tempo, sua efetivacdo depende de condi¢Bes de trabalho e de formacao que nem
sempre estdao garantidas nas unidades educacionais (Sao Paulo, 2015; Sao Paulo, 2016; Sao
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O problema central deste artigo pode ser formulado nos seguintes termos: em que condicdes a
documentacdo pedagégica deixa de ser uma obrigacdo burocratica e se transforma em
instrumento de escuta, avaliacdo e formac¢do docente na Educac¢do Infantil? O objetivo geral é
analisar fundamentos, func¢des, possibilidades e limites dessa pratica. Como objetivos
especificos, busca-se diferenciar registro e documentacao; discutir sua relacdo com a avaliagao
ndao classificatoria; examinar suas contribuicdes para o planejamento e a formacdo;
problematizar a participacdo das criancas e das familias; e identificar desafios éticos e
institucionais relacionados a producdo, ao armazenamento e a circulagdo dos materiais. A
relevancia do tema decorre de uma contradicao presente em muitas instituices. De um lado,
cresce a exigéncia por registros que comprovem o trabalho realizado; de outro, falta tempo
coletivo para interpreta-los e transforma-los em conhecimento pedagdgico. Essa contradicao
produz dois riscos opostos: a auséncia de memdria sobre os processos educativos e a
hiperproducao documental, que consome o tempo docente sem qualificar as decisdes. Superar
essa polarizacdo requer compreender que a documentacao ndo deve servir para vigiar criancas
ou professores, nem para compor vitrines institucionais. Sua funcdao é apoiar uma pedagogia
democratica, capaz de tornar discutiveis as interpretacdes e de responsabilizar os adultos pelas
oportunidades oferecidas as criancas. A argumentacdo desenvolvida sustenta que a
documentacdo pedagégica possui valor quando integra um ciclo reflexivo: observar com
intencionalidade, registrar de maneira seletiva, interpretar em colaboracdo, planejar novas
proposicdes, comunicar 0s percursos e reabrir as experiéncias a participa¢ao. Fora desse ciclo,
os registros tendem a perder densidade ou a assumir finalidade meramente administrativa. Por
isso, o tema ndo pode ser reduzido a escolha de instrumentos. Ele envolve concepg¢des de

infancia, curriculo, avaliacdo, autoria, ética e gestao do trabalho pedagogico.
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PERCURSO METODOLOGICO

O artigo caracteriza-se como estudo qualitativo de natureza bibliografica e documental. A
pesquisa bibliografica mobilizou obras e artigos que discutem pedagogia da infancia,
documentacdo pedagdgica, avaliacdao formativa, escuta e reflexao sobre a pratica. A pesquisa
documental concentrou-se em marcos legais e orientadores nacionais e municipais que
regulamentam ou subsidiam a Educacao Infantil, com destaque para a Constituicdao Federal, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, a Base Nacional Comum Curricular e
documentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo. A escolha das fontes foi
orientada por sua relevancia conceitual e normativa. Nao se pretendeu realizar revisao
sistematica exaustiva, mas construir uma sintese analitica capaz de relacionar fundamentos
tedricos e exigéncias concretas do trabalho pedagégico. As obras de Rinaldi, Dahlberg, Moss e
Pence foram utilizadas para discutir a documentacao como interpretacao, negociacao e pratica
democratica; Marques e Almeida contribuiram para a distin¢cdo entre registro e documentacao;
Hoffmann fundamentou a analise da avaliagdo mediadora; Freire e Ostetto subsidiaram a
reflexdao sobre autoria, formacao e praxis docente. O procedimento analitico foi organizado em
quatro movimentos. Primeiro, identificaram-se concep¢des de crianga, curriculo e avaliagao
presentes nos documentos normativos. Em seguida, foram examinadas defini¢des e funcdes
atribuidas a documenta¢do pedagégica na literatura. No terceiro movimento, essas
formulacBes foram confrontadas com problemas recorrentes do cotidiano institucional, como
padronizacdao de relatorios, excesso de fotografias, escassez de tempo coletivo e exposicdo de
dados pessoais. Por fim, foram elaboradas proposicdes para a organizacdao de processos
documentais eticamente responsaveis e pedagogicamente significativos.Por se tratar de estudo
tedrico-documental, ndo sdo apresentados dados produzidos diretamente em campo. Essa
delimitacdo impede generalizacdes sobre praticas especificas, mas permite sistematizar
critérios Uteis a analise de diferentes contextos. A intencdo ndao é prescrever um modelo
universal de portfélio, painel ou relatério. Ao contrario, o estudo parte da compreensdo de que
0s instrumentos precisam responder as perguntas, aos interlocutores e as condi¢des de cada
instituicdo. O rigor da documentacao reside menos na padronizacao formal do que na
coeréncia entre o que se observa, o que se interpreta, o que se comunica e o que se decide
pedagogicamente.
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INFANCIA, CURRICULO E DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

A documentacdo pedagoégica esta vinculada a uma determinada imagem de crianca. Quando a
crianca é concebida como receptora passiva de conteudos, o registro tende a verificar
obediéncia, realizacdo de tarefas e aquisicdo de respostas esperadas. Quando é reconhecida
como sujeito competente, relacional e capaz de produzir hipéteses, o registro se volta para
processos, estratégias, perguntas, negocia¢des e linguagens. Assim, nenhuma documentacao é
neutra: toda selecao revela o que os adultos consideram digno de atenc¢ao e quais formas de
participacdo recebem legitimidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil definem a crianca como sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, rela¢des e
praticas cotidianas, constréi identidade, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e produz cultura. Essa definicdo desloca o centro do curriculo
da transmissdo de conteudos isolados para a organizacdo de experiéncias nas quais criancas e
adultos constroem significados. Documentar, nesse horizonte, significa acompanhar como as
criancas se apropriam do mundo e como a instituicdo cria condi¢cdes para essa apropriagao
(Brasil, 2009). O curriculo deixa de ser entendido como sequéncia fechada de atividades e
passa a ser concebido como percurso vivido. Isso ndo elimina a intencionalidade docente. Ao
contrario, exige maior capacidade de planejar contextos, selecionar materialidades, formular
perguntas, observar respostas e reorganizar propostas. A intencionalidade ndo se confunde
com controle antecipado dos resultados. Ela se expressa na clareza sobre os direitos que se
pretende assegurar e na abertura para acolher acontecimentos que ndo estavam previstos. A
documentacdo fornece elementos para equilibrar direcdo pedagogica e responsividadeA Base
Nacional Comum Curricular apresenta seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento -
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se - e organiza objetivos em cinco
campos de experiéncias. Esses referenciais podem ampliar o olhar docente quando utilizados
como lentes para analisar oportunidades oferecidas. Contudo, podem produzir
empobrecimento quando convertidos em checklists individualizados e descontextualizados. A
crianca ndo convive, participa ou se expressa de maneira fragmentada; tais direitos se
entrelacam em situagdes concretas. A documentacdo deve preservar essa complexidade e

evitar transformar experiéncias em itens marcados como alcancados ou ndo alcancados
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Dahlberg, Moss e Pence criticam concepc¢des universais de qualidade que tratam a infancia
como objeto mensuravel por padrdes Unicos. Para os autores, a documentacdo pode
sustentar processos de producdo de significado, nos quais diferentes interpretacbes sao
colocadas em dialogo. Isso ndao implica relativismo sem critérios. Significa reconhecer que a
qualidade educativa é construida publicamente, por meio de perguntas sobre valores,
escolhas e efeitos das praticas. Ao tornar visiveis as decisdes, a documentag¢dao permite que
o curriculo seja discutido, e ndo apenas executado (Dahlberg; Moss; Pence, 2003). A
visibilidade produzida pela documentacdo possui dimensdo politica. Certas criangas
costumam aparecer nos registros por falarem mais, aproximarem-se dos adultos ou
apresentarem producdes facilmente fotografaveis. Outras podem permanecer quase
invisiveis: bebés que se comunicam por pequenos gestos, criancas que observam antes de
participar, criancas com deficiéncia, criancas que utilizam outras linguas ou que expressam
desconforto diante da camera. Uma documentacdo democratica precisa interrogar essas
assimetrias e criar estratégias para acompanhar diferentes modos de presenca. Esse
cuidado é especialmente importante porque registros podem cristalizar identidades.
Expressdes como “agressivo”, “desinteressada”, “ndo acompanha”, “nao sabe brincar” ou
“ndo possui autonomia” apresentam julgamentos como caracteristicas naturais da crianca e
apagam condicBes contextuais. Uma narrativa pedagodgica mais rigorosa descreve
acontecimentos, identifica mediacdes, considera a organizacdo do ambiente e formula
hipéteses abertas. Em vez de afirmar que uma crianca “ndo participa”, é necessario
perguntar em quais propostas participa, com quem, por quanto tempo, diante de quais
materiais e com quais apoios. O Curriculo da Cidade - Educa¢ao Infantil enfatiza a
observacdo e a documentacdo como partes do processo de planejamento e avaliacdo.
Também valoriza a autoria docente e a construcdo de narrativas que revelem percursos
coletivos e singulares. Essa orientacdo é relevante porque o curriculo vivido ndo se encontra
apenas nos planos iniciais, mas nas relacdes que efetivamente se estabelecem. A
documentacdo oferece um meio de confrontar intencBes e acontecimentos: o que se
pretendia proporcionar, o que as criangas fizeram com a proposta e quais novas questdes

emergiram (Sao Paulo, 2019a).
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A relacdo entre curriculo e documentacdo pode ser sintetizada por uma ideia central:
documentar é produzir conhecimento sobre a experiéncia educativa para transforma-la. Nao
se trata de conservar tudo, nem de provar que o planejamento foi cumprido. Trata-se de
selecionar episédios que permitam compreender processos e sustentar decisdes. A selecao é
inevitavel, mas precisa ser consciente, argumentada e revisavel. Ao explicitar seus critérios, o
professor reconhece que também é parte do fendbmeno observado e que sua interpretagao
deve permanecer aberta ao dialogo.

ESCUTA, OBSERVACAO E REGISTRO: DO ACONTECIMENTO A INTERPRETACAO

A observacao constitui uma pratica profissional que precisa ser aprendida. Olhar para um
grupo de criancas ndo € o mesmo que observar pedagogicamente. A observacdao demanda
foco, tempo, perguntas e disposicdo para registrar detalhes que geralmente se perdem na
velocidade do cotidiano. Também exige abandonar a expectativa de acompanhar tudo
simultaneamente. O professor precisa escolher situa¢des, criancas, intera¢des ou problemas
de investigacao, sabendo que todo recorte ilumina alguns aspectos e deixa outros em segundo
plano. Uma pergunta de observacdao bem formulada organiza o registro. Questdes como “de
que maneira as criangas negociam regras durante a brincadeira de mercado?’, “quais
estratégias utilizam para equilibrar pecas?” ou “como um bebé solicita a continuidade de uma
interacdo?” orientam o olhar sem predeterminar a resposta. Perguntas genéricas, como “o que
aconteceu hoje?”, tendem a gerar descri¢cBes extensas e pouco analiticas. depende, portanto,
da relacdo entre curiosidade docente e intencionalidade curricular. Os instrumentos podem
variar: anotacdes breves, diario de bordo, gravacbes de audio, fotografias, videos, mapas de
interacdo, transcricdo de falas, coleta de producbBes e relatos compartilhados entre
profissionais. Nenhum instrumento é superior em todas as situacdes. Uma fotografia pode
revelar posicdo corporal, organizacdo espacial e relacdes entre objetos, mas nao registra
adequadamente a dura¢do do acontecimento nem as falas anteriores. Um audio preserva
entonacdes, porém ndo mostra gestos. A combinacdo seletiva de linguagens permite construir
uma compreensao mais ampla. Rinaldi defende que a escuta reconhece a pluralidade de
perspectivas e a provisoriedade das interpretacdes. O adulto ndo procura confirmar uma
imagem pronta da crianga; procura compreender como ela pensa e como atribui sentido ao
gue vive.
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O registro fotografico exige o mesmo rigor. Fotografar todas as atividades pode criar a
sensacdo de acompanhamento completo, embora frequentemente produza milhares de
arquivos pouco analisados. E preferivel realizar menos imagens, vinculadas a perguntas
claras, e acompanha-las de notas que indiquem contexto, sequéncia e hipoteses. A fotografia
pedagdgica ndo deve funcionar como prova de produtividade ou como propaganda da
instituicdo. Seu valor reside na capacidade de apoiar a interpretacdo e a memoria do
processo. Uma etapa decisiva ocorre depois do registro: a revisitacdo. Ao reler anotacdes,
ouvir audios ou observar imagens, o professor identifica elementos que ndo percebeu no
momento da acdo. A revisitacdo pode ser individual, mas ganha densidade quando realizada
com colegas. Um segundo olhar questiona certezas, oferece outras hipéteses e ajuda a
distinguir descricdo de julgamento. Nesse sentido, a documentacdo € pratica coletiva de
pesquisa, e ndo propriedade privada de quem realizou o registro. A passagem do registro a
documentacdo envolve selecdao e montagem. Selecionar ndo é escolher apenas episodios de
sucesso. Conflitos, recusas, impasses e propostas que ndo produziram o envolvimento
esperado também podem ser pedagogicamente relevantes. A montagem articula materiais,
textos e perguntas, construindo uma narrativa inteligivel para determinados interlocutores.
Um painel destinado as criancas pode privilegiar imagens em sequéncia e falas curtas; um
registro formativo da equipe pode incluir hipéteses, referéncias tedricas e decisdes; um
relatério para as familias requer linguagem clara, respeitosa e contextualizada. Marques e
Almeida afirmam que a documentacao se relaciona a meméria, a avaliacao, ao planejamento,
a comunicacdo e a formagdo. Essa multiplicidade de funcdes explica por que nao existe um
instrumento Unico capaz de atender a todas as finalidades. O problema comeca quando o
mesmo registro é utilizado indistintamente para conversar com criangas, prestar contas a
gestdo, informar familias e avaliar o curriculo. A definicdo prévia dos interlocutores ajuda a

escolher conteudos, extensao, linguagem e suporte adequados (Marques; Almeida, 2011).
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A escrita docente ocupa lugar central nesse processo. Escrever obriga a ordenar
acontecimentos, nomear duvidas, explicitar critérios e reconhecer lacunas. O diario de bordo
ndao deve ser reduzido a uma cronologia de tarefas. Pode tornar-se espa¢o de reflexao
quando articula descri¢do, interpretacdo e projecdo. A pergunta “o que esta situagao me faz
pensar sobre as crian¢as e sobre minha intervencao?” transforma o registro em instrumento
formativo. Zabalza destaca que a escrita profissional favorece a tomada de consciéncia sobre
a pratica e cria possibilidades de analise que dificilmente emergem apenas pela memdria
(Zabalza, 2004). A observacdo também precisa contemplar as condi¢des do ambiente.
Quando uma proposta ndo mobiliza o grupo, é insuficiente concluir que as criancas “nao se
interessaram”. E necessario analisar o tempo oferecido, a quantidade e a acessibilidade dos
materiais, o tamanho dos agrupamentos, o nivel de ruido, as possibilidades de movimento e a
intervencdo adulta. A documentacdo desloca a avaliagdo do suposto déficit infantil para a
relacdo entre sujeitos, propostas e contextos. Esse deslocamento é essencial para uma

pedagogia comprometida com equidade e inclusao.
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E AVALIACAO NAO CLASSIFICATORIA

A avaliagdo na Educacao Infantil possui finalidade distinta daquela associada a aprovacao,
retencdo ou comparacao de desempenhos. A Lei de Diretrizes e Bases determina que o
acompanhamento e o registro do desenvolvimento ocorram sem objetivo de promocao,
inclusive para o acesso ao Ensino Fundamental. As Diretrizes Curriculares Nacionais reforcam
a necessidade de observar criticamente atividades, brincadeiras e intera¢des, utilizar
multiplos registros, garantir continuidade nos processos e produzir documentacao que
permita as familias conhecer o trabalho e os percursos das criancas (Brasil, 1996; Brasil,
2009). Essa orientacao legal ndo elimina tensdes. Sob pressao por resultados, instituicdes
podem antecipar praticas escolarizantes e produzir relatérios que avaliam criancas segundo
expectativas rigidas de escrita, numeramento, disciplina e autonomia. A documentacgao
pedagogica oferece uma alternativa quando valoriza processos e contextos, mas também
pode ser capturada pela logica classificatéria. Portfélios organizados como vitrines de
produtos padronizados ou relatérios compostos por frases repetidas apenas revestem

antigas praticas com uma aparéncia contemporanea.
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Hoffmann prop&e uma avaliagdo sensivel e reflexiva, baseada no acompanhamento dos
percursos e na media¢dao do professor. Avaliar significa interpretar para intervir, e nao medir
para rotular. Essa concepcdo se aproxima da documentacdo porque ambas exigem atencdo as
singularidades, continuidade temporal e revisao das acdes pedagogicas. O registro ndo serve
apenas para dizer o que a crianca fez; deve contribuir para decidir o que a instituicdo precisa
oferecer em seguida (Hoffmann, 2012). A avaliacdo documental precisa considerar trés
dimensdes articuladas. A primeira é o percurso da crianca, observado em diferentes situacdes
e relagBes. A segunda é o percurso do grupo, pois muitas aprendizagens sao construidas
coletivamente e ndo podem ser atribuidas a individuos isolados. A terceira é a qualidade das
condi¢bes oferecidas: materiais, espacos, tempos, interacdes e media¢des. Ignorar essa
terceira dimensdao produz avalia¢cdes injustas, porque responsabiliza as criancas por
oportunidades que ndo lhes foram asseguradas. Os relatérios individuais sao instrumentos
importantes, mas exigem cuidado. Textos genéricos, preenchidos por substituicdo de nomes,
ndo comunicam singularidade e revelam pouco acompanhamento. Relatérios excessivamente
técnicos podem afastar as familias e transformar comportamentos cotidianos em sintomas.
Relatérios centrados apenas em dificuldades constroem identidades deficitarias. Uma escrita
ética descreve situacdes, reconhece conquistas sem idealizacdo, apresenta interesses e modos
de participacao, explicita apoios oferecidos e aponta possibilidades de continuidade. Na
avaliacdo de criancas com deficiéncia, a documenta¢dao pode favorecer o reconhecimento de
competéncias que avalia¢bes padronizadas ignoram. Contudo, isso depende de abandonar
compara¢des com um desenvolvimento considerado universal. O foco deve recair sobre
formas de comunicacao, preferéncias, estratégias, relacdes e condi¢cdes de acessibilidade. Em
vez de registrar apenas o que a crianca ndo realiza sozinha, é necessario documentar o que

realiza com diferentes apoios e quais adaptacdes ampliam sua participagdo.
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Dessa maneira, o registro contribui para planejar contextos acessiveis sem reduzir a crian¢a a
um diagnostico. A BNCC pode apoiar a avaliacdo quando seus direitos e campos sdo utilizados
para interrogar o curriculo. Por exemplo, ao analisar o direito de participar, a equipe pode
perguntar quem toma decisGes, quem escolhe materiais, quem é ouvido nas rodas e que
criangas encontram barreiras. Ao analisar o direito de explorar, pode observar se os materiais
permitem investigacdo ou apenas reproducdo. Essa abordagem avalia a experiéncia oferecida.
O uso inverso, que transforma cada objetivo em indicador de desempenho individual, contraria
a natureza integrada da etapa (Brasil, 2018a). A documentacdo também permite acompanhar
continuidades e mudangas ao longo do tempo. Sequéncias de desenhos, registros de uma
investigacdo, mapas de rela¢des ou fotografias de uma constru¢dao podem mostrar como ideias
se transformaram. A temporalidade é fundamental porque o desenvolvimento infantil nao
ocorre em linha reta. H& avancos, recuos, retomadas e mudancas de interesse. Avalia¢cdes
pontuais tendem a congelar a crianca; narrativas longitudinais preservam o carater processual.
A participagdo das criancas na avaliagdo amplia a consisténcia do processo. Ao revisitar
imagens, producdes e falas, elas podem explicar inten¢des, recordar acontecimentos, discordar
de interpreta¢des adultas e propor continuidades. Esse movimento ndo transfere ao grupo a
responsabilidade técnica da avaliagao, mas reconhece o direito de participar da narrativa sobre
sua prépria experiéncia. A documentacao deixa de falar apenas sobre as criancas e passa, em
certa medida, a ser construida com elas. A avaliacdo institucional também se beneficia da
documentacdo. Conjuntos de registros podem revelar que determinados espa¢os sao pouco
utilizados, que algumas materialidades ndo estdo acessiveis, que 0s agrupamentos
permanecem sempre iguais ou que as intervencdes adultas interrompem investiga¢des.
Quando analisados coletivamente, esses indicios alimentam o projeto politico-pedagégico e os

processos de autoavaliacao.
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esses indicios alimentam o projeto politico-pedagdgico e os processos de autoavaliagdao. Os
Indicadores de Qualidade da Educac¢ao Infantil Paulistana reforcam a importancia de uma
avaliagdo participativa que considere multiplas dimensdes do atendimento (Sdao Paulo,
2016). Portanto, a documentacdo nao substitui a avaliacdo; ela constitui uma forma de
realiza-la em coeréncia com as especificidades da Educacao Infantil. Sua contribui¢do esta
em produzir evidéncias contextualizadas, abertas a interpretacdo e voltadas a tomada de
decisdes. A exigéncia central ndo é que todo acontecimento seja registrado, mas que os
registros selecionados permitam compreender relacdes entre aprendizagem, participacdo e

condi¢des pedagogicas.
PLANEJAMENTO, FORMACAO DOCENTE E COORDENACAO PEDAGOGICA

A documentacdo transforma o planejamento quando este deixa de ser uma previsao rigida
de atividades e passa a funcionar como processo de projetacdo. Planejar, nesse sentido,
implica formular hipoteses sobre possiveis percursos, preparar contextos e manter abertura
para reorientar as propostas com base no que as criancas revelam. Os registros fornecem
elementos para decidir se uma investigacdao deve continuar, se novos materiais precisam ser
introduzidos, se os agrupamentos devem ser modificados ou se o adulto precisa reduzir sua
intervencao. Essa relacdo impede que o planejamento seja produzido apenas para cumprir
exigéncias formais. Um plano desvinculado da observacdo tende a repetir sequéncias
prontas, temas anuais e atividades iguais para todos. Quando o professor revisita a
documentacdo, pode identificar interesses que atravessam diferentes experiéncias e
formular proposi¢cdes mais densas. O planejamento torna-se responsivo sem se tornar
improvisado: responde ao vivido com intencionalidade e fundamentac¢doO diario de bordo,
a carta de intencdes, o semanario e os portfélios docentes podem apoiar esse movimento,
desde que ndo sejam tratados como formularios fechados. A Orientagdo Normativa sobre
registros na Educac¢ao Infantil da Rede Municipal de Sdo Paulo reconhece a multiplicidade de
instrumentos e enfatiza sua fungdo na reflexdo e na comunicagdo. A existéncia de diferentes
modalidades é coerente com a diversidade de finalidades, mas requer que a equipe

estabeleca critérios comuns de qualidade e evite exigir duplicacdo de informacbes (Sao

Paulo, 2019b). 239



T — S ——— T

A formacdo continuada encontra na documentacdo um conteudo e um método. Como
conteudo, permite estudar concepcdes de infancia, linguagem, avaliacao e curriculo. Como
método, oferece situacdes reais para analise. Fotografias, transcri¢bes e relatos podem ser
tematizados em reunides pedagodgicas, aproximando teoria e pratica. Em vez de formacdes
baseadas apenas em prescricdes externas, a equipe investiga problemas do proprio
cotidiano e confronta suas interpretacfes com referéncias académicas e normativas. Freire
compreende a formacdo como processo de reflexao critica sobre a pratica. Essa reflexdo
nao se limita a introspec¢do individual, pois envolve dialogo, rigor, curiosidade e
compromisso ético. A documentacdo oferece materialidade a esse processo: torna a pratica
observavel, permite reconhecer contradi¢bes e sustenta mudancas. Contudo, sé sera
formativa se o ambiente institucional admitir ddvida e revisdo. Quando os registros sao
utilizados para punir ou expor profissionais, a tendéncia é produzir documentos defensivos,
gue ocultam problemas e exibem apenas resultados positivos (Freire, 1996). A coordenacdo
pedagdgica desempenha papel decisivo na criacdo de uma cultura documental. Cabe-lhe
organizar tempos de estudo, formular perguntas, acompanhar instrumentos, oferecer
devolutivas e promover conexdes entre registros, curriculo e projeto politico-pedagogico.
Esse acompanhamento ndo deve padronizar vozes ou transformar a escrita docente em
texto burocratico. Sua funcao é ampliar a capacidade analitica do coletivo, ajudando a
perceber recorréncias, auséncias e possibilidades. Uma devolutiva qualificada ndo corrige
apenas forma, ortografia ou extensdo. Ela interroga o contetdo pedagdgico: quais criangas
aparecem e quais ndo aparecem? Que interpretacdes foram produzidas? Que elementos
sustentam essas interpretacfes? Como a acdo adulta influenciou o acontecimento? Que
continuidade € proposta? Perguntas desse tipo preservam a autoria e, a0 mesmo tempo,

exigem rigor. A coordenacdo atua como interlocutora, ndo como fiscal de formularios.

240



O trabalho coletivo é igualmente necessario para reduzir vieses. Todo observador seleciona
acontecimentos a partir de expectativas, experiéncias e valores. A analise compartilhada nao
elimina a subjetividade, mas a torna discutivel. Um colega pode perceber uma estratégia
infantil que passou despercebida ou questionar um rotulo presente na narrativa. A
documentacdo coletiva também fortalece a continuidade quando diferentes profissionais
acompanham o mesmo grupo, evitando que informacdes permanecam fragmentadas.
Ostetto destaca que a formacdo de professores da Educacdo Infantil precisa reconhecer a
dimensdo estética, ética e autoral da docéncia. Registrar e narrar experiéncias sao praticas
de autoria porque exigem escolhas de linguagem e construc¢do de sentidos. Essa autoria,
entretanto, ndo é licenca para escrever qualquer coisa sobre as criancas. Ela se realiza
dentro de uma responsabilidade publica e precisa dialogar com direitos, conhecimentos
profissionais e principios institucionais (Ostetto, 2008). As condicdes de trabalho influenciam
diretamente a qualidade documental. Sem tempo remunerado para selecionar materiais e
escrever, 0s registros sdo produzidos as pressas ou invadem o tempo pessoal. Sem
equipamentos e sistemas organizados, arquivos se perdem. Sem formacdo, fotografias e
relatérios se acumulam sem analise. A exigéncia de documenta¢do que ignora essas
condi¢bes pode intensificar a sobrecarga e produzir simulacros de reflexdo. Por isso,
politicas de qualidade precisam assegurar tempos coletivos, infraestrutura, protecdo de
dados e apoio pedagdgico. Também é necessario estabelecer uma politica institucional de
arquivo. Nomes de arquivos padronizados, pastas por projetos ou periodos, copias de
seguranca, prazos de guarda e critérios de descarte evitam desorganizagdo. Entretanto, a
gestdao técnica ndo pode substituir a decisdo pedagogica. Guardar todos os registros
indefinidamente ndo é sindbnimo de preservar memdria. A instituicdo deve selecionar
documentos que representem processos significativos e respeitar limites éticos e legais para

0 armazenamento de dados pessoais.
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Quando planejamento, formacdo e documentacdo sdo articulados, forma-se um ciclo de
investigacdo docente. O professor planeja contextos, observa respostas, registra episddios,
interpreta com colegas, reorganiza propostas e comunica percursos. Cada etapa alimenta a
seguinte. Esse ciclo fortalece a profissionalidade porque substitui decisdes baseadas em
impressdes genéricas por analises sustentadas em acontecimentos concretos, sem reduzir a

pedagogia a uma técnica neutra.
CONSIDERACOES FINAIS

A documenta¢do pedagodgica pode constituir uma das praticas mais potentes da Educacao
Infantil, desde que seja compreendida como processo de investigacdo e ndao como colecdo de
evidéncias. Sua forca reside na possibilidade de desacelerar o olhar, revisitar acontecimentos e
transformar experiéncias cotidianas em conhecimento compartilhado. Ao documentar, o
professor torna visiveis ndo apenas acdes infantis, mas também as escolhas pedagogicas, as
condi¢des oferecidas e as perguntas que permanecem abertas. A analise desenvolvida mostrou
que registro e documenta¢do ndo sao sinbnimos. Registros sao materiais produzidos por
diferentes linguagens; a documentacdo resulta do trabalho de selecionar, contextualizar,
interpretar, comunicar e retomar esses materiais. Essa passagem exige intencionalidade,
critérios e interlocucdo. Fotografias, relatérios e portfolios podem ser valiosos, mas também
podem reforcar burocratizacdo, classificacdo e exposicao quando utilizados sem reflexdao. Na
avaliacdo, a documentacdao favorece o acompanhamento de percursos sem transformar
diferencas em hierarquias. Ela permite observar singularidades, processos coletivos e
condi¢des institucionais, deslocando o foco daquilo que a crian¢a supostamente ndao possui
para as relacBes e oportunidades que configuram sua participacao. A avaliagdo torna-se, assim,
um compromisso com a reorganiza¢ao do trabalho pedagdégico e ndao uma descricao final do
sujeito. No planejamento e na formacdo, os registros ganham valor quando geram novas
decisGes. A equipe precisa de tempo para revisitar materiais, confrontar interpreta¢fes e
relacionar acontecimentos com referenciais teoricos. Sem essa estrutura, a exigéncia
documental tende a aumentar a carga de trabalho e a produzir textos padronizados. A

qualidade ndao depende de documentos longos, mas da capacidade de sustentar perguntas e
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A participagao das criancas e das familias amplia a legitimidade da documentacdo. Revisitar
imagens, producdes e narrativas permite que as criangas reconhegam percursos,
acrescentem sentidos e contestem leituras adultas. O dialogo com as familias enriquece a
compreensao e fortalece a memdria coletiva. Essa abertura precisa ser acompanhada por
critérios rigorosos de protecdao da imagem, privacidade e circulacdo dos dados. Os
principais desafios identificados sdo institucionais e culturais: falta de tempo coletivo,
excesso de registros, padroniza¢do, uso promocional das imagens, linguagem deficitaria,
armazenamento desorganizado e auséncia de politicas éticas. Enfrenta-los requer formacgao
continuada, coordenac¢do pedagogica atuante, infraestrutura adequada e compromisso da
gestdo com processos reflexivos. Nao é razoavel exigir documenta¢do de qualidade sem
assegurar as condi¢des que a tornam possivel. Conclui-se que a documentacao pedagogica
deve permanecer aberta, seletiva, ética e consequente. Aberta porque suas interpretacdes
sdo provisorias; seletiva porque registrar tudo inviabiliza a analise; ética porque representa
sujeitos que possuem direitos; e consequente porque precisa transformar o planejamento
e a experiéncia educativa. Quando esses principios orientam o trabalho, documentar deixa
de ser uma tarefa acrescentada a docéncia e passa a integrar o préprio modo de conhecer,
avaliar e construir o curriculo com as criancgas.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NA PRATICA DOCENTE

AUTOR: FERNANDO DA SILVA OLIMPIO

RESUMO:

Este artigo cientifico analisa a importancia fundamental do brincar no desenvolvimento
integral da crianca e sua efetiva aplicagdo no cotidiano escolar, com énfase nas praticas
pedagdgicas de professores atuantes na Educacdo Infantil. O estudo ancora-se no aporte
tedrico de autores classicos e contemporaneos, como Piaget, Vygotsky, Bruner e Kishimoto, que
estabelecem o brincar ndo apenas como uma atividade recreativa, mas como a linguagem
primordial da infancia e o eixo estruturante do curriculo pedagégico. A metodologia adotada
consistiu em uma pesquisa de natureza qualitativa, utilizando o procedimento de estudo de
caso. Para a coleta de dados, aplicou-se um questionario estruturado com 14 perguntas
abertas a uma amostra de 12 docentes da rede publica municipal. O tratamento dos dados
seguiu a técnica de analise de contelddo proposta por Bardin (2011). Os resultados apontam
que, embora os professores possuam uma compreensdo sélida sobre o valor do ludico para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional, sua implementacdo enfrenta obstaculos
severos. Entre os desafios destacados, figuram a escassez de tempo, a precariedade de
recursos materiais e espaciais, o excesso de burocracia curricular e a necessidade de uma
formacdo continuada que va além da teoria, focando em oficinas praticas e vivéncias ludicas.
Conclui-se que a valorizacdo do brincar exige uma ressignificagdo da cultura escolar e politicas

publicas que garantam infraestrutura e tempos adequados para a vivéncia plena da infancia.

Palavras-chave: Brincar. Educa¢do Infantil. Desenvolvimento Infantil. Praticas Pedagodgicas.
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ABSTRACT:

This scientific article analyzes the fundamental importance of playing in children's integral
development and its effective application in the school routine, emphasizing the pedagogical
practices of teachers working in Early Childhood Education. The study is grounded in the
theoretical framework of classical and contemporary authors, such as Piaget, Vygotsky, Bruner,
and Kishimoto, who establish play not merely as a recreational activity, but as the primordial
language of childhood and the structuring axis of the pedagogical curriculum. The adopted
methodology consisted of qualitative research using a case study procedure. For data
collection, a structured questionnaire with 14 open-ended questions was applied to a sample of
12 teachers from the municipal public network. Data processing followed the content analysis
technique proposed by Bardin (2011). The results indicate that, although teachers have a solid
understanding of the value of play for cognitive, social, and emotional development, its
implementation faces severe obstacles. Among the highlighted challenges are the lack of time,
precarious material and spatial resources, excessive curricular bureaucracy, and the need for
continuing education that goes beyond theory, focusing on practical workshops and playful
experiences. It is concluded that the valuation of play requires a resignification of school culture
and public policies that guarantee adequate infrastructure and time for the full experience of

childhood.

Keywords: Play. Early Childhood Education. Child Development. Pedagogical Practices.

Playfulness.
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INTRODUCAO

O ato de brincar é uma necessidade vital e um direito inalienavel da crianca. No contexto da
Educacdo Infantil, o brincar deixa de ser visto apenas como um "passatempo" ou um momento
de lazer sem finalidade para ser compreendido como uma ferramenta pedagdgica de valor
inestimavel e um motor central do desenvolvimento. Através do brinquedo e da brincadeira, a
crianga explora o mundo, expressa suas emocdes, internaliza normas sociais e desenvolve
func¢des cognitivas superiores de forma organica e prazerosa. Historicamente, a concep¢ao de
infancia e o papel do brincar passaram por profundas transformacdes. Na Idade Média, a
crianga era vista como um "adulto em miniatura"”, sem especificidades de desenvolvimento.
Com o advento da modernidade e os estudos da psicologia do desenvolvimento, a infancia
passou a ser reconhecida como uma fase singular com necessidades proprias. No Brasil, essa
evolucdo culminou na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que garantem o direito ao lazer e a educa¢do como prioridades absolutas. O presente
estudo justifica-se pela persistente dicotomia entre o que as diretrizes educacionais nacionais e
internacionais preconizam e o que efetivamente ocorre no chdo da escola. Documentos
norteadores de grande relevancia, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
estabelecem o brincar como um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, ao lado
de conviver, participar, explorar, comunicar e conhecer-se. No entanto, o cotidiano escolar
muitas vezes é engolido pela pressdao da alfabetizacdo precoce e pela realizacdo de tarefas
mecanicas e descontextualizadas, que silenciam a voz ludica da crianga. Diante desse cenario,
emergem questionamentos fundamentais: como o professor de Educacao Infantil percebe o
brincar em seu planejamento? Quais sao os obstaculos reais que impedem a vivéncia plena da
ludicidade na escola? Existe um equilibrio entre o brincar livre e o brincar dirigido? Esta
pesquisa busca, portanto, investigar as percepcdes docentes e 0s entraves praticos que limitam
a potencialidade do brincar, propondo caminhos para uma praxis pedagodgica mais
humanizada. O objetivo geral deste trabalho é analisar como os professores de Educacdo

Infantil articulam a teoria do brincar com sua pratica cotidiana.
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Como objetivos especificos, pretende-se: identificar as concepc¢des dos docentes sobre o
ludico; mapear os recursos fisicos e os tempos disponiveis para a brincadeira; e discutir as
dificuldades 2 apontadas pelos profissionais na mediacdo das atividades ludicas, visando
contribuir para o debate sobre a formacdo docente e a gestdo escolar. 2. FUNDAMENTACAO
TEORICA 2.1 A Perspectiva de Jean Piaget e as Estruturas Cognitivas Jean Piaget (1976),
através de sua teoria da epistemologia genética, oferece um arcabouco fundamental para
compreender como o jogo evolui conforme a maturidade cognitiva. Para Piaget, o jogo ndo é
apenas um comportamento aleatério, mas uma manifestacdo da inteligéncia. Ele classifica os
jogos em trés categorias principais: jogos de exercicio, jogos simbdlicos e jogos de regras. Os
jogos de exercicio, caracteristicos do estagio sensoério-motor (0 a 2 anos), consistem na
repeticdo de movimentos e acbes pelo puro prazer do dominio funcional, como balancar um
chocalho ou pular. Posteriormente, surge o jogo simbdlico, ou o "fazde-conta" (estagio pré-
operatorio, 2 a 7 anos), que &, talvez, a fase mais rica da ludicidade infantil. Nele, a crianca é
capaz de representar o invisivel, utilizando objetos como substitutos para outros (uma caixa
que vira um carro, por exemplo). Esse processo € vital para a formacdo da funcdo semidtica e
do pensamento representativo. Por fim, os jogos de regras (a partir dos 7 anos) marcam a
transicdo para o estagio das operacfes concretas, onde a crian¢a comeca a lidar com normas
sociais externas e o conceito de cooperacdo e competicdo. Piaget defende que, ao brincar, a
crianca realiza os processos de assimilacdo (incorporar a realidade aos seus esquemas
mentais) e acomodag¢do (ajustar seus esquemas a realidade). O brincar é o equilibrio
necessario para que a crianca possa "digerir' o mundo sem ser esmagada por suas

exigéncias logicas imediatas.
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2.2 Vygotsky e a Media¢do Social no Brincar

Enquanto Piaget foca no desenvolvimento biolégico e individual, Lev Vygotsky (2007) traz a
dimensdo sécio-histérica. Para ele, o brincar é a principal fonte de desenvolvimento na idade
pré-escolar porque cria o que ele denomina Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Na
brincadeira, a crianca sempre age além do seu comportamento diario; ela é "uma cabeca mais
alta do que ela mesma". Vygotsky argumenta que a situacdo imaginaria contém, de forma
implicita, todas as regras do comportamento social real. Ao brincar de "escola", a crianca
submete seus 3 impulsos a regra do papel que esta exercendo (o papel de professora ou de
aluno), o que promove o desenvolvimento do autocontrole e da consciéncia social. Outro
conceito crucial é o do "pivd": o objeto que serve como ponto de apoio para que o significado
se separe do objeto real. E nesse momento que a crianca comeca a operar no campo das ideias
e dos significados, e ndo apenas no campo das percep¢des visuais imediatas. 2.3 Kishimoto e a
Pedagogia do Ludico no Brasil No cenario brasileiro, Tizuko Morchida Kishimoto (2002) é uma
das maiores referéncias no estudo do brinquedo. Ela nos alerta para a diferenca entre o jogo
como atividade livre e 0 jogo como recurso didatico. Kishimoto defende que a escola deve
preservar a "cultura ludica" das criangas. Muitas vezes, o professor utiliza o jogo apenas como
uma "estratégia de ensino" para conteudos aridos (como as letras ou 0os numeros), o que ela
chama de "didatiza¢do do ludico". Se o componente de liberdade e prazer for retirado da
atividade para que se cumpra apenas um objetivo instrucional rigido, ela deixa de ser
brincadeira e torna-se apenas uma tarefa escolar mascarada. A autora ressalta que o brincar
deve ter um fim em si mesmo. O papel do docente ndo é apenas ditar a brincadeira, mas
organizar o espaco e o tempo para que a crianga possa exercer sua autonomia. A escola deve

ser rica em "objetos de suporte", materiais que estimulem a imagina¢do e a interacdo entre
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Jerome Bruner: O Brincar como Exploracdo e Criatividade Jerome Bruner (1986) contribui para a
discussao ao observar que o jogo é uma atividade que ocorre em um contexto de "baixa
pressdo”. Como nao ha consequéncias graves para o erro durante uma brincadeira, a crianca
sente-se segura para experimentar novas combina¢des de comportamento e pensamento que
nao ousaria testar em situacdes reais de solu¢ao de problemas. Essa liberdade experimental é o
berco da criatividade humana. Bruner afirma que o brincar € um mecanismo de aprendizagem
altamente eficiente porque permite a pratica de subtarefas complexas de forma prazerosa,
preparando a crian¢a para desafios futuros de forma nao traumatica. 2.5 O Direito ao Brincar
na Legislacao Brasileira A consolidacdo do brincar como eixo curricular ndo é apenas uma
recomendacdo pedagdgica, mas uma determinacao legal. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacado Infantil (DCNEI - Parecer CNE/CEB n° 20/2009) estabelecem que o curriculo 4
deve se organizar em torno das intera¢des e da brincadeira. Mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) detalhou os seis direitos de aprendizagem: Conviver:
com outras criangas e adultos, utilizando diferentes linguagens; Brincar: cotidianamente de
diversas formas, em diferentes espacos e tempos; Participar: ativamente do planejamento e da
gestao das atividades; Explorar: movimentos, linguagens, formas, objetos e elementos da
natureza; Comunicar: suas necessidades, emoc¢fes, sentimentos e duvidas; Conhecer-se: e
construir sua identidade pessoal, social e culturalEsses direitos exigem que o professor mude
sua postura de "transmissor de saberes" para a de "organizador de contextos", garantindo que
a crianca ndo seja apenas um receptor passivo de informac¢fes, mas um sujeito ativo de sua

propria jornada de aprendizado.
3. METODOLOGIA

A metodologia é o pilar que sustenta a cientificidade de qualquer trabalho académico. Esta
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na compreensdao dos fendbmenos
sociais e humanos em sua complexidade natural. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), o
investigador qualitativo busca compreender os significados que os participantes atribuem as

suas experiéncias, focando no processo e ndao apenas no produto final.
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O desenho da pesquisa configura-se como um estudo de caso, realizado em institui¢cbes de
Educacdo Infantil de uma rede municipal de ensino. A escolha desse método justifica-se pela
necessidade de uma analise profunda e detalhada de uma realidade especifica, permitindo
identificar nuances que uma pesquisa quantitativa de larga escala poderia ignorar. 3.1
Participantes e Cenario da Pesquisa A amostra foi composta por 12 professores (identificados
como P1 a P12 para preservar o anonimato), todos atuantes em salas de aula de criancas de 4 a
5 anos (PréEscola). O critério de inclusao foi ter formacdo em Pedagogia e pelo menos dois anos
de ¢« + « « + 5 experiéncia na Educac¢ao Infantil, garantindo que os participantes possuissem uma
vivéncia pratica consolidada. A diversidade de tempo de carreira — variando de 2 a 22 anos —
permitiu um olhar multifacetado, abrangendo desde professores recém-formados até
profissionais com vasta experiéncia historica no sistema educacional. 3.2 Instrumentos de
Coleta de Dados O principal instrumento utilizado foi um questiondrio estruturado com 14
perguntas abertas. As perguntas foram elaboradas de modo a cobrir quatro eixos principais: 1)
Formacdo e concepcdo tedrica sobre o ludico; 2) Praticas de planejamento e mediacdo das
brincadeiras; 3) Avaliacdo da infraestrutura e materiais da unidade escolar; e 4) Dificuldades e
desafios cotidianos. A op¢do por perguntas abertas permitiu que os docentes expressassem
suas opinides, angustias e sugestdes de forma livre e detalhada. 3.3 Procedimento de Analise de
Conteudo Os dados foram submetidos a técnica de Analise de Conteudo proposta por Laurence
Bardin (2011). O processo foi organizado rigorosamente em trés etapas: Pré-analise: Consistiu
na leitura flutuante das respostas para obter uma visdao geral do material e selecionar os

fragmentos mais relevantes para a analise.
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Entretanto, ao analisarmos as categorias subsequentes, percebe-se uma fragmentacao.
Embora a teoria seja aceita, a pratica muitas vezes relega o brincar a momentos
especificos da rotina, como o "horario do parque" ou o "momento do brinquedo"
(geralmente as sextas-feiras). Como discute Kishimoto (2002), quando o brincar é
confinado a um horario restrito, ele perde seu status de eixo estruturante para se tornar
apenas um intervalo entre as atividades consideradas "pedagoégicas" (geralmente
atividades em papel). 4.2 Categoria 2: A Dicotomia entre Brincar Livre e Brincar Dirigido
Um dos debates mais intensos na media¢do pedagogica refere-se ao grau de intervencao
do professor. Dos 12 docentes, 9 afirmaram priorizar o "brincar dirigido", ou seja,
brincadeiras com regras e objetivos pré-estabelecidos pelo adulto. O P7 comentou: "Eu
prefiro propor jogos que tenham relagdo com o que estamos estudando, como jogos de
cores ou de letras, para garantir que eles aprendam algo". Essa fala revela uma
preocupacdo constante com a "eficacia" do aprendizado, o que pode ser interpretado
como uma resisténcia a imprevisibilidade do brincar livre. Vygotsky (2007) ressalta que o
brincar livre, no qual a crianca cria suas proprias situacdes imaginarias, € onde ocorrem os
saltos de desenvolvimento mais significativos. A auséncia de momentos de brincadeira
espontanea na rotina escolar retira da crian¢a a oportunidade de exercer sua autonomia e
de resolver conflitos sociais de forma independente. 4.3 Categoria 3: Obstaculos
Estruturais e Culturais Esta categoria reuniu o maior numero de queixas e pode ser
subdividida em trés grandes desafios identificados pelos docentes: 7 A) Escassez de
Espaco e Materiais: Varios professores (P1, P5, P11) destacaram que as salas de aula sdo
excessivamente cheias de mdveis e que 0s parques externos sao precarios ou perigosos.
"Nossa escola ndo tem um patio coberto. Em dias de chuva, as criancas ficam presas na
sala, e o brincar lddico vira bagunca porque ndo ha espag¢o para movimento", relatou o P5.
Além disso, a falta de brinquedos diversificados e materiais ndo estruturados (sucatas,
tecidos, caixas) limita a riqueza das interacfes. B) Pressao pela "Alfabetizacao" Precoce:
Uma barreira invisivel, mas muito presente, é a cobranca por resultados graficos. O P12
desabafou: "Muitas vezes a coordenacdo ou a secretaria cobram portfolios cheios de
atividades impressas. O brincar ndo gera um 'produto’ que possa ser grampeado numa
pasta, por isso ele é visto como menos importante pela gestao". Ha uma cultura do

"silenciamento" do corpo infantil em favor da postura sentada e da mao que escreve. 252
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C) Resisténcia das Familias: O P8 trouxe uma reflexdo importante sobre a relagdo escola-
familia: "Muitos pais chegam no final do dia e perguntam: 'Ele fez licdo hoje ou s6 brincou?'.
Se dizemos que ele brincou, o pai sente que a escola ndo esta trabalhando". Essa pressao
externa forca o professor a ocupar o tempo da crianga com deveres de casa e folhas de
copia, sacrificando o tempo precioso do ludico para satisfazer uma expectativa social de
escolarizacao precoce. 4.4 Categoria 4: O Papel do Mediador e a Necessidade de Formacdo
Os resultados mostram que os professores sentem-se inseguros sobre "como" mediar a
brincadeira. Muitos acreditam que, se entrarem na brincadeira, estardao sendo infantis; se
ficarem de fora, estardo sendo omissos. A formag¢do continuada oferecida pelas redes de
ensino € descrita como "muito tedrica" e "pouco pratica". Os docentes expressaram o desejo
de participar de oficinas onde possam vivenciar o ludico e aprender a organizar espacos
(como os "cantinhos" pedagogicos) de forma mais inteligente. 5. CONCLUSOES E
PROPOSICOES A trajetdria desta pesquisa permitiu desvelar que, embora o brincar seja
exaltado nos documentos oficiais e na teoria académica, sua implementa¢do pratica na
Educacao Infantil enfrenta um campo de batalha repleto de resisténcias institucionais,
burocraticas e culturais. O lddico ainda é visto, em muitos contextos, como um acessorio, e
ndao como a engrenagem principal da aprendizagem infantilAs conclusées apontam que nao
basta que o professor saiba que o brincar é importante; é necessario que o sistema
educacional forneca as condi¢bes para que esse saber se transforme em acdo. Isso implica
em: salas de aula mais amplas e flexiveis; curriculos que valorizem o processo e ndo apenas o
produto; e, fundamentalmente, uma mudanca de mentalidade da sociedade sobre o que
significa "aprender" na primeira infancia. Como proposi¢des para superar os desafios
identificados, este artigo sugere: Revitalizacdao dos Espacos: Transformar os patios escolares
em "parques sensoriais" e "ludotecas" ricas em materiais diversos. Planejamento do "Brincar
Livre": O professor deve planejar o ambiente para o brincar livre com a mesma seriedade
com que planeja uma aula de artes ou contacao de historias. Dialogo com as Familias:
Realizar reunides pedagdgicas para explicar, com base na ciéncia, por que o brincar de "faz-
de-conta" é mais eficiente para o desenvolvimento do cérebro do que uma folha de caligrafia
aos 4 anos. Formagdo Pratica: Implementar programas de formacdo continuada que
permitam ao professor resgatar sua propria ludicidade, capacitando-o para uma mediacdo
sensivel e ndo invasiva. Em ultima analise, garantir o brincar na escola € um ato de
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A IMPORTANCIA DAS BRINCADEIRAS AO AR LIVRE NA EDUCACAO INFANTIL

AUTOR:HAIDEE DE LOURDES PEREIRA ROCHA DE ARAUJO

RESUMO

Este artigo aborda a importancia das brincadeiras ao ar livre para o desenvolvimento infantil, uma
vez que a brincadeira promove o desenvolvimento fisico, cognitivo, moral e social da crianga, sendo
potencializado pela mediagdo do adulto. Durante a brincadeira, a crianga vivencia e ressignifica
experiéncias do cotidiano, explorando novas possibilidades e construindo conhecimentos. Busca-se
identificar como as brincadeiras ao ar livre podem auxiliar as criancas a se desenvolverem
amplamente por meio do contato com a natureza e com seu corpo. A metodologia de pesquisa
adotada foi a bibliografica, com base tedrica em autores como Coelho e Terra (2005), Machado
(2016) e Meirelles (2014). Constatou-se, por meio da pesquisa, que os beneficios das brincadeiras
ao ar livre para as criangas na Educacao Infantil encontram-se em ampliar as oportunidades de
descobertas, interacéo e participagao, pois os espagos externos oferecem desafios motores que
promovem o desenvolvimento das habilidades corporais por meio da exploracdo de diferentes
elementos da natureza e de seus relevos. Assim, o brincar ao ar livre constitui uma estratégia
relevante para o desenvolvimento infantil, ao estimular os sentidos e favorecer a exploracao do

ambiente natural.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Natureza, Ar livre.
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ABSTRACT

This article discusses the importance of outdoor play for child development, as play
promotes children's physical, cognitive, moral, and social development, which is enhanced
through adult mediation. During play, children experience and reinterpret everyday
situations, explore new possibilities, and construct knowledge. The study aims to identify
how outdoor play can support children's holistic development through contact with nature
and the use of their bodies. The research adopted a bibliographic methodology, drawing on
the theoretical contributions of Coelho and Terra (2005), Machado (2016), and Meirelles
(2014). The findings indicate that the benefits of outdoor play in Early Childhood Education
include expanding opportunities for discovery, interaction, and participation, as outdoor
environments provide motor challenges that foster the development of physical skills
through the exploration of natural elements and varied terrain. Therefore, outdoor play
constitutes a relevant strategy for child development by stimulating the senses and

encouraging the exploration of the natural environment.

Keywords: Early Childhood Education, Nature, Outdoor Play
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INTRODUCAO

Sabemos que as Dbrincadeiras constituem a principal atividade da infancia,
independentemente da cultura, do contexto histérico ou do ambiente em que a crianca esta
inserida. Por meio do brincar, ela amplia seus conhecimentos e vivencia experiéncias que
favorecem seu desenvolvimento psicossocial, emocional, intelectual, cognitivo e motor.

As atividades Iudicas representam um importante instrumento de aprendizagem, pois
estimulam o funcionamento cerebral, despertam o prazer em aprender, fortalecem as
relacdes de cooperacdo, contribuem para a formacao da personalidade e favorecem a
construcao da identidade infantil.

De acordo com Vygotsky (1989, p. 56), a brincadeira desempenha um papel essencial no
desenvolvimento infantil, pois favorece a formac¢do do pensamento, a construcdo de
significados e o desenvolvimento da capacidade simbdlica. Nesse contexto, a crianca
aprende, raciocina e amplia seus conhecimentos de maneira espontanea e prazerosa. Sob a
perspectiva de Piaget (1975, p. 87), o brincar permite que a crianca interprete e incorpore a
realidade a partir de suas proprias necessidades e experiéncias, assimilando o mundo
externo conforme seu estagio de desenvolvimento.

Para Oliveira (1990, p. 15), as atividades lUddicas constituem a esséncia da infancia,
evidenciando que o brincar deve estar integrado as praticas pedagoégicas da Educacao Infantil.
Por meio das brincadeiras, a crianca desenvolve aspectos cognitivos, sociais, emocionais e
motores, construindo conhecimentos a partir de suas experiéncias e intera¢des.

Nesse sentido, a escola configura-se como um espaco privilegiado para o desenvolvimento
sociocultural da crianca, ao possibilitar vivéncias significativas e a construcao de
aprendizagens por meio da exploracdo e da participacdo ativa. Entre essas experiéncias,
destaca-se o brincar ao ar livre, que favorece o contato com a natureza, estimula os sentidos,
amplia a curiosidade e promove desafios motores por meio da exploracdo de diferentes

espagos e elementos naturais.
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Assim, as praticas ludicas em ambientes externos contribuem para o desenvolvimento integral
infantil, fortalecendo a autonomia, a criatividade, a interacao entre os pares e a construcdo de

conhecimentos de forma significativa.
2 A IMPORTANCIA DAS BRINCADEIRAS AO AR LIVRE NA EDUCAQ&O INFANTIL

Por meio das brincadeiras, a crianca constrdi conceitos, organiza ideias, estabelece rela¢des,
desenvolve o raciocinio l6gico e amplia sua percepcao sobre o mundo ao seu redor. Essas
experiéncias também contribuem para o

desenvolvimento fisico, cognitivo e social, favorecendo a interacdo com os outros e 0 processo
de socializacao.

A brincadeira é uma forma de divertimento tipico da infancia, isto é, uma atividade natural da
crianca, que ndo implica em compromissos, planejamento e seriedade e que envolve
comportamentos espontaneos e geradores de prazer. Brincando a crianca se diverte, faz
exercicios, constréi seu conhecimento e aprende a conviver com seus amiguinhos.

Em meio a presenca crescente de brinquedos eletrénicos e recursos tecnoldgicos que
despertam o interesse das criancas, as brincadeiras ao ar livre permanecem fundamentais para
a infancia e ndo devem ser deixadas em segundo plano. Embora muitas vezes associadas a
liberdade e a espontaneidade, essas experiéncias também se tornam importantes diante das
limitacdes impostas pelo contexto urbano contemporaneo. Por meio do brincar, a crianca
amplia suas possibilidades de desenvolvimento, aprimora habilidades cognitivas, motoras e
sociais, fortalece a autoconfianca e constréi conhecimentos a partir das intera¢cbes com o
ambiente e com seus pares.Segundo Vygotsky (2006, p. 15), desde o nascimento a crianca esta
inserida em um contexto social, e a brincadeira exerce papel essencial em seu processo de
desenvolvimento, pois possibilita a apropriacdo de elementos culturais e a internalizacdo de
significados construidos nas relacdes com o meio. Dessa forma, o contexto social torna-se
fundamental para o brincar infantil, uma vez que as experiéncias vivenciadas nas interacdes

contribuem para a formacao integral da crianca. 258
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Para Santos (2011, p. 20), o brincar constitui uma das primeiras manifestacdes da
inteligéncia humana, assumindo, desde os primeiros anos de vida, um papel essencial para o
desenvolvimento infantil. Assim como o sono e a alimentacdo, as experiéncias ludicas sao
fundamentais para a crianga, pois favorecem seu crescimento fisico, intelectual, afetivo e
social. Dessa forma, a escola deve garantir espacos e tempos destinados as brincadeiras,
possibilitando que a crianga construa conhecimentos sobre si mesma, sobre o outro e sobre
0 mundo que a cerca.

O contato das criancas com a natureza ultrapassa a dimensao do lazer, constituindo-se
como uma experiéncia essencial para o desenvolvimento integral infantil. Conforme aponta
Tiriba (2018, p. 23), a interacdo com ambientes naturais contribui para a preserva¢dao da
identidade da crianca, amplia suas experiéncias sensoriais e emocionais e favorece
aprendizagens mais significativas e conectadas com suas vivéncias.

A relagdo entre infancia e natureza tem despertado crescente interesse no campo
educacional, especialmente pelos beneficios proporcionados ao desenvolvimento infantil.
Louv (2016, p. 36) destaca que os espag¢os naturais estimulam a criatividade, a curiosidade e
a exploracdao por meio da observacdao e do uso dos sentidos. Para a crianca, a natureza
representa um ambiente de liberdade, descoberta e autonomia, no qual pode criar, imaginar
e estabelecer uma relacdao mais sensivel com o mundo ao seu redor.

As criancas estabelecem uma relacdo espontanea com a natureza, pois, assim como outros
seres vivos, encontram nesse contato possibilidades de preservar sua identidade e expressar
sua esséncia (Tiriba, 2018, p. 24).Para Mendonca (2014, p. 21), é fundamental garantir as
criangas oportunidades de vivenciar experiéncias junto aos diferentes seres vivos,
fortalecendo os vinculos de pertencimento e respeito ao ambiente natural. Dessa forma, as
interacbes com a natureza contribuem para a manuten¢do dessa conexdo propria da
infancia, favorecendo o desenvolvimento integral do ser humano.

Nesse sentido, Mendonca (2014, p. 23) destaca a importancia de proporcionar experiéncias
educativas para além dos espacos fechados da escola:

[...] trabalhar com as criangas fora da sala de aula. Leva-los para aprendizagens ao ar livre é
resgatar os aspectos essenciais da inteligéncia humana e coloca-los a disposi¢ao da evolugao
da vida. Ao mesmo tempo, proporciona a professores, educadores e pais, momentos
prazerosos de intenso estimulo sensorial, quando todos participam como seres integrais
com o que tém de melhor [...]. (Mendonca, 2014, p. 25) 259
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O brincar ao ar livre é fundamental para o desenvolvimento infantil, pois seus beneficios
ultrapassam a exposi¢cdo ao sol em horarios adequados e a pratica de atividades fisicas. Ao
vivenciar brincadeiras em espa¢os externos, a criangca movimenta-se com maior liberdade,
amplia a percepcdo sobre o préprio corpo, desenvolve nocdes de espaco, velocidade e
distancia, além de aprimorar suas habilidades motoras e sociais.

As experiéncias ao ar livre também favorecem a construcao da autonomia, da cooperacao e do
respeito as diferencas, contribuindo para a formac¢ao de sujeitos mais sensiveis e conscientes
em relacdo ao outro e ao meio ambiente. Nesse contexto, os espacos externos possibilitam
vivéncias mais amplas e desafiadoras, pois, conforme destaca Fortuna (apud Lopes, 2016),
“tudo se torna mais distante e amplo em comparacdao com o quarto e demais ambientes
fechados. Com isso, a crianca precisa explorar o espaco em outra escala: deslocar-se, conduzir
objetos e ocupar o entorno com préprio corpo”.

Louv (2016) defende que as instituicdes educacionais devem ampliar a presenca da natureza
em seus espacos, integrando-a ao cotidiano escolar e possibilitando que as criangas vivenciem
experiéncias ludicas em contato com ambientes naturais. O autor denomina esse processo de
“naturalizacdo dos espacos escolares”, destacando a importancia de aproximar a infancia da
natureza como forma de favorecer o desenvolvimento integral.

“As criangas precisam da natureza para um desenvolvimento saudavel de seus sentidos e,
portanto, para o aprendizado e a criatividade. Essa necessidade é revelada de duas maneiras:
ao examinar o que acontece com os sentidos dos jovens quando percebem a conexdo com a
natureza, e observado a magia sensorial que ocorre quando eles [...] sdo expostos a mais
infima experiéncia direta em um ambiente natural”. (LOUV, 2016, p. 77).

Na primeira infancia, as experiéncias vivenciadas em contato com diferentes ambientes
possibilitam que as criancas explorem, descubram e desenvolvam habilidades fundamentais
relacionadas ao movimento, as interacBes sociais, as brincadeiras e a construcao do
conhecimento. Conforme Oliveira (2000, p. 21), essas vivéncias contribuem significativamente
para o

desenvolvimento das capacidades infantis, favorecendo processos de aprendizagem mais

amplos e significativos.
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O brincar ao ar livre proporciona inumeros beneficios para o desenvolvimento infantil,
envolvendo aspectos cognitivos, fisicos, emocionais e sociais. No ambito da aprendizagem, o
movimento corporal realizado pelas criancas nos primeiros anos de vida favorece o
desenvolvimento cerebral, especialmente do cerebelo, regido responsavel pelo equilibrio e
pela coordenacdao motora. As experiéncias que envolvem correr, explorar, subir, descer e
movimentar-se em diferentes espacos contribuem para a organizacdo espacial, o controle
corporal e o aprimoramento das habilidades motoras fundamentais.

Os ambientes externos favorecem a criatividade e a imaginac¢ao infantil, pois, ao contrario
dos brinquedos estruturados e dos jogos eletronicos com regras previamente definidas,
oferecem possibilidades abertas de explora¢do e criacdo. Nesse contexto, a crian¢a pode
inventar brincadeiras, construir narrativas, elaborar hipéteses e transformar os elementos
presentes na natureza em objetos de suas proprias experiéncias ludicas, ampliando sua
autonomia e independéncia.

As brincadeiras ao ar livre também contribuem para a prevencdo de problemas relacionados
ao sedentarismo, como a ansiedade e a obesidade infantil, uma vez que estimulam a
movimentacdo corporal e favorecem habitos mais saudaveis. O contato com ambientes
externos possibilita ainda beneficios fisioldgicos, como a sintese da vitamina D, essencial para
o desenvolvimento 6sseo, quando ocorre a exposi¢cdo ao sol em horarios adequados e com
protecdo necessaria. Além disso, a proximidade com a natureza pode favorecer a producdo
de horménios relacionados ao bem-estar, como a serotonina e a endorfina, contribuindo
para a regulacdo do humor, do sono e das emocdes.

Outro aspecto relevante esta relacionado ao fortalecimento do sistema imunolégico, uma vez
que a exploracao dos ambientes naturais possibilita o contato com diferentes elementos e
microrganismos, contribuindo para a adaptacdo do organismo infantil. Durante a primeira
infancia, periodo em que a crianca esta em intenso processo de desenvolvimento, as
experiéncias

corporais ampliam as conexdes neurais e favorecem a aquisicao de habilidades essenciais

para aprendizagens futuras. 261



O brincar ao ar livre também apresenta relacao significativa com a qualidade do sono e o
desenvolvimento cognitivo. Segundo Zanotto (2018), a exposicao diaria das criancas a
atividades realizadas em ambientes externos pode contribuir para a prevencdo de dificuldades
relacionadas ao sono, além de favorecer aspectos como atencdo, comportamento e
aprendizagem. A privacao do sono na infancia tem sido associada ao aumento de problemas
como obesidade, alteracbes emocionais, dificuldades de concentracdo e reducdo do
desempenho cognitivo.

Outro beneficio associado as experiéncias em espacos externos refere-se a saude visual.
Pesquisas indicam que o aumento do tempo destinado a atividades em ambientes fechados e
a observacdo prolongada de objetos proximos pode estar relacionado ao crescimento dos
casos de miopia infantil, enquanto o contato com espagos abertos favorece uma maior
variedade de estimulos visuais.

No campo das relacdes sociais, as brincadeiras ao ar livre possibilitam maior interacdo entre
as criancas, favorecendo a cooperacdo, o didlogo, a resolucdo de conflitos e o
desenvolvimento de habilidades sociais. Criangas mais timidas ou com dificuldades de
interacdo podem encontrar nesses momentos oportunidades para ampliar seus vinculos e
fortalecer sua participa¢do no grupo.

As atividades ludicas realizadas em ambientes externos também contribuem para o
desenvolvimento da atencdo e da concentracdo, pois envolvem experiéncias prazerosas e
significativas para a crianga. Ao participar de brincadeiras que despertam seu interesse, ela
mantém o foco e desenvolve habilidades cognitivas sem perceber a atividade como uma
obrigacdo. Conforme destaca Costa (2018, p. 43), em um contexto marcado pelo aumento das
discussdes sobre hiperatividade e déficit de atencdo, o brincar representa uma possibilidade
para que a crianca expresse sua energia e, posteriormente, consiga envolver-se em atividades
que exigem maior concentracao.

Nos centros urbanos brasileiros, observa-se que muitas criangas passam grande parte do seu
tempo em ambientes fechados, o que reduz as oportunidades de brincar em espagos livres e
de estabelecer contato direto com a natureza. Essa auséncia de experiéncias ao ar livre tem
sido discutida por autores como Louv (2016, p. 79), que utiliza o conceito de “Transtorno do
Déficit de Natureza” para destacar os impactos da reducdo da relagdo entre infancia e
ambientes naturais. 262
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Brincar em contato com a natureza significa possibilitar que a crianca vivencie experiéncias
proprias da infancia em um ambiente rico em estimulos, descobertas e possibilidades de
criagcdo. Os elementos naturais oferecem oportunidades para a exploracao, a imaginacao e o
desenvolvimento das potencialidades humanas e criativas, pois, ao observar os ritmos e
movimentos presentes na natureza, a crianca amplia sua percep¢ao sobre si mesma e sobre o
mundo ao seu redor.

Conforme Machado (2016, p. 13), “o melhor brinquedo para a crianga é a préopria natureza”,
pois a criatividade infantil transforma objetos naturais em novas possibilidades de brincadeira,
atribuindo-lhes diferentes significados.

A relagdo das criancas com a natureza é marcada pela curiosidade, encantamento e
afetividade. Por meio da observacao e da exploragao, elas descobrem diferentes formas,
texturas, sons e movimentos presentes no ambiente natural, como o voo dos passaros, o
movimento das borboletas, a textura das folhas, o perfume das flores e o deslocamento das
pequenas formas de vida, como as formigas. Experiéncias como brincar com a terra, sentir a
grama, explorar a areia e vivenciar diferentes sensa¢des corporais fazem parte da construcdo
de uma infancia mais integrada ao ambiente.

Nesse sentido, torna-se fundamental promover, desde os primeiros anos de vida, experiéncias
gue desenvolvam nas criangas a percepcdo de pertencimento e responsabilidade em relacdo
ao meio ambiente. A Educacdo Infantil possui papel importante nesse processo, ao incentivar
atitudes cotidianas de cuidado e respeito, envolvendo questdes relacionadas ao descarte
adequado de residuos, ao uso consciente da agua, a preservacao dos animais, das plantas, do
solo e do ar. Dessa forma, o contato com a naturezacontribui ndo apenas para o
desenvolvimento infantil, mas também para a formacdo de sujeitos mais conscientes e
comprometidos com a sustentabilidade.

Dessa forma, o desemparedamento na Educac¢ado Infantil constitui uma pratica pedagégica que
reafirma o compromisso de garantir as criancas oportunidades de aprendizagem significativas,
investigativas e transformadoras, contribuindo para a formacao de sujeitos mais criativos,
autdbnomos e conscientes de sua relagdo com o meio em que vivem.

Na perspectiva de evidenciar os beneficios do brincar ao ar livre e das experiéncias das
criangas em contato com a natureza, Meirelles (2014) destaca a poténcia dos elementos

naturais como recursos para a criacdo e a exploracdo infantil
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“Na natureza, as criancas sao solicitadas a agir de dentro para fora, pois ha apenas sugestdes
do que, como e por que fazer algo. Ao contrario dos brinquedos prontos, ou da televisao, que
ja possuem forma, funcao e conteudo definidos, os elementos da natureza convidam a crianca
a agir ativamente no mundo, transformando a matéria a partir de sua imaginacdo e acdo.
Assim, de um tronco nasce um carrinho; de um sabugo, uma boneca; de uma folha de
bananeira, uma cabana. Ao transformar a matéria-prima, a crianca produz cultura”.
(MEIRELLES, 2014, p. 64).

A contribuicdo de Meirelles (2014, p. 64) evidencia o brincar como uma forma de producao
cultural da infancia, marcada pela criatividade, pela experimentacao e pela relacdo direta com
a natureza. Ao interagir com elementos naturais, a crian¢a assume um papel ativo no processo
de criacao, atribuindo novos significados aos objetos e construindo possibilidades a partir de
sua imaginacao. Dessa forma, o brincar ao ar livre favorece o desenvolvimento da autonomia,
da criatividade e da capacidade de investigacdo, ampliando as experiéncias infantis e
proporcionando aprendizagens mais significativas.

Ao proporcionar experiéncias educativas em contato com a natureza e em espagos externos, o
desemparedamento favorece o desenvolvimento integral

as habilidades motoras. Também possibilita uma relacdo mais préxima e sensivel com o
ambiente, ampliando as formas de aprender e compreender o mundo.

Reconhecer a importancia de ultrapassar os limites dos espagos tradicionais da sala de aula
significa compreender que a aprendizagem acontece em diferentes contextos e experiéncias,
nao se restringindo aos livros e as paredes da instituicdo. Ela também se constr6i nas
interacdes com os elementos naturais, nos espagos abertos e nas vivéncias proporcionadas

pelo brincar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as leituras realizadas neste estudo, podemos perceber que, no contexto da Educagao
Infantil, as brincadeiras e as propostas realizadas em espac¢os externos sao fundamentais para
o desenvolvimento infantil, pois possibilitam experiéncias que contribuem para a formacdo
integral da crianca. O contato com a natureza amplia as oportunidades de exploragao,
investigacdo e descoberta, permitindo que ela estabeleca relagdes com o ambiente e
desenvolva diferentes habilidades.

As vivéncias ao ar livre favorecem a motricidade, a autonomia, as intera¢des sociais e a
construcdo de conhecimentos a partir da experiéncia direta. Além dos beneficios fisicos, essas
experiéncias também promovem aspectos emocionais e sociais, estimulando a criatividade, a
imaginacdo e a curiosidade infantil. A exploracdo de diferentes elementos naturais, como
texturas, superficies, relevos e obstaculos, contribui para o aprimoramento da coordenacgao
motora, do equilibrio e da percepcao corporal, tornando a natureza um espac¢o potente de
aprendizagem e desenvolvimento.

Por meio das brincadeiras é que ocorre a descoberta de si mesmo e do outro. E no ato de
brincar que a crian¢a se apropria da realidade. O brincar ao ar livre proporciona a crianga
experiéncias de liberdade, movimento e explorag¢do, possibilitando a¢des como correr, pular,
saltar e interagir com diferentes espacos e elementos do ambiente. Além dos beneficios
relacionadosao desenvolvimento motor, essas vivéncias contribuem para a aprendizagem, a
criatividade, a autonomia e a socializacdo. As atividades realizadas em ambientes externos
também favorecem a saude infantil, auxiliando na prevencdo do sedentarismo, da ansiedade e
da obesidade, fortalecendo o sistema imunolégico, contribuindo para a qualidade do sono,
estimulando a ateng¢do e a concentracao e ampliando as habilidades corporais e sociais.

A construcdo da relagdo entre a crianca e a natureza deve ser incentivada desde os primeiros
anos de vida, tanto pela familia quanto pelas instituicdes educativas. O contato frequente com
ambientes naturais possibilita que a crian¢a desenvolva vinculos de pertencimento e reconheca
a natureza como parte essencial de sua vida.

Nesse processo, € importante estimular atitudes de cuidado e responsabilidade ambiental,
envolvendo praticas relacionadas ao descarte adequado de residuos, a reciclagem, ao consumo
consciente, ao uso responsavel da dgua e ao respeito aos animais, as plantas, ao solo e ao ar.
Dessa forma, as experiéncias com a natureza contribuem ndo apenas para o desenvolvimento
infantil, mas também para a formacdo de sujeitos mais conscientes e comprometidos com o
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A IMPORTANCIA DOS MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS NO BRINCAR HEURISTICO NA
EDUCACAO INFANTIL

AUTOR :CLENILDA DE ARAUJO LIBARDI

RESUMO

O presente artigo aborda a importancia dos materiais ndo estruturados no brincar
heuristico na Educacao Infantil, destacando suas contribui¢cdes para o desenvolvimento
integral das criancas. O brincar constitui uma experiéncia fundamental na primeira
infancia, possibilitando que as criancas explorem o ambiente, expressem suas ideias,
desenvolvam a criatividade e construam conhecimentos por meio da interacdo com
objetos, pessoas e espacos. Nesse contexto, os materiais ndo estruturados apresentam
diferentes possibilidades de uso, pois ndao possuem uma funcdo Unica ou previamente
determinada, permitindo que cada crianca atribua novos significados aos objetos durante
suas experiéncias de exploracdo. O estudo discute o papel desses materiais na promocao
da autonomia, da curiosidade, da coordenacdo motora, da percepc¢do sensorial, da
resolu¢do de problemas e da imaginacao infantil. Também destaca a importancia da
organiza¢ao intencional dos espa¢os e da postura do professor, que deve atuar como
observador, mediador e organizador de experiéncias, evitando interferéncias excessivas
que limitem as descobertas das criancas. A reflexdo fundamenta-se em estudos sobre o
brincar, o desenvolvimento infantil e as praticas pedagoégicas na Educacdo Infantil,
considerando a crianca como sujeito ativo, competente e protagonista de suas
aprendizagens. Conclui-se que o brincar heuristico com materiais ndo estruturados
constitui uma possibilidade pedagdgica significativa para criar experiéncias investigativas,
abertas e desafiadoras, valorizando a curiosidade e as diferentes formas de expressao das

criangas.

Palavras-chave: Brincar heuristico. Materiais ndo estruturados. Educagdao Infantil.

Autonomia. Desenvolvimento infantil.
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ABSTRACT

This article discusses the importance of loose parts and non-structured materials in heuristic
play in Early Childhood Education, highlighting their contributions to children's integral
development. Play is a fundamental experience in early childhood, allowing children to explore
their environment, express their ideas, develop creativity, and construct knowledge through
interactions with objects, people, and spaces. In this context, non-structured materials offer
different possibilities for use because they do not have a single or predetermined function,
allowing each child to attribute new meanings to objects during exploration. The study
discusses the role of these materials in promoting autonomy, curiosity, motor coordination,
sensory perception, problem-solving, and children's imagination. It also emphasizes the
importance of intentional organization of spaces and the teacher's role as an observer,
mediator, and organizer of experiences, avoiding excessive interference that may limit
children's discoveries. The discussion is based on studies about play, child development, and
pedagogical practices in Early Childhood Education, considering children as active, competent
subjects and protagonists of their learning. It concludes that heuristic play with non-structured
materials is a meaningful pedagogical possibility for creating investigative, open-ended, and

challenging experiences that value children's curiosity and different forms of expression.

Keywords: Heuristic play. Non-structured materials. Early Childhood Education. Autonomy.

Child development.

INTRODUCAO

A Educacdo Infantil constitui uma etapa fundamental para o desenvolvimento das criancas,
caracterizando-se pela necessidade de proporcionar experiéncias que respeitem seus tempos,
interesses, curiosidades e diferentes formas de expressao. Nesse periodo, brincar ndo deve ser
compreendido apenas como uma atividade destinada ao entretenimento, mas como uma
experiéncia essencial por meio da qual a crian¢a explora o mundo, estabelece relacbes, formula

hipdteses, experimenta possibilidades e constr6i conhecimentos. 269
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Entre as diferentes formas de organizar experiéncias de exploracdo na primeira infancia,
destaca-se o brincar heuristico. A proposta valoriza a iniciativa da proépria crianca diante de
objetos e materiais que podem ser manipulados, combinados, transportados, empilhados,
encaixados, separados e reorganizados de diferentes maneiras. O termo “heuristico”
relaciona-se a ideia de descoberta e investigacdo, colocando a crian¢a diante de situa¢des
nas quais pode experimentar e descobrir possibilidades a partir de suas proprias acdes.
Nesse contexto, os materiais ndo estruturados assumem papel de grande relevancia.
Diferentemente dos brinquedos que apresentam fung¢des previamente estabelecidas, esses
materiais possibilitam multiplas interpretacfes e formas de utilizacdo. Caixas de papeldo,
rolos de papel, tecidos, tampas, potes, colheres de madeira, argolas, cones, pedacos de
madeira e outros objetos do cotidiano podem transformar-se, nas maos das crianc¢as, em
diferentes elementos de suas brincadeiras.

A riqueza desses materiais estd justamente na auséncia de uma fung¢do uUnica. Uma caixa
pode ser uma casa, um carro, uma cama para uma boneca ou simplesmente um objeto para
ser explorado. Um pedaco de tecido pode tornar-se uma capa, uma cabana ou um elemento
para esconder e descobrir objetos. Dessa maneira, a crianca deixa de ser apenas usuaria de
um brinquedo previamente pensado pelo adulto e passa a exercer maior protagonismo na
criacdo de possibilidades.

O brincar com materiais ndo estruturados também favorece experiéncias sensoriais
importantes. As criancas podem observar diferentes cores e formatos, perceber pesos,
temperaturas e texturas, experimentar sons produzidos pelos objetos e descobrir rela¢bes

entre suas agles e os resultados obtidos. Essas experiéncias contribuem para a construgao

de conhecimentos sobre o mundo e ampliam as possibilidades de interagdo com o ambiente.
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Outro aspecto relevante é a autonomia. Quando a crianca recebe liberdade para escolher,
manipular e combinar materiais, passa a tomar decisdes durante a brincadeira. Ela escolhe
0 que deseja explorar, determina como utilizar determinado objeto e modifica suas a¢des
conforme observa os resultados. Esse processo contribui para o desenvolvimento da
confianca em suas préprias capacidades.

Nesse cenario, o papel do professor também merece atenc¢do. A presenca do adulto é
fundamental, mas nao significa controlar cada etapa da brincadeira. Cabe ao professor
preparar ambientes seguros, acessiveis e instigantes, selecionar materiais adequados,
observar as ac¢bes das criancas e reconhecer suas descobertas como importantes
manifestacdes de aprendizagem.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar a importancia dos materiais ndo estruturados
no brincar heuristico na Educacdo Infantil, refletindo sobre suas contribui¢cbes para a
autonomia, criatividade, exploracdo sensorial, desenvolvimento motor, resolu¢cdo de
problemas e protagonismo infantil. Busca-se também discutir o papel do professor na
organizacao dessas experiéncias e a necessidade de compreender o brincar como
elemento central das praticas pedagogicas destinadas a primeira infancia.

A discussdo parte da compreensao de que uma Educacao Infantil de qualidade deve
oferecer as criancas oportunidades para experimentar, investigar, criar e atribuir
significados ao mundo que as cerca. Nesse sentido, os materiais ndo estruturados podem
constituir importantes recursos pedagoégicos, especialmente quando inseridos em

propostas que respeitam a liberdade de exploracdo e os interesses infantis.
O BRINCAR HEURISTICO E SUAS CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O brincar ocupa lugar central na Educacao Infantil, pois € por meio das experiéncias ludicas
que as criangas tém oportunidades de interagir, explorar, experimentar, criar e construir
diferentes significados sobre o mundo. A BNCC estabelece as interacdes e a brincadeira
como eixos estruturantes da Educacao Infantil e assegura seis direitos de aprendizagem e

desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.
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Dentro dessa perspectiva, o brincar heuristico apresenta-se como uma possibilidade de
organizacao de experiéncias que valoriza especialmente a curiosidade e a iniciativa das
criancas. A proposta esta associada aos estudos de Elinor Goldschmied, que, juntamente
com Sonia Jackson, discutiu praticas de exploragdo com objetos e materiais na educacdo de
bebés e criancas pequenas.

O conceito de heuristica esta relacionado a descoberta e a investigacdo. Assim, no brincar
heuristico, a crianca é convidada a explorar objetos sem que o adulto determine
antecipadamente uma uUnica maneira correta de utiliza-los. O objeto deixa de ser apenas
um recurso com uma func¢do definida e passa a constituir uma possibilidade aberta de
experimentagao.

Essa caracteristica é especialmente significativa quando sdo utilizados materiais nao
estruturados. Objetos simples do cotidiano podem despertar o interesse infantil justamente
porque ndo apresentam respostas prontas. Uma caixa, por exemplo, pode ser empurrada,
carregada, empilhada, preenchida ou transformada simbolicamente em diferentes
elementos. Da mesma maneira, tecidos, tampas, rolos, potes, argolas, colheres de madeira
e pedacos de madeira podem adquirir diferentes func¢es durante a brincadeira.

Estudos e experiéncias pedagogicas sobre o brincar heuristico destacam que os materiais
ndo estruturados oferecem possibilidades amplas de exploracdo, manipulacdo e
descoberta, favorecendo a criatividade, a curiosidade investigativa e a autonomia infantA
crianga, ao manipular esses materiais, realiza uma espécie de investigacao espontanea. Ela
observa, toca, movimenta, aproxima, afasta, combina, separa, empilha e reorganiza os
objetos. Em cada ac¢ao, pode perceber novas caracteristicas e estabelecer relacdes entre
aquilo que faz e os efeitos produzidos.

Esse processo contribui para o desenvolvimento cognitivo, uma vez que a crianca é
estimulada a formular hipdteses e buscar solu¢des para pequenas situacdes-problema que
surgem durante a exploracao. Quando tenta colocar um objeto dentro de outro, equilibrar
diferentes elementos ou descobrir como produzir determinado som, por exemplo, esta
construindo conhecimentos a partir da prépria experiéncia.

O desenvolvimento motor também é favorecido. Ao pegar objetos de diferentes tamanhos
e pesos, transportar materiais, encaixar elementos, empilhar objetos ou realizar
movimentos de pin¢a, a crianca amplia suas possibilidades de coordenacdao motora fina.
Quando precisa deslocar-se pelo espac¢o para buscar materiais ou transportar objetos
maiores, também vivencia experiéncias relacionadas a coordenacdo motora ampla.

il.
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Além dos aspectos motores e cognitivos, o brincar heuristico apresenta importante
dimensdo sensorial. Os diferentes materiais oferecem variadas texturas, formas, pesos,
temperaturas, sons e possibilidades de movimento. Para bebés e crian¢as pequenas, essas
experiéncias sao fundamentais, pois o conhecimento do mundo ocorre também por meio do
corpo e dos sentidos.

Outro aspecto importante é a construcao da autonomia. Ao permitir que a crianca escolha o
objeto que deseja explorar e decida como utiliza-lo, o professor reconhece sua capacidade
de iniciativa. A crianca passa a compreender que suas a¢des possuem valor e que pode
realizar descobertas sem depender constantemente da orientacao do adulto.

Essa concepc¢do esta em sintonia com os direitos de aprendizagem previstos pela BNCC. O
direito de explorar, por exemplo, pressupde que as criancas tenham oportunidades de
investigar movimentos, objetos, espacos, sons, formas, texturas e diferentes fendmenos. Ja o
direito de participar envolve a possibilidade de tomar decisdes e envolver-se ativamente nas
experiéncias propostas.

O brincar heuristico também contribui para a imaginacdo. Embora os materiais nao
estruturados nao apresentem uma funcao determinada, justamente essa auséncia permite
que a crianga crie diferentes significados. Um simples pedaco de tecido pode transformar-se
em uma capa, uma coberta, uma casa ou qualquer outro elemento imaginado pela
crianca.Nesse sentido, o brincar ndo estruturado amplia as possibilidades de criagdo porque
ndo limita a crianca a reproduzir uma funcdo estabelecida pelo fabricante do brinquedo. A
crianca pode modificar constantemente sua relacdo com o objeto, criando novas
possibilidades conforme seus interesses e experiéncias.

A dimensdo social também merece destaque. Quando varias criancas compartilham os
mesmos materiais, surgem situa¢des de interacdo, negociacdo e cooperacdo. Elas observam
as acbes umas das outras, imitam comportamentos, compartilham objetos, disputam
materiais, negociam espacos e constroem brincadeiras coletivas.

Essas experiéncias possibilitam aprendizagens relacionadas a convivéncia e ao respeito pelo
outro. A BNCC reconhece que as experiéncias vivenciadas nos campos de experiéncias
devem favorecer o desenvolvimento integral das criancas, considerando suas rela¢des,

manifestacdes, interesses e formas préprias de aprender.
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Dessa maneira, o brincar heuristico estabelece uma relacdo entre observacdo, planejamento
e documentacao pedagdgica. O professor observa o que as criancas fazem, interpreta suas
acdes, registra processos significativos e utiliza essas informac¢des para planejar novas
oportunidades de aprendizagem.

Os campos de experiéncia da BNCC também podem ser contemplados nessas propostas. A
exploracdo de objetos e espacos pode envolver “Espacos, tempos, quantidades, rela¢des e
transformacdes”; as experiéncias corporais relacionam-se a “Corpo, gestos e movimentos”; as
criacBes imaginativas podem dialogar com “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”; e as
interacdes entre as criancas estao relacionadas a “O eu, o outro e o nos”.

Assim, os materiais ndo estruturados nao sao simplesmente objetos colocados a disposi¢do
das criancas. Quando selecionados e organizados de maneira intencional, podem constituir
importantes elementos de uma pratica pedagodgica que valoriza a investigacao, a autonomia
e o0 protagonismo infantil.

O brincar heuristico, portanto, representa uma possibilidade de construir uma Educacao
Infantil na qual a crian¢a ndo seja vista como alguém que apenas recebe informagdes, mas
como sujeito que observa, questiona, experimenta, cria, transforma e produz conhecimentos.
Nessa perspectiva, oferecer tempo, espago e materiais para a exploracao significa reconhecer
a poténcia da infancia e valorizar suas diferentes formas de aprender.

2.1 Materiais ndo estruturados como possibilidades de investigacao

Os materiais ndo estruturados ocupam lugar de destaque nessa abordagem justamente por
apresentarem multiplas possibilidades de utilizacdo. Diferentemente dos brinquedos com
funcBes previamente determinadas, os objetos ndo estruturados permitem que a crianca
atribua significados de acordo com sua imaginacao, suas experiéncias e seus interesses.

Entre os materiais que podem ser utilizados encontram-se caixas de papelao, rolos de papel,
tecidos, potes, tampas grandes, colheres de madeira, argolas, cones, pedacos de madeira,
elementos naturais e embalagens devidamente higienizadas e seguras. Experiéncias
educativas sobre o brincar heuristico também destacam a utilizacdo de objetos cotidianos
como recursos para exploracdo e descoberta.

O valor pedagdgico desses materiais esta justamente na possibilidade de transformacdo. A
crianca pode utilizar o mesmo objeto de diferentes maneiras em momentos distintos,
revelando que a aprendizagem ndo esta apenas no objeto em si, mas principalmente nas

relacdes que estabelece com ele. 274



Essa liberdade de utilizacdo favorece uma postura investigativa. A crianca experimenta uma
acao, observa o resultado e, diante dele, pode modificar sua estratégia. Esse movimento de
tentativa, observacdo e nova tentativa constitui uma experiéncia significativa de aprendizagem
na primeira infancia.

Por isso, oferecer materiais ndao estruturados é também oferecer possibilidades de escolha,
descoberta e criacdo. Quando o ambiente permite que a crianca explore sem respostas
previamente determinadas, amplia-se o espaco para que ela desenvolva sua curiosidade e

construa conhecimentos a partir da propria experiéncia.

O PAPEL DO PROFESSOR NA ORGANIZACAO DO BRINCAR HEURISTICO

A presenca do professor é fundamental para que o brincar heuristico seja desenvolvido de
maneira significativa na Educacdo Infantil. Embora a proposta valorize a autonomia e a
liberdade de exploracao da crianca, isso nao significa auséncia de planejamento ou de
intencionalidade pedagodgica. Pelo contrario, cabe ao educador criar condicdes para que as
experiéncias acontecam em um ambiente seguro, acolhedor, organizado e estimulante.

No brincar heuristico, o professor ndo ocupa necessariamente a posicao de quem demonstra
como cada objeto deve ser utilizado. Sua atua¢do caracteriza-se principalmente pela
observacdo atenta, pela organizacdo dos materiais, pela preparacdo do ambiente e pela
compreensao das manifestacfes infantis. Essa postura exige sensibilidade para reconhecer que
as criangas possuem diferentes ritmos, interesses e maneiras de investigar aquilo que esta ao
seu redor.

A organizacdao do espaco constitui uma das primeiras responsabilidades do professor. Os
materiais precisam estar disponiveis de forma acessivel as criancas, permitindo que elas
possam escolher, pegar, transportar e manipular os objetos com relativa autonomia. A
disposicao dos elementos deve favorecer a circulagdo e a exploracdo, evitando excesso de
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Ao preparar uma proposta de brincar heuristico, o professor precisa considerar também a
faixa etaria das criancas. Bebés e criancas bem pequenas apresentam necessidades
especificas relacionadas a seguranca, a exploracdo corporal e a utilizagdo dos objetos. Por
isso, todos os materiais devem ser cuidadosamente selecionados, observando tamanho,
peso, textura, resisténcia, possibilidade de quebra e risco de ingestao ou sufocamento.

A selecdo dos materiais deve considerar, ainda, sua diversidade. Quanto mais variadas
forem as caracteristicas dos objetos, maiores poderao ser as possibilidades de investigacao.
Materiais rigidos e flexiveis, leves e pesados, grandes e pequenos, lisos e asperos, que
produzem ou ndo sons, podem proporcionar experiéncias distintas.

Entretanto, oferecer uma grande quantidade de objetos ndo significa necessariamente
proporcionar uma experiéncia de qualidade. O professor precisa selecionar os materiais de
maneira intencional, considerando aquilo que deseja possibilitar as criancas. A qualidade da
experiéncia esta relacionada as possibilidades de exploracdo e as relagbes que podem ser
estabelecidas, e ndo simplesmente ao niumero de objetos disponiveis.

Durante a brincadeira, a observacdao do professor torna-se essencial. Em vez de dirigir
constantemente as ac¢des infantis, o educador acompanha o que acontece, procurando
perceber quais objetos despertam maior interesse, quais estratégias as criancas utilizam e
quais desafios aparecem durante a exploracdo.Essa observacdao permite compreender que
cada acdo da crianca pode revelar um processo de pensamento. Quando uma crianca tenta
encaixar um objeto em outro, por exemplo, esta investigando relacbes de tamanho, forma e
espac¢o. Quando empilha diferentes elementos e observa sua queda, pode estar explorando
equilibrio, peso e gravidade.

O professor precisa estar atento a essas a¢des sem necessariamente interrompé-las com
perguntas ou explica¢des a todo momento. Algumas descobertas precisam de tempo para
acontecer. A crianga pode precisar repetir uma experiéncia varias vezes antes de
compreender determinado fendmeno ou encontrar uma solucdo para o desafio que
surgiu.Nesse sentido, respeitar o tempo da crianca constitui uma atitude pedagédgica
importante. A intervencdo excessiva pode retirar da crian¢a a oportunidade de experimentar
e descobrir por conta prépria. Quando o adulto demonstra imediatamente como realizar
determinada acdo, pode solucionar o problema, mas também pode reduzir o processo

investigativo.
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Isso ndo significa que o professor nunca deve intervir. Existem momentos em que sua
participacdo € necessaria, especialmente quando ha riscos a seguranca, conflitos que precisam
ser mediados ou quando uma intervencao pode ampliar significativamente a experiéncia. A
questdo esta em encontrar equilibrio entre intervir e permitir que a crianca descubra.

A linguagem também pode ser utilizada como instrumento de media¢do. O professor pode
nomear acbes, materiais e caracteristicas observadas, ampliar o vocabulario das criancas e
valorizar suas manifestacdes. Comentarios simples como “vocé colocou um dentro do outro”,
“esse objeto fez um som diferente” ou “vocé conseguiu empilhar varios” podem ajudar a crianca
a perceber aspectos de sua prépria agao.

Além disso, o professor pode utilizar perguntas abertas quando perceber que elas contribuirdo
para a investigacdo. Em vez de perguntar apenas “o que é isso?”, pode propor questdes como “o
gue sera que acontece se colocarmos este objeto aqui?” ou “como podemos fazer para que ndo
caia?”’. Essas intervencdes devem surgir do contexto da brincadeira e nao transformar a
experiéncia em uma sequéncia rigida de perguntas. O professor como observador e
pesquisador das aprendizagens infantis

A observacdo do brincar heuristico oferece ao professor importantes informag¢bes sobre o
desenvolvimento e os interesses das crian¢as. Durante a exploracdo, podem ser identificadas
formas de comunicacado, estratégias motoras, rela¢gdes sociais, manifestacdes de curiosidade e
diferentes maneiras de solucionar problemas.

O educador pode registrar essas experiéncias por meio de fotografias, anotacdes, videos
institucionais e documentac¢dao pedagdgica, sempre respeitando as normas e autoriza¢des da
instituicdo. Esses registros ndao devem ter como objetivo apenas produzir evidéncias do que foi
realizado, mas contribuir para a compreensao dos processos de aprendizagem.

Ao analisar os registros, o professor pode perceber, por exemplo, que determinada crianca
demonstra interesse constante por objetos que podem ser empilhados, enquanto outra prefere
materiais que produzem sons. Uma terceira pode concentrar sua atencdo em objetos que
permitem transportar e guardar elementos.

Essas informacBes ajudam a construir um planejamento mais proximo das necessidades e dos
interesses do grupo. O professor pode, entdo, reorganizar os materiais, modificar o espaco e

propor novas experiéncias que deem continuidade as descobertas observadas.
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Essa dinamica transforma o planejamento em um processo mais flexivel. Em vez de definir
antecipadamente todas as ac¢bles que deverdao acontecer, o professor estabelece
intencionalidades e permanece aberto aos caminhos que as criancas apresentam.

Nesse aspecto, o brincar heuristico contribui para uma concepcao de professor como
pesquisador da propria pratica. Ao observar as criancas, refletir sobre suas ac¢des e

reorganizar as propostas, o educador também aprende sobre os processos infantis.
3.2 AINTENCIONALIDADE PEDAGOGICA SEM LIMITAR A LIBERDADE INFANTIL

Um dos desafios do brincar heuristico consiste em equilibrar a intencionalidade pedagogica
com a liberdade de exploracao. A Educac¢ao Infantil exige planejamento, mas planejar nao
significa determinar previamente tudo aquilo que a crianca devera fazer.

A intencionalidade pode estar presente na escolha dos materiais, na organiza¢ao do espaco,
na definicdo do tempo destinado a exploracdo e na observacao das aprendizagens. O
professor cria 0 contexto, mas permite que as criancas encontrem seus préprios caminhos
dentro dele.

Essa concepcdo rompe com praticas nas quais todos precisam realizar exatamente a
mesma ac¢ao, utilizando os mesmos materiais e chegando ao mesmo resultado. No brincar
heuristico, diferentes criancas podem utilizar um mesmo objeto de maneiras
completamente distintas, e essa diversidade deve ser valorizada.

A auséncia de um produto final obrigatério também ¢é importante. A experiéncia nao
precisa terminar com uma produ¢dao que possa ser exposta ou avaliada pelo adulto. O
proprio processo de exploracdo possui valor educativo.Assim, o professor precisa
compreender que uma crianga que passa varios minutos colocando e retirando objetos de
uma caixa esta realizando uma experiéncia significativa, ainda que nao produza algo que
possa ser considerado um “trabalho” convencional.

Valorizar essas acdes significa reconhecer as diferentes formas pelas quais as criancas
aprendem. A aprendizagem pode acontecer no movimento, na repeticdo, na observacao, na

tentativa, no erro, na intera¢ao e na descoberta. 278
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MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS E O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA E DA
CRIATIVIDADE

Os materiais nao estruturados apresentam grande potencial para favorecer a autonomia e a
criatividade infantil porque ndo determinam uma uUnica maneira de brincar. A crianca precisa
decidir como utilizar o objeto, o que fazer com ele e quais relagdes estabelecer com os
demais materiais disponiveis.

Essa liberdade de escolha constitui uma experiéncia importante de autonomia. Desde cedo, a
crianca pode ser incentivada a fazer escolhas simples, manifestar preferéncias e
experimentar diferentes possibilidades. No brincar heuristico, essas escolhas acontecem de
maneira concreta e significativa.

A criatividade também se desenvolve quando a crianca percebe que um objeto pode assumir
diferentes fun¢bes. Uma caixa pode transformar-se em tunel, esconderijo, recipiente ou
veiculo imaginario. Um pedaco de tecido pode tornar-se uma capa, uma cama ou uma
cabana. Um conjunto de tampas pode ser utilizado para organizar, transportar, empilhar ou
produzir sons.

O valor dessas experiéncias esta justamente na capacidade infantil de atribuir novos
significados aos objetos. A crianca ndo precisa reproduzir um modelo criado pelo adulto;
pode construir sua propria maneira de brincar.

Essa caracteristica também favorece a imaginacdo. O brincar simbodlico pode surgir
espontaneamente a partir da exploracdo, especialmente quando as criancas tém contato com
materiais suficientemente abertos para receber diferentes significados.

A criatividade, nesse contexto, ndo deve ser compreendida apenas como capacidade de
produzir algo “bonito” ou diferente. Ela envolve a capacidade de experimentar, combinar
ideias, encontrar alternativas, modificar estratégias e criar novas possibilidades.

Quando uma crianca percebe que determinada construcdo caiu e tenta reorganiza-la de
outra maneira, esta exercitando flexibilidade diante de um problema. Quando combina
objetos que anteriormente utilizava separadamente, esta criando novas relacdes.

Dessa maneira, os materiais ndo estruturados possibilitam experiéncias que integram
aspectos cognitivos, motores, sociais, emocionais e criativos. O brincar torna-se um espaco de
investigacdo no qual a crian¢a pode testar suas ideias e aprender com os resultados.

A autonomia também esta
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A autonomia também esta relacionada ao sentimento de competéncia. Quando a crianca
percebe que consegue escolher, agir, solucionar pequenos desafios e produzir efeitos sobre o
ambiente, fortalece sua confian¢a em suas préprias capacidades.

Por isso, disponibilizar materiais ndo estruturados ndo significa simplesmente substituir
brinquedos industrializados por objetos simples. Significa construir uma concepg¢ao
pedagdgica na qual a crianca tenha oportunidades reais de participar, escolher, explorar e
criar.

Nesse processo, o professor permanece fundamental. E ele quem garante as condicbes para
que a liberdade aconteca com seguranca e intencionalidade. Sua funcdo é organizar o
contexto, observar, escutar, registrar e, quando necessario, intervir para ampliar as
possibilidades de aprendizagem.

O brincar heuristico, portanto, contribui para uma Educacao Infantil que reconhece a crianca
como sujeito ativo de seu processo de desenvolvimento. Ao oferecer materiais abertos e
experiéncias de explora¢do, a escola amplia os espacos de participacdo infantil e fortalece
uma pratica pedagogica baseada na curiosidade, na investigacdo e no respeito as diferentes
formas de aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste artigo possibilitou refletir sobre a importancia dos materiais nao
estruturados no brincar heuristico na Educacdo Infantil e sobre as diferentes possibilidades de
aprendizagem que podem surgir quando as criancas tém liberdade para explorar,
experimentar, criar e atribuir significados aos objetos presentes em seu cotidiano.

Ao longo da discussdao, compreendeu-se que o brincar heuristico constitui uma experiéncia
especialmente significativa para a primeira infancia, pois valoriza a curiosidade, a iniciativa e a
capacidade da crianca de investigar o ambiente. Os materiais ndo estruturados, por nao
apresentarem uma func¢do Unica e previamente determinada, ampliam as possibilidades de
exploracao e permitem que cada crianca construa diferentes formas de interacdo com os
objetos.

A utilizacdo de materiais simples, como caixas, tecidos, potes, tampas, rolos, objetos de
madeira e outros elementos adequados e seguros, demonstra que experiéncias pedagdgicas
significativas ndo dependem necessariamente de brinquedos sofisticados ou de recursos de
alto custo. O que torna a experiéncia educativa é a possibilidade de exploracao, a
intencionalidade presente na organizacdo do ambiente e a qualidade das interacdes
estabelecidas pelas criancgas.

280



T — e —

Também foi possivel observar que o brincar heuristico pode contribuir para diferentes
dimensdes do desenvolvimento infantil. A manipulacdo dos objetos favorece experiéncias
relacionadas a coordena¢do motora, a percepcdo sensorial, a concentracdo e a
investigacdo. Ao mesmo tempo, a liberdade para escolher e combinar materiais contribui
para o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da imaginac¢ao e da capacidade de
solucionar pequenos desafios.

Outro aspecto fundamental refere-se ao protagonismo infantil. Quando a crianca pode
decidir o que explorar e como utilizar determinado material, passa a ocupar uma posi¢ao
mais ativa no processo de aprendizagem. Suas hipoteses, tentativas, descobertas e formas
de expressao passam a ser reconhecidas como manifestacbes importantes de seu
desenvolvimento.

Nesse contexto, o papel do professor é indispensavel. A liberdade oferecida as criangas
precisa estar acompanhada de planejamento, organizacdo e observacdo. Cabe ao
educador selecionar materiais adequados, preparar ambientes seguros e acessiveis,
acompanhar as experiéncias e reconhecer os interesses manifestados pelo grupo. A
mediacdo pedagdgica, entretanto, deve evitar o controle excessivo da brincadeira,
permitindo que as criancas tenham tempo e espa¢o para construir suas proprias
descobertas.

A observacdo também se apresenta como importante instrumento para o planejamento.
Ao acompanhar atentamente as ac¢des das criancas, o professor pode identificar
interesses, dificuldades, estratégias e novas possibilidades de explora¢ao. Dessa maneira,
os registros das experiéncias podem contribuir para a continuidade do trabalho

pedagdgico e para a construcdo de propostas cada vez mais significativas. 281



E importante destacar que o brincar heuristico ndo deve ser entendido como uma atividade
improvisada ou como um momento em que o professor simplesmente disponibiliza objetos
e se afasta. Existe uma intencionalidade pedagdgica na escolha dos materiais, na preparacado
do espaco, na organizacdo do tempo e na observacdo das experiéncias. A diferenca esta no
fato de que essa intencionalidade ndo determina antecipadamente o resultado que a crianca
devera alcancar.

A proposta também contribui para ampliar a compreensao sobre o proprio conceito de
aprendizagem na Educacdo Infantil. Aprender nao significa necessariamente produzir uma
atividade em papel, realizar uma tarefa dirigida ou chegar a um resultado definido pelo
adulto. A crianca aprende quando manipula, observa, repete, compara, experimenta, erra,
modifica sua estratégia, interage e descobre.

Diante disso, os materiais ndo estruturados podem ser compreendidos como importantes
recursos para uma pedagogia que valoriza a infancia em sua poténcia investigativa e
criadora. Eles possibilitam que o cotidiano da Educacao Infantil seja constituido por
experiéncias nas quais o corpo, os sentidos, a imaginacao, a linguagem, a interacdo e a
curiosidade estejam presentes de maneira integrada.

Conclui-se, portanto, que o brincar heuristico representa uma possibilidade pedagdgica
relevante para a Educacdo Infantil, especialmente quando desenvolvido com materiais nao
estruturados e acompanhado por uma pratica docente consciente e intencional. Ao oferecer
as criancas oportunidades para explorar livremente, a escola contribui para o fortalecimento
da autonomia, da criatividade e do protagonismo infantil.

Mais do que oferecer objetos para brincar, trata-se de oferecer tempo, espaco, confianca e
possibilidades para que as criancas descubram o mundo por meio de suas proprias acdes.
Valorizar o brincar heuristico significa reconhecer que a crianca é capaz de investigar, criar

hipoteses, encontrar solucdes e produzir conhecimentos desde os primeiros anos de vida.
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Assim, investir em experiéncias com materiais ndao estruturados é também investir em
uma Educag¢do Infantil que respeita a crianca como sujeito de direitos, reconhece suas
potencialidades e compreende o brincar como uma das principais formas de expressao,
interacdo e aprendizagem na primeira infancia.
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A IMPORTANCIA DAS EXPERIENCIAS SENSORIAIS NA EDUCACAO INFANTIL: DESCOBRIR
O MUNDO COM O CORPO E OS SENTIDOS

AUTOR:ROSILENE CARDOSO MENDES DOS SANTOS

RESUMO

As experiéncias sensoriais ocupam um lugar significativo na Educacao Infantil, especialmente
por possibilitarem que as criancas conhe¢cam o mundo por meio do corpo, dos sentidos, dos
movimentos e das intera¢des. Desde os primeiros anos de vida, a crianca utiliza o tato, a
visdo, a audicdo, o olfato e o paladar para explorar objetos, espacos, pessoas e diferentes
fendmenos presentes em seu cotidiano. Nesse contexto, as experiéncias sensoriais
constituem importantes oportunidades de aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento integral, a autonomia, a curiosidade, a criatividade e a capacidade de
estabelecer relacdes com o ambiente. O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a
importancia das experiéncias sensoriais na Educacao Infantil, destacando o papel do corpo e
dos sentidos na constru¢do de conhecimentos e no desenvolvimento das criangas. A
pesquisa fundamenta-se em abordagem qualitativa, de carater bibliografico, considerando
estudos sobre Educacdo Infantil, desenvolvimento infantil, corpo, movimento e experiéncias
sensoriais, além de documentos orientadores da educacdo brasileira. A discussao evidencia
que propostas envolvendo diferentes texturas, sons, cores, formas, aromas, movimentos e
elementos da natureza podem ampliar as possibilidades de exploracdo e expressao das
criangas. Ressalta-se, ainda, a importancia do professor na organizacdo de ambientes
seguros, acolhedores e instigantes, nos quais as crian¢as possam experimentar e descobrir
respeitando seus ritmos e interesses. Conclui-se que proporcionar experiéncias sensoriais na
Educacao Infantil significa reconhecer o corpo como importante meio de comunicacdo,
expressao, interacdo e aprendizagem, contribuindo para uma pratica pedagdgica mais

significativa e sensivel as especificidades da infancia.

Palavras-chave: Educacado Infantil. Experiéncias sensoriais. Corpo. Sentidos. Aprendizagem.
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ABSTRACT

Sensory experiences play a significant role in Early Childhood Education, especially because
they enable children to understand the world through their bodies, senses, movements, and
interactions. From the first years of life, children use touch, sight, hearing, smell, and taste to
explore objects, spaces, people, and different phenomena present in their daily lives. In this
context, sensory experiences constitute important learning opportunities, contributing to
integral development, autonomy, curiosity, creativity, and the ability to establish relationships
with the environment. This article aims to reflect on the importance of sensory experiences in
Early Childhood Education, highlighting the role of the body and senses in knowledge
construction and children's development. The research adopts a qualitative, bibliographic
approach, considering studies on Early Childhood Education, child development, body,
movement, and sensory experiences, as well as Brazilian educational guidelines. The discussion
demonstrates that activities involving different textures, sounds, colors, shapes, smells,
movements, and natural elements can expand children's opportunities for exploration and
expression. It also emphasizes the teacher's role in organizing safe, welcoming, and stimulating
environments in which children can experiment and discover while respecting their individual
rhythms and interests. It is concluded that providing sensory experiences in Early Childhood
Education means recognizing the body as an important means of communication, expression,
interaction, and learning, contributing to a more meaningful pedagogical practice that is

sensitive to the specificities of childhood.

Keywords: Early Childhood Education. Sensory experiences. Body. Senses. Learning.
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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil constitui uma etapa fundamental do desenvolvimento humano, na qual as
criangas vivenciam experiéncias que contribuem para a construcdo de conhecimentos sobre si
mesmas, sobre os outros e sobre o ambiente que as cerca. Nesse periodo, o corpo ocupa uma
posicdo central, uma vez que as criancas aprendem e se expressam por meio de movimentos,
gestos, brincadeiras, intera¢des e experiéncias sensoriais.

Desde muito cedo, o bebé demonstra interesse pelo mundo que o rodeia. Toca objetos,
observa movimentos, acompanha sons, leva elementos a boca, reage a diferentes
temperaturas, percebe cheiros e demonstra preferéncias diante de diferentes estimulos. Essas
acdes, muitas vezes compreendidas simplesmente como manifesta¢cdes naturais da infancia,
representam importantes formas de investigacdo e construcdo de conhecimentos.

A crian¢a conhece o mundo inicialmente por meio do corpo. Ao tocar uma superficie, percebe
se ela é lisa, dspera, macia ou rugosa. Ao manipular um objeto, pode perceber seu peso,
tamanho, formato e temperatura. Ao ouvir diferentes sons, comeca a estabelecer rela¢Bes
entre aquilo que escuta e os acontecimentos ao seu redor. Ao observar cores e movimentos,
amplia sua percepc¢ao visual e sua capacidade de estabelecer rela¢des.

A propria organiza¢cdo da Educacdo Infantil reconhece a importancia dessas experiéncias. A
BNCC apresenta o campo de experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”, no qual o corpo e
suas possibilidades de expressdo e exploracao assumem papel importante no desenvolvimento
infantil. O documento também organiza a Educac¢ado Infantil em cinco campos de experiéncias,

contemplando diferentes dimensdes do desenvolvimento das criancas.
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As experiéncias sensoriais também se relacionam ao campo “Espacos, tempos, quantidades,
relacBes e transformacdes”, especialmente quando as criancas exploram objetos, espacos e
fendbmenos por meio da manipula¢do, observacdo e experimentacao. Dessa maneira, 0s
sentidos constituem importantes caminhos para a construcao de conhecimentos.

Nesse sentido, proporcionar experiéncias sensoriais na Educac¢do Infantil significa criar
oportunidades para que as crian¢as tenham contato com diferentes materiais, sons, cores,
formas, texturas, aromas, temperaturas e movimentos. Significa também possibilitar que
explorem o ambiente com curiosidade e segurancga, construindo suas préprias percepc¢des.
As experiéncias sensoriais ndo precisam estar restritas a atividades previamente
estruturadas. O cotidiano da instituicdo oferece inumeras oportunidades de exploracdo. A
agua durante o banho ou uma brincadeira, a areia no parque, as folhas encontradas no
jardim, os sons produzidos pelos objetos, a massa de modelar, os tecidos, as tintas, os
elementos naturais e as diferentes superficies presentes no ambiente podem constituir
fontes de investigacao.

Essa perspectiva exige que o professor observe o potencial pedagodgico presente nas
situacdes cotidianas. Uma atividade simples de exploracdo de diferentes texturas, por
exemplo, pode proporcionar experiéncias relacionadas a percepcdo, a linguagem, a
coordenacdo motora e a expressao de preferéncias.

Estudos sobre experiéncias sensoriais na Educacao Infantil destacam a relacdo entre corpo,
movimento, expressdo e aprendizagem. As experiéncias corporais e sensoriais possibilitam
que as criancas estabelecam relagdes com o espa¢o e com outras pessoas, utilizando o
corpo como forma de intera¢do e expressao.

Nesse contexto, & necessario superar uma concep¢ao de crianga como receptora passiva de
estimulos. A crian¢a ndo apenas recebe informacdes por meio dos sentidos; ela interpreta,

relaciona, experimenta e produz significados a partir daquilo que vivencia.
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O papel do professor, portanto, consiste em criar condi¢Bes para que essas descobertas
acontecam. A organizagao do espaco, a escolha dos materiais, o tempo disponibilizado para
exploracdo e a observacdo das criancas sdao elementos importantes para que as
experiéncias sensoriais tenham significado pedagdgico.

Também € necessario respeitar as particularidades de cada crianca. Nem todas
demonstram interesse ou conforto diante dos mesmos estimulos. Algumas podem buscar
intensamente experiéncias tateis, enquanto outras podem preferir observar antes de tocar.
Algumas podem demonstrar grande interesse por sons, enquanto outras podem se
envolver mais com cores, movimentos ou elementos naturais.

Respeitar essas diferencas significa reconhecer que cada crianca possui seu préprio ritmo e
sua maneira singular de interagir com o mundo. A experiéncia sensorial deve ser uma
possibilidade de descoberta e ndo uma imposicao.

Diante dessa perspectiva, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia
das experiéncias sensoriais na Educacdo Infantil, destacando o papel do corpo e dos
sentidos na aprendizagem e no desenvolvimento integral das criancas. Busca-se
compreender como propostas sensoriais podem favorecer a autonomia, a curiosidade, a
criatividade, a expressao e a constru¢dao de conhecimentos.

A reflexdo também pretende discutir o papel do professor na criacdo de ambientes que
possibilitem experiéncias significativas, considerando a crian¢a como sujeito ativo, curioso e
capaz de construir conhecimentos por meio das intera¢gdes com o corpo, com 0s objetos,
COM 0S espacos e com outras pessoas.

Assim, compreender a importancia das experiéncias sensoriais significa reconhecer que
aprender na primeira infancia envolve muito mais do que ouvir explicacdes ou realizar
atividades dirigidas. Envolve tocar, observar, escutar, movimentar-se, experimentar, sentir,

criar, comparar e descobrir.
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E por meio dessas experiéncias que a crianca amplia progressivamente sua compreensdo

sobre si mesma e sobre o mundo, construindo conhecimentos de maneira ativa e significativa
O CORPO E OS SENTIDOS COMO CAMINHOS PARA A APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

A crianca pequena conhece o mundo inicialmente por meio do corpo. Antes mesmo de
dominar a linguagem oral e desenvolver formas mais elaboradas de representacao, ela utiliza
os sentidos, os movimentos e as intera¢des para estabelecer rela¢cdes com aquilo que esta ao
seu redor. Tocar, olhar, ouvir, cheirar, experimentar, movimentar-se e observar sao a¢des que
fazem parte do processo de descoberta e constru¢ao de conhecimentos.

Na Educacdo Infantil, reconhecer o corpo como instrumento de aprendizagem significa
compreender que as experiéncias educativas precisam considerar a crianca em sua
integralidade. O desenvolvimento cognitivo ndo acontece de maneira separada das
dimensdes corporal, afetiva, social e emocional. Ao explorar um objeto, por exemplo, a
crianga utiliza simultaneamente diferentes capacidades: movimenta o corpo, percebe
caracteristicas, formula hipoteses, demonstra emoc¢des e estabelece relacdes com o
ambiente.

As experiéncias sensoriais possibilitam que as criancas tenham contato direto com diferentes
caracteristicas dos objetos e dos espac¢os. Uma superficie pode ser percebida como fria ou
quente, lisa ou aspera, dura ou macia. Um objeto pode ser leve ou pesado, grande ou
pequeno, flexivel ou rigido. Essas percepc¢bBes contribuem para que a crianga construa
gradativamente conhecimentos sobre as propriedades dos elementos presentes em seu
cotidiano.A explorac¢do sensorial também esta relacionada a curiosidade infantil. Quando uma
crianga encontra algo novo, naturalmente busca investigar suas caracteristicas. Pode
aproximar o objeto dos olhos, toca-lo, movimenta-lo, bater sobre uma superficie, observar
seu deslocamento ou aproxima-lo de outros elementos. Essas a¢des representam formas de

investigacao proprias da infancia.
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Por essa razdo, o professor precisa compreender que determinados comportamentos
exploratérios ndao sao simplesmente manifesta¢des de inquietacdo. Muitas vezes, sdo
expressdes de uma crianga que esta investigando o mundo. O movimento, a manipulacdo e a
repeticdo podem representar importantes processos de aprendizagem.

A visao desempenha papel importante nas experiéncias infantis. Por meio dela, as criancas
observam pessoas, objetos, espagos, movimentos, cores e formas, construindo referéncias
sobre o ambiente em que vivem.

Na Educacdo Infantil, propostas que envolvem cores e formas podem favorecer a observagao

e a comparacdo. As criancas podem explorar objetos de diferentes tamanhos e formatos,
observar mudancas de posicdo, acompanhar movimentos e perceber diferencas e
semelhancas entre elementos.

Entretanto, é importante que essas experiéncias ndo sejam reduzidas a memorizacao de
nomes de cores ou formas geométricas. Mais importante do que apresentar conceitos
prontos é permitir que as criancas tenham oportunidades para observar, comparar e
experimentar.

Uma atividade com diferentes tecidos coloridos, por exemplo, pode envolver observacao,
movimento, linguagem e expressao. As criancas podem escolher tecidos, movimenta-los no
espaco, escondé-los, sobrepd-los, criar brincadeiras e perceber diferencas entre os materiais.
O professor pode ampliar a experiéncia por meio da linguagem, nomeando cores e
caracteristicas quando isso fizer sentido, mas sem transformar a exploracdo em uma
atividade exclusivamente dirigida.Entretanto, essas experiéncias ndo precisam ser reduzidas
a memorizacdo de nomes ou a reproducdao de modelos. Mais importante do que apresentar
conceitos prontos é permitir que as criancas tenham oportunidades para observar,
comparar, manipular e experimentar. Uma proposta envolvendo tecidos coloridos, por
exemplo, pode possibilitar que as criancas escolham materiais, movimentem-nos, escondam
objetos, criem brincadeiras e percebam diferencas entre eles.

A audicdo também constitui importante caminho de aprendizagem. Desde os primeiros
meses de vida, os bebés demonstram interesse por vozes, musicas, ruidos e diferentes sons
presentes no ambiente. A exploracdo sonora pode ocorrer por meio de instrumentos
musicais, objetos cotidianos e elementos naturais.

Uma colher batendo em um recipiente, o som produzido por papéis sendo amassados, a
agua movimentada em um recipiente ou o vento passando pelas folhas podem despertar a
curiosidade infantil. Essas experiéncias permitem perceber diferencas entre sons e
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O tato possui igualmente grande importancia na primeira infancia, pois permite o contato
direto com diferentes superficies e objetos. As criancas podem perceber texturas,
temperaturas, consisténcias, formas e pesos por meio das maos e de outras partes do
corpo.

Experiéncias com areia, agua, argila, massa de modelar, tecidos, folhas, madeira e outros
materiais podem proporcionar diferentes sensac¢fes. Ao manipular esses elementos, a
crianca amplia seu repertério perceptivo e constréi conhecimentos sobre as caracteristicas
do mundo que a cerca.

O olfato também participa dessa relacdo com o ambiente. Diferentes alimentos, flores,
folhas, ervas e outros elementos podem apresentar aromas variados e despertar
lembrancas, curiosidade e interesse. Na Educacao Infantil, experiéncias olfativas podem ser
realizadas com materiais seguros e adequados a faixa etaria, permitindo que as criancas
expressem suas percepcodes.

A alimentacdo, por sua vez, constitui uma importante experiéncia sensorial. Sabores,
temperaturas, consisténcias, aromas e cores estdao presentes nas refeicdes e fazem parte
das descobertas realizadas pelas criancas. O momento da alimentacdo pode ser
compreendido também como uma oportunidade de desenvolvimento da autonomia e de
ampliacdo das percepcdes.

Todas essas experiéncias demonstram que os sentidos ndao funcionam de maneira isolada.
A crianca utiliza diferentes sentidos simultaneamente e relaciona as informacdes
percebidas com suas experiéncias anteriores. Por isso, quanto mais variadas e significativas
forem as oportunidades oferecidas pela instituicao, maiores poderao ser as possibilidades
de exploracao e aprendizagem.O corpo, nesse contexto, deve ser compreendido como uma
importante forma de comunicacdo e expressao. Antes mesmo de utilizar plenamente a
linguagem oral, a crianca comunica-se por meio de gestos, olhares, movimentos,
expressoOes faciais e diferentes a¢des corporais. As experiéncias sensoriais ampliam essas
possibilidades de expressdo e ajudam a crianga a construir relagdes com o ambiente e com

as pessoas.

291



o — D —

Cabe ao professor observar essas manifestacbes e compreender que cada crianca possui
maneiras proprias de responder aos estimulos. Algumas podem demonstrar entusiasmo diante
de determinadas texturas, enquanto outras podem preferir observar antes de tocar. Algumas
podem buscar experiéncias sonoras, enquanto outras podem demonstrar maior interesse por
cores, movimentos ou elementos naturais.

Respeitar essas diferencas é fundamental para uma pratica pedagoégica acolhedora. As
experiéncias sensoriais devem ser apresentadas como possibilidades de descoberta e nunca
como imposi¢des. A crianca precisa ter liberdade para aproximar-se, experimentar, afastar-se e
retornar ao material quando se sentir segura.

Dessa maneira, 0 corpo e os sentidos tornam-se caminhos fundamentais para a aprendizagem
na primeira infancia. Por meio deles, a crianca investiga, estabelece rela¢Bes, manifesta
sentimentos, desenvolve movimentos, amplia sua percep¢ao e constréi conhecimentos sobre si

mesma e sobre o mundo.
3 EXPERIENCIAS SENSORIAIS E DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

As experiéncias sensoriais apresentam grande potencial para contribuir com diferentes
dimensdes do desenvolvimento infantil. Ao explorar o ambiente com o corpo e os sentidos, a
crianca amplia suas possibilidades de percep¢do, comunicacdo, movimento, interacdo e
construcdo de conhecimentos.

Uma proposta simples com agua, por exemplo, pode envolver diversas aprendizagens. A
crianca pode perceber que a agua se movimenta, observar objetos que flutuam ou afundam,
experimentar diferentes recipientes, comparar quantidades e perceber mudancas de
temperatura. Ao mesmo tempo, pode conversar com outras crian¢as, compartilhar materiais e

expressar suas descobertas.
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Esse carater integrado € uma das caracteristicas mais importantes das experiéncias na
Educacdo Infantil. Uma mesma proposta pode envolver diferentes aprendizagens sem que
seja necessario fragmenta-la em atividades isoladas. Uma brincadeira com areia pode
envolver percepc¢do tatil, coordenacdo motora, linguagem, imaginacdo, interacao e
exploragao de conceitos relacionados a quantidade e transformacao.

A BNCC organiza a Educacgao Infantil em cinco campos de experiéncias: “O eu, 0 outro e o
nos”; “Corpo, gestos e movimentos”, “Tracos, sons, cores e formas”; “Escuta, fala,
pensamento e imaginac¢do”; e “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes”.
As experiéncias sensoriais podem dialogar com todos esses campos, justamente porque
envolvem a crian¢a de maneira integral.

Ao explorar diferentes materiais, a crianca mobiliza o corpo, percebe caracteristicas,
comunica suas descobertas e estabelece rela¢des. Ao brincar com sons, pode envolver
movimento, expressao, linguagem e criacdo. Ao explorar elementos da natureza, pode
desenvolver curiosidade e construir conhecimentos sobre transformac¢des e caracteristicas
do ambiente.

O desenvolvimento motor é constantemente mobilizado durante as experiéncias sensoriais.
Segurar, apertar, puxar, empurrar, encaixar, transportar, amassar e manipular objetos sao
acdes que favorecem o aprimoramento dos movimentos.

Para bebés e criancas pequenas, essas experiéncias possuem grande importancia. Ao
manipular objetos de diferentes caracteristicas, a crianca experimenta movimentos e
gradativamente amplia seu controle corporal. Experiéncias com massa de modelar podem
favorecer movimentos de apertar, enrolar, amassar e separar. Brincadeiras com agua
podem envolver pegar, despejar, transportar e transferir. Atividades com objetos maiores

podem estimular movimentos corporais mais amplos.
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As experiéncias sensoriais também podem ampliar as possibilidades de desenvolvimento
da linguagem. Ao vivenciar diferentes situacdes, a crian¢a encontra oportunidades para
comunicar desejos, preferéncias, descobertas e sentimentos.

O professor pode favorecer esse processo utilizando palavras relacionadas as experiéncias
vivenciadas. Termos como macio, aspero, frio, quente, pesado, leve, grande, pequeno,
molhado e seco podem surgir naturalmente durante as interacdes.

Mais importante do que ensinar listas de palavras € utilizar a linguagem dentro de
situacdes reais e significativas. Quando a crianca toca determinado material e demonstra
interesse, o professor pode conversar sobre aquilo que esta acontecendo. Assim, a
linguagem nasce da experiéncia e ajuda a crianca a organizar e comunicar suas
percepcoes.

A autonomia também é favorecida quando a crian¢a pode escolher materiais, decidir como
explora-los e participar da organizacao do ambiente. Essas pequenas escolhas contribuem
para que desenvolva confianca em suas proprias capacidades e perceba que sua
participacdo possui importancia no cotidiano da instituicdo.

A autonomia ndo significa auséncia de limites. Pelo contrario, ela é construida dentro de
um ambiente organizado e seguro, no qual a crianca pode exercer escolhas adequadas a
sua idade e as suas possibilidades. O professor precisa estabelecer limites relacionados a
seguranc¢a e a convivéncia, ao mesmo tempo em que oferece oportunidades reais de
participagao.

Outro aspecto fundamental é o respeito aos diferentes ritmos. Nem todas as criancas
respondem da mesma maneira aos estimulos sensoriais. Enquanto algumas demonstram
entusiasmo diante de materiais novos, outras podem precisar de mais tempo para
observar e aproximar-se.

Uma pratica pedagdgica sensivel reconhece essas diferencas e evita comparac¢des entre as
criancas. O objetivo ndo é fazer com que todas realizem a mesma a¢do, mas oferecer

condi¢bes para que cada uma possa participar de acordo com suas possibilidades.
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As experiéncias sensoriais também favorecem a construcao de vinculos. Quando o professor
participa das descobertas, escuta as crian¢as, observa suas rea¢des e valoriza suas
manifestacdes, estabelece relacdes baseadas em confianga e acolhimento.

Dessa forma, as experiéncias sensoriais ultrapassam a dimensdo da percepg¢do. Elas
contribuem para o desenvolvimento integral da crianca, envolvendo aspectos corporais,
cognitivos, afetivos, sociais e comunicativos.

Uma Educacdo Infantil comprometida com o desenvolvimento integral precisa, portanto,
garantir espagos e tempos para que as criangas possam experimentar o mundo de maneira
ativa. O corpo, os sentidos, as brincadeiras, as intera¢des e a exploracao devem fazer parte
de uma rotina que respeite a infancia e reconheca suas diferentes formas de aprender.
Nesse sentido, proporcionar experiéncias sensoriais significa criar oportunidades para que a
crianca descubra, questione, experimente, expresse-se e construa conhecimentos. O
professor, como mediador desse processo, deve observar, planejar e organizar experiéncias
que sejam desafiadoras, acolhedoras e significativas.

A valorizacdo dos sentidos na Educa¢do Infantil contribui, assim, para uma pratica
pedagodgica que reconhece a crianca como protagonista e compreende que aprender é
também sentir, movimentar-se, explorar, brincar e descobrir.

VCONSIDERACOES FINAIS

As reflex8es desenvolvidas ao longo deste artigo permitiram compreender a importancia das
experiéncias sensoriais na Educacdo Infantil como possibilidades fundamentais para o
desenvolvimento integral das criangas. Desde os primeiros anos de vida, o corpo e os
sentidos constituem importantes caminhos utilizados pela crianca para conhecer, explorar,
interpretar e estabelecer relagdes com o mundo que a cerca.

As experiéncias envolvendo diferentes texturas, cores, sons, formas, aromas, temperaturas,
movimentos e elementos da natureza possibilitam que as criancas tenham contato direto
com situacBes concretas de aprendizagem. Por meio dessas experiéncias, elas podem
observar, comparar, experimentar, formular hipoteses, repetir acdes, perceber
transformac@es e construir conhecimentos a partir de suas préprias descobertas.

Nesse sentido, compreende-se que as experiéncias sensoriais nao devem ser consideradas
apenas como atividades recreativas ou momentos de estimulo dos sentidos. Quando
planejadas de maneira intencional e adequada as caracteristicas das criancas, elas podem
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Valorizar o corpo como instrumento de aprendizagem significa reconhecer que a crianca
aprende de maneira integrada, envolvendo seus sentidos, emoc¢des, pensamentos e
relacdes.

As experiéncias sensoriais também contribuem para o desenvolvimento da autonomia. Ao
ter oportunidades de escolher materiais, experimentar diferentes possibilidades e
participar ativamente das propostas, a crianca fortalece sua confianca e percebe-se como
sujeito capaz de agir e transformar o ambiente. Essa autonomia precisa ser construida em
espagos seguros, organizados e acolhedores, nos quais os limites necessarios sejam
respeitados.

Outro aspecto importante refere-se ao respeito aos diferentes ritmos e caracteristicas das
criancas. Nem todas possuem as mesmas preferéncias diante de determinados estimulos
sensoriais. Algumas podem demonstrar interesse imediato por materiais com diferentes
texturas, enquanto outras podem necessitar de mais tempo para aproximar-se e
experimentar. Cabe ao professor respeitar essas singularidades, evitando obrigar a crianca
a participar de determinada experiéncia contra sua vontade.

O professor possui, portanto, papel essencial na construcdao dessas experiéncias. Sua
atuacdo envolve planejamento, selecdo dos materiais, organizacdo dos espagos,
observacao e media¢dao. Mais do que conduzir todas as ac¢des infantis, o educador precisa
criar condicBes para que as criangas possam investigar e descobrir, intervindo de maneira
sensivel sempre que necessario.

A observac¢ao do professor também permite identificar interesses e necessidades do grupo.
Ao perceber quais materiais despertam maior curiosidade, quais experiéncias provocam
novas descobertas ou quais situacdes representam desafios para as criancas, o educador
pode reorganizar suas propostas e ampliar as possibilidades de aprendizagem.

Nesse processo, o cotidiano da instituicdo de Educacdao Infantil apresenta inumeras
oportunidades. A agua, a areia, as folhas, os tecidos, as tintas, as massas, os objetos de
diferentes materiais, os sons do ambiente e os momentos de alimenta¢do podem constituir
experiéncias sensoriais  significativas quando explorados com seguranca e

intencionalidade.

296



Nesse processo, o cotidiano da instituicdo de Educacao Infantil apresenta inumeras
oportunidades. A agua, a areia, as folhas, os tecidos, as tintas, as massas, os objetos de
diferentes materiais, os sons do ambiente e os momentos de alimenta¢do podem constituir
experiéncias sensoriais significativas quando explorados com seguranca e intencionalidade.

E importante destacar que ndo sdo necessarios recursos sofisticados ou materiais de alto
custo para desenvolver propostas sensoriais. Objetos simples e elementos presentes no
cotidiano podem oferecer inUmeras possibilidades de exploracdo. O mais importante é a
maneira como esses recursos sao organizados e apresentados as criangas, garantindo
liberdade, seguranca e significado as experiéncias.

As experiéncias sensoriais também podem ser articuladas aos diferentes campos de
experiéncias previstos para a Educacdo Infantil. Ao explorar objetos e ambientes,
movimentar-se, produzir sons, expressar sentimentos, conversar sobre suas descobertas e
observar transformacdes, a crianca participa de experiéncias que integram diferentes
dimensdes do desenvolvimento.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico com os sentidos contribui para superar uma visao
fragmentada da aprendizagem infantil. A crianca ndao aprende primeiro com o corpo e depois
com a mente; ela aprende de maneira integral, envolvendo movimento, percep¢ao, emocdao,
pensamento, linguagem e interacdo.

Conclui-se que proporcionar experiéncias sensoriais na Educacdo Infantil é reconhecer a
poténcia da crianca como sujeito ativo, curioso e investigativo. E compreender que tocar,
sentir, ouvir, observar, movimentar-se e experimentar constituem formas legitimas de
aprendizagem e expressao.

Uma pratica pedagdgica que valoriza os sentidos oferece as crian¢as oportunidades para
descobrir o mundo a partir de suas proprias experiéncias, respeitando seus ritmos e
incentivando sua curiosidade. Nesse contexto, o professor torna-se um importante parceiro
das descobertas infantis, criando ambientes que favorecam a exploracdo e reconhecendo o
valor educativo das pequenas experiéncias que acontecem diariamente.

Portanto, investir em experiéncias sensoriais significa investir em uma Educacdo Infantil mais
significativa, acolhedora e conectada as necessidades das criancas. Significa oferecer nao
apenas atividades, mas oportunidades para sentir, explorar, imaginar, questionar, comunicar

e construir conhecimentos. 297
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Assim, compreender que a crianca descobre o mundo com o corpo e os sentidos €
reconhecer uma das caracteristicas fundamentais da infancia: a capacidade de aprender
por meio da experiéncia. Cabe a Educacao Infantil preservar, ampliar e valorizar essa
curiosidade, garantindo que cada crianca tenha espa¢o para explorar, experimentar e
descobrir de maneira ativa, prazerosa e significativa.
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BRINCAR E APRENDER: AS BRINCADEIRAS COMO ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NA
EDUCACAO INFANTIL

AUTOR:ROSANGELA RAMOS DE JESUS

RESUMO

A brincadeira constitui uma das principais formas de expressao, interagdo e aprendizagem na
infancia, assumindo papel fundamental no trabalho pedagdégico desenvolvido na Educacao Infantil.
Por meio das experiéncias ludicas, as criangas tém a oportunidade de explorar o ambiente,
estabelecer relagdes, desenvolver a imaginacao, expressar sentimentos e construir conhecimentos
de maneira significativa. Nesse sentido, este artigo tem como objetivo analisar a importancia das
brincadeiras como estratégias pedagogicas na Educacao Infantil, destacando suas contribuicoes
para o desenvolvimento integral da crianga e para a construcdo de aprendizagens significativas. A
pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada em estudos de autores que discutem o
brincar, o desenvolvimento infantil e as praticas pedagdgicas, bem como nos principios presentes
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A discussédo evidencia que brincar ndo deve ser
compreendido apenas como momento de descontragao ou entretenimento, mas como uma
experiéncia essencial ao processo educativo. As brincadeiras favorecem o desenvolvimento
cognitivo, motor, social, afetivo e linguistico, além de ampliarem as possibilidades de interagcao e
participacado das criangas. Destaca-se também a importancia da mediacao do professor, que deve
organizar tempos, espagos, materiais e situagdes que favorecam experiéncias Iudicas
diversificadas. Conclui-se que incorporar o brincar de forma intencional ao cotidiano escolar
contribui para uma Educacgao Infantil mais acolhedora, participativa e significativa, respeitando as
especificidades da infancia e reconhecendo a crianga como sujeito ativo em seu processo de

aprendizagem.

Palavras-chave: Brincadeira. Educacdo Infantil. Aprendizagem. Desenvolvimento infantil.

Ludicidade.
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ABSTRACT

Play is one of the main forms of expression, interaction and learning in childhood, playing a
fundamental role in pedagogical work developed in Early Childhood Education. Through playful
experiences, children have the opportunity to explore their environment, establish relationships,
develop imagination, express feelings and construct knowledge in meaningful ways. In this sense,
this article aims to analyze the importance of play as a pedagogical strategy in Early Childhood
Education, highlighting its contributions to children's integral development and to the construction
of meaningful learning. The research is characterized as bibliographic, based on studies by
authors who discuss play, child development and pedagogical practices, as well as on the
principles established in the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). The discussion
shows that play should not be understood merely as a moment of relaxation or entertainment, but
as an essential experience in the educational process. Playful activities promote cognitive, motor,
social, emotional and linguistic development, while expanding children's opportunities for
interaction and participation. The importance of teacher mediation is also highlighted, as teachers
should organize time, spaces, materials and situations that encourage diverse playful experiences.
It is concluded that intentionally incorporating play into everyday school life contributes to a more
welcoming, participatory and meaningful Early Childhood Education, respecting the specific

characteristics of childhood and recognizing children as active subjects in their learning process.

Keywords: Play. Early Childhood Education. Learning. Child development. Playfulness.
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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil constitui uma etapa essencial da educacdo basica, marcada por
experiéncias que contribuem para a formacdo integral da crianca e para a constru¢do de sua
identidade, autonomia e capacidade de relacionar-se com o mundo. Nesse periodo, as criancas
aprendem por meio das intera¢bes, das descobertas, da exploracdo dos espacgos e,
especialmente, das brincadeiras. Brincar faz parte da infancia e representa uma forma propria
de a crianca conhecer, interpretar e transformar a realidade que a cerca.

Durante muito tempo, as brincadeiras foram compreendidas, em determinados contextos
escolares, apenas como atividades destinadas ao descanso ou ao preenchimento do tempo
livre. Entretanto, os estudos sobre desenvolvimento infantil e as concepc¢des contemporaneas
de Educacdo Infantil demonstram que o brincar possui grande potencial educativo. Quando
planejadas e mediadas de maneira adequada, as brincadeiras possibilitam que as criancas
desenvolvam habilidades e conhecimentos enquanto vivenciam situa¢des prazerosas e
significativas.

As experiéncias ludicas permitem que a crianca exerca sua criatividade, formule hipdteses,
resolva problemas, desenvolva diferentes formas de comunicacdo e estabeleca relacdes com
outras criancas e adultos. Ao brincar de casinha, por exemplo, pode representar situacdes
observadas em seu cotidiano; ao construir com blocos, pode experimentar diferentes
possibilidades de organizacdo; ao participar de uma brincadeira coletiva, aprende a
compartilhar, esperar, negociar e respeitar regras construidas pelo grupo.

Nessa perspectiva, o brincar precisa ocupar lugar de destaque no planejamento pedagdgico. O
professor da Educacdo Infantil assume a responsabilidade de criar condi¢cbes para que as
criancas tenham acesso a diferentes experiéncias ludicas, considerando suas idades,
interesses, necessidades, culturas e formas de expressao. Isso significa organizar ambientes
seguros e estimulantes, disponibilizar materiais diversificados e acompanhar as manifestacdes
infantis para realizar intervencdes que ampliem as possibilidades de aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular reconhece as intera¢des e a brincadeira como eixos
estruturantes das praticas pedagoégicas da Educacdo Infantil, reforcando a necessidade de
garantir experiéncias nas quais as criancas possam participar ativamente, explorar, expressar-

se, conviver e construir conhecimentos.
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Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar a importancia das brincadeiras como
estratégias pedagogicas na Educacdo Infantil, refletindo sobre suas contribuicdes para o
desenvolvimento integral das criancas e sobre o papel do professor na organiza¢do de
experiéncias ludicas significativas.

A pesquisa desenvolvida é de natureza bibliografica, fundamentada em estudos relacionados a
infancia, a ludicidade, ao desenvolvimento infantil e as praticas pedagdgicas. Busca-se,
portanto, compreender o brincar como uma experiéncia indispensavel ao cotidiano da
Educacao Infantil e como uma importante possibilidade de promover aprendizagens que

respeitem os tempos, os interesses e as caracteristicas proprias das criangas.
O BRINCAR COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A brincadeira ocupa um lugar central na vida da crianca e constitui uma das principais
maneiras pelas quais ela se relaciona com o mundo. Na Educacao Infantil, reconhecer o brincar
como elemento fundamental significa compreender que a crianca ndao aprende somente por
meio de atividades estruturadas e direcionadas pelo adulto, mas também quando explora,
imagina, cria, movimenta-se, interage e participa de situa¢des ludicas. O brincar possibilita
experiéncias nas quais a crianca assume diferentes papéis, toma decisbes, experimenta
possibilidades e atribui significados as situa¢des vivenciadas.

Para Vygotsky (2007), a brincadeira possui importante papel no desenvolvimento infantil
porque cria situacdes imaginarias nas quais a crianca pode atuar para além de seu
comportamento habitual. Ao brincar, ela representa papéis sociais, utiliza diferentes objetos de
maneira simbdlica e desenvolve formas mais complexas de pensamento e interacdo. Assim, a
brincadeira ndo se limita a diversdao, pois envolve processos de aprendizagem e
desenvolvimento que acontecem de maneira dinamica.

Nas experiéncias cotidianas da Educacdo Infantil, & possivel observar como as criancas utilizam
a brincadeira para compreender acontecimentos presentes em sua realidade. Ao brincar de
escola, familia, mercado, médico ou restaurante, por exemplo, reproduzem e ressignificam
experiéncias sociais, utilizando a imaginacdo para representar situacdes conhecidas. Essas
vivéncias permitem que expressem sentimentos, desejos, duvidas e conhecimentos

construidos em diferentes contextos.
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A dimensdo social da brincadeira também merece destaque. Ao brincar com outras
criancas, o sujeito infantil precisa lidar com diferentes formas de pensar, negociar objetos e
espacos, compartilhar materiais e construir combinados. Essas experiéncias contribuem
para o desenvolvimento da convivéncia e da capacidade de estabelecer relacdes
respeitosas. O conflito que eventualmente surge durante uma brincadeira também pode
transformar-se em oportunidade educativa, desde que o professor auxilie as criancas na
construcdo de estratégias de dialogo e resolucao de problemas.

Kishimoto (2011) destaca a relevancia do brincar e dos jogos no processo educativo,
ressaltando que os recursos ludicos podem favorecer aprendizagens importantes quando
utilizados de maneira coerente com os objetivos pedagdgicos. Entretanto, é necessario
evitar a transformacdo de toda brincadeira em uma atividade excessivamente dirigida. A
crianca precisa também ter oportunidades para brincar livremente, fazer escolhas e
conduzir suas préprias experiéncias.

Nesse sentido, existe uma importante relacdo entre liberdade e intencionalidade
pedagdgica. O professor pode organizar um ambiente rico em possibilidades sem
determinar antecipadamente tudo aquilo que devera acontecer. Ao disponibilizar blocos de
construcdo, tecidos, caixas, bonecos, livros, elementos da natureza, instrumentos musicais
e outros materiais, cria condi¢des para que as criangas explorem diferentes possibilidades
de acao.

O brincar também favorece o desenvolvimento motor. Atividades como correr, pular,
dancar, equilibrar-se, arremessar, encaixar, empilhar e manipular objetos contribuem para
o aprimoramento da coordenac¢do motora ampla e fina. Nas brincadeiras de movimento, as
criancas percebem o préprio corpo, experimentam diferentes possibilidades de
deslocamento e desenvolvem noc¢des relacionadas ao espaco e ao equilibrio.

Do ponto de vista cognitivo, as brincadeiras estimulam a curiosidade e a resolu¢do de
problemas. Uma crianca que constréi uma torre com blocos, por exemplo, precisa

experimentar formas de organizacdo para evitar que a construcdo caia.
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Quando a torre desmorona, pode modificar sua estratégia e tentar novamente. Esse processo
envolve observacdo, elaboracdo de hipéteses, experimentacdo e reflexao, ainda que ocorra
de maneira espontanea e prazerosa.

A linguagem também se desenvolve significativamente nas experiéncias lUdicas. Durante as
brincadeiras, as criancas conversam, narram acontecimentos, criam personagens, inventam
histérias, fazem perguntas e ampliam seu repertério de palavras. As interacdes entre pares
favorecem situa¢bes comunicativas que permitem o desenvolvimento da oralidade e da
capacidade de expressar pensamentos e sentimentos.

Além disso, o brincar contribui para a dimensdo afetiva. A crianca encontra nas brincadeiras
possibilidades para demonstrar emoc¢des e elaborar experiéncias que fazem parte de sua
vida. O faz de conta, particularmente, pode ajuda-la a representar situa¢cdes que provocam
medo, alegria, inseguranca ou curiosidade. Dessa maneira, brincar também pode ser
compreendido como uma forma de expressao infantil.

Para Oliveira (2011), o desenvolvimento da crian¢a esta profundamente relacionado as
interacdes sociais e as experiéncias oferecidas pelo ambiente. Por isso, 0 espaco educativo
precisa proporcionar oportunidades para que as criancas participem de situacles
diversificadas, nas quais possam agir, explorar e interagir com autonomia progressiva.

E importante destacar, portanto, que garantir o direito de brincar ndo significa simplesmente
reservar alguns minutos do dia para que as criancas utilizem brinquedos. E necessario
construir uma concepcdo pedagodgica na qual a brincadeira seja reconhecida como uma
experiéncia estruturante da infancia. Isso envolve repensar o planejamento, 0s espacos, 0s
materiais, a rotina e a propria atuacao do professor.O ambiente escolar pode favorecer
diferentes formas de brincar. Espacos de faz de conta, cantos de leitura, areas para
construcdes, ambientes externos, espa¢os para atividades corporais e locais destinados a
exploracdo de materiais naturais ampliam as possibilidades de experiéncias. A organiza¢ao
desses ambientes deve considerar a autonomia e a seguranca das criancas, permitindo que
elas tenham acesso aos materiais e possam realizar escolhas.

Outro aspecto importante é a valorizacao das brincadeiras tradicionais e culturais. Cantigas
de roda, cirandas, amarelinha, esconde-esconde, pega-pega e outras manifestacdes fazem
parte do patriménio cultural de diferentes comunidades. Ao serem incorporadas ao cotidiano
escolar, essas brincadeiras possibilitam que as criancas conhecam praticas culturais e
compartilhem experiéncias entre diferentes geracdes.
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Portanto, compreender a brincadeira como elemento fundamental do desenvolvimento
infantil implica reconhecer a crianca como sujeito ativo, criativo e produtor de cultura. O
brincar permite que ela investigue o mundo, estabeleca relacdes, expresse sentimentos e
construa conhecimentos. Cabe a Educacdo Infantil assegurar condi¢cdes para que essas

experiéncias acontecam de forma cotidiana, diversificada e significativa.
3 AS BRINCADEIRAS COMO ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Utilizar brincadeiras como estratégias pedagogicas exige que o professor compreenda as
caracteristicas do grupo e observe atentamente as manifesta¢des das criancgas. A partir dessa
observacao, € possivel planejar situacbes que ampliem experiéncias ja vivenciadas e
introduzam novos desafios. A intencionalidade pedagdgica, nesse contexto, ndo elimina a
espontaneidade do brincar, mas cria condi¢cBes para que as crian¢as tenham acesso a
experiéncias cada vez mais diversificadas.

A brincadeira pode estar presente em diferentes momentos da rotina. Pode integrar
propostas relacionadas a linguagem, matematica, natureza, mudsica, artes, movimento e
relagBes sociais. Por meio de jogos de classificacdo, por exemplo, as criangas podem
organizar objetos considerando diferentes caracteristicas. Nas brincadeiras de percurso,
podem desenvolver no¢des espaciais. Nas cantigas e jogos musicais, podem explorar ritmos,
sons e movimentos.

A contacdo de historias também pode ser ampliada por meio de experiéncias ludicas. Depois
de ouvir uma narrativa, as criancas podem representar personagens, construir cenarios, criar
novos finais ou dramatizar determinadas cenas. Dessa forma, a literatura passa a dialogar
com a imaginac¢do e com outras linguagens infantis.

As brincadeiras de construcdo representam outra importante possibilidade pedagégica. Com
blocos, pecas de encaixe, caixas, sucatas e outros materiais, as criancas podem criar objetos
e estruturas, desenvolvendo coordenacdo, criatividade e capacidade de planejamento. O
professor pode acompanhar essas constru¢bes realizando perguntas que estimulem a

reflexdo, sem retirar da crianga a autoria da experiéncia. 305



Nas brincadeiras de faz de conta, as possibilidades sao igualmente amplas. A organizacao de
um pequeno mercado, consultorio, restaurante, casa ou saldao de beleza pode favorecer
situacBes de comunica¢do, negociacao e representacdo de diferentes papéis sociais. Esses
contextos podem ser planejados a partir dos interesses demonstrados pelo grupo e das
experiéncias presentes em seu cotidiano.

E fundamental, contudo, que as estratégias pedagdgicas ndo sejam utilizadas apenas com a
finalidade de transmitir conteddos. O sentido da brincadeira na Educa¢do Infantil esta
justamente na possibilidade de aprender por meio da experiéncia, da descoberta e da
interacao. O professor precisa encontrar equilibrio entre sua intencionalidade e a liberdade
necessaria para que as criangas possam criar seus proprios caminhos.

Nesse processo, a observagdo torna-se uma ferramenta essencial. Ao observar uma
brincadeira, o professor pode identificar conhecimentos ja construidos, dificuldades,
interesses, formas de interacdao e estratégias utilizadas pelas criancas. Essas informacdes
contribuem para o planejamento de novas propostas e permitem acompanhar os processos
individuais e coletivos de aprendizagem.

A avaliacdo, portanto, também pode ocorrer por meio da observa¢do das experiéncias
ludicas. Registros escritos, fotografias, producdes infantis e relatos das situa¢bes vivenciadas
podem auxiliar o professor na documentac¢ao do percurso das criancas. Mais do que verificar
resultados, trata-se de compreender processos e reconhecer 0os avangos que acontecem ao
longo do tempo.

Dessa maneira, as brincadeiras constituem importantes estratégias pedagdgicas porque
possibilitam que a aprendizagem aconteca de forma integrada as diferentes dimensdes do
desenvolvimento infantil. Ao brincar, a crianca pensa, sente, movimenta-se, comunica-se,
imagina, cria e estabelece relacdes, vivenciando uma educa¢do que respeita sua maneira
propria de aprender.

O PAPEL DO PROFESSOR NA ORGANIZACAO DE EXPERIENCIAS LUDICAS

O professor possui papel fundamental na constru¢do de uma pratica pedagogica que
reconheca a brincadeira como elemento essencial da Educacdo Infantil. Sua atua¢do ndo deve
se limitar & disponibilizacdo de brinquedos ou & observacdo distante das criancas. E
necessario planejar, organizar, acompanhar e, quando necessario, intervir nas experiéncias
[Udicas, criando condi¢des para que cada crianca possa participar, explorar e aprender de

acordo com suas possibilidades.
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A mediacdo docente comec¢a antes mesmo da realizacdo da brincadeira, por meio da
organiza¢do dos espag¢os, materiais e tempos. Um ambiente cuidadosamente planejado pode
despertar a curiosidade e favorecer a autonomia infantil. Materiais acessiveis, diversificados e
adequados a faixa etaria permitem que as criancas realizem escolhas e desenvolvam
diferentes formas de exploragao.

Nesse sentido, o professor precisa considerar que cada crian¢a possui interesses, experiéncias
e ritmos proprios. Algumas podem demonstrar maior interesse por brincadeiras corporais,
enquanto outras preferem construcdes, historias, desenhos, musicas ou situacdes de faz de
conta. Valorizar essa diversidade significa oferecer diferentes possibilidades de participacdo,
evitando propostas excessivamente padronizadas.

A intervencdao do professor deve ocorrer de maneira sensivel e intencional. Durante uma
brincadeira de construcao, por exemplo, em vez de apresentar imediatamente uma solucdo, o
educador pode questionar: “O que podemos fazer para essa torre ficar mais alta?”, “Por que
ela caiu?” ou “Que outro material podemos experimentar?”’. Perguntas dessa natureza
incentivam a crianca a pensar, formular hipéteses e buscar soluc¢des.

Vygotsky (2007) destaca a importancia da interacdo e da media¢do no desenvolvimento das
funcbes psicologicas superiores. A partir dessa perspectiva, a intervencao do adulto e a
interacdo entre as criancas podem ampliar as possibilidades de aprendizagem, especialmente
quando o professor reconhece aquilo que a crianca ja consegue realizar e oferece desafios
adequados para que avance.

Outro aspecto importante diz respeito a valoriza¢do da participa¢do infantil. O professor
precisa escutar as criancas e considerar suas ideias no planejamento das experiéncias. Muitas
vezes, uma brincadeira inicialmente pensada de determinada maneira ganha novos sentidos a
partir das acdes do grupo. Em vez de interromper constantemente essas iniciativas para
retomar o planejamento original, o educador pode observar e aproveitar essas manifesta¢des

como oportunidades pedagogicas.
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A documenta¢do das brincadeiras também contribui para qualificar o trabalho docente.
Registros sobre as falas, descobertas, interacbes e estratégias utilizadas pelas criangas
possibilitam ao professor refletir sobre sua prépria pratica. Ao analisar esses registros, pode
perceber quais experiéncias despertaram maior envolvimento e quais novos desafios podem
ser propostos.

A formacdo do professor também é indispensavel. Conhecer as concep¢des contemporaneas
sobre infancia, ludicidade e desenvolvimento infantil contribui para superar uma visao
reduzida do brincar como simples entretenimento. O educador precisa compreender que uma
crianga que brinca esta produzindo cultura, construindo rela¢des e desenvolvendo diferentes
capacidades.

Além disso, o professor deve garantir que as brincadeiras sejam acessiveis a todas as criancas.
Uma Educa¢do Infantil inclusiva precisa considerar diferentes formas de participacao,
adaptando materiais, espacos e regras quando necessario. O objetivo ndo é fazer com que
todas as criancas brinquem exatamente da mesma maneira, mas assegurar que todas
encontrem possibilidades reais de participacdo e interagao.

Também € importante reconhecer a cultura infantil presente nas brincadeiras. As criancas
chegam a instituicao educativa trazendo experiéncias familiares, comunitarias e culturais. Ao
compartilhar suas brincadeiras, cantigas e formas de brincar, contribuem para a construcado
de uma cultura coletiva. O professor pode valorizar esses conhecimentos e estabelecer
relacBes entre aquilo que as criangas ja conhecem e novas experiéncias.

Portanto, o professor atua como organizador e mediador das experiéncias ludicas. Sua
presenca € essencial para garantir que o brincar aconteca em ambientes seguros,
acolhedores, desafiadores e ricos em possibilidades. Uma pratica pedagodgica baseada no
brincar exige planejamento, observacdo, escuta e flexibilidade, permitindo que a crianca seja

protagonista de suas experiéncias.
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BRINCADEIRAS, INTERACOES E APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

As brincadeiras assumem ainda maior importancia quando compreendidas em articulagdo com
as intera¢fes. Na Educacao Infantil, a crianca aprende nas rela¢des que estabelece com outras
criangas, com os adultos, com os objetos, com os espacgos e com 0s elementos presentes em
seu contexto. O brincar cria situacdes privilegiadas para que essas rela¢des acontecam de
maneira espontanea e significativa.

Nas brincadeiras coletivas, as crian¢as precisam negociar diferentes aspectos da experiéncia.
Decidem quem sera determinado personagem, escolhem materiais, estabelecem regras,
modificam combinados e aprendem a lidar com diferentes opinides. Essas situa¢des favorecem
o desenvolvimento de atitudes relacionadas a cooperacdo, ao respeito e a convivéncia.

As interacdes entre criancas de diferentes niveis de desenvolvimento também podem ser
enriquecedoras. Uma crianca que domina determinada brincadeira pode ajudar outra que
ainda esta aprendendo. Da mesma forma, criangcas com experiéncias culturais diferentes
podem apresentar novas formas de brincar para o grupo. Assim, a diversidade transforma-se
em oportunidade de aprendizagem coletiva.

As brincadeiras também podem contribuir para o desenvolvimento da linguagem. Durante uma
situacdo de faz de conta, por exemplo, as criancas precisam utilizar a fala para organizar a acao,
atribuir papéis e construir narrativas. Expressées como “vocé sera o médico”, “eu vou comprar
o alimento” ou “agora € minha vez” demonstram que a linguagem esta integrada a experiéncia
lUdica.

De acordo com Kishimoto (2011), o jogo e a brincadeira possuem papel relevante no
desenvolvimento e na aprendizagem infantil, especialmente quando fazem parte de contextos
que respeitam as caracteristicas da infancia. Dessa forma, o educador precisa compreender
que as aprendizagens ndo acontecem somente quando existe uma atividade formal, com inicio,

desenvolvimento e resultado previamente definidos.
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A aprendizagem significativa pode surgir de situacdes aparentemente simples. Uma brincadeira
com agua pode despertar questionamentos sobre quantidade, temperatura, peso e
transformacdo. Uma brincadeira com areia pode envolver exploracdao de texturas e formas.
Uma corrida pode provocar reflexdes sobre velocidade e espaco. Uma brincadeira de mercado
pode envolver linguagem, classificacdao, contagem e rela¢des sociais.

Essas situacdes demonstram que o curriculo da Educacdo Infantil pode ser desenvolvido de
maneira integrada, sem fragmentar artificialmente as experiéncias das criancas. O brincar
permite que diferentes conhecimentos aparecam simultaneamente, respeitando a maneira
como a crianga percebe e interpreta o mundo.

A BNCC estabelece que as praticas pedagodgicas da Educacdo Infantil devem ter como eixos
estruturantes as interacdes e a brincadeira. Essa orientacao reforca a necessidade de construir
uma rotina na qual as criancas tenham oportunidades efetivas de brincar, participar, explorar,
expressar-se, conviver e conhecer-se.

Portanto, promover aprendizagens significativas por meio das brincadeiras exige reconhecer
que a crianga aprende com o corpo inteiro e nas relacdes que estabelece. O conhecimento ndo
estad separado das emoc¢Bes, dos movimentos, da imagina¢do e da convivéncia. Uma pratica
pedagogica que valoriza o brincar consegue integrar esses diferentes aspectos e oferecer
experiéncias mais préximas das necessidades reais da infancia.

As brincadeiras, quando inseridas de maneira intencional e respeitosa no cotidiano escolar,
possibilitam uma Educacao Infantil que ndo apenas prepara a crianca para etapas posteriores,
mas reconhece e valoriza a infancia em sua prépria especificidade. Brincar é, nesse sentido,

uma maneira de viver, aprender, comunicar-se e participar do mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que o brincar ocupa um
lugar indispensavel na Educac¢do Infantil, constituindo uma experiéncia fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca. As brincadeiras ndo representam apenas momentos de
diversao ou descontracdo, mas oportunidades concretas para que as criancas explorem o
mundo, expressem sentimentos, desenvolvam a criatividade, estabelecam rela¢des e
construam conhecimentos.

Ao brincar, a crianca participa ativamente de experiéncias que envolvem aspectos cognitivos,
motores, sociais, afetivos e linguisticos. As brincadeiras de faz de conta, os jogos, as atividades
de construcdo, as cantigas, as brincadeiras tradicionais e as experiéncias ao ar livre possibilitam
diferentes formas de aprendizagem e expressdao. Dessa maneira, o brincar precisa ser
reconhecido como uma linguagem propria da infancia e como um direito que deve ser
assegurado no cotidiano das instituicdes educativas.

Também foi possivel destacar a importancia do professor nesse processo. Cabe ao educador
organizar espacos, tempos e materiais que favorecam experiéncias diversificadas, observar as
acdes das criancas, escutar suas manifestacdes e realizar intervencdes que ampliem suas
possibilidades de aprendizagem. A mediacdo docente deve respeitar a liberdade e a
criatividade infantil, evitando transformar todas as brincadeiras em atividades rigidas e
excessivamente direcionadas.

A utilizacdo das brincadeiras como estratégias pedagdgicas também contribui para a
construcdo de uma Educacao Infantil mais participativa e significativa. Por meio das interacdes,
as criancas aprendem a compartilhar, negociar, cooperar, respeitar diferentes opinides e
resolver conflitos. Ao mesmo tempo, desenvolvem a autonomia e ampliam sua capacidade de
tomar decisdes, tornando-se protagonistas de suas experiéncias.

Nesse contexto, € fundamental que as instituicdes de Educacdo Infantil garantam espacos
adequados e tempos suficientes para o brincar. O planejamento pedagoégico deve contemplar
tanto brincadeiras livres quanto propostas intencionalmente organizadas, reconhecendo que
ambas possuem importancia para o desenvolvimento infantil. A diversidade de materiais e

ambientes também amplia as possibilidades de exploracdo e descoberta. 311
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A perspectiva apresentada pela BNCC, ao reconhecer as intera¢des e a brincadeira como
eixos estruturantes da Educacdo Infantil, reforca a necessidade de superar praticas que
reduzam o brincar a uma atividade secundaria. A crianca aprende enquanto brinca, interage,
experimenta, imagina e participa de situa¢des que possuem significado para ela.

Conclui-se, portanto, que valorizar o brincar significa valorizar a proépria infancia. Uma
Educacdo Infantil comprometida com o desenvolvimento integral precisa assegurar as
criancas oportunidades para brincar, criar, imaginar, movimentar-se, comunicar-se e
construir relagdes. Nesse sentido, as brincadeiras constituem importantes estratégias
pedagdgicas para uma educacao acolhedora, inclusiva e significativa, na qual a crianca seja
reconhecida como sujeito ativo, criativo e capaz de produzir conhecimentos e culturas.

Assim, investir em praticas pedagégicas que tenham o brincar como elemento central
representa também investir em uma concepg¢do de Educac¢do Infantil que respeita os direitos,
os tempos, as necessidades e as multiplas formas de expressao das criancas. Mais do que
ensinar por meio da brincadeira, trata-se de compreender que brincar € uma das formas

essenciais pelas quais a crianca aprende e se desenvolve.
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