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EDICAO DE JULHO

E com grande satisfacdo que apresentamos a edicdo de julho da Revista Ciéncia & Evolucio, mais
um marco em nossa missao de fortalecer a producado cientifica, académica e pedagogica
desenvolvida por educadores de todo o Brasil.

Acreditamos que cada pesquisa, relato de experiéncia e reflexdo aqui publicada representa muito
mais do que um texto cientifico: representa o compromisso de professores e pesquisadores com
uma educacgao transformadora, inclusiva e socialmente comprometida. Em um cenario de constantes
mudangas, compartilhar conhecimentos torna-se um ato de valorizagao da pratica docente e de
construcao coletiva de novos caminhos para a educacao.

Nesta edicdo, reunimos artigos que abordam diferentes perspectivas do fazer pedagdgico,
contemplando temas atuais e relevantes para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, a Educagao
Inclusiva, a formacao docente, as metodologias inovadoras, a gestao educacional e outros assuntos
que dialogam diretamente com os desafios enfrentados pelas escolas brasileiras.

A diversidade de abordagens evidencia a riqueza das experiéncias vivenciadas em diferentes
contextos educacionais, demonstrando que a pesquisa produzida pelos professores possui papel
fundamental na construgdo de uma educagao de qualidade, pautada na reflexao critica, na inovagao
€ no compromisso com a aprendizagem dos estudantes.

A Revista Ciéncia & Evolugcao reafirma seu propdsito de ser um espago democratico para a
divulgacao do conhecimento, incentivando docentes, pesquisadores e profissionais da educacao a
compartilharem suas produgdes e contribuirem para o fortalecimento da ciéncia educacional
brasileira.

A todos os autores que confiaram em nosso trabalho, expressamos nossa sincera gratidao. Aos
leitores, desejamos que esta edicdo inspire novas pesquisas, provoque reflexdes e fortalega praticas
pedagogicas capazes de transformar realidades.

Que esta nova edigao seja uma fonte permanente de conhecimento, dialogo e evolugao profissional.

Boa leitura!
Equipe Editorial

Revista Ciéncia & Evolugao
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CONHECIMENTO QUE TRANSFORMA, PESQUISA QUE INSPIRA

Chegamos a edi¢ao de julho de 2026 da Revista Ciéncia & Evolugao renovando nosso compromisso
com a valorizagdo da producgao cientifica, da pesquisa educacional e da disseminagao de praticas
pedagogicas que contribuam para uma educagao publica e privada cada vez mais inclusiva, inovadora
e comprometida com a formacao integral dos estudantes.

Vivemos um periodo de profundas transformacdes na sociedade e, consequentemente, na educacgao.
O avanco das tecnologias digitais, a presenca crescente da inteligéncia artificial nos processos de
ensino e aprendizagem, os desafios da inclusdo escolar, a formagao continuada dos profissionais da
educacao e a necessidade de fortalecer praticas pedagodgicas fundamentadas em evidéncias tornam a
producdo académica um instrumento indispensavel para o desenvolvimento profissional docente.
(PORVIR)

Nesta edicao, reunimos artigos produzidos por pesquisadores, professores, gestores e estudantes que
compartilham experiéncias, pesquisas e reflexdes capazes de ampliar o dialogo entre teoria e pratica.
Cada texto publicado representa nao apenas uma conquista académica de seus autores, mas também
uma contribuicao significativa para toda a comunidade educacional.

Acreditamos que publicar € compartilhar conhecimento, incentivar novas pesquisas e fortalecer uma
cultura de investigagdao permanente. Quando um educador transforma sua pratica em producgéo
cientifica, ele amplia horizontes, inspira outros profissionais e contribui diretamente para a melhoria da
qualidade da educacao.

Também reafirmamos nossa missdo de incentivar a escrita académica como instrumento de
valorizagao profissional. A publicagéo cientifica fortalece curriculos, amplia oportunidades na carreira
docente e evidencia o protagonismo dos educadores na constru¢gao de uma escola mais democratica,
inclusiva e socialmente comprometida.

A todos os autores que confiaram seus trabalhos a Revista Ciéncia & Evolugido, nosso sincero
agradecimento. Cada artigo publicado representa dedicagcédo, estudo e o desejo de transformar
realidades por meio do conhecimento.

Convidamos nossos leitores a explorarem esta edicdo com olhar critico, curiosidade cientifica e
disposigédo para o dialogo. Que cada pagina desperte novas ideias, fortaleca praticas pedagdgicas e
incentive novas pesquisas, pois acreditamos que a educagao evolui quando o conhecimento é
compartilhado.

Boa leitura!

Equipe Editorial

Revista Ciéncia & Evolugao
Julho de 2026
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Resumo

A Educacgéao Inclusiva constitui um dos principais pilares para a garantia do direito a educacao de
qualidade, assegurando que todas as criangas tenham acesso, participagao e aprendizagem em
ambientes escolares que respeitem suas singularidades. Na Educacao Infantil, essa perspectiva
torna-se ainda mais relevante por representar a primeira etapa da Educagao Basica, periodo em que
sao construidas as bases do desenvolvimento cognitivo, social, emocional e cultural da crianca. Este
artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia da construgdo de praticas pedagogicas
acolhedoras na Educagao Infantil, evidenciando estratégias que favorecam a inclusdo de criangas
com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e demais
necessidades educacionais especificas. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e documental,
fundamentada na legislagao brasileira, especialmente na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, na Politica Nacional de Educagado Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva e na Base Nacional Comum Curricular, além de estudos de autores como
Mantoan, Vygotsky e Carvalho. Os resultados apontam que uma escola inclusiva ultrapassa a
garantia do acesso, exigindo transformacdes nas praticas pedagdgicas, na organizagao dos espagos,
na formagao continuada dos professores e na construgdo de relagdes baseadas no respeito, na
cooperagcao e na valorizagao da diversidade. Conclui-se que o acolhimento deve constituir um
principio permanente da pratica educativa, promovendo ambientes capazes de assegurar o
desenvolvimento integral de todas as criangas por meio de experiéncias significativas, do brincar,
das interagcdes e da participagao ativa nas atividades escolares. Dessa forma, a inclusado fortalece
nao apenas a aprendizagem das criangas publico-alvo da Educagao Especial, mas também contribui
para a formagdo de uma cultura escolar democratica, equitativa e comprometida com os direitos

humanos.

Palavras-chave: Educacgao Inclusiva; Educacado Infantil; Acolhimento; Praticas Pedagodgicas;

Diversidade.
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ABSTRACT

Inclusive Education is one of the main pillars for guaranteeing the right to quality education, ensuring
that all children have access, participation and learning in educational environments that respect their
individual characteristics. In Early Childhood Education, this perspective is particularly relevant
because it represents the first stage of Basic Education, during which the foundations of children's
cognitive, social, emotional and cultural development are established. This article aims to discuss the
importance of building welcoming pedagogical practices in Early Childhood Education, highlighting
strategies that promote the inclusion of children with disabilities, developmental disorders, giftedness
and other specific educational needs. The study is based on bibliographical and documentary
research, supported by Brazilian educational legislation, especially the Federal Constitution, the
National Education Guidelines and Framework Law, the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education, the National Common Curricular Base, and studies by authors
such as Mantoan, Vygotsky and Carvalho. The findings indicate that an inclusive school goes beyond
guaranteeing access, requiring changes in pedagogical practices, learning environments, teacher
professional development and relationships based on respect, cooperation and appreciation of
diversity. It is concluded that welcoming should be a permanent principle of educational practice,
promoting environments capable of ensuring the integral development of all children through
meaningful experiences, play, interaction and active participation in school activities. Therefore,
inclusion strengthens not only the learning of children who are the target audience of Special
Education but also contributes to building a democratic, equitable and human rights-oriented school

culture.

Keywords: Inclusive Education; Early Childhood Education; Welcoming; Pedagogical Practices;

Diversity.



— =

INTRODUCAO

A Educacao Inclusiva representa uma das maiores conquistas das politicas publicas educacionais
brasileiras nas ultimas décadas. Fundamentada no principio da igualdade de oportunidades e no
respeito as diferencas, ela busca assegurar que todas as criangas, independentemente de suas
caracteristicas fisicas, intelectuais, sensoriais, sociais, culturais ou emocionais, tenham garantido o
direito de aprender em ambientes escolares acolhedores e acessiveis. Mais do que matricular
estudantes com deficiéncia nas escolas comuns, a inclusdo propde uma transformacgao da cultura
escolar, das praticas pedagdgicas e da gestdo educacional, promovendo uma educagao
comprometida com a equidade e com a valorizagao da diversidade humana.

Na Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, a inclusdo assume papel ainda mais
significativo, pois € nesse periodo que ocorrem importantes processos de desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo, linguistico e social. As experiéncias vivenciadas pelas criangas nos
primeiros anos de vida influenciam diretamente sua formacao integral, tornando essencial que os
ambientes educativos sejam organizados de forma a favorecer a participacao de todas as criancas,
respeitando seus diferentes ritmos de aprendizagem e necessidades individuais.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagao como direito de todos e dever do Estado e
da familia, garantindo igualdade de condi¢cbes para acesso e permanéncia na escola. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) reforca esse principio ao assegurar
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. Posteriormente, a Politica Nacional de Educacgado Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva consolidou a compreensao de que as escolas devem reorganizar seus espagos,
curriculos, metodologias e recursos para atender a diversidade presente nas salas de aula.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma que as interagcbes e as
brincadeiras constituem os eixos estruturantes das praticas pedagogicas na Educacdo Infantil,
reconhecendo que todas as criangcas aprendem por meio da exploragdao, da convivéncia e da
participacao ativa em diferentes experiéncias. Essa perspectiva rompe com praticas excludentes e

fortalece o compromisso com uma educagao que respeita as singularidades de cada crianca.
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Entretanto, a efetivacdo da inclusdao ainda enfrenta desafios relacionados a formacao inicial e
continuada dos professores, a adaptacdo dos espacos fisicos, a disponibilidade de recursos
pedagogicos acessiveis, ao fortalecimento do trabalho colaborativo entre profissionais e ao
envolvimento das familias. Muitas instituicdes ainda reproduzem praticas centradas em modelos
tradicionais de ensino, dificultando a participacdo plena das criancas que apresentam
necessidades educacionais especificas.

Construir praticas acolhedoras significa compreender que o acolhimento ndo é apenas um
momento inicial da rotina escolar, mas um principio permanente que orienta todas as acdes
pedagogicas. A crianga precisa sentir-se pertencente ao grupo, reconhecida em sua identidade,
respeitada em suas potencialidades e estimulada a participar de todas as experiéncias propostas
pela instituigao.

Além disso, o desenvolvimento infantil ocorre de maneira singular. Cada crianga possui seu tempo,
suas formas de expressao e seus modos proprios de aprender. Dessa forma, o planejamento
pedagogico deve contemplar estratégias diversificadas, recursos acessiveis, flexibilizagbes
curriculares e metodologias ativas que favoregam a aprendizagem de todos.

A atuacdo docente assume papel central nesse processo. O professor torna-se mediador das
relagdes, organizador dos ambientes educativos e incentivador das interagcdes sociais, criando
oportunidades para que todas as criangas desenvolvam autonomia, autoestima, comunicagao,
criatividade e convivéncia respeitosa.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da Educagéao Inclusiva
na Educacado Infantil, destacando a construgdo de praticas pedagdgicas acolhedoras como
elemento essencial para garantir o desenvolvimento integral das criangas. Busca-se compreender
como a organizagao dos espacgos, a formacdo docente, o planejamento pedagdgico, a parceria
com as familias e a valorizagdo das diferengas contribuem para consolidar uma escola

verdadeiramente inclusiva, democratica e comprometida com os direitos da infancia.

10
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A EDUCAGAO INCLUSIVA NA EDUCAGAO INFANTIL: FUNDAMENTOS LEGAIS E PEDAGOGICOS

A Educacao Inclusiva fundamenta-se no principio de que toda crianga tem direito a educagao de
qualidade, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sensoriais, sociais, culturais
ou econbmicas. Esse entendimento representa um avango histérico na garantia dos direitos
humanos, ao reconhecer que as diferencas fazem parte da condicdo humana e devem ser
respeitadas no ambiente escolar. Na Educagao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, a
inclusdo assume papel estratégico, pois € nesse periodo que sao construidas as bases do
desenvolvimento integral da crianga, envolvendo aspectos cognitivos, emocionais, motores, sociais
e linguisticos.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 assegura a educagdo como direito de todos,
estabelecendo igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) reforga esse principio ao determinar que a
Educacao Especial seja ofertada preferencialmente na rede regular de ensino. Posteriormente, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva consolidou a
compreensao de que cabe as escolas eliminar barreiras que dificultam a aprendizagem e promover
condi¢cbes adequadas para o desenvolvimento de todos os estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fortalece essa perspectiva ao reconhecer as
interacdes e as brincadeiras como eixos estruturantes da Educacgao Infantil. Todas as criangas, com
ou sem deficiéncia, aprendem quando participam ativamente de experiéncias significativas,
exploram diferentes linguagens e convivem em ambientes que valorizam o respeito as diferencgas.
Dessa forma, a inclusdo deixa de ser uma agao isolada para tornar-se principio organizador do

curriculo e das praticas pedagogicas.

11
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Segundo Mantoan (2015), uma escola inclusiva nao adapta apenas o aluno ao sistema escolar; ela

transforma sua organizacao para atender a diversidade presente em seu cotidiano. Isso exige
mudangas na gestdo, na formagao docente, na organizagao dos espagos, na avaliagdao e no
planejamento pedagogico. A inclusdo, portanto, ndo se resume ao acesso fisico a escola, mas
pressupOe participagao, aprendizagem e pertencimento.

Nessa perspectiva, cabe a Educacao Infantil promover ambientes acolhedores, estimulantes e
acessiveis, nos quais todas as criangas possam brincar, interagir, experimentar, criar vinculos e
desenvolver autonomia. A valorizacao das diferencas favorece nao apenas as criangas publico-alvo
da Educacgao Especial, mas todo o grupo, contribuindo para a constru¢ao de relagdes pautadas na

empatia, na cooperagao e no respeito mutuo.

PRATICAS PEDAGOGICAS ACOLHEDORAS E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS
CRIANCAS

Construir praticas pedagogicas acolhedoras significa reconhecer que cada crianga possui
caracteristicas, ritmos, interesses e formas proprias de aprender. Na Educacao Infantil, o
acolhimento ultrapassa o momento inicial de adaptagcdo e transforma-se em um principio
permanente das agdes educativas. A organizacao dos espagos, dos materiais, das interagcdes e das
experiéncias deve favorecer a participagdo efetiva de todas as criangas, respeitando suas
singularidades e potencializando suas capacidades.O professor exerce papel fundamental nesse
processo ao planejar atividades diversificadas que contemplem diferentes formas de participagao.

Recursos visuais, materiais concretos, jogos, musicas, historias, brincadeiras sensoriais e
atividades colaborativas ampliam as possibilidades de aprendizagem e promovem maior
engajamento das criangas. Estratégias como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
contribuem para a construcao de praticas flexiveis, capazes de atender a diversidade presente nas

salas de aula sem promover segregagao.

12
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As interacdes entre as criangas também constituem elemento essencial para o desenvolvimento
integral. Conforme Vygotsky (2007), a aprendizagem ocorre nas relagdes sociais, sendo mediada
pelo outro. Quando convivem em ambientes inclusivos, as criangas aprendem a respeitar
diferencas, compartilhar experiéncias, resolver conflitos e desenvolver competéncias
socioemocionais importantes para a vida em sociedade.

Outro aspecto relevante refere-se a organizagdo do ambiente fisico. Espagos acessiveis, seguros,
estimulantes e ricos em possibilidades favorecem a exploragao, a autonomia e o desenvolvimento
infantil. Materiais adaptados, brinquedos inclusivos e diferentes formas de comunicagao ampliam
as oportunidades de participacao de todas as criangas nas atividades propostas.

A avaliacdo também precisa assumir carater processual, continuo e formativo, priorizando a
observacao das conquistas individuais em vez da comparacgao entre criangas. A documentagao
pedagdgica torna-se importante instrumento para acompanhar o desenvolvimento infantil,
registrar avancos, identificar necessidades e subsidiar o planejamento das a¢gdes educativas.
Assim, praticas pedagogicas acolhedoras fortalecem vinculos afetivos, promovem seguranca
emocional e garantem que cada crianga seja reconhecida como sujeito de direitos, protagonista

de seu processo de aprendizagem e participante ativa da vida escolar.
FORMACAO DOCENTE, FAMILIA E CONSTRUCAO DE UMA CULTURA INCLUSIVA

A efetivagdo da Educagao Inclusiva depende diretamente da formacéo dos profissionais da
educacao e da construgcao de uma cultura escolar comprometida com o respeito a diversidade. A
inclusdo nao é responsabilidade exclusiva do professor do Atendimento Educacional
Especializado, mas de toda a comunidade escolar, envolvendo gestores, docentes, funcionarios,

familias e demais profissionais que atuam na instituicao.

13
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A formacao inicial nem sempre contempla, de forma suficiente, os conhecimentos necessarios
para o trabalho com a diversidade presente nas escolas. Por isso, a formagao continuada torna-se
indispensavel para que os educadores ampliem seus conhecimentos sobre desenvolvimento
infantil, acessibilidade, adaptagcdes curriculares, recursos pedagogicos, avaliagdo inclusiva e
estratégias de ensino que favoregam a aprendizagem de todos os estudantes.

Mantoan (2015) destaca que a escola inclusiva exige mudangas de concepc¢ao, abandonando
praticas classificatérias e valorizando o potencial de cada crianga. Nesse sentido, o professor
deixa de buscar limitagdes e passa a identificar possibilidades de aprendizagem, organizando
intervencdes pedagogicas que favoregam a participacao ativa dos estudantes.

A parceria entre escola e familia constitui outro elemento fundamental. As familias possuem
conhecimentos importantes sobre as necessidades, interesses e potencialidades das criangas,
colaborando significativamente para o planejamento das agbes pedagdgicas. O dialogo constante
fortalece vinculos de confianga, amplia 0 acompanhamento do desenvolvimento infantil e contribui
para a construgao de estratégias conjuntas de inclusao.

Além disso, a gestdo escolar desempenha papel decisivo ao promover politicas institucionais
voltadas para a acessibilidade, aquisicdo de recursos pedagdgicos, organizagcao dos espacos
fisicos, incentivo a formagdo docente e fortalecimento do trabalho colaborativo entre os
profissionais da escola.

Construir uma cultura inclusiva significa desenvolver valores de respeito, solidariedade,
cooperacao e equidade em todas as relacdes estabelecidas no ambiente escolar. Quando a
diversidade é compreendida como elemento enriquecedor da aprendizagem, a escola torna-se
espaco democratico, acolhedor e socialmente comprometido.

Portanto, a inclusdo na Educacao Infantil ndo representa apenas o cumprimento da legislacao,
mas a concretizacao do direito de todas as criangas de aprender, brincar, conviver e desenvolver
plenamente suas potencialidades em ambientes educativos pautados na dignidade humana e na

valorizacao das diferencas.

14



— =

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo Inclusiva na Educacao Infantil representa um compromisso ético, social e pedagogico
com a garantia do direito de todas as criangas a aprendizagem, a participacdo e ao
desenvolvimento integral. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a inclusao ultrapassa a
simples presengca da crianga na escola, exigindo a construcao de ambientes educativos
acolhedores, acessiveis e capazes de responder as diferentes necessidades, potencialidades e
formas de aprendizagem existentes em cada grupo.

Os fundamentos legais brasileiros asseguram que a educacao € um direito universal e que a
diversidade deve ser reconhecida como um elemento constitutivo da sociedade. Entretanto, a
efetivacdo desses principios depende de agbes concretas no cotidiano escolar, envolvendo
planejamento pedagdgico inclusivo, formagao continuada dos profissionais, reorganizacao dos
espacos educativos, utilizacao de recursos acessiveis e fortalecimento das relagcdes entre escola,
familia e comunidade.

A Educacdo Infantil ocupa posicao estratégica nesse processo por ser a primeira etapa da
Educacdo Basica. E nesse periodo que as criangas constroem valores, desenvolvem habilidades
sociais, cognitivas, emocionais e motoras, aprendem a conviver com as diferencgas e estabelecem
vinculos fundamentais para sua trajetoria escolar. Assim, praticas pedagodgicas acolhedoras
favorecem nao apenas as criangas publico-alvo da Educacdo Especial, mas promovem
experiéncias significativas para todo o grupo, fortalecendo a cooperagao, a empatia, a autonomia
e o respeito mutuo.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do professor como mediador da aprendizagem. O
educador necessita compreender que cada crianga possui ritmos, interesses e formas préprias de
aprender, cabendo-lhe organizar situagdes pedagdgicas diversificadas que ampliem as
possibilidades de participacdao de todos. Nesse contexto, a observagado, a escuta sensivel, a
documentagdo pedagogica e a avaliagdo formativa tornam-se instrumentos essenciais para

acompanhar o desenvolvimento infantil e orientar intervengdes qualificadas.
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Também se destaca a importancia da gestao escolar na consolidagdo de uma cultura inclusiva. A
promocao de espacos acessiveis, o investimento em formacao docente, a aquisicao de materiais
pedagogicos adequados e o incentivo ao trabalho colaborativo fortalecem praticas
comprometidas com a equidade e a valorizagao da diversidade.

Conclui-se que construir praticas acolhedoras na Educacao Infantil significa reconhecer cada
crianga como sujeito de direitos, respeitando sua singularidade e garantindo oportunidades reais
de aprendizagem e participacao. A inclusdo deve ser compreendida como principio permanente
da acao educativa e como responsabilidade compartilhada entre todos os atores envolvidos no
processo educacional.

Por fim, espera-se que as reflexbes apresentadas neste artigo contribuam para ampliar o debate
sobre a Educacao Inclusiva, incentivando professores, gestores e pesquisadores a desenvolverem
praticas pedagogicas inovadoras, humanizadas e comprometidas com uma escola
verdadeiramente democratica. Investir na inclusdo desde a primeira infancia é investir em uma

sociedade mais justa, equitativa e capaz de reconhecer a diversidade como riqueza humana.
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A CONTAGCAO DE HISTORIAS NA EDUCAGCAO INFANTIL: DESENVOLVENDO A
IMAGINAGAO, A LINGUAGEM E A FORMAGAO DO LEITOR
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RESUMO

A contacdo de histdrias constitui uma das praticas pedagdgicas mais significativas na Educacao
Infantil, pois promove o desenvolvimento da linguagem, da imaginacao, da criatividade, da
oralidade e das competéncias socioemocionais das criangas. Ao ouvir histérias, as criangas
ampliam seu repertdrio cultural, desenvolvem a capacidade de interpretagdo, constroem valores
éticos e fortalecem vinculos afetivos com os adultos e com seus pares. Este artigo tem como
objetivo analisar a importancia da contacdo de histérias como estratégia pedagodgica para o
desenvolvimento integral das criangas na Educacéao Infantil, evidenciando sua contribuigcao para a
formacao do leitor desde a primeira infancia. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e
documental, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e em estudos de autores como Fanny
Abramovich, Regina Machado, Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Paulo Freire e Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira. Os resultados apontam que a literatura infantil e a narrativa oral favorecem o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e linguistico, além de despertarem o interesse pela
leitura de forma prazerosa. Destaca-se, ainda, o papel do professor como mediador das
experiéncias literarias, criando ambientes acolhedores e organizando situacdes de aprendizagem
que valorizem a escuta, o dialogo, a imaginacao e a participacao ativa das criangas. Conclui-se
que a contacao de histdrias deve integrar a rotina pedagogica da Educacgao Infantil como pratica
permanente, contribuindo para a formagdo de leitores criticos, criativos e sensiveis, além de
fortalecer o direito das criancas a cultura, a imaginacao e a aprendizagem por meio das multiplas

linguagens.

Palavras-chave: Contagcao de historias; Educacao Infantil; Literatura Infantil; Formacao do Leitor;

Linguagem.
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ABSTRACT

Storytelling is one of the most meaningful pedagogical practices in Early Childhood Education, as it
promotes the development of language, imagination, creativity, oral communication and socio-
emotional skills in children. By listening to stories, children expand their cultural repertoire, develop
interpretative abilities, build ethical values and strengthen emotional bonds with adults and peers.
This article aims to analyze the importance of storytelling as a pedagogical strategy for children's
integral development in Early Childhood Education, highlighting its contribution to the formation of
readers from early childhood. The study is based on bibliographical and documentary research
supported by the National Common Curricular Base (BNCC), the National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education (DCNEI), and the works of Fanny Abramovich, Regina Machado, Lev
Vygotsky, Jerome Bruner, Paulo Freire and Ziima de Moraes Ramos de Oliveira. The findings indicate
that children's literature and oral narratives foster cognitive, emotional, social and linguistic
development while encouraging a pleasurable interest in reading. The teacher's role as a mediator of
literary experiences is also emphasized by creating welcoming environments and organizing learning
situations that value listening, dialogue, imagination and children's active participation. It is concluded
that storytelling should be incorporated into the daily routine of Early Childhood Education as a
permanent pedagogical practice, contributing to the development of critical, creative and sensitive
readers while strengthening children's right to culture, imagination and learning through multiple

languages.

Keywords: Storytelling; Early Childhood Education; Children's Literature; Reader Formation;

Language.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educagdo Basica e desempenha papel
fundamental no desenvolvimento integral das criancas. Nessa fase da vida, experiéncias
relacionadas a linguagem, as interacdes, as brincadeiras e ao contato com diferentes
manifestacdes culturais contribuem significativamente para a construcdo da identidade, da
autonomia e das competéncias necessarias ao processo de aprendizagem. Entre as diversas
praticas pedagogicas desenvolvidas nesse contexto, a contacdo de historias destaca-se como
uma estratégia capaz de integrar aspectos cognitivos, emocionais, sociais, culturais e linguisticos,
promovendo experiéncias significativas e fortalecendo o vinculo das criangas com a literatura
desde os primeiros anos de vida.

Contar historias € uma pratica ancestral presente em diferentes culturas e geragdes. Muito antes
da escrita, os povos transmitiam conhecimentos, tradigdes, valores e costumes por meio da
oralidade. Na contemporaneidade, essa tradigdo mantém sua relevancia no contexto educacional,
especialmente na Educagao Infantil, onde as narrativas despertam a imaginagdo, ampliam o
repertorio cultural e favorecem o desenvolvimento da linguagem oral e da capacidade de
expressao das criangas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que as interagbes e as brincadeiras
constituem os eixos estruturantes das praticas pedagogicas da Educacao Infantil. Nesse cenario,
a literatura infantil e a contagcdo de histérias assumem papel essencial ao possibilitar que as
criancas explorem diferentes linguagens, expressem sentimentos, formulem hipdteses,
desenvolvam a criatividade e construam significados a partir das experiéncias vivenciadas
durante as narrativas.

Autores como Lev Vygotsky defendem que o desenvolvimento humano ocorre por meio das
interacdes sociais e da mediagao cultural. A linguagem ocupa posi¢ao central nesse processo,
permitindo que a crianca organize o pensamento, atribua sentidos ao mundo e estabeleca
relagbes com os outros. A contagao de histérias potencializa essa mediagdo ao proporcionar
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Fanny Abramovich destaca que ouvir historias constitui uma das experiéncias mais importantes
da infancia, pois desperta emocgdes, amplia a imaginagdo e aproxima a crianga do universo
literario de maneira prazerosa. Da mesma forma, Regina Machado enfatiza que narrar histérias €
uma arte que envolve expressao corporal, entonagao, sensibilidade e criatividade, transformando
o ato de contar em uma experiéncia estética e afetiva.

Além do desenvolvimento da linguagem, a literatura infantil favorece a formagcao de valores
relacionados ao respeito, a solidariedade, a diversidade, a empatia e a convivéncia democratica.
Por meio dos personagens e das situagdes apresentadas nas narrativas, as criancas refletem
sobre conflitos, emocdes, diferengas e formas de resolver problemas, fortalecendo competéncias
socioemocionais indispensaveis para a vida em sociedade.

Outro aspecto relevante refere-se a formagéao do leitor. O interesse pela leitura ndo surge apenas
no processo de alfabetizacdo, mas comecga a ser construido desde os primeiros contatos da
crianga com livros, histérias, poemas, parlendas, cantigas e demais manifestagdes da cultura
escrita. Quando o professor organiza momentos permanentes de leitura e contagao de historias,
cria oportunidades para que a crianga estabelega vinculos afetivos com os livros e desenvolva o
gosto pela leitura.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da contagao de
histérias na Educacédo Infantil, destacando sua contribuicdo para o desenvolvimento da
imaginacao, da linguagem, da criatividade e da formagao do leitor. Busca-se evidenciar o papel
do professor como mediador das experiéncias literarias e refletir sobre praticas pedagdgicas que
fortalecam o direito das criangas ao acesso a literatura de qualidade, promovendo uma educagao

humanizadora, significativa e comprometida com o desenvolvimento integral.
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A CONTACAO DE HISTORIAS COMO PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL

A contacao de historias constitui uma das praticas pedagogicas mais relevantes na Educacao
Infantil por promover aprendizagens significativas que articulam imaginacdo, linguagem,
afetividade, cultura e desenvolvimento integral. Desde os primeiros anos de vida, as criangas
demonstram interesse por narrativas, personagens, cantigas, poemas € historias que despertam
sua curiosidade e ampliam sua compreensao do mundo. Nesse sentido, contar histérias vai muito
além de uma atividade recreativa; trata-se de uma acao educativa intencional que favorece o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e linguistico, fortalecendo o processo de formacao
humana desde a primeira infancia.

Ao longo da historia da humanidade, a oralidade desempenhou papel fundamental na
transmissao de conhecimentos, tradicdes, crengas e valores culturais. Muito antes do surgimento
da escrita, diferentes povos utilizavam as narrativas para preservar suas memaorias coletivas,
compartilhar experiéncias e ensinar as novas geragdes aspectos relacionados a convivéncia, a
identidade e a cultura. Essa heranga permanece viva na Educacgao Infantil, onde o ato de narrar
histérias aproxima as criangas do patriménio cultural da sociedade e amplia suas possibilidades
de interpretacéo da realidade.

Na escola, a contacdo de historias cria oportunidades para que as criangas vivenciem
experiéncias estéticas, expressem emogdes, construam hipoteses e desenvolvam diferentes
formas de comunicacgao. A literatura infantil oferece contato com multiplos cenarios, personagens
e situacdes que estimulam a imaginacao e favorecem a elaboracdo de pensamentos cada vez
mais complexos.

A literatura infantil oferece contato com multiplos cenarios, personagens e situacdes que
estimulam a imaginacao e favorecem a elaboragao de pensamentos cada vez mais complexos.
Ao ouvir uma narrativa, a crianga cria imagens mentais, antecipa acontecimentos, formula
perguntas, interpreta acdes dos personagens e estabelece relagbes entre o enredo e suas

proprias experiéncias, desenvolvendo importantes habilidades cognitivas.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que as interagdes e as brincadeiras sao os
eixos estruturantes da Educacgdo Infantil e destaca que as praticas pedagogicas devem garantir
experiéncias que promovam a escuta, a fala, o pensamento e a imaginagcdo. Nesse contexto, a
contacdo de histérias torna-se uma estratégia privilegiada para assegurar os direitos de
aprendizagem das criangas, estimulando sua participacdo ativa e fortalecendo os campos de
experiéncia previstos no documento, especialmente "Escuta, fala, pensamento e imaginagao".
Durante as narrativas, as criangas ampliam o vocabulario, desenvolvem a capacidade argumentativa,
aprimoram a comunicagao oral e constroem significados sobre diferentes aspectos da vida em
sociedade.

Segundo Fanny Abramovich (1997), ouvir histérias € uma das experiéncias mais importantes da
infancia, pois desperta emocdes, promove encantamento e possibilita inUmeras descobertas. A
autora ressalta que cada narrativa oferece a crianga oportunidades para refletir sobre sentimentos,
enfrentar medos, compreender conflitos e desenvolver a sensibilidade. Dessa forma, a literatura
infantil contribui ndo apenas para a aprendizagem da linguagem, mas também para a construcao da
identidade, da autoestima e das competéncias socioemocionais.

A organizagado do ambiente escolar exerce influéncia direta na qualidade das experiéncias de leitura.
Espacos aconchegantes, cantinhos da leitura, bibliotecas acessiveis e ambientes ricos em livros
ilustrados convidam as criancas ao contato permanente com a literatura. Esses espacgos favorecem
momentos espontaneos de exploragado dos livros, despertando a curiosidade e incentivando a
formagao de vinculos afetivos com a leitura desde a primeira infancia.Outro aspecto fundamental
refere-se ao planejamento docente. O professor precisa selecionar obras literarias de qualidade,
considerando a faixa etaria, os interesses das criangas, a diversidade cultural e os objetivos
pedagogicos pretendidos. Livros que abordam amizade, respeito as diferencas, cooperagao,
diversidade familiar, identidade, cultura afro-brasileira, povos indigenas, meio ambiente e incluséao

ampliam o repertério das criancas e favorecem a construcao de valores éticos e democraticos.
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Além da leitura em voz alta, diferentes recursos podem enriquecer a contagao de histérias. O uso
de fantoches, dedoches, aventais pedagodgicos, teatro de sombras, tapetes narrativos, caixas de
histérias, objetos concretos, musicas e dramatizagdes desperta o interesse das criangas e torna a
narrativa mais envolvente. Entretanto, esses recursos devem complementar a historia, e nao
substituir a riqueza da linguagem literaria. O elemento central permanece sendo a interagéao entre
o contador e seu publico, marcada pela expressividade, pela escuta sensivel e pelo dialogo.

Apos a narrativa, o professor pode ampliar as possibilidades de aprendizagem por meio de rodas
de conversa, recontos, dramatizagdes, ilustracdes, producdes artisticas, jogos simbodlicos e
criacdo de novos finais para as histérias. Essas atividades favorecem a expressdo oral, a
criatividade, a memoria, a capacidade de argumentacgao e o protagonismo infantil. Ao compartilhar
interpretacdes e emocdes despertadas pela leitura, as criangas aprendem a respeitar diferentes
pontos de vista, desenvolvendo competéncias essenciais para a convivéncia democratica.

Sob a perspectiva historico-cultural de Lev Vygotsky, a aprendizagem ocorre nas interagdes
sociais e é potencializada pela mediacao realizada pelos adultos. Nesse sentido, o professor atua
como mediador entre a crianga e a literatura, organizando experiéncias que ampliam a zona de
desenvolvimento proximal e possibilitam novas formas de pensar, imaginar e comunicar. A
narrativa torna-se, assim, um poderoso instrumento de mediagao cultural, favorecendo a
construgcao do conhecimento e o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.Portanto, a
contacao de histdrias deve integrar permanentemente a rotina da Educacgao Infantil como pratica
pedagogica planejada, intencional e significativa. Ao promover o contato das criangas com a
literatura desde os primeiros anos de vida, a escola contribui para o desenvolvimento integral,
fortalece a formacado de leitores e assegura o direito das criangas de acessar diferentes
manifestagdes culturais. Mais do que formar futuros leitores, a contacao de historias forma sujeitos
criticos, criativos, sensiveis e capazes de compreender o mundo por meio da imaginagao, da

linguagem e da cultura. 24
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LITERATURA INFANTIL, IMAGINAGCAO E DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A literatura infantil desempenha papel essencial na formagéao integral das criangas, constituindo-se
como um importante instrumento de desenvolvimento da imaginacdo, da linguagem, da
criatividade e da capacidade de compreender o mundo. Na Educagao Infantil, o contato frequente
com historias, poemas, cantigas, parlendas e diferentes géneros literarios proporciona
experiéncias que ampliam o repertério cultural das criancas e favorecem a construcdo de
conhecimentos por meio da ludicidade e da interagao.

Desde os primeiros anos de vida, a crianca utiliza a imaginagdo como forma de interpretar a
realidade e atribuir significado as experiéncias vividas. Ao ouvir historias, cria imagens mentais,
identifica-se com personagens, antecipa acontecimentos e estabelece relacdes entre os
acontecimentos narrados e o0 seu cotidiano. Esse processo estimula o pensamento simbdlico,
amplia a criatividade e fortalece habilidades cognitivas indispensaveis para o desenvolvimento
infantil.

Sob a perspectiva historico-cultural de Lev Vygotsky, a imaginacao esta diretamente relacionada as
experiéncias sociais e culturais da crianga. Quanto maior a diversidade de vivéncias
proporcionadas pelo ambiente educativo, maiores serao as possibilidades de criagao, expressao e
aprendizagem. Nesse sentido, a literatura infantil representa uma rica fonte de experiéncias
simbdlicas, permitindo que a crianga explore diferentes contextos, culturas, sentimentos e formas
de convivéncia, ampliando sua compreensao da realidade e sua capacidade de interpretar o

mundo.
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Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da linguagem oral. Durante a escuta das
histérias, as criangas entram em contato com novas palavras, diferentes estruturas textuais e
variadas formas de expressao. Esse contato contribui para a ampliagcido do vocabulario, para o
aperfeicoamento da comunicagao e para o desenvolvimento da capacidade de argumentacgao.
Ao participar de rodas de conversa, recontar historias, comentar personagens e compartilhar
interpretacdes, a crianga organiza o pensamento, fortalece a oralidade e desenvolve
competéncias comunicativas fundamentais para sua trajetoria escolar.

A literatura também favorece a aproximagao das criangas com a cultura escrita, preparando-as
para os processos de alfabetizacdo e letramento de maneira natural e prazerosa. Na Educagao
Infantil, o objetivo ndo € ensinar a ler de forma sistematica, mas proporcionar experiéncias
significativas com os livros, despertando o interesse pela leitura e formando atitudes positivas em
relacao ao universo literario. Esse contato precoce fortalece a curiosidade, o gosto pelos livros e
a compreensao de que a leitura € uma pratica social presente em diferentes contextos da vida
cotidiana.

Além das contribuigdes cognitivas e linguisticas, as narrativas desempenham importante funcao
no desenvolvimento socioemocional. Os conflitos vivenciados pelos personagens permitem que
as criangas reconhecam sentimentos como alegria, medo, tristeza, coragem, amizade e
solidariedade. Ao refletirem sobre essas emogdes, desenvolvem empatia, respeito as diferengas
e habilidades relacionadas a convivéncia democratica. A literatura infantil, portanto, favorece a
construcao de valores éticos e humanizadores, contribuindo para a formacao de cidadaos
conscientes, criticos e sensiveis.

Nesse contexto, cabe ao professor selecionar obras literarias de qualidade, que valorizem a
diversidade cultural, étnico-racial, familiar e social presente na sociedade contemporanea. A
mediacao docente é fundamental para estimular a participacao das criancgas, promover dialogos
sobre as historias e incentivar interpretacbes que ampliem a compreensdao do texto e da

realidade. 26
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Assim, a literatura infantil consolida-se como um recurso pedagdgico indispensavel na Educacgao
Infantil, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem, da imaginacdo e da formacao de

leitores capazes de construir sentidos, expressar ideias e participar ativamente da cultura escrita.
O PAPEL DO PROFESSOR CONTADOR DE HISTORIAS NA FORMACAO DO LEITOR

A formacao do leitor tem inicio muito antes da alfabetizacdo, sendo construida por meio das
experiéncias que a crianga vivencia com a linguagem oral, os livros e as diversas manifestagdes da
literatura infantil. Nesse processo, o professor da Educagao Infantil desempenha papel fundamental
como mediador entre a crianga e o universo literario, proporcionando situagdes de aprendizagem
que despertam o interesse pela leitura, estimulam a imaginagao e fortalecem o desenvolvimento
integral. Mais do que transmitir histérias, o educador cria oportunidades para que a crianga
estabeleca vinculos afetivos com os livros e descubra a leitura como fonte de conhecimento,
prazer e expressao cultural.

Ser um professor contador de historias exige planejamento, sensibilidade e intencionalidade
pedagogica. A escolha das obras deve considerar a faixa etaria, os interesses das criangas, a
qualidade literaria do texto e a diversidade de temas que contribuam para ampliar o repertério
cultural do grupo. Historias que abordam amizade, respeito as diferengas, identidade, inclusao,
meio ambiente, cultura popular e diversidade étnico-racial possibilitam reflexdes importantes e
favorecem a construgdo de valores relacionados a cidadania, a convivéncia democratica e ao
respeito aos direitos humanos.A maneira como o professor conduz a narrativa também influencia
diretamente o envolvimento das criangas. A expressividade da voz, a utilizacdao de pausas, a
entonagdo, as expressdes faciais, os gestos e o contato visual tornam a experiéncia mais

significativa e favorecem a compreensao do enredo.
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Conforme destaca Regina Machado, contar histérias € uma arte que requer preparo e
autenticidade, permitindo que o narrador estabelegca uma relagao de encantamento e proximidade
com seus ouvintes.

Outro aspecto essencial refere-se a organizagcao dos espagos de leitura. Ambientes acolhedores,
cantinhos literarios, bibliotecas acessiveis e acervos diversificados incentivam o contato cotidiano
das criangas com os livros. Quando a leitura faz parte da rotina escolar, ela deixa de ser uma
atividade esporadica e passa a integrar a cultura da instituicao, fortalecendo o habito leitor desde
0s primeiros anos de vida.

Apos a narrativa, o professor pode desenvolver diferentes estratégias para ampliar as
aprendizagens, como rodas de conversa, dramatizacdes, recontos, produgdes artisticas, confeccao
de personagens, jogos simbdlicos, criacdo de finais alternativos e atividades interdisciplinares
inspiradas nas histérias. Essas praticas favorecem o desenvolvimento da oralidade, da criatividade,
da memoria, da expressao corporal e da capacidade de argumentacao, além de estimular o
protagonismo infantil.

A parceria entre escola e familia também representa um fator importante para a formagao do leitor.
Projetos de leitura compartilhada, empréstimo de livros, malas viajantes e momentos de contagao
de historias com a participacao das familias ampliam as experiéncias literarias para além do
ambiente escolar, fortalecendo os vinculos entre criangas, familiares e professores. Quando a
leitura é valorizada em diferentes contextos, a crianga compreende que os livros fazem parte da
vida cotidiana e constituem importantes instrumentos de aprendizagem e cultura.

Dessa forma, o professor contador de historias assume papel estratégico na constituicdo de
leitores criticos, criativos e autbnomos. Sua atuacao vai além da leitura de textos, pois envolve a
criacdo de experiéncias capazes de despertar emogodes, estimular a curiosidade, promover o
pensamento critico e desenvolver a sensibilidade estética. Ao integrar a literatura infantil de forma
permanente ao cotidiano da Educacgao Infantil, o educador contribui para a formagao de criangas
que valorizam a leitura, reconhecem a diversidade cultural e constroem conhecimentos por meio

da imaginagao, da linguagem e das interagdes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A contagcdo de historias constitui uma pratica pedagodgica essencial na Educagao Infantil, pois
promove aprendizagens significativas que contribuem para o desenvolvimento integral das criangas.
Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a literatura infantil ultrapassa o carater recreativo,
configurando-se como um importante instrumento de formacdo humana, capaz de estimular a
imaginacao, fortalecer a linguagem, ampliar o repertorio cultural e favorecer a construgcdo de
vinculos afetivos com a leitura desde os primeiros anos de vida.

As reflexdes apresentadas demonstram que o contato sistematico com narrativas literarias possibilita
as criancas desenvolverem competéncias cognitivas, linguisticas, emocionais e sociais
indispensaveis para sua formacao. Ao ouvir histérias, interpretar personagens, participar de rodas de
conversa e recriar narrativas, elas ampliam o vocabulario, organizam o pensamento, desenvolvem a
criatividade e aprendem a expressar sentimentos, opinides e experiéncias de maneira cada vez mais
autdbnoma. Essas vivéncias fortalecem o protagonismo infantii e favorecem a construcido de
aprendizagens pautadas na curiosidade, na investigagcao e na participagao ativa.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do professor como mediador das experiéncias literarias.
A atuacado docente exige planejamento, sensibilidade e conhecimento acerca da literatura infantil,
permitindo selecionar obras de qualidade que dialoguem com os interesses das criangas e com 0s
objetivos pedagdgicos da Educacao Infantil. Mais do que ler historias, o educador cria ambientes
acolhedores, organiza situagdes de interagao e promove experiéncias que despertam o prazer pela

leitura e 0 encantamento pelo universo literario.
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Também se destaca a importancia da organizacao dos espacos educativos e da construcdo de uma
rotina que valorize a leitura como pratica cotidiana. Cantinhos da leitura, bibliotecas acessiveis,
acervos diversificados e momentos permanentes de contagdo de historias favorecem a
aproximacgao das criangas com os livros e contribuem para a formacao de leitores desde a primeira
infancia. Da mesma forma, a participagao das familias amplia essas experiéncias, fortalecendo a
relacdo entre escola, criangca e comunidade e consolidando uma cultura leitora que ultrapassa os
limites do ambiente escolar.

Além de favorecer o desenvolvimento da linguagem e da imaginacdo, a literatura infantil
desempenha papel significativo na formacgao ética e cidada. As histdrias possibilitam reflexdes sobre
amizade, respeito, solidariedade, diversidade, inclusdo, empatia e resolugdao de conflitos,
contribuindo para a construgao de valores essenciais a convivéncia democratica. Nesse sentido, a
leitura torna-se um poderoso instrumento de humanizagao, permitindo que as criancas
compreendam diferentes perspectivas, respeitem as diferengas e desenvolvam sensibilidade diante
das multiplas realidades presentes na sociedade.

Conclui-se, portanto, que a contagao de historias deve integrar permanentemente o curriculo da
Educagao Infantii como pratica pedagdgica intencional, planejada e significativa. Quando
incorporada ao cotidiano escolar, ela fortalece o desenvolvimento integral das criangas, promove o
acesso a cultura, estimula a formagao de leitores criticos e contribui para a construgdo de uma
educagao comprometida com os principios da Base Nacional Comum Curricular e com os direitos
de aprendizagem da infancia. Investir na literatura infantil significa investir na formagao de sujeitos
criativos, sensiveis, reflexivos e capazes de transformar o mundo por meio do conhecimento, da

imaginagao e da leitura.
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A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO INFANTIL: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL E A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS
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RESUMO

A Educacgao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva constitui um importante instrumento
para assegurar o direito de todas as criangas a educagao de qualidade desde a primeira infancia.
Na Educacao Infantil, a inclusdo deve ser compreendida como um processo que promove O
acesso, a participacao, a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas publico-alvo da
Educacao Especial, respeitando suas singularidades, potencialidades e diferentes formas de
aprender. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia das estratégias pedagogicas
inclusivas na Educacao Infantil, destacando praticas que favorecam a participacao ativa das
criangcas em todos os momentos da rotina escolar. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e
documental, fundamentada na Constituicado Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional, na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, na Lei Brasileira de Inclusdo e na Base Nacional Comum Curricular, além das
contribuigdes teoricas de Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosita Edler Carvalho, Lev Vygotsky, Paulo
Freire e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. Os resultados evidenciam que a construgao de
praticas inclusivas exige planejamento pedagdgico flexivel, organizagdo de ambientes acessiveis,
utilizacdo de recursos diversificados, formagao continuada dos professores e fortalecimento da
parceria entre escola, familia e Atendimento Educacional Especializado. Conclui-se que a inclusao
na Educacao Infantil fortalece o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e linguistico de todas
as criangas, contribuindo para a construgdo de uma escola democrética, acolhedora e
comprometida com a equidade, a valorizagdo da diversidade e a garantia dos direitos de

aprendizagem previstos nas politicas publicas educacionais brasileiras.

Palavras-chave: Educacao Especial; Educacao Infantil; Educacao Inclusiva; Praticas Pedagogicas;

Desenvolvimento Integral.
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ABSTRACT

Special Education from the perspective of Inclusive Education is an essential means of ensuring the
right of every child to quality education from early childhood. In Early Childhood Education, inclusion
should be understood as a process that promotes access, participation, learning and the integral
development of children who are the target audience of Special Education, respecting their individual
characteristics, potential and different ways of learning. This article aims to analyze the importance of
inclusive pedagogical strategies in Early Childhood Education, highlighting practices that encourage
children's active participation in all aspects of school life. The study is based on bibliographical and
documentary research supported by the Brazilian Federal Constitution of 1988, the National
Education Guidelines and Framework Law, the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education, the Brazilian Inclusion Law and the National Common Curricular
Base, as well as the theoretical contributions of Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosita Edler Carvalho,
Lev Vygotsky, Paulo Freire and Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. The findings indicate that the
implementation of inclusive practices requires flexible pedagogical planning, accessible learning
environments, diversified educational resources, continuous teacher professional development and
strong collaboration among schools, families and Specialized Educational Services. It is concluded
that inclusion in Early Childhood Education strengthens the cognitive, social, emotional and linguistic
development of all children, contributing to the construction of a democratic, welcoming and

equitable school that values diversity and guarantees children's learning rights.

Keywords: Special Education; Early Childhood Education; Inclusive Education; Pedagogical Practices;

Integral Development.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil representa a primeira etapa da Educacdo Basica e constitui um periodo
fundamental para o desenvolvimento integral das criangas, envolvendo aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos, sociais, linguisticos e culturais. E nesse momento que se estruturam as primeiras
experiéncias de convivéncia coletiva, de construcao da identidade, de desenvolvimento da
autonomia e de interacao com diferentes formas de linguagem e conhecimento. Nesse contexto, a
Educacao Especial na perspectiva da Educagéao Inclusiva assume papel essencilntrodugao

A Educacao Infantil representa a primeira etapa da Educacado Basica e constitui um periodo
fundamental para o desenvolvimento integral das criancas, envolvendo aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos, sociais, linguisticos e culturais. E nesse momento que se estruturam as primeiras
experiéncias de convivéncia coletiva, de construcao da identidade, de desenvolvimento da
autonomia e de interagcdo com diferentes formas de linguagem e conhecimento. Nesse contexto, a
Educacgao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva assume papel essencial ao assegurar que
todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas, condicdes ou necessidades
especificas, tenham garantido o direito de participar, aprender e desenvolver suas potencialidades
em ambientes educativos acolhedores, acessiveis e promotores da equidade.

Nas ultimas décadas, a educacgao brasileira passou por importantes transformagdes em relagao ao
atendimento das pessoas com deficiéncia. O paradigma da integracdo, que condicionava a
permanéncia do estudante a sua adaptagao ao sistema escolar, foi gradativamente substituido pelo
paradigma da inclusdo, que compreende a diversidade como caracteristica inerente a condigcao
humana e atribui a escola a responsabilidade de eliminar barreiras que dificultam a aprendizagem e
a participacao de todos os estudantes.

al ao assegurar que todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas, condicbes ou
necessidades especificas, tenham garantido o direito de participar, aprender e desenvolver suas
potencialidades em ambientes educativos acolhedores, acessiveis e promotores da equidade.

Nas ultimas décadas, a educacao brasileira passou por importantes transformagdes em relagao ao
atendimento das pessoas com deficiéncia. O paradigma da integracdo, que condicionava a
permanéncia do estudante a sua adaptacao ao sistema escolar, foi gradativamente substituido pelo
paradigma da inclusdo, que compreende a diversidade como caracteristica inerente a condi¢cao
humana e atribui a escola a responsabilidade de eliminar barreiras que dificultam a aprendizagem e

a participacao de todos os estudantes.
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Esse avanco encontra respaldo em importantes dispositivos legais. A Constituicao Federal de
1988 estabelece a educagéo como direito de todos e dever do Estado e da familia, assegurando
igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996) reforca que a Educacado Especial deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especificas dos estudantes. Posteriormente, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva consolidou o entendimento de que a inclusao
escolar exige transformagdes pedagdgicas, organizacionais e culturais que assegurem 0 acesso, a
participacao e a aprendizagem de todos.

Outro importante marco foi a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que reafirma o direito a educacéao inclusiva em todos os niveis de
ensino e estabelece que nenhuma pessoa pode ser excluida do sistema educacional em razdo de
sua deficiéncia. No ambito da Educacao Infantil, esses principios dialogam diretamente com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconhece as criangas como sujeitos historicos,
sociais e de direitos, capazes de construir conhecimentos por meio das interagcbes, das
brincadeiras e das multiplas linguagens.

A BNCC organiza a Educacao Infantil a partir dos direitos de aprendizagem e dos campos de
experiéncia, valorizando a participacao ativa das criancas na construcao do conhecimento. Essa
concepgao favorece a inclusdo ao reconhecer que cada crianga aprende de maneira singular,
possui diferentes ritmos de desenvolvimento e necessita de oportunidades diversificadas para
explorar o ambiente, interagir com o0s colegas, expressar sentimentos, comunicar ideias e
construir sua autonomia.Nessa perspectiva, a Educacao Especial ndo deve ser compreendida
como um conjunto de praticas isoladas destinadas exclusivamente as criancas com deficiéncia,

transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotagao. 3 5
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Ao contrario, ela integra a proposta pedagogica da escola, contribuindo para a construgdo de
ambientes inclusivos capazes de atender a diversidade presente nas instituicdes de Educacao
Infantil. A adocado de estratégias pedagogicas flexiveis, recursos acessiveis, metodologias
diversificadas e avaliacbes formativas beneficia todas as criancas, fortalecendo o principio da
equidade e garantindo oportunidades reais de aprendizagem.

Entretanto, a consolidagao da educacgao inclusiva ainda enfrenta desafios importantes. Entre eles
destacam-se a necessidade de investimentos em acessibilidade fisica e pedagdgica, a ampliagao
da oferta de recursos de tecnologia assistiva, o fortalecimento do Atendimento Educacional
Especializado, a formacao inicial e continuada dos professores e o desenvolvimento de praticas
colaborativas entre docentes, equipes gestoras, profissionais especializados e familias. Esses
elementos sdo fundamentais para superar concepg¢des excludentes e construir uma cultura
escolar baseada no respeito as diferengas, na cooperagao e na valorizagao da diversidade.

A atuacao do professor assume papel estratégico nesse processo. Cabe ao educador planejar
experiéncias que respeitem as singularidades das criangas, organizando ambientes estimulantes,
acessiveis e desafiadores. A observacao atenta, a escuta sensivel e a mediacao qualificada
permitem identificar potencialidades, acompanhar o desenvolvimento infantii e propor
intervencdes pedagodgicas que favorecam a participacdao de todos. O professor deixa de
concentrar sua atengao nas limitagdes e passa a reconhecer as possibilidades de aprendizagem
existentes em cada crianga, promovendo experiéncias significativas por meio das brincadeiras,
das interaces, da exploragao e da convivéncia.

A parceria entre escola e familia também constitui elemento indispensavel para o sucesso das
praticas inclusivas. O dialogo permanente possibilita conhecer melhor as necessidades,
interesses e potencialidades das criangas, fortalecendo ag¢des conjuntas voltadas ao seu

desenvolvimento integral.
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Da mesma forma, o trabalho articulado com o Atendimento Educacional Especializado amplia as
possibilidades de adaptagcao de recursos, elaboragao de estratégias pedagogicas e construgao de
praticas mais acessiveis e inclusivas.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da Educagao Especial
na Educacao Infantil, destacando estratégias pedagogicas capazes de promover o desenvolvimento
integral e a participagao das criangas publico-alvo da Educagao Especial. Busca-se refletir sobre os
fundamentos legais e pedagodgicos da educacgdo inclusiva, discutir praticas que favorecam a
aprendizagem de todas as criancas e evidenciar a importancia do trabalho colaborativo entre
professores, familias, gestores e profissionais do Atendimento Educacional Especializado para a
construgao de uma escola verdadeiramente inclusiva, democratica e comprometida com os direitos

da infancia.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NA
EDUCAGCAO INFANTIL

A Educacao Especial, na perspectiva da Educagao Inclusiva, constitui uma modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis e etapas da Educacao Basica, tendo como finalidade garantir o
acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem das criangas publico-alvo da Educacao
Especial nas classes comuns do ensino regular. Na Educacao Infantil, essa perspectiva assume
importancia singular, pois os primeiros anos de vida sdo determinantes para o desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo, social e linguistico, tornando indispensavel a construgdo de ambientes
educativos que respeitem as singularidades de cada crianga e promovam oportunidades equitativas

de aprendizagem.
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A Constituicdo Federal de 1988 assegura a educacdao como direito de todos e estabelece a
igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) reafirma esse principio ao determinar que o atendimento
educacional especializado seja ofertado preferencialmente na rede regular de ensino.
Posteriormente, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) fortaleceu a compreensao de que a escola deve reorganizar seus curriculos, metodologias,
recursos e formas de avaliagdo para atender a diversidade presente em seu cotidiano.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) reforgou esse
compromisso ao estabelecer que nenhuma crianca pode ser excluida do sistema educacional em
razao de sua deficiéncia, assegurando o direito a acessibilidade, a eliminagcdo de barreiras e a
oferta de recursos que favorecam sua participacdo plena na vida escolar. Esses principios
dialogam diretamente com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que compreende as
criangas como sujeitos historicos, sociais e de direitos, reconhecendo que cada uma aprende em
tempos e formas diferentes.

Sob a perspectiva de Maria Teresa Eglér Mantoan, a inclusdo escolar representa uma mudancga de
paradigma educacional. A autora afirma que nédo € a criangca que deve adaptar-se a escola, mas a
escola que precisa reorganizar-se para acolher a diversidade. Isso implica rever praticas
pedagogicas, flexibilizar o curriculo, investir em formagao continuada e desenvolver uma cultura
institucional pautada no respeito as diferencas e na promocao da equidade.As contribuicdes de
Lev Vygotsky também oferecem importantes fundamentos para a educacao inclusiva. Ao defender
que o desenvolvimento ocorre por meio das interagdes sociais e da mediagao cultural, o autor
evidencia que todas as criangas possuem potencial para aprender quando Ihes sdo oferecidas

oportunidades adequadas de participagao.
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Dessa forma, o professor assume papel de mediador, organizando situagbes que ampliem as
possibilidades de aprendizagem e favorecam o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
superiores.

Na Educacgado Infantil, os eixos estruturantes das interagdes e das brincadeiras constituem
importantes estratégias para promover a inclusdo. O brincar coletivo favorece a comunicacgao, a
cooperagao, a construcao de vinculos afetivos e o respeito as diferengas, permitindo que todas as
criangas participem das atividades de acordo com suas possibilidades. Assim, a Educacao
Especial deixa de ser compreendida como um conjunto de agdes isoladas e passa a integrar o
projeto pedagdgico da instituicdo, fortalecendo uma educagdo democratica, acessivel e

comprometida com o desenvolvimento integral de todas as criangas.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS

CRIANCAS

A construcao de praticas pedagdgicas inclusivas na Educagao Infantil exige o reconhecimento de
que cada crianga possui caracteristicas, potencialidades, ritmos de aprendizagem e formas
proprias de interagir com o mundo. Sob essa perspectiva, o planejamento pedagdgico deve ser
flexivel e centrado na garantia da participacdo de todas as criangas, eliminando barreiras que
possam limitar seu desenvolvimento. A inclusdao ndo consiste em elaborar atividades diferenciadas
exclusivamente para criancas publico-alvo da Educacgao Especial, mas em organizar experiéncias
educativas que respeitem a diversidade e oferecam multiplas possibilidades de aprendizagem para

todo o grupo.
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Entre as abordagens que contribuem para esse processo destaca-se o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que propde a oferta de multiplos meios de apresentacdo dos conteudos,
de participacdo nas atividades e de expressdao das aprendizagens. Ao diversificar materiais,
linguagens, recursos visuais, sonoros, tateis e tecnolégicos, o professor amplia as possibilidades
de acesso ao conhecimento, beneficiando ndo apenas as criangas com deficiéncia, mas todo o
grupo.

O brincar constitui outro elemento central das praticas inclusivas. Na Educacao Infantil, as
brincadeiras favorecem a interacdo entre as criancas, estimulam a comunicacao, fortalecem

vinculos afetivos e promovem o desenvolvimento cognitivo, motor e socioemocional.

O PAPEL DO PROFESSOR, DA FAMILIA E DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
NA EDUCACAO INFANTIL

A efetivacdo da Educacgao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva na Educacgao Infantil
depende da atuacgao articulada entre professores, equipe gestora, profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), familias e demais integrantes da comunidade escolar. A
inclusdo é um compromisso coletivo que exige planejamento, dialogo, corresponsabilidade e a
construcado de uma cultura escolar fundamentada no respeito a diversidade, na equidade e na
garantia dos direitos de aprendizagem de todas as criancgas.

Nesse contexto, o professor da Educagéao Infantil desempenha papel central como mediador do
processo educativo. Sua atuagcdo vai além da transmissdao de conhecimentos, envolvendo a
organizacao de ambientes acolhedores, a elaboragao de propostas pedagdgicas diversificadas e

a observacgao continua do desenvolvimento infantil.
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E por meio de sua pratica que se criam oportunidades para que todas as criangas participem das
brincadeiras, das interacdes e das experiéncias propostas no cotidiano escolar, respeitando suas
singularidades e potencialidades.

Para que isso ocorra, a formacgao inicial e continuada dos docentes torna-se indispensavel. O
conhecimento sobre desenvolvimento infantil, deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento,
acessibilidade, comunicacgao alternativa, tecnologia assistiva e metodologias inclusivas amplia a
capacidade do professor de planejar intervengdes pedagogicas eficazes. Conforme destaca Maria
Teresa Eglér Mantoan, a educacao inclusiva exige uma mudanca de concepg¢ao sobre o ensino,
substituindo praticas homogéneas por estratégias flexiveis que reconhegam as diferengas como
elemento constitutivo da aprendizagem.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) também possui papel relevante nesse processo. E
importante destacar que o AEE nado substitui a escolarizagdo nem constitui reforgco escolar. Sua
funcao é identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
barreiras a participacdo e a aprendizagem. Na Educacao Infantil, o trabalho colaborativo entre o
professor da turma e o profissional do AEE possibilita a adaptacdo de materiais, a selecdo de
recursos de tecnologia assistiva, a orientagao sobre estratégias pedagogicas e o acompanhamento
das necessidades especificas das criangas, sempre em consonancia com o projeto pedagdgico da
instituicdoOutro aspecto fundamental refere-se a parceria entre escola e familia. Os familiares
conhecem profundamente a histéria, os interesses, as formas de comunicacdo e as
potencialidades das criangas, oferecendo informagdes importantes para o planejamento
pedagogico. O dialogo permanente fortalece vinculos de confianga, favorece a continuidade das
aprendizagens entre os diferentes contextos e possibilita a construgdo de estratégias conjuntas
para enfrentar desafios e potencializar o desenvolvimento infantil. Reunides, entrevistas, devolutivas

pedagogicas e momentos de participagao da familia na rotina escolar contribuem para consoliﬂr’]
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Além disso, a convivéncia em ambientes inclusivos beneficia todas as criangas. Ao compartilhar
experiéncias com colegas que apresentam diferentes caracteristicas e necessidades,
desenvolvem valores como respeito, empatia, solidariedade, cooperagcao e responsabilidade
coletiva. Essas vivéncias favorecem a formacgao cidada e contribuem para a construgdo de
relagbes democraticas desde a primeira infancia, fortalecendo uma cultura de paz e de
valorizagao dos direitos humanos.

Sob a perspectiva histérico-cultural de Lev Vygotsky, o desenvolvimento humano ocorre nas
interagcbes sociais mediadas pela linguagem e pela cultura. Assim, quando a escola promove
ambientes inclusivos, amplia significativamente as oportunidades de aprendizagem de todas as
criangas. O acesso as brincadeiras, as multiplas linguagens, as experiéncias culturais e as
interacdes com diferentes sujeitos possibilita a construgdo de conhecimentos, o desenvolvimento
da autonomia e o fortalecimento da participacao social.

Conclui-se que a atuacao integrada entre professor, familia, Atendimento Educacional
Especializado e gestdao escolar constitui um dos principais pilares para a consolidagao da
Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Somente por meio do compromisso
coletivo sera possivel garantir que todas as criangas tenham acesso a uma Educacao Infantil de
qualidade, capaz de respeitar suas singularidades, promover seu desenvolvimento integral e
assegurar o exercicio pleno de seus direitos. A construgdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva representa, portanto, um investimento na formagcado de uma sociedade mais justa,

democratica e comprometida com a valorizagao da diversidade humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva representa um dos maiores avangos das
politicas educacionais brasileiras ao reafirmar que todas as criangas tém direito a uma educagao de
qualidade, baseada no respeito as diferencas, na valorizagdo da diversidade e na garantia da
participacdo plena nos processos de aprendizagem. Na Educacao Infantil, esse compromisso
assume importancia ainda maior, pois 0s primeiros anos de vida constituem um periodo decisivo
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor, social e linguistico, influenciando toda a trajetdria
escolar e pessoal da crianga.

Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a inclusao vai muito além da matricula da crianga publico-
alvo da Educacao Especial na escola regular. Ela exige transformacdes nas concepgoes
pedagogicas, na organizacao dos espacos, nas metodologias de ensino, nos processos de avaliagao
e, sobretudo, na construgao de uma cultura escolar que reconhega cada crianga como sujeito de
direitos, capaz de aprender, participar e desenvolver suas potencialidades quando lhe sao
asseguradas condi¢cdes adequadas de acesso e permanéncia.

As reflexdes apresentadas demonstraram que as praticas pedagdgicas inclusivas devem ser
planejadas de forma intencional, considerando as singularidades de cada crianga e oferecendo
multiplas oportunidades de participacao por meio das brincadeiras, das interagdes, da exploracao
dos espacos, das diferentes linguagens e das experiéncias culturais. Estratégias fundamentadas na
flexibilizagédo curricular, no Desenho Universal para a Aprendizagem, na acessibilidade pedagogica e
na avaliacao formativa favorecem nao apenas as criangas publico-alvo da Educacao Especial, mas

todo o grupo, promovendo uma aprendizagem mais significativa, democratica e participativa.
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Outro aspecto fundamental refere-se ao papel do professor como mediador da aprendizagem. Sua
atuacao exige formagao continuada, sensibilidade, conhecimento sobre desenvolvimento infantil e
compromisso com a construcdo de praticas que valorizem as potencialidades das criangas. O
educador precisa organizar ambientes acolhedores, estimular a autonomia, promover interacoes
entre os pares e utilizar recursos diversificados que ampliem as possibilidades de aprendizagem,
respeitando os diferentes ritmos e estilos de desenvolvimento presentes na sala de aula.

Também foi possivel compreender que a consolidagdo da Educacao Inclusiva depende da atuacao
articulada entre escola, familia, equipe gestora e Atendimento Educacional Especializado. O diadlogo
permanente, o planejamento colaborativo e o compartilhamento de responsabilidades fortalecem as
acOes pedagogicas e favorecem a construcido de estratégias capazes de responder as
necessidades das criangas de maneira ética, humanizada e eficiente. Quando todos os envolvidos
atuam de forma integrada, amplia-se significativamente a possibilidade de promover o
desenvolvimento integral e a participacado efetiva das criangas em todos os contextos da vida
escolar.

Além disso, a convivéncia em ambientes inclusivos beneficia toda a comunidade educativa. As
criangas aprendem, desde cedo, valores como respeito, empatia, solidariedade, cooperagao e
valorizagao das diferengas, contribuindo para a formacéao de cidadaos mais conscientes, criticos e

comprometidos com a construgdao de uma sociedade democratica.
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APRENDER INVESTIGANDO: O PROTAGONISMO INFANTIL NA ORGANIZAGAO DO CURRICULO

AUTOR: ROBERTA PEREIRA DE SOUZA CASTRO RODRIGUES

RESUMO

A Educacgao Infantil contemporéanea reconhece a crianga como sujeito de direitos, competente,
curiosa e protagonista de seu processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, os projetos
investigativos constituem uma estratégia pedagogica capaz de promover experiéncias significativas,
uma vez que partem das perguntas, interesses e descobertas das proprias criancas para organizar
o curriculo. Este artigo tem como objetivo analisar a contribuicdo dos projetos investigativos para a
construgcao de um curriculo participativo, flexivel e contextualizado, fundamentado na escuta
sensivel e no protagonismo infantil. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica,
desenvolvida a partir de estudos sobre curriculo, pedagogia da escuta, documentagao pedagdgica
e aprendizagem por investigacao, dialogando com os principios estabelecidos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Os resultados evidenciam que os projetos investigativos favorecem o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade, do pensamento critico, da comunicacao, da
resolugado de problemas e das interagdes sociais, além de fortalecerem a participagao ativa das
criangas na construgcao do conhecimento. Destaca-se, ainda, que o professor desempenha papel
essencial como mediador das experiéncias investigativas, organizando ambientes desafiadores,
promovendo questionamentos e registrando os processos de aprendizagem por meio da
documentacao pedagdgica. Conclui-se que a organizacao curricular baseada nos interesses das
criancas amplia as possibilidades de aprendizagem significativa, respeita os diferentes ritmos de
desenvolvimento e fortalece uma pratica educativa democratica, inclusiva e humanizadora. Assim,
0s projetos investigativos consolidam-se como importante metodologia para promover uma
Educacao Infantil centrada na infancia, nas multiplas linguagens e na participagcdao efetiva das

criancgas na construgao do curriculo.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Projetos Investigativos; Protagonismo Infantil; Curriculo;

Pedagogia da Escuta.
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ABSTRACT

Contemporary Early Childhood Education recognizes children as rights holders, competent,
curious, and active protagonists in their own learning process. From this perspective, investigative
projects represent an effective pedagogical strategy because they are based on children's
questions, interests, and discoveries, guiding curriculum development through meaningful learning
experiences. This article aims to analyze the contribution of investigative projects to the
construction of a participatory, flexible, and contextualized curriculum grounded in attentive
listening and children's protagonism. This is a bibliographic study based on literature concerning
curriculum, the pedagogy of listening, pedagogical documentation, and inquiry-based learning, in
dialogue with the principles established by the Brazilian National Common Curricular Base
(BNCC). The findings indicate that investigative projects foster autonomy, creativity, critical
thinking, communication, problem-solving, and social interaction while encouraging children's
active participation in knowledge construction. Furthermore, teachers play a fundamental role as
mediators of investigative experiences by organizing stimulating learning environments,
encouraging questioning, and documenting children's learning processes through pedagogical
documentation. It is concluded that a curriculum organized around children's interests broadens
opportunities for meaningful learning, respects different developmental rhythms, and strengthens
democratic, inclusive, and humanizing educational practices. Therefore, investigative projects
emerge as an important methodological approach for promoting Early Childhood Education
centered on childhood, multiple forms of expression, and children's effective participation in

curriculum development.

Keywords: Early Childhood Education; Investigative Projects; Children's Protagonism; Curriculum;
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e —

INTRODUCAO

A Educacao Infantil ocupa um lugar de destaque nas politicas educacionais brasileiras por constituir
a primeira etapa da Educacédo Basica e representar um periodo decisivo para o desenvolvimento
integral da crianga. Nessa fase, as experiéncias vivenciadas nos diferentes contextos educativos
contribuem significativamente para a formacdo das capacidades cognitivas, afetivas, sociais,
culturais e motoras, favorecendo a construcao da identidade, da autonomia e das primeiras relagdes
com o conhecimento. Nesse sentido, a concepgao contemporanea de infancia compreende a
criangca como sujeito de direitos, ativa, competente e produtora de cultura, capaz de interpretar o
mundo, formular hipéteses, investigar fendmenos e construir aprendizagens por meio das interagdes
e das brincadeiras.

Essa compreensao encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta a
organizagao das praticas pedagdgicas da Educacao Infantil a partir dos direitos de aprendizagem e
dos campos de experiéncias, reconhecendo a importancia do protagonismo infantil na construgao
do curriculo. Sob essa perspectiva, 0 planejamento pedagdgico deixa de ser uma sequéncia rigida
de conteudos previamente definidos para tornar-se um processo dinamico, flexivel e contextualizado,
fundamentado na escuta atenta dos interesses, das necessidades e das curiosidades manifestadas
pelas criangas ao longo de suas vivéncias cotidianas.

Entre as metodologias que fortalecem essa concepcao de ensino destacam-se o0s projetos
investigativos, entendidos como propostas pedagodgicas que tém origem nas perguntas,
observacgoes, inquietacdes e descobertas das proprias criangas. Ao investigar temas presentes em
sua realidade, elas assumem papel ativo na construgdo do conhecimento, explorando diferentes
materiais, formulando hipoteses, realizando experimentagbes, estabelecendo relagbes e
comunicando suas descobertas por meio das multiplas linguagens. Dessa forma, o curriculo passa a
ser construido coletivamente, valorizando os processos de aprendizagem e respeitando os diferentes

ritmos de desenvolvimento. 48
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Os projetos investigativos também promovem a integracdo entre os diversos campos de
experiéncias previstos pela BNCC, possibilitando que as aprendizagens ocorram de maneira
interdisciplinar e significativa. Ao investigar elementos da natureza, fendbmenos sociais,
manifestagdes culturais ou situacdes do cotidiano, as criangas desenvolvem competéncias
relacionadas a observagdo, a argumentagdo, a criatividade, a resolugdo de problemas, a
convivéncia e a comunicagao. Além disso, fortalecem valores como a cooperagao, o respeito as
diferencas, a curiosidade cientifica e o compromisso com a construgdo coletiva do
conhecimento.

Nesse contexto, o professor desempenha papel fundamental como mediador das aprendizagens,
organizando ambientes ricos em possibilidades investigativas, propondo desafios, incentivando o
dialogo, acolhendo as hipoteses das criangcas e promovendo experiéncias que ampliem suas
formas de compreender o mundo. Sua atuacao exige sensibilidade para observar atentamente as
manifestagdes infantis, registrar os percursos de aprendizagem por meio da documentagao
pedagogica e transformar essas evidéncias em subsidios para o planejamento curricular. Assim,
a pratica docente deixa de estar centrada na transmissdao de conteudos para assumir uma
perspectiva investigativa, reflexiva e participativa.

A documentagdo pedagdgica constitui, nesse processo, um importante instrumento de
acompanhamento das experiéncias vividas pelas criangas, permitindo registrar suas descobertas,
avancgos, interesses e formas de participagdo. Mais do que um recurso avaliativo, ela torna
visiveis 0s percursos investigativos, favorece a reflexao sobre as praticas educativas e fortalece a
parceria entre escola e familia, ao compartilhar as aprendizagens construidas no cotidiano
escolar.

Nessa perspectiva, organizar o curriculo a partir dos interesses das criancas significa reconhecer
que aprender € um processo ativo, social e contextualizado, no qual a curiosidade, a brincadeira,
a exploragao e a investigagdao constituem elementos centrais para o desenvolvimento infantil.
Essa concepcdo rompe com praticas escolares centradas exclusivamente na transmissao de
conteudos e valoriza experiéncias que respeitam as singularidades das infancias, promovendo
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Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar a contribuicdo dos projetos
investigativos para a organizagao do curriculo na Educagéao Infantil, evidenciando como a escuta
sensivel, o protagonismo infanti e a mediacdo docente favorecem a construgcdo de
aprendizagens significativas. Para tanto, desenvolve-se uma pesquisa de natureza bibliografica,
fundamentada em estudos sobre curriculo, pedagogia da escuta, documentagdao pedagogica e
aprendizagem por investigacdao, buscando compreender de que maneira essas abordagens
contribuem para qualificar as praticas pedagdgicas e fortalecer uma Educacgao Infantil
comprometida com os direitos das criangas, a participacéo ativa e a construgao coletiva do

conhecimento.

PROJETOS INVESTIGATIVOS E A ESCUTA DAS CRIANGAS NA CONSTRUGCAO DO

CURRICULO

A organizagdo do curriculo na Educagao Infantil tem sido ressignificada pelas concepgodes
contemporaneas de infancia, que reconhecem a crianga como sujeito historico, social e cultural,
capaz de participar ativamente da construgao do conhecimento. Essa perspectiva rompe com
modelos tradicionais de ensino, centrados na transmissdo de conteudos previamente
estabelecidos, e propde um curriculo dinamico, flexivel e construido a partir das experiéncias,
das curiosidades e dos interesses manifestados pelas criangas em seu cotidiano. Nesse
contexto, os projetos investigativos assumem papel relevante ao possibilitar que o planejamento
pedagogico emerja das perguntas, das hipoteses e das descobertas realizadas pelas proprias

criangas.
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A escuta sensivel constitui um dos principais fundamentos dessa proposta pedagogica. Escutar
as criancgas significa reconhecer suas multiplas formas de expressao, compreendendo que elas
comunicam pensamentos, sentimentos e interpretacbées do mundo por meio da fala, do brincar,
do desenho, da musica, da dramatizacao, dos gestos e das interagdes com os pares e com 0s
adultos. Nessa perspectiva, o professor observa atentamente essas manifestacbes para
identificar temas significativos que possam originar investigagdes coletivas e experiéncias de
aprendizagem contextualizadas.

A abordagem desenvolvida nas escolas de Reggio Emilia, inspirada por Loris Malaguzzi, fortalece
essa compreensao ao defender que as criangas possuem inumeras maneiras de aprender e
expressar seus conhecimentos, conceito conhecido como as "cem linguagens da crianga".
Assim, o curriculo deixa de ser entendido como um roteiro fixo e passa a constituir-se em um
processo Vvivo, continuamente reconstruido pelas interagdes estabelecidas entre criangas,
professores, familias e comunidade. O planejamento, portanto, assume carater investigativo,
sendo constantemente reelaborado a partir das observagdes e dos registros realizados durante
as experiéncias educativas.

Essa concepgao também encontra respaldo nas contribuicdes de Lev Vygotsky, ao afirmar que o
desenvolvimento infantil ocorre por meio das interagdes sociais € da mediacao cultural. Ao
investigar situagdes presentes em seu cotidiano, as criangas compartilham conhecimentos,
formulam hipdteses, argumentam, negociam significados e constroem novas compreensdes
coletivamente. O processo investigativo favorece, assim, o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da autonomia e das competéncias socioemocionais.

Na mesma dire¢ao, Paulo Freire defende uma educagao baseada no dialogo, na curiosidade e na

problematizagao da realidade. 51
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Embora suas reflexdes estejam voltadas principalmente para a educacgao de jovens e adultos, seus
principios dialogam com a Educacao Infantil ao compreender a aprendizagem como um processo
ativo, no qual educadores e educandos constroem conhecimentos de forma colaborativa. Nos
projetos investigativos, as perguntas formuladas pelas criangas tornam-se ponto de partida para
novas descobertas, valorizando sua participacao efetiva na construgao do curriculo.

A Base Nacional Comum Curricular reforca essa perspectiva ao estabelecer que as praticas
pedagogicas da Educagao Infantil devem ser organizadas por meio dos direitos de aprendizagem e
dos campos de experiéncias, assegurando as criancas oportunidades de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Os projetos investigativos articulam esses direitos
as experiéncias vividas pelas criangas, promovendo aprendizagens significativas e
contextualizadas, nas quais a investigagao, a brincadeira e a interagcao constituem elementos
centrais do processo educativo.

Dessa forma, a escuta das criangcas deixa de representar apenas uma estratégia metodoldgica
para tornar-se um principio ético e pedagodgico que orienta a organizagao curricular. Quando seus
interesses sao considerados no planejamento, o curriculo transforma-se em um espago de
investigacdo permanente, no qual aprender significa explorar, experimentar, questionar, criar e
construir conhecimentos em colaboragdao com os outros, fortalecendo o protagonismo infantil e

conferindo sentido as experiéncias vividas na Educagao Infantil
O PROFESSOR COMO MEDIADOR DAS INVESTIGACOES E DAS DESCOBERTAS

Nos projetos investigativos desenvolvidos na Educacgao Infantil, o professor desempenha um papel
essencial como mediador das aprendizagens, assumindo uma postura investigativa, reflexiva e

sensivel as necessidades, aos interesses e as potencialidades das criangas.
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Diferentemente de uma pratica pedagdgica centrada na transmissdo de conhecimentos, a
mediacao docente fundamenta-se na criagdo de oportunidades para que as criangas explorem,
experimentem, questionem, formulem hipdteses e construam explicagcdes sobre os fenbmenos
presentes em seu cotidiano. Nesse processo, ensinar significa organizar contextos ricos em
experiéncias, promover interagdes significativas e acompanhar atentamente os percursos de
aprendizagem.

A mediagao pedagdgica inicia-se pela observagao sistematica das criangas. Ao acompanhar suas
brincadeiras, conversas, desenhos, perguntas e manifestacdes espontaneas, o professor identifica
interesses que podem transformar-se em objetos de investigacdo coletiva. Essa postura exige
escuta qualificada, flexibilidade no planejamento e disponibilidade para reconstruir propostas
pedagogicas sempre que novas descobertas surgirem durante o desenvolvimento dos projetos.
Assim, o planejamento deixa de ser um documento rigido para tornar-se um instrumento vivo,
continuamente reelaborado em fungao das experiéncias compartilhadas pelas criangas.

As contribuigdes de John Dewey reforcam essa perspectiva ao defender que a aprendizagem
ocorre de maneira mais significativa quando parte da experiéncia concreta e da resolugao de
problemas reais. Ao organizar situagdes investigativas, o professor incentiva as criangas a
observar, comparar, levantar hipoteses, testar possibilidades e comunicar suas descobertas,
favorecendo o desenvolvimento do pensamento cientifico desde os primeiros anos de vida.

A curiosidade infantil transforma-se, desse modo, em elemento estruturante do curriculo e
impulsiona a constru¢cao de conhecimentos de forma ativa e contextualizada.

Outro aspecto fundamental da mediacdo docente refere-se a organizagcdo dos ambientes
educativos. Espacos acolhedores, ricos em materiais diversificados e desafiadores estimulam a

exploragao, a criatividade e a autonomia das criangas.
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Materiais naturais, objetos nao estruturados, livros, recursos artisticos, tecnologicos e
cientificos ampliam as possibilidades investigativas e favorecem experiéncias interdisciplinares.
Nesses ambientes, brincar e investigar tornam-se praticas indissociaveis, permitindo que as
criangcas aprendam por meio da experimentacdo, da imaginagcao e da interagdo com os
colegas.

A documentagao pedagodgica também constitui um importante recurso de mediagao.
Fotografias, registros escritos, videos, portfolios, produgdes artisticas e relatos das falas das
criangas permitem acompanhar os processos investigativos, tornando visiveis as aprendizagens
construidas ao longo do percurso. Mais do que registrar resultados finais, a documentacao
evidencia os caminhos percorridos pelas criangas, suas hipoteses, descobertas, duvidas e
formas de participacdo. Esses registros subsidiam o planejamento docente, favorecem
processos avaliativos formativos e fortalecem o dialogo entre escola e familias.

Nesse contexto, a avaliagdo assume carater processual, continuo e qualitativo, respeitando os
diferentes ritmos de aprendizagem e desenvolvimento. O professor observa como cada crianca
participa das investigagoes, interage com os colegas, comunica suas ideias, resolve problemas
e amplia suas formas de compreender o mundo. A avaliagao deixa de enfatizar desempenhos
padronizados para valorizar o percurso individual e coletivo das aprendizagens.

A Base Nacional Comum Curricular reforga que o papel do educador consiste em assegurar
experiéncias que garantam os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se. Dessa forma, a mediagcao docente ultrapassa a funcao de orientar atividades,

tornando-se um compromisso ético com a promog¢ao do protagonismo infantil.
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Ao reconhecer as criangas como pesquisadoras de sua propria realidade, o professor contribui
para a construcao de um curriculo significativo, democratico e inclusivo, no qual a investigacao
constitui um caminho permanente para a aprendizagem, o desenvolvimento integral e a formagao

de sujeitos criticos, criativos e participativos.
APRENDER INVESTIGANDO: EXPERIENCIAS QUE TRANSFORMAM O CURRICULO

Os projetos investigativos constituem uma metodologia que transforma a organizagao curricular
da Educacao Infantil ao colocar as criangas no centro do processo educativo. Quando o curriculo
€ estruturado a partir de suas perguntas, curiosidades e interesses, a aprdizagem torna-se mais
significativa, pois esta relacionada as experiéncias vividas e aos desafios encontrados no
cotidiano. Nessa perspectiva, 0 conhecimento deixa de ser apresentado como um conjunto de
conteudos fragmentados para ser construido de maneira integrada, envolvendo diferentes areas
do saber e favorecendo o desenvolvimento integral da criancga.

As investigagdes podem surgir de situagdes simples do cotidiano escolar, como a observacao de
um inseto no parque, a curiosidade sobre a chuva, o crescimento de uma planta, as
transformacgdes dos alimentos, os meios de transporte, os animais, as brincadeiras tradicionais ou
questdes relacionadas ao convivio entre as criangas.

A partir dessas situagbes, o professor organiza experiéncias que incentivam a observacao, a
pesquisa, a experimentacao, o registro, a comparacao e a socializagado das descobertas. Assim,
cada projeto torna-se unico, pois nasce das vivéncias do grupo e acompanha o percurso

investigativo construido coletivamente.
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William Kilpatrick destaca que o trabalho por projetos favorece uma aprendizagem
contextualizada e significativa, permitindo que os estudantes desenvolvam autonomia,
responsabilidade e capacidade de resolver problemas reais. Na Educacao Infantil, essa
perspectiva fortalece o protagonismo das criangas, que deixam de ocupar uma posi¢ao passiva
para assumir o papel de pesquisadoras, formulando hipoteses, buscando informagdes,
compartilhando ideias e construindo novos conhecimentos por meio da interagdo com seus
pares e com os adultos.

Ao longo das investigacdes, diferentes linguagens sdo mobilizadas para representar e comunicar
as descobertas. Desenhos, pinturas, modelagens, dramatizagdes, musicas, fotografias, registros
orais, construgcdes com materiais diversos e brincadeiras simbdlicas tornam-se formas legitimas
de expressao e aprendizagem. Essa valorizacdo das multiplas linguagens dialoga com a
abordagem de Reggio Emilia, segundo a qual as criangas possuem inumeras maneiras de
interpretar e representar o mundo. Dessa forma, o curriculo amplia as oportunidades para que
cada crianca participe de acordo com suas caracteristicas, interesses e formas particulares de
aprender.

Outro aspecto relevante refere-se a participacao das familias no desenvolvimento dos projetos
investigativos. Ao compartilhar informacdes, objetos, experiéncias e conhecimentos relacionados
aos temas pesquisados, os familiares aproximam-se do cotidiano escolar e contribuem para
enriquecer as investigacdes. Essa parceria fortalece o vinculo entre escola e comunidade, amplia
as possibilidades de aprendizagem e evidencia que a educagao € construida de forma
colaborativa, envolvendo diferentes sujeitos e contextos sociais.

A interdisciplinaridade constitui outra caracteristica marcante dos projetos investigativos.
Durante uma unica investigacgao, as criangas podem explorar conceitos relacionados as ciéncias
da natureza, a matematica, a linguagem oral e escrita, as artes, a musica, ao movimento e as
relacbes sociais, sempre de maneira integrada e contextualizada. Essa articulagao favorece
aprendizagens mais amplas e promove o desenvolvimento das competéncias previstas na Base
Nacional Comum Curricular, respeitando os direitos de aprendizagem e o0s campos de

experiéncias da Educacao Infantil. 56
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Além disso, os projetos investigativos estimulam competéncias essenciais para a formacgao
humana, como curiosidade, criatividade, autonomia, cooperagdo, comunicagao, pensamento
critico, empatia e resolugéo de problemas. Ao serem incentivadas a investigar, experimentar e
refletir sobre diferentes situacdes, as criangcas desenvolvem atitudes investigativas que
permanecerao ao longo de sua trajetoria escolar, fortalecendo o prazer pela descoberta e pela
aprendizagem continua.

Dessa maneira, aprender investigando representa uma concepg¢ao de curriculo comprometida
com a valorizagao da infancia, da participagdo e da construgao coletiva do conhecimento.
Quando o planejamento pedagodgico se fundamenta na escuta das criangas e na mediagao
intencional do professor, a Educacao Infantil torna-se um espaco de experiéncias significativas,
no qual brincar, pesquisar, dialogar e criar sdao acgdes indissociaveis. Assim, os projetos
investigativos consolidam-se como uma pratica pedagogica capaz de promover uma educagao
democratica, inclusiva e humanizadora, respeitando as singularidades das criangas e
reconhecendo-as como protagonistas na organizacdo do curriculo e na construgcdo de suas

aprendizagens.
CONSIDERACOES FINAIS

A organizagdao do curriculo na Educacgao Infantil fundamentada nos projetos investigativos
representa uma mudancga significativa na forma de compreender o processo de ensino e
aprendizagem, ao reconhecer as criangas como sujeitos ativos, competentes e protagonistas na
construcao do conhecimento. Ao partir de seus interesses, curiosidades e experiéncias, 0
curriculo torna-se mais significativo, flexivel e contextualizado, favorecendo o desenvolvimento

integral e respeitando as singularidades de cada crianca.
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Ao longo deste estudo, verificou-se que a escuta sensivel constitui um elemento essencial para a
construcao de praticas pedagdgicas que valorizam a participagao infantil. Quando o professor
observa atentamente as manifestacbes das criancas e transforma suas perguntas em
oportunidades de investigacao, cria condigdes para que elas desenvolvam autonomia,
criatividade, pensamento critico, capacidade de comunicacdo e habilidades para resolver
problemas. Dessa forma, a aprendizagem deixa de estar centrada na transmissao de conteudos
para tornar-se um processo de descoberta, experimentacdo e construgao coletiva do
conhecimento.

Os projetos investigativos também evidenciam a importancia da mediacdo docente na
organizacao de ambientes educativos desafiadores, capazes de estimular a curiosidade e
favorecer experiéncias diversificadas. O professor assume o papel de pesquisador de sua
propria pratica, planejando, observando, registrando e replanejando continuamente as acdes
pedagodgicas com base na documentagao das aprendizagens. Esse movimento fortalece uma
pratica educativa reflexiva, comprometida com a qualidade do ensino e com o desenvolvimento
integral das criancas.

Outro aspecto relevante refere-se a articulagao entre os projetos investigativos e os principios da
Base Nacional Comum Curricular, especialmente no que diz respeito aos direitos de
aprendizagem e aos campos de experiéncias. A investigagao possibilita integrar diferentes areas
do conhecimento de maneira interdisciplinar, promovendo vivéncias que articulam brincadeira,
interacdo, exploragcdo, expressao e participacdo. Essa organizagdo curricular amplia as
oportunidades para que as criangcas aprendam de forma significativa, construindo

conhecimentos a partir de situagdes concretas e socialmente relevantes.
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Além disso, a participagcdo das familias e da comunidade escolar fortalece os projetos
investigativos, enriquecendo as experiéncias das criangas e aproximando a escola dos diferentes
contextos socioculturais em que elas estdo inseridas. Essa parceria amplia as possibilidades
educativas e reafirma a responsabilidade compartilhada na formagao das criangas, contribuindo
para uma educacao mais democratica, participativa e inclusiva.

Conclui-se, portanto, que aprender investigando constitui uma abordagem pedagdgica capaz de
transformar o curriculo da Educacéo Infantil em um espaco de participacao, dialogo, criatividade e
construcao coletiva do conhecimento. Ao reconhecer as criangas como protagonistas de suas
aprendizagens e o professor como mediador intencional desse processo, os projetos investigativos
favorecem o desenvolvimento de competéncias essenciais para a formacao humana, fortalecendo
praticas educativas alinhadas aos principios da equidade, da inclusdo e do respeito as diferentes
infancias.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar as reflexdes acerca da importancia dos
projetos investigativos como estratégia para a organizacdo curricular na Educacao Infantil,
incentivando educadores a desenvolverem praticas fundamentadas na escuta, na investigagao e na
valorizagdo das multiplas linguagens infantis. Dessa maneira, a escola reafirma seu compromisso
com uma educacdo de qualidade, capaz de promover aprendizagens significativas e formar
criangas criticas, curiosas, criativas e participantes na constru¢ao de uma sociedade mais justa,

democratica e humanizada.
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TiTULO: AVALIACAO FORMATIVA NA EDUCACAO BASICA: ESTRATEGIAS PARA PROMOVER
APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

AUTOR: MARIA CRISTINA DE SOUZA .

RESUMO

A avaliagcdo formativa constitui uma das principais estratégias para promover aprendizagens
significativas na Educacdo Basica, uma vez que possibilita o acompanhamento continuo do
desenvolvimento dos estudantes, valorizando seus avancgos, dificuldades e potencialidades.
Diferentemente da avaliagao tradicional, centrada na atribuicdo de notas e na classificagdo dos
alunos, a avaliacdo formativa prioriza o processo de aprendizagem, oferecendo feedbacks
constantes que orientam tanto o trabalho docente quanto o percurso dos estudantes. Este artigo
apresenta uma reflexao sobre os fundamentos da avaliagao formativa, destacando sua importancia
para a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas, democraticas e comprometidas com a
aprendizagem de todos. A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisao bibliografica,
fundamentada em autores que discutem avaliagdo educacional, metodologias ativas e praticas
pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento integral dos estudantes. Os resultados evidenciam que
a utilizagdo de instrumentos diversificados, como portfolios, autoavaliagao, observacao sistematica,
registros pedagodgicos, rubricas e avaliagdes colaborativas, amplia as possibilidades de diagnostico
das aprendizagens e fortalece o protagonismo estudantil. Além disso, ressalta-se que a avaliagcao
formativa favorece a personalizagdo do ensino, permitindo intervengdes pedagogicas mais
eficazes e adequadas as necessidades de cada aluno. Conclui-se que sua implementagao exige
planejamento, formacao continuada dos professores e uma cultura escolar comprometida com a
aprendizagem como processo continuo, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias

cognitivas, sociais e emocionais, essenciais a formacao integral dos estudantes.

Palavras-chave: Avaliagdo formativa; Educacado Baésica; Aprendizagem significativa; Praticas

pedagogicas; Feedback.
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ABSTRACT

Formative assessment is one of the main strategies for promoting meaningful learning in Basic
Education, as it enables continuous monitoring of students' development, valuing their progress,
difficulties, and potential. Unlike traditional assessment, which focuses on grading and classifying
students, formative assessment emphasizes the learning process by providing ongoing feedback that
guides both teaching practices and students' learning paths. This article discusses the foundations of
formative assessment, highlighting its importance in building inclusive, democratic, and student-
centered pedagogical practices. The study was conducted through a bibliographic review based on
authors who address educational assessment, active methodologies, and teaching practices aimed at
students' holistic development. The findings indicate that the use of diversified assessment tools,
such as portfolios, self-assessment, systematic observation, pedagogical records, rubrics, and
collaborative assessments, broadens the possibilities for monitoring learning and strengthens student
engagement. Furthermore, formative assessment supports personalized teaching by enabling more
effective pedagogical interventions aligned with each student's needs. It is concluded that its
successful implementation requires careful planning, continuous teacher professional development,
and a school culture committed to viewing learning as an ongoing process, thereby fostering

students' cognitive, social, and emotional competencies.

Keywords: Formative assessment; Basic Education; Meaningful learning; Teaching practices;

Feedback.
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INTRODUCAO

A avaliagcao ocupa um papel central no processo educativo, constituindo-se como um dos
principais instrumentos para compreender, acompanhar e potencializar a aprendizagem dos
estudantes. Durante muitos anos, predominou nas escolas uma concepg¢ao de avaliagdo voltada
essencialmente para a mensuragao de resultados, atribuicdo de notas e classificagao dos alunos.
Essa perspectiva, marcada por praticas predominantemente somativas, frequentemente limitou o
processo educativo ao desempenho obtido em provas e exames, desconsiderando aspectos
fundamentais do desenvolvimento humano, como a construgdo do conhecimento, a participagao,
a autonomia e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

Nas ultimas décadas, entretanto, as discussbes sobre avaliagdo educacional passaram por
importantes transformacgdes, impulsionadas pelas contribuicdes de pesquisadores da area da
educacao e pelas mudangas nas politicas publicas educacionais. Nesse contexto, a avaliagao
formativa emerge como uma proposta que desloca o foco da simples verificagdo da
aprendizagem para o acompanhamento continuo do percurso formativo do estudante. Mais do
que medir resultados, essa abordagem busca compreender como o aluno aprende, identificar
dificuldades, reconhecer avangos e orientar intervengcdes pedagodgicas capazes de favorecer o
desenvolvimento integral.

A avaliagdo formativa compreende o erro como parte natural do processo de aprendizagem e
reconhece que cada estudante possui ritmos, experiéncias e formas distintas de construir
conhecimentos. Dessa maneira, o professor deixa de atuar apenas como avaliador e assume o
papel de mediador, utilizando as informacdes obtidas durante o processo avaliativo para
reorganizar o planejamento, diversificar metodologias e oferecer devolutivas que auxiliem os

estudantes na superagao de suas dificuldades. 64
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O feedback torna-se, assim, um elemento indispensavel, permitindo que os alunos compreendam
seus avangos, reflitam sobre suas aprendizagens e participem ativamente da construgdo do
proprio conhecimento.

Na Educacado Basica, a avaliagdo formativa ganha especial relevancia por contribuir para uma
pratica pedagdgica comprometida com os principios da equidade, da inclusdo e da qualidade
social da educacao. Em consonancia com a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
avaliagdao deve favorecer o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas para cada
etapa da escolarizagao, respeitando as singularidades dos estudantes e promovendo
oportunidades efetivas de aprendizagem para todos. Nesse sentido, praticas avaliativas
diversificadas fortalecem a construgcdo de uma escola mais democratica, capaz de reconhecer a
diversidade presente em sala de aula e atender as necessidades educacionais de cada educando.
Além dos documentos normativos, diversos estudiosos tém contribuido para consolidar a
compreensao da avaliagdo como instrumento de aprendizagem. As reflexdes de Cipriano Carlos
Luckesi destacam que avaliar ndo significa julgar ou punir, mas diagnosticar para intervir
pedagogicamente. Da mesma forma, Jussara Hoffmann defende uma avaliagcdo mediadora,
baseada no dialogo, na observacdao e no acompanhamento continuo do desenvolvimento dos
estudantes. As contribuicdes de Philippe Perrenoud reforcam que a avaliacao formativa deve estar
integrada ao cotidiano escolar, orientando praticas que favorecam a autonomia e a construgao de
competéncias indispensaveis a vida em sociedade.

A adocgdo da avaliagdo formativa exige mudancgas significativas na cultura escolar. Nao se trata
apenas de substituir provas tradicionais por novos instrumentos, mas de transformar a maneira
como professores, estudantes e gestores compreendem o processo de ensinar e aprender.
Portfélios, registros de observacao, autoavaliacdes, avaliacdes entre pares, rubricas, projetos
interdisciplinares, rodas de conversa e outras estratégias tornam-se instrumentos valiosos para
acompanhar o desenvolvimento dos estudantes sob diferentes perspectivas, permitindo ao

docente realizar intervengdes pedagdgicas mais precisas e significativas. 65
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Outro aspecto relevante refere-se a relagao entre avaliagado formativa e metodologias ativas de
aprendizagem. A medida que os estudantes assumem maior protagonismo na construcdo do
conhecimento, torna-se necessario que os processos avaliativos acompanhem essa dinamica,
valorizando a investigagdo, a resolugdao de problemas, a colaboragado, a criatividade e o
pensamento critico. Dessa forma, a avaliacao deixa de representar um momento isolado e passa a
integrar todas as etapas do processo educativo, funcionando como elemento articulador entre
planejamento, ensino e aprendizagem.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da avaliagao formativa
na Educacdo Basica, destacando estratégias pedagdgicas que favorecem aprendizagens
significativas e contribuem para a melhoria da qualidade do ensino. Busca-se compreender como
diferentes instrumentos avaliativos podem subsidiar praticas docentes mais reflexivas, inclusivas e
participativas, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em estudos classicos e contemporaneos sobre
avaliagao educacional, aprendizagem significativa e praticas pedagogicas.

Espera-se que as discussdes apresentadas contribuam para ampliar a compreensao acerca do
papel da avaliagdo formativa na construcdo de uma educacdo comprometida com o
desenvolvimento humano, a inclusao e a aprendizagem de todos. Ao reconhecer a avaliagdo como
processo permanente de investigagcdo e reflexdao sobre o ensino, fortalece-se uma prética
pedagogica capaz de transformar a escola em um espacgo de participacao, didlogo, acolhimento e

construgao coletiva do conhecimento.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA AVALIACAO FORMATIVA NA EDUCACAO BASICA

A avaliagao educacional tem ocupado posi¢ao de destaque nas discussdes sobre qualidade do
ensino e melhoria da aprendizagem. Ao longo da histéria da educacao, diferentes concepc¢oes de
avaliagdo foram sendo construidas, acompanhando as transformagdes sociais, culturais e

pedagogicas de cada periodo.
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Inicialmente, predominou uma perspectiva classificatéria, baseada na mensuragdao do desempenho
dos estudantes por meio de provas e exames. Nessa logica, a avaliacdo era utilizada
principalmente para selecionar, aprovar ou reprovar alunos, assumindo um carater punitivo e
excludente.

Com o avanco das pesquisas educacionais e das teorias da aprendizagem, essa visdo passou a ser
questionada por ndo contemplar a complexidade do processo educativo. Aprender deixou de ser
compreendido como mera memorizagdo de conteudos e passou a ser entendido como um
processo continuo de construcdo do conhecimento, influenciado pelas experiéncias, pelas
interacdes sociais e pelo contexto em que o estudante esta inserido. Consequentemente, a
avaliagao também passou a ser concebida como parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem, assumindo uma func¢ao diagnédstica, mediadora e orientadora.

Nesse contexto, a avaliagdo formativa consolidou-se como uma abordagem comprometida com o
acompanhamento permanente do desenvolvimento dos estudantes. Seu principal objetivo nao
consiste em atribuir notas, mas em produzir informagdes que permitam ao professor compreender
como ocorre a aprendizagem, identificar dificuldades, reconhecer avancgos e planejar intervengdes
pedagogicas adequadas as necessidades da turma. Assim, a avaliacdo deixa de representar um
momento isolado ao final do processo e passa a integrar todas as etapas da pratica educativa.
Segundo Luckesi (2011), avaliar significa produzir um diagndstico da realidade para subsidiar
decisdes pedagodgicas. Para o autor, a avaliacdo deve estar a servico da aprendizagem,
possibilitando ao professor reorganizar o planejamento sempre que necessario. Nessa perspectiva,
o erro deixa de ser interpretado como fracasso e passa a representar uma oportunidade de
compreender as hipoteses elaboradas pelos estudantes, permitindo novas intervencées que
favorecam a construgao do conhecimento.

Essa compreensao aproxima-se das contribuicbes de Hoffmann (2018), que defende a avaliagao
mediadora como pratica fundamentada na observacao, no dialogo e no acompanhamento continuo
da aprendizagem. Para a autora, avaliar exige sensibilidade para compreender os diferentes ritmos
de desenvolvimento dos estudantes, respeitando suas particularidades e valorizando seus avangos
individuais. O processo avaliativo, portanto, deve fortalecer a autonomia, incentivar a participagao

ativa e favorecer a construgao de uma relagao de confianga entre professor e estudante.
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Outro importante referencial tedrico encontra-se nas contribuicbes de Perrenoud (1999), que
compreende a avaliagdo formativa como instrumento indispensavel ao desenvolvimento de
competéncias. Em sua perspectiva, ensinar nao significa apenas transmitir conteudos, mas criar
condi¢des para que os estudantes mobilizem conhecimentos, habilidades e atitudes na resolugcao
de problemas reais. A avaliacdo, nesse sentido, precisa acompanhar continuamente esse
desenvolvimento, fornecendo informacdes que orientem tanto o estudante quanto o professor
durante o processo de aprendizagem.

As contribuicdes da psicologia da educagado também fortalecem os fundamentos da avaliagao
formativa. A teoria historico-cultural de Vygotsky destaca que a aprendizagem ocorre nas
interacdes sociais e que a mediacao exercida pelo professor desempenha papel essencial no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. O conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal evidencia que o educador deve identificar aquilo que o estudante ja consegue realizar e
aquilo que podera aprender com apoio adequado. A avaliagado formativa torna-se, portanto, um
instrumento capaz de identificar essas possibilidades de desenvolvimento e orientar intervengdes
pedagogicas mais eficazes.

Da mesma forma, Piaget contribui ao demonstrar que o conhecimento € construido ativamente
pelo sujeito por meio da interagcao com o meio. A aprendizagem ocorre mediante processos de
assimilagao, acomodacgao e equilibracédo, exigindo que o professor compreenda os estagios do
desenvolvimento cognitivo para planejar experiéncias significativas. Nesse contexto, avaliar
significa observar como os estudantes elaboram hipoteses, resolvem problemas e reorganizam
seus conhecimentos ao longo do processo educativo.

As discussdes contemporaneas sobre aprendizagem significativa, desenvolvidas por David
Ausubel, também dialogam diretamente com a avaliacdo formativa. Para o autor, novos
conhecimentos sao incorporados quando conseguem estabelecer relacbes com saberes
previamente existentes na estrutura cognitiva do estudante. Dessa forma, a avaliacdo assume
importante fungao diagndstica, permitindo ao professor identificar conhecimentos prévios, planejar

intervengdes contextualizadas e favorecer aprendizagens mais duradouras e relevantes.
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No contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a necessidade de
praticas avaliativas comprometidas com o desenvolvimento integral dos estudantes. O documento
orienta que a avaliagao esteja articulada as competéncias gerais da educagao, contemplando nao
apenas os conhecimentos conceituais, mas também habilidades, atitudes, valores e competéncias
socioemocionais. Essa perspectiva amplia significativamente o papel da avaliagao, tornando-a um
processo continuo de acompanhamento das multiplas dimensdes da aprendizagem.

A avaliagdo formativa também dialoga diretamente com os principios da educagao inclusiva. Em
salas de aula marcadas pela diversidade cultural, social e pelas diferentes necessidades
educacionais, torna-se indispensavel adotar instrumentos capazes de reconhecer as
singularidades de cada estudante. Avaliagcbes padronizadas nem sempre conseguem revelar os
avangos individuais, enquanto praticas formativas possibilitam observar processos, identificar
potencialidades e construir estratégias pedagdgicas personalizadas.

Entre os principais instrumentos utilizados na avaliagdo formativa destacam-se a observacao
sistematica, os registros descritivos, os portfolios, os diarios de aprendizagem, os mapas
conceituais, as rubricas, as autoavaliagdes, as avaliagdes entre pares, os projetos interdisciplinares,
as produgdes textuais, as atividades investigativas e as rodas de conversa. Cada um desses
recursos oferece informagdes complementares sobre o percurso de aprendizagem, permitindo
uma compreensao mais ampla do desenvolvimento dos estudantes.

Outro elemento essencial da avaliacao formativa é o feedback. Quando realizado de forma clara,
respeitosa e construtiva, o feedback orienta o estudante sobre seus avancos, indica aspectos que
precisam ser aperfeicoados e sugere caminhos para a continuidade da aprendizagem.
Diferentemente de comentarios limitados a atribuicdo de notas, o feedback formativo promove
reflexao, fortalece a motivagao e estimula o protagonismo dos estudantes em relagao ao préprio

processo de aprendizagem.
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A implementagdo da avaliagao formativa, entretanto, ainda enfrenta desafios nas escolas brasileiras.
Entre eles destacam-se a permanéncia de uma cultura avaliativa centrada na classificagdo, o
elevado numero de estudantes por turma, a escassez de tempo para registros pedagdgicos, a
pressao por resultados em avaliacbes externas e a necessidade de formacao continuada dos
professores. Superar esses obstaculos requer mudancas institucionais, revisao das praticas
pedagodgicas e fortalecimento de politicas publicas voltadas a valorizagdo da avaliagdo como
instrumento de promog¢ao da aprendizagem.

Dessa forma, os fundamentos tedricos da avaliagido formativa demonstram que avaliar vai muito
além de verificar resultados. Trata-se de um processo permanente de investigagao, reflexdo e
tomada de decisbes pedagogicas que possibilita ao professor compreender o percurso de
aprendizagem dos estudantes e promover intervengdes cada vez mais significativas. Ao integrar
avaliacao, ensino e aprendizagem em um unico processo, a escola fortalece praticas pedagogicas
mais inclusivas, democraticas e comprometidas com a formagao integral dos sujeitos, contribuindo

para uma educacao de maior qualidade social.

ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DA AVALIACAO FORMATIVA PARA PROMOVER
APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

A efetivacdo da avaliagado formativa na Educacdo Basica depende da utilizacdo de estratégias e
instrumentos que permitam acompanhar continuamente o processo de aprendizagem dos
estudantes. Diferentemente da avaliagdo tradicional, centrada em provas e exames realizados ao
final de um periodo letivo, a avaliagdo formativa ocorre durante todo o percurso educativo,
oferecendo ao professor informacdes que subsidiam a tomada de decisbes pedagodgicas e
favorecem intervengdes capazes de potencializar o desenvolvimento dos alunos. Dessa forma,
avaliar deixa de ser um momento isolado para tornar-se parte integrante do planejamento, do ensino
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Entre as estratégias mais relevantes destaca-se a observagao sistematica. O professor
acompanha, de maneira intencional e organizada, as interacdes, as producgdes, a participagao,
as formas de resolugdo de problemas e as atitudes dos estudantes diante das atividades
propostas. Esse acompanhamento possibilita identificar avangos, dificuldades, interesses e
necessidades especificas, permitindo a reorganizagcado das praticas pedagogicas sempre que
necessario. Para que essa observacao produza informagdes consistentes, € importante que seja
registrada em fichas, diarios de bordo ou relatérios descritivos, evitando que as analises se
baseiem apenas na memoria ou em impressdes subjetivas.

Outro instrumento amplamente utilizado € o portfélio, entendido como uma colecao organizada
de produgdes realizadas pelos estudantes ao longo do processo de aprendizagem. Nele podem
ser reunidos textos, desenhos, fotografias, registros de experimentos, mapas conceituais,
projetos, pesquisas, producdes artisticas e reflexdes pessoais. O portfolio permite visualizar a
evolucao do estudante, evidenciando progressos, dificuldades superadas e novas competéncias
desenvolvidas. Além de favorecer o acompanhamento docente, estimula o aluno a refletir sobre
sua propria trajetoria de aprendizagem, fortalecendo sua autonomia e responsabilidade.

A autoavaliagdo representa outro importante recurso da avaliagao formativa. Ao analisar suas
proprias produgdes, reconhecer avancgos, identificar dificuldades e estabelecer metas para
continuar aprendendo, o estudante desenvolve competéncias relacionadas ao pensamento
critico, a autonomia e a autorregulacao da aprendizagem. Esse processo favorece a formagao de
sujeitos mais conscientes de suas responsabilidades, tornando-os participantes ativos do
processo educativo. Para que a autoavaliacdo produza resultados significativos, o professor deve
orientar os estudantes por meio de critérios claros, linguagem acessivel e momentos de reflexao
coletiva.

Complementando esse processo, a avaliagdo entre pares constitui uma estratégia que fortalece
a aprendizagem colaborativa. Nessa modalidade, os proprios estudantes analisam trabalhos

desenvolvidos por colegas, utilizando critérios previamente definidos pelo professor.
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Além de ampliar o senso de responsabilidade, essa pratica desenvolve habilidades de
comunicagao, argumentagcao, respeito as diferencas e capacidade de oferecer criticas
construtivas. Ao observar diferentes formas de resolver uma mesma atividade, os estudantes
ampliam suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvem maior consciéncia sobre os critérios
de qualidade das producdes.

Outro recurso importante sao as rubricas avaliativas, instrumentos compostos por critérios € niveis
de desempenho que tornam o processo de avaliagcao mais transparente e objetivo. As rubricas
permitem que professores e estudantes compreendam claramente quais competéncias estao
sendo avaliadas e quais aspectos precisam ser aprimorados. Além de favorecer maior justica e
coeréncia nas avaliagdes, esse instrumento contribui para reduzir a subjetividade e possibilita que
os estudantes acompanhem seu proprio progresso de maneira mais consciente.

O feedback pedagdgico constitui um dos elementos centrais da avaliagdo formativa.
Diferentemente de comentarios genéricos ou da simples atribuicdo de notas, o feedback deve
fornecer informagdes especificas sobre o desempenho do estudante, indicando seus avancos,
apontando aspectos que necessitam ser aperfeicoados e sugerindo caminhos para novas
aprendizagens. Quando realizado de forma respeitosa, individualizada e em tempo oportuno, o
feedback fortalece a motivacao, estimula a perseveranca e amplia 0 compromisso do estudante
com sua aprendizagem.

Além dos instrumentos tradicionais, as metodologias ativas oferecem inumeras possibilidades para
a implementacao da avaliagcao formativa. Estratégias como aprendizagem baseada em projetos,
aprendizagem baseada em problemas, sala de aula invertida, rotacao por estagées, gamificacao e

ensino hibrido colocam o estudante no centro do processo educativo. 72
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Nesses contextos, a avaliagdo acompanha continuamente o desenvolvimento das atividades,
valorizando ndo apenas os resultados finais, mas também a participagdo, a colaboragao, a
criatividade, a capacidade investigativa e a resolugao de problemas.

Os projetos interdisciplinares também representam uma estratégia eficaz para integrar avaliagao e
aprendizagem. Ao desenvolver projetos que articulam diferentes areas do conhecimento, os
estudantes sado desafiados a pesquisar, formular hipoteses, tomar decisdes, trabalhar em equipe e
apresentar solugdes para problemas reais. Durante todas essas etapas, o professor observa
competéncias cognitivas, sociais e emocionais, registrando evidéncias que subsidiarao futuras
intervencdes pedagodgicas. Essa abordagem torna a aprendizagem mais contextualizada,
significativa e préxima da realidade vivenciada pelos alunos.

Na Educacéo Infantil, a avaliagado formativa assume caracteristicas especificas, considerando as
particularidades do desenvolvimento infantil. Conforme orientam a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, o processo
avaliativo deve ocorrer por meio da observagao das brincadeiras, das interagdes, das exploragoes,
das manifestacdes corporais, da linguagem, da criatividade e das experiéncias vividas pelas
criangas. Os registros fotograficos, relatérios descritivos, portfolios e documentagdes pedagogicas
constituem importantes instrumentos para acompanhar o desenvolvimento infantil sem recorrer a
classificacao ou retencao.

Nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, a avaliagdo formativa amplia suas possibilidades
por meio da utilizagdo de produgdes escritas, seminarios, experimentos cientificos, pesquisas,
resolucao de situagdes-problema, projetos colaborativos, atividades digitais e apresentagdes orais.
Essa diversidade de instrumentos favorece uma compreensdo mais ampla da aprendizagem,
contemplando diferentes estilos cognitivos, ritmos de desenvolvimento e formas de expressao dos

estudantes.
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As tecnologias digitais também ampliam significativamente as possibilidades da avaliagao
formativa. Plataformas educacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, aplicativos de
produgdo colaborativa, questionarios interativos, féruns de discussdo e ferramentas de
acompanhamento permitem ao professor monitorar continuamente o desempenho da turma,
registrar evidéncias da aprendizagem e oferecer feedbacks personalizados. Além disso, os
recursos tecnologicos favorecem maior participacéo dos estudantes e possibilitam a construgao
de processos avaliativos mais dinamicos e interativos.

Entretanto, a adogao dessas estratégias exige planejamento pedagdgico consistente e formacgao
continuada dos professores. A escolha dos instrumentos avaliativos deve estar alinhada aos
objetivos de aprendizagem, as competéncias previstas no curriculo e as caracteristicas da turma.
Nao existe um unico instrumento capaz de avaliar todas as dimensdes da aprendizagem; por isso,
recomenda-se a utilizagao articulada de diferentes estratégias, possibilitando uma avaliacdo mais
abrangente, justa e significativa.

Outro aspecto essencial consiste na constru¢do de uma cultura avaliativa baseada no dialogo e
na corresponsabilidade. Professores, estudantes, familias e equipe gestora precisam
compreender que a avaliagdo nao tem como finalidade punir ou classificar, mas favorecer a
aprendizagem e orientar o trabalho pedagdgico. Essa mudanga de perspectiva fortalece relagdes
mais colaborativas dentro da escola e contribui para o desenvolvimento de ambientes educativos
acolhedores, inclusivos e comprometidos com o sucesso escolar de todos os estudantes.

Assim, a utilizacdo de estratégias diversificadas de avaliacdo formativa possibilita acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes em suas multiplas dimensdes, promovendo aprendizagens mais
profundas, significativas e contextualizadas. Ao integrar diferentes instrumentos de
acompanhamento, observacao, reflexao e feedback, o professor amplia sua capacidade de
compreender o processo educativo e de realizar intervengdes que respeitem as necessidades
individuais e coletivas da turma. Dessa maneira, a avaliagao deixa de representar um mecanismo
de controle para tornar-se um verdadeiro instrumento de transformacao da pratica pedagogica e

de promogao da aprendizagem significativa.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA AVALIAGAO FORMATIVA NA CONSTRUGCAO DE UMA
EDUCACAO INCLUSIVA E DE QUALIDADE

A consolidagao da avaliagao formativa na Educacao Basica representa um importante avango na
construcao de praticas pedagodgicas comprometidas com a aprendizagem significativa, a
equidade e a inclusdo. No entanto, sua implementacdo ainda enfrenta inumeros desafios
relacionados as concepgdes tradicionais de avaliagao, a organizagcado do trabalho pedagdgico, as
politicas educacionais e as condi¢gdes concretas de funcionamento das escolas. Superar tais
obstaculos exige mudangas que envolvem nao apenas os professores, mas toda a comunidade
escolar, incluindo gestores, estudantes, familias e sistemas de ensino.

Um dos principais desafios consiste na permanéncia de uma cultura avaliativa centrada na
classificacdo dos estudantes. Durante décadas, a avaliacdo foi compreendida como um
mecanismo de controle, aprovagao ou reprovagao, atribuindo as notas um papel predominante na
definicdo do sucesso escolar. Essa concepgao ainda influencia muitas praticas docentes, fazendo
com que provas escritas e exames finais sejam considerados os principais indicadores da
aprendizagem. Como consequéncia, frequentemente desconsideram-se aspectos fundamentais
do desenvolvimento humano, como a criatividade, a autonomia, a capacidade de argumentacao,
a cooperagao e o pensamento critico.

Outro fator que dificulta a implementagao da avaliagao formativa refere-se ao elevado numero de
estudantes por turma e a sobrecarga de trabalho docente. O acompanhamento individualizado da
aprendizagem requer tempo para observacao, registro, analise das producoes, elaboracao de
devolutivas e reorganizacdo do planejamento. Em muitas redes de ensino, entretanto, os
professores enfrentam jornadas extensas, multiplas turmas e inumeras demandas administrativas,

reduzindo o tempo disponivel para desenvolver praticas avaliativas continuas e reflexivas.
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A formacéo inicial e continuada dos professores também constitui um elemento decisivo para a
efetivagcdo da avaliagdo formativa. Embora os cursos de licenciatura tenham ampliado as
discussodes sobre avaliagdo da aprendizagem, muitos docentes ainda ingressam na profissdao com
forte influéncia de modelos avaliativos tradicionais, reproduzindo praticas vivenciadas durante sua
propria trajetoria escolar. Torna-se, portanto, indispensavel investir em programas permanentes de
formagao que promovam estudos sobre avaliagcdo, metodologias ativas, planejamento pedagadgico,
feedback, educacao inclusiva e desenvolvimento de competéncias.

Outro desafio importante esta relacionado as avaliagdes externas em larga escala. Embora esses
instrumentos fornegcam indicadores relevantes para o acompanhamento das politicas publicas
educacionais, quando utilizados de maneira inadequada podem induzir praticas pedagdgicas
excessivamente voltadas para o treinamento dos estudantes com vistas ao desempenho em
exames padronizados. Nessas situacdes, corre-se o0 risco de reduzir o curriculo, limitar
experiéncias de aprendizagem e enfraquecer o potencial da avaliacao formativa como instrumento
de acompanhamento do desenvolvimento integral dos alunos.

Apesar desses desafios, as possibilidades oferecidas pela avaliagdo formativa sdao amplas e
contribuem significativamente para a melhoria da qualidade da educagao. Um dos seus maiores
beneficios consiste na promogao do protagonismo estudantil. Quando os estudantes participam da
definicdo de objetivos, conhecem os critérios de avaliagdo, realizam autoavaliagbes e recebem
feedbacks constantes, tornam-se mais conscientes de seu processo de aprendizagem. Essa
participacdo fortalece a autonomia, a responsabilidade, a motivagcdo e o compromisso com a

construg¢ao do conhecimento.
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A avaliacdo formativa também desempenha papel fundamental na consolidacdo da educagao
inclusiva. Em uma perspectiva inclusiva, todos os estudantes tém direito de aprender,
independentemente de suas caracteristicas, condigdes fisicas, intelectuais, culturais, linguisticas
ou sociais. Para isso, torna-se necessario abandonar praticas homogéneas de avaliacdo e adotar
estratégias flexiveis que respeitem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. A observacgao
continua, os registros pedagogicos, os portfélios, as adaptacdes curriculares e a diversificacao
dos instrumentos avaliativos permitem reconhecer as potencialidades de cada estudante e
planejar intervengdes pedagdgicas mais adequadas.

No contexto da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva, a avaliacao formativa
favorece a identificacdo das barreiras que dificultam a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da educacao especial. Em vez de enfatizar limitagdes, essa abordagem
valoriza as capacidades, os avangos e as possibilidades de desenvolvimento, subsidiando a
elaboracao de estratégias pedagodgicas acessiveis e o trabalho colaborativo entre professores da
classe comum, profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), equipe gestora e
familias.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da relagdo entre avaliagdo e planejamento
pedagogico. As informagdes obtidas durante o acompanhamento da aprendizagem permitem ao
professor analisar a eficacia das metodologias utilizadas, identificar conteudos que necessitam
ser retomados e propor novas estratégias de ensino. Dessa forma, planejamento, ensino e
avaliagdo deixam de ser etapas isoladas e passam a constituir um processo integrado de reflexao
e aperfeigoamento permanente da pratica docente.

As tecnologias digitais ampliam ainda mais as possibilidades da avaliagdo formativa. Plataformas
educacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, aplicativos colaborativos e ferramentas de
acompanhamento em tempo real permitem registrar evidéncias da aprendizagem, oferecer
feedbacks individualizados e monitorar o desenvolvimento dos estudantes de maneira mais
sistematica. Além disso, esses recursos favorecem maior participagao dos alunos, estimulando a

producao colaborativa, a pesquisa, a criatividade e o protagonismo no processo educativo.
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Outro avango importante consiste na valorizacdo da avaliagdo como instrumento de
desenvolvimento das competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
formacao integral proposta pelo documento exige que a escola avalie ndo apenas conteudos
conceituais, mas também competéncias relacionadas ao pensamento cientifico, a comunicacao,
a cultura digital, ao trabalho colaborativo, a argumentacgéo, a responsabilidade, a empatia e a
cidadania. A avaliacao formativa mostra-se especialmente adequada para acompanhar essas
dimensoes, pois permite observar os estudantes em diferentes situacdes de aprendizagem e em
contextos reais de atuacao.

Além disso, a participagcdao das familias fortalece significativamente o processo avaliativo.
Quando pais ou responsaveis acompanham o desenvolvimento escolar, compreendem os
objetivos da avaliacao formativa e dialogam com os professores sobre os avancos e desafios dos
estudantes, estabelece-se uma parceria que favorece a continuidade das aprendizagens
também fora da escola. A comunicagcao baseada em registros qualitativos e devolutivas
pedagogicas contribui para que a familia compreenda o desenvolvimento da crianga ou do
adolescente para além das notas ou conceitos finais.

Por fim, é importante reconhecer que a implementacdo da avaliagao formativa ndo depende
exclusivamente da iniciativa individual dos professores. E necessaria a construgdo de uma
cultura institucional comprometida com a aprendizagem, apoiada por equipes gestoras, politicas
publicas consistentes, investimentos em formagao continuada, condi¢des adequadas de trabalho
e processos coletivos de planejamento. Quando toda a comunidade escolar compartilha a
compreensao de que avaliar significa acompanhar, orientar e promover aprendizagens, cria-se
um ambiente favoravel ao desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais democraticas,

inclusivas e socialmente comprometidas. 78
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Nesse sentido, a avaliacdo formativa configura-se como um dos pilares da educagao
contemporéanea, pois transforma o ato de avaliar em uma pratica permanente de investigacao,
reflexdo e intervencdo pedagdgica. Ao valorizar o percurso de aprendizagem, respeitar a
diversidade dos estudantes e orientar continuamente o trabalho docente, essa abordagem contribui
para a construgcado de uma escola que reconhece o potencial de cada sujeito e promove uma

educagao de qualidade, inclusiva e comprometida com a formagéao integral dos cidadaos.
CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacao formativa constitui um dos pilares para a construcao de uma educagao comprometida
com a aprendizagem significativa, a inclusao e o desenvolvimento integral dos estudantes. Ao longo
deste estudo, evidenciou-se que essa concepg¢ao avaliativa rompe com praticas tradicionais
centradas exclusivamente na mensuragdo de resultados, assumindo uma perspectiva continua,
diagndstica e mediadora, capaz de orientar o planejamento docente e favorecer intervengdes
pedagogicas mais eficazes.

Os fundamentos tedricos apresentados demonstram que avaliar vai além da atribuicado de notas ou
conceitos. A avaliagao formativa possibilita compreender os processos de aprendizagem, identificar
potencialidades e dificuldades, promover a autorreflexao dos estudantes e fortalecer o papel do
professor como mediador da construgao do conhecimento. Nessa perspectiva, o erro deixa de
representar fracasso para constituir-se como elemento indispensavel ao desenvolvimento cognitivo,
permitindo ajustes permanentes nas praticas de ensino.

Também foi possivel verificar que a utilizacdo de estratégias diversificadas, como observacao
sistematica, portfolios, registros pedagogicos, autoavaliagdo, avaliacdo entre pares, rubricas,
projetos interdisciplinares e feedback continuo, amplia significativamente as possibilidades de
acompanhamento da aprendizagem. Esses instrumentos favorecem uma avaliagdo mais
democratica, participativa e contextualizada, respeitando os diferentes ritmos, estilos e

necessidades dos estudantes.
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Outro aspecto relevante refere-se a estreita relagdo entre avaliagao formativa e educacao inclusiva.
Ao reconhecer a diversidade presente nas salas de aula, essa abordagem contribui para a
construcdo de praticas pedagodgicas equitativas, valorizando as potencialidades individuais e
promovendo oportunidades reais de aprendizagem para todos. Dessa forma, fortalece-se uma
escola comprometida com os principios da equidade, da justica social e da garantia do direito a
educacao de qualidade.

Entretanto, a implementagcdao da avaliacdo formativa ainda enfrenta desafios relacionados a
permanéncia de modelos avaliativos classificatorios, a sobrecarga de trabalho docente, as
limitagdes estruturais das instituicbes escolares e a necessidade de formagao continuada dos
profissionais da educacgado. Superar esses obstaculos exige politicas publicas consistentes,
investimentos em processos formativos e fortalecimento da gestdo pedagdgica, de modo que a
avaliagao seja compreendida como instrumento de transformacao das praticas educativas.
Conclui-se, portanto, que a avaliagao formativa representa uma importante estratégia para qualificar
0 processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Basica. Ao integrar planejamento,
acompanhamento, intervencdo e reflexdo pedagogica, promove o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais, emocionais e éticas, contribuindo para a formagao integral dos
estudantes. Mais do que verificar resultados, avaliar formativamente significa construir
oportunidades de aprendizagem, respeitando as singularidades dos sujeitos e fortalecendo uma
educacao humanizadora, democratica e socialmente referenciada.

Dessa maneira, espera-se que as reflexdes apresentadas neste artigo possam contribuir para
ampliar o debate sobre a importancia da avaliagdao formativa nas instituicbes de ensino,
incentivando professores, gestores e demais profissionais da educagdo a desenvolverem préticas
avaliativas mais participativas, inclusivas e comprometidas com a aprendizagem significativa e com

a formacgao cidada dos estudantes.
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RESUMO

A educacao ao longo da vida constitui um direito fundamental e um importante instrumento para a
promog¢ao da inclusdao social, da autonomia e da qualidade de vida das pessoas idosas. Com o
aumento da expectativa de vida e o envelhecimento da populagao brasileira, cresce também a
necessidade de ampliar o acesso desse publico as oportunidades educacionais, especialmente por
meio da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e de programas voltados a aprendizagem permanente.
Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da retomada dos estudos na terceira idade,
destacando seus impactos no desenvolvimento cognitivo, emocional, social e na valorizagdo da
cidadania. A pesquisa caracteriza-se como uma revisao bibliografica de natureza qualitativa,
fundamentada em estudos sobre educagdo permanente, envelhecimento ativo, gerontologia
educacional e politicas publicas para a pessoa idosa. Os resultados evidenciam que o retorno a
escola contribui para a preservagao das fungdes cognitivas, o fortalecimento da autoestima, a
ampliacdo das relagdes sociais, o desenvolvimento da autonomia e o exercicio pleno dos direitos de
cidadania. Além disso, favorece a inclusao digital, estimula a participagdo comunitaria e reduz
situagcdes de isolamento social frequentemente vivenciadas por pessoas idosas. Entretanto, ainda
persistem desafios relacionados ao acesso, a permanéncia e a conclusdao dos estudos, como
preconceitos, dificuldades de mobilidade, auséncia de metodologias adequadas e limitagdes
estruturais das instituicdes de ensino. Conclui-se que a educacao na terceira idade representa uma
importante estratégia de promog¢ao do envelhecimento ativo e saudavel, exigindo investimentos em
politicas publicas, formacao de professores e praticas pedagogicas inclusivas que assegurem o

direito a aprendizagem em todas as etapas da vida.

Palavras-chave: Educagcao ao longo da vida; Terceira idade; Educacdo de Jovens e Adultos;

Envelhecimento ativo; Inclusdo educacional.
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ABSTRACT

Lifelong learning is a fundamental right and an important instrument for promoting social
inclusion, autonomy, and quality of life for older adults. As life expectancy increases and the
Brazilian population ages, the need to expand educational opportunities for this group also
grows, especially through Youth and Adult Education (EJA) and lifelong learning programs. This
article aims to analyze the importance of returning to school in old age, highlighting its cognitive,
emotional, social, and citizenship-related benefits. The study is based on a qualitative
bibliographic review grounded in research on lifelong education, active aging, educational
gerontology, and public policies for older adults. The findings indicate that returning to school
contributes to the preservation of cognitive functions, strengthens self-esteem, expands social
relationships, promotes autonomy, and enhances the exercise of citizenship rights. Furthermore,
it encourages digital inclusion, stimulates community participation, and reduces social isolation
commonly experienced by older adults. However, challenges related to access, permanence, and
completion of studies remain, including prejudice, mobility difficulties, lack of appropriate
teaching methodologies, and structural limitations within educational institutions. It is concluded
that education in later life is a powerful strategy for promoting active and healthy aging, requiring
investments in public policies, teacher education, and inclusive pedagogical practices that

guarantee the right to learn throughout life.

Keywords: Lifelong learning; Older adults; Youth and Adult Education; Active aging; Educational

inclusion.
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INTRODUCAO

O envelhecimento populacional constitui uma das transformacdes demograficas mais significativas
do século XXI. Os avangos nas areas da saude, da medicina, da tecnologia e das politicas publicas
contribuiram para o aumento da expectativa de vida, tornando cada vez mais expressivo 0 numero
de pessoas idosas na sociedade brasileira e mundial. Esse cenario evidencia a necessidade de
ampliar o debate sobre os direitos da pessoa idosa, especialmente no que se refere ao acesso a
educacao como instrumento de promog¢ao da cidadania, da autonomia e da participagao social.
Nesse contexto, a educacgao ao longo da vida consolida-se como um principio fundamental para
garantir oportunidades de aprendizagem em todas as fases da existéncia humana.

A educacgéao é reconhecida como um direito social assegurado pela Constituicado Federal de 1988,
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e por diversos
documentos internacionais que defendem a aprendizagem permanente como elemento essencial
para o desenvolvimento humano. Entretanto, muitos brasileiros chegaram a velhice sem terem
concluido a educagado basica em razdo de desigualdades sociais, dificuldades econdmicas,
necessidade de inser¢cao precoce no mercado de trabalho, auséncia de politicas educacionais e
outras barreiras histéricas que limitaram o acesso a escola. Para esse publico, a retomada dos
estudos representa nao apenas a oportunidade de concluir uma etapa da escolarizagao, mas
também a possibilidade de reconstruir trajetorias de vida marcadas pela exclusdo educacional.

A concepcao de educacao ao longo da vida parte do entendimento de que aprender € um
processo continuo, que acompanha o individuo desde a infancia até a velhice. Nessa perspectiva,
a aprendizagem ultrapassa os limites da escolarizagao formal, abrangendo diferentes espacos,
experiéncias e contextos sociais. Para a pessoa idosa, retornar aos estudos significa ampliar
conhecimentos, desenvolver novas competéncias, fortalecer vinculos sociais, exercer a cidadania
e participar de forma mais ativa das transformag¢odes da sociedade contemporéanea.

Além dos aspectos relacionados a escolarizagdo, diversos estudos demonstram que a
continuidade dos processos educativos contribui significativamente para o envelhecimento ativo e
saudavel. A participagdo em atividades de aprendizagem estimula fungdes cognitivas como
memoria, atencdo, linguagem, raciocinio légico e resolugao de problemas, favorecendo a

manutencao da capacidade intelectual e da autonomia funcional.
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Do ponto de vista emocional, o retorno a escola fortalece a autoestima, promove o sentimento de
pertencimento e amplia as perspectivas de realizacdo pessoal. No ambito social, possibilita a
construcao de novas amizades, incentiva a convivéncia intergeracional e reduz situagbes de
isolamento e vulnerabilidade frequentemente vivenciadas por pessoas idosas.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha papel fundamental nesse processo ao
oferecer oportunidades de escolarizagao para aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos na idade considerada regular. Entretanto, o atendimento as especificidades do publico
idoso ainda representa um desafio para muitas instituicbes de ensino. A heterogeneidade das
turmas, as diferengas nos ritmos de aprendizagem, as limitagdes decorrentes do envelhecimento e
as experiéncias acumuladas ao longo da vida exigem praticas pedagogicas flexiveis, metodologias
participativas e processos avaliativos que valorizem os conhecimentos prévios dos estudantes.
Outro aspecto que merece destaque refere-se a inclusdao digital da pessoa idosa. Em uma
sociedade fortemente marcada pelo uso das tecnologias da informagcdo e da comunicagao, a
educacao torna-se um importante instrumento para reduzir desigualdades de acesso ao mundo
digital. O dominio de recursos tecnoldgicos possibilita aos idosos ampliar a comunicagao com
familiares, acessar servicos publicos, participar de atividades culturais, utilizar plataformas de
aprendizagem, exercer maior autonomia e fortalecer sua participacao social. Dessa forma, a
educacao permanente também contribui para diminuir as barreiras impostas pela exclusao digital.
No campo das politicas publicas, observa-se um movimento crescente de valorizagdo do
envelhecimento ativo, conceito difundido pela Organizagcdo Mundial da Saude (OMS), que
compreende o envelhecimento como um processo de otimizacdo das oportunidades de saude,
participacdo e seguranca para melhorar a qualidade de vida das pessoas a medida que

envelhecem.
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A educacgao ocupa lugar estratégico nesse processo por favorecer o desenvolvimento pessoal,
estimular a participacao comunitaria e fortalecer o exercicio dos direitos humanos. Entretanto,
ainda sdo necessarios maiores investimentos em programas especificos para estudantes
idosos, formacao continuada de professores e ampliagcao das acdes voltadas a permanéncia e
ao sucesso escolar desse publico.

Sob essa perspectiva, torna-se indispensavel compreender que a presenga da pessoa idosa
nos espagos educativos representa muito mais do que a conclusao da educagao formal. Trata-
se da reafirmacgao do direito de aprender em qualquer etapa da vida e da valorizagao das
experiéncias acumuladas ao longo da trajetoria pessoal, profissional e social de cada estudante.
Ao reconhecer essas vivéncias como parte do processo educativo, a escola fortalece praticas
pedagogicas mais inclusivas, democraticas e humanizadas.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da retomada
dos estudos na terceira idade, destacando seus beneficios para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e para o fortalecimento da cidadania. Busca-se ainda discutir os principais
desafios enfrentados pelas pessoas idosas no acesso e na permanéncia na educacgao, bem
como refletir sobre estratégias pedagodgicas e politicas publicas capazes de assegurar uma
educacao inclusiva e de qualidade para esse publico. Para alcangar esse objetivo, realizou-se
uma pesquisa bibliografica fundamentada em estudos sobre educacdao ao longo da vida,
envelhecimento ativo, Educagcédo de Jovens e Adultos, gerontologia educacional e legislagao
educacional brasileira.

Espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam para ampliar o debate sobre a educagao
como direito permanente, incentivando a construgcéao de praticas educativas que reconhecam a
aprendizagem como um processo continuo e essencial para a promog¢ado da dignidade, da
autonomia, da inclusao social e da qualidade de vida das pessoas idosas. Valorizar a retomada
dos estudos na terceira idade significa reconhecer que nunca € tarde para aprender, ensinar,

compartilhar experiéncias e construir novos projetos de vida. 86
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EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E O DIREITO A APRENDIZAGEM NA TERCEIRA IDADE

A educacgao é um direito humano fundamental e constitui um dos principais instrumentos para a
promogao da cidadania, da igualdade de oportunidades e do desenvolvimento social. Entretanto,
durante muitos anos, prevaleceu a ideia de que o processo educativo estava restrito as primeiras
etapas da vida, especialmente a infancia e a juventude. As profundas transformagdes demograficas,
econdmicas e sociais ocorridas nas ultimas décadas modificaram essa compreensao, fortalecendo o
conceito de educagdao ao longo da vida como principio orientador das politicas educacionais
contemporaneas. Essa perspectiva reconhece que o ser humano possui capacidade permanente
para aprender, reconstruir conhecimentos e desenvolver novas competéncias em qualquer fase da
existéncia.

O conceito de educacdo ao longo da vida ganhou projecao internacional a partir das discussoes
promovidas pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), especialmente com a publicagdo do Relatério Delors, intitulado Educagao: um tesouro a
descobrir (1996). O documento propde que a aprendizagem seja entendida como um processo
continuo, fundamentado em quatro pilares essenciais: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser. Esses principios reforcam que a educac¢ao nao deve limitar-
se ao ambiente escolar ou as etapas iniciais da vida, mas acompanhar continuamente o
desenvolvimento humano, promovendo autonomia, participagao social e qualidade de vida.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educagdo como direito de todos e dever do
Estado e da familia, assegurando igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola.
Esse direito € reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei n°® 9.394/1996),
que reconhece a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade destinada as pessoas que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria. Embora historicamente associada
aos jovens e adultos trabalhadores, a EJA também atende um numero crescente de estudantes
idosos que buscam concluir a educacao basica, ampliar conhecimentos e conquistar novos espagos

de participagao social.
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O aumento da expectativa de vida da populacao brasileira torna esse debate ainda mais relevante.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o pais vivencia um
acelerado processo de envelhecimento populacional, exigindo a implementacdo de politicas
publicas capazes de garantir qualidade de vida, inclusao social e acesso aos direitos fundamentais
da pessoa idosa. Nesse contexto, a educacao assume papel estratégico por favorecer o
envelhecimento ativo, conceito amplamente difundido pela Organizacao Mundial da Saude (OMS),
que compreende o envelhecimento como um processo de otimizagao das oportunidades de
saude, participacao e seguranca ao longo da vida.

A retomada dos estudos na terceira idade representa, para muitos estudantes, a concretizagao de
um sonho interrompido pelas dificuldades enfrentadas durante a juventude. Grande parte da
populacdo idosa brasileira vivenciou contextos marcados pela pobreza, pelo trabalho infantil, pela
auséncia de escolas proximas as comunidades, pelas desigualdades de género e pelas limitagdes
de acesso as politicas educacionais. Muitas pessoas precisaram abandonar os estudos para
contribuir com o sustento da familia, assumindo responsabilidades precoces que impediram a
continuidade da escolarizagdo. O retorno a escola, portanto, simboliza uma oportunidade de
reparar desigualdades histéricas e reafirmar o direito a educagéo em qualquer etapa da vida.

Além de representar um direito, a educagdo desempenha importante fungao na promocgao da
autonomia e da cidadania. A escolarizagdo permite que a pessoa idosa desenvolva competéncias
relacionadas a leitura, a escrita, ao raciocinio légico, a comunicagao e ao acesso as informacdes,
favorecendo maior independéncia nas atividades cotidianas.

O dominio dessas habilidades possibilita compreender documentos, utilizar servigos publicos,
interpretar informacgdes sobre saude, exercer direitos previdenciarios e participar de forma mais
ativa das decisdes que afetam sua vida e sua comunidade.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da autoestima. Muitos idosos carregam
sentimentos de frustracdo decorrentes da interrupcao precoce dos estudos ou das dificuldades

enfrentadas ao longo da vida escolar.
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O retorno ao ambiente educativo proporciona novas experiéncias de aprendizagem, valorizando
suas capacidades e demonstrando que o conhecimento pode ser construido em qualquer idade.
A medida que superam desafios, realizam atividades, concluem etapas escolares e compartilham
experiéncias, esses estudantes passam a reconhecer seu potencial, fortalecendo sua
autoconfianca e ampliando suas perspectivas de realizacao pessoal.

Sob a perspectiva pedagogica, a educagcao destinada as pessoas idosas deve considerar as
especificidades desse publico. O processo de envelhecimento pode influenciar aspectos
relacionados a memoria, a atencdo, ao ritmo de aprendizagem e as condi¢des fisicas dos
estudantes. Entretanto, essas caracteristicas ndo representam limitagcbes para aprender, mas
indicam a necessidade de praticas pedagdgicas diferenciadas, baseadas no respeito aos tempos
individuais, na valorizagao das experiéncias de vida e na construgdo de ambientes acolhedores e
participativos. A aprendizagem torna-se mais significativa quando os conteudos dialogam com a
realidade dos estudantes, reconhecendo seus saberes e suas trajetorias.

Nesse sentido, as contribuicées de Paulo Freire permanecem extremamente atuais. O educador
compreende a educagao como pratica de liberdade e defende que o processo educativo deve
partir das experiéncias concretas dos sujeitos. Para Freire, ensinar nao significa transmitir
conhecimentos prontos, mas criar condigdes para que os educandos construam novos saberes
por meio do didlogo, da reflexdo critica e da participacdo ativa. Essa perspectiva mostra-se
especialmente adequada a educacgao da pessoa idosa, pois reconhece que cada estudante chega
a escola trazendo uma rica bagagem cultural, profissional e social que precisa ser valorizada no
processo de ensino e aprendizagem.

Outro elemento essencial € a convivéncia intergeracional proporcionada pelos espacgos
educativos. O encontro entre estudantes de diferentes idades favorece a troca de experiéncias, o
respeito a diversidade e a construgcao de relagdes baseadas na solidariedade e na cooperagao.
Os idosos compartilham conhecimentos acumulados ao longo da vida, enquanto também tém
acesso a novas tecnologias, diferentes formas de aprendizagem e experiéncias culturais
contemporaneas. Essa interacdo contribui para combater preconceitos relacionados ao

envelhecimento e fortalece uma cultura de valorizagdo da pessoa idosa.
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Dessa forma, a educagado ao longo da vida configura-se como um direito permanente e uma
estratégia fundamental para promover o envelhecimento ativo, a inclusdo social e a formacgao
cidada. Garantir oportunidades educacionais a populagao idosa significa reconhecer que aprender
nao possui limite de idade e que a escola deve constituir-se como espag¢o democratico, acolhedor
e comprometido com a valorizagdo das experiéncias humanas. Ao assegurar 0 acesso, a
permanéncia e 0 sucesso escolar das pessoas idosas, a sociedade fortalece principios de justica
social, dignidade e respeito aos direitos humanos, contribuindo para uma educagao

verdadeiramente inclusiva e transformadora.

BENEFICIOS COGNITIVOS, SOCIAIS E EMOCIONAIS DA RETOMADA DOS ESTUDOS NA
TERCEIRA IDADE

O retorno a escola na terceira idade representa muito mais do que a oportunidade de concluir uma
etapa da escolarizagao interrompida ao longo da vida. Trata-se de um processo que promove
transformacgdes cognitivas, emocionais, sociais e culturais capazes de melhorar significativamente
a qualidade de vida da pessoa idosa. A educagao permanente fortalece a autonomia, amplia a
participacao social, estimula a capacidade intelectual e favorece o exercicio pleno da cidadania,
demonstrando que o aprendizado constitui um direito que acompanha o individuo em todas as
fases da existéncia.

Entre os beneficios mais evidentes destaca-se o fortalecimento das fungdes cognitivas. O
envelhecimento € um processo natural que pode provocar alteragdes graduais na memoria, na
atencado, na velocidade de processamento das informacdes e em outras fungbes mentais.
Entretanto, pesquisas na area da Gerontologia Educacional demonstram que a estimulagao
intelectual proporcionada pelas atividades escolares contribui para preservar essas capacidades
por mais tempo, favorecendo a plasticidade cerebral e retardando o declinio cognitivo associado

ao envelhecimento.
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As experiéncias de leitura, escrita, resolugcao de problemas matematicos, interpretacdo de textos,
pesquisas, debates e producao de conhecimentos estimulam diferentes areas do cérebro,
fortalecendo processos relacionados ao raciocinio légico, a linguagem, a concentragdo e a
memoria. Embora a educacao nao elimine os efeitos naturais do envelhecimento, ela amplia a
chamada reserva cognitiva, permitindo que o cérebro desenvolva estratégias mais eficientes para
enfrentar as mudancgas proprias da idade. Dessa forma, aprender continuamente torna-se um
importante fator de promoc¢ao da saude mental e da independéncia funcional.

Além dos ganhos cognitivos, a retomada dos estudos produz impactos significativos no bem-estar
emocional. Muitos idosos retornam a escola apos décadas afastados do ambiente educacional,
carregando insegurancas decorrentes de experiéncias anteriores marcadas pela exclusao, pelo
fracasso escolar ou pelas dificuldades socioecondmicas enfrentadas durante a infancia e a
juventude. Ao perceberem sua capacidade de aprender, participar das atividades e alcancar novos
objetivos, esses estudantes fortalecem sua autoestima, recuperam a confianga em suas
potencialidades e passam a construir uma imagem mais positiva de si mesmos.

O sentimento de realizagao pessoal também constitui um importante beneficio da escolarizagao na
terceira idade. Para muitos estudantes, concluir etapas da educacao basica representa a
concretizacdo de um sonho interrompido por circunstancias da vida. Receber um certificado,
aprender a ler e escrever com maior autonomia, utilizar tecnologias digitais ou simplesmente
participar das atividades escolares produz satisfagdo, orgulho e motivagao para enfrentar novos
desafios. Essas conquistas fortalecem o senso de competéncia e contribuem para uma percepgao

mais positiva do processo de envelhecimento.
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Outro aspecto relevante refere-se ao combate ao isolamento social. A aposentadoria, a perda
de familiares, as limitagcbes fisicas e a redugcao das oportunidades de convivéncia podem
favorecer situagdes de solidao entre pessoas idosas. Nesse contexto, a escola transforma-se
em um importante espaco de socializagao, permitindo o estabelecimento de novas amizades, o
compartilhamento de experiéncias e a construgao de vinculos afetivos. O convivio com colegas
e professores fortalece o sentimento de pertencimento e amplia as redes de apoio social,
fatores diretamente relacionados a promoc¢ao da saude fisica e emocional.

A convivéncia escolar também favorece o desenvolvimento das competéncias socioemocionais.
Durante as atividades pedagodgicas, os estudantes exercitam a empatia, a cooperacao, o
didlogo, a resolucao de conflitos, o trabalho em equipe e o respeito as diferencas. Essas
competéncias fortalecem a participagao cidada e contribuem para relagdes interpessoais mais
saudaveis dentro e fora do ambiente escolar. Em turmas compostas por estudantes de
diferentes geragdes, o didlogo intergeracional enriquece ainda mais o processo educativo,
permitindo trocas de conhecimentos, experiéncias e valores entre jovens, adultos e idosos.

A inclusdo digital representa outro importante beneficio decorrente da retomada dos estudos.
Na sociedade contemporanea, marcada pelo intenso uso das tecnologias da informacgao e da
comunicagao, o dominio das ferramentas digitais tornou-se indispensavel para o exercicio da
cidadania. A utilizacdo de computadores, smartphones, aplicativos e plataformas digitais
possibilita as pessoas idosas acessar informacdes, utilizar servigcos publicos, realizar operagcdes
bancarias, manter contato com familiares, participar de cursos on-line e exercer maior
autonomia em diferentes situagcdes do cotidiano.

A aprendizagem das tecnologias digitais também contribui para reduzir sentimentos de
dependéncia e exclusao social. Muitos idosos passam a utilizar redes sociais, aplicativos de
mensagens, servigos de telemedicina e ambientes virtuais de aprendizagem, ampliando suas
possibilidades de comunicacdo e participagdo na vida comunitaria. Além disso, 0 acesso as
tecnologias favorece o contato com manifestagdes culturais, cursos livres, bibliotecas digitais e
diferentes formas de produgédo do conhecimento, fortalecendo o conceito de aprendizagem ao

longo da vida.
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Do ponto de vista da saude, diversos estudos indicam que a participacdo em atividades educativas
esta associada a redugao de sintomas de ansiedade e depressao, ao aumento da motivagao para a
pratica de habitos saudaveis e a melhoria da qualidade de vida. O ambiente escolar proporciona
desafios intelectuais, convivéncia social e oportunidades de realizagcdo pessoal, fatores que
contribuem para o equilibrio emocional e para o envelhecimento saudavel. Dessa forma, a
educacgao assume importante papel na promog¢ao da saude integral da pessoa idosa.

Apesar dos inumeros beneficios, a permanéncia dos estudantes idosos nos espagos educacionais
depende da adocdo de praticas pedagdgicas que respeitem suas especificidades. E fundamental
que os professores valorizem as experiéncias acumuladas ao longo da vida, utilizem metodologias
participativas, promovam situagdoes de aprendizagem contextualizadas e desenvolvam avaliagdes
compativeis com os diferentes ritmos de aprendizagem. O acolhimento, o respeito e a valorizagao
da trajetoria de cada estudante constituem elementos essenciais para fortalecer sua permanéncia
€ seu sucesso escolar.

Nesse sentido, a escola deve assumir uma postura inclusiva, reconhecendo que o envelhecimento
nao representa um obstaculo a aprendizagem, mas uma etapa da vida marcada por multiplas
possibilidades de desenvolvimento. Ao oferecer ambientes acessiveis, materiais didaticos
adequados, recursos tecnoldgicos e praticas pedagdgicas humanizadas, as instituicdes
educacionais contribuem para a construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e
comprometida com a garantia do direito a educacao para todos.

Portanto, os beneficios da retomada dos estudos na terceira idade ultrapassam os limites da
aquisicao de conhecimentos escolares. A educagao permanente fortalece as capacidades
cognitivas, promove o bem-estar emocional, amplia as relagdes sociais, favorece a inclusao digital,
estimula a autonomia e reforga o exercicio da cidadania. Ao reconhecer a aprendizagem como um
processo continuo e permanente, a sociedade contribui para que o envelhecimento seja vivido
com dignidade, participagao ativa e qualidade de vida, reafirmando que nunca é tarde para

aprender, compartilhar experiéncias e construir novos projetos pessoais e coletivos.
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DESAFIOS, PRATICAS PEDAGOGICAS E POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO
EDUCACIONAL DA PESSOA IDOSA

A garantia do direito a educacao na terceira idade representa um importante desafio para os
sistemas educacionais, especialmente diante do acelerado processo de envelhecimento da
populacao brasileira. Embora a legislagao assegure o acesso a educagao em todas as fases da
vida, ainda existem barreiras que dificultam a entrada, a permanéncia e a conclusao dos estudos
pelas pessoas idosas. Essas dificuldades envolvem fatores sociais, econémicos, culturais,
estruturais e pedagdgicos que exigem a implementacdo de politicas publicas e praticas
educacionais capazes de promover uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Um dos principais desafios enfrentados pelos estudantes idosos esta relacionado as
desigualdades educacionais acumuladas ao longo da vida. Muitos interromperam os estudos na
infancia ou adolescéncia devido a necessidade de trabalhar, as dificuldades financeiras da
familia, a inexisténcia de escolas proximas as suas residéncias ou as desigualdades de género
que, durante décadas, limitaram o acesso de inumeras mulheres a escolarizacdo. Como
consequéncia, muitos idosos chegam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentando
lacunas significativas em sua formacgao escolar, exigindo praticas pedagogicas diferenciadas que
respeitem suas trajetdrias e seus ritmos de aprendizagem.

Outro fator que merece atencao refere-se ao preconceito relacionado a idade, conhecido como
etarismo. Ainda persistem concepg¢des equivocadas de que a aprendizagem € uma capacidade
restrita as fases iniciais da vida, desconsiderando as potencialidades das pessoas idosas. Esse
preconceito pode manifestar-se tanto no ambiente escolar quanto na sociedade em geral,
desestimulando o retorno aos estudos e comprometendo a autoestima dos estudantes.
Combater o etarismo significa reconhecer que aprender € uma possibilidade permanente e que
o envelhecimento ndo elimina a capacidade de adquirir novos conhecimentos, desenvolver

habilidades e participar ativamente da vida social.
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As limitagGes de acessibilidade também constituem importantes obstaculos. Muitas instituiges de
ensino ainda apresentam barreiras arquitetbnicas, como escadas sem rampas, auséncia de
elevadores, mobiliario inadequado, iluminacao insuficiente e sinalizagdo pouco acessivel. Além
disso, dificuldades relacionadas ao transporte publico, a mobilidade urbana e a disténcia entre a
residéncia e a escola podem comprometer a frequéncia e a permanéncia dos estudantes idosos. A
construgdo de ambientes acessiveis € condicao indispensavel para assegurar igualdade de
oportunidades e efetivar o direito a educacao previsto na legislagao brasileira.

No ambito pedagdgico, torna-se necessario reconhecer que os estudantes idosos apresentam
caracteristicas especificas que precisam ser consideradas no planejamento das atividades. O
processo de envelhecimento pode influenciar aspectos como memoria de curto prazo, velocidade
de processamento das informagdes e resisténcia fisica. Entretanto, tais mudangas nao impedem a
aprendizagem, apenas exigem metodologias mais flexiveis, acolhedoras e contextualizadas. O
respeito ao tempo de aprendizagem, a utilizagdo de linguagem clara, a valorizagao das
experiéncias de vida e o incentivo a participagao ativa constituem principios fundamentais para
uma pratica pedagogica inclusiva.

As metodologias ativas de aprendizagem apresentam grande potencial para o trabalho com
pessoas idosas. Estratégias como aprendizagem baseada em projetos, rodas de conversa, estudos
de caso, oficinas, atividades colaborativas, resolugdo de problemas e projetos intergeracionais
favorecem a construgao coletiva do conhecimento e valorizam os saberes adquiridos ao longo da
vida. Nessas metodologias, 0 estudante deixa de ser mero receptor de informagdes e assume
papel protagonista na produgdo do conhecimento, fortalecendo sua autonomia e seu sentimento
de pertencimento ao ambiente escolar.

Outro aspecto essencial diz respeito a formagcao dos professores. O trabalho pedagdgico com
estudantes idosos requer conhecimentos relacionados a Gerontologia Educacional, ao processo de
envelhecimento, as especificidades da Educacao de Jovens e Adultos e as metodologias voltadas a
aprendizagem de adultos. A formacao inicial nem sempre contempla essas tematicas de maneira
aprofundada, tornando indispensavel a oferta de programas permanentes de formagao continuada

que preparem os docentes para atuar com esse publico de forma sensivel, inclusiva e qualificada.
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A avaliacdo da aprendizagem também necessita assumir uma perspectiva formativa. Em vez de
privilegiar exclusivamente provas e exames tradicionais, recomenda-se a utilizagao de instrumentos
diversificados, como portfélios, registros reflexivos, projetos, apresentagdes orais, autoavaliagdes,
producdes escritas e atividades colaborativas. Esse conjunto de estratégias permite acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes de maneira mais ampla, respeitando suas caracteristicas
individuais e valorizando os progressos alcangados durante o processo educativo.

As politicas publicas desempenham papel decisivo na ampliagdo do acesso da populagao idosa a
educacao. A Constituicado Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, o
Estatuto da Pessoa ldosa (Lei n® 10.741/2003) e a Politica Nacional do Idoso reconhecem a
educacao como direito fundamental e estabelecem responsabilidades do poder publico na
promocao de oportunidades educacionais para essa populacdo. Contudo, a efetivagcdo desses
direitos depende da ampliagcdo de investimentos em infraestrutura escolar, formacao docente,
transporte, acessibilidade, tecnologias educacionais e programas especificos voltados ao
atendimento das pessoas idosas.

Nesse contexto, a Educacado de Jovens e Adultos precisa fortalecer sua identidade como politica
publica de inclusao e justica social. Além da alfabetizacado e da certificagcdo escolar, a EJA deve
promover o desenvolvimento integral dos estudantes, articulando conhecimentos académicos,
formacgao cidada, educacao digital, cultura, saude, direitos humanos e participacdo comunitaria.
Para os estudantes idosos, esse processo representa a possibilidade de reconstruir projetos de
vida, ampliar horizontes culturais e exercer de forma mais plena seus direitos sociais.Outro caminho
promissor € o fortalecimento de parcerias entre escolas, universidades, centros de convivéncia,
instituicbes culturais e organizagbes da sociedade civil. Programas de extensao universitaria,
universidades abertas para a terceira idade, oficinas culturais, cursos de informatica, projetos de
leitura e acgdes intergeracionais ampliam as oportunidades de aprendizagem e favorecem a

integracao entre diferentes espagos educativos.
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Essas iniciativas demonstram que a educacao permanente ultrapassa os limites da escola e se
constroi em multiplos contextos sociais.

Além disso, a utilizagdo das tecnologias digitais pode ampliar significativamente o acesso da
pessoa idosa ao conhecimento. Plataformas virtuais, cursos on-line, bibliotecas digitais,
aplicativos educacionais e ambientes colaborativos possibilitam novas formas de aprender e de
participar da vida social. Para que essas oportunidades sejam efetivamente aproveitadas, €
necessario investir em programas de inclusdo digital que desenvolvam competéncias
tecnoldgicas e reduzam as desigualdades de acesso aos recursos digitais.

Por fim, promover a educacgao na terceira idade significa reconhecer que o envelhecimento é
uma etapa rica em experiéncias, conhecimentos e possibilidades de desenvolvimento. A escola,
ao acolher estudantes idosos, amplia seu papel social e fortalece sua fungdo como espaco
democratico de constru¢ao do conhecimento, respeito a diversidade e promoc¢ao da cidadania.
A valorizacao das histérias de vida, das experiéncias profissionais e dos saberes construidos ao
longo da trajetéria pessoal transforma o ambiente educativo em um espago de aprendizagem
mutua, no qual todos ensinam e todos aprendem.

Dessa forma, superar os desafios relacionados a inclusao educacional da pessoa idosa exige
compromisso coletivo, investimentos em politicas publicas e transformagcdo das praticas
pedagogicas. Ao assegurar condi¢bes para que homens e mulheres retomem seus estudos na
terceira idade, a sociedade reafirma que a educagao é um direito permanente e um instrumento
de emancipacdo humana. Mais do que possibilitar a conclusdo da escolarizagdo, a
aprendizagem ao longo da vida promove autonomia, dignidade, participagao social e qualidade

de vida, contribuindo para a construgao de uma sociedade mais justa, inclusiva e solidaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagao ao longo da vida configura-se como um direito humano fundamental e um instrumento
indispensavel para a promoc¢ao da dignidade, da autonomia e da participacado social das pessoas
idosas. Ao longo deste artigo, evidenciou-se que a retomada dos estudos na terceira idade
ultrapassa o objetivo da conclusao da escolarizagao, constituindo-se em uma oportunidade de
reconstrugcao de trajetdrias, fortalecimento da cidadania e valorizagdo das experiéncias acumuladas
ao longo da vida.

A andlise realizada permitiu compreender que a aprendizagem permanente favorece o
desenvolvimento cognitivo, contribuindo para a preservacao da memoaria, da atengao, do raciocinio
l6gico e da capacidade de resolugdo de problemas. Da mesma forma, observou-se que a
participacado em atividades educacionais fortalece a autoestima, amplia o sentimento de
pertencimento, reduz o isolamento social e promove maior qualidade de vida. Esses beneficios
demonstram que o processo educativo desempenha papel relevante na construcdo do
envelhecimento ativo, saudavel e participativo.

Também foi possivel constatar que a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma
importante politica publica de inclusdo social ao oferecer oportunidades de escolarizagdo para
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade considerada regular.
Entretanto, o atendimento a populagdo idosa exige praticas pedagogicas diferenciadas,
fundamentadas no respeito as experiéncias de vida, aos diferentes ritmos de aprendizagem e as
necessidades especificas desse publico. Metodologias participativas, avaliagcdo formativa, uso de
tecnologias digitais e valorizagdo dos conhecimentos prévios constituem estratégias que favorecem
uma aprendizagem significativa e humanizada.

Outro aspecto discutido refere-se aos desafios ainda presentes na efetivagao do direito a educagao
da pessoa idosa. Barreiras arquitetdnicas, dificuldades de mobilidade, preconceitos relacionados ao
envelhecimento, limitagées econémicas e insuficiéncia de politicas publicas continuam restringindo o
acesso e a permanéncia de muitos idosos nos espacos educativos. Esses desafios reforcam a
necessidade de investimentos em infraestrutura acessivel, formagao continuada de professores,
fortalecimento da EJA e ampliacao de programas voltados a educacao permanente.

Nesse contexto, destaca-se a importancia da atuagao integrada entre Estado, instituicdes de ensino,
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Garantir oportunidades de aprendizagem para as pessoas idosas significa reconhecer que a
educacao constitui um direito que acompanha o ser humano durante toda a vida, contribuindo
para o exercicio da cidadania, para a participagao social e para o desenvolvimento integral.

Conclui-se que investir na educagao da terceira idade representa investir na valorizagao da pessoa
humana, no fortalecimento da democracia e na constru¢dao de uma sociedade mais justa e
inclusiva. A aprendizagem permanente rompe barreiras historicas de exclusdo, amplia horizontes
culturais, fortalece vinculos sociais e reafirma que nunca € tarde para aprender, ensinar e
transformar realidades. Assim, a educagao ao longo da vida deve ser compreendida como politica
publica prioritaria, capaz de promover o envelhecimento ativo, a inclusao social e o pleno exercicio

dos direitos humanos.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: CAMINHOS PARA A INOVACAO E A QUALIDADE
DA EDUCACAO

AUTOR: NADIA RODRIGUES DOS SANTOS

RESUMO

A formacao continuada de professores constitui um dos principais pilares para a melhoria da
qualidade da educacao e para o fortalecimento da pratica pedagogica na contemporaneidade.
Diante das constantes transformagdes sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas, o
desenvolvimento profissional docente deve ser compreendido como um processo permanente de
construgcao e reconstrucdo de saberes, capaz de responder as novas demandas da escola e da
sociedade. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da formagao continuada como
estratégia para promover a inovagao pedagogica, o aperfeicoamento das praticas de ensino e o
desenvolvimento de competéncias profissionais essenciais ao exercicio da docéncia. A pesquisa
caracteriza-se como uma revisdo bibliografica de abordagem qualitativa, fundamentada nas
contribui¢cdes de estudiosos da formacado docente, da didatica e das politicas educacionais. Os
resultados evidenciam que a formacao continuada favorece a reflexao critica sobre a pratica,
amplia o dominio de metodologias inovadoras, fortalece o uso pedagdgico das tecnologias digitais
e contribui para a construgao de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, colaborativos e
significativos. Além disso, destaca-se que o desenvolvimento profissional do professor depende da
articulacao entre teoria e pratica, da valorizacdo dos saberes docentes e da participagdo em
processos formativos permanentes. Conclui-se que investir na formagao continuada representa
uma condicao indispensavel para a valorizagao da profissdo docente e para a construcao de uma
educacado de qualidade social, comprometida com a aprendizagem, a equidade e a formacéao

integral dos estudantes.

Palavras-chave: Formagao continuada; Desenvolvimento profissional docente; Pratica pedagdgica;

Inovagéo educacional; Qualidade da educagao 1 01
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ABSTRACT

Continuing teacher education is one of the main pillars for improving educational quality and
strengthening pedagogical practice in contemporary society. In the face of constant social,
cultural, scientific, and technological changes, teachers' professional development must be
understood as an ongoing process of building and reconstructing knowledge capable of
responding to the new demands of schools and society. This article aims to analyze the
importance of continuing education as a strategy for promoting pedagogical innovation,
improving teaching practices, and developing professional competencies essential to teaching.
The study is based on a qualitative bibliographic review supported by research on teacher
education, didactics, and educational policies. The findings indicate that continuing education
encourages critical reflection on teaching practice, broadens the use of innovative
methodologies, strengthens the pedagogical integration of digital technologies, and contributes
to the creation of more inclusive, collaborative, and meaningful learning environments.
Furthermore, teachers' professional development depends on the articulation between theory
and practice, the appreciation of teachers' knowledge, and participation in ongoing learning
processes. It is concluded that investing in continuing teacher education is essential for valuing
the teaching profession and for building a socially committed education focused on learning,

equity, and students' holistic development.

Keywords: Continuing teacher education; Professional development; Teaching practice;

Educational innovation; Educational quality.
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INTRODUCAO

A educacao ocupa um papel estratégico no desenvolvimento das sociedades, sendo reconhecida
como um direito fundamental e um dos principais instrumentos de transformacgédo social. Nesse
contexto, o professor assume funcado central na promocao de aprendizagens significativas, na
formacao cidada e na construcdo de uma escola comprometida com a inclusdo, a equidade e a
qualidade do ensino. Entretanto, as profundas transformag¢des vivenciadas nas ultimas décadas,
impulsionadas pelos avancos cientificos, tecnoldgicos, culturais e sociais, tém ampliado
significativamente as exigéncias dirigidas ao trabalho docente. Diante desse cenario, a formacgao
continuada de professores torna-se condi¢do indispensavel para o fortalecimento da pratica
pedagogica e para o desenvolvimento profissional ao longo da carreira.

A docéncia caracteriza-se como uma profissdo dinamica, que exige atualizagcdo constante de
conhecimentos, competéncias e metodologias. O professor contemporéneo atua em contextos
marcados pela diversidade cultural, pela inclusdo educacional, pela expansado das tecnologias digitais,
pelas mudangas curriculares e pela necessidade de desenvolver competéncias cognitivas,
socioemocionais e éticas nos estudantes. Essas demandas ultrapassam os conhecimentos adquiridos
na formacao inicial, evidenciando que o processo formativo deve acompanhar toda a trajetoria
profissional, possibilitando ao educador refletir criticamente sobre sua pratica, reconstruir saberes e
responder aos desafios emergentes da educacgao.

A formagao continuada deve ser compreendida como um processo permanente de desenvolvimento
profissional que articula teoria e pratica, conhecimento cientifico e experiéncia docente. Nessa
perspectiva, deixa de representar apenas a participacdo em cursos esporadicos ou eventos de
capacitacao para constituir-se como um movimento continuo de estudo, investigacao, colaboracao e
reflexdo sobre o cotidiano escolar. O desenvolvimento profissional ocorre na interagao entre os
saberes construidos durante a formagao académica, as experiéncias vivenciadas na escola, o dialogo

com outros profissionais e a producgao coletiva de conhecimentos pedagogicos.
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Autores como Anténio Novoa defendem que a formagao do professor acontece ao longo de
toda a carreira, sendo construida por meio da reflexao critica sobre a pratica e da participacao
em comunidades de aprendizagem. Para o autor, o desenvolvimento profissional depende da
valorizacao da identidade docente, da autonomia pedagodgica e da capacidade do professor de
investigar sua propria pratica. De maneira semelhante, Maurice Tardif destaca que os saberes
docentes sdo produzidos em diferentes espacos e tempos, resultando da articulagdao entre
conhecimentos cientificos, curriculares, experienciais e culturais que orientam o trabalho
cotidiano do educador.

As contribuicbes de Paulo Freire também oferecem importantes fundamentos para a
compreensao da formagao continuada. Ao conceber a educagao como pratica de liberdade,
Freire afirma que ensinar exige pesquisa, didlogo, compromisso ético e permanente
disposicao para aprender. Em sua perspectiva, o professor ndo é mero transmissor de
conteudos, mas um sujeito que constroi conhecimentos juntamente com seus estudantes,
refletindo continuamente sobre sua pratica para transforma-la. Dessa forma, a formacao
continuada fortalece a autonomia docente e contribui para a construcdo de praticas
pedagogicas mais criticas, democraticas e humanizadoras.

No cenario educacional contemporaneo, outro aspecto que reforca a importancia da formacao
continuada refere-se a incorporagdao das tecnologias digitais aos processos de ensino e
aprendizagem. A cultura digital modificou profundamente as formas de acesso ao
conhecimento, de comunicagcdo e de interagdo social, exigindo que os professores
desenvolvam competéncias relacionadas ao uso pedagogico das tecnologias da informacgao e
da comunicagdo. Mais do que dominar recursos tecnolégicos, torna-se necessario
compreender como esses instrumentos podem favorecer metodologias inovadoras, ampliar a

participacado dos estudantes e promover aprendizagens significativas.
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Além das transformacdes tecnoldgicas, a consolidagdo da educacgao inclusiva também impde
novos desafios ao trabalho docente. As escolas recebem estudantes com diferentes
caracteristicas, necessidades, ritmos e estilos de aprendizagem, exigindo praticas pedagdgicas
fundamentadas nos principios da equidade e da valorizacdo da diversidade. Nesse contexto, a
formacgao continuada possibilita que os professores aprofundem conhecimentos sobre educacgéao
inclusiva, avaliagao formativa, adaptacao curricular, acessibilidade e metodologias que favoregam
a participacao de todos os estudantes nos processos educativos.

As politicas publicas educacionais brasileiras reconhecem a formagdo continuada como
elemento estratégico para a melhoria da qualidade da educacao. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), o Plano Nacional de Educagao (PNE) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reforgam a necessidade de garantir oportunidades permanentes de
desenvolvimento profissional aos docentes, articulando formacao, valorizacao da carreira e
aperfeicoamento das praticas pedagogicas. Contudo, a efetivacao dessas politicas ainda enfrenta
desafios relacionados as condi¢gdes de trabalho, a oferta de programas formativos de qualidade,
ao financiamento da educacéao e a valorizagao da profissao docente.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel compreender que a formagao continuada nao pode ser
reduzida ao cumprimento de exigéncias burocraticas ou a obtencao de certificados. Ela deve
constituir-se como espaco de construcao coletiva do conhecimento, fortalecimento da identidade
profissional e desenvolvimento de competéncias que permitam ao professor responder as
demandas de uma sociedade em constante transformagao. O investimento na aprendizagem do
docente repercute diretamente na qualidade das experiéncias educativas oferecidas aos
estudantes e na consolidacdo de praticas pedagodgicas mais inovadoras, inclusivas e
contextualizadas.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da formacao
continuada de professores como caminho para a inovagdo pedagdgica e para a melhoria da
qualidade da educacdo. Busca-se discutir os fundamentos tedricos do desenvolvimento
profissional docente, refletir sobre a contribuicdo das metodologias inovadoras para a pratica
pedagogica e analisar os principais desafios e perspectivas das politicas de formagao continuada

no cenario educacional contemporaneo.
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Para alcancar esse objetivo, realizou-se uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa,
fundamentada em autores nacionais e internacionais que investigam a formagao docente, os
saberes profissionais, a didatica e as politicas educacionais.

Espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam para ampliar o debate sobre a valorizagao da
formagao continuada como processo permanente de aprendizagem, fortalecendo a construgao de
praticas pedagogicas comprometidas com a inovagao, a inclusao e a qualidade social da educacao.
Reconhecer o professor como sujeito em constante formacgao significa investir na transformacao da
escola e na construcdo de uma educacao capaz de responder aos desafios do presente e as

necessidades das futuras geracgoes.
A FORMACAO CONTINUADA COMO PILAR DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

A formacdo continuada de professores consolidou-se, nas ultimas décadas, como um dos
principais eixos das politicas educacionais e das pesquisas sobre desenvolvimento profissional
docente. Em uma sociedade caracterizada por rapidas transformacdes cientificas, tecnoldgicas,
culturais e sociais, o conhecimento produzido durante a formagao inicial mostra-se insuficiente
para responder as constantes demandas da pratica pedagogica. Dessa forma, o desenvolvimento
profissional do professor passa a ser compreendido como um processo permanente de
aprendizagem, reflexdo e reconstrugcao de saberes, acompanhando toda a trajetéria da carreira
docente.

Historicamente, a formacao de professores esteve centrada na transmissao de conteudos tedricos
e na preparagao técnica para o exercicio da profissao. Durante muito tempo, predominou uma
concepgao segundo a qual a graduacgao seria suficiente para preparar o educador para todos os
desafios da docéncia. Entretanto, a complexidade do cotidiano escolar demonstrou que ensinar
exige atualizacdo constante, capacidade de analise critica e abertura para a aprendizagem

continua.
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As contribuicdes de Paulo Freire também ocupam lugar de destaque na compreensdao da
formagcdo docente. Em sua concepgao, ensinar exige pesquisa, curiosidade intelectual, dialogo,
compromisso ético e disposicdo permanente para aprender. O educador ndo € apenas
transmissor de conteudos, mas sujeito que aprende enquanto ensina e ensina enquanto aprende.
Essa compreensdao rompe com modelos tradicionais de formacado baseados na simples
reproducao de técnicas e reforca a necessidade de uma pratica docente investigativa, reflexiva e
comprometida com a transformagao da realidade social.

Selma Garrido Pimenta amplia essa discussédo ao defender que a formacgao continuada deve partir
dos problemas reais enfrentados pelos professores em seu cotidiano profissional. Segundo a
autora, os processos formativos tornam-se mais significativos quando articulam teoria e pratica,
permitindo ao docente analisar criticamente suas a¢des, compreender os desafios presentes na
escola e construir alternativas para aperfeicoar sua atuacao pedagogica. Nessa perspectiva, a
formacao deixa de ser um conjunto de orientacdes externas e passa a constituir um espaco de
reflexdo coletiva sobre a pratica educativa.

José Carlos Libaneo também ressalta que o desenvolvimento profissional depende da constante
atualizacdo dos conhecimentos didaticos e pedagdgicos. Para o autor, o professor precisa
compreender profundamente os conteudos que ensina, dominar metodologias diversificadas,
conhecer os processos de aprendizagem e desenvolver competéncias para planejar, acompanhar
e avaliar o desenvolvimento dos estudantes. A formacao continuada fortalece essas capacidades,
permitindo que o educador adapte suas praticas as necessidades da realidade escolar e as
mudangas curriculares.

Outro importante referencial € Philippe Perrenoud, que propde uma formagao orientada para o
desenvolvimento de competéncias profissionais. O autor argumenta que o trabalho docente
envolve situagcdes complexas e imprevisiveis, exigindo do professor capacidade de tomar
decisdes, resolver problemas, trabalhar em equipe, utilizar tecnologias e refletir continuamente
sobre sua pratica. Nesse contexto, a formagao continuada favorece o desenvolvimento dessas
competéncias ao proporcionar oportunidades de estudo, pesquisa, experimentacdo e troca de

experiéncias entre profissionais.
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A escola assume papel fundamental nesse processo ao constituir-se como espago permanente
de aprendizagem profissional. Reunides pedagdgicas, grupos de estudo, projetos colaborativos,
observagcao entre pares, comunidades de pratica e momentos de planejamento coletivo
representam importantes estratégias de formacdo em servigco. Essas iniciativas fortalecem o
didlogo entre os professores, estimulam a construcao coletiva de solugdes para os desafios
cotidianos e contribuem para a consolidagcdo de uma cultura institucional baseada na
cooperacgao e na aprendizagem continua.

Além dos espacgos internos da escola, universidades, centros de pesquisa, secretarias de
educacao e instituicbes formadoras desempenham importante fungao na oferta de programas de
formacgao continuada. Cursos de especializacao, extensao universitaria, seminarios, congressos,
oficinas pedagdgicas e programas de aperfeicoamento ampliam o repertério tedrico e
metodoldgico dos professores, favorecendo o contato com pesquisas recentes e experiéncias
inovadoras desenvolvidas em diferentes contextos educacionais. Entretanto, essas iniciativas
produzem melhores resultados quando dialogam diretamente com a realidade vivenciada pelos
docentes em suas escolas.

O desenvolvimento das tecnologias digitais ampliou significativamente as possibilidades da
formagao continuada. Ambientes virtuais de aprendizagem, cursos on-line, webinarios,
plataformas colaborativas e comunidades virtuais de pratica permitem que professores
participem de processos formativos independentemente da localizagao geografica, favorecendo
a democratizagdo do acesso ao conhecimento. Além disso, as tecnologias possibilitam o
intercambio de experiéncias entre profissionais de diferentes regides, enriquecendo o debate

pedagogico e fortalecendo redes de colaboragao.
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Apesar dos avangos, a efetivagao da formagao continuada ainda enfrenta importantes desafios.
Entre eles destacam-se a sobrecarga de trabalho docente, a escassez de tempo para estudos,
a oferta de programas desarticulados das necessidades da escola, a insuficiéncia de
investimentos publicos e a descontinuidade de politicas de desenvolvimento profissional. Em
muitos casos, os professores participam de formagdes excessivamente teoricas, pouco
relacionadas aos problemas concretos enfrentados na sala de aula, reduzindo o impacto
dessas agdes sobre a pratica pedagdgica.

Superar essas limitagdes exige compreender que a formacao continuada deve constituir-se
como politica publica permanente e ndo como acdo isolada. E necessario garantir condigbes
institucionais para que os professores disponham de tempo destinado ao estudo, a pesquisa,
ao planejamento coletivo e a reflexao sobre suas praticas. Também é fundamental fortalecer
programas formativos que valorizem os saberes docentes, promovam o protagonismo dos
professores e incentivem a investigagdo como principio educativo.

Dessa forma, a formagado continuada configura-se como elemento essencial para o
desenvolvimento profissional docente e para a melhoria da qualidade da educacao. Ao integrar
conhecimentos cientificos, experiéncias pedagdgicas, reflexdo critica e trabalho colaborativo,
possibilita que os professores enfrentem os desafios da contemporaneidade com maior
seguranga, criatividade e compromisso social. Investir na formacado permanente dos
educadores significa fortalecer a escola como espago de aprendizagem, inovagdo e
transformacao, reafirmando o papel estratégico do professor na constru¢do de uma educagao

democratica, inclusiva e socialmente referenciada.
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Metodologias Inovadoras e Competéncias para a Pratica Pedagogica Contemporanea

As constantes transformagdes que caracterizam a sociedade contemporanea exigem que 0s
professores desenvolvam novas competéncias profissionais e adotem metodologias capazes de
promover aprendizagens mais significativas, criticas e contextualizadas. O avango das
tecnologias digitais, a ampliacdo do acesso a informacgao, a diversidade presente nas salas de
aula e as mudancas nas formas de produzir conhecimento desafiam os educadores a
repensarem suas praticas pedagodgicas. Nesse contexto, a formagao continuada desempenha
papel essencial ao oferecer oportunidades para que os docentes ampliem seus conhecimentos,
experimentem metodologias inovadoras e fortalecam competéncias indispensaveis ao exercicio
da profissao.

A inovagao pedagogica nao se resume a utilizagado de recursos tecnoldgicos ou a adogao de
novas técnicas de ensino. Trata-se de um processo que envolve mudangas na forma de
compreender a aprendizagem, valorizando o protagonismo dos estudantes, a construgcao
coletiva do conhecimento e a articulacao entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, o professor
assume o papel de mediador da aprendizagem, criando situagdes didaticas que favoregam a
investigacdo, a resolugdo de problemas, o dialogo, a criatividade e o desenvolvimento da
autonomia dos alunos.

Entre as abordagens que tém contribuido para transformar a pratica pedagogica destacam-se as
metodologias ativas de aprendizagem. Essas metodologias colocam o estudante no centro do
processo educativo, incentivando sua participagao na construgdao do conhecimento.

Estratégias como Aprendizagem Baseada em Projetos (Project Based Learning — PBL),
Aprendizagem Baseada em Problemas, Sala de Aula Invertida, Rotagdo por Estagdes,
Gamificagao e Ensino Hibrido estimulam a investigagao, o trabalho colaborativo, o pensamento
critico e a tomada de decisdes, tornando o processo de aprendizagem mais dinamico e
significativo.

A Aprendizagem Baseada em Projetos possibilita que os estudantes investiguem questdes
relacionadas ao seu contexto social, desenvolvendo competéncias como planejamento,

pesquisa, cooperagcao, comunicagao e resolugcao de problemas.
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O professor atua como orientador do processo, acompanhando o desenvolvimento das
atividades e promovendo reflexdes que ampliem a compreensao dos conteudos estudados. Essa
metodologia favorece a interdisciplinaridade e aproxima o curriculo das situacbes reais
vivenciadas pelos estudantes.

A Sala de Aula Invertida representa outra importante inovacao pedagogica. Nessa abordagem, os
estudantes tém acesso aos conteudos antes dos encontros presenciais, por meio de videos,
textos, podcasts ou outros materiais disponibilizados pelo professor. O tempo em sala de aula
passa a ser dedicado ao aprofundamento dos conhecimentos, a resolugdo de duvidas, a
realizacdo de atividades praticas e ao desenvolvimento de projetos colaborativos. Essa
organizacao amplia as oportunidades de interacao entre professor e estudantes e fortalece o
protagonismo discente.

A Gamificagdo também vem sendo amplamente utilizada como estratégia para aumentar o
engajamento e a motivagdo dos estudantes. Inspirada na logica dos jogos, essa metodologia
incorpora desafios, missdes, pontuagcdes, recompensas e niveis de progressao as atividades
escolares, tornando a aprendizagem mais envolvente. Quando utilizada de forma planejada e
articulada aos objetivos pedagdgicos, a gamificagao favorece o desenvolvimento da criatividade,
da persisténcia, da cooperacao e da autonomia.

Outro aspecto relevante refere-se a integracao das tecnologias digitais ao processo educativo. A
cultura digital modificou profundamente as formas de comunicacdo, producao e
compartilhamento do conhecimento, exigindo que os professores desenvolvam competéncias
relacionadas ao uso pedagodgico das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDIC).
Ferramentas como ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas educacionais, aplicativos
colaborativos, recursos multimidia, inteligéncia artificial e objetos digitais de aprendizagem
ampliam as possibilidades de ensino e favorecem praticas mais interativas e personalizadas.
Entretanto, a simples utilizagdo de recursos tecnoldgicos ndo garante inovagdo pedagdgica. E
fundamental que o professor compreenda as potencialidades dessas ferramentas e as utilize de
maneira intencional, alinhando-as aos objetivos de aprendizagem e as necessidades dos

estudantes. 1 1 1
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A formacao continuada torna-se, portanto, indispensavel para que os docentes desenvolvam
competéncias digitais, aprendam a selecionar recursos adequados e promovam experiéncias
educativas que estimulem a autonomia, a criatividade e o pensamento critico.

A implementacdo de metodologias inovadoras também requer a adogdo de processos
avaliativos coerentes com essas praticas. A avaliacdo formativa destaca-se nesse contexto por
acompanhar continuamente o desenvolvimento dos estudantes, oferecendo feedbacks que
orientam novas aprendizagens. Portfélios, autoavaliagdo, avaliacbes entre pares, rubricas,
projetos, registros reflexivos e observagbes sistematicas constituem instrumentos que
permitem compreender o percurso de aprendizagem e promover intervencdes pedagogicas
mais eficazes. Dessa forma, a avaliagdo deixa de assumir carater meramente classificatério e
passa a integrar o proprio processo educativo.

Outro desafio enfrentado pelos professores contemporaneos refere-se a consolidagao da
educacao inclusiva. As salas de aula sdo compostas por estudantes com diferentes culturas,
histérias de vida, estilos de aprendizagem e necessidades educacionais. Nesse cenario, torna-
se imprescindivel que o docente desenvolva competéncias relacionadas ao planejamento
inclusivo, a flexibilizagdo curricular, a acessibilidade e ao atendimento das diferencas
individuais. A formagao continuada oferece subsidios para que os professores compreendam
os principios da educacao inclusiva e adotem praticas que garantam a participacao efetiva de
todos os estudantes.

As competéncias socioemocionais também assumem crescente importancia na atuacao
docente. Além do dominio dos conteudos especificos de sua area, o professor necessita
desenvolver habilidades relacionadas a empatia, comunicacdo, escuta ativa, trabalho em
equipe, resolugdo de conflitos, liderangca e inteligéncia emocional. Essas competéncias
favorecem a construcdo de ambientes escolares acolhedores, fortalecem as relacoes
interpessoais e contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢ca a necessidade de que a
escola promova o desenvolvimento de competéncias gerais que articulem conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Para que esse objetivo seja alcangado, torna-se indispensavel
investir na formacdo continuada dos professores, garantindo condigdes para que
compreendam as orientagdes curriculares, planejem praticas inovadoras e utilizem

metodologias compativeis com as demandas da educacao contemporanea.
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A construgdo de comunidades de aprendizagem entre professores representa outra estratégia
importante para o fortalecimento das competéncias profissionais. O compartilhamento de
experiéncias, o planejamento colaborativo, os grupos de estudo, as pesquisas desenvolvidas na
propria escola e a observacao entre pares favorecem a reflexao sobre a pratica e estimulam a
produgcdo coletiva de conhecimentos pedagdgicos. Esses espacos fortalecem a identidade
profissional e contribuem para a consolidacdo de uma cultura institucional baseada na
colaboragao e na inovagao.

Apesar dos avangos observados, persistem desafios relacionados a implementacdo dessas
metodologias nas escolas brasileiras. Limitacdes de infraestrutura, dificuldades de acesso as
tecnologias, resisténcia as mudancas, excesso de demandas administrativas e insuficiéncia de
programas permanentes de formagado continuada ainda dificultam a inovagdo pedagdgica em
muitos contextos educacionais. Superar essas dificuldades requer investimentos em politicas
publicas, valorizagao profissional e fortalecimento das condigdes de trabalho docente.

Conclui-se que as metodologias inovadoras e o desenvolvimento de competéncias profissionais
constituem elementos indispensaveis para responder aos desafios da educagao contemporanea.
A formacao continuada possibilita ao professor ampliar conhecimentos, incorporar novas
estratégias pedagogicas, utilizar tecnologias de forma critica e promover praticas inclusivas,
colaborativas e centradas na aprendizagem. Ao investir no desenvolvimento profissional docente,
fortalece-se a qualidade da educacao e amplia-se a capacidade da escola de formar cidadaos

criticos, autbnomos e preparados para atuar em uma sociedade em constante transformacao.
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DESAFIOS, POLITICAS PUBLICAS E PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

A formacgao continuada de professores consolidou-se como uma das principais estratégias para
promover a melhoria da qualidade da educacao e responder as demandas de uma sociedade em
constante transformacao. Entretanto, apesar dos avangos observados nas ultimas décadas, ainda
persistem inumeros desafios relacionados a implementagdo de politicas publicas eficazes, a
valorizagao da carreira docente e a garantia de condi¢gbes adequadas para o desenvolvimento
profissional dos educadores. Compreender esses desafios torna-se essencial para fortalecer
praticas formativas que contribuam efetivamente para a inovagdo pedagogica e para a
aprendizagem dos estudantes.

Um dos principais obstaculos refere-se as condigdes de trabalho dos professores. Em muitas
redes de ensino, os profissionais enfrentam jornadas extensas, acumulo de fungdes, elevado
numero de estudantes por turma e escassez de tempo destinado ao planejamento, ao estudo e a
reflexdo sobre a pratica pedagogica. Essa realidade compromete a participagdo em processos
formativos e dificulta a incorporagcao de novas metodologias ao cotidiano escolar. A formagao
continuada somente produzira impactos significativos quando estiver articulada a melhoria das
condicdes de trabalho e a valorizagao da profissao docente.

Outro desafio esta relacionado a descontinuidade das politicas publicas de formacgao.
Frequentemente, programas de capacitagdo sao interrompidos em razdao de mudangas
administrativas ou de prioridades governamentais, impedindo a consolidagdo de processos
permanentes de desenvolvimento profissional. Em muitos casos, as agdes formativas ocorrem de
maneira pontual, desvinculadas das necessidades reais das escolas e sem acompanhamento
sistematico dos resultados alcangcados. Para que a formagao continuada cumpra sua funcao, é
indispensavel que seja concebida como politica de Estado, com planejamento de longo prazo,

financiamento adequado e avaliagao permanente.
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A articulacao entre teoria e pratica também constitui um importante desafio. Muitos programas de
formagao priorizam conteudos teoricos, sem estabelecer relacdo direta com as situagdes
vivenciadas pelos professores em sala de aula. Essa desconexdo reduz a aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos e dificulta a transformacao das praticas pedagdgicas. Nesse sentido,
torna-se fundamental desenvolver propostas formativas baseadas na analise de problemas
concretos, na investigacao da pratica docente, na pesquisa-acao e na construcao coletiva de
solucdes para os desafios cotidianos da escola.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de fortalecer a formagao para a educagao
inclusiva. As escolas brasileiras recebem estudantes com diferentes condi¢cdes sociais, culturais,
linguisticas e educacionais, além de alunos publico-alvo da educagao especial. Essa diversidade
exige que os professores desenvolvam competéncias relacionadas ao planejamento inclusivo, a
adaptagao curricular, ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), a avaliagao formativa e
ao uso de recursos de acessibilidade. A formacao continuada precisa oferecer subsidios tedricos
e praticos que permitam aos docentes construir ambientes de aprendizagem acolhedores,
equitativos e comprometidos com o direito de todos a educagao.

A transformacao digital representa outro desafio significativo para a formacdo docente. As
Tecnologias Digitais da Informac¢ado e Comunicagao (TDIC) modificaram profundamente as formas
de ensinar, aprender e produzir conhecimento. Nesse contexto, o professor necessita desenvolver
competéncias digitais que ultrapassem o dominio técnico das ferramentas, compreendendo seus
potenciais pedagogicos, éticos e metodologicos. A formagao continuada deve favorecer o uso
critico das tecnologias, estimulando praticas inovadoras que promovam a aprendizagem
colaborativa, a criatividade, a pesquisa e a autonomia dos estudantes.

Além dos conhecimentos técnicos e pedagdgicos, o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais tornou-se uma dimensao essencial da formagcao docente. A pratica educativa
exige habilidades relacionadas a comunicagao, escuta ativa, empatia, lideranga, resolugdo de
conflitos, trabalho em equipe e inteligéncia emocional. Essas competéncias fortalecem as relagdes
interpessoais, favorecem a construcao de ambientes escolares mais acolhedores e contribuem
para o bem-estar de professores e estudantes. Programas formativos que contemplam essas

dimensdes ampliam a capacidade dos docentes de enfrentar os desafios cotidianos da profissao.
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As politicas publicas brasileiras reconhecem a importancia da formacao continuada para a
valorizagdo da carreira docente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), o Plano Nacional de Educagao (PNE), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formagcdao Continuada) reforcam a necessidade de garantir processos permanentes de
desenvolvimento profissional articulados as demandas da educagcdo contemporanea. Esses
documentos orientam a implementacdo de acbes voltadas ao aperfeicoamento da pratica
pedagogica, a inovacao curricular e ao fortalecimento da qualidade da educagao.

Entretanto, a efetivagdo dessas politicas depende de investimentos consistentes em infraestrutura,
recursos pedagogicos, tecnologias educacionais e valorizagdo profissional. Também € necessario
ampliar a oferta de cursos de especializagdo, programas de extensao, grupos de pesquisa,
comunidades de aprendizagem e projetos colaborativos que promovam a integracao entre
universidades, redes de ensino e escolas. Essa articulagao fortalece a produgao de conhecimentos
educacionais e aproxima a pesquisa académica dos desafios enfrentados pelos professores no
cotidiano escolar.

Outro aspecto promissor consiste na consolidacdo das escolas como espacos permanentes de
formacdo. Reunides pedagogicas, grupos de estudo, observagcdo entre pares, planejamento
colaborativo, pesquisa-acao e projetos institucionais favorecem a construcdo coletiva do
conhecimento e estimulam a reflexao critica sobre a pratica. Quando os professores compartilham
experiéncias, analisam dificuldades e elaboram estratégias conjuntas de intervencgao, fortalecem sua
identidade profissional e ampliam a capacidade de inovagao pedagdgica.

As perspectivas futuras para a formacao continuada apontam para modelos mais colaborativos,

flexiveis e contextualizados
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A utilizacao de ambientes virtuais de aprendizagem, cursos hibridos, plataformas digitais, redes
colaborativas e comunidades profissionais amplia as possibilidades de formacgéao, permitindo que
os professores aprendam de forma continua e integrada as demandas de sua pratica. Além disso,
a incorporacao de metodologias investigativas e reflexivas fortalece o protagonismo docente e
contribui para a construcao de uma cultura de aprendizagem permanente.

Diante desse cenario, torna-se evidente que investir na formagao continuada significa investir na
qualidade da educacdo. Professores bem preparados, valorizados e comprometidos com o
aperfeicoamento permanente desenvolvem praticas pedagogicas mais inovadoras, inclusivas e
eficazes, capazes de responder as necessidades dos estudantes e as transformacdes da
sociedade. A formacao continuada fortalece a autonomia profissional, estimula a producao de
conhecimentos e amplia a capacidade da escola de promover aprendizagens significativas.
Conclui-se, portanto, que os desafios da formagao docente somente poderao ser superados por
meio da articulagdo entre politicas publicas consistentes, valorizagao profissional, condigdes
adequadas de trabalho e processos formativos permanentes. A construgao de uma educagao de
qualidade depende do reconhecimento de que o professor é protagonista das transformacdes
educacionais e de que sua aprendizagem deve ser continua, critica e comprometida com a
formacao integral dos estudantes. Assim, a formagao continuada consolida-se como um caminho
indispensavel para a inovagcao pedagdgica, o fortalecimento da profissdo docente e a construgao

de uma escola democratica, inclusiva e socialmente referenciada.
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A formagao continuada de professores constitui um elemento essencial para o fortalecimento da
educacgao e para a promogao de praticas pedagodgicas capazes de responder as demandas da
sociedade contemporanea. Ao longo deste artigo, evidenciou-se que o desenvolvimento
profissional docente deve ser compreendido como um processo permanente, que acompanha
toda a trajetéria da carreira e possibilita ao professor reconstruir conhecimentos, aperfeicoar
competéncias e ressignificar sua pratica educativa diante das constantes transformacdes sociais,
culturais, tecnoldgicas e educacionais.

As reflexdes desenvolvidas demonstraram que a formagao continuada ultrapassa a realizagao de
cursos ou capacitagbes pontuais, configurando-se como um movimento continuo de estudo,
investigagao, dialogo e colaboragao entre profissionais da educagao. Nesse sentido, a articulagéao
entre teoria e pratica mostrou-se indispensavel para que os conhecimentos produzidos nos
processos formativos sejam efetivamente incorporados ao cotidiano escolar, contribuindo para a
construgao de praticas pedagdgicas mais criticas, inovadoras e contextualizadas.

Também foi possivel compreender que a incorporacao de metodologias ativas, o uso pedagoégico
das tecnologias digitais, a valorizagcdo da avaliagdo formativa e o fortalecimento da educagao
inclusiva representam dimensdes fundamentais da formacao docente na atualidade. Essas
competéncias ampliam a capacidade do professor de promover aprendizagens significativas,
respeitando a diversidade presente nas salas de aula e estimulando o protagonismo, a autonomia
e o0 pensamento critico dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel das politicas publicas na consolidagdo de programas
permanentes de desenvolvimento profissional. Embora o Brasil possua importantes marcos legais
voltados a valorizagdo da formagdo docente, ainda persistem desafios relacionados a
descontinuidade das politicas, as condigdes de trabalho, a insuficiéncia de investimentos e a
necessidade de ampliar oportunidades de formacgao articuladas as demandas reais das escolas.
Superar essas limitagdes requer o compromisso conjunto dos sistemas de ensino, das instituicoes
formadoras, das equipes gestoras e dos proprios professores na construgao de uma cultura de

aprendizagem permanente. 118
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Destaca-se, ainda, que a escola deve ser reconhecida como um espaco privilegiado de formacao,
investigagdo e producgado coletiva de conhecimentos. O fortalecimento de comunidades de
aprendizagem, grupos de estudos, projetos colaborativos, pesquisa-acao e momentos de reflexao
compartilhada contribui para o desenvolvimento da identidade profissional docente e para a
construcao de solugcbes pedagogicas mais adequadas aos desafios vivenciados no cotidiano
escolar.

Além disso, investir na formacao continuada significa reconhecer o professor como protagonista
da transformacgado educacional. O desenvolvimento profissional fortalece a autonomia docente,
amplia a capacidade de inovacao, favorece o uso critico das tecnologias e contribui para o
aperfeicoamento das praticas de ensino, repercutindo diretamente na qualidade da aprendizagem
dos estudantes e na efetivagdo de uma educagdo mais democratica, inclusiva e socialmente
comprometida.

Conclui-se, portanto, que a formacao continuada de professores representa um dos pilares para a
construcao de uma educagao de qualidade social. Ao promover o aperfeicoamento permanente
dos saberes docentes, estimular a reflexdo critica sobre a pratica e incentivar a inovagao
pedagogica, fortalece-se o compromisso da escola com a formagao integral dos estudantes e
com a construgao de uma sociedade mais justa, ética e participativa. Nesse cenario, torna-se
imprescindivel que a formacao docente seja compreendida como politica publica permanente e
como direito do professor, garantindo condi¢des para que todos os educadores possam aprender,
ensinar, pesquisar e transformar continuamente suas praticas em beneficio da educacéao e do

desenvolvimento humano.
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PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA CRIANGCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: ESTRATEGIAS PARA A APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO NA EDUCAGCAO
INFANTIL

AUTOR: JAQUELINE COSTA MOTA

RESUMO

A inclusado de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéao Infantil representa
um importante avango na consolidagdo do direito a educacao de qualidade, fundamentado nos
principios da equidade, do respeito as diferencas e da valorizacdo da diversidade humana. Nesse
contexto, o presente artigo tem como objetivo discutir praticas pedagogicas inclusivas que
favorecam a aprendizagem, o desenvolvimento integral e a participagcao efetiva das criangas com
TEA nos diferentes espagos e experiéncias educativas da Educacédo Infantil. Trata-se de uma
pesquisa de carater bibliografico, fundamentada em estudos sobre educagado inclusiva,
desenvolvimento infantil e praticas pedagdgicas voltadas ao atendimento das necessidades
educacionais especificas das criangas autistas. A analise evidencia que o planejamento intencional,
a organizacao de ambientes acessiveis, 0 uso de recursos visuais, a construcdo de rotinas
estruturadas, as atividades ludicas, a mediagao docente e a parceria entre escola, familia e equipe
multiprofissional constituem elementos essenciais para promover a aprendizagem e o
desenvolvimento dessas criangas. Destaca-se, ainda, a importéncia da formacgao continuada dos
professores como condicao indispensavel para o fortalecimento de praticas pedagogicas inclusivas
capazes de responder as singularidades presentes nas salas de aula. Conclui-se que a efetivagao
da inclusdao na Educacao Infantil exige o compromisso coletivo da comunidade escolar, politicas
publicas consistentes e praticas pedagdgicas fundamentadas em principios inclusivos, assegurando
as criangas com TEA oportunidades reais de participagao, interacdo social, desenvolvimento

cognitivo, emocional e autonomia desde os primeiros anos de escolarizagao.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Transtorno do Espectro Autista; Educacao Inclusiva; Praticas

Pedagodgicas; Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

The inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Early Childhood Education
represents an important step toward ensuring the right to quality education based on the principles
of equity, respect for diversity, and appreciation of individual differences. This article aims to
discuss inclusive pedagogical practices that promote learning, comprehensive development, and
effective participation of children with ASD in educational experiences during early childhood
education. This is a bibliographic study based on research related to inclusive education, child
development, and pedagogical practices designed to meet the specific educational needs of
autistic children. The analysis indicates that intentional planning, accessible learning environments,
visual supports, structured routines, play-based activities, teacher mediation, and collaboration
among schools, families, and multidisciplinary teams are essential strategies for fostering learning
and development. Furthermore, the study highlights the importance of continuous teacher
education as a fundamental requirement for strengthening inclusive pedagogical practices capable
of addressing the diversity present in classrooms. It is concluded that effective inclusion in Early
Childhood Education requires collective commitment from the entire school community, consistent
public policies, and pedagogical practices grounded in inclusive principles, ensuring that children
with ASD have genuine opportunities for participation, social interaction, cognitive and emotional

development, and autonomy from the earliest years of schooling.

Keywords: Early Childhood Education; Autism Spectrum Disorder; Inclusive Education;

Pedagogical Practices; Child Development.
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INTRODUCAO

A Educacgao Infantil constitui a primeira etapa da Educacédo Basica e desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento integral das criangas, contemplando aspectos cognitivos,
sociais, emocionais, motores e comunicativos. Nesse contexto, a educacgao inclusiva fortalece o
compromisso das instituicdes escolares com a garantia do direito a aprendizagem para todas as
criancas, independentemente de suas caracteristicas, condicdes ou necessidades especificas.
Entre os publicos atendidos pela politica de inclusdo, destacam-se as criangcas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que apresentam diferentes formas de interagdo social, comunicagao e
comportamento, exigindo praticas pedagdgicas que respeitem suas singularidades e
potencializem seu desenvolvimento.

Nas ultimas décadas, o Brasil avangou significativamente na construcdo de politicas publicas
voltadas a inclusdo escolar. Documentos como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), a Politica Nacional de Educacgao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008), a Lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reafirmam que todas as criancas tém direito ao acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em ambientes escolares inclusivos e de qualidade.

Entretanto, a efetivagcdo da inclusdo vai além da matricula da criangca com TEA na escola regular.
Ela pressupde mudangas nas concepgoes pedagodgicas, na organizagao dos espagos educativos,
na elaboragdo do curriculo, nas formas de avaliagdo e, principalmente, na atuacdo dos
professores. A pratica pedagogica inclusiva exige planejamento intencional, sensibilidade para
compreender as particularidades de cada crianca e capacidade de desenvolver estratégias que
favorecam sua participacao nas experiéncias coletivas, respeitando seu ritmo de aprendizagem e
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Na Educacao Infantil, as experiéncias vivenciadas por meio das brincadeiras, das interagdes, da
exploracao dos espacos e das multiplas linguagens constituem importantes oportunidades para o
desenvolvimento das criangas com TEA. A organizagao de rotinas previsiveis, a utilizagao de recursos
visuais, a adaptacao de materiais, o incentivo a comunicagao, o fortalecimento dos vinculos afetivos e
a promocao de atividades ludicas contribuem para reduzir barreiras e ampliar as possibilidades de

aprendizagem, autonomia e participagao social.

EDUCAGAO INCLUSIVA E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAGAO INFANTIL

A educacao inclusiva fundamenta-se no principio de que todas as criancas tém direito ao acesso, a
permanéncia, a participacao e a aprendizagem em ambientes escolares que valorizem a diversidade
e respeitem as diferengas individuais. Na Educacao Infantil, esse compromisso torna-se ainda mais
relevante, pois € nesse periodo que se estabelecem as primeiras experiéncias de socializacao,
construgao da identidade, desenvolvimento da linguagem e aquisicao de habilidades essenciais para
a vida em sociedade. Nesse cenario, a inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
representa um desafio e, ao mesmo tempo, uma oportunidade para que a escola desenvolva praticas
pedagogicas capazes de atender as necessidades de todos os estudantes.

O Transtorno do Espectro Autista caracteriza-se por alteragdes no desenvolvimento da comunicacgao,
da interagdo social e pela presengca de comportamentos repetitivos ou interesses restritos,
manifestando-se de formas variadas em cada individuo. Por essa razdo, o planejamento pedagdgico
deve considerar as potencialidades, os interesses, o ritmo de aprendizagem e as necessidades
especificas de cada crianga, evitando praticas padronizadas e valorizando intervengoes

individualizadas que favoregam seu desenvolvimento integral. 1 24
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Na Educacao Infantil, as experiéncias de brincar, explorar, conviver, participar, expressar-se e
conhecer-se, previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), constituem importantes
oportunidades para promover a inclusdao das criangas com TEA. O brincar possibilita o
desenvolvimento da imaginacao, da comunicacgao, da interagao social e da autonomia, enquanto as
atividades coletivas favorecem a construgao de vinculos afetivos e o sentimento de pertencimento
ao grupo. Para isso, é fundamental que o professor organize situagdes de aprendizagem acessiveis,
utilizando diferentes recursos pedagogicos e metodologias que ampliem a participacao de todas as
criancgas.

Outro aspecto essencial refere-se a construgdo de uma cultura escolar inclusiva. A inclusdo nao
depende exclusivamente do professor da turma, mas do compromisso coletivo da equipe gestora,
dos profissionais de apoio, dos demais educadores e das familias. A escola deve promover agdes
que eliminem barreiras fisicas, comunicacionais, pedagogicas e atitudinais, garantindo que a
crianga com TEA participe das atividades cotidianas em igualdade de oportunidades. Dessa forma,
a convivéncia com a diversidade favorece ndo apenas o desenvolvimento da crianga autista, mas
também contribui para a formacgao de valores como empatia, respeito, solidariedade e cooperagao
entre todas as criangas.

Assim, compreender as caracteristicas do TEA e reconhecer que cada crianca apresenta formas
proprias de aprender constitui um passo fundamental para a construcado de praticas pedagogicas
verdadeiramente inclusivas. Quando a escola adota uma perspectiva centrada nas potencialidades
da crianga, cria-se um ambiente acolhedor, estimulante e democratico, no qual todos podem
desenvolver suas capacidades, construir conhecimentos e participar ativamente das experiéncias

educativas desde os primeiros anos da escolarizagao.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA FAVORECER A APRENDIZAGEM E A

PARTICIPACAO DA CRIANGCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A construcao de praticas pedagogicas inclusivas na Educacao Infantil requer planejamento,
intencionalidade e sensibilidade para reconhecer as singularidades de cada crianga. No caso das
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), é fundamental que o professor organize
experiéncias de aprendizagem que favorecam a participacao ativa, a comunicagao, a interagao
social e o desenvolvimento da autonomia. Para isso, as estratégias pedagdgicas devem ser
flexiveis, diversificadas e centradas nas potencialidades da crianga, respeitando seu ritmo de
desenvolvimento e suas formas particulares de aprender.

Entre as estratégias mais utilizadas destaca-se a organizacdo de rotinas estruturadas. A
previsibilidade das atividades proporciona seguranga emocional, reduz a ansiedade e facilita a
compreensao da sequéncia dos acontecimentos durante o dia escolar. O uso de agendas visuais,
painéis com imagens, cartdes de comunicagao, pictogramas e outros recursos visuais auxilia a
crianga na compreensao das tarefas, favorecendo sua independéncia e ampliando sua capacidade
de participagao nas atividades propostas.

Outro recurso importante é a utilizacdo do brincar como eixo central das experiéncias educativas.
As brincadeiras favorecem o desenvolvimento da imaginagao, da linguagem, da coordenagao
motora, da resolugcao de problemas e das habilidades sociais. Jogos cooperativos, atividades
sensoriais, contacdo de histérias, musicas, dramatizacbes, brincadeiras de faz de conta e
exploracdo de diferentes materiais estimulam a comunicacdo e promovem oportunidades de

interacao entre as criancas, fortalecendo vinculos afetivos e experiéncias compartilhadas.
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A adaptacao dos materiais pedagogicos também constitui uma estratégia essencial para garantir
0 acesso ao curriculo. Materiais concretos, recursos multissensoriais, objetos manipulaveis,
livros ilustrados, tecnologias assistivas e atividades organizadas em pequenas etapas tornam o
processo de aprendizagem mais significativo. Essas adaptagdes nao significam simplificar os
conteudos, mas oferecer diferentes caminhos para que cada crianga possa compreender,
participar e construir conhecimentos de acordo com suas necessidades e potencialidades.

A mediagdo do professor representa um dos fatores mais importantes para o sucesso da
inclusdo. Cabe ao docente observar continuamente as respostas da crianca, identificar seus
interesses, estimular sua participacao, incentivar a comunicacao e criar oportunidades para que
estabelegca relagdes com os colegas. O acolhimento, a escuta sensivel, a valorizagdo das
conquistas e o incentivo as interagdes sociais fortalecem a autoestima e contribuem para o
desenvolvimento integral da crianga com TEA.

Além disso, a avaliagao deve assumir um carater continuo, processual e formativo, considerando
0s avangos individuais € ndo apenas a comparagao com padrdes previamente estabelecidos. O
acompanhamento sistematico permite ao professor replanejar suas intervencdes, adequar
estratégias e construir percursos de aprendizagem mais eficazes. Dessa forma, praticas
pedagogicas fundamentadas na inclusdo promovem nao apenas o desenvolvimento das criangas
com TEA, mas também qualificam o processo educativo de toda a turma, fortalecendo uma

cultura escolar baseada no respeito as diferengas, na equidade e na valorizagao da diversidade.

A FORMACAO DOCENTE E A PARCERIA ENTRE ESCOLA, FAMILIA E EQUIPE
MULTIPROFISSIONAL NA INCLUSAO DA CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

A efetivacao da educacao inclusiva depende, em grande medida, da formagao dos professores e

da construc¢ao de uma rede colaborativa entre escola, familia e equipe multiprofissional.
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Embora a legislagao brasileira assegure o direito das criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) a educacao em classes comuns do ensino regular, a inclusdo somente se concretiza quando
os profissionais da educagao dispdem de conhecimentos tedricos e praticos que lhes permitam
planejar intervengdes pedagodgicas adequadas as necessidades de cada crianga.

A formacao inicial constitui um importante alicerce para a atuagdo docente; entretanto, diante das
constantes transformacgdes educacionais e dos avangos nas pesquisas sobre o desenvolvimento
infantil e o TEA, torna-se indispensavel investir na formagcao continuada. Cursos, grupos de
estudos, seminarios, oficinas pedagdgicas e momentos de reflexdo coletiva favorecem a
atualizagao profissional e possibilitam ao professor conhecer metodologias inclusivas, recursos
pedagogicos diversificados e estratégias baseadas em evidéncias cientificas. Além disso, a
formagao permanente fortalece a seguranga do docente diante dos desafios cotidianos e contribui
para a construcao de praticas pedagdgicas mais qualificadas.

Outro aspecto essencial refere-se ao trabalho colaborativo desenvolvido no ambiente escolar. A
inclusdo nao € responsabilidade exclusiva do professor regente, mas envolve gestores,
coordenadores pedagogicos, professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
profissionais de apoio, auxiliares e demais membros da comunidade escolar. A construgao coletiva
de estratégias, o compartilhamento de experiéncias e a elaboragdo conjunta de planos de
intervengdo favorecem um atendimento mais integrado e coerente com as necessidades da

crianga.

A PARCERIA ENTRE ESCOLA E FAMILIA TAMBEM DESEMPENHA PAPEL DECISIVO NO

PROCESSO DE INCLUSAO.

Os familiares conhecem profundamente os habitos, interesses, formas de comunicagio e

necessidades da crianga, oferecendo informagdes valiosas para o planejamento pedagégico.1 28
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Os familiares conhecem profundamente os habitos, interesses, formas de comunicagdo e
necessidades da crianca, oferecendo informagdes valiosas para o planejamento pedagdgico. Da
mesma forma, a escola pode orientar as familias quanto as possibilidades de aprendizagem,
desenvolvimento e participagdo da crianga no contexto escolar. Esse didlogo permanente
fortalece a confianga mutua e contribui para a continuidade das experiéncias educativas nos
diferentes ambientes em que a crianga esta inserida.

Igualmente importante é a atuacdo da equipe multiprofissional, composta por psicélogos,
fonoaudiodlogos, terapeutas ocupacionais, psicopedagogos, fisioterapeutas e outros especialistas,
quando necessario. O trabalho integrado entre esses profissionais € a escola favorece a
compreensdo das caracteristicas individuais da crianga, possibilitando intervencdes
complementares que respeitem seu desenvolvimento global. Ressalta-se, contudo, que as
decisbes pedagogicas permanecem sob responsabilidade da equipe escolar, utilizando as
orientacoes técnicas como subsidio para a construcao de praticas inclusivas.

Por fim, a consolidagdo de uma educagao verdadeiramente inclusiva exige uma mudanga de
concepgao sobre a diversidade humana. A crianga com TEA nao deve ser vista pelas limitagoes
decorrentes do transtorno, mas pelas inumeras possibilidades de aprendizagem, interacdo e
desenvolvimento que apresenta quando encontra um ambiente acolhedor, acessivel e estimulante.
Dessa forma, a formagao docente, o trabalho colaborativo e a parceria entre escola, familia e
equipe multiprofissional constituem pilares fundamentais para garantir uma Educacao Infantil
comprometida com a equidade, o respeito as diferengcas e a promog¢ao do desenvolvimento

integral de todas as criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéao Infantil representa
um compromisso ético, social e educacional com a garantia do direito a aprendizagem, a
participacao e ao desenvolvimento integral de todas as criangas. Mais do que assegurar 0 acesso a
escola, a educacao inclusiva exige a construcdao de praticas pedagogicas que reconhegcam as
singularidades dos estudantes, valorizem suas potencialidades e promovam experiéncias
educativas significativas em ambientes acolhedores e acessiveis.

Ao longo deste estudo, evidenciou-se que o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
inclusivas, como a organizagao de rotinas estruturadas, o uso de recursos visuais, a adaptacao de
materiais, as atividades ludicas, a mediagdo docente e a avaliagdo formativa, contribui
significativamente para favorecer a aprendizagem, a comunicacgao, a interagao social e a autonomia
das criangas com TEA. Essas praticas possibilitam que a crianga participe ativamente das
experiéncias propostas, fortalecendo seu sentimento de pertencimento ao grupo e ampliando suas
oportunidades de desenvolvimento.

Também se destacou a importancia da formacao inicial e continuada dos professores como
elemento indispensavel para a consolidagdo de uma educacgado inclusiva de qualidade. O
investimento na qualificagdo docente amplia os conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil,
fortalece a utilizacdo de metodologias inclusivas e favorece a construgcao de praticas pedagogicas
fundamentadas em evidéncias cientificas e no respeito as diferencas individuais.Conclui-se,
portanto, que a efetivagdo da inclusdo na Educacéao Infantil depende do compromisso coletivo da
comunidade escolar, da implementagcado de politicas publicas consistentes e da valorizacédo de

praticas pedagogicas centradas na equidade e no respeito a diversidade.
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A escola deve assumir seu papel como espaco de convivéncia, aprendizagem e transformacgao
social, garantindo que todas as criangas, independentemente de suas condigdes, tenham
oportunidades de desenvolver plenamente suas capacidades. Dessa forma, promover a inclusao de
criancas com TEA significa construir uma educacdo mais humana, justa e comprometida com a

formacao integral dos sujeitos desde os primeiros anos de vida.
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A DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL: REGISTROS QUE TORNAM
VISIVEIS AS APRENDIZAGENS E O PROTAGONISMO INFANTIL
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RESUMO

A documentacao pedagogica tem se consolidado como uma importante estratégia para
acompanhar, interpretar e tornar visiveis os processos de aprendizagem das criangas na Educagao
Infantil. Diferentemente do registro meramente descritivo, essa pratica possibilita ao professor
observar, refletir e analisar as experiéncias vivenciadas pelas criangas, valorizando suas
descobertas, hipdteses, interacdes e formas de expressdo. O presente artigo tem como objetivo
discutir a importéncia da documentagao pedagdgica como instrumento de planejamento, avaliagao e
fortalecimento do protagonismo infantil, evidenciando sua contribui¢ao para a construgao de praticas
educativas mais democraticas e participativas. A pesquisa caracteriza-se como um estudo
bibliografico, fundamentado em autores que discutem a infancia, a pedagogia da escuta, a
documentagao pedagdgica e a formagao docente, além dos documentos normativos que orientam a
Educacao Infantil brasileira. Os resultados indicam que a documentagdo pedagogica favorece uma
avaliacao continua e formativa, permitindo ao professor compreender os percursos de aprendizagem
das criangas e reorganizar o planejamento pedagdgico de acordo com seus interesses e
necessidades. Além disso, fortalece a participacdo das familias, promove o diadlogo entre os
profissionais da educagédo e contribui para a construgdo da memoria pedagogica da instituigcdo.
Conclui-se que documentar nao significa apenas registrar atividades realizadas, mas interpretar
experiéncias, dar visibilidade as aprendizagens e reconhecer as criangas como sujeitos ativos na
construcdo do conhecimento. Assim, a documentacdo pedagdgica constitui um instrumento
essencial para qualificar a pratica docente e consolidar uma Educacao Infantil pautada na escuta, na

participacao, na investigagao e no respeito aos direitos de aprendizagem das criangas.

Palavras-chave: Documentagdo Pedagogica; Educacao Infantil; Protagonismo Infantil; Avaliagao

Formativa; Planejamento Pedagdgico.
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ABSTRACT

Pedagogical documentation has become an important strategy for monitoring, interpreting, and
making visible children's learning processes in Early Childhood Education. Unlike merely descriptive
records, this practice enables teachers to observe, reflect on, and analyze children's experiences,
valuing their discoveries, hypotheses, interactions, and forms of expression. This article aims to
discuss the importance of pedagogical documentation as a tool for planning, assessment, and the
promotion of children's protagonism, highlighting its contribution to more democratic and
participatory educational practices. This is a bibliographic study based on literature concerning
childhood education, the pedagogy of listening, pedagogical documentation, teacher education, and
Brazilian educational policies. The findings indicate that pedagogical documentation supports
continuous and formative assessment, allowing teachers to understand children's learning pathways
and reorganize pedagogical planning according to their interests and needs. Furthermore, it
strengthens family participation, encourages dialogue among educators, and contributes to the
construction of the institution's pedagogical memory. It is concluded that documenting goes beyond
recording activities; it involves interpreting experiences, making learning visible, and recognizing
children as active subjects in the construction of knowledge. Therefore, pedagogical documentation
is an essential tool for improving teaching practices and strengthening an Early Childhood Education

based on listening, participation, inquiry, and respect for children's learning rights.

Keywords: Pedagogical Documentation; Early Childhood Education; Children's Protagonism;

Formative Assessment; Pedagogical Planning.
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INTRODUCAO

A Educacéao Infantil € reconhecida como a primeira etapa da Educacéao Basica e possui papel
fundamental na promogédo do desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, sociais e culturais. Nesse contexto, as praticas pedagdgicas devem ser
organizadas de modo a respeitar as singularidades da infancia, garantindo experiéncias
significativas que favoregcam a curiosidade, a criatividade, a investigagao e a participagcao ativa
das criangcas na construgcao do conhecimento. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam que as
interacbes e as brincadeiras constituem os eixos estruturantes do trabalho pedagdgico,
orientando a organizacao dos tempos, espagos, materiais e experiéncias vivenciadas nas
instituicoes educativas.

Diante dessa perspectiva, a documentacao pedagogica emerge como uma importante estratégia
de observacgao, registro, reflexdo e avaliacdo dos processos de aprendizagem desenvolvidos
pelas criangas. Diferentemente de registros burocraticos ou meramente descritivos, a
documentagdo pedagogica busca interpretar os percursos vivenciados pelas criangas,
evidenciando suas hipoteses, descobertas, formas de comunicagao, interagdes e producgoes.
Assim, documentar significa tornar visivel aquilo que, muitas vezes, permanece invisivel nos
processos cotidianos de aprendizagem, permitindo que professores, familias e as proéprias
criancas acompanhem e compreendam o desenvolvimento das experiéncias educativas.

A concepcao de documentagao pedagogica tem forte influéncia das experiéncias desenvolvidas
nas escolas de Educacdo Infantii de Reggio Emilia, na Italia, especialmente a partir das
contribuicbes de Loris Malaguzzi. Nessa abordagem, a crianga € compreendida como
protagonista de sua aprendizagem, competente, curiosa e capaz de construir conhecimentos por
meio das multiplas linguagens. O professor assume o papel de pesquisador e observador atento,
registrando os processos vivenciados pelas criangcas para refletir continuamente sobre sua
pratica, reorganizar o planejamento e promover experiéncias cada vez mais significativas.

Na realidade educacional brasileira, a documentagdo pedagogica vem sendo progressivamente

incorporada como instrumento de planejamento e avaliagao formativa. 1 3 4
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Fotografias, videos, portfélios, registros escritos, producdes das criangas, gravacdes de falas,
painéis e exposicdes constituem diferentes formas de documentar as experiéncias educativas.
Esses registros ndo tém apenas a funcdo de arquivar atividades realizadas, mas de revelar os
processos de aprendizagem, evidenciar os avangos das criangas e subsidiar a tomada de decisdes
pedagdgicas fundamentadas na observacao sensivel e na escuta qualificada.

Além de favorecer a reflexdao docente, a documentagcao pedagogica fortalece a participacao das
familias no cotidiano escolar. Ao compartilhar registros das experiéncias vividas pelas criangas, a
escola aproxima os responsaveis do processo educativo, promovendo maior dialogo, compreensao
sobre o desenvolvimento infantil e valorizagédo das aprendizagens construidas no ambiente escolar.
Dessa maneira, a documentagao transforma-se em um instrumento de comunicagao, transparéncia
e fortalecimento da parceria entre escola e familia.

Outro aspecto relevante refere-se a contribuicdo da documentagao pedagogica para a construgao
de uma cultura de avaliacdo centrada nos processos de aprendizagem. Na Educacao Infantil, a
avaliagdo nao possui carater classificatorio ou seletivo, mas assume uma fungao diagndstica,
continua e formativa. A documentagao possibilita ao professor acompanhar o percurso de cada
crianga, identificar interesses, potencialidades e desafios, reorganizando o planejamento de forma
coerente com as necessidades do grupo e com os direitos de aprendizagem previstos na BNCC.
Assim, os registros deixam de representar apenas evidéncias do que foi realizado e passam a
constituir importantes instrumentos de investigagdo pedagdgica.

Nesse sentido, documentar implica desenvolver um olhar investigativo sobre a infancia,
reconhecendo as criangas como sujeitos histéricos, sociais e culturais que produzem

conhecimentos em interagao com os outros e com o meio em que vivem.
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A documentacdo pedagogica valoriza a escuta atenta, o respeito as diferentes formas de expressao
infantil e a construgdo coletiva do conhecimento, fortalecendo praticas pedagdgicas participativas,
democraticas e inclusivas.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da documentagao
pedagogica na Educacgao Infantil, destacando sua contribuigcdo para tornar visiveis as aprendizagens
das criancas, fortalecer o protagonismo infantil e qualificar os processos de planejamento, avaliagdo e
reflexdo sobre a pratica docente. A pesquisa caracteriza-se como um estudo bibliografico,
fundamentado em referenciais tedricos sobre infancia, documentacdo pedagdgica e avaliagdo na
Educacao Infantil, buscando contribuir para a consolidagao de praticas educativas que reconhecam as

criangas como protagonistas de seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: CONCEITOS, FUNDAMENTOS E CONTRIBUICOES PARA A

EDUCAGCAO INFANTIL

A documentagao pedagogica constitui uma pratica investigativa que permite registrar, interpretar e
compreender os processos de aprendizagem vivenciados pelas criangas na Educacéao Infantil. Mais do
que reunir fotografias, produgdes ou anotagdes sobre as atividades realizadas, documentar significa
atribuir sentido as experiéncias educativas, evidenciando como as criangas pensam, interagem,
exploram, criam hipéteses e constroem conhecimentos em diferentes contextos. Trata-se, portanto, de
um instrumento de observacao, reflexdo e planejamento que fortalece a qualidade das praticas

pedagogicas.
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Esse conceito ganhou destaque internacional a partir das experiéncias desenvolvidas nas escolas
municipais de Reggio Emilia, na Italia, inspiradas pelo educador Loris Malaguzzi. Nessa perspectiva, a
crianca é reconhecida como um sujeito competente, protagonista de sua aprendizagem e capaz de
expressar suas ideias por meio das "cem linguagens da infancia". A documentacao pedagdgica torna
visiveis essas multiplas formas de expressao, permitindo que professores, criancas e familias
acompanhem os percursos de aprendizagem e reflitam sobre eles de maneira coletiva.

No contexto brasileiro, a documentagao pedagdgica encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orientam uma
avaliagdo continua, qualitativa e centrada no acompanhamento do desenvolvimento infantil. Esses
documentos reforcam que avaliar na Educacado Infantil significa observar cuidadosamente as
experiéncias das criangas, registrando seus avancos, interesses, descobertas e desafios, sem
objetivos classificatorios ou comparativos.

A observagao atenta € o ponto de partida para uma documentagcao pedagdgica significativa. O
professor precisa desenvolver um olhar sensivel para perceber as iniciativas das criangas, suas
formas de comunicacao, suas perguntas, brincadeiras e estratégias de resolugcao de problemas.
Esses registros podem ocorrer por meio de relatos escritos, fotografias, videos, gravacdes de audio,
desenhos, portfolios, mapas de aprendizagem e outros recursos que revelem o0s processos
vivenciados no cotidiano escolar.Entretanto, registrar ndo basta. A documentacdo exige analise e
interpretacdo dos dados coletados, permitindo ao professor compreender os caminhos percorridos
pelas criangas e identificar possibilidades para ampliar suas experiéncias de aprendizagem. Dessa
forma, os registros tornam-se instrumentos de pesquisa sobre a prépria pratica docente, favorecendo
o planejamento de propostas mais coerentes com os interesses do grupo e com os direitos de

aprendizagem previstos na BNCC. 1 37



T

Além de subsidiar o planejamento pedagdgico, a documentacéao fortalece uma cultura de valorizagao
da infancia. Ao tornar visiveis as aprendizagens, reconhece-se a crianga como protagonista de seu
desenvolvimento, respeitando seu tempo, suas formas de expressao e sua capacidade de produzir
conhecimentos. Assim, a documentagao pedagogica deixa de ser apenas um recurso administrativo
e transforma-se em uma pratica ética, reflexiva e democratica, comprometida com a construgao de
uma Educacao Infantil que valoriza a escuta, a participagao e o desenvolvimento integral de todas as

criangas.

A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO FORMATIVA E
PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

A documentacgao pedagodgica desempenha um papel essencial na organizagao do trabalho docente,
especialmente por subsidiar os processos de avaliacdo formativa e de planejamento na Educacao
Infantil. Diferentemente de uma avaliagao centrada em resultados ou na classificacdo das criangas, a
avaliacao formativa busca compreender os percursos de aprendizagem, valorizando os avangos, as
descobertas, as interacdes e as diferentes formas de participagdo das criangas nas experiéncias
educativas. Nesse contexto, a documentagao torna-se um instrumento de investigagcao que permite
ao professor analisar continuamente sua pratica e reorganizar as propostas pedagogicas de acordo
com as necessidades e os interesses do grupo.

Na Educagao Infantil, avaliar significa acompanhar o desenvolvimento das criangas de maneira
continua e qualitativa, considerando suas multiplas linguagens, seus processos de socializagao, suas

formas de brincar, explorar, comunicar-se e construir conhecimentos.
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A documentagcdo pedagdgica possibilita que esses processos sejam registrados de forma
sistematica, por meio de fotografias, videos, produgdes artisticas, registros escritos, portfolios,
narrativas pedagdgicas e transcrigdes das falas das criangas. Esses materiais revelam aspectos do
desenvolvimento infantil que, muitas vezes, ndo seriam percebidos apenas pela observagao
cotidiana.

Ao analisar os registros produzidos, o professor pode identificar interesses recorrentes, hipéteses
formuladas pelas criancas, desafios enfrentados, estratégias utilizadas para resolver problemas e
avangos conquistados ao longo do tempo. Essas informacdes tornam-se fundamentais para o
planejamento de novas experiéncias de aprendizagem, garantindo que as propostas pedagdgicas
dialoguem com a realidade do grupo e respeitem os diferentes ritmos de desenvolvimento. Dessa
maneira, o planejamento deixa de ser um documento estatico e passa a constituir um processo
dinamico, flexivel e continuamente alimentado pelas evidéncias produzidas na documentacao
pedagdgica.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da pratica reflexiva do professor. Ao revisitar
0s registros, o docente amplia sua compreensao sobre o impacto das estratégias utilizadas,
identifica possibilidades de aprimoramento e desenvolve uma postura investigativa diante de sua
pratica. Essa reflexdo permanente contribui para a constru¢do de uma docéncia mais consciente,
fundamentada e comprometida com a promocao de experiéncias significativas para todas as
criangas.

A documentacdo pedagogica também favorece a transparéncia dos processos educativos e

fortalece a relacao entre escola e familia.
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Ao compartilhar registros que evidenciam as aprendizagens, a instituicdo permite que os familiares
acompanhem o desenvolvimento das criangas, compreendam os objetivos das propostas
pedagogicas e reconhegam a importancia das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. Essa
aproximagcao fortalece a confianga entre escola e familia e amplia as possibilidades de colaboragao
no processo educativo.

Portanto, quando integrada ao planejamento e a avaliagao formativa, a documentagao pedagdgica
deixa de representar apenas um conjunto de registros e transforma-se em um instrumento de
reflexdo, pesquisa e qualificacdo da pratica docente. Ao tornar visiveis os percursos de
aprendizagem das criancas, ela contribui para uma Educacado Infantii mais democratica,
participativa e comprometida com o desenvolvimento integral, respeitando os direitos de

aprendizagem e os principios estabelecidos pela legislacao educacional brasileira.

O PROTAGONISMO INFANTIL E A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: CONSTRUINDO UMA

CULTURA DA ESCUTA E DA PARTICIPAGAO

O reconhecimento das criangas como protagonistas de seus processos de aprendizagem constitui
um dos principios fundamentais da Educacéao Infantil contemporanea. Essa concepgao rompe com
praticas pedagogicas centradas exclusivamente na transmissdo de conhecimentos e compreende
a crianga como um sujeito ativo, competente, curioso e capaz de interpretar o mundo, construir
hipbteses, expressar sentimentos e produzir cultura por meio das interagdes, das brincadeiras e
das multiplas linguagens. Nesse contexto, a documentacao pedagogica assume papel essencial ao
tornar visiveis essas experiéncias e valorizar a participacao efetiva das criangas no cotidiano

escolar.
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A construgao do protagonismo infantil esta diretamente relacionada a pratica da escuta sensivel.
Escutar as criangas significa reconhecer suas ideias, opinides, perguntas, curiosidades e formas de
comunicagao como elementos centrais do planejamento pedagdgico. O professor deixa de ocupar
exclusivamente a posigao de transmissor de conteudos para atuar como pesquisador, mediador e
parceiro das investigagdes infantis. Dessa maneira, a documentagdo pedagogica possibilita
registrar nao apenas o produto final das atividades, mas, principalmente, os processos vivenciados,
as descobertas realizadas e os significados construidos pelas criangas ao longo das experiéncias.
Quando os registros valorizam as falas, os desenhos, as brincadeiras, as producdes artisticas, as
hipéteses e as interagdes das criangas, estas passam a reconhecer suas préprias aprendizagens e
a desenvolver maior autonomia, autoestima e senso de pertencimento. Ao revisitar fotografias,
portfélios, painéis, videos e narrativas pedagogicas, as criangas retomam experiéncias anteriores,
refletem sobre suas descobertas e ampliam suas possibilidades de expressao. Esse movimento
fortalece a construcdo da identidade, da memdria e da capacidade de participagdo ativa nos
processos educativos.

A documentagcdo pedagogica também favorece a construgdo de um curriculo vivo e flexivel,
organizado a partir dos interesses, das curiosidades e das necessidades das criancas. Em vez de
seguir exclusivamente um planejamento previamente definido, o professor utiliza os registros
produzidos no cotidiano para reorganizar propostas, ampliar investigagbes e promover
experiéncias mais significativas. Essa perspectiva aproxima-se dos principios da pedagogia da
escuta, na qual o curriculo é continuamente reconstruido a partir das relagdes estabelecidas entre
criangas, professores, familias e comunidade.

Outro aspecto relevante refere-se a democratizagcdo das relagdes no ambiente educativo. Ao
compartilhar a documentagao pedagogica com as familias e com a comunidade escolar, amplia-se
a compreensao sobre o trabalho desenvolvido na Educacéao Infantil, valorizando os processos de
aprendizagem e fortalecendo a corresponsabilidade pela educagdo das criangas. Os registros
tornam-se instrumentos de dialogo, reflexdo e participagédo, aproximando diferentes sujeitos em

torno de um projeto educativo comum.
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Assim, a documentacao pedagodgica configura-se como uma pratica que vai além do registro das
atividades realizadas. Ela constitui um processo permanente de observacao, interpretacao e
reflexdo que reconhece as criangas como protagonistas da aprendizagem, fortalece a pratica
docente, promove a participacdo das familias e contribui para a construcdo de uma Educacéao
Infantii comprometida com a escuta, a investigacdo, a participagdo democratica e o
desenvolvimento integral. Ao tornar visiveis as experiéncias infantis, a documentacao reafirma o
direito das criancas de serem ouvidas, respeitadas e reconhecidas como sujeitos de direitos e

produtoras de conhecimento desde os primeiros anos de vida.
CONSIDERACOES FINAIS

A documentagao pedagogica constitui uma das mais importantes ferramentas para qualificar as
praticas educativas na Educagao Infantil, pois possibilita compreender as criangas em seus
processos de aprendizagem, respeitando suas singularidades, seus tempos de desenvolvimento e
suas diferentes formas de expressao. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que documentar nao
significa apenas registrar atividades realizadas, mas construir um processo permanente de
observacao, interpretacdao e reflexao que torna visiveis as experiéncias, as descobertas e os
conhecimentos produzidos pelas criangas em seu cotidiano.

Verificou-se que a documentacdo pedagodgica fortalece a pratica docente ao subsidiar o

planejamento, a avaliagao formativa e a reorganizacao das experiéncias educativas.
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Por meio de registros intencionalmente produzidos, o professor amplia sua compreensao sobre os
interesses, as hipoteses, os avangos e os desafios das criangas, promovendo intervengdes
pedagogicas mais significativas e coerentes com os direitos de aprendizagem estabelecidos para a
Educacao Infantil. Dessa forma, o planejamento torna-se dinamico, investigativo e sensivel as
necessidades do grupo, favorecendo praticas mais contextualizadas e participativas.

Outro aspecto evidenciado refere-se ao fortalecimento do protagonismo infantil. Ao valorizar as
falas, as producgdes, as brincadeiras e as diferentes linguagens das criangas, a documentagao
pedagogica reconhece sua capacidade de investigar, criar, comunicar e construir conhecimentos.
Esse processo contribui para o desenvolvimento da autonomia, da autoestima, da identidade e da
participacao ativa das criangas na construgdo do curriculo, consolidando uma concepgao de
infancia baseada no respeito, na escuta e na valorizagao da diversidade.

A pesquisa também destacou a importancia da documentacao pedagogica como instrumento de
aproximacgao entre escola e familia. O compartilhamento dos registros amplia a compreensao dos
familiares sobre as experiéncias vivenciadas pelas criangas, fortalece a confianga na instituicao e
favorece uma atuagao colaborativa no acompanhamento do desenvolvimento infantil. Além disso,
contribui para a construcdo da memoria pedagodgica da instituicao, valorizando a trajetéria das

criangas e das praticas educativas desenvolvidas ao longo do tempo.
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Conclui-se, portanto, que a documentagao pedagogica representa um elemento essencial para a
consolidacao de uma Educacéao Infantil democratica, investigativa e comprometida com a qualidade
social da educacgao. Quando compreendida como pratica reflexiva e intencional, ela fortalece a agao
docente, promove a participacdo das criancas, aproxima as familias do cotidiano escolar e
transforma a avaliagdo em um processo continuo de construgdo do conhecimento. Assim, investir na
formacgao dos professores para o desenvolvimento da documentagao pedagdgica significa fortalecer
uma cultura educativa pautada na escuta, na participacdo, na reflexdo critica e na garantia dos
direitos das criangas, contribuindo para uma educagao mais humanizada, significativa e alinhada aos

principios da educagao contemporanea.
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ESPACOS QUE EDUCAM: A IMPORTANCIA DA ORGANIZAGAO DO AMBIENTE NO BERGARIO
PARA AS APRENDIZAGENS DOS BEBES

AUTOR: ANA FLAVIA THOMAZINI ROCUMBACK FLOSE

RESUMO

A organizagcao dos espagos no bercario desempenha papel essencial na promocao do
desenvolvimento integral dos bebés, constituindo-se como elemento pedagogico que favorece
as interacdes, as brincadeiras, a exploracdo e a construcao das primeiras aprendizagens. Os
ambientes destinados as criancas pequenas devem ser planejados de forma intencional,
considerando aspectos relacionados a seguranga, acessibilidade, autonomia, acolhimento e as
diferentes necessidades do desenvolvimento infantil. Este artigo tem como objetivo analisar a
importancia da organizagdo dos espacos no bercario como estratégia para potencializar as
experiéncias educativas dos bebés, evidenciando sua influéncia no desenvolvimento motor,
cognitivo, afetivo, social e comunicativo. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica,
fundamentada em documentos oficiais e em autores que discutem a educagdo da primeira
infancia, a organizagdo dos ambientes educativos e as praticas pedagogicas voltadas aos bebés.
As reflexbes apresentadas destacam que o ambiente ndo se limita a dimensao fisica, mas
configura-se como um espago de relagbes, descobertas, investigagdes e construgcdo do
conhecimento. Quando organizado de maneira planejada e flexivel, possibilita aos bebés
explorar materiais, desenvolver autonomia, estabelecer vinculos afetivos e participar ativamente
das experiéncias propostas. Conclui-se que a organizagao intencional dos espagos constitui um
dos principais fatores para a qualidade da Educacgao Infantil, exigindo dos professores

planejamento, observacgao continua e constante reflexao sobre suas praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Bercgario; Organizagcdo dos espacos; Educacgao Infantil; Desenvolvimento infantil;

Pratica pedagodgica.
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ABSTRACT

The organization of nursery environments plays an essential role in promoting infants' holistic
development, serving as a pedagogical element that encourages interaction, play, exploration, and
the construction of early learning experiences. Spaces designed for young children should be
intentionally planned, considering safety, accessibility, autonomy, emotional well-being, and the
diverse needs of child development. This article aims to analyze the importance of organizing nursery
environments as a strategy to enhance infants' educational experiences, highlighting their influence
on motor, cognitive, emotional, social, and communicative development. This is a bibliographic study
based on official educational documents and theoretical references related to early childhood
education, learning environments, and pedagogical practices for infants. The discussion emphasizes
that the educational environment extends beyond the physical setting, becoming a space for
relationships, discovery, investigation, and knowledge construction. When intentionally and flexibly
organized, it enables infants to explore materials, develop autonomy, build emotional bonds, and
actively participate in meaningful learning experiences. It is concluded that the intentional
organization of nursery spaces is a key factor in the quality of early childhood education, requiring
teachers to engage in careful planning, continuous observation, and reflective pedagogical practice.

Keywords: Nursery; Learning environments; Early Childhood Education; Child development;

Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educagao Basica e tem como finalidade promover o
desenvolvimento integral das criancas em seus aspectos fisico, cognitivo, emocional, social e
cultural. No contexto do bergario, essa missao assume caracteristicas especificas, uma vez que os
bebés constroem suas primeiras experiéncias de aprendizagem por meio das interagdes, das
brincadeiras, da exploragcao do ambiente e das relagdes estabelecidas com os adultos e com outras
criangas. Nesse cenario, a organizagao dos espacos deixa de ser um aspecto meramente estrutural
e passa a constituir um importante elemento pedagogico, capaz de favorecer o desenvolvimento, a
autonomia e o protagonismo infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reconhecem que os bebés sao sujeitos de direitos, ativos em seus processos de
aprendizagem e capazes de construir conhecimentos desde o nascimento. Essa compreensao exige
que os ambientes educativos sejam planejados de forma intencional, oferecendo oportunidades para
que as criancas explorem diferentes materiais, movimentem-se com seguranga, expressem suas
multiplas linguagens e estabelecam vinculos afetivos em um contexto acolhedor e estimulante.
Assim, o0 espaco educativo torna-se parte integrante do curriculo, contribuindo significativamente
para a qualidade das experiéncias vivenciadas no cotidiano do bercario.

A organizagcao do ambiente envolve muito mais do que a disposicao fisica de moveis e brinquedos.
Ela pressupde um planejamento cuidadoso dos espacgos, dos materiais, dos tempos e das
possibilidades de interagdo, considerando as necessidades e os interesses dos bebés em cada
etapa do desenvolvimento. Ambientes bem estruturados favorecem a curiosidade, a
experimentagao, a exploragao sensorial, 0 movimento livre e a constru¢gao da autonomia, elementos
essenciais para o desenvolvimento integral das criangas pequenas.

Autores como Emmi Pikler, Loris Malaguzzi e Maria Montessori evidenciam que o ambiente exerce

influéncia direta sobre as aprendizagens infantis.

148



T — T ——

Para Pikler, o movimento livre e a autonomia constituem principios fundamentais para o
desenvolvimento saudavel dos bebés. Malaguzzi, por sua vez, apresenta 0 ambiente como o
"terceiro educador", reconhecendo que o0s espagos dialogam com as criancas, despertam
investigacdes e ampliam suas possibilidades de aprendizagem. Ja Montessori destaca que
ambientes preparados favorecem a independéncia, a concentragdo e a participacdo ativa da
crianga em seu proprio processo de desenvolvimento. Essas contribuigdes reforcam a necessidade
de uma organizagao intencional dos espagos no bergario.

Além de favorecer o desenvolvimento infantil, a organizacdo dos ambientes contribui para qualificar
a pratica pedagogica dos professores. A observacao constante das interagdes dos bebés com os
espagos permite reorganizar materiais, propor novos desafios e adaptar o ambiente as
necessidades do grupo. Dessa forma, o planejamento dos espagos torna-se um processo
dinamico, fundamentado na escuta sensivel, na documentagao pedagodgica e na avaliagdo continua
das experiéncias vividas pelas criangas.

Outro aspecto relevante refere-se a construgdo de ambientes inclusivos, acessiveis e acolhedores.
A organizagao dos espacos deve contemplar a diversidade presente nas instituicbes de Educagao
Infantil, assegurando que todos os bebés, independentemente de suas caracteristicas, condi¢cdes
de desenvolvimento ou necessidades especificas, tenham oportunidades de participar das
experiéncias propostas com seguranga, respeito e equidade. Essa perspectiva fortalece o
compromisso da Educacao Infantil com a promoc¢ao dos direitos das criangcas e com a construgcao
de praticas pedagogicas democréticas e inclusivas.Diante desse contexto, este artigo tem como
objetivo analisar a importancia da organizagao dos espagos no bergario para as aprendizagens e o
desenvolvimento integral dos bebés, evidenciando como ambientes planejados de forma
intencional favorecem as interagdes, as brincadeiras, a autonomia e a construgdao do

conhecimento.
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Para tanto, desenvolve-se uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em documentos
legais e em referenciais tedricos da Educacgao Infantil. Espera-se que as reflexdes apresentadas
contribuam para ampliar o debate sobre a organizagao dos ambientes educativos como elemento
essencial da pratica pedagogica e da garantia do direito dos bebés a uma educacgao de qualidade

desde os primeiros anos de vida.

A ORGANIZACAO DOS ESPACOS NO BERCARIO COMO ELEMENTO DA PRATICA

PEDAGOGICA

A organizacao dos espacos no bercario constitui um dos aspectos centrais da pratica pedagdgica
na Educacao Infantil. Mais do que um ambiente fisico destinado ao acolhimento dos bebés, o
espagco representa um contexto de experiéncias, interacées e descobertas que favorece o
desenvolvimento integral das criangas. Quando planejado de forma intencional, torna-se um
importante recurso educativo, capaz de estimular a curiosidade, a autonomia, a exploragao e a
construgao das primeiras aprendizagens.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que os bebés aprendem por meio das
interacdes e das brincadeiras, sendo essas os eixos estruturantes da Educacao Infantil. Nesse
sentido, a organizacao dos espacos deve possibilitar experiéncias diversificadas que favorecam a
livre movimentacao, a exploracao sensorial, a comunicacao e o estabelecimento de vinculos
afetivos. O ambiente deixa de ser apenas um local onde as atividades acontecem e passa a

integrar o proprio curriculo, participando ativamente do processo educativo.
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Os espagos do bercario precisam ser organizados considerando as caracteristicas do
desenvolvimento infantil. Os bebés aprendem utilizando o corpo, os sentidos e 0 movimento
como principais formas de interagdo com o mundo. Dessa forma, ambientes amplos, seguros,
iluminados, ventilados e ricos em diferentes estimulos favorecem a exploragdo espontanea e
respeitam os ritmos individuais de cada crianga.

Além dos aspectos fisicos, a organizagcdo dos ambientes envolve a selecao criteriosa dos
materiais pedagogicos. Brinquedos, objetos do cotidiano, materiais naturais e recursos nao
estruturados ampliam as possibilidades de investigacao e estimulam a criatividade dos bebés.
Cestos de tesouros, painéis sensoriais, espelhos, tecidos, blocos de madeira, elementos da
natureza e materiais de diferentes texturas despertam a curiosidade e incentivam experiéncias
significativas de aprendizagem.

Outro aspecto importante refere-se a flexibilidade dos espacos. O ambiente do bercario deve ser
constantemente reorganizado a partir das observagdes realizadas pelos professores. A medida
que os bebés desenvolvem novas habilidades motoras, cognitivas e sociais, 0s espagos precisam
ser adaptados para oferecer desafios compativeis com suas capacidades, mantendo o interesse
pelas exploragdes e fortalecendo a autonomia.

Nesse contexto, o professor assume o papel de planejador do ambiente educativo. Sua atuagao
vai aléem da mediagdo das atividades, envolvendo a observagcado continua das interacbes dos
bebés, a reorganizagcao dos materiais e a criagao de espagos que favoregcam a participacao ativa
das criangas. Essa intencionalidade pedagogica transforma o ambiente em um verdadeiro

instrumento de aprendizagem.
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AMBIENTES QUE FAVORECEM AS INTERAGCOES, AS BRINCADEIRAS E O DESENVOLVIMENTO

INTEGRAL DOS BEBES

As interagdes e as brincadeiras constituem os principais meios pelos quais os bebés conhecem o
mundo e constroem aprendizagens. Por esse motivo, a organizagcdo dos espacos deve favorecer
encontros, trocas, experimentagdes e situagdes que estimulem a comunicagdo entre criangas e
adultos. Ambientes acolhedores e bem planejados incentivam a participagao ativa dos bebés e
ampliam suas oportunidades de desenvolvimento.

A disposigcao dos moveis, a circulagao livre, a acessibilidade aos materiais e a criagao de diferentes
cantos de exploracdo permitem que os bebés escolham onde permanecer, quais objetos manipular
e como interagir com o ambiente. Essa liberdade, acompanhada pela mediacdo sensivel do
professor, fortalece a autonomia e o protagonismo infantil desde os primeiros anos de vida.

Entre os espagos que podem compor um bercgario estdo os cantos de leitura, de exploracao
sensorial, de movimento, de faz de conta, de descanso e de experiéncias com elementos naturais.
Embora os bebés ainda nao utilizem esses ambientes de forma totalmente independente, a
organizacao em diferentes areas amplia as possibilidades de exploragao e favorece experiéncias
diversificadas ao longo da rotina.

Os espagos externos também possuem grande relevancia no cotidiano do bergario. Solarios,
jardins, patios e areas verdes possibilitam experiéncias com a natureza, permitindo que os bebés
observem diferentes sons, cores, texturas, temperaturas e movimentos presentes no ambiente
natural. Essas vivéncias contribuem para o desenvolvimento motor, sensorial, cognitivo e emocional,

além de fortalecerem o vinculo das criangas com o meio ambiente.
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Outro elemento essencial é a previsibilidade da rotina. Ambientes organizados de forma coerente
permitem que os bebés reconhecam os diferentes momentos do dia, desenvolvendo sentimentos
de seguranga e pertencimento. Quando sabem onde encontrar os materiais e identificam os
espacos destinados as diversas experiéncias, as criangcas tornam-se mais confiantes e
participativas.

A organizagao dos espagos também favorece a inclusdo. Ambientes acessiveis, seguros e
adaptaveis garantem que todos os bebés, inclusive aqueles com deficiéncia ou necessidades
especificas de apoio, possam participar das experiéncias educativas em igualdade de
oportunidades. Essa perspectiva fortalece o compromisso da Educacao Infantil com a equidade, o
respeito as diferengas e a garantia dos direitos das criangas.

Portanto, pensar os espagos do bergario significa compreender que cada ambiente comunica
intencdes pedagdgicas. Um espaco organizado com sensibilidade, planejamento e conhecimento
sobre o desenvolvimento infantil torna-se um verdadeiro educador, promovendo experiéncias
significativas, fortalecendo vinculos afetivos e contribuindo para que os bebés construam

aprendizagens por meio da exploragcao, da brincadeira e das interagdes cotidianas.

O PAPEL DO PROFESSOR NA ORGANIZACAO DOS ESPACOS E NA CONSTRUGCAO DE
AMBIENTES DE APRENDIZAGEM PARA OS BEBES

A qualidade dos espacgos no bercario esta diretamente relacionada a atuagdo do professor, que
assume a responsabilidade de planejar, organizar e reorganizar os ambientes de acordo com as
necessidades, os interesses e o desenvolvimento dos bebés. Nessa perspectiva, 0 espaco deixa
de ser um elemento estatico e passa a constituir um recurso pedagodgico dinamico, capaz de

favorecer experiéncias significativas de aprendizagem, interagao e descobertas.
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A organizagdo dos ambientes, portanto, exige intencionalidade, observagao constante e
conhecimento sobre as especificidades da primeira infancia.

O planejamento dos espacgos deve considerar que os bebés aprendem utilizando o corpo como
principal instrumento de exploracdao do mundo. Antes da linguagem oral consolidada, sao os
movimentos, os gestos, os olhares, 0s sons e as expressdes corporais que revelam seus interesses,
necessidades e formas de comunicagado. Dessa maneira, cabe ao professor criar ambientes que
incentivem o movimento livre, respeitem os diferentes ritmos de desenvolvimento e permitam que
as criangas explorem o espago com seguranga e autonomia.

A observacao constitui uma das principais ferramentas do trabalho docente no bergario. Ao
acompanhar atentamente as acdes dos bebés, o professor identifica quais materiais despertam
maior interesse, quais espacos favorecem as interagbes e quais aspectos precisam ser
reorganizados para ampliar as oportunidades de aprendizagem. Essa observacao sistematica
subsidia o planejamento pedagdgico e possibilita constantes adaptacdes dos ambientes, tornando-
0s mais adequados as necessidades do grupo.

Outro aspecto relevante refere-se a escolha dos materiais disponibilizados as criangas. Os recursos
presentes no bergario devem ser variados, seguros, acessiveis e desafiadores, estimulando a
curiosidade e a exploragao espontanea. Além dos brinquedos convencionais, é importante oferecer
materiais ndo estruturados, como caixas, tecidos, cestos, utensilios domésticos, elementos naturais,
objetos de diferentes formas, tamanhos, pesos e texturas. Esses materiais ampliam as
possibilidades de investigacao e favorecem o desenvolvimento da criatividade, da coordenagao

motora e da percepg¢ao sensorial.
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A organizagao estética do ambiente também merece atencado. Espacos limpos, iluminados,
ventilados, visualmente agradaveis e organizados transmitem sensacdao de acolhimento,
tranquilidade e pertencimento. A disposicado harmoniosa dos materiais, o uso de cores suaves, a
presenca de elementos naturais e a valorizagao das producdes das criangas contribuem para a
construcao de um ambiente que respeita a infancia e estimula o interesse dos bebés pelas
descobertas cotidianas.

Nesse contexto, ganha destaque a concepcgado defendida por Loris Malaguzzi, fundador da
abordagem de Reggio Emilia, ao afirmar que o ambiente é o "terceiro educador". Essa
perspectiva reconhece que os espacos influenciam diretamente a forma como as criancas
aprendem, interagem e constroem conhecimentos. Ambientes organizados de maneira
intencional promovem investigacdes, incentivam a resolugcao de problemas e ampliam as
possibilidades de expressao por meio das multiplas linguagens infantis.

As contribuicdes de Emmi Pikler também reforgcam a importancia da organizacdo dos ambientes
no bercario. Para a autora, o movimento livre constitui condicdo essencial para o
desenvolvimento motor e emocional dos bebés. Assim, os espagos devem oferecer seguranga
para que as criangas possam engatinhar, rolar, sentar, levantar-se e caminhar no momento em
que estiverem preparadas, sem intervengdes que antecipem etapas do desenvolvimento. Essa
organizacgao respeita a autonomia infantil e fortalece a confianca das criangas em suas préprias
capacidades.

Outro elemento fundamental € a participagdo das familias na construgdo de ambientes
acolhedores. O dialogo entre escola e familia possibilita conhecer melhor os habitos, as
preferéncias e as necessidades dos bebés, favorecendo a organizagdo de espagos que
promovam continuidade entre as experiéncias vividas em casa e na instituicdo. Além disso, a
documentagao pedagdgica, composta por registros escritos, fotografias e portfélios, aproxima as

familias do cotidiano escolar e evidencia como os ambientes contribuem para o desenvolvimento
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O professor, ao refletir sobre sua pratica e observar as respostas dos bebés aos diferentes
ambientes, identifica possibilidades de inovagao e reorganizagao, tornando o espago cada vez
mais significativo. Essa postura investigativa fortalece a qualidade da agao pedagdgica e contribui
para a constru¢do de um bercario que reconhece os bebés como sujeitos ativos, curiosos,
competentes e protagonistas de suas proprias aprendizagens.

Dessa forma, a organizacdo dos espacos revela-se uma dimensdo essencial da pratica
pedagodgica na Educacgdo Infantil. Quando planejados com intencionalidade, sensibilidade e
fundamentacao tedrica, os ambientes tornam-se promotores de experiéncias ricas em
interacdes, brincadeiras, descobertas e desenvolvimento, assegurando aos bebés o direito de

aprender em contextos acolhedores, seguros, inclusivos e desafiadores.
CONSIDERACOES FINAIS

A organizagao dos espacgos no bercario constitui um dos pilares para a promogao de uma
Educacao Infantil de qualidade, pois influencia diretamente as experiéncias, as interagcdes e as
aprendizagens dos bebés. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que o ambiente educativo
ultrapassa sua dimensao fisica, configurando-se como um elemento pedagdgico capaz de
estimular a curiosidade, a autonomia, a exploragao, a comunicagao e a construgao de vinculos
afetivos. Quando planejado de forma intencional, o espaco favorece o desenvolvimento integral

das criangas e fortalece o protagonismo infantil desde os primeiros anos de vida.
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As reflexdes desenvolvidas demonstraram que a organizagao dos ambientes deve estar articulada
aos principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, reconhecendo as interacdes e as brincadeiras como eixos
estruturantes do trabalho pedagdgico. Nesse contexto, cabe ao professor planejar espagos
acolhedores, seguros, acessiveis e desafiadores, capazes de responder as necessidades e aos
interesses dos bebés, respeitando seus ritmos de desenvolvimento e suas multiplas formas de
expressao.

O estudo também evidenciou que a qualidade dos espagos depende da atuacgao reflexiva dos
profissionais da Educacao Infantil. A observagao cotidiana, a documentacdo pedagdgica, a
reorganizagao constante dos ambientes e a selegdo criteriosa dos materiais sdo praticas que
contribuem para tornar o bercario um espago vivo, dinamico e promotor de aprendizagens
significativas. Dessa forma, o ambiente deixa de ser apenas o local onde as atividades acontecem
e passa a integrar o curriculo, tornando-se um importante mediador do desenvolvimento infantil.
Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de construir ambientes inclusivos que acolham a
diversidade e garantam a participagao de todos os bebés. Espacos planejados com acessibilidade,
flexibilidade e intencionalidade pedagdgica contribuem para assegurar igualdade de
oportunidades, fortalecendo o direito das criangas a uma educagao pautada no respeito, na
equidade e na valorizagao das diferengas.Conclui-se que investir na organizacao dos espagos do
bercario significa investir na qualidade das experiéncias vividas pelas criangas, na valorizagao da

pratica docente e na efetivacao dos direitos de aprendizagem previstos para a Educacgao Infantil.
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Assim, & fundamental que professores, equipes gestoras e sistemas de ensino compreendam o
ambiente como um recurso pedagogico essencial, promovendo processos permanentes de
planejamento, avaliagdo e reorganizagdo dos espacos. Dessa maneira, sera possivel construir
contextos educativos mais humanizados, investigativos e acolhedores, nos quais os bebés possam
explorar, brincar, interagir e desenvolver-se de forma plena, constituindo as bases para sua

formacao integral e para o exercicio da cidadania desde a primeira infancia.
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A EDUCAGAO FiSICA NA PERSPECTIVA DA BNCC: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA
A PRATICA DOCENTE

AUTOR: MARCO MITSUNAVE

RESUMO

A Educacao Fisica escolar, compreendida como componente curricular integrante da Educacao
Basica, desempenha papel fundamental na formagao integral dos estudantes ao promover o
desenvolvimento das dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, social e cultural. Com a
implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esse componente passou a ser
orientado por uma perspectiva que valoriza a cultura corporal de movimento, o desenvolvimento
de competéncias e habilidades e a participacdo ativa dos estudantes nos processos de
aprendizagem. Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo discutir os principais
desafios e possibilidades da pratica docente em Educacdo Fisica a luz das diretrizes
estabelecidas pela BNCC. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada
em documentos oficiais € em autores que discutem curriculo, praticas pedagogicas e formagéao
docente. A analise evidencia que a BNCC amplia a compreensdao da Educacdo Fisica ao
reconhecer diferentes manifestacbes da cultura corporal, como jogos, brincadeiras, esportes,
dancas, ginasticas, lutas e praticas corporais de aventura, promovendo uma educagao mais
inclusiva, critica e significativa. Entretanto, persistem desafios relacionados a formagao
continuada dos professores, as condi¢des estruturais das escolas, a disponibilidade de materiais
e a necessidade de praticas avaliativas coerentes com as competéncias propostas. Conclui-se
que a efetivacdo das orientacdes da BNCC depende do planejamento pedagdgico, do
compromisso docente e da construcdo de experiéncias de aprendizagem contextualizadas,

capazes de favorecer o protagonismo dos estudantes e sua formagao cidada.

Palavras-chave: Educagéao Fisica Escolar; BNCC; Cultura Corporal; Pratica Docente; Formagao

Integral.
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ABSTRACT

School Physical Education, as an integral component of Basic Education, plays a fundamental
role in the holistic development of students by fostering physical, cognitive, emotional, social,
and cultural growth. With the implementation of the Brazilian National Common Curricular Base
(BNCC), Physical Education has been redefined through an approach that values the culture of
human movement, the development of competencies and skills, and the active participation of
students in the learning process. This article aims to discuss the main challenges and
possibilities of teaching practice in Physical Education from the perspective of the BNCC. The
study is based on bibliographical research, supported by official documents and academic
literature on curriculum, pedagogical practices, and teacher education. The analysis indicates
that the BNCC broadens the understanding of Physical Education by recognizing various
expressions of body culture, including games, sports, dances, gymnastics, martial arts, and
adventure physical activities, thus promoting a more inclusive, critical, and meaningful education.
However, significant challenges remain, particularly regarding teachers' continuing professional
development, school infrastructure, availability of teaching resources, and the implementation of
assessment practices aligned with the competencies proposed by the BNCC. It is concluded
that the effective implementation of the BNCC depends on intentional pedagogical planning,
teacher commitment, and the creation of contextualized learning experiences that encourage
student protagonism and contribute to the development of active, autonomous, and socially

responsible citizens.

Keywords: School Physical Education; BNCC; Body Culture; Teaching Practice; Holistic

Education.
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INTRODUCAO

A Educacao Fisica escolar ocupa um papel essencial na formagao integral dos estudantes,
contribuindo para o desenvolvimento das capacidades motoras, cognitivas, afetivas, sociais e
culturais. Ao longo das ultimas décadas, esse componente curricular deixou de ser compreendido
apenas como um espaco destinado ao condicionamento fisico ou a pratica esportiva, passando a
assumir uma perspectiva pedagogica que reconhece o corpo como expressao da cultura, da
identidade e das relagdes sociais. Nesse contexto, as praticas corporais tornam-se instrumentos de
aprendizagem, convivéncia, inclusdo e constru¢ao da cidadania.

A promulgagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representou um importante marco para
a Educagao Basica brasileira ao estabelecer competéncias e habilidades essenciais para todos os
estudantes do pais. No campo da Educacgao Fisica, a BNCC reafirma a valorizagao da cultura
corporal de movimento, compreendida como o conjunto de praticas construidas historicamente pela
sociedade, entre elas jogos, brincadeiras, esportes, dangas, ginasticas, lutas e praticas corporais de
aventura. Dessa forma, amplia-se a responsabilidade do professor na organizagdo de experiéncias
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral dos educandos, respeitando suas
diferengas, potencialidades e contextos socioculturais.

Entretanto, a implementagdo das diretrizes propostas pela BNCC apresenta desafios significativos
para os profissionais da Educagao Fisica. Aspectos como a necessidade de formagao continuada, a
adequacao dos planejamentos pedagogicos, as limitagdes estruturais das escolas, a escassez de
materiais e espacos apropriados e a construgao de processos avaliativos coerentes com a
perspectiva das competéncias exigem constante reflexao e investimento. Além disso, o professor &
chamado a desenvolver praticas que promovam a inclusao, a equidade e o protagonismo estudantil,

superando modelos tradicionais centrados exclusivamente no desempenho fisico ou na competicao.
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Ao mesmo tempo, a BNCC abre importantes possibilidades para a inovagdo pedagdgica na
Educacao Fisica escolar. A valorizagdo das metodologias ativas, da interdisciplinaridade, do
trabalho colaborativo e da diversidade das manifestagdes da cultura corporal permite que as
aulas se tornem mais significativas e contextualizadas, favorecendo a participagao de todos os
estudantes. Nessa perspectiva, 0 movimento € compreendido como linguagem, expressao
cultural e meio de construgao do conhecimento, fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica e
ampliando as oportunidades de aprendizagem.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades da
pratica docente em Educacao Fisica a partir das orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular,
discutindo as transformagdes propostas para o componente curricular e seus impactos no
cotidiano escolar. A pesquisa caracteriza-se como bibliogréafica, fundamentada em documentos
oficiais e em producdes académicas que abordam curriculo, formacdo docente e praticas
pedagdgicas, buscando contribuir para a reflexdo sobre o fortalecimento de uma Educacéo Fisica

comprometida com a formagao critica, inclusiva e cidada dos estudantes.

A EDUCACAO FiSICA NA BNCC: UMA NOVA COMPREENSAO DO COMPONENTE
CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consolidou importantes mudangas na concepgao da
Educacao Fisica escolar ao reconhecé-la como componente curricular responsavel pela formacao
integral dos estudantes e pela valorizacao da cultura corporal de movimento. Diferentemente das
abordagens tradicionais, que priorizavam exclusivamente o rendimento fisico e esportivo, a BNCC
propbe uma Educacdo Fisica comprometida com a constru¢cdo do conhecimento, o
desenvolvimento das competéncias gerais e a formacao de sujeitos criticos, participativos e
conscientes de seu papel na sociedade.

Nesse contexto, a cultura corporal é compreendida como um patriménio produzido
historicamente pela humanidade e constituido por diferentes praticas corporais, como jogos,
brincadeiras, esportes, dancgas, ginasticas, lutas e praticas corporais de aventura. Essas
manifestagdes expressam identidades culturais, valores, modos de viver e formas de interacao
social, permitindo que os estudantes ampliem sua compreensao sobre si mesmos, sobre o outro

e sobre o mundo em que vivem. 1 63
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A BNCC estabelece que o ensino da Educacdo Fisica deve promover experiéncias que
favorecam o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao respeito a diversidade, a
cooperagao, a autonomia, ao pensamento critico, ao autocuidado e a valorizagdo da saude.
Assim, o professor deixa de atuar apenas como transmissor de técnicas esportivas e assume o
papel de mediador da aprendizagem, organizando situagcdes didaticas que estimulem a
investigacao, a experimentacgao, a reflexao e a participacao ativa dos estudantes.

Outro aspecto relevante da BNCC é o reconhecimento da diversidade cultural presente nas
praticas corporais brasileiras. Jogos tradicionais, brincadeiras populares, dangas regionais,
capoeira, esportes indigenas, manifestacdes afro-brasileiras e outras expressdes culturais
passam a integrar o curriculo escolar, contribuindo para a valorizagao da pluralidade cultural e
para o fortalecimento da identidade dos estudantes. Essa perspectiva dialoga diretamente com
os principios da educacao inclusiva, democratica e intercultural.

Além disso, a organizagao curricular por competéncias e habilidades exige um planejamento
pedagogico mais intencional, no qual os objetivos de aprendizagem estejam articulados as
necessidades dos estudantes e as caracteristicas de cada etapa da Educacao Basica. O
planejamento passa a considerar ndo apenas os conteudos a serem ensinados, mas também as
experiéncias que possibilitem aos alunos desenvolver conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores relacionados as praticas corporais.

Dessa maneira, a BNCC amplia significativamente o papel da Educacao Fisica na escola,
reforcando sua contribuicdo para a formagdo humana integral e para a construgdo de uma
educacao comprometida com o desenvolvimento fisico, intelectual, emocional, social e cultural
dos estudantes. Essa nova concepcgao representa um avango importante na valorizagao do
componente curricular, ao reconhecer que o movimento humano é uma forma de expressao,
comunicacao, aprendizagem e participagcao social, fortalecendo a funcdo educativa da

Educacao Fisica no contexto contemporaneo.
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DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NA IMPLEMENTAGCAO DA BNCC

A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular representa um importante avango para a
Educacéo Fisica escolar, porém também evidencia desafios que impactam diretamente o trabalho
dos professores. Embora o documento apresente orientagdes que valorizam a cultura corporal de
movimento e a formagado integral dos estudantes, sua efetivagcdo depende de condigdes
pedagogicas, estruturais e institucionais que nem sempre estdo presentes na realidade das
escolas brasileiras.

Um dos principais desafios refere-se a formacgao inicial e continuada dos docentes. Muitos
professores foram formados em um periodo em que predominavam abordagens centradas na
pratica esportiva tradicional e no desenvolvimento das capacidades fisicas. Com a BNCC, torna-se
necessaria a atualizagdo constante dos profissionais para compreender as novas concepcdes de
curriculo, desenvolver metodologias diversificadas e construir praticas pedagdgicas alinhadas as
competéncias e habilidades previstas no documento. A formagdo continuada, nesse sentido,
configura-se como elemento indispensavel para fortalecer a qualidade do ensino e ampliar as
possibilidades de atuagao docente.

Outro aspecto relevante diz respeito as condi¢des estruturais das instituicdes escolares. Em muitas
redes de ensino, a auséncia de quadras cobertas, espacos adequados, materiais esportivos e
recursos pedagogicos limita a realizagdo de atividades diversificadas. Essas dificuldades tornam-
se ainda mais evidentes em escolas localizadas em regides de maior vulnerabilidade social, onde o
professor frequentemente precisa adaptar planejamentos e utilizar materiais alternativos para
garantir a participacao dos estudantes. Apesar dessas limitagcdes, a criatividade e o0 compromisso
profissional demonstram que é possivel desenvolver experiéncias significativas mesmo em

contextos adversos.
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A inclusao também representa um desafio permanente para a pratica docente. A Educagao
Fisica deve assegurar que todos os estudantes, independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sensoriais, sociais ou culturais, participem das atividades propostas de forma ativa
e respeitosa. Isso exige planejamento cuidadoso, adaptagdes metodoldgicas, diversificagao das
estratégias de ensino e uma postura pedagdgica comprometida com a equidade. A valorizagao
das diferencas contribui para o fortalecimento das relagdes interpessoais e para a construgao
de um ambiente escolar mais democratico e acolhedor.

Outro ponto que merece atencao refere-se aos processos de avaliagdo. Tradicionalmente, a
avaliagdo na Educacéao Fisica esteve associada ao desempenho motor, a execugao de técnicas
esportivas ou ao rendimento fisico dos estudantes. A BNCC propde uma mudanga significativa
nessa perspectiva, defendendo avaliacbes de carater formativo que considerem o
desenvolvimento integral do aluno, sua participagao, evolugao, capacidade de cooperacgao,
autonomia, pensamento critico e compreensdao das praticas corporais. Essa transformacao
exige do professor novas formas de registrar, acompanhar e analisar as aprendizagens ao longo
do processo educativo.

Além disso, a diversidade cultural presente nas praticas corporais requer que o docente amplie
seu repertorio pedagdgico, incorporando ao planejamento conteudos que valorizem diferentes
manifestagdes da cultura brasileira e mundial. Jogos tradicionais, brincadeiras populares,
dangas folcloricas, capoeira, lutas, ginasticas, praticas corporais indigenas e afro-brasileiras,
bem como atividades de aventura, enriquecem o curriculo e favorecem o reconhecimento da
pluralidade cultural existente na sociedade. Essa ampliacdo dos conteudos fortalece o carater
educativo da Educacgado Fisica e contribui para a formagdo de estudantes mais criticos e
respeitosos em relacao as diferencas.

Outro desafio importante esta relacionado a integragdo da Educagao Fisica com os demais
componentes curriculares. A BNCC incentiva praticas interdisciplinares que possibilitem aos
estudantes compreenderem os conhecimentos de forma articulada. Projetos envolvendo saude,
meio ambiente, alimentagao, sustentabilidade, historia, geografia, artes e tecnologia ampliam as
possibilidades de aprendizagem e demonstram que o movimento corporal dialoga com diversas
areas do conhecimento, fortalecendo a constru¢cao de competéncias essenciais para a vida em

sociedade.
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Diante desse cenario, percebe-se que a implementagdo da BNCC exige mais do que a
adequacao de conteudos curriculares. Requer investimento na valorizacdo docente, politicas
publicas de formacao continuada, melhoria da infraestrutura escolar e fortalecimento da gestao
pedagogica. Ao mesmo tempo, evidencia o papel fundamental do professor como mediador da
aprendizagem, capaz de transformar desafios em oportunidades para promover uma Educacao
Fisica inclusiva, critica, participativa e comprometida com a formacao integral dos estudantes.
Dessa forma, a consolidacao das diretrizes da BNCC depende da articulagcdo entre politicas
educacionais, condi¢des institucionais e praticas pedagdgicas inovadoras que garantam o direito

de todos os alunos a uma educagao de qualidade.
POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS PARA UMA EDUCACAO FiSICA ALINHADA A BNCC

A Base Nacional Comum Curricular, além de estabelecer novos referenciais para a Educacao
Fisica escolar, amplia as possibilidades de construcdo de praticas pedagogicas mais
significativas, inclusivas e contextualizadas. Ao reconhecer a cultura corporal de movimento
como objeto de conhecimento, a BNCC incentiva o desenvolvimento de aulas que valorizem a
participacao ativa dos estudantes, a diversidade cultural e a construgao coletiva do
conhecimento, promovendo experiéncias que ultrapassam a simples execu¢ao de movimentos
ou técnicas esportivas.

Nesse cenario, as metodologias ativas assumem papel de destaque no planejamento pedagdgico.
Estratégias como aprendizagem baseada em projetos, resolucdo de problemas, ensino por
estagdes, circuitos motores, jogos cooperativos e atividades investigativas favorecem o
protagonismo estudantil e estimulam a autonomia dos alunos. Nessas abordagens, o professor
atua como mediador do processo educativo, incentivando a reflexdo, a experimentagao e a

tomada de decisdes, tornando os estudantes sujeitos ativos na construgao de suas aprendizagen
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Outra possibilidade relevante consiste na valorizagao da interdisciplinaridade. A Educacéao Fisica
dialoga naturalmente com diferentes componentes curriculares, permitindo o desenvolvimento
de projetos integrados que abordem temas como saude, alimentagdo, meio ambiente,
sustentabilidade, cidadania, diversidade cultural e direitos humanos. A realizagao de projetos
interdisciplinares fortalece a aprendizagem significativa ao relacionar os conhecimentos
escolares as situagdes vivenciadas pelos estudantes em seu cotidiano.

A promocgao da inclusao também se apresenta como uma importante possibilidade pedagdgica.
A BNCC reforca que todos os estudantes tém direito de participar das praticas corporais,
respeitando suas caracteristicas, potencialidades e necessidades especificas. Dessa forma,
cabe ao professor adaptar regras, materiais, espagos e estratégias metodoldgicas para garantir
a participagao efetiva de estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, altas
habilidades ou outras necessidades educacionais especificas. Essa postura fortalece valores
como empatia, respeito, cooperacao e convivéncia democratica.

Outro aspecto inovador refere-se a ampliagdo dos conteudos trabalhados nas aulas. Além das
modalidades esportivas tradicionalmente presentes na escola, a BNCC propde a insercao de
praticas corporais diversificadas, incluindo dangas, ginasticas, lutas, jogos populares,
brincadeiras tradicionais e praticas corporais de aventura. Essa diversidade amplia o repertorio
cultural dos estudantes e contribui para que todos encontrem formas de participagcao que
respeitem seus interesses, suas identidades e suas capacidades.

A utilizagdo de recursos tecnologicos também representa uma importante possibilidade para
enriquecer o ensino da Educacgao Fisica. Ferramentas digitais, aplicativos de monitoramento das
atividades fisicas, videos educativos, plataformas colaborativas, jogos digitais e recursos
audiovisuais podem complementar as experiéncias corporais, favorecendo a analise dos
movimentos, o0 desenvolvimento de projetos de pesquisa e a ampliagdo do acesso ao
conhecimento. Quando utilizadas de forma critica e planejada, as tecnologias aproximam o

ensino da realidade dos estudantes e tornam as aulas mais dindmicas e motivadoras.
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A avaliagao da aprendizagem, nessa perspectiva, também assume carater formativo e processual.
Em vez de privilegiar exclusivamente o desempenho fisico, o professor passa a observar aspectos
relacionados a participagdo, cooperagao, evolugao individual, resolucdo de problemas,
compreensao das praticas corporais, respeito as diferencas e desenvolvimento das competéncias
previstas pela BNCC. Instrumentos como portfélios, autoavaliagdes, registros de observacao,
diarios reflexivos e projetos coletivos permitem acompanhar o progresso dos estudantes de forma
mais abrangente e significativa.

Outro elemento essencial € o fortalecimento da formagado continuada dos professores. A
constante atualizagdo profissional possibilita que os docentes conhegcam novas metodologias,
aprofundem seus conhecimentos sobre curriculo, inclusdo, avaliacdo e inovagao pedagogica,
além de refletirem criticamente sobre sua prépria pratica. O investimento em programas de
formacgao contribui para que a Educacéao Fisica acompanhe as transformagdes sociais, culturais e
tecnoldgicas presentes na sociedade contemporanea.

Por fim, observa-se que as orientacbes da BNCC oferecem condi¢gdes para a construgao de uma
Educacao Fisica comprometida com a formagcdo integral dos estudantes. Ao promover
experiéncias corporais diversificadas, valorizar a inclusdo, incentivar a participacao ativa e
fortalecer o desenvolvimento das competéncias previstas para a Educagao Basica, 0 componente
curricular amplia sua relevancia no contexto escolar. Assim, a pratica docente torna-se um espaco
de formacgao cidada, contribuindo para o desenvolvimento de individuos autdbnomos, criticos,

saudaveis e capazes de participar de maneira ética e responsavel da vida em sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Fisica escolar, orientada pelos principios estabelecidos na Base Nacional Comum
Curricular, reafirma seu papel como componente curricular indispensavel para a formacgao integral
dos estudantes. Ao compreender o movimento humano como expressao cultural, forma de
comunicagao e instrumento de aprendizagem, a BNCC amplia a fungdo educativa da Educacao
Fisica, superando concepc¢des restritas ao condicionamento fisico ou ao desempenho esportivo e
valorizando praticas corporais diversificadas que promovem o desenvolvimento fisico, cognitivo,
social, emocional e cultural.

Ao longo deste estudo, foi possivel identificar que a implementacdo da BNCC representa tanto
desafios quanto oportunidades para a pratica docente. Entre os principais desafios destacam-se a
necessidade de formagado continuada dos professores, a adequagcdo dos planejamentos
pedagogicos, a melhoria da infraestrutura das escolas, a disponibilidade de materiais didaticos e
esportivos e a construgcao de processos avaliativos compativeis com a perspectiva formativa
proposta pelo documento. Tais fatores evidenciam que a efetivagao das orientagdes curriculares
depende nao apenas do compromisso dos docentes, mas também de investimentos institucionais e
politicas publicas voltadas a valorizagdao da Educacéo Fisica escolar.

Por outro lado, as possibilidades apresentadas pela BNCC revelam um cenario promissor para a
inovagao das praticas pedagdgicas. A valorizagao da cultura corporal de movimento, da inclusao,
da interdisciplinaridade, das metodologias ativas e da participacao dos estudantes amplia as
oportunidades de aprendizagem e fortalece a construgdo de uma escola mais democratica,
acolhedora e significativa. Nesse contexto, o professor assume papel estratégico como mediador
do conhecimento, planejando experiéncias educativas capazes de desenvolver competéncias

essenciais para a vida em sociedade.
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Além disso, a diversidade de praticas corporais contempladas pela BNCC favorece o reconhecimento
das multiplas manifestagdes culturais presentes no contexto brasileiro, promovendo o respeito as
diferencas, a pluralidade e aos direitos humanos. A Educacao Fisica, portanto, contribui para a
formacao de sujeitos criticos, autbnomos e conscientes de sua responsabilidade social, fortalecendo
valores como cooperacgao, solidariedade, ética, respeito e cidadania.

Conclui-se que a consolidagdo da Educacao Fisica na perspectiva da BNCC exige um processo
continuo de reflexdo sobre a pratica docente, atualizagao profissional e fortalecimento das politicas
educacionais. O trabalho pedagdgico fundamentado na intencionalidade, na inclusao e na valorizagao
da cultura corporal possibilita que os estudantes vivenciem experiéncias de aprendizagem
significativas, desenvolvendo competéncias que extrapolam o ambiente escolar e contribuem para
sua atuacao na sociedade.

Dessa forma, a Educagao Fisica reafirma seu compromisso com uma educagao humanizadora e
emancipatoria, na qual o movimento deixa de ser apenas uma atividade fisica e passa a constituir um
importante meio de constru¢cao do conhecimento, de desenvolvimento integral e de exercicio da
cidadania. Investir em praticas pedagdgicas alinhadas aos principios da BNCC significa fortalecer
uma educagao de qualidade, capaz de responder aos desafios contemporéaneos e de formar
individuos preparados para viver, conviver e transformar a realidade em que estao inseridos.
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A DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA NA PRIMEIRISSIMA INFANCIA: TORNANDO VISIVEIS AS
APRENDIZAGENS DOS BEBES

AUTOR: CRISTIANE APARECIDA TEOBALDO

RESUMO

A documentacgao pedagdgica constitui uma pratica essencial na Educacao Infantil, especialmente na
primeirissima infancia, periodo compreendido entre o nascimento e os trés anos de idade. Nesse
contexto, registrar, interpretar e comunicar as experiéncias vivenciadas pelos bebés possibilita
reconhecer suas multiplas formas de expressdo, valorizando suas descobertas, interacbes e
processos de aprendizagem. O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia da
documentagao pedagodgica como instrumento de observagado, planejamento, avaliagdo e reflexao
sobre as praticas educativas desenvolvidas com bebés. Trata-se de uma pesquisa de natureza
bibliografica, fundamentada em estudos sobre Educagdo Infantil, desenvolvimento infantil e
documentacgao pedagogica, bem como nos documentos legais que orientam a educacgao brasileira.
Os resultados evidenciam que a documentacao pedagdgica fortalece a pratica docente ao tornar
visiveis as aprendizagens das criangas, favorecendo o acompanhamento do desenvolvimento, a
construgcdo de planejamentos mais significativos e o fortalecimento da parceria entre instituicao
educativa e familias. Conclui-se que documentar pedagogicamente vai além da producdo de
registros; trata-se de um processo investigativo e reflexivo que reconhece os bebés como sujeitos de

direitos, competentes, ativos e protagonistas de suas experiéncias desde os primeiros anos de vida.

Palavras-chave: Documentacdo pedagdgica; Primeirissima infancia; Bebés; Educacgao Infantil;

Aprendizagem.
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ABSTRACT

Pedagogical documentation is an essential practice in Early Childhood Education, especially
during early infancy, which encompasses the period from birth to three years of age. In this
context, recording, interpreting and communicating the experiences lived by babies makes it
possible to recognize their multiple forms of expression, valuing their discoveries, interactions and
learning processes. This article aims to discuss the importance of pedagogical documentation as
a tool for observation, planning, assessment and reflection on educational practices developed
with babies. This is a bibliographic study based on research on Early Childhood Education, child
development and pedagogical documentation, as well as on the legal documents that guide
Brazilian education. The findings indicate that pedagogical documentation strengthens teaching
practice by making children's learning visible, facilitating the monitoring of development, the
construction of more meaningful educational planning and the strengthening of partnerships
between educational institutions and families. It is concluded that pedagogical documentation
goes beyond producing records; it is an investigative and reflective process that recognizes
babies as competent, active subjects of rights and protagonists of their own learning experiences

from the earliest years of life.

Keywords: Pedagogical documentation; Early infancy; Babies; Early Childhood Education;

Learning.
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INTRODUCAO

A primeirissima infancia, compreendida entre o nascimento e os trés anos de idade, constitui um
periodo singular do desenvolvimento humano, caracterizado por intensas transformacgdes cognitivas,
afetivas, motoras, sociais e linguisticas. Nessa etapa, as experiéncias vivenciadas pelas criangcas
influenciam significativamente a construgao de suas aprendizagens, de sua identidade e de suas
formas de interagcdo com o mundo. Assim, a Educacao Infantil assume um papel essencial ao
promover contextos educativos que respeitem as necessidades, os interesses e os direitos dos
bebés.

Nesse cenario, a documentagao pedagodgica destaca-se como uma pratica que ultrapassa a simples
produgao de registros ou portfélios. Ela representa um processo continuo de observacgao, escuta,
interpretacdo e reflexdo sobre as experiéncias das criangas, permitindo que professores
acompanhem os processos de aprendizagem, reorganizem o planejamento e atribuam significado as
acdes desenvolvidas no cotidiano da instituicdo educativa. Ao documentar as vivéncias dos bebés, o
educador evidencia suas competéncias, potencialidades e formas préprias de comunicar-se, brincar,
explorar e construir conhecimentos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza que os bebés aprendem por meio das
interacdes e das brincadeiras, reconhecendo-os como sujeitos historicos, sociais e de direitos,
capazes de participar ativamente das experiéncias propostas nos diferentes contextos educativos
(BRASIL, 2017). Nessa perspectiva, a documentacao pedagogica torna-se uma estratégia que
possibilita tornar visiveis essas aprendizagens, valorizando os percursos individuais e coletivos das
criancgas.

Conforme afirma Malaguzzi (1999, p. 67), "a documentagdo é uma parte substancial da pratica
educativa porque oferece as criangcas e aos adultos uma memoria visivel dos processos de

aprendizagem".
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Essa compreensao evidencia que documentar nao significa apenas registrar acontecimentos, mas
interpretar as experiéncias vividas, construir memoria pedagdgica e favorecer processos
permanentes de investigagcao sobre a pratica docente.

Da mesma forma, Fochi (2015) destaca que a documentagado pedagogica constitui um instrumento
de pesquisa do professor, permitindo compreender como os bebés aprendem, quais estratégias
utilizam para explorar o ambiente e de que maneira constroem relagbes com outras criangas,
adultos e objetos. Sob essa perspectiva, o registro torna-se elemento fundamental para qualificar o
planejamento pedagdgico e promover experiéncias cada vez mais significativas.

Além de favorecer a reflexdo docente, a documentagao fortalece a comunicagao entre escola e
familia, tornando transparentes os processos educativos e permitindo que o0s responsaveis
acompanhem as conquistas, descobertas e experiéncias vividas pelas criancas. Essa pratica amplia
o reconhecimento social da infancia, evidenciando que mesmo os bebés produzem conhecimentos,
estabelecem relagdes e participam ativamente da construgao de suas aprendizagens.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da
documentagao pedagogica na primeirissima infancia, evidenciando sua contribuicdo para tornar
visiveis as aprendizagens dos bebés, fortalecer o planejamento docente, favorecer processos
avaliativos qualitativos e consolidar uma pratica pedagogica pautada na escuta, na observagao
sensivel e no respeito aos direitos das criangas. Para tanto, desenvolve-se uma pesquisa
bibliografica fundamentada em autores que discutem a Educacdo Infantil, a documentacao
pedagogica e o desenvolvimento infantil, bem como nos documentos legais que orientam a

educacao brasileira.
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A PRIMEIRISSIMA INFANCIA E A DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA: FUNDAMENTOS
TEORICOS E LEGAIS

A Educacao Infantil brasileira passou por importantes transformacdes nas ultimas décadas,
especialmente no que se refere ao reconhecimento da criangca como sujeito de direitos e
protagonista de seu proprio processo de desenvolvimento. A Constituicao Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
consolidaram uma concepg¢ao de infancia fundamentada no respeito as singularidades, as
experiéncias e as multiplas formas de expressao das criangas desde 0 nascimento.

Nesse contexto, a primeirissima infancia ocupa lugar de destaque por representar um periodo
em que o desenvolvimento ocorre de forma intensa e integrada. As experiéncias vividas pelos
bebés nos primeiros anos de vida influenciam diretamente a construgcdo das capacidades
cognitivas, emocionais, motoras, sociais € comunicativas, tornando imprescindivel a oferta de
ambientes educativos acolhedores, seguros, ricos em interagdes e possibilidades de exploragao.
Segundo a BNCC, "as criangas aprendem por meio das interagdes e da brincadeira,
experiéncias nas quais podem construir e apropriar-se de conhecimentos" (BRASIL, 2017, p.
37). Esse principio orienta o trabalho pedagdgico na Educagao Infantil, deslocando o foco da
transmissdo de conteudos para a valorizacdo das experiéncias vividas pelas criangas em seu
cotidiano.

Nessa perspectiva, a documentagdo pedagdgica assume papel fundamental, pois permite
registrar, interpretar e compreender os processos de aprendizagem desenvolvidos pelos bebés.
Diferentemente de uma coleta de fotografias ou registros descritivos, documentar significa
investigar as agdes infantis, identificar suas hipéteses, interesses, formas de comunicagao e

estratégias utilizadas para conhecer o mundo.
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Para Malaguzzi (1999, p. 67), "a documentacdo € uma parte substancial da pratica educativa
porque oferece as criangas e aos adultos uma memoaria visivel dos processos de aprendizagem".
Essa afirmacdo evidencia que a documentagdo nao possui apenas funcdo administrativa ou
avaliativa, mas constitui instrumento de pesquisa pedagdgica capaz de revelar como as criancas
constroem conhecimentos em diferentes situagdes de interagao.

Inspirada na experiéncia das escolas municipais de Reggio Emilia, na Italia, a documentacao
pedagogica tornou-se uma referéncia internacional para a Educacao Infantil. Nesse contexto,
registros escritos, fotografias, videos, desenhos, producdes infantis e narrativas sao utilizados nao
apenas para preservar memorias, mas para interpretar os processos educativos, reorganizar o
planejamento e favorecer reflexdes coletivas entre professores, gestores e familias.

Ao discutir essa perspectiva, Barbosa e Horn (2008) afirmam que documentar pedagogicamente
significa construir narrativas sobre os percursos das criangas, possibilitando compreender a
complexidade dos processos de aprendizagem e tornar visivel aquilo que muitas vezes
permanece oculto na rotina escolar. As autoras defendem que a documentagao fortalece uma
avaliagao qualitativa, centrada no desenvolvimento infantil e ndo na comparagao entre criangas.

Da mesma forma, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2019) ressalta que o professor da
Educacao Infantil necessita desenvolver uma postura investigativa diante das agdes das criangas,
realizando observagdes sistematicas que permitam compreender seus interesses, necessidades e
potencialidades. Assim, a documentacdo transforma-se em importante instrumento para o
planejamento de experiéncias significativas, respeitando o ritmo e as caracteristicas individuais de

cada bebé.
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Paulo Fochi (2015) amplia essa discussao ao defender que documentar € pesquisar a infancia.
Para o autor, a observacgao sensivel e os registros cotidianos permitem compreender como o0s
bebés pensam, exploram os materiais, estabelecem vinculos e constroem conhecimentos por
meio das interagdes. Nessa perspectiva, a documentacdo deixa de representar apenas um
produto final e passa a constituir um processo permanente de investigacdo da pratica
pedagogica.

Outro aspecto relevante refere-se a concepcgao de avaliacao presente na Educacao Infantil. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil estabelecem que a avaliagdo deve
ocorrer mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem objetivos
de promogao ou classificagdo. Dessa forma, a documentacdo pedagdgica torna-se um dos
principais instrumentos para acompanhar os percursos de aprendizagem, respeitando a
individualidade dos bebés e valorizando suas conquistas cotidianas.

Além de subsidiar o planejamento e a avaliagdo, a documentacao fortalece a relagdao entre
instituicdo educativa e familias. Ao compartilhar registros das experiéncias das criangas, a escola
possibilita que os responsaveis compreendam o0s objetivos pedagogicos das atividades
desenvolvidas, reconhecendo os avangos, interesses e descobertas vivenciados pelos bebés.
Esse didlogo favorece uma parceria pautada na confianga, na transparéncia e na
corresponsabilidade pelo desenvolvimento infantil.

Portanto, os fundamentos tedricos e legais da documentagdo pedagogica evidenciam que essa
pratica constitui um elemento essencial para qualificar o trabalho na primeirissima infancia. Ao
registrar, interpretar e refletir sobre as experiéncias dos bebés, o professor amplia sua
compreensao acerca dos processos de aprendizagem, fortalece o planejamento pedagogico e
assegura uma educagao comprometida com os direitos das criangas, reconhecendo-as como

sujeitos ativos, competentes e protagonistas de sua prépria histéria.
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ESTRATEGIAS DE DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA PRATICA COM BEBES: REGISTROS,
OBSERVACAO E ESCUTA SENSIVEL

A documentacao pedagogica na primeirissima infancia fundamenta-se na observacao atenta e na
escuta sensivel das multiplas linguagens dos bebés. Como as criangas pequenas ainda estao
desenvolvendo a linguagem verbal, comunicam-se por meio do olhar, dos gestos, das expressoes
faciais, dos movimentos corporais, das vocalizagbes, das brincadeiras e das interacdes
estabelecidas com pessoas, objetos e ambientes. Cabe ao professor interpretar essas
manifestacdes, compreendendo-as como formas legitimas de expressdao, comunicacao e
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a observacao pedagodgica deve ser intencional, continua e sistematica. Nao se
trata apenas de acompanhar a rotina diaria, mas de investigar como os bebés exploram o
ambiente, resolvem pequenos desafios, estabelecem vinculos afetivos, demonstram curiosidade e
constroem conhecimentos por meio das experiéncias vividas. Essa postura investigativa transforma
o professor em um pesquisador da infancia, capaz de identificar interesses e potencialidades que
orientarao o planejamento pedagogico.

Segundo Fochi (2015, p. 42), "documentar é produzir interpretagcées sobre aquilo que as criangas
fazem e nado apenas registrar o que aconteceu". Essa afirmacao reforca que fotografias, videos,
anotacgdes ou portfélios somente adquirem valor pedagdgico quando acompanhados de analises
que evidenciem os processos de aprendizagem das criangas e subsidiem a reflexao sobre a pratica
docente.Entre as principais estratégias utilizadas na documentacdo pedagogica destacam-se os
registros escritos produzidos pelos professores durante ou apds as experiéncias educativas. Esses
registros podem apresentar descricbes das acdes dos bebés, didlogos, hipéteses observadas,

formas de interagcao, descobertas realizadas e reflexbes pedagadgicas.
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Quando elaborados de maneira criteriosa, constituem importante fonte para o acompanhamento
do desenvolvimento infantil e para a reorganizagao das propostas educativas.

Outro recurso amplamente utilizado consiste nos registros fotograficos. As fotografias permitem
captar momentos significativos do cotidiano, evidenciando expressdes, movimentos, descobertas e
interacdes que muitas vezes passam despercebidos durante a dindmica da rotina. Entretanto, sua
utilizacdo exige intencionalidade pedagodgica. Fotografar nao significa apenas produzir imagens
bonitas, mas registrar processos que contribuam para compreender como as criangas aprendem e
se relacionam com o0 ambiente.

Os registros audiovisuais também desempenham papel relevante, especialmente por possibilitarem
revisitar situagdes de aprendizagem com maior riqueza de detalhes. A gravacao de pequenos
videos permite observar aspectos como gestos, entonagdes, deslocamentos, iniciativas e
interacdes entre os bebés, favorecendo analises mais aprofundadas por parte da equipe
pedagogica.

Além desses recursos, a documentacdo pode incluir produgdes das criangas, narrativas
pedagogicas, murais, painéis, diarios de bordo, portfélios individuais e coletivos, mapas de
observacgao e relatorios descritivos. Esses instrumentos organizam evidéncias das aprendizagens e
constituem memoaria do percurso educativo desenvolvido ao longo do ano letivo.De acordo com
Barbosa e Horn (2008), a documentacdao pedagodgica representa uma narrativa construida
coletivamente entre professores, criangcas e comunidade escolar. As autoras defendem que os
registros favorecem a reflexdo sobre as praticas educativas e possibilitam que os processos de

aprendizagem sejam compartilhados, discutidos e reinterpretados continuamente.
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Outro elemento fundamental é a escuta sensivel do professor. Escutar os bebés significa
reconhecer que toda acgao infantil comunica intengdes, desejos, interesses e necessidades. Essa
escuta ultrapassa a dimensao verbal, exigindo disponibilidade para observar o tempo das
criangas, respeitar suas iniciativas e compreender seus modos particulares de investigar o
mundo.

Oliveira (2019) afirma que o professor da Educacgéao Infantil precisa organizar situagbées em que os
bebés possam experimentar, explorar, manipular objetos, estabelecer relagcbes e participar
ativamente das experiéncias propostas. Nessa perspectiva, a documentagao auxilia o educador a
identificar quais propostas despertam maior interesse, quais desafios precisam ser ampliados e
quais intervencdes favorecem novas aprendizagens.

A documentacao pedagogica também fortalece o planejamento continuo. Ao analisar os registros
produzidos, o professor identifica interesses recorrentes, avangos individuais e coletivos,
necessidades especificas e possibilidades de ampliagdo das experiéncias. Dessa forma, o
planejamento deixa de ser um documento rigido e transforma-se em um processo dinamico,
construido a partir das vivéncias reais das criangas.

Outro aspecto relevante refere-se ao dialogo com as familias. A socializagao de painéis, portfolios,
exposicoes fotograficas, relatérios descritivos e registros audiovisuais permite que os
responsaveis acompanhem o cotidiano da instituicdo, compreendam as intencionalidades
pedagogicas e reconhegam as aprendizagens construidas pelos bebés. Essa transparéncia
fortalece a confianca entre escola e familia, promovendo maior participagcdo no processo
educativo.Assim, a documentacdo pedagogica constitui um instrumento de investigacao,
avaliagao, planejamento e comunicagao. Por meio da observagao qualificada, da escuta sensivel e
da interpretacdo dos registros, o professor torna visiveis aprendizagens que muitas vezes se
manifestam de maneira sutil, valorizando cada conquista dos bebés e reafirmando o compromisso
da Educacao Infantil com uma pratica pedagdgica humanizada, reflexiva e centrada nos direitos

da crianga.
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A DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA COMO INSTRUMENTO DE REFLEXAO DOCENTE, AVALIACAO
E FORTALECIMENTO DA PARCERIA COM AS FAMILIAS

A documentacgao pedagogica configura-se como um dos principais instrumentos de qualificacao da
pratica docente na Educacao Infantil, pois possibilita ao professor refletir continuamente sobre o
planejamento, as intervengdes realizadas e as aprendizagens construidas pelos bebés. Ao registrar e
interpretar as experiéncias vividas pelas criangas, o educador amplia sua compreensao acerca dos
processos de desenvolvimento infantil e assume uma postura investigativa diante de sua propria
pratica.

Na primeirissima infancia, em que as aprendizagens acontecem de forma integrada e se manifestam
por meio das interacdes, da exploragcado e das brincadeiras, a documentagao torna-se indispensavel
para acompanhar o desenvolvimento das criangas sem recorrer a praticas classificatorias ou
comparativas. Os registros permitem identificar avancgos, interesses, formas de comunicacao e
estratégias utilizadas pelos bebés para compreender o mundo, respeitando seus diferentes ritmos e
singularidades.

Nesse sentido, a avaliagdo na Educacgado Infantil deve possuir carater processual, qualitativo e
formativo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil estabelecem que o
acompanhamento das criangas deve ocorrer por meio da observagao e do registro continuo de seu
desenvolvimento, vedando qualquer forma de promocgao, retencdo ou classificacdo. A
documentagdo pedagdgica responde plenamente a esse principio ao privilegiar a analise dos
processos vivenciados pelas criangas, em vez da mensuragao de resultados.

Conforme destaca Oliveira (2019, p. 186), "avaliar na Educacao Infantil significa acompanhar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas para reorganizar a pratica
educativa".Essa perspectiva rompe com modelos tradicionais de avaliagao e reafirma que o principal
objetivo do registro pedagogico € subsidiar decisbes que favorecam novas experiéncias de
aprendizagem.

Ao revisitar fotografias, videos, relatos escritos e demais registros produzidos no cotidiano, o
professor consegue identificar aspectos que muitas vezes nao foram percebidos durante a realizagcao

das atividades.
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Essa analise permite compreender como os bebés estabelecem relagdes entre objetos, como
desenvolvem a linguagem, de que maneira constroem vinculos afetivos e quais estratégias utilizam
para resolver pequenos desafios presentes nas situagdes de brincadeira e exploragao.

Segundo Malaguzzi (1999), a documentacdo pedagdgica também constitui um processo
permanente de pesquisa sobre a infancia. Para o autor, registrar as experiéncias das criangas
significa construir memoria, produzir conhecimento e favorecer uma cultura de reflexao
compartilhada entre professores, gestores, criangas e familias. Assim, a documentagao deixa de
ser um procedimento burocratico para transformar-se em um elemento estruturante da pratica
pedagogica.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento do trabalho coletivo nas instituicbes de
Educacéo Infantil. Quando compartilhados entre os profissionais, os registros tornam-se objeto de
estudo, discussao e formacao continuada. As equipes pedagogicas podem analisar conjuntamente
as experiéncias documentadas, refletir sobre estratégias de intervencao, reorganizar espacgos,
materiais € tempos, além de construir propostas mais coerentes com os interesses manifestados
pelos bebés.

Barbosa e Horn (2008) ressaltam que a documentagao favorece uma pedagogia da escuta, na qual
professores aprendem a interpretar as diferentes linguagens infantis e reconhecem as criangas
como protagonistas do processo educativo.Essa concepgao fortalece praticas democraticas,
participativas e investigativas, valorizando a infancia como tempo de producao de cultura e
conhecimento.

A documentacdo pedagodgica também amplia significativamente a relacdo entre instituigcao
educativa e familias. Ao compartilhar registros das experiéncias cotidianas, a escola aproxima os
responsaveis do trabalho pedagogico desenvolvido, tornando visiveis aprendizagens que muitas
vezes nao sao percebidas fora do ambiente escolar. Fotografias acompanhadas de narrativas,
painéis, portfolios, exposi¢cdes e relatérios descritivos permitem que as familias compreendam o

significado educativo das brincadeiras, das interagcdes e das exploragdes realizadas pelos bebés.

184



e —— T ——

Essa comunicagao fortalece vinculos de confiangca, promove maior participagdo das familias e
contribui para a construcdo de uma educagdo pautada na corresponsabilidade pelo
desenvolvimento infantil. Quando conhecem os processos vivenciados pelas criangas, os familiares
passam a reconhecer o valor pedagogico das experiéncias cotidianas e tornam-se parceiros mais
ativos da instituigdo educativa.

Outro beneficio da documentacdo consiste na valorizacdo da identidade dos bebés. Ao
acompanhar seus proéprios registros, observar fotografias, reconhecer suas producdes e revisitar
experiéncias vividas, as criangas iniciam a constru¢cdo de uma memodria sobre si mesmas,
fortalecendo sentimentos de pertencimento, autoestima e continuidade das aprendizagens.
Embora ainda muito pequenas, os bebés demonstram interesse em revisitar imagens, reconhecer
colegas e recordar experiéncias significativas, ampliando suas possibilidades de comunicagéo e
interacao.

Portanto, a documentacao pedagdgica consolida-se como uma pratica investigativa, reflexiva e
formativa que beneficia todos os envolvidos no processo educativo. Para os professores, constitui
instrumento de planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional; para as criangas,
representa o reconhecimento de suas aprendizagens e de seus direitos; para as familias, promove
transparéncia, dialogo e participacao; e para a instituicao, fortalece a construcao de uma cultura
pedagogica fundamentada na escuta, na pesquisa e na valorizagdo da infancia. Dessa maneira,
documentar pedagogicamente significa atribuir visibilidade aos processos de aprendizagem dos

bebés e reafirmar seu protagonismo desde os primeiros anos de vida.
CONSIDERACOES FINAIS

A documentagao pedagogica constitui uma das praticas mais significativas da Educacao Infantil
contemporanea, especialmente no trabalho desenvolvido com bebés na primeirissima infancia. Ao
registrar, interpretar e compartilhar as experiéncias vivenciadas pelas criangas, o professor
ultrapassa a funcdo de mero observador e assume uma postura investigativa, reflexiva e
comprometida com a constru¢cao de uma pratica pedagogica centrada nos direitos das criangas e

na valorizagao de suas multiplas formas de expressao.
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Ao longo deste estudo, evidenciou-se que documentar pedagogicamente nao significa apenas
reunir fotografias, videos ou relatorios, mas desenvolver um processo continuo de observacao,
escuta sensivel, interpretacdo e reflexdo sobre os percursos de aprendizagem dos bebés. Essa
pratica possibilita tornar visiveis experiéncias que, muitas vezes, permanecem invisiveis aos olhos
de quem observa apenas os resultados finais, valorizando os processos de desenvolvimento e
reconhecendo cada crianga como protagonista de sua prépria aprendizagem.

Os fundamentos legais apresentados, especialmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e a Base Nacional Comum
Curricular, reafrmam que a avaliagdio na Educagdo Infanti deve ocorrer mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento infantil, respeitando os tempos, as singularidades
e as potencialidades de cada crianga. Nesse cenario, a documentagao pedagogica consolida-se
como um instrumento coerente com os principios da educagao inclusiva, democratica e
humanizadora.

As contribuicbes de Loris Malaguzzi, Paulo Fochi, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Maria
Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graga Horn evidenciam que a documentacao fortalece o
planejamento docente, favorece processos avaliativos qualitativos, amplia a reflexao sobre a pratica
pedagogica e possibilita compreender as inumeras maneiras pelas quais os bebés constroem
conhecimentos por meio das interagdes, das brincadeiras e da exploragao do ambiente.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da relacdo entre instituicdo educativa e
familias. Ao compartilhar registros significativos do cotidiano, a escola aproxima os responsaveis do
processo educativo, tornando mais transparente o trabalho desenvolvido e favorecendo a
construgcdo de uma parceria pautada no dialogo, na confiangca € na corresponsabilidade pelo

desenvolvimento infantil.
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Conclui-se, portanto, que a documentacdao pedagdgica deve ocupar lugar permanente no
cotidiano das instituicbes de Educacado Infantil. Mais do que um recurso metodoldgico, ela
representa uma concepc¢ao de educacido que reconhece os bebés como sujeitos historicos,
sociais, competentes e produtores de cultura desde os primeiros anos de vida. Investir em
praticas documentais fundamentadas na observacao sensivel e na reflexdo coletiva significa
promover uma educacdao de maior qualidade, capaz de respeitar as infancias, valorizar as

aprendizagens e contribuir para o desenvolvimento integral das criangas.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE): ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A
PROMOGCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA
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RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um servico essencial da Educacgao
Especial na perspectiva da educacao inclusiva, destinado a identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que favorecam a participacao, a aprendizagem e a
autonomia dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Desenvolvido de forma
complementar ou suplementar ao ensino comum, o AEE desempenha papel fundamental na
eliminagado de barreiras que dificultam o acesso, a permanéncia, a participacdo e o sucesso
escolar. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia do Atendimento Educacional
Especializado como estratégia para promover uma educacgao inclusiva de qualidade, discutindo
seus fundamentos legais, o papel do professor especializado e as praticas pedagdgicas que
favorecem o desenvolvimento dos estudantes. Trata-se de uma pesquisa bibliografica
fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996), na Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), na Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas contribui¢cdes tedricas de Maria
Teresa Eglér Mantoan, Rosangela Gavioli Prieto, Marcos José da Silveira Mazzotta, Lev Vygotsky
e Paulo Freire. Os resultados evidenciam que o AEE fortalece a inclusdao escolar ao promover
recursos de acessibilidade, praticas colaborativas e estratégias pedagdgicas que respeitam as
especificidades dos estudantes. Conclui-se que a efetividade do Atendimento Educacional
Especializado depende da articulagao entre professores, gestores, familias e demais profissionais
da educagao, assegurando o direito a aprendizagem e a participacdo plena de todos os

estudantes.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Educagéao Inclusiva; Educagéao Especial;

Acessibilidade; Aprendizagem.
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ABSTRACT

Specialized Educational Assistance (SEA): Pedagogical Strategies for the Promotion of Inclusive
Education

Specialized Educational Assistance (SEA) is an essential service within Special Education from
the perspective of inclusive education. It aims to identify, develop and organize pedagogical and
accessibility resources that promote the participation, learning and autonomy of students who
are the target audience of Special Education. Offered as a complementary or supplementary
service to regular schooling, SEA plays a fundamental role in eliminating barriers that hinder
access, participation, permanence and academic success. This article aims to analyze the
importance of Specialized Educational Assistance as a strategy to promote quality inclusive
education, discussing its legal foundations, the role of the specialized teacher and the
pedagogical practices that support student development. This bibliographic study is based on
the Brazilian Federal Constitution (1988), the National Education Guidelines and Framework Law
(Law No. 9.394/1996), the National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive
Education (2008), the Brazilian Inclusion Law (Law No. 13.146/2015), the National Common
Curricular Base (BNCC), and the theoretical contributions of Maria Teresa Eglér Mantoan,
Roséngela Gavioli Prieto, Marcos José da Silveira Mazzotta, Lev Vygotsky and Paulo Freire. The
findings indicate that SEA strengthens school inclusion by promoting accessibility resources,
collaborative practices and pedagogical strategies that respect students' individual needs. It is
concluded that the effectiveness of Specialized Educational Assistance depends on collaboration
among teachers, school leaders, families and other education professionals to ensure every

student's right to learn and participate.

Keywords: Specialized Educational Assistance; Inclusive Education; Special Education;

Accessibility; Learning.
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INTRODUCAO

A educacgao inclusiva representa um dos maiores avangos das politicas educacionais brasileiras
nas ultimas décadas, reafirmando o direito de todas as pessoas a educagao de qualidade, sem
qualquer forma de discriminacdo. Essa perspectiva fundamenta-se no reconhecimento da
diversidade humana como elemento constitutivo da escola e na compreensao de que todos os
estudantes possuem potencialidades e capacidades para aprender quando |hes sdao garantidas
condi¢des adequadas de acesso, participacao e aprendizagem.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um importante servico
da Educagao Especial, organizado para identificar, elaborar e disponibilizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem barreiras a escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial. O AEE nao substitui o ensino comum; ao contrario, complementa ou
suplementa a formagado dos estudantes, contribuindo para que participem efetivamente das
atividades desenvolvidas na classe regular.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagao como direito de todos e determina que o
atendimento educacional especializado seja oferecido, preferencialmente, na rede regular de
ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei n° 9.394/1996) refor¢ca esse
principio ao reconhecer a Educacgao Especial como modalidade transversal a todos os niveis e
etapas da educacdo.A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) consolidou importantes mudangas ao orientar que o Atendimento Educacional
Especializado seja realizado em Salas de Recursos Multifuncionais, articulado ao trabalho
desenvolvido na sala de aula comum. Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) ampliou a protecao aos direitos das pessoas com deficiéncia,
assegurando igualdade de oportunidades e acesso a educacgao inclusiva em todos os niveis de

ensino.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma o compromisso com uma educagao que
respeite a diversidade e promova a equidade, orientando que todas as criancas e estudantes
tenham acesso ao curriculo por meio de praticas pedagdgicas inclusivas, recursos de
acessibilidade e estratégias que considerem suas necessidades especificas.

Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a inclusdo escolar exige uma profunda
transformagao das praticas pedagodgicas e da organizagdo das escolas. Para a autora, ndo é o
estudante que deve adaptar-se a escola, mas a escola que precisa reorganizar-se para acolher e
garantir a aprendizagem de todos.

Rosangela Gavioli Prieto (2006) destaca que a inclusdao depende da atuacao colaborativa entre
professores da sala comum, professores do Atendimento Educacional Especializado, gestores,
familias e demais profissionais envolvidos no processo educativo. Essa articulagdo fortalece a
construcdo de praticas pedagodgicas mais acessiveis e favorece a participacao efetiva dos
estudantes.

Marcos José da Silveira Mazzotta (2011) ressalta que a Educagao Especial evoluiu de um modelo
assistencialista para uma perspectiva baseada nos direitos humanos, reconhecendo que a
diversidade constitui caracteristica inerente aos ambientes escolares e que a inclusao representa
compromisso ético e social da educagao contemporéanea.

Lev Vygotsky (2007) contribui para essa discussao ao afirmar que o desenvolvimento humano
ocorre nas interacdes sociais € que a aprendizagem pode ser potencializada por meio da
mediagao adequada. Suas reflexdes reforgam a importancia de oferecer estratégias pedagogicas
diferenciadas que possibilitem aos estudantes superar barreiras e desenvolver plenamente suas
capacidades.Paulo Freire (2021) defende uma educag¢ao fundamentada no dialogo, no respeito
as diferencas e na valorizacao da dignidade humana. Esses principios fortalecem a construgcao de
praticas inclusivas comprometidas com a participagao de todos os estudantes e com a promogao

da justica social.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E SEUS FUNDAMENTOS LEGAIS

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um dos principais servigos da
Educacao Especial na perspectiva da educacgao inclusiva. Sua finalidade ¢é identificar, elaborar,
organizar e disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
que dificultam a participacdao e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial. Desenvolvido de forma complementar ou suplementar ao ensino comum, o AEE
fortalece o direito a educacado de qualidade, assegurando que todos os estudantes tenham
oportunidades reais de desenvolver suas potencialidades.

A organizacao do Atendimento Educacional Especializado fundamenta-se em um conjunto de
legislagbes nacionais e documentos internacionais que reconhecem a educagao como direito
humano fundamental. Esses dispositivos legais orientam a constru¢cado de sistemas educacionais
inclusivos e reafirmam o compromisso da escola com a equidade, a acessibilidade e a valorizagcao
da diversidade.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a educagao é direito de todos
e dever do Estado e da familia, devendo promover o pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo
para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. O artigo 208, inciso lll, determina
que o atendimento educacional especializado seja garantido as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, consolidando o principio da inclusao escolar.A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) reconhece a Educacao Especial
como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo. Em seu
artigo 58, estabelece que a Educacao Especial deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino, assegurando servigos e recursos especializados para atender as necessidades

especificas dos estudantes.
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Outro importante marco legal € a Declaragao de Salamanca (1994), documento internacional que
defende o direito de todas as criangas a educagdo em escolas comuns, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou culturais. A declaragao representa
um dos principais referenciais para a consolidagao das politicas de educagao inclusiva em diversos
paises, incluindo o Brasil.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) fortaleceu
significativamente a organizagdo do Atendimento Educacional Especializado ao definir que esse
servico deve complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes, sem substituir o ensino
desenvolvido na sala de aula comum. O documento também orienta a implantagcdo das Salas de
Recursos Multifuncionais e destaca a importancia da articulacdo entre o professor do AEE e os
docentes do ensino regular.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) reafirma o direito das
pessoas com deficiéncia a educacao inclusiva em todos os niveis de ensino. A legislagdo determina
que as instituicdbes educacionais promovam condi¢cdes de acessibilidade, adaptagdes razoaveis,
recursos de tecnologia assistiva e apoio necessario para garantir igualdade de oportunidades e
participacao plena dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢ca que todas as criangas e estudantes tém direito de
acessar o curriculo escolar e desenvolver as competéncias gerais da Educacao Basica. Para isso,
torna-se indispensavel eliminar barreiras fisicas, pedagdgicas, comunicacionais, tecnoldgicas e

atitudinais que possam limitar a participacao dos estudantes publico-alvo da Educacgao Especial.
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Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a inclusao escolar exige mudangas profundas na
organizagcao das escolas. A autora afirma que nao basta matricular estudantes com deficiéncia
na escola regular; € necessario transformar praticas pedagodgicas, curriculos e formas de
avaliagao para garantir a participagao efetiva e o sucesso escolar de todos.

Rosangela Gavioli Prieto (2006) destaca que o Atendimento Educacional Especializado constitui
importante estratégia de apoio ao trabalho desenvolvido na sala comum. Sua fungéo é oferecer
recursos, adaptacoes e orientagcdées que favorecam a aprendizagem dos estudantes, sempre em
articulagcdo com os professores regentes e demais profissionais da escola.

Marcos José da Silveira Mazzotta (2011) ressalta que a evolugédo das politicas publicas
brasileiras demonstra uma mudanca de paradigma, substituindo modelos segregadores por uma
concepgao baseada nos direitos humanos, na cidadania e na valorizagao da diversidade. Nesse
contexto, o AEE deixa de ser entendido como espaco isolado de atendimento e passa a integrar
o projeto pedagogico da escola inclusiva.

Outro aspecto fundamental refere-se ao publico-alvo da Educagao Especial, definido pela
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. O Atendimento
Educacional Especializado destina-se aos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro
autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagado, oferecendo recursos e estratégias que
favorecam sua participagao e aprendizagem no ensino comum.

Entre as atribuicdes do AEE destacam-se a elaboracao de recursos pedagogicos acessiveis, a
utilizagao de tecnologias assistivas, a produgao de materiais adaptados, o ensino de sistemas de
comunicagao alternativa, a orientagdo quanto ao uso de recursos Opticos e nao opticos, o

desenvolvimento de estratégias de acessibilidade e 0 apoio a autonomia dos estudantes.
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Lev Vygotsky (2007) afirma que o desenvolvimento humano pode ser ampliado quando o
ambiente oferece mediagbes adequadas e oportunidades de aprendizagem. Essa perspectiva
fundamenta a atuacado do Atendimento Educacional Especializado, que busca eliminar barreiras
e criar condi¢des para que todos os estudantes desenvolvam plenamente suas capacidades.
Paulo Freire (2021) ressalta que educar implica reconhecer a dignidade, a autonomia e os
direitos de cada sujeito. Sob essa perspectiva, o Atendimento Educacional Especializado
representa uma pratica comprometida com a justica social, a equidade e o respeito as
diferencas, contribuindo para a construgdo de uma escola democratica e verdadeiramente
inclusiva.

Assim, os fundamentos legais que sustentam o Atendimento Educacional Especializado
evidenciam que a inclusdo escolar nao constitui apenas uma exigéncia normativa, mas um
compromisso ético com o direito de todos a educacgédo. O AEE configura-se como um importante
instrumento para promover acessibilidade, participacdo e aprendizagem, fortalecendo a
construgao de ambientes escolares capazes de acolher a diversidade e garantir oportunidades

educacionais equitativas.
O PAPEL DO PROFESSOR DO AEE NA CONSTRUCAO DE PRATICAS INCLUSIVAS

O professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel estratégico
na consolidacao da educacao inclusiva. Sua atuagao vai além do atendimento individualizado ao
estudante, envolvendo o planejamento de recursos pedagdgicos, a promocao da acessibilidade,
a orientacao aos professores da classe comum, o dialogo com as familias e a articulacdao com a
equipe gestora. Dessa forma, o trabalho desenvolvido pelo professor do AEE fortalece a
construgcao de uma escola comprometida com a aprendizagem e a participagdo de todos os

estudantes.
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A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008)
estabelece que o Atendimento Educacional Especializado deve complementar ou suplementar a
formagado dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial, jamais substituindo o ensino
realizado na sala de aula comum. Isso significa que o professor do AEE atua de forma integrada ao
curriculo escolar, oferecendo recursos, estratégias e orientagdes que favorecam o acesso, a
permanéncia, a participag¢ao e a aprendizagem dos estudantes.

Uma das principais atribuicbes desse profissional consiste em identificar as necessidades
educacionais especificas de cada estudante. Por meio da observagao, da avaliagao pedagogica e
do didlogo com professores e familiares, o docente analisa as potencialidades, os desafios e as
barreiras que interferem no processo de aprendizagem, planejando intervengdes que respeitem as
singularidades de cada educando.

Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a fungcdo do professor do AEE nao é adaptar o
estudante a escola, mas colaborar para que a escola se transforme em um ambiente acessivel e
inclusivo. A autora destaca que a inclusao depende da reorganizacao das praticas pedagodgicas e
da eliminacao das barreiras que dificultam a aprendizagem, reafirmando que todos os estudantes
sao capazes de aprender quando lhes sao oferecidas condi¢ées adequadas.

Outra responsabilidade importante refere-se a elaboragao de recursos pedagdgicos acessiveis. O
professor do AEE produz e adapta materiais didaticos, jogos, pranchas de comunicag¢ao, recursos
tateis, textos ampliados, materiais em Braille, tecnologias assistivas e outros instrumentos que
favorecem a participagcao dos estudantes nas atividades escolares. Esses recursos ampliam as

possibilidades de aprendizagem e promovem maior autonomia.
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A utilizagdo das tecnologias assistivas representa um importante eixo de atuagdo do Atendimento
Educacional Especializado. Softwares leitores de tela, ampliadores de caracteres, comunicadores
alternativos, teclados adaptados, lupas eletrénicas, materiais em relevo e dispositivos de
acessibilidade possibilitam que estudantes com diferentes necessidades participem de forma
mais ativa das atividades pedagodgicas. Cabe ao professor orientar o uso desses recursos e
acompanhar sua efetividade no cotidiano escolar.

Roséngela Gavioli Prieto (2006) destaca que o trabalho colaborativo constitui um dos pilares da
educacao inclusiva. O professor do AEE deve manter didlogo permanente com os docentes da
sala comum, compartilhando informacgdes, discutindo estratégias de ensino e planejando acgdes
conjuntas. Essa parceria fortalece praticas pedagogicas inclusivas e evita que o atendimento
especializado ocorra de forma isolada.

A articulacao entre o professor do AEE e o professor da classe comum favorece a construcao de
adaptacodes curriculares, flexibilizagado de estratégias metodoldgicas, diversificacdo das formas de
avaliagdo e organizacao de recursos que permitam a participacao efetiva dos estudantes. Essa
atuacao integrada contribui para que a inclusao acontega em todos os espacos da escola, e nao
apenas na Sala de Recursos Multifuncionais.

Outro aspecto essencial refere-se a orientacdo as familias. O professor do AEE estabelece
dialogo constante com os responsaveis, compartilhando informagdes sobre o desenvolvimento
dos estudantes, esclarecendo duvidas, orientando quanto ao uso de recursos pedagdgicos e
fortalecendo a parceria entre escola e familia. Essa colaboragdo amplia as possibilidades de
aprendizagem e favorece a continuidade das experiéncias educativas fora do ambiente escolar.
Marcos José da Silveira Mazzotta (2011) ressalta que a inclusdo depende da participacao
conjunta de todos os segmentos da comunidade escolar. Gestores, professores, familias e
profissionais especializados precisam atuar de forma articulada para construir uma cultura

institucional baseada no respeito as diferencas e na garantia dos direitos educacionais.
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Lev Vygotsky (2007) afirma que a aprendizagem ocorre nas interagdes sociais mediadas por
sujeitos mais experientes. Nesse sentido, o professor do AEE exerce importante funcao de
mediador, criando condi¢des para que os estudantes desenvolvam suas capacidades por meio
de estratégias diferenciadas, recursos acessiveis e intervencdes pedagogicas adequadas as
suas necessidades.

A formacao continuada também representa um compromisso permanente desse profissional.
As transformacdes nas politicas publicas, nas tecnologias assistivas e nas praticas pedagogicas
exigem constante atualizagao, possibilitando que o professor desenvolva novas competéncias
para responder aos desafios da educagao inclusiva contemporanea.

Paulo Freire (2021) destaca que ensinar exige respeito aos saberes, didlogo e compromisso
ético com a dignidade humana. Esses principios orientam a atuagao do professor do AEE, que
reconhece cada estudante como sujeito de direitos, valoriza suas potencialidades e promove
praticas pedagogicas fundamentadas na equidade, na participagcao e na autonomia.

Outro elemento importante refere-se a avaliacdo pedagogica continua. O professor do
Atendimento Educacional Especializado acompanha o desenvolvimento dos estudantes por
meio da observagao sistematica, dos registros pedagdgicos e da analise das estratégias
utilizadas. Essa avaliagdo orienta o planejamento das intervengcdes e possibilita reorganizar
continuamente as a¢des desenvolvidas, garantindo maior efetividade ao atendimento.

Portanto, o professor do Atendimento Educacional Especializado constitui um agente
fundamental para a construgdo de praticas inclusivas. Sua atuacao, baseada na mediagao
pedagogica, na producao de recursos acessiveis, no trabalho colaborativo e na valorizagao das
potencialidades dos estudantes, fortalece a inclusdo escolar e contribui para a construgao de
uma educacao comprometida com a equidade, a participacdo e o direito de todos a

aprendizagem.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E RECURSOS DE ACESSIBILIDADE PARA PROMOVER A
APRENDIZAGEM

A efetivagcdo da educacado inclusiva depende da adocgdo de estratégias pedagogicas que
respeitem as diferengas individuais e assegurem condi¢cdes para que todos os estudantes
participem ativamente do processo educativo. Nesse contexto, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) desempenha papel fundamental ao organizar recursos de acessibilidade,
adaptar materiais didaticos e colaborar com a construgdo de praticas pedagdgicas que
favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial.

A perspectiva inclusiva parte do principio de que as diferencas fazem parte da realidade escolar
e devem ser consideradas no planejamento pedagdgico. Assim, as estratégias desenvolvidas no
AEE ndo tém como objetivo simplificar o curriculo, mas eliminar barreiras que dificultam o
acesso ao conhecimento, promovendo equidade e igualdade de oportunidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que todas as escolas desenvolvam praticas
que assegurem O acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes,
reconhecendo a diversidade como principio estruturante da Educacao Basica. Nesse sentido, o
planejamento pedagdgico deve ser flexivel e considerar diferentes formas de ensinar, aprender,
comunicar-se e participar.

Uma das estratégias mais importantes consiste na adaptacdo de recursos pedagogicos. O
professor do AEE pode elaborar materiais em diferentes formatos, como textos ampliados,
materiais em Braille, recursos tateis, jogos adaptados, pranchas de comunicacao alternativa,
atividades com apoio visual, videos legendados e materiais concretos que favoregcam a
compreensao dos conteudos. Essas adaptagcdes garantem maior acessibilidade e possibilitam
que os estudantes participem das atividades em igualdade de condigdes.

Outro recurso essencial refere-se as tecnologias assistivas, que compreendem produtos,
equipamentos, metodologias, estratégias e servigos destinados a ampliar a funcionalidade e a
autonomia das pessoas com deficiéncia. Softwares leitores de tela, sintetizadores de voz,
teclados adaptados, comunicadores alternativos, mouses especiais, ampliadores de caracteres e
aplicativos educacionais acessiveis representam importantes instrumentos para favorecer a

aprendizagem e a participagao dos estudantes.
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Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a inclusdo escolar ndo depende apenas da
presenca fisica do estudante na escola, mas da criagdo de condigdes efetivas para sua
participacado. Isso exige que os recursos pedagogicos sejam planejados considerando as
potencialidades dos estudantes, e nao apenas suas limitagoes.

Outra estratégia importante consiste na utilizacido de metodologias ativas. Projetos investigativos,
aprendizagem baseada em problemas, atividades colaborativas, jogos pedagdgicos, oficinas,
experimentacdes e praticas interdisciplinares favorecem a participacao de todos os estudantes,
respeitando diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Essas metodologias ampliam o
protagonismo estudantil e fortalecem a construg¢ao coletiva do conhecimento.

Rosangela Gavioli Prieto (2006) ressalta que praticas pedagdgicas inclusivas devem promover
diferentes possibilidades de acesso ao curriculo, permitindo que cada estudante demonstre
seus conhecimentos por multiplas formas de expressao. Isso implica diversificar estratégias de
ensino e flexibilizar procedimentos metodoldgicos sempre que necessario.

A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) constitui outro recurso importante para
estudantes com limitagbes na comunicacgao oral. Pranchas de simbolos, aplicativos especificos,
sistemas pictograficos e dispositivos eletrénicos favorecem a interagdo, ampliam a participagao
nas atividades escolares e fortalecem a autonomia dos estudantes.

A organizagdo dos espagos escolares também influencia diretamente a aprendizagem.
Ambientes acessiveis, sinalizagdo adequada, mobiliario adaptado, boa iluminagcao, circulagao
segura e eliminagdo de barreiras arquitetdnicas favorecem a participagdo de todos os
estudantes. Além da acessibilidade fisica, € fundamental promover uma cultura escolar

acolhedora, baseada no respeito, na cooperacgéao e na valorizagao das diferengas.
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Lev Vygotsky (2007) afirma que a aprendizagem € potencializada quando o ambiente oferece
mediagcdes adequadas. Dessa forma, recursos pedagodgicos acessiveis e estratégias
diferenciadas permitem que os estudantes avancem em seu desenvolvimento, superando
desafios por meio do apoio oferecido pelos professores e pelos colegas.

Outro aspecto essencial refere-se a avaliagao inclusiva. Avaliar, na perspectiva da educagao
inclusiva, significa acompanhar continuamente os processos de aprendizagem, considerando os
avancgos individuais, as estratégias utilizadas e as potencialidades de cada estudante. A avaliagao
deve assumir carater diagnéstico e formativo, orientando o planejamento pedagdgico e evitando
praticas excludentes baseadas apenas em resultados padronizados.

Paulo Freire (2021) ressalta que a avaliagao precisa estar comprometida com o crescimento dos
educandos, respeitando seus tempos e reconhecendo suas possibilidades de desenvolvimento.
Essa concepcao fortalece praticas avaliativas que valorizam o percurso de aprendizagem e
incentivam a construgcao da autonomia.

A parceria entre o professor do AEE, os docentes da sala comum, a equipe gestora, os
profissionais de apoio e as familias constitui outro elemento indispensavel para o sucesso da
inclusdo. Reunides de planejamento, estudos de caso, acompanhamento conjunto e dialogo
permanente favorecem a construgcao de estratégias compartilhadas, ampliando as possibilidades
de aprendizagem dos estudantes.

Marcos José da Silveira Mazzotta (2011) destaca que a educacao inclusiva somente se consolida
quando toda a comunidade escolar assume a responsabilidade pela aprendizagem de todos os
estudantes. A inclusdo nao € atribuicdo exclusiva do professor do AEE, mas compromisso
coletivo da escola.Conclui-se que as estratégias pedagogicas e os recursos de acessibilidade
representam elementos essenciais para promover a aprendizagem na perspectiva inclusiva. A
utilizagcdo de tecnologias assistivas, adaptagdes pedagogicas, metodologias ativas, avaliagao
formativa e trabalho colaborativo fortalece a constru¢do de uma escola que reconhece a
diversidade como valor educativo e assegura oportunidades reais de desenvolvimento para todos

os estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Atendimento Educacional Especializado constitui um dos principais instrumentos para a
efetivagcdo da educacao inclusiva, contribuindo para a eliminagao de barreiras e para a garantia do
direito a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial. Ao longo deste estudo,
evidenciou-se que o AEE nao substitui o ensino comum, mas o complementa e o suplementa,
oferecendo recursos pedagodgicos, estratégias de acessibilidade e apoio especializado que
favorecem a participagao plena dos estudantes na vida escolar.

As reflexdes apresentadas demonstraram que a legislagdo brasileira consolidou importantes
avangos ao reconhecer a educacao inclusiva como direito fundamental. Documentos como a
Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, a Lei Brasileira de Inclusédo e a Base
Nacional Comum Curricular reforcam o compromisso do Estado e das instituicdes escolares com a
construg¢ao de uma educacao acessivel, equitativa e de qualidade.

Também foi possivel compreender que o professor do Atendimento Educacional Especializado
desempenha papel estratégico na promogao da inclusdo, atuando de forma colaborativa com os
docentes da sala comum, a equipe gestora e as familias. Sua atuagao, fundamentada na mediacao
pedagdgica, na elaboracdo de recursos acessiveis € na orientacdo das praticas educativas,
fortalece o desenvolvimento da autonomia, da participagéao e da aprendizagem dos estudantes.

As estratégias pedagogicas discutidas, como a utilizagdo de tecnologias assistivas, adaptacoes
curriculares, metodologias ativas, Comunicacdao Aumentativa e Alternativa, avaliacao formativa e
trabalho colaborativo, demonstram que a inclusdo depende da transformacado das praticas
pedagogicas e da construgdo de ambientes acessiveis e acolhedores. Essas agdes favorecem o
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes e contribuem para uma escola mais

democratica e participativa.
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A ESCUTA SENSIVEL NA EDUCAGCAO INFANTIL: VALORIZANDO AS VOZES, OS GESTOS E AS
EXPRESSOES DAS CRIANGAS

AUTOR: RITA DE CASSIA ALVES DOS SANTOS LEAO

RESUMO

A escuta sensivel constitui um elemento fundamental para a construgcao de praticas pedagogicas
que reconhegam as criangas como sujeitos ativos, participativos e produtores de conhecimentos e
culturas. Na Educacao Infantil, escutar significa ir além da atencao as palavras pronunciadas pelas
criangas, compreendendo também seus gestos, movimentos, expressdes corporais, brincadeiras,
desenhos, siléncios e diferentes formas de manifestagdo. Este artigo tem como propdésito refletir
sobre a importancia da escuta sensivel no cotidiano da Educacgao Infantil, destacando suas
contribuigdes para o protagonismo infantil, o planejamento pedagogico e a construcao de relagdes
baseadas no respeito e na valorizagdo das singularidades. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de carater bibliografico, fundamentada em estudos sobre infancia,
educacao e praticas pedagogicas, bem como em documentos orientadores da Educacao Infantil. A
discussao evidencia que uma pratica baseada na escuta exige do professor uma postura de
observacdo, disponibilidade, acolhimento e didlogo, permitindo identificar interesses,
necessidades, sentimentos e potencialidades das criangas. A escuta também contribui para a
elaboracao de propostas pedagogicas mais significativas, pois possibilita que o planejamento seja
construido a partir das experiéncias concretas vivenciadas pelo grupo. Conclui-se que escutar as
criangas € reconhecer sua capacidade de participar da vida educativa e garantir que suas
diferentes linguagens sejam consideradas como formas legitimas de expressao e construgao de

conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Escuta Sensivel. Inféancia. Protagonismo Infantil. Pratica

Pedagdgica.
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ABSTRACT

Sensitive listening is a fundamental element for the construction of pedagogical practices that
recognize children as active and participatory subjects and producers of knowledge and culture.
In Early Childhood Education, listening means going beyond paying attention to children's
spoken words, also understanding their gestures, movements, bodily expressions, play,
drawings, silences, and different forms of expression. This article aims to reflect on the
importance of sensitive listening in Early Childhood Education, highlighting its contributions to
children's protagonism, pedagogical planning, and the construction of relationships based on
respect and appreciation of individual characteristics. This is a qualitative bibliographic study
based on research on childhood, education, and pedagogical practices, as well as guiding
documents for Early Childhood Education. The discussion shows that a practice based on
listening requires teachers to adopt an attitude of observation, availability, acceptance, and
dialogue, enabling them to identify children's interests, needs, feelings, and potential. Listening
also contributes to the development of more meaningful pedagogical proposals, as it allows
planning to be based on the concrete experiences lived by the group. It is concluded that
listening to children means recognizing their ability to participate in educational life and ensuring
that their different languages are considered legitimate forms of expression and knowledge

construction.

Keywords: Early Childhood Education. Sensitive Listening. Childhood. Children's Protagonism.

Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui uma etapa fundamental da Educacado Basica, caracterizada por
experiéncias nas quais as criangas constroem conhecimentos por meio das interagdes, das
brincadeiras, da exploracédo dos espacos e das diferentes formas de expressao. Nesse contexto,
reconhecer a crianga como sujeito ativo implica também reconhecer sua capacidade de comunicar
aquilo que pensa, sente, deseja e necessita. A escuta sensivel apresenta-se, portanto, como uma
dimensao indispensavel da pratica pedagogica, pois possibilita ao professor compreender as
criancas para além de suas manifestacdes verbais.

Escutar uma crianga nao significa simplesmente ouvir aquilo que ela diz. A escuta envolve atencgao,
presencga, observacao e disponibilidade para compreender diferentes linguagens. Uma crianga pode
expressar interesse por determinado assunto por meio de uma brincadeira recorrente; pode
demonstrar desconforto por meio do siléncio ou de mudangas no comportamento; pode revelar
curiosidade por meio de perguntas, gestos ou movimentos. Essas manifestacbes precisam ser
observadas e interpretadas pelo professor.

A concepcao de crianga presente nas atuais orientacbes para a Educacgado Infantil reconhece
meninos e meninas como sujeitos historicos e de direitos, capazes de produzir cultura, participar das
relagdes sociais e construir conhecimentos. A Base Nacional Comum Curricular destaca, entre os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, o direito de expressar-se, garantindo as criangas
oportunidades para manifestar suas necessidades, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas e
opinioes.

Nessa perspectiva, a escuta constitui uma atitude pedagogica que contribui para transformar as
relacdes estabelecidas no cotidiano da instituicdo. Quando o professor se dispoe verdadeiramente a
escutar, passa a perceber elementos que poderiam permanecer invisiveis em uma pratica centrada
exclusivamente nas atividades previamente planejadas.

A escuta sensivel também esta relacionada ao reconhecimento das multiplas linguagens infantis. As
criangas comunicam-se por meio da fala, mas também utilizam o corpo, o olhar, o desenho, a
musica, o movimento, a brincadeira, o faz de conta e outras formas de expressao. Valorizar essas
linguagens significa ampliar a compreensao sobre aquilo que as criangas estdo aprendendo e sobre

a maneira como se relacionam com o mundo.
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A perspectiva de Loris Malaguzzi contribui significativamente para essa compreensao ao destacar a
multiplicidade das linguagens das criangas e a importancia de criar condigdes para que elas possam
expressar suas ideias de diferentes maneiras. A crianga ndo possui apenas uma forma de comunicar
aquilo que pensa; ao contrario, possui inumeras possibilidades expressivas que precisam ser
reconhecidas e valorizadas no contexto educativo.

A escuta também esta diretamente relacionada ao planejamento pedagdgico. Ao observar e ouvir as
criangas, o professor identifica interesses que podem orientar novas propostas. Uma pergunta feita
durante uma brincadeira, uma curiosidade manifestada diante de um fenédmeno ou o interesse
persistente por determinado objeto podem constituir importantes pontos de partida para
experiéncias educativas.

Dessa maneira, o planejamento deixa de ser compreendido como uma sequéncia rigida de
atividades previamente determinadas e passa a considerar os acontecimentos e interesses que
emergem do cotidiano. Isso nao significa auséncia de intencionalidade pedagdgica, mas uma
intencionalidade capaz de dialogar com as manifestagdes das criangas.

Outro aspecto importante refere-se ao protagonismo infantil. Escutar significa também permitir que
as criangas tenham voz e participacdo nas situagbes que envolvem sua propria experiéncia
educativa. Escolher materiais, sugerir brincadeiras, participar da organizacdo dos espacos,
compartilhar opinides e colaborar na construcao de projetos sdao formas de exercer esse
protagonismo.

Entretanto, desenvolver uma pratica baseada na escuta sensivel exige mudangas na postura do
professor. E necessario superar a ideia de que o adulto é o Unico detentor do conhecimento e
reconhecer que as criangas possuem saberes, experiéncias e formas proprias de interpretar a
realidade. Como destaca Freire (1996), ensinar exige disponibilidade para o dialogo e abertura para
aprender também na relagdo com o outro.

A escuta, portanto, ndo deve ocorrer apenas em momentos especificos ou em atividades planejadas.
Ela precisa fazer parte da rotina. Durante a chegada, a alimentagao, as brincadeiras, os momentos
de higiene, as exploragdes e as interagbes cotidianas, o professor encontra oportunidades para

observar e compreender as criangas. 207



A ESCUTA SENSIVEL COMO PRINCIPIO DA PRATICA PEDAGOGICA

A escuta sensivel na Educacao Infantil representa uma postura pedagogica que reconhece a
crianga como sujeito capaz de comunicar, participar, interpretar e transformar as experiéncias
vivenciadas no cotidiano. Escutar, nessa perspectiva, ndo se restringe ao ato de ouvir palavras,
mas envolve uma atitude atenta diante das diversas manifestacdes infantis. O professor precisa
observar aquilo que as criangas dizem, fazem, demonstram, repetem, recusam, imaginam e
criam, compreendendo que todas essas agdes podem revelar aspectos importantes de seus
processos de desenvolvimento e aprendizagem.

A concepcgao contemporanea de infancia rompe com a ideia de que a crianga € apenas
receptora das agdes dos adultos. A crianga participa ativamente das relagdes sociais e constroi
conhecimentos a partir das experiéncias que vivencia. Por essa razao, uma pratica pedagdgica
comprometida com os direitos infantis precisa criar condi¢ées para que ela tenha voz e possa
participar das decisdes e experiéncias que fazem parte de seu cotidiano.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil orientam que as praticas
pedagogicas devem considerar as interacdes e as brincadeiras como eixos estruturantes,
garantindo experiéncias que promovam diferentes formas de expressado e aprendizagem. Isso
implica reconhecer que as manifestagdes infantis precisam ser acolhidas e consideradas no
planejamento pedagodgico.Escutar uma crianga, portanto, significa estar disponivel para
compreender o que ela comunica em diferentes situagbes. Uma criangca que observa
atentamente uma atividade, que se recusa a participar de determinada proposta, que repete
uma brincadeira ou que demonstra interesse insistente por determinado objeto esta
comunicando algo. Essas manifestagcbes ndo devem ser imediatamente classificadas como
adequadas ou inadequadas, mas observadas e interpretadas.

Nesse processo, 0 professor precisa desenvolver uma atitude investigativa. Em vez de
perguntar apenas se a crianga realizou determinada atividade corretamente, é necessario
procurar compreender o que ela esta tentando fazer, quais hipoteses esta construindo e quais

sentidos atribui a experiéncia.
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Vygotsky (2007) destaca a importancia das relagdes sociais para o desenvolvimento infantil,
demonstrando que a aprendizagem ocorre em processos de interagao e mediagao. A relagao entre
professor e crianga, portanto, ndo deve ser estabelecida apenas pela transmissdao de informacaoes,
mas pela construcao de experiéncias compartilhadas nas quais o dialogo possui papel fundamental.
A escuta sensivel também exige que o professor respeite os diferentes ritmos das criangas. Nem
todas expressam seus pensamentos da mesma maneira ou no mesmo tempo. Algumas criangas sao
mais comunicativas verbalmente, enquanto outras utilizam predominantemente gestos, expressoes
corporais, desenhos ou brincadeiras para manifestar suas ideias.

Essa diversidade precisa ser considerada na organizacdo das praticas pedagogicas. Quando a
instituicéo valoriza apenas a fala como forma legitima de comunicagao, corre o risco de invisibilizar
criangas que se expressam de outras maneiras. Ampliar a escuta significa justamente reconhecer

essas diferentes formas de participagao.

ESCUTAR PARA COMPREENDER AS MULTIPLAS LINGUAGENS DA INFANCIA

A infancia € marcada pela multiplicidade de linguagens. As criangas utilizam o corpo, o0 movimento, o
desenho, a pintura, a musica, a dancga, a brincadeira simbolica, a construgao, o olhar e a linguagem
oral para expressar pensamentos e sentimentos.

Malaguzzi (1999), ao desenvolver a experiéncia das escolas de Reggio Emilia, destacou a existéncia
das chamadas “cem linguagens” da crianga, conceito que evidencia a diversidade de formas
utilizadas pelos pequenos para conhecer e representar o mundo. Essa perspectiva contribui para
ampliar o olhar do professor e compreender que a expressao infantil ndo pode ser limitada a
comunicagao verbal.

Uma crianga que desenha repetidamente determinado elemento pode estar demonstrando
interesse, curiosidade ou preocupag¢ao. Outra que cria uma narrativa durante uma brincadeira de faz
de conta pode estar elaborando experiéncias vivenciadas em seu cotidiano. Um gesto
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O professor precisa estar atento a esses sinais. Isso nao significa interpretar arbitrariamente todos
os comportamentos infantis, mas observar com cuidado, relacionar diferentes situacoes e dialogar
com a crianga sempre que possivel.

A observacao torna-se, nesse sentido, uma ferramenta fundamental para a escuta. Registrar falas,
atitudes, brincadeiras e interagdes permite ao professor acompanhar processos que nao seriam
percebidos em uma observagao superficial.

A documentacao pedagodgica contribui para esse processo porque possibilita reunir evidéncias
das experiéncias infantis. Fotografias, desenhos, producgdes, registros escritos e falas das criangas
podem revelar aprendizagens, interesses e hipoteses.

Mais do que registrar o que aconteceu, € necessario refletir sobre o significado dessas
experiéncias. O registro deve provocar perguntas no proprio professor: O que essa crianga esta
demonstrando? O que despertou seu interesse? Que conhecimentos ja possui? Que novas
experiéncias poderiam ampliar essa aprendizagem?

Dessa forma, a escuta transforma-se em instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica.
ESCUTA, ACOLHIMENTO E CONSTRUCAO DE VINCULOS

A escuta sensivel também possui uma dimensao afetiva. Para que uma crianga se sinta segura
para expressar aquilo que pensa e sente, precisa perceber que suas manifestacdes sdo acolhidas
pelos adultos.

O vinculo construido entre professor e crianga € fundamental nesse processo. Quando o adulto
demonstra interesse genuino pelo que a crianga comunica, cria condicdes para que ela
desenvolva confianga e seguranga para participar das experiéncias coletivas.

O acolhimento nao significa concordar com todas as atitudes da crianga, mas reconhecer seus
sentimentos e ajuda-la a compreender e expressar aquilo que esta vivenciando. Diante de um
conflito, por exemplo, o professor pode acolher o sentimento da crianga e, simultaneamente,
ajuda-la a buscar outras formas de resolver a situagao.

A escuta também esta relacionada ao respeito. Respeitar a crianga significa considerar suas
caracteristicas individuais, sua historia, suas experiéncias familiares, suas formas de comunicagao

e seus tempos de aprendizagem.
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Uma pratica baseada na escuta evita comparagdes constantes entre criangas e procura
compreender cada uma em sua singularidade. O objetivo ndo é fazer com que todas
respondam da mesma maneira, mas garantir oportunidades para que cada crianga possa
participar e desenvolver suas potencialidades.

A ESCUTA COMO POSSIBILIDADE DE TRANSFORMAGAO DA PRATICA DOCENTE

Quando o professor passa a escutar de maneira mais atenta, sua propria pratica pode ser
transformada. As manifestagcées das criancas oferecem informagdes importantes para avaliar
se determinada proposta esta sendo significativa, se 0 ambiente precisa ser reorganizado ou se
um interesse especifico pode originar novas experiéncias.

Assim, a escuta possui relacao direta com a reflexdao docente. O professor deixa de ser apenas
executor de atividades previamente estabelecidas e passa a atuar como pesquisador do
cotidiano infantil.

Essa postura exige flexibilidade. Um planejamento bem elaborado ndo precisa ser rigido. Ao
contrario, deve permitir que novos interesses e acontecimentos sejam incorporados ao
percurso pedagogico.

Se durante uma brincadeira as criangas descobrem um pequeno animal no jardim e
demonstram grande curiosidade, por exemplo, esse acontecimento pode tornar-se ponto de
partida para observagdes, pesquisas, historias, desenhos e conversas. O professor aproveita
uma situagao real para ampliar as aprendizagens.

A escuta, portanto, ndo diminui a intencionalidade pedagogica; ela a fortalece. Ao conhecer
melhor o grupo, o professor pode elaborar propostas mais adequadas as necessidades, aos
interesses e as possibilidades das criangas.

Nesse sentido, escutar & também planejar. E observar o presente para construir experiéncias
futuras.

Uma Educacao Infantil comprometida com a escuta sensivel reconhece que as criangcas tém
muito a dizer, mesmo quando ainda ndo dominam plenamente a linguagem oral. Seus corpos,
brincadeiras, desenhos, expressoes e relagdes constituem formas legitimas de comunicagéao.
Cabe ao professor desenvolver um olhar atento e uma postura aberta ao dialogo, construindo
uma pratica pedagogica na qual ouvir, observar, acolher e interpretar sejam acdes
permanentes do cotidiano educativo.
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A discussao desenvolvida neste artigo permitiu compreender que a escuta sensivel constitui um
principio fundamental para a construgcdo de uma Educacédo Infantil que reconheca e valorize as
criancas em sua integralidade. Escutar nao significa apenas ouvir aquilo que é dito verbalmente, mas
estar atento as diferentes formas pelas quais as criangas comunicam seus pensamentos,
sentimentos, desejos, necessidades, descobertas e conhecimentos.

As vozes infantis manifestam-se por meio de multiplas linguagens. Gestos, movimentos, olhares,
desenhos, brincadeiras, expressdes corporais, musicas, siléncios e interagbes constituem
importantes formas de comunicagdo. Quando essas manifestagdes sao consideradas pelo professor,
amplia-se a possibilidade de compreender as singularidades de cada crianca e de construir praticas
pedagogicas mais coerentes com suas necessidades e interesses.

Nesse sentido, a escuta sensivel esta diretamente relacionada a concepgao de crianga como sujeito
de direitos, participante e produtora de cultura. A crianca nao deve ocupar uma posi¢ao passiva no
processo educativo, aguardando que o adulto determine permanentemente o que fazer, como fazer
e quando fazer. E necessario garantir oportunidades para que ela participe, escolha, opine,
questione, proponha e contribua para a construgao das experiéncias vivenciadas no cotidiano.

Outro aspecto importante diz respeito ao papel do professor. Uma pratica baseada na escuta exige
disponibilidade, observagao, sensibilidade e capacidade de reflexdo. O professor precisa aprender a
olhar para além do comportamento aparente, buscando compreender os sentidos presentes nas
acodes infantis. Ao observar uma brincadeira, uma fala, um desenho ou um gesto, pode identificar

interesses e hipoteses que servirdo como referéncia para o planejamento de novas propostas.
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A escuta também possibilita uma aproximag¢ao mais significativa entre planejamento e realidade.
Quando o professor considera aquilo que as criangas manifestam, consegue elaborar
experiéncias mais contextualizadas e significativas. O planejamento deixa, assim, de ser
entendido como uma sequéncia rigida e passa a constituir um processo flexivel, aberto as
descobertas e aos acontecimentos que emergem no cotidiano.

A documentagcdo pedagogica assume papel relevante nesse percurso. Registros escritos,
fotografias, desenhos, falas e produgdes das criangas permitem tornar visiveis processos de
aprendizagem que muitas vezes nao aparecem em atividades convencionais. Ao analisar esses
registros, o professor pode refletir sobre sua propria pratica e identificar novos caminhos para
ampliar as experiéncias das criancgas.

Também foi possivel perceber que a escuta sensivel possui uma dimensao afetiva. Uma crianga
que percebe que suas ideias sao respeitadas e que seus sentimentos sdo acolhidos tende a
desenvolver maior seguranga para participar das relagdes e experiéncias coletivas. A escuta
contribui, portanto, para a construgdo de vinculos baseados no respeito, na confianga e no
reconhecimento das singularidades.

Entretanto, colocar a escuta em pratica exige superar desafios. Entre eles estdo a organizacao de
rotinas excessivamente rigidas, a valorizacdo predominante da linguagem verbal, a pressao por
resultados imediatos e a dificuldade de reconhecer as manifestagdes infantis como elementos
legitimos do processo educativo. Superar esses desafios requer formagao continuada e reflexao
permanente sobre as concepgdes de infancia que orientam o trabalho pedagdgico.

Dessa maneira, a escuta sensivel ndo deve ser compreendida como uma técnica isolada, mas
como uma postura ética e pedagdgica diante das criangas. Escutar implica reconhecer que elas
possuem conhecimentos, experiéncias, sentimentos e diferentes formas de interpretar o mundo.
Implica também compreender que o professor, ao ensinar, permanece aberto a possibilidade de

aprender com aquilo que as criangas expressam.

213



TP ——————

Conclui-se que uma Educacéao Infantil verdadeiramente comprometida com o desenvolvimento
integral precisa criar espagos e tempos para que as criangas sejam ouvidas e possam se
expressar de diferentes maneiras. Valorizar suas vozes, seus gestos e suas multiplas linguagens
significa garantir uma educagao mais participativa, democratica, acolhedora e respeitosa.

Assim, a escuta sensivel apresenta-se como um caminho para transformar as relagcdes
pedagogicas e fortalecer o protagonismo infantil. Ao escutar com atencao e intencionalidade, o
professor ndo apenas compreende melhor as criangas, mas também amplia suas préprias
possibilidades de planejar, mediar e avaliar as experiéncias educativas. Dessa forma, escutar as
criancas € reconhecer sua existéncia, sua competéncia, sua singularidade e seu direito de
participar ativamente da construgao de suas proprias experiéncias de infancia.
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