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EDICAO DE JULHO

E com grande satisfacdo que apresentamos a edicdo de julho da Revista Ciéncia & Evolugdo, mais
um marco em nossa missao de fortalecer a producdo cientifica, académica e pedagdgica
desenvolvida por educadores de todo o Brasil.

Acreditamos que cada pesquisa, relato de experiéncia e reflexdo aqui publicada representa muito
mais do que um texto cientifico: representa o compromisso de professores e pesquisadores com
uma educacgao transformadora, inclusiva e socialmente comprometida. Em um cenario de constantes
mudancas, compartilhar conhecimentos torna-se um ato de valorizagdo da pratica docente e de
construcao coletiva de novos caminhos para a educagéo.

Nesta edicdo, reunimos artigos que abordam diferentes perspectivas do fazer pedagdgico,
contemplando temas atuais e relevantes para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, a Educagao
Inclusiva, a formagao docente, as metodologias inovadoras, a gestdo educacional e outros assuntos
que dialogam diretamente com os desafios enfrentados pelas escolas brasileiras.

A diversidade de abordagens evidencia a riqueza das experiéncias vivenciadas em diferentes
contextos educacionais, demonstrando que a pesquisa produzida pelos professores possui papel
fundamental na construgao de uma educagao de qualidade, pautada na reflexao critica, na inovagao
€ N0 compromisso com a aprendizagem dos estudantes.

A Revista Ciéncia & Evolugdo reafirma seu propdsito de ser um espago democratico para a
divulgacao do conhecimento, incentivando docentes, pesquisadores e profissionais da educacao a
compartilharem suas producdes e contribuirem para o fortalecimento da ciéncia educacional
brasileira.

A todos os autores que confiaram em nosso trabalho, expressamos nossa sincera gratidao. Aos
leitores, desejamos que esta edi¢do inspire novas pesquisas, provoque reflexdes e fortalega praticas
pedagogicas capazes de transformar realidades.

Que esta nova edigao seja uma fonte permanente de conhecimento, dialogo e evolugao profissional.

Boa leitura!
Equipe Editorial

Revista Ciéncia & Evolugao
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CONHECIMENTO QUE TRANSFORMA, PESQUISA QUE INSPIRA

Chegamos a edi¢ao de julho de 2026 da Revista Ciéncia & Evolugao renovando nosso compromisso
com a valorizagdo da producgao cientifica, da pesquisa educacional e da disseminagao de praticas
pedagogicas que contribuam para uma educagao publica e privada cada vez mais inclusiva, inovadora
e comprometida com a formacao integral dos estudantes.

Vivemos um periodo de profundas transformacdes na sociedade e, consequentemente, na educacgao.
O avanco das tecnologias digitais, a presenca crescente da inteligéncia artificial nos processos de
ensino e aprendizagem, os desafios da inclusdo escolar, a formagao continuada dos profissionais da
educacao e a necessidade de fortalecer praticas pedagodgicas fundamentadas em evidéncias tornam a
producdo académica um instrumento indispensavel para o desenvolvimento profissional docente.
(PORVIR)

Nesta edicao, reunimos artigos produzidos por pesquisadores, professores, gestores e estudantes que
compartilham experiéncias, pesquisas e reflexdes capazes de ampliar o dialogo entre teoria e pratica.
Cada texto publicado representa nao apenas uma conquista académica de seus autores, mas também
uma contribuicao significativa para toda a comunidade educacional.

Acreditamos que publicar € compartilhar conhecimento, incentivar novas pesquisas e fortalecer uma
cultura de investigagdao permanente. Quando um educador transforma sua pratica em producgéo
cientifica, ele amplia horizontes, inspira outros profissionais e contribui diretamente para a melhoria da
qualidade da educacao.

Também reafirmamos nossa missdo de incentivar a escrita académica como instrumento de
valorizagao profissional. A publicagéo cientifica fortalece curriculos, amplia oportunidades na carreira
docente e evidencia o protagonismo dos educadores na constru¢gao de uma escola mais democratica,
inclusiva e socialmente comprometida.

A todos os autores que confiaram seus trabalhos a Revista Ciéncia & Evolugido, nosso sincero
agradecimento. Cada artigo publicado representa dedicagcédo, estudo e o desejo de transformar
realidades por meio do conhecimento.

Convidamos nossos leitores a explorarem esta edicdo com olhar critico, curiosidade cientifica e
disposigédo para o dialogo. Que cada pagina desperte novas ideias, fortaleca praticas pedagdgicas e
incentive novas pesquisas, pois acreditamos que a educagao evolui quando o conhecimento é
compartilhado.

Boa leitura!

Equipe Editorial

Revista Ciéncia & Evolugao
Julho de 2026
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Resumo

A Educacgéao Inclusiva constitui um dos principais pilares para a garantia do direito a educacao de
qualidade, assegurando que todas as criangas tenham acesso, participagao e aprendizagem em
ambientes escolares que respeitem suas singularidades. Na Educacao Infantil, essa perspectiva
torna-se ainda mais relevante por representar a primeira etapa da Educagao Basica, periodo em que
sao construidas as bases do desenvolvimento cognitivo, social, emocional e cultural da crianca. Este
artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia da construgdo de praticas pedagogicas
acolhedoras na Educagao Infantil, evidenciando estratégias que favorecam a inclusdo de criangas
com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e demais
necessidades educacionais especificas. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e documental,
fundamentada na legislagao brasileira, especialmente na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, na Politica Nacional de Educagado Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva e na Base Nacional Comum Curricular, além de estudos de autores como
Mantoan, Vygotsky e Carvalho. Os resultados apontam que uma escola inclusiva ultrapassa a
garantia do acesso, exigindo transformacdes nas praticas pedagdgicas, na organizagao dos espagos,
na formagao continuada dos professores e na construgdo de relagdes baseadas no respeito, na
cooperagcao e na valorizagao da diversidade. Conclui-se que o acolhimento deve constituir um
principio permanente da pratica educativa, promovendo ambientes capazes de assegurar o
desenvolvimento integral de todas as criangas por meio de experiéncias significativas, do brincar,
das interagcdes e da participagao ativa nas atividades escolares. Dessa forma, a inclusado fortalece
nao apenas a aprendizagem das criangas publico-alvo da Educagao Especial, mas também contribui
para a formagdo de uma cultura escolar democratica, equitativa e comprometida com os direitos

humanos.

Palavras-chave: Educacgao Inclusiva; Educacado Infantil; Acolhimento; Praticas Pedagodgicas;

Diversidade.
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ABSTRACT

Inclusive Education is one of the main pillars for guaranteeing the right to quality education, ensuring
that all children have access, participation and learning in educational environments that respect their
individual characteristics. In Early Childhood Education, this perspective is particularly relevant
because it represents the first stage of Basic Education, during which the foundations of children's
cognitive, social, emotional and cultural development are established. This article aims to discuss the
importance of building welcoming pedagogical practices in Early Childhood Education, highlighting
strategies that promote the inclusion of children with disabilities, developmental disorders, giftedness
and other specific educational needs. The study is based on bibliographical and documentary
research, supported by Brazilian educational legislation, especially the Federal Constitution, the
National Education Guidelines and Framework Law, the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education, the National Common Curricular Base, and studies by authors
such as Mantoan, Vygotsky and Carvalho. The findings indicate that an inclusive school goes beyond
guaranteeing access, requiring changes in pedagogical practices, learning environments, teacher
professional development and relationships based on respect, cooperation and appreciation of
diversity. It is concluded that welcoming should be a permanent principle of educational practice,
promoting environments capable of ensuring the integral development of all children through
meaningful experiences, play, interaction and active participation in school activities. Therefore,
inclusion strengthens not only the learning of children who are the target audience of Special
Education but also contributes to building a democratic, equitable and human rights-oriented school

culture.

Keywords: Inclusive Education; Early Childhood Education; Welcoming; Pedagogical Practices;

Diversity.



— =

INTRODUCAO

A Educacao Inclusiva representa uma das maiores conquistas das politicas publicas educacionais
brasileiras nas ultimas décadas. Fundamentada no principio da igualdade de oportunidades e no
respeito as diferencas, ela busca assegurar que todas as criangas, independentemente de suas
caracteristicas fisicas, intelectuais, sensoriais, sociais, culturais ou emocionais, tenham garantido o
direito de aprender em ambientes escolares acolhedores e acessiveis. Mais do que matricular
estudantes com deficiéncia nas escolas comuns, a inclusdo propde uma transformacgao da cultura
escolar, das praticas pedagdgicas e da gestdo educacional, promovendo uma educagao
comprometida com a equidade e com a valorizagao da diversidade humana.

Na Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, a inclusdo assume papel ainda mais
significativo, pois € nesse periodo que ocorrem importantes processos de desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo, linguistico e social. As experiéncias vivenciadas pelas criangas nos
primeiros anos de vida influenciam diretamente sua formacao integral, tornando essencial que os
ambientes educativos sejam organizados de forma a favorecer a participacao de todas as criancas,
respeitando seus diferentes ritmos de aprendizagem e necessidades individuais.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagao como direito de todos e dever do Estado e
da familia, garantindo igualdade de condi¢cbes para acesso e permanéncia na escola. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) reforca esse principio ao assegurar
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. Posteriormente, a Politica Nacional de Educacgado Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva consolidou a compreensao de que as escolas devem reorganizar seus espagos,
curriculos, metodologias e recursos para atender a diversidade presente nas salas de aula.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma que as interagcbes e as
brincadeiras constituem os eixos estruturantes das praticas pedagogicas na Educacdo Infantil,
reconhecendo que todas as criangcas aprendem por meio da exploragdao, da convivéncia e da
participacao ativa em diferentes experiéncias. Essa perspectiva rompe com praticas excludentes e

fortalece o compromisso com uma educagao que respeita as singularidades de cada crianca.
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Entretanto, a efetivacdo da inclusdao ainda enfrenta desafios relacionados a formacao inicial e
continuada dos professores, a adaptacdo dos espacos fisicos, a disponibilidade de recursos
pedagogicos acessiveis, ao fortalecimento do trabalho colaborativo entre profissionais e ao
envolvimento das familias. Muitas instituicdes ainda reproduzem praticas centradas em modelos
tradicionais de ensino, dificultando a participacdo plena das criancas que apresentam
necessidades educacionais especificas.

Construir praticas acolhedoras significa compreender que o acolhimento ndo é apenas um
momento inicial da rotina escolar, mas um principio permanente que orienta todas as acdes
pedagogicas. A crianga precisa sentir-se pertencente ao grupo, reconhecida em sua identidade,
respeitada em suas potencialidades e estimulada a participar de todas as experiéncias propostas
pela instituigao.

Além disso, o desenvolvimento infantil ocorre de maneira singular. Cada crianga possui seu tempo,
suas formas de expressao e seus modos proprios de aprender. Dessa forma, o planejamento
pedagogico deve contemplar estratégias diversificadas, recursos acessiveis, flexibilizagbes
curriculares e metodologias ativas que favoregam a aprendizagem de todos.

A atuacdo docente assume papel central nesse processo. O professor torna-se mediador das
relagdes, organizador dos ambientes educativos e incentivador das interagcdes sociais, criando
oportunidades para que todas as criangas desenvolvam autonomia, autoestima, comunicagao,
criatividade e convivéncia respeitosa.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da Educagéao Inclusiva
na Educacado Infantil, destacando a construgdo de praticas pedagdgicas acolhedoras como
elemento essencial para garantir o desenvolvimento integral das criangas. Busca-se compreender
como a organizagao dos espacgos, a formacdo docente, o planejamento pedagdgico, a parceria
com as familias e a valorizagdo das diferengas contribuem para consolidar uma escola

verdadeiramente inclusiva, democratica e comprometida com os direitos da infancia.

10
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A EDUCAGAO INCLUSIVA NA EDUCAGAO INFANTIL: FUNDAMENTOS LEGAIS E PEDAGOGICOS

A Educacao Inclusiva fundamenta-se no principio de que toda crianga tem direito a educagao de
qualidade, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sensoriais, sociais, culturais
ou econbmicas. Esse entendimento representa um avango histérico na garantia dos direitos
humanos, ao reconhecer que as diferencas fazem parte da condicdo humana e devem ser
respeitadas no ambiente escolar. Na Educagao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, a
inclusdo assume papel estratégico, pois € nesse periodo que sao construidas as bases do
desenvolvimento integral da crianga, envolvendo aspectos cognitivos, emocionais, motores, sociais
e linguisticos.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 assegura a educagdo como direito de todos,
estabelecendo igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) reforga esse principio ao determinar que a
Educacao Especial seja ofertada preferencialmente na rede regular de ensino. Posteriormente, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva consolidou a
compreensao de que cabe as escolas eliminar barreiras que dificultam a aprendizagem e promover
condi¢cbes adequadas para o desenvolvimento de todos os estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fortalece essa perspectiva ao reconhecer as
interacdes e as brincadeiras como eixos estruturantes da Educacgao Infantil. Todas as criangas, com
ou sem deficiéncia, aprendem quando participam ativamente de experiéncias significativas,
exploram diferentes linguagens e convivem em ambientes que valorizam o respeito as diferencgas.
Dessa forma, a inclusdo deixa de ser uma agao isolada para tornar-se principio organizador do

curriculo e das praticas pedagogicas.

11
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Segundo Mantoan (2015), uma escola inclusiva nao adapta apenas o aluno ao sistema escolar; ela

transforma sua organizacao para atender a diversidade presente em seu cotidiano. Isso exige
mudangas na gestdo, na formagao docente, na organizagao dos espagos, na avaliagdao e no
planejamento pedagogico. A inclusdo, portanto, ndo se resume ao acesso fisico a escola, mas
pressupOe participagao, aprendizagem e pertencimento.

Nessa perspectiva, cabe a Educacao Infantil promover ambientes acolhedores, estimulantes e
acessiveis, nos quais todas as criangas possam brincar, interagir, experimentar, criar vinculos e
desenvolver autonomia. A valorizacao das diferencas favorece nao apenas as criangas publico-alvo
da Educacgao Especial, mas todo o grupo, contribuindo para a constru¢ao de relagdes pautadas na

empatia, na cooperagao e no respeito mutuo.

PRATICAS PEDAGOGICAS ACOLHEDORAS E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS
CRIANCAS

Construir praticas pedagogicas acolhedoras significa reconhecer que cada crianga possui
caracteristicas, ritmos, interesses e formas proprias de aprender. Na Educacao Infantil, o
acolhimento ultrapassa o momento inicial de adaptagcdo e transforma-se em um principio
permanente das agdes educativas. A organizacao dos espagos, dos materiais, das interagcdes e das
experiéncias deve favorecer a participagdo efetiva de todas as criangas, respeitando suas
singularidades e potencializando suas capacidades.O professor exerce papel fundamental nesse
processo ao planejar atividades diversificadas que contemplem diferentes formas de participagao.

Recursos visuais, materiais concretos, jogos, musicas, historias, brincadeiras sensoriais e
atividades colaborativas ampliam as possibilidades de aprendizagem e promovem maior
engajamento das criangas. Estratégias como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
contribuem para a construcao de praticas flexiveis, capazes de atender a diversidade presente nas

salas de aula sem promover segregagao.

12
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As interacdes entre as criangas também constituem elemento essencial para o desenvolvimento
integral. Conforme Vygotsky (2007), a aprendizagem ocorre nas relagdes sociais, sendo mediada
pelo outro. Quando convivem em ambientes inclusivos, as criangas aprendem a respeitar
diferencas, compartilhar experiéncias, resolver conflitos e desenvolver competéncias
socioemocionais importantes para a vida em sociedade.

Outro aspecto relevante refere-se a organizagdo do ambiente fisico. Espagos acessiveis, seguros,
estimulantes e ricos em possibilidades favorecem a exploragao, a autonomia e o desenvolvimento
infantil. Materiais adaptados, brinquedos inclusivos e diferentes formas de comunicagao ampliam
as oportunidades de participacao de todas as criangas nas atividades propostas.

A avaliacdo também precisa assumir carater processual, continuo e formativo, priorizando a
observacao das conquistas individuais em vez da comparacgao entre criangas. A documentagao
pedagdgica torna-se importante instrumento para acompanhar o desenvolvimento infantil,
registrar avancos, identificar necessidades e subsidiar o planejamento das a¢gdes educativas.
Assim, praticas pedagogicas acolhedoras fortalecem vinculos afetivos, promovem seguranca
emocional e garantem que cada crianga seja reconhecida como sujeito de direitos, protagonista

de seu processo de aprendizagem e participante ativa da vida escolar.
FORMACAO DOCENTE, FAMILIA E CONSTRUCAO DE UMA CULTURA INCLUSIVA

A efetivagdo da Educagao Inclusiva depende diretamente da formacéo dos profissionais da
educacao e da construgcao de uma cultura escolar comprometida com o respeito a diversidade. A
inclusdo nao é responsabilidade exclusiva do professor do Atendimento Educacional
Especializado, mas de toda a comunidade escolar, envolvendo gestores, docentes, funcionarios,

familias e demais profissionais que atuam na instituicao.
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A formacao inicial nem sempre contempla, de forma suficiente, os conhecimentos necessarios
para o trabalho com a diversidade presente nas escolas. Por isso, a formagao continuada torna-se
indispensavel para que os educadores ampliem seus conhecimentos sobre desenvolvimento
infantil, acessibilidade, adaptagcdes curriculares, recursos pedagogicos, avaliagdo inclusiva e
estratégias de ensino que favoregam a aprendizagem de todos os estudantes.

Mantoan (2015) destaca que a escola inclusiva exige mudangas de concepc¢ao, abandonando
praticas classificatérias e valorizando o potencial de cada crianga. Nesse sentido, o professor
deixa de buscar limitagdes e passa a identificar possibilidades de aprendizagem, organizando
intervencdes pedagogicas que favoregam a participacao ativa dos estudantes.

A parceria entre escola e familia constitui outro elemento fundamental. As familias possuem
conhecimentos importantes sobre as necessidades, interesses e potencialidades das criangas,
colaborando significativamente para o planejamento das agbes pedagdgicas. O dialogo constante
fortalece vinculos de confianga, amplia 0 acompanhamento do desenvolvimento infantil e contribui
para a construgao de estratégias conjuntas de inclusao.

Além disso, a gestdo escolar desempenha papel decisivo ao promover politicas institucionais
voltadas para a acessibilidade, aquisicdo de recursos pedagdgicos, organizagcao dos espacos
fisicos, incentivo a formagdo docente e fortalecimento do trabalho colaborativo entre os
profissionais da escola.

Construir uma cultura inclusiva significa desenvolver valores de respeito, solidariedade,
cooperacao e equidade em todas as relacdes estabelecidas no ambiente escolar. Quando a
diversidade é compreendida como elemento enriquecedor da aprendizagem, a escola torna-se
espaco democratico, acolhedor e socialmente comprometido.

Portanto, a inclusdo na Educacao Infantil ndo representa apenas o cumprimento da legislacao,
mas a concretizacao do direito de todas as criangas de aprender, brincar, conviver e desenvolver
plenamente suas potencialidades em ambientes educativos pautados na dignidade humana e na

valorizacao das diferencas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo Inclusiva na Educacao Infantil representa um compromisso ético, social e pedagogico
com a garantia do direito de todas as criangas a aprendizagem, a participacdo e ao
desenvolvimento integral. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a inclusao ultrapassa a
simples presengca da crianga na escola, exigindo a construcao de ambientes educativos
acolhedores, acessiveis e capazes de responder as diferentes necessidades, potencialidades e
formas de aprendizagem existentes em cada grupo.

Os fundamentos legais brasileiros asseguram que a educacao € um direito universal e que a
diversidade deve ser reconhecida como um elemento constitutivo da sociedade. Entretanto, a
efetivacdo desses principios depende de agbes concretas no cotidiano escolar, envolvendo
planejamento pedagdgico inclusivo, formagao continuada dos profissionais, reorganizacao dos
espacos educativos, utilizacao de recursos acessiveis e fortalecimento das relagcdes entre escola,
familia e comunidade.

A Educacdo Infantil ocupa posicao estratégica nesse processo por ser a primeira etapa da
Educacdo Basica. E nesse periodo que as criangas constroem valores, desenvolvem habilidades
sociais, cognitivas, emocionais e motoras, aprendem a conviver com as diferencgas e estabelecem
vinculos fundamentais para sua trajetoria escolar. Assim, praticas pedagodgicas acolhedoras
favorecem nao apenas as criangas publico-alvo da Educacdo Especial, mas promovem
experiéncias significativas para todo o grupo, fortalecendo a cooperagao, a empatia, a autonomia
e o respeito mutuo.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do professor como mediador da aprendizagem. O
educador necessita compreender que cada crianga possui ritmos, interesses e formas préprias de
aprender, cabendo-lhe organizar situagdes pedagdgicas diversificadas que ampliem as
possibilidades de participacdao de todos. Nesse contexto, a observagado, a escuta sensivel, a
documentagdo pedagogica e a avaliagdo formativa tornam-se instrumentos essenciais para

acompanhar o desenvolvimento infantil e orientar intervengdes qualificadas.
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Também se destaca a importancia da gestao escolar na consolidagdo de uma cultura inclusiva. A
promocao de espacos acessiveis, o investimento em formacao docente, a aquisicao de materiais
pedagogicos adequados e o incentivo ao trabalho colaborativo fortalecem praticas
comprometidas com a equidade e a valorizagao da diversidade.

Conclui-se que construir praticas acolhedoras na Educacao Infantil significa reconhecer cada
crianga como sujeito de direitos, respeitando sua singularidade e garantindo oportunidades reais
de aprendizagem e participacao. A inclusdo deve ser compreendida como principio permanente
da acao educativa e como responsabilidade compartilhada entre todos os atores envolvidos no
processo educacional.

Por fim, espera-se que as reflexbes apresentadas neste artigo contribuam para ampliar o debate
sobre a Educacao Inclusiva, incentivando professores, gestores e pesquisadores a desenvolverem
praticas pedagogicas inovadoras, humanizadas e comprometidas com uma escola
verdadeiramente democratica. Investir na inclusdo desde a primeira infancia é investir em uma

sociedade mais justa, equitativa e capaz de reconhecer a diversidade como riqueza humana.
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A CONTAGCAO DE HISTORIAS NA EDUCAGCAO INFANTIL: DESENVOLVENDO A
IMAGINAGAO, A LINGUAGEM E A FORMAGAO DO LEITOR
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RESUMO

A contacdo de histdrias constitui uma das praticas pedagdgicas mais significativas na Educacao
Infantil, pois promove o desenvolvimento da linguagem, da imaginacao, da criatividade, da
oralidade e das competéncias socioemocionais das criangas. Ao ouvir histérias, as criangas
ampliam seu repertdrio cultural, desenvolvem a capacidade de interpretagdo, constroem valores
éticos e fortalecem vinculos afetivos com os adultos e com seus pares. Este artigo tem como
objetivo analisar a importancia da contacdo de histérias como estratégia pedagodgica para o
desenvolvimento integral das criangas na Educacéao Infantil, evidenciando sua contribuigcao para a
formacao do leitor desde a primeira infancia. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e
documental, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e em estudos de autores como Fanny
Abramovich, Regina Machado, Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Paulo Freire e Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira. Os resultados apontam que a literatura infantil e a narrativa oral favorecem o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e linguistico, além de despertarem o interesse pela
leitura de forma prazerosa. Destaca-se, ainda, o papel do professor como mediador das
experiéncias literarias, criando ambientes acolhedores e organizando situacdes de aprendizagem
que valorizem a escuta, o dialogo, a imaginacao e a participacao ativa das criangas. Conclui-se
que a contacao de histdrias deve integrar a rotina pedagogica da Educacgao Infantil como pratica
permanente, contribuindo para a formagdo de leitores criticos, criativos e sensiveis, além de
fortalecer o direito das criancas a cultura, a imaginacao e a aprendizagem por meio das multiplas

linguagens.

Palavras-chave: Contagcao de historias; Educacao Infantil; Literatura Infantil; Formacao do Leitor;

Linguagem.
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ABSTRACT

Storytelling is one of the most meaningful pedagogical practices in Early Childhood Education, as it
promotes the development of language, imagination, creativity, oral communication and socio-
emotional skills in children. By listening to stories, children expand their cultural repertoire, develop
interpretative abilities, build ethical values and strengthen emotional bonds with adults and peers.
This article aims to analyze the importance of storytelling as a pedagogical strategy for children's
integral development in Early Childhood Education, highlighting its contribution to the formation of
readers from early childhood. The study is based on bibliographical and documentary research
supported by the National Common Curricular Base (BNCC), the National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education (DCNEI), and the works of Fanny Abramovich, Regina Machado, Lev
Vygotsky, Jerome Bruner, Paulo Freire and Ziima de Moraes Ramos de Oliveira. The findings indicate
that children's literature and oral narratives foster cognitive, emotional, social and linguistic
development while encouraging a pleasurable interest in reading. The teacher's role as a mediator of
literary experiences is also emphasized by creating welcoming environments and organizing learning
situations that value listening, dialogue, imagination and children's active participation. It is concluded
that storytelling should be incorporated into the daily routine of Early Childhood Education as a
permanent pedagogical practice, contributing to the development of critical, creative and sensitive
readers while strengthening children's right to culture, imagination and learning through multiple

languages.

Keywords: Storytelling; Early Childhood Education; Children's Literature; Reader Formation;

Language.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educagdo Basica e desempenha papel
fundamental no desenvolvimento integral das criancas. Nessa fase da vida, experiéncias
relacionadas a linguagem, as interacdes, as brincadeiras e ao contato com diferentes
manifestacdes culturais contribuem significativamente para a construcdo da identidade, da
autonomia e das competéncias necessarias ao processo de aprendizagem. Entre as diversas
praticas pedagogicas desenvolvidas nesse contexto, a contacdo de historias destaca-se como
uma estratégia capaz de integrar aspectos cognitivos, emocionais, sociais, culturais e linguisticos,
promovendo experiéncias significativas e fortalecendo o vinculo das criangas com a literatura
desde os primeiros anos de vida.

Contar historias € uma pratica ancestral presente em diferentes culturas e geragdes. Muito antes
da escrita, os povos transmitiam conhecimentos, tradigdes, valores e costumes por meio da
oralidade. Na contemporaneidade, essa tradigdo mantém sua relevancia no contexto educacional,
especialmente na Educagao Infantil, onde as narrativas despertam a imaginagdo, ampliam o
repertorio cultural e favorecem o desenvolvimento da linguagem oral e da capacidade de
expressao das criangas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que as interagbes e as brincadeiras
constituem os eixos estruturantes das praticas pedagogicas da Educacao Infantil. Nesse cenario,
a literatura infantil e a contagcdo de histérias assumem papel essencial ao possibilitar que as
criancas explorem diferentes linguagens, expressem sentimentos, formulem hipdteses,
desenvolvam a criatividade e construam significados a partir das experiéncias vivenciadas
durante as narrativas.

Autores como Lev Vygotsky defendem que o desenvolvimento humano ocorre por meio das
interacdes sociais e da mediagao cultural. A linguagem ocupa posi¢ao central nesse processo,
permitindo que a crianca organize o pensamento, atribua sentidos ao mundo e estabeleca
relagbes com os outros. A contagao de histérias potencializa essa mediagdo ao proporcionar
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Fanny Abramovich destaca que ouvir historias constitui uma das experiéncias mais importantes
da infancia, pois desperta emocgdes, amplia a imaginagdo e aproxima a crianga do universo
literario de maneira prazerosa. Da mesma forma, Regina Machado enfatiza que narrar histérias €
uma arte que envolve expressao corporal, entonagao, sensibilidade e criatividade, transformando
o ato de contar em uma experiéncia estética e afetiva.

Além do desenvolvimento da linguagem, a literatura infantil favorece a formagcao de valores
relacionados ao respeito, a solidariedade, a diversidade, a empatia e a convivéncia democratica.
Por meio dos personagens e das situagdes apresentadas nas narrativas, as criancas refletem
sobre conflitos, emocdes, diferengas e formas de resolver problemas, fortalecendo competéncias
socioemocionais indispensaveis para a vida em sociedade.

Outro aspecto relevante refere-se a formagéao do leitor. O interesse pela leitura ndo surge apenas
no processo de alfabetizacdo, mas comecga a ser construido desde os primeiros contatos da
crianga com livros, histérias, poemas, parlendas, cantigas e demais manifestagdes da cultura
escrita. Quando o professor organiza momentos permanentes de leitura e contagao de historias,
cria oportunidades para que a crianga estabelega vinculos afetivos com os livros e desenvolva o
gosto pela leitura.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da contagao de
histérias na Educacédo Infantil, destacando sua contribuicdo para o desenvolvimento da
imaginacao, da linguagem, da criatividade e da formagao do leitor. Busca-se evidenciar o papel
do professor como mediador das experiéncias literarias e refletir sobre praticas pedagdgicas que
fortalecam o direito das criangas ao acesso a literatura de qualidade, promovendo uma educagao

humanizadora, significativa e comprometida com o desenvolvimento integral.
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A CONTACAO DE HISTORIAS COMO PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL

A contacao de historias constitui uma das praticas pedagogicas mais relevantes na Educacao
Infantil por promover aprendizagens significativas que articulam imaginacdo, linguagem,
afetividade, cultura e desenvolvimento integral. Desde os primeiros anos de vida, as criangas
demonstram interesse por narrativas, personagens, cantigas, poemas € historias que despertam
sua curiosidade e ampliam sua compreensao do mundo. Nesse sentido, contar histérias vai muito
além de uma atividade recreativa; trata-se de uma acao educativa intencional que favorece o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e linguistico, fortalecendo o processo de formacao
humana desde a primeira infancia.

Ao longo da historia da humanidade, a oralidade desempenhou papel fundamental na
transmissao de conhecimentos, tradicdes, crengas e valores culturais. Muito antes do surgimento
da escrita, diferentes povos utilizavam as narrativas para preservar suas memaorias coletivas,
compartilhar experiéncias e ensinar as novas geragdes aspectos relacionados a convivéncia, a
identidade e a cultura. Essa heranga permanece viva na Educacgao Infantil, onde o ato de narrar
histérias aproxima as criangas do patriménio cultural da sociedade e amplia suas possibilidades
de interpretacéo da realidade.

Na escola, a contacdo de historias cria oportunidades para que as criangas vivenciem
experiéncias estéticas, expressem emogdes, construam hipoteses e desenvolvam diferentes
formas de comunicacgao. A literatura infantil oferece contato com multiplos cenarios, personagens
e situacdes que estimulam a imaginacao e favorecem a elaboracdo de pensamentos cada vez
mais complexos.

A literatura infantil oferece contato com multiplos cenarios, personagens e situacdes que
estimulam a imaginacao e favorecem a elaboragao de pensamentos cada vez mais complexos.
Ao ouvir uma narrativa, a crianga cria imagens mentais, antecipa acontecimentos, formula
perguntas, interpreta acdes dos personagens e estabelece relagbes entre o enredo e suas

proprias experiéncias, desenvolvendo importantes habilidades cognitivas.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que as interagdes e as brincadeiras sao os
eixos estruturantes da Educacgdo Infantil e destaca que as praticas pedagogicas devem garantir
experiéncias que promovam a escuta, a fala, o pensamento e a imaginagcdo. Nesse contexto, a
contacdo de histérias torna-se uma estratégia privilegiada para assegurar os direitos de
aprendizagem das criangas, estimulando sua participacdo ativa e fortalecendo os campos de
experiéncia previstos no documento, especialmente "Escuta, fala, pensamento e imaginagao".
Durante as narrativas, as criangas ampliam o vocabulario, desenvolvem a capacidade argumentativa,
aprimoram a comunicagao oral e constroem significados sobre diferentes aspectos da vida em
sociedade.

Segundo Fanny Abramovich (1997), ouvir histérias € uma das experiéncias mais importantes da
infancia, pois desperta emocdes, promove encantamento e possibilita inUmeras descobertas. A
autora ressalta que cada narrativa oferece a crianga oportunidades para refletir sobre sentimentos,
enfrentar medos, compreender conflitos e desenvolver a sensibilidade. Dessa forma, a literatura
infantil contribui ndo apenas para a aprendizagem da linguagem, mas também para a construcao da
identidade, da autoestima e das competéncias socioemocionais.

A organizagado do ambiente escolar exerce influéncia direta na qualidade das experiéncias de leitura.
Espacos aconchegantes, cantinhos da leitura, bibliotecas acessiveis e ambientes ricos em livros
ilustrados convidam as criancas ao contato permanente com a literatura. Esses espacgos favorecem
momentos espontaneos de exploragado dos livros, despertando a curiosidade e incentivando a
formagao de vinculos afetivos com a leitura desde a primeira infancia.Outro aspecto fundamental
refere-se ao planejamento docente. O professor precisa selecionar obras literarias de qualidade,
considerando a faixa etaria, os interesses das criangas, a diversidade cultural e os objetivos
pedagogicos pretendidos. Livros que abordam amizade, respeito as diferencas, cooperagao,
diversidade familiar, identidade, cultura afro-brasileira, povos indigenas, meio ambiente e incluséao

ampliam o repertério das criancas e favorecem a construcao de valores éticos e democraticos.
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Além da leitura em voz alta, diferentes recursos podem enriquecer a contagao de histérias. O uso
de fantoches, dedoches, aventais pedagodgicos, teatro de sombras, tapetes narrativos, caixas de
histérias, objetos concretos, musicas e dramatizagdes desperta o interesse das criangas e torna a
narrativa mais envolvente. Entretanto, esses recursos devem complementar a historia, e nao
substituir a riqueza da linguagem literaria. O elemento central permanece sendo a interagéao entre
o contador e seu publico, marcada pela expressividade, pela escuta sensivel e pelo dialogo.

Apos a narrativa, o professor pode ampliar as possibilidades de aprendizagem por meio de rodas
de conversa, recontos, dramatizagdes, ilustracdes, producdes artisticas, jogos simbodlicos e
criacdo de novos finais para as histérias. Essas atividades favorecem a expressdo oral, a
criatividade, a memoria, a capacidade de argumentacgao e o protagonismo infantil. Ao compartilhar
interpretacdes e emocdes despertadas pela leitura, as criangas aprendem a respeitar diferentes
pontos de vista, desenvolvendo competéncias essenciais para a convivéncia democratica.

Sob a perspectiva historico-cultural de Lev Vygotsky, a aprendizagem ocorre nas interagdes
sociais e é potencializada pela mediacao realizada pelos adultos. Nesse sentido, o professor atua
como mediador entre a crianga e a literatura, organizando experiéncias que ampliam a zona de
desenvolvimento proximal e possibilitam novas formas de pensar, imaginar e comunicar. A
narrativa torna-se, assim, um poderoso instrumento de mediagao cultural, favorecendo a
construgcao do conhecimento e o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.Portanto, a
contacao de histdrias deve integrar permanentemente a rotina da Educacgao Infantil como pratica
pedagogica planejada, intencional e significativa. Ao promover o contato das criangas com a
literatura desde os primeiros anos de vida, a escola contribui para o desenvolvimento integral,
fortalece a formacado de leitores e assegura o direito das criangas de acessar diferentes
manifestagdes culturais. Mais do que formar futuros leitores, a contacao de historias forma sujeitos
criticos, criativos, sensiveis e capazes de compreender o mundo por meio da imaginagao, da

linguagem e da cultura. 24
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LITERATURA INFANTIL, IMAGINAGCAO E DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A literatura infantil desempenha papel essencial na formagéao integral das criangas, constituindo-se
como um importante instrumento de desenvolvimento da imaginacdo, da linguagem, da
criatividade e da capacidade de compreender o mundo. Na Educagao Infantil, o contato frequente
com historias, poemas, cantigas, parlendas e diferentes géneros literarios proporciona
experiéncias que ampliam o repertério cultural das criancas e favorecem a construcdo de
conhecimentos por meio da ludicidade e da interagao.

Desde os primeiros anos de vida, a crianca utiliza a imaginagdo como forma de interpretar a
realidade e atribuir significado as experiéncias vividas. Ao ouvir historias, cria imagens mentais,
identifica-se com personagens, antecipa acontecimentos e estabelece relacdes entre os
acontecimentos narrados e o0 seu cotidiano. Esse processo estimula o pensamento simbdlico,
amplia a criatividade e fortalece habilidades cognitivas indispensaveis para o desenvolvimento
infantil.

Sob a perspectiva historico-cultural de Lev Vygotsky, a imaginacao esta diretamente relacionada as
experiéncias sociais e culturais da crianga. Quanto maior a diversidade de vivéncias
proporcionadas pelo ambiente educativo, maiores serao as possibilidades de criagao, expressao e
aprendizagem. Nesse sentido, a literatura infantil representa uma rica fonte de experiéncias
simbdlicas, permitindo que a crianga explore diferentes contextos, culturas, sentimentos e formas
de convivéncia, ampliando sua compreensao da realidade e sua capacidade de interpretar o

mundo.
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Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da linguagem oral. Durante a escuta das
histérias, as criangas entram em contato com novas palavras, diferentes estruturas textuais e
variadas formas de expressao. Esse contato contribui para a ampliagcido do vocabulario, para o
aperfeicoamento da comunicagao e para o desenvolvimento da capacidade de argumentacgao.
Ao participar de rodas de conversa, recontar historias, comentar personagens e compartilhar
interpretacdes, a crianga organiza o pensamento, fortalece a oralidade e desenvolve
competéncias comunicativas fundamentais para sua trajetoria escolar.

A literatura também favorece a aproximagao das criangas com a cultura escrita, preparando-as
para os processos de alfabetizacdo e letramento de maneira natural e prazerosa. Na Educagao
Infantil, o objetivo ndo € ensinar a ler de forma sistematica, mas proporcionar experiéncias
significativas com os livros, despertando o interesse pela leitura e formando atitudes positivas em
relacao ao universo literario. Esse contato precoce fortalece a curiosidade, o gosto pelos livros e
a compreensao de que a leitura € uma pratica social presente em diferentes contextos da vida
cotidiana.

Além das contribuigdes cognitivas e linguisticas, as narrativas desempenham importante funcao
no desenvolvimento socioemocional. Os conflitos vivenciados pelos personagens permitem que
as criangas reconhecam sentimentos como alegria, medo, tristeza, coragem, amizade e
solidariedade. Ao refletirem sobre essas emogdes, desenvolvem empatia, respeito as diferengas
e habilidades relacionadas a convivéncia democratica. A literatura infantil, portanto, favorece a
construcao de valores éticos e humanizadores, contribuindo para a formacao de cidadaos
conscientes, criticos e sensiveis.

Nesse contexto, cabe ao professor selecionar obras literarias de qualidade, que valorizem a
diversidade cultural, étnico-racial, familiar e social presente na sociedade contemporanea. A
mediacao docente é fundamental para estimular a participacao das criancgas, promover dialogos
sobre as historias e incentivar interpretacbes que ampliem a compreensdao do texto e da

realidade. 26
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Assim, a literatura infantil consolida-se como um recurso pedagdgico indispensavel na Educacgao
Infantil, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem, da imaginacdo e da formacao de

leitores capazes de construir sentidos, expressar ideias e participar ativamente da cultura escrita.
O PAPEL DO PROFESSOR CONTADOR DE HISTORIAS NA FORMACAO DO LEITOR

A formacao do leitor tem inicio muito antes da alfabetizacdo, sendo construida por meio das
experiéncias que a crianga vivencia com a linguagem oral, os livros e as diversas manifestagdes da
literatura infantil. Nesse processo, o professor da Educagao Infantil desempenha papel fundamental
como mediador entre a crianga e o universo literario, proporcionando situagdes de aprendizagem
que despertam o interesse pela leitura, estimulam a imaginagao e fortalecem o desenvolvimento
integral. Mais do que transmitir histérias, o educador cria oportunidades para que a crianga
estabeleca vinculos afetivos com os livros e descubra a leitura como fonte de conhecimento,
prazer e expressao cultural.

Ser um professor contador de historias exige planejamento, sensibilidade e intencionalidade
pedagogica. A escolha das obras deve considerar a faixa etaria, os interesses das criangas, a
qualidade literaria do texto e a diversidade de temas que contribuam para ampliar o repertério
cultural do grupo. Historias que abordam amizade, respeito as diferengas, identidade, inclusao,
meio ambiente, cultura popular e diversidade étnico-racial possibilitam reflexdes importantes e
favorecem a construgdo de valores relacionados a cidadania, a convivéncia democratica e ao
respeito aos direitos humanos.A maneira como o professor conduz a narrativa também influencia
diretamente o envolvimento das criangas. A expressividade da voz, a utilizacdao de pausas, a
entonagdo, as expressdes faciais, os gestos e o contato visual tornam a experiéncia mais

significativa e favorecem a compreensao do enredo.
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Conforme destaca Regina Machado, contar histérias € uma arte que requer preparo e
autenticidade, permitindo que o narrador estabelegca uma relagao de encantamento e proximidade
com seus ouvintes.

Outro aspecto essencial refere-se a organizagcao dos espagos de leitura. Ambientes acolhedores,
cantinhos literarios, bibliotecas acessiveis e acervos diversificados incentivam o contato cotidiano
das criangas com os livros. Quando a leitura faz parte da rotina escolar, ela deixa de ser uma
atividade esporadica e passa a integrar a cultura da instituicao, fortalecendo o habito leitor desde
0s primeiros anos de vida.

Apos a narrativa, o professor pode desenvolver diferentes estratégias para ampliar as
aprendizagens, como rodas de conversa, dramatizacdes, recontos, produgdes artisticas, confeccao
de personagens, jogos simbdlicos, criacdo de finais alternativos e atividades interdisciplinares
inspiradas nas histérias. Essas praticas favorecem o desenvolvimento da oralidade, da criatividade,
da memoria, da expressao corporal e da capacidade de argumentacao, além de estimular o
protagonismo infantil.

A parceria entre escola e familia também representa um fator importante para a formagao do leitor.
Projetos de leitura compartilhada, empréstimo de livros, malas viajantes e momentos de contagao
de historias com a participacao das familias ampliam as experiéncias literarias para além do
ambiente escolar, fortalecendo os vinculos entre criangas, familiares e professores. Quando a
leitura é valorizada em diferentes contextos, a crianga compreende que os livros fazem parte da
vida cotidiana e constituem importantes instrumentos de aprendizagem e cultura.

Dessa forma, o professor contador de historias assume papel estratégico na constituicdo de
leitores criticos, criativos e autbnomos. Sua atuacao vai além da leitura de textos, pois envolve a
criacdo de experiéncias capazes de despertar emogodes, estimular a curiosidade, promover o
pensamento critico e desenvolver a sensibilidade estética. Ao integrar a literatura infantil de forma
permanente ao cotidiano da Educacgao Infantil, o educador contribui para a formagao de criangas
que valorizam a leitura, reconhecem a diversidade cultural e constroem conhecimentos por meio

da imaginagao, da linguagem e das interagdes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A contagcdo de historias constitui uma pratica pedagodgica essencial na Educagao Infantil, pois
promove aprendizagens significativas que contribuem para o desenvolvimento integral das criangas.
Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a literatura infantil ultrapassa o carater recreativo,
configurando-se como um importante instrumento de formacdo humana, capaz de estimular a
imaginacao, fortalecer a linguagem, ampliar o repertorio cultural e favorecer a construgcdo de
vinculos afetivos com a leitura desde os primeiros anos de vida.

As reflexdes apresentadas demonstram que o contato sistematico com narrativas literarias possibilita
as criancas desenvolverem competéncias cognitivas, linguisticas, emocionais e sociais
indispensaveis para sua formacao. Ao ouvir histérias, interpretar personagens, participar de rodas de
conversa e recriar narrativas, elas ampliam o vocabulario, organizam o pensamento, desenvolvem a
criatividade e aprendem a expressar sentimentos, opinides e experiéncias de maneira cada vez mais
autdbnoma. Essas vivéncias fortalecem o protagonismo infantii e favorecem a construcido de
aprendizagens pautadas na curiosidade, na investigagcao e na participagao ativa.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do professor como mediador das experiéncias literarias.
A atuacado docente exige planejamento, sensibilidade e conhecimento acerca da literatura infantil,
permitindo selecionar obras de qualidade que dialoguem com os interesses das criangas e com 0s
objetivos pedagdgicos da Educacao Infantil. Mais do que ler historias, o educador cria ambientes
acolhedores, organiza situagdes de interagao e promove experiéncias que despertam o prazer pela

leitura e 0 encantamento pelo universo literario.
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Também se destaca a importancia da organizacao dos espacos educativos e da construcdo de uma
rotina que valorize a leitura como pratica cotidiana. Cantinhos da leitura, bibliotecas acessiveis,
acervos diversificados e momentos permanentes de contagdo de historias favorecem a
aproximacgao das criangas com os livros e contribuem para a formacao de leitores desde a primeira
infancia. Da mesma forma, a participagao das familias amplia essas experiéncias, fortalecendo a
relacdo entre escola, criangca e comunidade e consolidando uma cultura leitora que ultrapassa os
limites do ambiente escolar.

Além de favorecer o desenvolvimento da linguagem e da imaginacdo, a literatura infantil
desempenha papel significativo na formacgao ética e cidada. As histdrias possibilitam reflexdes sobre
amizade, respeito, solidariedade, diversidade, inclusdo, empatia e resolugdao de conflitos,
contribuindo para a construgao de valores essenciais a convivéncia democratica. Nesse sentido, a
leitura torna-se um poderoso instrumento de humanizagao, permitindo que as criancas
compreendam diferentes perspectivas, respeitem as diferengas e desenvolvam sensibilidade diante
das multiplas realidades presentes na sociedade.

Conclui-se, portanto, que a contagao de historias deve integrar permanentemente o curriculo da
Educagao Infantii como pratica pedagdgica intencional, planejada e significativa. Quando
incorporada ao cotidiano escolar, ela fortalece o desenvolvimento integral das criangas, promove o
acesso a cultura, estimula a formagao de leitores criticos e contribui para a construgdo de uma
educagao comprometida com os principios da Base Nacional Comum Curricular e com os direitos
de aprendizagem da infancia. Investir na literatura infantil significa investir na formagao de sujeitos
criativos, sensiveis, reflexivos e capazes de transformar o mundo por meio do conhecimento, da

imaginagao e da leitura.
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A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO INFANTIL: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL E A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS
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RESUMO

A Educacgao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva constitui um importante instrumento
para assegurar o direito de todas as criangas a educagao de qualidade desde a primeira infancia.
Na Educacao Infantil, a inclusdo deve ser compreendida como um processo que promove O
acesso, a participacao, a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas publico-alvo da
Educacao Especial, respeitando suas singularidades, potencialidades e diferentes formas de
aprender. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia das estratégias pedagogicas
inclusivas na Educacao Infantil, destacando praticas que favorecam a participacao ativa das
criangcas em todos os momentos da rotina escolar. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e
documental, fundamentada na Constituicado Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional, na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, na Lei Brasileira de Inclusdo e na Base Nacional Comum Curricular, além das
contribuigdes teoricas de Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosita Edler Carvalho, Lev Vygotsky, Paulo
Freire e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. Os resultados evidenciam que a construgao de
praticas inclusivas exige planejamento pedagdgico flexivel, organizagdo de ambientes acessiveis,
utilizacdo de recursos diversificados, formagao continuada dos professores e fortalecimento da
parceria entre escola, familia e Atendimento Educacional Especializado. Conclui-se que a inclusao
na Educacao Infantil fortalece o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e linguistico de todas
as criangas, contribuindo para a construgdo de uma escola democrética, acolhedora e
comprometida com a equidade, a valorizagdo da diversidade e a garantia dos direitos de

aprendizagem previstos nas politicas publicas educacionais brasileiras.

Palavras-chave: Educacao Especial; Educacao Infantil; Educacao Inclusiva; Praticas Pedagogicas;

Desenvolvimento Integral.
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ABSTRACT

Special Education from the perspective of Inclusive Education is an essential means of ensuring the
right of every child to quality education from early childhood. In Early Childhood Education, inclusion
should be understood as a process that promotes access, participation, learning and the integral
development of children who are the target audience of Special Education, respecting their individual
characteristics, potential and different ways of learning. This article aims to analyze the importance of
inclusive pedagogical strategies in Early Childhood Education, highlighting practices that encourage
children's active participation in all aspects of school life. The study is based on bibliographical and
documentary research supported by the Brazilian Federal Constitution of 1988, the National
Education Guidelines and Framework Law, the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education, the Brazilian Inclusion Law and the National Common Curricular
Base, as well as the theoretical contributions of Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosita Edler Carvalho,
Lev Vygotsky, Paulo Freire and Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. The findings indicate that the
implementation of inclusive practices requires flexible pedagogical planning, accessible learning
environments, diversified educational resources, continuous teacher professional development and
strong collaboration among schools, families and Specialized Educational Services. It is concluded
that inclusion in Early Childhood Education strengthens the cognitive, social, emotional and linguistic
development of all children, contributing to the construction of a democratic, welcoming and

equitable school that values diversity and guarantees children's learning rights.

Keywords: Special Education; Early Childhood Education; Inclusive Education; Pedagogical Practices;

Integral Development.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil representa a primeira etapa da Educacdo Basica e constitui um periodo
fundamental para o desenvolvimento integral das criangas, envolvendo aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos, sociais, linguisticos e culturais. E nesse momento que se estruturam as primeiras
experiéncias de convivéncia coletiva, de construcao da identidade, de desenvolvimento da
autonomia e de interacao com diferentes formas de linguagem e conhecimento. Nesse contexto, a
Educacao Especial na perspectiva da Educagéao Inclusiva assume papel essencilntrodugao

A Educacao Infantil representa a primeira etapa da Educacado Basica e constitui um periodo
fundamental para o desenvolvimento integral das criancas, envolvendo aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos, sociais, linguisticos e culturais. E nesse momento que se estruturam as primeiras
experiéncias de convivéncia coletiva, de construcao da identidade, de desenvolvimento da
autonomia e de interagcdo com diferentes formas de linguagem e conhecimento. Nesse contexto, a
Educacgao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva assume papel essencial ao assegurar que
todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas, condicdes ou necessidades
especificas, tenham garantido o direito de participar, aprender e desenvolver suas potencialidades
em ambientes educativos acolhedores, acessiveis e promotores da equidade.

Nas ultimas décadas, a educacgao brasileira passou por importantes transformagdes em relagao ao
atendimento das pessoas com deficiéncia. O paradigma da integracdo, que condicionava a
permanéncia do estudante a sua adaptagao ao sistema escolar, foi gradativamente substituido pelo
paradigma da inclusdo, que compreende a diversidade como caracteristica inerente a condigcao
humana e atribui a escola a responsabilidade de eliminar barreiras que dificultam a aprendizagem e
a participacao de todos os estudantes.

al ao assegurar que todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas, condicbes ou
necessidades especificas, tenham garantido o direito de participar, aprender e desenvolver suas
potencialidades em ambientes educativos acolhedores, acessiveis e promotores da equidade.

Nas ultimas décadas, a educacao brasileira passou por importantes transformagdes em relagao ao
atendimento das pessoas com deficiéncia. O paradigma da integracdo, que condicionava a
permanéncia do estudante a sua adaptacao ao sistema escolar, foi gradativamente substituido pelo
paradigma da inclusdo, que compreende a diversidade como caracteristica inerente a condi¢cao
humana e atribui a escola a responsabilidade de eliminar barreiras que dificultam a aprendizagem e

a participacao de todos os estudantes.
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Esse avanco encontra respaldo em importantes dispositivos legais. A Constituicao Federal de
1988 estabelece a educagéo como direito de todos e dever do Estado e da familia, assegurando
igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996) reforca que a Educacado Especial deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especificas dos estudantes. Posteriormente, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva consolidou o entendimento de que a inclusao
escolar exige transformagdes pedagdgicas, organizacionais e culturais que assegurem 0 acesso, a
participacao e a aprendizagem de todos.

Outro importante marco foi a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que reafirma o direito a educacéao inclusiva em todos os niveis de
ensino e estabelece que nenhuma pessoa pode ser excluida do sistema educacional em razdo de
sua deficiéncia. No ambito da Educacao Infantil, esses principios dialogam diretamente com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconhece as criangas como sujeitos historicos,
sociais e de direitos, capazes de construir conhecimentos por meio das interagcbes, das
brincadeiras e das multiplas linguagens.

A BNCC organiza a Educacao Infantil a partir dos direitos de aprendizagem e dos campos de
experiéncia, valorizando a participacao ativa das criancas na construcao do conhecimento. Essa
concepgao favorece a inclusdo ao reconhecer que cada crianga aprende de maneira singular,
possui diferentes ritmos de desenvolvimento e necessita de oportunidades diversificadas para
explorar o ambiente, interagir com o0s colegas, expressar sentimentos, comunicar ideias e
construir sua autonomia.Nessa perspectiva, a Educacao Especial ndo deve ser compreendida
como um conjunto de praticas isoladas destinadas exclusivamente as criancas com deficiéncia,

transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotagao. 3 5
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Ao contrario, ela integra a proposta pedagogica da escola, contribuindo para a construgdo de
ambientes inclusivos capazes de atender a diversidade presente nas instituicdes de Educacao
Infantil. A adocado de estratégias pedagogicas flexiveis, recursos acessiveis, metodologias
diversificadas e avaliacbes formativas beneficia todas as criancas, fortalecendo o principio da
equidade e garantindo oportunidades reais de aprendizagem.

Entretanto, a consolidagao da educacgao inclusiva ainda enfrenta desafios importantes. Entre eles
destacam-se a necessidade de investimentos em acessibilidade fisica e pedagdgica, a ampliagao
da oferta de recursos de tecnologia assistiva, o fortalecimento do Atendimento Educacional
Especializado, a formacao inicial e continuada dos professores e o desenvolvimento de praticas
colaborativas entre docentes, equipes gestoras, profissionais especializados e familias. Esses
elementos sdo fundamentais para superar concepg¢des excludentes e construir uma cultura
escolar baseada no respeito as diferengas, na cooperagao e na valorizagao da diversidade.

A atuacao do professor assume papel estratégico nesse processo. Cabe ao educador planejar
experiéncias que respeitem as singularidades das criangas, organizando ambientes estimulantes,
acessiveis e desafiadores. A observacao atenta, a escuta sensivel e a mediacao qualificada
permitem identificar potencialidades, acompanhar o desenvolvimento infantii e propor
intervencdes pedagodgicas que favorecam a participacdao de todos. O professor deixa de
concentrar sua atengao nas limitagdes e passa a reconhecer as possibilidades de aprendizagem
existentes em cada crianga, promovendo experiéncias significativas por meio das brincadeiras,
das interaces, da exploragao e da convivéncia.

A parceria entre escola e familia também constitui elemento indispensavel para o sucesso das
praticas inclusivas. O dialogo permanente possibilita conhecer melhor as necessidades,
interesses e potencialidades das criangas, fortalecendo ag¢des conjuntas voltadas ao seu

desenvolvimento integral.
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Da mesma forma, o trabalho articulado com o Atendimento Educacional Especializado amplia as
possibilidades de adaptagcao de recursos, elaboragao de estratégias pedagogicas e construgao de
praticas mais acessiveis e inclusivas.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da Educagao Especial
na Educacao Infantil, destacando estratégias pedagogicas capazes de promover o desenvolvimento
integral e a participagao das criangas publico-alvo da Educagao Especial. Busca-se refletir sobre os
fundamentos legais e pedagodgicos da educacgdo inclusiva, discutir praticas que favorecam a
aprendizagem de todas as criancas e evidenciar a importancia do trabalho colaborativo entre
professores, familias, gestores e profissionais do Atendimento Educacional Especializado para a
construgao de uma escola verdadeiramente inclusiva, democratica e comprometida com os direitos

da infancia.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NA
EDUCAGCAO INFANTIL

A Educacao Especial, na perspectiva da Educagao Inclusiva, constitui uma modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis e etapas da Educacao Basica, tendo como finalidade garantir o
acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem das criangas publico-alvo da Educacao
Especial nas classes comuns do ensino regular. Na Educacao Infantil, essa perspectiva assume
importancia singular, pois os primeiros anos de vida sdo determinantes para o desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo, social e linguistico, tornando indispensavel a construgdo de ambientes
educativos que respeitem as singularidades de cada crianga e promovam oportunidades equitativas

de aprendizagem.

37



— =

A Constituicdo Federal de 1988 assegura a educacdao como direito de todos e estabelece a
igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) reafirma esse principio ao determinar que o atendimento
educacional especializado seja ofertado preferencialmente na rede regular de ensino.
Posteriormente, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) fortaleceu a compreensao de que a escola deve reorganizar seus curriculos, metodologias,
recursos e formas de avaliagdo para atender a diversidade presente em seu cotidiano.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) reforgou esse
compromisso ao estabelecer que nenhuma crianca pode ser excluida do sistema educacional em
razao de sua deficiéncia, assegurando o direito a acessibilidade, a eliminagcdo de barreiras e a
oferta de recursos que favorecam sua participacdo plena na vida escolar. Esses principios
dialogam diretamente com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que compreende as
criangas como sujeitos historicos, sociais e de direitos, reconhecendo que cada uma aprende em
tempos e formas diferentes.

Sob a perspectiva de Maria Teresa Eglér Mantoan, a inclusdo escolar representa uma mudancga de
paradigma educacional. A autora afirma que nédo € a criangca que deve adaptar-se a escola, mas a
escola que precisa reorganizar-se para acolher a diversidade. Isso implica rever praticas
pedagogicas, flexibilizar o curriculo, investir em formagao continuada e desenvolver uma cultura
institucional pautada no respeito as diferencas e na promocao da equidade.As contribuicdes de
Lev Vygotsky também oferecem importantes fundamentos para a educacao inclusiva. Ao defender
que o desenvolvimento ocorre por meio das interagdes sociais e da mediagao cultural, o autor
evidencia que todas as criangas possuem potencial para aprender quando Ihes sdo oferecidas

oportunidades adequadas de participagao.
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Dessa forma, o professor assume papel de mediador, organizando situagbes que ampliem as
possibilidades de aprendizagem e favorecam o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
superiores.

Na Educacgado Infantil, os eixos estruturantes das interagdes e das brincadeiras constituem
importantes estratégias para promover a inclusdo. O brincar coletivo favorece a comunicacgao, a
cooperagao, a construcao de vinculos afetivos e o respeito as diferengas, permitindo que todas as
criangas participem das atividades de acordo com suas possibilidades. Assim, a Educacao
Especial deixa de ser compreendida como um conjunto de agdes isoladas e passa a integrar o
projeto pedagdgico da instituicdo, fortalecendo uma educagdo democratica, acessivel e

comprometida com o desenvolvimento integral de todas as criangas.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS

CRIANCAS

A construcao de praticas pedagdgicas inclusivas na Educagao Infantil exige o reconhecimento de
que cada crianga possui caracteristicas, potencialidades, ritmos de aprendizagem e formas
proprias de interagir com o mundo. Sob essa perspectiva, o planejamento pedagdgico deve ser
flexivel e centrado na garantia da participacdo de todas as criangas, eliminando barreiras que
possam limitar seu desenvolvimento. A inclusdao ndo consiste em elaborar atividades diferenciadas
exclusivamente para criancas publico-alvo da Educacgao Especial, mas em organizar experiéncias
educativas que respeitem a diversidade e oferecam multiplas possibilidades de aprendizagem para

todo o grupo.
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Entre as abordagens que contribuem para esse processo destaca-se o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que propde a oferta de multiplos meios de apresentacdo dos conteudos,
de participacdo nas atividades e de expressdao das aprendizagens. Ao diversificar materiais,
linguagens, recursos visuais, sonoros, tateis e tecnolégicos, o professor amplia as possibilidades
de acesso ao conhecimento, beneficiando ndo apenas as criangas com deficiéncia, mas todo o
grupo.

O brincar constitui outro elemento central das praticas inclusivas. Na Educacao Infantil, as
brincadeiras favorecem a interacdo entre as criancas, estimulam a comunicacao, fortalecem

vinculos afetivos e promovem o desenvolvimento cognitivo, motor e socioemocional.

O PAPEL DO PROFESSOR, DA FAMILIA E DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
NA EDUCACAO INFANTIL

A efetivacdo da Educacgao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva na Educacgao Infantil
depende da atuacgao articulada entre professores, equipe gestora, profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), familias e demais integrantes da comunidade escolar. A
inclusdo é um compromisso coletivo que exige planejamento, dialogo, corresponsabilidade e a
construcado de uma cultura escolar fundamentada no respeito a diversidade, na equidade e na
garantia dos direitos de aprendizagem de todas as criancgas.

Nesse contexto, o professor da Educagéao Infantil desempenha papel central como mediador do
processo educativo. Sua atuagcdo vai além da transmissdao de conhecimentos, envolvendo a
organizacao de ambientes acolhedores, a elaboragao de propostas pedagdgicas diversificadas e

a observacgao continua do desenvolvimento infantil.
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E por meio de sua pratica que se criam oportunidades para que todas as criangas participem das
brincadeiras, das interacdes e das experiéncias propostas no cotidiano escolar, respeitando suas
singularidades e potencialidades.

Para que isso ocorra, a formacgao inicial e continuada dos docentes torna-se indispensavel. O
conhecimento sobre desenvolvimento infantil, deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento,
acessibilidade, comunicacgao alternativa, tecnologia assistiva e metodologias inclusivas amplia a
capacidade do professor de planejar intervengdes pedagogicas eficazes. Conforme destaca Maria
Teresa Eglér Mantoan, a educacao inclusiva exige uma mudanca de concepg¢ao sobre o ensino,
substituindo praticas homogéneas por estratégias flexiveis que reconhegam as diferengas como
elemento constitutivo da aprendizagem.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) também possui papel relevante nesse processo. E
importante destacar que o AEE nado substitui a escolarizagdo nem constitui reforgco escolar. Sua
funcao é identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
barreiras a participacdo e a aprendizagem. Na Educacao Infantil, o trabalho colaborativo entre o
professor da turma e o profissional do AEE possibilita a adaptacdo de materiais, a selecdo de
recursos de tecnologia assistiva, a orientagao sobre estratégias pedagogicas e o acompanhamento
das necessidades especificas das criangas, sempre em consonancia com o projeto pedagdgico da
instituicdoOutro aspecto fundamental refere-se a parceria entre escola e familia. Os familiares
conhecem profundamente a histéria, os interesses, as formas de comunicacdo e as
potencialidades das criangas, oferecendo informagdes importantes para o planejamento
pedagogico. O dialogo permanente fortalece vinculos de confianga, favorece a continuidade das
aprendizagens entre os diferentes contextos e possibilita a construgdo de estratégias conjuntas
para enfrentar desafios e potencializar o desenvolvimento infantil. Reunides, entrevistas, devolutivas

pedagogicas e momentos de participagao da familia na rotina escolar contribuem para consoliﬂr’]



— =

Além disso, a convivéncia em ambientes inclusivos beneficia todas as criangas. Ao compartilhar
experiéncias com colegas que apresentam diferentes caracteristicas e necessidades,
desenvolvem valores como respeito, empatia, solidariedade, cooperagcao e responsabilidade
coletiva. Essas vivéncias favorecem a formacgao cidada e contribuem para a construgdo de
relagbes democraticas desde a primeira infancia, fortalecendo uma cultura de paz e de
valorizagao dos direitos humanos.

Sob a perspectiva histérico-cultural de Lev Vygotsky, o desenvolvimento humano ocorre nas
interagcbes sociais mediadas pela linguagem e pela cultura. Assim, quando a escola promove
ambientes inclusivos, amplia significativamente as oportunidades de aprendizagem de todas as
criangas. O acesso as brincadeiras, as multiplas linguagens, as experiéncias culturais e as
interacdes com diferentes sujeitos possibilita a construgdo de conhecimentos, o desenvolvimento
da autonomia e o fortalecimento da participacao social.

Conclui-se que a atuacao integrada entre professor, familia, Atendimento Educacional
Especializado e gestdao escolar constitui um dos principais pilares para a consolidagao da
Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Somente por meio do compromisso
coletivo sera possivel garantir que todas as criangas tenham acesso a uma Educacao Infantil de
qualidade, capaz de respeitar suas singularidades, promover seu desenvolvimento integral e
assegurar o exercicio pleno de seus direitos. A construgdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva representa, portanto, um investimento na formagcado de uma sociedade mais justa,

democratica e comprometida com a valorizagao da diversidade humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva representa um dos maiores avangos das
politicas educacionais brasileiras ao reafirmar que todas as criangas tém direito a uma educagao de
qualidade, baseada no respeito as diferencas, na valorizagdo da diversidade e na garantia da
participacdo plena nos processos de aprendizagem. Na Educacao Infantil, esse compromisso
assume importancia ainda maior, pois 0s primeiros anos de vida constituem um periodo decisivo
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor, social e linguistico, influenciando toda a trajetdria
escolar e pessoal da crianga.

Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a inclusao vai muito além da matricula da crianga publico-
alvo da Educacao Especial na escola regular. Ela exige transformacdes nas concepgoes
pedagogicas, na organizacao dos espacos, nas metodologias de ensino, nos processos de avaliagao
e, sobretudo, na construgao de uma cultura escolar que reconhega cada crianga como sujeito de
direitos, capaz de aprender, participar e desenvolver suas potencialidades quando lhe sao
asseguradas condi¢cdes adequadas de acesso e permanéncia.

As reflexdes apresentadas demonstraram que as praticas pedagdgicas inclusivas devem ser
planejadas de forma intencional, considerando as singularidades de cada crianga e oferecendo
multiplas oportunidades de participacao por meio das brincadeiras, das interagdes, da exploracao
dos espacos, das diferentes linguagens e das experiéncias culturais. Estratégias fundamentadas na
flexibilizagédo curricular, no Desenho Universal para a Aprendizagem, na acessibilidade pedagogica e
na avaliacao formativa favorecem nao apenas as criangas publico-alvo da Educacao Especial, mas

todo o grupo, promovendo uma aprendizagem mais significativa, democratica e participativa.
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Outro aspecto fundamental refere-se ao papel do professor como mediador da aprendizagem. Sua
atuacao exige formagao continuada, sensibilidade, conhecimento sobre desenvolvimento infantil e
compromisso com a construcdo de praticas que valorizem as potencialidades das criangas. O
educador precisa organizar ambientes acolhedores, estimular a autonomia, promover interacoes
entre os pares e utilizar recursos diversificados que ampliem as possibilidades de aprendizagem,
respeitando os diferentes ritmos e estilos de desenvolvimento presentes na sala de aula.

Também foi possivel compreender que a consolidagdo da Educacao Inclusiva depende da atuacao
articulada entre escola, familia, equipe gestora e Atendimento Educacional Especializado. O diadlogo
permanente, o planejamento colaborativo e o compartilhamento de responsabilidades fortalecem as
acOes pedagogicas e favorecem a construcido de estratégias capazes de responder as
necessidades das criangas de maneira ética, humanizada e eficiente. Quando todos os envolvidos
atuam de forma integrada, amplia-se significativamente a possibilidade de promover o
desenvolvimento integral e a participacado efetiva das criangas em todos os contextos da vida
escolar.

Além disso, a convivéncia em ambientes inclusivos beneficia toda a comunidade educativa. As
criangas aprendem, desde cedo, valores como respeito, empatia, solidariedade, cooperagao e
valorizagao das diferengas, contribuindo para a formacéao de cidadaos mais conscientes, criticos e

comprometidos com a construgdao de uma sociedade democratica.

44



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 1988.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2015.
BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educagao Especial. Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.BRASIL. Ministério da Educacao.
Secretaria de Educacado Especial. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil. Brasilia:
MEC, 2010.

CARVALHO, Rosita Edler. Educacgao Inclusiva: com os pingos nos "is". 12. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 69. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2021.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo Escolar: o que é? por qué? como fazer? 2. ed. Sdo Paulo:
Summus, 2015.

MITTLER, Peter. Educacgao Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. 8. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2023.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA
(UNESCO). Declaragao de Salamanca e Linha de Agao sobre Necessidades Educativas Especiais.
Brasilia: UNESCO, 1994.

PRIETO, Rosangela Gavioli. Politicas de inclusdo escolar no Brasil: descricdo e analise de sua
implementacgé&o. Curitiba: CRV, 2016.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formacao social da mente. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.
VYGOTSKY, Lev Semionovich. Fundamentos de Defectologia. Tradug¢ao de Denise Regina Sales,

Marta Kohl de Oliveira e Priscila Nascimento Marques. Sao Paulo: Expressao Popular, 2021. 45




APRENDER INVESTIGANDO: O PROTAGONISMO INFANTIL NA ORGANIZAGAO DO CURRICULO

AUTOR: ROBERTA PEREIRA DE SOUZA CASTRO RODRIGUES

RESUMO

A Educacgao Infantil contemporéanea reconhece a crianga como sujeito de direitos, competente,
curiosa e protagonista de seu processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, os projetos
investigativos constituem uma estratégia pedagogica capaz de promover experiéncias significativas,
uma vez que partem das perguntas, interesses e descobertas das proprias criancas para organizar
o curriculo. Este artigo tem como objetivo analisar a contribuicdo dos projetos investigativos para a
construgcao de um curriculo participativo, flexivel e contextualizado, fundamentado na escuta
sensivel e no protagonismo infantil. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica,
desenvolvida a partir de estudos sobre curriculo, pedagogia da escuta, documentagao pedagdgica
e aprendizagem por investigacao, dialogando com os principios estabelecidos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Os resultados evidenciam que os projetos investigativos favorecem o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade, do pensamento critico, da comunicacao, da
resolugado de problemas e das interagdes sociais, além de fortalecerem a participagao ativa das
criangas na construgcao do conhecimento. Destaca-se, ainda, que o professor desempenha papel
essencial como mediador das experiéncias investigativas, organizando ambientes desafiadores,
promovendo questionamentos e registrando os processos de aprendizagem por meio da
documentacao pedagdgica. Conclui-se que a organizacao curricular baseada nos interesses das
criancas amplia as possibilidades de aprendizagem significativa, respeita os diferentes ritmos de
desenvolvimento e fortalece uma pratica educativa democratica, inclusiva e humanizadora. Assim,
0s projetos investigativos consolidam-se como importante metodologia para promover uma
Educacao Infantil centrada na infancia, nas multiplas linguagens e na participagcdao efetiva das

criancgas na construgao do curriculo.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Projetos Investigativos; Protagonismo Infantil; Curriculo;

Pedagogia da Escuta.
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ABSTRACT

Contemporary Early Childhood Education recognizes children as rights holders, competent,
curious, and active protagonists in their own learning process. From this perspective, investigative
projects represent an effective pedagogical strategy because they are based on children's
questions, interests, and discoveries, guiding curriculum development through meaningful learning
experiences. This article aims to analyze the contribution of investigative projects to the
construction of a participatory, flexible, and contextualized curriculum grounded in attentive
listening and children's protagonism. This is a bibliographic study based on literature concerning
curriculum, the pedagogy of listening, pedagogical documentation, and inquiry-based learning, in
dialogue with the principles established by the Brazilian National Common Curricular Base
(BNCC). The findings indicate that investigative projects foster autonomy, creativity, critical
thinking, communication, problem-solving, and social interaction while encouraging children's
active participation in knowledge construction. Furthermore, teachers play a fundamental role as
mediators of investigative experiences by organizing stimulating learning environments,
encouraging questioning, and documenting children's learning processes through pedagogical
documentation. It is concluded that a curriculum organized around children's interests broadens
opportunities for meaningful learning, respects different developmental rhythms, and strengthens
democratic, inclusive, and humanizing educational practices. Therefore, investigative projects
emerge as an important methodological approach for promoting Early Childhood Education
centered on childhood, multiple forms of expression, and children's effective participation in

curriculum development.

Keywords: Early Childhood Education; Investigative Projects; Children's Protagonism; Curriculum;

Pedagogy of Listening. 47
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil ocupa um lugar de destaque nas politicas educacionais brasileiras por constituir
a primeira etapa da Educacédo Basica e representar um periodo decisivo para o desenvolvimento
integral da crianga. Nessa fase, as experiéncias vivenciadas nos diferentes contextos educativos
contribuem significativamente para a formacdo das capacidades cognitivas, afetivas, sociais,
culturais e motoras, favorecendo a construcao da identidade, da autonomia e das primeiras relagdes
com o conhecimento. Nesse sentido, a concepgao contemporanea de infancia compreende a
criangca como sujeito de direitos, ativa, competente e produtora de cultura, capaz de interpretar o
mundo, formular hipéteses, investigar fendmenos e construir aprendizagens por meio das interagdes
e das brincadeiras.

Essa compreensao encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta a
organizagao das praticas pedagdgicas da Educacao Infantil a partir dos direitos de aprendizagem e
dos campos de experiéncias, reconhecendo a importancia do protagonismo infantil na construgao
do curriculo. Sob essa perspectiva, 0 planejamento pedagdgico deixa de ser uma sequéncia rigida
de conteudos previamente definidos para tornar-se um processo dinamico, flexivel e contextualizado,
fundamentado na escuta atenta dos interesses, das necessidades e das curiosidades manifestadas
pelas criangas ao longo de suas vivéncias cotidianas.

Entre as metodologias que fortalecem essa concepcao de ensino destacam-se o0s projetos
investigativos, entendidos como propostas pedagodgicas que tém origem nas perguntas,
observacgoes, inquietacdes e descobertas das proprias criangas. Ao investigar temas presentes em
sua realidade, elas assumem papel ativo na construgdo do conhecimento, explorando diferentes
materiais, formulando hipoteses, realizando experimentagbes, estabelecendo relagbes e
comunicando suas descobertas por meio das multiplas linguagens. Dessa forma, o curriculo passa a
ser construido coletivamente, valorizando os processos de aprendizagem e respeitando os diferentes

ritmos de desenvolvimento. 48



— =

Os projetos investigativos também promovem a integracdo entre os diversos campos de
experiéncias previstos pela BNCC, possibilitando que as aprendizagens ocorram de maneira
interdisciplinar e significativa. Ao investigar elementos da natureza, fendbmenos sociais,
manifestagdes culturais ou situacdes do cotidiano, as criangas desenvolvem competéncias
relacionadas a observagdo, a argumentagdo, a criatividade, a resolugdo de problemas, a
convivéncia e a comunicagao. Além disso, fortalecem valores como a cooperagao, o respeito as
diferencas, a curiosidade cientifica e o compromisso com a construgdo coletiva do
conhecimento.

Nesse contexto, o professor desempenha papel fundamental como mediador das aprendizagens,
organizando ambientes ricos em possibilidades investigativas, propondo desafios, incentivando o
dialogo, acolhendo as hipoteses das criangcas e promovendo experiéncias que ampliem suas
formas de compreender o mundo. Sua atuacao exige sensibilidade para observar atentamente as
manifestagdes infantis, registrar os percursos de aprendizagem por meio da documentagao
pedagogica e transformar essas evidéncias em subsidios para o planejamento curricular. Assim,
a pratica docente deixa de estar centrada na transmissdao de conteudos para assumir uma
perspectiva investigativa, reflexiva e participativa.

A documentagdo pedagdgica constitui, nesse processo, um importante instrumento de
acompanhamento das experiéncias vividas pelas criangas, permitindo registrar suas descobertas,
avancgos, interesses e formas de participagdo. Mais do que um recurso avaliativo, ela torna
visiveis 0s percursos investigativos, favorece a reflexao sobre as praticas educativas e fortalece a
parceria entre escola e familia, ao compartilhar as aprendizagens construidas no cotidiano
escolar.

Nessa perspectiva, organizar o curriculo a partir dos interesses das criancas significa reconhecer
que aprender € um processo ativo, social e contextualizado, no qual a curiosidade, a brincadeira,
a exploragao e a investigagdao constituem elementos centrais para o desenvolvimento infantil.
Essa concepcdo rompe com praticas escolares centradas exclusivamente na transmissao de
conteudos e valoriza experiéncias que respeitam as singularidades das infancias, promovendo
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Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar a contribuicdo dos projetos
investigativos para a organizagao do curriculo na Educagéao Infantil, evidenciando como a escuta
sensivel, o protagonismo infanti e a mediacdo docente favorecem a construgcdo de
aprendizagens significativas. Para tanto, desenvolve-se uma pesquisa de natureza bibliografica,
fundamentada em estudos sobre curriculo, pedagogia da escuta, documentagdao pedagogica e
aprendizagem por investigacdao, buscando compreender de que maneira essas abordagens
contribuem para qualificar as praticas pedagdgicas e fortalecer uma Educacgao Infantil
comprometida com os direitos das criangas, a participacéo ativa e a construgao coletiva do

conhecimento.

PROJETOS INVESTIGATIVOS E A ESCUTA DAS CRIANGAS NA CONSTRUGCAO DO

CURRICULO

A organizagdo do curriculo na Educagao Infantil tem sido ressignificada pelas concepgodes
contemporaneas de infancia, que reconhecem a crianga como sujeito historico, social e cultural,
capaz de participar ativamente da construgao do conhecimento. Essa perspectiva rompe com
modelos tradicionais de ensino, centrados na transmissdo de conteudos previamente
estabelecidos, e propde um curriculo dinamico, flexivel e construido a partir das experiéncias,
das curiosidades e dos interesses manifestados pelas criangas em seu cotidiano. Nesse
contexto, os projetos investigativos assumem papel relevante ao possibilitar que o planejamento
pedagogico emerja das perguntas, das hipoteses e das descobertas realizadas pelas proprias

criangas.
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A escuta sensivel constitui um dos principais fundamentos dessa proposta pedagogica. Escutar
as criancgas significa reconhecer suas multiplas formas de expressao, compreendendo que elas
comunicam pensamentos, sentimentos e interpretacbées do mundo por meio da fala, do brincar,
do desenho, da musica, da dramatizacao, dos gestos e das interagdes com os pares e com 0s
adultos. Nessa perspectiva, o professor observa atentamente essas manifestacbes para
identificar temas significativos que possam originar investigagdes coletivas e experiéncias de
aprendizagem contextualizadas.

A abordagem desenvolvida nas escolas de Reggio Emilia, inspirada por Loris Malaguzzi, fortalece
essa compreensao ao defender que as criangas possuem inumeras maneiras de aprender e
expressar seus conhecimentos, conceito conhecido como as "cem linguagens da crianga".
Assim, o curriculo deixa de ser entendido como um roteiro fixo e passa a constituir-se em um
processo Vvivo, continuamente reconstruido pelas interagdes estabelecidas entre criangas,
professores, familias e comunidade. O planejamento, portanto, assume carater investigativo,
sendo constantemente reelaborado a partir das observagdes e dos registros realizados durante
as experiéncias educativas.

Essa concepgao também encontra respaldo nas contribuicdes de Lev Vygotsky, ao afirmar que o
desenvolvimento infantil ocorre por meio das interagdes sociais € da mediacao cultural. Ao
investigar situagdes presentes em seu cotidiano, as criangas compartilham conhecimentos,
formulam hipdteses, argumentam, negociam significados e constroem novas compreensdes
coletivamente. O processo investigativo favorece, assim, o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da autonomia e das competéncias socioemocionais.

Na mesma dire¢ao, Paulo Freire defende uma educagao baseada no dialogo, na curiosidade e na

problematizagao da realidade. 51
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Embora suas reflexdes estejam voltadas principalmente para a educacgao de jovens e adultos, seus
principios dialogam com a Educacao Infantil ao compreender a aprendizagem como um processo
ativo, no qual educadores e educandos constroem conhecimentos de forma colaborativa. Nos
projetos investigativos, as perguntas formuladas pelas criangas tornam-se ponto de partida para
novas descobertas, valorizando sua participacao efetiva na construgao do curriculo.

A Base Nacional Comum Curricular reforca essa perspectiva ao estabelecer que as praticas
pedagogicas da Educagao Infantil devem ser organizadas por meio dos direitos de aprendizagem e
dos campos de experiéncias, assegurando as criancas oportunidades de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Os projetos investigativos articulam esses direitos
as experiéncias vividas pelas criangas, promovendo aprendizagens significativas e
contextualizadas, nas quais a investigagao, a brincadeira e a interagcao constituem elementos
centrais do processo educativo.

Dessa forma, a escuta das criangcas deixa de representar apenas uma estratégia metodoldgica
para tornar-se um principio ético e pedagodgico que orienta a organizagao curricular. Quando seus
interesses sao considerados no planejamento, o curriculo transforma-se em um espago de
investigacdo permanente, no qual aprender significa explorar, experimentar, questionar, criar e
construir conhecimentos em colaboragdao com os outros, fortalecendo o protagonismo infantil e

conferindo sentido as experiéncias vividas na Educagao Infantil
O PROFESSOR COMO MEDIADOR DAS INVESTIGACOES E DAS DESCOBERTAS

Nos projetos investigativos desenvolvidos na Educacgao Infantil, o professor desempenha um papel
essencial como mediador das aprendizagens, assumindo uma postura investigativa, reflexiva e

sensivel as necessidades, aos interesses e as potencialidades das criangas.
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Diferentemente de uma pratica pedagdgica centrada na transmissdo de conhecimentos, a
mediacao docente fundamenta-se na criagdo de oportunidades para que as criangas explorem,
experimentem, questionem, formulem hipdteses e construam explicagcdes sobre os fenbmenos
presentes em seu cotidiano. Nesse processo, ensinar significa organizar contextos ricos em
experiéncias, promover interagdes significativas e acompanhar atentamente os percursos de
aprendizagem.

A mediagao pedagdgica inicia-se pela observagao sistematica das criangas. Ao acompanhar suas
brincadeiras, conversas, desenhos, perguntas e manifestacdes espontaneas, o professor identifica
interesses que podem transformar-se em objetos de investigacdo coletiva. Essa postura exige
escuta qualificada, flexibilidade no planejamento e disponibilidade para reconstruir propostas
pedagogicas sempre que novas descobertas surgirem durante o desenvolvimento dos projetos.
Assim, o planejamento deixa de ser um documento rigido para tornar-se um instrumento vivo,
continuamente reelaborado em fungao das experiéncias compartilhadas pelas criangas.

As contribuigdes de John Dewey reforcam essa perspectiva ao defender que a aprendizagem
ocorre de maneira mais significativa quando parte da experiéncia concreta e da resolugao de
problemas reais. Ao organizar situagdes investigativas, o professor incentiva as criangas a
observar, comparar, levantar hipoteses, testar possibilidades e comunicar suas descobertas,
favorecendo o desenvolvimento do pensamento cientifico desde os primeiros anos de vida.

A curiosidade infantil transforma-se, desse modo, em elemento estruturante do curriculo e
impulsiona a constru¢cao de conhecimentos de forma ativa e contextualizada.

Outro aspecto fundamental da mediacdo docente refere-se a organizagcdo dos ambientes
educativos. Espacos acolhedores, ricos em materiais diversificados e desafiadores estimulam a

exploragao, a criatividade e a autonomia das criangas.

53



T

Materiais naturais, objetos nao estruturados, livros, recursos artisticos, tecnologicos e
cientificos ampliam as possibilidades investigativas e favorecem experiéncias interdisciplinares.
Nesses ambientes, brincar e investigar tornam-se praticas indissociaveis, permitindo que as
criangcas aprendam por meio da experimentacdo, da imaginagcao e da interagdo com os
colegas.

A documentagao pedagodgica também constitui um importante recurso de mediagao.
Fotografias, registros escritos, videos, portfolios, produgdes artisticas e relatos das falas das
criangas permitem acompanhar os processos investigativos, tornando visiveis as aprendizagens
construidas ao longo do percurso. Mais do que registrar resultados finais, a documentacao
evidencia os caminhos percorridos pelas criangas, suas hipoteses, descobertas, duvidas e
formas de participacdo. Esses registros subsidiam o planejamento docente, favorecem
processos avaliativos formativos e fortalecem o dialogo entre escola e familias.

Nesse contexto, a avaliagdo assume carater processual, continuo e qualitativo, respeitando os
diferentes ritmos de aprendizagem e desenvolvimento. O professor observa como cada crianca
participa das investigagoes, interage com os colegas, comunica suas ideias, resolve problemas
e amplia suas formas de compreender o mundo. A avaliagao deixa de enfatizar desempenhos
padronizados para valorizar o percurso individual e coletivo das aprendizagens.

A Base Nacional Comum Curricular reforga que o papel do educador consiste em assegurar
experiéncias que garantam os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se. Dessa forma, a mediagcao docente ultrapassa a funcao de orientar atividades,

tornando-se um compromisso ético com a promog¢ao do protagonismo infantil.
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Ao reconhecer as criangas como pesquisadoras de sua propria realidade, o professor contribui
para a construcao de um curriculo significativo, democratico e inclusivo, no qual a investigacao
constitui um caminho permanente para a aprendizagem, o desenvolvimento integral e a formagao

de sujeitos criticos, criativos e participativos.
APRENDER INVESTIGANDO: EXPERIENCIAS QUE TRANSFORMAM O CURRICULO

Os projetos investigativos constituem uma metodologia que transforma a organizagao curricular
da Educacao Infantil ao colocar as criangas no centro do processo educativo. Quando o curriculo
€ estruturado a partir de suas perguntas, curiosidades e interesses, a aprdizagem torna-se mais
significativa, pois esta relacionada as experiéncias vividas e aos desafios encontrados no
cotidiano. Nessa perspectiva, 0 conhecimento deixa de ser apresentado como um conjunto de
conteudos fragmentados para ser construido de maneira integrada, envolvendo diferentes areas
do saber e favorecendo o desenvolvimento integral da criancga.

As investigagdes podem surgir de situagdes simples do cotidiano escolar, como a observacao de
um inseto no parque, a curiosidade sobre a chuva, o crescimento de uma planta, as
transformacgdes dos alimentos, os meios de transporte, os animais, as brincadeiras tradicionais ou
questdes relacionadas ao convivio entre as criangas.

A partir dessas situagbes, o professor organiza experiéncias que incentivam a observacao, a
pesquisa, a experimentacao, o registro, a comparacao e a socializagado das descobertas. Assim,
cada projeto torna-se unico, pois nasce das vivéncias do grupo e acompanha o percurso

investigativo construido coletivamente.
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William Kilpatrick destaca que o trabalho por projetos favorece uma aprendizagem
contextualizada e significativa, permitindo que os estudantes desenvolvam autonomia,
responsabilidade e capacidade de resolver problemas reais. Na Educacao Infantil, essa
perspectiva fortalece o protagonismo das criangas, que deixam de ocupar uma posi¢ao passiva
para assumir o papel de pesquisadoras, formulando hipoteses, buscando informagdes,
compartilhando ideias e construindo novos conhecimentos por meio da interagdo com seus
pares e com os adultos.

Ao longo das investigacdes, diferentes linguagens sdo mobilizadas para representar e comunicar
as descobertas. Desenhos, pinturas, modelagens, dramatizagdes, musicas, fotografias, registros
orais, construgcdes com materiais diversos e brincadeiras simbdlicas tornam-se formas legitimas
de expressao e aprendizagem. Essa valorizacdo das multiplas linguagens dialoga com a
abordagem de Reggio Emilia, segundo a qual as criangas possuem inumeras maneiras de
interpretar e representar o mundo. Dessa forma, o curriculo amplia as oportunidades para que
cada crianca participe de acordo com suas caracteristicas, interesses e formas particulares de
aprender.

Outro aspecto relevante refere-se a participacao das familias no desenvolvimento dos projetos
investigativos. Ao compartilhar informacdes, objetos, experiéncias e conhecimentos relacionados
aos temas pesquisados, os familiares aproximam-se do cotidiano escolar e contribuem para
enriquecer as investigacdes. Essa parceria fortalece o vinculo entre escola e comunidade, amplia
as possibilidades de aprendizagem e evidencia que a educagao € construida de forma
colaborativa, envolvendo diferentes sujeitos e contextos sociais.

A interdisciplinaridade constitui outra caracteristica marcante dos projetos investigativos.
Durante uma unica investigacgao, as criangas podem explorar conceitos relacionados as ciéncias
da natureza, a matematica, a linguagem oral e escrita, as artes, a musica, ao movimento e as
relacbes sociais, sempre de maneira integrada e contextualizada. Essa articulagao favorece
aprendizagens mais amplas e promove o desenvolvimento das competéncias previstas na Base
Nacional Comum Curricular, respeitando os direitos de aprendizagem e o0s campos de

experiéncias da Educacao Infantil. 56
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Além disso, os projetos investigativos estimulam competéncias essenciais para a formacgao
humana, como curiosidade, criatividade, autonomia, cooperagdo, comunicagao, pensamento
critico, empatia e resolugéo de problemas. Ao serem incentivadas a investigar, experimentar e
refletir sobre diferentes situacdes, as criangcas desenvolvem atitudes investigativas que
permanecerao ao longo de sua trajetoria escolar, fortalecendo o prazer pela descoberta e pela
aprendizagem continua.

Dessa maneira, aprender investigando representa uma concepg¢ao de curriculo comprometida
com a valorizagao da infancia, da participagdo e da construgao coletiva do conhecimento.
Quando o planejamento pedagodgico se fundamenta na escuta das criangas e na mediagao
intencional do professor, a Educacao Infantil torna-se um espaco de experiéncias significativas,
no qual brincar, pesquisar, dialogar e criar sdao acgdes indissociaveis. Assim, os projetos
investigativos consolidam-se como uma pratica pedagogica capaz de promover uma educagao
democratica, inclusiva e humanizadora, respeitando as singularidades das criangas e
reconhecendo-as como protagonistas na organizacdo do curriculo e na construgcdo de suas

aprendizagens.
CONSIDERACOES FINAIS

A organizagdao do curriculo na Educacgao Infantil fundamentada nos projetos investigativos
representa uma mudancga significativa na forma de compreender o processo de ensino e
aprendizagem, ao reconhecer as criangas como sujeitos ativos, competentes e protagonistas na
construcao do conhecimento. Ao partir de seus interesses, curiosidades e experiéncias, 0
curriculo torna-se mais significativo, flexivel e contextualizado, favorecendo o desenvolvimento

integral e respeitando as singularidades de cada crianca.
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Ao longo deste estudo, verificou-se que a escuta sensivel constitui um elemento essencial para a
construcao de praticas pedagdgicas que valorizam a participagao infantil. Quando o professor
observa atentamente as manifestacbes das criancas e transforma suas perguntas em
oportunidades de investigacao, cria condigdes para que elas desenvolvam autonomia,
criatividade, pensamento critico, capacidade de comunicacdo e habilidades para resolver
problemas. Dessa forma, a aprendizagem deixa de estar centrada na transmissao de conteudos
para tornar-se um processo de descoberta, experimentacdo e construgao coletiva do
conhecimento.

Os projetos investigativos também evidenciam a importancia da mediacdo docente na
organizacao de ambientes educativos desafiadores, capazes de estimular a curiosidade e
favorecer experiéncias diversificadas. O professor assume o papel de pesquisador de sua
propria pratica, planejando, observando, registrando e replanejando continuamente as acdes
pedagodgicas com base na documentagao das aprendizagens. Esse movimento fortalece uma
pratica educativa reflexiva, comprometida com a qualidade do ensino e com o desenvolvimento
integral das criancas.

Outro aspecto relevante refere-se a articulagao entre os projetos investigativos e os principios da
Base Nacional Comum Curricular, especialmente no que diz respeito aos direitos de
aprendizagem e aos campos de experiéncias. A investigagao possibilita integrar diferentes areas
do conhecimento de maneira interdisciplinar, promovendo vivéncias que articulam brincadeira,
interacdo, exploragcdo, expressao e participacdo. Essa organizagdo curricular amplia as
oportunidades para que as criangcas aprendam de forma significativa, construindo

conhecimentos a partir de situagdes concretas e socialmente relevantes.
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Além disso, a participagcdo das familias e da comunidade escolar fortalece os projetos
investigativos, enriquecendo as experiéncias das criangas e aproximando a escola dos diferentes
contextos socioculturais em que elas estdo inseridas. Essa parceria amplia as possibilidades
educativas e reafirma a responsabilidade compartilhada na formagao das criangas, contribuindo
para uma educacao mais democratica, participativa e inclusiva.

Conclui-se, portanto, que aprender investigando constitui uma abordagem pedagdgica capaz de
transformar o curriculo da Educacéo Infantil em um espaco de participacao, dialogo, criatividade e
construcao coletiva do conhecimento. Ao reconhecer as criangas como protagonistas de suas
aprendizagens e o professor como mediador intencional desse processo, os projetos investigativos
favorecem o desenvolvimento de competéncias essenciais para a formacao humana, fortalecendo
praticas educativas alinhadas aos principios da equidade, da inclusdo e do respeito as diferentes
infancias.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar as reflexdes acerca da importancia dos
projetos investigativos como estratégia para a organizacdo curricular na Educacao Infantil,
incentivando educadores a desenvolverem praticas fundamentadas na escuta, na investigagao e na
valorizagdo das multiplas linguagens infantis. Dessa maneira, a escola reafirma seu compromisso
com uma educacdo de qualidade, capaz de promover aprendizagens significativas e formar
criangas criticas, curiosas, criativas e participantes na constru¢ao de uma sociedade mais justa,

democratica e humanizada.
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TiTULO: AVALIACAO FORMATIVA NA EDUCACAO BASICA: ESTRATEGIAS PARA PROMOVER
APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

AUTOR: MARIA CRISTINA DE SOUZA .

RESUMO

A avaliagcdo formativa constitui uma das principais estratégias para promover aprendizagens
significativas na Educacdo Basica, uma vez que possibilita o acompanhamento continuo do
desenvolvimento dos estudantes, valorizando seus avancgos, dificuldades e potencialidades.
Diferentemente da avaliagao tradicional, centrada na atribuicdo de notas e na classificagdo dos
alunos, a avaliacdo formativa prioriza o processo de aprendizagem, oferecendo feedbacks
constantes que orientam tanto o trabalho docente quanto o percurso dos estudantes. Este artigo
apresenta uma reflexao sobre os fundamentos da avaliagao formativa, destacando sua importancia
para a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas, democraticas e comprometidas com a
aprendizagem de todos. A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisao bibliografica,
fundamentada em autores que discutem avaliagdo educacional, metodologias ativas e praticas
pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento integral dos estudantes. Os resultados evidenciam que
a utilizagdo de instrumentos diversificados, como portfolios, autoavaliagao, observacao sistematica,
registros pedagodgicos, rubricas e avaliagdes colaborativas, amplia as possibilidades de diagnostico
das aprendizagens e fortalece o protagonismo estudantil. Além disso, ressalta-se que a avaliagcao
formativa favorece a personalizagdo do ensino, permitindo intervengdes pedagogicas mais
eficazes e adequadas as necessidades de cada aluno. Conclui-se que sua implementagao exige
planejamento, formacao continuada dos professores e uma cultura escolar comprometida com a
aprendizagem como processo continuo, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias

cognitivas, sociais e emocionais, essenciais a formacao integral dos estudantes.

Palavras-chave: Avaliagdo formativa; Educacado Baésica; Aprendizagem significativa; Praticas

pedagogicas; Feedback.
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ABSTRACT

Formative assessment is one of the main strategies for promoting meaningful learning in Basic
Education, as it enables continuous monitoring of students' development, valuing their progress,
difficulties, and potential. Unlike traditional assessment, which focuses on grading and classifying
students, formative assessment emphasizes the learning process by providing ongoing feedback that
guides both teaching practices and students' learning paths. This article discusses the foundations of
formative assessment, highlighting its importance in building inclusive, democratic, and student-
centered pedagogical practices. The study was conducted through a bibliographic review based on
authors who address educational assessment, active methodologies, and teaching practices aimed at
students' holistic development. The findings indicate that the use of diversified assessment tools,
such as portfolios, self-assessment, systematic observation, pedagogical records, rubrics, and
collaborative assessments, broadens the possibilities for monitoring learning and strengthens student
engagement. Furthermore, formative assessment supports personalized teaching by enabling more
effective pedagogical interventions aligned with each student's needs. It is concluded that its
successful implementation requires careful planning, continuous teacher professional development,
and a school culture committed to viewing learning as an ongoing process, thereby fostering

students' cognitive, social, and emotional competencies.

Keywords: Formative assessment; Basic Education; Meaningful learning; Teaching practices;

Feedback.
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INTRODUCAO

A avaliagcao ocupa um papel central no processo educativo, constituindo-se como um dos
principais instrumentos para compreender, acompanhar e potencializar a aprendizagem dos
estudantes. Durante muitos anos, predominou nas escolas uma concepg¢ao de avaliagdo voltada
essencialmente para a mensuragao de resultados, atribuicdo de notas e classificagao dos alunos.
Essa perspectiva, marcada por praticas predominantemente somativas, frequentemente limitou o
processo educativo ao desempenho obtido em provas e exames, desconsiderando aspectos
fundamentais do desenvolvimento humano, como a construgdo do conhecimento, a participagao,
a autonomia e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

Nas ultimas décadas, entretanto, as discussbes sobre avaliagdo educacional passaram por
importantes transformacgdes, impulsionadas pelas contribuicdes de pesquisadores da area da
educacao e pelas mudangas nas politicas publicas educacionais. Nesse contexto, a avaliagao
formativa emerge como uma proposta que desloca o foco da simples verificagdo da
aprendizagem para o acompanhamento continuo do percurso formativo do estudante. Mais do
que medir resultados, essa abordagem busca compreender como o aluno aprende, identificar
dificuldades, reconhecer avangos e orientar intervengcdes pedagodgicas capazes de favorecer o
desenvolvimento integral.

A avaliagdo formativa compreende o erro como parte natural do processo de aprendizagem e
reconhece que cada estudante possui ritmos, experiéncias e formas distintas de construir
conhecimentos. Dessa maneira, o professor deixa de atuar apenas como avaliador e assume o
papel de mediador, utilizando as informacdes obtidas durante o processo avaliativo para
reorganizar o planejamento, diversificar metodologias e oferecer devolutivas que auxiliem os

estudantes na superagao de suas dificuldades. 64
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O feedback torna-se, assim, um elemento indispensavel, permitindo que os alunos compreendam
seus avangos, reflitam sobre suas aprendizagens e participem ativamente da construgdo do
proprio conhecimento.

Na Educacado Basica, a avaliagdo formativa ganha especial relevancia por contribuir para uma
pratica pedagdgica comprometida com os principios da equidade, da inclusdo e da qualidade
social da educacao. Em consonancia com a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
avaliagdao deve favorecer o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas para cada
etapa da escolarizagao, respeitando as singularidades dos estudantes e promovendo
oportunidades efetivas de aprendizagem para todos. Nesse sentido, praticas avaliativas
diversificadas fortalecem a construgcdo de uma escola mais democratica, capaz de reconhecer a
diversidade presente em sala de aula e atender as necessidades educacionais de cada educando.
Além dos documentos normativos, diversos estudiosos tém contribuido para consolidar a
compreensao da avaliagdo como instrumento de aprendizagem. As reflexdes de Cipriano Carlos
Luckesi destacam que avaliar ndo significa julgar ou punir, mas diagnosticar para intervir
pedagogicamente. Da mesma forma, Jussara Hoffmann defende uma avaliagcdo mediadora,
baseada no dialogo, na observacdao e no acompanhamento continuo do desenvolvimento dos
estudantes. As contribuicdes de Philippe Perrenoud reforcam que a avaliacao formativa deve estar
integrada ao cotidiano escolar, orientando praticas que favorecam a autonomia e a construgao de
competéncias indispensaveis a vida em sociedade.

A adocgdo da avaliagdo formativa exige mudancgas significativas na cultura escolar. Nao se trata
apenas de substituir provas tradicionais por novos instrumentos, mas de transformar a maneira
como professores, estudantes e gestores compreendem o processo de ensinar e aprender.
Portfélios, registros de observacao, autoavaliacdes, avaliacdes entre pares, rubricas, projetos
interdisciplinares, rodas de conversa e outras estratégias tornam-se instrumentos valiosos para
acompanhar o desenvolvimento dos estudantes sob diferentes perspectivas, permitindo ao

docente realizar intervengdes pedagdgicas mais precisas e significativas. 65
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Outro aspecto relevante refere-se a relagao entre avaliagado formativa e metodologias ativas de
aprendizagem. A medida que os estudantes assumem maior protagonismo na construcdo do
conhecimento, torna-se necessario que os processos avaliativos acompanhem essa dinamica,
valorizando a investigagdo, a resolugdao de problemas, a colaboragado, a criatividade e o
pensamento critico. Dessa forma, a avaliacao deixa de representar um momento isolado e passa a
integrar todas as etapas do processo educativo, funcionando como elemento articulador entre
planejamento, ensino e aprendizagem.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da avaliagao formativa
na Educacdo Basica, destacando estratégias pedagdgicas que favorecem aprendizagens
significativas e contribuem para a melhoria da qualidade do ensino. Busca-se compreender como
diferentes instrumentos avaliativos podem subsidiar praticas docentes mais reflexivas, inclusivas e
participativas, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em estudos classicos e contemporaneos sobre
avaliagao educacional, aprendizagem significativa e praticas pedagogicas.

Espera-se que as discussdes apresentadas contribuam para ampliar a compreensao acerca do
papel da avaliagdo formativa na construcdo de uma educacdo comprometida com o
desenvolvimento humano, a inclusao e a aprendizagem de todos. Ao reconhecer a avaliagdo como
processo permanente de investigagcdo e reflexdao sobre o ensino, fortalece-se uma prética
pedagogica capaz de transformar a escola em um espacgo de participacao, didlogo, acolhimento e

construgao coletiva do conhecimento.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA AVALIACAO FORMATIVA NA EDUCACAO BASICA

A avaliagao educacional tem ocupado posi¢ao de destaque nas discussdes sobre qualidade do
ensino e melhoria da aprendizagem. Ao longo da histéria da educacao, diferentes concepc¢oes de
avaliagdo foram sendo construidas, acompanhando as transformagdes sociais, culturais e

pedagogicas de cada periodo.
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Inicialmente, predominou uma perspectiva classificatéria, baseada na mensuragdao do desempenho
dos estudantes por meio de provas e exames. Nessa logica, a avaliacdo era utilizada
principalmente para selecionar, aprovar ou reprovar alunos, assumindo um carater punitivo e
excludente.

Com o avanco das pesquisas educacionais e das teorias da aprendizagem, essa visdo passou a ser
questionada por ndo contemplar a complexidade do processo educativo. Aprender deixou de ser
compreendido como mera memorizagdo de conteudos e passou a ser entendido como um
processo continuo de construcdo do conhecimento, influenciado pelas experiéncias, pelas
interacdes sociais e pelo contexto em que o estudante esta inserido. Consequentemente, a
avaliagao também passou a ser concebida como parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem, assumindo uma func¢ao diagnédstica, mediadora e orientadora.

Nesse contexto, a avaliagdo formativa consolidou-se como uma abordagem comprometida com o
acompanhamento permanente do desenvolvimento dos estudantes. Seu principal objetivo nao
consiste em atribuir notas, mas em produzir informagdes que permitam ao professor compreender
como ocorre a aprendizagem, identificar dificuldades, reconhecer avancgos e planejar intervengdes
pedagogicas adequadas as necessidades da turma. Assim, a avaliacdo deixa de representar um
momento isolado ao final do processo e passa a integrar todas as etapas da pratica educativa.
Segundo Luckesi (2011), avaliar significa produzir um diagndstico da realidade para subsidiar
decisdes pedagodgicas. Para o autor, a avaliacdo deve estar a servico da aprendizagem,
possibilitando ao professor reorganizar o planejamento sempre que necessario. Nessa perspectiva,
o erro deixa de ser interpretado como fracasso e passa a representar uma oportunidade de
compreender as hipoteses elaboradas pelos estudantes, permitindo novas intervencées que
favorecam a construgao do conhecimento.

Essa compreensao aproxima-se das contribuicbes de Hoffmann (2018), que defende a avaliagao
mediadora como pratica fundamentada na observacao, no dialogo e no acompanhamento continuo
da aprendizagem. Para a autora, avaliar exige sensibilidade para compreender os diferentes ritmos
de desenvolvimento dos estudantes, respeitando suas particularidades e valorizando seus avangos
individuais. O processo avaliativo, portanto, deve fortalecer a autonomia, incentivar a participagao

ativa e favorecer a construgao de uma relagao de confianga entre professor e estudante.
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Outro importante referencial tedrico encontra-se nas contribuicbes de Perrenoud (1999), que
compreende a avaliagdo formativa como instrumento indispensavel ao desenvolvimento de
competéncias. Em sua perspectiva, ensinar nao significa apenas transmitir conteudos, mas criar
condi¢des para que os estudantes mobilizem conhecimentos, habilidades e atitudes na resolugcao
de problemas reais. A avaliacdo, nesse sentido, precisa acompanhar continuamente esse
desenvolvimento, fornecendo informacdes que orientem tanto o estudante quanto o professor
durante o processo de aprendizagem.

As contribuicdes da psicologia da educagado também fortalecem os fundamentos da avaliagao
formativa. A teoria historico-cultural de Vygotsky destaca que a aprendizagem ocorre nas
interacdes sociais e que a mediacao exercida pelo professor desempenha papel essencial no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. O conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal evidencia que o educador deve identificar aquilo que o estudante ja consegue realizar e
aquilo que podera aprender com apoio adequado. A avaliagado formativa torna-se, portanto, um
instrumento capaz de identificar essas possibilidades de desenvolvimento e orientar intervengdes
pedagogicas mais eficazes.

Da mesma forma, Piaget contribui ao demonstrar que o conhecimento € construido ativamente
pelo sujeito por meio da interagcao com o meio. A aprendizagem ocorre mediante processos de
assimilagao, acomodacgao e equilibracédo, exigindo que o professor compreenda os estagios do
desenvolvimento cognitivo para planejar experiéncias significativas. Nesse contexto, avaliar
significa observar como os estudantes elaboram hipoteses, resolvem problemas e reorganizam
seus conhecimentos ao longo do processo educativo.

As discussdes contemporaneas sobre aprendizagem significativa, desenvolvidas por David
Ausubel, também dialogam diretamente com a avaliacdo formativa. Para o autor, novos
conhecimentos sao incorporados quando conseguem estabelecer relacbes com saberes
previamente existentes na estrutura cognitiva do estudante. Dessa forma, a avaliacdo assume
importante fungao diagndstica, permitindo ao professor identificar conhecimentos prévios, planejar

intervengdes contextualizadas e favorecer aprendizagens mais duradouras e relevantes.
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No contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a necessidade de
praticas avaliativas comprometidas com o desenvolvimento integral dos estudantes. O documento
orienta que a avaliagao esteja articulada as competéncias gerais da educagao, contemplando nao
apenas os conhecimentos conceituais, mas também habilidades, atitudes, valores e competéncias
socioemocionais. Essa perspectiva amplia significativamente o papel da avaliagao, tornando-a um
processo continuo de acompanhamento das multiplas dimensdes da aprendizagem.

A avaliagdo formativa também dialoga diretamente com os principios da educagao inclusiva. Em
salas de aula marcadas pela diversidade cultural, social e pelas diferentes necessidades
educacionais, torna-se indispensavel adotar instrumentos capazes de reconhecer as
singularidades de cada estudante. Avaliagcbes padronizadas nem sempre conseguem revelar os
avangos individuais, enquanto praticas formativas possibilitam observar processos, identificar
potencialidades e construir estratégias pedagdgicas personalizadas.

Entre os principais instrumentos utilizados na avaliagdo formativa destacam-se a observacao
sistematica, os registros descritivos, os portfolios, os diarios de aprendizagem, os mapas
conceituais, as rubricas, as autoavaliagdes, as avaliagdes entre pares, os projetos interdisciplinares,
as produgdes textuais, as atividades investigativas e as rodas de conversa. Cada um desses
recursos oferece informagdes complementares sobre o percurso de aprendizagem, permitindo
uma compreensao mais ampla do desenvolvimento dos estudantes.

Outro elemento essencial da avaliacao formativa é o feedback. Quando realizado de forma clara,
respeitosa e construtiva, o feedback orienta o estudante sobre seus avancos, indica aspectos que
precisam ser aperfeicoados e sugere caminhos para a continuidade da aprendizagem.
Diferentemente de comentarios limitados a atribuicdo de notas, o feedback formativo promove
reflexao, fortalece a motivagao e estimula o protagonismo dos estudantes em relagao ao préprio

processo de aprendizagem.
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A implementagdo da avaliagao formativa, entretanto, ainda enfrenta desafios nas escolas brasileiras.
Entre eles destacam-se a permanéncia de uma cultura avaliativa centrada na classificagdo, o
elevado numero de estudantes por turma, a escassez de tempo para registros pedagdgicos, a
pressao por resultados em avaliacbes externas e a necessidade de formacao continuada dos
professores. Superar esses obstaculos requer mudancas institucionais, revisao das praticas
pedagodgicas e fortalecimento de politicas publicas voltadas a valorizagdo da avaliagdo como
instrumento de promog¢ao da aprendizagem.

Dessa forma, os fundamentos tedricos da avaliagido formativa demonstram que avaliar vai muito
além de verificar resultados. Trata-se de um processo permanente de investigagao, reflexdo e
tomada de decisbes pedagogicas que possibilita ao professor compreender o percurso de
aprendizagem dos estudantes e promover intervengdes cada vez mais significativas. Ao integrar
avaliacao, ensino e aprendizagem em um unico processo, a escola fortalece praticas pedagogicas
mais inclusivas, democraticas e comprometidas com a formagao integral dos sujeitos, contribuindo

para uma educacao de maior qualidade social.

ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DA AVALIACAO FORMATIVA PARA PROMOVER
APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

A efetivacdo da avaliagado formativa na Educacdo Basica depende da utilizacdo de estratégias e
instrumentos que permitam acompanhar continuamente o processo de aprendizagem dos
estudantes. Diferentemente da avaliagdo tradicional, centrada em provas e exames realizados ao
final de um periodo letivo, a avaliagdo formativa ocorre durante todo o percurso educativo,
oferecendo ao professor informacdes que subsidiam a tomada de decisbes pedagodgicas e
favorecem intervengdes capazes de potencializar o desenvolvimento dos alunos. Dessa forma,
avaliar deixa de ser um momento isolado para tornar-se parte integrante do planejamento, do ensino
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Entre as estratégias mais relevantes destaca-se a observagao sistematica. O professor
acompanha, de maneira intencional e organizada, as interacdes, as producgdes, a participagao,
as formas de resolugdo de problemas e as atitudes dos estudantes diante das atividades
propostas. Esse acompanhamento possibilita identificar avangos, dificuldades, interesses e
necessidades especificas, permitindo a reorganizagcado das praticas pedagogicas sempre que
necessario. Para que essa observacao produza informagdes consistentes, € importante que seja
registrada em fichas, diarios de bordo ou relatérios descritivos, evitando que as analises se
baseiem apenas na memoria ou em impressdes subjetivas.

Outro instrumento amplamente utilizado € o portfélio, entendido como uma colecao organizada
de produgdes realizadas pelos estudantes ao longo do processo de aprendizagem. Nele podem
ser reunidos textos, desenhos, fotografias, registros de experimentos, mapas conceituais,
projetos, pesquisas, producdes artisticas e reflexdes pessoais. O portfolio permite visualizar a
evolucao do estudante, evidenciando progressos, dificuldades superadas e novas competéncias
desenvolvidas. Além de favorecer o acompanhamento docente, estimula o aluno a refletir sobre
sua propria trajetoria de aprendizagem, fortalecendo sua autonomia e responsabilidade.

A autoavaliagdo representa outro importante recurso da avaliagao formativa. Ao analisar suas
proprias produgdes, reconhecer avancgos, identificar dificuldades e estabelecer metas para
continuar aprendendo, o estudante desenvolve competéncias relacionadas ao pensamento
critico, a autonomia e a autorregulacao da aprendizagem. Esse processo favorece a formagao de
sujeitos mais conscientes de suas responsabilidades, tornando-os participantes ativos do
processo educativo. Para que a autoavaliacdo produza resultados significativos, o professor deve
orientar os estudantes por meio de critérios claros, linguagem acessivel e momentos de reflexao
coletiva.

Complementando esse processo, a avaliagdo entre pares constitui uma estratégia que fortalece
a aprendizagem colaborativa. Nessa modalidade, os proprios estudantes analisam trabalhos

desenvolvidos por colegas, utilizando critérios previamente definidos pelo professor.
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Além de ampliar o senso de responsabilidade, essa pratica desenvolve habilidades de
comunicagao, argumentagcao, respeito as diferencas e capacidade de oferecer criticas
construtivas. Ao observar diferentes formas de resolver uma mesma atividade, os estudantes
ampliam suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvem maior consciéncia sobre os critérios
de qualidade das producdes.

Outro recurso importante sao as rubricas avaliativas, instrumentos compostos por critérios € niveis
de desempenho que tornam o processo de avaliagcao mais transparente e objetivo. As rubricas
permitem que professores e estudantes compreendam claramente quais competéncias estao
sendo avaliadas e quais aspectos precisam ser aprimorados. Além de favorecer maior justica e
coeréncia nas avaliagdes, esse instrumento contribui para reduzir a subjetividade e possibilita que
os estudantes acompanhem seu proprio progresso de maneira mais consciente.

O feedback pedagdgico constitui um dos elementos centrais da avaliagdo formativa.
Diferentemente de comentarios genéricos ou da simples atribuicdo de notas, o feedback deve
fornecer informagdes especificas sobre o desempenho do estudante, indicando seus avancos,
apontando aspectos que necessitam ser aperfeicoados e sugerindo caminhos para novas
aprendizagens. Quando realizado de forma respeitosa, individualizada e em tempo oportuno, o
feedback fortalece a motivacao, estimula a perseveranca e amplia 0 compromisso do estudante
com sua aprendizagem.

Além dos instrumentos tradicionais, as metodologias ativas oferecem inumeras possibilidades para
a implementacao da avaliagcao formativa. Estratégias como aprendizagem baseada em projetos,
aprendizagem baseada em problemas, sala de aula invertida, rotacao por estagées, gamificacao e

ensino hibrido colocam o estudante no centro do processo educativo. 72
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Nesses contextos, a avaliagdo acompanha continuamente o desenvolvimento das atividades,
valorizando ndo apenas os resultados finais, mas também a participagdo, a colaboragao, a
criatividade, a capacidade investigativa e a resolugao de problemas.

Os projetos interdisciplinares também representam uma estratégia eficaz para integrar avaliagao e
aprendizagem. Ao desenvolver projetos que articulam diferentes areas do conhecimento, os
estudantes sado desafiados a pesquisar, formular hipoteses, tomar decisdes, trabalhar em equipe e
apresentar solugdes para problemas reais. Durante todas essas etapas, o professor observa
competéncias cognitivas, sociais e emocionais, registrando evidéncias que subsidiarao futuras
intervencdes pedagodgicas. Essa abordagem torna a aprendizagem mais contextualizada,
significativa e préxima da realidade vivenciada pelos alunos.

Na Educacéo Infantil, a avaliagado formativa assume caracteristicas especificas, considerando as
particularidades do desenvolvimento infantil. Conforme orientam a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, o processo
avaliativo deve ocorrer por meio da observagao das brincadeiras, das interagdes, das exploragoes,
das manifestacdes corporais, da linguagem, da criatividade e das experiéncias vividas pelas
criangas. Os registros fotograficos, relatérios descritivos, portfolios e documentagdes pedagogicas
constituem importantes instrumentos para acompanhar o desenvolvimento infantil sem recorrer a
classificacao ou retencao.

Nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, a avaliagdo formativa amplia suas possibilidades
por meio da utilizagdo de produgdes escritas, seminarios, experimentos cientificos, pesquisas,
resolucao de situagdes-problema, projetos colaborativos, atividades digitais e apresentagdes orais.
Essa diversidade de instrumentos favorece uma compreensdo mais ampla da aprendizagem,
contemplando diferentes estilos cognitivos, ritmos de desenvolvimento e formas de expressao dos

estudantes.
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As tecnologias digitais também ampliam significativamente as possibilidades da avaliagao
formativa. Plataformas educacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, aplicativos de
produgdo colaborativa, questionarios interativos, féruns de discussdo e ferramentas de
acompanhamento permitem ao professor monitorar continuamente o desempenho da turma,
registrar evidéncias da aprendizagem e oferecer feedbacks personalizados. Além disso, os
recursos tecnologicos favorecem maior participacéo dos estudantes e possibilitam a construgao
de processos avaliativos mais dinamicos e interativos.

Entretanto, a adogao dessas estratégias exige planejamento pedagdgico consistente e formacgao
continuada dos professores. A escolha dos instrumentos avaliativos deve estar alinhada aos
objetivos de aprendizagem, as competéncias previstas no curriculo e as caracteristicas da turma.
Nao existe um unico instrumento capaz de avaliar todas as dimensdes da aprendizagem; por isso,
recomenda-se a utilizagao articulada de diferentes estratégias, possibilitando uma avaliacdo mais
abrangente, justa e significativa.

Outro aspecto essencial consiste na constru¢do de uma cultura avaliativa baseada no dialogo e
na corresponsabilidade. Professores, estudantes, familias e equipe gestora precisam
compreender que a avaliagdo nao tem como finalidade punir ou classificar, mas favorecer a
aprendizagem e orientar o trabalho pedagdgico. Essa mudanga de perspectiva fortalece relagdes
mais colaborativas dentro da escola e contribui para o desenvolvimento de ambientes educativos
acolhedores, inclusivos e comprometidos com o sucesso escolar de todos os estudantes.

Assim, a utilizacdo de estratégias diversificadas de avaliacdo formativa possibilita acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes em suas multiplas dimensdes, promovendo aprendizagens mais
profundas, significativas e contextualizadas. Ao integrar diferentes instrumentos de
acompanhamento, observacao, reflexao e feedback, o professor amplia sua capacidade de
compreender o processo educativo e de realizar intervengdes que respeitem as necessidades
individuais e coletivas da turma. Dessa maneira, a avaliagao deixa de representar um mecanismo
de controle para tornar-se um verdadeiro instrumento de transformacao da pratica pedagogica e

de promogao da aprendizagem significativa.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA AVALIAGAO FORMATIVA NA CONSTRUGCAO DE UMA
EDUCACAO INCLUSIVA E DE QUALIDADE

A consolidagao da avaliagao formativa na Educacao Basica representa um importante avango na
construcao de praticas pedagodgicas comprometidas com a aprendizagem significativa, a
equidade e a inclusdo. No entanto, sua implementacdo ainda enfrenta inumeros desafios
relacionados as concepgdes tradicionais de avaliagao, a organizagcado do trabalho pedagdgico, as
politicas educacionais e as condi¢gdes concretas de funcionamento das escolas. Superar tais
obstaculos exige mudangas que envolvem nao apenas os professores, mas toda a comunidade
escolar, incluindo gestores, estudantes, familias e sistemas de ensino.

Um dos principais desafios consiste na permanéncia de uma cultura avaliativa centrada na
classificacdo dos estudantes. Durante décadas, a avaliacdo foi compreendida como um
mecanismo de controle, aprovagao ou reprovagao, atribuindo as notas um papel predominante na
definicdo do sucesso escolar. Essa concepgao ainda influencia muitas praticas docentes, fazendo
com que provas escritas e exames finais sejam considerados os principais indicadores da
aprendizagem. Como consequéncia, frequentemente desconsideram-se aspectos fundamentais
do desenvolvimento humano, como a criatividade, a autonomia, a capacidade de argumentacao,
a cooperagao e o pensamento critico.

Outro fator que dificulta a implementagao da avaliagao formativa refere-se ao elevado numero de
estudantes por turma e a sobrecarga de trabalho docente. O acompanhamento individualizado da
aprendizagem requer tempo para observacao, registro, analise das producoes, elaboracao de
devolutivas e reorganizacdo do planejamento. Em muitas redes de ensino, entretanto, os
professores enfrentam jornadas extensas, multiplas turmas e inumeras demandas administrativas,

reduzindo o tempo disponivel para desenvolver praticas avaliativas continuas e reflexivas.
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A formacéo inicial e continuada dos professores também constitui um elemento decisivo para a
efetivagcdo da avaliagdo formativa. Embora os cursos de licenciatura tenham ampliado as
discussodes sobre avaliagdo da aprendizagem, muitos docentes ainda ingressam na profissdao com
forte influéncia de modelos avaliativos tradicionais, reproduzindo praticas vivenciadas durante sua
propria trajetoria escolar. Torna-se, portanto, indispensavel investir em programas permanentes de
formagao que promovam estudos sobre avaliagcdo, metodologias ativas, planejamento pedagadgico,
feedback, educacao inclusiva e desenvolvimento de competéncias.

Outro desafio importante esta relacionado as avaliagdes externas em larga escala. Embora esses
instrumentos fornegcam indicadores relevantes para o acompanhamento das politicas publicas
educacionais, quando utilizados de maneira inadequada podem induzir praticas pedagdgicas
excessivamente voltadas para o treinamento dos estudantes com vistas ao desempenho em
exames padronizados. Nessas situacdes, corre-se o0 risco de reduzir o curriculo, limitar
experiéncias de aprendizagem e enfraquecer o potencial da avaliacao formativa como instrumento
de acompanhamento do desenvolvimento integral dos alunos.

Apesar desses desafios, as possibilidades oferecidas pela avaliagdo formativa sdao amplas e
contribuem significativamente para a melhoria da qualidade da educagao. Um dos seus maiores
beneficios consiste na promogao do protagonismo estudantil. Quando os estudantes participam da
definicdo de objetivos, conhecem os critérios de avaliagdo, realizam autoavaliagbes e recebem
feedbacks constantes, tornam-se mais conscientes de seu processo de aprendizagem. Essa
participacdo fortalece a autonomia, a responsabilidade, a motivagcdo e o compromisso com a

construg¢ao do conhecimento.

76



e

A avaliacdo formativa também desempenha papel fundamental na consolidacdo da educagao
inclusiva. Em uma perspectiva inclusiva, todos os estudantes tém direito de aprender,
independentemente de suas caracteristicas, condigdes fisicas, intelectuais, culturais, linguisticas
ou sociais. Para isso, torna-se necessario abandonar praticas homogéneas de avaliacdo e adotar
estratégias flexiveis que respeitem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. A observacgao
continua, os registros pedagogicos, os portfélios, as adaptacdes curriculares e a diversificacao
dos instrumentos avaliativos permitem reconhecer as potencialidades de cada estudante e
planejar intervengdes pedagdgicas mais adequadas.

No contexto da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva, a avaliacao formativa
favorece a identificacdo das barreiras que dificultam a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da educacao especial. Em vez de enfatizar limitagdes, essa abordagem
valoriza as capacidades, os avangos e as possibilidades de desenvolvimento, subsidiando a
elaboracao de estratégias pedagodgicas acessiveis e o trabalho colaborativo entre professores da
classe comum, profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), equipe gestora e
familias.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da relagdo entre avaliagdo e planejamento
pedagogico. As informagdes obtidas durante o acompanhamento da aprendizagem permitem ao
professor analisar a eficacia das metodologias utilizadas, identificar conteudos que necessitam
ser retomados e propor novas estratégias de ensino. Dessa forma, planejamento, ensino e
avaliagdo deixam de ser etapas isoladas e passam a constituir um processo integrado de reflexao
e aperfeigoamento permanente da pratica docente.

As tecnologias digitais ampliam ainda mais as possibilidades da avaliagdo formativa. Plataformas
educacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, aplicativos colaborativos e ferramentas de
acompanhamento em tempo real permitem registrar evidéncias da aprendizagem, oferecer
feedbacks individualizados e monitorar o desenvolvimento dos estudantes de maneira mais
sistematica. Além disso, esses recursos favorecem maior participagao dos alunos, estimulando a

producao colaborativa, a pesquisa, a criatividade e o protagonismo no processo educativo.
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Outro avango importante consiste na valorizacdo da avaliagdo como instrumento de
desenvolvimento das competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
formacao integral proposta pelo documento exige que a escola avalie ndo apenas conteudos
conceituais, mas também competéncias relacionadas ao pensamento cientifico, a comunicacao,
a cultura digital, ao trabalho colaborativo, a argumentacgéo, a responsabilidade, a empatia e a
cidadania. A avaliacao formativa mostra-se especialmente adequada para acompanhar essas
dimensoes, pois permite observar os estudantes em diferentes situacdes de aprendizagem e em
contextos reais de atuacao.

Além disso, a participagcdao das familias fortalece significativamente o processo avaliativo.
Quando pais ou responsaveis acompanham o desenvolvimento escolar, compreendem os
objetivos da avaliacao formativa e dialogam com os professores sobre os avancos e desafios dos
estudantes, estabelece-se uma parceria que favorece a continuidade das aprendizagens
também fora da escola. A comunicagcao baseada em registros qualitativos e devolutivas
pedagogicas contribui para que a familia compreenda o desenvolvimento da crianga ou do
adolescente para além das notas ou conceitos finais.

Por fim, é importante reconhecer que a implementacdo da avaliagao formativa ndo depende
exclusivamente da iniciativa individual dos professores. E necessaria a construgdo de uma
cultura institucional comprometida com a aprendizagem, apoiada por equipes gestoras, politicas
publicas consistentes, investimentos em formagao continuada, condi¢des adequadas de trabalho
e processos coletivos de planejamento. Quando toda a comunidade escolar compartilha a
compreensao de que avaliar significa acompanhar, orientar e promover aprendizagens, cria-se
um ambiente favoravel ao desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais democraticas,

inclusivas e socialmente comprometidas. 78



T

Nesse sentido, a avaliacdo formativa configura-se como um dos pilares da educagao
contemporéanea, pois transforma o ato de avaliar em uma pratica permanente de investigacao,
reflexdo e intervencdo pedagdgica. Ao valorizar o percurso de aprendizagem, respeitar a
diversidade dos estudantes e orientar continuamente o trabalho docente, essa abordagem contribui
para a construgcado de uma escola que reconhece o potencial de cada sujeito e promove uma

educagao de qualidade, inclusiva e comprometida com a formagéao integral dos cidadaos.
CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacao formativa constitui um dos pilares para a construcao de uma educagao comprometida
com a aprendizagem significativa, a inclusao e o desenvolvimento integral dos estudantes. Ao longo
deste estudo, evidenciou-se que essa concepg¢ao avaliativa rompe com praticas tradicionais
centradas exclusivamente na mensuragdo de resultados, assumindo uma perspectiva continua,
diagndstica e mediadora, capaz de orientar o planejamento docente e favorecer intervengdes
pedagogicas mais eficazes.

Os fundamentos tedricos apresentados demonstram que avaliar vai além da atribuicado de notas ou
conceitos. A avaliagao formativa possibilita compreender os processos de aprendizagem, identificar
potencialidades e dificuldades, promover a autorreflexao dos estudantes e fortalecer o papel do
professor como mediador da construgao do conhecimento. Nessa perspectiva, o erro deixa de
representar fracasso para constituir-se como elemento indispensavel ao desenvolvimento cognitivo,
permitindo ajustes permanentes nas praticas de ensino.

Também foi possivel verificar que a utilizacdo de estratégias diversificadas, como observacao
sistematica, portfolios, registros pedagogicos, autoavaliagdo, avaliacdo entre pares, rubricas,
projetos interdisciplinares e feedback continuo, amplia significativamente as possibilidades de
acompanhamento da aprendizagem. Esses instrumentos favorecem uma avaliagdo mais
democratica, participativa e contextualizada, respeitando os diferentes ritmos, estilos e

necessidades dos estudantes.
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Outro aspecto relevante refere-se a estreita relagdo entre avaliagao formativa e educacao inclusiva.
Ao reconhecer a diversidade presente nas salas de aula, essa abordagem contribui para a
construcdo de praticas pedagodgicas equitativas, valorizando as potencialidades individuais e
promovendo oportunidades reais de aprendizagem para todos. Dessa forma, fortalece-se uma
escola comprometida com os principios da equidade, da justica social e da garantia do direito a
educacao de qualidade.

Entretanto, a implementagcdao da avaliacdo formativa ainda enfrenta desafios relacionados a
permanéncia de modelos avaliativos classificatorios, a sobrecarga de trabalho docente, as
limitagdes estruturais das instituicbes escolares e a necessidade de formagao continuada dos
profissionais da educacgado. Superar esses obstaculos exige politicas publicas consistentes,
investimentos em processos formativos e fortalecimento da gestdo pedagdgica, de modo que a
avaliagao seja compreendida como instrumento de transformacao das praticas educativas.
Conclui-se, portanto, que a avaliagao formativa representa uma importante estratégia para qualificar
0 processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Basica. Ao integrar planejamento,
acompanhamento, intervencdo e reflexdo pedagogica, promove o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais, emocionais e éticas, contribuindo para a formagao integral dos
estudantes. Mais do que verificar resultados, avaliar formativamente significa construir
oportunidades de aprendizagem, respeitando as singularidades dos sujeitos e fortalecendo uma
educacao humanizadora, democratica e socialmente referenciada.

Dessa maneira, espera-se que as reflexdes apresentadas neste artigo possam contribuir para
ampliar o debate sobre a importancia da avaliagdao formativa nas instituicbes de ensino,
incentivando professores, gestores e demais profissionais da educagdo a desenvolverem préticas
avaliativas mais participativas, inclusivas e comprometidas com a aprendizagem significativa e com

a formacgao cidada dos estudantes.
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RESUMO

A educacao ao longo da vida constitui um direito fundamental e um importante instrumento para a
promog¢ao da inclusdao social, da autonomia e da qualidade de vida das pessoas idosas. Com o
aumento da expectativa de vida e o envelhecimento da populagao brasileira, cresce também a
necessidade de ampliar o acesso desse publico as oportunidades educacionais, especialmente por
meio da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e de programas voltados a aprendizagem permanente.
Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da retomada dos estudos na terceira idade,
destacando seus impactos no desenvolvimento cognitivo, emocional, social e na valorizagdo da
cidadania. A pesquisa caracteriza-se como uma revisao bibliografica de natureza qualitativa,
fundamentada em estudos sobre educagdo permanente, envelhecimento ativo, gerontologia
educacional e politicas publicas para a pessoa idosa. Os resultados evidenciam que o retorno a
escola contribui para a preservagao das fungdes cognitivas, o fortalecimento da autoestima, a
ampliacdo das relagdes sociais, o desenvolvimento da autonomia e o exercicio pleno dos direitos de
cidadania. Além disso, favorece a inclusao digital, estimula a participagdo comunitaria e reduz
situagcdes de isolamento social frequentemente vivenciadas por pessoas idosas. Entretanto, ainda
persistem desafios relacionados ao acesso, a permanéncia e a conclusdao dos estudos, como
preconceitos, dificuldades de mobilidade, auséncia de metodologias adequadas e limitagdes
estruturais das instituicdes de ensino. Conclui-se que a educacao na terceira idade representa uma
importante estratégia de promog¢ao do envelhecimento ativo e saudavel, exigindo investimentos em
politicas publicas, formacao de professores e praticas pedagogicas inclusivas que assegurem o

direito a aprendizagem em todas as etapas da vida.

Palavras-chave: Educagcao ao longo da vida; Terceira idade; Educacdo de Jovens e Adultos;

Envelhecimento ativo; Inclusdo educacional.
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ABSTRACT

Lifelong learning is a fundamental right and an important instrument for promoting social
inclusion, autonomy, and quality of life for older adults. As life expectancy increases and the
Brazilian population ages, the need to expand educational opportunities for this group also
grows, especially through Youth and Adult Education (EJA) and lifelong learning programs. This
article aims to analyze the importance of returning to school in old age, highlighting its cognitive,
emotional, social, and citizenship-related benefits. The study is based on a qualitative
bibliographic review grounded in research on lifelong education, active aging, educational
gerontology, and public policies for older adults. The findings indicate that returning to school
contributes to the preservation of cognitive functions, strengthens self-esteem, expands social
relationships, promotes autonomy, and enhances the exercise of citizenship rights. Furthermore,
it encourages digital inclusion, stimulates community participation, and reduces social isolation
commonly experienced by older adults. However, challenges related to access, permanence, and
completion of studies remain, including prejudice, mobility difficulties, lack of appropriate
teaching methodologies, and structural limitations within educational institutions. It is concluded
that education in later life is a powerful strategy for promoting active and healthy aging, requiring
investments in public policies, teacher education, and inclusive pedagogical practices that

guarantee the right to learn throughout life.

Keywords: Lifelong learning; Older adults; Youth and Adult Education; Active aging; Educational

inclusion.
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INTRODUCAO

O envelhecimento populacional constitui uma das transformacdes demograficas mais significativas
do século XXI. Os avangos nas areas da saude, da medicina, da tecnologia e das politicas publicas
contribuiram para o aumento da expectativa de vida, tornando cada vez mais expressivo 0 numero
de pessoas idosas na sociedade brasileira e mundial. Esse cenario evidencia a necessidade de
ampliar o debate sobre os direitos da pessoa idosa, especialmente no que se refere ao acesso a
educacao como instrumento de promog¢ao da cidadania, da autonomia e da participagao social.
Nesse contexto, a educacgao ao longo da vida consolida-se como um principio fundamental para
garantir oportunidades de aprendizagem em todas as fases da existéncia humana.

A educacgéao é reconhecida como um direito social assegurado pela Constituicado Federal de 1988,
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e por diversos
documentos internacionais que defendem a aprendizagem permanente como elemento essencial
para o desenvolvimento humano. Entretanto, muitos brasileiros chegaram a velhice sem terem
concluido a educagado basica em razdo de desigualdades sociais, dificuldades econdmicas,
necessidade de inser¢cao precoce no mercado de trabalho, auséncia de politicas educacionais e
outras barreiras histéricas que limitaram o acesso a escola. Para esse publico, a retomada dos
estudos representa nao apenas a oportunidade de concluir uma etapa da escolarizagao, mas
também a possibilidade de reconstruir trajetorias de vida marcadas pela exclusdo educacional.

A concepcao de educacao ao longo da vida parte do entendimento de que aprender € um
processo continuo, que acompanha o individuo desde a infancia até a velhice. Nessa perspectiva,
a aprendizagem ultrapassa os limites da escolarizagao formal, abrangendo diferentes espacos,
experiéncias e contextos sociais. Para a pessoa idosa, retornar aos estudos significa ampliar
conhecimentos, desenvolver novas competéncias, fortalecer vinculos sociais, exercer a cidadania
e participar de forma mais ativa das transformag¢odes da sociedade contemporéanea.

Além dos aspectos relacionados a escolarizagdo, diversos estudos demonstram que a
continuidade dos processos educativos contribui significativamente para o envelhecimento ativo e
saudavel. A participagdo em atividades de aprendizagem estimula fungdes cognitivas como
memoria, atencdo, linguagem, raciocinio légico e resolugao de problemas, favorecendo a

manutencao da capacidade intelectual e da autonomia funcional.
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Do ponto de vista emocional, o retorno a escola fortalece a autoestima, promove o sentimento de
pertencimento e amplia as perspectivas de realizacdo pessoal. No ambito social, possibilita a
construcao de novas amizades, incentiva a convivéncia intergeracional e reduz situagbes de
isolamento e vulnerabilidade frequentemente vivenciadas por pessoas idosas.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha papel fundamental nesse processo ao
oferecer oportunidades de escolarizagao para aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos na idade considerada regular. Entretanto, o atendimento as especificidades do publico
idoso ainda representa um desafio para muitas instituicbes de ensino. A heterogeneidade das
turmas, as diferengas nos ritmos de aprendizagem, as limitagdes decorrentes do envelhecimento e
as experiéncias acumuladas ao longo da vida exigem praticas pedagogicas flexiveis, metodologias
participativas e processos avaliativos que valorizem os conhecimentos prévios dos estudantes.
Outro aspecto que merece destaque refere-se a inclusdao digital da pessoa idosa. Em uma
sociedade fortemente marcada pelo uso das tecnologias da informagcdo e da comunicagao, a
educacao torna-se um importante instrumento para reduzir desigualdades de acesso ao mundo
digital. O dominio de recursos tecnoldgicos possibilita aos idosos ampliar a comunicagao com
familiares, acessar servicos publicos, participar de atividades culturais, utilizar plataformas de
aprendizagem, exercer maior autonomia e fortalecer sua participacao social. Dessa forma, a
educacao permanente também contribui para diminuir as barreiras impostas pela exclusao digital.
No campo das politicas publicas, observa-se um movimento crescente de valorizagdo do
envelhecimento ativo, conceito difundido pela Organizagcdo Mundial da Saude (OMS), que
compreende o envelhecimento como um processo de otimizacdo das oportunidades de saude,
participacdo e seguranca para melhorar a qualidade de vida das pessoas a medida que

envelhecem.
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A educacgao ocupa lugar estratégico nesse processo por favorecer o desenvolvimento pessoal,
estimular a participacao comunitaria e fortalecer o exercicio dos direitos humanos. Entretanto,
ainda sdo necessarios maiores investimentos em programas especificos para estudantes
idosos, formacao continuada de professores e ampliagcao das acdes voltadas a permanéncia e
ao sucesso escolar desse publico.

Sob essa perspectiva, torna-se indispensavel compreender que a presenga da pessoa idosa
nos espagos educativos representa muito mais do que a conclusao da educagao formal. Trata-
se da reafirmacgao do direito de aprender em qualquer etapa da vida e da valorizagao das
experiéncias acumuladas ao longo da trajetoria pessoal, profissional e social de cada estudante.
Ao reconhecer essas vivéncias como parte do processo educativo, a escola fortalece praticas
pedagogicas mais inclusivas, democraticas e humanizadas.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da retomada
dos estudos na terceira idade, destacando seus beneficios para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e para o fortalecimento da cidadania. Busca-se ainda discutir os principais
desafios enfrentados pelas pessoas idosas no acesso e na permanéncia na educacgao, bem
como refletir sobre estratégias pedagodgicas e politicas publicas capazes de assegurar uma
educacao inclusiva e de qualidade para esse publico. Para alcangar esse objetivo, realizou-se
uma pesquisa bibliografica fundamentada em estudos sobre educacdao ao longo da vida,
envelhecimento ativo, Educagcédo de Jovens e Adultos, gerontologia educacional e legislagao
educacional brasileira.

Espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam para ampliar o debate sobre a educagao
como direito permanente, incentivando a construgcéao de praticas educativas que reconhecam a
aprendizagem como um processo continuo e essencial para a promog¢ado da dignidade, da
autonomia, da inclusao social e da qualidade de vida das pessoas idosas. Valorizar a retomada
dos estudos na terceira idade significa reconhecer que nunca € tarde para aprender, ensinar,

compartilhar experiéncias e construir novos projetos de vida. 86
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EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA E O DIREITO A APRENDIZAGEM NA TERCEIRA IDADE

A educacgao é um direito humano fundamental e constitui um dos principais instrumentos para a
promogao da cidadania, da igualdade de oportunidades e do desenvolvimento social. Entretanto,
durante muitos anos, prevaleceu a ideia de que o processo educativo estava restrito as primeiras
etapas da vida, especialmente a infancia e a juventude. As profundas transformagdes demograficas,
econdmicas e sociais ocorridas nas ultimas décadas modificaram essa compreensao, fortalecendo o
conceito de educagdao ao longo da vida como principio orientador das politicas educacionais
contemporaneas. Essa perspectiva reconhece que o ser humano possui capacidade permanente
para aprender, reconstruir conhecimentos e desenvolver novas competéncias em qualquer fase da
existéncia.

O conceito de educacdo ao longo da vida ganhou projecao internacional a partir das discussoes
promovidas pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), especialmente com a publicagdo do Relatério Delors, intitulado Educagao: um tesouro a
descobrir (1996). O documento propde que a aprendizagem seja entendida como um processo
continuo, fundamentado em quatro pilares essenciais: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser. Esses principios reforcam que a educac¢ao nao deve limitar-
se ao ambiente escolar ou as etapas iniciais da vida, mas acompanhar continuamente o
desenvolvimento humano, promovendo autonomia, participagao social e qualidade de vida.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educagdo como direito de todos e dever do
Estado e da familia, assegurando igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola.
Esse direito € reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei n°® 9.394/1996),
que reconhece a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade destinada as pessoas que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria. Embora historicamente associada
aos jovens e adultos trabalhadores, a EJA também atende um numero crescente de estudantes
idosos que buscam concluir a educacao basica, ampliar conhecimentos e conquistar novos espagos

de participagao social.
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O aumento da expectativa de vida da populacao brasileira torna esse debate ainda mais relevante.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o pais vivencia um
acelerado processo de envelhecimento populacional, exigindo a implementacdo de politicas
publicas capazes de garantir qualidade de vida, inclusao social e acesso aos direitos fundamentais
da pessoa idosa. Nesse contexto, a educacao assume papel estratégico por favorecer o
envelhecimento ativo, conceito amplamente difundido pela Organizacao Mundial da Saude (OMS),
que compreende o envelhecimento como um processo de otimizagao das oportunidades de
saude, participacao e seguranca ao longo da vida.

A retomada dos estudos na terceira idade representa, para muitos estudantes, a concretizagao de
um sonho interrompido pelas dificuldades enfrentadas durante a juventude. Grande parte da
populacdo idosa brasileira vivenciou contextos marcados pela pobreza, pelo trabalho infantil, pela
auséncia de escolas proximas as comunidades, pelas desigualdades de género e pelas limitagdes
de acesso as politicas educacionais. Muitas pessoas precisaram abandonar os estudos para
contribuir com o sustento da familia, assumindo responsabilidades precoces que impediram a
continuidade da escolarizagdo. O retorno a escola, portanto, simboliza uma oportunidade de
reparar desigualdades histéricas e reafirmar o direito a educagéo em qualquer etapa da vida.

Além de representar um direito, a educagdo desempenha importante fungao na promocgao da
autonomia e da cidadania. A escolarizagdo permite que a pessoa idosa desenvolva competéncias
relacionadas a leitura, a escrita, ao raciocinio légico, a comunicagao e ao acesso as informacdes,
favorecendo maior independéncia nas atividades cotidianas.

O dominio dessas habilidades possibilita compreender documentos, utilizar servigos publicos,
interpretar informacgdes sobre saude, exercer direitos previdenciarios e participar de forma mais
ativa das decisdes que afetam sua vida e sua comunidade.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da autoestima. Muitos idosos carregam
sentimentos de frustracdo decorrentes da interrupcao precoce dos estudos ou das dificuldades

enfrentadas ao longo da vida escolar.
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O retorno ao ambiente educativo proporciona novas experiéncias de aprendizagem, valorizando
suas capacidades e demonstrando que o conhecimento pode ser construido em qualquer idade.
A medida que superam desafios, realizam atividades, concluem etapas escolares e compartilham
experiéncias, esses estudantes passam a reconhecer seu potencial, fortalecendo sua
autoconfianca e ampliando suas perspectivas de realizacao pessoal.

Sob a perspectiva pedagogica, a educagcao destinada as pessoas idosas deve considerar as
especificidades desse publico. O processo de envelhecimento pode influenciar aspectos
relacionados a memoria, a atencdo, ao ritmo de aprendizagem e as condi¢des fisicas dos
estudantes. Entretanto, essas caracteristicas ndo representam limitagcbes para aprender, mas
indicam a necessidade de praticas pedagdgicas diferenciadas, baseadas no respeito aos tempos
individuais, na valorizagao das experiéncias de vida e na construgdo de ambientes acolhedores e
participativos. A aprendizagem torna-se mais significativa quando os conteudos dialogam com a
realidade dos estudantes, reconhecendo seus saberes e suas trajetorias.

Nesse sentido, as contribuicées de Paulo Freire permanecem extremamente atuais. O educador
compreende a educagao como pratica de liberdade e defende que o processo educativo deve
partir das experiéncias concretas dos sujeitos. Para Freire, ensinar nao significa transmitir
conhecimentos prontos, mas criar condigdes para que os educandos construam novos saberes
por meio do didlogo, da reflexdo critica e da participacdo ativa. Essa perspectiva mostra-se
especialmente adequada a educacgao da pessoa idosa, pois reconhece que cada estudante chega
a escola trazendo uma rica bagagem cultural, profissional e social que precisa ser valorizada no
processo de ensino e aprendizagem.

Outro elemento essencial € a convivéncia intergeracional proporcionada pelos espacgos
educativos. O encontro entre estudantes de diferentes idades favorece a troca de experiéncias, o
respeito a diversidade e a construgcao de relagdes baseadas na solidariedade e na cooperagao.
Os idosos compartilham conhecimentos acumulados ao longo da vida, enquanto também tém
acesso a novas tecnologias, diferentes formas de aprendizagem e experiéncias culturais
contemporaneas. Essa interacdo contribui para combater preconceitos relacionados ao

envelhecimento e fortalece uma cultura de valorizagdo da pessoa idosa.
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Dessa forma, a educagado ao longo da vida configura-se como um direito permanente e uma
estratégia fundamental para promover o envelhecimento ativo, a inclusdo social e a formacgao
cidada. Garantir oportunidades educacionais a populagao idosa significa reconhecer que aprender
nao possui limite de idade e que a escola deve constituir-se como espag¢o democratico, acolhedor
e comprometido com a valorizagdo das experiéncias humanas. Ao assegurar 0 acesso, a
permanéncia e 0 sucesso escolar das pessoas idosas, a sociedade fortalece principios de justica
social, dignidade e respeito aos direitos humanos, contribuindo para uma educagao

verdadeiramente inclusiva e transformadora.

BENEFICIOS COGNITIVOS, SOCIAIS E EMOCIONAIS DA RETOMADA DOS ESTUDOS NA
TERCEIRA IDADE

O retorno a escola na terceira idade representa muito mais do que a oportunidade de concluir uma
etapa da escolarizagao interrompida ao longo da vida. Trata-se de um processo que promove
transformacgdes cognitivas, emocionais, sociais e culturais capazes de melhorar significativamente
a qualidade de vida da pessoa idosa. A educagao permanente fortalece a autonomia, amplia a
participacao social, estimula a capacidade intelectual e favorece o exercicio pleno da cidadania,
demonstrando que o aprendizado constitui um direito que acompanha o individuo em todas as
fases da existéncia.

Entre os beneficios mais evidentes destaca-se o fortalecimento das fungdes cognitivas. O
envelhecimento € um processo natural que pode provocar alteragdes graduais na memoria, na
atencado, na velocidade de processamento das informacdes e em outras fungbes mentais.
Entretanto, pesquisas na area da Gerontologia Educacional demonstram que a estimulagao
intelectual proporcionada pelas atividades escolares contribui para preservar essas capacidades
por mais tempo, favorecendo a plasticidade cerebral e retardando o declinio cognitivo associado

ao envelhecimento.
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As experiéncias de leitura, escrita, resolugcao de problemas matematicos, interpretacdo de textos,
pesquisas, debates e producao de conhecimentos estimulam diferentes areas do cérebro,
fortalecendo processos relacionados ao raciocinio légico, a linguagem, a concentragdo e a
memoria. Embora a educacao nao elimine os efeitos naturais do envelhecimento, ela amplia a
chamada reserva cognitiva, permitindo que o cérebro desenvolva estratégias mais eficientes para
enfrentar as mudancgas proprias da idade. Dessa forma, aprender continuamente torna-se um
importante fator de promoc¢ao da saude mental e da independéncia funcional.

Além dos ganhos cognitivos, a retomada dos estudos produz impactos significativos no bem-estar
emocional. Muitos idosos retornam a escola apos décadas afastados do ambiente educacional,
carregando insegurancas decorrentes de experiéncias anteriores marcadas pela exclusao, pelo
fracasso escolar ou pelas dificuldades socioecondmicas enfrentadas durante a infancia e a
juventude. Ao perceberem sua capacidade de aprender, participar das atividades e alcancar novos
objetivos, esses estudantes fortalecem sua autoestima, recuperam a confianga em suas
potencialidades e passam a construir uma imagem mais positiva de si mesmos.

O sentimento de realizagao pessoal também constitui um importante beneficio da escolarizagao na
terceira idade. Para muitos estudantes, concluir etapas da educacao basica representa a
concretizacdo de um sonho interrompido por circunstancias da vida. Receber um certificado,
aprender a ler e escrever com maior autonomia, utilizar tecnologias digitais ou simplesmente
participar das atividades escolares produz satisfagdo, orgulho e motivagao para enfrentar novos
desafios. Essas conquistas fortalecem o senso de competéncia e contribuem para uma percepgao

mais positiva do processo de envelhecimento.
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Outro aspecto relevante refere-se ao combate ao isolamento social. A aposentadoria, a perda
de familiares, as limitagcbes fisicas e a redugcao das oportunidades de convivéncia podem
favorecer situagdes de solidao entre pessoas idosas. Nesse contexto, a escola transforma-se
em um importante espaco de socializagao, permitindo o estabelecimento de novas amizades, o
compartilhamento de experiéncias e a construgao de vinculos afetivos. O convivio com colegas
e professores fortalece o sentimento de pertencimento e amplia as redes de apoio social,
fatores diretamente relacionados a promoc¢ao da saude fisica e emocional.

A convivéncia escolar também favorece o desenvolvimento das competéncias socioemocionais.
Durante as atividades pedagodgicas, os estudantes exercitam a empatia, a cooperacao, o
didlogo, a resolucao de conflitos, o trabalho em equipe e o respeito as diferencas. Essas
competéncias fortalecem a participagao cidada e contribuem para relagdes interpessoais mais
saudaveis dentro e fora do ambiente escolar. Em turmas compostas por estudantes de
diferentes geragdes, o didlogo intergeracional enriquece ainda mais o processo educativo,
permitindo trocas de conhecimentos, experiéncias e valores entre jovens, adultos e idosos.

A inclusdo digital representa outro importante beneficio decorrente da retomada dos estudos.
Na sociedade contemporanea, marcada pelo intenso uso das tecnologias da informacgao e da
comunicagao, o dominio das ferramentas digitais tornou-se indispensavel para o exercicio da
cidadania. A utilizacdo de computadores, smartphones, aplicativos e plataformas digitais
possibilita as pessoas idosas acessar informacdes, utilizar servigcos publicos, realizar operagcdes
bancarias, manter contato com familiares, participar de cursos on-line e exercer maior
autonomia em diferentes situagcdes do cotidiano.

A aprendizagem das tecnologias digitais também contribui para reduzir sentimentos de
dependéncia e exclusao social. Muitos idosos passam a utilizar redes sociais, aplicativos de
mensagens, servigos de telemedicina e ambientes virtuais de aprendizagem, ampliando suas
possibilidades de comunicacdo e participagdo na vida comunitaria. Além disso, 0 acesso as
tecnologias favorece o contato com manifestagdes culturais, cursos livres, bibliotecas digitais e
diferentes formas de produgédo do conhecimento, fortalecendo o conceito de aprendizagem ao

longo da vida.
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Do ponto de vista da saude, diversos estudos indicam que a participacdo em atividades educativas
esta associada a redugao de sintomas de ansiedade e depressao, ao aumento da motivagao para a
pratica de habitos saudaveis e a melhoria da qualidade de vida. O ambiente escolar proporciona
desafios intelectuais, convivéncia social e oportunidades de realizagcdo pessoal, fatores que
contribuem para o equilibrio emocional e para o envelhecimento saudavel. Dessa forma, a
educacgao assume importante papel na promog¢ao da saude integral da pessoa idosa.

Apesar dos inumeros beneficios, a permanéncia dos estudantes idosos nos espagos educacionais
depende da adocdo de praticas pedagdgicas que respeitem suas especificidades. E fundamental
que os professores valorizem as experiéncias acumuladas ao longo da vida, utilizem metodologias
participativas, promovam situagdoes de aprendizagem contextualizadas e desenvolvam avaliagdes
compativeis com os diferentes ritmos de aprendizagem. O acolhimento, o respeito e a valorizagao
da trajetoria de cada estudante constituem elementos essenciais para fortalecer sua permanéncia
€ seu sucesso escolar.

Nesse sentido, a escola deve assumir uma postura inclusiva, reconhecendo que o envelhecimento
nao representa um obstaculo a aprendizagem, mas uma etapa da vida marcada por multiplas
possibilidades de desenvolvimento. Ao oferecer ambientes acessiveis, materiais didaticos
adequados, recursos tecnoldgicos e praticas pedagdgicas humanizadas, as instituicdes
educacionais contribuem para a construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e
comprometida com a garantia do direito a educacao para todos.

Portanto, os beneficios da retomada dos estudos na terceira idade ultrapassam os limites da
aquisicao de conhecimentos escolares. A educagao permanente fortalece as capacidades
cognitivas, promove o bem-estar emocional, amplia as relagdes sociais, favorece a inclusao digital,
estimula a autonomia e reforga o exercicio da cidadania. Ao reconhecer a aprendizagem como um
processo continuo e permanente, a sociedade contribui para que o envelhecimento seja vivido
com dignidade, participagao ativa e qualidade de vida, reafirmando que nunca é tarde para

aprender, compartilhar experiéncias e construir novos projetos pessoais e coletivos.
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DESAFIOS, PRATICAS PEDAGOGICAS E POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO
EDUCACIONAL DA PESSOA IDOSA

A garantia do direito a educacao na terceira idade representa um importante desafio para os
sistemas educacionais, especialmente diante do acelerado processo de envelhecimento da
populacao brasileira. Embora a legislagao assegure o acesso a educagao em todas as fases da
vida, ainda existem barreiras que dificultam a entrada, a permanéncia e a conclusao dos estudos
pelas pessoas idosas. Essas dificuldades envolvem fatores sociais, econémicos, culturais,
estruturais e pedagdgicos que exigem a implementacdo de politicas publicas e praticas
educacionais capazes de promover uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Um dos principais desafios enfrentados pelos estudantes idosos esta relacionado as
desigualdades educacionais acumuladas ao longo da vida. Muitos interromperam os estudos na
infancia ou adolescéncia devido a necessidade de trabalhar, as dificuldades financeiras da
familia, a inexisténcia de escolas proximas as suas residéncias ou as desigualdades de género
que, durante décadas, limitaram o acesso de inumeras mulheres a escolarizacdo. Como
consequéncia, muitos idosos chegam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentando
lacunas significativas em sua formacgao escolar, exigindo praticas pedagogicas diferenciadas que
respeitem suas trajetdrias e seus ritmos de aprendizagem.

Outro fator que merece atencao refere-se ao preconceito relacionado a idade, conhecido como
etarismo. Ainda persistem concepg¢des equivocadas de que a aprendizagem € uma capacidade
restrita as fases iniciais da vida, desconsiderando as potencialidades das pessoas idosas. Esse
preconceito pode manifestar-se tanto no ambiente escolar quanto na sociedade em geral,
desestimulando o retorno aos estudos e comprometendo a autoestima dos estudantes.
Combater o etarismo significa reconhecer que aprender € uma possibilidade permanente e que
o envelhecimento ndo elimina a capacidade de adquirir novos conhecimentos, desenvolver

habilidades e participar ativamente da vida social.

94



As limitagGes de acessibilidade também constituem importantes obstaculos. Muitas instituiges de
ensino ainda apresentam barreiras arquitetbnicas, como escadas sem rampas, auséncia de
elevadores, mobiliario inadequado, iluminacao insuficiente e sinalizagdo pouco acessivel. Além
disso, dificuldades relacionadas ao transporte publico, a mobilidade urbana e a disténcia entre a
residéncia e a escola podem comprometer a frequéncia e a permanéncia dos estudantes idosos. A
construgdo de ambientes acessiveis € condicao indispensavel para assegurar igualdade de
oportunidades e efetivar o direito a educacao previsto na legislagao brasileira.

No ambito pedagdgico, torna-se necessario reconhecer que os estudantes idosos apresentam
caracteristicas especificas que precisam ser consideradas no planejamento das atividades. O
processo de envelhecimento pode influenciar aspectos como memoria de curto prazo, velocidade
de processamento das informagdes e resisténcia fisica. Entretanto, tais mudangas nao impedem a
aprendizagem, apenas exigem metodologias mais flexiveis, acolhedoras e contextualizadas. O
respeito ao tempo de aprendizagem, a utilizagdo de linguagem clara, a valorizagao das
experiéncias de vida e o incentivo a participagao ativa constituem principios fundamentais para
uma pratica pedagogica inclusiva.

As metodologias ativas de aprendizagem apresentam grande potencial para o trabalho com
pessoas idosas. Estratégias como aprendizagem baseada em projetos, rodas de conversa, estudos
de caso, oficinas, atividades colaborativas, resolugdo de problemas e projetos intergeracionais
favorecem a construgao coletiva do conhecimento e valorizam os saberes adquiridos ao longo da
vida. Nessas metodologias, 0 estudante deixa de ser mero receptor de informagdes e assume
papel protagonista na produgdo do conhecimento, fortalecendo sua autonomia e seu sentimento
de pertencimento ao ambiente escolar.

Outro aspecto essencial diz respeito a formagcao dos professores. O trabalho pedagdgico com
estudantes idosos requer conhecimentos relacionados a Gerontologia Educacional, ao processo de
envelhecimento, as especificidades da Educacao de Jovens e Adultos e as metodologias voltadas a
aprendizagem de adultos. A formacao inicial nem sempre contempla essas tematicas de maneira
aprofundada, tornando indispensavel a oferta de programas permanentes de formagao continuada

que preparem os docentes para atuar com esse publico de forma sensivel, inclusiva e qualificada.
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A avaliacdo da aprendizagem também necessita assumir uma perspectiva formativa. Em vez de
privilegiar exclusivamente provas e exames tradicionais, recomenda-se a utilizagao de instrumentos
diversificados, como portfélios, registros reflexivos, projetos, apresentagdes orais, autoavaliagdes,
producdes escritas e atividades colaborativas. Esse conjunto de estratégias permite acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes de maneira mais ampla, respeitando suas caracteristicas
individuais e valorizando os progressos alcangados durante o processo educativo.

As politicas publicas desempenham papel decisivo na ampliagdo do acesso da populagao idosa a
educacao. A Constituicado Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, o
Estatuto da Pessoa ldosa (Lei n® 10.741/2003) e a Politica Nacional do Idoso reconhecem a
educacao como direito fundamental e estabelecem responsabilidades do poder publico na
promocao de oportunidades educacionais para essa populacdo. Contudo, a efetivagcdo desses
direitos depende da ampliagcdo de investimentos em infraestrutura escolar, formacao docente,
transporte, acessibilidade, tecnologias educacionais e programas especificos voltados ao
atendimento das pessoas idosas.

Nesse contexto, a Educacado de Jovens e Adultos precisa fortalecer sua identidade como politica
publica de inclusao e justica social. Além da alfabetizacado e da certificagcdo escolar, a EJA deve
promover o desenvolvimento integral dos estudantes, articulando conhecimentos académicos,
formacgao cidada, educacao digital, cultura, saude, direitos humanos e participacdo comunitaria.
Para os estudantes idosos, esse processo representa a possibilidade de reconstruir projetos de
vida, ampliar horizontes culturais e exercer de forma mais plena seus direitos sociais.Outro caminho
promissor € o fortalecimento de parcerias entre escolas, universidades, centros de convivéncia,
instituicbes culturais e organizagbes da sociedade civil. Programas de extensao universitaria,
universidades abertas para a terceira idade, oficinas culturais, cursos de informatica, projetos de
leitura e acgdes intergeracionais ampliam as oportunidades de aprendizagem e favorecem a

integracao entre diferentes espagos educativos.
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Essas iniciativas demonstram que a educacao permanente ultrapassa os limites da escola e se
constroi em multiplos contextos sociais.

Além disso, a utilizagdo das tecnologias digitais pode ampliar significativamente o acesso da
pessoa idosa ao conhecimento. Plataformas virtuais, cursos on-line, bibliotecas digitais,
aplicativos educacionais e ambientes colaborativos possibilitam novas formas de aprender e de
participar da vida social. Para que essas oportunidades sejam efetivamente aproveitadas, €
necessario investir em programas de inclusdo digital que desenvolvam competéncias
tecnoldgicas e reduzam as desigualdades de acesso aos recursos digitais.

Por fim, promover a educacgao na terceira idade significa reconhecer que o envelhecimento é
uma etapa rica em experiéncias, conhecimentos e possibilidades de desenvolvimento. A escola,
ao acolher estudantes idosos, amplia seu papel social e fortalece sua fungdo como espaco
democratico de constru¢ao do conhecimento, respeito a diversidade e promoc¢ao da cidadania.
A valorizacao das histérias de vida, das experiéncias profissionais e dos saberes construidos ao
longo da trajetéria pessoal transforma o ambiente educativo em um espago de aprendizagem
mutua, no qual todos ensinam e todos aprendem.

Dessa forma, superar os desafios relacionados a inclusao educacional da pessoa idosa exige
compromisso coletivo, investimentos em politicas publicas e transformagcdo das praticas
pedagogicas. Ao assegurar condi¢bes para que homens e mulheres retomem seus estudos na
terceira idade, a sociedade reafirma que a educagao é um direito permanente e um instrumento
de emancipacdo humana. Mais do que possibilitar a conclusdo da escolarizagdo, a
aprendizagem ao longo da vida promove autonomia, dignidade, participagao social e qualidade

de vida, contribuindo para a construgao de uma sociedade mais justa, inclusiva e solidaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagao ao longo da vida configura-se como um direito humano fundamental e um instrumento
indispensavel para a promoc¢ao da dignidade, da autonomia e da participacado social das pessoas
idosas. Ao longo deste artigo, evidenciou-se que a retomada dos estudos na terceira idade
ultrapassa o objetivo da conclusao da escolarizagao, constituindo-se em uma oportunidade de
reconstrugcao de trajetdrias, fortalecimento da cidadania e valorizagdo das experiéncias acumuladas
ao longo da vida.

A andlise realizada permitiu compreender que a aprendizagem permanente favorece o
desenvolvimento cognitivo, contribuindo para a preservacao da memoaria, da atengao, do raciocinio
l6gico e da capacidade de resolugdo de problemas. Da mesma forma, observou-se que a
participacado em atividades educacionais fortalece a autoestima, amplia o sentimento de
pertencimento, reduz o isolamento social e promove maior qualidade de vida. Esses beneficios
demonstram que o processo educativo desempenha papel relevante na construcdo do
envelhecimento ativo, saudavel e participativo.

Também foi possivel constatar que a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma
importante politica publica de inclusdo social ao oferecer oportunidades de escolarizagdo para
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade considerada regular.
Entretanto, o atendimento a populagdo idosa exige praticas pedagogicas diferenciadas,
fundamentadas no respeito as experiéncias de vida, aos diferentes ritmos de aprendizagem e as
necessidades especificas desse publico. Metodologias participativas, avaliagcdo formativa, uso de
tecnologias digitais e valorizagdo dos conhecimentos prévios constituem estratégias que favorecem
uma aprendizagem significativa e humanizada.

Outro aspecto discutido refere-se aos desafios ainda presentes na efetivagao do direito a educagao
da pessoa idosa. Barreiras arquitetdnicas, dificuldades de mobilidade, preconceitos relacionados ao
envelhecimento, limitagées econémicas e insuficiéncia de politicas publicas continuam restringindo o
acesso e a permanéncia de muitos idosos nos espacos educativos. Esses desafios reforcam a
necessidade de investimentos em infraestrutura acessivel, formagao continuada de professores,
fortalecimento da EJA e ampliacao de programas voltados a educacao permanente.

Nesse contexto, destaca-se a importancia da atuagao integrada entre Estado, instituicdes de ensino,
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Garantir oportunidades de aprendizagem para as pessoas idosas significa reconhecer que a
educacao constitui um direito que acompanha o ser humano durante toda a vida, contribuindo
para o exercicio da cidadania, para a participagao social e para o desenvolvimento integral.

Conclui-se que investir na educagao da terceira idade representa investir na valorizagao da pessoa
humana, no fortalecimento da democracia e na constru¢dao de uma sociedade mais justa e
inclusiva. A aprendizagem permanente rompe barreiras historicas de exclusdo, amplia horizontes
culturais, fortalece vinculos sociais e reafirma que nunca € tarde para aprender, ensinar e
transformar realidades. Assim, a educagao ao longo da vida deve ser compreendida como politica
publica prioritaria, capaz de promover o envelhecimento ativo, a inclusao social e o pleno exercicio

dos direitos humanos.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: CAMINHOS PARA A INOVACAO E A QUALIDADE
DA EDUCACAO

AUTOR: NADIA RODRIGUES DOS SANTOS

RESUMO

A formacao continuada de professores constitui um dos principais pilares para a melhoria da
qualidade da educacao e para o fortalecimento da pratica pedagogica na contemporaneidade.
Diante das constantes transformagdes sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas, o
desenvolvimento profissional docente deve ser compreendido como um processo permanente de
construgcao e reconstrucdo de saberes, capaz de responder as novas demandas da escola e da
sociedade. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da formagao continuada como
estratégia para promover a inovagao pedagogica, o aperfeicoamento das praticas de ensino e o
desenvolvimento de competéncias profissionais essenciais ao exercicio da docéncia. A pesquisa
caracteriza-se como uma revisdo bibliografica de abordagem qualitativa, fundamentada nas
contribui¢cdes de estudiosos da formacado docente, da didatica e das politicas educacionais. Os
resultados evidenciam que a formacao continuada favorece a reflexao critica sobre a pratica,
amplia o dominio de metodologias inovadoras, fortalece o uso pedagdgico das tecnologias digitais
e contribui para a construgao de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, colaborativos e
significativos. Além disso, destaca-se que o desenvolvimento profissional do professor depende da
articulacao entre teoria e pratica, da valorizacdo dos saberes docentes e da participagdo em
processos formativos permanentes. Conclui-se que investir na formagao continuada representa
uma condicao indispensavel para a valorizagao da profissdo docente e para a construcao de uma
educacado de qualidade social, comprometida com a aprendizagem, a equidade e a formacéao

integral dos estudantes.

Palavras-chave: Formagao continuada; Desenvolvimento profissional docente; Pratica pedagdgica;

Inovagéo educacional; Qualidade da educagao 1 01
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ABSTRACT

Continuing teacher education is one of the main pillars for improving educational quality and
strengthening pedagogical practice in contemporary society. In the face of constant social,
cultural, scientific, and technological changes, teachers' professional development must be
understood as an ongoing process of building and reconstructing knowledge capable of
responding to the new demands of schools and society. This article aims to analyze the
importance of continuing education as a strategy for promoting pedagogical innovation,
improving teaching practices, and developing professional competencies essential to teaching.
The study is based on a qualitative bibliographic review supported by research on teacher
education, didactics, and educational policies. The findings indicate that continuing education
encourages critical reflection on teaching practice, broadens the use of innovative
methodologies, strengthens the pedagogical integration of digital technologies, and contributes
to the creation of more inclusive, collaborative, and meaningful learning environments.
Furthermore, teachers' professional development depends on the articulation between theory
and practice, the appreciation of teachers' knowledge, and participation in ongoing learning
processes. It is concluded that investing in continuing teacher education is essential for valuing
the teaching profession and for building a socially committed education focused on learning,

equity, and students' holistic development.

Keywords: Continuing teacher education; Professional development; Teaching practice;

Educational innovation; Educational quality.
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INTRODUCAO

A educacao ocupa um papel estratégico no desenvolvimento das sociedades, sendo reconhecida
como um direito fundamental e um dos principais instrumentos de transformacgédo social. Nesse
contexto, o professor assume funcado central na promocao de aprendizagens significativas, na
formacao cidada e na construcdo de uma escola comprometida com a inclusdo, a equidade e a
qualidade do ensino. Entretanto, as profundas transformag¢des vivenciadas nas ultimas décadas,
impulsionadas pelos avancos cientificos, tecnoldgicos, culturais e sociais, tém ampliado
significativamente as exigéncias dirigidas ao trabalho docente. Diante desse cenario, a formacgao
continuada de professores torna-se condi¢do indispensavel para o fortalecimento da pratica
pedagogica e para o desenvolvimento profissional ao longo da carreira.

A docéncia caracteriza-se como uma profissdo dinamica, que exige atualizagcdo constante de
conhecimentos, competéncias e metodologias. O professor contemporéneo atua em contextos
marcados pela diversidade cultural, pela inclusdo educacional, pela expansado das tecnologias digitais,
pelas mudangas curriculares e pela necessidade de desenvolver competéncias cognitivas,
socioemocionais e éticas nos estudantes. Essas demandas ultrapassam os conhecimentos adquiridos
na formacao inicial, evidenciando que o processo formativo deve acompanhar toda a trajetoria
profissional, possibilitando ao educador refletir criticamente sobre sua pratica, reconstruir saberes e
responder aos desafios emergentes da educacgao.

A formagao continuada deve ser compreendida como um processo permanente de desenvolvimento
profissional que articula teoria e pratica, conhecimento cientifico e experiéncia docente. Nessa
perspectiva, deixa de representar apenas a participacdo em cursos esporadicos ou eventos de
capacitacao para constituir-se como um movimento continuo de estudo, investigacao, colaboracao e
reflexdo sobre o cotidiano escolar. O desenvolvimento profissional ocorre na interagao entre os
saberes construidos durante a formagao académica, as experiéncias vivenciadas na escola, o dialogo

com outros profissionais e a producgao coletiva de conhecimentos pedagogicos.
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Autores como Anténio Novoa defendem que a formagao do professor acontece ao longo de
toda a carreira, sendo construida por meio da reflexao critica sobre a pratica e da participacao
em comunidades de aprendizagem. Para o autor, o desenvolvimento profissional depende da
valorizacao da identidade docente, da autonomia pedagodgica e da capacidade do professor de
investigar sua propria pratica. De maneira semelhante, Maurice Tardif destaca que os saberes
docentes sdo produzidos em diferentes espacos e tempos, resultando da articulagdao entre
conhecimentos cientificos, curriculares, experienciais e culturais que orientam o trabalho
cotidiano do educador.

As contribuicbes de Paulo Freire também oferecem importantes fundamentos para a
compreensao da formagao continuada. Ao conceber a educagao como pratica de liberdade,
Freire afirma que ensinar exige pesquisa, didlogo, compromisso ético e permanente
disposicao para aprender. Em sua perspectiva, o professor ndo é mero transmissor de
conteudos, mas um sujeito que constroi conhecimentos juntamente com seus estudantes,
refletindo continuamente sobre sua pratica para transforma-la. Dessa forma, a formacao
continuada fortalece a autonomia docente e contribui para a construcdo de praticas
pedagogicas mais criticas, democraticas e humanizadoras.

No cenario educacional contemporaneo, outro aspecto que reforca a importancia da formacao
continuada refere-se a incorporagdao das tecnologias digitais aos processos de ensino e
aprendizagem. A cultura digital modificou profundamente as formas de acesso ao
conhecimento, de comunicagcdo e de interagdo social, exigindo que os professores
desenvolvam competéncias relacionadas ao uso pedagogico das tecnologias da informacgao e
da comunicagdo. Mais do que dominar recursos tecnolégicos, torna-se necessario
compreender como esses instrumentos podem favorecer metodologias inovadoras, ampliar a

participacado dos estudantes e promover aprendizagens significativas.
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Além das transformacdes tecnoldgicas, a consolidagdo da educacgao inclusiva também impde
novos desafios ao trabalho docente. As escolas recebem estudantes com diferentes
caracteristicas, necessidades, ritmos e estilos de aprendizagem, exigindo praticas pedagdgicas
fundamentadas nos principios da equidade e da valorizacdo da diversidade. Nesse contexto, a
formacgao continuada possibilita que os professores aprofundem conhecimentos sobre educacgéao
inclusiva, avaliagao formativa, adaptacao curricular, acessibilidade e metodologias que favoregam
a participacao de todos os estudantes nos processos educativos.

As politicas publicas educacionais brasileiras reconhecem a formagdo continuada como
elemento estratégico para a melhoria da qualidade da educacao. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), o Plano Nacional de Educagao (PNE) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reforgam a necessidade de garantir oportunidades permanentes de
desenvolvimento profissional aos docentes, articulando formacao, valorizacao da carreira e
aperfeicoamento das praticas pedagogicas. Contudo, a efetivacao dessas politicas ainda enfrenta
desafios relacionados as condi¢gdes de trabalho, a oferta de programas formativos de qualidade,
ao financiamento da educacéao e a valorizagao da profissao docente.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel compreender que a formagao continuada nao pode ser
reduzida ao cumprimento de exigéncias burocraticas ou a obtencao de certificados. Ela deve
constituir-se como espaco de construcao coletiva do conhecimento, fortalecimento da identidade
profissional e desenvolvimento de competéncias que permitam ao professor responder as
demandas de uma sociedade em constante transformagao. O investimento na aprendizagem do
docente repercute diretamente na qualidade das experiéncias educativas oferecidas aos
estudantes e na consolidacdo de praticas pedagodgicas mais inovadoras, inclusivas e
contextualizadas.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da formacao
continuada de professores como caminho para a inovagdo pedagdgica e para a melhoria da
qualidade da educacdo. Busca-se discutir os fundamentos tedricos do desenvolvimento
profissional docente, refletir sobre a contribuicdo das metodologias inovadoras para a pratica
pedagogica e analisar os principais desafios e perspectivas das politicas de formagao continuada

no cenario educacional contemporaneo.
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Para alcancar esse objetivo, realizou-se uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa,
fundamentada em autores nacionais e internacionais que investigam a formagao docente, os
saberes profissionais, a didatica e as politicas educacionais.

Espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam para ampliar o debate sobre a valorizagao da
formagao continuada como processo permanente de aprendizagem, fortalecendo a construgao de
praticas pedagogicas comprometidas com a inovagao, a inclusao e a qualidade social da educacao.
Reconhecer o professor como sujeito em constante formacgao significa investir na transformacao da
escola e na construcdo de uma educacao capaz de responder aos desafios do presente e as

necessidades das futuras geracgoes.
A FORMACAO CONTINUADA COMO PILAR DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

A formacdo continuada de professores consolidou-se, nas ultimas décadas, como um dos
principais eixos das politicas educacionais e das pesquisas sobre desenvolvimento profissional
docente. Em uma sociedade caracterizada por rapidas transformacdes cientificas, tecnoldgicas,
culturais e sociais, o conhecimento produzido durante a formagao inicial mostra-se insuficiente
para responder as constantes demandas da pratica pedagogica. Dessa forma, o desenvolvimento
profissional do professor passa a ser compreendido como um processo permanente de
aprendizagem, reflexdo e reconstrugcao de saberes, acompanhando toda a trajetéria da carreira
docente.

Historicamente, a formacao de professores esteve centrada na transmissao de conteudos tedricos
e na preparagao técnica para o exercicio da profissao. Durante muito tempo, predominou uma
concepgao segundo a qual a graduacgao seria suficiente para preparar o educador para todos os
desafios da docéncia. Entretanto, a complexidade do cotidiano escolar demonstrou que ensinar
exige atualizacdo constante, capacidade de analise critica e abertura para a aprendizagem

continua.
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As contribuicdes de Paulo Freire também ocupam lugar de destaque na compreensdao da
formagcdo docente. Em sua concepgao, ensinar exige pesquisa, curiosidade intelectual, dialogo,
compromisso ético e disposicdo permanente para aprender. O educador ndo € apenas
transmissor de conteudos, mas sujeito que aprende enquanto ensina e ensina enquanto aprende.
Essa compreensdao rompe com modelos tradicionais de formacado baseados na simples
reproducao de técnicas e reforca a necessidade de uma pratica docente investigativa, reflexiva e
comprometida com a transformagao da realidade social.

Selma Garrido Pimenta amplia essa discussédo ao defender que a formacgao continuada deve partir
dos problemas reais enfrentados pelos professores em seu cotidiano profissional. Segundo a
autora, os processos formativos tornam-se mais significativos quando articulam teoria e pratica,
permitindo ao docente analisar criticamente suas a¢des, compreender os desafios presentes na
escola e construir alternativas para aperfeicoar sua atuacao pedagogica. Nessa perspectiva, a
formacao deixa de ser um conjunto de orientacdes externas e passa a constituir um espaco de
reflexdo coletiva sobre a pratica educativa.

José Carlos Libaneo também ressalta que o desenvolvimento profissional depende da constante
atualizacdo dos conhecimentos didaticos e pedagdgicos. Para o autor, o professor precisa
compreender profundamente os conteudos que ensina, dominar metodologias diversificadas,
conhecer os processos de aprendizagem e desenvolver competéncias para planejar, acompanhar
e avaliar o desenvolvimento dos estudantes. A formacao continuada fortalece essas capacidades,
permitindo que o educador adapte suas praticas as necessidades da realidade escolar e as
mudangas curriculares.

Outro importante referencial € Philippe Perrenoud, que propde uma formagao orientada para o
desenvolvimento de competéncias profissionais. O autor argumenta que o trabalho docente
envolve situagcdes complexas e imprevisiveis, exigindo do professor capacidade de tomar
decisdes, resolver problemas, trabalhar em equipe, utilizar tecnologias e refletir continuamente
sobre sua pratica. Nesse contexto, a formagao continuada favorece o desenvolvimento dessas
competéncias ao proporcionar oportunidades de estudo, pesquisa, experimentacdo e troca de

experiéncias entre profissionais.
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A escola assume papel fundamental nesse processo ao constituir-se como espago permanente
de aprendizagem profissional. Reunides pedagdgicas, grupos de estudo, projetos colaborativos,
observagcao entre pares, comunidades de pratica e momentos de planejamento coletivo
representam importantes estratégias de formacdo em servigco. Essas iniciativas fortalecem o
didlogo entre os professores, estimulam a construcao coletiva de solugdes para os desafios
cotidianos e contribuem para a consolidagcdo de uma cultura institucional baseada na
cooperacgao e na aprendizagem continua.

Além dos espacgos internos da escola, universidades, centros de pesquisa, secretarias de
educacao e instituicbes formadoras desempenham importante fungao na oferta de programas de
formacgao continuada. Cursos de especializacao, extensao universitaria, seminarios, congressos,
oficinas pedagdgicas e programas de aperfeicoamento ampliam o repertério tedrico e
metodoldgico dos professores, favorecendo o contato com pesquisas recentes e experiéncias
inovadoras desenvolvidas em diferentes contextos educacionais. Entretanto, essas iniciativas
produzem melhores resultados quando dialogam diretamente com a realidade vivenciada pelos
docentes em suas escolas.

O desenvolvimento das tecnologias digitais ampliou significativamente as possibilidades da
formagao continuada. Ambientes virtuais de aprendizagem, cursos on-line, webinarios,
plataformas colaborativas e comunidades virtuais de pratica permitem que professores
participem de processos formativos independentemente da localizagao geografica, favorecendo
a democratizagdo do acesso ao conhecimento. Além disso, as tecnologias possibilitam o
intercambio de experiéncias entre profissionais de diferentes regides, enriquecendo o debate

pedagogico e fortalecendo redes de colaboragao.
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Apesar dos avangos, a efetivagao da formagao continuada ainda enfrenta importantes desafios.
Entre eles destacam-se a sobrecarga de trabalho docente, a escassez de tempo para estudos,
a oferta de programas desarticulados das necessidades da escola, a insuficiéncia de
investimentos publicos e a descontinuidade de politicas de desenvolvimento profissional. Em
muitos casos, os professores participam de formagdes excessivamente teoricas, pouco
relacionadas aos problemas concretos enfrentados na sala de aula, reduzindo o impacto
dessas agdes sobre a pratica pedagdgica.

Superar essas limitagdes exige compreender que a formacao continuada deve constituir-se
como politica publica permanente e ndo como acdo isolada. E necessario garantir condigbes
institucionais para que os professores disponham de tempo destinado ao estudo, a pesquisa,
ao planejamento coletivo e a reflexao sobre suas praticas. Também é fundamental fortalecer
programas formativos que valorizem os saberes docentes, promovam o protagonismo dos
professores e incentivem a investigagdo como principio educativo.

Dessa forma, a formagado continuada configura-se como elemento essencial para o
desenvolvimento profissional docente e para a melhoria da qualidade da educacao. Ao integrar
conhecimentos cientificos, experiéncias pedagdgicas, reflexdo critica e trabalho colaborativo,
possibilita que os professores enfrentem os desafios da contemporaneidade com maior
seguranga, criatividade e compromisso social. Investir na formacado permanente dos
educadores significa fortalecer a escola como espago de aprendizagem, inovagdo e
transformacao, reafirmando o papel estratégico do professor na constru¢do de uma educagao

democratica, inclusiva e socialmente referenciada.
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Metodologias Inovadoras e Competéncias para a Pratica Pedagogica Contemporanea

As constantes transformagdes que caracterizam a sociedade contemporanea exigem que 0s
professores desenvolvam novas competéncias profissionais e adotem metodologias capazes de
promover aprendizagens mais significativas, criticas e contextualizadas. O avango das
tecnologias digitais, a ampliacdo do acesso a informacgao, a diversidade presente nas salas de
aula e as mudancas nas formas de produzir conhecimento desafiam os educadores a
repensarem suas praticas pedagodgicas. Nesse contexto, a formagao continuada desempenha
papel essencial ao oferecer oportunidades para que os docentes ampliem seus conhecimentos,
experimentem metodologias inovadoras e fortalecam competéncias indispensaveis ao exercicio
da profissao.

A inovagao pedagogica nao se resume a utilizagado de recursos tecnoldgicos ou a adogao de
novas técnicas de ensino. Trata-se de um processo que envolve mudangas na forma de
compreender a aprendizagem, valorizando o protagonismo dos estudantes, a construgcao
coletiva do conhecimento e a articulacao entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, o professor
assume o papel de mediador da aprendizagem, criando situagdes didaticas que favoregam a
investigacdo, a resolugdo de problemas, o dialogo, a criatividade e o desenvolvimento da
autonomia dos alunos.

Entre as abordagens que tém contribuido para transformar a pratica pedagogica destacam-se as
metodologias ativas de aprendizagem. Essas metodologias colocam o estudante no centro do
processo educativo, incentivando sua participagao na construgdao do conhecimento.

Estratégias como Aprendizagem Baseada em Projetos (Project Based Learning — PBL),
Aprendizagem Baseada em Problemas, Sala de Aula Invertida, Rotagdo por Estagdes,
Gamificagao e Ensino Hibrido estimulam a investigagao, o trabalho colaborativo, o pensamento
critico e a tomada de decisdes, tornando o processo de aprendizagem mais dinamico e
significativo.

A Aprendizagem Baseada em Projetos possibilita que os estudantes investiguem questdes
relacionadas ao seu contexto social, desenvolvendo competéncias como planejamento,

pesquisa, cooperagcao, comunicagao e resolugcao de problemas.
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O professor atua como orientador do processo, acompanhando o desenvolvimento das
atividades e promovendo reflexdes que ampliem a compreensao dos conteudos estudados. Essa
metodologia favorece a interdisciplinaridade e aproxima o curriculo das situacbes reais
vivenciadas pelos estudantes.

A Sala de Aula Invertida representa outra importante inovacao pedagogica. Nessa abordagem, os
estudantes tém acesso aos conteudos antes dos encontros presenciais, por meio de videos,
textos, podcasts ou outros materiais disponibilizados pelo professor. O tempo em sala de aula
passa a ser dedicado ao aprofundamento dos conhecimentos, a resolugdo de duvidas, a
realizacdo de atividades praticas e ao desenvolvimento de projetos colaborativos. Essa
organizacao amplia as oportunidades de interacao entre professor e estudantes e fortalece o
protagonismo discente.

A Gamificagdo também vem sendo amplamente utilizada como estratégia para aumentar o
engajamento e a motivagdo dos estudantes. Inspirada na logica dos jogos, essa metodologia
incorpora desafios, missdes, pontuagcdes, recompensas e niveis de progressao as atividades
escolares, tornando a aprendizagem mais envolvente. Quando utilizada de forma planejada e
articulada aos objetivos pedagdgicos, a gamificagao favorece o desenvolvimento da criatividade,
da persisténcia, da cooperacao e da autonomia.

Outro aspecto relevante refere-se a integracao das tecnologias digitais ao processo educativo. A
cultura digital modificou profundamente as formas de comunicacdo, producao e
compartilhamento do conhecimento, exigindo que os professores desenvolvam competéncias
relacionadas ao uso pedagodgico das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDIC).
Ferramentas como ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas educacionais, aplicativos
colaborativos, recursos multimidia, inteligéncia artificial e objetos digitais de aprendizagem
ampliam as possibilidades de ensino e favorecem praticas mais interativas e personalizadas.
Entretanto, a simples utilizagdo de recursos tecnoldgicos ndo garante inovagdo pedagdgica. E
fundamental que o professor compreenda as potencialidades dessas ferramentas e as utilize de
maneira intencional, alinhando-as aos objetivos de aprendizagem e as necessidades dos

estudantes. 1 1 1
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A formacao continuada torna-se, portanto, indispensavel para que os docentes desenvolvam
competéncias digitais, aprendam a selecionar recursos adequados e promovam experiéncias
educativas que estimulem a autonomia, a criatividade e o pensamento critico.

A implementacdo de metodologias inovadoras também requer a adogdo de processos
avaliativos coerentes com essas praticas. A avaliacdo formativa destaca-se nesse contexto por
acompanhar continuamente o desenvolvimento dos estudantes, oferecendo feedbacks que
orientam novas aprendizagens. Portfélios, autoavaliagdo, avaliacbes entre pares, rubricas,
projetos, registros reflexivos e observagbes sistematicas constituem instrumentos que
permitem compreender o percurso de aprendizagem e promover intervencdes pedagogicas
mais eficazes. Dessa forma, a avaliagdo deixa de assumir carater meramente classificatério e
passa a integrar o proprio processo educativo.

Outro desafio enfrentado pelos professores contemporaneos refere-se a consolidagao da
educacao inclusiva. As salas de aula sdo compostas por estudantes com diferentes culturas,
histérias de vida, estilos de aprendizagem e necessidades educacionais. Nesse cenario, torna-
se imprescindivel que o docente desenvolva competéncias relacionadas ao planejamento
inclusivo, a flexibilizagdo curricular, a acessibilidade e ao atendimento das diferencas
individuais. A formagao continuada oferece subsidios para que os professores compreendam
os principios da educacao inclusiva e adotem praticas que garantam a participacao efetiva de
todos os estudantes.

As competéncias socioemocionais também assumem crescente importancia na atuacao
docente. Além do dominio dos conteudos especificos de sua area, o professor necessita
desenvolver habilidades relacionadas a empatia, comunicacdo, escuta ativa, trabalho em
equipe, resolugdo de conflitos, liderangca e inteligéncia emocional. Essas competéncias
favorecem a construcdo de ambientes escolares acolhedores, fortalecem as relacoes
interpessoais e contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢ca a necessidade de que a
escola promova o desenvolvimento de competéncias gerais que articulem conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Para que esse objetivo seja alcangado, torna-se indispensavel
investir na formacdo continuada dos professores, garantindo condigdes para que
compreendam as orientagdes curriculares, planejem praticas inovadoras e utilizem

metodologias compativeis com as demandas da educacao contemporanea.
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A construgdo de comunidades de aprendizagem entre professores representa outra estratégia
importante para o fortalecimento das competéncias profissionais. O compartilhamento de
experiéncias, o planejamento colaborativo, os grupos de estudo, as pesquisas desenvolvidas na
propria escola e a observacao entre pares favorecem a reflexao sobre a pratica e estimulam a
produgcdo coletiva de conhecimentos pedagdgicos. Esses espacos fortalecem a identidade
profissional e contribuem para a consolidacdo de uma cultura institucional baseada na
colaboragao e na inovagao.

Apesar dos avangos observados, persistem desafios relacionados a implementacdo dessas
metodologias nas escolas brasileiras. Limitacdes de infraestrutura, dificuldades de acesso as
tecnologias, resisténcia as mudancas, excesso de demandas administrativas e insuficiéncia de
programas permanentes de formagado continuada ainda dificultam a inovagdo pedagdgica em
muitos contextos educacionais. Superar essas dificuldades requer investimentos em politicas
publicas, valorizagao profissional e fortalecimento das condigdes de trabalho docente.

Conclui-se que as metodologias inovadoras e o desenvolvimento de competéncias profissionais
constituem elementos indispensaveis para responder aos desafios da educagao contemporanea.
A formacao continuada possibilita ao professor ampliar conhecimentos, incorporar novas
estratégias pedagogicas, utilizar tecnologias de forma critica e promover praticas inclusivas,
colaborativas e centradas na aprendizagem. Ao investir no desenvolvimento profissional docente,
fortalece-se a qualidade da educacao e amplia-se a capacidade da escola de formar cidadaos

criticos, autbnomos e preparados para atuar em uma sociedade em constante transformacao.
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DESAFIOS, POLITICAS PUBLICAS E PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

A formacgao continuada de professores consolidou-se como uma das principais estratégias para
promover a melhoria da qualidade da educacao e responder as demandas de uma sociedade em
constante transformacao. Entretanto, apesar dos avangos observados nas ultimas décadas, ainda
persistem inumeros desafios relacionados a implementagdo de politicas publicas eficazes, a
valorizagao da carreira docente e a garantia de condi¢gbes adequadas para o desenvolvimento
profissional dos educadores. Compreender esses desafios torna-se essencial para fortalecer
praticas formativas que contribuam efetivamente para a inovagdo pedagogica e para a
aprendizagem dos estudantes.

Um dos principais obstaculos refere-se as condigdes de trabalho dos professores. Em muitas
redes de ensino, os profissionais enfrentam jornadas extensas, acumulo de fungdes, elevado
numero de estudantes por turma e escassez de tempo destinado ao planejamento, ao estudo e a
reflexdo sobre a pratica pedagogica. Essa realidade compromete a participagdo em processos
formativos e dificulta a incorporagcao de novas metodologias ao cotidiano escolar. A formagao
continuada somente produzira impactos significativos quando estiver articulada a melhoria das
condicdes de trabalho e a valorizagao da profissao docente.

Outro desafio esta relacionado a descontinuidade das politicas publicas de formacgao.
Frequentemente, programas de capacitagdo sao interrompidos em razdao de mudangas
administrativas ou de prioridades governamentais, impedindo a consolidagdo de processos
permanentes de desenvolvimento profissional. Em muitos casos, as agdes formativas ocorrem de
maneira pontual, desvinculadas das necessidades reais das escolas e sem acompanhamento
sistematico dos resultados alcangcados. Para que a formagao continuada cumpra sua funcao, é
indispensavel que seja concebida como politica de Estado, com planejamento de longo prazo,

financiamento adequado e avaliagao permanente.

114



A articulacao entre teoria e pratica também constitui um importante desafio. Muitos programas de
formagao priorizam conteudos teoricos, sem estabelecer relacdo direta com as situagdes
vivenciadas pelos professores em sala de aula. Essa desconexdo reduz a aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos e dificulta a transformacao das praticas pedagdgicas. Nesse sentido,
torna-se fundamental desenvolver propostas formativas baseadas na analise de problemas
concretos, na investigacao da pratica docente, na pesquisa-acao e na construcao coletiva de
solucdes para os desafios cotidianos da escola.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de fortalecer a formagao para a educagao
inclusiva. As escolas brasileiras recebem estudantes com diferentes condi¢cdes sociais, culturais,
linguisticas e educacionais, além de alunos publico-alvo da educagao especial. Essa diversidade
exige que os professores desenvolvam competéncias relacionadas ao planejamento inclusivo, a
adaptagao curricular, ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), a avaliagao formativa e
ao uso de recursos de acessibilidade. A formacao continuada precisa oferecer subsidios tedricos
e praticos que permitam aos docentes construir ambientes de aprendizagem acolhedores,
equitativos e comprometidos com o direito de todos a educagao.

A transformacao digital representa outro desafio significativo para a formacdo docente. As
Tecnologias Digitais da Informac¢ado e Comunicagao (TDIC) modificaram profundamente as formas
de ensinar, aprender e produzir conhecimento. Nesse contexto, o professor necessita desenvolver
competéncias digitais que ultrapassem o dominio técnico das ferramentas, compreendendo seus
potenciais pedagogicos, éticos e metodologicos. A formagao continuada deve favorecer o uso
critico das tecnologias, estimulando praticas inovadoras que promovam a aprendizagem
colaborativa, a criatividade, a pesquisa e a autonomia dos estudantes.

Além dos conhecimentos técnicos e pedagdgicos, o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais tornou-se uma dimensao essencial da formagcao docente. A pratica educativa
exige habilidades relacionadas a comunicagao, escuta ativa, empatia, lideranga, resolugdo de
conflitos, trabalho em equipe e inteligéncia emocional. Essas competéncias fortalecem as relagdes
interpessoais, favorecem a construcao de ambientes escolares mais acolhedores e contribuem
para o bem-estar de professores e estudantes. Programas formativos que contemplam essas

dimensdes ampliam a capacidade dos docentes de enfrentar os desafios cotidianos da profissao.
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As politicas publicas brasileiras reconhecem a importancia da formacao continuada para a
valorizagdo da carreira docente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), o Plano Nacional de Educagao (PNE), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formagcdao Continuada) reforcam a necessidade de garantir processos permanentes de
desenvolvimento profissional articulados as demandas da educagcdo contemporanea. Esses
documentos orientam a implementacdo de acbes voltadas ao aperfeicoamento da pratica
pedagogica, a inovacao curricular e ao fortalecimento da qualidade da educagao.

Entretanto, a efetivagdo dessas politicas depende de investimentos consistentes em infraestrutura,
recursos pedagogicos, tecnologias educacionais e valorizagdo profissional. Também € necessario
ampliar a oferta de cursos de especializagdo, programas de extensao, grupos de pesquisa,
comunidades de aprendizagem e projetos colaborativos que promovam a integracao entre
universidades, redes de ensino e escolas. Essa articulagao fortalece a produgao de conhecimentos
educacionais e aproxima a pesquisa académica dos desafios enfrentados pelos professores no
cotidiano escolar.

Outro aspecto promissor consiste na consolidacdo das escolas como espacos permanentes de
formacdo. Reunides pedagogicas, grupos de estudo, observagcdo entre pares, planejamento
colaborativo, pesquisa-acao e projetos institucionais favorecem a construcdo coletiva do
conhecimento e estimulam a reflexao critica sobre a pratica. Quando os professores compartilham
experiéncias, analisam dificuldades e elaboram estratégias conjuntas de intervencgao, fortalecem sua
identidade profissional e ampliam a capacidade de inovagao pedagdgica.

As perspectivas futuras para a formacao continuada apontam para modelos mais colaborativos,

flexiveis e contextualizados

116



— =

A utilizacao de ambientes virtuais de aprendizagem, cursos hibridos, plataformas digitais, redes
colaborativas e comunidades profissionais amplia as possibilidades de formacgéao, permitindo que
os professores aprendam de forma continua e integrada as demandas de sua pratica. Além disso,
a incorporacao de metodologias investigativas e reflexivas fortalece o protagonismo docente e
contribui para a construcao de uma cultura de aprendizagem permanente.

Diante desse cenario, torna-se evidente que investir na formagao continuada significa investir na
qualidade da educacdo. Professores bem preparados, valorizados e comprometidos com o
aperfeicoamento permanente desenvolvem praticas pedagogicas mais inovadoras, inclusivas e
eficazes, capazes de responder as necessidades dos estudantes e as transformacdes da
sociedade. A formacao continuada fortalece a autonomia profissional, estimula a producao de
conhecimentos e amplia a capacidade da escola de promover aprendizagens significativas.
Conclui-se, portanto, que os desafios da formagao docente somente poderao ser superados por
meio da articulagdo entre politicas publicas consistentes, valorizagao profissional, condigdes
adequadas de trabalho e processos formativos permanentes. A construgao de uma educagao de
qualidade depende do reconhecimento de que o professor é protagonista das transformacdes
educacionais e de que sua aprendizagem deve ser continua, critica e comprometida com a
formacao integral dos estudantes. Assim, a formagao continuada consolida-se como um caminho
indispensavel para a inovagcao pedagdgica, o fortalecimento da profissdo docente e a construgao

de uma escola democratica, inclusiva e socialmente referenciada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formagao continuada de professores constitui um elemento essencial para o fortalecimento da
educacgao e para a promogao de praticas pedagodgicas capazes de responder as demandas da
sociedade contemporanea. Ao longo deste artigo, evidenciou-se que o desenvolvimento
profissional docente deve ser compreendido como um processo permanente, que acompanha
toda a trajetéria da carreira e possibilita ao professor reconstruir conhecimentos, aperfeicoar
competéncias e ressignificar sua pratica educativa diante das constantes transformacdes sociais,
culturais, tecnoldgicas e educacionais.

As reflexdes desenvolvidas demonstraram que a formagao continuada ultrapassa a realizagao de
cursos ou capacitagbes pontuais, configurando-se como um movimento continuo de estudo,
investigagao, dialogo e colaboragao entre profissionais da educagao. Nesse sentido, a articulagéao
entre teoria e pratica mostrou-se indispensavel para que os conhecimentos produzidos nos
processos formativos sejam efetivamente incorporados ao cotidiano escolar, contribuindo para a
construgao de praticas pedagdgicas mais criticas, inovadoras e contextualizadas.

Também foi possivel compreender que a incorporacao de metodologias ativas, o uso pedagoégico
das tecnologias digitais, a valorizagcdo da avaliagdo formativa e o fortalecimento da educagao
inclusiva representam dimensdes fundamentais da formacao docente na atualidade. Essas
competéncias ampliam a capacidade do professor de promover aprendizagens significativas,
respeitando a diversidade presente nas salas de aula e estimulando o protagonismo, a autonomia
e o0 pensamento critico dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel das politicas publicas na consolidagdo de programas
permanentes de desenvolvimento profissional. Embora o Brasil possua importantes marcos legais
voltados a valorizagdo da formagdo docente, ainda persistem desafios relacionados a
descontinuidade das politicas, as condigdes de trabalho, a insuficiéncia de investimentos e a
necessidade de ampliar oportunidades de formacgao articuladas as demandas reais das escolas.
Superar essas limitagdes requer o compromisso conjunto dos sistemas de ensino, das instituicoes
formadoras, das equipes gestoras e dos proprios professores na construgao de uma cultura de

aprendizagem permanente. 118
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Destaca-se, ainda, que a escola deve ser reconhecida como um espaco privilegiado de formacao,
investigagdo e producgado coletiva de conhecimentos. O fortalecimento de comunidades de
aprendizagem, grupos de estudos, projetos colaborativos, pesquisa-acao e momentos de reflexao
compartilhada contribui para o desenvolvimento da identidade profissional docente e para a
construcao de solugcbes pedagogicas mais adequadas aos desafios vivenciados no cotidiano
escolar.

Além disso, investir na formacao continuada significa reconhecer o professor como protagonista
da transformacgado educacional. O desenvolvimento profissional fortalece a autonomia docente,
amplia a capacidade de inovacao, favorece o uso critico das tecnologias e contribui para o
aperfeicoamento das praticas de ensino, repercutindo diretamente na qualidade da aprendizagem
dos estudantes e na efetivagdo de uma educagdo mais democratica, inclusiva e socialmente
comprometida.

Conclui-se, portanto, que a formacao continuada de professores representa um dos pilares para a
construcao de uma educagao de qualidade social. Ao promover o aperfeicoamento permanente
dos saberes docentes, estimular a reflexdo critica sobre a pratica e incentivar a inovagao
pedagogica, fortalece-se o compromisso da escola com a formagao integral dos estudantes e
com a construgao de uma sociedade mais justa, ética e participativa. Nesse cenario, torna-se
imprescindivel que a formacao docente seja compreendida como politica publica permanente e
como direito do professor, garantindo condi¢des para que todos os educadores possam aprender,
ensinar, pesquisar e transformar continuamente suas praticas em beneficio da educacéao e do

desenvolvimento humano.
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PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA CRIANGCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: ESTRATEGIAS PARA A APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO NA EDUCAGCAO
INFANTIL

AUTOR: JAQUELINE COSTA MOTA

RESUMO

A inclusado de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéao Infantil representa
um importante avango na consolidagdo do direito a educacao de qualidade, fundamentado nos
principios da equidade, do respeito as diferencas e da valorizacdo da diversidade humana. Nesse
contexto, o presente artigo tem como objetivo discutir praticas pedagogicas inclusivas que
favorecam a aprendizagem, o desenvolvimento integral e a participagcao efetiva das criangas com
TEA nos diferentes espagos e experiéncias educativas da Educacédo Infantil. Trata-se de uma
pesquisa de carater bibliografico, fundamentada em estudos sobre educagado inclusiva,
desenvolvimento infantil e praticas pedagdgicas voltadas ao atendimento das necessidades
educacionais especificas das criangas autistas. A analise evidencia que o planejamento intencional,
a organizacao de ambientes acessiveis, 0 uso de recursos visuais, a construcdo de rotinas
estruturadas, as atividades ludicas, a mediagao docente e a parceria entre escola, familia e equipe
multiprofissional constituem elementos essenciais para promover a aprendizagem e o
desenvolvimento dessas criangas. Destaca-se, ainda, a importéncia da formacgao continuada dos
professores como condicao indispensavel para o fortalecimento de praticas pedagogicas inclusivas
capazes de responder as singularidades presentes nas salas de aula. Conclui-se que a efetivagao
da inclusdao na Educacao Infantil exige o compromisso coletivo da comunidade escolar, politicas
publicas consistentes e praticas pedagdgicas fundamentadas em principios inclusivos, assegurando
as criangas com TEA oportunidades reais de participagao, interacdo social, desenvolvimento

cognitivo, emocional e autonomia desde os primeiros anos de escolarizagao.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Transtorno do Espectro Autista; Educacao Inclusiva; Praticas

Pedagodgicas; Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

The inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Early Childhood Education
represents an important step toward ensuring the right to quality education based on the principles
of equity, respect for diversity, and appreciation of individual differences. This article aims to
discuss inclusive pedagogical practices that promote learning, comprehensive development, and
effective participation of children with ASD in educational experiences during early childhood
education. This is a bibliographic study based on research related to inclusive education, child
development, and pedagogical practices designed to meet the specific educational needs of
autistic children. The analysis indicates that intentional planning, accessible learning environments,
visual supports, structured routines, play-based activities, teacher mediation, and collaboration
among schools, families, and multidisciplinary teams are essential strategies for fostering learning
and development. Furthermore, the study highlights the importance of continuous teacher
education as a fundamental requirement for strengthening inclusive pedagogical practices capable
of addressing the diversity present in classrooms. It is concluded that effective inclusion in Early
Childhood Education requires collective commitment from the entire school community, consistent
public policies, and pedagogical practices grounded in inclusive principles, ensuring that children
with ASD have genuine opportunities for participation, social interaction, cognitive and emotional

development, and autonomy from the earliest years of schooling.

Keywords: Early Childhood Education; Autism Spectrum Disorder; Inclusive Education;

Pedagogical Practices; Child Development.
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INTRODUCAO

A Educacgao Infantil constitui a primeira etapa da Educacédo Basica e desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento integral das criangas, contemplando aspectos cognitivos,
sociais, emocionais, motores e comunicativos. Nesse contexto, a educacgao inclusiva fortalece o
compromisso das instituicdes escolares com a garantia do direito a aprendizagem para todas as
criancas, independentemente de suas caracteristicas, condicdes ou necessidades especificas.
Entre os publicos atendidos pela politica de inclusdo, destacam-se as criangcas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que apresentam diferentes formas de interagdo social, comunicagao e
comportamento, exigindo praticas pedagdgicas que respeitem suas singularidades e
potencializem seu desenvolvimento.

Nas ultimas décadas, o Brasil avangou significativamente na construcdo de politicas publicas
voltadas a inclusdo escolar. Documentos como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), a Politica Nacional de Educacgao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008), a Lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reafirmam que todas as criancas tém direito ao acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em ambientes escolares inclusivos e de qualidade.

Entretanto, a efetivagcdo da inclusdo vai além da matricula da criangca com TEA na escola regular.
Ela pressupde mudangas nas concepgoes pedagodgicas, na organizagao dos espagos educativos,
na elaboragdo do curriculo, nas formas de avaliagdo e, principalmente, na atuacdo dos
professores. A pratica pedagogica inclusiva exige planejamento intencional, sensibilidade para
compreender as particularidades de cada crianca e capacidade de desenvolver estratégias que
favorecam sua participacao nas experiéncias coletivas, respeitando seu ritmo de aprendizagem e
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Na Educacao Infantil, as experiéncias vivenciadas por meio das brincadeiras, das interagdes, da
exploracao dos espacos e das multiplas linguagens constituem importantes oportunidades para o
desenvolvimento das criangas com TEA. A organizagao de rotinas previsiveis, a utilizagao de recursos
visuais, a adaptacao de materiais, o incentivo a comunicagao, o fortalecimento dos vinculos afetivos e
a promocao de atividades ludicas contribuem para reduzir barreiras e ampliar as possibilidades de

aprendizagem, autonomia e participagao social.

EDUCAGAO INCLUSIVA E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAGAO INFANTIL

A educacao inclusiva fundamenta-se no principio de que todas as criancas tém direito ao acesso, a
permanéncia, a participacao e a aprendizagem em ambientes escolares que valorizem a diversidade
e respeitem as diferengas individuais. Na Educacao Infantil, esse compromisso torna-se ainda mais
relevante, pois € nesse periodo que se estabelecem as primeiras experiéncias de socializacao,
construgao da identidade, desenvolvimento da linguagem e aquisicao de habilidades essenciais para
a vida em sociedade. Nesse cenario, a inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
representa um desafio e, ao mesmo tempo, uma oportunidade para que a escola desenvolva praticas
pedagogicas capazes de atender as necessidades de todos os estudantes.

O Transtorno do Espectro Autista caracteriza-se por alteragdes no desenvolvimento da comunicacgao,
da interagdo social e pela presengca de comportamentos repetitivos ou interesses restritos,
manifestando-se de formas variadas em cada individuo. Por essa razdo, o planejamento pedagdgico
deve considerar as potencialidades, os interesses, o ritmo de aprendizagem e as necessidades
especificas de cada crianga, evitando praticas padronizadas e valorizando intervengoes

individualizadas que favoregam seu desenvolvimento integral. 1 24
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Na Educacao Infantil, as experiéncias de brincar, explorar, conviver, participar, expressar-se e
conhecer-se, previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), constituem importantes
oportunidades para promover a inclusdao das criangas com TEA. O brincar possibilita o
desenvolvimento da imaginacao, da comunicacgao, da interagao social e da autonomia, enquanto as
atividades coletivas favorecem a construgao de vinculos afetivos e o sentimento de pertencimento
ao grupo. Para isso, é fundamental que o professor organize situagdes de aprendizagem acessiveis,
utilizando diferentes recursos pedagogicos e metodologias que ampliem a participacao de todas as
criancgas.

Outro aspecto essencial refere-se a construgdo de uma cultura escolar inclusiva. A inclusdo nao
depende exclusivamente do professor da turma, mas do compromisso coletivo da equipe gestora,
dos profissionais de apoio, dos demais educadores e das familias. A escola deve promover agdes
que eliminem barreiras fisicas, comunicacionais, pedagogicas e atitudinais, garantindo que a
crianga com TEA participe das atividades cotidianas em igualdade de oportunidades. Dessa forma,
a convivéncia com a diversidade favorece ndo apenas o desenvolvimento da crianga autista, mas
também contribui para a formacgao de valores como empatia, respeito, solidariedade e cooperagao
entre todas as criangas.

Assim, compreender as caracteristicas do TEA e reconhecer que cada crianca apresenta formas
proprias de aprender constitui um passo fundamental para a construcado de praticas pedagogicas
verdadeiramente inclusivas. Quando a escola adota uma perspectiva centrada nas potencialidades
da crianga, cria-se um ambiente acolhedor, estimulante e democratico, no qual todos podem
desenvolver suas capacidades, construir conhecimentos e participar ativamente das experiéncias

educativas desde os primeiros anos da escolarizagao.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA FAVORECER A APRENDIZAGEM E A

PARTICIPACAO DA CRIANGCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A construcao de praticas pedagogicas inclusivas na Educacao Infantil requer planejamento,
intencionalidade e sensibilidade para reconhecer as singularidades de cada crianga. No caso das
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), é fundamental que o professor organize
experiéncias de aprendizagem que favorecam a participacao ativa, a comunicagao, a interagao
social e o desenvolvimento da autonomia. Para isso, as estratégias pedagdgicas devem ser
flexiveis, diversificadas e centradas nas potencialidades da crianga, respeitando seu ritmo de
desenvolvimento e suas formas particulares de aprender.

Entre as estratégias mais utilizadas destaca-se a organizacdo de rotinas estruturadas. A
previsibilidade das atividades proporciona seguranga emocional, reduz a ansiedade e facilita a
compreensao da sequéncia dos acontecimentos durante o dia escolar. O uso de agendas visuais,
painéis com imagens, cartdes de comunicagao, pictogramas e outros recursos visuais auxilia a
crianga na compreensao das tarefas, favorecendo sua independéncia e ampliando sua capacidade
de participagao nas atividades propostas.

Outro recurso importante é a utilizacdo do brincar como eixo central das experiéncias educativas.
As brincadeiras favorecem o desenvolvimento da imaginagao, da linguagem, da coordenagao
motora, da resolugcao de problemas e das habilidades sociais. Jogos cooperativos, atividades
sensoriais, contacdo de histérias, musicas, dramatizacbes, brincadeiras de faz de conta e
exploracdo de diferentes materiais estimulam a comunicacdo e promovem oportunidades de

interacao entre as criancas, fortalecendo vinculos afetivos e experiéncias compartilhadas.

126



T

A adaptacao dos materiais pedagogicos também constitui uma estratégia essencial para garantir
0 acesso ao curriculo. Materiais concretos, recursos multissensoriais, objetos manipulaveis,
livros ilustrados, tecnologias assistivas e atividades organizadas em pequenas etapas tornam o
processo de aprendizagem mais significativo. Essas adaptagdes nao significam simplificar os
conteudos, mas oferecer diferentes caminhos para que cada crianga possa compreender,
participar e construir conhecimentos de acordo com suas necessidades e potencialidades.

A mediagdo do professor representa um dos fatores mais importantes para o sucesso da
inclusdo. Cabe ao docente observar continuamente as respostas da crianca, identificar seus
interesses, estimular sua participacao, incentivar a comunicacao e criar oportunidades para que
estabelegca relagdes com os colegas. O acolhimento, a escuta sensivel, a valorizagdo das
conquistas e o incentivo as interagdes sociais fortalecem a autoestima e contribuem para o
desenvolvimento integral da crianga com TEA.

Além disso, a avaliagao deve assumir um carater continuo, processual e formativo, considerando
0s avangos individuais € ndo apenas a comparagao com padrdes previamente estabelecidos. O
acompanhamento sistematico permite ao professor replanejar suas intervencdes, adequar
estratégias e construir percursos de aprendizagem mais eficazes. Dessa forma, praticas
pedagogicas fundamentadas na inclusdo promovem nao apenas o desenvolvimento das criangas
com TEA, mas também qualificam o processo educativo de toda a turma, fortalecendo uma

cultura escolar baseada no respeito as diferengas, na equidade e na valorizagao da diversidade.

A FORMACAO DOCENTE E A PARCERIA ENTRE ESCOLA, FAMILIA E EQUIPE
MULTIPROFISSIONAL NA INCLUSAO DA CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

A efetivacao da educacao inclusiva depende, em grande medida, da formagao dos professores e

da construc¢ao de uma rede colaborativa entre escola, familia e equipe multiprofissional.
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Embora a legislagao brasileira assegure o direito das criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) a educacao em classes comuns do ensino regular, a inclusdo somente se concretiza quando
os profissionais da educagao dispdem de conhecimentos tedricos e praticos que lhes permitam
planejar intervengdes pedagodgicas adequadas as necessidades de cada crianga.

A formacao inicial constitui um importante alicerce para a atuagdo docente; entretanto, diante das
constantes transformacgdes educacionais e dos avangos nas pesquisas sobre o desenvolvimento
infantil e o TEA, torna-se indispensavel investir na formagcao continuada. Cursos, grupos de
estudos, seminarios, oficinas pedagdgicas e momentos de reflexdo coletiva favorecem a
atualizagao profissional e possibilitam ao professor conhecer metodologias inclusivas, recursos
pedagogicos diversificados e estratégias baseadas em evidéncias cientificas. Além disso, a
formagao permanente fortalece a seguranga do docente diante dos desafios cotidianos e contribui
para a construcao de praticas pedagdgicas mais qualificadas.

Outro aspecto essencial refere-se ao trabalho colaborativo desenvolvido no ambiente escolar. A
inclusdo nao € responsabilidade exclusiva do professor regente, mas envolve gestores,
coordenadores pedagogicos, professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
profissionais de apoio, auxiliares e demais membros da comunidade escolar. A construgao coletiva
de estratégias, o compartilhamento de experiéncias e a elaboragdo conjunta de planos de
intervengdo favorecem um atendimento mais integrado e coerente com as necessidades da

crianga.

A PARCERIA ENTRE ESCOLA E FAMILIA TAMBEM DESEMPENHA PAPEL DECISIVO NO

PROCESSO DE INCLUSAO.

Os familiares conhecem profundamente os habitos, interesses, formas de comunicagio e

necessidades da crianga, oferecendo informagdes valiosas para o planejamento pedagégico.1 28
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Os familiares conhecem profundamente os habitos, interesses, formas de comunicagdo e
necessidades da crianca, oferecendo informagdes valiosas para o planejamento pedagdgico. Da
mesma forma, a escola pode orientar as familias quanto as possibilidades de aprendizagem,
desenvolvimento e participagdo da crianga no contexto escolar. Esse didlogo permanente
fortalece a confianga mutua e contribui para a continuidade das experiéncias educativas nos
diferentes ambientes em que a crianga esta inserida.

Igualmente importante é a atuacdo da equipe multiprofissional, composta por psicélogos,
fonoaudiodlogos, terapeutas ocupacionais, psicopedagogos, fisioterapeutas e outros especialistas,
quando necessario. O trabalho integrado entre esses profissionais € a escola favorece a
compreensdo das caracteristicas individuais da crianga, possibilitando intervencdes
complementares que respeitem seu desenvolvimento global. Ressalta-se, contudo, que as
decisbes pedagogicas permanecem sob responsabilidade da equipe escolar, utilizando as
orientacoes técnicas como subsidio para a construcao de praticas inclusivas.

Por fim, a consolidagdo de uma educagao verdadeiramente inclusiva exige uma mudanga de
concepgao sobre a diversidade humana. A crianga com TEA nao deve ser vista pelas limitagoes
decorrentes do transtorno, mas pelas inumeras possibilidades de aprendizagem, interacdo e
desenvolvimento que apresenta quando encontra um ambiente acolhedor, acessivel e estimulante.
Dessa forma, a formagao docente, o trabalho colaborativo e a parceria entre escola, familia e
equipe multiprofissional constituem pilares fundamentais para garantir uma Educacao Infantil
comprometida com a equidade, o respeito as diferengcas e a promog¢ao do desenvolvimento

integral de todas as criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéao Infantil representa
um compromisso ético, social e educacional com a garantia do direito a aprendizagem, a
participacao e ao desenvolvimento integral de todas as criangas. Mais do que assegurar 0 acesso a
escola, a educacao inclusiva exige a construcdao de praticas pedagogicas que reconhegcam as
singularidades dos estudantes, valorizem suas potencialidades e promovam experiéncias
educativas significativas em ambientes acolhedores e acessiveis.

Ao longo deste estudo, evidenciou-se que o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
inclusivas, como a organizagao de rotinas estruturadas, o uso de recursos visuais, a adaptacao de
materiais, as atividades ludicas, a mediagdo docente e a avaliagdo formativa, contribui
significativamente para favorecer a aprendizagem, a comunicacgao, a interagao social e a autonomia
das criangas com TEA. Essas praticas possibilitam que a crianga participe ativamente das
experiéncias propostas, fortalecendo seu sentimento de pertencimento ao grupo e ampliando suas
oportunidades de desenvolvimento.

Também se destacou a importancia da formacao inicial e continuada dos professores como
elemento indispensavel para a consolidagdo de uma educacgado inclusiva de qualidade. O
investimento na qualificagdo docente amplia os conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil,
fortalece a utilizacdo de metodologias inclusivas e favorece a construgcao de praticas pedagogicas
fundamentadas em evidéncias cientificas e no respeito as diferencas individuais.Conclui-se,
portanto, que a efetivagdo da inclusdo na Educacéao Infantil depende do compromisso coletivo da
comunidade escolar, da implementagcado de politicas publicas consistentes e da valorizacédo de

praticas pedagogicas centradas na equidade e no respeito a diversidade.
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A escola deve assumir seu papel como espaco de convivéncia, aprendizagem e transformacgao
social, garantindo que todas as criangas, independentemente de suas condigdes, tenham
oportunidades de desenvolver plenamente suas capacidades. Dessa forma, promover a inclusao de
criancas com TEA significa construir uma educacdo mais humana, justa e comprometida com a

formacao integral dos sujeitos desde os primeiros anos de vida.
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A DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL: REGISTROS QUE TORNAM
VISIVEIS AS APRENDIZAGENS E O PROTAGONISMO INFANTIL

AUTOR: JAQUELINE COSTA MOTA

RESUMO

A documentacao pedagogica tem se consolidado como uma importante estratégia para
acompanhar, interpretar e tornar visiveis os processos de aprendizagem das criangas na Educagao
Infantil. Diferentemente do registro meramente descritivo, essa pratica possibilita ao professor
observar, refletir e analisar as experiéncias vivenciadas pelas criangas, valorizando suas
descobertas, hipdteses, interacdes e formas de expressdo. O presente artigo tem como objetivo
discutir a importéncia da documentagao pedagdgica como instrumento de planejamento, avaliagao e
fortalecimento do protagonismo infantil, evidenciando sua contribui¢ao para a construgao de praticas
educativas mais democraticas e participativas. A pesquisa caracteriza-se como um estudo
bibliografico, fundamentado em autores que discutem a infancia, a pedagogia da escuta, a
documentagao pedagdgica e a formagao docente, além dos documentos normativos que orientam a
Educacao Infantil brasileira. Os resultados indicam que a documentagdo pedagogica favorece uma
avaliacao continua e formativa, permitindo ao professor compreender os percursos de aprendizagem
das criangas e reorganizar o planejamento pedagdgico de acordo com seus interesses e
necessidades. Além disso, fortalece a participacdo das familias, promove o diadlogo entre os
profissionais da educagédo e contribui para a construgdo da memoria pedagogica da instituigcdo.
Conclui-se que documentar nao significa apenas registrar atividades realizadas, mas interpretar
experiéncias, dar visibilidade as aprendizagens e reconhecer as criangas como sujeitos ativos na
construcdo do conhecimento. Assim, a documentacdo pedagdgica constitui um instrumento
essencial para qualificar a pratica docente e consolidar uma Educacao Infantil pautada na escuta, na

participacao, na investigagao e no respeito aos direitos de aprendizagem das criangas.

Palavras-chave: Documentagdo Pedagogica; Educacao Infantil; Protagonismo Infantil; Avaliagao

Formativa; Planejamento Pedagdgico.
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ABSTRACT

Pedagogical documentation has become an important strategy for monitoring, interpreting, and
making visible children's learning processes in Early Childhood Education. Unlike merely descriptive
records, this practice enables teachers to observe, reflect on, and analyze children's experiences,
valuing their discoveries, hypotheses, interactions, and forms of expression. This article aims to
discuss the importance of pedagogical documentation as a tool for planning, assessment, and the
promotion of children's protagonism, highlighting its contribution to more democratic and
participatory educational practices. This is a bibliographic study based on literature concerning
childhood education, the pedagogy of listening, pedagogical documentation, teacher education, and
Brazilian educational policies. The findings indicate that pedagogical documentation supports
continuous and formative assessment, allowing teachers to understand children's learning pathways
and reorganize pedagogical planning according to their interests and needs. Furthermore, it
strengthens family participation, encourages dialogue among educators, and contributes to the
construction of the institution's pedagogical memory. It is concluded that documenting goes beyond
recording activities; it involves interpreting experiences, making learning visible, and recognizing
children as active subjects in the construction of knowledge. Therefore, pedagogical documentation
is an essential tool for improving teaching practices and strengthening an Early Childhood Education

based on listening, participation, inquiry, and respect for children's learning rights.

Keywords: Pedagogical Documentation; Early Childhood Education; Children's Protagonism;

Formative Assessment; Pedagogical Planning.
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INTRODUCAO

A Educacéao Infantil € reconhecida como a primeira etapa da Educacéao Basica e possui papel
fundamental na promogédo do desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, sociais e culturais. Nesse contexto, as praticas pedagdgicas devem ser
organizadas de modo a respeitar as singularidades da infancia, garantindo experiéncias
significativas que favoregcam a curiosidade, a criatividade, a investigagao e a participagcao ativa
das criangcas na construgcao do conhecimento. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam que as
interacbes e as brincadeiras constituem os eixos estruturantes do trabalho pedagdgico,
orientando a organizacao dos tempos, espagos, materiais e experiéncias vivenciadas nas
instituicoes educativas.

Diante dessa perspectiva, a documentacao pedagogica emerge como uma importante estratégia
de observacgao, registro, reflexdo e avaliacdo dos processos de aprendizagem desenvolvidos
pelas criangas. Diferentemente de registros burocraticos ou meramente descritivos, a
documentagdo pedagogica busca interpretar os percursos vivenciados pelas criangas,
evidenciando suas hipoteses, descobertas, formas de comunicagao, interagdes e producgoes.
Assim, documentar significa tornar visivel aquilo que, muitas vezes, permanece invisivel nos
processos cotidianos de aprendizagem, permitindo que professores, familias e as proéprias
criancas acompanhem e compreendam o desenvolvimento das experiéncias educativas.

A concepcao de documentagao pedagogica tem forte influéncia das experiéncias desenvolvidas
nas escolas de Educacdo Infantii de Reggio Emilia, na Italia, especialmente a partir das
contribuicbes de Loris Malaguzzi. Nessa abordagem, a crianga € compreendida como
protagonista de sua aprendizagem, competente, curiosa e capaz de construir conhecimentos por
meio das multiplas linguagens. O professor assume o papel de pesquisador e observador atento,
registrando os processos vivenciados pelas criangcas para refletir continuamente sobre sua
pratica, reorganizar o planejamento e promover experiéncias cada vez mais significativas.

Na realidade educacional brasileira, a documentagdo pedagogica vem sendo progressivamente

incorporada como instrumento de planejamento e avaliagao formativa. 1 3 4
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Fotografias, videos, portfélios, registros escritos, producdes das criangas, gravacdes de falas,
painéis e exposicdes constituem diferentes formas de documentar as experiéncias educativas.
Esses registros ndo tém apenas a funcdo de arquivar atividades realizadas, mas de revelar os
processos de aprendizagem, evidenciar os avangos das criangas e subsidiar a tomada de decisdes
pedagdgicas fundamentadas na observacao sensivel e na escuta qualificada.

Além de favorecer a reflexdao docente, a documentagcao pedagogica fortalece a participacao das
familias no cotidiano escolar. Ao compartilhar registros das experiéncias vividas pelas criangas, a
escola aproxima os responsaveis do processo educativo, promovendo maior dialogo, compreensao
sobre o desenvolvimento infantil e valorizagédo das aprendizagens construidas no ambiente escolar.
Dessa maneira, a documentagao transforma-se em um instrumento de comunicagao, transparéncia
e fortalecimento da parceria entre escola e familia.

Outro aspecto relevante refere-se a contribuicdo da documentagao pedagogica para a construgao
de uma cultura de avaliacdo centrada nos processos de aprendizagem. Na Educacao Infantil, a
avaliagdo nao possui carater classificatorio ou seletivo, mas assume uma fungao diagndstica,
continua e formativa. A documentagao possibilita ao professor acompanhar o percurso de cada
crianga, identificar interesses, potencialidades e desafios, reorganizando o planejamento de forma
coerente com as necessidades do grupo e com os direitos de aprendizagem previstos na BNCC.
Assim, os registros deixam de representar apenas evidéncias do que foi realizado e passam a
constituir importantes instrumentos de investigagdo pedagdgica.

Nesse sentido, documentar implica desenvolver um olhar investigativo sobre a infancia,
reconhecendo as criangas como sujeitos histéricos, sociais e culturais que produzem

conhecimentos em interagao com os outros e com o meio em que vivem.
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A documentacdo pedagogica valoriza a escuta atenta, o respeito as diferentes formas de expressao
infantil e a construgdo coletiva do conhecimento, fortalecendo praticas pedagdgicas participativas,
democraticas e inclusivas.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da documentagao
pedagogica na Educacgao Infantil, destacando sua contribuigcdo para tornar visiveis as aprendizagens
das criancas, fortalecer o protagonismo infantil e qualificar os processos de planejamento, avaliagdo e
reflexdo sobre a pratica docente. A pesquisa caracteriza-se como um estudo bibliografico,
fundamentado em referenciais tedricos sobre infancia, documentacdo pedagdgica e avaliagdo na
Educacao Infantil, buscando contribuir para a consolidagao de praticas educativas que reconhecam as

criangas como protagonistas de seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: CONCEITOS, FUNDAMENTOS E CONTRIBUICOES PARA A

EDUCAGCAO INFANTIL

A documentagao pedagogica constitui uma pratica investigativa que permite registrar, interpretar e
compreender os processos de aprendizagem vivenciados pelas criangas na Educacéao Infantil. Mais do
que reunir fotografias, produgdes ou anotagdes sobre as atividades realizadas, documentar significa
atribuir sentido as experiéncias educativas, evidenciando como as criangas pensam, interagem,
exploram, criam hipéteses e constroem conhecimentos em diferentes contextos. Trata-se, portanto, de
um instrumento de observacao, reflexdo e planejamento que fortalece a qualidade das praticas

pedagogicas.
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Esse conceito ganhou destaque internacional a partir das experiéncias desenvolvidas nas escolas
municipais de Reggio Emilia, na Italia, inspiradas pelo educador Loris Malaguzzi. Nessa perspectiva, a
crianca é reconhecida como um sujeito competente, protagonista de sua aprendizagem e capaz de
expressar suas ideias por meio das "cem linguagens da infancia". A documentacao pedagdgica torna
visiveis essas multiplas formas de expressao, permitindo que professores, criancas e familias
acompanhem os percursos de aprendizagem e reflitam sobre eles de maneira coletiva.

No contexto brasileiro, a documentagao pedagdgica encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orientam uma
avaliagdo continua, qualitativa e centrada no acompanhamento do desenvolvimento infantil. Esses
documentos reforcam que avaliar na Educacado Infantil significa observar cuidadosamente as
experiéncias das criangas, registrando seus avancos, interesses, descobertas e desafios, sem
objetivos classificatorios ou comparativos.

A observagao atenta € o ponto de partida para uma documentagcao pedagdgica significativa. O
professor precisa desenvolver um olhar sensivel para perceber as iniciativas das criangas, suas
formas de comunicacao, suas perguntas, brincadeiras e estratégias de resolugcao de problemas.
Esses registros podem ocorrer por meio de relatos escritos, fotografias, videos, gravacdes de audio,
desenhos, portfolios, mapas de aprendizagem e outros recursos que revelem o0s processos
vivenciados no cotidiano escolar.Entretanto, registrar ndo basta. A documentacdo exige analise e
interpretacdo dos dados coletados, permitindo ao professor compreender os caminhos percorridos
pelas criangas e identificar possibilidades para ampliar suas experiéncias de aprendizagem. Dessa
forma, os registros tornam-se instrumentos de pesquisa sobre a prépria pratica docente, favorecendo
o planejamento de propostas mais coerentes com os interesses do grupo e com os direitos de

aprendizagem previstos na BNCC. 1 37
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Além de subsidiar o planejamento pedagdgico, a documentacéao fortalece uma cultura de valorizagao
da infancia. Ao tornar visiveis as aprendizagens, reconhece-se a crianga como protagonista de seu
desenvolvimento, respeitando seu tempo, suas formas de expressao e sua capacidade de produzir
conhecimentos. Assim, a documentagao pedagogica deixa de ser apenas um recurso administrativo
e transforma-se em uma pratica ética, reflexiva e democratica, comprometida com a construgao de
uma Educacao Infantil que valoriza a escuta, a participagao e o desenvolvimento integral de todas as

criangas.

A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO FORMATIVA E
PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

A documentacgao pedagodgica desempenha um papel essencial na organizagao do trabalho docente,
especialmente por subsidiar os processos de avaliacdo formativa e de planejamento na Educacao
Infantil. Diferentemente de uma avaliagao centrada em resultados ou na classificacdo das criangas, a
avaliacao formativa busca compreender os percursos de aprendizagem, valorizando os avangos, as
descobertas, as interacdes e as diferentes formas de participagdo das criangas nas experiéncias
educativas. Nesse contexto, a documentagao torna-se um instrumento de investigagcao que permite
ao professor analisar continuamente sua pratica e reorganizar as propostas pedagogicas de acordo
com as necessidades e os interesses do grupo.

Na Educagao Infantil, avaliar significa acompanhar o desenvolvimento das criangas de maneira
continua e qualitativa, considerando suas multiplas linguagens, seus processos de socializagao, suas

formas de brincar, explorar, comunicar-se e construir conhecimentos.
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A documentagcdo pedagdgica possibilita que esses processos sejam registrados de forma
sistematica, por meio de fotografias, videos, produgdes artisticas, registros escritos, portfolios,
narrativas pedagdgicas e transcrigdes das falas das criangas. Esses materiais revelam aspectos do
desenvolvimento infantil que, muitas vezes, ndo seriam percebidos apenas pela observagao
cotidiana.

Ao analisar os registros produzidos, o professor pode identificar interesses recorrentes, hipéteses
formuladas pelas criancas, desafios enfrentados, estratégias utilizadas para resolver problemas e
avangos conquistados ao longo do tempo. Essas informacdes tornam-se fundamentais para o
planejamento de novas experiéncias de aprendizagem, garantindo que as propostas pedagdgicas
dialoguem com a realidade do grupo e respeitem os diferentes ritmos de desenvolvimento. Dessa
maneira, o planejamento deixa de ser um documento estatico e passa a constituir um processo
dinamico, flexivel e continuamente alimentado pelas evidéncias produzidas na documentacao
pedagdgica.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da pratica reflexiva do professor. Ao revisitar
0s registros, o docente amplia sua compreensao sobre o impacto das estratégias utilizadas,
identifica possibilidades de aprimoramento e desenvolve uma postura investigativa diante de sua
pratica. Essa reflexdo permanente contribui para a constru¢do de uma docéncia mais consciente,
fundamentada e comprometida com a promocao de experiéncias significativas para todas as
criangas.

A documentacdo pedagogica também favorece a transparéncia dos processos educativos e

fortalece a relacao entre escola e familia.
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Ao compartilhar registros que evidenciam as aprendizagens, a instituicdo permite que os familiares
acompanhem o desenvolvimento das criangas, compreendam os objetivos das propostas
pedagogicas e reconhegam a importancia das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. Essa
aproximagcao fortalece a confianga entre escola e familia e amplia as possibilidades de colaboragao
no processo educativo.

Portanto, quando integrada ao planejamento e a avaliagao formativa, a documentagao pedagdgica
deixa de representar apenas um conjunto de registros e transforma-se em um instrumento de
reflexdo, pesquisa e qualificacdo da pratica docente. Ao tornar visiveis os percursos de
aprendizagem das criancas, ela contribui para uma Educacado Infantii mais democratica,
participativa e comprometida com o desenvolvimento integral, respeitando os direitos de

aprendizagem e os principios estabelecidos pela legislacao educacional brasileira.

O PROTAGONISMO INFANTIL E A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: CONSTRUINDO UMA

CULTURA DA ESCUTA E DA PARTICIPAGAO

O reconhecimento das criangas como protagonistas de seus processos de aprendizagem constitui
um dos principios fundamentais da Educacéao Infantil contemporanea. Essa concepgao rompe com
praticas pedagogicas centradas exclusivamente na transmissdo de conhecimentos e compreende
a crianga como um sujeito ativo, competente, curioso e capaz de interpretar o mundo, construir
hipbteses, expressar sentimentos e produzir cultura por meio das interagdes, das brincadeiras e
das multiplas linguagens. Nesse contexto, a documentacao pedagogica assume papel essencial ao
tornar visiveis essas experiéncias e valorizar a participacao efetiva das criangas no cotidiano

escolar.
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A construgao do protagonismo infantil esta diretamente relacionada a pratica da escuta sensivel.
Escutar as criangas significa reconhecer suas ideias, opinides, perguntas, curiosidades e formas de
comunicagao como elementos centrais do planejamento pedagdgico. O professor deixa de ocupar
exclusivamente a posigao de transmissor de conteudos para atuar como pesquisador, mediador e
parceiro das investigagdes infantis. Dessa maneira, a documentagdo pedagogica possibilita
registrar nao apenas o produto final das atividades, mas, principalmente, os processos vivenciados,
as descobertas realizadas e os significados construidos pelas criangas ao longo das experiéncias.
Quando os registros valorizam as falas, os desenhos, as brincadeiras, as producdes artisticas, as
hipéteses e as interagdes das criangas, estas passam a reconhecer suas préprias aprendizagens e
a desenvolver maior autonomia, autoestima e senso de pertencimento. Ao revisitar fotografias,
portfélios, painéis, videos e narrativas pedagogicas, as criangas retomam experiéncias anteriores,
refletem sobre suas descobertas e ampliam suas possibilidades de expressao. Esse movimento
fortalece a construcdo da identidade, da memdria e da capacidade de participagdo ativa nos
processos educativos.

A documentagcdo pedagogica também favorece a construgdo de um curriculo vivo e flexivel,
organizado a partir dos interesses, das curiosidades e das necessidades das criancas. Em vez de
seguir exclusivamente um planejamento previamente definido, o professor utiliza os registros
produzidos no cotidiano para reorganizar propostas, ampliar investigagbes e promover
experiéncias mais significativas. Essa perspectiva aproxima-se dos principios da pedagogia da
escuta, na qual o curriculo é continuamente reconstruido a partir das relagdes estabelecidas entre
criangas, professores, familias e comunidade.

Outro aspecto relevante refere-se a democratizagcdo das relagdes no ambiente educativo. Ao
compartilhar a documentagao pedagogica com as familias e com a comunidade escolar, amplia-se
a compreensao sobre o trabalho desenvolvido na Educacéao Infantil, valorizando os processos de
aprendizagem e fortalecendo a corresponsabilidade pela educagdo das criangas. Os registros
tornam-se instrumentos de dialogo, reflexdo e participagédo, aproximando diferentes sujeitos em

torno de um projeto educativo comum.
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Assim, a documentacao pedagodgica configura-se como uma pratica que vai além do registro das
atividades realizadas. Ela constitui um processo permanente de observacao, interpretacao e
reflexdo que reconhece as criangas como protagonistas da aprendizagem, fortalece a pratica
docente, promove a participacdo das familias e contribui para a construcdo de uma Educacéao
Infantii comprometida com a escuta, a investigacdo, a participagdo democratica e o
desenvolvimento integral. Ao tornar visiveis as experiéncias infantis, a documentacao reafirma o
direito das criancas de serem ouvidas, respeitadas e reconhecidas como sujeitos de direitos e

produtoras de conhecimento desde os primeiros anos de vida.
CONSIDERACOES FINAIS

A documentagao pedagogica constitui uma das mais importantes ferramentas para qualificar as
praticas educativas na Educagao Infantil, pois possibilita compreender as criangas em seus
processos de aprendizagem, respeitando suas singularidades, seus tempos de desenvolvimento e
suas diferentes formas de expressao. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que documentar nao
significa apenas registrar atividades realizadas, mas construir um processo permanente de
observacao, interpretacdao e reflexao que torna visiveis as experiéncias, as descobertas e os
conhecimentos produzidos pelas criangas em seu cotidiano.

Verificou-se que a documentacdo pedagodgica fortalece a pratica docente ao subsidiar o

planejamento, a avaliagao formativa e a reorganizacao das experiéncias educativas.
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Por meio de registros intencionalmente produzidos, o professor amplia sua compreensao sobre os
interesses, as hipoteses, os avangos e os desafios das criangas, promovendo intervengdes
pedagogicas mais significativas e coerentes com os direitos de aprendizagem estabelecidos para a
Educacao Infantil. Dessa forma, o planejamento torna-se dinamico, investigativo e sensivel as
necessidades do grupo, favorecendo praticas mais contextualizadas e participativas.

Outro aspecto evidenciado refere-se ao fortalecimento do protagonismo infantil. Ao valorizar as
falas, as producgdes, as brincadeiras e as diferentes linguagens das criangas, a documentagao
pedagogica reconhece sua capacidade de investigar, criar, comunicar e construir conhecimentos.
Esse processo contribui para o desenvolvimento da autonomia, da autoestima, da identidade e da
participacao ativa das criangas na construgdo do curriculo, consolidando uma concepgao de
infancia baseada no respeito, na escuta e na valorizagao da diversidade.

A pesquisa também destacou a importancia da documentacao pedagogica como instrumento de
aproximacgao entre escola e familia. O compartilhamento dos registros amplia a compreensao dos
familiares sobre as experiéncias vivenciadas pelas criangas, fortalece a confianga na instituicao e
favorece uma atuagao colaborativa no acompanhamento do desenvolvimento infantil. Além disso,
contribui para a construcdo da memoria pedagodgica da instituicao, valorizando a trajetéria das

criangas e das praticas educativas desenvolvidas ao longo do tempo.
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Conclui-se, portanto, que a documentagao pedagogica representa um elemento essencial para a
consolidacao de uma Educacéao Infantil democratica, investigativa e comprometida com a qualidade
social da educacgao. Quando compreendida como pratica reflexiva e intencional, ela fortalece a agao
docente, promove a participacdo das criancas, aproxima as familias do cotidiano escolar e
transforma a avaliagdo em um processo continuo de construgdo do conhecimento. Assim, investir na
formacgao dos professores para o desenvolvimento da documentagao pedagdgica significa fortalecer
uma cultura educativa pautada na escuta, na participacdo, na reflexdo critica e na garantia dos
direitos das criangas, contribuindo para uma educagao mais humanizada, significativa e alinhada aos

principios da educagao contemporanea.
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ESPACOS QUE EDUCAM: A IMPORTANCIA DA ORGANIZAGAO DO AMBIENTE NO BERGARIO
PARA AS APRENDIZAGENS DOS BEBES
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RESUMO

A organizagcao dos espagos no bercario desempenha papel essencial na promocao do
desenvolvimento integral dos bebés, constituindo-se como elemento pedagogico que favorece
as interacdes, as brincadeiras, a exploracdo e a construcao das primeiras aprendizagens. Os
ambientes destinados as criancas pequenas devem ser planejados de forma intencional,
considerando aspectos relacionados a seguranga, acessibilidade, autonomia, acolhimento e as
diferentes necessidades do desenvolvimento infantil. Este artigo tem como objetivo analisar a
importancia da organizagdo dos espacos no bercario como estratégia para potencializar as
experiéncias educativas dos bebés, evidenciando sua influéncia no desenvolvimento motor,
cognitivo, afetivo, social e comunicativo. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica,
fundamentada em documentos oficiais e em autores que discutem a educagdo da primeira
infancia, a organizagdo dos ambientes educativos e as praticas pedagogicas voltadas aos bebés.
As reflexbes apresentadas destacam que o ambiente ndo se limita a dimensao fisica, mas
configura-se como um espago de relagbes, descobertas, investigagdes e construgcdo do
conhecimento. Quando organizado de maneira planejada e flexivel, possibilita aos bebés
explorar materiais, desenvolver autonomia, estabelecer vinculos afetivos e participar ativamente
das experiéncias propostas. Conclui-se que a organizagao intencional dos espagos constitui um
dos principais fatores para a qualidade da Educacgao Infantil, exigindo dos professores

planejamento, observacgao continua e constante reflexao sobre suas praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Bercgario; Organizagcdo dos espacos; Educacgao Infantil; Desenvolvimento infantil;

Pratica pedagodgica.
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ABSTRACT

The organization of nursery environments plays an essential role in promoting infants' holistic
development, serving as a pedagogical element that encourages interaction, play, exploration, and
the construction of early learning experiences. Spaces designed for young children should be
intentionally planned, considering safety, accessibility, autonomy, emotional well-being, and the
diverse needs of child development. This article aims to analyze the importance of organizing nursery
environments as a strategy to enhance infants' educational experiences, highlighting their influence
on motor, cognitive, emotional, social, and communicative development. This is a bibliographic study
based on official educational documents and theoretical references related to early childhood
education, learning environments, and pedagogical practices for infants. The discussion emphasizes
that the educational environment extends beyond the physical setting, becoming a space for
relationships, discovery, investigation, and knowledge construction. When intentionally and flexibly
organized, it enables infants to explore materials, develop autonomy, build emotional bonds, and
actively participate in meaningful learning experiences. It is concluded that the intentional
organization of nursery spaces is a key factor in the quality of early childhood education, requiring
teachers to engage in careful planning, continuous observation, and reflective pedagogical practice.

Keywords: Nursery; Learning environments; Early Childhood Education; Child development;

Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educagao Basica e tem como finalidade promover o
desenvolvimento integral das criancas em seus aspectos fisico, cognitivo, emocional, social e
cultural. No contexto do bergario, essa missao assume caracteristicas especificas, uma vez que os
bebés constroem suas primeiras experiéncias de aprendizagem por meio das interagdes, das
brincadeiras, da exploragcao do ambiente e das relagdes estabelecidas com os adultos e com outras
criangas. Nesse cenario, a organizagao dos espacos deixa de ser um aspecto meramente estrutural
e passa a constituir um importante elemento pedagogico, capaz de favorecer o desenvolvimento, a
autonomia e o protagonismo infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reconhecem que os bebés sao sujeitos de direitos, ativos em seus processos de
aprendizagem e capazes de construir conhecimentos desde o nascimento. Essa compreensao exige
que os ambientes educativos sejam planejados de forma intencional, oferecendo oportunidades para
que as criancas explorem diferentes materiais, movimentem-se com seguranga, expressem suas
multiplas linguagens e estabelecam vinculos afetivos em um contexto acolhedor e estimulante.
Assim, o0 espaco educativo torna-se parte integrante do curriculo, contribuindo significativamente
para a qualidade das experiéncias vivenciadas no cotidiano do bercario.

A organizagcao do ambiente envolve muito mais do que a disposicao fisica de moveis e brinquedos.
Ela pressupde um planejamento cuidadoso dos espacgos, dos materiais, dos tempos e das
possibilidades de interagdo, considerando as necessidades e os interesses dos bebés em cada
etapa do desenvolvimento. Ambientes bem estruturados favorecem a curiosidade, a
experimentagao, a exploragao sensorial, 0 movimento livre e a constru¢gao da autonomia, elementos
essenciais para o desenvolvimento integral das criangas pequenas.

Autores como Emmi Pikler, Loris Malaguzzi e Maria Montessori evidenciam que o ambiente exerce

influéncia direta sobre as aprendizagens infantis.
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Para Pikler, o movimento livre e a autonomia constituem principios fundamentais para o
desenvolvimento saudavel dos bebés. Malaguzzi, por sua vez, apresenta 0 ambiente como o
"terceiro educador", reconhecendo que o0s espagos dialogam com as criancas, despertam
investigacdes e ampliam suas possibilidades de aprendizagem. Ja Montessori destaca que
ambientes preparados favorecem a independéncia, a concentragdo e a participacdo ativa da
crianga em seu proprio processo de desenvolvimento. Essas contribuigdes reforcam a necessidade
de uma organizagao intencional dos espagos no bergario.

Além de favorecer o desenvolvimento infantil, a organizacdo dos ambientes contribui para qualificar
a pratica pedagogica dos professores. A observacao constante das interagdes dos bebés com os
espagos permite reorganizar materiais, propor novos desafios e adaptar o ambiente as
necessidades do grupo. Dessa forma, o planejamento dos espagos torna-se um processo
dinamico, fundamentado na escuta sensivel, na documentagao pedagodgica e na avaliagdo continua
das experiéncias vividas pelas criangas.

Outro aspecto relevante refere-se a construgdo de ambientes inclusivos, acessiveis e acolhedores.
A organizagao dos espacos deve contemplar a diversidade presente nas instituicbes de Educagao
Infantil, assegurando que todos os bebés, independentemente de suas caracteristicas, condi¢cdes
de desenvolvimento ou necessidades especificas, tenham oportunidades de participar das
experiéncias propostas com seguranga, respeito e equidade. Essa perspectiva fortalece o
compromisso da Educacao Infantil com a promoc¢ao dos direitos das criangcas e com a construgcao
de praticas pedagogicas democréticas e inclusivas.Diante desse contexto, este artigo tem como
objetivo analisar a importancia da organizagao dos espagos no bergario para as aprendizagens e o
desenvolvimento integral dos bebés, evidenciando como ambientes planejados de forma
intencional favorecem as interagdes, as brincadeiras, a autonomia e a construgdao do

conhecimento.
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Para tanto, desenvolve-se uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em documentos
legais e em referenciais tedricos da Educacgao Infantil. Espera-se que as reflexdes apresentadas
contribuam para ampliar o debate sobre a organizagao dos ambientes educativos como elemento
essencial da pratica pedagogica e da garantia do direito dos bebés a uma educacgao de qualidade

desde os primeiros anos de vida.

A ORGANIZACAO DOS ESPACOS NO BERCARIO COMO ELEMENTO DA PRATICA

PEDAGOGICA

A organizacao dos espacos no bercario constitui um dos aspectos centrais da pratica pedagdgica
na Educacao Infantil. Mais do que um ambiente fisico destinado ao acolhimento dos bebés, o
espagco representa um contexto de experiéncias, interacées e descobertas que favorece o
desenvolvimento integral das criangas. Quando planejado de forma intencional, torna-se um
importante recurso educativo, capaz de estimular a curiosidade, a autonomia, a exploragao e a
construgao das primeiras aprendizagens.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que os bebés aprendem por meio das
interacdes e das brincadeiras, sendo essas os eixos estruturantes da Educacao Infantil. Nesse
sentido, a organizacao dos espacos deve possibilitar experiéncias diversificadas que favorecam a
livre movimentacao, a exploracao sensorial, a comunicacao e o estabelecimento de vinculos
afetivos. O ambiente deixa de ser apenas um local onde as atividades acontecem e passa a

integrar o proprio curriculo, participando ativamente do processo educativo.
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Os espagos do bercario precisam ser organizados considerando as caracteristicas do
desenvolvimento infantil. Os bebés aprendem utilizando o corpo, os sentidos e 0 movimento
como principais formas de interagdo com o mundo. Dessa forma, ambientes amplos, seguros,
iluminados, ventilados e ricos em diferentes estimulos favorecem a exploragdo espontanea e
respeitam os ritmos individuais de cada crianga.

Além dos aspectos fisicos, a organizagcdo dos ambientes envolve a selecao criteriosa dos
materiais pedagogicos. Brinquedos, objetos do cotidiano, materiais naturais e recursos nao
estruturados ampliam as possibilidades de investigacao e estimulam a criatividade dos bebés.
Cestos de tesouros, painéis sensoriais, espelhos, tecidos, blocos de madeira, elementos da
natureza e materiais de diferentes texturas despertam a curiosidade e incentivam experiéncias
significativas de aprendizagem.

Outro aspecto importante refere-se a flexibilidade dos espacos. O ambiente do bercario deve ser
constantemente reorganizado a partir das observagdes realizadas pelos professores. A medida
que os bebés desenvolvem novas habilidades motoras, cognitivas e sociais, 0s espagos precisam
ser adaptados para oferecer desafios compativeis com suas capacidades, mantendo o interesse
pelas exploragdes e fortalecendo a autonomia.

Nesse contexto, o professor assume o papel de planejador do ambiente educativo. Sua atuagao
vai aléem da mediagdo das atividades, envolvendo a observagcado continua das interacbes dos
bebés, a reorganizagcao dos materiais e a criagao de espagos que favoregcam a participacao ativa
das criangas. Essa intencionalidade pedagogica transforma o ambiente em um verdadeiro

instrumento de aprendizagem.
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AMBIENTES QUE FAVORECEM AS INTERAGCOES, AS BRINCADEIRAS E O DESENVOLVIMENTO

INTEGRAL DOS BEBES

As interagdes e as brincadeiras constituem os principais meios pelos quais os bebés conhecem o
mundo e constroem aprendizagens. Por esse motivo, a organizagcdo dos espacos deve favorecer
encontros, trocas, experimentagdes e situagdes que estimulem a comunicagdo entre criangas e
adultos. Ambientes acolhedores e bem planejados incentivam a participagao ativa dos bebés e
ampliam suas oportunidades de desenvolvimento.

A disposigcao dos moveis, a circulagao livre, a acessibilidade aos materiais e a criagao de diferentes
cantos de exploracdo permitem que os bebés escolham onde permanecer, quais objetos manipular
e como interagir com o ambiente. Essa liberdade, acompanhada pela mediacdo sensivel do
professor, fortalece a autonomia e o protagonismo infantil desde os primeiros anos de vida.

Entre os espagos que podem compor um bercgario estdo os cantos de leitura, de exploracao
sensorial, de movimento, de faz de conta, de descanso e de experiéncias com elementos naturais.
Embora os bebés ainda nao utilizem esses ambientes de forma totalmente independente, a
organizacao em diferentes areas amplia as possibilidades de exploragao e favorece experiéncias
diversificadas ao longo da rotina.

Os espagos externos também possuem grande relevancia no cotidiano do bergario. Solarios,
jardins, patios e areas verdes possibilitam experiéncias com a natureza, permitindo que os bebés
observem diferentes sons, cores, texturas, temperaturas e movimentos presentes no ambiente
natural. Essas vivéncias contribuem para o desenvolvimento motor, sensorial, cognitivo e emocional,

além de fortalecerem o vinculo das criangas com o meio ambiente.
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Outro elemento essencial é a previsibilidade da rotina. Ambientes organizados de forma coerente
permitem que os bebés reconhecam os diferentes momentos do dia, desenvolvendo sentimentos
de seguranga e pertencimento. Quando sabem onde encontrar os materiais e identificam os
espacos destinados as diversas experiéncias, as criangcas tornam-se mais confiantes e
participativas.

A organizagao dos espagos também favorece a inclusdo. Ambientes acessiveis, seguros e
adaptaveis garantem que todos os bebés, inclusive aqueles com deficiéncia ou necessidades
especificas de apoio, possam participar das experiéncias educativas em igualdade de
oportunidades. Essa perspectiva fortalece o compromisso da Educacao Infantil com a equidade, o
respeito as diferengas e a garantia dos direitos das criangas.

Portanto, pensar os espagos do bergario significa compreender que cada ambiente comunica
intencdes pedagdgicas. Um espaco organizado com sensibilidade, planejamento e conhecimento
sobre o desenvolvimento infantil torna-se um verdadeiro educador, promovendo experiéncias
significativas, fortalecendo vinculos afetivos e contribuindo para que os bebés construam

aprendizagens por meio da exploragcao, da brincadeira e das interagdes cotidianas.

O PAPEL DO PROFESSOR NA ORGANIZACAO DOS ESPACOS E NA CONSTRUGCAO DE
AMBIENTES DE APRENDIZAGEM PARA OS BEBES

A qualidade dos espacgos no bercario esta diretamente relacionada a atuagdo do professor, que
assume a responsabilidade de planejar, organizar e reorganizar os ambientes de acordo com as
necessidades, os interesses e o desenvolvimento dos bebés. Nessa perspectiva, 0 espaco deixa
de ser um elemento estatico e passa a constituir um recurso pedagodgico dinamico, capaz de

favorecer experiéncias significativas de aprendizagem, interagao e descobertas.
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A organizagdo dos ambientes, portanto, exige intencionalidade, observagao constante e
conhecimento sobre as especificidades da primeira infancia.

O planejamento dos espacgos deve considerar que os bebés aprendem utilizando o corpo como
principal instrumento de exploracdao do mundo. Antes da linguagem oral consolidada, sao os
movimentos, os gestos, os olhares, 0s sons e as expressdes corporais que revelam seus interesses,
necessidades e formas de comunicagado. Dessa maneira, cabe ao professor criar ambientes que
incentivem o movimento livre, respeitem os diferentes ritmos de desenvolvimento e permitam que
as criangas explorem o espago com seguranga e autonomia.

A observacao constitui uma das principais ferramentas do trabalho docente no bergario. Ao
acompanhar atentamente as acdes dos bebés, o professor identifica quais materiais despertam
maior interesse, quais espacos favorecem as interagbes e quais aspectos precisam ser
reorganizados para ampliar as oportunidades de aprendizagem. Essa observacao sistematica
subsidia o planejamento pedagdgico e possibilita constantes adaptacdes dos ambientes, tornando-
0s mais adequados as necessidades do grupo.

Outro aspecto relevante refere-se a escolha dos materiais disponibilizados as criangas. Os recursos
presentes no bergario devem ser variados, seguros, acessiveis e desafiadores, estimulando a
curiosidade e a exploragao espontanea. Além dos brinquedos convencionais, é importante oferecer
materiais ndo estruturados, como caixas, tecidos, cestos, utensilios domésticos, elementos naturais,
objetos de diferentes formas, tamanhos, pesos e texturas. Esses materiais ampliam as
possibilidades de investigacao e favorecem o desenvolvimento da criatividade, da coordenagao

motora e da percepg¢ao sensorial.
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A organizagao estética do ambiente também merece atencado. Espacos limpos, iluminados,
ventilados, visualmente agradaveis e organizados transmitem sensacdao de acolhimento,
tranquilidade e pertencimento. A disposicado harmoniosa dos materiais, o uso de cores suaves, a
presenca de elementos naturais e a valorizagao das producdes das criangas contribuem para a
construcao de um ambiente que respeita a infancia e estimula o interesse dos bebés pelas
descobertas cotidianas.

Nesse contexto, ganha destaque a concepcgado defendida por Loris Malaguzzi, fundador da
abordagem de Reggio Emilia, ao afirmar que o ambiente é o "terceiro educador". Essa
perspectiva reconhece que os espacos influenciam diretamente a forma como as criancas
aprendem, interagem e constroem conhecimentos. Ambientes organizados de maneira
intencional promovem investigacdes, incentivam a resolugcao de problemas e ampliam as
possibilidades de expressao por meio das multiplas linguagens infantis.

As contribuicdes de Emmi Pikler também reforgcam a importancia da organizacdo dos ambientes
no bercario. Para a autora, o movimento livre constitui condicdo essencial para o
desenvolvimento motor e emocional dos bebés. Assim, os espagos devem oferecer seguranga
para que as criangas possam engatinhar, rolar, sentar, levantar-se e caminhar no momento em
que estiverem preparadas, sem intervengdes que antecipem etapas do desenvolvimento. Essa
organizacgao respeita a autonomia infantil e fortalece a confianca das criangas em suas préprias
capacidades.

Outro elemento fundamental € a participagdo das familias na construgdo de ambientes
acolhedores. O dialogo entre escola e familia possibilita conhecer melhor os habitos, as
preferéncias e as necessidades dos bebés, favorecendo a organizagdo de espagos que
promovam continuidade entre as experiéncias vividas em casa e na instituicdo. Além disso, a
documentagao pedagdgica, composta por registros escritos, fotografias e portfélios, aproxima as

familias do cotidiano escolar e evidencia como os ambientes contribuem para o desenvolvimento
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O professor, ao refletir sobre sua pratica e observar as respostas dos bebés aos diferentes
ambientes, identifica possibilidades de inovagao e reorganizagao, tornando o espago cada vez
mais significativo. Essa postura investigativa fortalece a qualidade da agao pedagdgica e contribui
para a constru¢do de um bercario que reconhece os bebés como sujeitos ativos, curiosos,
competentes e protagonistas de suas proprias aprendizagens.

Dessa forma, a organizacdo dos espacos revela-se uma dimensdo essencial da pratica
pedagodgica na Educacgdo Infantil. Quando planejados com intencionalidade, sensibilidade e
fundamentacao tedrica, os ambientes tornam-se promotores de experiéncias ricas em
interacdes, brincadeiras, descobertas e desenvolvimento, assegurando aos bebés o direito de

aprender em contextos acolhedores, seguros, inclusivos e desafiadores.
CONSIDERACOES FINAIS

A organizagao dos espacgos no bercario constitui um dos pilares para a promogao de uma
Educacao Infantil de qualidade, pois influencia diretamente as experiéncias, as interagcdes e as
aprendizagens dos bebés. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que o ambiente educativo
ultrapassa sua dimensao fisica, configurando-se como um elemento pedagdgico capaz de
estimular a curiosidade, a autonomia, a exploragao, a comunicagao e a construgao de vinculos
afetivos. Quando planejado de forma intencional, o espaco favorece o desenvolvimento integral

das criangas e fortalece o protagonismo infantil desde os primeiros anos de vida.
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As reflexdes desenvolvidas demonstraram que a organizagao dos ambientes deve estar articulada
aos principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, reconhecendo as interacdes e as brincadeiras como eixos
estruturantes do trabalho pedagdgico. Nesse contexto, cabe ao professor planejar espagos
acolhedores, seguros, acessiveis e desafiadores, capazes de responder as necessidades e aos
interesses dos bebés, respeitando seus ritmos de desenvolvimento e suas multiplas formas de
expressao.

O estudo também evidenciou que a qualidade dos espagos depende da atuacgao reflexiva dos
profissionais da Educacao Infantil. A observagao cotidiana, a documentacdo pedagdgica, a
reorganizagao constante dos ambientes e a selegdo criteriosa dos materiais sdo praticas que
contribuem para tornar o bercario um espago vivo, dinamico e promotor de aprendizagens
significativas. Dessa forma, o ambiente deixa de ser apenas o local onde as atividades acontecem
e passa a integrar o curriculo, tornando-se um importante mediador do desenvolvimento infantil.
Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de construir ambientes inclusivos que acolham a
diversidade e garantam a participagao de todos os bebés. Espacos planejados com acessibilidade,
flexibilidade e intencionalidade pedagdgica contribuem para assegurar igualdade de
oportunidades, fortalecendo o direito das criangas a uma educagao pautada no respeito, na
equidade e na valorizagao das diferengas.Conclui-se que investir na organizacao dos espagos do
bercario significa investir na qualidade das experiéncias vividas pelas criangas, na valorizagao da

pratica docente e na efetivacao dos direitos de aprendizagem previstos para a Educacgao Infantil.
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Assim, & fundamental que professores, equipes gestoras e sistemas de ensino compreendam o
ambiente como um recurso pedagogico essencial, promovendo processos permanentes de
planejamento, avaliagdo e reorganizagdo dos espacos. Dessa maneira, sera possivel construir
contextos educativos mais humanizados, investigativos e acolhedores, nos quais os bebés possam
explorar, brincar, interagir e desenvolver-se de forma plena, constituindo as bases para sua

formacao integral e para o exercicio da cidadania desde a primeira infancia.
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A EDUCAGAO FiSICA NA PERSPECTIVA DA BNCC: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA
A PRATICA DOCENTE

AUTOR: MARCO MITSUNAVE

RESUMO

A Educacao Fisica escolar, compreendida como componente curricular integrante da Educacao
Basica, desempenha papel fundamental na formagao integral dos estudantes ao promover o
desenvolvimento das dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, social e cultural. Com a
implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esse componente passou a ser
orientado por uma perspectiva que valoriza a cultura corporal de movimento, o desenvolvimento
de competéncias e habilidades e a participacdo ativa dos estudantes nos processos de
aprendizagem. Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo discutir os principais
desafios e possibilidades da pratica docente em Educacdo Fisica a luz das diretrizes
estabelecidas pela BNCC. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada
em documentos oficiais € em autores que discutem curriculo, praticas pedagogicas e formagéao
docente. A analise evidencia que a BNCC amplia a compreensdao da Educacdo Fisica ao
reconhecer diferentes manifestacbes da cultura corporal, como jogos, brincadeiras, esportes,
dancas, ginasticas, lutas e praticas corporais de aventura, promovendo uma educagao mais
inclusiva, critica e significativa. Entretanto, persistem desafios relacionados a formagao
continuada dos professores, as condi¢des estruturais das escolas, a disponibilidade de materiais
e a necessidade de praticas avaliativas coerentes com as competéncias propostas. Conclui-se
que a efetivacdo das orientacdes da BNCC depende do planejamento pedagdgico, do
compromisso docente e da construcdo de experiéncias de aprendizagem contextualizadas,

capazes de favorecer o protagonismo dos estudantes e sua formagao cidada.

Palavras-chave: Educagéao Fisica Escolar; BNCC; Cultura Corporal; Pratica Docente; Formagao

Integral.
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ABSTRACT

School Physical Education, as an integral component of Basic Education, plays a fundamental
role in the holistic development of students by fostering physical, cognitive, emotional, social,
and cultural growth. With the implementation of the Brazilian National Common Curricular Base
(BNCC), Physical Education has been redefined through an approach that values the culture of
human movement, the development of competencies and skills, and the active participation of
students in the learning process. This article aims to discuss the main challenges and
possibilities of teaching practice in Physical Education from the perspective of the BNCC. The
study is based on bibliographical research, supported by official documents and academic
literature on curriculum, pedagogical practices, and teacher education. The analysis indicates
that the BNCC broadens the understanding of Physical Education by recognizing various
expressions of body culture, including games, sports, dances, gymnastics, martial arts, and
adventure physical activities, thus promoting a more inclusive, critical, and meaningful education.
However, significant challenges remain, particularly regarding teachers' continuing professional
development, school infrastructure, availability of teaching resources, and the implementation of
assessment practices aligned with the competencies proposed by the BNCC. It is concluded
that the effective implementation of the BNCC depends on intentional pedagogical planning,
teacher commitment, and the creation of contextualized learning experiences that encourage
student protagonism and contribute to the development of active, autonomous, and socially

responsible citizens.

Keywords: School Physical Education; BNCC; Body Culture; Teaching Practice; Holistic

Education.
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INTRODUCAO

A Educacao Fisica escolar ocupa um papel essencial na formagao integral dos estudantes,
contribuindo para o desenvolvimento das capacidades motoras, cognitivas, afetivas, sociais e
culturais. Ao longo das ultimas décadas, esse componente curricular deixou de ser compreendido
apenas como um espaco destinado ao condicionamento fisico ou a pratica esportiva, passando a
assumir uma perspectiva pedagogica que reconhece o corpo como expressao da cultura, da
identidade e das relagdes sociais. Nesse contexto, as praticas corporais tornam-se instrumentos de
aprendizagem, convivéncia, inclusdo e constru¢ao da cidadania.

A promulgagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representou um importante marco para
a Educagao Basica brasileira ao estabelecer competéncias e habilidades essenciais para todos os
estudantes do pais. No campo da Educacgao Fisica, a BNCC reafirma a valorizagao da cultura
corporal de movimento, compreendida como o conjunto de praticas construidas historicamente pela
sociedade, entre elas jogos, brincadeiras, esportes, dangas, ginasticas, lutas e praticas corporais de
aventura. Dessa forma, amplia-se a responsabilidade do professor na organizagdo de experiéncias
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral dos educandos, respeitando suas
diferengas, potencialidades e contextos socioculturais.

Entretanto, a implementagdo das diretrizes propostas pela BNCC apresenta desafios significativos
para os profissionais da Educagao Fisica. Aspectos como a necessidade de formagao continuada, a
adequacao dos planejamentos pedagogicos, as limitagdes estruturais das escolas, a escassez de
materiais e espacos apropriados e a construgao de processos avaliativos coerentes com a
perspectiva das competéncias exigem constante reflexao e investimento. Além disso, o professor &
chamado a desenvolver praticas que promovam a inclusao, a equidade e o protagonismo estudantil,

superando modelos tradicionais centrados exclusivamente no desempenho fisico ou na competicao.
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Ao mesmo tempo, a BNCC abre importantes possibilidades para a inovagdo pedagdgica na
Educacao Fisica escolar. A valorizagdo das metodologias ativas, da interdisciplinaridade, do
trabalho colaborativo e da diversidade das manifestagdes da cultura corporal permite que as
aulas se tornem mais significativas e contextualizadas, favorecendo a participagao de todos os
estudantes. Nessa perspectiva, 0 movimento € compreendido como linguagem, expressao
cultural e meio de construgao do conhecimento, fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica e
ampliando as oportunidades de aprendizagem.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades da
pratica docente em Educacao Fisica a partir das orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular,
discutindo as transformagdes propostas para o componente curricular e seus impactos no
cotidiano escolar. A pesquisa caracteriza-se como bibliogréafica, fundamentada em documentos
oficiais e em producdes académicas que abordam curriculo, formacdo docente e praticas
pedagdgicas, buscando contribuir para a reflexdo sobre o fortalecimento de uma Educacéo Fisica

comprometida com a formagao critica, inclusiva e cidada dos estudantes.

A EDUCACAO FiSICA NA BNCC: UMA NOVA COMPREENSAO DO COMPONENTE
CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consolidou importantes mudangas na concepgao da
Educacao Fisica escolar ao reconhecé-la como componente curricular responsavel pela formacao
integral dos estudantes e pela valorizacao da cultura corporal de movimento. Diferentemente das
abordagens tradicionais, que priorizavam exclusivamente o rendimento fisico e esportivo, a BNCC
propbe uma Educacdo Fisica comprometida com a constru¢cdo do conhecimento, o
desenvolvimento das competéncias gerais e a formacao de sujeitos criticos, participativos e
conscientes de seu papel na sociedade.

Nesse contexto, a cultura corporal é compreendida como um patriménio produzido
historicamente pela humanidade e constituido por diferentes praticas corporais, como jogos,
brincadeiras, esportes, dancgas, ginasticas, lutas e praticas corporais de aventura. Essas
manifestagdes expressam identidades culturais, valores, modos de viver e formas de interacao
social, permitindo que os estudantes ampliem sua compreensao sobre si mesmos, sobre o outro

e sobre o mundo em que vivem. 1 63
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A BNCC estabelece que o ensino da Educacdo Fisica deve promover experiéncias que
favorecam o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao respeito a diversidade, a
cooperagao, a autonomia, ao pensamento critico, ao autocuidado e a valorizagdo da saude.
Assim, o professor deixa de atuar apenas como transmissor de técnicas esportivas e assume o
papel de mediador da aprendizagem, organizando situagcdes didaticas que estimulem a
investigacao, a experimentacgao, a reflexao e a participacao ativa dos estudantes.

Outro aspecto relevante da BNCC é o reconhecimento da diversidade cultural presente nas
praticas corporais brasileiras. Jogos tradicionais, brincadeiras populares, dangas regionais,
capoeira, esportes indigenas, manifestacdes afro-brasileiras e outras expressdes culturais
passam a integrar o curriculo escolar, contribuindo para a valorizagao da pluralidade cultural e
para o fortalecimento da identidade dos estudantes. Essa perspectiva dialoga diretamente com
os principios da educacao inclusiva, democratica e intercultural.

Além disso, a organizagao curricular por competéncias e habilidades exige um planejamento
pedagogico mais intencional, no qual os objetivos de aprendizagem estejam articulados as
necessidades dos estudantes e as caracteristicas de cada etapa da Educacao Basica. O
planejamento passa a considerar ndo apenas os conteudos a serem ensinados, mas também as
experiéncias que possibilitem aos alunos desenvolver conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores relacionados as praticas corporais.

Dessa maneira, a BNCC amplia significativamente o papel da Educacao Fisica na escola,
reforcando sua contribuicdo para a formagdo humana integral e para a construgdo de uma
educacao comprometida com o desenvolvimento fisico, intelectual, emocional, social e cultural
dos estudantes. Essa nova concepcgao representa um avango importante na valorizagao do
componente curricular, ao reconhecer que o movimento humano é uma forma de expressao,
comunicacao, aprendizagem e participagcao social, fortalecendo a funcdo educativa da

Educacao Fisica no contexto contemporaneo.
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DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NA IMPLEMENTAGCAO DA BNCC

A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular representa um importante avango para a
Educacéo Fisica escolar, porém também evidencia desafios que impactam diretamente o trabalho
dos professores. Embora o documento apresente orientagdes que valorizam a cultura corporal de
movimento e a formagado integral dos estudantes, sua efetivagcdo depende de condigdes
pedagogicas, estruturais e institucionais que nem sempre estdo presentes na realidade das
escolas brasileiras.

Um dos principais desafios refere-se a formacgao inicial e continuada dos docentes. Muitos
professores foram formados em um periodo em que predominavam abordagens centradas na
pratica esportiva tradicional e no desenvolvimento das capacidades fisicas. Com a BNCC, torna-se
necessaria a atualizagdo constante dos profissionais para compreender as novas concepcdes de
curriculo, desenvolver metodologias diversificadas e construir praticas pedagdgicas alinhadas as
competéncias e habilidades previstas no documento. A formagdo continuada, nesse sentido,
configura-se como elemento indispensavel para fortalecer a qualidade do ensino e ampliar as
possibilidades de atuagao docente.

Outro aspecto relevante diz respeito as condi¢des estruturais das instituicdes escolares. Em muitas
redes de ensino, a auséncia de quadras cobertas, espacos adequados, materiais esportivos e
recursos pedagogicos limita a realizagdo de atividades diversificadas. Essas dificuldades tornam-
se ainda mais evidentes em escolas localizadas em regides de maior vulnerabilidade social, onde o
professor frequentemente precisa adaptar planejamentos e utilizar materiais alternativos para
garantir a participacao dos estudantes. Apesar dessas limitagcdes, a criatividade e o0 compromisso
profissional demonstram que é possivel desenvolver experiéncias significativas mesmo em

contextos adversos.
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A inclusao também representa um desafio permanente para a pratica docente. A Educagao
Fisica deve assegurar que todos os estudantes, independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sensoriais, sociais ou culturais, participem das atividades propostas de forma ativa
e respeitosa. Isso exige planejamento cuidadoso, adaptagdes metodoldgicas, diversificagao das
estratégias de ensino e uma postura pedagdgica comprometida com a equidade. A valorizagao
das diferencas contribui para o fortalecimento das relagdes interpessoais e para a construgao
de um ambiente escolar mais democratico e acolhedor.

Outro ponto que merece atencao refere-se aos processos de avaliagdo. Tradicionalmente, a
avaliagdo na Educacéao Fisica esteve associada ao desempenho motor, a execugao de técnicas
esportivas ou ao rendimento fisico dos estudantes. A BNCC propde uma mudanga significativa
nessa perspectiva, defendendo avaliacbes de carater formativo que considerem o
desenvolvimento integral do aluno, sua participagao, evolugao, capacidade de cooperacgao,
autonomia, pensamento critico e compreensdao das praticas corporais. Essa transformacao
exige do professor novas formas de registrar, acompanhar e analisar as aprendizagens ao longo
do processo educativo.

Além disso, a diversidade cultural presente nas praticas corporais requer que o docente amplie
seu repertorio pedagdgico, incorporando ao planejamento conteudos que valorizem diferentes
manifestagdes da cultura brasileira e mundial. Jogos tradicionais, brincadeiras populares,
dangas folcloricas, capoeira, lutas, ginasticas, praticas corporais indigenas e afro-brasileiras,
bem como atividades de aventura, enriquecem o curriculo e favorecem o reconhecimento da
pluralidade cultural existente na sociedade. Essa ampliacdo dos conteudos fortalece o carater
educativo da Educacgado Fisica e contribui para a formagdo de estudantes mais criticos e
respeitosos em relacao as diferencas.

Outro desafio importante esta relacionado a integragdo da Educagao Fisica com os demais
componentes curriculares. A BNCC incentiva praticas interdisciplinares que possibilitem aos
estudantes compreenderem os conhecimentos de forma articulada. Projetos envolvendo saude,
meio ambiente, alimentagao, sustentabilidade, historia, geografia, artes e tecnologia ampliam as
possibilidades de aprendizagem e demonstram que o movimento corporal dialoga com diversas
areas do conhecimento, fortalecendo a constru¢cao de competéncias essenciais para a vida em

sociedade.
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Diante desse cenario, percebe-se que a implementagdo da BNCC exige mais do que a
adequacao de conteudos curriculares. Requer investimento na valorizacdo docente, politicas
publicas de formacao continuada, melhoria da infraestrutura escolar e fortalecimento da gestao
pedagogica. Ao mesmo tempo, evidencia o papel fundamental do professor como mediador da
aprendizagem, capaz de transformar desafios em oportunidades para promover uma Educacao
Fisica inclusiva, critica, participativa e comprometida com a formacao integral dos estudantes.
Dessa forma, a consolidacao das diretrizes da BNCC depende da articulagcdo entre politicas
educacionais, condi¢des institucionais e praticas pedagdgicas inovadoras que garantam o direito

de todos os alunos a uma educagao de qualidade.
POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS PARA UMA EDUCACAO FiSICA ALINHADA A BNCC

A Base Nacional Comum Curricular, além de estabelecer novos referenciais para a Educacao
Fisica escolar, amplia as possibilidades de construcdo de praticas pedagogicas mais
significativas, inclusivas e contextualizadas. Ao reconhecer a cultura corporal de movimento
como objeto de conhecimento, a BNCC incentiva o desenvolvimento de aulas que valorizem a
participacao ativa dos estudantes, a diversidade cultural e a construgao coletiva do
conhecimento, promovendo experiéncias que ultrapassam a simples execu¢ao de movimentos
ou técnicas esportivas.

Nesse cenario, as metodologias ativas assumem papel de destaque no planejamento pedagdgico.
Estratégias como aprendizagem baseada em projetos, resolucdo de problemas, ensino por
estagdes, circuitos motores, jogos cooperativos e atividades investigativas favorecem o
protagonismo estudantil e estimulam a autonomia dos alunos. Nessas abordagens, o professor
atua como mediador do processo educativo, incentivando a reflexdo, a experimentagao e a

tomada de decisdes, tornando os estudantes sujeitos ativos na construgao de suas aprendizagen
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Outra possibilidade relevante consiste na valorizagao da interdisciplinaridade. A Educacéao Fisica
dialoga naturalmente com diferentes componentes curriculares, permitindo o desenvolvimento
de projetos integrados que abordem temas como saude, alimentagdo, meio ambiente,
sustentabilidade, cidadania, diversidade cultural e direitos humanos. A realizagao de projetos
interdisciplinares fortalece a aprendizagem significativa ao relacionar os conhecimentos
escolares as situagdes vivenciadas pelos estudantes em seu cotidiano.

A promocgao da inclusao também se apresenta como uma importante possibilidade pedagdgica.
A BNCC reforca que todos os estudantes tém direito de participar das praticas corporais,
respeitando suas caracteristicas, potencialidades e necessidades especificas. Dessa forma,
cabe ao professor adaptar regras, materiais, espagos e estratégias metodoldgicas para garantir
a participagao efetiva de estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, altas
habilidades ou outras necessidades educacionais especificas. Essa postura fortalece valores
como empatia, respeito, cooperacao e convivéncia democratica.

Outro aspecto inovador refere-se a ampliagdo dos conteudos trabalhados nas aulas. Além das
modalidades esportivas tradicionalmente presentes na escola, a BNCC propde a insercao de
praticas corporais diversificadas, incluindo dangas, ginasticas, lutas, jogos populares,
brincadeiras tradicionais e praticas corporais de aventura. Essa diversidade amplia o repertorio
cultural dos estudantes e contribui para que todos encontrem formas de participagcao que
respeitem seus interesses, suas identidades e suas capacidades.

A utilizagdo de recursos tecnologicos também representa uma importante possibilidade para
enriquecer o ensino da Educacgao Fisica. Ferramentas digitais, aplicativos de monitoramento das
atividades fisicas, videos educativos, plataformas colaborativas, jogos digitais e recursos
audiovisuais podem complementar as experiéncias corporais, favorecendo a analise dos
movimentos, o0 desenvolvimento de projetos de pesquisa e a ampliagdo do acesso ao
conhecimento. Quando utilizadas de forma critica e planejada, as tecnologias aproximam o

ensino da realidade dos estudantes e tornam as aulas mais dindmicas e motivadoras.
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A avaliagao da aprendizagem, nessa perspectiva, também assume carater formativo e processual.
Em vez de privilegiar exclusivamente o desempenho fisico, o professor passa a observar aspectos
relacionados a participagdo, cooperagao, evolugao individual, resolucdo de problemas,
compreensao das praticas corporais, respeito as diferencas e desenvolvimento das competéncias
previstas pela BNCC. Instrumentos como portfélios, autoavaliagdes, registros de observacao,
diarios reflexivos e projetos coletivos permitem acompanhar o progresso dos estudantes de forma
mais abrangente e significativa.

Outro elemento essencial € o fortalecimento da formagado continuada dos professores. A
constante atualizagdo profissional possibilita que os docentes conhegcam novas metodologias,
aprofundem seus conhecimentos sobre curriculo, inclusdo, avaliacdo e inovagao pedagogica,
além de refletirem criticamente sobre sua prépria pratica. O investimento em programas de
formacgao contribui para que a Educacéao Fisica acompanhe as transformagdes sociais, culturais e
tecnoldgicas presentes na sociedade contemporanea.

Por fim, observa-se que as orientacbes da BNCC oferecem condi¢gdes para a construgao de uma
Educacao Fisica comprometida com a formagcdo integral dos estudantes. Ao promover
experiéncias corporais diversificadas, valorizar a inclusdo, incentivar a participacao ativa e
fortalecer o desenvolvimento das competéncias previstas para a Educagao Basica, 0 componente
curricular amplia sua relevancia no contexto escolar. Assim, a pratica docente torna-se um espaco
de formacgao cidada, contribuindo para o desenvolvimento de individuos autdbnomos, criticos,

saudaveis e capazes de participar de maneira ética e responsavel da vida em sociedade.

169



— =

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Fisica escolar, orientada pelos principios estabelecidos na Base Nacional Comum
Curricular, reafirma seu papel como componente curricular indispensavel para a formacgao integral
dos estudantes. Ao compreender o movimento humano como expressao cultural, forma de
comunicagao e instrumento de aprendizagem, a BNCC amplia a fungdo educativa da Educacao
Fisica, superando concepc¢des restritas ao condicionamento fisico ou ao desempenho esportivo e
valorizando praticas corporais diversificadas que promovem o desenvolvimento fisico, cognitivo,
social, emocional e cultural.

Ao longo deste estudo, foi possivel identificar que a implementacdo da BNCC representa tanto
desafios quanto oportunidades para a pratica docente. Entre os principais desafios destacam-se a
necessidade de formagado continuada dos professores, a adequagcdo dos planejamentos
pedagogicos, a melhoria da infraestrutura das escolas, a disponibilidade de materiais didaticos e
esportivos e a construgcao de processos avaliativos compativeis com a perspectiva formativa
proposta pelo documento. Tais fatores evidenciam que a efetivagao das orientagdes curriculares
depende nao apenas do compromisso dos docentes, mas também de investimentos institucionais e
politicas publicas voltadas a valorizagdao da Educacéo Fisica escolar.

Por outro lado, as possibilidades apresentadas pela BNCC revelam um cenario promissor para a
inovagao das praticas pedagdgicas. A valorizagao da cultura corporal de movimento, da inclusao,
da interdisciplinaridade, das metodologias ativas e da participacao dos estudantes amplia as
oportunidades de aprendizagem e fortalece a construgdo de uma escola mais democratica,
acolhedora e significativa. Nesse contexto, o professor assume papel estratégico como mediador
do conhecimento, planejando experiéncias educativas capazes de desenvolver competéncias

essenciais para a vida em sociedade.

170



Além disso, a diversidade de praticas corporais contempladas pela BNCC favorece o reconhecimento
das multiplas manifestagdes culturais presentes no contexto brasileiro, promovendo o respeito as
diferencas, a pluralidade e aos direitos humanos. A Educacao Fisica, portanto, contribui para a
formacao de sujeitos criticos, autbnomos e conscientes de sua responsabilidade social, fortalecendo
valores como cooperacgao, solidariedade, ética, respeito e cidadania.

Conclui-se que a consolidagdo da Educacao Fisica na perspectiva da BNCC exige um processo
continuo de reflexdo sobre a pratica docente, atualizagao profissional e fortalecimento das politicas
educacionais. O trabalho pedagdgico fundamentado na intencionalidade, na inclusao e na valorizagao
da cultura corporal possibilita que os estudantes vivenciem experiéncias de aprendizagem
significativas, desenvolvendo competéncias que extrapolam o ambiente escolar e contribuem para
sua atuacao na sociedade.

Dessa forma, a Educagao Fisica reafirma seu compromisso com uma educagao humanizadora e
emancipatoria, na qual o movimento deixa de ser apenas uma atividade fisica e passa a constituir um
importante meio de constru¢cao do conhecimento, de desenvolvimento integral e de exercicio da
cidadania. Investir em praticas pedagdgicas alinhadas aos principios da BNCC significa fortalecer
uma educagao de qualidade, capaz de responder aos desafios contemporéaneos e de formar
individuos preparados para viver, conviver e transformar a realidade em que estao inseridos.
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A DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA NA PRIMEIRISSIMA INFANCIA: TORNANDO VISIVEIS AS
APRENDIZAGENS DOS BEBES

AUTOR: CRISTIANE APARECIDA TEOBALDO

RESUMO

A documentacgao pedagdgica constitui uma pratica essencial na Educacao Infantil, especialmente na
primeirissima infancia, periodo compreendido entre o nascimento e os trés anos de idade. Nesse
contexto, registrar, interpretar e comunicar as experiéncias vivenciadas pelos bebés possibilita
reconhecer suas multiplas formas de expressdo, valorizando suas descobertas, interacbes e
processos de aprendizagem. O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia da
documentagao pedagodgica como instrumento de observagado, planejamento, avaliagdo e reflexao
sobre as praticas educativas desenvolvidas com bebés. Trata-se de uma pesquisa de natureza
bibliografica, fundamentada em estudos sobre Educagdo Infantil, desenvolvimento infantil e
documentacgao pedagogica, bem como nos documentos legais que orientam a educacgao brasileira.
Os resultados evidenciam que a documentacao pedagdgica fortalece a pratica docente ao tornar
visiveis as aprendizagens das criangas, favorecendo o acompanhamento do desenvolvimento, a
construgcdo de planejamentos mais significativos e o fortalecimento da parceria entre instituicao
educativa e familias. Conclui-se que documentar pedagogicamente vai além da producdo de
registros; trata-se de um processo investigativo e reflexivo que reconhece os bebés como sujeitos de

direitos, competentes, ativos e protagonistas de suas experiéncias desde os primeiros anos de vida.

Palavras-chave: Documentacdo pedagdgica; Primeirissima infancia; Bebés; Educacgao Infantil;

Aprendizagem.
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ABSTRACT

Pedagogical documentation is an essential practice in Early Childhood Education, especially
during early infancy, which encompasses the period from birth to three years of age. In this
context, recording, interpreting and communicating the experiences lived by babies makes it
possible to recognize their multiple forms of expression, valuing their discoveries, interactions and
learning processes. This article aims to discuss the importance of pedagogical documentation as
a tool for observation, planning, assessment and reflection on educational practices developed
with babies. This is a bibliographic study based on research on Early Childhood Education, child
development and pedagogical documentation, as well as on the legal documents that guide
Brazilian education. The findings indicate that pedagogical documentation strengthens teaching
practice by making children's learning visible, facilitating the monitoring of development, the
construction of more meaningful educational planning and the strengthening of partnerships
between educational institutions and families. It is concluded that pedagogical documentation
goes beyond producing records; it is an investigative and reflective process that recognizes
babies as competent, active subjects of rights and protagonists of their own learning experiences

from the earliest years of life.

Keywords: Pedagogical documentation; Early infancy; Babies; Early Childhood Education;

Learning.

174



- =

INTRODUCAO

A primeirissima infancia, compreendida entre o nascimento e os trés anos de idade, constitui um
periodo singular do desenvolvimento humano, caracterizado por intensas transformacgdes cognitivas,
afetivas, motoras, sociais e linguisticas. Nessa etapa, as experiéncias vivenciadas pelas criangcas
influenciam significativamente a construgao de suas aprendizagens, de sua identidade e de suas
formas de interagcdo com o mundo. Assim, a Educacao Infantil assume um papel essencial ao
promover contextos educativos que respeitem as necessidades, os interesses e os direitos dos
bebés.

Nesse cenario, a documentagao pedagodgica destaca-se como uma pratica que ultrapassa a simples
produgao de registros ou portfélios. Ela representa um processo continuo de observacgao, escuta,
interpretacdo e reflexdo sobre as experiéncias das criangas, permitindo que professores
acompanhem os processos de aprendizagem, reorganizem o planejamento e atribuam significado as
acdes desenvolvidas no cotidiano da instituicdo educativa. Ao documentar as vivéncias dos bebés, o
educador evidencia suas competéncias, potencialidades e formas préprias de comunicar-se, brincar,
explorar e construir conhecimentos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza que os bebés aprendem por meio das
interacdes e das brincadeiras, reconhecendo-os como sujeitos historicos, sociais e de direitos,
capazes de participar ativamente das experiéncias propostas nos diferentes contextos educativos
(BRASIL, 2017). Nessa perspectiva, a documentacao pedagogica torna-se uma estratégia que
possibilita tornar visiveis essas aprendizagens, valorizando os percursos individuais e coletivos das
criancgas.

Conforme afirma Malaguzzi (1999, p. 67), "a documentagdo é uma parte substancial da pratica
educativa porque oferece as criangcas e aos adultos uma memoria visivel dos processos de

aprendizagem".
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Essa compreensao evidencia que documentar nao significa apenas registrar acontecimentos, mas
interpretar as experiéncias vividas, construir memoria pedagdgica e favorecer processos
permanentes de investigagcao sobre a pratica docente.

Da mesma forma, Fochi (2015) destaca que a documentagado pedagogica constitui um instrumento
de pesquisa do professor, permitindo compreender como os bebés aprendem, quais estratégias
utilizam para explorar o ambiente e de que maneira constroem relagbes com outras criangas,
adultos e objetos. Sob essa perspectiva, o registro torna-se elemento fundamental para qualificar o
planejamento pedagdgico e promover experiéncias cada vez mais significativas.

Além de favorecer a reflexdo docente, a documentagao fortalece a comunicagao entre escola e
familia, tornando transparentes os processos educativos e permitindo que o0s responsaveis
acompanhem as conquistas, descobertas e experiéncias vividas pelas criancas. Essa pratica amplia
o reconhecimento social da infancia, evidenciando que mesmo os bebés produzem conhecimentos,
estabelecem relagdes e participam ativamente da construgao de suas aprendizagens.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da
documentagao pedagogica na primeirissima infancia, evidenciando sua contribuicdo para tornar
visiveis as aprendizagens dos bebés, fortalecer o planejamento docente, favorecer processos
avaliativos qualitativos e consolidar uma pratica pedagogica pautada na escuta, na observagao
sensivel e no respeito aos direitos das criangas. Para tanto, desenvolve-se uma pesquisa
bibliografica fundamentada em autores que discutem a Educacdo Infantil, a documentacao
pedagogica e o desenvolvimento infantil, bem como nos documentos legais que orientam a

educacao brasileira.
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A PRIMEIRISSIMA INFANCIA E A DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA: FUNDAMENTOS
TEORICOS E LEGAIS

A Educacao Infantil brasileira passou por importantes transformacdes nas ultimas décadas,
especialmente no que se refere ao reconhecimento da criangca como sujeito de direitos e
protagonista de seu proprio processo de desenvolvimento. A Constituicao Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
consolidaram uma concepg¢ao de infancia fundamentada no respeito as singularidades, as
experiéncias e as multiplas formas de expressao das criangas desde 0 nascimento.

Nesse contexto, a primeirissima infancia ocupa lugar de destaque por representar um periodo
em que o desenvolvimento ocorre de forma intensa e integrada. As experiéncias vividas pelos
bebés nos primeiros anos de vida influenciam diretamente a construgcdo das capacidades
cognitivas, emocionais, motoras, sociais € comunicativas, tornando imprescindivel a oferta de
ambientes educativos acolhedores, seguros, ricos em interagdes e possibilidades de exploragao.
Segundo a BNCC, "as criangas aprendem por meio das interagdes e da brincadeira,
experiéncias nas quais podem construir e apropriar-se de conhecimentos" (BRASIL, 2017, p.
37). Esse principio orienta o trabalho pedagdgico na Educagao Infantil, deslocando o foco da
transmissdo de conteudos para a valorizacdo das experiéncias vividas pelas criangas em seu
cotidiano.

Nessa perspectiva, a documentagdo pedagdgica assume papel fundamental, pois permite
registrar, interpretar e compreender os processos de aprendizagem desenvolvidos pelos bebés.
Diferentemente de uma coleta de fotografias ou registros descritivos, documentar significa
investigar as agdes infantis, identificar suas hipéteses, interesses, formas de comunicagao e

estratégias utilizadas para conhecer o mundo.
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Para Malaguzzi (1999, p. 67), "a documentacdo € uma parte substancial da pratica educativa
porque oferece as criangas e aos adultos uma memoaria visivel dos processos de aprendizagem".
Essa afirmacdo evidencia que a documentagdo nao possui apenas funcdo administrativa ou
avaliativa, mas constitui instrumento de pesquisa pedagdgica capaz de revelar como as criancas
constroem conhecimentos em diferentes situagdes de interagao.

Inspirada na experiéncia das escolas municipais de Reggio Emilia, na Italia, a documentacao
pedagogica tornou-se uma referéncia internacional para a Educacao Infantil. Nesse contexto,
registros escritos, fotografias, videos, desenhos, producdes infantis e narrativas sao utilizados nao
apenas para preservar memorias, mas para interpretar os processos educativos, reorganizar o
planejamento e favorecer reflexdes coletivas entre professores, gestores e familias.

Ao discutir essa perspectiva, Barbosa e Horn (2008) afirmam que documentar pedagogicamente
significa construir narrativas sobre os percursos das criangas, possibilitando compreender a
complexidade dos processos de aprendizagem e tornar visivel aquilo que muitas vezes
permanece oculto na rotina escolar. As autoras defendem que a documentagao fortalece uma
avaliagao qualitativa, centrada no desenvolvimento infantil e ndo na comparagao entre criangas.

Da mesma forma, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2019) ressalta que o professor da
Educacao Infantil necessita desenvolver uma postura investigativa diante das agdes das criangas,
realizando observagdes sistematicas que permitam compreender seus interesses, necessidades e
potencialidades. Assim, a documentacdo transforma-se em importante instrumento para o
planejamento de experiéncias significativas, respeitando o ritmo e as caracteristicas individuais de

cada bebé.
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Paulo Fochi (2015) amplia essa discussao ao defender que documentar € pesquisar a infancia.
Para o autor, a observacgao sensivel e os registros cotidianos permitem compreender como o0s
bebés pensam, exploram os materiais, estabelecem vinculos e constroem conhecimentos por
meio das interagdes. Nessa perspectiva, a documentacdo deixa de representar apenas um
produto final e passa a constituir um processo permanente de investigacdo da pratica
pedagogica.

Outro aspecto relevante refere-se a concepcgao de avaliacao presente na Educacao Infantil. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil estabelecem que a avaliagdo deve
ocorrer mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem objetivos
de promogao ou classificagdo. Dessa forma, a documentacdo pedagdgica torna-se um dos
principais instrumentos para acompanhar os percursos de aprendizagem, respeitando a
individualidade dos bebés e valorizando suas conquistas cotidianas.

Além de subsidiar o planejamento e a avaliagdo, a documentacao fortalece a relagdao entre
instituicdo educativa e familias. Ao compartilhar registros das experiéncias das criangas, a escola
possibilita que os responsaveis compreendam o0s objetivos pedagogicos das atividades
desenvolvidas, reconhecendo os avangos, interesses e descobertas vivenciados pelos bebés.
Esse didlogo favorece uma parceria pautada na confianga, na transparéncia e na
corresponsabilidade pelo desenvolvimento infantil.

Portanto, os fundamentos tedricos e legais da documentagdo pedagogica evidenciam que essa
pratica constitui um elemento essencial para qualificar o trabalho na primeirissima infancia. Ao
registrar, interpretar e refletir sobre as experiéncias dos bebés, o professor amplia sua
compreensao acerca dos processos de aprendizagem, fortalece o planejamento pedagogico e
assegura uma educagao comprometida com os direitos das criangas, reconhecendo-as como

sujeitos ativos, competentes e protagonistas de sua prépria histéria.
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ESTRATEGIAS DE DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA PRATICA COM BEBES: REGISTROS,
OBSERVACAO E ESCUTA SENSIVEL

A documentacao pedagogica na primeirissima infancia fundamenta-se na observacao atenta e na
escuta sensivel das multiplas linguagens dos bebés. Como as criangas pequenas ainda estao
desenvolvendo a linguagem verbal, comunicam-se por meio do olhar, dos gestos, das expressoes
faciais, dos movimentos corporais, das vocalizagbes, das brincadeiras e das interacdes
estabelecidas com pessoas, objetos e ambientes. Cabe ao professor interpretar essas
manifestacdes, compreendendo-as como formas legitimas de expressdao, comunicacao e
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a observacao pedagodgica deve ser intencional, continua e sistematica. Nao se
trata apenas de acompanhar a rotina diaria, mas de investigar como os bebés exploram o
ambiente, resolvem pequenos desafios, estabelecem vinculos afetivos, demonstram curiosidade e
constroem conhecimentos por meio das experiéncias vividas. Essa postura investigativa transforma
o professor em um pesquisador da infancia, capaz de identificar interesses e potencialidades que
orientarao o planejamento pedagogico.

Segundo Fochi (2015, p. 42), "documentar é produzir interpretagcées sobre aquilo que as criangas
fazem e nado apenas registrar o que aconteceu". Essa afirmacao reforca que fotografias, videos,
anotacgdes ou portfélios somente adquirem valor pedagdgico quando acompanhados de analises
que evidenciem os processos de aprendizagem das criangas e subsidiem a reflexao sobre a pratica
docente.Entre as principais estratégias utilizadas na documentacdo pedagogica destacam-se os
registros escritos produzidos pelos professores durante ou apds as experiéncias educativas. Esses
registros podem apresentar descricbes das acdes dos bebés, didlogos, hipéteses observadas,

formas de interagcao, descobertas realizadas e reflexbes pedagadgicas.

180




e

Quando elaborados de maneira criteriosa, constituem importante fonte para o acompanhamento
do desenvolvimento infantil e para a reorganizagao das propostas educativas.

Outro recurso amplamente utilizado consiste nos registros fotograficos. As fotografias permitem
captar momentos significativos do cotidiano, evidenciando expressdes, movimentos, descobertas e
interacdes que muitas vezes passam despercebidos durante a dindmica da rotina. Entretanto, sua
utilizacdo exige intencionalidade pedagodgica. Fotografar nao significa apenas produzir imagens
bonitas, mas registrar processos que contribuam para compreender como as criangas aprendem e
se relacionam com o0 ambiente.

Os registros audiovisuais também desempenham papel relevante, especialmente por possibilitarem
revisitar situagdes de aprendizagem com maior riqueza de detalhes. A gravacao de pequenos
videos permite observar aspectos como gestos, entonagdes, deslocamentos, iniciativas e
interacdes entre os bebés, favorecendo analises mais aprofundadas por parte da equipe
pedagogica.

Além desses recursos, a documentacdo pode incluir produgdes das criangas, narrativas
pedagogicas, murais, painéis, diarios de bordo, portfélios individuais e coletivos, mapas de
observacgao e relatorios descritivos. Esses instrumentos organizam evidéncias das aprendizagens e
constituem memoaria do percurso educativo desenvolvido ao longo do ano letivo.De acordo com
Barbosa e Horn (2008), a documentacdao pedagodgica representa uma narrativa construida
coletivamente entre professores, criangcas e comunidade escolar. As autoras defendem que os
registros favorecem a reflexdo sobre as praticas educativas e possibilitam que os processos de

aprendizagem sejam compartilhados, discutidos e reinterpretados continuamente.
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Outro elemento fundamental é a escuta sensivel do professor. Escutar os bebés significa
reconhecer que toda acgao infantil comunica intengdes, desejos, interesses e necessidades. Essa
escuta ultrapassa a dimensao verbal, exigindo disponibilidade para observar o tempo das
criangas, respeitar suas iniciativas e compreender seus modos particulares de investigar o
mundo.

Oliveira (2019) afirma que o professor da Educacgéao Infantil precisa organizar situagbées em que os
bebés possam experimentar, explorar, manipular objetos, estabelecer relagcbes e participar
ativamente das experiéncias propostas. Nessa perspectiva, a documentagao auxilia o educador a
identificar quais propostas despertam maior interesse, quais desafios precisam ser ampliados e
quais intervencdes favorecem novas aprendizagens.

A documentacao pedagogica também fortalece o planejamento continuo. Ao analisar os registros
produzidos, o professor identifica interesses recorrentes, avangos individuais e coletivos,
necessidades especificas e possibilidades de ampliagdo das experiéncias. Dessa forma, o
planejamento deixa de ser um documento rigido e transforma-se em um processo dinamico,
construido a partir das vivéncias reais das criangas.

Outro aspecto relevante refere-se ao dialogo com as familias. A socializagao de painéis, portfolios,
exposicoes fotograficas, relatérios descritivos e registros audiovisuais permite que os
responsaveis acompanhem o cotidiano da instituicdo, compreendam as intencionalidades
pedagogicas e reconhegam as aprendizagens construidas pelos bebés. Essa transparéncia
fortalece a confianca entre escola e familia, promovendo maior participagcdo no processo
educativo.Assim, a documentacdo pedagogica constitui um instrumento de investigacao,
avaliagao, planejamento e comunicagao. Por meio da observagao qualificada, da escuta sensivel e
da interpretacdo dos registros, o professor torna visiveis aprendizagens que muitas vezes se
manifestam de maneira sutil, valorizando cada conquista dos bebés e reafirmando o compromisso
da Educacao Infantil com uma pratica pedagdgica humanizada, reflexiva e centrada nos direitos

da crianga.
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A DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA COMO INSTRUMENTO DE REFLEXAO DOCENTE, AVALIACAO
E FORTALECIMENTO DA PARCERIA COM AS FAMILIAS

A documentacgao pedagogica configura-se como um dos principais instrumentos de qualificacao da
pratica docente na Educacao Infantil, pois possibilita ao professor refletir continuamente sobre o
planejamento, as intervengdes realizadas e as aprendizagens construidas pelos bebés. Ao registrar e
interpretar as experiéncias vividas pelas criangas, o educador amplia sua compreensao acerca dos
processos de desenvolvimento infantil e assume uma postura investigativa diante de sua propria
pratica.

Na primeirissima infancia, em que as aprendizagens acontecem de forma integrada e se manifestam
por meio das interacdes, da exploragcado e das brincadeiras, a documentagao torna-se indispensavel
para acompanhar o desenvolvimento das criangas sem recorrer a praticas classificatorias ou
comparativas. Os registros permitem identificar avancgos, interesses, formas de comunicacao e
estratégias utilizadas pelos bebés para compreender o mundo, respeitando seus diferentes ritmos e
singularidades.

Nesse sentido, a avaliagdo na Educacgado Infantil deve possuir carater processual, qualitativo e
formativo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil estabelecem que o
acompanhamento das criangas deve ocorrer por meio da observagao e do registro continuo de seu
desenvolvimento, vedando qualquer forma de promocgao, retencdo ou classificacdo. A
documentagdo pedagdgica responde plenamente a esse principio ao privilegiar a analise dos
processos vivenciados pelas criangas, em vez da mensuragao de resultados.

Conforme destaca Oliveira (2019, p. 186), "avaliar na Educacao Infantil significa acompanhar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas para reorganizar a pratica
educativa".Essa perspectiva rompe com modelos tradicionais de avaliagao e reafirma que o principal
objetivo do registro pedagogico € subsidiar decisbes que favorecam novas experiéncias de
aprendizagem.

Ao revisitar fotografias, videos, relatos escritos e demais registros produzidos no cotidiano, o
professor consegue identificar aspectos que muitas vezes nao foram percebidos durante a realizagcao

das atividades.
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Essa analise permite compreender como os bebés estabelecem relagdes entre objetos, como
desenvolvem a linguagem, de que maneira constroem vinculos afetivos e quais estratégias utilizam
para resolver pequenos desafios presentes nas situagdes de brincadeira e exploragao.

Segundo Malaguzzi (1999), a documentacdo pedagdgica também constitui um processo
permanente de pesquisa sobre a infancia. Para o autor, registrar as experiéncias das criangas
significa construir memoria, produzir conhecimento e favorecer uma cultura de reflexao
compartilhada entre professores, gestores, criangas e familias. Assim, a documentagao deixa de
ser um procedimento burocratico para transformar-se em um elemento estruturante da pratica
pedagogica.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento do trabalho coletivo nas instituicbes de
Educacéo Infantil. Quando compartilhados entre os profissionais, os registros tornam-se objeto de
estudo, discussao e formacao continuada. As equipes pedagogicas podem analisar conjuntamente
as experiéncias documentadas, refletir sobre estratégias de intervencao, reorganizar espacgos,
materiais € tempos, além de construir propostas mais coerentes com os interesses manifestados
pelos bebés.

Barbosa e Horn (2008) ressaltam que a documentagao favorece uma pedagogia da escuta, na qual
professores aprendem a interpretar as diferentes linguagens infantis e reconhecem as criangas
como protagonistas do processo educativo.Essa concepgao fortalece praticas democraticas,
participativas e investigativas, valorizando a infancia como tempo de producao de cultura e
conhecimento.

A documentacdo pedagodgica também amplia significativamente a relacdo entre instituigcao
educativa e familias. Ao compartilhar registros das experiéncias cotidianas, a escola aproxima os
responsaveis do trabalho pedagogico desenvolvido, tornando visiveis aprendizagens que muitas
vezes nao sao percebidas fora do ambiente escolar. Fotografias acompanhadas de narrativas,
painéis, portfolios, exposi¢cdes e relatérios descritivos permitem que as familias compreendam o

significado educativo das brincadeiras, das interagcdes e das exploragdes realizadas pelos bebés.
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Essa comunicagao fortalece vinculos de confiangca, promove maior participagdo das familias e
contribui para a construcdo de uma educagdo pautada na corresponsabilidade pelo
desenvolvimento infantil. Quando conhecem os processos vivenciados pelas criangas, os familiares
passam a reconhecer o valor pedagogico das experiéncias cotidianas e tornam-se parceiros mais
ativos da instituigdo educativa.

Outro beneficio da documentacdo consiste na valorizacdo da identidade dos bebés. Ao
acompanhar seus proéprios registros, observar fotografias, reconhecer suas producdes e revisitar
experiéncias vividas, as criangas iniciam a constru¢cdo de uma memodria sobre si mesmas,
fortalecendo sentimentos de pertencimento, autoestima e continuidade das aprendizagens.
Embora ainda muito pequenas, os bebés demonstram interesse em revisitar imagens, reconhecer
colegas e recordar experiéncias significativas, ampliando suas possibilidades de comunicagéo e
interacao.

Portanto, a documentacao pedagdgica consolida-se como uma pratica investigativa, reflexiva e
formativa que beneficia todos os envolvidos no processo educativo. Para os professores, constitui
instrumento de planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional; para as criangas,
representa o reconhecimento de suas aprendizagens e de seus direitos; para as familias, promove
transparéncia, dialogo e participacao; e para a instituicao, fortalece a construcao de uma cultura
pedagogica fundamentada na escuta, na pesquisa e na valorizagdo da infancia. Dessa maneira,
documentar pedagogicamente significa atribuir visibilidade aos processos de aprendizagem dos

bebés e reafirmar seu protagonismo desde os primeiros anos de vida.
CONSIDERACOES FINAIS

A documentagao pedagogica constitui uma das praticas mais significativas da Educacao Infantil
contemporanea, especialmente no trabalho desenvolvido com bebés na primeirissima infancia. Ao
registrar, interpretar e compartilhar as experiéncias vivenciadas pelas criangas, o professor
ultrapassa a funcdo de mero observador e assume uma postura investigativa, reflexiva e
comprometida com a constru¢cao de uma pratica pedagogica centrada nos direitos das criangas e

na valorizagao de suas multiplas formas de expressao.
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Ao longo deste estudo, evidenciou-se que documentar pedagogicamente nao significa apenas
reunir fotografias, videos ou relatorios, mas desenvolver um processo continuo de observacao,
escuta sensivel, interpretacdo e reflexdo sobre os percursos de aprendizagem dos bebés. Essa
pratica possibilita tornar visiveis experiéncias que, muitas vezes, permanecem invisiveis aos olhos
de quem observa apenas os resultados finais, valorizando os processos de desenvolvimento e
reconhecendo cada crianga como protagonista de sua prépria aprendizagem.

Os fundamentos legais apresentados, especialmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e a Base Nacional Comum
Curricular, reafrmam que a avaliagdio na Educagdo Infanti deve ocorrer mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento infantil, respeitando os tempos, as singularidades
e as potencialidades de cada crianga. Nesse cenario, a documentagao pedagogica consolida-se
como um instrumento coerente com os principios da educagao inclusiva, democratica e
humanizadora.

As contribuicbes de Loris Malaguzzi, Paulo Fochi, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Maria
Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graga Horn evidenciam que a documentacao fortalece o
planejamento docente, favorece processos avaliativos qualitativos, amplia a reflexao sobre a pratica
pedagogica e possibilita compreender as inumeras maneiras pelas quais os bebés constroem
conhecimentos por meio das interagdes, das brincadeiras e da exploragao do ambiente.

Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da relacdo entre instituicdo educativa e
familias. Ao compartilhar registros significativos do cotidiano, a escola aproxima os responsaveis do
processo educativo, tornando mais transparente o trabalho desenvolvido e favorecendo a
construgcdo de uma parceria pautada no dialogo, na confiangca € na corresponsabilidade pelo

desenvolvimento infantil.

186



T

Conclui-se, portanto, que a documentacdao pedagdgica deve ocupar lugar permanente no
cotidiano das instituicbes de Educacado Infantil. Mais do que um recurso metodoldgico, ela
representa uma concepc¢ao de educacido que reconhece os bebés como sujeitos historicos,
sociais, competentes e produtores de cultura desde os primeiros anos de vida. Investir em
praticas documentais fundamentadas na observacao sensivel e na reflexdo coletiva significa
promover uma educacdao de maior qualidade, capaz de respeitar as infancias, valorizar as

aprendizagens e contribuir para o desenvolvimento integral das criangas.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE): ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A
PROMOGCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

AUTOR: CARMEN LUCIA ALCANTARA DA CRUZ

RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um servico essencial da Educacgao
Especial na perspectiva da educacao inclusiva, destinado a identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que favorecam a participacao, a aprendizagem e a
autonomia dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Desenvolvido de forma
complementar ou suplementar ao ensino comum, o AEE desempenha papel fundamental na
eliminagado de barreiras que dificultam o acesso, a permanéncia, a participacdo e o sucesso
escolar. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia do Atendimento Educacional
Especializado como estratégia para promover uma educacgao inclusiva de qualidade, discutindo
seus fundamentos legais, o papel do professor especializado e as praticas pedagdgicas que
favorecem o desenvolvimento dos estudantes. Trata-se de uma pesquisa bibliografica
fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996), na Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), na Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas contribui¢cdes tedricas de Maria
Teresa Eglér Mantoan, Rosangela Gavioli Prieto, Marcos José da Silveira Mazzotta, Lev Vygotsky
e Paulo Freire. Os resultados evidenciam que o AEE fortalece a inclusdao escolar ao promover
recursos de acessibilidade, praticas colaborativas e estratégias pedagdgicas que respeitam as
especificidades dos estudantes. Conclui-se que a efetividade do Atendimento Educacional
Especializado depende da articulagao entre professores, gestores, familias e demais profissionais
da educagao, assegurando o direito a aprendizagem e a participacdo plena de todos os

estudantes.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Educagéao Inclusiva; Educagéao Especial;

Acessibilidade; Aprendizagem.
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ABSTRACT

Specialized Educational Assistance (SEA): Pedagogical Strategies for the Promotion of Inclusive
Education

Specialized Educational Assistance (SEA) is an essential service within Special Education from
the perspective of inclusive education. It aims to identify, develop and organize pedagogical and
accessibility resources that promote the participation, learning and autonomy of students who
are the target audience of Special Education. Offered as a complementary or supplementary
service to regular schooling, SEA plays a fundamental role in eliminating barriers that hinder
access, participation, permanence and academic success. This article aims to analyze the
importance of Specialized Educational Assistance as a strategy to promote quality inclusive
education, discussing its legal foundations, the role of the specialized teacher and the
pedagogical practices that support student development. This bibliographic study is based on
the Brazilian Federal Constitution (1988), the National Education Guidelines and Framework Law
(Law No. 9.394/1996), the National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive
Education (2008), the Brazilian Inclusion Law (Law No. 13.146/2015), the National Common
Curricular Base (BNCC), and the theoretical contributions of Maria Teresa Eglér Mantoan,
Roséngela Gavioli Prieto, Marcos José da Silveira Mazzotta, Lev Vygotsky and Paulo Freire. The
findings indicate that SEA strengthens school inclusion by promoting accessibility resources,
collaborative practices and pedagogical strategies that respect students' individual needs. It is
concluded that the effectiveness of Specialized Educational Assistance depends on collaboration
among teachers, school leaders, families and other education professionals to ensure every

student's right to learn and participate.

Keywords: Specialized Educational Assistance; Inclusive Education; Special Education;

Accessibility; Learning.
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INTRODUCAO

A educacgao inclusiva representa um dos maiores avangos das politicas educacionais brasileiras
nas ultimas décadas, reafirmando o direito de todas as pessoas a educagao de qualidade, sem
qualquer forma de discriminacdo. Essa perspectiva fundamenta-se no reconhecimento da
diversidade humana como elemento constitutivo da escola e na compreensao de que todos os
estudantes possuem potencialidades e capacidades para aprender quando |hes sdao garantidas
condi¢des adequadas de acesso, participacao e aprendizagem.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um importante servico
da Educagao Especial, organizado para identificar, elaborar e disponibilizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem barreiras a escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial. O AEE nao substitui o ensino comum; ao contrario, complementa ou
suplementa a formagado dos estudantes, contribuindo para que participem efetivamente das
atividades desenvolvidas na classe regular.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagao como direito de todos e determina que o
atendimento educacional especializado seja oferecido, preferencialmente, na rede regular de
ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei n° 9.394/1996) refor¢ca esse
principio ao reconhecer a Educacgao Especial como modalidade transversal a todos os niveis e
etapas da educacdo.A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) consolidou importantes mudangas ao orientar que o Atendimento Educacional
Especializado seja realizado em Salas de Recursos Multifuncionais, articulado ao trabalho
desenvolvido na sala de aula comum. Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) ampliou a protecao aos direitos das pessoas com deficiéncia,
assegurando igualdade de oportunidades e acesso a educacgao inclusiva em todos os niveis de

ensino.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma o compromisso com uma educagao que
respeite a diversidade e promova a equidade, orientando que todas as criancas e estudantes
tenham acesso ao curriculo por meio de praticas pedagdgicas inclusivas, recursos de
acessibilidade e estratégias que considerem suas necessidades especificas.

Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a inclusdo escolar exige uma profunda
transformagao das praticas pedagodgicas e da organizagdo das escolas. Para a autora, ndo é o
estudante que deve adaptar-se a escola, mas a escola que precisa reorganizar-se para acolher e
garantir a aprendizagem de todos.

Rosangela Gavioli Prieto (2006) destaca que a inclusdao depende da atuacao colaborativa entre
professores da sala comum, professores do Atendimento Educacional Especializado, gestores,
familias e demais profissionais envolvidos no processo educativo. Essa articulagdo fortalece a
construcdo de praticas pedagodgicas mais acessiveis e favorece a participacao efetiva dos
estudantes.

Marcos José da Silveira Mazzotta (2011) ressalta que a Educagao Especial evoluiu de um modelo
assistencialista para uma perspectiva baseada nos direitos humanos, reconhecendo que a
diversidade constitui caracteristica inerente aos ambientes escolares e que a inclusao representa
compromisso ético e social da educagao contemporéanea.

Lev Vygotsky (2007) contribui para essa discussao ao afirmar que o desenvolvimento humano
ocorre nas interacdes sociais € que a aprendizagem pode ser potencializada por meio da
mediagao adequada. Suas reflexdes reforgam a importancia de oferecer estratégias pedagogicas
diferenciadas que possibilitem aos estudantes superar barreiras e desenvolver plenamente suas
capacidades.Paulo Freire (2021) defende uma educag¢ao fundamentada no dialogo, no respeito
as diferencas e na valorizacao da dignidade humana. Esses principios fortalecem a construgcao de
praticas inclusivas comprometidas com a participagao de todos os estudantes e com a promogao

da justica social.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E SEUS FUNDAMENTOS LEGAIS

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui um dos principais servigos da
Educacao Especial na perspectiva da educacgao inclusiva. Sua finalidade ¢é identificar, elaborar,
organizar e disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
que dificultam a participacdao e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial. Desenvolvido de forma complementar ou suplementar ao ensino comum, o AEE
fortalece o direito a educacado de qualidade, assegurando que todos os estudantes tenham
oportunidades reais de desenvolver suas potencialidades.

A organizacao do Atendimento Educacional Especializado fundamenta-se em um conjunto de
legislagbes nacionais e documentos internacionais que reconhecem a educagao como direito
humano fundamental. Esses dispositivos legais orientam a constru¢cado de sistemas educacionais
inclusivos e reafirmam o compromisso da escola com a equidade, a acessibilidade e a valorizagcao
da diversidade.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a educagao é direito de todos
e dever do Estado e da familia, devendo promover o pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo
para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. O artigo 208, inciso lll, determina
que o atendimento educacional especializado seja garantido as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, consolidando o principio da inclusao escolar.A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) reconhece a Educacao Especial
como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo. Em seu
artigo 58, estabelece que a Educacao Especial deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino, assegurando servigos e recursos especializados para atender as necessidades

especificas dos estudantes.
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Outro importante marco legal € a Declaragao de Salamanca (1994), documento internacional que
defende o direito de todas as criangas a educagdo em escolas comuns, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou culturais. A declaragao representa
um dos principais referenciais para a consolidagao das politicas de educagao inclusiva em diversos
paises, incluindo o Brasil.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) fortaleceu
significativamente a organizagdo do Atendimento Educacional Especializado ao definir que esse
servico deve complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes, sem substituir o ensino
desenvolvido na sala de aula comum. O documento também orienta a implantagcdo das Salas de
Recursos Multifuncionais e destaca a importancia da articulacdo entre o professor do AEE e os
docentes do ensino regular.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) reafirma o direito das
pessoas com deficiéncia a educacao inclusiva em todos os niveis de ensino. A legislagdo determina
que as instituicdbes educacionais promovam condi¢cdes de acessibilidade, adaptagdes razoaveis,
recursos de tecnologia assistiva e apoio necessario para garantir igualdade de oportunidades e
participacao plena dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢ca que todas as criangas e estudantes tém direito de
acessar o curriculo escolar e desenvolver as competéncias gerais da Educacao Basica. Para isso,
torna-se indispensavel eliminar barreiras fisicas, pedagdgicas, comunicacionais, tecnoldgicas e

atitudinais que possam limitar a participacao dos estudantes publico-alvo da Educacgao Especial.
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Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a inclusao escolar exige mudangas profundas na
organizagcao das escolas. A autora afirma que nao basta matricular estudantes com deficiéncia
na escola regular; € necessario transformar praticas pedagodgicas, curriculos e formas de
avaliagao para garantir a participagao efetiva e o sucesso escolar de todos.

Rosangela Gavioli Prieto (2006) destaca que o Atendimento Educacional Especializado constitui
importante estratégia de apoio ao trabalho desenvolvido na sala comum. Sua fungéo é oferecer
recursos, adaptacoes e orientagcdées que favorecam a aprendizagem dos estudantes, sempre em
articulagcdo com os professores regentes e demais profissionais da escola.

Marcos José da Silveira Mazzotta (2011) ressalta que a evolugédo das politicas publicas
brasileiras demonstra uma mudanca de paradigma, substituindo modelos segregadores por uma
concepgao baseada nos direitos humanos, na cidadania e na valorizagao da diversidade. Nesse
contexto, o AEE deixa de ser entendido como espaco isolado de atendimento e passa a integrar
o projeto pedagogico da escola inclusiva.

Outro aspecto fundamental refere-se ao publico-alvo da Educagao Especial, definido pela
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. O Atendimento
Educacional Especializado destina-se aos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro
autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagado, oferecendo recursos e estratégias que
favorecam sua participagao e aprendizagem no ensino comum.

Entre as atribuicdes do AEE destacam-se a elaboracao de recursos pedagogicos acessiveis, a
utilizagao de tecnologias assistivas, a produgao de materiais adaptados, o ensino de sistemas de
comunicagao alternativa, a orientagdo quanto ao uso de recursos Opticos e nao opticos, o

desenvolvimento de estratégias de acessibilidade e 0 apoio a autonomia dos estudantes.
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Lev Vygotsky (2007) afirma que o desenvolvimento humano pode ser ampliado quando o
ambiente oferece mediagbes adequadas e oportunidades de aprendizagem. Essa perspectiva
fundamenta a atuacado do Atendimento Educacional Especializado, que busca eliminar barreiras
e criar condi¢des para que todos os estudantes desenvolvam plenamente suas capacidades.
Paulo Freire (2021) ressalta que educar implica reconhecer a dignidade, a autonomia e os
direitos de cada sujeito. Sob essa perspectiva, o Atendimento Educacional Especializado
representa uma pratica comprometida com a justica social, a equidade e o respeito as
diferencas, contribuindo para a construgdo de uma escola democratica e verdadeiramente
inclusiva.

Assim, os fundamentos legais que sustentam o Atendimento Educacional Especializado
evidenciam que a inclusdo escolar nao constitui apenas uma exigéncia normativa, mas um
compromisso ético com o direito de todos a educacgédo. O AEE configura-se como um importante
instrumento para promover acessibilidade, participacdo e aprendizagem, fortalecendo a
construgao de ambientes escolares capazes de acolher a diversidade e garantir oportunidades

educacionais equitativas.
O PAPEL DO PROFESSOR DO AEE NA CONSTRUCAO DE PRATICAS INCLUSIVAS

O professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel estratégico
na consolidacao da educacao inclusiva. Sua atuagao vai além do atendimento individualizado ao
estudante, envolvendo o planejamento de recursos pedagdgicos, a promocao da acessibilidade,
a orientacao aos professores da classe comum, o dialogo com as familias e a articulacdao com a
equipe gestora. Dessa forma, o trabalho desenvolvido pelo professor do AEE fortalece a
construgcao de uma escola comprometida com a aprendizagem e a participagdo de todos os

estudantes.
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A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008)
estabelece que o Atendimento Educacional Especializado deve complementar ou suplementar a
formagado dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial, jamais substituindo o ensino
realizado na sala de aula comum. Isso significa que o professor do AEE atua de forma integrada ao
curriculo escolar, oferecendo recursos, estratégias e orientagdes que favorecam o acesso, a
permanéncia, a participag¢ao e a aprendizagem dos estudantes.

Uma das principais atribuicbes desse profissional consiste em identificar as necessidades
educacionais especificas de cada estudante. Por meio da observagao, da avaliagao pedagogica e
do didlogo com professores e familiares, o docente analisa as potencialidades, os desafios e as
barreiras que interferem no processo de aprendizagem, planejando intervengdes que respeitem as
singularidades de cada educando.

Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a fungcdo do professor do AEE nao é adaptar o
estudante a escola, mas colaborar para que a escola se transforme em um ambiente acessivel e
inclusivo. A autora destaca que a inclusao depende da reorganizacao das praticas pedagodgicas e
da eliminacao das barreiras que dificultam a aprendizagem, reafirmando que todos os estudantes
sao capazes de aprender quando lhes sao oferecidas condi¢ées adequadas.

Outra responsabilidade importante refere-se a elaboragao de recursos pedagdgicos acessiveis. O
professor do AEE produz e adapta materiais didaticos, jogos, pranchas de comunicag¢ao, recursos
tateis, textos ampliados, materiais em Braille, tecnologias assistivas e outros instrumentos que
favorecem a participagcao dos estudantes nas atividades escolares. Esses recursos ampliam as

possibilidades de aprendizagem e promovem maior autonomia.
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A utilizagdo das tecnologias assistivas representa um importante eixo de atuagdo do Atendimento
Educacional Especializado. Softwares leitores de tela, ampliadores de caracteres, comunicadores
alternativos, teclados adaptados, lupas eletrénicas, materiais em relevo e dispositivos de
acessibilidade possibilitam que estudantes com diferentes necessidades participem de forma
mais ativa das atividades pedagodgicas. Cabe ao professor orientar o uso desses recursos e
acompanhar sua efetividade no cotidiano escolar.

Roséngela Gavioli Prieto (2006) destaca que o trabalho colaborativo constitui um dos pilares da
educacao inclusiva. O professor do AEE deve manter didlogo permanente com os docentes da
sala comum, compartilhando informacgdes, discutindo estratégias de ensino e planejando acgdes
conjuntas. Essa parceria fortalece praticas pedagogicas inclusivas e evita que o atendimento
especializado ocorra de forma isolada.

A articulacao entre o professor do AEE e o professor da classe comum favorece a construcao de
adaptacodes curriculares, flexibilizagado de estratégias metodoldgicas, diversificacdo das formas de
avaliagdo e organizacao de recursos que permitam a participacao efetiva dos estudantes. Essa
atuacao integrada contribui para que a inclusao acontega em todos os espacos da escola, e nao
apenas na Sala de Recursos Multifuncionais.

Outro aspecto essencial refere-se a orientacdo as familias. O professor do AEE estabelece
dialogo constante com os responsaveis, compartilhando informagdes sobre o desenvolvimento
dos estudantes, esclarecendo duvidas, orientando quanto ao uso de recursos pedagdgicos e
fortalecendo a parceria entre escola e familia. Essa colaboragdo amplia as possibilidades de
aprendizagem e favorece a continuidade das experiéncias educativas fora do ambiente escolar.
Marcos José da Silveira Mazzotta (2011) ressalta que a inclusdo depende da participacao
conjunta de todos os segmentos da comunidade escolar. Gestores, professores, familias e
profissionais especializados precisam atuar de forma articulada para construir uma cultura

institucional baseada no respeito as diferencas e na garantia dos direitos educacionais.
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Lev Vygotsky (2007) afirma que a aprendizagem ocorre nas interagdes sociais mediadas por
sujeitos mais experientes. Nesse sentido, o professor do AEE exerce importante funcao de
mediador, criando condi¢des para que os estudantes desenvolvam suas capacidades por meio
de estratégias diferenciadas, recursos acessiveis e intervencdes pedagogicas adequadas as
suas necessidades.

A formacao continuada também representa um compromisso permanente desse profissional.
As transformacdes nas politicas publicas, nas tecnologias assistivas e nas praticas pedagogicas
exigem constante atualizagao, possibilitando que o professor desenvolva novas competéncias
para responder aos desafios da educagao inclusiva contemporanea.

Paulo Freire (2021) destaca que ensinar exige respeito aos saberes, didlogo e compromisso
ético com a dignidade humana. Esses principios orientam a atuagao do professor do AEE, que
reconhece cada estudante como sujeito de direitos, valoriza suas potencialidades e promove
praticas pedagogicas fundamentadas na equidade, na participagcao e na autonomia.

Outro elemento importante refere-se a avaliacdo pedagogica continua. O professor do
Atendimento Educacional Especializado acompanha o desenvolvimento dos estudantes por
meio da observagao sistematica, dos registros pedagdgicos e da analise das estratégias
utilizadas. Essa avaliagdo orienta o planejamento das intervengcdes e possibilita reorganizar
continuamente as a¢des desenvolvidas, garantindo maior efetividade ao atendimento.

Portanto, o professor do Atendimento Educacional Especializado constitui um agente
fundamental para a construgdo de praticas inclusivas. Sua atuacao, baseada na mediagao
pedagogica, na producao de recursos acessiveis, no trabalho colaborativo e na valorizagao das
potencialidades dos estudantes, fortalece a inclusdo escolar e contribui para a construgao de
uma educacao comprometida com a equidade, a participacdo e o direito de todos a

aprendizagem.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E RECURSOS DE ACESSIBILIDADE PARA PROMOVER A
APRENDIZAGEM

A efetivagcdo da educacado inclusiva depende da adocgdo de estratégias pedagogicas que
respeitem as diferengas individuais e assegurem condi¢cdes para que todos os estudantes
participem ativamente do processo educativo. Nesse contexto, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) desempenha papel fundamental ao organizar recursos de acessibilidade,
adaptar materiais didaticos e colaborar com a construgdo de praticas pedagdgicas que
favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial.

A perspectiva inclusiva parte do principio de que as diferencas fazem parte da realidade escolar
e devem ser consideradas no planejamento pedagdgico. Assim, as estratégias desenvolvidas no
AEE ndo tém como objetivo simplificar o curriculo, mas eliminar barreiras que dificultam o
acesso ao conhecimento, promovendo equidade e igualdade de oportunidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que todas as escolas desenvolvam praticas
que assegurem O acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes,
reconhecendo a diversidade como principio estruturante da Educacao Basica. Nesse sentido, o
planejamento pedagdgico deve ser flexivel e considerar diferentes formas de ensinar, aprender,
comunicar-se e participar.

Uma das estratégias mais importantes consiste na adaptacdo de recursos pedagogicos. O
professor do AEE pode elaborar materiais em diferentes formatos, como textos ampliados,
materiais em Braille, recursos tateis, jogos adaptados, pranchas de comunicacao alternativa,
atividades com apoio visual, videos legendados e materiais concretos que favoregcam a
compreensao dos conteudos. Essas adaptagcdes garantem maior acessibilidade e possibilitam
que os estudantes participem das atividades em igualdade de condigdes.

Outro recurso essencial refere-se as tecnologias assistivas, que compreendem produtos,
equipamentos, metodologias, estratégias e servigos destinados a ampliar a funcionalidade e a
autonomia das pessoas com deficiéncia. Softwares leitores de tela, sintetizadores de voz,
teclados adaptados, comunicadores alternativos, mouses especiais, ampliadores de caracteres e
aplicativos educacionais acessiveis representam importantes instrumentos para favorecer a

aprendizagem e a participagao dos estudantes.
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Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), a inclusdo escolar ndo depende apenas da
presenca fisica do estudante na escola, mas da criagdo de condigdes efetivas para sua
participacado. Isso exige que os recursos pedagogicos sejam planejados considerando as
potencialidades dos estudantes, e nao apenas suas limitagoes.

Outra estratégia importante consiste na utilizacido de metodologias ativas. Projetos investigativos,
aprendizagem baseada em problemas, atividades colaborativas, jogos pedagdgicos, oficinas,
experimentacdes e praticas interdisciplinares favorecem a participacao de todos os estudantes,
respeitando diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Essas metodologias ampliam o
protagonismo estudantil e fortalecem a construg¢ao coletiva do conhecimento.

Rosangela Gavioli Prieto (2006) ressalta que praticas pedagdgicas inclusivas devem promover
diferentes possibilidades de acesso ao curriculo, permitindo que cada estudante demonstre
seus conhecimentos por multiplas formas de expressao. Isso implica diversificar estratégias de
ensino e flexibilizar procedimentos metodoldgicos sempre que necessario.

A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) constitui outro recurso importante para
estudantes com limitagbes na comunicacgao oral. Pranchas de simbolos, aplicativos especificos,
sistemas pictograficos e dispositivos eletrénicos favorecem a interagdo, ampliam a participagao
nas atividades escolares e fortalecem a autonomia dos estudantes.

A organizagdo dos espagos escolares também influencia diretamente a aprendizagem.
Ambientes acessiveis, sinalizagdo adequada, mobiliario adaptado, boa iluminagcao, circulagao
segura e eliminagdo de barreiras arquitetdnicas favorecem a participagdo de todos os
estudantes. Além da acessibilidade fisica, € fundamental promover uma cultura escolar

acolhedora, baseada no respeito, na cooperacgéao e na valorizagao das diferengas.
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Lev Vygotsky (2007) afirma que a aprendizagem € potencializada quando o ambiente oferece
mediagcdes adequadas. Dessa forma, recursos pedagodgicos acessiveis e estratégias
diferenciadas permitem que os estudantes avancem em seu desenvolvimento, superando
desafios por meio do apoio oferecido pelos professores e pelos colegas.

Outro aspecto essencial refere-se a avaliagao inclusiva. Avaliar, na perspectiva da educagao
inclusiva, significa acompanhar continuamente os processos de aprendizagem, considerando os
avancgos individuais, as estratégias utilizadas e as potencialidades de cada estudante. A avaliagao
deve assumir carater diagnéstico e formativo, orientando o planejamento pedagdgico e evitando
praticas excludentes baseadas apenas em resultados padronizados.

Paulo Freire (2021) ressalta que a avaliagao precisa estar comprometida com o crescimento dos
educandos, respeitando seus tempos e reconhecendo suas possibilidades de desenvolvimento.
Essa concepcao fortalece praticas avaliativas que valorizam o percurso de aprendizagem e
incentivam a construgcao da autonomia.

A parceria entre o professor do AEE, os docentes da sala comum, a equipe gestora, os
profissionais de apoio e as familias constitui outro elemento indispensavel para o sucesso da
inclusdo. Reunides de planejamento, estudos de caso, acompanhamento conjunto e dialogo
permanente favorecem a construgcao de estratégias compartilhadas, ampliando as possibilidades
de aprendizagem dos estudantes.

Marcos José da Silveira Mazzotta (2011) destaca que a educacao inclusiva somente se consolida
quando toda a comunidade escolar assume a responsabilidade pela aprendizagem de todos os
estudantes. A inclusdo nao € atribuicdo exclusiva do professor do AEE, mas compromisso
coletivo da escola.Conclui-se que as estratégias pedagogicas e os recursos de acessibilidade
representam elementos essenciais para promover a aprendizagem na perspectiva inclusiva. A
utilizagcdo de tecnologias assistivas, adaptagdes pedagogicas, metodologias ativas, avaliagao
formativa e trabalho colaborativo fortalece a constru¢do de uma escola que reconhece a
diversidade como valor educativo e assegura oportunidades reais de desenvolvimento para todos

os estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Atendimento Educacional Especializado constitui um dos principais instrumentos para a
efetivagcdo da educacao inclusiva, contribuindo para a eliminagao de barreiras e para a garantia do
direito a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial. Ao longo deste estudo,
evidenciou-se que o AEE nao substitui o ensino comum, mas o complementa e o suplementa,
oferecendo recursos pedagodgicos, estratégias de acessibilidade e apoio especializado que
favorecem a participagao plena dos estudantes na vida escolar.

As reflexdes apresentadas demonstraram que a legislagdo brasileira consolidou importantes
avangos ao reconhecer a educacao inclusiva como direito fundamental. Documentos como a
Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, a Lei Brasileira de Inclusédo e a Base
Nacional Comum Curricular reforcam o compromisso do Estado e das instituicdes escolares com a
construg¢ao de uma educacao acessivel, equitativa e de qualidade.

Também foi possivel compreender que o professor do Atendimento Educacional Especializado
desempenha papel estratégico na promogao da inclusdo, atuando de forma colaborativa com os
docentes da sala comum, a equipe gestora e as familias. Sua atuagao, fundamentada na mediacao
pedagdgica, na elaboracdo de recursos acessiveis € na orientacdo das praticas educativas,
fortalece o desenvolvimento da autonomia, da participagéao e da aprendizagem dos estudantes.

As estratégias pedagogicas discutidas, como a utilizagdo de tecnologias assistivas, adaptacoes
curriculares, metodologias ativas, Comunicacdao Aumentativa e Alternativa, avaliacao formativa e
trabalho colaborativo, demonstram que a inclusdo depende da transformacado das praticas
pedagogicas e da construgdo de ambientes acessiveis e acolhedores. Essas agdes favorecem o
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes e contribuem para uma escola mais

democratica e participativa.
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A ESCUTA SENSIVEL NA EDUCAGCAO INFANTIL: VALORIZANDO AS VOZES, OS GESTOS E AS
EXPRESSOES DAS CRIANGAS

AUTOR: RITA DE CASSIA ALVES DOS SANTOS LEAO

RESUMO

A escuta sensivel constitui um elemento fundamental para a construgcao de praticas pedagogicas
que reconhegam as criangas como sujeitos ativos, participativos e produtores de conhecimentos e
culturas. Na Educacao Infantil, escutar significa ir além da atencao as palavras pronunciadas pelas
criangas, compreendendo também seus gestos, movimentos, expressdes corporais, brincadeiras,
desenhos, siléncios e diferentes formas de manifestagdo. Este artigo tem como propdésito refletir
sobre a importancia da escuta sensivel no cotidiano da Educacgao Infantil, destacando suas
contribuigdes para o protagonismo infantil, o planejamento pedagogico e a construcao de relagdes
baseadas no respeito e na valorizagdo das singularidades. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de carater bibliografico, fundamentada em estudos sobre infancia,
educacao e praticas pedagogicas, bem como em documentos orientadores da Educacao Infantil. A
discussao evidencia que uma pratica baseada na escuta exige do professor uma postura de
observacdo, disponibilidade, acolhimento e didlogo, permitindo identificar interesses,
necessidades, sentimentos e potencialidades das criangas. A escuta também contribui para a
elaboracao de propostas pedagogicas mais significativas, pois possibilita que o planejamento seja
construido a partir das experiéncias concretas vivenciadas pelo grupo. Conclui-se que escutar as
criangas € reconhecer sua capacidade de participar da vida educativa e garantir que suas
diferentes linguagens sejam consideradas como formas legitimas de expressao e construgao de

conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Escuta Sensivel. Inféancia. Protagonismo Infantil. Pratica

Pedagdgica.
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ABSTRACT

Sensitive listening is a fundamental element for the construction of pedagogical practices that
recognize children as active and participatory subjects and producers of knowledge and culture.
In Early Childhood Education, listening means going beyond paying attention to children's
spoken words, also understanding their gestures, movements, bodily expressions, play,
drawings, silences, and different forms of expression. This article aims to reflect on the
importance of sensitive listening in Early Childhood Education, highlighting its contributions to
children's protagonism, pedagogical planning, and the construction of relationships based on
respect and appreciation of individual characteristics. This is a qualitative bibliographic study
based on research on childhood, education, and pedagogical practices, as well as guiding
documents for Early Childhood Education. The discussion shows that a practice based on
listening requires teachers to adopt an attitude of observation, availability, acceptance, and
dialogue, enabling them to identify children's interests, needs, feelings, and potential. Listening
also contributes to the development of more meaningful pedagogical proposals, as it allows
planning to be based on the concrete experiences lived by the group. It is concluded that
listening to children means recognizing their ability to participate in educational life and ensuring
that their different languages are considered legitimate forms of expression and knowledge

construction.

Keywords: Early Childhood Education. Sensitive Listening. Childhood. Children's Protagonism.

Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui uma etapa fundamental da Educacado Basica, caracterizada por
experiéncias nas quais as criangas constroem conhecimentos por meio das interagdes, das
brincadeiras, da exploracédo dos espacos e das diferentes formas de expressao. Nesse contexto,
reconhecer a crianga como sujeito ativo implica também reconhecer sua capacidade de comunicar
aquilo que pensa, sente, deseja e necessita. A escuta sensivel apresenta-se, portanto, como uma
dimensao indispensavel da pratica pedagogica, pois possibilita ao professor compreender as
criancas para além de suas manifestacdes verbais.

Escutar uma crianga nao significa simplesmente ouvir aquilo que ela diz. A escuta envolve atencgao,
presencga, observacao e disponibilidade para compreender diferentes linguagens. Uma crianga pode
expressar interesse por determinado assunto por meio de uma brincadeira recorrente; pode
demonstrar desconforto por meio do siléncio ou de mudangas no comportamento; pode revelar
curiosidade por meio de perguntas, gestos ou movimentos. Essas manifestacbes precisam ser
observadas e interpretadas pelo professor.

A concepcao de crianga presente nas atuais orientacbes para a Educacgado Infantil reconhece
meninos e meninas como sujeitos historicos e de direitos, capazes de produzir cultura, participar das
relagdes sociais e construir conhecimentos. A Base Nacional Comum Curricular destaca, entre os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, o direito de expressar-se, garantindo as criangas
oportunidades para manifestar suas necessidades, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas e
opinioes.

Nessa perspectiva, a escuta constitui uma atitude pedagogica que contribui para transformar as
relacdes estabelecidas no cotidiano da instituicdo. Quando o professor se dispoe verdadeiramente a
escutar, passa a perceber elementos que poderiam permanecer invisiveis em uma pratica centrada
exclusivamente nas atividades previamente planejadas.

A escuta sensivel também esta relacionada ao reconhecimento das multiplas linguagens infantis. As
criangas comunicam-se por meio da fala, mas também utilizam o corpo, o olhar, o desenho, a
musica, o movimento, a brincadeira, o faz de conta e outras formas de expressao. Valorizar essas
linguagens significa ampliar a compreensao sobre aquilo que as criangas estdo aprendendo e sobre

a maneira como se relacionam com o mundo.
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A perspectiva de Loris Malaguzzi contribui significativamente para essa compreensao ao destacar a
multiplicidade das linguagens das criangas e a importancia de criar condigdes para que elas possam
expressar suas ideias de diferentes maneiras. A crianga ndo possui apenas uma forma de comunicar
aquilo que pensa; ao contrario, possui inumeras possibilidades expressivas que precisam ser
reconhecidas e valorizadas no contexto educativo.

A escuta também esta diretamente relacionada ao planejamento pedagdgico. Ao observar e ouvir as
criangas, o professor identifica interesses que podem orientar novas propostas. Uma pergunta feita
durante uma brincadeira, uma curiosidade manifestada diante de um fenédmeno ou o interesse
persistente por determinado objeto podem constituir importantes pontos de partida para
experiéncias educativas.

Dessa maneira, o planejamento deixa de ser compreendido como uma sequéncia rigida de
atividades previamente determinadas e passa a considerar os acontecimentos e interesses que
emergem do cotidiano. Isso nao significa auséncia de intencionalidade pedagdgica, mas uma
intencionalidade capaz de dialogar com as manifestagdes das criangas.

Outro aspecto importante refere-se ao protagonismo infantil. Escutar significa também permitir que
as criangas tenham voz e participacdo nas situagbes que envolvem sua propria experiéncia
educativa. Escolher materiais, sugerir brincadeiras, participar da organizacdo dos espacos,
compartilhar opinides e colaborar na construcao de projetos sdao formas de exercer esse
protagonismo.

Entretanto, desenvolver uma pratica baseada na escuta sensivel exige mudangas na postura do
professor. E necessario superar a ideia de que o adulto é o Unico detentor do conhecimento e
reconhecer que as criangas possuem saberes, experiéncias e formas proprias de interpretar a
realidade. Como destaca Freire (1996), ensinar exige disponibilidade para o dialogo e abertura para
aprender também na relagdo com o outro.

A escuta, portanto, ndo deve ocorrer apenas em momentos especificos ou em atividades planejadas.
Ela precisa fazer parte da rotina. Durante a chegada, a alimentagao, as brincadeiras, os momentos
de higiene, as exploragdes e as interagbes cotidianas, o professor encontra oportunidades para

observar e compreender as criangas. 207



A ESCUTA SENSIVEL COMO PRINCIPIO DA PRATICA PEDAGOGICA

A escuta sensivel na Educacao Infantil representa uma postura pedagogica que reconhece a
crianga como sujeito capaz de comunicar, participar, interpretar e transformar as experiéncias
vivenciadas no cotidiano. Escutar, nessa perspectiva, ndo se restringe ao ato de ouvir palavras,
mas envolve uma atitude atenta diante das diversas manifestacdes infantis. O professor precisa
observar aquilo que as criangas dizem, fazem, demonstram, repetem, recusam, imaginam e
criam, compreendendo que todas essas agdes podem revelar aspectos importantes de seus
processos de desenvolvimento e aprendizagem.

A concepcgao contemporanea de infancia rompe com a ideia de que a crianga € apenas
receptora das agdes dos adultos. A crianga participa ativamente das relagdes sociais e constroi
conhecimentos a partir das experiéncias que vivencia. Por essa razao, uma pratica pedagdgica
comprometida com os direitos infantis precisa criar condi¢ées para que ela tenha voz e possa
participar das decisdes e experiéncias que fazem parte de seu cotidiano.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil orientam que as praticas
pedagogicas devem considerar as interacdes e as brincadeiras como eixos estruturantes,
garantindo experiéncias que promovam diferentes formas de expressado e aprendizagem. Isso
implica reconhecer que as manifestagdes infantis precisam ser acolhidas e consideradas no
planejamento pedagodgico.Escutar uma crianga, portanto, significa estar disponivel para
compreender o que ela comunica em diferentes situagbes. Uma criangca que observa
atentamente uma atividade, que se recusa a participar de determinada proposta, que repete
uma brincadeira ou que demonstra interesse insistente por determinado objeto esta
comunicando algo. Essas manifestagcbes ndo devem ser imediatamente classificadas como
adequadas ou inadequadas, mas observadas e interpretadas.

Nesse processo, 0 professor precisa desenvolver uma atitude investigativa. Em vez de
perguntar apenas se a crianga realizou determinada atividade corretamente, é necessario
procurar compreender o que ela esta tentando fazer, quais hipoteses esta construindo e quais

sentidos atribui a experiéncia.
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Vygotsky (2007) destaca a importancia das relagdes sociais para o desenvolvimento infantil,
demonstrando que a aprendizagem ocorre em processos de interagao e mediagao. A relagao entre
professor e crianga, portanto, ndo deve ser estabelecida apenas pela transmissdao de informacaoes,
mas pela construcao de experiéncias compartilhadas nas quais o dialogo possui papel fundamental.
A escuta sensivel também exige que o professor respeite os diferentes ritmos das criangas. Nem
todas expressam seus pensamentos da mesma maneira ou no mesmo tempo. Algumas criangas sao
mais comunicativas verbalmente, enquanto outras utilizam predominantemente gestos, expressoes
corporais, desenhos ou brincadeiras para manifestar suas ideias.

Essa diversidade precisa ser considerada na organizacdo das praticas pedagogicas. Quando a
instituicéo valoriza apenas a fala como forma legitima de comunicagao, corre o risco de invisibilizar
criangas que se expressam de outras maneiras. Ampliar a escuta significa justamente reconhecer

essas diferentes formas de participagao.

ESCUTAR PARA COMPREENDER AS MULTIPLAS LINGUAGENS DA INFANCIA

A infancia € marcada pela multiplicidade de linguagens. As criangas utilizam o corpo, o0 movimento, o
desenho, a pintura, a musica, a dancga, a brincadeira simbolica, a construgao, o olhar e a linguagem
oral para expressar pensamentos e sentimentos.

Malaguzzi (1999), ao desenvolver a experiéncia das escolas de Reggio Emilia, destacou a existéncia
das chamadas “cem linguagens” da crianga, conceito que evidencia a diversidade de formas
utilizadas pelos pequenos para conhecer e representar o mundo. Essa perspectiva contribui para
ampliar o olhar do professor e compreender que a expressao infantil ndo pode ser limitada a
comunicagao verbal.

Uma crianga que desenha repetidamente determinado elemento pode estar demonstrando
interesse, curiosidade ou preocupag¢ao. Outra que cria uma narrativa durante uma brincadeira de faz
de conta pode estar elaborando experiéncias vivenciadas em seu cotidiano. Um gesto
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O professor precisa estar atento a esses sinais. Isso nao significa interpretar arbitrariamente todos
os comportamentos infantis, mas observar com cuidado, relacionar diferentes situacoes e dialogar
com a crianga sempre que possivel.

A observacao torna-se, nesse sentido, uma ferramenta fundamental para a escuta. Registrar falas,
atitudes, brincadeiras e interagdes permite ao professor acompanhar processos que nao seriam
percebidos em uma observagao superficial.

A documentacao pedagodgica contribui para esse processo porque possibilita reunir evidéncias
das experiéncias infantis. Fotografias, desenhos, producgdes, registros escritos e falas das criangas
podem revelar aprendizagens, interesses e hipoteses.

Mais do que registrar o que aconteceu, € necessario refletir sobre o significado dessas
experiéncias. O registro deve provocar perguntas no proprio professor: O que essa crianga esta
demonstrando? O que despertou seu interesse? Que conhecimentos ja possui? Que novas
experiéncias poderiam ampliar essa aprendizagem?

Dessa forma, a escuta transforma-se em instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica.
ESCUTA, ACOLHIMENTO E CONSTRUCAO DE VINCULOS

A escuta sensivel também possui uma dimensao afetiva. Para que uma crianga se sinta segura
para expressar aquilo que pensa e sente, precisa perceber que suas manifestacdes sdo acolhidas
pelos adultos.

O vinculo construido entre professor e crianga € fundamental nesse processo. Quando o adulto
demonstra interesse genuino pelo que a crianga comunica, cria condicdes para que ela
desenvolva confianga e seguranga para participar das experiéncias coletivas.

O acolhimento nao significa concordar com todas as atitudes da crianga, mas reconhecer seus
sentimentos e ajuda-la a compreender e expressar aquilo que esta vivenciando. Diante de um
conflito, por exemplo, o professor pode acolher o sentimento da crianga e, simultaneamente,
ajuda-la a buscar outras formas de resolver a situagao.

A escuta também esta relacionada ao respeito. Respeitar a crianga significa considerar suas
caracteristicas individuais, sua historia, suas experiéncias familiares, suas formas de comunicagao

e seus tempos de aprendizagem.
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Uma pratica baseada na escuta evita comparagdes constantes entre criangas e procura
compreender cada uma em sua singularidade. O objetivo ndo é fazer com que todas
respondam da mesma maneira, mas garantir oportunidades para que cada crianga possa
participar e desenvolver suas potencialidades.

A ESCUTA COMO POSSIBILIDADE DE TRANSFORMAGAO DA PRATICA DOCENTE

Quando o professor passa a escutar de maneira mais atenta, sua propria pratica pode ser
transformada. As manifestagcées das criancas oferecem informagdes importantes para avaliar
se determinada proposta esta sendo significativa, se 0 ambiente precisa ser reorganizado ou se
um interesse especifico pode originar novas experiéncias.

Assim, a escuta possui relacao direta com a reflexdao docente. O professor deixa de ser apenas
executor de atividades previamente estabelecidas e passa a atuar como pesquisador do
cotidiano infantil.

Essa postura exige flexibilidade. Um planejamento bem elaborado ndo precisa ser rigido. Ao
contrario, deve permitir que novos interesses e acontecimentos sejam incorporados ao
percurso pedagogico.

Se durante uma brincadeira as criangas descobrem um pequeno animal no jardim e
demonstram grande curiosidade, por exemplo, esse acontecimento pode tornar-se ponto de
partida para observagdes, pesquisas, historias, desenhos e conversas. O professor aproveita
uma situagao real para ampliar as aprendizagens.

A escuta, portanto, ndo diminui a intencionalidade pedagogica; ela a fortalece. Ao conhecer
melhor o grupo, o professor pode elaborar propostas mais adequadas as necessidades, aos
interesses e as possibilidades das criangas.

Nesse sentido, escutar & também planejar. E observar o presente para construir experiéncias
futuras.

Uma Educacao Infantil comprometida com a escuta sensivel reconhece que as criangcas tém
muito a dizer, mesmo quando ainda ndo dominam plenamente a linguagem oral. Seus corpos,
brincadeiras, desenhos, expressoes e relagdes constituem formas legitimas de comunicagéao.
Cabe ao professor desenvolver um olhar atento e uma postura aberta ao dialogo, construindo
uma pratica pedagogica na qual ouvir, observar, acolher e interpretar sejam acdes
permanentes do cotidiano educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussao desenvolvida neste artigo permitiu compreender que a escuta sensivel constitui um
principio fundamental para a construgcdo de uma Educacédo Infantil que reconheca e valorize as
criancas em sua integralidade. Escutar nao significa apenas ouvir aquilo que é dito verbalmente, mas
estar atento as diferentes formas pelas quais as criangas comunicam seus pensamentos,
sentimentos, desejos, necessidades, descobertas e conhecimentos.

As vozes infantis manifestam-se por meio de multiplas linguagens. Gestos, movimentos, olhares,
desenhos, brincadeiras, expressdes corporais, musicas, siléncios e interagbes constituem
importantes formas de comunicagdo. Quando essas manifestagdes sao consideradas pelo professor,
amplia-se a possibilidade de compreender as singularidades de cada crianca e de construir praticas
pedagogicas mais coerentes com suas necessidades e interesses.

Nesse sentido, a escuta sensivel esta diretamente relacionada a concepgao de crianga como sujeito
de direitos, participante e produtora de cultura. A crianca nao deve ocupar uma posi¢ao passiva no
processo educativo, aguardando que o adulto determine permanentemente o que fazer, como fazer
e quando fazer. E necessario garantir oportunidades para que ela participe, escolha, opine,
questione, proponha e contribua para a construgao das experiéncias vivenciadas no cotidiano.

Outro aspecto importante diz respeito ao papel do professor. Uma pratica baseada na escuta exige
disponibilidade, observagao, sensibilidade e capacidade de reflexdo. O professor precisa aprender a
olhar para além do comportamento aparente, buscando compreender os sentidos presentes nas
acodes infantis. Ao observar uma brincadeira, uma fala, um desenho ou um gesto, pode identificar

interesses e hipoteses que servirdo como referéncia para o planejamento de novas propostas.
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A escuta também possibilita uma aproximag¢ao mais significativa entre planejamento e realidade.
Quando o professor considera aquilo que as criangas manifestam, consegue elaborar
experiéncias mais contextualizadas e significativas. O planejamento deixa, assim, de ser
entendido como uma sequéncia rigida e passa a constituir um processo flexivel, aberto as
descobertas e aos acontecimentos que emergem no cotidiano.

A documentagcdo pedagogica assume papel relevante nesse percurso. Registros escritos,
fotografias, desenhos, falas e produgdes das criangas permitem tornar visiveis processos de
aprendizagem que muitas vezes nao aparecem em atividades convencionais. Ao analisar esses
registros, o professor pode refletir sobre sua propria pratica e identificar novos caminhos para
ampliar as experiéncias das criancgas.

Também foi possivel perceber que a escuta sensivel possui uma dimensao afetiva. Uma crianga
que percebe que suas ideias sao respeitadas e que seus sentimentos sdo acolhidos tende a
desenvolver maior seguranga para participar das relagdes e experiéncias coletivas. A escuta
contribui, portanto, para a construgdo de vinculos baseados no respeito, na confianga e no
reconhecimento das singularidades.

Entretanto, colocar a escuta em pratica exige superar desafios. Entre eles estdo a organizacao de
rotinas excessivamente rigidas, a valorizacdo predominante da linguagem verbal, a pressao por
resultados imediatos e a dificuldade de reconhecer as manifestagdes infantis como elementos
legitimos do processo educativo. Superar esses desafios requer formagao continuada e reflexao
permanente sobre as concepgdes de infancia que orientam o trabalho pedagdgico.

Dessa maneira, a escuta sensivel ndo deve ser compreendida como uma técnica isolada, mas
como uma postura ética e pedagdgica diante das criangas. Escutar implica reconhecer que elas
possuem conhecimentos, experiéncias, sentimentos e diferentes formas de interpretar o mundo.
Implica também compreender que o professor, ao ensinar, permanece aberto a possibilidade de

aprender com aquilo que as criangas expressam.
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Conclui-se que uma Educacéao Infantil verdadeiramente comprometida com o desenvolvimento
integral precisa criar espagos e tempos para que as criangas sejam ouvidas e possam se
expressar de diferentes maneiras. Valorizar suas vozes, seus gestos e suas multiplas linguagens
significa garantir uma educagao mais participativa, democratica, acolhedora e respeitosa.

Assim, a escuta sensivel apresenta-se como um caminho para transformar as relagcdes
pedagogicas e fortalecer o protagonismo infantil. Ao escutar com atencao e intencionalidade, o
professor ndo apenas compreende melhor as criangas, mas também amplia suas préprias
possibilidades de planejar, mediar e avaliar as experiéncias educativas. Dessa forma, escutar as
criancas € reconhecer sua existéncia, sua competéncia, sua singularidade e seu direito de
participar ativamente da construgao de suas proprias experiéncias de infancia.
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A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO ESTRATEGIA PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO MATEMATICO

AUTOR :STEPHANIE GOMES DA ROCHA

RESUMO

A resolucao de problemas constitui uma importante estratégia para o ensino da Matematica,
especialmente por possibilitar que os estudantes desenvolvam conhecimentos para além da
memorizagdo de procedimentos e formulas. Nesse contexto, o presente artigo tem como
objetivo discutir a importancia da resolugao de problemas como recurso pedagogico para o
desenvolvimento do pensamento matematico na Educagao Basica. A abordagem considera a
necessidade de promover praticas que estimulem o raciocinio logico, a interpretacao, a
criatividade, a argumentacao, a autonomia e a capacidade de elaborar diferentes estratégias
diante de situagdes desafiadoras. A resolugdo de problemas permite que o estudante participe
ativamente do processo de aprendizagem, estabelecendo relacdes entre os conhecimentos
matematicos e diferentes situagdes presentes no cotidiano escolar e social. O estudo
apresenta uma abordagem de natureza bibliografica, fundamentada em contribuigdes tedricas
da Educacao Matematica e em discussdes acerca do papel da resolugédo de problemas no
processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se também a importancia da atuagcao docente
como mediadora, criando situagcdées que favoregcam a investigacao, o dialogo, a formulacao de
hipéteses e a analise dos resultados. Conclui-se que a resolugao de problemas pode contribuir
significativamente para uma aprendizagem matematica mais contextualizada, reflexiva e
significativa, favorecendo o desenvolvimento de competéncias necessarias a formagao integral

dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Resolugdo de Problemas. Pensamento Matematico.

Raciocinio Logico. Aprendizagem. 21 5
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ABSTRACT

Problem solving is an important strategy for Mathematics teaching, especially because it enables
students to develop knowledge beyond the memorization of procedures and formulas. In this
context, this article aims to discuss the importance of problem solving as a pedagogical resource
for the development of mathematical thinking in Basic Education. The approach considers the need
to promote practices that stimulate logical reasoning, interpretation, creativity, argumentation,
autonomy, and the ability to develop different strategies when facing challenging situations. Problem
solving allows students to actively participate in the learning process by establishing relationships
between mathematical knowledge and different situations present in school and social contexts.
This study adopts a bibliographic approach, based on theoretical contributions from Mathematics
Education and discussions concerning the role of problem solving in the teaching and learning
process. The importance of the teacher's role as a mediator is also emphasized, creating situations
that encourage investigation, dialogue, hypothesis formulation, and analysis of results. It is
concluded that problem solving can significantly contribute to more contextualized, reflective, and
meaningful mathematical learning, fostering the development of competencies necessary for

students' integral education.

Keywords: Mathematics Education. Problem Solving. Mathematical Thinking. Logical Reasoning.

Learning.

216



S

INTRODUCAO

A Matematica desempenha um papel essencial na formacao dos estudantes, pois contribui para
o desenvolvimento do raciocinio loégico, da capacidade de resolver problemas, da
argumentacao e da tomada de decisdes em diferentes situagcdes da vida cotidiana. Mais do que
ensinar numeros, operagdes e féormulas, a Educacdo Matematica contemporanea busca
promover a construgao de conhecimentos que permitam aos alunos compreender, interpretar e
transformar a realidade por meio do pensamento matematico. Nesse cenario, torna-se
necessario superar praticas pedagogicas centradas exclusivamente na memorizagdo de
procedimentos, favorecendo metodologias que coloquem o estudante como protagonista de
sua aprendizagem.

Entre as abordagens mais significativas para esse propodsito destaca-se a resolugcao de
problemas, compreendida como uma estratégia metodoldégica capaz de mobilizar
conhecimentos, estimular a investigagdo e desenvolver habilidades cognitivas complexas.
Quando os estudantes sao desafiados a enfrentar situagdes para as quais ndo possuem uma
resposta imediata, passam a elaborar hipoteses, selecionar estratégias, justificar seus
procedimentos e analisar criticamente os resultados obtidos. Esse processo amplia a
compreensao dos conceitos matematicos e fortalece a autonomia intelectual.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa perspectiva ao defender um ensino de
Matematica voltado para o desenvolvimento de competéncias, valorizando a resolugcao de
problemas, a comunicagao matematica, a argumentagao e o pensamento critico. Dessa forma,
o conhecimento matematico deixa de ser apresentado como um conjunto de regras prontas e
passa a ser construido por meio de experiéncias investigativas que estabelecem relagdes entre
os conteudos escolares e as situagdes vivenciadas pelos estudantes.

Entretanto, muitos desafios ainda permeiam o ensino da Matematica na Educacdo Basica. E
comum encontrar praticas pedagodgicas que priorizam exercicios repetitivos e avaliagdes
baseadas apenas na obtencao da resposta correta, limitando as oportunidades para que os
alunos desenvolvam estratégias préoprias e compreendam o significado dos conceitos
estudados. Como consequéncia, muitos estudantes passam a associar a Matematica a
dificuldade, a inseguranca e a memorizagao mecanica, distanciando-se de uma aprendizagem

verdadeiramente significativa.
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Diante dessa realidade, torna-se fundamental refletir sobre metodologias que favorecam uma
aprendizagem mais ativa, participativa e contextualizada. A resolugcao de problemas apresenta-se
como uma possibilidade capaz de transformar a sala de aula em um espaco de investigacao,
colaboracao e construgao coletiva do conhecimento, permitindo que diferentes formas de pensar
sejam valorizadas e discutidas.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da resolugdo de problemas como
estratégia para o desenvolvimento do pensamento matematico na Educagao Basica. Por meio de
uma pesquisa bibliografica, busca-se discutir as contribuicbes dessa abordagem para o
fortalecimento do raciocinio légico, da criatividade, da argumentacdo e da autonomia dos
estudantes, bem como refletir sobre o papel do professor na mediagao de praticas pedagdgicas

que promovam uma aprendizagem matematica significativa e socialmente relevante.
A RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO ENSINO DA MATEMATICA

O ensino da Matematica passou por importantes transformacdes ao longo das ultimas décadas.
Durante muito tempo, predominou uma concepcao baseada na transmissao de conteudos, na
repeticao de procedimentos e na memorizagao de regras. Embora o dominio de procedimentos e
algoritmos continue sendo importante, atualmente compreende-se que aprender Matematica
envolve também interpretar situacdes, estabelecer relagdes, formular hipdteses, argumentar,
comunicar ideias e utilizar diferentes estratégias para solucionar desafios.

Nesse contexto, a resolugcdo de problemas assume papel de destaque, pois permite que os
conteudos matematicos sejam trabalhados de maneira dinamica e investigativa. Um problema nao
deve ser compreendido simplesmente como uma questao que exige a aplicacao de uma operacao
ja conhecida. Ele precisa representar um desafio que leve o estudante a mobilizar conhecimentos

e buscar caminhos para construir uma solugao.
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De acordo com Polya (1995), o processo de resolucdao de um problema pode ser organizado em
quatro etapas fundamentais: compreender o problema, elaborar um plano, executar o plano e
verificar a solugao encontrada. Essas etapas ndao devem ser vistas como uma sequéncia rigida,
mas como possibilidades para organizar o pensamento e desenvolver estratégias de resolugao.

Na primeira etapa, o estudante precisa compreender o que esta sendo solicitado, identificar as
informacdes disponiveis e estabelecer relagbes entre os dados apresentados. Essa fase é
fundamental, pois muitas dificuldades observadas nas aulas de Matematica nao estao
necessariamente relacionadas a incapacidade de realizar calculos, mas a dificuldade de
interpretar situagdes e compreender o que esta sendo solicitado.

Na segunda etapa, ocorre a elaboracdo de estratégias. O estudante pode utilizar diferentes
recursos para encontrar uma solugcao, como desenhos, esquemas, tabelas, estimativas, calculos
mentais, materiais manipulaveis ou operagdées convencionais. A diversidade de estratégias deve
ser valorizada pelo professor, pois demonstra que o conhecimento matematico pode ser
construido por diferentes caminhos.

A terceira etapa corresponde a execucao da estratégia escolhida. Nesse momento, o estudante
coloca em pratica o planejamento realizado e acompanha o desenvolvimento de seu raciocinio. E
importante que o professor nao se preocupe apenas com a resposta final, mas observe o
percurso realizado pelo aluno, identificando avancos, dificuldades e possiveis equivocos.

A Ultima etapa consiste na verificagdo da solucdo. O estudante deve analisar se a resposta
encontrada realmente responde a questdo apresentada, se os procedimentos utilizados foram
adequados e se existe outra maneira de solucionar o problema. Essa pratica contribui para
desenvolver uma postura reflexiva diante da prépria aprendizagem.

Portanto, a resolugcao de problemas possibilita uma mudang¢a importante na dindmica da sala de
aula. O professor deixa de ser apenas aquele que apresenta regras e procedimentos e passa a
atuar como mediador, enquanto o estudante assume uma posicao mais ativa na construgcao do
conhecimento. A aula torna-se um espaco de investigacdo, didlogo e compartilhamento de
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O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO MATEMATICO

O pensamento matematico ndo se limita a capacidade de efetuar operacdes. Ele envolve a
habilidade de reconhecer padrbes, estabelecer relagdes, fazer estimativas, levantar hipoteses,
argumentar e buscar solugbes para situagbes novas. A resolugcdo de problemas contribui
diretamente para esse desenvolvimento porque coloca o estudante diante de situagdes que exigem
reflexdo e tomada de decisoes.

Ao resolver um problema, o estudante precisa selecionar informagdes relevantes, identificar aquilo
que ja conhece e relacionar seus conhecimentos com a situacdo apresentada. Esse processo
favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e possibilita uma compreensdo mais ampla dos
conceitos matematicos.

Além disso, diferentes estudantes podem solucionar um mesmo problema utilizando estratégias
distintas. Um aluno pode optar por realizar uma operagao, enquanto outro pode utilizar um desenho,
uma tabela ou uma representagao concreta. A socializagdo dessas estratégias permite que a turma
conheca diferentes formas de raciocinio e perceba que a Matematica nao se resume a aplicacao de
um unico procedimento.

Nesse sentido, a comunicagao matematica também ganha importancia. Ao explicar como chegou a
determinado resultado, o estudante organiza seu pensamento e desenvolve a capacidade de
argumentar. A interacdo entre os alunos possibilita ainda que eles comparem estratégias,
questionem procedimentos e construam novos conhecimentos a partir das contribuicdes dos
colegas.

A resolugao de problemas também pode contribuir para o desenvolvimento da criatividade. Quando
uma situagao nao apresenta um caminho de solugdo previamente indicado, o estudante precisa
experimentar possibilidades e avaliar quais estratégias podem ser utilizadas. Esse movimento
favorece uma postura investigativa e amplia sua capacidade de lidar com situagcdes desconhecidas.
Outro aspecto relevante € o desenvolvimento da autonomia. Ao perceber que é capaz de construir
estratégias proprias para resolver situagées matematicas, o estudante passa a confiar mais em sua
capacidade de aprender. A Matematica deixa de ser percebida apenas como uma disciplina
composta por regras dificeis e passa a ser compreendida como uma area do conhecimento na qual
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A terceira etapa corresponde a execucao da estratégia escolhida. Nesse momento, o estudante
coloca em préatica o planejamento realizado e acompanha o desenvolvimento de seu raciocinio. E
importante que o professor nao se preocupe apenas com a resposta final, mas observe o percurso
realizado pelo aluno, identificando avancos, dificuldades e possiveis equivocos.

A Ultima etapa consiste na verificagcdo da solugdo. O estudante deve analisar se a resposta
encontrada realmente responde a questao apresentada, se os procedimentos utilizados foram
adequados e se existe outra maneira de solucionar o problema. Essa pratica contribui para
desenvolver uma postura reflexiva diante da prépria aprendizagem.

Portanto, a resolugdo de problemas possibilita uma mudanga importante na dindmica da sala de
aula. O professor deixa de ser apenas aquele que apresenta regras e procedimentos e passa a
atuar como mediador, enquanto o estudante assume uma posicdo mais ativa na construgcao do
conhecimento. A aula torna-se um espaco de investigagdo, didlogo e compartilhamento de
diferentes formas de pensar.

O desenvolvimento do pensamento matematico nao se limita a capacidade de efetuar operacgoes.
Ele envolve a habilidade de reconhecer padrdes, estabelecer relagdes, fazer estimativas, levantar
hipéteses, argumentar e buscar solugdes para situacdes novas. A resolucao de problemas
contribui diretamente para esse desenvolvimento porque coloca o estudante diante de situagcdes
que exigem reflexao e tomada de decisdes.

Ao resolver um problema, o estudante precisa selecionar informagdes relevantes, identificar aquilo
que ja conhece e relacionar seus conhecimentos com a situacdo apresentada. Esse processo
favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e possibilita uma compreensao mais ampla dos

conceitos matematicos.
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Além disso, diferentes estudantes podem solucionar um mesmo problema utilizando estratégias
distintas. Um aluno pode optar por realizar uma operagao, enquanto outro pode utilizar um
desenho, uma tabela ou uma representagdo concreta. A socializagao dessas estratégias permite
que a turma conhecga diferentes formas de raciocinio e perceba que a Matematica nao se resume
a aplicagao de um unico procedimento.

Nesse sentido, a comunicagdao matematica também ganha importancia. Ao explicar como chegou
a determinado resultado, o estudante organiza seu pensamento e desenvolve a capacidade de
argumentar. A interagcdo entre os alunos possibilita ainda que eles comparem estratégias,
questionem procedimentos e construam novos conhecimentos a partir das contribuicoes dos
colegas.

A resolugcao de problemas também pode contribuir para o desenvolvimento da criatividade.
Quando uma situagado ndo apresenta um caminho de solugéo previamente indicado, o estudante
precisa experimentar possibilidades e avaliar quais estratégias podem ser utilizadas. Esse
movimento favorece uma postura investigativa e amplia sua capacidade de lidar com situagdes
desconhecidas.

Outro aspecto relevante € o desenvolvimento da autonomia. Ao perceber que é capaz de
construir estratégias proprias para resolver situagcdées matematicas, o estudante passa a confiar
mais em sua capacidade de aprender. A Matematica deixa de ser percebida apenas como uma
disciplina composta por regras dificeis e passa a ser compreendida como uma area do
conhecimento na qual é possivel investigar, experimentar e construir solugdes.

Para que a resolucdo de problemas produza resultados significativos, € fundamental que as
situacdes propostas estejam relacionadas aos conhecimentos e as experiéncias dos estudantes.
Problemas contextualizados podem contribuir para que os alunos percebam a presenca da

Matematica em diferentes situagdes do cotidiano. 222
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Questdes envolvendo compras, horarios, medidas, jogos, organizagao de objetos, receitas,
distancias e planejamento de atividades sdao exemplos de contextos que podem ser utilizados
para desenvolver conceitos matematicos. Entretanto, contextualizar ndo significa apenas inserir
nimeros em histérias do cotidiano. E necessario que a situacdo apresente um desafio
matematico que exija reflexdo e mobilizagdo de conhecimentos.

A escolha dos problemas deve considerar também a faixa etaria e o nivel de desenvolvimento
dos estudantes. Uma proposta adequada precisa representar um desafio possivel de ser
enfrentado, oferecendo oportunidades para que o aluno avance a partir dos conhecimentos que
ja possui.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, problemas envolvendo quantidades,
comparagao, composi¢cao e decomposi¢cao de numeros, medidas e situacdes de compra podem
favorecer a construcdo de conceitos matematicos. A medida que os estudantes avangam, podem
ser propostas situagdes envolvendo proporcionalidade, porcentagem, geometria, estatistica,
algebra e outros campos da Matematica.

Outro recurso importante é a utilizagdo de materiais concretos. Objetos, jogos, blocos, fichas,
réguas, dinheiro ficticio e outros recursos podem auxiliar os estudantes na representagao de
determinadas situagoes. Entretanto, o uso desses materiais precisa estar articulado a objetivos
pedagogicos claros, para que o estudante avance progressivamente da experiéncia concreta
para representagcdes mais abstratas.

A atuacado do professor é fundamental para que a resolugdo de problemas seja efetivamente
utilizada como estratégia de aprendizagem. Seu papel nado consiste em apresentar
imediatamente o procedimento correto, mas em criar condi¢gdes para que os estudantes possam
pensar, testar estratégias e construir respostas.

Durante a resolugdo de uma atividade, o professor pode utilizar perguntas que estimulem a
reflexdo, como: “O que o problema esta perguntando?”, “Quais informagdes sdo importantes?”,
“Existe outra maneira de resolver?”, “Como podemos verificar a resposta?” e “Por que essa
estratégia funciona?”.

Essas intervengdes ajudam o estudante a desenvolver consciéncia sobre seu proprio processo
de pensamento. O professor passa a conhecer melhor as estratégias utilizadas pelos alunos e

pode identificar quais conceitos ja foram compreendidos e quais ainda precisam ser retomados.
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Também é necessario valorizar o erro como elemento do processo educativo. O erro pode
revelar o raciocinio utilizado pelo estudante e indicar uma possibilidade de intervencao
pedagogica. Em vez de simplesmente informar que determinada resposta esta incorreta, o
professor pode incentivar o aluno a revisar seu procedimento, identificar onde ocorreu a
dificuldade e buscar uma nova estratégia.

Dessa forma, a avaliagdo também pode assumir carater formativo. O professor acompanha o
processo de resolucdo, observa as estratégias utilizadas, registra dificuldades e utiliza essas
informacdes para reorganizar sua pratica pedagogica. A avaliagdo deixa de estar concentrada
apenas no resultado final e passa a considerar o percurso de aprendizagem.

A resolugcao de problemas pode ser articulada a diversas metodologias e recursos. Jogos
matematicos, atividades em grupo, projetos, tecnologias digitais, materiais manipulaveis e
situagoes investigativas podem ampliar as possibilidades de aprendizagem.

Os jogos, por exemplo, podem criar desafios que exigem planejamento, tomada de decisdes e
elaboragdo de estratégias. Quando utilizados com objetivos pedagdgicos definidos, podem
favorecer o desenvolvimento do raciocinio e tornar as experiéncias matematicas mais
envolventes.

As tecnologias digitais também podem contribuir para a resolugao de problemas, principalmente
quando utilizadas para representar situacdes, realizar simulacdes, explorar graficos, investigar
padrdes ou testar hipoteses. Entretanto, € importante destacar que a tecnologia deve estar a
servigco dos objetivos educacionais, e nao ser utilizada apenas como elemento de entretenimento.
O trabalho colaborativo constitui outra possibilidade relevante. Ao resolver problemas em duplas
ou grupos, os estudantes tém a oportunidade de discutir ideias, apresentar argumentos e
aprender com diferentes formas de raciocinio. A cooperagdao também favorece o
desenvolvimento de habilidades de comunicagao e convivéncia.

A resolugdo de problemas pode ainda contribuir para praticas mais inclusivas. Ao permitir
diferentes estratégias de solugdo, o professor amplia as possibilidades de participagdo dos

estudantes, respeitando diferentes ritmos, conhecimentos prévios e formas de aprendizagem.
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estudantes, respeitando diferentes ritmos, conhecimentos prévios e formas de aprendizagem.
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Nem todos os estudantes desenvolvem o raciocinio matematico da mesma maneira ou no
mesmo ritmo. Por isso, € importante oferecer diferentes formas de representacédo e expressao.
Um aluno pode demonstrar seu raciocinio por meio de desenhos; outro pode utilizar materiais
concretos; outro pode preferir registrar calculos ou explicar oralmente sua estratégia.

Essa diversidade ndo deve ser vista como obstaculo, mas como uma caracteristica natural do
processo educativo. Cabe ao professor planejar situacées que possibilitem a participacao de
todos e realizar intervencgdes diferenciadas quando necessario.

Assim, a resolucado de problemas representa uma importante possibilidade para transformar o
ensino da Matematica em uma experiéncia mais significativa, investigativa e participativa. Ao
estimular o estudante a compreender situagdes, formular hipéteses, escolher estratégias, testar
possibilidades e analisar resultados, essa abordagem contribui para o desenvolvimento do
pensamento matematico e para a formacao de sujeitos mais autbnomos diante dos desafios

escolares e cotidianos.
CONSIDERAQOES FINAIS

A resolucdo de problemas constitui uma estratégia pedagdgica de grande relevancia para o
ensino da Matematica, pois possibilita superar praticas centradas exclusivamente na
memorizagdo de regras, formulas e procedimentos. Ao propor situagcdes que exigem
interpretacao, investigacao, elaboracado de estratégias e tomada de decisdes, o professor cria
oportunidades para que os estudantes participem ativamente da construgao do conhecimento
matematico.

Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que o desenvolvimento do pensamento
matematico esta diretamente relacionado a capacidade de analisar situagdes, estabelecer
relagcdes, formular hipoteses, argumentar e buscar diferentes caminhos para solucionar desafios.
Nesse sentido, a resolugao de problemas contribui para que os estudantes compreendam que a
Matematica esta presente em diferentes situacdes da vida cotidiana e que seus conhecimentos

podem ser utilizados de maneira pratica, critica e criativa.
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Também se evidenciou a importancia de valorizar os diferentes procedimentos utilizados pelos
estudantes. Uma mesma situacao pode apresentar diferentes possibilidades de resolugao, e a
socializagdo dessas estratégias contribui para ampliar a compreensdo dos conceitos
matematicos. Dessa forma, o erro deixa de ser entendido apenas como uma resposta inadequada
e passa a constituir uma oportunidade para analisar o raciocinio desenvolvido e identificar novas
possibilidades de aprendizagem.

O papel do professor mostra-se fundamental nesse processo. Mais do que transmitir
procedimentos prontos, cabe ao docente criar situagdes desafiadoras, realizar intervengdes
adequadas, estimular questionamentos e promover momentos de dialogo e reflexao. A mediagao
pedagogica permite que os estudantes avancem gradualmente em seus conhecimentos e
desenvolvam maior autonomia diante das situacdes matematicas.

A utilizagao de jogos, materiais concretos, tecnologias digitais, atividades colaborativas e
situagdes relacionadas ao cotidiano também pode ampliar as possibilidades de trabalho com a
resolucao de problemas. Entretanto, esses recursos precisam estar articulados aos objetivos de
aprendizagem e ao planejamento pedagdgico, contribuindo efetivamente para o desenvolvimento
do raciocinio e da compreensao matematica.

Outro aspecto relevante diz respeito a inclusdo. Ao aceitar diferentes formas de pensar e resolver
uma situagao, a pratica baseada em problemas possibilita que estudantes com diferentes ritmos e
caracteristicas participem do processo de aprendizagem. A valorizacdo da diversidade de
estratégias contribui para uma Educagao Matematica mais democratica e acessivel.Conclui-se,
portanto, que a resolugao de problemas representa uma importante possibilidade para o
desenvolvimento do pensamento matematico e para a construgcdo de uma aprendizagem mais
significativa. Sua utilizagao contribui ndo apenas para a aquisicao de conhecimentos especificos
da Matematica, mas também para o desenvolvimento da criatividade, autonomia, capacidade de
argumentacao, pensamento critico e confianga dos estudantes.

Dessa maneira, investir em praticas pedagdgicas que valorizem a resolugcao de problemas
significa reconhecer que aprender Matematica ndo consiste apenas em encontrar respostas
corretas, mas em compreender situagdes, levantar possibilidades, construir estratégias, justificar
ideias e refletir sobre os resultados. Cabe a escola e aos professores promover experiéncias que
permitam aos estudantes perceber a Matematica como uma area de conhecimento dinamica,

presente em suas vidas e fundamental para sua formacao integral.
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A INTELIGENCIA ARTIFICIAL COMO RECURSO PEDAGOGICO: CONTRIBUICOES E LIMITES PARA
A EDUCACAO

AUTOR:LUCIANA DOS SANTOS FERNANDES DURAES

RESUMO

A presencga da Inteligéncia Artificial (IA) no campo educacional vem provocando transformagdes nas
formas de ensinar, aprender, pesquisar e produzir conhecimentos. Nesse contexto, este artigo tem
como objetivo analisar as contribuicbes e os limites da Inteligéncia Artificial enquanto recurso
pedagogico, considerando suas possibilidades para o planejamento docente, a personalizagao da
aprendizagem, a producdo de materiais didaticos e o desenvolvimento de novas estratégias
educacionais. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em estudos e
documentos que discutem a relagao entre tecnologia, inteligéncia artificial e educacgéo. A utilizagao
responsavel da |IA pode ampliar as possibilidades pedagogicas e oferecer recursos capazes de apoiar
professores e estudantes em diferentes etapas do processo educativo. Entretanto, sua insergcdo no
ambiente escolar também apresenta desafios relacionados a formagao docente, a privacidade e
protecdo de dados, a confiabilidade das informacdes, a desigualdade de acesso as tecnologias, a
autoria e a necessidade de preservar o pensamento critico e a autonomia dos estudantes. Destaca-
se, portanto, que a Inteligéncia Artificial ndo deve substituir a atuacao do professor, mas ser
compreendida como uma ferramenta de apoio, cuja utilizacdo exige planejamento, mediagao
pedagogica e principios éticos. Conclui-se que a IA pode contribuir significativamente para uma
educacao mais inovadora e diversificada, desde que sua utilizacdo esteja vinculada aos objetivos

educacionais e orientada por uma perspectiva humanizada, critica, inclusiva e responsavel.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial. Educacdo. Tecnologia Educacional. Pratica Docente.
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ABSTRACT

The presence of Artificial Intelligence (Al) in education has been transforming the ways of teaching,
learning, researching, and producing knowledge. In this context, this article aims to analyze the
contributions and limitations of Artificial Intelligence as a pedagogical resource, considering its
possibilities for teacher planning, personalized learning, teaching material production, and the
development of new educational strategies. This is a bibliographic study based on research and
documents addressing the relationship between technology, artificial intelligence, and education. The
responsible use of Al can expand pedagogical possibilities and provide resources capable of
supporting teachers and students at different stages of the educational process. However, its
implementation in schools also presents challenges related to teacher training, privacy and data
protection, information reliability, unequal access to technologies, authorship, and the need to preserve
students' critical thinking and autonomy. Therefore, Artificial Intelligence should not replace teachers'
work, but rather be understood as a support tool whose use requires planning, pedagogical mediation,
and ethical principles. It is concluded that Al can significantly contribute to a more innovative and
diversified education, provided that its use is aligned with educational objectives and guided by a

humanized, critical, inclusive, and responsible perspective.

Keywords: Artificial Intelligence. Education. Educational Technology. Teaching Practice. Learning.
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INTRODUCAO

A presengca das tecnologias digitais no cotidiano da sociedade tem provocado mudangas
significativas nas formas de comunicacado, trabalho, acesso a informacdo e construgdo do
conhecimento. No campo educacional, essas transformagdes apresentam novos desafios e
possibilidades para professores, estudantes e instituicdbes de ensino. Entre as tecnologias que
mais tém despertado debates encontra-se a Inteligéncia Artificial (IA), especialmente com a
expansao de ferramentas capazes de produzir textos, imagens, respostas, traducgdes, atividades e
diferentes tipos de conteudos em poucos segundos. Sua crescente utilizacao exige que a escola
reflita sobre as possibilidades pedagodgicas desses recursos e, a0 mesmo tempo, sobre os
cuidados necessarios para seu uso responsavel.

A Inteligéncia Artificial pode contribuir para ampliar os recursos disponiveis aos professores,
auxiliando no planejamento de aulas, na elaboragao de materiais, na adaptagao de atividades e
na criagcao de propostas diversificadas de aprendizagem. Para os estudantes, pode representar
uma ferramenta de apoio a pesquisa, a organizacao de informacdes e a exploracao de diferentes
formas de conhecimento. Entretanto, o uso da IA no ambiente educacional nao deve ser
compreendido como solugao automatica para os desafios existentes. Sua utilizagado exige
intencionalidade pedagdgica, acompanhamento docente e capacidade critica para avaliar as
informacdes produzidas.

A UNESCO destaca que a utilizagdao da inteligéncia artificial na educagdao deve estar
fundamentada em principios de inclusdo, equidade, ética, protecao de dados e centralidade
humana. A organizacdo também ressalta a necessidade de desenvolver competéncias
especificas para que os professores possam utilizar essas tecnologias de maneira consciente e
pedagogicamente adequada.

Diante desse cenario, torna-se necessario discutir ndo apenas as contribui¢cdes da Inteligéncia
Artificial para a educacgao, mas também seus limites e desafios. Questdes relacionadas a autoria,
a privacidade, a confiabilidade das informagdes, a desigualdade de acesso, a dependéncia
tecnologica e a formacgao dos professores precisam fazer parte do debate educacional.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar a Inteligéncia Artificial como recurso pedagdgico,
destacando suas contribuigdes e seus limites para o processo de ensino e aprendizagem. Busca-
se refletir sobre as possibilidades de utilizagcdo dessa tecnologia como ferramenta de apoio a
pratica docente, sem desconsiderar a importancia da mediagcdo humana, do pensamento critico,
da autonomia dos estudantes e dos principios éticos que devem orientar a educagao
contemporanea. 231
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A INTELIGENCIA ARTIFICIAL COMO RECURSO PEDAGOGICO

A incorporagao da Inteligéncia Artificial ao campo educacional representa uma das transformacgoes
mais significativas relacionadas ao avango das tecnologias digitais. Diferentemente de recursos
tecnoldgicos utilizados apenas para apresentar conteudos ou facilitar o acesso a informagdes, as
ferramentas de |A podem interagir com os usuarios, produzir diferentes tipos de materiais, responder
a perguntas, sugerir estratégias e adaptar determinados conteudos as necessidades apresentadas.
Essa caracteristica amplia as possibilidades de utilizacdo pedagdgica, mas também exige uma
reflexdo cuidadosa sobre os objetivos e as formas de utilizagdo desses recursos.

No contexto escolar, a Inteligéncia Artificial pode ser utilizada como ferramenta de apoio ao
planejamento do professor. A partir de determinados objetivos de aprendizagem, pode auxiliar na
elaboragao de atividades, sugestbes de projetos, questdes, situagdes-problema, textos e materiais
complementares. Entretanto, o conteudo produzido pela ferramenta precisa ser analisado pelo
docente antes de ser utilizado, considerando a faixa etaria dos estudantes, o curriculo, o contexto da
turma e os objetivos estabelecidos.

A |A também pode contribuir para a diversificacdo das estratégias pedagogicas. Um mesmo
conteudo pode ser apresentado por meio de diferentes linguagens, como textos, perguntas,
exemplos, roteiros de atividades ou propostas de pesquisa. Essa possibilidade pode favorecer
professores que precisam planejar atividades diferenciadas para estudantes com diferentes niveis de
conhecimento e ritmos de aprendizagem.Outro aspecto importante esta relacionado a
personalizagcdo do ensino. Algumas ferramentas de IA permitem produzir respostas ou atividades
considerando determinadas caracteristicas apresentadas pelo usuario. No entanto, € necessario
compreender que personalizar ndo significa simplesmente gerar uma atividade diferente para cada
estudante. A personalizagdo pedagodgica exige conhecimento sobre o aluno, acompanhamento de
seu desenvolvimento e decisdes fundamentadas em objetivos educacionais. Nesse processo, a

atuacao do professor continua sendo indispensavel.
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A Inteligéncia Artificial pode ainda favorecer o desenvolvimento da autonomia dos estudantes
quando utilizada como instrumento de investigacdo. Em vez de fornecer respostas prontas, o
professor pode propor atividades nas quais os alunos utilizem a tecnologia para comparar
informacdes, identificar possiveis erros, formular perguntas e avaliar diferentes respostas. Dessa
maneira, a IA passa a ser utilizada como objeto de anadlise e investigacao, e ndo apenas como
mecanismo para obter respostas rapidas.

Essa perspectiva é especialmente importante diante do crescimento das ferramentas de IA
generativa. Sistemas capazes de produzir textos e respostas podem facilitar determinadas
tarefas, mas também podem estimular praticas de reproducdo e diminuir o envolvimento
intelectual dos estudantes quando utilizados sem orientacdo. Por essa razdo, o professor
precisa estabelecer critérios claros para o uso dessas ferramentas e propor atividades que
valorizem a autoria, a argumentacao e a reflexao.

A UNESCO destaca que a IA generativa apresenta oportunidades para a educagcao, mas sua
utilizacdo deve estar acompanhada de orientagcdes que considerem aspectos pedagdgicos,
éticos e relacionados a protecao de dados. A organizacao defende uma abordagem centrada no
ser humano, na qual a tecnologia seja utilizada para ampliar as possibilidades educacionais sem
substituir a autonomia e a responsabilidade dos sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem.

Outro campo de aplicacao esta relacionado a producdo de materiais acessiveis. Recursos
tecnologicos podem auxiliar na adaptacdao de textos, na simplificacdo de determinadas
explicacdes, na elaboragdao de perguntas e na organizagdo de conteudos em diferentes
formatos. Essas possibilidades podem contribuir para praticas pedagogicas mais inclusivas,
desde que sejam utilizadas com acompanhamento profissional e considerando as necessidades
reais dos estudantes.A IA também pode apoiar processos de avaliagdo. O professor pode
utilizar ferramentas tecnologicas para elaborar questdes, organizar critérios ou sugerir
possibilidades de feedback. Entretanto, a avaliagao da aprendizagem envolve aspectos que nao
podem ser reduzidos a analise automatica de respostas. Conhecer o estudante, compreender
suas dificuldades, acompanhar seu desenvolvimento e interpretar suas producdes exige
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Nesse sentido, a Inteligéncia Artificial deve ser entendida como recurso complementar. A
tecnologia pode agilizar determinadas tarefas e ampliar possibilidades, mas nao substitui o
planejamento, a criatividade, a experiéncia e a capacidade de decisdo do professor. A mediagao
docente continua sendo essencial para transformar um recurso tecnolégico em uma experiéncia
efetivamente educativa.

A formacao dos professores constitui, portanto, uma condi¢do importante para o uso adequado
da IA. Nao basta disponibilizar ferramentas digitais nas escolas; € necessario criar oportunidades
para que os educadores compreendam como esses recursos funcionam, quais sao suas
possibilidades, quais riscos apresentam e como podem ser relacionados aos objetivos
curriculares. A UNESCO publicou, em 2025, um marco de competéncias para professores que
contempla dimensdes como ética da IA, fundamentos e aplicagdes, pedagogia e desenvolvimento
profissional.

A formacdo também precisa abordar questbes relacionadas a autoria e ao uso ético da
tecnologia. Os estudantes precisam compreender que utilizar uma ferramenta de IA para produzir
um trabalho n3o significa necessariamente construir conhecimento. E necessario aprender a
questionar as informagdes recebidas, verificar fontes, reformular ideias, produzir argumentos
proprios e reconhecer quando uma ferramenta tecnoldgica foi utilizada.

Portanto, o potencial pedagodgico da Inteligéncia Artificial esta diretamente relacionado a
intencionalidade com que ela é utilizada. Quando empregada de maneira planejada, critica e
responsavel, pode ampliar os recursos disponiveis para professores e estudantes e favorecer
novas experiéncias de aprendizagem. Quando utilizada sem orientagcdo, entretanto, pode
estimular dependéncia, reproducao de informacdes, desinformacao e reducao da participacao
intelectual.

Dessa maneira, a Inteligéncia Artificial pode ocupar um espago relevante na educacao
contemporanea, desde que seja compreendida como ferramenta de apoio e ndo como substituta
da relagdo pedagogica. Seu verdadeiro potencial esta na possibilidade de ampliar experiéncias,
apoiar professores, diversificar recursos e estimular novas formas de aprender, mantendo o ser

humano no centro do processo educativo.
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CONTRIBUICOES DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM

A utilizacado da Inteligéncia Artificial no contexto educacional pode proporcionar diferentes
contribuicdes para o ensino e a aprendizagem, especialmente quando integrada ao planejamento
pedagogico de maneira consciente e responsavel. A tecnologia pode auxiliar na criacao de
atividades, na organizagao de conteudos, na elaboragdo de materiais didaticos e na construgao de
propostas que estimulem a participacao dos estudantes. Entretanto, suas contribuicbes nao devem
ser avaliadas apenas pela rapidez com que produz informagdes, mas principalmente pela
capacidade de favorecer experiéncias educativas significativas.

Para o professor, uma das possibilidades mais evidentes esta relacionada ao planejamento.
Ferramentas de IA podem auxiliar na elaboragao inicial de sequéncias didaticas, propostas de
atividades, questdes, projetos e materiais complementares. Isso pode contribuir para otimizar
determinadas tarefas, permitindo que o docente disponha de mais tempo para aspectos que exigem
sua analise profissional, como o acompanhamento dos estudantes, a avaliacao e a organizagao das
intervengdes pedagogicas.

A tecnologia também pode colaborar com a diversificagao das atividades. Em uma mesma turma, os
estudantes apresentam diferentes conhecimentos prévios, ritmos de aprendizagem e formas de
compreender os conteudos. A IA pode auxiliar na elaboracéao de propostas com diferentes niveis de
complexidade, desde que o professor faca a selecao e adaptacao dos materiais produzidos.

Outra contribuigdo esta relacionada ao acesso a diferentes formas de explicagdo. Um determinado
conteudo pode ser apresentado por meio de exemplos, perguntas, comparagoes, situacdes praticas
ou diferentes linguagens. Essa variedade pode contribuir para que o estudante tenha novas

oportunidades de compreender conceitos que inicialmente apresentaram dificuldades.
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A Inteligéncia Artificial também pode favorecer processos de aprendizagem mais
personalizados. Ferramentas tecnoldgicas podem oferecer sugestdes a partir das respostas ou
necessidades apresentadas pelos usuarios. Contudo, essa possibilidade precisa estar
associada a mediacao docente, pois somente o professor conhece de maneira ampla o
contexto da turma, as relagdes estabelecidas entre os estudantes e os objetivos pedagdogicos
que orientam o trabalho.

No processo de aprendizagem, a IA pode ser utilizada como ferramenta de pesquisa e
investigagdo. O professor pode propor situagdes nas quais os estudantes consultem uma
ferramenta, analisem a resposta obtida e posteriormente comparem suas informacdes com
livros, artigos, sites institucionais e outras fontes. Essa pratica contribui para desenvolver
competéncias relacionadas a selecao e avaliagcao de informacgdes.

Essa perspectiva pode fortalecer o pensamento critico. Em vez de aceitar automaticamente
uma resposta produzida pela tecnologia, o estudante aprende a questiona-la. Pode verificar se
existem informagdes incorretas, identificar contradigdes, buscar fontes confiaveis e construir
uma resposta propria. Dessa forma, a IA deixa de ser apenas uma ferramenta de consulta e
passa a ser utilizada como recurso para desenvolver habilidades de analise e reflexao.

A tecnologia também pode favorecer a criatividade. Ferramentas de IA podem ajudar a gerar
ideias iniciais para historias, projetos, atividades, situagdes-problema e producdes artisticas.
Entretanto, o trabalho pedagogico deve estimular o estudante a modificar, questionar e ampliar
essas ideias, preservando sua participagao autoral.

No campo da inclusdo, a Inteligéncia Artificial apresenta possibilidades relacionadas a
adaptacao de materiais e a oferta de diferentes formas de acesso aos conteudos. Recursos
tecnoldgicos podem auxiliar na organizagao de textos, elaboragdo de explicagdes alternativas
e criagcao de materiais que considerem determinadas necessidades educacionais. Ainda assim,
qualquer adaptacao deve ser analisada pelo professor e, quando necessario, por profissionais
especializados.

Outro aspecto relevante é a possibilidade de ampliar o dialogo com os estudantes. Algumas
ferramentas podem responder perguntas e oferecer explicacdes em diferentes momentos,
permitindo que o aluno explore determinado conteudo de acordo com suas duvidas.
Entretanto, esse recurso ndo deve substituir a interagdo humana, especialmente porque a

aprendizagem envolve dimensdes sociais, afetivas e culturais que ultrapassam a transmissao
de informacoes. 236
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A IA pode também contribuir para o desenvolvimento profissional dos professores. Educadores podem
utilizar ferramentas tecnoldgicas para pesquisar conceitos, comparar metodologias, organizar ideias e
conhecer novas possibilidades didaticas. O uso profissional da tecnologia, contudo, deve estar
acompanhado de formagao continua e de uma postura critica diante das informagdes geradas.

Assim, as contribuicdes da Inteligéncia Artificial para a educacao estao relacionadas principalmente a
ampliacado das possibilidades pedagogicas. A tecnologia pode apoiar o planejamento, diversificar
atividades, favorecer pesquisas, auxiliar na producao de materiais e estimular novas formas de
interagcdo com o conhecimento. Seu potencial, entretanto, depende da maneira como é integrada ao
processo educativo.

E fundamental reconhecer que a IA ndo possui a capacidade de substituir a experiéncia, a
sensibilidade e o julgamento pedagdgico do professor. A tecnologia pode produzir respostas, mas nao
conhece integralmente a realidade de uma turma, suas relagdes, necessidades, dificuldades e
potencialidades. Por essa razdo, sua utilizacdo deve ocorrer dentro de uma proposta pedagodgica

planejada e orientada por objetivos claros.
LIMITES, DESAFIOS E QUESTOES ETICAS NO USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Apesar das inumeras possibilidades proporcionadas pela Inteligéncia Artificial, sua presenga na
educacao também apresenta limites e desafios que precisam ser considerados. A utilizagao
indiscriminada dessas ferramentas pode gerar consequéncias negativas para o0 processo de
aprendizagem, especialmente quando a tecnologia passa a substituir o esforgo intelectual, a pesquisa
e a autoria dos estudantes.

Um dos principais desafios esta relacionado a confiabilidade das informagdes. Sistemas de inteligéncia
artificial podem produzir respostas aparentemente corretas, mas que apresentam erros, informagdes
incompletas ou interpretagdes inadequadas. Por isso, o conteudo gerado pela tecnologia ndo deve ser
considerado automaticamente verdadeiro. O desenvolvimento da capacidade de verificar informagdes
torna-se essencial em uma sociedade na qual o0 acesso aos conteudos é cada vez mais rapido.

Outro desafio importante envolve a autoria. Quando um estudante utiliza uma ferramenta de IA para
produzir integralmente uma atividade, existe o risco de que o processo de aprendizagem seja reduzido.
A producado de um texto, por exemplo, ndo deve representar apenas a obtencdo de um material
pronto, mas uma oportunidade para desenvolver leitura, escrita, organizagao de ideias, argumentagao
e capacidade critica. 2 37



T —————— P —

Nesse sentido, a escola precisa construir orientacdes claras sobre o uso dessas ferramentas. Proibir
completamente a IA pode nao ser suficiente para enfrentar os desafios contemporaneos, enquanto
permitir seu uso sem critérios pode comprometer processos importantes de aprendizagem. E
necessario ensinar os estudantes a utilizar a tecnologia de maneira ética, consciente e responsavel.
A privacidade e a protecdo de dados também constituem questdes fundamentais. Ao utilizar
determinadas ferramentas, professores e estudantes podem inserir informacgdes pessoais, textos,
imagens ou dados relacionados as atividades escolares. Por essa razdo, € necessario conhecer as
politicas de privacidade dos servigcos utilizados e evitar o compartilhamento de informagdes
sensiveis.

A desigualdade de acesso representa outro limite relevante. Nem todos os estudantes possuem
equipamentos adequados, conexao de qualidade ou acesso as mesmas ferramentas. Se a utilizagao
da IA ocorrer sem considerar essa realidade, pode ampliar desigualdades educacionais ja
existentes. O acesso as tecnologias precisa estar associado a politicas de inclusao digital e
condi¢cbes adequadas de utilizagao.

A formacao docente também constitui um desafio. Muitos professores ainda precisam de
oportunidades para compreender o funcionamento das ferramentas de IA, seus limites e suas
possibilidades pedagdgicas. A formagao continuada deve abordar tanto aspectos técnicos quanto
questdes relacionadas a ética, a avaliagao, a autoria e a seguranga digital.

Outro ponto importante € o risco de dependéncia tecnolégica. Se estudantes utilizarem a IA
constantemente para responder perguntas, escrever textos ou solucionar problemas, podem reduzir
as oportunidades de desenvolver determinadas habilidades de forma autébnoma. O objetivo da
tecnologia deve ser ampliar a capacidade de aprender e nao substituir o processo de pensamento.
Por essa razao, o professor precisa propor atividades que exijam participacdo efetiva dos
estudantes. Projetos, debates, apresentagdes, experimentos, resolugcdo de problemas, produgdes
autorais e atividades colaborativas podem ser combinados ao uso da I|A, garantindo que a

tecnologia seja utilizada como instrumento e nao como substituta da aprendizagem.
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Também é necessario considerar questdes relacionadas aos vieses presentes nos sistemas de
inteligéncia artificial. As ferramentas sdo desenvolvidas a partir de grandes volumes de dados e
podem reproduzir determinadas perspectivas ou apresentar respostas inadequadas a
diferentes contextos culturais e sociais. Por isso, a utilizagdo pedagogica deve envolver analise
critica e atengao a diversidade.

A UNESCO recomenda que a utilizacdo da IA generativa na educacao seja orientada por
principios de inclusado, equidade, transparéncia, protecédo de dados e centralidade humana. A
organizacao também destaca a importancia de avaliar a adequacao das ferramentas aos
contextos educacionais antes de sua adogao.

Nesse cenario, o papel do professor torna-se ainda mais importante. Quanto maior a presenca
da tecnologia, maior € a necessidade de desenvolver competéncias humanas que nao podem
ser reduzidas a capacidade de produzir informagdes. Empatia, criatividade, pensamento critico,
comunicagao, cooperacgao, responsabilidade e capacidade de tomar decisées continuam sendo
fundamentais para a formacao dos estudantes.

A escola precisa, portanto, assumir uma postura equilibrada diante da Inteligéncia Artificial.
Nao se trata de rejeitar a inovacao tecnoldgica, mas também nao se deve aceita-la de maneira
acritica. E necessario compreender suas possibilidades, reconhecer seus limites e estabelecer
critérios para seu uso pedagogico.

A utilizagdo responsavel da |IA exige uma cultura escolar baseada no dialogo e na formagao.
Professores, estudantes, gestores e familias precisam compreender que as tecnologias devem
estar a servico dos objetivos educacionais. Quando utilizada de forma ética e planejada, a
inteligéncia artificial pode contribuir para ampliar as oportunidades de aprendizagem; quando
utilizada sem orientagao, pode comprometer a autonomia, a autoria e a qualidade do processo
educativo.

Dessa maneira, os limites da Inteligéncia Artificial ndo diminuem sua importancia como recurso
pedagogico. Pelo contrario, reforcam a necessidade de uma utilizagado consciente, mediada e
humanizada. O desafio da educacao contemporanea consiste em aproveitar os beneficios
proporcionados pelas novas tecnologias sem abandonar os principios fundamentais da
educacao: formacao integral, autonomia, pensamento critico, inclusdo e valorizagcdo das

relagcbes humanas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presenca da Inteligéncia Artificial no campo educacional representa uma transformacgao
importante nas formas de ensinar, aprender, pesquisar e produzir conhecimentos. Ao longo deste
artigo, foi possivel compreender que a IA apresenta diversas possibilidades pedagodgicas, podendo
contribuir para o planejamento docente, a producao de materiais, a diversificacdo das atividades, o
acesso as informacdes e a construgcao de novas experiéncias de aprendizagem.

Entretanto, a incorporagdo da Inteligéncia Artificial a educagcdo ndao deve ocorrer de maneira
automatica ou sem critérios. A tecnologia ndo constitui, por si s6, uma garantia de melhoria da
aprendizagem. Seus resultados dependem da intencionalidade pedagdgica, da formacgao dos
professores, das condicbes de acesso e da capacidade de utilizar os recursos tecnoldgicos de
maneira critica e responsavel.

Entre as principais contribuigdes identificadas, destaca-se a possibilidade de utilizar ferramentas de
IA como apoio ao planejamento e a elaboracao de atividades, além da oportunidade de diversificar
estratégias de ensino e oferecer diferentes formas de acesso aos conteudos. Quando
adequadamente orientada, a tecnologia também pode estimular a pesquisa, a criatividade, a
resolucao de problemas e o desenvolvimento do pensamento critico.

Por outro lado, os limites e desafios relacionados a Inteligéncia Artificial precisam ser considerados.
Questdes como confiabilidade das informacdes, autoria, privacidade, protecdo de dados,
desigualdade de acesso, dependéncia tecnoldgica e formagao docente demonstram que a utilizagao
desses recursos exige responsabilidade e acompanhamento constante. A escola precisa preparar os
estudantes ndo apenas para utilizar as tecnologias, mas também para questiona-las, verificar

informagdes e compreender suas implicagdes sociais e éticas. 240
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Nesse contexto, o papel do professor permanece fundamental. A Inteligéncia Artificial pode auxiliar
em determinadas tarefas, mas nao substitui a mediacdo pedagdgica, a experiéncia profissional, a
sensibilidade e a capacidade de compreender as necessidades individuais e coletivas dos
estudantes. Cabe ao professor selecionar os recursos, avaliar sua pertinéncia, estabelecer objetivos
e criar situagdes nas quais a tecnologia esteja efetivamente a servigo da aprendizagem.

Também se evidencia a necessidade de fortalecer a formacgado continuada dos profissionais da
educacdo. O avancgo das tecnologias exige que os professores tenham oportunidades para conhecer
novas ferramentas, compreender seus limites e desenvolver competéncias relacionadas ao uso ético
e pedagogico da IA. A formacao deve contemplar tanto conhecimentos técnicos quanto aspectos
relacionados a cidadania digital, a autoria, a seguranga e ao pensamento critico.

Conclui-se que a Inteligéncia Artificial pode ser um importante recurso pedagogico quando utilizada
de maneira planejada, ética, inclusiva e humanizada. Seu potencial ndo esta em substituir o professor
ou eliminar o esforgo intelectual dos estudantes, mas em ampliar possibilidades e apoiar processos
educativos.

Assim, o principal desafio da educagao diante da Inteligéncia Artificial consiste em encontrar um
equilibrio entre inovagao tecnoldgica e valorizagdo das relagdes humanas. A escola do futuro nao
sera necessariamente aquela que utilizar mais tecnologia, mas aquela que souber utiliza-la de
maneira consciente para promover aprendizagem, autonomia, criatividade, inclusdo e formacéao
critica. A |A deve permanecer como instrumento a servigo da educagao, mantendo professores e

estudantes como protagonistas do processo de constru¢ao do conhecimento.
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RESUMO

A musica esta presente em diferentes momentos da vida humana e assume papel especialmente
significativo durante a inféncia, periodo em que as criangas descobrem o mundo por meio dos
sentidos, das interacdes, dos movimentos e das diferentes formas de expressdo. Na Educacao
Infantil, as experiéncias musicais podem contribuir para o desenvolvimento integral da crianga,
favorecendo aspectos cognitivos, motores, emocionais, sociais e linguisticos. Este artigo tem como
objetivo discutir a importancia da musica como linguagem e recurso pedagdgico na Educagao
Infantil, destacando as possibilidades proporcionadas pela exploragdo de sons, ritmos, cantigas,
instrumentos e movimentos corporais. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e documental,
fundamentada em estudos sobre infancia, educacdo e musica, bem como em documentos
orientadores da Educacao Infantil brasileira. A reflexao evidencia que a musica nao deve ser utilizada
apenas como recurso para momentos de transicao ou para acompanhar atividades comemorativas,
mas como uma linguagem que possibilita as criangas experimentar, criar, comunicar-se e construir
conhecimentos. Cabe ao professor organizar experiéncias musicais diversificadas, respeitando as
caracteristicas, interesses e possibilidades de cada crianca. Conclui-se que a presenca intencional
da musica no cotidiano da Educacao Infantil pode ampliar as oportunidades de aprendizagem e

contribuir para uma pratica pedagogica mais criativa, sensivel e significativa.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Musica. Ritmo. Movimento. Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

Music is present in different moments of human life and plays a particularly significant role during
childhood, a period in which children discover the world through their senses, interactions,
movements and different forms of expression. In Early Childhood Education, musical experiences
can contribute to children's integral development, fostering cognitive, motor, emotional, social and
linguistic aspects. This article aims to discuss the importance of music as a language and
pedagogical resource in Early Childhood Education, highlighting the possibilities provided by the
exploration of sounds, rhythms, songs, instruments and body movements. The research is
characterized as bibliographic and documentary, based on studies about childhood, education
and music, as well as on guiding documents for Brazilian Early Childhood Education. The
reflection shows that music should not be used only as a resource for transition moments or
commemorative activities, but as a language that allows children to experiment, create,
communicate and construct knowledge. Teachers are responsible for organizing diverse musical
experiences while respecting the characteristics, interests and possibilities of each child. It is
concluded that the intentional presence of music in Early Childhood Education can expand
learning opportunities and contribute to a more creative, sensitive and meaningful pedagogical

practice.

Keywords: Early Childhood Education. Music. Rhythm. Movement. Child Development.
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INTRODUCAO

A infancia € uma etapa marcada por descobertas, interacdes, experiéncias sensoriais e multiplas
formas de expressdo. Desde os primeiros anos de vida, a crianga entra em contato com
diferentes sons, ritmos e movimentos presentes no ambiente familiar, social e cultural. A voz dos
adultos, as cantigas, os sons dos objetos, os ruidos da natureza e as musicas ouvidas no
cotidiano constituem experiéncias que participam da constru¢cdo de sua percepgao sobre o
mundo.

Na Educacao Infantil, essas experiéncias podem ser ampliadas e intencionalmente organizadas
pelo professor. A instituicdo educativa apresenta a crianga novas possibilidades de exploragao
sonora e musical, permitindo que ela conhega diferentes ritmos, instrumentos, manifestacoes
culturais e formas de expressao.

A musica possui uma caracteristica particular: pode envolver simultaneamente corpo, emogao,
pensamento, linguagem e interagdo social. Uma simples cantiga pode estimular a crianga a
cantar, movimentar-se, acompanhar determinado ritmo, memorizar palavras, antecipar
acontecimentos e interagir com os colegas.

Por essa razao, a musica precisa ser compreendida para além de uma atividade recreativa.
Quando inserida de maneira planejada no cotidiano pedagoégico, pode constituir uma importante
linguagem para a expressao e a construgdo de conhecimentos.

A utilizagdo da musica na Educagao Infantil também esta relacionada ao reconhecimento das
diferentes linguagens por meio das quais as criangas se comunicam. Antes mesmo de
dominarem plenamente a linguagem verbal, os pequenos expressam sentimentos, desejos e
descobertas através do corpo, dos gestos, dos sons e das vocalizagdes.

Nesse contexto, trabalhar com musica significa proporcionar oportunidades para que as criangas
escutem, experimentem, produzam e transformem sons. Nao é necessario que o professor seja
musico profissional para desenvolver experiéncias musicais significativas. E possivel utilizar a
voz, 0 corpo, objetos cotidianos, instrumentos simples e elementos disponiveis no ambiente.

A exploragao musical também pode favorecer a valorizagdo da diversidade cultural. Cantigas
populares, musicas tradicionais, manifestacdes regionais e repertorios pertencentes as
diferentes comunidades possibilitam que as criangas conhegam outras formas de expressao e

reconhegam a riqueza cultural presente na sociedade. 245
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Outro aspecto importante esta relacionado ao movimento. Musica e movimento estao
frequentemente associados na infancia. Ao ouvir uma cangao, a crianga pode bater palmas, balangar
0 corpo, dancgar, caminhar, correr ou reproduzir gestos. Essas experiéncias permitem que ela
desenvolva a percepgao corporal e estabeleca relagdes entre som, espaco e movimento.

A musica também pode estar articulada a outras experiéncias pedagogicas. Uma histéria pode ser
acompanhada por sons; uma brincadeira pode envolver diferentes ritmos; uma experiéncia com
elementos da natureza pode incentivar a escuta dos sons do ambiente; uma atividade artistica pode
ser acompanhada por diferentes repertérios musicais.

Diante dessas possibilidades, o presente artigo tem como objetivo discutir a importancia da musica
na Educacado Infantil, enfatizando as contribuicbes dos sons, ritmos e movimentos para o
desenvolvimento integral da crianga. Busca-se ainda refletir sobre o papel do professor na
organizacao de experiéncias musicais e apresentar possibilidades de praticas pedagogicas que
valorizem a musica como linguagem infantil.

A pesquisa desenvolvida caracteriza-se como bibliografica e documental, fundamentada em autores
e documentos relacionados a Educacao Infantil, ao desenvolvimento infantil e a educagao musical. A
discussao parte do entendimento de que experiéncias musicais planejadas de forma significativa
podem contribuir para uma educacao que respeite as multiplas formas de expressao e aprendizagem
das criangas.

Assim, refletir sobre a musica na Educagao Infantil significa reconhecer que cantar, ouvir, criar sons,
acompanhar ritmos e movimentar-se sao experiéncias que podem contribuir para a formacgao integral
da crianga. Cabe a instituigdo educativa ampliar essas experiéncias, garantindo espagos para

criacao, exploragao, expressao e participacgao infantil. 2 4 6
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A MUSICA COMO LINGUAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

A musica € uma das primeiras linguagens com as quais a crianga estabelece contato desde o
nascimento. Antes mesmo de desenvolver plenamente a linguagem oral, os bebés reconhecem
vozes, identificam ritmos, percebem diferentes intensidades sonoras e respondem aos estimulos
musicais por meio de movimentos, expressdes faciais e vocalizagbes. Essa relacao inicial
demonstra que a musica ocupa um lugar importante no desenvolvimento infantil, constituindo
uma forma de comunicagao, interagao e construgao de vinculos afetivos.

Na Educacao Infantil, a musica deve ser compreendida como uma linguagem artistica que
possibilita as criangas expressarem sentimentos, emocdes, ideias e percepgdes sobre 0 mundo.
Ela integra o Campo de Experiéncia “Tracos, sons, cores e formas”, previsto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que reconhece as diferentes linguagens como essenciais para o
desenvolvimento das criangas. Nesse campo, as criangas sao incentivadas a explorar sons,
produzir ritmos, experimentar instrumentos, cantar, criar composicdes e apreciar diferentes
manifestacdes musicais.

A experiéncia musical amplia o repertério cultural infantil. Ao conhecer cantigas populares,
musicas folcléricas, cangdes indigenas, africanas, regionais e contemporaneas, a crianga entra
em contato com diferentes culturas e modos de viver. Essa diversidade fortalece o respeito as
diferencas e promove o reconhecimento da musica como patriménio cultural da humanidade.
Outro aspecto importante € que a musica desperta a curiosidade e incentiva a criatividade. As
criangas gostam de experimentar sons produzidos pelo corpo, pelos objetos e pelos elementos
da natureza. Bater palmas, estalar os dedos, produzir sons com sementes, panelas, garrafas ou
pedagos de madeira transforma materiais simples em instrumentos de investigagao sonora.

A musica também favorece o desenvolvimento da imaginagcdo. Durante as cantigas e
brincadeiras musicais, as criangas criam personagens, inventam historias, reproduzem sons de
animais, simulam situagdes do cotidiano e participam de brincadeiras de faz de conta. Essas

experiéncias enriquecem a capacidade simbdlica, fundamental na infancia.
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E importante destacar que a musica néo deve ser utilizada apenas como estratégia para organizar filas,
guardar brinquedos ou controlar o comportamento das criangas. Embora possa estar presente nesses
momentos, sua fungdo pedagodgica é muito mais ampla. Ela constitui uma linguagem que merece
espago proprio no planejamento, permitindo experiéncias de escuta, apreciagao, criagao, improvisagao
e expressao corporal.

A escuta musical é outro elemento essencial. Escutar diferentes musicas ajuda as criangas a perceber
sons graves e agudos, rapidos e lentos, fortes e fracos, além de desenvolver atengao, memdria auditiva
e sensibilidade. O siléncio também faz parte da experiéncia musical, pois possibilita perceber sons do
ambiente e ampliar a capacidade de observacgao.

A linguagem musical contribui ainda para o fortalecimento da autoestima infantil. Quando a criancga
canta, dancga, cria ritmos ou participa de apresentacdes coletivas, sente-se pertencente ao grupo e
percebe que sua participacao é valorizada. Isso fortalece a confianga, a autonomia e o prazer em
aprender.

Portanto, compreender a musica como linguagem significa reconhecer seu potencial educativo,
artistico, cultural e social. Na Educacao Infantil, ela representa uma oportunidade para que as criangas
descubram novas formas de comunicagao e ampliem suas experiéncias de aprendizagem por meio da

criatividade, da sensibilidade e da interagao.
SONS, RITMOS E MOVIMENTOS NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A musica apresenta uma relagao profunda com o desenvolvimento infantil porque envolve diferentes
dimensodes da experiéncia humana. Na Educagéao Infantil, a exploragéo de sons, ritmos e movimentos
possibilita que as criangas desenvolvam capacidades corporais, cognitivas, emocionais, sociais e
comunicativas de maneira integrada. Por meio das experiéncias musicais, a crianga nao apenas escuta
uma determinada melodia, mas também observa, experimenta, movimenta-se, interage e constroi

significados.
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O contato com diferentes sons favorece o desenvolvimento da percepc¢ao auditiva. As criangas
podem ser convidadas a identificar sons produzidos por animais, objetos, instrumentos musicais ou
elementos da natureza. Atividades simples, como fechar os olhos e tentar descobrir a origem de
determinado som, estimulam a atencéo e a capacidade de discriminagao auditiva.

A exploragao sonora também pode acontecer por meio do proprio corpo. Bater palmas, bater os
pés no chao, estalar os dedos, produzir sons com a boca ou utilizar diferentes partes do corpo
permite que a criangca perceba que ela prépria pode produzir musica. Essa descoberta contribui
para a consciéncia corporal e para a percep¢ao das possibilidades expressivas do corpo.

O ritmo, por sua vez, esta relacionado a organizacao dos sons e dos movimentos no tempo. As
criangas podem perceber ritmos diferentes por meio de musicas rapidas, lentas, marcadas ou
suaves. Ao acompanhar esses ritmos com palmas, passos ou movimentos corporais, desenvolvem
progressivamente a coordenagao e a percepg¢ao temporal.

As atividades ritmicas podem ser organizadas de forma bastante diversificada. O professor pode
propor que as criangas caminhem lentamente ao som de uma musica tranquila e depois acelerem
0s movimentos quando o ritmo mudar. Também pode utilizar instrumentos de percussao simples
para que as criangas acompanhem determinada sequéncia sonora.Essas experiéncias favorecem a
coordenagao motora ampla, especialmente quando envolvem movimentos como correr, saltar,
girar, equilibrar-se e deslocar-se pelo espag¢o. A crianga aprende a controlar progressivamente
seus movimentos e a adequa-los as caracteristicas da musica.

O desenvolvimento da coordenacao motora fina também pode ser favorecido por experiéncias
musicais. Manipular pequenos instrumentos, movimentar chocalhos, tocar teclas, bater baquetas
ou produzir sons com objetos exige controle dos movimentos das maos e dos dedos.

A musica contribui ainda para o desenvolvimento da linguagem. Cantigas e musicas infantis
apresentam repeticbes de palavras, rimas, diferentes estruturas sonoras e ampliacbes de
vocabulario. Ao cantar, as criangas exercitam a memoria, a pronuncia e a capacidade de

acompanhar sequéncias verbais.
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No ambito emocional, a musica pode favorecer a expressdao de sentimentos. Determinadas
melodias podem despertar tranquilidade, alegria, entusiasmo ou curiosidade. Ao cantar e
movimentar-se, a crianga encontra uma maneira de expressar emog¢des que nem sempre
consegue comunicar verbalmente.

As experiéncias musicais coletivas também fortalecem a convivéncia. Quando um grupo canta ou
toca instrumentos em conjunto, as criangas precisam prestar atengao umas nas outras, respeitar
diferentes ritmos, esperar sua vez e participar de uma producdo coletiva. Essas situacoes
contribuem para a construgao de atitudes de cooperagao.

A musica pode igualmente favorecer a memoria e a concentragdo. Muitas brincadeiras musicais
envolvem sequéncias que precisam ser lembradas e reproduzidas. A crianga precisa ouvir
atentamente, memorizar palavras ou movimentos e acompanhar o momento adequado para
participar.

Outro aspecto relevante € a relacdo entre musica e imaginacao. Uma determinada musica pode
ser utilizada como ponto de partida para criar historias, personagens e movimentos. O professor
pode, por exemplo, propor uma experiéncia em que as criangas imaginem estar em uma floresta
e produzam sons correspondentes aos animais e elementos daquele ambiente.

A exploracao de instrumentos musicais amplia ainda mais essas possibilidades. Nao € necessario
possuir instrumentos sofisticados. Chocalhos produzidos com materiais reutilizaveis, tambores
improvisados, objetos de madeira, recipientes metalicos e elementos naturais podem ser
utilizados para investigar diferentes sons.

O professor deve, entretanto, garantir que essas experiéncias acontecam em um ambiente
seguro e adequado a faixa etaria. Os materiais precisam ser selecionados considerando tamanho,
resisténcia, higiene e possiveis riscos. A exploragcao deve ser acompanhada pelo adulto,
especialmente quando envolve criangas pequenas.Assim, sons, ritmos e movimentos podem ser
compreendidos como elementos fundamentais para uma pratica pedagogica que valorize a
crianca em sua integralidade. Ao oferecer experiéncias musicais diversificadas, a instituicao de

Educacao Infantil amplia as possibilidades de expressao, interagao, criagao e aprendizagem.
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PRATICAS PEDAGOGICAS COM MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL

A presenga da musica no cotidiano da Educagao Infantil pode assumir diferentes formas. O
professor pode organizar experiéncias de apreciacao musical, exploragdao sonora, canto, dancga,
producao de instrumentos, jogos ritmicos e brincadeiras cantadas. O mais importante € garantir
que a crianga participe ativamente e tenha oportunidades de experimentar e criar.

As cantigas de roda constituem uma possibilidade especialmente significativa. Além de
favorecerem o desenvolvimento musical, possibilitam a interagdo entre as criangas e a valorizagéao
da cultura popular. Brincadeiras como ciranda, roda, estatua e outras cantigas tradicionais podem
ser adaptadas de acordo com a idade e as caracteristicas do grupo.

Outra possibilidade consiste na criagdo de uma bandinha infantil. O professor pode disponibilizar
instrumentos simples, permitindo que as criangas explorem livremente os sons. Depois, pode
propor momentos de organizagao coletiva, nos quais cada grupo utilize determinado instrumento
ou acompanhe uma musica.

A confecgao de instrumentos com materiais reutilizaveis também pode constituir uma experiéncia
interdisciplinar. Garrafas, caixas, potes, tampas e sementes podem ser transformados em objetos
sonoros. Durante a atividade, as criangas podem observar diferencas entre os sons produzidos
pelos materiais.A musica também pode ser utilizada em experiéncias relacionadas a literatura.
Depois de ouvir uma historia, as criangas podem escolher sons que representem personagens,
ambientes ou acontecimentos. Uma narrativa sobre animais, por exemplo, pode ser acompanhada
por sons produzidos pelas proprias criangas.

As atividades musicais podem ainda dialogar com a natureza. Em ambientes externos, o professor
pode convidar as criangas a observar e identificar sons presentes no espago: passaros, vento,
agua, folhas, insetos e outros elementos. Essa experiéncia desenvolve a escuta atenta e aproxima a
crianga do ambiente natural.

Outra estratégia consiste na utilizagao de musicas para explorar conceitos relacionados ao corpo e
ao espaco. Cangdes que indicam movimentos para cima, para baixo, para frente, para tras, rapido

e devagar podem contribuir para a construcao de nogdes espaciais e corporais.
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A danca também deve ocupar espago nas propostas musicais. Nao € necessario ensinar
coreografias prontas. E possivel oferecer musicas variadas e permitir que as criancas criem seus
proprios movimentos. O professor pode propor desafios como movimentar somente os bracos,
utilizar diferentes partes do corpo ou deslocar-se de diferentes maneiras.

E importante que o educador evite transformar a mudsica em uma atividade excessivamente dirigida.
Quando todas as criangas precisam cantar exatamente da mesma maneira ou executar movimentos
idénticos, reduzem-se as possibilidades de criagcdo. A experiéncia musical deve permitir diferentes
formas de participacao.

A diversidade de repertério também merece atencao. Oferecer sempre as mesmas musicas limita as
experiéncias das criancas. E importante apresentar diferentes géneros, ritmos, instrumentos e
manifestagdes culturais, considerando também musicas produzidas e apreciadas pelas familias e
pelas comunidades.

Dessa forma, a musica pode ocupar um lugar permanente no planejamento pedagogico, articulando-
se as experiéncias cotidianas e aos interesses das criangas. Seu potencial educativo amplia-se
quando a crianga deixa de ser apenas ouvinte e passa a ser também criadora, intérprete,
exploradora e participante das experiéncias musicais.

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo desenvolvida neste artigo permitiu compreender que a musica constitui uma importante
linguagem no processo educativo da primeira infancia. Sua presenga na Educacao Infantil possibilita
experiéncias que envolvem escuta, movimento, expressao, criagcao, interacdo e sensibilidade,
contribuindo para diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil.

Sons, ritmos e movimentos podem favorecer a percepg¢ao auditiva, a coordenacdo motora, a
memoria, a atencdo, a linguagem, a criatividade e a expressao de sentimentos. Ao participar de
experiéncias musicais, a criangca também aprende a conviver, compartilhar, respeitar diferentes
formas de participagao e construir produgdes coletivas.

A musica também possibilita aproximar a crianca da cultura. O contato com cantigas, brincadeiras
musicais e diferentes manifestacbes sonoras permite conhecer tradicbes e ampliar o repertorio
cultural, contribuindo para o reconhecimento e a valorizacao da diversidade presente na sociedade.
Nesse contexto, o professor possui papel fundamental. Sua responsabilidade consiste em organizar
ambientes e situagdes que possibilitem as criangas ouvir, experimentar, produzir e criar sons. A
intencionalidade pedagdgica nao significa controlar todas as a¢des infantis, mas oferecer condi¢oes
para que as criangas possam explorar diferentes possibilidades e construir suas préprias formas de
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As praticas musicais precisam, portanto, superar a utilizagcdo da musica apenas como recurso para
organizar a rotina, marcar momentos de transicao ou acompanhar comemorag¢des. Embora possa
estar presente nesses momentos, sua fungdo educativa € muito mais ampla. A musica deve ser
reconhecida como uma linguagem que merece espacgo no planejamento pedagogico e que pode
estar articulada as demais experiéncias vivenciadas pelas criangas.

Também é importante respeitar as diferengas individuais. Nem todas as criangas demonstram
interesse ou participacdo musical da mesma maneira. Algumas preferem cantar, outras dancar,
produzir sons, observar ou explorar instrumentos. Garantir diferentes possibilidades de participagao
€ fundamental para construir uma pratica inclusiva e respeitosa.

Outro aspecto relevante é a valorizacao da criatividade. A crianga precisa ter oportunidades para
criar ritmos, inventar movimentos, experimentar objetos sonoros e produzir pequenas sequéncias
musicais. Essas experiéncias favorecem o protagonismo infantil e permitem que a musica seja
vivenciada como processo de descoberta.

Conclui-se que a musica pode contribuir significativamente para uma Educacado Infantil mais
sensivel, criativa, participativa e significativa. Quando sons, ritmos e movimentos sao integrados ao
cotidiano pedagodgico com intencionalidade e respeito a infancia, ampliam-se as oportunidades para
que cada crianga desenvolva suas potencialidades e encontre diferentes formas de conhecer,
comunicar e transformar o mundo.

Dessa maneira, investir na educagdao musical desde os primeiros anos de vida nao significa
antecipar conhecimentos técnicos, mas proporcionar experiéncias que permitam as criangas
escutar, sentir, movimentar-se, imaginar, criar e expressar-se. A musica, compreendida como
linguagem e experiéncia cultural, pode contribuir para uma formagao integral que respeite a
singularidade e a poténcia de cada crianga.
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CONTACAO DE HISTORIAS EM LIBRAS: UMA PRATICA PEDAGOGICA PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

AUTOR: ANA PAULA DOS SANTOS SILVA

RESUMO

A contacdo de histérias constitui uma importante pratica pedagdgica na Educacgao Infantil,
contribuindo para o desenvolvimento da linguagem, da imaginacao, da criatividade, da expressao
e das relagbes sociais. Quando realizada em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), essa pratica
amplia as possibilidades de participacdo das criangas surdas nas experiéncias literarias e
favorece o acesso a narrativas por meio de uma lingua visual e espacial. Este artigo tem como
objetivo analisar a importédncia da contacdo de histérias em Libras para o desenvolvimento
infantil, destacando suas contribuicbes para os aspectos linguisticos, cognitivos, sociais,
emocionais e culturais da crianga surda. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de
abordagem qualitativa, fundamentada em estudos e documentos relacionados a Educacao
Infantil, a Libras, a educacdo de surdos e a literatura infantil. Discute-se a necessidade de
proporcionar as criangas surdas experiéncias linguisticas acessiveis desde os primeiros anos de
escolarizagdao, bem como o papel do professor na organizacdo de situacbes de contacado e
reconto de histérias. Considera-se que a utilizagdo da Libras nas préticas literarias pode
favorecer a construgcdo de conhecimentos, a ampliagdo do repertorio linguistico, o
desenvolvimento da imaginacao e a participacao da crianca nas interagcdes sociais. Conclui-se
que a contacao de histérias em Libras representa uma estratégia pedagdgica significativa para a
construgao de uma Educagao Infantil mais acessivel, inclusiva e comprometida com a valorizagao

da diversidade linguistica e cultural.

Palavras-chave: Libras. Educacgao Infantil. Literatura Infantil. Crianga Surda. Incluséo.
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ABSTRACT

Storytelling is an important pedagogical practice in Early Childhood Education, contributing to the
development of language, imagination, creativity, expression, and social relationships. When carried
out in Brazilian Sign Language (Libras), this practice expands deaf children's opportunities to
participate in literary experiences and promotes access to narratives through a visual and spatial
language. This article aims to analyze the importance of storytelling in Libras for child development,
highlighting its contributions to the linguistic, cognitive, social, emotional, and cultural aspects of deaf
children. The research is characterized as bibliographical and qualitative, based on studies and
educational documents related to Early Childhood Education, Libras, deaf education, and children's
literature. The study discusses the need to provide deaf children with accessible linguistic
experiences from their earliest years of schooling, as well as the teacher's role in organizing
storytelling and retelling activities. It is considered that the use of Libras in literary practices can
contribute to knowledge construction, expansion of linguistic repertoire, development of imagination,
and children's participation in social interactions. It is concluded that storytelling in Libras represents
a meaningful pedagogical strategy for building a more accessible and inclusive Early Childhood

Education committed to valuing linguistic and cultural diversity.

Keywords: Brazilian Sign Language. Early Childhood Education. Children's Literature. Deaf Child.

Inclusion.
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INTRODUCAO

A Educacéao Infantil representa uma etapa essencial para o desenvolvimento integral da crianga,
constituindo um espaco privilegiado para a construgao de vinculos, aprendizagens, experiéncias e
formas de expressdo. E nesse periodo que as criangas ampliam progressivamente suas
possibilidades de comunicagao, interagao e participagao no mundo social. Para as criangas surdas,
a garantia de experiéncias educacionais linguisticamente acessiveis assume especial importancia,
uma vez que O acesso a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) favorece a comunicacdo e a
construgcao de conhecimentos desde os primeiros anos de vida.

Nesse contexto, pensar em praticas pedagogicas que respeitem as especificidades linguisticas das
criancas surdas significa reconhecer a Libras como uma lingua legitima e fundamental para suas
experiéncias escolares. A escola precisa proporcionar situagcdes nas quais a crianga possa
comunicar-se, expressar sentimentos, compartilhar ideias, interpretar acontecimentos e construir
significados utilizando uma lingua que faga sentido para sua experiéncia. Dessa forma, a Libras nao
deve ser compreendida apenas como um recurso complementar, mas como elemento importante
da pratica educativa.

Entre as diversas experiéncias que podem ser desenvolvidas na Educagao Infantil, a contagdo de
histérias ocupa lugar de destaque. As histdrias possibilitam que as criangas tenham contato com
diferentes personagens, cenarios, conflitos e situagdes imaginarias. Por meio delas, podem ampliar
seu vocabulario, desenvolver a criatividade, manifestar emog¢des, formular hipoteses e construir
diferentes interpretagcdes sobre os acontecimentos narrados.Para a crianga surda, a contagédo de
histérias em Libras possibilita o acesso a literatura por meio de uma lingua visual e espacial. A
utilizagcdo de movimentos corporais, expressdes faciais, configuracbes de maos, sinais e
organizagao espacial contribui para tornar a narrativa compreensivel e significativa. Além disso, a
experiéncia pode aproximar a crianga da cultura surda e favorecer a constru¢cao de uma identidade

linguistica positiva.
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A contagao de histérias em Libras também possibilita superar uma visao limitada de inclusdo
baseada apenas na presenga fisica da crianga surda na sala de aula. Incluir significa garantir
condicdes efetivas de participagdo, comunicagcao e aprendizagem. Nesse sentido, uma historia
apresentada em Libras, acompanhada de imagens, objetos, dramatizagbes e outros recursos
visuais, pode favorecer a participacao ativa da crianga e promover experiéncias compartilhadas
com os demais colegas.

Outro aspecto relevante € o papel desempenhado pelo professor. A qualidade da experiéncia
literaria depende do planejamento, da escolha das histérias, dos recursos utilizados e da forma
como a narrativa € apresentada. O professor precisa considerar a faixa etaria das criangas, seus
conhecimentos prévios, suas experiéncias linguisticas e as possibilidades de interacdo que a
histéria pode proporcionar.

A contacao nao precisa terminar quando o professor conclui a narrativa. Apds a histéria, podem
ser desenvolvidas atividades de reconto em Libras, dramatizacdo, desenhos, exploragcao de
personagens, organizacao de sequéncias de imagens, criacdo de novos finais e producao
coletiva de historias. Essas atividades permitem que a crianca participe ativamente da construcao
do conhecimento e utilize a Libras em diferentes situagcdes comunicativas.

A literatura infantil, portanto, pode constituir um importante instrumento de desenvolvimento e
inclusdo. Quando a crianga surda tem acesso frequente a historias em sua lingua, amplia suas
possibilidades de compreender narrativas, expressar pensamentos e sentimentos e estabelecer
relacbes entre diferentes acontecimentos. A experiéncia literaria também contribui para a

construgao de uma relagao positiva com a leitura e com o ambiente escolar.
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Diante dessa perspectiva, este artigo tem como objetivo analisar a importancia da contagao de
histérias em Libras como pratica pedagdgica para o desenvolvimento infantil, considerando suas
contribui¢cdes para o desenvolvimento linguistico, cognitivo, social, emocional e cultural da crianga
surda.

A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa, realizada a partir da
analise de estudos, documentos educacionais e produgdes académicas relacionadas a Libras, a
Educacao Infantil, a educacdo de surdos e a literatura infantil. Busca-se, por meio dessa
discussao, refletir sobre possibilidades pedagogicas que contribuam para uma escola mais
acessivel e comprometida com a diversidade linguistica.

O artigo esta organizado em trés secoes de desenvolvimento. A primeira aborda Libras e o
desenvolvimento da crianga surda, discutindo a importancia do acesso a lingua desde a infancia.
A segunda apresenta a contagao de historias em Libras na Educacgao Infantil, destacando suas
contribuicbes para a aprendizagem e para a experiéncia literaria. A terceira discute praticas
pedagogicas e o papel do professor na contacdo de historias em Libras, apresentando
possibilidades de trabalho que valorizem a participagao e a expressao infantil.

A discussao proposta parte do entendimento de que garantir o acesso a literatura em Libras
significa ampliar o direito das criangas surdas a educagdo, a cultura, a comunicagdao e a
participacao. Assim, a contagao de histérias pode transformar-se em uma experiéncia pedagogica
capaz de unir aprendizagem, imaginagao, interagao e inclusédo, contribuindo para uma Educagao

Infantil que respeite as diferentes formas de ser, comunicar-se e aprender.
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LIBRAS E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA SURDA

A linguagem ocupa um lugar fundamental no desenvolvimento infantil, pois € por meio dela que a
crianca estabelece relagdes, expressa sentimentos, compartilha experiéncias e participa das
diferentes situacdes sociais. Na Educacao Infantil, as experiéncias de comunicagao precisam ser
valorizadas e ampliadas diariamente, considerando as diferentes formas pelas quais as criangas se
expressam e constroem conhecimentos. No caso da crianga surda, o acesso a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) representa uma possibilidade essencial para que esse processo aconteca de maneira
significativa e acessivel.

A Libras € uma lingua de modalidade visual-espacial, com estrutura gramatical propria, utilizada
pelas comunidades surdas brasileiras. Seu reconhecimento como lingua contribuiu para ampliar a
compreensao de que a educagao da crianca surda precisa considerar suas especificidades
linguisticas e culturais. Dessa maneira, oferecer a crianga surda oportunidades de interagcdo em
Libras desde os primeiros anos favorece sua participacao nas experiéncias familiares, sociais e
escolares.

Na Educagao Infantil, o desenvolvimento da linguagem acontece principalmente por meio das
interagdes. As criangas aprendem enquanto brincam, observam, imitam, conversam, exploram
objetos, participam de atividades e estabelecem relagbes com adultos e outras criangas. Para que a
crianga surda participe plenamente dessas experiéncias, € necessario que a escola organize
situagcdes comunicativas acessiveis, nas quais a Libras esteja presente de maneira efetiva.

A presenca da Libras no cotidiano escolar possibilita que a crianga desenvolva diferentes formas de
expressao. Por meio dos sinais, ela pode comunicar desejos, necessidades, sentimentos, ideias e
conhecimentos. Pode também fazer perguntas, contar acontecimentos, estabelecer relagcbes com os
colegas e participar das propostas desenvolvidas pelo professor. Assim, o uso da lingua contribui

Nao apenas para a comunicagao, mas para a construgcao da autonomia e da identidade da crianca.
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O desenvolvimento linguistico esta diretamente relacionado as possibilidades de interacdo que a
crianga vivencia. Quanto mais significativas forem as oportunidades de comunicagdo, maiores
serao as possibilidades de ampliar seu repertorio linguistico e sua capacidade de compreender e
produzir diferentes discursos. Por essa razao, a escola de Educacao Infantil precisa proporcionar
experiéncias variadas em Libras, incluindo brincadeiras, musicas sinalizadas, conversas, historias,
dramatizagbes e atividades de exploracgao visual.

Nesse cenario, a literatura infantil apresenta-se como uma importante possibilidade de ampliagao
dessas experiéncias. Uma histéria contada em Libras permite que a criangca entre em contato
com diferentes formas de organizacao discursiva, conheca novos sinais e estabeleca relacdes
entre imagens, acontecimentos e personagens. A narrativa também pode estimular a crianga a
antecipar acontecimentos, interpretar expressoes, identificar conflitos e construir solugdes.

A contacgao de historias pode contribuir ainda para o desenvolvimento cognitivo. Ao acompanhar
uma narrativa, a crianga precisa observar, estabelecer relagdes, recordar informacdes e
compreender uma sequéncia de acontecimentos. Quando participa do reconto, precisa organizar
suas ideias e selecionar elementos importantes da histéria. Essas experiéncias mobilizam
diferentes processos de atengcao, memoria, percepgao e organizagao do pensamento.

Outro aspecto importante é o desenvolvimento emocional. As historias apresentam personagens
que vivenciam sentimentos, desafios, conflitos e conquistas. Ao observar essas situacdes, a
crianga pode identificar emocgdes e relaciona-las com suas proprias experiéncias. Uma historia
sobre amizade, por exemplo, pode desencadear conversas sobre cuidado, respeito, cooperagao
e convivéncia. Em Libras, essas discussdes podem ser desenvolvidas de maneira acessivel e
significativa para a crianca surda.

As expressbes faciais e corporais, caracteristicas importantes da comunicagdo em Libras,
também enriquecem a experiéncia narrativa. O professor pode utilizar diferentes expressoes para
representar medo, alegria, surpresa, tristeza ou raiva, tornando a histéria mais dinamica e

favorecendo a compreensao das emocgdes presentes na narrativa.
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Para a crianga, observar essas expressoes também constitui uma oportunidade de ampliar sua
percepgao visual e sua compreensao das relagdes entre linguagem e emocgao.

A contacao de histérias em Libras pode contribuir igualmente para a construcao da identidade da
crianga surda. Quando ela encontra personagens surdos, histérias produzidas em Libras e
situagcbes que valorizam a experiéncia visual, percebe que sua forma de comunicagdo esta
presente no universo cultural e literario. Essa representatividade pode favorecer sentimentos de
pertencimento e valorizagdo da propria identidade.

Nesse sentido, € importante que o acervo da escola contemple materiais acessiveis e
diversificados. Livros ilustrados, videos em Libras, histdrias produzidas por pessoas surdas,
materiais digitais e narrativas que apresentem personagens com diferentes caracteristicas podem
ampliar as experiéncias das criangas. A literatura precisa ser apresentada como um espaco de
descoberta e nao como uma atividade restrita ao desenvolvimento de habilidades escolares.

O professor tem papel fundamental na mediagado dessas experiéncias. Ao contar uma histéria em
Libras, deve considerar o ritmo da narrativa, a organizagao do espaco, a iluminagao, a visibilidade
dos sinais e a necessidade de manter o contato visual com as criangas. Também & importante
evitar que objetos ou materiais utilizados durante a historia dificultem a visualizagédo da
sinalizagao.

A organizacao do ambiente constitui, portanto, uma dimensao importante da pratica pedagogica.
Diferentemente de uma atividade centrada exclusivamente na comunicagao oral, a contagcao em
Libras exige que a crianga tenha condi¢cdes de observar claramente o professor, os colegas, as
imagens e os demais elementos utilizados. Um espago bem organizado favorece a atencao e a
participacao.

Outro elemento relevante é a interagcado entre as préprias criangas. A contagao de histérias nao
deve ser uma atividade exclusivamente entre professor e aluno. As criangas podem ser
convidadas a sinalizar palavras conhecidas, representar personagens, fazer perguntas, comentar
cenas e reconstruir partes da narrativa. Dessa maneira, a atividade transforma-se em uma

experiéncia coletiva de comunicagao e aprendizagem.
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A presenca de criangas ouvintes também pode ser aproveitada para desenvolver experiéncias de
aproximagao com a Libras. Ensinar sinais relacionados as histérias, aos personagens e as situagoes
do cotidiano pode favorecer a comunicagdo entre criangas surdas e ouvintes. Essa iniciativa
contribui para construir um ambiente no qual a diferenca linguistica seja compreendida como parte
da diversidade presente na escola.

E importante destacar, entretanto, que a utilizagdo de alguns sinais isolados n3o substitui a
necessidade de garantir a crianca surda uma experiéncia linguistica consistente em Libras. A
inclusédo linguistica exige planejamento e compromisso institucional, envolvendo professores, equipe
gestora, profissionais especializados e familias.

A familia também desempenha papel importante nesse processo. A parceria entre escola e familia
pode contribuir para ampliar as oportunidades de contato da crianga com histérias e narrativas em
Libras. Compartilhar sugestbes de livros, videos e atividades de contagdo pode favorecer a
continuidade das experiéncias linguisticas para além do espaco escolar.

Portanto, a Libras ocupa uma posigcao central no desenvolvimento da crianga surda, especialmente
quando utilizada em situagcdes significativas de interagcdo. A contacdo de histérias apresenta-se
como uma dessas possibilidades, pois articula linguagem, imaginagcao, emoc¢ao, cultura e
aprendizagem. Ao garantir que a crianca tenha acesso as narrativas em sua lingua, a escola amplia
suas oportunidades de participacao e contribui para a constru¢do de uma experiéncia educativa
mais inclusiva e significativa.A valorizacao da Libras desde a Educacao Infantil representa, assim, um
compromisso com o desenvolvimento integral da crianga surda. Mais do que adaptar atividades ja
existentes, € necessario pensar em praticas pedagdgicas que sejam planejadas desde o inicio
considerando a diversidade linguistica dos estudantes. Nesse contexto, a contagado de historias em
Libras pode constituir uma pratica cotidiana capaz de aproximar a criangca da literatura e,

simultaneamente, fortalecer sua comunicagao, autonomia, criatividade e identidade. 263



A CONTACAO DE HISTORIAS EM LIBRAS NA EDUCAGAO INFANTIL

A contacao de histdrias constitui uma pratica pedagogica de grande relevancia na Educagao
Infantil, pois possibilita que as criangcas tenham contato com diferentes formas de linguagem,
ampliem suas experiéncias culturais e desenvolvam a capacidade de imaginar, interpretar e
expressar ideias. Quando essa pratica € realizada em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), cria-se
uma oportunidade especialmente significativa para que as criangas surdas tenham acesso a
literatura por meio de uma lingua visual e espacial.

Na infancia, as historias despertam curiosidade e possibilitam experiéncias que ultrapassam o
simples acompanhamento de uma narrativa. Ao ouvir ou visualizar uma histéria, a crianga
observa personagens, interpreta situagdes, identifica emocgdes, formula hipdteses e estabelece
relagcbes com experiéncias ja vivenciadas. Para a crianga surda, a contagdo em Libras possibilita
que esse processo aconteca de maneira linguisticamente acessivel, favorecendo sua
participacao e compreensao.

A contacao de histérias em Libras deve ser compreendida como uma experiéncia literaria e nao
apenas como uma tradugcdo de historias originalmente produzidas em lingua portuguesa. A
Libras apresenta caracteristicas proprias e permite que o contador explore elementos visuais,
espaciais e corporais para construir a narrativa. Expressdes faciais, movimentos, classificadores,
organizacao espacial e mudancgas na configuracao dos sinais podem contribuir para representar
personagens, ambientes e acontecimentos.

Nesse processo, o professor assume a fungédo de mediador entre a crianga e a literatura. Sua
atuacao envolve a escolha cuidadosa das historias, a preparagcdo do ambiente, a selecdo de
recursos e a definicdo de estratégias que favoregam a participagao infantil. A narrativa deve ser
apresentada de forma dinamica, respeitando o tempo de compreensao das criangas e criando

oportunidades para que elas também possam interagir. 264
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A escolha das histérias € um dos primeiros aspectos a ser considerado. E importante selecionar
narrativas adequadas a faixa etaria e que apresentem linguagem acessivel, ilustragdes significativas
e conteudos capazes de despertar o interesse infantil. Historias sobre animais, amizade, familia,
natureza, brincadeiras, sentimentos e situagdes do cotidiano podem ser utilizadas para aproximar a
literatura das experiéncias das criangas.

Também € importante considerar a representatividade. Sempre que possivel, o professor pode
incluir histérias que apresentem personagens surdos, situagdes relacionadas a cultura surda e
narrativas produzidas ou traduzidas por usuarios de Libras. Essa diversidade contribui para que a
crianca reconheca diferentes formas de existéncia e encontre referéncias positivas relacionadas a
sua propria experiéncia.

O livro ilustrado constitui um recurso importante durante a contagado. As imagens podem auxiliar na
compreensao da sequéncia narrativa, na identificacdo dos personagens e na antecipagcdo dos
acontecimentos. O professor pode mostrar cada pagina, fazer pausas, observar as reacdes das
criangas e utilizar os elementos visuais para estimular comentarios e perguntas em Libras.

A utilizacao de objetos concretos também pode enriquecer a atividade. Se a historia apresenta uma
casa, por exemplo, podem ser utilizados objetos ou imagens que representem seus diferentes
espagos. Quando aparecem animais, podem ser utilizados brinquedos, fantoches ou figuras. Esses
recursos ajudam a aproximar a narrativa do universo concreto da crianca e favorecem a construgao
de significados.

A dramatizacao representa outra possibilidade. Depois de conhecer a historia, as criangas podem
representar personagens utilizando sinais, movimentos corporais e expressdes faciais. Essa
atividade permite que elas experimentem diferentes papéis e utilizem a Libras em situacdes
contextualizadas. Além disso, contribui para o desenvolvimento da criatividade, da expressao

corporal e da interagcao entre os colegas.
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O reconto também apresenta grande potencial pedagdgico. Depois da contacéo, o professor pode
solicitar que as criangas reconstruam a historia utilizando imagens organizadas em sequéncia.
Elas podem indicar o inicio, o desenvolvimento e o final da narrativa, sinalizando os
acontecimentos que consideraram mais importantes. O reconto possibilita observar como as
criancas compreenderam a historia e quais elementos conseguiram recuperar.

Outra estratégia consiste em modificar partes da narrativa. O professor pode perguntar o que
aconteceria se determinado personagem tomasse outra decisdao ou se o final fosse diferente. A
partir dessas questdes, as criangas podem criar novas possibilidades para a historia. Essa
proposta estimula a imaginacao e favorece a producao de narrativas proéprias.

A contagao de histérias pode ainda ser articulada a outras linguagens presentes na Educagao
Infantil. Apés uma histéria sobre animais, por exemplo, as criancas podem desenhar os
personagens, modela-los com massa, representa-los corporalmente ou criar um cenario para uma
nova dramatizagdo. Dessa maneira, uma unica narrativa pode desencadear diversas experiéncias
de aprendizagem.

O trabalho com histérias em Libras também pode contribuir para a ampliagdo do repertorio
linguistico. Durante a narrativa, o professor pode destacar sinais novos, retoma-los em diferentes
momentos e utiliza-los posteriormente em situagdes cotidianas. Entretanto, essa ampliagado deve
ocorrer de forma contextualizada, evitando transformar a histéria em uma simples atividade de
memorizagao de sinais.A interagcado entre pares deve ser valorizada durante todo o processo. As
criangas podem conversar em Libras sobre os personagens, comparar interpretagcdes, comentar
situacbes e ajudar umas as outras na compreensao da narrativa. O professor pode organizar
pequenos grupos para que as criancas recontassem diferentes partes da histéria ou criassem

pequenas cenas.

266



T

Para criangas ouvintes, o contato com sinais relacionados as historias também pode constituir uma
experiéncia de aproximagado com a Libras. Aprender sinais como “amizade”, “familia”, “amor”,
“pbrincar”, “animal” ou outros relacionados a narrativa permite que as criangas desenvolvam novas
possibilidades de comunicagdao com colegas surdos. Essa pratica contribui para a construgao de
relacbes mais respeitosas e inclusivas.

E necessario, porém, evitar uma perspectiva segundo a qual a crianga surda seria a Unica
responsavel por adaptar-se ao ambiente escolar. A inclusdo pressupde que a escola também
transforme suas praticas, seus espacos e suas formas de comunicagao. Assim, a contagao em Libras
representa uma oportunidade de reorganizar a experiéncia pedagogica para que diferentes criancas
possam participar.

A tecnologia pode ser utilizada como recurso complementar. Videos de histérias sinalizadas,
plataformas digitais, materiais audiovisuais e registros das proprias criangas podem ampliar as
possibilidades de contato com narrativas. O professor pode, por exemplo, registrar um reconto
realizado pelas criangas e posteriormente utiliza-lo como material para novas atividades.

Outra possibilidade consiste na construgdo de um acervo de historias em Libras na propria
instituicao. Professores e criangas podem selecionar livros, produzir videos sinalizados, criar historias
coletivas e organizar materiais visuais. Esse acervo pode ser utilizado por diferentes turmas e
compartilhado com as familias, fortalecendo a presenca da Libras na comunidade escolar.

A participacao da familia pode ocorrer por meio de propostas simples, como o empréstimo de livros,
o envio de historias sinalizadas ou a criagdo conjunta de narrativas. A escola pode incentivar os
familiares a participarem de momentos de leitura e contacao, respeitando suas possibilidades de
comunicacgao e oferecendo orientacdes quando necessario.Nesse sentido, a contagao de historias
em Libras ultrapassa os limites de uma atividade isolada. Ela pode fazer parte da rotina da Educagao
Infantil, estando presente em momentos de acolhimento, rodas de conversa, projetos literarios,
atividades culturais e experiéncias interdisciplinares. Quanto mais frequente e significativa for a
exposicao as narrativas, maiores serao as oportunidades de desenvolvimento linguistico e

participacao.
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A pratica também contribui para a formagcdo de uma cultura escolar que reconhece a
diversidade linguistica. Quando a Libras estd presente nas histérias, nos murais, nas
brincadeiras e nas interagdes cotidianas, a crianga percebe que sua lingua possui espaco e valor
dentro da escola. Isso favorece um sentimento de pertencimento e contribui para uma educagéao
verdadeiramente inclusiva.

Dessa forma, a contacao de historias em Libras pode ser compreendida como uma pratica que
articula literatura, linguagem, cultura, interacao e desenvolvimento. Ao proporcionar as criangas
surdas o acesso a literatura em sua lingua, o professor amplia suas oportunidades de
participacdo e contribui para que elas desenvolvam competéncias linguisticas, cognitivas,
sociais e emocionais.

A Educacéo Infantil deve ser um espacgo no qual todas as criangas tenham a oportunidade de
imaginar, brincar, criar, comunicar-se e construir conhecimentos. Nesse sentido, garantir
experiéncias literarias em Libras significa reconhecer o direito da crianca surda de participar
plenamente da vida escolar e de construir uma relagao significativa com os livros, as histérias e
a cultura.

Assim, a contacao de historias em Libras apresenta-se como uma pratica pedagogica capaz de
transformar o momento literario em uma experiéncia de incluséo, participagado e aprendizagem.
Quando planejada de maneira intencional e realizada em um ambiente linguisticamente
acessivel, ela contribui para que a crianga surda seja protagonista de suas proprias experiéncias,

fortalecendo sua comunicagao, sua criatividade, sua autonomia e seu desenvolvimento integral

.PRATICAS PEDAGOGICAS E O PAPEL DO PROFESSOR NA CONTAGAO DE HISTORIAS EM
LIBRAS

A realizagdo de atividades de contagado de histérias em Libras na Educacgao Infantil exige
planejamento, intencionalidade pedagogica e atencao as necessidades linguisticas das criangas.
O professor exerce uma funcao essencial nesse processo, pois € responsavel por organizar
experiéncias que favorecam a participacdo, a comunicagao e o desenvolvimento infantil. A
pratica ndo deve ser compreendida como uma simples adaptagcao de uma atividade destinada as

criangas ouvintes, mas como uma proposta que reconheca a Libras e a experiéncia visual da

crianga surda. 268
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O planejamento comega com a escolha da narrativa. O professor deve considerar a idade das
criangas, seus interesses, suas experiéncias anteriores e os objetivos pedagdgicos da atividade.
Historias curtas, com personagens marcantes, imagens expressivas e situagdes proximas do
cotidiano podem ser especialmente adequadas para criangas pequenas. Entretanto, narrativas
mais complexas também podem ser utilizadas gradualmente, conforme as possibilidades de
compreensao do grupo.

A preparagao antecipada da histéria permite ao professor analisar o vocabulario utilizado,
identificar sinais que possam ser desconhecidos pelas criangas e organizar os recursos que
serao empregados durante a apresentacdo. Também €& importante pensar nos momentos em que
serao realizadas pausas, perguntas e interagdes, evitando que a atividade se transforme em uma
apresentacao unilateral.

Durante a contacao, o professor precisa utilizar a Libras de maneira clara, expressiva e adequada
ao nivel linguistico das criangas. As expressoes faciais e corporais sao importantes elementos da
narrativa e podem ajudar a transmitir sentimentos, caracteristicas dos personagens e
acontecimentos. O uso do espago também permite estabelecer diferentes posigdes para os
personagens e representar deslocamentos e relagdes entre eles.

A organizagdo do ambiente deve garantir boa visibilidade. As criangas precisam conseguir
observar o professor e os materiais utilizados sem obstaculos. E importante organizar os lugares
de maneira que todos tenham acesso visual a sinalizagdo. Em determinadas situagdes, a

disposigao em semicirculo pode favorecer o contato visual e a interagao entre as criangas.
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Outro aspecto importante € o ritmo. A contagdo em Libras ndo precisa seguir exatamente o
mesmo ritmo de uma narrativa oral. O professor pode fazer pausas para observar as reagdes
das criangas, retomar sinais, explorar uma imagem ou permitir que os estudantes expressem
suas interpretacdes. O respeito ao tempo de compreensao € essencial para que a experiéncia
seja prazerosa e significativa.

A participacao das criangas deve ocorrer durante toda a atividade. Perguntas como “O que
vocés acham que vai acontecer?”, “Quem apareceu agora?” ou “Como esse personagem
esta se sentindo?” podem estimular a observacdo e a construcdo de hipoteses. Essas
perguntas devem ser realizadas em Libras e acompanhadas de recursos visuais quando
necessario.

A utilizagdo de imagens constitui uma estratégia especialmente relevante. Antes de iniciar a
narrativa, o professor pode apresentar a capa do livro e convidar as criangas a observar os
personagens. A partir das imagens, elas podem antecipar o tema da historia, identificar
elementos conhecidos e levantar hipéteses sobre o que podera acontecer.

Os objetos concretos também podem funcionar como elementos de mediagdo. Fantoches,
brinquedos, tecidos, mascaras e outros materiais podem representar personagens ou
espacgos da narrativa. A utilizagdo desses recursos torna a historia mais concreta e favorece a
participagcao das criancgas, especialmente quando elas sao convidadas a manipular os objetos
e utiliza-los no reconto.

Apos a contagdo, o professor pode propor diferentes atividades de continuidade. O reconto
coletivo € uma das possibilidades mais importantes. As criangas podem reconstruir a narrativa
utilizando imagens, sinais, gestos e dramatizacbes. O professor atua como mediador,

auxiliando quando necessario, mas permitindo que as criangas sejam protagonistas.
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Outra possibilidade € solicitar que cada criangca escolha sua parte preferida da histéria. Ela pode
representa-la por meio de Libras, desenho, dramatizacdo ou construgcao com diferentes materiais.
Essa atividade permite que o professor observe quais elementos despertaram maior interesse e como
cada crianca interpreta a narrativa.

A criacdao de novas historias também pode fazer parte do trabalho pedagdgico. O professor pode
apresentar personagens e cenarios e convidar as criangas a construir coletivamente uma nova
narrativa. Cada crianga pode contribuir com uma ideia, um personagem ou um acontecimento. O
resultado pode ser registrado em video em Libras, transformando-se em um novo material literario
produzido pelo préprio grupo.

Essa proposta favorece a autoria infantil. A criangca deixa de ocupar apenas o lugar de quem recebe
uma histéria e passa a ser também produtora de narrativas. Essa mudanga é importante para o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da confianga na propria capacidade de expressao.

O professor pode ainda desenvolver projetos de literatura em Libras. Durante determinado periodo,
uma turma pode trabalhar com diferentes géneros e tipos de narrativas, como contos, fabulas,
historias acumulativas, lendas e narrativas relacionadas a cultura surda. Cada histéria pode
desencadear atividades de expressao artistica, movimento, dramatizagao e comunicagao.

A presenca de histérias produzidas por pessoas surdas merece atengdo especial. O contato com
narradores surdos e com produgdes culturais da comunidade surda pode proporcionar as criangas
referéncias positivas e ampliar sua compreensao sobre identidade, cultura e pertencimento. A escola
pode utilizar videos e materiais produzidos por pessoas surdas como complemento as experiéncias

presenciais.
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Outra possibilidade é solicitar que cada crianga escolha sua parte preferida da histéria. Ela pode
representa-la por meio de Libras, desenho, dramatizagdo ou construgdo com diferentes materiais.
Essa atividade permite que o professor observe quais elementos despertaram maior interesse e
como cada crianga interpreta a narrativa.

A criacao de novas histérias também pode fazer parte do trabalho pedagdgico. O professor pode
apresentar personagens e cenarios e convidar as criangas a construir coletivamente uma nova
narrativa. Cada crianga pode contribuir com uma ideia, um personagem ou um acontecimento. O
resultado pode ser registrado em video em Libras, transformando-se em um novo material
literario produzido pelo préprio grupo.

Essa proposta favorece a autoria infantil. A crianca deixa de ocupar apenas o lugar de quem
recebe uma histéria e passa a ser também produtora de narrativas. Essa mudanga € importante
para o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da confianca na propria capacidade de
expressao.

O professor pode ainda desenvolver projetos de literatura em Libras. Durante determinado
periodo, uma turma pode trabalhar com diferentes géneros e tipos de narrativas, como contos,
fabulas, historias acumulativas, lendas e narrativas relacionadas a cultura surda. Cada historia
pode desencadear atividades de expressao artistica, movimento, dramatizagdo e comunicagao.

A presenca de histérias produzidas por pessoas surdas merece atengao especial. O contato com
narradores surdos e com produgdes culturais da comunidade surda pode proporcionar as
criangcas referéncias positivas e ampliar sua compreensdao sobre identidade, cultura e
pertencimento. A escola pode utilizar videos e materiais produzidos por pessoas surdas como

complemento as experiéncias presenciais.
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A formacao do professor também constitui um fator determinante. E necessario que os profissionais
envolvidos com a Educagao Infantil tenham conhecimentos sobre Libras, cultura surda e estratégias
de acessibilidade linguistica. Quanto maior a seguranga do professor na utilizagdo da lingua e na
organizagao das atividades visuais, maiores serao as possibilidades de interacdo com as criancgas.
Entretanto, a responsabilidade pela inclusdo nao deve recair exclusivamente sobre um unico
professor. A instituicdo escolar precisa construir uma politica de acessibilidade que envolva equipe
gestora, professores, profissionais de apoio, intérpretes quando presentes, familias e comunidade.
A construcao de uma escola acessivel depende de agdes coletivas e permanentes.

Nesse sentido, a presenca de profissionais surdos na escola pode ser muito significativa.
Professores e educadores surdos podem contribuir para ampliar as experiéncias linguisticas e
culturais das criangas e oferecer modelos positivos de identificagdo. A convivéncia com adultos
usuarios de Libras também pode favorecer a percepc¢ao de que a surdez nao limita a capacidade
de aprender, criar, ensinar e participar socialmente.

Outro elemento fundamental € a avaliagcdo. Na Educacao Infantil, avaliar ndo significa apenas
verificar se a crianga conseguiu reproduzir determinados sinais ou responder corretamente as
perguntas. E necessario observar o processo de participagdo, comunicacgdo, interacio e
construgao de significados. O professor pode registrar como a crianga acompanha a narrativa,
quais sinais utiliza, como interage com o0s colegas e como reconstréi os acontecimentos.Os
registros pedagogicos podem ser realizados por meio de fotografias, videos, desenhos, anotagoes
e producdes das proprias criangas. Esses materiais permitem acompanhar o desenvolvimento ao
longo do tempo e ajudam o professor a planejar novas experiéncias. No caso de registros em

video, € importante observar os principios de autorizacao e protecao da imagem das criancgas.
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A tecnologia pode contribuir para a documentagao e continuidade das experiéncias. Um reconto
realizado em Libras pode ser registrado e posteriormente apresentado as préprias criangas,
possibilitando que elas observem sua producgao e reflitam sobre a narrativa. A atividade também
pode ser compartilhada com as familias, quando houver autorizagao, fortalecendo a relagao entre
escola e comunidade.

A parceria com as familias é particularmente importante quando se trata da aquisicdo e do
desenvolvimento da Libras. A escola pode promover encontros, oficinas e momentos de orientacao,
criando oportunidades para que os familiares conhegam recursos de literatura sinalizada e possam
participar das experiéncias das criancgas.

A contacao de histérias pode também contribuir para a inclusdao das criancas ouvintes. Ao
aprenderem sinais relacionados as narrativas, elas ampliam suas possibilidades de comunicagao
com colegas surdos. Dessa forma, a Libras deixa de estar restrita ao estudante surdo e passa a fazer
parte da cultura comunicativa da turma.

Essa perspectiva contribui para superar uma concepcgao de inclusdo baseada exclusivamente na
adaptacao individual. Em uma escola inclusiva, nao é suficiente disponibilizar uma atividade diferente
para a crianca surda. E preciso transformar o ambiente para que todos possam participar das
experiéncias coletivas. A Libras pode, nesse sentido, tornar-se uma linguagem presente nas
atividades e relagdes da turma.

A contagado de histérias em Libras representa, portanto, uma oportunidade de desenvolver uma
pedagogia centrada na participagao e na diversidade. Ao utilizar historias, imagens, dramatizagdes e
recursos visuais, o professor cria situagbes nas quais a crianga pode observar, interpretar,

questionar, imaginar e produzir sentidos.
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Além dos beneficios linguisticos, essa pratica favorece o desenvolvimento da autonomia e da
autoestima. Quando a crianca percebe que consegue compreender uma historia, reconta-la, criar
personagens e compartilhar suas ideias em Libras, desenvolve maior confianca em sua capacidade
de comunicagao.

A pratica literaria também pode fortalecer os vinculos entre as criangas. Historias que abordam
amizade, solidariedade, respeito e cooperagao podem ser utilizadas para discutir situagdes do
cotidiano e estimular atitudes de cuidado com os colegas. A literatura, nesse sentido, torna-se uma
ferramenta para a construgao de valores e relagdes sociais.

Cabe ao professor, portanto, reconhecer que cada crianga possui um percurso singular de
desenvolvimento e aprendizagem. As atividades devem ser flexiveis e permitir diferentes formas de
participacdo. Algumas criangas podem preferir dramatizar, outras podem demonstrar maior
interesse pelo desenho, pela manipulagdo de objetos ou pelo reconto em Libras. Todas essas
formas de expressao devem ser valorizadas.

A contagdo de historias em Libras pode ainda ser articulada aos campos de experiéncias da
Educacao Infantil, favorecendo propostas que envolvam o corpo, a linguagem, as relagdes, as
artes, a natureza e diferentes manifestagdes culturais. Dessa maneira, a histéria deixa de ser uma
atividade isolada e passa a integrar um conjunto mais amplo de experiéncias educativas.

Em sintese, praticas pedagogicas de contagao de histérias em Libras precisam ser planejadas de
maneira intencional, acessivel e participativa. O professor deve atuar como mediador, garantindo
condicbes para que as criangas compreendam, interajam e também produzam narrativas. A
utilizagdo de diferentes recursos visuais, a valorizagdo da Libras e o reconhecimento da cultura
surda sao elementos importantes para a construgao de experiéncias literarias significativas.Quando
a escola assume a contacao de histérias em Libras como parte de sua pratica cotidiana, contribui
para ampliar o acesso das criangas surdas a literatura e para fortalecer seu desenvolvimento
integral. Mais do que contar histérias, trata-se de criar oportunidades para que cada crianga possa
imaginar, comunicar-se, criar e participar, reconhecendo a diversidade linguistica como parte

essencial de uma Educacao Infantil verdadeiramente inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussao desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que a contagao de historias
em Libras constitui uma pratica pedagdgica de grande relevancia para a Educagao Infantil,
especialmente por possibilitar que a crianga surda tenha acesso a literatura por meio de uma lingua
visual e espacial. Ao reconhecer a Libras como elemento fundamental das experiéncias educativas,
a escola amplia as possibilidades de participagao, comunicag¢ao e aprendizagem das criangas.

O contato com histérias em Libras favorece diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil. Por
meio das narrativas, a crianga pode ampliar seu repertorio linguistico, desenvolver a imaginacgao,
exercitar a memoria, organizar pensamentos, expressar sentimentos e estabelecer relagdes entre
acontecimentos. A literatura, portanto, ultrapassa a fungcdo de entretenimento e passa a constituir
uma importante experiéncia de aprendizagem e desenvolvimento.

Outro aspecto evidenciado € a contribuicdo da contacdo de histérias para a construgcao da
identidade e do pertencimento da crianga surda. Quando a Libras esta presente nas historias, nas
brincadeiras e nas interagdes cotidianas, a crianga percebe que sua lingua possui espaco e valor no
ambiente escolar. A presengca de personagens surdos, narrativas sinalizadas e produgdes
relacionadas a cultura surda também pode contribuir para uma representacao positiva da surdez.

A pratica pedagdgica precisa, entretanto, ser planejada de forma intencional. A escolha das
histdrias, a organizacao do ambiente, os recursos visuais, a expressao corporal e facial, o ritmo da
narrativa e as possibilidades de interagcao devem ser considerados pelo professor. Dessa maneira, a
contacdo deixa de ser uma atividade meramente adaptada e passa a constituir uma experiéncia
pensada para garantir a participagao efetiva das criancgas.

O professor exerce papel essencial nesse processo. Cabe a ele criar situagdes nas quais as
criangas possam nao apenas acompanhar as historias, mas também participar, questionar,
interpretar, recontar e produzir suas proprias narrativas. Atividades como dramatizagcao, reconto,
criacao de finais diferentes, utilizacdo de imagens, fantoches e producdo de videos em Libras

podem ampliar significativamente as possibilidades pedagdgicas. 276
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Também se destaca a importancia da formagao dos profissionais da educacao. Para que a inclusao
linguistica aconteca de maneira efetiva, € necessario que os educadores tenham conhecimentos
sobre Libras, cultura surda e estratégias pedagogicas acessiveis. A responsabilidade pela inclusao
deve ser assumida pela instituicdo como um todo, envolvendo professores, equipe gestora,
profissionais especializados e familias.

A parceria entre escola e familia também merece atencdo. A continuidade das experiéncias
linguisticas fora do ambiente escolar pode contribuir para o desenvolvimento da crianga. O
compartilhamento de livros, histérias em Libras e outras possibilidades de interacao pode aproximar
a familia do processo educativo e fortalecer as oportunidades de comunicagao.

A contagao de historias em Libras também beneficia as criangas ouvintes, pois possibilita o contato
com outra forma de comunicacao e favorece atitudes de respeito diante da diversidade linguistica.
Quando a Libras passa a fazer parte da rotina da turma, cria-se um ambiente no qual criangas
surdas e ouvintes podem interagir com maior autonomia, fortalecendo relagbes de amizade,
cooperagao e pertencimento.

Dessa forma, a inclusdo ndo deve ser compreendida apenas como a presenga da crianga surda na
escola. E necessario garantir condigdes para que ela participe das experiéncias educativas e tenha
acesso aos conhecimentos por meio de uma lingua que respeite suas caracteristicas linguisticas. A
literatura infantil, nesse contexto, constitui um importante caminho para concretizar esse
principio.Conclui-se que a contagao de historias em Libras pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento integral da crianga surda, favorecendo aspectos linguisticos, cognitivos, sociais,
emocionais e culturais. Quando realizada de maneira planejada, participativa e acessivel, essa
pratica transforma o momento da historia em uma oportunidade de interagdo, aprendizagem,

expressao e valorizagao da identidade.
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Portanto, investir em praticas literarias em Libras significa fortalecer uma Educacdo Infantil
comprometida com a equidade e com o direito de todas as criangas a comunicagao, a cultura e a
aprendizagem. A escola precisa reconhecer que diferentes formas de linguagem enriquecem o
processo educativo e que a diversidade linguistica deve ser valorizada desde os primeiros anos de
vida.

Nesse sentido, a contagao de historias em Libras ndo deve ocupar um espago secundario na rotina
escolar. Ela pode integrar projetos de leitura, rodas de conversa, brincadeiras, dramatizagdes e
diferentes experiéncias pedagogicas, tornando-se uma pratica permanente de inclusdo. Ao
garantir a crianca surda o direito de conhecer, interpretar e produzir histérias em sua propria
lingua, a Educacao Infantil contribui para a construgao de sujeitos mais autbnomos, participativos e
conscientes de sua identidade.

Assim, a valorizagao da Libras e da literatura sinalizada representa um importante passo para a
construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva. Mais do que ensinar sinais ou adaptar
materiais, € necessario criar uma cultura escolar na qual a crianga surda seja reconhecida em sua
singularidade e tenha oportunidades reais de aprender, comunicar-se, imaginar e participar. A
histéria contada em Libras torna-se, portanto, uma ponte entre linguagem, cultura, infancia e
incluséo.
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A EDUCAGCAO SOCIOEMOCIONAL DOS ALUNOS E A CARGA DO TRABALHO EMOCIONAL
DOCENTE: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO CONTEXTO POS-PANDEMICO

AUTOR:FERNANDO DA SILVA OLIMPIO

RESUMO

Este artigo cientifico analisa a interseccao entre a imperiosa necessidade de implementagcdo da
educacao socioemocional para os alunos no ambiente escolar — agravada severamente pelas
defasagens de aprendizagem e vulnerabilidades psiquicas decorrentes da pandemia de covid-19 —
e o elevado custo emocional imposto aos docentes no exercicio de suas funcdes. A investigacao
apoia-se em dados oficiais do Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb), do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021), bem como no arcabouco
sociologico do "trabalho emocional” (emotional labor) concebido por Arlie Russell Hochschild (1983),
complementado pelas contribuicdes tedricas de Karl Marx (2013), C. Wright Mills (1951), Maurice
Tardif (2014), José M. Esteve (1999) e Paulo Freire (1996). A metodologia adota uma abordagem
qualitativa, pautada em revisao bibliografica e analise documental de normativas nacionais como a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Os resultados revelam que o retorno ao ensino
presencial imp6s aos educadores a ardua tarefa de recompor aprendizagens cognitivas em turmas
heterogéneas ao mesmo tempo em que exercem uma constante mediagdo afeto-emocional. Essa
exigéncia institucional e social impele o professor a gerenciar e suprimir suas proprias emocgoes
reais (angustia, exaustdo, impoténcia) para exibir comportamentos prescritos de entusiasmo,
empatia e paciéncia. Essa dissonancia emocional cronica configura-se como um dos principais
fatores desencadeadores do malestar docente e da sindrome de Burnout. Conclui-se que a
consolidacao de uma educacgao socioemocional efetiva e humanizada para os alunos € indissociavel
da implementagcao de politicas publicas integrais de valorizagdo e suporte a saude mental do

professor.

Palavras-chave: Educacdo Socioemocional. Trabalho Emocional Docente. Desigualdade

Educacional. Pandemia de Covid-19. Saude Mental Docente
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ABSTRACT:

This scientific article analyzes the intersection between the imperative need to implement
socioemotional education for students in the school environment — severely aggravated by learning
gaps and psychological vulnerabilities resulting from the COVID-19 pandemic — and the high
emotional cost imposed on teachers in the exercise of their duties. The investigation is grounded in
official data from the Basic Education Evaluation System (Saeb) of the Anisio Teixeira National
Institute for Educational Studies and Research (INEP, 2021), as well as the sociological framework of
"emotional labor" conceived by Arlie Russell Hochschild (1983), complemented by theoretical
contributions from Karl Marx (2013), C. Wright Mills (1951), Maurice Tardif (2014), José M. Esteve
(1999), and Paulo Freire (1996). The methodology adopts a qualitative approach based on a literature
review and document analysis of national guidelines such as the National Common Curricular Base
(BRASIL, 2017). The results reveal that the return to in-person teaching imposed on educators the
arduous task of restoring cognitive learning in heterogeneous classrooms while continuously
performing affective-emotional mediation. This institutional and social demand forces teachers to
manage and suppress their own real emotions (distress, exhaustion, helplessness) in order to display
prescribed behaviors of enthusiasm, empathy, and patience. This chronic emotional dissonance
constitutes one of the main triggering factors for teacher malaise and Burnout syndrome. It is
concluded that the consolidation of effective and humanized socioemotional education for students is
inseparable from the implementation of comprehensive public policies aimed at valuing and

supporting teacher mental health.

Keywords: Socioemotional Education. Teachers' Emotional Labor. Educational Inequality. COVID-19

Pandemic. Teachers' Mental Health.
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INTRODUCAO

O cenario educacional contemporaneo tem passado por profundas transformag¢des conceituais
e estruturais. Historicamente pautada pela transmissdao formal de conteudos e 2 pelo
desenvolvimento predominantemente cognitivo, a instituicao escolar passou a ser tensionada
para assumir um papel muito mais abrangente e complexo: o de espago integrador de
acolhimento, protecao social e desenvolvimento socioemocional. Esse reposicionamento da
funcao social da escola ganhou contornos de urgéncia e centralidade a partir da eclosao da
pandemia de covid-19, evento catastrofico que desestruturou o ecossistema educacional global
e suspendeu as atividades presenciais por longos periodos (INEP, 2021). O fechamento
prolongado das unidades de ensino e a consequente transicdo para o ensino remoto
emergencial expuseram e aprofundaram as abissais disparidades socioecondmicas e
tecnoldgicas existentes na sociedade brasileira (BARTHOLO et al.,, 2022). Ao retornarem as
salas de aula fisicas, criangas e adolescentes trouxeram consigo ndo apenas defasagens
cognitivas acentuadas em conteudos basicos de leitura, escrita e raciocinio l6gico-matematico,
mas também um quadro expressivo de sofrimento psiquico, ansiedade, desmotivacéo e
fragilizacdo dos lagcos de sociabilidade (BRASIL, 2021). Diante desse cenario adverso, as
normativas educacionais nacionais, alinhadas as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), reiteram a necessidade de se priorizar a educagao socioemocional no cotidiano
escolar, promovendo competéncias como empatia, resiliéncia, autoconhecimento e
autorregulacao (BRASIL, 2017). Contudo, a literatura pedagdgica e sociolégica contemporanea
frequentemente omite ou secundariza o agente encarregado de operacionalizar esse projeto
humanizador no "chao da escola": o professor. A responsabilidade de acolher os traumas dos
estudantes, recompor as aprendizagens perdidas e manter um clima de sala de aula harmonioso

e produtivo recai precipuamente sobre o corpo docente (TARDIF, 2014).
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puamente sobre o corpo docente (TARDIF, 2014). Para responder a essas demandas
multifacetadas, exige-se do educador nao apenas dominio técnico, didatico e cientifico, mas
também a execugado continua daquilo que a sociologia conceitua como "trabalho emocional"
(emotional labor) (HOCHSCHILD, 1983). O professor é cotidianamente desafiado a gerenciar,
moldar e suprimir suas proprias respostas afetivas — reprimindo sentimentos reais de angustia,
exaustao, medo e impoténcia — para projetar um estado de entusiasmo constante, serenidade,
paciéncia e acolhimento incondicional perante os discentes e a comunidade escolar (ESTEVE,
1999). Nesse contexto, emergem questionamentos fundamentais: até que ponto o sistema de
ensino pode exigir a sustentagdo do suporte socioemocional dos alunos sem oferecer a devida
infraestrutura e o respaldo a saude mental dos professores? De que maneira a obrigatoriedade
da performance afetiva contribui para o agravamento do mal-estar docente e o surgimento de
patologias ocupacionais como a sindrome de Burnout? O presente estudo justifica-se pela
imperiosa necessidade de romper com a visdao romantizada e messianica da docéncia,
promovendo uma reflexdo critica sobre a sustentabilidade psicologica e profissional dos
educadores nas escolas contemporaneas. O objetivo geral deste artigo € analisar a intersecgao
entre a demanda pela educagao socioemocional dos alunos no cenario pés-pandémico e a carga
do trabalho emocional suportada pelos docentes. Como objetivos especificos, busca-se: a)
mapear os impactos da 3 pandemia nas aprendizagens e no perfil socioemocional dos estudantes
com base em dados oficiais do Saeb (INEP, 2021); b) discutir as bases tedricas do trabalho
emocional e da alienacdo afetiva aplicadas a docéncia; c) investigar as consequéncias da
dissonancia emocional na saude psiquica do professor; e d) propor diretrizes para politicas
publicas e praticas de gestao escolar que contemplem a saude mental docente como condigéo
indispensavel para a qualidade do ensino. 2. FUNDAMENTACAO TEORICA 2.1 Os Impactos
Sociais e Educacionais da Pandemia e as Desigualdades A eclosao da pandemia de covid-19 no
inicio do ano de 2020 impés a educacao global o maior desafio do ultimo século. No Brasil, o
fechamento das instituicdes de ensino por prazos que ultrapassaram um ano letivo completo na
maioria dos estados e municipios alterou drasticamente a rotina de milhdes de estudantes e
professores. A adogao abrupta do ensino remoto emergencial colocou em evidéncia a perversa
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. Enquanto alunos da rede privada contavam com equipamentos individuais, conexao de alta
velocidade e suporte familiar estruturado, parcelas expressivas dos estudantes da rede publica
enfrentavam a falta de internet, a escassez de dispositivos eletrénicos e ambientes domiciliares
desfavoraveis ao estudo continuado (INEP, 2021). Os resultados oficiais do Sistema de Avaliagao
da Educacgdo Basica (Saeb), divulgados pelo INEP (2021), confirmaram numericamente o
tamanho do retrocesso educacional ocasionado pelo periodo de isolamento social. A analise
comparativa entre as edicbes de 2019 e 2021 revelou redugdes drasticas nos niveis de
proficiéncia média dos estudantes, sobretudo nas etapas iniciais do ensino fundamental (2° e 5°
anos) e na transicdo para o ensino médio. As quedas foram especialmente acentuadas na
disciplina de Matematica e no desenvolvimento das habilidades fundamentais de leitura e escrita
(INER, 2021). Ademais, os dados do Saeb (INEP, 2021) evidenciaram o alargamento do hiato
entre a escola publica e a escola privada, bem como a ampliagao das disparidades regionais
entre zonas urbanas e rurais. Estudos desenvolvidos por pesquisadores do campo da sociologia
da educacao, tais como Bartholo et al. (2022), ja antecipavam que as criangas pertencentes as
familias de menor nivel socioecondémico seriam desproporcionalmente penalizadas pelo
afastamento da convivéncia escolar presencial. A auséncia da alimentacao escolar, a perda de
vinculos afetivos com os pares e a exposicao prolongada a contextos de vulnerabilidade e
violéncia doméstica fragilizaram enormemente a saude mental da infancia e da juventude
(BRASIL, 2021). Ao se efetivar a retomada das aulas presenciais, os estabelecimentos de ensino
depararam-se com turmas profundamente heterogéneas. Em uma mesma sala de aula,
coexistem atualmente alunos que conseguiram manter um ritmo minimo de estudos e
estudantes que vivenciaram uma estagnagao ou regresso quase total em seu processo de
alfabetizacao e letramento (INEP, 2021). Essa disparidade cognitiva traduz-se diretamente 4 em
comportamentos de apatia, desinteresse, agressividade e ansiedade crénica em sala de aula,
exigindo dos educadores um esfor¢co continuo e exaustivo de mediagdo pedagogica e

emocional (TARDIF, 2014).
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2.2 O CONCEITO DE TRABALHO EMOCIONAL DOCENTE E A SOCIOLOGIA DO AFETO PARA

compreender a dimensao psicoldgica do fazer pedagdgico no cenario péspandémico, faz-se
necessario recorrer ao arcabouco tedrico fundado pela socidloga estadunidense Arlie Russell
Hochschild (1983) na obra seminal The Managed Heart: Commercialization of Human Feeling.
Hochschild (1983) conceituou o "trabalho emocional" (emotional labor) como a indugédo ou
supressao de sentimentos para produzir um estado mental e facial adequado em outrem, de
modo a atender as expectativas institucionais de determinada ocupacgao profissional. Segundo
Hochschild (1983), o trabalho emocional difere do mero gerenciamento privado das emocoes
(emotion management no ambito pessoal), pois é vendido por um salario e possui, portanto, valor
de troca no mercado de trabalho. Para desempenhar com éxito suas atribuicdes, o trabalhador de
servigcos precisa engajar-se em duas modalidades de atuagcdo emocional: Atuagdo Superficial
(Surface Acting): Onde o profissional simula sentimentos que nao esta experimentando
internamente, alterando sua expressao facial, tom de voz e postura corporal para aparentar
conformidade com as regras de exibicdo emocional da organizacao (HOCHSCHILD, 1983).
Atuacao Profunda (Deep Acting): Onde o profissional tenta ativamente modificar seus estados
emocionais internos, esforgando-se para sentir verdadeiramente a emogao exigida pela situagao
funcional (HOCHSCHILD, 1983). A analise historico-sociolégica do trabalho permite tracar um
paralelo entre as formas tradicionais de exploragdo da for¢ca de trabalho e a mercantilizagao
contemporanea da subjetividade. Em O Capital, Karl Marx (2013) analisou o processo pelo qual a
forca de trabalho fisica do operario da grande industria € alienada, transformando o corpo do
trabalhador em um mero apéndice da maquina. Na transicdo para a sociedade de servigos e do
conhecimento, no entanto, o processo de alienacdo adquire novas camadas. Conforme
antecipado por C. Wright Mills (1951) em sua obra classica White Collar, nas economias pos-
industriais ndo € apenas a energia muscular que é comercializada, mas a propria personalidade
do trabalhador. Mills (1951) apontou que o mercado passa a exigir a venda da simpatia, da
cortesia e dos atributos interpessoais do individuo. Hochschild (1983) aprofundou esse
diagnostico ao demonstrar que, ao transformar o gerenciamento dos sentimentos intimos em
requisito ocupacional, a instituicdo passa a exercer um controle direto sobre o "coragao
gerencioso" do profissional, gerando uma nova e profunda forma de auto-estranhamento e

alienacao afetiva.
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No campo da educagdo, a transposicdo da teoria de Hochschild (1983) revela contornos
singulares. Historicamente, a profissdo docente esteve impregnada por 5 representagcdes sociais
ligadas a vocacao, ao sacerddcio e ao amor incondicional (TARDIF, 2014). Essas construgdes
ideoldgicas naturalizam a ideia de que o professor deve estar permanentemente disponivel,
sorridente, calmo e acolhedor, independentemente das condi¢bes materiais de trabalho, dos
salarios defasados ou da exaustao fisica e mental a que € submetido no seu dia a dia (ESTEVE,
1999). 2.3 A Dissonancia Emocional, Mal-Estar Docente e a Sindrome de Burnout O ato de
ensinar nunca foi uma atividade exclusivamente neutra do ponto de vista afetivo. Como aponta
Maurice Tardif (2014), os saberes docentes sdo plurais e mobilizam fortemente a afetividade, a
intuicdo e as relagdbes humanas. Contudo, quando o exercicio do acolhimento socioemocional
passa a ser exigido como uma prescricao burocratica e uma obrigacao institucional continua —
em um contexto de precarizacao laboral e infraestrutura inadequada —, o trabalho emocional
atinge niveis insustentaveis de desgaste (ESTEVE, 1999). A exigéncia recorrente de demonstrar
emocodes incongruentes com os estados internos do individuo gera o fendmeno denominado por
Hochschild (1983) de dissonancia emocional. A dissonancia emocional ocorre quando ha uma
fratura cronica entre aquilo que o profissional sente genuinamente (frustragdo, impoténcia, raiva,
cansago) e aquilo que ele €& obrigado a exteriorizar perante seus alunos, pares e gestores
(paciéncia, entusiasmo, afeto, controle absoluto) (ESTEVE, 1999). A manutencao prolongada da
dissonancia emocional acarreta sérios prejuizos a saude psiquica do trabalhador. O educador
espanhol José M. Esteve (1999), em seu estudo classico sobre O Mal-Estar Docente, descreve
como as transformacdes sociais aceleradas e as crescentes exigéncias impostas aos professores
desencadeiam processos de inadaptacao, esgotamento e despersonalizagao. O mal-estar docente
manifesta-se por meio de sintomas fisicos (cefaleia, insénia, disturbios gastricos) e psicoldgicos
(ansiedade, desmotivacao, sentimentos de culpa e depressao) (ESTEVE, 1999). Quando esses
sintomas nao sao diagnosticados e tratados precocemente, o quadro evolui para a Sindrome de
Burnout ou Sindrome do Esgotamento Profissional, multidimensionalmente analisada por Maslach

e Leiter (1997). O Burnout docente caracteriza-se por trés dimensdes inter-relacionadas:
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1. Exaustdo Emocional: Sensacao de esgotamento total dos recursos fisicos e psiquicos, onde o
professor sente que ndo tem mais nada a oferecer aos seus alunos (MASLACH; LEITER, 1997). 2.
Despersonalizagao: Desenvolvimento de atitudes frias, distantes, cinicas e impessoais em relagao
aos estudantes e colegas, funcionando como uma defesa psiquica inadequada contra o
sofrimento continuado (MASLACH; LEITER, 1997). 3. Reduzida Realizagdo Pessoal no Trabalho:
Sentimento recorrente de incompeténcia, fracasso profissional e perda de sentido no exercicio
da docéncia 6 (MASLACH; LEITER, 1997). 2.4 As Competéncias Socioemocionais na BNCC e a
Educacao Humanizadora A promulgacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil
oficializou a inclusdao das competéncias socioemocionais como parte integrante dos direitos de
aprendizagem dos estudantes da Educacao Basica (BRASIL, 2017). Entre as dez competéncias
gerais da educagdo basica delineadas pelo documento, destacam-se expressamente o
autoconhecimento, o autocuidado, a empatia, a cooperacao, a responsabilidade e a resiliéncia
(BRASIL, 2017). A BNCC orienta que a escola deve promover um ambiente de aprendizagem
inclusivo e acolhedor, onde as emocgdes dos alunos sejam reconhecidas e trabalhadas
intencionalmente ao longo do percurso escolar. No entanto, a implementagéo dessas diretrizes
tem enfrentado duras criticas por parte de tedricos do campo educacional. Autores alinhados a
concepgao critica apontam para o risco de uma "instrumentalizagdo" e "mercantilizagao" do
socioemocional, onde habilidades complexas sao reduzidas a meras técnicas comportamentais
ou modismos pedagdgicos voltados a moldar sujeitos adaptaveis as exigéncias do mercado
flexivel (FREIRE, 1996; GOLEMAN, 2012). Quando desconectada de uma andlise critica das
estruturas sociais e das condicdes materiais das escolas, a educagao socioemocional corre o
risco de individualizar problemas estruturais, responsabilizando o préprio sujeito por seu fracasso
ou sofrimento psiquico (FREIRE, 1996). A concepg¢ao de uma educagao verdadeiramente
humanizadora e emancipatoria encontra em Paulo Freire (1996) sua maxima expressao. Em
Pedagogia da Autonomia, Freire ensina que a afetividade, a amorosidade e o respeito a
subjetividade do educando jamais se opdem ao rigor cientifico ou a seriedade ética da docéncia.
Contudo, Freire (1996) adverte expressamente que a relacao pedagdgica € dialética e exige a
valorizagdo integral do sujeito educador. Nao €& possivel construir uma praxis libertadora e
acolhedora se o proprio professor for submetido a relagdes de trabalho opressivas, alienantes e

desvalorizadas.
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Nessa perspectiva, a promogao das competéncias socioemocionais nao pode ser reduzida a uma
carga extra de trabalho imposta ao professor, nem a treinamentos rapidos focados apenas em
receitas de autocuidado individual (GOLEMAN, 2012). E indispensavel reconhecer que o bem-
estar socioemocional dos alunos depende umbilicalmente da existéncia de um ambiente de

trabalho saudavel, seguro e digno para os educadores (LUCKESI, 2011). 3.

METODOLOGIA

A metodologia € a espinha dorsal que assegura o rigor analitico e a fundamentagao cientifica de
uma pesquisa académica. O presente estudo orienta-se por uma abordagem qualitativa de
carater exploratorio e analitico-critico, fundamentada no exame das interrelagdes entre o trabalho
docente, os impactos da pandemia de covid-19 e as exigéncias socioemocionais na educagao
contemporanea (BOGDAN; BIKLEN, 1994). 7 A opcao pela pesquisa qualitativa justifica-se pela
natureza do objeto investigado, que envolve significados, emogdes, vivéncias subjetivas e
processos socioculturais que ndo podem ser satisfatoriamente traduzidos em mensuragdes
numericas estritas (BOGDAN; BIKLEN, 1994). O percurso metodologico estruturou-se a partir de
duas frentes complementares de investigacado: a pesquisa bibliografica sistematica e a analise
documental orientada. A pesquisa bibliografica abrangeu a sele¢cdo e o estudo minucioso de
obras de referéncia da sociologia do trabalho (HOCHSCHILD, 1983; MARX, 2013; MILLS, 1951),
da sociologia da educagao (TARDIF, 2014; ESTEVE, 1999), da psicologia educacional e das
teorias da aprendizagem (GOLEMAN, 2012; MASLACH; LEITER, 1997), além dos aportes da
pedagogia critica (FREIRE, 1996; LUCKESI, 2011). O levantamento das fontes bibliogréaficas
priorizou trabalhos que abordassem o trabalho emocional docente, a saude mental do professor e
os efeitos da pandemia nas instituicdbes de ensino. A analise documental focou no tratamento
técnico e interpretagdo dos dados oficiais do Sistema de Avaliacao da Educacgao Basica (Saeb)
referentes a edigao de 2021, publicados pelo INEP (2021), bem como no exame das diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e relatérios técnicos sobre o aprendizado
durante o surto de covid-19 (BARTHOLO et al., 2022). O tratamento interpretativo dos dados e
das categorias tedricas seguiu as orientagdes da Analise de Conteudo propostas por Bardin

(2011), organizadas em trés fases principais:
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. Pré-anadlise: Leitura flutuante do corpus documental e bibliografico, selegdo dos documentos
pertinentes e formulagcdo dos indices e hipoteses norteadoras da pesquisa (BARDIN, 2011). 2.
Exploracdo do material: Operagdo de codificagao, categorizagdo e agrupamento dos dados e
conceitos teodricos em unidades tematicas representativas do problema investigado (BARDIN,
2011). 3. Tratamento dos resultados e interpretacdo: Confronto reflexivo entre as evidéncias
empiricas dos dados do Saeb (INEP, 2021), a fundamentacédo sociolégica do trabalho emocional
(HOCHSCHILD, 1983) e a literatura sobre o mal-estar docente (ESTEVE, 1999), permitindo a
inferéncia de conclusbées fundamentadas e proposigdes praticas.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Categoria

1: A Sobrecarga Pedagdgica e a Mediagdo de Conflitos Emocionais em Sala de Aula A analise
integrada dos dados oficiais e da literatura especializada revela que o cenario das salas de aula
pos-pandemia é marcado por uma sobrecarga sem precedentes sobre a figura do educador. A
queda generalizada de proficiéncia aferida pelo Saeb (INEP, 2021) impbs as redes de ensino a
implementagcao de planos emergenciais de recomposicao de aprendizagens. No entanto, tais
planos frequentemente chegam as escolas em forma de 8 metas quantitativas rigidas,
acompanhadas de um aumento na carga de preenchimento de relatérios e avaliagcdes diagndsticas
(TARDIF, 2014). O professor encontra-se, assim, no epicentro de um duplo e contraditério
movimento institucional: de um lado, é pressionado por gestores e secretarias de educagao a
cumprir o curriculo defasado e acelerar a recuperagcdo de conteudos de Lingua Portuguesa e
Matematica (INEP, 2021); de outro lado, depara-se com estudantes imersos em quadros severos de
desatencado, crise de ansiedade, baixa tolerancia a frustragdo e comportamento agressivo
decorrentes do isolamento prolongado e das perdas familiares (BARTHOLO et al., 2022). Essa
dinamica transforma a sala de aula em um ambiente de permanente tensao. O tempo pedagdgico,
antes dedicado a mediagao dos conteudos disciplinares, € massivamente absorvido pela gestao de
conflitos interpessoais, pelo acolhimento de crises emocionais individuais e pela tentativa de
engajar alunos desmotivados (ESTEVE, 1999). Como observa Luckesi (2011), o processo de
ensino-aprendizagem exige um clima de seguranca e estabilidade afetiva; todavia, a construgao
desse ambiente consome uma quantidade imensa de energia psiquica do docente, que opera sem
o amparo de equipes multidisciplinares (psicélogos e assistentes sociais) na imensa maioria das
escolas publicas brasileiras.
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Essa dinamica transforma a sala de aula em um ambiente de permanente tensdo. O tempo
pedagogico, antes dedicado a mediagao dos conteudos disciplinares, € massivamente absorvido pela
gestao de conflitos interpessoais, pelo acolhimento de crises emocionais individuais e pela tentativa
de engajar alunos desmotivados (ESTEVE, 1999). Como observa Luckesi (2011), o processo de
ensino-aprendizagem exige um clima de seguranca e estabilidade afetiva; todavia, a construcao
desse ambiente consome uma quantidade imensa de energia psiquica do docente, que opera sem o
amparo de equipes multidisciplinares (psicélogos e assistentes sociais) na imensa maioria das

escolas publicas brasileiras.
CATEGORIA 2: A EXIGENCIA DE PERFORMANCE AFETIVA E A DISSONANCIA EMOCIONAL

A pesquisa evidencia que a exigéncia do suporte socioemocional aos discentes traduz-se em uma
forte cobranga pela performance afetiva do educador. Conforme preconizado pelo conceito de
trabalho emocional de Hochschild (1983), espera-se que o professor personifique a imagem do
profissional sereno, empatico, motivador e infalivel. Mesmo diante de turmas superlotadas, salarios
defasados e precariedade de recursos materiais, o docente € impelido a atuar em modo de surface
acting (atuagao superficial) ou deep acting (atuagao profunda) durante toda a sua jornada de trabalho.
Em diversas situacdes do cotidiano escolar, o professor é forcado a reprimir ativamente suas
emocoes auténticas de indignacao, cansago extremo ou tristeza para ndao romper o padrdo de
"profissionalismo" exigido pela comunidade escolar e pela direcao da instituicado (HOCHSCHILD,
1983). Essa constante supressdao afetiva resulta na consolidacdo de um estado crbnico de
dissonancia emocional (ESTEVE, 1999). A dissonancia emocional atua como um corrosivo silencioso
da saude psiquica do professor. Ao sentir que suas expressdes de afeto e entusiasmo precisam ser
simuladas para atender as normas da instituicdo, o profissional passa a vivenciar um sentimento de
inautenticidade e alienacao de si mesmo (MILLS, 1951; HOCHSCHILD, 1983). A médio e longo prazo,
essa cisao entre o "eu real" e o "eu profissional" desemboca em sentimentos de culpa, exaustao
mental e despersonalizagao, sintomas caracteristicos do mal-estar docente e do Burnout (MASLACH;
LEITER, 1997).
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CATEGORIA 3: A FALTA DE SUPORTE INSTITUCIONAL E A SOLIDAO PEDAGOGICA

Outro achado critico derivado do confronto entre a teoria e os dados normativos reside na
assimetria de cuidado dentro do ecossistema educacional. Enquanto a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) e os discursos institucionais enfatizam com clareza a importéancia
da educagao socioemocional para as criangas e jovens, escasseiam diretrizes e politicas
publicas voltadas ao suporte socioemocional dos préprios professores. As formacdes
continuadas oferecidas pelas secretarias de educagdao frequentemente tratam o
socioemocional sob uma perspectiva estritamente prescritiva e instrumental. Ensina-se ao
professor "como aplicar" dindmicas e competéncias aos alunos, mas raramente se criam
espacos de escuta, acolhimento ou cuidado psiquico para a equipe docente (FREIRE, 1996;
GOLEMAN, 2012). H4 uma implicita e equivocada premissa de que o educador € um ser
inabalavel, imune ao sofrimento social e psiquico que afeta o restante da sociedade. Essa
auséncia de retaguarda institucional gera aquilo que a literatura denomina "solidao
pedagoégica" (TARDIF, 2014). O professor sente que esta sozinho na linha de frente do
combate as desigualdades educacionais e aos traumas pandémicos (BARTHOLO et al.,
2022). A falta de tempo dentro da jornada de trabalho para o planejamento coletivo, a troca
de experiéncias com os pares e o descanso adequado aprofunda a sensacao de desamparo
e desvalorizagdo profissional (ESTEVE, 1999).CONCLUSOES E PROPOSICOES A trajetdria
reflexiva e analitica percorrida neste artigo permitted desvelar que a educagao
socioemocional dos alunos e a saude mental dos professores constituem duas dimensdes
indissociaveis e interdependentes da qualidade educacional. A tentativa de implementar
diretrizes socioemocionais no ambiente escolar sem considerar as condi¢bes materiais de
trabalho e o custo psicolégico imposto aos docentes € uma contradicdo pedagogica e um
equivoco de gestdo. A pandemia de covid-19 funcionou como um potente amplificador das
desigualdades de aprendizagem registradas pelo Saeb (INEP, 2021) e do desgaste psiquico
do corpo docente. Exigir que os professores remediem sozinhos as lacunas cognitivas e
emocionais do periodo pandémico por meio do trabalho emocional continuo e sem respaldo
institucional € empurra-los inevitavelmente para o mal-estar, a alienagdo afetiva e o
esgotamento pelo Burnout (HOCHSCHILD, 1983; ESTEVE, 1999; MASLACH; LEITER, 1997).
Superar esse cenario desafiador exige a superagao de visdbes romantizadas da docéncia e a
urgente implementacao de politicas publicas integrais de valorizagcao e suporte ao trabalho
pedagogico. Com o propésito de contribuir de maneira concreta para o debate e para a
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transformacgao da praxis educativa, este estudo apresenta as seguintes proposicoes:



Instituigdo de Programas de Saude Mental e Acolhimento Docente: Criagao de servigos publicos e
permanentes de atendimento psicolégico e de suporte a saude 10 mental especificos para os
profissionais da educacdo no ambito das redes municipais e estaduais de ensino. Formacao
Continuada Humanizada e Nao Prescritiva: Redesenho dos programas de formacido continuada,
superando a mera instrumentalizacao didatica das competéncias socioemocionais e transformando os
encontros pedagogicos em espagos de escuta qualificada, troca de saberes e vivéncias de
autocuidado. Garantia do Cumprimento da Lei da Hora-Atividade e Adequacdo da Carga Horaria:
Assegurar que o tempo destinado ao trabalho extraclasse (planejamento, avaliagdo e estudo) seja
efetivamente respeitado, evitando a invasdo do tempo livre do docente por demandas burocraticas ou
mensagens institucionais instantaneas. Fortalecimento de Equipes Multidisciplinares nas Escolas:
Efetivagao do cumprimento da legislagcao que prevé a inser¢cao de psicologos e assistentes sociais no
quadro das escolas publicas, desonerando o professor da obrigacao de atuar como terapeuta ou
agente social exclusivo. Ressignificacao da Cultura de Avaliacao e Cobranca de Metas: Transicao de
um modelo punitivo e burocratico de cobranca de resultados de aprendizagem para uma avaliacao
diagnoéstica processual e formativa, que respeite o tempo do desenvolvimento humano e as

particularidades do contexto pés-pandémico.
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A LITERATURA INFANTIL NA PRIMEIRA INFANCIA: HISTORIAS QUE ENCANTAM, FORMAM E
TRANSFORMAM

AUTOR:ROSILENE CARDOSO MENDES DOS SANTOS

RESUMO

A literatura infantil ocupa um lugar de grande relevancia na primeira infancia, contribuindo para a
ampliacao das experiéncias das criangas e para o desenvolvimento da linguagem, da imaginagao, da
criatividade e das relagdes sociais. O contato com histdrias, livros, personagens, imagens e diferentes
narrativas possibilita que as criangas construam significados, expressem sentimentos, desenvolvam a
oralidade e ampliem sua compreensao sobre si mesmas e sobre o mundo. Nesse contexto, a literatura
nao deve ser compreendida apenas como instrumento para o ensino da leitura e da escrita, mas como
uma experiéncia cultural, estética e afetiva que possui valor em si mesma. O presente artigo tem como
objetivo refletir sobre a importancia da literatura infantil na primeira infancia, destacando suas
contribuicbes para o desenvolvimento integral das criangas e para a construgao de praticas
pedagogicas significativas. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa,
fundamentada em estudos sobre literatura infantil, formacao do leitor, desenvolvimento da linguagem e
Educagéo Infantil, além de documentos orientadores da educagao brasileira. A discussao evidencia
que a presenca cotidiana dos livros e das historias pode favorecer a imaginagao, a criatividade, a
expressao oral, a ampliagdo do vocabulario, a construgcao da identidade e o desenvolvimento das
relacbes interpessoais. Ressalta-se também a importadncia do professor como mediador das
experiéncias literarias, criando situacdes de leitura que respeitem os interesses, os tempos e as
diferentes formas de participagcao das criangas. Conclui-se que aproximar a crianga da literatura desde
0os primeiros anos significa garantir experiéncias de encantamento, descoberta e expressao,
contribuindo para a formagao de leitores curiosos, sensiveis, participativos e capazes de atribuir

sentidos as histérias e ao mundo.

Palavras-chave: Literatura infantil. Primeira infancia. Educacgéao Infantil. Imaginacédo. Formacéao do leitor.
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ABSTRACT

Children's literature plays an important role in early childhood, contributing to children's experiences
and to the development of language, imagination, creativity, and social relationships. Contact with
stories, books, characters, images, and different narratives allows children to construct meanings,
express feelings, develop oral language, and expand their understanding of themselves and the world
around them. In this context, literature should not be understood merely as an instrument for teaching
reading and writing, but as a cultural, aesthetic, and affective experience that has value in itself. This
article aims to reflect on the importance of children's literature in early childhood, highlighting its
contributions to children's integral development and to the construction of meaningful pedagogical
practices. The research is bibliographic and qualitative, based on studies on children's literature,
reader development, language development, and Early Childhood Education, as well as Brazilian
educational guidelines. The discussion demonstrates that daily access to books and stories can foster
imagination, creativity, oral expression, vocabulary development, identity construction, and
interpersonal relationships. It also emphasizes the teacher's role as a mediator of literary experiences,
creating reading situations that respect children's interests, rhythms, and different forms of
participation. It is concluded that bringing children closer to literature from their earliest years means
providing experiences of enchantment, discovery, and expression, contributing to the development of
curious, sensitive, participatory readers who are capable of attributing meaning to stories and to the

world.

Keywords: Children's literature. Early childhood. Early Childhood Education. Imagination. Reader

development.
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INTRODUCAO

A primeira infancia € marcada por intensas descobertas, experiéncias e aprendizagens. Nesse
periodo, a crianga amplia progressivamente suas formas de comunicagado, estabelece vinculos,
desenvolve sua imaginacao e comeca a construir diferentes compreensdes sobre si mesma e sobre
o mundo. Entre as experiéncias que podem contribuir significativamente para esse processo esta o
contato com a literatura infantil.

Ouvir historias, observar imagens, manusear livros, acompanhar a narrativa de um adulto, antecipar
acontecimentos e conversar sobre personagens sao experiéncias que podem fazer parte do
cotidiano das criangas desde muito cedo. Mesmo antes de saber ler convencionalmente, a crianca
pode estabelecer uma relagéo significativa com o livro e compreender que as historias constituem
uma forma de expressao, comunicagcao e conhecimento.

A literatura infantil oferece a crianga a oportunidade de entrar em contato com diferentes mundos,
personagens, situacdes e formas de linguagem. Uma histéria pode apresentar lugares
desconhecidos, provocar perguntas, despertar sentimentos e estimular a imaginagao. Por meio das
narrativas, a crianga pode experimentar situagcdes que nao fazem parte de sua realidade imediata e,
ao mesmo tempo, relaciona-las com suas proprias experiéncias.

Nesse sentido, a literatura nao deve ser reduzida a um recurso utilizado para ensinar conteudos. O
livro infantil possui uma dimensao estética, cultural e afetiva que precisa ser preservada. A
experiéncia de ouvir uma histéria pode ser prazerosa simplesmente pelo encantamento provocado
pela narrativa, pelas imagens, pelo ritmo das palavras e pela relacdo construida entre quem conta e
quem escuta.A presencga da literatura na Educacéao Infantil também esta relacionada a formagao de
futuros leitores. Entretanto, formar leitores nao significa antecipar o processo de alfabetizagdo ou
exigir que criangas pequenas aprendam a ler formalmente. Significa criar uma relagéo positiva com

os livros, com as historias e com diferentes manifestagdes da linguagem escrita.
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Quando a crianga tem acesso frequente aos livros, percebe adultos lendo, participa de rodas de
histérias e pode manusear diferentes obras, comec¢a a construir conhecimentos sobre a cultura
escrita. Observa a diregdo da leitura, reconhece imagens, identifica personagens, percebe
repeticdes, acompanha acontecimentos e desenvolve formas proprias de participacao.

A Base Nacional Comum Curricular reconhece a importancia das experiéncias relacionadas a
escuta, a fala, ao pensamento e a imaginagdo na Educacdo Infantil. O documento valoriza
situacbes nas quais as criangas possam ouvir historias, participar de conversas, explorar
diferentes géneros e manifestacdes da linguagem e ampliar suas possibilidades de expressao.

A literatura também pode contribuir para o desenvolvimento da linguagem oral. Durante a
contacdo de histérias, as criangas entram em contato com palavras, expressdes e estruturas
linguisticas diferentes daquelas utilizadas habitualmente em suas conversas cotidianas. Ao
conversar sobre as historias, podem recontar acontecimentos, formular hipoteses, fazer
perguntas e expressar opinioes.

A imaginacado constitui outro aspecto fundamental. Ao ouvir uma histéria, a crianga pode
construir mentalmente imagens dos personagens, dos lugares e das situagdes narradas. Pode
imaginar o que acontecera depois, modificar acontecimentos ou criar novos finais. Esse
movimento amplia sua capacidade criadora e permite que participe ativamente da narrativa.

As ilustragdes também possuem papel importante. Para criangas pequenas, as imagens
constituem uma forma de leitura e interpretacdo. Elas podem observar detalhes, identificar
personagens, perceber expressoes e estabelecer relagdes entre aquilo que veem e aquilo que
escutam.

Por isso, o livro ilustrado nao deve ser utilizado apenas como apoio para o texto verbal. As
imagens possuem linguagem propria e podem provocar interpretacées, perguntas e
descobertas. O professor pode valorizar as observagdes das criangas, permitindo que elas

construam sentidos a partir daquilo que percebem. 296
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A literatura também pode contribuir para a construgcao da identidade. Historias que apresentam
diferentes familias, culturas, caracteristicas fisicas, modos de vida e formas de organizacao
social possibilitam que as criangas reconhecam diferentes maneiras de existir e convivam com
a diversidade.

Nesse aspecto, a selecao das obras precisa ser realizada de maneira cuidadosa. A biblioteca ou
0 acervo da instituicdo deve oferecer livros de qualidade, com diferentes autores, ilustradores,
personagens e perspectivas. E importante garantir a presenca de narrativas que representem a
diversidade social e cultural existente na sociedade.

O professor exerce papel fundamental nesse processo. Mais do que escolher uma historia e
realizar sua leitura, cabe ao educador criar condigdes para que o encontro entre crianca e
literatura seja significativo. Isso envolve selecionar obras adequadas, organizar o ambiente, criar
momentos de leitura e permitir diferentes formas de participacao.

A leitura pode acontecer em diferentes espagos e momentos do cotidiano. Uma histéria pode
ser compartilhada em uma roda, em um canto aconchegante da sala, no espago externo ou em
pequenos grupos. O importante € garantir que as criangcas tenham tempo para ouvir, observar,
imaginar e conversar.

A relagao com a literatura também pode ultrapassar o momento da leitura. Depois de ouvir uma
histéria, as criangcas podem brincar de representar personagens, desenhar, cantar, dramatizar,
recontar acontecimentos ou simplesmente conversar sobre aquilo que sentiram. Essas
possibilidades ampliam a experiéncia sem transformar necessariamente a literatura em uma
atividade com resultado obrigatério.

E importante preservar também o direito da crianca de ouvir histérias sem precisar produzir
algo depois. Nem toda leitura precisa resultar em desenho, pintura, questionario ou atividade
escrita. O contato com a literatura possui valor préprio e pode ser vivido como experiéncia de
prazer, escuta e imaginagao.

Diante dessa perspectiva, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre a importéncia da
literatura infantil na primeira infancia, destacando suas contribuicdes para o desenvolvimento
integral das criancas e para a formacao de uma relagcido significativa com os livros e as
narrativas.

Busca-se também discutir o papel do professor como mediador das experiéncias literarias e
compreender de que maneira a presenga cotidiana da literatura pode contribuir para o
desenvolvimento da linguagem, da imaginagao, da criatividade, da identidade e das relagdes
sociais.
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A literatura infantil, quando integrada de maneira significativa ao cotidiano da Educacao Infantil,
possibilita que a crianca tenha contato com diferentes formas de linguagem e conheca multiplas
maneiras de interpretar a realidade. As historias encantam, despertam perguntas, provocam
sentimentos e permitem que cada criangca construa suas proprias relagbes com aquilo que ouve e
observa.

Assim, aproximar as criangas dos livros desde a primeira infancia significa oferecer muito mais do
que um recurso pedagogico. Significa proporcionar experiéncias culturais, afetivas e estéticas que
podem acompanhar a crianga ao longo de sua trajetoria e contribuir para a construgdo de uma

relacao prazerosa e significativa com a leitura.
A LITERATURA INFANTIL COMO EXPERIENCIA DE DESCOBERTA E APRENDIZAGEM

A literatura infantil constitui uma importante experiéncia cultural na primeira infancia, pois possibilita
que as criangas tenham contato com diferentes formas de linguagem, personagens, situagdes e
universos imaginarios. Ao ouvir uma historia, a crianga nao permanece apenas na posi¢ao de ouvinte,
mas participa ativamente da construgcdo de sentidos, utilizando seus conhecimentos, suas
experiéncias e sua imaginagao para interpretar aquilo que estd sendo narrado.O contato com a
literatura pode comecar desde os primeiros meses de vida. Mesmo quando ainda nao compreende
as palavras, o bebé pode demonstrar interesse pela voz do adulto, pela entonacao, pelo ritmo da
narrativa, pelas imagens e pelo préprio objeto livro. O momento da leitura pode proporcionar
acolhimento e fortalecer os vinculos entre a crianga e o adulto.

A medida que cresce, a crianga amplia suas formas de participacdo. Passa a reconhecer
personagens, antecipar acontecimentos, repetir frases conhecidas, apontar imagens, fazer perguntas
e demonstrar preferéncias por determinadas historias. Essas manifestacdes revelam que a relagao

com a literatura € construida progressivamente por meio da experiéncia.
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A repeticao de histérias, muitas vezes solicitada pelas proprias criangas, possui grande valor.
Quando uma narrativa ja conhecida € novamente apresentada, a crianga pode perceber detalhes
que anteriormente nao havia observado, antecipar acontecimentos e participar de maneira mais
ativa. A repeticao também proporciona seguranga e prazer, especialmente durante a primeira
infancia.

As historias contribuem para a ampliagao da linguagem oral. O contato com diferentes palavras e
estruturas narrativas permite que as criangas ampliem seu repertorio linguistico. Durante as
conversas sobre as historias, elas podem relatar acontecimentos, explicar suas ideias, formular
perguntas e expressar sentimentos.

O desenvolvimento da linguagem, entretanto, ndo ocorre somente por meio da quantidade de
palavras apresentadas as criancas. E fundamental que exista interacdo. O professor pode escutar
atentamente as manifestagcdes infantis, acolher suas interpretagdes e criar oportunidades para
que cada crianga possa se expressar.

Uma historia pode provocar diferentes interpretacdes. Uma crianga pode sentir medo diante de
determinado personagem, enquanto outra pode considera-lo engragado. Uma pode identificar-se
com o protagonista e outra demonstrar interesse pelo cenario. Essas diferentes respostas
precisam ser valorizadas, pois revelam a maneira singular como cada crianca estabelece
relagdes com a narrativa.

A literatura também favorece o desenvolvimento da imaginagao. Ao ouvir uma historia, a crianga
constréi mentalmente situagcdes, personagens e lugares. Mesmo quando as ilustragdes
apresentam determinado cenario, a crianca pode imaginar aspectos que nao aparecem
explicitamente no livro.

A imaginacao possibilita que a crianca ultrapasse aquilo que esta imediatamente diante dela. Um
personagem pode tornar-se inspiragao para uma brincadeira; um cenario pode ser recriado no
espaco da sala; uma situagdo narrada pode ser transformada em uma dramatizagdo. Dessa
maneira, a literatura pode alimentar outras formas de expressao infantil.

A relagdo entre literatura e brincadeira é especialmente significativa. Depois de ouvir uma
histéria, as criancas podem espontaneamente representar personagens, utilizar objetos como
elementos simbdlicos e recriar acontecimentos. O professor pode observar essas manifestagcoes

e disponibilizar materiais que ampliem as possibilidades de brincadeira.
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Essa integracao entre literatura e brincadeira contribui para uma aprendizagem significativa porque
respeita uma das principais formas pelas quais as criangas pequenas se expressam e conhecem o
mundo. A historia ndo termina necessariamente quando o livro € fechado; ela pode continuar nas
brincadeiras, nas conversas, nos desenhos e nas experiéncias imaginativas.

As ilustragbes também desempenham papel fundamental. Para criangas pequenas, observar
imagens € uma forma de participacdo e interpretacdo. Elas podem identificar personagens,
perceber expressdes, comparar elementos e antecipar acontecimentos a partir das imagens.

O professor pode explorar essas possibilidades sem transformar a leitura em uma sequéncia rigida
de perguntas. Perguntar “o que vocé esta vendo?”, “quem apareceu aqui?” ou “o que sera que vai
acontecer?” pode favorecer a participagao, desde que essas intervencdes estejam relacionadas ao
interesse das criangas e nao interrompam constantemente o fluxo da narrativa.

E igualmente importante permitir momentos de siléncio e observagdo. Nem sempre a crianca
precisa responder verbalmente. Um olhar atento para uma ilustragdao, um gesto, uma expressao
facial ou uma mudanga de comportamento também pode demonstrar envolvimento com a historia.
A literatura infantil apresenta ainda possibilidades importantes para o desenvolvimento emocional.
As narrativas podem abordar sentimentos como alegria, medo, tristeza, saudade, coragem,
amizade, ciume, solidariedade e pertencimento. Ao acompanhar as experiéncias dos personagens,
a crianga pode reconhecer e elaborar diferentes emogdes.

As historias nao precisam apresentar respostas prontas para os sentimentos vivenciados pelos
personagens. Muitas vezes, a possibilidade de conversar sobre determinada situagao ja contribui
para que as criangas expressem suas proprias percepgoes.

O professor pode aproveitar esses momentos para acolher as manifestagdes infantis e mostrar que
diferentes sentimentos fazem parte da experiéncia humana. Uma histéria em que o personagem
sente medo, por exemplo, pode abrir espago para que as criangas compartilhem situagées que
também lhes provocaram medo.O professor pode explorar essas possibilidades sem transformar a
leitura em uma sequéncia rigida de perguntas. Perguntar “o que vocé esta vendo?”, “quem
apareceu aqui?” ou “o que sera que vai acontecer?” pode favorecer a participacao, desde que
essas intervengdes estejam relacionadas ao interesse das criangcas e nao interrompam

constantemente o fluxo da narrativa.
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E igualmente importante permitir momentos de siléncio e observacdo. Nem sempre a crianca
precisa responder verbalmente. Um olhar atento para uma ilustragao, um gesto, uma expressao
facial ou uma mudanca de comportamento também pode demonstrar envolvimento com a
historia.

A literatura infantil apresenta ainda possibilidades importantes para o desenvolvimento
emocional. As narrativas podem abordar sentimentos como alegria, medo, tristeza, saudade,
coragem, amizade, ciume, solidariedade e pertencimento. Ao acompanhar as experiéncias dos
personagens, a crianga pode reconhecer e elaborar diferentes emogoes.

As historias ndo precisam apresentar respostas prontas para os sentimentos vivenciados pelos
personagens. Muitas vezes, a possibilidade de conversar sobre determinada situagao ja contribui
para que as criangas expressem suas proprias percepgoes.

O professor pode aproveitar esses momentos para acolher as manifestagdes infantis e mostrar
que diferentes sentimentos fazem parte da experiéncia humana. Uma histéria em que o
personagem sente medo, por exemplo, pode abrir espago para que as criangas compartilhem
situagcdes que também lhes provocaram medo.

A literatura também contribui para o desenvolvimento das relagées sociais. Historias que
apresentam amizade, cooperagao, conflitos e diferentes formas de convivéncia podem favorecer
conversas sobre o relacionamento com outras pessoas.

Entretanto, é necessario evitar transformar toda histéria em uma “licado de moral”. A literatura
possui valor artistico e ndo precisa sempre ensinar uma mensagem explicita. A crianga pode
simplesmente apreciar a narrativa, divertir-se, emocionar-se ou imaginar novas possibilidades.
Essa compreensao € importante para preservar a experiéncia estética da leitura. O livro infantil
nao precisa funcionar como pretexto para ensinar cores, numeros, letras ou comportamentos.
Embora uma histéria possa contribuir indiretamente para diferentes aprendizagens, sua dimensao
literaria deve ser respeitada.A escolha das obras, portanto, constitui uma responsabilidade
importante do professor. E necessario buscar livros que apresentem qualidade literaria e estética,

ilustracdes significativas e narrativas capazes de despertar a curiosidade das criangas.
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Também é importante ampliar a diversidade do acervo. As criangas precisam encontrar nos livros
personagens com diferentes caracteristicas fisicas, familias diversas, diferentes culturas, modos de
vida e contextos sociais. Essa variedade contribui para que reconhegcam a pluralidade existente na
sociedade.

A literatura infantil pode, dessa forma, contribuir para uma educagdo comprometida com o respeito
as diferencas. Livros que apresentam protagonistas negros, indigenas, pessoas com deficiéncia e
diferentes configuragcbes familiares ajudam a ampliar as possibilidades de representacdo e
pertencimento.

Quando uma crianga encontra nos livros personagens que se parecem com ela, seus cabelos, sua
familia, seu territério ou aspectos de sua cultura podem ser valorizados. Ao mesmo tempo, quando
encontra personagens diferentes, pode ampliar sua capacidade de reconhecer e respeitar outras
formas de existéncia.

A literatura também permite apresentar diferentes culturas sem reduzir suas manifestacoes a
esteredtipos. Histérias de diferentes povos e comunidades podem ampliar o repertorio cultural das
criangas e favorecer experiéncias de respeito e valorizagao da diversidade.

Nesse processo, 0 professor precisa desenvolver um olhar critico sobre as obras disponiveis no
acervo. Nem todo livro destinado ao publico infantil apresenta necessariamente uma abordagem
adequada da diversidade. A selecao precisa considerar a qualidade do texto, das imagens e das
representacdes apresentadas.

O livro também deve estar acessivel as criangas. Quando os exemplares ficam disponiveis para
serem manuseados, observados e explorados, a crianga comega a construir uma relagado de

familiaridade com esse objeto cultural.
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Manusear o livro € uma experiéncia importante. A crianga aprende gradualmente a virar paginas,
observar a capa, reconhecer ilustracbes e perceber que aquele objeto possui uma organizagao
propria. Essas experiéncias contribuem para a constru¢do de conhecimentos sobre a cultura
escrita.

Na Educacao Infantil, portanto, é importante que o livro esteja presente para além dos momentos
formais de contacao de historias. Ele pode fazer parte dos espacgos de brincadeira, dos cantos de
leitura, das rodas, dos momentos de acolhimento e das escolhas espontaneas das criangas.

O ambiente também exerce influéncia sobre a relagdo estabelecida com a literatura. Um espaco
confortavel, com livros ao alcance das criancas e organizado de maneira acolhedora, pode
favorecer momentos de leitura individual, compartilhada ou em pequenos grupos.

O professor pode observar quais livros sdo mais procurados, quais personagens despertam
interesse e quais histérias provocam maior envolvimento. Essas observagdes podem orientar
novas escolhas e contribuir para um planejamento mais conectado as criangas.

A literatura, portanto, ndo deve aparecer de maneira ocasional na rotina. Para que seja construida
uma relagao significativa com os livros, é necessario que as criangas tenham contato frequente e
diversificado com diferentes obras.

Criar uma rotina de leitura nao significa estabelecer uma atividade mecanica. Pelo contrario,
significa garantir um tempo privilegiado para que as criangas possam ouvir, imaginar, conversar e
estabelecer vinculos com as narrativas.

A leitura diaria pode tornar-se um momento esperado pelas criancgas, criando uma relagdo de
prazer e pertencimento. O professor pode variar as formas de apresentacdo das histodrias,
utilizando diferentes espacos, livros e estratégias, sem perder de vista a importancia de respeitar a
experiéncia literaria.

Dessa maneira, a literatura infantil pode ocupar um lugar central no cotidiano da Educacao Infantil.
As histérias encantam porque permitem imaginar outros mundos; formam porque ampliam
experiéncias, linguagens e referéncias; e transformam porque possibilitam que cada crianca
atribua novos sentidos aquilo que vivencia.

Ao aproximar as criangas dos livros desde a primeira infancia, a escola contribui para a
construgdo de uma relagdo afetiva e cultural com a leitura. Mais do que preparar para a
alfabetizacado, trata-se de garantir as criancas o direito de conhecer, apreciar e participar do

universo da literatura.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIAGCAO DAS EXPERIENCIAS LITERARIAS

O professor possui papel fundamental na construgao da relagdo das criangas com a literatura. Sua
atuacao comeca antes mesmo da leitura, na selegcdo das obras, na organizacdo do espago e na
escolha dos momentos mais adequados para compartilhar as histérias.

Uma boa mediacao literaria pressupde que o professor conheca previamente o livro que pretende
apresentar. Ao realizar uma leitura antecipada, pode perceber caracteristicas do texto, das
ilustracbes e da narrativa, preparando-se para compartilhar a obra com maior seguranca e
envolvimento.

A maneira como a histéria é apresentada também influencia a experiéncia das criangas. A entonagao
da voz, o ritmo, as pausas e a expressao corporal podem contribuir para tornar a narrativa mais
envolvente. Isso nao significa realizar uma interpretacao exagerada de todos os personagens, mas
encontrar uma forma de leitura que respeite o texto e desperte o interesse do grupo.

O professor também pode apresentar o livro antes de iniciar a narrativa, mostrando a capa,
observando o titulo e conversando brevemente sobre as imagens. Essas a¢gdes ajudam as criangas a
construir expectativas sobre a historia.

Durante a leitura, é importante evitar interrupgcdes excessivas. A crianga precisa ter a oportunidade
de acompanhar a narrativa de maneira continua, permitindo que construa suas proprias imagens e
interpretagdes.

Apos a historia, podem surgir conversas espontaneas. Algumas criangas podem querer comentar
determinada passagem, falar sobre um personagem ou relacionar o acontecimento com alguma

experiéncia pessoal. O professor pode acolher essas manifestagcées e ampliar o dialogo.
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A mediagao nao consiste em explicar tudo o que esta no livro. Muitas vezes, deixar uma pergunta
em aberto ou permitir diferentes interpretacdes torna a experiéncia mais rica.

O professor também precisa reconhecer que as criangas participam da leitura de diferentes
maneiras. Algumas falam bastante, outras observam atentamente, algumas repetem frases e
outras demonstram envolvimento por meio de gestos e expressdes. Todas essas formas de
participacao sao importantes.

A documentacado pedagdgica pode auxiliar o professor a perceber esses diferentes modos de
envolvimento. Registros escritos, fotografias e observagcdes podem contribuir para acompanhar os
interesses das criangas e planejar novas experiéncias literarias.

Outra possibilidade é organizar momentos de leitura em pequenos grupos. Em grupos menores,
algumas criangas podem sentir-se mais a vontade para falar, fazer perguntas e manusear os
livros.

O professor também pode favorecer a autonomia permitindo que as proprias criangas escolham
algumas obras que desejam ouvir. Essa participagao fortalece o vinculo com os livros e mostra
que suas preferéncias sdo consideradas no planejamento.

A mediacgao literaria, portanto, exige escuta, sensibilidade e conhecimento. O professor nao é
apenas aquele que Ié historias para as criangas, mas alguém que cria condi¢cdes para que elas
estabelecam uma relagao significativa com a literatura.

Ao desempenhar esse papel, o educador contribui para que os livros deixem de ser objetos
distantes e passem a fazer parte da vida cotidiana das criangas. A literatura torna-se, assim, uma

experiéncia de encontro, imaginacao, expressao e descoberta.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas ao longo deste artigo permitiram compreender a importancia da
literatura infantil na primeira infancia como uma experiéncia fundamental para o desenvolvimento
integral das criancas. O contato com livros, historias, personagens, imagens e diferentes
narrativas possibilita experiéncias que ultrapassam o simples contato com a linguagem escrita,
contribuindo para a formagao da imaginacao, da criatividade, da oralidade, da sensibilidade e das

relacdes sociais.
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A literatura infantil oferece as criancas oportunidades de conhecer diferentes mundos, situagcdes e
personagens, permitindo que ampliem suas experiéncias e construam novos significados sobre
aquilo que vivenciam. Ao ouvir uma historia, a crianga pode imaginar, questionar, antecipar
acontecimentos, expressar sentimentos e relacionar os acontecimentos narrados com suas proprias
experiéncias.

Nesse sentido, a literatura precisa ocupar um lugar significativo no cotidiano da Educacao Infantil.
Nao deve ser utilizada apenas como recurso para ensinar conteudos ou preparar as criangas para a
alfabetizacao. O livro infantil possui valor artistico, cultural, afetivo e estético, e a crianga tem o direito
de vivenciar a leitura como uma experiéncia de prazer, encantamento e descoberta.

O contato frequente com os livros contribui para a formagdo de uma relagao positiva com a leitura.
Mesmo antes de aprender a ler convencionalmente, a crianga pode desenvolver comportamentos
leitores ao observar as imagens, manusear os livros, acompanhar a leitura do adulto, escolher
histérias e participar das narrativas.

As experiéncias literarias também contribuem para o desenvolvimento da linguagem oral. Ao ouvir
diferentes historias e participar de conversas sobre as narrativas, as criangas ampliam seu
vocabulario, desenvolvem formas de expressao e aprendem a comunicar pensamentos, sentimentos
e opinides.

A imaginacao constitui outra importante contribuicdo da literatura. As historias possibilitam que as
criangas criem imagens mentais, inventem situagdes, modifiquem finais e transportem elementos das
narrativas para suas brincadeiras. Dessa maneira, a literatura pode alimentar outras formas de
expressao e criagao presentes no cotidiano infantil.Também se evidenciou a importancia da literatura
para o desenvolvimento emocional e social. Os personagens e as situagdes narradas podem
apresentar diferentes sentimentos, conflitos e formas de relacionamento. Ao acompanhar essas
experiéncias, a criangca pode reconhecer emocgoes, expressar suas proprias percepgcdes e ampliar
sua compreensao sobre as relagdes com outras pessoas.

A literatura infantil pode ainda contribuir para a valorizagdo da diversidade. A presenca de
personagens com diferentes caracteristicas, culturas, historias e formas de organizacao familiar
permite que as criangas tenham contato com diferentes modos de vida e desenvolvam atitudes de

respeito e valorizagao das diferengas.
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Nesse processo, a escolha dos livros assume grande importancia. E necessario que o acervo
oferecido as criancas seja diversificado e apresente obras de qualidade literaria e estética. O
professor precisa desenvolver um olhar cuidadoso sobre os textos e as imagens, evitando
representacdes preconceituosas e valorizando narrativas que ampliem as possibilidades de
identificagdo e pertencimento.

O papel do professor mostrou-se igualmente essencial. A mediacao literaria ndo consiste apenas
em ler uma histéria, mas em criar condigdes para que o encontro entre a crianga e o livro seja
significativo. Isso envolve selecionar boas obras, preparar o ambiente, utilizar diferentes formas de
leitura, respeitar o tempo das criangas e acolher suas interpretacgdes.

A atuagéo docente também precisa evitar o excesso de direcionamento. Nem toda histéria precisa
ser seguida por uma atividade escrita, um desenho ou uma produg¢ao determinada pelo adulto. Em
muitos momentos, 0 mais importante é permitir que a crianga escute, imagine, sinta e converse
sobre aquilo que vivenciou.

E necessario compreender que cada crianca estabelece uma relagdo particular com a literatura.
Algumas demonstram interesse pelas imagens, outras pelas personagens, outras pelas repeticoes
ou pelo ritmo das palavras. Respeitar essas diferentes formas de participagao significa reconhecer
a crianga como sujeito ativo de sua experiéncia literaria.

A organizagao dos espagos também pode contribuir para aproximar as criangas dos livros. Cantos
de leitura acolhedores, livros acessiveis e diferentes possibilidades de interagdo com o acervo
favorecem a autonomia e permitem que as criangas desenvolvam uma relagao mais proxima com a
cultura escrita.

A leitura precisa estar presente de maneira frequente e significativa na rotina. A contagcdo de
histérias pode acontecer em diferentes momentos e espacos, ndo ficando restrita a uma atividade
especifica. A presenga cotidiana dos livros contribui para que a literatura faga parte da vida das
criangas de maneira natural e prazerosa.Diante dessas consideragdes, compreende-se que
aproximar a crianga da literatura desde a primeira infancia € uma forma de garantir experiéncias
culturais fundamentais. As histérias permitem que a crianca conheca diferentes perspectivas,
amplie seu repertério, desenvolva sua imaginagao e encontre possibilidades para expressar aquilo
gue pensa e sente.

A literatura infantil também fortalece os vinculos entre criancas e adultos. O momento de leitura
compartilhada pode constituir uma experiéncia de proximidade, escuta e afeto. A voz do professor,
o contato com o livro e a atencdo dedicada a narrativa contribuem para criar memorias positivas

relacionadas a leitura.
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Conclui-se, portanto, que a literatura infantil possui papel essencial na Educacéo Infantil e deve ser
compreendida como uma experiéncia de formagdo humana. As histérias encantam porque
despertam emocgdes e imaginagdo; formam porque ampliam conhecimentos, linguagens e
referéncias culturais; e transformam porque permitem que as criangas construam novas maneiras
de compreender a si mesmas, 0s outros e 0 mundo.

Investir em literatura na primeira infancia significa garantir as criangas o direito de ouvir e apreciar
histérias, explorar livros, imaginar possibilidades e construir uma relagao afetiva com a leitura.
Significa também reconhecer que a formacao do leitor comeca muito antes da alfabetizacao formal
e acontece nas experiéncias cotidianas de escuta, dialogo, observagao e encantamento.

Assim, cabe a Educacao Infantil criar espagcos nos quais os livros estejam presentes.
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RESUMO

A organizacdo dos espacos na Educacao Infantil constitui um elemento fundamental para a
construgao de experiéncias significativas de aprendizagem e para o desenvolvimento da autonomia
das criangcas. O ambiente educativo ndo se limita as paredes da instituicdo, aos mdveis ou aos
materiais disponiveis, mas representa um espago de relagdes, descobertas, brincadeiras, interagdes
e construgdo de conhecimentos. Quando planejado de maneira intencional, acolhedora e acessivel,
o0 espaco pode favorecer a participacao ativa das criangas, estimular a curiosidade, ampliar as
possibilidades de exploracao e contribuir para o desenvolvimento integral. O presente artigo tem
como objetivo refletir sobre a importancia da organizagcdo dos espacos na Educacgao Infantil,
destacando sua relagcdo com a autonomia, a aprendizagem, as interagdes e o protagonismo infantil.
A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada em estudos
sobre infancia, espagos educativos, desenvolvimento infantil e praticas pedagdgicas, além de
documentos orientadores da educacao brasileira. A discussao evidencia que a organizagao dos
ambientes deve considerar as necessidades, os interesses e as caracteristicas das criancas,
possibilitando que elas tenham acesso aos materiais e possam participar ativamente das
experiéncias propostas. Ressalta-se ainda o papel do professor como responsavel pelo planejamento
e pela constante reorganizagao dos espacgos, considerando as observagoes realizadas no cotidiano.
Conclui-se que um ambiente bem organizado pode tornar-se um importante parceiro da pratica
pedagogica, favorecendo experiéncias de autonomia, exploragado, convivéncia, criatividade e

aprendizagem.

Palavras-chave: Educacgao Infantil. Espagos educativos. Autonomia. Aprendizagem. Protagonismo

infantil.
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ABSTRACT

The organization of spaces in Early Childhood Education is a fundamental element for the
construction of meaningful learning experiences and for the development of children's autonomy.
The educational environment is not limited to the walls of the institution, furniture, or available
materials, but represents a space for relationships, discoveries, play, interactions, and knowledge
construction. When intentionally planned, welcoming, and accessible, the environment can
encourage children's active participation, stimulate curiosity, expand opportunities for exploration,
and contribute to integral development. This article aims to reflect on the importance of organizing
spaces in Early Childhood Education, highlighting their relationship with autonomy, learning,
interactions, and children's protagonism. The research is bibliographic and qualitative, based on
studies on childhood, educational spaces, child development, and pedagogical practices, as well as
Brazilian educational guidelines. The discussion demonstrates that the organization of environments
should consider children's needs, interests, and characteristics, allowing them access to materials
and opportunities to actively participate in proposed experiences. It also emphasizes the teacher's
role in planning and continuously reorganizing spaces based on observations made in everyday
educational contexts. It is concluded that a well-organized environment can become an important
partner in pedagogical practice, fostering experiences of autonomy, exploration, coexistence,

creativity, and learning.

Keywords: Early Childhood Education. Educational spaces. Autonomy. Learning. Children's

protagonism.
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INTRODUCAO

A Educacgao Infantil constitui uma etapa essencial da educagao basica, marcada por experiéncias nas
quais as criangas constroem conhecimentos por meio das interagdes, das brincadeiras, da exploragao
e das relagdes estabelecidas com pessoas, objetos e ambientes. Nesse contexto, a organizagao dos
espagos assume papel significativo, pois o ambiente em que a crianga vive e aprende interfere
diretamente nas possibilidades de participagao, descoberta e desenvolvimento.

O espaco da instituicdo de Educacgao Infantil ndo deve ser compreendido apenas como o local fisico
onde as atividades acontecem. Ele é também um elemento pedagogico que comunica valores,
estabelece possibilidades de interagdo e influencia a maneira como as criangas se movimentam,
brincam, exploram e convivem.

Uma sala organizada de maneira rigida, com materiais inacessiveis e poucas possibilidades de
escolha, pode limitar a participacao infantil. Por outro lado, um ambiente planejado para favorecer a
exploracao pode estimular a autonomia e permitir que as criancas realizem escolhas, manipulem
materiais e desenvolvam diferentes formas de interacao.

A organizacao dos espacos precisa, portanto, considerar a crianga como sujeito ativo. Isso significa
pensar em ambientes que nao sejam preparados exclusivamente para os adultos, mas que estejam
adequados a altura, aos interesses, as necessidades e as possibilidades das criangas.

Quando os materiais estdo disponiveis e acessiveis, a crianga pode desenvolver maior autonomia em
suas agoOes. Ela pode escolher um brinquedo, selecionar um livro, buscar determinado material,

organizar uma brincadeira ou participar da reorganizagao do espago apds uma experiéncia.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui uma etapa essencial da educacao basica, marcada por experiéncias
nas quais as criangas constroem conhecimentos por meio das interagdes, das brincadeiras, da
exploragcao e das relagoes estabelecidas com pessoas, objetos e ambientes. Nesse contexto, a
organizacao dos espacgos assume papel significativo, pois o ambiente em que a crianga vive e
aprende interfere diretamente nas possibilidades de participacao, descoberta e desenvolvimento.

O espaco da instituicdo de Educacao Infantil ndo deve ser compreendido apenas como o local fisico
onde as atividades acontecem. Ele é também um elemento pedagdgico que comunica valores,
estabelece possibilidades de interacdo e influencia a maneira como as criangas se movimentam,
brincam, exploram e convivem.

Uma sala organizada de maneira rigida, com materiais inacessiveis e poucas possibilidades de
escolha, pode limitar a participacao infantil. Por outro lado, um ambiente planejado para favorecer a
exploracéo pode estimular a autonomia e permitir que as criangas realizem escolhas, manipulem
materiais e desenvolvam diferentes formas de interacéo.

A organizagao dos espacos precisa, portanto, considerar a crianga como sujeito ativo. Isso significa
pensar em ambientes que nao sejam preparados exclusivamente para os adultos, mas que estejam
adequados a altura, aos interesses, as necessidades e as possibilidades das criangas.

Quando os materiais estdo disponiveis e acessiveis, a crianga pode desenvolver maior autonomia
em suas agoes. Ela pode escolher um brinquedo, selecionar um livro, buscar determinado material,

organizar uma brincadeira ou participar da reorganizacao do espago apds uma experiéncia.
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Essas acbes aparentemente simples possuem grande importancia no desenvolvimento infantil.
Ao fazer escolhas e perceber que suas decisbes sado consideradas, a crianga comega a
compreender que possui capacidade de agir sobre o ambiente.

A autonomia, entretanto, ndo significa permitir que a criangca faga tudo sem orientagdo. O
ambiente precisa oferecer liberdade dentro de limites seguros e adequados a faixa etaria. Cabe
ao professor organizar as possibilidades de maneira que as criangas possam explorar sem
colocar em risco sua integridade fisica ou a dos demais.

A organizacao dos espagos também precisa ser dinamica. As necessidades de um grupo de
bebés sao diferentes das necessidades de criancas maiores. Da mesma maneira, um espaco
que favorece determinada experiéncia pode precisar ser reorganizado quando os interesses do
grupo se modificam.

O professor deve observar continuamente como as criangas utilizam o ambiente. Se
determinado canto permanece pouco explorado, por exemplo, € importante questionar se a
organizacao esta adequada. Talvez os materiais ndo estejam acessiveis, talvez falte variedade ou
talvez seja necessario modificar a proposta.

A observacao cotidiana constitui, assim, uma importante ferramenta para o planejamento. O
professor pode perceber quais materiais despertam curiosidade, quais espagos favorecem maior
interacao e quais situagcdes geram conflitos ou dificuldades.

A partir dessas observagdes, o ambiente pode ser transformado. A organizagdo deixa de ser
algo fixo e passa a acompanhar os processos vivenciados pelas criangas.

A Base Nacional Comum Curricular reconhece as interagdes e as brincadeiras como eixos
estruturantes das praticas pedagodgicas da Educacgao Infantil. Nesse sentido, a organizagdo dos
espacos precisa possibilitar que esses dois elementos estejam presentes de maneira significativa

no cotidiano.
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Os ambientes devem favorecer diferentes tipos de experiéncias. E importante oferecer espagos para
movimento, exploracao, leitura, construcao, faz de conta, expressao artistica, descanso e interagao.
A variedade de possibilidades permite que as criangcas encontrem diferentes formas de participar.

O espaco externo também possui grande importancia. Patios, parques, jardins, areas abertas e
outros ambientes podem ampliar as oportunidades de movimento e exploragcdo. O contato com
elementos naturais favorece experiéncias que dificilmente podem ser reproduzidas integralmente
dentro da sala.

A presenca de plantas, terra, areia, agua, folhas, pedras e outros elementos naturais pode despertar
curiosidade e favorecer experiéncias de observacdo, manipulacdo e descoberta. Esses espacgos
também possibilitam movimentos corporais mais amplos e diferentes formas de brincadeira.

A organizagao dos espacgos deve considerar ainda aspectos relacionados ao acolhimento. Um
ambiente bonito ndo precisa ser excessivamente decorado. Mais importante do que a quantidade de
elementos visuais é a qualidade das experiéncias que o0 espaco possibilita.

Um ambiente acolhedor € aquele no qual a crianga se sente pertencente e reconhecida. Fotografias,
producdes infantis, livros, materiais escolhidos pelas criangcas e elementos que representem o
cotidiano do grupo podem contribuir para essa sensagao de pertencimento.

Também é importante considerar a diversidade das criangas. Os espagos precisam ser organizados
de maneira inclusiva, possibilitando que todas participem das experiéncias de acordo com suas
caracteristicas e necessidades.O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a organizacado dos
espagcos na Educacdo Infantil, destacando sua importancia para a promo¢ao da autonomia, das

interacOes, das brincadeiras e das aprendizagens.

315



T ———— T —

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a organizagcao dos espagos na Educacao Infantil,
destacando sua importancia para a promog¢ao da autonomia, das interagdes, das brincadeiras e das
aprendizagens.Busca-se compreender de que maneira o ambiente pode contribuir para o
desenvolvimento integral e analisar o papel do professor na criacdo de espacos intencionalmente
planejados, flexiveis, acolhedores e acessiveis.

A reflexao parte da compreensao de que o espago nao € neutro. A maneira como 0s moveis sao
dispostos, os materiais sdo oferecidos e os ambientes sdo organizados interfere nas experiéncias
que as criangas podem vivenciar.

Assim, organizar espagos na Educacao Infantil significa muito mais do que arrumar uma sala.
Significa criar condi¢gbes para que as criangas possam explorar, brincar, interagir, escolher, criar,
movimentar-se e construir conhecimentos.

Quando o ambiente € pensado a partir das necessidades e potencialidades das criangas, ele passa
a atuar como um importante elemento da pratica pedagogica. O espago pode provocar
descobertas, favorecer relagdes e ampliar as possibilidades de aprendizagem.

Nesse sentido, compreender o ambiente como parte do curriculo contribui para uma Educagao
Infantil que valoriza a participagao, a autonomia e o protagonismo das criangas, reconhecendo que
aprender também acontece nas relagdes estabelecidas com os espagos e com tudo aquilo que eles

oferecem.

O ESPACO COMO ELEMENTO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL

Pensar o espaco como elemento pedagodgico significa compreender que o ambiente participa
ativamente das experiéncias vivenciadas pelas criangas. A forma como uma sala, um patio, um
parque ou qualquer outro ambiente & organizado pode favorecer ou limitar as possibilidades de
movimento, interagcao, exploragcao, brincadeira e aprendizagem. Por isso, a organizacao dos
espacgos precisa fazer parte do planejamento pedagodgico e ndo ser considerada apenas uma

questao de organizacao fisica.
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Na Educacao Infantil, o espaco precisa ser pensado a partir das criangas. Isso significa considerar
suas caracteristicas, necessidades, interesses, possibilidades de movimento e formas de interagao.
Um ambiente planejado para criangas pequenas deve permitir que elas se movimentem com
seguranca, encontrem materiais adequados e tenham oportunidades de fazer escolhas.

A disposicdo dos moveis interfere diretamente nas experiéncias infantis. Mesas e cadeiras
organizadas de maneira fixa podem favorecer determinadas atividades, mas também podem limitar
0os movimentos e as interagdes. Por outro lado, ambientes mais flexiveis possibilitam diferentes
configuragdes de acordo com as experiéncias propostas e com as necessidades do grupo.

A organizacao dos materiais também possui grande importancia. Quando brinquedos, livros, jogos
e outros recursos estao ao alcance das criangas, elas podem desenvolver maior autonomia para
escolher aquilo que desejam explorar. Essa possibilidade de escolha contribui para que percebam
0 ambiente como um espago que também lhes pertence.

Entretanto, disponibilizar materiais nao significa simplesmente colocar muitos objetos a disposicao.
E necessario realizar uma selecdo cuidadosa, considerando a seguranca, a qualidade, a
diversidade e as possibilidades de exploragao. Poucos materiais bem selecionados podem
proporcionar experiéncias mais significativas do que uma grande quantidade de objetos sem
organizagao.

Os ambientes também precisam oferecer diferentes possibilidades de interacao. Algumas criancas
podem preferir brincar individualmente durante determinados momentos, enquanto outras
procuram constantemente a companhia dos colegas. A organizagao do espacgo deve permitir essas
diferentes formas de participacdo.Pequenos cantos ou dareas destinadas a determinadas
experiéncias podem favorecer a concentragao e a interagdo em grupos menores. Um espago para
leitura, por exemplo, pode oferecer livros acessiveis e condicdes de conforto. Um espaco de
construcao pode disponibilizar blocos e materiais de encaixe. Um ambiente destinado ao faz de
conta pode reunir objetos que estimulem a imaginagao.

Esses espagos nao precisam ser permanentes. A organizagdo pode ser modificada conforme os
interesses das criancas e os objetivos pedagdgicos. Um ambiente que inicialmente foi pensado
para determinada experiéncia pode ganhar novas fungdes a partir das brincadeiras desenvolvidas

pelo grupo.
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Essa flexibilidade é importante porque as criangas também transformam os espagos por meio de
suas acdes. Uma mesa pode tornar-se uma casa durante uma brincadeira de faz de conta; caixas
podem transformar-se em carros; tecidos podem representar diferentes personagens; almofadas
podem formar um espacgo de descanso ou uma estrutura para uma brincadeira.

Quando o professor reconhece essas possibilidades, passa a observar o ambiente de maneira
diferente. Em vez de considerar a transformacao realizada pelas criangas como desorganizacao,
pode compreender que elas estao atribuindo novos significados aos objetos e aos espacos.

A brincadeira de faz de conta € especialmente favorecida por ambientes que disponibilizam
materiais diversos e ndo excessivamente determinados. Objetos simples podem assumir
diferentes fungdes de acordo com a imaginagao infantil. Essa abertura amplia as possibilidades de
criacao e permite que as criangas construam suas proprias narrativas.

A organizacgao dos espacos também esta relacionada ao desenvolvimento da autonomia. Quando
a crianga consegue alcancgar um livro, guardar um brinquedo ou escolher um material sem
depender constantemente do adulto, desenvolve pequenas agdes de independéncia que sao
importantes para sua formagao.

Essas experiéncias precisam acontecer progressivamente. O professor deve considerar a faixa
etaria e as capacidades das criangas, garantindo que os materiais estejam disponiveis de maneira
segura. A autonomia € construida em um ambiente no qual a crianga recebe confianga, orientacao
e oportunidades para participar.

Outro aspecto importante é a participacao das proprias criangas na organizacao. Elas podem
ajudar a decidir onde determinados materiais serao colocados, contribuir para a organizacao dos
brinquedos e participar da transformacao de alguns ambientes. Dessa maneira, aprendem que o
espaco coletivo é responsabilidade de todos.

A participagéo infantil na organizagao também pode gerar sentimentos de pertencimento. Quando
as criangas percebem que suas ideias sdo consideradas, compreendem que possuem voz e que
podem contribuir para o cotidiano da instituicao.

O ambiente, portanto, pode funcionar como uma forma de comunicagao. Um espacgo organizado
para as criangas comunica que elas sdo importantes, que seus movimentos sao valorizados e que

suas escolhas podem fazer parte da rotina.
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Essa concepgao aproxima-se de uma visao de crianga como sujeito de direitos, ativa, competente
e capaz de participar de experiéncias significativas. A crianca nao deve ser vista apenas como
alguém que recebe cuidados e orientacdes, mas como alguém que também constréi, transforma e
atribui significado ao ambiente.

A organizagao dos espagos deve considerar ainda a dimensdo estética. Cores, iluminagéo,
disposicao dos materiais, presenca de elementos naturais e exposi¢ao das produc¢des das criangas
podem contribuir para criar ambientes agradaveis e acolhedores.

No entanto, um ambiente educativo ndo precisa estar excessivamente decorado. O excesso de
informacdes visuais pode dificultar a concentragao e tornar o espaco pouco tranquilo. E importante
buscar equilibrio entre estética, funcionalidade e possibilidades de exploragao.

As producgdes realizadas pelas criangcas podem ocupar lugar importante na organizagao dos
ambientes. Expor desenhos, pinturas, fotografias e outras criagbes demonstra que aquilo que as
criangas produzem possui valor e merece ser compartilhado.

Essa exposicdo também permite que as criangas reconhegam sua presenga no espago. Ao
observar suas proprias producdes e as dos colegas, podem recordar experiéncias, conversar
sobre aquilo que fizeram e perceber que fazem parte de uma histdria coletiva.

O espago externo merece igual atencdo. O contato com ambientes abertos amplia as
possibilidades de movimento e exploragao. Patios, parques, jardins e areas verdes podem oferecer
experiéncias relacionadas a natureza, a corporeidade e a convivéncia.

Brincar ao ar livre permite que as criangas corram, pulem, subam, desgam, carreguem objetos,
observem elementos naturais e inventem brincadeiras. Essas experiéncias contribuem para o
desenvolvimento motor e também favorecem a criatividade e as interagdes sociais.A natureza
pode ser integrada ao cotidiano da instituicdo sem a necessidade de propostas excessivamente
estruturadas. Observar uma folha, acompanhar o movimento de uma formiga, perceber mudancgas
no céu, brincar com areia ou explorar diferentes elementos naturais pode constituir uma
experiéncia significativa.

O contato com a natureza também contribui para que as criangas desenvolvam atitudes de
cuidado e respeito pelo ambiente. Ao observar plantas, animais e outros elementos naturais,

podem comecgar a compreender que fazem parte de um espago compartilhado que precisa ser

cuidado. 319
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A acessibilidade é outra dimensao indispensavel na organizagdo dos ambientes. Todas as
criancas precisam ter condi¢cdes de participar das experiéncias. Por isso, € necessario observar
possiveis barreiras fisicas, comunicacionais e organizacionais que possam dificultar a
participacao.

Um espaco inclusivo deve considerar diferentes formas de mobilidade, comunicagao, exploragao
e participacao. A organizacao dos materiais e dos percursos precisa possibilitar que cada
crianca tenha oportunidades reais de envolvimento.

Nesse sentido, a inclusdo nao deve ser pensada apenas como adaptagdo posterior. A
acessibilidade precisa fazer parte do planejamento desde o inicio, considerando a diversidade
existente entre as criangas.

O professor possui papel essencial nesse processo. Por meio da observagao cotidiana, pode
identificar quais espagos favorecem maior participacdo e quais precisam ser modificados.
Também pode perceber quando determinado material deixou de despertar interesse e necessita
ser substituido ou reorganizado.

A observacao permite compreender que o espago é dinamico. As necessidades das criancas
mudam, seus interesses se transformam e novas experiéncias exigem diferentes configuragoes.
Por isso, a organizagcao dos ambientes deve estar aberta a mudancgas.

Essa perspectiva exige do professor disponibilidade para experimentar novas formas de
organizacao. Nao existe uma unica maneira correta de estruturar um ambiente de Educacao
Infantil. Cada instituicdo possui caracteristicas proprias, e cada grupo de criangas apresenta
interesses e necessidades diferentes.

O mais importante € que a organizagao seja intencional e esteja a servigo das experiéncias
infantis. O espago precisa favorecer aquilo que se pretende possibilitar: brincar, explorar,
interagir, criar, movimentar-se, descansar, imaginar e aprender.Dessa maneira, 0 ambiente deixa
de ser compreendido como cenario e passa a ser reconhecido como parte integrante da pratica
pedagogica. Sua organizacgao interfere nas relagdes e nas aprendizagens e, por isso, precisa ser
constantemente observada e planejada.

Quando o espaco oferece segurancga, acessibilidade, diversidade de materiais e possibilidades
de escolha, contribui para que as criangas desenvolvam maior autonomia e participagcdo. Ao
mesmo tempo, favorece experiéncias nas quais elas podem construir conhecimentos a partir da

exploragao e das interagoes.
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Assim, organizar os espagos na Educacao Infantil € uma ag¢do pedagogica que envolve escolhas,
observacdes e intencionalidades. E criar condicdes para que as criangas possam ocupar,

transformar e atribuir significado aos ambientes em que vivem suas experiéncias cotidianas.
3 AUTONOMIA, PROTAGONISMO E APRENDIZAGEM NOS ESPACOS EDUCATIVOS

A autonomia e o protagonismo infantil estdo diretamente relacionados as oportunidades oferecidas
as criangas no cotidiano da Educagado Infantil. Quando o ambiente permite que elas fagam
escolhas, explorem materiais, participem da organizagcao e tomem pequenas decisdes, cria
condi¢des para que desenvolvam confianga em suas capacidades.

A autonomia nao acontece de maneira imediata. Ela € construida progressivamente por meio das
experiéncias cotidianas. Uma crianca que aprende a guardar seus brinquedos, escolher um livro,
buscar um material ou colaborar na organizagao do espaco esta desenvolvendo habilidades que
fazem parte de sua formacao integral.

O professor precisa reconhecer o valor dessas pequenas conquistas. Muitas vezes, agoes simples
podem ser consideradas apenas parte da rotina, mas possuem grande significado para o
desenvolvimento infantil. Permitir que a crianga tente realizar determinada agao antes de ajuda-la &
uma forma de reconhecer sua capacidade.

O protagonismo infantil também nao significa auséncia da intervencao do adulto. O professor
continua sendo responsavel pelo planejamento, pela seguranca e pela organizacdo das
experiéncias. Entretanto, sua atuagdo deve possibilitar que as criangas tenham participacao
efetiva.

Um ambiente que favorece o protagonismo apresenta possibilidades, mas ndo determina todas as
acodes. A crianca pode escolher, combinar materiais, criar brincadeiras e desenvolver diferentes
formas de utilizagdo dos recursos disponiveis.Essa liberdade contribui para o desenvolvimento da
criatividade. Quando nao existe apenas uma maneira correta de utilizar determinado material, a
crianca pode experimentar diferentes possibilidades e criar solugdes proprias.

Os materiais nao estruturados, por exemplo, podem assumir diferentes fungdes nas brincadeiras.
Caixas, tecidos, rolos de papel, potes e outros objetos seguros podem transformar-se em
elementos de diferentes narrativas infantis. Essa flexibilidade favorece a imaginagao e amplia as
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A aprendizagem acontece justamente nessas experiéncias de exploragdo. A crianga observa,
experimenta, compara, testa possibilidades e constroi hipoteses. O espaco organizado pode
oferecer desafios adequados e oportunidades para que esses processos acontecam.

Dessa maneira, a organizagao dos ambientes contribui para uma concepg¢ao de aprendizagem que
valoriza a experiéncia e a participagao. A crianga aprende nao apenas quando o professor explica
algo, mas também quando manipula, explora, brinca, conversa e interage.

O ambiente pode, portanto, funcionar como um importante mediador das aprendizagens. Quando
planejado com intencionalidade, ele amplia as possibilidades de acao infantil e contribui para que
as experiéncias sejam mais significativas.

A relagao entre autonomia, protagonismo e espago demonstra que o ambiente precisa ser pensado
a partir da pergunta: que experiéncias queremos possibilitar as criangas? A resposta orientara a
escolha dos materiais, a disposicdo dos moveis, a organizacao dos cantos e a utilizacdo dos
espacos internos e externos.

Assim, uma organizagao pedagdgica de qualidade ndo busca apenas manter o ambiente bonito e
organizado. Busca criar condicbes para que as criangcas tenham experiéncias de participacao,
descoberta, interacao e aprendizagem.

O espacgo educativo torna-se, dessa maneira, um territério de infancia, no qual cada crianga pode
encontrar oportunidades para explorar, brincar, criar, conviver e construir conhecimentos,

fortalecendo sua autonomia e sua participagao na vida coletiva.
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TDAH NA PRIMEIRA INFANCIA: O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUGAO DE AMBIENTES
ACOLHEDORES E INCLUSIVOS

AUTOR :ROSANGELA RAMOS DE JESUS

RESUMO

O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) constitui uma condicdo do
neurodesenvolvimento que pode apresentar manifestagcdes relacionadas a atencao, a impulsividade
e a atividade motora, exigindo da escola uma compreensao cuidadosa das necessidades individuais
da crianga. Na primeira infancia, essa tematica requer atengdo especial, uma vez que
comportamentos como agitagao, dificuldade de concentracao e necessidade de movimento também
podem fazer parte do desenvolvimento infantil e ndo devem ser automaticamente associados a um
diagnodstico. Nesse contexto, o professor exerce papel fundamental na construgcdo de ambientes
acolhedores, inclusivos e favoraveis a participagao de todas as criangas. O presente artigo tem como
objetivo refletir sobre o papel do professor diante das necessidades de criangas com TDAH na
primeira infancia, destacando a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas, da organizagcao dos
espacgos e da rotina, da observagao sistematica e da parceria entre escola e familia. A pesquisa
caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada em estudos sobre
desenvolvimento infantil, TDAH, Educacao Infantil, inclusdo e praticas pedagodgicas, além de
documentos educacionais brasileiros. A discussao evidencia que estratégias como a organizagao de
rotinas previsiveis, propostas diversificadas, atividades ludicas, instrugdes claras, momentos de
movimento e acompanhamento individualizado podem favorecer a participacdo e a aprendizagem.
Ressalta-se que o professor ndo deve assumir o papel de diagnosticar a crianga, mas observar seu
desenvolvimento, registrar situagdes significativas e estabelecer dialogo com a familia e com os
profissionais responsaveis pelo acompanhamento. Conclui-se que uma pratica inclusiva precisa
reconhecer as singularidades infantis, evitar estigmatizagdes e construir condigdes para que cada

crianga possa participar das experiéncias educativas com seguranga, respeito e pertencimento.

Palavras-chave: TDAH. Primeira infancia. Educacao Infantil. Inclusdo. Pratica pedagdgica.
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ABSTRACT

Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) is a neurodevelopmental condition that may involve
manifestations related to attention, impulsivity, and motor activity, requiring schools to carefully
understand children's individual needs. In early childhood, this issue requires special attention, since
behaviors such as restlessness, difficulty concentrating, and the need for movement may also be part
of child development and should not automatically be associated with a diagnosis. In this context,
teachers play a fundamental role in creating welcoming, inclusive environments that support the
participation of all children. This article aims to reflect on the teacher's role in meeting the needs of
children with ADHD in early childhood, highlighting the importance of inclusive pedagogical
practices, organization of spaces and routines, systematic observation, and partnership between
school and family. The research is bibliographic and qualitative, based on studies on child
development, ADHD, Early Childhood Education, inclusion, and pedagogical practices, as well as
Brazilian educational documents. The discussion demonstrates that strategies such as predictable
routines, diversified activities, playful experiences, clear instructions, opportunities for movement,
and individualized support can favor children's participation and learning. It is emphasized that
teachers should not assume the role of diagnosing children, but rather observe their development,
record significant situations, and establish dialogue with families and professionals responsible for
their care. It is concluded that an inclusive practice must recognize children's singularities, avoid
stigmatization, and create conditions for each child to participate in educational experiences with

safety, respect, and a sense of belonging.

Keywords: ADHD. Early childhood. Early Childhood Education. Inclusion. Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

A Educacgao Infantil constitui uma etapa fundamental para o desenvolvimento das criangas,
caracterizada por experiéncias de interacao, brincadeira, exploragao, descobertas e construcao
de vinculos. Nesse periodo, cada crianga apresenta caracteristicas, ritmos, interesses e formas
de participacao proprias, exigindo dos profissionais da educacao um olhar atento e sensivel
para as diferentes necessidades presentes no cotidiano.

Entre as questdes que podem fazer parte das discussdes escolares esta o Transtorno do Déficit
de Atencao e Hiperatividade, conhecido pela sigla TDAH. Trata-se de uma condicao do
neurodesenvolvimento que pode estar associada a dificuldades persistentes relacionadas a
atencao, a impulsividade e a hiperatividade. Entretanto, quando se trata da primeira infancia, é
necessario adotar uma perspectiva cuidadosa, pois comportamentos como correr, movimentar-
se, mudar rapidamente de interesse e apresentar periodos curtos de atencdo podem fazer
parte do desenvolvimento esperado para determinadas idades.

Por esse motivo, ndo cabe a escola realizar diagnésticos. O papel do professor esta relacionado
a observacgao do cotidiano, ao acompanhamento do desenvolvimento, ao registro de situagcdes
significativas e a construgao de estratégias pedagdgicas que favorecam a participagao de todas
as criangas.

A presenca de uma crianga que apresenta dificuldades de atengdo ou maior necessidade de
movimento pode gerar desafios para a organizagdo da rotina. Entretanto, esses desafios néao
devem conduzir a exclusdo, a rotulagdo ou a compreensdo de que a crianga € incapaz de
aprender. Pelo contrario, devem estimular a busca por praticas que considerem suas
caracteristicas e oferecam diferentes caminhos para a participagao.

A inclusdao na Educacao Infantil pressupde reconhecer cada crianga como sujeito de direitos.
Isso significa garantir oportunidades de brincar, interagir, explorar, comunicar-se e participar
das experiéncias propostas, respeitando suas singularidades.

Nesse contexto, o professor possui papel essencial. Sua atuagao envolve muito mais do que
transmitir conhecimentos. E necessario observar, acolher, planejar, reorganizar espacos e
tempos, mediar relagbes e criar condigcbes para que as criangas desenvolvam suas
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Um ambiente acolhedor pode contribuir significativamente para esse processo. Quando a
crianca percebe que é respeitada e que suas caracteristicas sdo compreendidas, tende a
estabelecer relagcées de maior confianga com os adultos e com os colegas.

A organizagdo da rotina também possui importancia. Criangas pequenas se beneficiam de
situagcdes que apresentam certa previsibilidade, pois conseguem compreender melhor a
sequéncia dos acontecimentos e antecipar o que ocorrera. Para criangas que apresentam
dificuldades relacionadas a atencdo e a autorregulagcado, uma rotina clara pode contribuir para
uma participacao mais organizada.

Isso nao significa estabelecer uma rotina rigida e inflexivel. A Educacao Infantil precisa preservar
espago para a espontaneidade, a brincadeira e as descobertas. O planejamento deve ser
suficientemente organizado para oferecer seguranga e suficientemente flexivel para acolher as
necessidades que surgem no cotidiano.

As propostas pedagogicas também podem ser diversificadas. Atividades que envolvem
movimento, musica, brincadeiras, exploragcdo de materiais, historias, arte e experiéncias ao ar
livre oferecem diferentes possibilidades de participagao.

A ludicidade ocupa lugar importante nesse contexto. Brincar constitui uma das principais formas
de expressao e aprendizagem na infancia e pode favorecer o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a interagéo, comunicagao, imaginacgao e autorregulagao.

E importante, entretanto, evitar a ideia de que toda atividade precisa ser adaptada
exclusivamente para uma crianga considerada diferente. Uma pratica verdadeiramente inclusiva

busca organizar propostas que oferecam diferentes possibilidades de participagcdo para todo o

grupo.
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A utilizacao de instrugdes claras e objetivas também pode facilitar a compreensao das propostas.
Criancas pequenas podem ter dificuldade para acompanhar orientagdes muito longas ou
apresentadas simultaneamente. Dividir uma atividade em pequenas etapas pode favorecer a
compreensao e a autonomia.

Outro aspecto importante é o tempo. Algumas criangas precisam de mais tempo para iniciar ou
concluir determinada experiéncia. O professor pode oferecer apoio sem realizar a atividade pela
crianca, permitindo que ela desenvolva progressivamente suas proprias estratégias.

A movimentagcdo também precisa ser compreendida como parte da infancia. Criangcas pequenas
necessitam de oportunidades para movimentar o corpo e explorar diferentes espagos. Um ambiente
que exige que permanecam sentadas e quietas durante longos periodos pode nao corresponder as
caracteristicas proprias dessa etapa da educacao.

Por isso, o planejamento pode alternar momentos de maior concentragcdo com atividades que
envolvam movimento. Essa alternancia pode favorecer a participagao de diferentes criancas e tornar
a rotina mais dinamica.

A relacao entre escola e familia constitui outro elemento importante. A familia possui conhecimentos
sobre a crianga que podem contribuir para a compreensao de seus comportamentos, interesses e
necessidades. O dialogo respeitoso entre professores e familiares pode favorecer a construgao de
estratégias coerentes.

Esse didlogo deve evitar julgamentos ou culpabilizagées. A escola ndo deve atribuir a familia a
responsabilidade por todas as dificuldades apresentadas pela crianga, assim como a familia nao
deve ser responsabilizada por questdes que exigem compreensao pedagdgica e, quando necessario,
acompanhamento especializado.

O professor também precisa reconhecer os limites de sua atuagcédo profissional. Cabe a escola
observar e acompanhar o desenvolvimento infantil, mas questdes relacionadas a avaliagdo
diagndstica e ao tratamento de condigdes do neurodesenvolvimento devem ser conduzidas pelos

profissionais habilitados.
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A observacdao pedagdgica, nesse sentido, possui grande importancia. Registros sobre
comportamentos, formas de interacdo, participacdo nas atividades, interesses, dificuldades e
avangos podem ajudar a compreender melhor a crianga e orientar o planejamento.

Esses registros devem evitar rétulos. Em vez de escrever que determinada crianca é
“desatenta”, “agitada” ou “problematica”, € mais adequado registrar situagdes concretas
observadas no cotidiano. Por exemplo, descrever em quais momentos a crianga apresenta
maior dificuldade para permanecer na atividade e quais estratégias contribuiram para sua
participacao.

Essa mudanca de perspectiva € importante porque desloca o olhar do problema para as
possibilidades. O professor deixa de perguntar apenas “0 que essa crianga nao consegue
fazer?” e passa a perguntar “quais condi¢ées podem ajuda-la a participar?”.

A Educacéo Infantil precisa ser um espaco de pertencimento. Todas as criangas devem sentir
que possuem lugar no grupo e que suas caracteristicas sao respeitadas. A inclusdo nao
acontece somente quando a crianga participa de uma atividade adaptada, mas quando o
cotidiano é planejado para contemplar diferentes formas de aprender e participar.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como obijetivo refletir sobre o papel do professor
na construcao de ambientes acolhedores e inclusivos para criangas com TDAH na primeira
infancia, considerando as especificidades do desenvolvimento infantil e os desafios presentes
no cotidiano da Educacao Infantil.

Busca-se discutir a importancia da observagao, da organizagao da rotina, das praticas ludicas,
da flexibilizacdo pedagdgica, da parceria com as familias e da construcao de relagdes baseadas
no respeito e na valorizagdo das singularidades.A reflexdo parte da compreensdo de que uma
crianca nao deve ser definida por suas dificuldades. O diagnostico, quando existente,
representa apenas uma dimensao de sua historia e nao pode determinar as expectativas que os

adultos possuem em relagao as suas capacidades.
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Assim, construir uma Educacao Infantil inclusiva significa criar oportunidades para que todas
as criangas possam brincar, aprender, interagir e desenvolver-se. No caso das criangas que
apresentam caracteristicas relacionadas ao TDAH, esse compromisso exige um olhar ainda
mais atento as possibilidades de organizacdo do ambiente e as estratégias pedagodgicas
utilizadas.

O professor, como mediador das experiéncias, pode contribuir para que as diferencas sejam
compreendidas ndo como obstaculos, mas como parte da diversidade existente no grupo.
Uma pratica pedagogica sensivel procura oferecer apoio sem retirar da crianca sua
autonomia e reconhece cada avango como parte de seu processo de desenvolvimento.
Dessa maneira, discutir TDAH na primeira infancia significa também discutir incluséo,
respeito, escuta e responsabilidade pedagdgica. Mais do que buscar controlar
comportamentos, é necessario compreender as necessidades da crianga e construir

ambientes nos quais ela possa participar de maneira significativa, segura e respeitosa.
O PROFESSOR DIANTE DAS SINGULARIDADES DA CRIANCA NA PRIMEIRA INFANCIA

O trabalho docente na Educacao Infantil exige um olhar atento para as diferentes formas de
ser, brincar, interagir e aprender que as criangas apresentam. Cada crianga possui um ritmo
proprio de desenvolvimento e manifesta seus interesses, emogdes e necessidades de
maneiras particulares. Por essa razao, a pratica pedagdgica precisa ser construida a partir da
observacgao e da compreensao das singularidades do grupo.

Quando uma crianga apresenta comportamentos relacionados a desatencao, impulsividade
ou intensa necessidade de movimento, o professor pode encontrar dificuldades para
organizar determinadas experiéncias. Entretanto, essas manifestacbes ndao devem ser
compreendidas automaticamente como falta de interesse ou indisciplina. E necessario
analisar o contexto em que o comportamento ocorre e considerar as caracteristicas proprias
da faixa etaria.

Na primeira infancia, a movimentacao corporal desempenha papel fundamental. As criancas
precisam explorar o ambiente, deslocar-se, manipular objetos e experimentar diferentes
possibilidades com o corpo. Dessa forma, exigir que permanegam imoveis durante periodos

prolongados pode dificultar a participacdo de muitas criancas, independentemente de
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O professor pode, portanto, organizar propostas que alternem momentos de escuta e concentragao
com experiéncias que envolvam movimento. Essa organizacdo beneficia todo o grupo e pode
contribuir especialmente para criangcas que apresentam maior necessidade de atividade corporal.

A organizagdao da rotina também pode favorecer a participagdo. Quando a crianga consegue
compreender a sequéncia dos acontecimentos, torna-se mais facil antecipar as atividades e
preparar-se para as mudangas. Recursos visuais, musicas, imagens e outros elementos podem
auxiliar na compreensao da rotina, especialmente com criangas pequenas.

E importante que as transi¢cdes entre as atividades sejam planejadas. Passar rapidamente de uma
experiéncia para outra pode gerar ansiedade ou desorganizagdo. Avisar previamente que
determinada atividade esta terminando e explicar o que acontecera em seguida pode ajudar a
crianga a compreender a mudancga.

As instrucdes dadas pelo professor também precisam ser adequadas a idade. Orientagdes longas e
com muitas etapas podem dificultar a compreensdao. Uma estratégia possivel € apresentar uma
orientacdo de cada vez, utilizando linguagem simples e objetiva e verificando se a crianga
compreendeu o que deve fazer.

A proximidade do professor pode ser outro recurso importante. Em determinadas situagoes,
posicionar-se proximo a crianga, estabelecer contato visual e falar de maneira tranquila pode ajuda-
la a retomar a atencgao para a proposta.

Isso ndo significa exigir que a crianga permanec¢a constantemente concentrada. A atengcdo na
primeira infancia € construida progressivamente e pode variar conforme a atividade, o interesse e o
contexto. Cabe ao professor observar quais propostas despertam maior envolvimento e utilizar essas
informacdes para planejar novas experiéncias.

As atividades ludicas podem contribuir de maneira significativa. Brincadeiras de movimento, jogos
simbdlicos, musicas, historias, construcoes e exploracdes com diferentes materiais possibilitam que

a crianga participe de maneira ativa e significativa.
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A brincadeira também pode favorecer a aprendizagem de regras e combinados. Por meio de jogos
simples, as criancas podem experimentar esperar sua vez, compartilhar materiais, seguir pequenas
sequéncias e lidar com situag¢des de frustragao.

E importante que essas experiéncias sejam conduzidas de maneira gradual. Criancas pequenas
ainda estao desenvolvendo a capacidade de controlar impulsos e compreender regras sociais. Por
isso, 0 adulto precisa ensinar, orientar e oferecer oportunidades para que essas habilidades sejam
construidas.

O professor pode também utilizar reforgos positivos, valorizando comportamentos e conquistas
observados no cotidiano. Reconhecer quando a crianga consegue esperar, participar de uma
atividade, organizar seus materiais ou ajudar um colega pode fortalecer sua percepcao de
competéncia.

Essa valorizagao precisa ser auténtica e ndo deve transformar a criangca em objeto de comparagao
com os demais. Cada crianga precisa ser acompanhada a partir de seu proprio processo de
desenvolvimento.

Comparagdes constantes podem gerar sentimentos de incapacidade e afetar a autoestima. Uma
crianga que escuta repetidamente que “nao consegue ficar quieta” ou que “sempre atrapalha” pode
construir uma imagem negativa de si mesma.

Por isso, a linguagem utilizada pelos adultos possui grande importancia. E necessario evitar rétulos e
comentarios que definam a crianga por seus comportamentos. O professor deve procurar descrever
situagdes concretas e conversar com a crianga de maneira respeitosa.

A construgao de vinculos também é fundamental. Criangas que se sentem acolhidas e respeitadas
tendem a estabelecer relagdes de maior confianga com os adultos. Essa relagcao pode facilitar a

comunicacgao e a participacao nas experiéncias.
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O vinculo ndo significa auséncia de limites. Pelo contrario, uma relagdo acolhedora também
envolve combinados claros e consistentes. A crianga precisa compreender quais comportamentos
sao esperados e por que determinadas regras existem.

Na Educacao Infantil, os limites precisam ser apresentados de maneira coerente com a idade. Em
vez de simplesmente dizer “nao pode”, o professor pode explicar de forma simples o motivo do
limite e apresentar alternativas possiveis.

Outro aspecto importante € o ambiente fisico. Espagos excessivamente estimulantes, com muitos
objetos expostos ao mesmo tempo, podem dificultar a concentragcdao de algumas criangas. A
organizacao visual precisa considerar o equilibrio entre estimulo e tranquilidade.

Isso nao significa criar ambientes vazios. Significa organizar os materiais de maneira funcional,
permitindo que as criangas identifiquem aquilo que esta disponivel e compreendam as
possibilidades de cada espaco.

Os cantos de atividades podem contribuir para essa organizagao. Um espaco destinado aos livros,
outro as construgdes, outro as brincadeiras simbdlicas e outro as experiéncias artisticas pode
ajudar as criangas a reconhecer diferentes possibilidades de acao.

A disposicao dos materiais também pode favorecer a autonomia. Quando os recursos estdo
acessiveis e organizados, a crianca pode fazer escolhas e participar da preparacdo e da
organizagao das experiéncias.

A autonomia precisa ser estimulada progressivamente. A crianca pode aprender a guardar
brinquedos, buscar materiais, escolher uma atividade e colaborar com os colegas. Essas acoes
fazem parte do desenvolvimento e devem ser valorizadas.

A participacdo em atividades ao ar livre também merece destaque. Patios, parques e outros
espagos externos permitem que as criangas movimentem o corpo, explorem diferentes materiais e

desenvolvam brincadeiras mais amplas.
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O movimento nao deve ser considerado um problema em si. Na infancia, ele € uma forma de
expressao e aprendizagem. A questdo pedagdgica estd em criar condicdes para que a
movimentagao acontegca de maneira segura, significativa e respeitosa.

Nesse contexto, o professor precisa observar quando a criangca necessita de uma pausa, de
mudanca de atividade ou de uma proposta que envolva maior movimento. A flexibilidade pode
favorecer a participacao sem comprometer os objetivos pedagdgicos.

Também é importante reconhecer os interesses da crianga. Uma atividade relacionada a algo que
desperta sua curiosidade pode favorecer maior envolvimento. O professor pode utilizar esses
interesses como ponto de partida para ampliar experiéncias e aprendizagens.

A parceria com outros profissionais, quando necessaria e autorizada pela familia, também pode
contribuir para a compreensao das necessidades da crianga. A troca de informacdes deve
respeitar os limites profissionais e preservar a privacidade da crianga.

O professor nao precisa conhecer todas as dimensdes clinicas do TDAH para realizar um trabalho
pedagdgico de qualidade. E fundamental, entretanto, compreender que dificuldades relacionadas
a atencao, impulsividade ou atividade motora nado significam auséncia de capacidade de
aprendizagem.

A expectativa do professor exerce influéncia sobre a experiéncia escolar da crianga. Quando o
educador acredita em suas possibilidades e oferece condi¢bes adequadas de participagao, cria
oportunidades para que ela desenvolva suas potencialidades.

Por outro lado, expectativas negativas podem limitar as experiéncias oferecidas. Se a crianca &
constantemente considerada incapaz de acompanhar determinada proposta, pode receber menos
oportunidades de participacao.

A inclusdo exige justamente o movimento contrario. E necessario identificar barreiras e buscar
estratégias para reduzi-las, garantindo que a crianga tenha acesso as experiéncias oferecidas ao
grupo.Essa perspectiva também contribui para uma educacao que beneficia todas as criancgas.
Estratégias como rotina visual, instrucbes objetivas, organizacdo dos espacos, alternéncia de
atividades e valorizagdo das conquistas podem ser uteis para diferentes perfis de aprendizagem.
Portanto, construir ambientes acolhedores e inclusivos ndo significa criar um espago exclusivo
para uma determinada crianga. Significa organizar o cotidiano de maneira flexivel, acessivel e

sensivel as diferentes necessidades presentes no grupo.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA UM AMBIENTE ACOLHEDOR E INCLUSIVO

As estratégias pedagogicas destinadas a favorecer a participagdo de criangas com
caracteristicas relacionadas ao TDAH precisam considerar a idade, o contexto e as necessidades
individuais. Nao existe uma estratégia unica capaz de atender a todas as criangas, sendo
fundamental que o professor observe continuamente os efeitos de suas escolhas.

Uma das possibilidades consiste em organizar atividades em etapas curtas e compreensiveis.
Propostas muito longas podem dificultar a participacao de criangcas pequenas, especialmente
quando exigem atencdo continua. Dividir a experiéncia em pequenas etapas permite que a
crianca compreenda melhor o que esta acontecendo e perceba suas proprias conquistas.

A alternancia entre atividades também pode ser positiva. Depois de uma experiéncia que exige
maior concentracao, o professor pode propor uma brincadeira de movimento, uma musica ou
uma exploragao do espago. Essa organizagao respeita as caracteristicas da infancia e favorece
diferentes formas de participagao.

As atividades com movimento podem ser integradas aos objetivos pedagogicos. Brincadeiras de
percurso, circuitos motores, musicas com gestos, jogos de imitagcado e propostas de exploragao
corporal podem favorecer aprendizagens enquanto possibilitam movimentacao.

As histérias também podem ser apresentadas de diferentes maneiras. O professor pode utilizar
livros ilustrados, objetos, fantoches e recursos sonoros para tornar a experiéncia mais
participativa. A crianga pode ser convidada a imitar personagens, antecipar acontecimentos ou
participar de pequenos trechos da narrativa.

E importante, porém, ndo transformar todos os momentos em atividades altamente estimulantes.
A crianga também precisa experimentar momentos de tranquilidade, escuta e concentragdo. O

equilibrio entre diferentes tipos de experiéncias é essencial. 335
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A rotina visual pode ser outro recurso. Fotografias, desenhos ou simbolos que representem os
momentos do dia podem ajudar as criangas a compreender a sequéncia das atividades. O
professor pode consultar esse recurso com o0 grupo e retomar a sequéncia sempre que
necessario.

Os combinados também podem ser apresentados de maneira visual e objetiva. Em vez de uma
lista extensa de regras, podem ser definidos poucos combinados importantes, apresentados de
forma compreensivel para a faixa etaria.

A construgcao coletiva desses combinados pode fortalecer o sentimento de pertencimento. As
criangas podem participar das conversas sobre como organizar os espacgos, cuidar dos materiais
e conviver com os colegas.

Outra estratégia € oferecer escolhas possiveis. Em determinados momentos, o professor pode
permitir que a crianga escolha entre duas ou mais atividades previamente planejadas. Essa
possibilidade favorece a autonomia e pode aumentar o envolvimento.

O uso de materiais concretos também pode favorecer a participagcdo. Criangas pequenas
aprendem por meio da exploracdo e da acgdo, e materiais manipuldveis podem tornar
determinadas experiéncias mais significativas.

A organizagcao do espago precisa acompanhar essas propostas. Materiais podem ser separados
em caixas identificadas por imagens, livros podem ficar em locais acessiveis e os brinquedos
podem ser organizados de modo que as criangas consigam visualizar as opgdes disponiveis.

A previsibilidade, entretanto, deve coexistir com a flexibilidade. A rotina pode oferecer seguranca
sem impedir que novas experiéncias acontecam. O professor pode explicar mudangas
previamente e acolher situagcdes inesperadas.A observacao deve orientar essas escolhas. Se
determinada estratégia ndo favorece a participagcdo, pode ser necessario modifica-la. O
planejamento na Educagao Infantil € um processo continuo, construido a partir das experiéncias
reais das criangas.Os registros pedagogicos contribuem para esse processo. Anotar situagdes
significativas permite identificar padrées, avangos e dificuldades. Também ajuda o professor a
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E importante que esses registros sejam utilizados para planejar e ndo para rotular. O objetivo é
compreender o processo da crianga e encontrar caminhos pedagodgicos, e nao criar uma
descri¢ao negativa de seu comportamento.

A comunicagado com a familia também deve fazer parte desse acompanhamento. Compartilhar
conquistas, interesses e desafios de maneira respeitosa fortalece a parceria entre escola e familia.

A familia pode contribuir apresentando informagdes sobre os interesses da crianga, suas formas
de comunicagao, estratégias que costumam funcionar e situagdes que geram maior dificuldade.
Essas informagdes podem ajudar o professor a compreender melhor o contexto.

Da mesma forma, a escola pode compartilhar com a familia as experiéncias realizadas e os
avancgos observados. O dialogo precisa ser continuo e baseado no respeito mutuo.

Em situacdes nas quais exista acompanhamento especializado, a articulagdo entre os diferentes
profissionais pode contribuir para uma compreensao mais ampla das necessidades da crianga,
sempre respeitando as atribuicdes de cada area.

A inclusao também envolve o grupo de criangas. Os colegas podem aprender a conviver com
diferentes formas de participagao e compreender que cada pessoa possui caracteristicas proprias.
O professor pode trabalhar valores como respeito, cooperagdo e solidariedade por meio das
proprias situagcdes cotidianas. Nao é necessario transformar a diferengca em um tema isolado; ela
pode ser compreendida como parte da convivéncia.

Dessa forma, uma pratica inclusiva ndo beneficia apenas a crianga com TDAH. Ela contribui para a
construcao de um ambiente no qual todas as criangas possam participar de acordo com suas
possibilidades.

O objetivo principal deve ser garantir experiéncias significativas de aprendizagem e
desenvolvimento. Para isso, o professor precisa combinar intencionalidade pedagdgica,
observacao, flexibilidade e acolhimento.

Construir um ambiente inclusivo significa reconhecer que algumas criangas podem precisar de
mais apoio para iniciar uma atividade, compreender uma orientagcao, organizar seus materiais ou
lidar com uma mudanca. Oferecer esse apoio nao significa diminuir as expectativas, mas criar

condi¢cdes para que a crianga avance.
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A pratica pedagdgica precisa, portanto, partir das possibilidades. Quando o professor identifica
aquilo que a crianga consegue realizar e utiliza essas conquistas como ponto de partida, torna-se
possivel ampliar gradualmente suas experiéncias.

Assim, o ambiente escolar pode deixar de ser um espag¢o de cobranga e tornar-se um espaco de
desenvolvimento. A crianga passa a perceber que pode aprender, participar, tentar novamente e
contar com o apoio dos adultos quando necessario.

O papel do professor € essencial nesse processo porque suas atitudes ajudam a construir a
cultura da sala. Um educador que valoriza a diversidade, respeita os diferentes ritmos e acredita
nas capacidades das criangas contribui para que o grupo desenvolva relagcdes mais acolhedoras.

A inclus3o, nesse sentido, ndo é uma acdo pontual. E um compromisso cotidiano que aparece na
forma de organizar a sala, apresentar uma proposta, estabelecer um limite, ouvir uma crianca,
valorizar uma conquista e reconhecer uma dificuldade.

Quando o ambiente é pensado dessa maneira, as diferengcas deixam de ser vistas exclusivamente
como obstaculos. Passam a ser consideradas elementos que desafiam o professor a ampliar suas

estratégias e a construir uma pratica pedagogica cada vez mais sensivel e democratica.
A PARCERIA ENTRE ESCOLA E FAMILIA NO ACOMPANHAMENTO DA CRIANCA

A construgdo de uma pratica inclusiva na Educacao Infantil ndo depende exclusivamente da
atuacao do professor. A parceria entre escola e familia constitui um elemento importante para
compreender as caracteristicas, necessidades, interesses e potencialidades de cada crianca.
Quando existe dialogo e colaboragcdo entre esses dois espacgos, torna-se possivel construir

estratégias mais coerentes e adequadas as experiéncias infantis.
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O didlogo entre familia e escola precisa ser estabelecido de maneira respeitosa e sem
julgamentos. Quando o professor comunica uma dificuldade observada, € importante apresentar
situagdes concretas e evitar expressoes que possam responsabilizar ou rotular a crianga.

Em vez de afirmar que a crianca é “problematica”, “desobediente” ou “incapaz de se concentrar”,
o professor pode relatar situacdes especificas, explicando em quais momentos foram observadas
determinadas dificuldades e quais estratégias foram utilizadas.

Essa postura favorece uma comunicagao mais profissional e ajuda a familia a compreender que o
objetivo da escola € buscar caminhos para apoiar a crianga. O didlogo também permite que a
familia compartilhe suas proprias observagdes e experiéncias.

Quando existe suspeita ou diagnostico relacionado ao TDAH, é importante que a escola
compreenda os limites de sua atuagao. O professor nao realiza diagnostico e ndo deve interpretar
isoladamente comportamentos infantis como evidéncias de uma condigao clinica.

Na primeira infancia, essa atencao € ainda mais necessaria. Criancas pequenas apresentam
diferentes ritmos de desenvolvimento e comportamentos variados. A agitacado, a curiosidade, a
mudanca de interesse e a necessidade de movimento podem fazer parte da prépria experiéncia
infantil.

Por isso, a observagao precisa ser continua e contextualizada. Um comportamento isolado nao
deve determinar a compreensdo sobre uma crianga. E necessario considerar a frequéncia, a
intensidade, o contexto e os impactos daquela manifestacdo nas diferentes situagcbes do
cotidiano.Quando ha necessidade de avaliagdo especializada, cabe a familia buscar os
profissionais adequados. A escola pode contribuir com informagdes pedagdgicas e registros de
situagdes observadas, sempre respeitando a privacidade e os direitos da crianga.

A articulacdo entre escola, familia e profissionais especializados pode favorecer um
acompanhamento mais integrado. Cada area possui responsabilidades especificas, e a
colaboracdo entre elas pode contribuir para que as necessidades da crianca sejam
compreendidas de maneira mais ampla.Também € importante que a escola acompanhe nao
apenas as dificuldades, mas principalmente os avancos. Compartilhar conquistas com a familia
fortalece a relacdo de confianga e contribui para que a crianca seja percebida a partir de suas

potencialidades.
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Uma comunicagao baseada exclusivamente em problemas pode produzir uma visdo limitada da
crianga. Por isso, € fundamental que os encontros com a familia também apresentem
aprendizagens, interesses, brincadeiras, amizades e progressos observados.

A crianga precisa ser reconhecida integralmente. Suas dificuldades fazem parte de sua trajetoria,
mas nao definem sua identidade. Uma pratica educativa comprometida com a inclusao procura
enxergar aquilo que ela consegue realizar e criar condigdes para que avance.

A familia também pode participar de algumas experiéncias propostas pela escola, quando isso
for possivel e adequado. Projetos de leitura, brincadeiras, encontros culturais e outras atividades
podem fortalecer os vinculos entre comunidade e instituicao.

Essa aproximagao contribui para que a crianga perceba continuidade entre os diferentes
espagos de sua vida. Escola e familia passam a atuar como parceiros na construgcao de
experiéncias de desenvolvimento e aprendizagem.

A parceria também pode ajudar na compreensdo das mudangas vivenciadas pela crianga.
Situacdes familiares, alteragdes na rotina ou acontecimentos significativos podem influenciar seu
comportamento e sua participagao na escola. Um didlogo cuidadoso pode ajudar o professor a
compreender essas mudangas sem fazer interpretacdes precipitadas.

Assim, a relagdo entre escola e familia deve estar baseada em escuta, respeito, diadlogo e
corresponsabilidade. O objetivo ndo € encontrar culpados pelas dificuldades, mas construir
possibilidades para que a crianga tenha uma experiéncia educativa positiva.

Quando a familia percebe que a escola acolhe seu filho ou sua filha e acredita em suas
possibilidades, tende a participar de maneira mais proxima. Da mesma forma, quando a escola

recebe informacdes e apoio da familia, pode desenvolver estratégias mais adequadas.
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A parceria, portanto, constitui uma dimensao importante da inclusao. Ela contribui para que as
decisdes pedagodgicas sejam fundamentadas em informagdes mais amplas e para que a crianca

seja acompanhada de maneira respeitosa.
CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdao desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que discutir o TDAH na
primeira infancia exige uma abordagem cuidadosa, sensivel e fundamentada no conhecimento
sobre o desenvolvimento infantil. Na Educagdo Infantil, comportamentos como agitacao,
necessidade de movimento, impulsividade e periodos reduzidos de atengcdo precisam ser
analisados dentro do contexto da infancia, evitando interpretagdes precipitadas e a utilizagao de
rétulos que possam comprometer a participagao da criancga.

Nesse contexto, o papel do professor € fundamental. O educador nao possui a funcdo de
diagnosticar, mas de observar, registrar, acompanhar e planejar experiéncias que possibilitem a
participacdo de todas as criangcas. A observacdo cotidiana permite identificar interesses,
necessidades, avancos e dificuldades, contribuindo para que as praticas pedagodgicas sejam
constantemente reorganizadas.

A construcao de ambientes acolhedores e inclusivos constitui uma das principais possibilidades de
atuacao docente. Um espacgo organizado, seguro, acessivel e flexivel pode favorecer a autonomia,
a exploracdo, o movimento e as interagcdes. Para criangas que apresentam dificuldades
relacionadas a atencado e a autorregulacao, determinadas formas de organizagcao podem facilitar a

compreensao da rotina e ampliar as possibilidades de envolvimento nas propostas.
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A rotina também se mostrou um elemento importante. Uma organizagao previsivel, sem ser
excessivamente rigida, pode proporcionar seguranga as criangas e ajuda-las a compreender a
sequéncia das experiéncias. Recursos visuais, instrucdes objetivas, atividades divididas em
pequenas etapas e alternancia entre momentos de concentragao e movimento sdo possibilidades
que podem contribuir para uma participagao mais significativa.

As praticas ludicas assumem papel especial nesse processo. O brincar constitui uma forma
fundamental de expressao e aprendizagem na infancia e possibilita que as criangcas desenvolvam
aspectos relacionados a linguagem, a imaginacgao, a interagao, a criatividade e a autorregulagao.
Para criancas com diferentes formas de participacao, as experiéncias ludicas podem oferecer
caminhos diversificados de envolvimento.

Também foi possivel compreender que a inclusdao nao significa criar uma pratica isolada para
uma unica crianga. Uma proposta inclusiva procura organizar o ambiente e as experiéncias de
maneira que diferentes criangas possam participar, respeitando suas singularidades e
oferecendo os apoios necessarios.

Nesse sentido, estratégias como a flexibilizacdo das atividades, a organizacdo dos materiais, a
valorizagao das escolhas infantis e a oferta de momentos de movimento podem beneficiar todo o
grupo. A diversidade passa a ser considerada parte natural do cotidiano da Educacgao Infantil.
Outro aspecto fundamental refere-se a linguagem utilizada pelos adultos. E necessario evitar
expressdes que reduzam a crianga ao seu comportamento ou a uma possivel condigdo. Uma
crianga nao deve ser definida como “agitada”, “desatenta”, “dificil” ou “problematica”. Ela € um
sujeito em desenvolvimento, com capacidades, interesses, sentimentos e possibilidades que
precisam ser reconhecidos.

A valorizagdo das conquistas também possui grande importancia. Pequenos avangos podem
representar etapas significativas no processo de desenvolvimento. Reconhecer esses progressos
contribui para fortalecer a autoestima e a confianga da crianga em suas proprias capacidades.

A relagcao entre escola e familia constitui outro elemento indispensavel. O dialogo respeitoso
permite compartilhar observacdes, compreender melhor as caracteristicas da crianga e construir
estratégias de acompanhamento. A familia possui conhecimentos importantes sobre a crianga,

enquanto a escola acompanha suas experiéncias no contexto coletivo e pedagdgico.
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Quando existe uma avaliagdo ou acompanhamento especializado, a comunicagdo entre os
diferentes envolvidos pode contribuir para uma compreensao mais ampla das necessidades da
crianca. Entretanto, € necessario preservar as atribuicbes de cada profissional, cabendo ao
professor atuar no campo pedagogico e nao assumir responsabilidades proprias da area clinica.

A formacao continuada dos profissionais também se apresenta como uma importante possibilidade.
Quanto maior o conhecimento dos educadores sobre desenvolvimento infantil, inclusao e diferentes
formas de aprendizagem, maiores sdao as condicbes para que possam analisar suas praticas e
superar concepgdes baseadas em preconceitos ou generalizagdes.

A inclusao exige, portanto, uma mudanga de olhar. Em vez de concentrar a atencao apenas nas
dificuldades apresentadas pela crianga, € necessario observar também as barreiras existentes no
ambiente e nas préprias praticas pedagogicas. Muitas vezes, uma pequena mudanga na forma de
apresentar uma proposta pode ampliar significativamente a participagao infantil.

Essa perspectiva reforga a importancia de compreender que o comportamento da crianga nao pode
ser analisado de maneira isolada. O ambiente, a rotina, as relagdes, a proposta pedagodgica, o nivel
de interesse e as caracteristicas proprias da faixa etaria influenciam a maneira como a crianca
participa das experiéncias.

A Educacao Infantil precisa oferecer espagos nos quais todas as criangas possam sentir-se
pertencentes. Para isso, € necessario construir relacbes baseadas no respeito, na escuta e na
valorizagao das diferencgas.

No caso das criangas com TDAH, esse compromisso significa garantir que suas caracteristicas nao
sejam utilizadas como motivo para exclusao ou redugao das expectativas. Ao contrario, é preciso
criar condigbes para que desenvolvam suas potencialidades e participem das experiéncias
coletivas.

O professor, nesse processo, exerce uma funcao de mediador e organizador das experiéncias. Suas
escolhas podem favorecer a autonomia, a participacao e o desenvolvimento infantil. Ao observar as
criangas e refletir sobre sua prépria pratica, o educador amplia as possibilidades de construir uma
pedagogia mais inclusiva.

Conclui-se que o TDAH na primeira infancia deve ser abordado com responsabilidade, evitando

diagnésticos precipitados e praticas que reduzam a crianga as suas dificuldades.
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A TRANSICAO PEDAGOGICA NA EDUCAGCAO INFANTIL: DO CONCEITO DE CANTINHOS
AOS CONTEXTOS INVESTIGATIVOS

AUTOR: KATIA MIRANDA SOARES

RESUMO

Este artigo analisa de forma aprofundada a organizagdo do espago fisico, do tempo e dos
materiais na Educacéao Infantil, problematizando a transicdo conceitual e metodologica entre os
tradicionais "cantinhos pedagogicos" e os dindmicos contextos investigativos. O objetivo central é
examinar como a mudanga na pratica docente — que abandona a postura reprodutiva e
decorativa em favor de uma abordagem problematizadora, estética e intencional — reorganiza o
cotidiano escolar em um ambiente voltado a pesquisa e a construgao coletiva de conhecimentos.
Fundamentado em referenciais tedricos da abordagem histérico-cultural e da pedagogia da
infancia, o estudo detalha a tipologia, os critérios de montagem e a aplicagao pratica de diferentes
contextos investigativos. Os resultados indicam que a intencionalidade no planejamento espacial
e a escuta ativa por parte do professor sdao determinantes para promover a autonomia, o
pensamento cientifico elementar e o protagonismo das criangas desde a primeira infancia.
Palavras-chave: Educacdo Infantil. Contextos Investigativos. Cantinhos Pedagogicos. Praxis

Educativa. Organizagao do Espaco.

ABSTRACT

This article thoroughly analyzes the organization of physical space, time, and materials in Early
Childhood Education, problematizing the conceptual and methodological transition between
traditional "pedagogical corners" and dynamic investigative contexts. The central objective is to
examine how shifts in teaching practice—abandoning reproductive and decorative postures in
favor of a problematizing, aesthetic, and intentional approach— reorganize the school routine into
an environment dedicated to research and the collective construction of knowledge. Grounded in

theoretical frameworks from the cultural-historical
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approach and childhood pedagogy, the study details the typology, assembly criteria, and
practical application of various investigative contexts. The results indicate that intentionality
in spatial planning and active listening by the teacher are crucial determinants for promoting
autonomy, elementary scientific thinking, and child agency from early childhood onward.
Keywords: Early Childhood Education. Investigative Contexts. Pedagogical Corners.

Educational Praxis. Spatial Organization.

1. INTRODUCAO

A organizacdo do ambiente educativo na Educacdo Infantil constitui um dos fatores
determinantes para o desenvolvimento integral, a socializacdo e a aprendizagem das
criancas pequenas. Historicamente, as instituicdes de ensino voltadas a primeira infancia
tém utilizado os chamados "cantinhos" — a exemplo do cantinho da casinha, do cantinho da
leitura ou dos blocos de construcdo — como estratégia principal de setoriza¢cdo espacial e
estruturacdo da rotina diaria. No entanto, o avan¢o expressivo das pesquisas sobre a
infancia e das abordagens pedagdgicas contemporaneas convida a reexaminar criticamente
esses espagos sob a oOtica da investigacao cientifica, do desafio cognitivo e da provocacao
estética. Conforme ressaltam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI), estabelecidas pelo Ministério da Educacao (Brasil, 2010), a proposta pedagodgica das
instituicbes deve garantir que as experiéncias promovam a construcdo de identidades, a
autonomia e 0 acesso a multiplas linguagens. Nesse panorama, o espaco fisico deixa de ser
um mero cenario neutro de guarda e passa a ser compreendido como uma dimensao
constitutiva do curriculo. Como aponta Barbosa (2006, p. 108), "o espa¢o ndao é um
recipiente vazio, mas o lugar onde as interacdes acontecem e que, por si sO, educa ou
deseduca". Apesar dessa compreensdo teorica, a realidade de muitas creches e pré-escolas
ainda revela o uso de cantinhos pedagégicos tradicionais que frequentemente reforcam
papéis sociais pré-determinados e oferecem intera¢des limitadas, caracterizadas por um

baixo potencial para gerar conflitos cognitivos ou questionamentos genuinos. A respeito
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dessa rigidez espacial, Horn (2004) argumenta que a setorizacdo desprovida de
intencionalidade pedagdgica tende a estagnhar a brincadeira, transformando-a em uma
repeticdo mecanica de rotinas adultas, sem abertura para a inven¢do ou para o pensamento
divergente. Em contrapartida, os contextos investigativos estruturam-se como cenarios
intencionais, criados para estimular a curiosidade espontanea, a formulagao de hipdteses e
a resolucao de problemas praticos pelas criancas. Inspirados em matrizes pedagogicas que
valorizam a escuta e a pesquisa — a exemplo da experiéncia italiana de Reggio Emilia e dos
estudos sobre a autonomia infantil de Emmi Pikler —, os contextos de investigacao
propdem a substituicdo de brinquedos industriais e fechados por elementos nao
estruturados e da natureza (Edwards; Gandini; Forman, 2016). Diante desse cendario, este
artigo tem como objetivo analisar as diferencas conceituais e metodolégicas entre os
cantinhos e os contextos investigativos, bem como classificar as diferentes modalidades de
contextos aplicaveis ao cotidiano de creches e pré-escolas, oferecendo subsidios técnicos e
tedricos para o aprimoramento da pratica docente. Para tanto, o estudo fundamenta-se na
revisdo bibliografica de tedricos da abordagem histérico-cultural e da pedagogia da infancia,
articulando a teoria e a praxis educativa em prol de uma escola que reconheca a crianca

como sujeito competente, produtor de cultura e de conhecimento cientifico elementar

. 2. A EVOLUCAO DO ESPACO EDUCATIVO: DE CANTINHOS ESTATICOS A CENARIOS DE
INVESTIGACAO

Na trajetoria histérica da Educacdo Infantil, a criacdo dos chamados "cantinhos
pedagodgicos" representou, em seu momento de surgimento, uma conquista importante
contra a escolarizacdo precoce e a rigidez das carteiras alinhadas. Conforme aponta
Kishimoto (2001), a insercdo de areas tematicas na sala de aula buscava legitimar o direito
da crianca ao ludico, garantindo momentos de escolha e de interacdo espontanea com 0s
pares. Contudo, com o passar dos anos e a auséncia de uma revisdo critica na formacdo
docente, esses espacos cristalizaram-se em estruturas estaticas, repetitivas e desprovidas

de renovacao ao longo dos periodos letivos. 347
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O exemplo classico do "cantinho da casinha", amplamente difundido nas institui¢des
brasileiras, ilustra essa petrificacdo conceitual. Em muitos casos, esse espaco reproduz de
forma acritica papéis sociais estereotipados e relacbes de género tradicionais, utilizando
artefatos plasticos industriais cujas cores berrantes e funcionalidades hiperdefinidas limitam
a acao infantil. Como discute Kramer (2006), quando o brinquedo ja traz pronto o papel que
a crianca deve desempenhar e a forma exata como deve manipula-lo, restringe-se
drasticamente o potencial de imaginacao e criacdo divergente. A crianca deixa de inventar
narrativas para apenas simular comportamentos adultos preestabelecidos. Em
contrapartida, a reflexdo contemporanea sobre a arquitetura escolar e o design de
interiores pedagdgicos — impulsionada por tedricos da educacdo infantil — defende que o
espaco fisico atua como um agente ativo no processo de aprendizagem (Faria, 2007). A
disposicdao dos moveis, a escolha das texturas, a iluminagdo e a selecdo dos materiais nao
sdo neutras; elas comunicam expectativas pedagogicas e definem o tipo de relacdo que a
crianca estabelecera com o conhecimento. Enquanto o cantinho tradicional opera sob a
l6gica da reproducdo de saberes consolidados e rotinas domésticas automatizadas, o
contexto investigativo fundamentase na premissa de que a crianca é um sujeito
pesquisador, capaz de teorizar sobre o mundo fisico e social. Abrucio e Rocha (2015)
destacam que a transicdo de um modelo de espaco fixo para um ambiente dinamico exige a
superacdo da visdo assistencialista da creche. O espaco investigativo convida ao
estranhamento, a formulacdo de perguntas e a cooperacdo horizontal, transformando a sala
de aula em um laboratério vivo onde o erro ndao é uma falha a ser evitada, mas parte

legitima do percurso cientifico da infancia.

3. ANALISE COMPARATIVA: CONTEXTOS INVESTIGATIVOS VERSUS CANTINHOS
PEDAGOGICOS

Para compreender com clareza a divergéncia estrutural entre as duas abordagens, a Tabela
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Tabela 1 - Comparativo estrutural entre Cantinhos Pedagodgicos e Contextos

Investigativos

Eixos de
Andlise

Foco Principal

Papel do

Professor

Materiais

Litilizados

Dinamica

Espacial

Envolvimento

Cognitivo

Cantinhos Pedagogicos

Tradicionais

Brincadeira livre sem
infervengao ou reproducao

de papeis socials estabtcos.

Observador distante ou
organizador passivo do

espaco fisico.

Brinquedos comerciais
estruturados & de uso dnico

{plasticos padronizados).

Fixa e inalterada ao longo

de longos periodos letivos.

Baixo a moderado, focado
na manipulagao

convencional.

Contextos Investigativos

Investigagio, resolugao de
problemas, formulacao e teste

de hipoteses.

Mediador ativo, provocador de

indagacgdes e documentador

pedagogico.

Elementos ndo estruturados,
matenais naturais, reciclaveis,

lupas e recursos sensonais.

Flexivel e dindgmica,
modificada conforme os
iInteresses e projetos da

turma.

Alto, centrado no raciocinio
logico, na estetica e na

investigacio cientifica.

A analise da Tabela 1 evidencia que a transicdo para os contextos investigativos néo representa

apenas uma mudanca de disposicdo do mobiliario, mas uma transformagdo profunda na

concepgao de ensino. O espago deixa de ser um mero cenario decorativo para se tornar o suporte
principal da aprendizagem ativa.
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FUNDAMENTACAO TEORICA DA ORGANIZACAO ESPACIAL

A transicao dos tradicionais cantinhos pedagodgicos para os contextos investigativos nao
constitui uma mera inovagao técnica de design interior, mas encontra profunda sustentacdo em
matrizes tedricas consolidadas na histéria da psicologia e da pedagogia moderna. Entre elas,
destaca-se a perspectiva da psicologia histérico-cultural, inaugurada por Lev Vygotsky, que
postula o desenvolvimento humano como um processo mediado pelas intera¢des sociais e pelo
uso de artefatos culturais inseridos em contextos especificos (Vygotsky, 2021). Para a matriz
vygotskyana, o espaco fisico e os objetos que o compdem ndo exercem um papel neutro ou
passivo; ao contrario, funcionam como verdadeiros signos materiais mediadores que incidem
diretamente na Zona de Proximalidade e no desenvolvimento das func¢des psicologicas
superiores. Quando o ambiente escolar oferece artefatos abertos, provocadores e
esteticamente ricos, ele desafia a crianca a operar nos limites maximos de sua competéncia
intelectual atual, estimulando o pensamento abstrato, a imaginacdo criadora e a resoluc¢ao
cooperativa de problemas juntamente com seus pares. No mesmo diapasdo, as contribui¢des
tedrico-metodologicas da experiéncia de Reggio Emilia, na Italia, liderada pelo educador e
filosofo Loris Malaguzzi, revolucionaram a compreensao internacional sobre a arquitetura e a
estética das escolas infantis (Malaguzzi, 2016). Malaguzzi defendia com veeméncia o conceito do
"espaco como terceiro educador"”, sustentando que a escola deve ser configurada como um
organismo vivo, permeavel, belo e complexo. Nos ateliers e nos cenarios de investigacao
reggianos, a disposicdo dos materiais e a harmonia visual comunicam as criangas um profundo
respeito por suas capacidades intelectuais e artisticas, permitindo que manifestem suas "cem
linguagens" de maneira plena e integrada. Complementando essas bases, os estudos e a pratica
clinica-pedagogica de Emmi Pikler, desenvolvidos no Instituto Loczy, em Budapeste, oferecem
fundamentos indispensaveis para a compreensdao da autonomia na primeira infancia (Pikler,
2019). Pikler demonstrou que bebés e criancas bem pequenas, quando inseridos em ambientes
fisicamente seguros, previsiveis e providos de materiais ndo estruturados reais — como

recipientes metalicos, tecidos de linho e blocos de madeira natural —, desenvolvem uma
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postura investigativa altamente concentrada, harmoniosa e autbnoma. Para Pikler, a crianca
nao necessita de interven¢fes diretivas constantes ou de brinquedos industrializados que
limitam a acdo; ela possui uma competéncia motora e cognitiva inata que desabrocha
vigorosamente quando o ambiente |he concede tempo, liberdade e estabilidade emocional.
Dessa forma, os contextos investigativos amalgamam com maestria essas grandes matrizes
tedricas. Eles unificam a liberdade de exploracdo corporal e motora defendida por Pikler, a
sofisticacdo estética e a escuta sensivel propostas por Reggio Emilia, e o rigor da mediagao
sociocultural fundamentado por Vygotsky. O espaco escolar deixa de ser concebido como um
depodsito de infantes para se converter em um ecossistema complexo de produc¢ao de saberes,
onde o pensamento cientifico, a sensibilidade artistica e a cooperacdo social brotam das

interacdes cotidianas entre os sujeitos e o ambiente.
5. TIPOS DE CONTEXTOS INVESTIGATIVOS NA EDUCACAO INFANTIL

Os contextos investigativos organizam-se de acordo com os objetivos pedagdégicos e os campos
de experiéncias previstos nas diretrizes curriculares. Destacam-se quatro tipologias principais

que estruturam essa pratica:

5.1. Contextos de Investigacdo Cientifica e Fisica da Matéria Envolvem a explora¢do empirica de
elementos naturais e propriedades fisicas. Sdao disponibilizados recipientes de tamanhos
variados, mangueiras transparentes, lupas, balancas rudimentares e elementos como agua,
terra, argila e pedras. O objetivo é permitir que as criangas investiguem conceitos elementares
como flutuagao, densidade, volume, viscosidade e gravidade, formulando e testando hipoteses

de forma autbnoma e colaborativa.

5.2. Contextos Estéticos e Sensoriais Destinados ao refinamento dos sentidos e a apreciacao
estética do mundo, utilizam materiais como sementes aromaticas, folhas com texturas variadas,

tecidos de tramas distintas (como linho e algodao cru), caixas de luz e elementos sonoros
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artesanais. Esses cenarios estimulam a percepcao tatil e visual, a seriacdo, a classificacdo e a
sensibilidade artistica a partir de elementos do cotidiano. 5.3. Contextos Matematicos e
Geomeétricos (Espaco e Forma) Em vez de jogos de encaixe comerciais padronizados, utilizam
blocos de madeira ndo modulares, rodelas de troncos de arvores cortadas em diferentes
espessuras e caixas de papeldo de geometrias diversas. As criancas investigam conceitos
espaciais como equilibrio estatico e dinamico, simetria, propor¢ao e gravidade por meio da

montagem, da tentativa e erro e da engenharia pratica.

5.4. Contextos de Linguagem e Narrativa Visual Focam na exploracdao de signos graficos,
sombras, proje¢des luminosas e narrativas visuais. Podem envolver o uso criativo de lanternas,
retroprojetores, carvao, papéis vegetais e livros de imagens sem texto. O objetivo é investigar
como a luz gera efeitos visuais e como estruturar narrativas visuais e autorais de maneira nao

linear.

6. A PRATICA DOCENTE E A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

A implementacdo dos contextos investigativos exige do professor um planejamento
sistematico dividido em etapas essenciais: 0 A observacao atenta: O educador atua como
investigador do grupo, mapeando os interesses, duvidas e comportamentos recorrentes das
criancas. 0 A montagem intencional: O cenario é organizado esteticamente, oferecendo
materiais abertos que despertam o desejo de exploracdo sem direcionamentos rigidos. 0 A
documentacdo pedagdgica: Por meio de registros fotograficos, anotacdes em didrio de campo
e gravac¢bes, o professor torna visiveis os processos de aprendizagem. A documentacao é
fundamental porque permite ao docente avaliar o desenvolvimento do grupo e devolve aos
alunos a memodria de suas proéprias descobertas, fortalecendo a autonomia, a autoconfianca e
a continuidade das investigacdes.CONSIDERACOES FINAIS A substituicdo dos cantinhos
tradicionais pelos contextos investigativos representa um avanco metodolégico e conceitual na
Educacao Infantil. Ao afastar-se de praticas reprodutivas e valorizar cendrios estruturados para
a pesquisa, a escola devolve a crianca o protagonismo de sua propria aprendizagem. A
aplicacdo dessas tipologias exige intencionalidade pedagdgica e escuta ativa, transformando a
instituicdo de ensino em um espac¢o dinamico de producdo de conhecimento, pensamento

critico e desenvolvimento humano integral.
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TECNOLOGIA NA PRIMEIRA INFANCIA: REFLEXOES SOBRE DESENVOLVIMENTO,
BRINCADEIRA E INTERACAO

AUTOR:LAIS DE FIGUEIREDO

RESUMO

O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre a presenca das tecnologias digitais na
primeira infancia, considerando seus impactos nas experiéncias de desenvolvimento,
brincadeira e interacao das criangas na Educacao Infantil. A crescente insercao de
dispositivos tecnoldgicos no cotidiano infantii modifica as formas de acesso as
informagcdes, comunicacao, entretenimento e exploracao do mundo, trazendo novas
possibilidades e desafios para as praticas educativas. Nesse contexto, torna-se necessario
compreender que as tecnologias podem constituir recursos importantes para a
aprendizagem quando utilizadas de maneira intencional, equilibrada e mediada pelos
adultos, sem substituir experiéncias fundamentais da infancia, como o brincar, o
movimento, a interacao social e o contato com diferentes ambientes e materiais. A pesquisa
caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica, fundamentada em estudos sobre
infancia, desenvolvimento infantil, tecnologias digitais e educacao, além de documentos
orientadores da Educacao Infantil. A discussao destaca a importancia da mediacao dos
professores e das familias na construcao de experiéncias digitais adequadas as
necessidades e caracteristicas das criancas pequenas. Ressalta-se ainda que o uso
excessivo ou inadequado das tecnologias pode reduzir oportunidades de interacao,
exploracao corporal e brincadeiras diversificadas, sendo necessario buscar equilibrio entre
experiéncias digitais e nao digitais. Conclui-se que a presenca das tecnologias na primeira
infancia exige uma abordagem educativa consciente, na qual os recursos digitais sejam
utilizados como possibilidades complementares e nao como substitutos das relacées

humanas e das experiéncias concretas que constituem a infancia.

Palavras-chave: Primeira Infancia. Tecnologia. Educacao Infantil. Brincadeira. Interacao.

354



T

ABSTRACT

This article reflects on the presence of digital technologies in early childhood, considering their
impacts on children's development, play, and interaction experiences in Early Childhood
Education. The increasing presence of technological devices in children's daily lives has changed
the ways in which they access information, communicate, entertain themselves, and explore the
world, creating both new possibilities and challenges for educational practices. In this context, it
is necessary to understand that technologies can constitute important resources for learning
when used intentionally, appropriately, and with adult mediation, without replacing
fundamental childhood experiences such as play, movement, social interaction, and contact
with different environments and materials. This qualitative bibliographic study is based on
research concerning childhood, child development, digital technologies, and education, as well
as educational guidelines for Early Childhood Education. The discussion emphasizes the
importance of teacher and family mediation in creating digital experiences that are appropriate
to the needs and characteristics of young children. It also highlights that excessive or
inappropriate use of technologies may reduce opportunities for interaction, physical
exploration, and diverse forms of play, making it necessary to establish a balance between
digital and non-digital experiences. It is concluded that the presence of technologies in early
childhood requires a conscious educational approach in which digital resources are used as
complementary possibilities rather than substitutes for human relationships and concrete

experiences that are fundamental to childhood.

Keywords: Early Childhood. Technology. Early Childhood Education. Play. Interaction.
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INTRODUCAO

A infancia contemporanea esta inserida em uma sociedade marcada pela presenca
crescente das tecnologias digitais. Celulares, tablets, computadores, televisores conectados,
aplicativos e diferentes recursos tecnolégicos fazem parte do cotidiano de muitas familias e
também comecam a ocupar espacos nas instituicdes educativas. Essa realidade produz
transformacfes nas formas pelas quais as criancas brincam, interagem, comunicam-se e
exploram o mundo, tornando necessario refletir sobre os efeitos e as possibilidades dessas
tecnologias no contexto da Educacdo Infantil.

A presenca dos recursos digitais na vida das criancas ndo deve ser analisada de maneira
simplista, como se a tecnologia fosse exclusivamente positiva ou negativa. Seus efeitos
estdo relacionados a diferentes fatores, como o tempo de utilizacdo, o conteddo acessado,
a finalidade do uso, as caracteristicas individuais da crianca e, especialmente, a media¢ao
realizada pelos adultos. Assim, compreender a infancia conectada exige considerar tanto as
oportunidades proporcionadas pelas tecnologias quanto a necessidade de preservar
experiéncias essenciais ao desenvolvimento infantil.

A Educacdo Infantil possui caracteristicas préprias e tem como finalidade favorecer o
desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social. Nesse periodo, as criancas constroem conhecimentos principalmente por meio das
interacbes e das brincadeiras, explorando o ambiente com o corpo, os sentidos, a
imaginacdo e diferentes linguagens. Por essa razdo, a incorporac¢ao de tecnologias digitais
ao cotidiano educativo precisa estar articulada as experiéncias proéprias da infancia,
evitando que as telas ocupem o lugar das rela¢cbes humanas, das brincadeiras e das
experiéncias concretas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as interacfes e a brincadeira como
eixos estruturantes das praticas pedagodgicas na Educacgao Infantil e assegura as criangas os
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se (BRASIL,
2018). Esses principios indicam a importancia de uma pratica educativa que ofereca
experiéncias diversificadas, nas quais a crian¢ca possa participar ativamente e construir
conhecimentos por meio de diferentes formas de interacdo com pessoas, objetos, espacos

e manifesta¢des culturais.
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Nesse contexto, as tecnologias digitais podem ser utilizadas como recursos
complementares as experiéncias pedagogicas. Fotografias, videos, histérias digitais,
recursos de desenho, registros audiovisuais e ferramentas interativas podem ampliar as
possibilidades de expressao e comunicacdo das criancas. Entretanto, sua utilizacdo precisa
estar vinculada a objetivos educativos claros e adequada a faixa etaria, as necessidades e
aos interesses do grupo.

E importante considerar que a tecnologia ndo substitui a experiéncia direta. Uma imagem
de uma arvore, por exemplo, pode ampliar conhecimentos sobre determinada espécie,
mas ndo substitui a possibilidade de tocar sua casca, observar suas folhas, perceber sua
sombra ou acompanhar suas transformacfes ao longo do tempo. Da mesma forma, um
video sobre animais pode contribuir para ampliar informac¢des, mas ndo substitui
necessariamente experiéncias concretas de observacao e investigacdo do ambiente.

A relacdo entre tecnologia e desenvolvimento infantil também envolve questdes
relacionadas ao corpo e ao movimento. A infancia € um periodo em que as crian¢as
necessitam de oportunidades para correr, pular, manipular objetos, explorar diferentes
espacos e desenvolver habilidades motoras. Quando o uso das telas ocupa tempo
excessivo que poderia ser destinado a essas experiéncias, pode ocorrer redu¢dao das
oportunidades de movimento e interacdo corporal. Por isso, a organizacao da rotina deve
buscar equilibrio entre experiéncias digitais e atividades que envolvam o corpo e o contato
com o ambiente.

As intera¢des sociais constituem outro aspecto fundamental. As criancas aprendem a
conviver por meio de relacdes concretas com outras criancas e adultos, desenvolvendo
habilidades relacionadas a comunicacdo, cooperacdo, negociacdo e expressao de
sentimentos. O uso das tecnologias pode favorecer a comunicagao e a producdo coletiva
quando realizado de maneira mediada, mas ndo deve substituir as intera¢des presenciais
que fazem parte da experiéncia cotidiana da Educacao Infantil.

A brincadeira também precisa ocupar lugar central nessa discussao. O brincar é uma
linguagem propria da infancia e possibilita que as criangas criem situacdes imaginarias,

experimentem diferentes papéis, estabelecam rela¢des e expressem suas experiéncias.
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As tecnologias podem, em determinadas situa¢des, ampliar algumas formas de criacdo e
narrativa, mas precisam coexistir com brincadeiras livres, simbdlicas, corporais, musicais,
artisticas e realizadas com materiais diversos.

Nesse sentido, cabe ao professor exercer uma fun¢do de mediacdo. Mais do que
simplesmente disponibilizar equipamentos, é necessario selecionar recursos, estabelecer
objetivos, acompanhar as experiéncias e observar como as criancas utilizam as
tecnologias. A mediacdo pedagogica pode transformar um recurso digital em
oportunidade de investigacdo, expressao e comunicac¢ao, evitando que a tecnologia seja
utilizada apenas como forma de entretenimento ou ocupacdo do tempo.

As familias também possuem papel importante nesse processo. O cotidiano doméstico é
um dos principais espacos de contato das criancas com dispositivos digitais, sendo
necessario estabelecer praticas que considerem a idade, as necessidades e as
caracteristicas de cada crianca. O dialogo entre familia e instituicdo educativa pode
contribuir para a construcdo de uma relacdo mais consciente com as tecnologias,
especialmente quando existem orientacdes coerentes entre os diferentes contextos de
convivéncia.

A discussdo sobre tecnologia na primeira infancia também precisa considerar as
desigualdades de acesso. Nem todas as criancas possuem as mesmas condi¢bes de
acesso a dispositivos, internet e recursos digitais. Dessa forma, a escola pode contribuir
para ampliar as oportunidades de inclusdo e de apropriacdo critica das tecnologias, sem
transformar o acesso aos equipamentos em condi¢do para a participacdo nas
experiéncias educativas.

Além disso, é necessario refletir sobre a qualidade dos conteudos oferecidos as criangas.
A presenca de uma tela ndo garante, por si s6, uma experiéncia educativa significativa.
Recursos digitais destinados as criancas precisam ser analisados quanto a adequacdo da
linguagem, a qualidade das informacgdes, a possibilidade de participa¢do ativa e a relagao
com os objetivos pedagdgicos. O professor, nesse processo, atua como responsavel pela
selecdo e contextualizagdo das experiéncias.

A tecnologia pode ainda contribuir para ampliar as formas de documentacdo pedagogica.
Fotografias, videos e registros digitais podem auxiliar professores na observacdao dos
processos de aprendizagem e na comunicacdao com as familias. Quando utilizados de
maneira ética e responsavel, esses recursos podem contribuir para tornar visiveis

experiéncias que acontecem no cotidiano da institui¢do. 358
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Diante dessas questdes, torna-se necessario compreender a infancia conectada a partir de
uma perspectiva equilibrada. A tecnologia faz parte da sociedade contemporanea e nao
pode ser completamente dissociada das experiéncias das criancas. Entretanto, sua
presenca precisa estar articulada a uma concep¢ao de infancia que valorize o brincar, o
movimento, a interacdo, a imaginacao, a exploracdo e as relacdes afetivas.

Dessa forma, o presente artigo tem como obijetivo refletir sobre a utilizacdo das tecnologias
na primeira infancia, analisando suas rela¢cdes com o desenvolvimento, a brincadeira e a
interacdo no contexto da Educacao Infantil. Busca-se discutir as possibilidades pedagogicas
dos recursos digitais, bem como os desafios relacionados ao uso excessivo ou inadequado
das telas e a necessidade de mediacao por parte dos adultos.

Para alcancar esse objetivo, desenvolve-se uma pesquisa de abordagem qualitativa e
carater bibliografico, fundamentada em estudos sobre infancia, desenvolvimento infantil,
tecnologias digitais e educac¢ao, além de documentos orientadores da Educagdo Infantil. O
artigo esta organizado em trés secBes de desenvolvimento: a primeira aborda as
transformacdes da infancia diante da presenca das tecnologias digitais; a segunda discute
as relacdes entre tecnologia e desenvolvimento infantil, considerando possibilidades e
desafios; e a terceira analisa o papel da escola e do professor na mediacdo do uso das
tecnologias na primeira infancia.

A INFANCIA NA ERA DIGITAL: TRANSFORMACOES NAS EXPERIENCIAS INFANTIS

A infancia é uma construcdao social e histérica que se transforma de acordo com as
caracteristicas da sociedade em que as criancas estdo inseridas. As formas de brincar,
comunicar-se, aprender e estabelecer rela¢cdes ndo permanecem iguais ao longo do tempo,
pois sdo influenciadas pela cultura, pelas condi¢des sociais, pelos espacos de convivéncia e
pelos recursos disponiveis. Na contemporaneidade, as tecnologias digitais passaram a
fazer parte desse conjunto de elementos que interferem nas experiéncias cotidianas das
criancas.

A presenca de celulares, tablets, computadores, televisores conectados e outros
dispositivos digitais modificou as formas de acesso as informac¢des e aos conteudos
culturais. As criancas convivem cada vez mais cedo com imagens, videos, jogos, historias,
aplicativos e diferentes formas de comunica¢do digital. Essa realidade contribui para a
constituicdo de novas experiéncias de infancia, nas quais o ambiente fisico e 0 ambiente
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Entretanto, compreender a chamada infancia digital ndo significa considerar que todas as
criangas vivenciam as tecnologias da mesma maneira. Existem diferencas relacionadas as
condi¢bes econdmicas, ao acesso aos dispositivos, a qualidade da conexdo, a presenca ou
auséncia de acompanhamento dos adultos e as praticas culturais de cada familia. Portanto,
falar sobre criancas e tecnologias exige considerar a diversidade das infancias e evitar
generalizacdes.

A tecnologia pode oferecer oportunidades de acesso a diferentes linguagens e formas de
representacao. Uma historia digital, por exemplo, pode combinar imagens, sons, animacdes
e textos, criando experiéncias diferentes daquelas proporcionadas por um livro impresso.
Recursos de desenho e criacao também podem permitir que a crianga produza imagens,
registre ideias e experimente diferentes possibilidades. Quando utilizados de maneira
adequada, esses recursos podem ampliar as formas de expressao infantil.

Por outro lado, a presenca constante das telas pode modificar a relagdo das criangas com
outras atividades. A infancia necessita de experiéncias que envolvam movimento,
manipulacdo de objetos, exploracdo dos espacos, interagdo com outras pessoas e
brincadeiras que utilizem a imaginacdo. Essas experiéncias sao fundamentais para que a
crianca desenvolva diferentes capacidades e construa conhecimentos a partir de situacdes
concretas.

O brincar, nesse contexto, merece atencao especial. Brincadeiras tradicionais, brincadeiras
simbdlicas, jogos de construcao, experiéncias com materiais naturais e atividades corporais
oferecem oportunidades para que as criancas criem regras, negociem significados, utilizem
diferentes objetos e interajam com outras pessoas. A tecnologia pode acrescentar novas
possibilidades ao universo ludico, mas nao deve ocupar todo o espaco destinado as
experiéncias presenciais.

A cultura digital também pode influenciar os conteddos presentes nas brincadeiras infantis.
Personagens de desenhos, jogos, videos e outros conteudos digitais podem aparecer nas
narrativas criadas pelas criangas. Uma crianca pode reproduzir uma fala ou personagem
visto em uma tela durante uma brincadeira de faz de conta, incorporando elementos da

cultura digital as suas experiéncias simbdlicas.
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Esse processo demonstra que as criancas nao sdo apenas receptoras passivas dos
conteudos aos quais tém acesso. Elas podem reinterpretar, transformar e incorporar
elementos culturais as suas préprias experiéncias. A brincadeira possibilita justamente esse
processo de ressignificacdo, no qual aquilo que foi observado ou vivenciado pode adquirir
novos sentidos.

Vygotsky (2007) contribui para compreender que o desenvolvimento infantil ocorre por meio
das relacdes sociais e da apropriacdo cultural. As criancas constroem conhecimentos nas
interacBes com outras pessoas e com os instrumentos culturais disponiveis em seu contexto.
As tecnologias digitais, enquanto elementos da cultura contemporanea, também podem
fazer parte dessas relacbes, desde que sua utilizacdo esteja inserida em experiéncias
significativas.

A mediacdo dos adultos torna-se, portanto, um aspecto essencial. Criancas pequenas ainda
estdo desenvolvendo capacidades relacionadas a autorregulacdo, a atencdo e a
compreensao critica dos conteudos. Por isso, ndo basta disponibilizar um dispositivo e
esperar que a crianca utilize a tecnologia de maneira adequada. A presenca de adultos
capazes de orientar, dialogar e acompanhar as experiéncias é fundamental.

No contexto familiar, essa mediacdo pode envolver a definicdo de momentos para utilizacao
das telas, a selecdo de conteudos apropriados, o acompanhamento das atividades e a
criacdo de oportunidades para outras formas de brincar. Na escola, a mediagdo assume
carater pedagodgico, envolvendo a selecdo dos recursos, a definicdo dos objetivos e a
integracao das tecnologias com as demais experiéncias oferecidas as criangas.

Outro aspecto que merece atenc¢do € a relacdo entre tecnologia e linguagem. As criancas
contemporaneas entram em contato com diferentes formas de comunica¢do desde muito
cedo. Imagens, simbolos, sons, videos e recursos interativos fazem parte de suas
experiéncias culturais. A Educacao Infantil pode reconhecer essa realidade e trabalhar com
diferentes linguagens sem abandonar experiéncias fundamentais como a oralidade, a
literatura, o desenho, a pintura, a musica, 0 movimento e a brincadeira.

A literatura infantil, por exemplo, pode ser apresentada em diferentes suportes. Um livro
fisico permite que a crianca observe a capa, vire as paginas, perceba sua textura e
compartilne a leitura com outras pessoas. Uma histéria digital pode acrescentar sons,
animacdes e recursos interativos. Essas experiéncias ndo precisam ser vistas como

excludentes; podem coexistir e oferecer diferentes formas de aproximag¢do com a narrativa.
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O mesmo pode ocorrer com as experiéncias artisticas. Aplicativos de desenho podem
proporcionar novas possibilidades de criacdo, mas experiéncias com tinta, argila, papel,
folhas, sementes e outros materiais continuam sendo importantes para a exploracao
sensorial e corporal. O contato com diferentes materiais permite que a crianca perceba
resisténcia, textura, temperatura, movimento e transformacao.

A infancia também precisa de experiéncias ao ar livre. Correr, subir, descer, equilibrar-se,
brincar com areia, observar plantas, explorar espac¢os e interagir com outras criancas sao
acdes que envolvem o corpo e os sentidos. A utilizacdo de tecnologias deve ser organizada
de modo que nao elimine essas experiéncias, mas possa eventualmente complementa-las.
Nesse sentido, a escola possui uma responsabilidade importante na constru¢cdo de uma
relacdo equilibrada com as tecnologias. A instituicdo educativa pode apresentar recursos
digitais como ferramentas de pesquisa, comunicagdo, criacdo e expressao, mas também
deve garantir experiéncias concretas e diversificadas. A Educacao Infantil ndo pode ser
organizada exclusivamente em torno das telas.

A organizacdo da rotina pode contribuir para esse equilibrio. Momentos de exploracao
digital, quando pedagogicamente pertinentes, podem alternar-se com brincadeiras livres,
atividades corporais, experiéncias artisticas, literatura, exploracdo de espag¢os externos,
interacdo entre pares e contato com diferentes materiais. Dessa maneira, a crianga vivencia
uma diversidade de experiéncias que contribuem para seu desenvolvimento integral.
Também é necessario considerar que a tecnologia pode favorecer processos de inclusao e
acessibilidade. Alguns recursos digitais podem auxiliar criancas que apresentam diferentes
formas de comunicacdo ou necessitam de determinados apoios para participar das
experiéncias educativas. Recursos de audio, imagem, ampliacdo, comunicacao alternativa e
outras ferramentas podem ampliar as possibilidades de participacdo, desde que
selecionados de acordo com as necessidades de cada crianga.Entretanto, o uso das
tecnologias na Educacao Infantil precisa estar associado a uma concep¢do pedagogica clara.
A presenca de um equipamento moderno ndo garante aprendizagem. O valor educativo de
uma tecnologia depende da forma como ela é utilizada, do objetivo da experiéncia, da

participacdo da crianca e da mediacdo realizada pelo professor.
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A infancia na era digital, portanto, apresenta desafios que precisam ser analisados sem
perspectivas extremas. Nem a tecnologia deve ser tratada como solucdo para todos os
problemas educacionais, nem sua presenca precisa ser compreendida exclusivamente
como ameaca as experiéncias infantis. O desafio consiste em construir formas de utilizacao
que respeitem as caracteristicas da infancia e valorizem a diversidade de experiéncias
necessarias ao desenvolvimento.

Dessa maneira, compreender as transformac¢des provocadas pela cultura digital significa
reconhecer que as crian¢as vivem em uma sociedade na qual as tecnologias fazem parte da
vida cotidiana. A escola precisa dialogar com essa realidade, oferecendo as criancas
condi¢Bes para experimentar diferentes linguagens e recursos, ao mesmo tempo em que
preserva espacos fundamentais para o brincar, 0 movimento, a intera¢do, a imaginac¢ao e o

contato direto com o mundo.

TECNOLOGIAS DIGITAIS E DESENVOLVIMENTO INFANTIL: POSSIBILIDADES E DESAFIOS

A presenca das tecnologias digitais na primeira infancia constitui uma realidade que precisa
ser analisada a partir de diferentes dimensfes do desenvolvimento infantil. O contato com
dispositivos digitais pode proporcionar experiéncias relacionadas a linguagem, a
criatividade, a resolucao de problemas, a comunicacdo e ao acesso a diferentes contelddos
culturais. Entretanto, essas possibilidades dependem da qualidade das experiéncias, da
finalidade do uso, do tempo destinado as telas e da mediacdo realizada pelos adultos.

O desenvolvimento infantil ocorre de maneira integrada, envolvendo aspectos fisicos,
cognitivos, emocionais, sociais e comunicativos. Por essa razdao, nenhuma experiéncia
isolada é suficiente para atender a todas as necessidades da crianca. As tecnologias podem
contribuir para determinados processos, mas precisam estar inseridas em uma rotina que
também contemple brincadeiras, movimento, intera¢cdes sociais, experiéncias sensoriais,

literatura, exploragao dos espacos e contato com diferentes materiais.
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Um dos potenciais das tecnologias digitais esta na ampliacdo das possibilidades de acesso a
diferentes linguagens. Recursos audiovisuais podem apresentar imagens, sons, histoérias e
fendmenos que nem sempre estdo disponiveis no ambiente imediato da crianca. Um video
sobre animais, por exemplo, pode possibilitar a observacao de espécies que as criancas nao
conhecem diretamente. Uma visita virtual pode aproxima-las de outros lugares e culturas.
Uma historia digital pode combinar narrativa, imagens, sons e animagdes.

Entretanto, essas experiéncias precisam ser compreendidas como complementares.
Observar um animal em um video ndo substitui necessariamente o contato direto com os
seres vivos e com a natureza. Da mesma maneira, assistir a uma demonstracao de plantio
ndo proporciona as mesmas experiéncias de tocar a terra, colocar uma semente no solo,
regar e acompanhar seu crescimento. A experiéncia concreta envolve o corpo e diferentes
sentidos, oferecendo possibilidades que a tela ndo reproduz integralmente.

A dimensdao cognitiva também pode ser favorecida por determinados recursos digitais. Jogos
e aplicativos educativos podem apresentar situacdes que envolvam associacao, classificacao,
reconhecimento de formas, resolucao de problemas e construcdo de estratégias. Quando
adequadamente selecionados e mediados, esses recursos podem despertar curiosidade e
incentivar a participagao ativa.

Contudo, é necessario diferenciar uma experiéncia interativa de uma atividade na qual a
crianca apenas observa passivamente. Recursos que permitem escolhas, criacdo e
experimentacdo podem apresentar maiores possibilidades de participacdo do que
conteudos nos quais a crianga permanece somente como espectadora. Por isso, a qualidade
do recurso é um aspecto fundamental na escolha das tecnologias utilizadas com criancas
pequenas.

A linguagem constitui outra dimensdo que pode ser estimulada pelas experiéncias digitais.
As criancas podem ouvir historias, ampliar o contato com diferentes formas de expressao,
produzir registros audiovisuais e participar de situa¢bes de comunica¢do. Um professor
pode, por exemplo, propor que as crianc¢as fotografem elementos encontrados no jardim e
posteriormente conversem sobre suas descobertas. Nesse caso, a tecnologia funciona como

instrumento para registrar e ampliar uma experiéncia vivenciada concretamente.
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As tecnologias também podem favorecer a expressao criativa. Ferramentas de desenho,
fotografia, producdo de imagens e criacdo de histérias possibilitam que as criancas
experimentem diferentes formas de representac¢do. Entretanto, essas experiéncias podem
ser enriquecidas quando articuladas a outras linguagens, como desenho em papel, pintura,
modelagem, colagem, danca, dramatizacdo e constru¢cao com materiais diversos.

O desenvolvimento social também precisa ser considerado. O uso individual e prolongado
de dispositivos pode reduzir oportunidades de interacdo presencial, enquanto experiéncias
digitais realizadas em pequenos grupos podem favorecer didlogo, cooperacdo e construc¢ao
compartilhada. Assim, o impacto da tecnologia ndo depende somente do dispositivo
utilizado, mas também da maneira como a experiéncia é organizada.

Uma atividade realizada em um tablet pode ser individual e silenciosa ou pode envolver
duas ou mais criancas discutindo possibilidades, tomando decisdes e compartilhando
descobertas. Na segunda situac¢do, o recurso digital passa a integrar uma experiéncia social.
O professor pode estimular esse tipo de interacdo por meio de propostas colaborativas e
discussdes posteriores.

O desenvolvimento emocional também estd relacionado a qualidade das experiéncias
infantis. A crianga necessita de rela¢des afetivas estaveis e de oportunidades para expressar
sentimentos, reconhecer emoc¢8es e construir vinculos. As tecnologias ndo substituem a
presenca, o dialogo, o acolhimento e a interacdo com adultos e outras criancas. Por isso, seu
uso precisa estar subordinado as necessidades mais amplas do desenvolvimento infantil.
Outro aspecto importante refere-se ao movimento corporal. Criancas pequenas precisam de
oportunidades frequentes para movimentar-se e explorar diferentes espacos. Atividades
que envolvem correr, saltar, equilibrar-se, subir, descer, carregar objetos e manipular
materiais contribuem para experiéncias corporais diversificadas. Quando o tempo destinado
as telas reduz significativamente essas oportunidades, pode haver um desequilibrio na
rotina infantil.

A Sociedade Brasileira de Pediatria, em suas orientacdes sobre saude de criancas e
adolescentes na era digital, destaca a importancia de estabelecer limites e cuidados
relacionados ao uso de telas, considerando a faixa etaria e a necessidade de preservar
atividades essenciais ao desenvolvimento. Essas orienta¢bes reforcam que a discussao

sobre tecnologia deve estar articulada ao cuidado integral da crianca.
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Na Educacdo Infantil, essa preocupacdao assume caracteristicas especificas. Criancas
pequenas estdo em processo intenso de desenvolvimento e necessitam de experiéncias
concretas, relagbes afetivas e oportunidades de exploracdo. Portanto, o planejamento de
experiéncias digitais deve considerar ndo apenas o potencial pedagdgico dos recursos, mas
também o equilibrio com as demais atividades da rotina.

O uso excessivo das telas também pode interferir na organiza¢dao do cotidiano. Quando um
dispositivo é utilizado como principal recurso para acalmar, distrair ou ocupar a crianca,
existe o risco de reduzir oportunidades para que ela desenvolva outras estratégias de
autorregulacdo e de envolvimento com o ambiente. Situa¢bes de espera, por exemplo,
podem ser transformadas em oportunidades de conversa, observacao ou brincadeira, em vez
de dependerem exclusivamente de um dispositivo.

Isso ndo significa afirmar que toda utilizacdo de telas produz consequéncias negativas. O
ponto central estd na necessidade de compreender o contexto em que a tecnologia é
utilizada. Uma experiéncia breve, intencional e acompanhada por um adulto apresenta
caracteristicas diferentes de um uso prolongado, sem mediacdo e desvinculado de objetivos
claros.

A mediacdo dos adultos é especialmente importante porque criancas pequenas ainda estao
construindo critérios para compreender conteudos, avaliar informacdes e controlar o préprio
tempo de utilizacdo. Pais, responsaveis e professores podem ajudar as criancas a desenvolver
uma relacdo mais consciente com os recursos digitais, estabelecendo limites, dialogando
sobre os conteudos e oferecendo alternativas de experiéncias.

Outro desafio esta relacionado a qualidade dos conteudos disponiveis. Nem todo material
produzido para criancas possui finalidade educativa ou apresenta informacdes adequadas. A
selecdo cuidadosa dos recursos é, portanto, uma responsabilidade importante dos adultos. E
necessario observar linguagem, imagens, publicidade, estimulos, possibilidades de interagao
e adequacdo a faixa etaria.

A tecnologia também pode ser utilizada como instrumento de registro e documentacdo das
aprendizagens. Fotografias e videos podem registrar processos de exploracdo, brincadeiras e
producdes realizadas pelas criangas. Posteriormente, esses registros podem ser retomados
para que o grupo relembre experiéncias, converse sobre o que aconteceu e produza novas

interpretacdes. Dessa forma, a tecnologia pode contribuir para a memdéria e a documentacgao
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E necessario, porém, observar os aspectos éticos relacionados & imagem das criancas.
Registros digitais precisam respeitar as orientacdes institucionais e os direitos de privacidade,
evitando a exposi¢do inadequada. A utilizacdo de fotografias e videos deve ter finalidade
pedagogica claramente definida e estar relacionada aos procedimentos de autorizagao e
protecdo previstos para o contexto educativo.

As tecnologias também podem contribuir para ampliar a comunicacao entre escola e familia.
Registros de experiéncias, portfolios digitais e outros meios de comunica¢do podem aproximar
as familias do cotidiano da instituicdo. Entretanto, essa comunicacdo deve complementar e nao
substituir o didlogo presencial e as formas tradicionais de acompanhamento da crianca.

Outro ponto relevante é a inclusao digital. A escola pode desempenhar papel importante ao
garantir que as criancas tenham oportunidades de conhecer diferentes recursos tecnoldgicos
de maneira orientada. Essa experiéncia pode contribuir para a construcdo de conhecimentos
relacionados a cultura digital, especialmente quando as tecnologias sdo utilizadas para criar,
comunicar, pesquisar e expressar ideias, e ndo apenas para consumir conteudos.

Nesse sentido, a Educacao Infantil pode contribuir para uma formacao inicial voltada ao uso
consciente das tecnologias. Mesmo criancas pequenas podem participar de experiéncias que
envolvam escolhas, cuidados com equipamentos, producado de registros, criacdo de imagens e
comunicacdo. Essas experiéncias devem ser simples, adequadas a idade e sempre
acompanhadas por adultos.

A relacdo entre tecnologia e desenvolvimento infantil, portanto, apresenta possibilidades e
desafios que precisam ser considerados conjuntamente. Os recursos digitais podem ampliar
experiéncias de linguagem, criagdo, comunicacao e acesso a informacdes, mas ndo substituem
a importancia do brincar, do movimento, das interacdes e das experiéncias concretas.

O desafio pedagdgico consiste em construir uma rotina equilibrada, na qual as tecnologias
ocupem um lugar coerente com os objetivos da Educa¢do Infantil. A crianca precisa ter
oportunidades para explorar o mundo digital, mas também para explorar o mundo fisico;
precisa criar com recursos tecnolégicos, mas também com papel, tinta, argila, folhas, pedras e
outros materiais; precisa ouvir histérias em diferentes suportes, mas também vivenciar

momentos de leitura compartilhada.
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Dessa maneira, pensar a tecnologia na primeira infancia significa pensar, sobretudo, em
qualidade, equilibrio e mediacdo. A questao nao deve ser simplesmente quanto a crianca
utiliza determinado recurso, mas também o que faz com ele, com quem utiliza, para qual
finalidade e quais outras experiéncias fazem parte de sua rotina.

Assim, as tecnologias digitais podem ocupar um espaco significativo na Educacdo Infantil
quando utilizadas de maneira consciente e integrada as demais experiéncias. O
desenvolvimento infantil exige diversidade de estimulos e relacdes, e cabe a escola garantir

gue a presenca das tecnologias amplie essas possibilidades, em vez de restringi-las.
CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que as tecnologias
digitais ja fazem parte da realidade de muitas criancas e, consequentemente, integram o
contexto contemporaneo da Educacao Infantil. Diante dessa presenca, torna-se necessario
superar perspectivas que compreendam a tecnologia apenas como positiva ou negativa,
reconhecendo que seus efeitos e possibilidades estdo relacionados a forma como os recursos
sdo utilizados, aos conteudos acessados, a finalidade de seu uso e, principalmente, a
mediag¢do realizada pelos adultos.

Na primeira infancia, o desenvolvimento acontece de maneira ampla e integrada, envolvendo
aspectos fisicos, cognitivos, sociais, emocionais e comunicativos. Por esse motivo, as
experiéncias digitais ndo podem ser consideradas isoladamente. As criangas precisam de
oportunidades para brincar, movimentar-se, explorar diferentes espacos e materiais, interagir
com outras criancas e adultos, expressar sentimentos, ouvir histérias, criar, imaginar e
estabelecer contato direto com o ambiente. Essas experiéncias permanecem fundamentais
mesmo em uma sociedade marcada pela cultura digital.

As tecnologias podem, entretanto, contribuir para ampliar determinadas experiéncias
educativas. Recursos digitais podem favorecer o contato com diferentes linguagens, historias,
imagens, sons, informacdes e possibilidades de criacdo. Fotografias, videos, aplicativos,
ferramentas de desenho e outros recursos podem ser utilizados como instrumentos de
expressao, investigacdo, comunicacdo e documentacdao pedagogica. Quando inseridos em
propostas intencionais, podem enriquecer o cotidiano educativo e ampliar as possibilidades
de participacdo das criancgas.
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Entretanto, a presenca das tecnologias ndo deve resultar na substituicdo das experiéncias
concretas. Uma crianca necessita explorar o ambiente com o corpo, tocar diferentes
materiais, correr, construir, manipular objetos, brincar simbolicamente e interagir
presencialmente com outras pessoas. A tela pode apresentar uma imagem de uma planta,
de um animal ou de determinado lugar, mas nao substitui integralmente a experiéncia de
observar, tocar, investigar e vivenciar esses elementos diretamente.

Nesse sentido, o equilibrio torna-se um principio importante. A utilizacdo das tecnologias
precisa coexistir com experiéncias diversificadas, garantindo que as telas ndao ocupem um
espaco desproporcional na rotina infantil. Brincadeiras livres, atividades corporais, literatura,
experiéncias artisticas, exploracdo da natureza, jogos, construcdo e interacao social devem
continuar ocupando lugar central na Educacdo Infantil.

O papel do professor € essencial nesse processo. Cabe a ele selecionar recursos adequados,
estabelecer objetivos pedagdgicos, organizar as experiéncias e acompanhar as criancas
durante sua utilizacdo. A tecnologia, por si s6, ndo garante aprendizagem. Seu potencial
educativo depende da proposta na qual estd inserida e das oportunidades que oferece para
a participacao, a cria¢ao, a investigacao e a interacao.

A mediacdo dos adultos também ¢é importante para que as criancas desenvolvam
gradualmente uma relacdo consciente com os recursos digitais. Professores e familias
podem ajudar na escolha dos conteudos, na organizacdo da rotina e na construcdo de
limites adequados. Essa mediacdo ndo deve ocorrer apenas como controle, mas também
como oportunidade de dialogo, acompanhamento e construcdo de habitos mais
equilibrados.

Outro aspecto importante é reconhecer que existem diferentes infancias e diferentes
condi¢Bes de acesso as tecnologias. Enquanto algumas criancas convivem diariamente com
diversos dispositivos, outras possuem acesso limitado ou inexistente. A escola, nesse
cenario, pode contribuir para ampliar as oportunidades de participacdo na cultura digital,
garantindo que as tecnologias sejam utilizadas de forma educativa, inclusiva e significativa.
Também se destaca a importancia de preservar a dimensdao humana da Educac¢ao Infantil. As
relacBes afetivas, o olhar do professor, o didlogo, o acolhimento, a interacdo entre as
criancas e as experiéncias compartilhadas constituem elementos que ndo podem ser
substituidos por dispositivos tecnoldgicos. A tecnologia deve estar a servico das experiéncias
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Dessa forma, a discussao sobre a infancia conectada nao deve estar centrada apenas na
presenca ou auséncia das telas, mas na qualidade das experiéncias proporcionadas as
criancas. E necessario perguntar o que elas estdo fazendo, aprendendo, criando e
vivenciando por meio da tecnologia, com quem estdo utilizando os recursos e quais outras
experiéncias fazem parte de sua rotina.

Conclui-se que a tecnologia pode constituir uma importante ferramenta na Educacdo
Infantil quando utilizada de maneira planejada, equilibrada, adequada a faixa etaria e
acompanhada por adultos. Seu uso pode ampliar as possibilidades de expressao,
comunicacdo, investigacdo e criacdo, desde que ndo reduza as oportunidades de brincar,
movimentar-se, interagir e explorar o mundo concreto.

Assim, construir uma Educac¢do Infantil coerente com a sociedade contemporanea nao
significa transformar a infancia em uma experiéncia predominantemente digital. Significa
reconhecer a cultura tecnolégica como parte do mundo das criancas e, ao mesmo tempo,
assegurar que elas tenham acesso a uma multiplicidade de experiéncias. A infancia precisa
das tecnologias, mas também precisa da natureza, dos brinquedos, das histérias, dos
amigos, do movimento, da imaginacao, do contato com diferentes materiais e, sobretudo,
de rela¢des humanas significativas.

Portanto, o desafio colocado aos profissionais da Educag¢ao Infantil consiste em encontrar
formas conscientes e equilibradas de integrar as tecnologias ao cotidiano pedagogico.
Quando utilizadas como recursos complementares e nao como substitutos das experiéncias
essenciais da infancia, as tecnologias podem contribuir para uma educacdao que dialogue
com o presente sem perder de vista aquilo que permanece fundamental: o direito da
crianca de brincar, interagir, explorar, criar, expressar-se e aprender por meio de

experiéncias significativas.
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RESUMO

As brincadeiras tradicionais constituem importantes manifestacdes da cultura corporal e fazem
parte das experiéncias construidas e compartilhadas por diferentes geracdes. Na infancia, brincar
representa uma forma de explorar o ambiente, estabelecer rela¢bes, desenvolver movimentos,
experimentar regras, solucionar desafios e construir significados sobre o mundo. Nesse contexto,
a Educacdo Fisica pode desempenhar um papel relevante na valorizacao e na ressignificacao
dessas praticas no ambiente escolar. Este artigo tem como objetivo refletir sobre as contribui¢bes
das brincadeiras tradicionais para as experiéncias de movimento, cultura e aprendizagem na
infancia, destacando suas possibilidades pedagdgicas no contexto da Educagdo Fisica escolar. A
discussao considera que brincadeiras como amarelinha, pular corda, pega-pega, esconde-
esconde, cantigas de roda, jogos de perseguicdo e outras manifesta¢des ludicas carregam
elementos culturais que permitem as criancas conhecer diferentes formas de brincar e interagir.
Além dos aspectos motores, essas praticas podem favorecer a cooperac¢do, a autonomia, a
criatividade, a comunicacdo e a convivéncia. O estudo fundamenta-se em contribuicdes tedricas
relacionadas a cultura corporal, ao desenvolvimento infantil, a ludicidade e a educacdo,
considerando autores como Vygotsky, Kishimoto, Huizinga e outros estudiosos da tematica.
Defende-se que a presenca das brincadeiras tradicionais nas aulas de Educacao Fisica ndo deve
ocorrer apenas como resgate de praticas do passado, mas como oportunidade de recriacao e
producdo cultural pelas proprias criancas. Dessa maneira, valorizar essas manifestacdes significa
reconhecer o brincar como experiéncia educativa, cultural e corporal, contribuindo para uma
Educacao Fisica que amplie o repertério dos estudantes e fortaleca sua participacao no cotidiano

escolar.

Palavras-chave: Brincadeiras tradicionais; Educacdo Fisica; Cultura corporal; Ludicidade; Infancia.
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ABSTRACT

Traditional games are important manifestations of body culture and are part of experiences
constructed and shared across different generations. During childhood, playing represents a way of
exploring the environment, establishing relationships, developing movement skills, experiencing
rules, solving challenges, and constructing meanings about the world. In this context, Physical
Education can play an important role in valuing and re-signifying these practices within the school
environment. This article aims to reflect on the contributions of traditional games to movement,
culture, and learning experiences in childhood, highlighting their pedagogical possibilities in the
context of school Physical Education. The discussion considers that games such as hopscotch, jump
rope, tag, hide-and-seek, circle songs, chasing games, and other playful practices contain cultural
elements that allow children to experience different ways of playing and interacting. In addition to
motor aspects, these practices can foster cooperation, autonomy, creativity, communication, and
social interaction. The study is grounded in theoretical contributions related to body culture, child
development, playfulness, and education, drawing on authors such as Vygotsky, Kishimoto,
Huizinga, and other scholars in the field. It argues that the presence of traditional games in Physical
Education classes should not be understood merely as a recovery of past practices, but as an
opportunity for children to recreate and produce culture. In this way, valuing these manifestations
means recognizing play as an educational, cultural, and bodily experience, contributing to a
Physical Education that expands students' repertoires and strengthens their participation in school
life.

Keywords: Traditional games; Physical Education; Body culture; Playfulness; Childhood.
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INTRODUCAO

As brincadeiras tradicionais fazem parte da cultura infantil e constituem importantes formas
de expressao, interacdo e aprendizagem. Transmitidas e transformadas ao longo das
geracles, essas praticas apresentam diferentes caracteristicas de acordo com os contextos
sociais e culturais nos quais sao vivenciadas. Brincadeiras como amarelinha, pular corda,
pega-pega, esconde-esconde e jogos de roda possibilitam que as crian¢as explorem o corpo,
estabelecam relacBes com outras criancas, experimentem regras e desenvolvam diferentes
formas de participacao.

Na Educacdo Fisica escolar, a valorizagdo dessas manifestacdes pode contribuir para ampliar
o repertério de praticas corporais das crian¢as. O trabalho pedagégico com brincadeiras
tradicionais ndo precisa limitar-se a reproducdo de formas antigas de brincar. Essas praticas
podem ser apresentadas, modificadas e recriadas pelas préprias criancas, possibilitando
experiéncias de autoria, cooperacao e criatividade.

Vygotsky (2018) destaca a importancia das experiéncias vivenciadas pela crian¢ca para os
processos de criacdo. Para o autor, “quanto mais rica é a experiéncia da pessoa, mais material
esta disponivel para a imaginacdo dela” (VYGOTSKY, 2018, p. 24). As brincadeiras tradicionais,
nesse sentido, podem ampliar experiéncias corporais, sociais e culturais que servirdo de base
para novas formas de criacao e interagdo.

Kishimoto (2011) também evidencia a importancia do brincar na infancia ao discutir o jogo, o
brinquedo e a brincadeira como elementos relacionados ao desenvolvimento e a
aprendizagem. A brincadeira permite que a crianga experimente situa¢des, estabeleca
relacBes e construa significados a partir de suas experiéncias.

Huizinga (2019), ao analisar o fendmeno ludico, compreende o jogo como elemento presente
na cultura humana. Para o autor, “o jogo é uma func¢do da vida” (HUIZINGA, 2019, p. 3),
destacando sua dimensdo cultural e social. Essa compreensdao permite reconhecer que
brincar ndo constitui apenas uma atividade destinada ao entretenimento, mas uma

experiéncia que participa da construcdo das relacdes humanas.
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Nesse contexto, a Educacao Fisica pode contribuir para preservar, conhecer e ressignificar
brincadeiras tradicionais, articulando movimento, cultura e aprendizagem. O professor pode
apresentar diferentes brincadeiras, discutir suas origens, adaptar regras e incentivar que as
criancas criem novas possibilidades. Assim, o brincar passa a ser compreendido como
manifestacao da cultura corporal e como experiéncia educativa significativa.

Diante disso, este artigo tem como objetivo refletir sobre as contribui¢cdes das brincadeiras
tradicionais para a cultura, o movimento e a aprendizagem na infancia, destacando suas
possibilidades pedagodgicas nas aulas de Educag¢do Fisica e a importancia de reconhecer as

criancas como participantes ativas na construcao e transformacdo dessas praticas culturais.
BRINCADEIRAS TRADICIONAIS COMO PATRIMONIO CULTURAL DA INFANCIA

As brincadeiras tradicionais constituem manifesta¢fes culturais que atravessam diferentes
geracdes e assumem caracteristicas proprias de acordo com 0s grupos sociais e os contextos
nos quais sao praticadas. Muitas delas sao aprendidas no convivio entre criangas, familiares e
comunidade, sendo modificadas conforme novas experiéncias e necessidades. Dessa
maneira, uma brincadeira ndo permanece necessariamente igual ao longo do tempo: suas
regras, cantigas, materiais e formas de organizacao podem ser transformados pelos préprios
participantes.

O carater cultural dessas praticas pode ser observado em brincadeiras como amarelinha,
roda, pular corda, esconde-esconde, pega-pega, cabra-cega e diversas outras manifestacdes.
Cada uma delas apresenta modos especificos de organizacdo e envolve conhecimentos que
sdo transmitidos, recriados e compartilhados. Ao brincar, a crian¢a ndo apenas reproduz uma
pratica que recebeu de outras pessoas, mas também pode modifica-la, criando novas regras,
combinando diferentes brincadeiras e incorporando elementos de seu proprio contexto.
Huizinga (2019) compreende o jogo como um fendmeno cultural que possui caracteristicas
proprias, entre elas regras, organizacao temporal e espacial e participacdo voluntaria. Essa
compreensao permite observar que as brincadeiras infantis possuem uma estrutura que

orienta as acdes dos participantes, mas também oferecem espaco para criagdo e
transformacao. 375
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A cultura infantil é construida justamente nesse movimento entre aquilo que € transmitido e
aquilo que é recriado. Uma crianca pode aprender uma determinada brincadeira com seus
familiares e posteriormente ensina-la aos colegas, acrescentando novas regras ou modificando
a forma de organizacdo. Assim, a brincadeira torna-se um meio de circulacdo de
conhecimentos culturais.

Kishimoto (2011) destaca a importancia do jogo e da brincadeira no universo infantil,
ressaltando que o brincar possui diferentes significados e pode assumir distintas funcdes de
acordo com o contexto. Na escola, reconhecer essa diversidade significa compreender que as
brincadeiras ndo sdo apenas recursos utilizados para tornar as aulas mais agradaveis, mas
constituem manifestacdes que possuem valor cultural e educativo.

A Educacdao Fisica pode contribuir para que essas manifestacdes sejam conhecidas e
valorizadas. Ao apresentar uma brincadeira tradicional, o professor pode discutir com as
criangas onde ela é praticada, quais sao suas regras, como chegou até determinado grupo e de
gue maneiras pode ser transformada. Essa abordagem amplia a experiéncia para além da
execucao corporal e permite estabelecer relacdes entre movimento, histéria, cultura e
sociedade.

Também é importante reconhecer que nem todas as brincadeiras tradicionais fazem parte do
repertério de todas as criancas. As experiéncias familiares e comunitarias sdo diferentes, e
determinadas brincadeiras podem ser desconhecidas por alguns estudantes. A escola pode
funcionar como espac¢o de ampliacdo desse repertério, permitindo que as criancas conhecam
praticas provenientes de diferentes contextos culturais.

Essa ampliacdo precisa ser realizada de maneira critica e cuidadosa. Algumas brincadeiras
podem apresentar elementos relacionados a esteredétipos, violéncia ou exclusdo. Nesses casos,
o professor pode discutir com o grupo quais aspectos precisam ser modificados para garantir
uma experiéncia respeitosa e inclusiva. Ressignificar uma brincadeira ndo significa apagar sua
historia, mas criar condi¢des para que ela possa ser vivenciada no contexto contemporaneo.
Vygotsky (2018) contribui para essa compreensdao ao relacionar criagdo e experiéncia. As
criancas utilizam aquilo que conhecem como material para novas combinag¢8es. Assim, ao
entrar em contato com diferentes brincadeiras, ampliam suas experiéncias e podem

desenvolver novas formas de brincar.
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Outro elemento importante é a relacdo entre brincadeira e memdria. Algumas praticas
permanecem presentes porque sdao associadas a experiéncias familiares, comunitarias ou
escolares. Ao recuperar determinada brincadeira, criancas e adultos podem compartilhar
lembrancas e estabelecer conexdes entre diferentes geracdes. A escola pode aproveitar essas
experiéncias para aproximar os conhecimentos das familias e da comunidade do cotidiano
pedagdgico.

Nesse sentido, projetos envolvendo brincadeiras tradicionais podem incluir entrevistas com
familiares, registros das brincadeiras conhecidas pelas crian¢as, producdo de desenhos,
construcdo de brinquedos e realizacdo de momentos coletivos de experimentacdo. Essas acdes
permitem que o conhecimento cultural seja investigado e compartilhado.

Na Educacdo Fisica, essa perspectiva contribui para ampliar a compreensdao sobre cultura
corporal. O corpo ndo se movimenta apenas de maneira biolégica; os movimentos sao
influenciados pelas experiéncias sociais e culturais. Correr, saltar, lancar, equilibrar-se e
movimentar-se em jogos sdao acbes que podem adquirir diferentes significados conforme a
pratica na qual estao inseridas.

Portanto, valorizar as brincadeiras tradicionais significa reconhecer que elas fazem parte da
cultura e que as crian¢as também sao responsaveis por sua continuidade e transformacdo. A
escola pode contribuir para esse processo ao oferecer espagos nos quais essas praticas sejam
conhecidas, discutidas, experimentadas e recriadas.

Assim, as brincadeiras tradicionais podem ser compreendidas como importantes manifestacdes
da cultura infantil e corporal. Ao incorpora-las as aulas de Educacdo Fisica, o professor
possibilita que as criancas ndao apenas desenvolvam experiéncias de movimento, mas também

conhecam, compartilhem e transformem praticas culturais que atravessam diferentes geracdes.
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MOVIMENTO, LUDICIDADE E APRENDIZAGEM NAS BRINCADEIRAS TRADICIONAIS

O movimento ocupa um lugar central nas experiéncias infantis e constitui uma das principais
formas pelas quais a crianca conhece o préprio corpo, explora os espacos e estabelece rela¢bes
com outras pessoas. Correr, saltar, equilibrar-se, lancar, girar e deslocar-se sao a¢des presentes
em muitas brincadeiras tradicionais e podem proporcionar experiéncias importantes para o
desenvolvimento motor. Entretanto, compreender essas praticas apenas pelo aspecto fisico
seria insuficiente, pois brincar também envolve imaginacdo, interacdo, regras, comunicacdo e
construcdo de significados.

Nas brincadeiras tradicionais, o movimento geralmente acontece de maneira espontanea e
contextualizada. Ao brincar de pega-pega, por exemplo, a crianca precisa correr, mudar de
direcdo, observar os movimentos dos colegas e tomar decisdes rapidamente. Na amarelinha,
precisa coordenar movimentos, equilibrar-se e organizar suas a¢des de acordo com a sequéncia
estabelecida. Ao pular corda, precisa perceber ritmo, tempo e espaco. Essas experiéncias
corporais acontecem de forma integrada a ludicidade.

Vygotsky (2018) compreende a brincadeira como uma experiéncia relacionada a criacdo e a
imaginacdo. No brincar, a crianca pode assumir papéis, estabelecer regras e reorganizar
situagcdes conhecidas. As brincadeiras tradicionais, portanto, ndo sdo apenas oportunidades
para movimentar o corpo, mas também espa¢os nos quais a crian¢a aprende a agir em
determinadas situa¢des e a relacionar-se com outras pessoas.

A dimensdo ludica também ¢é fundamental. Huizinga (2019) considera o jogo um fenémeno
cultural, marcado por regras e por uma dimensdo propria de participacao. Nas brincadeiras
tradicionais, as criancas aprendem progressivamente as regras e também descobrem maneiras
de modifica-las. A negociacdo dessas regras pode favorecer o desenvolvimento da capacidade
de dialogar, argumentar e tomar decisdes coletivamente.

Kishimoto (2011) destaca que brincar constitui uma atividade importante no universo infantil e
pode assumir diferentes formas e significados. No contexto escolar, cabe ao professor
reconhecer o carater préprio da brincadeira, evitando transforma-la exclusivamente em
instrumento para alcangar objetivos externos. A crianga precisa ter oportunidade de brincar de
maneira significativa, ao mesmo tempo em que participa de experiéncias pedagogicas

intencionalmente organizadas. 378




As brincadeiras tradicionais também podem contribuir para o desenvolvimento da
autonomia. Muitas delas apresentam regras simples que podem ser compreendidas e
organizadas pelas proprias criancas. Ao escolher quem comeca, decidir a ordem dos
participantes ou negociar mudancas nas regras, 0 grupo exercita formas de organizacao
coletiva.

A cooperagdao também aparece de diferentes maneiras. Embora algumas brincadeiras
apresentem elementos de competicdo, é possivel organizar adapta¢des que valorizem a
colaboracdo. Jogos de roda, brincadeiras coletivas e desafios em grupo podem favorecer
situagdes nas quais as criancas precisam trabalhar juntas para alcancar determinado
objetivo.

Nesse sentido, o professor de Educacao Fisica possui importante papel na organiza¢ao das
experiéncias. Sua atuacdo ndo precisa restringir-se a explicacdo das regras e ao controle da
atividade. O docente pode observar como as crian¢as interagem, identificar dificuldades,
propor adaptacdes e incentivar que elas préprias apresentem novas possibilidades.

O desenvolvimento motor também pode ser favorecido pelas diferentes demandas
presentes nas brincadeiras. A coordena¢do ampla é mobilizada em corridas, saltos e
deslocamentos, enquanto a¢des mais precisas podem aparecer na manipulacdo de objetos,
no lancamento de bolas ou na utilizacdo de determinados brinquedos. Essas experiéncias
devem ser consideradas de maneira integrada e respeitando as caracteristicas de cada faixa
etaria.

E importante, entretanto, ndo transformar as brincadeiras em exercicios repetitivos. A
riqueza dessas praticas esta justamente na combinacdo entre movimento e significado.
Quando uma crianca corre para alcancar um colega durante uma brincadeira, o movimento
possui uma finalidade dentro daquele contexto. Isso diferencia a experiéncia ludica de uma
atividade exclusivamente mecanica.

A linguagem também participa das brincadeiras. Cantigas, versos, comandos, combinacfes
de regras e didlogos fazem parte de muitas manifestacdes tradicionais. Assim, o brincar pode
envolver simultaneamente corpo, linguagem, memoria, atencdo e interacao social.

As brincadeiras tradicionais também permitem trabalhar no¢8es relacionadas ao espaco e ao
tempo. As criancas precisam compreender limites, trajetos, sequéncias, distancias e
momentos de a¢do e espera. Essas aprendizagens acontecem de maneira contextualizada,

pois estao relacionadas diretamente a situacdo vivenciada.
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As brincadeiras tradicionais também podem contribuir para o desenvolvimento da autonomia.
Muitas delas apresentam regras simples que podem ser compreendidas e organizadas pelas
proprias criancas. Ao escolher quem comeca, decidir a ordem dos participantes ou negociar
mudancas nas regras, o grupo exercita formas de organizacao coletiva.

A cooperacdo também aparece de diferentes maneiras. Embora algumas brincadeiras
apresentem elementos de competicdo, é possivel organizar adaptacbes que valorizem a
colaboracdo. Jogos de roda, brincadeiras coletivas e desafios em grupo podem favorecer
situagdes nas quais as criangas precisam trabalhar juntas para alcancar determinado obijetivo.
Nesse sentido, o professor de Educacgdo Fisica possui importante papel na organiza¢ao das
experiéncias. Sua atuacdo ndo precisa restringir-se a explicacdo das regras e ao controle da
atividade. O docente pode observar como as criancas interagem, identificar dificuldades,
propor adaptac¢des e incentivar que elas proprias apresentem novas possibilidades.

O desenvolvimento motor também pode ser favorecido pelas diferentes demandas presentes
nas brincadeiras. A coordena¢do ampla é mobilizada em corridas, saltos e deslocamentos,
enquanto a¢bes mais precisas podem aparecer na manipulacdao de objetos, no lancamento de
bolas ou na utilizacdo de determinados brinquedos. Essas experiéncias devem ser
consideradas de maneira integrada e respeitando as caracteristicas de cada faixa etaria.

E importante, entretanto, ndo transformar as brincadeiras em exercicios repetitivos. A riqueza
dessas praticas esta justamente na combinacao entre movimento e significado. Quando uma
crianca corre para alcancar um colega durante uma brincadeira, o movimento possui uma
finalidade dentro daquele contexto. Isso diferencia a experiéncia ludica de uma atividade
exclusivamente mecanica.

A linguagem também participa das brincadeiras. Cantigas, versos, comandos, combinac¢fes de
regras e dialogos fazem parte de muitas manifesta¢des tradicionais. Assim, o brincar pode
envolver simultaneamente corpo, linguagem, memoria, atencdo e interagdo social.

As brincadeiras tradicionais também permitem trabalhar no¢des relacionadas ao espago e ao
tempo. As criancas precisam compreender limites, trajetos, sequéncias, distancias e
momentos de acdo e espera. Essas aprendizagens acontecem de maneira contextualizada,

pois estdo relacionadas diretamente a situa¢do vivenciada.
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Outro aspecto importante é a possibilidade de adaptar as brincadeiras as diferentes
necessidades do grupo. Uma amarelinha pode ser desenhada em diferentes tamanhos; uma
brincadeira de corrida pode utilizar trajetos menores; jogos de perseguicdo podem ser
organizados com zonas de seguranca; brincadeiras de corda podem incluir diferentes formas
de participacdo. Essas adapta¢des permitem que mais criangas participem sem retirar o
carater ludico da experiéncia.

A inclusdo também precisa ser considerada. Nem todas as criancas apresentam as mesmas
possibilidades motoras, e a Educac¢do Fisica deve garantir oportunidades diversificadas de
participacdo. O objetivo ndo é exigir que todos realizem exatamente 0os mesmos movimentos,
mas criar condi¢Bes para que todos possam vivenciar a experiéncia corporal de alguma
maneira.

As brincadeiras tradicionais também podem favorecer a aprendizagem entre pares. Criancas
gque dominam determinada brincadeira podem ensinar seus colegas, demonstrando
movimentos e explicando regras. Esse processo cria situacfes de colaboracdo e fortalece a
circulagdo de conhecimentos dentro do préprio grupo.

Portanto, movimento e ludicidade ndo devem ser considerados elementos separados da
aprendizagem. Nas brincadeiras tradicionais, as criancas aprendem enquanto brincam,
movimentam-se, conversam, negociam e criam. A Educacdo Fisica pode potencializar essas
experiéncias ao organizar situa¢des nas quais o corpo seja compreendido como parte
integrante dos processos educativos.

Dessa forma, incorporar brincadeiras tradicionais as aulas de Educacdo Fisica significa
reconhecer que o desenvolvimento infantil ndo acontece apenas por meio de atividades
estruturadas e exercicios técnicos. O brincar oferece experiéncias ricas de movimento,
interacdo, criacdo e aprendizagem, permitindo que as criancas construam conhecimentos

corporais e culturais de maneira significativa.
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O PAPEL DA EDUCACAO FISICA NA PRESERVACAO E RESSIGNIFICACAO DAS BRINCADEIRAS

A Educacdo Fisica escolar possui importante papel na ampliacdo do repertério de praticas
corporais vivenciadas pelos estudantes. Nesse contexto, as brincadeiras tradicionais podem
ocupar um espaco significativo, pois articulam movimento, cultura, ludicidade e interacao
social. Ao serem incorporadas ao planejamento pedagdgico, essas manifestacdes podem
contribuir ndo apenas para experiéncias motoras, mas também para a valorizacao da cultura
infantil e para a constru¢ao de novas formas de participacdo.

Preservar uma brincadeira tradicional ndo significa simplesmente reproduzi-la exatamente
como era realizada no passado. As praticas culturais sao dinamicas e podem ser transformadas
pelas pessoas que delas participam. As crian¢as, ao conhecerem uma brincadeira, podem
modificar suas regras, criar novos desafios, alterar os materiais utilizados e adaptar os espacos.
Esse processo de transformacdo faz parte da prépria continuidade cultural.

Nesse sentido, a Educagdo Fisica pode atuar como espago de preservagao e, a0 mesmo tempo,
de ressignificacdo. O professor pode apresentar uma brincadeira tradicional, investigar com as
criancas como ela é conhecida em diferentes lugares e posteriormente propor que o grupo crie
novas versdes. Dessa maneira, os estudantes deixam de ser apenas executores de uma pratica
e tornam-se participantes de sua reconstrucao.

Kishimoto (2011) destaca a diversidade de significados atribuidos ao jogo e a brincadeira. No
contexto escolar, essa diversidade precisa ser considerada pelo professor. Uma mesma
brincadeira pode apresentar diferentes regras, nomes ou formas de realizacdo conforme a
regido, o grupo social ou a geracdo que a pratica. Conhecer essas diferencas pode constituir
uma oportunidade de aprendizagem cultural.

O trabalho pedagdgico pode comecar com uma investigacdo sobre as brincadeiras conhecidas
pelas proprias criancas. O professor pode perguntar quais brincadeiras realizam em casa, com
familiares ou com amigos, quais conhecem e quais gostariam de ensinar aos colegas. A partir
dessas informacgdes, pode organizar momentos de experimenta¢do e comparagao.

A participacdo das familias também pode enriquecer esse processo. As criancas podem
conversar com pais, avos ou outros familiares sobre brincadeiras realizadas em sua infancia e

trazer essas informacGes para a escola. 382
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Podem ainda registrar regras, cantigas, materiais e historias relacionadas a essas praticas. Essa
aproximac¢do favorece o didlogo entre diferentes geracBes e valoriza conhecimentos que
circulam fora da escola.

Huizinga (2019) compreende o jogo como elemento relacionado a cultura. Essa perspectiva
permite reconhecer que as brincadeiras ndo sao praticas neutras ou isoladas. Elas carregam
formas de organizagdo, regras, valores e modos de interacao. Ao trabalhar essas manifestacbes
na Educacdo Fisica, o professor pode criar oportunidades para que os estudantes reflitam
sobre como as praticas corporais sao construidas socialmente.

A ressignificacdo também pode envolver questdes relacionadas a inclusao. Algumas
brincadeiras tradicionais possuem regras que dificultam a participacdo de determinadas
criangas. Em vez de simplesmente excluir o estudante, o professor pode discutir com a turma
maneiras de adaptar a atividade. Essa adaptacdo pode envolver mudan¢as no espag¢o, no
tempo, nos materiais ou nas regras.

Essa perspectiva contribui para uma Educacao Fisica que ndo valoriza apenas desempenho
motor. A participacdo, a cooperagdo, a criatividade e a capacidade de construir solucdes
coletivas também constituem aprendizagens importantes. Uma crianca pode ndo realizar
determinado movimento da mesma maneira que seus colegas, mas pode contribuir para a
organiza¢do da brincadeira, para a criacao das regras ou para outras func¢des.

O professor também pode utilizar as brincadeiras tradicionais para trabalhar diferentes
conteudos da cultura corporal. Corridas, saltos, lancamentos, equilibrios, giros e
deslocamentos aparecem em muitas dessas praticas. A0 mesmo tempo, cantigas, historias,
ritmos e manifesta¢des culturais podem ampliar a experiéncia para além do movimento.

A organizacao das aulas deve considerar, portanto, tanto os objetivos pedagdgicos quanto o
carater ludico das brincadeiras. E importante evitar que a intervencio adulta seja tdo intensa
que retire das criancas a possibilidade de brincar e criar. O professor pode apresentar desafios
e fazer intervenc¢Bes quando necessario, mas também precisa permitir que o grupo
experimente e encontre suas proprias solucdes.

Vygotsky (2018) destaca a relacao entre experiéncia, imaginag¢do e criacdo. Quando as criancas
conhecem diferentes formas de brincar, ampliam o repertério a partir do qual podem criar
novas possibilidades. Uma brincadeira tradicional pode ser o ponto de partida para uma nova

atividade construida pelo grupo, mantendo alguns
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Assim, a preservacdo cultural ndo significa imobilizar a cultura. Preservar também pode
significar garantir que determinada pratica continue sendo conhecida enquanto se permite
gue novos sujeitos a recriem. As crian¢as ndo sdao apenas receptoras de uma cultura
construida anteriormente; elas também produzem cultura no presente.

A Educacao Fisica, nesse processo, pode funcionar como espaco de encontro entre diferentes
geracdes e experiéncias. Ao trazer para a escola brincadeiras conhecidas pelas familias e pela
comunidade, amplia-se o didlogo entre os conhecimentos cotidianos e os conhecimentos
trabalhados pedagogicamente.

Dessa maneira, o professor de Educacdo Fisica assume o papel de mediador cultural. Sua
atuacdo envolve selecionar, apresentar, contextualizar, adaptar e problematizar as praticas
corporais, garantindo que as criancas tenham oportunidades de vivencia-las de maneira
significativa.

Portanto, trabalhar brincadeiras tradicionais na Educacao Fisica significa reconhecer o brincar
como parte da cultura corporal e como experiéncia educativa. Ao mesmo tempo em que
preserva memaorias e conhecimentos, a escola pode criar condi¢bes para que as criangas
transformem essas praticas de acordo com suas experiéncias e necessidades. A brincadeira
permanece viva justamente porque pode ser compartilhada, recriada e ressignificada pelas
novas geragoes.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo permitiram compreender que as brincadeiras
tradicionais constituem importantes manifestacdes da cultura infantil e da cultura corporal,
podendo ocupar um lugar significativo nas aulas de Educac¢do Fisica. Amarelinha, pular corda,
pega-pega, esconde-esconde, jogos de roda e tantas outras praticas carregam conhecimentos
construidos e compartilhados entre diferentes geracdes, ao mesmo tempo em que
permanecem abertas a transformacao e a cria¢ao.

As brincadeiras ndo representam apenas oportunidades para movimentar o corpo. Ao brincar,
a crianca corre, salta, equilibra-se, desloca-se, observa, comunica-se, estabelece relacdes,
compreende regras, toma decisdes e cria estratégias. Dessa maneira, movimento, ludicidade e
aprendizagem aparecem articulados em uma mesma experiéncia, contribuindo para uma
compreensao mais ampla do papel da Educacgao Fisica no desenvolvimento infantil.

A discussdo também evidenciou que as brincadeiras tradicionais possuem importante
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Outro aspecto relevante refere-se a inclusdo. As diferentes condi¢Bes corporais e formas de
participacdo precisam ser consideradas no planejamento das aulas. Adaptar uma
brincadeira nao significa retirar seu carater tradicional ou diminuir sua importancia, mas
possibilitar que mais criancas tenham condi¢des de participar. Mudangas nas regras, nos
materiais, no espaco e no tempo podem contribuir para construir experiéncias mais
acessiveis.

Nesse processo, o professor desempenha papel fundamental. Sua funcdo ndo se limita a
ensinar regras ou organizar atividades. Cabe ao docente contextualizar as praticas, ampliar o
repertério cultural dos estudantes, observar as interacdes, propor desafios, favorecer a
cooperacao e possibilitar que as criangas também participem da construcdo das
brincadeiras.

Conclui-se que as brincadeiras tradicionais podem contribuir para uma Educacao Fisica que
valorize ndo apenas o desenvolvimento motor, mas também a cultura, a criatividade, a
convivéncia, a autonomia e a participacdao. Ao reconhecer o brincar como manifestacao
cultural e experiéncia de aprendizagem, a escola amplia as possibilidades de compreender o
corpo e 0 movimento como dimensdes fundamentais da formacao humana.

Assim, incorporar brincadeiras tradicionais ao cotidiano da Educacao Fisica significa
preservar conhecimentos culturais sem impedir sua transformacdo. As novas gerac¢des
podem receber essas praticas, experimenta-las e recria-las, mantendo vivo um patriménio
gue se modifica conforme os contextos e as experiéncias de quem brinca.

Portanto, uma Educacdo Fisica comprometida com a formacdo integral das criancas deve
reconhecer o valor das brincadeiras tradicionais como experiéncias corporais, culturais e
educativas. Mais do que recuperar brincadeiras do passado, trata-se de criar condi¢Bes para
que elas continuem fazendo parte da infancia, adquirindo novos significados e possibilitando

385

que cada crianca brinque, movimente-se, crie e participe de forma significativa.



— =

REFERENCIAS

HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. 9. ed. Sao Paulo:
Perspectiva, 2019.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 14. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. Imaginacdo e criacdo na infancia: ensaio psicolégico: livro para

professores. Traduc¢do de Zoia Prestes e Elizabeth Tunes. S3o Paulo: Expressao Popular, 2018.

386



PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E INTENCIONALIDADE EDUCATIVA NA PRATICA DOCENTE

AUTOR: LUCIANO RODRIGO GIMENES NEIVA

RESUMO

O planejamento pedagodgico constitui um elemento fundamental para a organizacdo do
trabalho docente e para a construcdao de experiéncias de aprendizagem significativas. Por meio
dele, o professor estabelece objetivos, seleciona conteudos, define estratégias metodoldgicas e
organiza formas de acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem, considerando as
necessidades, os interesses e as caracteristicas dos estudantes. Nesse contexto, a
intencionalidade educativa assume papel central, pois orienta as decisbes pedagodgicas e
confere sentido as ac¢des desenvolvidas no cotidiano escolar. O presente artigo tem como
objetivo discutir a importancia do planejamento pedagégico articulado a intencionalidade
educativa, compreendendo-o como um processo reflexivo, flexivel e comprometido com a
formacdo integral dos estudantes. A discussdo aborda a relagdo entre planejamento, curriculo,
praticas pedagodgicas e avaliacdo, destacando a importadncia de considerar a diversidade
presente na escola e de promover experiéncias educativas inclusivas e contextualizadas.
Compreende-se que planejar ndo significa apenas organizar atividades, mas antecipar
possibilidades, estabelecer propédsitos e refletir continuamente sobre a pratica docente.
Conclui-se que o planejamento pedagdégico, quando fundamentado em objetivos claros e na
observacao das necessidades dos estudantes, contribui para a qualificacdo do ensino e para a
construcao de uma educacao democratica, significativa e socialmente comprometida.

Palavras-chave: Planejamento pedagogico. Intencionalidade educativa. Pratica docente.

Aprendizagem. Curriculo.

Podemos continuar com o abstract em inglés e, em seguida, elaborar a introducdo e as secdes

de desenvolvimento com fundamentacao tedrica e referéncias académicas.
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ABSTRACT

Pedagogical planning is a fundamental element in the organization of teaching practices and in
the development of meaningful learning experiences. Through planning, teachers establish
objectives, select content, define methodological strategies, and organize ways to monitor and
assess learning, considering students' needs, interests, and characteristics. In this context,
educational intentionality plays a central role, as it guides pedagogical decisions and gives
meaning to the actions developed in everyday school life. This article aims to discuss the
importance of pedagogical planning combined with educational intentionality, understanding it
as a reflective, flexible process committed to the holistic development of students. The
discussion addresses the relationship between planning, curriculum, pedagogical practices, and
assessment, emphasizing the importance of considering diversity within schools and promoting
inclusive and contextualized educational experiences. Planning is understood not merely as the
organization of activities, but as a process of anticipating possibilities, establishing purposes,
and continuously reflecting on teaching practices. It is concluded that pedagogical planning,
when based on clear objectives and careful observation of students' needs, contributes to
improving teaching quality and building a democratic, meaningful, and socially committed

education.

Keywords: Pedagogical planning. Educational intentionality. Teaching practice. Learning.

Curriculum.
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INTRODUCAO

O planejamento pedagdgico constitui um elemento essencial para a organiza¢ao do trabalho
docente e para o desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem significativas. Por meio
dele, o professor estabelece objetivos, seleciona conteudos, define estratégias metodologicas
e organiza procedimentos de avaliacdo, considerando as necessidades e as caracteristicas
dos estudantes. Nesse contexto, planejar ndo significa apenas organizar atividades, mas
refletir sobre as finalidades do ensino e estabelecer caminhos para favorecer o
desenvolvimento integral dos educandos. A intencionalidade educativa, portanto, orienta as
decisdes pedagodgicas e confere sentido as a¢des realizadas no cotidiano escolar.

A pratica docente exige planejamento sistematico e, simultaneamente, flexibilidade para
lidar com as situacBes que surgem durante o processo de ensino e aprendizagem. Cada
turma apresenta diferentes ritmos, interesses, experiéncias e formas de participacdo,
tornando necessario que o professor observe continuamente os estudantes e adapte suas
propostas quando necessario. Dessa maneira, o planejamento deve ser compreendido como
um processo dinamico e reflexivo, articulado a realidade escolar e comprometido com a
construcao do conhecimento.

Segundo Libaneo (1994), o planejamento de ensino envolve a organizacdo das atividades
docentes em consonancia com os objetivos educacionais, os conteudos, os métodos e a
avaliacdo. Essa articulacao contribui para a coeréncia das praticas pedagdgicas e evita que as
atividades sejam desenvolvidas de maneira fragmentada. Freire (1996), por sua vez, destaca
a importancia da reflexao critica sobre a pratica docente, ressaltando o compromisso do
educador com o dialogo, a autonomia e a formacao dos estudantes.

No contexto educacional brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece
aprendizagens essenciais que orientam o desenvolvimento dos estudantes ao longo da
Educacdo Basica. Entretanto, sua efetivacdo depende de praticas contextualizadas, capazes
de relacionar as orienta¢des curriculares as caracteristicas sociais e culturais da comunidade
escolar. Assim, a intencionalidade educativa contribui para a construcdao de propostas

inclusivas, que respeitem a diversidade e ampliem as oportunidades de aprendizagem.
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Diante dessas consideracfes, este artigo tem como objetivo analisar a importancia do
planejamento pedagodgico articulado a intencionalidade educativa na pratica docente,
destacando suas contribui¢Bes para a organizacdo do ensino, a media¢do da aprendizagem e a
formacdo integral dos estudantes. Busca-se também refletir sobre a flexibilidade do
planejamento e a avaliacdo continua como elementos fundamentais para a melhoria das
praticas pedagdgicas. Compreende-se, portanto, que planejar de maneira consciente constitui
uma acao indispensavel para fortalecer o compromisso docente com uma educacao

democratica, inclusiva e socialmente comprometida.
DESENVOLVIMENTO
PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

O planejamento pedagodgico representa uma das principais ferramentas de organizacdao do
trabalho docente, pois permite estabelecer objetivos, selecionar contedudos e definir
estratégias que favorecam a aprendizagem dos estudantes. Essa pratica exige reflexao sobre
as finalidades educativas e compreensdao da realidade escolar, considerando os
conhecimentos prévios, as dificuldades e as potencialidades presentes em cada turma. Dessa
forma, planejar significa antecipar possibilidades de interven¢do pedagdgica e organizar
condi¢Bes para que o processo de ensino e aprendizagem aconte¢a de maneira intencional e
significativa.

Segundo Libaneo (1994), o planejamento de ensino articula objetivos, conteudos, métodos e
avaliacao, contribuindo para a coeréncia das a¢des educativas. Esses elementos precisam estar
relacionados, uma vez que a escolha de determinada metodologia deve considerar as
aprendizagens que se pretende desenvolver. Quando o planejamento é realizado sem
objetivos claros, existe o risco de as atividades se tornarem fragmentadas, dificultando o
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Entretanto, o planejamento ndo deve ser compreendido como um documento rigido, que
precisa ser seguido independentemente das circunstancias. O cotidiano escolar apresenta
situa¢des diversas que exigem adaptacdes, como dificuldades de compreensao, diferencas
nos ritmos de aprendizagem e necessidades especificas de participacdo. Nesse sentido, o
professor precisa avaliar continuamente suas estratégias e reorganizar as propostas sempre
que necessario, garantindo maior adequac¢do entre os objetivos estabelecidos e as
experiéncias vivenciadas pelos alunos.

Outro aspecto importante é a articulacdo entre o planejamento docente, o curriculo e o
projeto politico-pedagoégico da instituicdao. O trabalho educativo deve estar alinhado aos
principios e objetivos definidos coletivamente pela comunidade escolar, respeitando as
orientacfes curriculares e as caracteristicas socioculturais dos estudantes. A Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) apresenta aprendizagens essenciais que orientam a
Educacdo Basica, cabendo aos profissionais da educacdo desenvolver propostas
contextualizadas que considerem as realidades locais.

Além disso, o planejamento favorece a organizacdo do tempo, dos espagos e dos recursos
pedagdgicos, contribuindo para a diversificacdo das experiéncias de aprendizagem. A
utilizacao de atividades praticas, jogos, leituras, investigacdes e trabalhos colaborativos pode
ampliar as possibilidades de participacdo dos estudantes. Assim, o planejamento pedagogico
constitui um instrumento de reflexdo e tomada de decisdes, fortalecendo a autonomia
docente e contribuindo para a construcao de praticas educativas coerentes com os objetivos
da escola.

INTENCIONALIDADE EDUCATIVA E QUALIDADE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A intencionalidade educativa corresponde a definicdo consciente das finalidades que
orientam as a¢des desenvolvidas pelo professor. Cada atividade proposta precisa apresentar
um proposito relacionado ao desenvolvimento dos conhecimentos, das habilidades e das
atitudes dos estudantes. Dessa maneira, a pratica pedagogica deixa de se limitar a realizacao
de tarefas e passa a constituir um processo organizado, no qual as experiéncias sao

planejadas para favorecer a aprendizagem e a formacao integral.
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Freire (1996) destaca a importancia da reflexdao critica sobre a pratica educativa,
compreendendo o professor como um profissional que precisa analisar constantemente
suas acdes e reconhecer os estudantes como sujeitos ativos do processo de aprendizagem.
Essa perspectiva evidencia que a intencionalidade educativa ndo se restringe ao
cumprimento de conteudos curriculares, mas envolve o compromisso com a autonomia, o
didlogo e a participa¢ao dos educandos na constru¢do do conhecimento.

A contribui¢do de Vygotsky (2007) também permite compreender a importancia da media¢ao
pedagdgica e das interacdes sociais no desenvolvimento humano. A aprendizagem acontece
em contextos histéricos e culturais, nos quais a linguagem e a participacdo em atividades
compartilhadas desempenham papel fundamental. Por isso, o professor precisa organizar
situacdes que estimulem a troca de experiéncias, a resolu¢do de problemas, a cooperacdo e
a elaboracdo de novos conhecimentos. A intencionalidade educativa orienta a escolha dessas
experiéncias, considerando os objetivos propostos e as possibilidades de desenvolvimento
dos estudantes.

Na pratica cotidiana, a qualidade das ac¢des pedagogicas depende da capacidade de
relacionar os objetivos de aprendizagem as necessidades reais da turma. Uma proposta
intencional exige que o professor observe as respostas dos estudantes, identifique suas
dificuldades e ofereca intervenc¢Bes adequadas. Essa postura permite compreender o erro
como parte do processo de aprendizagem e utilizar as informacgdes obtidas para reorganizar
as estratégias de ensino.

A avaliagdo continua assume, nesse contexto, uma funcdo essencial, pois possibilita
acompanhar os avancos individuais e coletivos e verificar se as estratégias utilizadas estdo
contribuindo para alcancar os objetivos estabelecidos. Mais do que classificar os estudantes,
avaliar significa produzir informacfes que orientem novas intervenc¢bes e ampliem as
oportunidades de aprendizagem.A intencionalidade educativa também pressupde
reconhecer a diversidade presente no ambiente escolar. Para isso, o professor deve
diversificar recursos, linguagens e estratégias, assegurando condi¢cdes de participacdo aos
estudantes com diferentes caracteristicas e necessidades. Portanto, quando articulada ao
planejamento e a avaliacdo, a intencionalidade educativa fortalece a pratica docente,
favorece experiéncias inclusivas e contribui para uma educacdo comprometida com a

aprendizagem, a autonomia e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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AVALIACAO CONTINUA E FLEXIBILIDADE NO PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

A avaliacdo continua constitui uma dimensado indispensavel do planejamento pedagdgico,
pois permite acompanhar o desenvolvimento dos estudantes e analisar a adequacdo das
estratégias utilizadas pelo professor. Quando integrada a pratica docente, a avaliagao
ultrapassa a funcdo de verificar resultados finais e passa a contribuir para a compreensao
dos processos de aprendizagem, identificando avancos, dificuldades e necessidades de
intervencdo. Dessa maneira, avaliar significa produzir informac¢8es que orientem decisdes
pedagdgicas e favorecam a construcdao de experiéncias educativas mais significativas.

O planejamento e a avaliagdo mantém uma relacdao de complementaridade, uma vez que
os resultados observados durante as atividades podem indicar a necessidade de modificar
objetivos intermediarios, reorganizar conteudos ou diversificar metodologias. Quando um
estudante apresenta dificuldades para compreender determinado conceito, por exemplo,
cabe ao professor investigar os possiveis fatores envolvidos e propor novas estratégias de
ensino. Essa atitude demonstra que o planejamento ndo deve ser considerado um
documento definitivo, mas um instrumento que se transforma conforme as necessidades
identificadas no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, Hoffmann (2014) compreende a avaliagdo mediadora como um
processo que acompanha o desenvolvimento dos estudantes e orienta intervencdes
capazes de favorecer novas aprendizagens. Essa concepg¢do valoriza a observagdo, o
didlogo e a analise das produc¢bes dos alunos, permitindo que o professor compreenda
ndo apenas os resultados alcancados, mas também os caminhos percorridos durante a
aprendizagem. Assim, instrumentos como registros individuais, atividades praticas,
portfélios, producbes escritas e observacdes sistematicas podem contribuir para uma
avaliacdo mais abrangente.A flexibilidade do planejamento também esta relacionada ao
reconhecimento da diversidade presente nas salas de aula. Os estudantes apresentam
diferentes experiéncias, interesses, ritmos e formas de expressdao, o que exige a
organizacdo de propostas diversificadas e acessiveis. Nesse sentido, a intencionalidade
educativa pressupde que o professor esteja disposto a rever suas decisdes, ampliar os
recursos utilizados e oferecer diferentes possibilidades de participacdo, sem perder de
vista os objetivos de aprendizagem estabelecidos.
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Outro aspecto relevante é a reflexao coletiva sobre os resultados das praticas pedagogicas. O
dialogo entre professores, coordenacao pedagodgica e demais profissionais da escola pode
favorecer a identificacdo de desafios comuns e a elaboracdo de estratégias compartilhadas.
Essa colaboracdo fortalece o planejamento institucional e contribui para a construcao de acdes
educativas mais coerentes com as necessidades da comunidade escolar.

Portanto, a articulacdo entre avaliacdo continua e flexibilidade amplia as possibilidades de
intervencdo pedagodgica e fortalece a intencionalidade educativa. Ao observar, avaliar e
reorganizar suas a¢des, o professor desenvolve uma pratica mais reflexiva, capaz de responder
as necessidades dos estudantes e promover oportunidades efetivas de aprendizagem. Dessa
forma, o planejamento torna-se um processo permanente de constru¢ao e aprimoramento do

trabalho docente, comprometido com uma educacao inclusiva, democratica e de qualidade.
CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste artigo permitiu compreender que o planejamento pedagdgico,
articulado a intencionalidade educativa, constitui um elemento fundamental para a organizacao
do trabalho docente e para a promoc¢dao de aprendizagens significativas. Mais do que uma
exigéncia administrativa, o planejamento representa um processo reflexivo que orienta as
decisdes do professor, contribuindo para a definicdo de objetivos, a selecdo de conteudos, a
escolha de estratégias metodologicas e o acompanhamento do desenvolvimento dos
estudantes.

Ao longo da discussao, evidenciou-se que a intencionalidade educativa atribui sentido as
praticas pedagogicas, permitindo que as atividades sejam organizadas de acordo com
finalidades formativas previamente estabelecidas. Nesse contexto, o professor assume um
papel essencial como mediador do conhecimento, responsavel por criar condi¢cdes para a
participacdo, a autonomia e o desenvolvimento integral dos educandos. Essa atuacao exige
conhecimento tedrico, sensibilidade pedagdgica e compromisso com as diferentes

necessidades presentes no ambiente escolar.
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Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de compreender o planejamento como um
processo flexivel e dinamico. As situacdes vivenciadas em sala de aula demonstram que nem
sempre 0s objetivos sdo alcan¢ados conforme o previsto, tornando necessaria a revisao das
estratégias e a reorganizacao das atividades. A avaliacao continua contribui significativamente
para esse processo, pois possibilita identificar avancos, reconhecer dificuldades e estabelecer
intervencdes pedagdgicas mais adequadas as necessidades dos estudantes.

Além disso, o planejamento intencional favorece a construcdo de praticas inclusivas, uma vez
que estimula o reconhecimento da diversidade e a valorizacdo das diferentes formas de
aprender. Para isso, é fundamental que os professores articulem suas propostas as orientacées
curriculares, ao projeto politico-pedagogico e as caracteristicas socioculturais da comunidade
escolar, buscando ampliar as oportunidades de participacdo e aprendizagem.

Conclui-se que a qualidade do trabalho docente esta diretamente relacionada a capacidade de
planejar, observar, avaliar e refletir criticamente sobre as proprias a¢des. A articulacdo entre
planejamento pedagdgico e intencionalidade educativa fortalece a autonomia profissional,
contribui para a melhoria das praticas de ensino e amplia as possibilidades de desenvolvimento
dos estudantes. Portanto, investir em planejamento reflexivo e formacdo continuada
representa um caminho importante para consolidar uma educacdo democratica, inclusiva e
comprometida com a aprendizagem de todos. Dessa forma, o planejamento deve ser
reconhecido como uma pratica permanente de constru¢cdo do conhecimento e de

aperfeicoamento da acdo educativa.

395



e

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educac¢ao, 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 15 out. 2026.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo mediadora: uma pratica em construcdo da preé-escola a
universidade. 33. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2014.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

VYGOTSKY, Lev Semionovitch. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

Organize as referéncias em ordem alfabéticaPadronize todas as referéncias em ABNT

396



DIVERSIDADE CULTURAL E CURRICULO ESCOLAR: CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO
DEMOCRATICA

AUTOR: AYRTON AUGUSTO RIBEIRO DA SILVA

RESUMO

A diversidade cultural constitui uma dimensao fundamental do contexto educacional brasileiro,
caracterizado pela pluralidade de identidades, tradi¢des, conhecimentos, valores e experiéncias
sociais. Nesse cenario, o curriculo escolar desempenha um papel importante na construgao de
praticas pedagdgicas que reconhecam as diferencas culturais e promovam rela¢des baseadas
no respeito, na equidade e na valorizagao dos sujeitos. O presente artigo tem como objetivo
discutir a relacdo entre diversidade cultural e curriculo escolar, destacando suas contribuicdes
para a construcdo de uma educacdao democratica, inclusiva e comprometida com a formacdo
cidada. A discussdo aborda a importancia da valorizacdao das diferentes manifestacdes culturais
no ambiente escolar, o papel dos professores na mediacdo do conhecimento e a necessidade
de superar praticas curriculares que historicamente privilegiaram determinadas perspectivas
culturais em detrimento de outras. Considera-se que o reconhecimento da diversidade exige
acdes pedagodgicas planejadas, formacdo docente e revisdo critica dos conteudos e das
metodologias de ensino. Conclui-se que a articulacdo entre diversidade cultural e curriculo
contribui para ampliar a participacdao dos estudantes, fortalecer o respeito as diferencas e

promover uma educacdo comprometida com a justica social e a democracia.

Palavras-chave: Diversidade cultural. Curriculo escolar. Educa¢do democratica. Inclusdo. Pratica
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ABSTRACT

Cultural diversity is a fundamental dimension of the Brazilian educational context, which is
characterized by a plurality of identities, traditions, knowledge, values, and social experiences.
In this scenario, the school curriculum plays an important role in developing pedagogical
practices that recognize cultural differences and promote relationships based on respect,
equity, and the appreciation of individuals. This article aims to discuss the relationship between
cultural diversity and the school curriculum, highlighting their contributions to the development
of democratic, inclusive education committed to citizenship. The discussion addresses the
importance of valuing different cultural expressions in the school environment, the role of
teachers in knowledge mediation, and the need to overcome curricular practices that have
historically privileged certain cultural perspectives over others. Recognizing diversity requires
planned pedagogical actions, teacher training, and a critical review of teaching content and
methodologies. It is concluded that integrating cultural diversity into the curriculum helps
increase student participation, strengthen respect for differences, and promote education

committed to social justice and democracy.

Keywords: Cultural diversity. School curriculum. Democratic education. Inclusion. Pedagogical

practice
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INTRODUCAO

A diversidade cultural constitui uma caracteristica fundamental da sociedade brasileira,
manifestando-se nas diferentes identidades, tradi¢Bes, crencas, linguagens e experiéncias
sociais que compdem a populacao. No ambiente escolar, essa pluralidade esta presente nas
historias de vida dos estudantes, nos conhecimentos familiares e nas rela¢bes estabelecidas
entre os sujeitos. Nesse contexto, o curriculo escolar desempenha um papel essencial na
valorizacao das diferencas e na construcdo de praticas educativas comprometidas com o
respeito, a equidade e a participacdo democratica.

Historicamente, a organizacao curricular foi marcada pela valorizacdo de determinadas
referéncias culturais, enquanto outros conhecimentos e experiéncias receberam menor
reconhecimento. Essa realidade evidencia a necessidade de uma reflexdao critica sobre os
conteudos trabalhados, os materiais didaticos utilizados e as representacbes culturais
presentes nas praticas pedagogicas. A escola, enquanto espaco de formac¢dao humana e cidada,
deve reconhecer a pluralidade social e promover oportunidades para que diferentes grupos
culturais sejam representados de maneira respeitosa no processo educativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca a importancia de valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais, contribuindo para a formacdo integral dos
estudantes. Nessa perspectiva, o curriculo ndo deve ser compreendido apenas como uma
selecdo de conteudos, mas como uma construcdo social que expressa valores, conhecimentos
e concepcbes de educacdo. Sua organizacdo precisa considerar as caracteristicas da
comunidade escolar e favorecer o didlogo entre os conhecimentos cientificos e as experiéncias
culturais dos educandos.

A valorizacao da diversidade cultural também exige o compromisso dos professores com
praticas pedagdgicas inclusivas e reflexivas. Por meio de projetos interdisciplinares, leituras,
debates e atividades que contemplem diferentes manifesta¢des culturais, os educadores
podem estimular o pensamento critico, combater preconceitos e fortalecer o reconhecimento
das identidades individuais e coletivas.

Diante dessas consideragdes, este artigo tem como objetivo analisar a relacdo entre
diversidade cultural e curriculo escolar, destacando suas contribui¢des para a construcdo de
uma educa¢do democratica. Busca-se, ainda, refletir sobre os desafios enfrentados pelos
professores e as possibilidades de desenvolver praticas pedagogicas que valorizem as
diferencas, promovam a equidade e contribuam para a formacdo de cidaddos criticos,
conscientes e comprometidos com uma sociedade mais justa.
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DESENVOLVIMENTO
DIVERSIDADE CULTURAL E CURRICULO ESCOLAR: CONSTRUCAO DE IDENTIDADES E SABERES

A relacao entre diversidade cultural e curriculo escolar representa um aspecto fundamental
para a constru¢cdo de uma educacdo comprometida com a valorizacdo das diferencas e o
desenvolvimento integral dos estudantes. O curriculo nao se limita a selecdo e a organizacao
dos conteudos que serdo ensinados, pois também expressa concep¢des sociais, histéricas e
culturais que influenciam a formacgdo dos sujeitos. Dessa maneira, compreender sua dimensdo
cultural significa reconhecer que os conhecimentos escolares sdo selecionados e organizados
em determinado contexto social, podendo contribuir tanto para a valorizacdo da pluralidade
quanto para a reproducdo de desigualdades.

Segundo Moreira e Candau (2007), a relacdo entre educacdo e cultura exige uma reflexao sobre
as praticas pedagégicas e os conhecimentos legitimados no ambiente escolar. Essa perspectiva
evidencia a importancia de questionar curriculos que privilegiam determinadas referéncias
culturais e deixam em segundo plano as experiéncias de grupos historicamente
marginalizados. A construcdo de um curriculo democratico pressupde, portanto, ampliar as
representacdes culturais presentes nos materiais didaticos e nas atividades desenvolvidas em
sala de aula.

No contexto brasileiro, a diversidade cultural envolve contribuices dos povos indigenas, das
popula¢des africanas e afro-brasileiras, dos imigrantes e de diferentes comunidades que
participam da formac¢do historica e social do pais. A Lei n° 10.639/2003, posteriormente
ampliada pela Lei n° 11.645/2008, estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e
privados. Essas legislacdes representam avancos importantes para o reconhecimento dessas
contribui¢Bes e para o enfrentamento de abordagens histéricas que invisibilizam determinados
grupos sociais.

Entretanto, a presenca desses contelddos no curriculo precisa superar abordagens superficiais
ou restritas a datas comemorativas. E necessario desenvolver propostas continuas que
abordem as experiéncias histéricas, os conhecimentos, as producBes culturais e as
contribuicbes desses povos para a sociedade contemporanea. Essa abordagem favorece a
compreensao critica da realidade e contribui para desconstruir preconceitos e esteredétipos.
Assim, a diversidade cultural deve constituir um principio orientador do curriculo escolar,
presente nas escolhas pedagogicas, nas relacdes interpessoais e na organizacao das
experiéncias educativas. Ao reconhecer diferentes saberes e identidades, a escola amplia as
possibilidades de participagdo dos estudantes e fortalece o sentimento de pertencimento.
Dessa forma, o curriculo torna-se um instrumento de valorizacdo cultural, formacao cidada e
promocdo de uma educacdo democratica, capaz de reconhecer as diferencas como parte
constitutiva da sociedade.
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PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO DEMOCRATICA

A construcdao de uma educacdo democratica exige praticas pedagodgicas que reconhecam a
diversidade cultural como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, a atuacdo docente deve estar comprometida com a valorizacdo das identidades, o
respeito as diferencas e a criacdo de oportunidades para que todos os estudantes participem das
experiéncias educativas. A escola precisa constituir um ambiente de didlogo, acolhimento e
reflexdo critica, no qual diferentes conhecimentos e manifesta¢des culturais sejam reconhecidos
como elementos importantes da formacao humana.
Para alcancar esses objetivos, o professor pode desenvolver estratégias que aproximem os
conteudos curriculares das experiéncias sociais e culturais dos estudantes. Projetos
interdisciplinares, rodas de conversa, pesquisas sobre a histéria das comunidades, andlise de
manifestacBes artisticas e leitura de obras de diferentes autores sdo possibilidades que
contribuem para ampliar a compreensdao da pluralidade cultural. Essas praticas permitem
relacionar os conhecimentos escolares a realidade dos educandos, favorecendo aprendizagens
significativas e o desenvolvimento do pensamento critico.
Freire (1996) destaca a importancia do dialogo e do respeito aos saberes dos educandos no
processo educativo. Essa perspectiva contribui para compreender que os estudantes ndo chegam
a escola desprovidos de conhecimentos, pois carregam experiéncias construidas nas relacdes
familiares, comunitarias e sociais. Ao valorizar essas experiéncias, o professor estabelece relacdes
mais significativas entre os conteudos escolares e a realidade dos estudantes, fortalecendo sua
participacao e autonomia.
Outro aspecto importante consiste no enfrentamento do preconceito e da discriminacdo no
cotidiano escolar. Para isso, é necessario selecionar materiais didaticos que apresentem
diferentes grupos sociais de maneira respeitosa, questionar estereétipos e intervir diante de
manifestacdes discriminatérias. A educacdo democratica ndo se limita a transmissdao de
conhecimentos, mas envolve a formacao de sujeitos capazes de reconhecer direitos, respeitar
diferencas e participar da constru¢do de uma sociedade mais justa.
A formacdo continuada dos professores também desempenha papel fundamental nesse
processo, pois possibilita aprofundar conhecimentos sobre relacdes étnico-raciais, diversidade
cultural e educacdo inclusiva. O trabalho coletivo entre docentes, coordena¢do pedagogica,
familias e comunidade pode fortalecer iniciativas que valorizem a pluralidade e ampliem a
participacdo dos estudantes.
Portanto, desenvolver praticas pedagdgicas comprometidas com a diversidade cultural significa
transformar o cotidiano escolar em um espa¢o de reconhecimento, didlogo e aprendizagem
compartilhada. Ao incorporar diferentes perspectivas culturais ao curriculo, a escola contribui
para combater desigualdades, fortalecer identidades e promover uma educa¢dao democratica, na
qual todos os estudantes tenham suas experiéncias respeitadas e suas possibilidades de
aprendizagem ampliadas.
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OS DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO DE UM CURRICULO CULTURALMENTE DIVERSIFICADO

A implementa¢do de um curriculo comprometido com a diversidade cultural representa um
desafio significativo para as instituicGes educacionais, pois exige mudancas nas concep¢des
pedagdgicas, na selecdo dos conteudos e nas praticas desenvolvidas no cotidiano escolar.
Embora o reconhecimento da pluralidade cultural esteja presente nas orientacdes
educacionais brasileiras, sua efetivacdo depende de acBes concretas que garantam a
representatividade dos diferentes grupos sociais e promovam rela¢des fundamentadas na
equidade e no respeito as diferencas.

Um dos principais desafios consiste na permanéncia de praticas curriculares que privilegiam
determinadas perspectivas histéricas e culturais, limitando a visibilidade de outros
conhecimentos e experiéncias. Essa realidade pode contribuir para a reproducdo de
preconceitos e para o enfraquecimento do sentimento de pertencimento de estudantes que
nao se reconhecem nos contelddos apresentados. Por essa razdo, torna-se necessario revisar
os materiais didaticos, as referéncias utilizadas e as abordagens pedagodgicas, assegurando
maior diversidade de perspectivas e representacdes.

Outro aspecto relevante refere-se a formacdo dos profissionais da educacdo. Muitos
professores enfrentam dificuldades para trabalhar determinadas tematicas devido a auséncia
de oportunidades de formacdo continuada, a insuficiéncia de materiais pedagdgicos
especificos ou a falta de apoio institucional. Nesse contexto, as redes de ensino precisam
promover espacos de estudo, reflexdo e compartilhamento de experiéncias, contribuindo para
que os educadores desenvolvam conhecimentos e estratégias adequados ao tratamento da
diversidade cultural.

A participacdo da comunidade escolar também ¢é indispensavel para a constru¢ao de um
curriculo culturalmente diversificado. O didlogo com as familias e com os diferentes grupos
sociais permite conhecer experiéncias, tradicbes e saberes que podem enriquecer as praticas
pedagdgicas. Essa aproximacdo favorece a construcdo de rela¢cdes de confianca e amplia as
possibilidades de desenvolver projetos educativos conectados a realidade dos estudantes.
Além disso, é importante compreender que a valorizag¢ao cultural ndo deve ocorrer de maneira
pontual, restrita a eventos comemorativos ou atividades isoladas. Ela precisa integrar
continuamente o planejamento pedagdgico, os conteudos curriculares e as relacdes
estabelecidas no ambiente escolar. Essa continuidade contribui para superar abordagens
superficiais e fortalecer uma perspectiva educativa comprometida com a justica social.
Portanto, enfrentar os desafios da implementag¢ao curricular exige compromisso institucional,
formacao docente, disponibilidade de recursos e participacdo coletiva. Ao reconhecer
criticamente as desigualdades existentes e promover ac¢des permanentes de valorizacao
cultural, a escola fortalece seu papel na formacdo cidada e na constru¢ao de uma sociedade
democratica. Dessa maneira, o curriculo pode contribuir efetivamente para o reconhecimento
das diferencas e para a garantia de oportunidades educacionais mais equitativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussdao desenvolvida neste artigo permitiu compreender que a diversidade cultural e o
curriculo escolar mantém uma relagdo fundamental para a constru¢do de uma educacdo
democratica, inclusiva e comprometida com a formacgado cidada. O reconhecimento das diferentes
identidades, tradi¢bes, experiéncias e conhecimentos presentes na sociedade brasileira constitui
um elemento indispensavel para a organizacao de praticas pedagodgicas que respeitem as
particularidades dos estudantes e ampliem suas possibilidades de aprendizagem.

Ao longo da analise, observou-se que o curriculo ndo representa apenas uma organizacao de
conteudos, mas também expressa escolhas culturais, historicas e sociais que influenciam a
formacao dos sujeitos. Por esse motivo, sua construcdo exige uma postura critica diante de
praticas que invisibilizam determinados grupos ou reproduzem preconceitos. A valorizagdo das
culturas indigenas, africanas, afro-brasileiras e de outras manifesta¢des culturais contribui para
ampliar as referéncias presentes no ambiente escolar e fortalecer o reconhecimento da
pluralidade que caracteriza o pais.

Também foi possivel identificar que a efetivacdo de um curriculo culturalmente diversificado
depende da atuacdo consciente dos professores, da formag¢do continuada e do envolvimento da
comunidade escolar. O desenvolvimento de projetos interdisciplinares, a sele¢do criteriosa de
materiais didaticos e a promocdo de espacos de didlogo constituem estratégias importantes para
combater esteredtipos e estimular o pensamento critico dos estudantes.

Entretanto, a construcdo de uma educacao democratica exige superar desafios relacionados a
formacdo docente, a disponibilidade de recursos pedagodgicos e a permanéncia de abordagens
curriculares limitadas. Para isso, sdo necessarias acdes institucionais continuas, fundamentadas
no respeito aos direitos humanos, na equidade e na valorizacao das diferencas.

Conclui-se que incorporar a diversidade cultural ao curriculo significa reconhecer os estudantes
como sujeitos histéricos e sociais, cujas experiéncias contribuem para a construcao coletiva do
conhecimento. Dessa forma, a escola fortalece seu compromisso com a justica social e com a
formacdo de cidadaos criticos, participativos e conscientes de seus direitos e responsabilidades. A
valorizacao da pluralidade cultural deve, portanto, constituir um principio permanente da pratica

educativa, contribuindo para uma sociedade mais justa, democratica e respeitosa.
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