Vol.3,N° 25 JUNHO DE 2026
ISSN: 2966-0734

CIENCIA & EVOLUCAO

publicando o pensamento critico

TN VA Jf Y
..-.g,ﬂ;,.\ 4
i ﬁ I |r I‘l \ \1 ’ i‘




CIENCIA & EVOLUCAO

PUBLICANDO O PENSAMENTO CRITICO

Vol.3,N° 25 JUNHO DE 2026
ISSN: 2966-0734

Os artigos assinados sao de responsabilidade exclusiva dos autores e ndo expressam,
necessariamente, a opiniao da revista.

Publicada no Brasil por:

A&A

Editor responsavel
Ana Alves

Coordenaram esta edi¢ao:
AUTOREE:?;?EJTORES Fabiana Paredes Giato

Jandira Pereira Silva
Edicao, Web-edicao:

INTERNATIONAL
' STANDARD Ana Alves
SERIAL
. b Colunista Ana Maria de jesus

BRAZIL

Organizacao
Ana Alves

Dados Internacionais de Catalogac¢iao na Publicacao (CIP)

€569
Ciéncia & Evolugio: Publicande o Pensamento Critico [recurso eletrénico].

0O Sdo Paulo - SP Publicagéo: apenas on-line Editor Responsavel: ANA ALVES

Coordenagdo e Organizagio desta edigdo: FABIANA PAREDES GIATO, JANDIRA PEREIRA SILVA
Editora Abreviada: A&A;

Descrigao extraida do Vol.3 n .25 JUNHO DE 2026 Disponivel em: http:iwww.cienciasevolucao.com.br
ISSN 2966-0734

1. Educagio Infantil — Direito ao Brincar — Periodicos 2. Educagao Infantil Inclusiva — Criangas com Deficiéncia — Periodicos. 3.
Literatura Infantil — Formagae de Leitores — Pericdicos.4. Afetividade e Aprendizagem — Desenvelvimento Infantil — Pericdicos.
5. Tecnologias Digitais na Educagio Infantil — Mediagio Pedagdgica — Periddicos 6. Educagdo Inclusiva — Neurodiversidade —
Periddicos.7. Desenvolvimento Infantil — Brincadeira & Aprendizagem — Perigdicos.B. Avaliagdo Formativa — Educagio Basica —
Periodicos. 9. Educagao de Jovens e Adultos (EJA) — Recolocagao Profissional — Pericdicos.10. Preconceite Linguistico — Morma
Culta e Fala Popular — Perigdigos.|. Titulo. Il. Publicando o Pensamento Critico.

Ill. Revista Cientifica Multidisciplinar. IV. ARA.

CDD 370
FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECARIA

MARIA GORETE DE JESUS COUTINHO CORDEIRO

CRB 8% 7959

revista@cienciaeevolucao.com.br/@ (11) 96449-4781 (11) 96823-1683

revista.cienciaevolucao = www




CIENCIA & EVOLUCAO

PUBLICANDO O PENSAMENTO CRITICO

Vol.3,N° 25 JUNHO DE 2026
ISSN: 2966-0734

APRESENTACAO

e —

A Revista Ciéncia & Evolugao é um periddico cientifico de carater interdisciplinar, dedicado a

divulgacdo de produgdes académicas nas areas da educagao, ciéncias humanas, ciéncias
sociais e campos correlatos. Tem como finalidade fomentar o debate cientifico e contribuir
para o avango do conhecimento por meio da socializagao de pesquisas, estudos teéricos,
ensaios académicos e relatos de praticas fundamentadas.

O periédico constitui-se como um espacgo institucional de promog¢ao da produgao cientifica,
valorizando pesquisas que dialogam com a realidade educacional e social, bem como com os
desafios contemporaneos da formacao humana, da pratica docente e da construgcao do
conhecimento cientifico.

Comprometida com os principios da ética, do rigor metodolégico e da qualidade académica, a
Revista Ciéncia & Evolucao adota critérios editoriais que asseguram a seriedade dos
processos de avaliagao e a confiabilidade das publicacdes. A revista incentiva a escrita
académica como instrumento de desenvolvimento profissional, producido cientifica e
fortalecimento das trajetérias académicas de seus autores.

Ao promover a circulagdao do conhecimento cientifico, o periédico reafirma seu compromisso
com a responsabilidade social da pesquisa, com a democratizagado do saber e com a
construcao de reflexdes criticas que contribuam para o desenvolvimento educacional e
cientifico.

A Revista Ciéncia & Evolugao dirige-se a pesquisadores, docentes, estudantes e demais
profissionais interessados na produgcdo e na difusdo do conhecimento cientifico,

consolidando-se como um espaco de dialogo, reflexao e evolugao cientifica continua.

Equipe Editorial
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EDITORIAL

Edicao de Junho

Chegamos a edi¢cao de junho com a satisfacao de apresentar mais um conjunto de reflexées,
pesquisas e experiéncias que evidenciam a relevancia da educacao como instrumento de
transformacao social. Em um cenario marcado por constantes mudancas -culturais,
tecnoldgicas e educacionais, torna-se cada vez mais necessario fortalecer os espacos de
dialogo, producao cientifica e compartilhamento de praticas pedagégicas comprometidas
com a formacao humana, critica e inclusiva.

Nesta edicao, reunimos artigos que abordam diferentes tematicas relacionadas a educacao,
contemplando discussées sobre inclusao escolar, direitos das criancas, praticas
pedagoégicas inovadoras, formacao docente, diversidade, alfabetizacao, gestao educacional
e os desafios contemporaneos enfrentados pelas instituicoes de ensino. Os textos
apresentados refletem o compromisso de seus autores com a construcao de uma educacgao
democratica, capaz de reconhecer as singularidades dos sujeitos e promover oportunidades
de aprendizagem para todos.

A producao académica desempenha um papel fundamental na aproximacao entre teoria e
pratica, permitindo que professores, pesquisadores e estudantes ampliem seus
conhecimentos e encontrem subsidios para a analise critica de sua atuacao profissional.
Nesse sentido, esta revista reafirma seu propoésito de valorizar a pesquisa educacional e
incentivar a divulgacao de estudos que contribuam para o desenvolvimento da educagao em
seus diferentes contextos.

Agradecemos a todos os autores que confiaram seus trabalhos a esta publicacao, aos
pareceristas que colaboraram com rigor e dedicacao no processo de avaliacao e aos leitores
que acompanham cada edicao, fortalecendo a circulagdao do conhecimento cientifico.
Desejamos que os textos aqui apresentados inspirem novas reflexées, debates e acoes
pedagoégicas, contribuindo para a construcao de uma sociedade mais justa, inclusiva e

comprometida com o direito a educacao de qualidade.
Boa leitura!

Equipe Editorial
Junho de 2026 4
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RESUMO

O brincar constitui uma das principais formas de expressao, aprendizagem e desenvolvimento da
crianca na Educacao Infantil. Reconhecido como um direito garantido por documentos legais
nacionais e internacionais, o brincar favorece o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, motor e
cultural, possibilitando que a crianga compreenda o mundo e construa conhecimentos por meio de
experiéncias significativas. Nesse contexto, a Educacao Infantil assume papel fundamental ao
promover ambientes que valorizem as brincadeiras e as interagbes como eixos estruturantes das
praticas pedagogicas. O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia do brincar como
direito da crianca na Educacao Infantil, destacando suas contribuicbes para o desenvolvimento
integral e para a construgdo da autonomia infantil. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica,
fundamentada em autores como Vygotsky (2007), Kishimoto (2017), Brougére (2010) e nas
orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os estudos analisados evidenciam que
as brincadeiras ndao devem ser compreendidas apenas como momentos de recreagdo, mas como
experiéncias educativas essenciais para a formacao da crianga. Conclui-se que a valorizagdo do
brincar no ambiente escolar contribui significativamente para a aprendizagem, para a socializagao
e para a garantia dos direitos das criangas, fortalecendo uma educacdo mais humanizada e

comprometida com o desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Brincar; Direitos da Crianga; Desenvolvimento Infantil;

Aprendizagem.
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ABSTRACT

Playing is one of the main forms of expression, learning, and development in early childhood
education. Recognized as a right guaranteed by national and international legal frameworks, play
promotes cognitive, emotional, social, motor, and cultural development, enabling children to
understand the world and build knowledge through meaningful experiences. In this context, Early
Childhood Education plays a fundamental role in promoting environments that value play and
interactions as structuring elements of pedagogical practices. This article aims to discuss the
importance of play as a children's right in Early Childhood Education, highlighting its contributions to
integral development and the construction of children's autonomy. The research is characterized as a
bibliographic study, based on authors such as Vygotsky (2007), Kishimoto (2017), Brougére (2010),
and the guidelines of the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). The analyzed studies
show that play should not be understood merely as recreation but as an essential educational
experience for children's development. It is concluded that valuing play in the school environment
contributes significantly to learning, socialization, and the guarantee of children's rights,

strengthening a more humanized education committed to child development.

Keywords: Early Childhood Education; Play; Children's Rights; Child Development; Learning.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil representa a primeira etapa da Educagao Basica e possui papel fundamental
no desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e
sociais. Nesse contexto, o brincar assume uma posigao central, sendo reconhecido nao apenas
como uma atividade prazerosa, mas como um direito fundamental da infancia e uma ferramenta
indispensavel para a aprendizagem. As brincadeiras possibilitam que as criangas explorem o
mundo ao seu redor, expressem sentimentos, desenvolvam habilidades cognitivas e construam
relagdes sociais significativas.

A concepcao de infancia passou por diversas transformagdes ao longo da histéria. Durante muito
tempo, a crianga foi vista como um adulto em miniatura, sem o reconhecimento de suas
especificidades e necessidades. Conforme destaca Ariés (1981), a infancia € uma construgao
social e histérica, sendo a valorizagcdo das experiéncias infantis um fenémeno relativamente
recente. A partir dessa nova compreensao, o brincar passou a ser reconhecido como elemento
essencial para o desenvolvimento infantil e para a garantia dos direitos das criangas.

No Brasil, o direito ao brincar estd assegurado por importantes documentos legais, como a
Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC (2018) estabelece as interagcbes e as brincadeiras como
eixos estruturantes das praticas pedagogicas na Educacao Infantil, reconhecendo que as criangas
aprendem e se desenvolvem por meio das experiéncias vivenciadas em ambientes que
favorecem a exploracao, a imaginacao, a criatividade e a convivéncia social.

Segundo Kishimoto (2017), o brincar constitui uma linguagem prépria da infancia, permitindo que
a crianca construa significados sobre o mundo e desenvolva competéncias fundamentais para
sua formagao. Para a autora, as brincadeiras promovem aprendizagens que dificilmente seriam
alcangadas por meio de praticas exclusivamente expositivas ou direcionadas. Nesse sentido, o
brincar deve ser compreendido como uma atividade séria e indispensavel ao desenvolvimento
humano.

As contribuigdes de Vygotsky (2007) também sao fundamentais para compreender a relevancia

9

do brincar na Educagao Infantil.
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O autor afirma que a brincadeira cria uma zona de desenvolvimento proximal, possibilitando que

a crianga realize agdes e desenvolva capacidades que ainda nao conseguiria executar sozinha
em situagdes cotidianas. Para Vygotsky (2007, p. 122), "na brincadeira, a crianga comporta-se
além do comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario". Essa
perspectiva evidencia o potencial educativo das brincadeiras para a construgao do conhecimento
e para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Da mesma forma, Brougéere (2010) destaca que o brincar € uma pratica cultural que permite as
criangas apropriarem-se dos elementos presentes em seu contexto social, produzindo
significados e ampliando suas formas de participacdo no mundo. Ao brincar, as criangas nao
apenas reproduzem a realidade, mas também a reinterpretam e a transformam, exercitando sua
criatividade e autonomia.

Além dos beneficios cognitivos, o brincar favorece o desenvolvimento socioemocional. Por meio
das brincadeiras, as criangas aprendem a compartilhar, negociar regras, resolver conflitos,
respeitar diferencas e desenvolver empatia. Essas competéncias sdo essenciais para a
convivéncia democratica e para a formagao de cidadaos criticos e participativos. Nesse aspecto,
a escola desempenha papel decisivo ao organizar espagos, tempos e materiais que estimulem
experiéncias ludicas diversificadas e inclusivas.

Diante desse cenario, torna-se necessario refletir sobre a importancia do brincar como um direito
da crianca e como um elemento indispensavel as praticas pedagdgicas da Educacao Infantil.
Assim, este artigo tem como objetivo discutir as contribuicbes das brincadeiras para o
desenvolvimento integral das criangas, analisando seus fundamentos tedricos, legais e
pedagodgicos. A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdao bibliografica, buscando
compreender como o brincar pode contribuir para a promog¢ao de uma educacgao que respeite as

especificidades da infancia e fortaleca o protagonismo infantil nos processos de aprendizagem.

10
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DESENVOLVIMENTO

O BRINCAR COMO DIREITO FUNDAMENTAL DA CRIANCA

O reconhecimento do brincar como um direito fundamental da crianga representa uma
importante conquista social e educacional. Atualmente, a infancia é compreendida como uma
etapa especifica do desenvolvimento humano, caracterizada por necessidades proprias que
devem ser respeitadas e valorizadas. Nesse contexto, o brincar assume papel central, sendo
considerado uma atividade indispensavel para o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social
e cultural das criangas.

Durante muitos séculos, a infancia nao era reconhecida como uma fase distinta da vida adulta.
Conforme explica Ariés (1981), as criangas eram inseridas precocemente no universo dos
adultos e suas particularidades eram pouco consideradas. Com as mudangas sociais e
educacionais ocorridas ao longo do tempo, passou-se a compreender que a crianga possui
formas proprias de aprender, interagir e compreender o mundo. Essa nova visdao contribuiu para
a valorizagao das brincadeiras como elemento essencial da infancia.

No cenario internacional, a Convencéao sobre os Direitos da Crianga, aprovada pela Organizagao
das Nagbdes Unidas em 1989, reconhece o direito ao lazer, ao descanso e as atividades
recreativas. No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) reforcam a importancia de garantir condicdes adequadas para o desenvolvimento integral
das criancas. Esses documentos evidenciam que brincar ndo € um privilégio, mas um direito
que deve ser assegurado em todos os espacos destinados a infancia.

Na Educacao Infantil, a valorizacdo do brincar encontra respaldo na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelece as interagdes e as brincadeiras como eixos estruturantes das
praticas pedagodgicas. De acordo com a BNCC (2018), o brincar favorece aprendizagens
significativas e contribui para o desenvolvimento integral das criangas. Dessa forma, as
atividades ludicas devem estar presentes no cotidiano escolar, possibilitando experiéncias que

promovam a curiosidade, a imaginagao, a criatividade e a construgao de conhecimentos.

11
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Kishimoto (2017) afirma que a brincadeira constitui uma das principais formas de expressao

infantil, permitindo que a crianga explore o ambiente, experimente diferentes situacbes e
construa significados sobre a realidade. Para a autora, o brincar € uma atividade que favorece a
aprendizagem porque possibilita a interagdo entre aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Por
meio das brincadeiras, as criangas desenvolvem habilidades relacionadas a linguagem, ao
raciocinio, a coordenagao motora e a convivéncia com outras pessoas.

As contribuicdes de Vygotsky (2007) também evidenciam a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil. Segundo o autor, a brincadeira possibilita que a crianca avance em
suas capacidades cognitivas e sociais, criando condi¢gdes para a constru¢ao de conhecimentos
que ultrapassam suas experiéncias imediatas. O brincar favorece a imaginagéo, o pensamento
simbdlico e a capacidade de resolver problemas, elementos fundamentais para o processo de
aprendizagem.

Além dos aspectos cognitivos, o brincar desempenha papel importante na formagao emocional
das criancas. Durante as brincadeiras, elas aprendem a lidar com sentimentos, superar desafios
e desenvolver a autoestima. As interagdes estabelecidas nesses momentos contribuem para a
construcao de vinculos afetivos e para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
empatia, a cooperacao e ao respeito as diferengas.

Brougére (2010) destaca que a brincadeira possui uma dimensao cultural, pois permite que a
crianga se aproprie dos elementos presentes em seu contexto social. Ao brincar, ela reproduz
situacdes observadas em seu cotidiano, interpreta experiéncias vividas e cria novas formas de
compreender a realidade. Dessa maneira, as brincadeiras contribuem para a construcao da
identidade e para a participagao ativa da crianga na cultura em que esta inserida.

Outro aspecto relevante refere-se a autonomia infantil. Quando as criangas participam de
atividades ludicas, elas tém a oportunidade de fazer escolhas, estabelecer regras, negociar
conflitos e tomar decisdes. Essas experiéncias fortalecem a independéncia e favorecem o
desenvolvimento de atitudes responsaveis e colaborativas. Nesse sentido, o brincar contribui

para a formacao de sujeitos criticos e participativos.

12
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Diante dessas consideragdes, torna-se evidente que o brincar é um direito fundamental que precisa
ser garantido tanto no ambiente familiar quanto no contexto escolar. A valorizagdo das brincadeiras na
Educacao Infantil ndo apenas respeita as caracteristicas da infancia, mas também promove condicdes
favoraveis para o desenvolvimento integral das criangas. Assim, assegurar o direito ao brincar
significa investir em uma educagcdo mais humanizada, inclusiva e comprometida com a formagéao

plena dos individuos desde os primeiros anos de vida.
O BRINCAR E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

O brincar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral da crianga, constituindo-se
como uma atividade essencial para a constru¢cao de conhecimentos, habilidades e valores. Na
Educacao Infantil, as experiéncias ludicas favorecem o desenvolvimento cognitivo, motor, social,
emocional e cultural, possibilitando que as criangas aprendam de forma significativa por meio da
interacdo com o ambiente, com os objetos e com outras pessoas. Dessa forma, o brincar ndo deve
ser compreendido apenas como um momento de diversdao, mas como uma pratica educativa
indispensavel para a formagao humana.

No aspecto cognitivo, as brincadeiras contribuem para o desenvolvimento do pensamento, da
linguagem, da meméoria, da atencdo e da criatividade. Ao participar de jogos simbdlicos, construir
cenarios imaginarios ou resolver desafios presentes nas brincadeiras, a criangca amplia sua
capacidade de raciocinio e desenvolve estratégias para compreender e interpretar a realidade.
Vygotsky (2007) destaca que o brincar favorece o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores, pois cria situagdes que estimulam a imaginacao, a resolu¢cao de problemas e a construgao

de conhecimentos por meio das interagdes sociais.

13
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Piaget (1978) também atribui grande importancia as brincadeiras no desenvolvimento infantil.
Segundo o autor, a crianga constroi conhecimentos a partir da interacao com o meio, sendo o
brincar uma das formas mais significativas desse processo. Durante as atividades ludicas, ela
experimenta, explora, formula hipéteses e reorganiza suas estruturas cognitivas, desenvolvendo
capacidades que serao fundamentais para aprendizagens futuras.

Além dos aspectos cognitivos, o brincar favorece significativamente o desenvolvimento motor.
As brincadeiras que envolvem movimentos corporais, como correr, saltar, equilibrar-se e
manipular objetos, contribuem para o aprimoramento da coordenagdo motora ampla e fina.
Essas experiéncias auxiliam no controle corporal, na percep¢ao espacial e na aquisicao de
habilidades necessarias para atividades escolares e cotidianas. De acordo com Kishimoto
(2017), as atividades ludicas possibilitam que a criangca explore diferentes formas de
movimentagao, ampliando suas capacidades fisicas e fortalecendo sua autonomia.

O desenvolvimento emocional também €& amplamente beneficiado pelas brincadeiras. Ao
brincar, as criangas expressam sentimentos, medos, desejos e emocgdes que muitas vezes nao
conseguem verbalizar. Essa expressao contribui para o fortalecimento da autoestima, da
autoconfianga e da seguranca emocional. Wallon (2007) enfatiza que a afetividade ocupa papel
central no desenvolvimento infantil, influenciando diretamente a construgcdo da personalidade e
das relagoes sociais. Nesse sentido, as brincadeiras tornam-se importantes instrumentos para a
elaboragao de experiéncias emocionais e para o equilibrio afetivo da crianca.

No campo social, o brincar promove a convivéncia, a cooperagao e a aprendizagem de normas
e valores. Durante as brincadeiras coletivas, as criangas aprendem a compartilhar materiais,
respeitar regras, negociar conflitos e considerar diferentes pontos de vista. Essas experiéncias
favorecem a construgdo de habilidades sociais fundamentais para a vida em comunidade.
Segundo Brougeére (2010), a brincadeira constitui uma pratica cultural que permite as criancas
compreenderem e reproduzirem aspectos da vida social, contribuindo para sua insercao no

grupo e para a construgao da identidade.
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A BNCC (BRASIL, 2018) destaca que as brincadeiras e interacdes possibilitam as criancas
vivenciar diferentes experiéncias, ampliar conhecimentos e desenvolver competéncias relacionadas
a comunicacdo, a criatividade e a participacao social. Nesse contexto, o brincar torna-se um
importante instrumento para a formagado integral, uma vez que promove aprendizagens que
envolvem multiplas dimensdes do desenvolvimento humano.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da autonomia. Durante as atividades ludicas,
as criangas sao constantemente incentivadas a tomar decisbes, criar estratégias, solucionar
problemas e assumir responsabilidades. Essas experiéncias contribuem para a construcao da
independéncia e da confianga em suas proprias capacidades. Além disso, o brincar estimula a
curiosidade e o protagonismo infantil, elementos essenciais para uma aprendizagem ativa e
significativa.

Portanto, o brincar constitui uma experiéncia indispensavel para o desenvolvimento integral da
crianga. Ao favorecer aspectos cognitivos, motores, emocionais, sociais e culturais, as brincadeiras
contribuem para a formacgao de sujeitos mais autbnomos, criativos e participativos. Dessa forma, a
valorizagao das praticas ludicas na Educacgao Infantil representa uma condi¢cao fundamental para a
promocao de uma educacao que respeite as caracteristicas da infancia e assegure oportunidades

de desenvolvimento pleno para todas as criangas.
O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA PROMOCAO DAS EXPERIENCIAS LUDICAS

A efetivagcao do brincar como direito da crianga depende diretamente das a¢des desenvolvidas pela
escola e pelos profissionais da educagdo. Embora a brincadeira seja uma atividade natural da
infancia, é necessario que os espagos educativos oferecam condigdes adequadas para que ela
aconteca de forma significativa, respeitando as necessidades, os interesses e as potencialidades
das criancgas. Nesse sentido, a Educacgao Infantil possui a responsabilidade de garantir experiéncias
ludicas que contribuam para o desenvolvimento integral e para a construcdo de aprendizagens

relevantes.
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A escola é um espaco privilegiado para a promog¢ao do brincar, pois possibilita a convivéncia
entre criancas de diferentes contextos sociais e culturais, favorecendo interacdes que ampliam
as experiéncias de aprendizagem. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
as interagdes e as brincadeiras constituem os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil, devendo estar presentes de maneira intencional no cotidiano escolar. Isso
significa que o brincar nao deve ser compreendido apenas como um momento de recreagao ou
descanso, mas como parte integrante do processo educativo.

Nesse contexto, o professor desempenha papel fundamental como mediador das experiéncias
infantis. Sua fungdo nao consiste apenas em organizar atividades, mas em criar situagdes que
estimulem a curiosidade, a criatividade, a imaginagao e a participagdo das criangas. Para
Vygotsky (2007), a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais, sendo o educador
responsavel por oferecer desafios e oportunidades que favorecam o desenvolvimento infantil.
Assim, ao planejar brincadeiras adequadas a faixa etaria e aos objetivos pedagdgicos, o
professor contribui para a construgao de conhecimentos significativos.

Kishimoto (2017) destaca que a pratica pedagogica na Educacgao Infantil deve reconhecer o
brincar como uma linguagem propria da crianca. Dessa forma, € necessario que o educador
compreenda as brincadeiras como oportunidades de aprendizagem, observando as acgdes das
criangas, valorizando suas iniciativas e promovendo experiéncias diversificadas. Quando o
brincar é incorporado ao planejamento pedagodgico, torna-se possivel desenvolver competéncias
relacionadas a linguagem, ao raciocinio légico, a socializacado e a expressao emocional.

A organizacao dos espacos escolares também exerce influéncia significativa na qualidade das
experiéncias ludicas. Ambientes acolhedores, seguros e estimulantes favorecem a exploragao, a
criatividade e a autonomia infantil. Horn (2004) afirma que o espago educativo deve ser
concebido como um elemento pedagogico capaz de promover aprendizagens e interagdes.
Assim, a disposicao dos materiais, a existéncia de areas destinadas as brincadeiras e a oferta de
recursos diversificados contribuem para ampliar as possibilidades de participagao das criancgas.
Outro aspecto importante refere-se a valorizagdo das brincadeiras espontaneas. Embora o
planejamento pedagogico seja essencial, € igualmente necessario respeitar os interesses e as

iniciativas das criangas.
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De acordo com Brougére (2010), a brincadeira possui uma dimensao cultural e social que nao
pode ser totalmente controlada pelos adultos. Por essa razdo, a escola deve oferecer
oportunidades para que as criangas criem suas proprias brincadeiras, estabelecam regras e
desenvolvam formas autdnomas de interagao.

A parceria entre escola e familia também é fundamental para a garantia do direito ao brincar.
Muitas vezes, a pressao por resultados académicos leva a redugao dos momentos destinados as
atividades ludicas. Nesse cenario, torna-se importante conscientizar as familias sobre a relevancia
das brincadeiras para o desenvolvimento infantil. Conforme destaca Oliveira (2019), o brincar
favorece aprendizagens complexas e contribui para a formacao integral da crianga, devendo ser
valorizado tanto no ambiente escolar quanto no contexto familiar.

Além disso, a formagédo continuada dos professores € indispensavel para o fortalecimento de
praticas pedagogicas que valorizem o brincar. O conhecimento sobre desenvolvimento infantil,
ludicidade e metodologias adequadas a Educacao Infantil possibilita que os educadores planejem
experiéncias mais significativas e alinhadas as necessidades das criangas. A formacao
profissional contribui para superar concepgdes que ainda associam o brincar apenas ao
entretenimento, reforgando sua importancia como instrumento pedagdgico.

Dessa forma, a escola e o professor possuem papel decisivo na promogao das experiéncias
ludicas e na garantia do direito ao brincar. Ao organizar ambientes adequados, planejar atividades
significativas, respeitar o protagonismo infantil e valorizar as interacbes, os educadores
contribuem para o desenvolvimento integral das criancas e para a construcao de uma Educacgao
Infantil mais inclusiva, democratica e humanizadora. Assim, o brincar consolida-se como um
elemento essencial das praticas pedagogicas e como uma condigao indispensavel para o pleno

exercicio da infancia.
CONSIDERA(;GES FINAIS

O presente artigo buscou analisar o brincar como um direito fundamental da crianca na Educacao
Infantil, destacando sua relevancia para o desenvolvimento integral e para a construcao de

aprendizagens significativas.
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A partir da revisao bibliografica realizada, foi possivel compreender que as brincadeiras
ultrapassam a concepcado de simples entretenimento, constituindo-se como experiéncias
essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional, motor e cultural das criancgas.

Os estudos analisados evidenciaram que o brincar é reconhecido por importantes documentos
legais e educacionais, como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e a Base Nacional Comum Curricular, que asseguram as criangas o direito de
vivenciar experiéncias ludicas em ambientes que favorecam seu desenvolvimento pleno. Nesse
sentido, a valorizagdo do brincar representa uma forma de garantir os direitos da infancia e de
promover uma educagao comprometida com a formagao humana e cidada.

Ao longo das discussdes, observou-se que as brincadeiras contribuem significativamente para a
construcdo do conhecimento, para o fortalecimento das relagbes sociais e para o
desenvolvimento da autonomia infantil. As contribuigcdes tedricas de autores como Vygotsky,
Piaget, Kishimoto e Brougére demonstram que o brincar favorece a criatividade, a imaginagéao, a
resolugao de problemas e a participagao ativa das criangas em seus processos de aprendizagem.
Além disso, as experiéncias ludicas possibilitam a expressdao de sentimentos, a construcao da
identidade e o desenvolvimento de competéncias necessarias para a convivéncia em sociedade.
Também foi possivel identificar a importancia da escola e do professor na promogao das
experiéncias ludicas. A organizagdo de ambientes acolhedores, a oferta de materiais
diversificados e o planejamento de atividades que respeitem os interesses das criangas sao
elementos fundamentais para que o brincar seja efetivamente incorporado as praticas
pedagogicas. O educador, ao atuar como mediador das aprendizagens, contribui para a
construcao de experiéncias significativas que favorecem o desenvolvimento integral dos
alunos.Diante disso, conclui-se que garantir o direito ao brincar na Educacao Infantil € uma
responsabilidade compartilhada entre escola, familia e sociedade. A valorizagdo das brincadeiras
no cotidiano das criangas representa um importante investimento na formacado de sujeitos
autdbnomos, criativos, criticos e participativos. Assim, torna-se necessario fortalecer praticas
educativas que reconhegam a infancia em suas especificidades e assegurem condi¢des para que

todas as criangas possam vivenciar plenamente essa etapa fundamental da vida.

18



T —

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.

BRASIL. Constituigao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 1990.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. 8. ed. Séo Paulo: Cortez, 2010.

HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, cores, sons, aromas: a organizacado dos espagos na
Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacao. 14. ed. Sao Paulo: Cortez,
2017.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. 8. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2019.

PIAGET, Jean. A formagao do simbolo na criancga: imitacao, jogo e sonho, imagem e representacao.
Rio de Janeiro: LTC, 1978.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formacao social da mente. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

WALLON, Henri. A evolugéo psicologica da crianga. Sado Paulo: Martins Fontes, 2007.

19



EDUCAGCAO INFANTIL INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA O ATENDIMENTO DE
CRIANGCAS COM DEFICIENCIA

AUTOR :CLAUDIA HELENA PAULO DE SOUZA

RESUMO

A educacao inclusiva tem se consolidado como um dos principais desafios e compromissos das
instituicbes educacionais contemporaneas. Na Educacao Infantil, a inclusdo de criangas com
deficiéncia exige a construgcao de praticas pedagogicas que respeitem as diferencas e promovam a
participacao de todos os alunos nos processos de aprendizagem e convivéncia. O presente artigo
tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades relacionados ao atendimento de criangas
com deficiéncia na Educacao Infantil, destacando a importancia da formacao docente, da adaptacao
dos espacos e recursos pedagodgicos e da parceria entre escola e familia. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica fundamentada em autores como Mantoan (2015), Sassaki (2010), Serra (2018) e
Carvalho (2019), além de documentos legais que orientam a educacao inclusiva no Brasil. Os
resultados apontam que a inclusdo escolar vai além do acesso a escola, exigindo a criacao de
ambientes acolhedores, praticas pedagodgicas flexiveis e agdes que garantam o desenvolvimento
integral de todas as criancgas. Conclui-se que a Educacao Infantil desempenha papel fundamental na
construgao de uma cultura inclusiva, contribuindo para o reconhecimento da diversidade e para a
promogao da equidade

educacional.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Educacao Infantil; Deficiéncia; Diversidade; Desenvolvimento

Infantil.
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ABSTRACT

Inclusive education has become one of the main challenges and commitments of contemporary
educational institutions. In Early Childhood Education, the inclusion of children with disabilities
requires the development of pedagogical practices that respect differences and promote the
participation of all students in learning and social interaction processes. This article aims to analyze
the challenges and possibilities related to the education of children with disabilities in Early Childhood
Education, highlighting the importance of teacher training, adaptation of educational environments
and resources, and the partnership between school and family. This is a bibliographic study based on
authors such as Mantoan (2015), Sassaki (2010), Serra (2018), and Carvalho (2019), as well as legal
documents that guide inclusive education in Brazil. The results indicate that school inclusion goes
beyond access to school, requiring welcoming environments, flexible pedagogical practices, and
actions that ensure the integral development of all children. It is concluded that Early Childhood
Education plays a fundamental role in building an inclusive culture, contributing to the recognition of

diversity and the promotion of educational equity.

Keywords: Inclusive Education; Early Childhood Education; Disability; Diversity; Child Development.
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INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem ocupado posigcao de destaq

ue nas discussdes educacionais contemporaneas, especialmente diante da necessidade de
garantir o direito a educagao para todos os individuos, independentemente de suas condi¢des
fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais. No contexto da Educacao Infantil, a inclusdo de
criangas com deficiéncia representa um importante desafio para os sistemas de ensino, exigindo
a construgcdo de praticas pedagogicas que promovam a participacao, a aprendizagem e o
desenvolvimento integral de todos os alunos. Mais do que assegurar o acesso a escola, a
inclusdo pressupde a criacdo de ambientes acolhedores, acessiveis e comprometidos com o
respeito a diversidade humana.

A compreensao da educagao como um direito universal foi fortalecida por diversos documentos
nacionais e internacionais que defendem a igualdade de oportunidades e a valorizagdo das
diferencas. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educagdo como um direito de
todos e um dever do Estado e da familia. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB n°® 9.394/1996) reforgou a necessidade de atendimento educacional aos
estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Esses avangos foram
ampliados pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
publicada em 2008, que consolidou o entendimento de que todos os alunos devem aprender
juntos, compartilhando os mesmos espagos educativos.

A Educacao Infantil possui papel fundamental nesse processo, pois constitui a primeira etapa da
Educacao Basica e representa um periodo decisivo para o desenvolvimento das capacidades
cognitivas, sociais, emocionais e motoras das criangas. E nessa fase que se iniciam as primeiras
experiéncias de convivéncia coletiva fora do ambiente familiar, favorecendo a construgdo de
valores relacionados ao respeito, a cooperagado e a aceitacao das diferengas. Nesse sentido, a
inclusdo desde os primeiros anos de vida contribui para a formacdo de uma cultura escolar mais

democratica e para a superagao de preconceitos historicamente construidos.
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Segundo Mantoan (2015), a educacao inclusiva exige uma mudanca de paradigma na organizagao
das instituicoes escolares, uma vez que a escola deve adaptar-se as necessidades dos alunos e nao
o contrario. A autora defende que a inclusdo nado se limita a presenca fisica da crianga com
deficiéncia na sala de aula, mas envolve sua participacao efetiva em todas as atividades escolares.
Dessa forma, a inclusdo pressupde o reconhecimento das singularidades de cada estudante e a
valorizagao da diversidade como elemento enriquecedor do processo educativo.

Outro aspecto relevante refere-se a formagao dos professores para atuar em contextos inclusivos.
Muitos educadores ainda enfrentam dificuldades relacionadas a falta de preparo especifico, a
escassez de recursos pedagogicos e a auséncia de apoio institucional. Conforme destaca Carvalho
(2019), a construgdo de uma escola inclusiva depende da formacgéo continua dos profissionais da
educacao, permitindo que desenvolvam estratégias pedagogicas capazes de atender as diferentes
necessidades presentes na sala de aula. Assim, a qualificagdo docente constitui um dos pilares para
a efetivagao da inclusao escolar.

Além da atuacado dos professores, a participacao da familia € fundamental para o sucesso do
processo inclusivo. A parceria entre escola e familia favorece a troca de informagcdes sobre o
desenvolvimento da crianga e possibilita a construgao de agdes conjuntas que contribuam para sua
aprendizagem e socializagdo. De acordo com Serra (2018), o didlogo entre os diferentes atores
envolvidos na educacgao da crianca fortalece as praticas inclusivas e amplia as oportunidades de
desenvolvimento.

Outro fator indispensavel para a inclusao refere-se a adaptacao dos espagos, materiais e recursos
pedagogicos. A acessibilidade fisica, comunicacional e pedagdgica € essencial para garantir que
todas as criangas possam participar das atividades escolares de forma autbnoma e significativa.
Nesse contexto, a Educacao Infantil deve organizar ambientes que estimulem a exploracao, a

interacdo e a aprendizagem, respeitando as caracteristicas e potencialidades de cada crianga.
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Diante dessas consideragdes, torna-se necessario refletir sobre os desafios e as possibilidades
relacionados a inclusdo de criangas com deficiéncia na Educacao Infantil. Assim, este artigo tem
como objetivo analisar os principais aspectos envolvidos nesse processo, destacando a importancia
da formacao docente, da acessibilidade, das praticas pedagdgicas inclusivas e da parceria entre
escola e familia. Por meio de uma pesquisa bibliografica, busca-se compreender como a Educacao
Infantil pode contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e

comprometida com o respeito a diversidade.
DESENVOLVIMENTO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCAGAO INFANTIL

A educacao inclusiva constitui um dos principios fundamentais das politicas educacionais
contemporaneas, baseando-se no reconhecimento de que todas as criancas possuem o direito de
acessar, participar e aprender em ambientes escolares comuns, independentemente de suas
caracteristicas fisicas, intelectuais, sensoriais, sociais ou culturais. Na Educacgao Infantil, esse
principio assume especial relevancia, uma vez que essa etapa representa o inicio da trajetoria
escolar e desempenha papel decisivo na formagao de valores relacionados ao respeito as diferencas
e a convivéncia democratica.

A construgdo da educagdo inclusiva esta associada a importantes movimentos sociais e
educacionais que buscaram superar praticas segregadoras historicamente direcionadas as pessoas
com deficiéncia. Durante muito tempo, esses individuos foram excluidos dos sistemas regulares de
ensino e encaminhados para instituicbes especializadas, sob a justificativa de que ndo possuiam
condi¢cbes de acompanhar o processo educativo comum. Entretanto, as discussdes sobre direitos
humanos e igualdade de oportunidades contribuiram para o fortalecimento de uma nova concepgao

de educacao baseada na inclusao e na valorizagao da diversidade.
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No contexto internacional, a Declaragao de Salamanca, publicada em 1994, tornou-se um marco
na defesa da educacao inclusiva ao afirmar que as escolas devem acolher todas as criancgas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas.
Esse documento influenciou significativamente as politicas educacionais brasileiras, reforgando a
necessidade de garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino.

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 assegura o direito a educacgao para todos os cidadaos.
Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n° 9.394/1996) consolidou
a educacao especial como modalidade transversal a todos os niveis de ensino, priorizando a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares. A Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008) fortaleceu ainda mais esse entendimento ao
estabelecer diretrizes voltadas para a eliminacdo das barreiras que dificultam a participagcao dos
alunos nos ambientes escolares.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo escolar representa uma mudanga profunda na forma de
compreender a educacgao, exigindo que a escola esteja preparada para atender as necessidades
de todos os alunos. A autora destaca que a diversidade deve ser entendida como caracteristica
natural dos espagos educativos e ndo como um problema a ser resolvido. Dessa forma, a inclusdo
implica a reorganizagao das praticas pedagdgicas, dos curriculos e das estratégias de ensino para
garantir a participacao efetiva de cada crianga.

Na Educacao Infantil, a inclusdo possui potencial ainda maior, pois as criangas encontram-se em
processo inicial de construcao de valores, atitudes e formas de interacdo social. A convivéncia
com colegas que apresentam diferentes caracteristicas contribui para o desenvolvimento da
empatia, do respeito e da cooperagao, favorecendo a formagdo de uma cultura escolar mais
democratica e acolhedora.

Assim, os fundamentos da educacao inclusiva estdo diretamente relacionados a promogao da

equidade, da participacao e do respeito a diversidade.
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Mais do que garantir o acesso a escola, a inclusao busca assegurar condicdes para que todas as
criancas possam aprender, desenvolver-se e exercer plenamente seus direitos, fortalecendo uma

educacao comprometida com a justica social e a valorizagao das diferencas.
DESAFIOS DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Embora a educagéao inclusiva tenha avangado significativamente nas ultimas décadas, a efetivagao
da inclusdo de criangas com deficiéncia na Educagao Infantil ainda enfrenta diversos desafios. A
garantia do acesso a escola representa apenas 0 primeiro passo para a constru¢do de uma
educacao verdadeiramente inclusiva. Para que a inclusdo aconteca de forma efetiva, € necessario
assegurar condi¢des que favorecam a participagao, a aprendizagem e o desenvolvimento de todas
as criancgas, respeitando suas singularidades e necessidades especificas.

Um dos principais desafios esta relacionado a formacao dos profissionais da educag¢ao. Muitos
professores relatam inseguranca diante da necessidade de atender criancas com diferentes tipos
de deficiéncia, especialmente quando nao receberam formagao especifica durante sua trajetoria
académica. Segundo Carvalho (2019), a auséncia de conhecimentos sobre educacao inclusiva
pode dificultar a elaboragao de estratégias pedagogicas adequadas as necessidades dos alunos,
comprometendo a qualidade do processo educativo. Nesse sentido, a formagado inicial e
continuada dos docentes torna-se fundamental para que eles possam desenvolver praticas mais
inclusivas e eficazes.

Outro desafio refere-se as barreiras estruturais presentes em muitas instituicdbes de ensino.
Embora a legislagdo brasileira estabelegca o direito a acessibilidade, diversas escolas ainda
apresentam dificuldades relacionadas a adaptagcéo dos espacos fisicos. A auséncia de rampas,
banheiros acessiveis, sinalizacdes adequadas e recursos de mobilidade pode limitar a participagao
de criangcas com deficiéncia nas atividades escolares. Sassaki (2010) destaca que a acessibilidade
constitui um dos pilares da inclusdao, uma vez que possibilita o exercicio da autonomia e da

participacao social dos individuos.
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Além das barreiras fisicas, existem também as barreiras pedagogicas. Muitas vezes, o0s
curriculos e as metodologias de ensino sao organizados de forma padronizada, desconsiderando
as diferentes formas de aprendizagem presentes no ambiente escolar. Mantoan (2015) afirma
que a inclusao exige a flexibilizagdo das praticas pedagdgicas, permitindo que todos os alunos
tenham oportunidades reais de aprender e desenvolver suas potencialidades. Dessa forma,
torna-se necessario adotar estratégias diversificadas, recursos adaptados e metodologias que
favorecam a participagao de todos os estudantes.

As barreiras atitudinais também representam um obstaculo significativo para a inclusdo escolar.
Preconceitos, esteredtipos e concepgdes equivocadas sobre a deficiéncia ainda estao presentes
em alguns contextos educacionais, dificultando a construgdo de relagdes inclusivas. Muitas
vezes, as criangas com deficiéncia sao vistas a partir de suas limitagbes, e ndo de suas
capacidades e potencialidades. De acordo com Mantoan (2015), a superagao dessas barreiras
depende da construcdo de uma cultura escolar baseada no respeito as diferengcas e na
valorizagao da diversidade humana.

Outro aspecto relevante refere-se a disponibilidade de recursos pedagogicos e servigos de
apoio especializados. Em muitas instituicoes, a escassez de materiais adaptados, tecnologias
assistivas e profissionais de apoio dificulta a implementacao de praticas inclusivas mais efetivas.
A auséncia desses recursos pode limitar as oportunidades de participacao e aprendizagem das
criancas com deficiéncia, comprometendo seu desenvolvimento integral.

A relagao entre escola e familia também pode apresentar desafios. Em alguns casos, a falta de
comunicacao entre os diferentes atores envolvidos no processo educativo dificulta a construcao
de estratégias conjuntas voltadas ao desenvolvimento da crianca. Serra (2018) destaca que a
parceria entre familia e escola é fundamental para o sucesso da inclusdo, pois possibilita a troca
de informagdes, o acompanhamento do desenvolvimento infantil e a construgao de acdes
compartilhadas.Além disso, a propria organizagao do sistema educacional pode representar um
desafio para a inclusdo. Turmas numerosas, falta de investimentos em infraestrutura e
insuficiéncia de programas de formagao continuada sao fatores que podem comprometer a

qualidade do atendimento oferecido as criangas com deficiéncia. 27
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Dessa forma, a inclusao nao deve ser entendida apenas como responsabilidade do professor, mas
como um compromisso coletivo que envolve gestores, profissionais da educacao, familias e 6rgaos
governamentais.

Apesar das dificuldades existentes, € importante reconhecer que os desafios da inclusdo podem
ser superados por meio de politicas publicas efetivas, investimentos em formacao profissional e
fortalecimento das praticas pedagogicas inclusivas. A constru¢ao de uma escola inclusiva exige
mudancgas estruturais, culturais e pedagdgicas que permitam reconhecer a diversidade como um
elemento enriquecedor do processo educativo. Assim, enfrentar esses desafios significa avancar
na garantia do direito a educagdo para todos e na construgcdo de uma sociedade mais justa,

democratica e igualitaria.
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E O PAPEL DO PROFESSOR

A construgcao de uma Educacao Infantil inclusiva depende, em grande medida, da adocao de
praticas pedagdgicas capazes de atender as necessidades de todas as criangas, respeitando suas
singularidades e promovendo oportunidades de aprendizagem significativas. Nesse contexto, o
professor desempenha papel fundamental, atuando como mediador do conhecimento e
responsavel pela organizacdo de experiéncias educativas que favorecam a participagcédo, a
interagdo e o desenvolvimento integral dos alunos.

A inclusao escolar exige a superagcao de praticas tradicionais baseadas na homogeneizagdo do
ensino. Em uma perspectiva inclusiva, € necessario reconhecer que as criangas aprendem de
maneiras diferentes e em ritmos distintos. Dessa forma, o planejamento pedagdgico deve
considerar a diversidade presente na sala de aula, oferecendo estratégias flexiveis que possibilitem
a participacao de todos os estudantes. Segundo Mantoan (2015), a inclusdo nao requer a criagcao
de atividades paralelas para alunos com deficiéncia, mas a reorganizacao das praticas educativas
para que todos possam aprender juntos, respeitando suas caracteristicas individuais.

Na Educacéo Infantil, as atividades ludicas assumem papel de destaque no processo de inclusao.
Brincadeiras, jogos, musicas, contacdo de histdrias e experiéncias sensoriais favorecem a
participagao das criangas e criam oportunidades para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
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De acordo com Kishimoto (2017), o brincar constitui uma das principais formas de aprendizagem
na infancia, permitindo que as criangas explorem o ambiente, expressem sentimentos e construam
conhecimentos de maneira significativa. Assim, o uso de recursos ludicos favorece a incluséo ao
possibilitar diferentes formas de interagao e participacao.

Outro aspecto importante refere-se a adaptagcao de materiais e recursos pedagoégicos. A utilizagao
de imagens, objetos concretos, recursos tateis, tecnologias assistivas e estratégias de comunicagao
alternativa pode contribuir para ampliar as possibilidades de aprendizagem das criangas com
deficiéncia. Conforme Sassaki (2010), a eliminacao de barreiras pedagodgicas é fundamental para
garantir a igualdade de oportunidades e a efetiva participacdo dos alunos nos processos
educativos.

O professor também desempenha papel essencial na promogao das interagdes sociais entre as
criangas. A convivéncia em ambientes inclusivos favorece o desenvolvimento de atitudes
relacionadas ao respeito, a empatia e a cooperacdo. Cabe ao educador criar situagdes que
incentivem o trabalho em grupo, a participagcao coletiva e a valorizacdo das diferengas. Segundo
Vygotsky (2007), o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais, o que reforca
a importancia de experiéncias que estimulem a colaboragao entre os alunos.

A observacdo continua das criancas constitui outra pratica relevante para o trabalho pedagdgico
inclusivo. Ao acompanhar o desenvolvimento dos alunos, o professor pode identificar
potencialidades, dificuldades e necessidades especificas, planejando intervencdes mais adequadas
as caracteristicas de cada crianga. Essa postura contribui para a construcdo de estratégias
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral e a participagdo efetiva de todos os
estudantes.

Além disso, a formagao continuada dos profissionais da educacdao € indispensavel para o
fortalecimento das praticas inclusivas. O conhecimento sobre deficiéncia, desenvolvimento infantil,
acessibilidade e metodologias inclusivas permite que os educadores atuem com maior seguranga e
competéncia diante dos desafios encontrados no cotidiano escolar. Carvalho (2019) destaca que a
qualificacao docente constitui um elemento essencial para a construcdo de uma escola

comprometida com a equidade e com o respeito a diversidade.
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Nesse sentido, o papel do professor vai além da transmissao de conteudos, envolvendo a criagao
de ambientes acolhedores, acessiveis e estimulantes para todas as criangas. Ao promover praticas
pedagogicas inclusivas, o educador contribui para a formagao de sujeitos autbnomos, participativos
e conscientes de seus direitos. Dessa forma, a atuacdao docente torna-se um dos principais
instrumentos para a efetivacao da inclusdo escolar e para a construgdo de uma Educacgao Infantil
que reconheca e valorize a diversidade humana como elemento enriquecedor do processo

educativo.

A PARTICIPACAO DA FAMILIA E A CONSTRUGAO DE UMA CULTURA INCLUSIVA

A efetivacdo da educagado inclusiva na Educacgdo Infantii ndo depende apenas das acobes
desenvolvidas pela escola, mas também da participacao ativa das familias e da construcao de uma
cultura baseada no respeito as diferengas. A inclusdo de criangas com deficiéncia exige o
envolvimento de todos os sujeitos que participam do processo educativo, fortalecendo parcerias
que contribuam para o desenvolvimento integral da crianga e para a promog¢ao de praticas
educacionais mais democraticas e acolhedoras.

A familia representa o primeiro espagco de convivéncia e socializacdo da crianga, exercendo
influéncia significativa em seu desenvolvimento emocional, social e cognitivo. Quando escola e
familia estabelecem uma relagao de dialogo e cooperagao, tornam-se maiores as possibilidades de
compreender as necessidades da crianga e de construir estratégias que favorecam sua
aprendizagem. Nesse sentido, a participagdo familiar constitui um elemento essencial para o
sucesso das praticas inclusivas na Educagéo Infantil.

Segundo Serra (2018), a parceria entre familia e escola possibilita a troca de informagdes
importantes sobre o desenvolvimento da crianga, suas potencialidades, dificuldades e formas de
interacdo. Essa colaboragao contribui para que os educadores compreendam melhor as

necessidades dos alunos e desenvolvam intervencdes pedagodgicas mais adequadas.
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Além disso, o envolvimento da familia fortalece a confianga da crianga e favorece sua adaptagao
ao ambiente escolar.

Outro aspecto importante refere-se ao acolhimento das familias pelas instituicdes de ensino.
Muitas vezes, pais e responsaveis enfrentam desafios relacionados ao diagndstico da deficiéncia,
a0 acesso aos servicos especializados e a busca por oportunidades educacionais adequadas para
seus filhos. Nesse contexto, a escola deve atuar como espaco de apoio e orientagao, promovendo
o dialogo e fortalecendo vinculos de confianga entre todos os envolvidos no processo educativo.
A construcao de uma cultura inclusiva também exige a superacao de preconceitos e esteredtipos
relacionados a deficiéncia. Durante muito tempo, pessoas com deficiéncia foram excluidas de
diversos espacos sociais, inclusive da escola. Embora avancos significativos tenham ocorrido nas
ultimas décadas, ainda existem barreiras atitudinais que dificultam a plena inclusdo. Conforme
destaca Mantoan (2015), a inclusdao pressupde uma mudanca de mentalidade, baseada na
valorizagdo das diferengas e no reconhecimento de que todas as pessoas possuem
potencialidades e capacidades que devem ser respeitadas.

Nesse processo, a Educacgao Infantil desempenha papel estratégico, pois € nesse periodo que as
criangas iniciam a construgao de valores relacionados a convivéncia social. Ao conviverem em
ambientes inclusivos, aprendem desde cedo a respeitar as diferengas, desenvolver atitudes de
cooperagao e reconhecer a diversidade como parte natural da sociedade. Essas experiéncias
contribuem para a formagao de individuos mais empaticos, solidarios e comprometidos com a
construgao de relagdes sociais mais justas.A promogao de uma cultura inclusiva envolve também
a participacdo da comunidade escolar como um todo. Gestores, professores, funcionarios,
estudantes e familias devem atuar de forma conjunta para garantir que a inclusao esteja presente

nas praticas, nos projetos e nas relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. 31
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De acordo com Carvalho (2019), a inclusdo nao é responsabilidade exclusiva dos professores ou
dos profissionais especializados, mas um compromisso coletivo que deve orientar toda a
organizacao da escola.

Além disso, agcbdes de conscientizagdo e formagao podem contribuir para fortalecer o respeito a
diversidade e combater atitudes discriminatérias. Palestras, reunides, projetos pedagogicos e
atividades que valorizem as diferencas humanas constituem importantes instrumentos para a
construcdo de ambientes mais acolhedores e inclusivos. Essas iniciativas favorecem o
desenvolvimento de uma consciéncia coletiva voltada para a promog¢do da equidade e da
participagao social.

Diante dessas consideracdes, percebe-se que a participacdo da familia e a construcdo de uma
cultura inclusiva sdo elementos indispensaveis para a efetivagdo da educagao inclusiva na
Educacéo Infantil. Quando escola, familia e comunidade atuam de forma colaborativa, ampliam-se
as possibilidades de garantir o desenvolvimento integral das criangcas e de promover uma
educacao baseada no respeito, na igualdade de oportunidades e na valorizagdo da diversidade.
Assim, a inclusao deixa de ser apenas um principio legal e transforma-se em uma pratica concreta

capaz de contribuir para a constru¢gao de uma sociedade mais democratica, humana e justa.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacao inclusiva representa um importante avango na garantia do direito a educacao para
todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas, condicdes ou necessidades
especificas. No contexto da Educacao Infantil, a inclusdo assume papel ainda mais significativo,
uma vez que essa etapa constitui a base para o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
sociais, emocionais € motoras, além de contribuir para a formacao de valores relacionados ao
respeito, a convivéncia e a valorizagao da diversidade.

Ao longo deste estudo, verificou-se que a inclusdo de criangas com deficiéncia vai além do
simples acesso a escola, exigindo a construcdao de ambientes acolhedores, acessiveis e
comprometidos com a participacao efetiva de todos os alunos. A analise dos fundamentos da
educacao inclusiva evidenciou a importancia das politicas publicas e dos documentos legais que
asseguram o direito a educagao em espacos comuns de aprendizagem, fortalecendo os principios
da equidade e da justi¢a social.

Os desafios identificados demonstram que ainda existem obstaculos relacionados a formagao
docente, a acessibilidade, a disponibilidade de recursos pedagogicos e a superagao de barreiras
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Entretanto, também foi possivel observar que esses desafios podem ser enfrentados por meio de
investimentos em formacado continuada, adequacado dos espacos escolares, flexibilizacdo das
praticas pedagogicas e fortalecimento das politicas educacionais voltadas para a inclusao.

As praticas pedagodgicas inclusivas e a atuagao do professor mostraram-se fundamentais para a
promocao da aprendizagem e do desenvolvimento integral das criangas. O educador, ao reconhecer
as potencialidades de cada aluno e planejar estratégias diversificadas, contribui para a construgao
de experiéncias significativas que favorecem a participagdo e o protagonismo infantil. Da mesma
forma, a utilizacdo de recursos acessiveis e metodologias flexiveis amplia as oportunidades de
aprendizagem e fortalece a inclusao no cotidiano escolar.

Outro aspecto relevante refere-se a participacao da familia e da comunidade escolar na construgao
de uma cultura inclusiva. A parceria entre escola e familia favorece o acompanhamento do
desenvolvimento da crianga e contribui para a criagdo de estratégias conjuntas que promovam seu
bem-estar e sua aprendizagem. Além disso, a valorizagdo da diversidade e o combate aos
preconceitos constituem elementos essenciais para a consolidagao de praticas inclusivas efetivas.
Dessa forma, conclui-se que a Educacgao Infantil possui papel estratégico na construgdo de uma
sociedade mais inclusiva, democratica e igualitaria. Garantir a inclusdo das criangas com deficiéncia
desde os primeiros anos de escolarizagcado significa promover oportunidades de desenvolvimento,
fortalecer a convivéncia respeitosa entre as diferengas e assegurar o pleno exercicio da cidadania.
Assim, a inclusdo deve ser compreendida como um compromisso coletivo e permanente, capaz de
transformar a escola em um espago de acolhimento, aprendizagem e valorizagdo de todos os

sujeitos.
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A LITERATURA INFANTIL NA FORMAGAO DE LEITORES DESDE A PRIMEIRA INFANCIA

AUTOR ::FRANCILENI NOLETO DOS SANTOS

RESUMO

A literatura infantil desempenha papel fundamental na formacao de leitores desde os primeiros
anos de vida, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem, da imaginacao, da criatividade e
da construcao do pensamento critico. O contato precoce com livros, histérias, poemas e narrativas
favorece a ampliagdo do repertdrio cultural das criancas e fortalece habilidades essenciais para o
processo de aprendizagem. Nesse contexto, a Educacgao Infantil constitui um espaco privilegiado
para a promocao de experiéncias literarias significativas, capazes de despertar o interesse pela
leitura e estimular o desenvolvimento integral da crianga. O presente artigo tem como obijetivo
analisar a importancia da literatura infantil na formagao de leitores desde a primeira infancia,
destacando o papel da escola, da familia e do professor na mediagcao das praticas de leitura. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica fundamentada em autores como Abramovich (2006), Coelho
(2000), Colomer (2007) e Soares (2020), além de documentos educacionais que orientam as
praticas pedagodgicas na Educacao Infantil. Os resultados evidenciam que a literatura infantil
favorece a construgdo de competéncias linguisticas, cognitivas e socioemocionais, contribuindo
para a formacao de leitores autbnomos e criticos. Conclui-se que a valorizagao da leitura literaria
desde a infancia representa uma estratégia fundamental para o desenvolvimento educacional e

cultural das criancgas.

Palavras-chave: Literatura Infantil;, Formacdo de Leitores; Educacao Infantil; Leitura;

Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

Children's literature plays a fundamental role in the development of readers from early childhood,
contributing to language development, imagination, creativity, and the construction of critical
thinking. Early contact with books, stories, poems, and narratives expands children's cultural
repertoire and strengthens essential skills for the learning process. In this context, Early Childhood
Education represents a privileged environment for promoting meaningful literary experiences
capable of awakening interest in reading and fostering children's overall development. This article
aims to analyze the importance of children's literature in the formation of readers from early
childhood, highlighting the role of schools, families, and teachers in mediating reading practices.
This is a bibliographic study based on authors such as Abramovich (2006), Coelho (2000),
Colomer (2007), and Soares (2020), as well as educational documents that guide pedagogical
practices in Early Childhood Education. The findings show that children's literature promotes
linguistic, cognitive, and socio-emotional development, contributing to the formation of
autonomous and critical readers. It is concluded that valuing literary reading from childhood is a

fundamental strategy for children's educational and cultural development.

Keywords: Children's Literature; Reader Formation; Early Childhood Education; Reading; Child

Development.
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INTRODUCAO

A literatura infantil ocupa um lugar de destaque no processo de formagado das criangas,
constituindo-se como um importante instrumento para o desenvolvimento da linguagem, da
imaginacao, da criatividade e das competéncias necessarias a constru¢cdo do conhecimento.
Desde os primeiros anos de vida, o contato com histérias, contos, poemas, parlendas e diversos
géneros literarios possibilita experiéncias significativas que contribuem para a formacao de
leitores e para a ampliacdo do repertério cultural infantil. Nesse contexto, a Educacao Infantil
desempenha papel fundamental ao proporcionar vivéncias literarias que despertem o interesse
pela leitura e promovam o desenvolvimento integral da crianga.

A leitura é uma pratica social que ultrapassa a simples decodificagdo de palavras. Ela envolve a
interpretagcao de significados, a construgao de conhecimentos e a compreensao do mundo. Por
essa razao, a formacao de leitores deve iniciar-se desde a primeira infancia, periodo em que as
criancas desenvolvem habilidades relacionadas a linguagem, a comunicacgao e a interagao social.
Segundo Soares (2020), o contato precoce com a leitura favorece a insergao da crian¢a na cultura
escrita, contribuindo para a construgdo de competéncias linguisticas que serdao fundamentais ao
longo de sua trajetéria escolar.

A literatura infantil apresenta caracteristicas que a tornam especialmente relevante para o
desenvolvimento infantil. Por meio das narrativas, as criangas tém a oportunidade de conhecer
diferentes realidades, explorar sentimentos, desenvolver a imaginagcao e ampliar sua capacidade
de compreender situagdes diversas. Coelho (2000) afirma que a literatura infantil constitui uma
importante forma de arte e de comunicacgao, capaz de estimular o pensamento critico e favorecer
a formacao humana. Dessa maneira, os livros infantis ndo apenas entretém, mas também

contribuem para a construcao de valores, identidades e conhecimentos. 37
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O papel da familia no incentivo a leitura também merece destaque. As primeiras experiéncias
literarias geralmente ocorrem no ambiente familiar, por meio da contagcado de histérias, da
observacao de livros e da convivéncia com praticas de leitura. Quando a crianga cresce em um
contexto que valoriza os livros e as narrativas, tende a desenvolver maior interesse pela leitura
e maior familiaridade com a linguagem escrita. Assim, a participagdo da familia representa um
importante fator para a formacao de habitos leitores desde os primeiros anos de vida.

No ambiente escolar, a atuacdo do professor € essencial para a mediacao das experiéncias
literarias. A leitura de historias, a organizacéo de rodas de leitura, a exploragao de diferentes
géneros textuais e a criagdo de espacos destinados aos livros contribuem para aproximar as
criancas da literatura. Abramovich (2006) destaca que ouvir histérias constitui uma das
experiéncias mais importantes da infancia, pois permite que a crianga desenvolva a
imaginacao, a sensibilidade e a capacidade de interpretagcdo. Dessa forma, o professor assume
o papel de mediador entre a crianga e o universo literario, favorecendo a construgcdo de
relagdes positivas com a leitura.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) reconhece a importancia das experiéncias
com a linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil, destacando a necessidade de
proporcionar situacdées em que as criangas possam ouvir, contar, criar e interpretar historias.
Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento da comunicagao, da expressao e da
participacao social, fortalecendo o processo de formacao leitora.

Além dos aspectos linguisticos, a literatura infantil contribui para o desenvolvimento emocional
e social das criangas. Por meio das historias, elas entram em contato com diferentes
sentimentos, aprendem a lidar com conflitos, compreendem valores e refletem sobre questdes
presentes em seu cotidiano. Colomer (2007) ressalta que a literatura oferece oportunidades
para que as criangas ampliem sua compreensao sobre si mesmas, sobre os outros e sobre o

mundo em que vivem.
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Diante dessas consideragbes, torna-se evidente que a literatura infantii desempenha papel
fundamental na formagao de leitores desde a primeira infancia. Assim, este artigo tem como objetivo
analisar as contribuicdes da literatura infantil para o desenvolvimento das criangas e para a formagao
do habito de leitura, destacando a importéncia da atuagdo da escola, da familia e do professor na
promocao de experiéncias literarias significativas. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e
busca compreender como o contato com a literatura pode contribuir para a formacao de leitores

autdbnomos, criticos e participativos.
DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A literatura infantil constitui um dos mais importantes instrumentos para o desenvolvimento integral da
crianca, contribuindo para a formacgao cognitiva, linguistica, emocional, social e cultural. Desde os
primeiros anos de vida, o contato com histdrias, contos, poemas e narrativas permite que as criangas
ampliem sua compreensao do mundo, desenvolvam a imaginagao e construam conhecimentos
essenciais para sua formacao pessoal e académica. Nesse sentido, a literatura infantil ultrapassa a
funcao de entretenimento, tornando-se uma ferramenta pedagdgica capaz de favorecer aprendizagens
significativas e estimular o gosto pela leitura.

O desenvolvimento da linguagem € uma das principais contribuicdes da literatura infantil para a
infancia. Ao ouvir histérias e interagir com diferentes textos, as criancas ampliam seu vocabulario,
aprimoram a comunicacao oral e desenvolvem habilidades relacionadas a compreensao e a expressao
de ideias. Segundo Soares (2020), o contato com praticas de leitura desde a infancia favorece a
insercédo da crianga na cultura escrita, contribuindo para a construgao de competéncias linguisticas
fundamentais para o processo de alfabetizagao e letramento.

Além da linguagem, a literatura infantil desempenha papel importante no desenvolvimento cognitivo.
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As narrativas estimulam a curiosidade, a atengdao, a memoria e o raciocinio, possibilitando que as
criangas estabelegcam relagdes entre os acontecimentos das historias e suas proprias experiéncias.
De acordo com Coelho (2000), a literatura favorece a formagao do pensamento reflexivo, permitindo
que a crianga desenvolva sua capacidade de interpretar, questionar e atribuir significados ao mundo
que a cerca.

A imaginacao e a criatividade também sdao amplamente estimuladas pelas experiéncias literarias. Ao
entrar em contato com personagens, cenarios e situacdes ficticias, a crianca amplia sua capacidade
de criar imagens mentais, elaborar hipoteses e explorar novas possibilidades de compreensao da
realidade. Abramovich (2006) destaca que ouvir historias € uma experiéncia que alimenta a fantasia
infantil e possibilita 0 desenvolvimento da sensibilidade e da criatividade. Dessa forma, a literatura
contribui para a formagao de individuos mais criativos e capazes de enfrentar desafios de maneira
inovadora.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento emocional. As histérias apresentam situagdes
que envolvem sentimentos como alegria, medo, tristeza, coragem, amizade e solidariedade,
permitindo que as criangas reconhegam e compreendam suas proprias emogodes. Por meio da
identificacdo com personagens e enredos, elas encontram oportunidades para refletir sobre
conflitos, desejos e experiéncias vivenciadas em seu cotidiano. Essa interagdo favorece o
fortalecimento da autoestima, da empatia e da inteligéncia emocional.

No campo social, a literatura infantil auxilia na construcdo de valores e atitudes relacionadas a
convivéncia humana. As narrativas frequentemente abordam temas como respeito, cooperagao,
diversidade e justica, contribuindo para a formacgéao ética das criangas. Colomer (2007) afirma que a
literatura oferece experiéncias que ampliam a compreensdo sobre diferentes formas de viver e

pensar, favorecendo o respeito as diferengas e a valorizagao da diversidade cultural.
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Além disso, a literatura infantil desempenha importante funcao cultural. Os livros permitem que as
criangas tenham acesso ao patriménio cultural produzido pela humanidade, conhecendo diferentes
tradicdes, costumes, histérias e modos de vida. Essa experiéncia contribui para a formagao da
identidade cultural e para a ampliacao do repertério de conhecimentos, fortalecendo a participacao
da crianga na sociedade.

Nesse contexto, a Educacao Infantil assume papel fundamental na promogado do contato com a
literatura. A oferta de experiéncias literarias diversificadas possibilita que as criangas desenvolvam
habilidades essenciais para sua formagao integral e construam uma relagao positiva com a leitura
desde os primeiros anos de vida. Assim, a literatura infantil constitui um recurso indispensavel para o
desenvolvimento humano, favorecendo aprendizagens que acompanham o individuo ao longo de

toda a sua trajetéria escolar e social.
O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA FORMACAO DE LEITORES

A formacdo de leitores € um processo que se inicia nos primeiros anos de vida e depende da
participacao ativa de diferentes agentes educativos, especialmente da escola e do professor. Na
Educacao Infantil, o contato com a literatura deve ocorrer de maneira prazerosa, significativa e
adequada as caracteristicas da infancia, possibilitando que as criangas desenvolvam interesse pelos
livros e construam uma relagcao positiva com a leitura. Nesse contexto, a escola assume a
responsabilidade de criar condicbes para que as experiéncias literarias fagam parte do cotidiano
infantil, contribuindo para o desenvolvimento integral e para a formacao de leitores autbnomos e
criticos.

A instituicado escolar representa, muitas vezes, o primeiro espago em que a crianga tem acesso
sistematico aos livros e as praticas de leitura. Por esse motivo, € fundamental que a escola organize
ambientes que favorecam o contato com diferentes géneros literarios, proporcionando experiéncias
diversificadas que estimulem a curiosidade e o prazer de ler. Bibliotecas, cantinhos de leitura, rodas
de histdrias e projetos literarios constituem importantes estratégias para aproximar as criangas do

universo dos livros e ampliar suas oportunidades de interagao com a cultura escrita.
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A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca a importancia de promover
experiéncias que envolvam a oralidade, a escuta, a imaginacdo e o contato com diferentes
manifestagcdes da linguagem. Na Educacao Infantil, essas praticas contribuem para o
desenvolvimento da comunicagao, da criatividade e da capacidade de expressao das criangas.
Assim, a leitura literaria deve estar integrada as propostas pedagogicas, sendo compreendida
como uma experiéncia cultural e formativa.

Nesse processo, o professor exerce papel fundamental como mediador entre a crianga e a
literatura. Sua atuacao vai além da simples leitura de histdrias, envolvendo a criacao de situagdes
que despertem o interesse, a participacao e a reflexdo dos alunos. Segundo Abramovich (2006),
ouvir histérias € uma das experiéncias mais importantes da infancia, pois permite que as criancgas
viajem pelo imaginario, desenvolvam a sensibilidade e ampliem sua compreensao sobre o0 mundo.
Dessa forma, a mediagao realizada pelo professor influencia diretamente a maneira como a crianga
percebe e valoriza a leitura.

A contacgao de historias constitui uma das praticas mais relevantes para a formagao de leitores na
Educacao Infantil. Ao ouvir narrativas, as criancas entram em contato com diferentes personagens,
conflitos e contextos, desenvolvendo habilidades relacionadas a interpretagdo, a imaginacéo e a
linguagem. Além disso, esse momento fortalece vinculos afetivos entre professor e alunos,
tornando a leitura uma experiéncia prazerosa e significativa.

Outro aspecto importante refere-se a selegcao das obras literarias. O professor deve escolher livros
que apresentem qualidade estética, riqueza de linguagem e conteudos adequados a faixa etaria
das criancgas. Coelho (2000) afirma que a literatura infantil deve proporcionar experiéncias capazes
de estimular a criatividade, a reflexdao e o desenvolvimento cultural. Por essa razao, é importante
oferecer obras diversificadas que contemplem diferentes géneros, autores e tematicas.A formagao
de leitores também depende da valorizagdo da participagdo das criangas durante as atividades
literarias. Perguntas, comentarios, dramatizagdes, recontos e produgdes inspiradas nas histérias

permitem que elas se tornem protagonistas do processo de leitura.
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Segundo Colomer (2007), a interagdao com os textos literarios favorece a construgao de significados
e amplia a capacidade de interpretagdo, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
critico desde a infancia.

Além disso, a escola deve promover uma cultura de leitura que envolva toda a comunidade escolar.
Projetos de incentivo a leitura, feiras literarias, encontros com autores e atividades compartilhadas
entre diferentes turmas fortalecem o contato das criangcas com os livros e ampliam suas
experiéncias leitoras. Essas iniciativas contribuem para que a leitura seja percebida como uma
pratica social relevante e prazerosa.

Portanto, a escola e o professor desempenham papel essencial na formagao de leitores desde a
primeira infancia. Ao proporcionar experiéncias literarias significativas, organizar ambientes
favoraveis a leitura e atuar como mediadores competentes, os educadores contribuem para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, cognitivas e culturais fundamentais para a formacgéao de
sujeitos autbnomos, criticos e participativos. Dessa maneira, a literatura infantil consolida-se como
um importante instrumento para a educagao e para a construgcao de uma sociedade mais leitora e

consciente.
A FAMILIA E O INCENTIVO A LEITURA NA PRIMEIRA INFANCIA

A formacado do habito de leitura ndo ocorre exclusivamente no ambiente escolar. A familia
desempenha papel fundamental nesse processo, especialmente durante a primeira infancia, periodo
em que as criancas estabelecem seus primeiros contatos com a linguagem, as historias e os livros.
As experiéncias vivenciadas no ambiente familiar influenciam significativamente a maneira como a
crianga percebe a leitura, contribuindo para a construcao de atitudes positivas em relagao aos livros
e ao conhecimento. Dessa forma, o incentivo familiar constitui um importante elemento para a

formacao de leitores desde os primeiros anos de vida.
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O contato precoce com a leitura favorece o desenvolvimento da linguagem e amplia as
oportunidades de aprendizagem. Quando pais, responsaveis ou outros familiares compartilham
momentos de leitura com as criangas, criam situagdes que estimulam a comunicagao, a imaginagao
e a curiosidade. Segundo Soares (2020), a insergcao da crianga em praticas sociais de leitura desde
a infancia contribui para sua aproximagdo com a cultura escrita e para a construgdo de
competéncias fundamentais ao processo de alfabetizagao e letramento.

A leitura realizada no ambiente familiar também fortalece os vinculos afetivos entre adultos e
criancas. Os momentos de contagao de histdrias, observacao de livros ilustrados e conversas sobre
narrativas criam experiéncias de interacdo que promovem seguranga emocional e prazer pela
leitura. Abramovich (2006) destaca que ouvir histérias possibilita a crianga desenvolver a
imaginacao, compreender emocdes e ampliar sua visdo de mundo. Assim, além de favorecer a
aprendizagem, a leitura torna-se uma experiéncia afetiva capaz de fortalecer as relagdes familiares.
Outro aspecto importante refere-se ao exemplo oferecido pelos adultos. As criangas aprendem
observando comportamentos e reproduzindo praticas presentes em seu cotidiano. Quando
convivem com familiares que valorizam os livros, realizam leituras frequentes e demonstram
interesse pelo conhecimento, tendem a desenvolver atitudes semelhantes em relacédo a leitura.
Nesse sentido, o incentivo familiar ndo depende apenas da leitura direta para a crianga, mas
também da criagdo de um ambiente em que os livros estejam presentes e sejam reconhecidos
como fontes de informagdo, cultura e entretenimento.A literatura infantil oferece inumeras
possibilidades para a participacao da familia na formacgao leitora. A leitura compartilhada de contos,
fabulas, poesias e historias ilustradas permite que adultos e criangas conversem sobre
personagens, acontecimentos e valores presentes nas narrativas. Essas interagdes favorecem o
desenvolvimento da compreensao oral, do vocabulario e da capacidade de interpretacao, além de

estimular o pensamento critico e a criatividade.
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Entretanto, é importante reconhecer que nem todas as familias possuem as mesmas condi¢des de
acesso aos livros e as praticas de leitura. Questdes sociais, econdmicas e culturais podem limitar as
oportunidades de contato com a literatura. Nesse contexto, a escola assume papel relevante ao
promover agdes que aproximem as familias dos projetos de leitura e ampliem o acesso aos
materiais literarios. Projetos de empréstimo de livros, oficinas de contagao de histérias e encontros
literarios representam estratégias importantes para fortalecer a parceria entre escola e familia.

De acordo com Colomer (2007), a formacado de leitores depende da construgdao de uma
comunidade leitora, na qual diferentes sujeitos compartilham experiéncias relacionadas a leitura.
Assim, a participagdo da familia deve ser compreendida como complemento as acgoes
desenvolvidas pela escola, fortalecendo as oportunidades de contato da crianca com os livros e
com a literatura.

Além dos beneficios relacionados ao desenvolvimento da linguagem, o incentivo a leitura na
primeira infancia contribui para a formagao cultural e cidada das criangas. As histérias possibilitam
o contato com diferentes modos de vida, tradicoes, valores e perspectivas, ampliando a
compreensao sobre a diversidade humana. Dessa forma, a literatura favorece a construgdo de
atitudes relacionadas ao respeito, a empatia e a convivéncia social.

Portanto, a familia exerce papel indispensavel na formacao de leitores desde a primeira infancia. Ao
proporcionar experiéncias de leitura, valorizar os livros e participar ativamente do processo
educativo, contribui para o desenvolvimento linguistico, cognitivo, emocional e cultural das criangas.
Em parceria com a escola, a familia fortalece o gosto pela leitura e cria condigdes para a formagao
de sujeitos mais autbnomos, criticos e participativos, capazes de utilizar a leitura como instrumento

de aprendizagem e transformacgao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura infantil desempenha papel fundamental na formacdo de leitores desde a primeira
infancia, constituindo-se como uma importante ferramenta para o desenvolvimento integral das
criangas. Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que o contato com livros, historias e
diferentes manifestagdes literarias contribui significativamente para o desenvolvimento da linguagem,
da imaginagéo, da criatividade, da sensibilidade e das habilidades necessarias a construgao do
conhecimento.

As discussbes apresentadas evidenciaram que a literatura infantil vai além do entretenimento,
assumindo uma fungao educativa, cultural e social. Por meio das narrativas, as criangas ampliam seu
repertorio linguistico, desenvolvem a capacidade de interpretagcdo, constroem valores e fortalecem
competéncias relacionadas a comunicacao e ao pensamento critico. Dessa forma, a leitura literaria
constitui um elemento essencial para a formacao de sujeitos capazes de compreender e transformar
a realidade em que estao inseridos.

Também foi possivel destacar a importancia da escola e do professor na promog¢ao das experiéncias
de leitura. A organizacao de ambientes leitores, a realizacao de praticas de contacao de historias e a
mediacao qualificada dos educadores contribuem para despertar o interesse das criancas pelos
livros e para fortalecer sua relagao com a literatura. Nesse contexto, o professor assume papel
fundamental na construgdo de experiéncias significativas que favorecem a formacao de leitores
autdbnomos e participativos.

Além disso, a participacao da familia revelou-se indispensavel para o desenvolvimento do habito de
leitura. As experiéncias vivenciadas no ambiente familiar influenciam diretamente a maneira como a
crianga percebe os livros e a leitura. Quando a familia valoriza a literatura e participa ativamente das
praticas leitoras, amplia as oportunidades de aprendizagem e fortalece os vinculos afetivos
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Diante dessas reflexdes, conclui-se que a formagéao de leitores deve ser compreendida como um
processo continuo e compartilhado entre escola, familia e sociedade. Investir na literatura infantil
desde os primeiros anos de vida significa promover o0 acesso a cultura, ao conhecimento e ao
desenvolvimento humano. Assim, a valorizagado das praticas de leitura na infancia representa uma
estratégia fundamental para a formagao de individuos mais criticos, criativos, reflexivos e preparados
para participar ativamente da vida social.

Portanto, torna-se necessario fortalecer politicas, projetos e agdes pedagdgicas que ampliem o
acesso das criancas a literatura de qualidade, reconhecendo a leitura como um direito € como um
instrumento essencial para a educagao e para a construcado de uma sociedade mais democratica e

culturalmente enriquecida.
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AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL: CONTRIBUIGOES PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

AUTOR:VIVIANE CARDOSO OLIVEIRA

RESUMO

A afetividade constitui um dos elementos fundamentais para o desenvolvimento humano e para a
construgdo das aprendizagens na infancia. Na Educacéao Infantil, as relagdes afetivas estabelecidas
entre criangas, professores, familiares e demais sujeitos do ambiente escolar influenciam
diretamente o desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Nesse contexto, a criagao de vinculos
positivos favorece a seguranca emocional, a participag¢ao nas atividades pedagogicas e a construgao
de conhecimentos significativos. O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da
afetividade no processo de aprendizagem na Educacao Infantil, destacando suas contribuicdes para
o desenvolvimento integral da crianca. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada em
autores como Wallon (2007), Vygotsky (2007), Piaget (1998) e Cury (2003), além de documentos
educacionais que orientam as praticas pedagogicas na primeira infancia. Os resultados evidenciam
que a afetividade esta diretamente relacionada a aprendizagem, a socializagdo e ao fortalecimento
da autonomia infantil. Conclui-se que a valorizacdo das relagdes afetivas no contexto escolar
contribui para a construgcao de ambientes acolhedores e para a promogao de uma educagao mais

humanizada, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral das criangas.

Palavras-chave: Afetividade; Aprendizagem; Educacao Infantil; Desenvolvimento Infantil; Relagbes

Interpessoais.
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ABSTRACT

Affectivity is one of the fundamental elements for human development and the construction of
learning during childhood. In Early Childhood Education, the affective relationships established
among children, teachers, families, and other members of the school environment directly
influence cognitive, emotional, and social development. In this context, the creation of positive
bonds promotes emotional security, participation in pedagogical activities, and the construction
of meaningful knowledge. This article aims to analyze the importance of affectivity in the learning
process in Early Childhood Education, highlighting its contributions to children's overall
development. This is a bibliographic study based on authors such as Wallon (2007), Vygotsky
(2007), Piaget (1998), and Cury (2003), as well as educational documents that guide
pedagogical practices in early childhood. The findings indicate that affectivity is directly related
to learning, socialization, and the strengthening of children's autonomy. It is concluded that
valuing affective relationships in the school context contributes to the construction of welcoming

environments and promotes a more humanized, inclusive, and development-oriented education.

Keywords: Affectivity; Learning; Early Childhood Education; Child Development; Interpersonal

Relationships.
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INTRODUGAO

A Educacao Infantil constitui uma etapa fundamental para o desenvolvimento integral da crianga,
pois é nesse periodo que se consolidam importantes aprendizagens relacionadas aos aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e motores. Nesse contexto, a afetividade ocupa um papel central
no processo educativo, uma vez que as relagdes estabelecidas entre criangas, professores e
familiares influenciam diretamente a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento humano.
Assim, compreender a relacdo entre afetividade e aprendizagem torna-se essencial para a
construcdo de praticas pedagdgicas que promovam uma educacao mais acolhedora,
significativa e humanizada.

Durante muito tempo, os processos de ensino e aprendizagem foram analisados sob uma
perspectiva predominantemente cognitiva, atribuindo maior importancia aos aspectos
intelectuais do desenvolvimento. Entretanto, estudos desenvolvidos por diferentes tedricos da
educagao e da psicologia demonstraram que as emoc¢des, os sentimentos e as relagdes
interpessoais exercem influéncia significativa sobre a maneira como as criangas aprendem e se
relacionam com o ambiente escolar. Nesse sentido, a afetividade passou a ser reconhecida
como um elemento indispensavel para a construgao do conhecimento e para o desenvolvimento
integral dos individuos.

Entre os estudiosos que contribuiram para essa compreensao destaca-se Henri Wallon, que
atribuiu a afetividade um papel essencial no desenvolvimento humano. Para Wallon (2007),
emoc¢ao e cognicao constituem dimensdes inseparaveis do processo de aprendizagem, sendo
impossivel compreender o desenvolvimento infantii sem considerar os aspectos afetivos
presentes nas relagdes sociais. Segundo o autor, a crianca constroi sua identidade e desenvolve
suas capacidades cognitivas por meio das interagdes estabelecidas com as pessoas que fazem

parte de seu contexto social.
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As contribuicbes de Vygotsky (2007) também reforcam a importancia da afetividade na
aprendizagem. Para o autor, o desenvolvimento ocorre por meio das interagdes sociais, sendo a
mediagao realizada pelos adultos um fator fundamental para a construgdo do conhecimento. Nesse
processo, os vinculos afetivos favorecem a confianga, a participagdo e o engajamento das criangas
nas atividades propostas, ampliando suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.
Piaget (1998) também reconhece a relevancia da afetividade no desenvolvimento infantil. Embora
tenha enfatizado os aspectos cognitivos da aprendizagem, o autor compreende que a afetividade
funciona como elemento motivador da acdo humana, influenciando interesses, desejos e
comportamentos. Dessa forma, os processos cognitivos e afetivos atuam de maneira
complementar, contribuindo para a construcdo do conhecimento e para a formacao da
personalidade.

No ambiente escolar, a afetividade manifesta-se por meio das relacées de cuidado, acolhimento,
respeito e valorizagdo das experiéncias infantis. A criagdo de um ambiente seguro e
emocionalmente positivo favorece a participagao das criangas, fortalece sua autoestima e contribui
para a constru¢cao de vinculos que facilitam o processo de aprendizagem. De acordo com Cury
(2003), educar nao consiste apenas em transmitir conteudos, mas também em desenvolver
competéncias emocionais que possibilitem aos individuos lidar com desafios, frustracbes e
relacdes interpessoais ao longo da vida.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) também reconhece a importéncia das
interacbes e dos vinculos afetivos na Educacao Infantil, destacando que as experiéncias
vivenciadas pelas criangas devem promover o desenvolvimento integral e a constru¢ao de relagdes

pautadas no respeito, na cooperag¢ao e na valorizagao das diferengas.

51



B —— T ——

Nesse contexto, a escola assume a responsabilidade de criar condigbes para que as criangas se
sintam acolhidas, respeitadas e incentivadas a participar ativamente dos processos educativos.
Além da atuagdo da escola, a participacdo da familia desempenha papel relevante na construcao
da afetividade e no desenvolvimento infantil. As experiéncias afetivas vivenciadas nos diferentes
contextos sociais influenciam a forma como a crianga percebe a si mesma, relaciona-se com 0s
outros e enfrenta os desafios do cotidiano escolar. Dessa maneira, a parceria entre familia e escola
contribui para a formacao de ambientes mais favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento
humano.

Diante dessas consideracdes, torna-se evidente que a afetividade constitui um elemento
fundamental para a aprendizagem e para o desenvolvimento integral da crianga na Educacao
Infantil. Assim, este artigo tem como objetivo analisar as contribuicdes das relagcdes afetivas para o
processo educativo, destacando a importancia dos vinculos estabelecidos entre professores,
criangas e familias na construgdo de uma educag¢ao mais humanizada e significativa. Por meio de
pesquisa bibliografica, busca-se compreender como a valorizacdo da afetividade pode contribuir
para a promogao do desenvolvimento infantil e para o fortalecimento das praticas pedagdgicas na

Educacao Infantil.

DESENVOLVIMENTO

A AFETIVIDADE COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A afetividade constitui uma dimensao essencial do desenvolvimento humano e exerce influéncia
significativa na formacao da personalidade, na construcao das relagdes sociais € no processo de
aprendizagem. Na infancia, os vinculos afetivos estabelecidos com a familia, os professores e outras
criancas desempenham papel determinante na maneira como a crianga percebe a si mesma,
interage com o mundo e desenvolve suas capacidades cognitivas e emocionais. Dessa forma,
compreender a importancia da afetividade torna-se fundamental para a promoc¢ao de praticas
educativas que favorecam o desenvolvimento integral na Educacgao Infantil.

O desenvolvimento infantil ocorre por meio da interagao entre diferentes aspectos da vida humana,
envolvendo dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e culturais. Nesse contexto, a afetividade nao
deve ser compreendida como um elemento secundario, mas como parte integrante do processo de

desenvolvimento. 52
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Wallon (2007) destaca que emocado e inteligéncia estdo profundamente interligadas,
influenciando-se mutuamente ao longo da vida. Para o autor, as emogdes representam uma das
primeiras formas de comunicagao da crianga com o ambiente, contribuindo para a construcao de
sua identidade e para o estabelecimento de vinculos sociais.

Nos primeiros anos de vida, as experiéncias afetivas possuem grande impacto sobre o
desenvolvimento da criangca. O cuidado, o acolhimento e a atencdo recebidos dos adultos
favorecem a construgao de sentimentos de seguranga e confianga, elementos indispensaveis para
a exploracao do ambiente e para a aquisicao de novos conhecimentos. Quando a crianga se sente
protegida e valorizada, tende a desenvolver maior autonomia, curiosidade e disposicao para
aprender. Assim, os vinculos afetivos constituem a base sobre a qual se estruturam importantes
processos relacionados ao desenvolvimento humano.

As contribuicdes de Vygotsky (2007) reforcam a relevancia das relagdes sociais na formagcao das
criancas. Segundo o autor, o desenvolvimento ocorre por meio das interagcdes estabelecidas com
outras pessoas, sendo a aprendizagem um processo mediado culturalmente. Nesse sentido, a
afetividade fortalece as interagdes sociais e favorece a participagcdo da crianga em experiéncias
que contribuem para seu crescimento intelectual e emocional. As relagdes de confianca
construidas com os adultos possibilitam que a crianca se sinta segura para expressar ideias, fazer
perguntas e enfrentar desafios presentes no processo de aprendizagem.

Piaget (1998) também reconhece a importancia da afetividade para o desenvolvimento infantil.
Embora tenha dedicado seus estudos principalmente aos aspectos cognitivos, o autor considera
que os sentimentos e os interesses funcionam como for¢gas motivadoras da agdo humana. Dessa
forma, a aprendizagem nao depende apenas das capacidades intelectuais, mas também da
motivacao e do envolvimento emocional da crianga com as situagdes de aprendizagem. Quando
existe interesse e seguranca afetiva, o processo de construcao do conhecimento torna-se mais

significativo e eficiente.
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Além dos aspectos cognitivos, a afetividade contribui para o desenvolvimento emocional. As
relagbes afetivas estabelecidas na infancia auxiliam na construgdo da autoestima, da
autoconfianca e da capacidade de lidar com sentimentos e emocgdes. Criangas que vivenciam
experiéncias positivas de acolhimento e valorizagdo tendem a desenvolver maior equilibrio
emocional e melhores condigdes para enfrentar desafios e situagées de conflito. Essas
competéncias sdo fundamentais para a formacao de individuos capazes de estabelecer relagoes
saudaveis e participar ativamente da vida social.

No campo social, a afetividade favorece o desenvolvimento da empatia, da cooperag¢ao e do
respeito as diferengas. Ao conviver com outras criangas e adultos em ambientes marcados pelo
didlogo e pela valorizagao das relagcdes humanas, a crianca aprende a compartilhar experiéncias,
compreender diferentes perspectivas e construir vinculos baseados no respeito mutuo. Essas
aprendizagens contribuem para a formacado de cidaddaos mais conscientes, solidarios e
comprometidos com a convivéncia democratica.

Na Educacao Infantil, a promocao da afetividade deve estar presente em todas as praticas
pedagogicas. O acolhimento diario, a escuta atenta, o respeito as individualidades e a
valorizacdo das conquistas das criangas sao atitudes que fortalecem os vinculos afetivos e
favorecem o desenvolvimento integral. O ambiente escolar precisa ser organizado de forma que
as criangas se sintam seguras, respeitadas e estimuladas a participar das atividades propostas,
construindo relagdes positivas com colegas e educadores.

Portanto, a afetividade constitui um elemento indispensavel para o desenvolvimento infantil,
influenciando diretamente a aprendizagem, a socializacdo e a formagao da personalidade. Ao
reconhecer a importancia dos vinculos afetivos na Educacao Infantil, a escola contribui para a
construcdo de experiéncias mais significativas e para a promocadao de uma educagao

comprometida com o desenvolvimento pleno das criangas em todas as suas dimensdes.
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A RELACAO ENTRE AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

A aprendizagem na Educacéo Infantil esta diretamente relacionada as experiéncias vivenciadas pelas
criancas em seus diferentes contextos de convivéncia. Entre os fatores que influenciam esse
processo, a afetividade ocupa lugar de destaque, pois os vinculos estabelecidos entre criancgas,
professores e demais sujeitos do ambiente escolar contribuem significativamente para a construgao
do conhecimento. Dessa forma, compreender a relacdao entre afetividade e aprendizagem é
fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que favoregcam a participagao, a
motivagao e o desenvolvimento integral das criangas.

Durante os primeiros anos de vida, a crianga aprende por meio das interagdes que estabelece com o
ambiente e com as pessoas ao seu redor. Nesse processo, 0s aspectos emocionais influenciam
diretamente a maneira como ela percebe, interpreta e responde as situacbes de aprendizagem.
Quando se sente acolhida, respeitada e valorizada, a crianga demonstra maior confianga para
explorar o ambiente, interagir com o0s colegas e participar das atividades propostas. Em
contrapartida, ambientes marcados por inseguranga, medo ou rejeicdo podem comprometer seu
desenvolvimento e dificultar a construgao de novos conhecimentos.

Segundo Wallon (2007), a afetividade exerce papel fundamental na organizacao da vida psiquica da
crianga, influenciando suas agdes, interesses e comportamentos. Para o autor, emogao e inteligéncia
constituem dimensdes inseparaveis do desenvolvimento humano, atuando de forma integrada no
processo de aprendizagem. Assim, ndo é possivel compreender a constru¢ao do conhecimento sem
considerar a influéncia dos aspectos afetivos presentes nas relagdes estabelecidas pela criancga.

As contribuicbes de Vygotsky (2007) também evidenciam a importancia da afetividade na
aprendizagem. O autor defende que o desenvolvimento ocorre por meio das interagdes sociais e da

mediacao realizada pelos adultos.
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Nesse contexto, a relagado afetiva entre professor e aluno favorece a criagcdo de um ambiente
propicio a aprendizagem, estimulando a curiosidade, a participacdo e o interesse das criangas
pelas atividades desenvolvidas. A confianga estabelecida entre educador e educando fortalece o
processo de mediagao e amplia as possibilidades de desenvolvimento.

Piaget (1998) afirma que a afetividade funciona como elemento motivador da atividade cognitiva.
Embora o conhecimento seja construido por meio da agao da crianga sobre 0 meio, os interesses,
desejos e emocgdes influenciam diretamente sua disposicdo para aprender. Dessa forma, a
motivacao afetiva torna-se indispensavel para que a crianga se envolva nas experiéncias de
aprendizagem e participe ativamente da constru¢ao do conhecimento.

No ambiente escolar, a afetividade manifesta-se em atitudes de acolhimento, respeito, escuta e
valorizagdo das experiéncias infantis. O professor que demonstra interesse pelas necessidades
das criangas, respeita suas individualidades e reconhece seus avangos contribui para o
fortalecimento da autoestima e da confiangca dos alunos. Essas atitudes favorecem a criagdo de
um clima positivo de aprendizagem, no qual as criangas sentem-se encorajadas a expressar
opinides, formular perguntas e enfrentar desafios.

Além de favorecer a aprendizagem cognitiva, a afetividade contribui para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais essenciais para a convivéncia escolar. A capacidade de
compartilhar, cooperar, respeitar regras e lidar com frustragdes €& construida por meio das
interagcOes estabelecidas no cotidiano da Educagado Infantil. Essas experiéncias auxiliam na
formacao de competéncias relacionadas a empatia, ao autocontrole e a resolugdo de conflitos,
aspectos fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) reconhece a importancia das interacdes e
das relagdes afetivas para o desenvolvimento infantil. O documento destaca que as experiéncias
oferecidas na Educacao Infantii devem promover a construgdo de vinculos, o respeito as
diferengcas e a participacdao ativa das criangas nos processos educativos. Dessa forma, a
afetividade torna-se um elemento estruturante das praticas pedagdgicas voltadas a primeira

infancia.
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Outro aspecto relevante refere-se a influéncia da afetividade sobre a motivagao para aprender.
Criangcas que estabelecem relagbes positivas com seus professores e colegas tendem a
demonstrar maior interesse pelas atividades escolares e maior persisténcia diante das
dificuldades. O sentimento de pertencimento ao grupo e a valorizagdo de suas conquistas
fortalecem a autoconfianga e favorecem o desenvolvimento de uma atitude positiva em relagao
a aprendizagem.

Portanto, a relagdo entre afetividade e aprendizagem é inseparavel na Educacao Infantil. Os
vinculos afetivos estabelecidos no ambiente escolar criam condigdes favoraveis para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas, contribuindo para a construcao de
aprendizagens significativas e duradouras. Assim, a valorizacdo da afetividade nas praticas
pedagodgicas representa um importante caminho para a promog¢ado de uma educagao mais

humanizada, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral da crianca.

O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUGCAO DE VINCULOS AFETIVOS E NO PROCESSO
DE APRENDIZAGEM

O professor desempenha papel fundamental na Educacgéao Infantil, ndo apenas como mediador
do conhecimento, mas também como responsavel pela constru¢cdo de vinculos afetivos que
favorecem o desenvolvimento integral das criangas. As relagdes estabelecidas entre educador e
educando influenciam diretamente a forma como a crianga percebe a escola, participa das
atividades pedagogicas e constroi conhecimentos. Nesse sentido, a afetividade constitui um
elemento indispensavel para a criagdo de ambientes educativos acolhedores, seguros e
propicios a aprendizagem.

Na Educagao Infantil, muitas criangcas vivenciam suas primeiras experiéncias de socializagao
fora do ambiente familiar. Esse processo exige adaptagdo a novos espagos, rotinas e relagoes

interpessoais, tornando fundamental a atuagcéao do professor como figura de referéncia afetiva.
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Quando a crianga encontra um ambiente acolhedor e um educador sensivel as suas necessidades,
sente-se mais segura para explorar o ambiente, interagir com os colegas e participar das
experiéncias de aprendizagem propostas.

Segundo Wallon (2007), o desenvolvimento infantil ocorre por meio da integracao entre aspectos
emocionais, sociais e cognitivos. Dessa forma, as relagcdes afetivas estabelecidas com os adultos
possuem papel decisivo na construgdo da personalidade e no desenvolvimento das capacidades
intelectuais da crianga. O professor, ao demonstrar atengao, respeito e cuidado, contribui para a
formacgao da autoestima e da confiancga, elementos fundamentais para o desenvolvimento infantil.
A atuacao docente baseada na afetividade nao significa auséncia de limites ou de intencionalidade
pedagogica. Pelo contrario, envolve a construcdo de relagdes pautadas no respeito mutuo, na
escuta e na valorizagdo das potencialidades de cada crianga. Para Cury (2003), educar é
desenvolver a inteligéncia emocional e promover experiéncias que auxiliem os alunos a
compreender e administrar sentimentos, desafios e conflitos. Nesse contexto, o professor atua
como mediador ndo apenas da aprendizagem académica, mas também do desenvolvimento
humano.

As contribui¢cdes de Vygotsky (2007) reforgam a importancia da mediagao realizada pelo educador
no processo de aprendizagem. O autor destaca que o desenvolvimento ocorre por meio das
interacdes sociais € que o professor possui papel essencial na criacdo de situacdes que
possibilitem avancos cognitivos e emocionais. Quando existe uma relagdo de confianca entre
professor e aluno, a crianga sente-se mais motivada a participar das atividades, expressar duvidas
e enfrentar desafios, ampliando suas possibilidades de aprendizagem.

A escuta sensivel constitui uma das principais caracteristicas da pratica pedagogica baseada na
afetividade. Ouvir as criancas, respeitar seus sentimentos e considerar suas experiéncias contribui

para a constru¢cao de um ambiente democratico e acolhedor. 58
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Essa postura favorece o protagonismo infantil e fortalece os vinculos necessarios para o
desenvolvimento da autonomia e da participacao ativa nos processos educativos.

Outro aspecto relevante refere-se ao acolhimento das diferengas individuais. Cada crianga possui
caracteristicas, ritmos de aprendizagem, interesses e necessidades especificas. O professor que
valoriza essas singularidades contribui para a constru¢ao de uma educacgao inclusiva e respeitosa.
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), as praticas pedagogicas
devem promover o desenvolvimento integral das criangas, considerando suas experiéncias,
potencialidades e formas de expressao.

Além da relacdao com os alunos, o professor também exerce importante influéncia na construcao
das interagdes entre as criangas. Por meio da mediagao de conflitos, do incentivo a cooperagao e
da promogao de atividades coletivas, contribui para o desenvolvimento de valores relacionados ao
respeito, a empatia e a convivéncia democratica. Essas experiéncias fortalecem habilidades
socioemocionais essenciais para a vida em sociedade e para a construgao de relagdes saudaveis.

A formacgao continuada dos professores também se apresenta como um fator importante para o
fortalecimento das praticas pedagogicas fundamentadas na afetividade. O conhecimento sobre
desenvolvimento infantil, inteligéncia emocional e relagbes interpessoais permite que os
educadores atuem de forma mais consciente e eficaz diante dos desafios presentes no cotidiano
escolar. Investir na formacdao docente significa ampliar as possibilidades de construcdo de
ambientes educativos mais humanizados e comprometidos com o bem-estar das criangas.

Diante dessas consideragdes, percebe-se que o professor ocupa posi¢cao central na promog¢ao da
afetividade e na construgcao de aprendizagens significativas na Educacao Infantil. Ao estabelecer
vinculos positivos, acolher as diferencas, respeitar as individualidades e atuar como mediador do
desenvolvimento infantil, o educador contribui para a formagdo de criangas mais seguras,

autdbnomas e participativas.
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Assim, a afetividade consolida-se como um dos pilares fundamentais para a construgdo de uma

educacao de qualidade e para o desenvolvimento integral da crianca.
A PARCERIA ENTRE FAMILIA E ESCOLA NA CONSTRUCAO DA AFETIVIDADE

A construcao da afetividade na infancia ndo ocorre de maneira isolada, mas por meio das relagoes
estabelecidas nos diferentes espacos de convivéncia da crianga. Entre esses espacos, a familia e
a escola ocupam posicao de destaque, pois representam o0s principais ambientes de
desenvolvimento, socializagdo e aprendizagem durante os primeiros anos de vida. Nesse
contexto, a parceria entre familia e escola torna-se essencial para fortalecer os vinculos afetivos e
promover condi¢des favoraveis ao desenvolvimento integral da crianca.

A familia constitui o primeiro grupo social com o qual a crianca estabelece contato. E nesse
ambiente que ocorrem as primeiras experiéncias relacionadas ao afeto, a comunicagcao, a
convivéncia e a construcao da identidade. Os vinculos construidos nesse contexto influenciam
diretamente a forma como a crianga se relaciona com outras pessoas e enfrenta os desafios
presentes em seu cotidiano. Quando a crianga vivencia relagdes baseadas no cuidado, no
respeito e na seguranga emocional, desenvolve maior confianga para explorar o mundo e
participar de novas experiéncias de aprendizagem.

Ao ingressar na Educacgao Infantil, a crianga amplia seu universo social e passa a conviver com
novos adultos e colegas. Esse processo de adaptagao torna a atuagdo conjunta entre familia e
escola ainda mais importante. A continuidade dos vinculos afetivos entre os diferentes contextos
contribui para que a crianga se sinta acolhida e segura diante das mudangas que acompanham
sua insercao no ambiente escolar. Nesse sentido, a comunicagao entre familiares e educadores

favorece a compreensao das necessidades, interesses e particularidades de cada crianga.
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Segundo Oliveira (2019), a parceria entre familia e escola constitui um elemento fundamental
para o desenvolvimento infantil, pois possibilita a construgao de agdes educativas coerentes e
complementares. Quando existe didlogo entre esses dois espacos, tornam-se maiores as
oportunidades de acompanhar o desenvolvimento da crianca, identificar dificuldades e promover
estratégias que favorecam sua aprendizagem e bem-estar emocional.

A participagcdo da familia na vida escolar também contribui para fortalecer o sentimento de
pertencimento da crianga. Quando os responsaveis demonstram interesse pelas atividades
desenvolvidas na escola, acompanham o processo educativo e valorizam as experiéncias de
aprendizagem, a crianga tende a perceber a educagdo como algo importante e significativo. Essa
valorizagao fortalece a autoestima, a motivagcéao e o envolvimento nas atividades pedagogicas.

A escola, por sua vez, deve criar estratégias que favorecam a aproximacao das familias e
estimulem sua participacdo nas acgdes educativas. Reunides, projetos pedagdgicos, eventos
culturais, momentos de acolhimento e canais permanentes de comunicagao constituem
importantes instrumentos para fortalecer essa parceria. Mais do que informar sobre o
desempenho das criangas, esses momentos devem possibilitar a construgcao de relagoes
baseadas no dialogo, na confiangca e na cooperacgao.

Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais.
Dessa forma, quanto mais articuladas forem as relagbes entre os diferentes contextos de
convivéncia da crianca, maiores serdao as oportunidades para a constru¢cdo de aprendizagens
significativas. A atuagcdo conjunta entre familia e escola favorece a criagdo de ambientes
coerentes e acolhedores, nos quais a crianga encontra apoio para desenvolver suas capacidades

cognitivas, emocionais e sociais.
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Outro aspecto relevante refere-se a construgao de valores relacionados ao respeito, a empatia e a
convivéncia democratica. Quando familia e escola compartilham principios educativos semelhantes,
tornam-se mais efetivas as acgbes voltadas para a formacado ética e cidada das criangas. A
valorizagao das relacdes afetivas contribui para o desenvolvimento de atitudes positivas em relagcao
ao outro, fortalecendo a capacidade de dialogo, cooperacao e resolugao de conflitos.

Além disso, a parceria entre familia e escola favorece a identificacao de necessidades especificas
das criangas e possibilita intervencdes mais adequadas diante de situagbes que possam
comprometer seu desenvolvimento. O acompanhamento conjunto permite compreender melhor os
aspectos emocionais, comportamentais e pedagodgicos envolvidos no processo educativo,

fortalecendo as agdes voltadas ao desenvolvimento integral.

Diante dessas consideragdes, torna-se evidente que a parceria entre familia e escola representa um
dos pilares para a construgao da afetividade na Educagao Infantil. A colaboracéao entre esses dois
contextos favorece a criagdo de ambientes seguros, acolhedores e estimulantes, contribuindo para
o desenvolvimento da autoestima, da autonomia e da aprendizagem das criangas. Assim, fortalecer
essa relagcao significa investir em uma educacdo mais humanizada, capaz de promover o
desenvolvimento integral e a formacado de individuos emocionalmente equilibrados, socialmente

participativos e preparados para os desafios da vida em sociedade.

62



T

CONSIDERACOES FINAIS

A afetividade constitui um elemento essencial para o desenvolvimento integral da crianga e para a
construcdo de aprendizagens significativas na Educacdo Infantil. Ao longo deste estudo, foi
possivel compreender que as relagbes afetivas estabelecidas entre criangas, professores,
familiares e demais integrantes da comunidade escolar exercem influéncia direta sobre os
aspectos cognitivos, emocionais, sociais e comportamentais do desenvolvimento infantil.

Dessa forma, a aprendizagem nao pode ser compreendida apenas como um processo intelectual,
mas como uma experiéncia que envolve emocdes, vinculos e interagdes humanas.

A anadlise dos referenciais tedricos evidenciou que a afetividade e a cognicdo sdao dimensdes
interdependentes, atuando de maneira complementar na formagao da crianca. As contribui¢coes
de autores como Wallon, Vygotsky e Piaget demonstram que os vinculos afetivos favorecem a
motivagao, a participagdo, a seguranga emocional e o interesse pelas atividades de
aprendizagem. Quando a crianga se sente acolhida, respeitada e valorizada, amplia suas
possibilidades de explorar o ambiente, construir conhecimentos e desenvolver sua autonomia.
Também foi possivel observar que o professor desempenha papel fundamental na promogéao da
afetividade no contexto escolar. Sua atuacdo como mediador das aprendizagens e das relagdes
interpessoais contribui para a construgao de um ambiente acolhedor, seguro e estimulante. A
escuta sensivel, o respeito as individualidades, a valorizacao das potencialidades e a promocgao de
interacdes positivas representam praticas essenciais para o fortalecimento dos vinculos afetivos e
para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a parceria entre familia e escola. A articulagdo entre esses dois
espacos favorece a construgdo de experiéncias educativas mais consistentes e significativas,
fortalecendo a autoestima, a confianga e o desenvolvimento socioemocional das criangas.
Quando familia e escola atuam de forma colaborativa, ampliam-se as possibilidades de
compreender as necessidades infantis e de promover acdes que contribuam para o

desenvolvimento integral.
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Diante dessas reflexdes, conclui-se que a afetividade deve ocupar lugar central nas praticas
pedagogicas da Educacao Infantil. A construgao de relagbes baseadas no respeito, na empatia, no
acolhimento e na valorizagao das diferencas favorece nao apenas a aprendizagem, mas também a
formacao de individuos mais seguros, autbnomos e preparados para a convivéncia social. Assim,
investir na afetividade significa investir em uma educagdo mais humanizada, inclusiva e
comprometida com o desenvolvimento pleno da crianga.

Portanto, torna-se necessario que educadores, familias e instituicbes escolares reconhegam a
importancia dos vinculos afetivos como elementos estruturantes do processo educativo. A
promocao de ambientes emocionalmente saudaveis e acolhedores contribui para o fortalecimento
das aprendizagens, para o desenvolvimento da cidadania e para a formacéao de sujeitos capazes

de construir relagcdes mais respeitosas e solidarias ao longo de suas vidas.
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O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO INFANTIL: LIMITES, POSSIBILIDADES E
MEDIAGCAO PEDAGOGICA

AUTOR:GLAUCE MOTA DE FRANCA FERREIRA

RESUMO

A insercao das tecnologias digitais na Educacgao Infantil tem provocado debates significativos
acerca de suas contribuigdes para o desenvolvimento integral das criangas. Em uma sociedade
cada vez mais conectada, os recursos tecnologicos passaram a fazer parte do cotidiano infantil,
exigindo que a escola reflita sobre formas adequadas de incorpora-los as praticas pedagogicas. O
objetivo deste estudo € discutir os limites e as possibilidades do uso das tecnologias digitais na
Educacao Infantil, destacando a importéncia da mediagdo pedagogica para garantir experiéncias
educativas significativas. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada em autores que
discutem educacao, infancia e tecnologias, como Vygotsky (2007), Moran (2018), Kenski (2012),
BNCC (2018) e Lévy (1999). Os resultados indicam que as tecnologias digitais podem favorecer a
aprendizagem, a criatividade, a comunicacao e a interacao quando utilizadas de forma planejada
e intencional. Contudo, o uso excessivo ou descontextualizado pode acarretar prejuizos ao
desenvolvimento infantil, especialmente nas dimensdes social, emocional e motora. Conclui-se
que o papel do professor é fundamental para selecionar recursos adequados, promover
experiéncias equilibradas e assegurar que as tecnologias sejam utilizadas como ferramentas
complementares ao processo educativo, respeitando as especificidades da infancia e

contribuindo para a construgéo de conhecimentos significativos.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Tecnologias Digitais; Mediagdo Pedagdgica; Aprendizagem;

Infancia.
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ABSTRACT

The inclusion of digital technologies in Early Childhood Education has generated significant
debates regarding their contributions to children's integral development. In an increasingly
connected society, technological resources have become part of children's daily lives, requiring
schools to reflect on appropriate ways to incorporate them into pedagogical practices. This study
aims to discuss the limits and possibilities of using digital technologies in Early Childhood
Education, highlighting the importance of pedagogical mediation to ensure meaningful
educational experiences. This is a bibliographic study based on authors who discuss education,
childhood, and technologies, such as Vygotsky (2007), Moran (2018), Kenski (2012), BNCC
(2018), and Lévy (1999). The results indicate that digital technologies can promote learning,
creativity, communication, and interaction when used in a planned and intentional manner.
However, excessive or decontextualized use may cause harm to children's development,
particularly in social, emotional, and motor dimensions. It is concluded that the teacher's role is
essential in selecting appropriate resources, promoting balanced experiences, and ensuring that
technologies are used as complementary tools in the educational process, respecting childhood

characteristics and contributing to meaningful knowledge construction.

Keywords: Early Childhood Education; Digital Technologies; Pedagogical Mediation; Learning;

Childhood.
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INTRODUCAO

A expansdo das tecnologias digitais transformou profundamente as formas de comunicacgao,
interacdo e producao do conhecimento na sociedade contemporanea. As criangas, desde muito
cedo, convivem com dispositivos eletronicos, aplicativos, jogos digitais e diferentes recursos
tecnoldgicos, tornando-se participantes de uma cultura digital que influencia seus modos de
aprender e se relacionar com o0 mundo.

Nesse contexto, a Educacao Infantil € desafiada a refletir sobre a presenca das tecnologias no
ambiente escolar, buscando compreender suas potencialidades e seus limites. A discussao nao se
restringe a simples utilizagado de equipamentos tecnoldgicos, mas envolve a construgao de praticas
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral da crianga e promovam experiéncias
educativas significativas.

Segundo Kenski (2012), as tecnologias modificam as formas de ensinar e aprender, exigindo novas
estratégias pedagodgicas e novas competéncias dos educadores. Entretanto, a utilizacdo desses
recursos deve ocorrer de maneira critica e planejada, considerando as necessidades e
especificidades da infancia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia de proporcionar as criangas
experiéncias diversificadas que favorecam a exploracdo, a criatividade, a comunicacdo e a
construcao de conhecimentos, podendo as tecnologias digitais constituir recursos relevantes nesse
processo quando utilizadas adequadamente (BRASIL, 2018).

Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar os limites e as possibilidades das tecnologias
digitais na Educacao Infantil, enfatizando o papel da mediacao pedagogica na construgao de praticas

educativas que integrem inovacgao, desenvolvimento infantil e aprendizagem significativa.
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DESENVOLVIMENTO

AS POSSIBILIDADES DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGCAO INFANTIL

A presenca das tecnologias digitais na Educacao Infantil tem se tornado cada vez mais frequente em
razdo das transformagdes sociais e culturais promovidas pela expansdao das tecnologias da
informacdo e da comunicacao. As criancas da atualidade convivem desde cedo com dispositivos
digitais, como smartphones, tablets, televisores inteligentes e computadores, o que torna necessario
que a escola compreenda essas novas formas de interagao e as incorpore de maneira pedagogica
ao processo educativo.

Quando utilizadas de forma planejada e mediada, as tecnologias digitais podem ampliar as
oportunidades de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e
comunicativo das criangas. Mais do que instrumentos de entretenimento, esses recursos podem ser
empregados como ferramentas que estimulam a curiosidade, a criatividade, a exploracdo e a
construgao do conhecimento.

Segundo Lévy (1999), a cibercultura representa uma nova forma de produgao e compartilhamento
de saberes, permitindo que os individuos participem ativamente da construcdo do conhecimento.
Embora a Educacao Infantil exija cuidados especificos relacionados ao desenvolvimento da crianga,
€ possivel utilizar recursos digitais para promover experiéncias significativas e adequadas a faixa
etaria.

Nesse contexto, a utilizacdo de videos educativos, historias digitais, musicas interativas, aplicativos
pedagogicos e jogos digitais contribui para diversificar as estratégias de ensino. Esses recursos
possibilitam a exploracao de diferentes linguagens, favorecendo o desenvolvimento da oralidade, da
imaginacao, da coordenagao motora e da expressao artistica. Além disso, permitem que as criangas
interajam com conteudos de maneira mais dinamica, despertando maior interesse e participacao nas
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A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca a importéncia de garantir as criangas
experiéncias que promovam a exploragao, a expressao, a comunicag¢ao e o conhecimento de si e
do mundo. Nesse sentido, as tecnologias digitais podem atuar como instrumentos que enriquecem
as praticas pedagogicas, ampliando as possibilidades de acesso a diferentes formas de linguagem
e conhecimento.

Outro aspecto relevante refere-se ao potencial das tecnologias para estimular a criatividade infantil.
Ferramentas digitais voltadas para desenho, producédo de imagens, contagao de historias e criagao
de narrativas permitem que as criangas expressem suas ideias, sentimentos e percepc¢oes de
forma ludica e significativa. Ao produzir conteudos, elas deixam de ser apenas consumidoras de
informacdes e passam a atuar como protagonistas de suas aprendizagens.

De acordo com Vygotsky (2007), o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes
sociais e da mediagao de instrumentos culturais. As tecnologias digitais podem ser compreendidas
como instrumentos culturais contemporaneos que, quando inseridos em situagbes educativas
intencionais, favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Nesse processo, a interagcao
entre professor, criangca e recurso tecnolégico torna-se fundamental para a construcdo de
conhecimentos significativos.

Além disso, os recursos digitais podem contribuir para o desenvolvimento da comunicagédo e da
linguagem. A utilizag&o de historias animadas, videos educativos e aplicativos interativos favorece a
ampliagao do vocabulario, o desenvolvimento da compreensao oral e a construgdo de habilidades
relacionadas a escuta e a expressao verbal. Essas experiéncias sdo particularmente importantes na
Educacao Infantil, etapa em que a linguagem ocupa papel central no desenvolvimento da crianca.
As tecnologias digitais também podem favorecer praticas inclusivas. Recursos de acessibilidade,
como softwares com comandos de voz, imagens ampliadas, legendas e conteudos multimodais,
ampliam as possibilidades de participacao de criangas com diferentes necessidades educacionais.
Dessa forma, a tecnologia pode contribuir para a constru¢cdo de ambientes mais inclusivos e

democraticos, garantindo o acesso ao conhecimento e a aprendizagem.
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Outro beneficio esta relacionado a aproximagao entre escola e familia. Ferramentas digitais
permitem maior comunicagdo entre educadores e responsaveis, possibilitando o
compartilhamento de registros das atividades desenvolvidas, orientagdes pedagogicas e
acompanhamento do desenvolvimento das criancas. Essa parceria fortalece o processo educativo
e contribui para a construgao de uma educa¢ao mais integrada.

Moran (2018, p. 12) ressalta que:

“As tecnologias digitais ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagdo e
compartilhamento em rede, tornando a aprendizagem mais aberta, flexivel e personalizada.”

Essa perspectiva evidencia que os recursos tecnologicos podem enriquecer as experiéncias
educativas quando articulados a metodologias que valorizem a participagao ativa das criangas.
Contudo, seu potencial ndo esta nos equipamentos em si, mas na forma como sao utilizados pelos
educadores para promover aprendizagens significativas.

Portanto, as tecnologias digitais oferecem inumeras possibilidades para a Educagao Infantil,
contribuindo para a diversificagao das praticas pedagogicas, o desenvolvimento de multiplas
linguagens, a promogado da criatividade e o fortalecimento das interagdes. Entretanto, tais
beneficios dependem da atuagdo consciente do professor, do planejamento pedagdgico e da
compreensao de que a tecnologia deve estar a servico do desenvolvimento integral da crianga,
complementando — e nunca substituindo — as experiéncias fundamentais de brincar, interagir e

explorar o mundo.

LIMITES E DESAFIOS DO USO DAS TECNOLOGIAS NA PRIMEIRA INFANCIA

A crescente presenca das tecnologias digitais na vida das criangas tem provocado importantes
reflexdes sobre os desafios relacionados a sua utilizagdo na Educagdo Infantil. Embora esses
recursos oferegcam inumeras possibilidades pedagogicas, sua inser¢ao no contexto educacional
exige cautela, planejamento e conhecimento sobre as caracteristicas do desenvolvimento infantil.
O debate nao se concentra apenas nos beneficios das tecnologias, mas também nos possiveis

impactos decorrentes de seu uso inadequado ou excessivo.
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Um dos principais desafios refere-se ao tempo de exposi¢cao as telas. Durante a primeira infancia,
as criancas encontram-se em uma fase fundamental para o desenvolvimento fisico, cognitivo,
emocional e social. Nessa etapa, experiéncias concretas, brincadeiras, movimentos corporais e
interacbes presenciais sao essenciais para a construcdao de conhecimentos e para o
desenvolvimento das capacidades humanas. Quando o uso de dispositivos digitais ocupa grande
parte do cotidiano infantil, pode ocorrer uma reducdo dessas experiéncias fundamentais,
comprometendo aspectos importantes do desenvolvimento.

Pesquisas na area da infancia tém demonstrado que o excesso de tempo diante das telas pode
influenciar negativamente a qualidade do sono, a capacidade de atencao, o desenvolvimento da
linguagem e as habilidades sociais. Além disso, a diminui¢cdo das atividades fisicas pode contribuir
para o aumento do sedentarismo infantil, gerando impactos na saude e no bem-estar das criangas.
Por essa razdo, especialistas defendem que o uso das tecnologias deve ocorrer de forma
equilibrada e sempre associado a outras experiéncias educativas e recreativas.

Outro limite importante esta relacionado a substituicdo das interacbes humanas pelas interagdes
mediadas por dispositivos digitais. A Educagao Infantil fundamenta-se na convivéncia, na troca de
experiéncias e na construcdo de vinculos afetivos. As relacbes estabelecidas entre criancas,
professores e familiares desempenham papel essencial no desenvolvimento da linguagem, da
empatia, da cooperagdo e da autonomia. Quando a tecnologia assume um papel central e
excessivo, existe o risco de enfraquecer oportunidades de interagao social direta, indispensaveis
para o desenvolvimento integral da criangca.Também €& necessario considerar que nem todos os
recursos digitais disponiveis apresentam qualidade pedagogica adequada. Muitos aplicativos, jogos
e conteudos destinados ao publico infantil priorizam estimulos visuais rapidos e repetitivos, sem
objetivos educacionais claros. Nessas situagdes, a tecnologia pode funcionar apenas como
entretenimento, sem contribuir efetivamente para a aprendizagem. Isso evidencia a importéncia de
uma analise criteriosa dos materiais utilizados no ambiente escolar, considerando sua relevancia

pedagogica, adequacao a faixa etaria e potencial educativo. 71
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A formacéao dos professores constitui outro desafio significativo. A integragcao das tecnologias ao
curriculo escolar exige conhecimentos especificos que vao além do dominio técnico dos
equipamentos. O educador precisa compreender como utilizar esses recursos de forma critica e
significativa, articulando-os aos objetivos de aprendizagem e as necessidades das criangas.
Entretanto, muitos profissionais ainda enfrentam dificuldades devido a auséncia de formacao
continuada ou ao acesso limitado a programas de capacitagao voltados para a educacao digital.
Além da formagdo docente, a infraestrutura das instituicbes de ensino também influencia
diretamente a qualidade da utilizacao das tecnologias. Muitas escolas, especialmente as
publicas, enfrentam limitagdes relacionadas a disponibilidade de equipamentos, acesso a
internet e manutencado dos recursos tecnolégicos. Essas dificuldades podem comprometer a
implementacdo de propostas pedagodgicas inovadoras e ampliar desigualdades educacionais
entre diferentes contextos sociais.

Outro aspecto que merece atengdo € a questdao da seguranga digital. Embora as criangas da
Educacao Infantil utilizem tecnologias geralmente sob supervisdo de adultos, € fundamental que
a escola e as familias desenvolvam praticas de protecao relacionadas ao uso da internet e de
dispositivos digitais. A exposi¢ao a conteudos inadequados, a coleta indevida de dados e os
riscos associados aos ambientes virtuais exigem cuidados permanentes por parte dos
responsaveis e educadores.

Também se destaca a necessidade de preservar a esséncia da infancia no contexto educacional.
O brincar livre, a exploragao dos espacos, o contato com a natureza, as atividades artisticas e as
experiéncias sensoriais continuam sendo elementos fundamentais para o desenvolvimento
infantil. A incorporacao das tecnologias ndao deve reduzir ou substituir essas vivéncias, mas
complementa-las de forma equilibrada e contextualizada. O desafio consiste em integrar os
recursos digitais sem comprometer experiéncias que favorecem a imaginagao, a criatividade e

as relagdes humanas.
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Outro ponto relevante refere-se as desigualdades de acesso as tecnologias. Embora muitas criangas
tenham contato frequente com dispositivos digitais em casa, outras vivem em contextos marcados
pela exclusao digital. Essa realidade evidencia a importancia de politicas publicas voltadas para a
democratizagdo do acesso as tecnologias e para a redugdo das desigualdades educacionais. A
escola pode desempenhar papel importante nesse processo, oferecendo oportunidades de acesso e
aprendizagem digital de maneira inclusiva e equitativa.

Diante desses desafios, torna-se evidente que a utilizacdo das tecnologias digitais na Educacao
Infantil requer equilibrio, intencionalidade pedagogica e constante reflexdo. O potencial educativo
desses recursos depende da forma como sdo incorporados as praticas escolares e da capacidade
dos educadores de promover experiéncias que valorizem tanto as inovagdes tecnoldgicas quanto as
necessidades proprias da infancia. Assim, os limites das tecnologias ndo devem ser compreendidos
como impedimentos para sua utilizagdo, mas como aspectos que exigem atengao para que seu uso

contribua efetivamente para o desenvolvimento integral das criancgas.

A MEDIACAO PEDAGOGICA COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL PARA O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO INFANTIL

A discussado sobre o uso das tecnologias digitais na Educacgao Infantil ndo pode ser limitada a
presenca de equipamentos tecnoldgicos no ambiente escolar. O aspecto mais relevante nesse
processo € a forma como esses recursos sao utilizados pedagogicamente. Nesse contexto, a
mediagao pedagdgica assume papel central, pois € por meio da atuagao intencional do professor
que as tecnologias se transformam em instrumentos capazes de favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil.

A mediacdo pedagogica pode ser compreendida como o conjunto de acdes realizadas pelo
educador para orientar, estimular e acompanhar o processo de construgdo do conhecimento. Na
Educacao Infantil, essa mediacdao torna-se ainda mais importante devido as especificidades da
infancia, periodo marcado pela descoberta do mundo, pela curiosidade, pelas brincadeiras e pelas

interagdes sociais.
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Assim, as tecnologias digitais devem ser inseridas em praticas educativas que respeitem essas
caracteristicas e contribuam para o desenvolvimento integral da crianga.

Segundo Vygotsky (2007), o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ocorre por meio
das interagdes sociais e da mediacao realizada por individuos mais experientes. A aprendizagem
nao acontece de forma isolada, mas por meio da relacao entre a crianga, os conhecimentos culturais
e 0s sujeitos que participam de seu processo educativo. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais
podem atuar como instrumentos mediadores, desde que sejam utilizadas em situacdes pedagogicas
planejadas e orientadas pelo professor.

O educador desempenha a funcao de selecionar recursos adequados as necessidades e aos
interesses das criangas, considerando sua faixa etaria, nivel de desenvolvimento e objetivos de
aprendizagem. Essa selecao exige uma analise cuidadosa dos materiais digitais disponiveis, uma vez
que nem todos os aplicativos, jogos ou plataformas apresentam qualidade pedagdgica suficiente
para contribuir efetivamente para o desenvolvimento infantil. A escolha dos recursos deve priorizar
experiéncias que estimulem a criatividade, a investigagao, a resolugao de problemas, a comunicagao
e a participacgao ativa das criangas.

Além da selegcdo dos recursos, cabe ao professor organizar situagdes de aprendizagem que
integrem as tecnologias as demais experiéncias educativas. As atividades digitais nao devem ocorrer
de maneira isolada ou desconectada do curriculo, mas articuladas as brincadeiras, as interagdes, as
praticas artisticas, as experiéncias corporais e aos projetos pedagogicos desenvolvidos na
instituicdo. Dessa forma, a tecnologia passa a ser compreendida como um recurso complementar,
capaz de enriquecer as experiéncias de aprendizagem sem substituir as vivéncias essenciais da
infancia.A mediacao pedagogica também envolve o estimulo a participagao ativa das criangas. Em
vez de utilizar as tecnologias apenas para transmissdao de conteudos, o professor pode criar
situacbes em que os alunos explorem, investiguem, fagcam perguntas, construam hipéteses e
produzam conhecimentos. Essa abordagem favorece o protagonismo infantil e contribui para o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do pensamento critico desde os primeiros anos de

escolarizagao.
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Outro aspecto importante refere-se a construcao de experiéncias colaborativas. As tecnologias
digitais podem favorecer atividades realizadas em grupo, promovendo o dialogo, a cooperagao e a
troca de ideias entre as criancas. Nessas situacdes, o professor atua como mediador das
interacdes, incentivando o respeito as diferengas, a escuta dos colegas e a construcao coletiva de
solugdes para os desafios propostos.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca que a Educacao Infantil deve
assegurar os direitos de aprendizagem relacionados a convivéncia, a participagao, a exploragao, a
expressao, ao brincar e ao conhecimento de si. A utilizagao das tecnologias digitais deve estar
alinhada a esses principios, contribuindo para ampliar as oportunidades de aprendizagem sem
comprometer as experiéncias fundamentais que caracterizam a infancia. A mediagcao pedagogica
€ 0 elemento que garante essa articulagao entre inovagao tecnologica e desenvolvimento infantil.
A relacado entre escola e familia também constitui uma dimensao importante da mediacao
pedagogica. Considerando que as criangas utilizam tecnologias tanto em ambientes escolares
quanto domésticos, torna-se necessario estabelecer um didlogo constante entre educadores e
responsaveis. O compartilhamento de orientagdes sobre o uso adequado dos recursos digitais
pode contribuir para a construgdo de praticas mais equilibradas e coerentes, favorecendo o
desenvolvimento saudavel das criangas.

Outro desafio enfrentado pelos professores esta relacionado a necessidade de formacgao
continuada. A rapida evolugao das tecnologias exige atualizacado permanente dos profissionais da
educacgao para que possam compreender as potencialidades e limitagdes dos recursos digitais
disponiveis. A formacado docente deve contemplar nao apenas aspectos técnicos, mas também
reflexdes pedagdgicas, éticas e metodoldgicas relacionadas ao uso das tecnologias na Educacao
Infantil.

Nesse cenario, o professor deixa de ser um simples transmissor de informagdes e assume o papel
de facilitador, orientador e organizador das experiéncias de aprendizagem. Sua fungéo consiste
em criar ambientes educativos que favorecam a participacao das criangcas, a construcao de
conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias necessarias para a vida em uma sociedade
cada vez mais digitalizada. A tecnologia, por si s6, ndo garante aprendizagem; € a acao
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Portanto, a mediacdo pedagodgica representa o principal fator para que as tecnologias digitais
contribuam efetivamente para a Educacgado Infantil. Quando orientadas por objetivos claros,
fundamentadas em praticas pedagdgicas significativas e articuladas as necessidades das criancas,
as tecnologias podem enriquecer o processo educativo, ampliar oportunidades de aprendizagem e
favorecer o desenvolvimento integral. Dessa forma, a atuagcao consciente e critica do professor
torna-se indispensavel para que os recursos digitais sejam utilizados de maneira ética, equilibrada e
educativa, fortalecendo o papel da escola na formacao das criangas para os desafios do mundo

contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS

O avango das tecnologias digitais tem provocado profundas transformagdes na sociedade
contemporanea, influenciando as formas de comunicacgao, interacao e constru¢ao do conhecimento.
Nesse contexto, a Educacéo Infantil € desafiada a repensar suas praticas pedagodgicas, considerando
que as criangas estdao cada vez mais inseridas em uma cultura digital desde os primeiros anos de
vida. Assim, torna-se necessario compreender como 0s recursos tecnoldgicos podem ser
incorporados ao ambiente escolar de maneira que contribuam efetivamente para o desenvolvimento
infantil e para a aprendizagem significativa.

Ao longo deste estudo, foi possivel observar que as tecnologias digitais apresentam inumeras
possibilidades para a Educacao Infantil. Quando utilizadas de forma planejada e intencional, podem
favorecer a criatividade, a comunicagdao, a curiosidade, a investigagdo e a construgdo do
conhecimento. Recursos como jogos educativos, histérias digitais, videos interativos e aplicativos
pedagogicos ampliam as experiéncias de aprendizagem e possibilitam o desenvolvimento de

multiplas linguagens, tornando o processo educativo mais dinamico e participativo. 76
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Entretanto, também foram identificados limites e desafios relacionados a utilizacdo desses
recursos. O uso excessivo de telas, a substituicado de experiéncias concretas por atividades digitais,
a reducao das interagdes sociais presenciais, a falta de formagao adequada dos professores e as
desigualdades de acesso as tecnologias sdo aspectos que exigem atencdo por parte das
instituicbes educacionais, das familias e dos gestores publicos. Esses fatores demonstram que a
simples presencga da tecnologia nao garante melhorias na aprendizagem nem no desenvolvimento
infantil.

Nesse cenario, a mediacdo pedagogica destaca-se como elemento fundamental para a utilizagao
adequada das tecnologias digitais na Educacao Infantil. O professor exerce papel essencial ao
selecionar recursos apropriados, organizar experiéncias educativas significativas e promover
interagdes que favoregam a construgao do conhecimento. Sua atuagao garante que a tecnologia
seja utilizada como ferramenta complementar ao processo educativo, sem substituir praticas
fundamentais da infancia, como o brincar, a convivéncia, a exploragao e a interagcdo com o meio.
Conclui-se, portanto, que as tecnologias digitais podem contribuir significativamente para a
Educacao Infantil quando inseridas em propostas pedagdgicas fundamentadas, criticas e alinhadas
as necessidades das criangas. Mais do que incorporar equipamentos ao ambiente escolar, é
necessario desenvolver praticas que valorizem o equilibrio entre inovagdo tecnolégica e
experiéncias humanas, respeitando as especificidades do desenvolvimento infantil. Dessa forma, a
escola podera utilizar os recursos digitais como aliados na promogao de uma educagdo mais
inclusiva, criativa e significativa, preparando as criangas para participar de forma consciente e

responsavel da sociedade contemporanea.
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RESUMO

A construcao de uma educacgao inclusiva constitui um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo,
uma das mais importantes conquistas das politicas educacionais contemporaneas. Nesse
contexto, o conceito de neurodiversidade tem ganhado destaque por reconhecer que diferencas
neurolégicas, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Transtorno do Déficit de Atencéao e
Hiperatividade (TDAH), a dislexia e outras condi¢des, fazem parte da diversidade humana e nao
devem ser compreendidas exclusivamente sob uma perspectiva patologizante. O presente estudo
tem como objetivo discutir a relagcado entre educacgao inclusiva e neurodiversidade, destacando
estratégias pedagogicas que favorecam a participacao, a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos os estudantes em uma perspectiva democratica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica
fundamentada em autores que discutem inclusao, diversidade e praticas pedagogicas, como
Mantoan (2015), Freire (2021), Vygotsky (2007), Serra (2018) e Glat (2007). Os resultados
apontam que a valorizagdo das diferengas, associada a adogado de metodologias flexiveis e
praticas pedagogicas inclusivas, contribui significativamente para a construcdo de ambientes
educacionais mais equitativos. Conclui-se que a educacgao inclusiva exige mudancgas estruturais,
curriculares e atitudinais, promovendo o respeito as singularidades dos estudantes e fortalecendo

o direito a educagao de qualidade para todos.

Palavras-chave: Educagao Inclusiva; Neurodiversidade; Praticas Pedagogicas; Inclusdo Escolar;

Diversidade.
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ABSTRACT

Inclusive education represents one of the greatest challenges and, at the same time, one of the
most important achievements of contemporary educational policies. In this context, the concept
of neurodiversity has gained prominence by recognizing that neurological differences, such as
Autism Spectrum Disorder (ASD), Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD), dyslexia, and
other conditions, are part of human diversity and should not be understood exclusively from a
pathological perspective. This study aims to discuss the relationship between inclusive education
and neurodiversity, highlighting pedagogical strategies that promote participation, learning, and
development for all students within a democratic perspective. This bibliographic research is
based on authors who discuss inclusion, diversity, and pedagogical practices, such as Mantoan
(2015), Freire (2021), Vygotsky (2007), Serra (2018), and Glat (2007). The results indicate that
valuing differences, combined with flexible methodologies and inclusive educational practices,
significantly contributes to the construction of more equitable educational environments. It is
concluded that inclusive education requires structural, curricular, and attitudinal changes,
promoting respect for students' singularities and strengthening the right to quality education for

all.

Keywords: Inclusive Education; Neurodiversity; Pedagogical Practices; School Inclusion;

Diversity.
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva consolidou-se como um importante principio orientador das politicas
educacionais contemporaneas, fundamentada na defesa do direito de todos os individuos ao acesso,
a permanéncia e a aprendizagem no ambiente escolar. Essa perspectiva busca superar modelos
excludentes que historicamente segregaram estudantes considerados diferentes dos padrdes
estabelecidos pela sociedade e pelo sistema educacional.

Nesse cenario, o conceito de neurodiversidade emerge como uma abordagem que reconhece as
diferengcas neuroldgicas como manifestacbes naturais da diversidade humana. Em vez de
compreender condigdes como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH) e os transtornos especificos de aprendizagem apenas sob uma
otica clinica, a neurodiversidade propde a valorizacao das singularidades e potencialidades de cada
individuo.

A escola desempenha papel fundamental na promogado de praticas inclusivas que respeitem as
diferencas e garantam oportunidades equitativas de aprendizagem. Para isso, torna-se necessario
desenvolver estratégias pedagodgicas que considerem as necessidades especificas dos estudantes,
favorecendo sua participagao ativa no processo educativo.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo escolar implica uma transformagédo profunda da cultura, das
praticas e das politicas educacionais, exigindo que a escola se adapte as necessidades dos alunos, e
nao o contrario. Essa mudanca pressupde o reconhecimento da diversidade como elemento
constitutivo da educag¢ao democratica.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a relagao entre educagao inclusiva e
neurodiversidade, destacando estratégias pedagogicas que contribuam para a construcdo de uma

escola democratica, acessivel e comprometida com o desenvolvimento de todos os estudantes.
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EDUCAGCAO INCLUSIVA E NEURODIVERSIDADE: FUNDAMENTOS PARA A CONSTRUGCAO
DE UMA ESCOLA DEMOCRATICA

A educacgao inclusiva representa uma mudanga significativa na forma de compreender o
processo educativo e o papel da escola na sociedade contemporanea. Diferentemente dos
modelos tradicionais, que muitas vezes promoveram a segregacao de estudantes considerados
diferentes dos padrdes estabelecidos, a perspectiva inclusiva defende que todos os individuos
tém direito de aprender juntos, compartilhando os mesmos espacos educativos e participando
ativamente das experiéncias de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a inclusdo nao se limita
ao acesso fisico a escola, mas envolve a garantia de condigdes efetivas para a participagao, o
desenvolvimento e a aprendizagem de todos os estudantes.

A consolidagdo da educacgao inclusiva esta diretamente relacionada aos avangos dos direitos
humanos e a defesa da igualdade de oportunidades. Documentos nacionais e internacionais
passaram a reconhecer que a diversidade € uma caracteristica inerente a condicdo humana e
que os sistemas educacionais devem estar preparados para acolher as diferengas. Dessa forma,
a inclusdo escolar tornou-se um principio fundamental para a construgdo de sociedades mais
justas, democraticas e igualitarias.

Nesse contexto, o conceito de neurodiversidade tem adquirido crescente relevancia nas
discussdes educacionais. O termo surgiu a partir dos movimentos de defesa dos direitos das
pessoas autistas e posteriormente passou a abranger diferentes formas de funcionamento
neuroldgico, incluindo condicdes como Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculia, sindrome de Tourette e outras
caracteristicas neurocognitivas. A perspectiva da neurodiversidade propde compreender essas
diferencas nao como déficits ou anormalidades, mas como variagdes naturais da diversidade

humana.
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Essa abordagem representa uma ruptura com concepgdes exclusivamente médicas que, durante
muito tempo, centraram-se nas limitagdes dos individuos. Ao reconhecer a diversidade neuroldgica
como parte da pluralidade humana, a neurodiversidade contribui para a valorizagao das
potencialidades dos estudantes e para a construgao de praticas educacionais mais inclusivas e
respeitosas. Isso nao significa ignorar as necessidades especificas de apoio, mas compreender que
tais necessidades devem ser atendidas sem comprometer a dignidade, a autonomia e a participagao
social dos individuos.

De acordo com Mantoan (2015), a educacgao inclusiva exige uma transformacao profunda da escola,
envolvendo mudangas nas praticas pedagogicas, na organizagao curricular e nas relagdes
estabelecidas no ambiente educacional. A autora destaca que a inclusao ndo consiste em adaptar o
estudante ao sistema escolar, mas em transformar a escola para que ela seja capaz de atender a
diversidade de seus alunos. Essa perspectiva reforca a necessidade de superar modelos
educacionais homogéneos que desconsideram as diferengas individuais.

A valorizagdo da neurodiversidade também encontra respaldo nas contribuicdes de Vygotsky (2007),
que compreende o desenvolvimento humano como um processo social e cultural. Para o autor, as
aprendizagens sao construidas por meio das interagdes estabelecidas com o ambiente e com outras
pessoas. Sob essa otica, as diferengas ndo devem ser vistas como barreiras intransponiveis, mas
como caracteristicas que exigem diferentes formas de mediacdo pedagdgica para favorecer o
desenvolvimento e a aprendizagem.

A construcao de uma escola democratica passa pelo reconhecimento de que cada estudante possui
formas particulares de perceber, interpretar e interagir com o mundo. Alguns alunos aprendem
melhor por meio de recursos visuais, outros necessitam de experiéncias praticas, enquanto alguns
demandam maior tempo para processar informacdes ou organizar suas respostas. Compreender
essas diferencas é fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que respeitem os
ritmos e estilos de aprendizagem presentes no ambiente escolar.

Além dos aspectos relacionados a aprendizagem, a valorizacao da neurodiversidade contribui para a

promocao de uma cultura de respeito as diferencas.
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Quando a escola reconhece e acolhe a diversidade neuroldgica, cria oportunidades para que
todos os estudantes desenvolvam atitudes de empatia, cooperacao e respeito mutuo. Essas
experiéncias favorecem nao apenas o desenvolvimento académico, mas também a formacgéao
cidada e a construgao de relagdes sociais mais inclusivas.

Outro elemento importante refere-se a necessidade de combater preconceitos e estigmas ainda
presentes na sociedade. Muitas pessoas neurodivergentes enfrentam situagcdes de discriminagao
decorrentes da falta de informacao e da persisténcia de concepgdes equivocadas sobre suas
capacidades. A escola possui papel fundamental na desconstrucao dessas barreiras, promovendo
acoes educativas que valorizem a diversidade e contribuam para a construcao de ambientes mais
acolhedores e inclusivos.

A participagdao da familia também é essencial nesse processo. A colaboragao entre escola e
responsaveis favorece a identificacdo das necessidades dos estudantes e possibilita a construgao
de estratégias que contribuam para seu desenvolvimento. O didlogo constante entre educadores e
familiares fortalece o processo educativo e amplia as possibilidades de inclusao e aprendizagem.
Portanto, compreender os fundamentos da educacéo inclusiva e da neurodiversidade é um passo
indispensavel para a construgado de uma escola verdadeiramente democratica. Ao reconhecer as
diferencas como elementos constitutivos da experiéncia humana, a instituigdo escolar fortalece
seu compromisso com a equidade, a justica social e o direito de todos os estudantes a uma
educacao de qualidade. Mais do que garantir acesso a escola, a inclusdo exige a criacao de
condi¢des que permitam a participacao plena e o desenvolvimento das potencialidades de cada

individuo, respeitando suas singularidades e promovendo uma educagao para todos.

DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES NEURODIVERGENTES NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

A efetivagcdo da educacgéo inclusiva constitui um dos maiores desafios enfrentados pelos sistemas

educacionais contemporaneos.
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Embora avancos significativos tenham sido alcangados por meio de legislagdes, politicas
publicas e movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e de outros
grupos historicamente excluidos, a inclusdo de estudantes neurodivergentes ainda encontra
obstaculos que dificultam sua plena participacao nos processos educativos. Compreender
esses desafios € fundamental para a construgcao de praticas pedagogicas mais equitativas e de
ambientes escolares verdadeiramente inclusivos.

Um dos principais desafios esta relacionado a permanéncia de concepgdes tradicionais sobre
ensino e aprendizagem. Durante muito tempo, a escola foi organizada com base em modelos
padronizados que pressupunham que todos os estudantes aprendiam da mesma forma e no
mesmo ritmo. Essa légica homogeneizadora ainda influencia muitas praticas pedagdgicas,
dificultando o reconhecimento das diferentes formas de aprender e de se desenvolver.
Estudantes neurodivergentes frequentemente apresentam necessidades especificas que
exigem estratégias diferenciadas, flexibilidade curricular e adaptagdes metodoldgicas capazes
de garantir sua participacao efetiva no processo educativo.

Outro aspecto relevante refere-se a insuficiéncia da formacao inicial e continuada dos
professores para atuar em contextos inclusivos. Muitos profissionais da educagao relatam
insegurancga diante das demandas relacionadas ao atendimento de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH), dislexia e
outras condi¢cdes neurodivergentes. Essa realidade evidencia a necessidade de investimentos
em programas de formagcao que promovam conhecimentos sobre inclusdo, desenvolvimento
humano, acessibilidade e praticas pedagogicas diversificadas.

Segundo Glat e Pletsch (2012), a inclusao escolar ndo depende apenas da matricula do
estudante na escola regular, mas da criacao de condicdes pedagodgicas que favorecam sua
aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, a formagao docente representa um elemento
essencial para a construgdo de ambientes educacionais capazes de responder as
necessidades da diversidade presente nas salas de aula.

As Dbarreiras atitudinais também constituem um desafio significativo. Muitas vezes,
preconceitos, esteredtipos e expectativas reduzidas em relacao as capacidades dos estudantes
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Outro desafio refere-se a organizacao curricular. Em muitos contextos educacionais, os curriculos
permanecem excessivamente rigidos e centrados em padrdes unicos de desempenho. Essa
estrutura dificulta a implementacao de praticas inclusivas, uma vez que nem todos os estudantes
apresentam as mesmas formas de aprender, comunicar-se ou demonstrar conhecimentos. A
flexibilizagdo curricular torna-se fundamental para possibilitar diferentes percursos de
aprendizagem, respeitando as caracteristicas individuais e garantindo a participacdo de todos os
alunos.

A avaliacdo da aprendizagem também merece atengcdo nesse debate. Modelos avaliativos
tradicionais frequentemente priorizam resultados padronizados e desconsideram 0s processos
individuais de desenvolvimento. Para estudantes neurodivergentes, avaliagdes inflexiveis podem
nao refletir adequadamente suas capacidades e potencialidades. Dessa forma, torna-se necessario
adotar praticas avaliativas diversificadas, continuas e formativas, que valorizem o progresso
individual e considerem diferentes formas de expressao do conhecimento.

As condicdes estruturais das instituicdes de ensino representam outro fator relevante. Embora a
inclusdo seja frequentemente associada as praticas pedagodgicas, aspectos relacionados a
infraestrutura escolar também influenciam diretamente a qualidade da participacao dos estudantes.
Ambientes inadequados, excesso de estimulos sensoriais, auséncia de recursos pedagodgicos
acessiveis e limitacbes no atendimento especializado podem dificultar a aprendizagem e o bem-
estar de estudantes neurodivergentes. Assim, a promog¢ao da inclusao exige investimentos que
garantam condigdes fisicas e materiais adequadas para todos.

A relacao entre escola e familia constitui igualmente um elemento essencial para o sucesso dos
processos inclusivos. A comunicagdo constante entre educadores e responsaveis permite uma
melhor compreensao das necessidades dos estudantes e favorece a construcdao de estratégias

conjuntas para apoiar seu desenvolvimento.
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No entanto, nem sempre essa parceria ocorre de forma efetiva, seja por dificuldades de
comunicacao, falta de tempo ou divergéncias de expectativas. O fortalecimento desse vinculo é
fundamental para a construgao de praticas educativas mais coerentes e eficazes.

Além disso, a inclusdo escolar requer a atuacado articulada de diferentes profissionais, como
psicopedagogos, psicologos, fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O trabalho colaborativo entre esses profissionais e
os professores possibilita uma compreensdo mais ampla das necessidades dos estudantes e
contribui para a elaboracao de estratégias pedagogicas mais adequadas. Entretanto, em muitos
sistemas educacionais, a auséncia ou insuficiéncia desses servigos limita o suporte oferecido as
escolas.

Outro desafio importante esta relacionado a necessidade de promover a participagcdo social dos
estudantes neurodivergentes. A inclusdo ndo pode restringir-se ao acesso aos conteudos
curriculares; ela deve envolver a construgao de relagdes de pertencimento, amizade e convivéncia.
Criancas e adolescentes precisam sentir-se acolhidos, respeitados e valorizados em sua
singularidade. Para isso, a escola deve desenvolver acdes que estimulem a cooperagao, o respeito
mutuo e a valorizagao das diferengas, contribuindo para a formagado de uma comunidade escolar
mais inclusiva.

Diante desses desafios, torna-se evidente que a construgdo de uma educagao inclusiva demanda
mudancgas que ultrapassam o ambito individual do professor ou do estudante. Trata-se de um
processo coletivo que envolve transformacdes culturais, pedagdgicas, institucionais e sociais. A
superacao das barreiras existentes exige compromisso politico, investimento em formacao,
fortalecimento das politicas publicas e, sobretudo, o reconhecimento de que a diversidade € uma
caracteristica inerente a condicao humana.

Portanto, a inclusao escolar de estudantes neurodivergentes requer uma visdao ampliada da
educacao, fundamentada nos principios da equidade, da participagcao e do respeito as diferencas.
Ao enfrentar os desafios presentes no contexto educacional, a escola aproxima-se do ideal de uma
educacao democratica, capaz de garantir que todos os estudantes tenham oportunidades reais de

aprender, desenvolver-se e participar plenamente da vida escolar e social.

88



T

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao inclusiva constitui um compromisso ético, social e pedagdgico com a garantia do direito
a educacao para todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas, necessidades ou
formas de aprendizagem. Nesse contexto, a compreensdo da neurodiversidade representa um
avango significativo ao reconhecer que as diferengas neuroldgicas fazem parte da diversidade
humana e devem ser respeitadas e valorizadas no ambiente escolar. Essa perspectiva contribui para
a superacao de concepcdes excludentes e fortalece a construgdo de praticas educacionais mais
democraticas e equitativas.

Ao longo deste estudo, observou-se que a inclusao de estudantes neurodivergentes exige mais do
que o acesso a escola regular. E necessario assegurar condicdes efetivas de participacao,
aprendizagem e desenvolvimento, por meio de praticas pedagogicas flexiveis, curriculos adaptaveis
e estratégias que considerem as singularidades de cada estudante. A valorizacdo das
potencialidades individuais, associada ao respeito as diferencgas, constitui um elemento fundamental
para a promog¢ao de uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Também foi possivel identificar que diversos desafios ainda permeiam a realidade educacional, entre
eles a insuficiéncia da formagao docente, as barreiras atitudinais, a rigidez curricular, as limitagdes
estruturais das instituicoes de ensino e a necessidade de fortalecer a parceria entre escola, familia e
profissionais especializados. Esses fatores demonstram que a inclusdao nao depende exclusivamente
da atuagao do professor, mas de um esforgo coletivo envolvendo toda a comunidade escolar e as
politicas publicas educacionais.

Nesse cenario, a escola assume papel central na construgdgo de uma cultura de respeito a
diversidade e de promocgao da igualdade de oportunidades. Ao reconhecer e acolher diferentes
formas de aprender, comunicar-se e interagir com o mundo, a instituicdo educacional contribui para
o desenvolvimento académico, social e emocional de todos os estudantes. Além disso, favorece a
formacdo de cidadaos mais conscientes, empaticos e comprometidos com os principios da

convivéncia democratica.
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E necessario assegurar condicdes efetivas de participacéo, aprendizagem e desenvolvimento,
por meio de praticas pedagodgicas flexiveis, curriculos adaptaveis e estratégias que considerem as
singularidades de cada estudante. A valorizagdo das potencialidades individuais, associada ao
respeito as diferengas, constitui um elemento fundamental para a promog¢ao de uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

Também foi possivel identificar que diversos desafios ainda permeiam a realidade educacional,
entre eles a insuficiéncia da formagao docente, as barreiras atitudinais, a rigidez curricular, as
limitacdes estruturais das instituicdes de ensino e a necessidade de fortalecer a parceria entre
escola, familia e profissionais especializados. Esses fatores demonstram que a inclusdo nao
depende exclusivamente da atuagao do professor, mas de um esfor¢o coletivo envolvendo toda a
comunidade escolar e as politicas publicas educacionais.

Nesse cenario, a escola assume papel central na construcdao de uma cultura de respeito a
diversidade e de promoc¢ao da igualdade de oportunidades. Ao reconhecer e acolher diferentes
formas de aprender, comunicar-se e interagir com o mundo, a instituicdo educacional contribui
para o desenvolvimento académico, social e emocional de todos os estudantes. Além disso,
favorece a formacao de cidadaos mais conscientes, empaticos e comprometidos com os

principios da convivéncia democratica.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO, SOCIAL E
EMOCIONAL DAS CRIANCAS

AUTOR: JANE MARQUES OLIVEIRA DE ASSIS

RESUMO

A literatura infantil ocupa um lugar de destaque no processo de formacao das criangas,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e cultural.
Por meio das historias, dos contos, das poesias e das narrativas ilustradas, as criancas tém a
oportunidade de ampliar sua compreensao do mundo, desenvolver a imaginagao, enriquecer o
vocabulario e construir valores essenciais para a convivéncia em sociedade. O contato com a
literatura desde os primeiros anos de vida favorece a formacao de leitores criticos e autbnomos,
além de estimular a criatividade, a sensibilidade e a capacidade de interpretacdao. O presente
artigo tem como objetivo analisar a importancia da literatura infantil para o desenvolvimento
integral das criancas, destacando suas contribuicdes para a aprendizagem, para a construcao da
identidade e para o desenvolvimento socioemocional. Trata-se de uma pesquisa bibliografica
fundamentada em autores como Coelho (2000), Abramovich (2006), Bettelheim (2019), Vygotsky
(2007), Freire (2011) e Zilberman (2003). Os resultados apontam que a literatura infantil constitui
uma ferramenta pedagogica indispensavel para a promog¢ao da aprendizagem significativa e para
a formagao humana. Conclui-se que a valorizagdo da leitura literaria na infancia deve ser uma
responsabilidade compartilhada entre escola, familia e sociedade, garantindo as criangas

experiéncias que favoregcam seu desenvolvimento integral.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Desenvolvimento Infantil; Leitura; Formacdo de Leitores;

Educacao.
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ABSTRACT

Children's literature plays a prominent role in the educational process, significantly contributing
to children's cognitive, social, emotional, and cultural development. Through stories, fairy tales,
poems, and illustrated narratives, children have the opportunity to broaden their understanding
of the world, develop imagination, enrich vocabulary, and build essential values for social
interaction. Contact with literature from an early age promotes the formation of critical and
autonomous readers while stimulating creativity, sensitivity, and interpretative skills. This article
aims to analyze the importance of children's literature for children's integral development,
highlighting its contributions to learning, identity construction, and socio-emotional development.
This bibliographic research is based on authors such as Coelho (2000), Abramovich (2006),
Bettelheim (2019), Vygotsky (2007), Freire (2011), and Zilberman (2003). The results indicate
that children's literature is an indispensable pedagogical tool for promoting meaningful learning
and human development. It is concluded that valuing literary reading in childhood should be a
shared responsibility among schools, families, and society, ensuring experiences that foster

children's integral development.

Keywords: Children's Literature; Child Development; Reading; Reader Formation; Education.
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INTRODUCAO

A literatura infantil constitui uma importante ferramenta para o desenvolvimento integral das
criangas, desempenhando papel fundamental na construgdo de conhecimentos, valores e
experiéncias que contribuem para a formagcao humana. Desde os primeiros anos de vida, o contato
com historias, contos, fabulas, poemas e narrativas possibilita que as criangas ampliem sua
compreensao sobre si mesmas, sobre os outros e sobre 0 mundo que as cerca.

A infancia € um periodo marcado por descobertas, curiosidades e intensa construgdo de
significados. Nesse contexto, a literatura oferece oportunidades de vivenciar diferentes experiéncias
por meio da imaginagao, da fantasia e da linguagem. As histérias permitem que as criangas
explorem sentimentos, compreendam situagées diversas e desenvolvam habilidades relacionadas a
comunicacao, a criatividade e ao pensamento critico.

Segundo Abramovich (2006), ouvir histérias € uma das experiéncias mais significativas para a
formacao do leitor, pois desperta o interesse pela leitura e favorece o desenvolvimento da
imaginacao. Além disso, a literatura infantil contribui para a ampliagcdo do vocabulario, para o
desenvolvimento da linguagem e para a construgdo de competéncias necessarias a aprendizagem
escolar.

A importancia da literatura infantil também esta relacionada a formacao de valores sociais e
emocionais. Ao entrar em contato com personagens, conflitos e diferentes contextos narrativos, as
criancas aprendem a compreender emocoes, respeitar diferencas e desenvolver atitudes de empatia
e solidariedade. Dessa forma, a literatura torna-se um recurso essencial para o desenvolvimento
socioemocional e para a constru¢cao da cidadania.

Diante dessa realidade, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da literatura
infantil no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas, destacando suas
contribuicdes para a aprendizagem, para a formacao de leitores e para o desenvolvimento integral

na infancia.
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LITERATURA INFANTIL E DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A literatura infantii desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo das
criangas, constituindo-se como uma importante ferramenta para a construgdo do conhecimento e
para o desenvolvimento de habilidades essenciais a aprendizagem. Desde os primeiros anos de
vida, o contato com histérias, contos, poesias e diferentes géneros literarios proporciona
experiéncias que favorecem o desenvolvimento da linguagem, da imaginagcao, da memoria, da
atencao e do pensamento critico. Nesse sentido, a literatura ndo deve ser compreendida apenas
como uma atividade recreativa, mas como um recurso educativo capaz de contribuir
significativamente para a formagao intelectual da criancga.

O desenvolvimento cognitivo esta relacionado a capacidade de compreender, interpretar,
organizar e utilizar informagdes para interagir com o mundo. Durante a infancia, as criangas
encontram-se em constante processo de construgao de conhecimentos, explorando o ambiente
por meio das interagdes sociais e das experiéncias vivenciadas. A literatura infantil amplia essas
possibilidades ao apresentar diferentes situagdes, personagens, culturas e formas de
compreender a realidade. Por meio das narrativas, a crianga desenvolve sua capacidade de
pensar, imaginar e estabelecer relagcdes entre os acontecimentos apresentados nas histérias e
suas proprias vivéncias.

Um dos principais beneficios da literatura infantil para o desenvolvimento cognitivo refere-se a
ampliagdo da linguagem. O contato frequente com textos literarios possibilita 0 enriquecimento
do vocabulario, o aprimoramento da comunicagao oral e o desenvolvimento da compreensao
linguistica. Ao ouvir ou ler historias, as criangas entram em contato com novas palavras,
expressdes e estruturas textuais que contribuem para o aperfeicoamento de suas habilidades
comunicativas. Esse processo favorece nao apenas o desenvolvimento da oralidade, mas também
a aprendizagem da leitura e da escrita.

De acordo com Vygotsky (2007), a linguagem ocupa papel central no desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores, uma vez que possibilita a organizagcdo do pensamento e a

construg¢ao de conhecimentos.
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Sob essa perspectiva, a literatura infantil atua como um instrumento mediador que amplia as
oportunidades de aprendizagem e favorece a interagcdo da criangca com diferentes formas de
expressao e significagdo. Quanto mais diversificadas forem as experiéncias literarias oferecidas as
criangas, maiores serao as possibilidades de desenvolvimento de suas capacidades cognitivas.
Outro aspecto relevante diz respeito ao estimulo a imaginagdo e a criatividade. As narrativas
literarias permitem que as criangas criem imagens mentais, construam hipéteses e explorem
diferentes possibilidades de interpretacdo. Ao acompanhar as aventuras dos personagens e 0s
acontecimentos das historias, elas exercitam sua capacidade de imaginar cenarios, resolver
problemas e criar novos significados. Essas experiéncias fortalecem o pensamento criativo e
favorecem o desenvolvimento da autonomia intelectual.

A literatura infantil também contribui para o desenvolvimento da memoaria e da atengao. Durante a
escuta ou leitura de uma histéria, a crianga precisa acompanhar a sequéncia dos acontecimentos,
recordar informacdes apresentadas anteriormente e estabelecer conexdes entre diferentes
elementos narrativos. Esse exercicio favorece habilidades cognitivas importantes para a
aprendizagem escolar, como concentragao, organizacao mental e compreensao textual.

Além disso, a leitura literaria estimula a formagao do pensamento simbdlico, aspecto fundamental no
desenvolvimento infantil. Ao compreender que personagens, objetos e acontecimentos podem
representar ideias e significados mais amplos, a crianca amplia sua capacidade de abstracao e
interpretacdo. Essa habilidade é essencial para o desenvolvimento da leitura, da escrita, da
matematica e de outras areas do conhecimento que exigem raciocinio simbdalico.

Segundo Coelho (2000), a literatura infantil constitui um instrumento de formagao intelectual e
cultural, pois possibilita que a crianga compreenda diferentes aspectos da realidade por meio da
fantasia e da imaginacao. As histérias permitem o contato com experiéncias humanas variadas,
favorecendo a ampliagao do repertorio cultural e o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
analise, a interpretacao e a reflexao.

Outro beneficio importante esta relacionado ao desenvolvimento do pensamento critico. Ao entrar
em contato com diferentes narrativas, a crianca aprende a formular perguntas, comparar situagoes,

identificar problemas e construir opinides sobre os acontecimentos apresentados.
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Essas experiéncias contribuem para a formacéao de individuos mais reflexivos e capazes de analisar
a realidade de forma critica e consciente.

A literatura infantil também favorece a curiosidade e o interesse pelo conhecimento. Muitas
historias abordam temas relacionados a natureza, a cultura, a ciéncia, aos valores sociais e as
relagcbes humanas, despertando questionamentos e incentivando a busca por novas informacgodes.
Dessa forma, a leitura contribui para a construgdo de uma postura investigativa e para o
desenvolvimento do prazer em aprender.

No contexto escolar, a literatura infantii desempenha papel estratégico na promogao de
aprendizagens significativas. Quando mediada adequadamente pelo professor, a leitura torna-se
uma experiéncia capaz de integrar diferentes areas do conhecimento, estimular a participagao dos
estudantes e favorecer a construgdo coletiva de saberes. A contagdo de historias, as rodas de
leitura, as dramatizagdes e as atividades de interpretacao constituem praticas pedagogicas que
potencializam os beneficios cognitivos da literatura.

Portanto, a literatura infantil representa um recurso indispensavel para o desenvolvimento cognitivo
das criancas. Ao favorecer a ampliacao da linguagem, estimular a imaginacao, fortalecer a
memoria, desenvolver o pensamento simbodlico e promover a formagao critica, a leitura contribui de
maneira significativa para a construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento integral da
crianca. Assim, investir em praticas de incentivo a leitura desde os primeiros anos de vida significa
oferecer oportunidades valiosas para a formacdo de sujeitos mais criativos, autbnomos e

preparados para compreender e transformar a realidade em que vivem.

CONTRIBUICOES DA LITERATURA INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO SOCIAL E
EMOCIONAL

A literatura infantil exerce uma influéncia significativa no desenvolvimento social e emocional das
criangas, uma vez que possibilita o contato com diferentes experiéncias humanas, sentimentos,
valores e formas de convivéncia. Por meio das historias, as criangcas tém a oportunidade de
compreender melhor suas préprias emogdes, desenvolver a empatia e construir relagcbes mais
saudaveis com as pessoas ao seu redor. Dessa forma, a literatura ultrapassa sua funcao de

entretenimento e assume um importante papel na formacao integral do individuo.
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Durante a inféncia, as criangcas estdo em processo de construgcdo de sua identidade e de
compreensao do mundo social. Nesse periodo, as narrativas literarias oferecem modelos de
comportamento, situacdes de conflito e experiéncias que auxiliam na interpretacao da realidade.
Ao acompanhar as trajetérias dos personagens, as criangas podem identificar-se com seus
desafios, medos, alegrias e conquistas, desenvolvendo maior capacidade de compreender
sentimentos e emogodes tanto em si mesmas quanto nos outros.

A literatura infantil contribui para o desenvolvimento da inteligéncia emocional ao proporcionar
experiéncias simbolicas que auxiliam as criangas a lidar com situagdes do cotidiano. Questdes
relacionadas ao medo, a tristeza, a amizade, a perda, a solidariedade, a coragem e ao respeito
sao frequentemente abordadas nas histdrias infantis, permitindo que os leitores reflitam sobre
essas experiéncias em um ambiente seguro e acolhedor. Essa vivéncia simbdlica favorece a
construgcao de recursos emocionais importantes para enfrentar desafios reais ao longo da vida.
Segundo Bettelheim (2019), os contos de fadas desempenham papel fundamental no
desenvolvimento psicoldgico infantil, pois abordam conflitos universais presentes na experiéncia
humana. Ao entrar em contato com narrativas que envolvem dificuldades, superacdes e
transformacgdes, as criancas encontram referéncias que contribuem para a compreensao de
seus proprios sentimentos e para o fortalecimento de sua seguranga emocional. As histérias
permitem que elas elaborem emoc¢des complexas de maneira simbdlica, favorecendo seu
equilibrio emocional e seu desenvolvimento psiquico.

Outro aspecto relevante refere-se a construgcao da empatia. A leitura literaria possibilita que as
criancas conhecam diferentes perspectivas e compreendam realidades distintas das suas. Ao
acompanhar os pensamentos, sentimentos e experiéncias dos personagens, elas aprendem a
reconhecer a existéncia de diferentes formas de viver, sentir e interpretar o mundo. Esse
exercicio contribui para o desenvolvimento da sensibilidade social e para a valorizagdo da
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Além disso, a literatura infantil favorece a formagao de valores éticos e morais. Muitas narrativas
apresentam situagdes que envolvem escolhas, responsabilidades, justica, honestidade, respeito e
convivéncia. Ao refletir sobre as agdes dos personagens e suas consequéncias, as criangas
desenvolvem a capacidade de analisar comportamentos e compreender principios que orientam a
vida em sociedade. Essa aprendizagem contribui para a constru¢cao da cidadania e para a
formacgéao de individuos mais conscientes de seu papel social.

A convivéncia com diferentes personagens e contextos narrativos também auxilia na redugao de
preconceitos e na valorizagao das diferengas. Historias que abordam temas relacionados a
inclusao, diversidade cultural, respeito as diferencgas e direitos humanos ampliam a compreensao
das criangas sobre a pluralidade existente na sociedade. Dessa forma, a literatura torna-se uma
importante ferramenta para a promog¢ao de uma educacao voltada para a convivéncia democratica
e para o respeito mutuo.

Outro beneficio significativo esta relacionado ao fortalecimento dos vinculos afetivos. Os
momentos de leitura compartilhada entre criangas e adultos criam oportunidades de interacgao,
didlogo e troca de experiéncias. Quando pais, familiares ou professores realizam leituras em
conjunto, estabelecem relagdes de proximidade que favorecem o desenvolvimento emocional e
fortalecem o sentimento de seguranga e pertencimento das criangas. Essas experiéncias positivas
contribuem para a constru¢édo de uma relagéo afetiva com os livros e com a propria pratica da
leitura.

A literatura infantil também auxilia no desenvolvimento das habilidades sociais. Ao observar as
relagdes estabelecidas entre os personagens, as criangas aprendem sobre amizade, cooperacgao,
resolugao de conflitos e convivéncia em grupo. Muitas histdrias apresentam situagdes que exigem
dialogo, respeito e colaboracao, oferecendo modelos que podem ser incorporados as relagdes

sociais vivenciadas no cotidiano escolar e familiar. 99



De acordo com Zilberman (2003), a literatura infantil contribui para a formagao de leitores capazes
de compreender a realidade e posicionar-se diante dela de maneira critica. Esse processo envolve
nao apenas aspectos cognitivos, mas também dimensdes afetivas e sociais que participam da
construgcao da identidade e da consciéncia individual. Ao interpretar historias e refletir sobre seus
significados, as criancas desenvolvem maior compreensao de si mesmas e do contexto em que
vivem.

Outro aspecto importante refere-se ao desenvolvimento da autoestima. Historias que valorizam as
diferencas, apresentam personagens diversos e abordam desafios comuns a infancia ajudam as
criangas a reconhecerem suas proprias qualidades e potencialidades. Ao perceberem que outras
pessoas também enfrentam dificuldades e superam obstaculos, elas fortalecem sua autoconfiancga
e sua capacidade de enfrentar situagdes adversas.

No ambiente escolar, a literatura infantil pode ser utilizada como instrumento para promover a
educacao socioemocional. Projetos de leitura, rodas de conversa, dramatizacbes e atividades de
interpretacdao permitem que os estudantes expressem sentimentos, compartilhem experiéncias e
desenvolvam habilidades relacionadas a comunicag¢ao, a empatia e a resolugao de conflitos. Essas
praticas contribuem para a constru¢cdo de um ambiente escolar mais acolhedor, colaborativo e
respeitoso.

Portanto, a literatura infantil desempenha papel essencial no desenvolvimento social e emocional
das criangas. Ao favorecer a compreensao das emocoes, estimular a empatia, promover valores
éticos e fortalecer as relagdes interpessoais, a leitura contribui para a formagao de individuos mais
sensiveis, conscientes e preparados para conviver em sociedade. Assim, investir na literatura
infantil significa promover nao apenas o desenvolvimento intelectual, mas também a formacéao
humana em sua totalidade, reconhecendo a importancia das emocdes e das relagdes sociais na

construcao da identidade e da cidadania.
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O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA FORMACAO DO LEITOR

A formacao de leitores € uma das principais responsabilidades da escola, especialmente nos
primeiros anos da Educacado Infantii e do Ensino Fundamental. Embora a familia exercga
importante influéncia no contato inicial da crianga com os livros, € no ambiente escolar que a
leitura se consolida como pratica sistematica de aprendizagem, descoberta e construgao de
conhecimento. Nesse contexto, o professor assume papel fundamental como mediador entre a
crianca e a literatura, criando oportunidades para que o ato de ler se transforme em uma
experiéncia significativa, prazerosa e formadora.

A formacéao do leitor ndo ocorre de maneira espontanea. Ela depende da criagdo de condigdes
que despertem o interesse pela leitura e promovam o contato frequente com diferentes géneros
literarios. A escola, como espaco privilegiado de aprendizagem, deve proporcionar experiéncias
diversificadas que permitam as criangas explorar livros, ouvir historias, compartilhar
interpretagcdes e desenvolver uma relagao afetiva com a leitura. Quando essas experiéncias sao
planejadas de forma intencional, contribuem para a construgcao de habitos leitores que podem
acompanhar os individuos ao longo de toda a vida.

Segundo Freire (2011), a leitura do mundo precede a leitura da palavra, evidenciando que o
processo de formacao do leitor esta relacionado a capacidade de interpretar a realidade e
atribuir significados as experiéncias vividas. Nessa perspectiva, a leitura ndo deve ser
compreendida apenas como uma habilidade técnica, mas como uma pratica social que
possibilita a compreensao critica do mundo. A literatura infantil contribui significativamente para
esse processo ao apresentar diferentes visdes da realidade, estimular reflexdes e ampliar o
repertorio cultural das criangas.

O professor desempenha papel essencial na mediacdo da leitura. Sua atuagdo vai além da
simples apresentagado dos textos, envolvendo a criacdo de estratégias que despertem a
curiosidade, estimulem a imaginagcao e favoregam a participagdo ativa dos estudantes. A
mediacao pedagdgica possibilita que as criangas estabelecam relagcbes entre as historias e
suas experiéncias pessoais, ampliando a compreensao dos conteudos e fortalecendo o

interesse pela leitura.
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A contagado de historias constitui uma das praticas mais importantes nesse processo. Ao ouvir
narrativas contadas de forma expressiva e envolvente, as criangas desenvolvem habilidades
relacionadas a escuta, a imaginagcdo e a interpretacdo. Além disso, a contagdo de historias
desperta emocgdes, promove o encantamento pelos livros e fortalece os vinculos afetivos entre
professor e alunos. Essa pratica também favorece a ampliagado do vocabulario e o desenvolvimento
da linguagem oral, aspectos fundamentais para a formacao do leitor.

Outro elemento importante refere-se a organizacdo de ambientes leitores dentro da escola.
Espagos como bibliotecas, salas de leitura e cantinhos literarios contribuem para aproximar as
criancas dos livros e incentivar o habito da leitura. Esses ambientes devem ser acolhedores,
acessiveis e diversificados, oferecendo obras adequadas as diferentes faixas etarias e interesses
dos estudantes. Quanto maior o contato das criangas com materiais literarios variados, maiores
serao as possibilidades de desenvolvimento do gosto pela leitura.

A diversidade de géneros literarios também desempenha papel relevante na formagao do leitor.
Contos, fabulas, poesias, parlendas, histérias em quadrinhos, lendas e livros ilustrados oferecem
experiéncias distintas que enriquecem o repertério cultural das criangas. O acesso a diferentes
tipos de textos permite que elas desenvolvam multiplas formas de leitura e ampliem sua
compreensao sobre a riqueza da linguagem e da producéao cultural.

De acordo com Abramovich (2006), ouvir histérias € uma experiéncia fundamental para a formagao
de leitores, pois possibilita o contato com a fantasia, a imaginagdo e o prazer estético
proporcionado pela literatura. A autora destaca que a leitura literaria deve ser vivenciada de forma
prazerosa, sem estar associada exclusivamente a atividades avaliativas ou obrigagcdes escolares.
Quando a leitura € apresentada como fonte de prazer e descoberta, as criangas tendem a

desenvolver uma relagado mais positiva com os livros.
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Além disso, a escola deve promover praticas que incentivem a participagao ativa dos estudantes.
Rodas de leitura, dramatizagdes, recontos de histérias, producado de narrativas e projetos literarios
sao exemplos de atividades que fortalecem o protagonismo infantil e ampliam o envolvimento com
a leitura. Essas experiéncias permitem que as criangas expressem opinides, compartilhem
interpretacdes e desenvolvam habilidades relacionadas a comunicagao e a criatividade.

A parceria entre escola e familia também é fundamental para a formagdo do leitor. Quando os
responsaveis participam das praticas de leitura, acompanham o desenvolvimento das criancas e
valorizam os livros no ambiente familiar, contribuem significativamente para o fortalecimento dos
habitos leitores. Projetos que envolvem empréstimos de livros, momentos de leitura em casa e
participacdo das familias em atividades literarias favorecem a continuidade das experiéncias
leitoras para além dos muros da escola.

Outro aspecto importante refere-se a formagao continuada dos professores. Para atuar como
mediadores da leitura, os educadores precisam desenvolver conhecimentos sobre literatura infantil,
estratégias de incentivo a leitura e metodologias que favorecam a participacao dos estudantes. A
atualizacao constante contribui para a ampliagao das praticas pedagogicas e para a construcao de
experiéncias leitoras mais significativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca a importéncia de promover
experiéncias que favorecam a escuta, a leitura, a imaginagao, a criatividade e a expressao das
criangas. Nesse sentido, a literatura infantii assume papel estratégico na construgdo de
aprendizagens significativas e no desenvolvimento das competéncias necessarias para a
participacao ativa na vida social e cultural.Portanto, a escola e o professor exercem fungdes
indispensaveis na formacao do leitor. Por meio da mediagcdo pedagogica, da organizagao de
ambientes leitores e da oferta de experiéncias literarias diversificadas, € possivel despertar o
interesse pela leitura e contribuir para o desenvolvimento integral das criangas. Mais do que
ensinar a decodificar palavras, formar leitores significa possibilitar o acesso ao conhecimento, a
cultura, a imaginacao e a constru¢ao de uma visao critica do mundo. Dessa forma, a literatura

infantil consolida-se como uma ferramenta essencial para a educagéao e para a formag¢ao humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura infantil constitui um importante instrumento de desenvolvimento humano,
desempenhando papel fundamental na formagao cognitiva, social, emocional e cultural das
criangas. Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que o contato com livros e narrativas
desde os primeiros anos de vida favorece nao apenas a aquisicao de habilidades relacionadas a
leitura e a escrita, mas também a construcao da identidade, da criatividade, da imaginacao e das
competéncias necessarias para a convivéncia em sociedade.

No campo do desenvolvimento cognitivo, verificou-se que a literatura infantil contribui
significativamente para a ampliacdo do vocabulario, para o desenvolvimento da linguagem, da
memoria, da atencdo e do pensamento critico. As experiéncias proporcionadas pela leitura
possibilitam que as criangas interpretem informagdes, formulem hipoteses, construam
significados e ampliem sua compreensao sobre 0 mundo que as cerca. Dessa forma, a literatura
configura-se como uma ferramenta indispensavel para a aprendizagem e para a construgao do
conhecimento.

Em relagdo aos aspectos sociais e emocionais, observou-se que as histérias permitem as
criangas compreender sentimentos, lidar com emogdes e desenvolver valores essenciais para a
vida em sociedade. A convivéncia com personagens, conflitos e diferentes realidades favorece a
empatia, o respeito as diferengas e a formagado de atitudes pautadas na solidariedade, na
cooperacao e na responsabilidade. Além disso, a literatura oferece oportunidades para que as
criancas reflitam sobre suas proprias experiéncias, fortalecendo sua autoestima e contribuindo

para seu equilibrio emocional.
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O estudo também evidenciou a importancia da atuagao da escola e do professor na formagao do
leitor. A mediacao pedagdgica, a organizacdo de ambientes leitores e a oferta de experiéncias
literarias diversificadas sdao elementos fundamentais para despertar o interesse pela leitura e
promover o desenvolvimento de leitores criticos e autbnomos. Nesse processo, a literatura infantil
deve ser valorizada ndo apenas como recurso didatico, mas como manifestagao artistica e cultural
capaz de enriquecer a formacao humana.

Diante dessas reflexdes, conclui-se que investir na literatura infantil significa investir na formagao
integral das criangas. A promogao de praticas de leitura no ambiente escolar e familiar contribui
para o desenvolvimento de sujeitos mais criativos, sensiveis, reflexivos e preparados para participar
de forma critica e consciente da sociedade. Assim, torna-se essencial que educadores, familias e
gestores educacionais reconhegcam a relevancia da literatura infantil e garantam as criangas o
acesso continuo a experiéncias leitoras significativas, capazes de transformar a aprendizagem e

ampliar as possibilidades de desenvolvimento ao longo da vida.
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O BRINCAR COMO EIXO FUNDAMENTAL DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA EDUCAGCAO
INFANTIL

AUTOR: JAQUELINE COSTA MOTA

RESUMO

O brincar € uma atividade essencial para o desenvolvimento integral da crianga, constituindo-se
como um dos principais meios de aprendizagem na Educacao Infantil. Por meio das brincadeiras,
as criangas exploram o ambiente, constroem conhecimentos, desenvolvem habilidades cognitivas,
motoras, sociais € emocionais, além de estabelecerem relacdes significativas com seus pares e
com os adultos. A legislacdo educacional brasileira, especialmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), reconhece o brincar como um dos direitos fundamentais de aprendizagem das
criangas. O presente artigo tem como objetivo analisar a importédncia do brincar para o
desenvolvimento infantil e discutir o papel da escola e do professor na promogao de experiéncias
ludicas significativas. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada em autores como
Vygotsky (2007), Kishimoto (2017), Brougere (2010), Piaget (1978) e Friedmann (2012). Os
resultados indicam que as brincadeiras favorecem a construgdo do conhecimento, a socializagao,
a criatividade e a autonomia infantil, contribuindo significativamente para a formacao integral das
criangas. Conclui-se que a valorizagdo do brincar no contexto educacional representa um
importante instrumento para a promocdo de praticas pedagdgicas que respeitem as

especificidades da infancia e favoregcam o desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Brincar; Educacao Infantil; Desenvolvimento Infantil; Ludicidade; Aprendizagem.
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ABSTRACT

Play is an essential activity for children's integral development and constitutes one of the main
means of learning in Early Childhood Education. Through play, children explore the environment,
construct knowledge, develop cognitive, motor, social, and emotional skills, and establish
meaningful relationships with peers and adults. Brazilian educational legislation, especially the
National Common Curricular Base (BNCC), recognizes play as one of the fundamental learning
rights of children. This article aims to analyze the importance of play for child development and
discuss the role of schools and teachers in promoting meaningful playful experiences. This
bibliographic research is based on authors such as Vygotsky (2007), Kishimoto (2017), Brougére
(2010), Piaget (1978), and Friedmann (2012). The results indicate that play promotes knowledge
construction, socialization, creativity, and autonomy, contributing significantly to children's
integral development. It is concluded that valuing play in educational contexts represents an
important tool for promoting pedagogical practices that respect childhood specificities and

foster human development.

Keywords: Play; Early Childhood Education; Child Development; Playfulness; Learning.
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INTRODUCAO

A infancia é uma etapa marcada por descobertas, experimentagdes e intensas aprendizagens.
Nesse periodo, o brincar ocupa lugar privilegiado no cotidiano das criangas, constituindo-se
como uma das principais formas de interagdo com o mundo, com os outros e consigo
mesmas. Por meio das brincadeiras, as criancas exploram o ambiente, desenvolvem
habilidades, expressam emocgdes e constroem conhecimentos que contribuem para seu
desenvolvimento integral.

Ao longo da histdria, diferentes estudiosos tém destacado a importancia do brincar para a
formacdo humana. As brincadeiras nao representam apenas momentos de diversao, mas
constituem experiéncias fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, motor, social, afetivo
e cultural. Por meio das atividades ludicas, a crianga desenvolve sua capacidade de imaginar,
criar, resolver problemas e estabelecer relagdbes com o meio em que vive.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, reconhece o brincar como elemento
central das praticas pedagodgicas. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
estabelece que as interagdes e as brincadeiras sao os eixos estruturantes do trabalho
pedagogico nessa etapa, garantindo as criangas oportunidades de aprendizagem que
respeitem suas caracteristicas, interesses e necessidades de desenvolvimento.

Segundo Kishimoto (2017), o brincar constitui uma atividade que possibilita a crianga
compreender a realidade, desenvolver competéncias e construir significados sobre o mundo.
Dessa forma, as brincadeiras assumem papel fundamental na promocao de aprendizagens
significativas e no fortalecimento da autonomia infantil.

Além disso, o brincar favorece a construgao de vinculos sociais, a expressao de sentimentos e
o desenvolvimento da criatividade, contribuindo para a formacado de individuos mais
autdbnomos, criticos e participativos. Em uma sociedade marcada por rapidas transformacgoes,
valorizar o brincar significa reconhecer a infancia como uma fase que possui caracteristicas
proprias € necessidades especificas que devem ser respeitadas e promovidas pela escola.
Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importéncia do brincar
como eixo fundamental do desenvolvimento infantil na Educagao Infantil, destacando suas
contribuicdes para a aprendizagem, para o desenvolvimento integral da crianga e para a

construcao de praticas pedagdgicas comprometidas com os direitos da infancia. 1 08
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O BRINCAR E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DA CRIANCA

O brincar constitui uma das principais formas pelas quais a crianca interage com o mundo e
constréi conhecimentos sobre a realidade que a cerca. Durante a infancia, as experiéncias
ludicas desempenham papel essencial no desenvolvimento cognitivo, favorecendo a aquisicao
de habilidades relacionadas ao pensamento, a linguagem, a memoria, a atencao, a criatividade e
a resolucao de problemas. Nesse sentido, as brincadeiras nao podem ser compreendidas
apenas como momentos de entretenimento, mas como experiéncias educativas fundamentais
para a formacao integral da crianca.

O desenvolvimento cognitivo refere-se aos processos mentais envolvidos na aprendizagem e na
construgao do conhecimento. Desde os primeiros anos de vida, as criangas exploram objetos,
observam situagdes, formulam hipoteses e realizam descobertas que contribuem para sua
compreensao do mundo. As brincadeiras oferecem oportunidades privilegiadas para que essas
aprendizagens ocorram de maneira significativa, respeitando as caracteristicas e os interesses
proprios da infancia.

Jean Piaget (1978), um dos principais estudiosos do desenvolvimento infantil, destaca que a
crianga constroi seu conhecimento por meio da interagdo ativa com o ambiente. Para o autor, o
brincar desempenha papel fundamental nesse processo, pois possibilita a assimilagdo da
realidade e a reorganizagdo dos conhecimentos ja adquiridos. Durante as brincadeiras, a crianga
interpreta situagdes, cria representagdes mentais e experimenta diferentes formas de agir e
pensar, fortalecendo seu desenvolvimento intelectual.

Os jogos simbdlicos, também conhecidos como brincadeiras de faz de conta, constituem um
exemplo importante dessa relagdo entre brincar e desenvolvimento cognitivo. Ao fingir que é
professora, médica, cozinheira, motorista ou qualquer outro personagem, a crianga utiliza a
imaginagao para representar situacdes do cotidiano e construir significados sobre a realidade.
Esse tipo de brincadeira favorece o desenvolvimento do pensamento simbdlico, capacidade

essencial para a aprendizagem da leitura, da escrita e de outros conhecimentos mais complexos.
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Segundo Vygotsky (2007), o brincar cria uma zona de desenvolvimento proximal, permitindo que a
crianga realize agdes e compreenda situagdes que ainda nao conseguiria executar plenamente em
contextos reais. Ao brincar, ela amplia suas possibilidades de aprendizagem, desenvolvendo
competéncias cognitivas por meio da imaginagcao, da interagcao social e da mediagcao dos adultos e
dos colegas. Dessa forma, o brincar ndo apenas reflete o desenvolvimento da crianga, mas também
impulsiona novas aprendizagens.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da criatividade. Durante as brincadeiras, as
criancas inventam historias, criam personagens, transformam objetos e constroem diferentes
cenarios imaginarios. Essas experiéncias estimulam a capacidade de criar solugdes originais para
problemas, favorecendo a flexibilidade do pensamento e a inovagao. A criatividade desenvolvida na
infancia constitui uma habilidade importante para a vida adulta, contribuindo para a capacidade de
adaptacao diante de diferentes desafios.

As brincadeiras também favorecem o desenvolvimento da linguagem. Ao interagir com outras
criangas e com os adultos durante atividades ludicas, a crianga amplia seu vocabulario, aperfeicoa a
comunicacgao oral e desenvolve habilidades relacionadas a compreensao e a expressao verbal. O
didlogo presente nas brincadeiras possibilita a troca de ideias, a negociacdao de regras e a
construcao coletiva de significados, fortalecendo competéncias fundamentais para a aprendizagem
escolar.

Além disso, o brincar contribui para o desenvolvimento da atengdo e da memodria. Muitas
brincadeiras exigem que as criangas sigam regras, observem sequéncias, lembrem informacdes e
mantenham a concentracdo em determinadas tarefas. Jogos de encaixe, quebra-cabegas,
brincadeiras de memoria e atividades que envolvem desafios cognitivos estimulam essas
capacidades, favorecendo o desenvolvimento de fungbes mentais importantes para o processo de
aprendizagem.

A resolugao de problemas também é constantemente estimulada durante as atividades ludicas. Ao
enfrentar desafios presentes em jogos e brincadeiras, as criancas precisam tomar decisodes, elaborar
estratégias e buscar alternativas para alcancar determinados objetivos. Esse processo fortalece o
raciocinio logico, a capacidade de analise e a autonomia intelectual, competéncias que serao

utilizadas em diferentes situagdes ao longo da vida.
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De acordo com Kishimoto (2017), as brincadeiras constituem um ambiente rico em possibilidades
de aprendizagem, pois permitem que a crianga explore, descubra e experimente diferentes formas
de interagcdo com o conhecimento. A autora destaca que o brincar favorece a construgado de
competéncias cognitivas ao proporcionar experiéncias significativas e contextualizadas, nas quais a
crianga participa ativamente do processo de aprendizagem.

Outro beneficio importante esta relacionado a curiosidade infantil. O brincar desperta o interesse
pela exploracao e pela descoberta, incentivando a crianga a fazer perguntas, investigar situacoes e
buscar explicagdes para os fenbmenos observados. Essa postura investigativa é essencial para a
construgcdo do conhecimento e para o desenvolvimento de uma atitude positiva em relagdo a
aprendizagem.

No contexto da Educacéao Infantil, o brincar deve ser reconhecido como um elemento central das
praticas pedagdgicas. As atividades ludicas possibilitam que as criangas aprendam de maneira
prazerosa, participativa e significativa, respeitando seus ritmos e suas formas proprias de interagao
com o mundo. Cabe ao professor organizar ambientes ricos em estimulos, oferecer materiais
diversificados e promover experiéncias que favorecam a exploracao, a criatividade e a construcao
do conhecimento.

Portanto, o brincar desempenha papel indispensavel no desenvolvimento cognitivo da crianga. Por
meio das brincadeiras, ela desenvolve habilidades relacionadas ao pensamento, a linguagem, a
imaginacao, a memoria e a resolucao de problemas, construindo conhecimentos de forma ativa e
significativa. Assim, valorizar o brincar na Educacgao Infantil significa reconhecer sua importancia
como instrumento de aprendizagem e como direito fundamental da infancia, contribuindo para a
formacgao de sujeitos criativos, autbnomos e capazes de compreender e transformar a realidade em

que vivem.
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AS CONTRIBUICOES DO BRINCAR PARA O DESENVOLVIMENTO SOCIAL E EMOCIONAL

O brincar é uma atividade essencial para o desenvolvimento social e emocional das criangas,
pois proporciona experiéncias que favorecem a construgdao de vinculos, a compreensao das
emocoes e a aprendizagem das regras de convivéncia. Na infancia, as brincadeiras representam
muito mais do que momentos de diversado; elas constituem oportunidades de interacgao,
expressao e desenvolvimento de competéncias fundamentais para a vida em sociedade. Por
meio das atividades ludicas, as criangas aprendem a compartilhar, cooperar, respeitar diferencgas
e lidar com sentimentos, contribuindo para sua formacao integral.

O desenvolvimento social inicia-se desde os primeiros contatos da crianga com a familia e
amplia-se a medida que ela passa a conviver com outras pessoas em diferentes contextos,
especialmente na escola. Nesse processo, o brincar desempenha papel central ao possibilitar
situagcbes de interagcdo nas quais as criangas precisam negociar regras, resolver conflitos e
construir relagdes baseadas no respeito mutuo. Essas experiéncias favorecem a aprendizagem
de comportamentos sociais importantes para a convivéncia coletiva.

As brincadeiras em grupo, por exemplo, estimulam a cooperagdao e o trabalho em equipe.
Durante essas atividades, as criangas aprendem que o alcance de determinados objetivos
depende da participacdo e da colaboragcao dos colegas. Essa vivéncia fortalece habilidades
como dialogo, escuta, respeito as opinides dos outros e capacidade de compartilhar
responsabilidades. Além disso, contribui para o desenvolvimento de atitudes solidarias e para a
construcao de relagcdes interpessoais mais saudaveis.

Segundo Vygotsky (2007), as interacdes sociais exercem papel fundamental no desenvolvimento
humano, uma vez que a aprendizagem ocorre por meio das relagdes estabelecidas com outras
pessoas. Sob essa perspectiva, as brincadeiras constituem importantes espagos de interagao
social, nos quais as criangas constroem conhecimentos, desenvolvem habilidades e ampliam sua
compreensao sobre as normas e valores presentes na sociedade. Ao participar de atividades
ludicas coletivas, a crianga aprende a conviver com diferentes pontos de vista e a respeitar

regras compartilhadas.
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Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da empatia. Durante as brincadeiras,
especialmente nas atividades de faz de conta, as criangas assumem diferentes papéis e
experimentam diversas perspectivas. Ao representar personagens e vivenciar situagdes
imaginarias, elas desenvolvem a capacidade de compreender sentimentos, necessidades e
emocdes de outras pessoas. Essa habilidade é fundamental para a construgao de relagdes sociais
mais respeitosas e para o fortalecimento da convivéncia democratica.

As brincadeiras também oferecem importantes oportunidades para o desenvolvimento emocional.
A infancia € um periodo marcado por intensas descobertas e pela necessidade de compreender e
expressar sentimentos. Por meio do brincar, as criancas encontram formas de manifestar
emocgdes como alegria, medo, tristeza, raiva, ansiedade e entusiasmo. Essas experiéncias
favorecem o autoconhecimento e auxiliam na construg¢ao de estratégias para lidar com diferentes
situagdes emocionais.

De acordo com Friedmann (2012), o brincar possibilita que a crianga expresse aspectos de sua
vida emocional que muitas vezes ndao consegue verbalizar. Ao reproduzir situagdes vivenciadas
em seu cotidiano ou criar cenarios imaginarios, ela elabora experiéncias, organiza pensamentos e
encontra maneiras de compreender sentimentos complexos. Essa fungdo simbdlica do brincar
contribui para o equilibrio emocional e para o fortalecimento da saude mental infantil.

Outro beneficio importante esta relacionado ao desenvolvimento da autoestima. Durante as
brincadeiras, as criangas experimentam desafios, fazem descobertas e percebem suas proprias
capacidades. Cada conquista alcangada contribui para a construgdo de uma imagem positiva de
si mesmas, fortalecendo a confianca e a segurancga para enfrentar novas situagcoes. O sentimento
de competéncia desenvolvido por meio das experiéncias ludicas influencia diretamente a forma

como a crianga percebe suas habilidades e interage com o mundo.
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O brincar também favorece o desenvolvimento da autonomia. Ao escolher brincadeiras, criar regras,
tomar decisbes e resolver problemas surgidos durante as atividades, as criangas exercitam sua
capacidade de agir de forma independente. Essas experiéncias contribuem para a formacao de
individuos mais confiantes, responsaveis e capazes de tomar decisées de maneira consciente.

As situacdes de conflito que surgem naturalmente durante as brincadeiras também possuem grande
valor educativo. Divergéncias sobre regras, disputas por brinquedos ou diferencas de opiniao
constituem oportunidades para que as criangas aprendam a negociar, argumentar e buscar
solugdes pacificas para os problemas. Com a mediagdo adequada dos adultos, essas experiéncias
tornam-se importantes momentos de aprendizagem social e emocional.

Além disso, as brincadeiras contribuem para o fortalecimento dos vinculos afetivos entre criancas e
adultos. Quando professores, familiares e cuidadores participam das atividades ludicas, estabelecem
relacdes baseadas na confianga, no dialogo e no acolhimento. Esses vinculos sdo fundamentais para
o desenvolvimento emocional saudavel, pois proporcionam seguranga e favorecem a construcao de
uma imagem positiva das relagdes humanas.

Brougeére (2010) afirma que o brincar é uma atividade cultural que possibilita a criangca apropriar-se
de conhecimentos, valores e praticas sociais presentes em seu contexto. Ao participar das
brincadeiras, ela aprende sobre regras sociais, costumes, formas de comunicagdo e modos de
convivéncia que contribuem para sua inser¢cao na cultura e na sociedade. Assim, o brincar
desempenha importante funcdo na formagao social da crianga.

No ambiente escolar, as experiéncias ludicas podem ser utilizadas como ferramentas para promover
a educacao socioemocional. Jogos cooperativos, dramatizagcdes, brincadeiras simbdlicas e
atividades em grupo favorecem o desenvolvimento de competéncias como empatia, autocontrole,
cooperacao e resolugao de conflitos. Essas habilidades sao essenciais para a formagao de cidadaos
capazes de conviver de forma ética e respeitosa em uma sociedade plural e diversa.

Portanto, o brincar exerce papel indispensavel no desenvolvimento social e emocional das criangas.
Ao favorecer a construgao de vinculos, a expressao de sentimentos, o desenvolvimento da empatia,
da autonomia e da autoestima, as brincadeiras contribuem significativamente para a formacao
integral do individuo. Valorizar o brincar na Educagao Infantil significa reconhecer sua importéncia
como experiéncia fundamental para a aprendizagem, para a convivéncia social e para o
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O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA VALORIZAGAO DO BRINCAR

A valorizacao do brincar na Educacao Infantil depende, em grande medida, da atuacido da
escola e do professor. Embora a brincadeira seja uma atividade natural da infancia, sua
presenca no ambiente escolar precisa ser reconhecida como elemento essencial para o
desenvolvimento e para a aprendizagem das criangas. Nesse sentido, a instituicao educativa
deve garantir espacos, tempos, materiais e experiéncias que favorecam a vivéncia do brincar
como direito da crianga e como eixo estruturante das praticas pedagdgicas.

Durante muitos anos, o brincar foi considerado apenas uma atividade recreativa, frequentemente
desvinculada dos processos de ensino e aprendizagem. Entretanto, estudos desenvolvidos por
pesquisadores da infancia e da educagdo demonstraram que as brincadeiras constituem
experiéncias fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional, motor e cultural
das criancas. Dessa forma, a escola contemporanea € chamada a superar concepcgoes
reducionistas e reconhecer o brincar como uma linguagem propria da infancia e como um
importante instrumento de construgdo do conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que as interagdes e as brincadeiras sao
os dois eixos estruturantes da Educacao Infantil. Esse documento destaca que as criancas
aprendem por meio das experiéncias que vivenciam em diferentes contextos e que o brincar
deve ocupar posicao central nas praticas pedagogicas. Assim, cabe a escola organizar situacoes
que promovam a exploragao, a imaginagao, a criatividade, a participacao e a construgcao de
significados por meio das atividades ludicas.

Nesse contexto, o professor exerce papel fundamental como mediador das experiéncias de
aprendizagem. Sua funcdo nao consiste apenas em disponibilizar brinquedos ou permitir
momentos de brincadeira livre, mas em planejar, observar, acompanhar e enriquecer as
experiéncias vividas pelas criangas.A mediagcdo pedagogica possibilita que as brincadeiras se
transformem em oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem, respeitando os interesses,
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Segundo Kishimoto (2017), a brincadeira constitui uma importante ferramenta pedagdgica quando
integrada de forma consciente e intencional ao trabalho educativo. O professor deve compreender
o potencial educativo das atividades ludicas e criar condigdes para que elas contribuam
efetivamente para o desenvolvimento infantil. Isso envolve a selegao de materiais adequados, a
organizacao de ambientes estimulantes e a proposi¢ao de situacdes que favorecam a exploragao,
a interacao e a construgao de conhecimentos.

A organizacao dos espacos escolares representa um aspecto essencial nesse processo.
Ambientes ricos em possibilidades de exploragdo estimulam a curiosidade e favorecem a
participacao ativa das criancas. Cantinhos tematicos, brinquedotecas, areas externas, espacos
para dramatizagdo, construgao e jogos simbdlicos ampliam as oportunidades de aprendizagem e
permitem que as criangcas desenvolvam diferentes habilidades por meio das brincadeiras. A
diversidade de materiais também € importante para incentivar a criatividade e a imaginagao.

Além dos espagos, a organizagao do tempo pedagogico desempenha papel relevante na
valorizagdo do brincar. Em algumas instituicdes, as atividades ludicas sao restritas a momentos
especificos da rotina, sendo frequentemente interrompidas por praticas excessivamente dirigidas.
No entanto, a Educacao Infantil deve garantir tempo suficiente para que as criancas possam
explorar, criar, interagir e desenvolver suas brincadeiras de maneira significativa. O brincar nao
deve ser tratado como uma atividade secundaria, mas como parte integrante do processo
educativo.

A observacao das brincadeiras também constitui uma importante ferramenta para o trabalho
docente. Ao acompanhar as interagdes e as agdes das criangas, o professor obtém informacdes
valiosas sobre seus interesses, necessidades, formas de pensar e estagios de desenvolvimento.
Essas observagdes possibilitam o planejamento de intervengdes pedagogicas mais adequadas e

contribuem para a construgao de propostas que respeitem as singularidades de cada crianga.
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Outro aspecto importante refere-se a mediagdo das relagdes sociais durante as brincadeiras.
Muitas situagdes de aprendizagem surgem espontaneamente quando as criangas interagem entre
si, compartilham materiais, negociam regras ou enfrentam conflitos. O professor pode atuar como
facilitador desses processos, incentivando o didlogo, a cooperagao e o respeito mutuo. Essas
experiéncias contribuem para o desenvolvimento de competéncias sociais fundamentais para a
convivéncia em grupo.

A formacao continuada dos professores também € essencial para a valorizagcao do brincar na
escola. Compreender as contribuigcdes das atividades ludicas para o desenvolvimento infantil exige
conhecimento tedrico e sensibilidade pedagodgica. A formacao profissional possibilita que os
educadores ampliem suas praticas, reflitam sobre suas concepcdes de infancia e desenvolvam
estratégias que integrem o brincar as experiéncias educativas de maneira significativa.

Segundo Brougére (2010), o brincar € uma pratica cultural que permite a crianca apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias presentes em seu contexto social. Nessa perspectiva, a escola
deve reconhecer as brincadeiras trazidas pelas criangas de seus diferentes ambientes culturais,
valorizando suas vivéncias e promovendo experiéncias que respeitem a diversidade presente no
grupo. Essa valorizagao fortalece a identidade das criangas e contribui para a construgédo de um
ambiente educativo mais inclusivo e democratico.

A parceria entre escola e familia também desempenha papel importante na promogao do brincar.
Muitas vezes, as demandas da vida contemporanea reduzem o tempo disponivel para brincadeiras
no ambiente familiar. Por isso, a escola pode atuar como espago de conscientizagdo sobre a
importancia das experiéncias ludicas para o desenvolvimento infantil, incentivando os

responsaveis a valorizarem momentos de interagcéo e brincadeira com as criangas.
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Além disso, as brincadeiras podem ser articuladas a diferentes areas do conhecimento sem perder
sua esséncia ludica. Histdrias, musicas, jogos matematicos, experiéncias cientificas e atividades
artisticas podem ser desenvolvidos de forma integrada as brincadeiras, tornando a aprendizagem
mais significativa e prazerosa. Essa integracao permite que as criangas construam conhecimentos de
maneira ativa, participativa e contextualizada.

Portanto, a escola e o professor possuem papel decisivo na valorizagdo do brincar como eixo
fundamental da Educacao Infantil. Ao reconhecer as brincadeiras como experiéncias essenciais para
o desenvolvimento humano, a instituicdo escolar contribui para a garantia dos direitos da infancia e
para a construcdo de praticas pedagogicas mais significativas. A promogcao de ambientes
acolhedores, tempos adequados, materiais diversificados e mediagdes pedagdgicas qualificadas
possibilita que as criangas aprendam, desenvolvam-se e construam conhecimentos por meio de
experiéncias ludicas que respeitam sua condicado de sujeitos ativos, criativos e protagonistas de suas

proprias aprendizagens.
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AVALIACAO FORMATIVA NA EDUCAGCAO BASICA CAMINHOS PARA UMA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

AUTOR :MARIA CRISTINA DE SOUZA

RESUMO

A avaliagdo da aprendizagem € um componente essencial do processo educativo e desempenha
papel fundamental na promogéao do desenvolvimento dos estudantes. Durante muito tempo, as
praticas avaliativas estiveram associadas a mensuracao de resultados, a classificacao dos alunos
e a atribuicdo de notas, assumindo um carater predominantemente seletivo. Entretanto, as
transformagdes nas concepcgdes de ensino e aprendizagem tém impulsionado reflexdes sobre a
necessidade de modelos avaliativos mais democraticos e inclusivos. Nesse contexto, a avaliagao
formativa destaca-se como uma abordagem que busca acompanhar continuamente o processo
de aprendizagem, identificando avancos, dificuldades e possibilidades de intervencao
pedagodgica. O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da avaliagado formativa
na Educacao Basica, destacando suas contribuicbes para a construcao de uma aprendizagem
significativa e para o desenvolvimento integral dos estudantes. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica fundamentada em autores como Luckesi (2011), Hoffmann (2019), Perrenoud
(1999), Freire (2021) e Haydt (2008). Os resultados indicam que a avaliagao formativa favorece a
participacao dos estudantes, fortalece a mediagao pedagodgica e contribui para a construgao de
praticas educativas mais inclusivas e comprometidas com a aprendizagem. Conclui-se que a
avaliagao deve ser compreendida como um instrumento de acompanhamento e transformagao

do processo educativo, superando perspectivas meramente classificatorias.

Palavras-chave: Avaliagcdo Formativa; Aprendizagem; Educacao Basica; Pratica Pedagogica;

Avaliagao Educacional.
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ABSTRACT

Learning assessment is an essential component of the educational process and plays a fundamental
role in promoting student development. For a long time, assessment practices were associated with
measuring results, classifying students, and assigning grades, assuming a predominantly selective
character. However, changes in conceptions of teaching and learning have encouraged reflections on
the need for more democratic and inclusive assessment models. In this context, formative
assessment stands out as an approach that seeks to continuously monitor the learning process,
identifying progress, difficulties, and possibilities for pedagogical intervention. This article aims to
analyze the importance of formative assessment in Basic Education, highlighting its contributions to
meaningful learning and students' integral development. This bibliographic research is based on
authors such as Luckesi (2011), Hoffmann (2019), Perrenoud (1999), Freire (2021), and Haydt
(2008). The results indicate that formative assessment promotes student participation, strengthens
pedagogical mediation, and contributes to the construction of more inclusive educational practices
committed to learning. It is concluded that assessment should be understood as a tool for monitoring

and transforming the educational process, overcoming merely classificatory perspectives.

Keywords: Formative Assessment; Learning; Basic Education; Pedagogical Practice; Educational

Assessment.
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INTRODUCAO

A avaliagao da aprendizagem constitui uma das dimensdes mais importantes da pratica pedagogica,
uma vez que permite acompanhar o desenvolvimento dos estudantes e orientar as agdes educativas
desenvolvidas no contexto escolar. Tradicionalmente, os processos avaliativos foram marcados por
uma logica classificatéria, centrada na atribuicdo de notas e na verificagdo de resultados obtidos
pelos alunos em momentos especificos do processo de ensino. Essa concepgado, muitas vezes,
contribuiu para a exclusao, para a reproducao de desigualdades e para a valorizagao excessiva do
desempenho quantitativo em detrimento do desenvolvimento integral dos estudantes.

Nas ultimas décadas, as discussdes educacionais passaram a questionar os limites desse modelo de
avaliagdo, defendendo praticas mais democraticas, inclusivas e comprometidas com a
aprendizagem. Nesse cenario, a avaliacao formativa emerge como uma proposta que compreende a
avaliagdo como um processo continuo de acompanhamento, reflexao e intervencao pedagoégica. Em
vez de focar apenas nos resultados finais, essa abordagem busca compreender o percurso de
aprendizagem dos estudantes, identificando dificuldades, potencialidades e necessidades de apoio.
Segundo Luckesi (2011), avaliar significa investigar a qualidade da aprendizagem para tomar
decisdes que favorecam o desenvolvimento dos educandos. Nessa perspectiva, a avaliagao deixa de
ser um mecanismo de controle e passa a constituir um instrumento de mediagdo pedagdgica voltado
para a promogao da aprendizagem. Da mesma forma, Hoffmann (2019) defende que a avaliagao
deve contribuir para o crescimento dos estudantes, respeitando seus ritmos e suas particularidades.
A avaliagao formativa também dialoga com os principios de uma educacéo inclusiva e democratica,
uma vez que reconhece a diversidade presente nas salas de aula e valoriza os diferentes percursos
de aprendizagem. Ao fornecer informagdes continuas sobre o desenvolvimento dos alunos, ela
possibilita ao professor reorganizar suas praticas pedagdgicas e criar estratégias mais adequadas as
necessidades dos estudantes.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da avaliagao
formativa na Educacao Basica, destacando seus fundamentos tedricos, suas contribuigcdes para a
aprendizagem significativa e os desafios relacionados a sua implementagcdo nas instituicoes

escolares.
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A discussao busca evidenciar a necessidade de construir praticas avaliativas comprometidas

com a formacao integral dos estudantes e com a melhoria da qualidade da educagao.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA AVALIACAO FORMATIVA

A avaliagao da aprendizagem é um dos elementos centrais do processo educativo, pois permite
acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, identificar dificuldades e orientar as praticas
pedagogicas. Ao longo da histéria da educacao, diferentes concepgdes de avaliagao foram
construidas, refletindo as transformagdes ocorridas nas teorias educacionais e nas formas de
compreender o ensino e a aprendizagem. Nesse contexto, a avaliacao formativa surge como
uma proposta que busca superar modelos tradicionais baseados na classificagao e na selegcao
dos estudantes, assumindo uma perspectiva voltada para a promog¢ao da aprendizagem e para
o desenvolvimento integral dos educandos.

Historicamente, a avaliagdo escolar esteve associada a verificagcado de resultados por meio de
provas, testes e exames. Essas praticas tinham como principal finalidade medir o desempenho
dos alunos, classifica-los e determinar sua aprovagao ou reprovagdao. Embora ainda esteja
presente em muitos contextos educacionais, essa concepg¢ao tem sido amplamente
questionada por pesquisadores que defendem uma abordagem mais humanizada e
comprometida com os processos de aprendizagem.

A avaliacdo formativa diferencia-se dos modelos classificatérios por compreender a
aprendizagem como um processo continuo e dindamico. Em vez de concentrar-se
exclusivamente nos resultados finais, ela busca acompanhar o percurso do estudante,
identificando avancos, dificuldades e possibilidades de intervencao pedagdgica. Dessa forma, a
avaliagao deixa de assumir um carater punitivo e passa a constituir uma ferramenta de apoio ao
desenvolvimento do aluno.

Segundo Luckesi (2011), a avaliagdo deve ser entendida como um ato de acolhimento e de
diagnostico da realidade educacional. Para o autor, avaliar ndo significa julgar ou punir os
estudantes, mas investigar as condicdes de aprendizagem para tomar decisbes pedagodgicas
que favorecam seu desenvolvimento. Nessa perspectiva, a avaliagdo assume fungao
diagnostica, permitindo ao professor compreender o estagio de aprendizagem dos alunos e

planejar intervengdes adequadas as suas necessidades.
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Outro importante referencial teérico para a compreensdo da avaliagao formativa € Hoffmann
(2019), que defende a avaliagdo como um processo mediador da aprendizagem. A autora
argumenta que o ato de avaliar deve estar integrado ao cotidiano escolar, ocorrendo de maneira
continua e participativa. Para Hoffmann, a avaliagdo precisa considerar as singularidades dos
estudantes, valorizando seus avancos e respeitando seus diferentes ritmos de aprendizagem.
Dessa forma, o foco desloca-se da simples mensuragao de resultados para a compreensao dos
processos de construgao do conhecimento.

Philippe Perrenoud (1999) também contribui significativamente para a discussao sobre avaliagao
formativa ao afirmar que a avaliagcado deve servir a regulacao das aprendizagens. Segundo o autor,
o0 acompanhamento continuo permite identificar obstaculos enfrentados pelos estudantes e
promover ajustes nas estratégias de ensino. Essa funcao reguladora transforma a avaliagdo em um
instrumento de apoio a aprendizagem, contribuindo para a construcdo de praticas pedagdgicas
mais eficazes e inclusivas.

A avaliacao formativa fundamenta-se na compreensao de que aprender € um processo complexo,
marcado por avangos, dificuldades, erros e reconstrugdes. Nesse sentido, o erro deixa de ser visto
como sinal de fracasso e passa a ser compreendido como parte natural da aprendizagem. Ao
analisar os erros dos estudantes, o professor obtém informacgdes importantes sobre suas formas de
pensar e sobre os conhecimentos que ainda precisam ser desenvolvidos. Essa perspectiva
favorece uma abordagem mais reflexiva e menos punitiva da avaliagao.

Outro principio fundamental da avaliagao formativa refere-se a participacao ativa dos estudantes
no processo avaliativo. Diferentemente dos modelos tradicionais, nos quais os alunos assumem
uma posicao passiva diante das avaliacdes, a abordagem formativa incentiva a reflexdao sobre a
propria aprendizagem. Praticas como autoavaliagao, avaliagdo entre pares e construgdo conjunta
de critérios de avaliacao contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e

da consciéncia sobre o préprio processo de aprendizagem. 1 24
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A mediagao pedagogica ocupa papel central nessa perspectiva avaliativa. O professor deixa de ser
apenas o responsavel por atribuir notas e passa a atuar como mediador do desenvolvimento dos
estudantes. Por meio da observacédo, do didlogo e do feedback constante, ele acompanha os
percursos de aprendizagem e promove intervengdes que favorecem a superagao das dificuldades
identificadas. Essa atuacao fortalece a relagao entre ensino e avaliacao, tornando ambos processos
indissociaveis.

A avaliagao formativa também esta diretamente relacionada aos principios da educacgao inclusiva. Ao
reconhecer que os estudantes aprendem de maneiras diferentes e em ritmos distintos, essa
abordagem valoriza a diversidade presente nas salas de aula e busca oferecer oportunidades de
aprendizagem para todos. Em vez de estabelecer comparagdes entre os alunos, a avaliagao formativa
considera o progresso individual e as condi¢gdes especificas de cada estudante, contribuindo para a
construcao de praticas mais equitativas.

Além disso, essa concepcao de avaliagdo favorece a tomada de decisdes pedagogicas
fundamentadas em evidéncias. As informacdes coletadas durante o acompanhamento da
aprendizagem permitem ao professor reorganizar conteudos, adaptar metodologias e planejar
estratégias mais adequadas as necessidades da turma. Dessa forma, a avaliagdo torna-se um
instrumento essencial para o aperfeicoamento das praticas educativas e para a melhoria da qualidade
do ensino.

No contexto da Educacao Basica, a avaliacao formativa apresenta-se como uma alternativa capaz de
promover uma cultura avaliativa mais democratica e comprometida com a aprendizagem. Ao valorizar
0s processos de desenvolvimento dos estudantes e utilizar os resultados da avaliagao para orientar
intervengdes pedagogicas, essa abordagem contribui para a construgao de ambientes educacionais
mais acolhedores, participativos e inclusivos.

Portanto, os fundamentos tedricos da avaliacdo formativa evidenciam a necessidade de superar
praticas centradas exclusivamente na classificacdo e na selecdo dos alunos. A partir das
contribuigcdes de autores como Luckesi, Hoffmann e Perrenoud, compreende-se que avaliar significa
acompanhar, compreender e apoiar o desenvolvimento dos estudantes. Nessa perspectiva, a
avaliagao transforma-se em um instrumento de mediagao pedagdgica que favorece a aprendizagem

significativa e fortalece o compromisso da escola com a formacao integral dos educandos.

125



P ————— e —

AVALIACAO FORMATIVA E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A avaliacao formativa ocupa papel fundamental na promocao da aprendizagem significativa, pois
permite acompanhar continuamente o desenvolvimento dos estudantes e compreender como eles
constroem conhecimentos ao longo do processo educativo. Diferentemente das praticas
avaliativas centradas exclusivamente na verificagdo de resultados, a avaliagao formativa preocupa-
se com os percursos de aprendizagem, buscando identificar avangos, dificuldades e necessidades
de intervencao pedagogica. Essa perspectiva fortalece a relacdo entre ensino e aprendizagem,
tornando a avaliagao um instrumento de apoio ao desenvolvimento dos educandos.

A aprendizagem significativa ocorre quando os novos conhecimentos sédo relacionados aos
saberes previamente construidos pelos estudantes, permitindo que as informagdes adquiram
sentido e relevancia. Nesse contexto, a avaliagcido formativa contribui para que o professor
compreenda os conhecimentos ja existentes, identifique possiveis lacunas e organize estratégias
pedagogicas capazes de favorecer novas aprendizagens. Ao acompanhar continuamente o
desenvolvimento dos alunos, o educador pode planejar intervengdes mais adequadas as
necessidades da turma e de cada estudante.

Um dos principais beneficios da avaliacdo formativa € a possibilidade de monitorar o progresso
dos estudantes ao longo de todo o processo educativo. Em vez de concentrar a avaliagcdo em
momentos especificos, como provas e exames finais, essa abordagem permite observar a
evolucao da aprendizagem de forma continua. Registros, observacdes, atividades praticas,
produgdes textuais, debates, projetos e diferentes instrumentos avaliativos fornecem informacodes
importantes sobre o desenvolvimento dos alunos, possibilitando uma compreensao mais ampla de
suas conquistas e desafios.

Nesse processo, o feedback assume papel central. O retorno oferecido pelo professor permite que
os estudantes compreendam seus avangos, reconhegcam aspectos que precisam ser aprimorados
e desenvolvam estratégias para superar dificuldades. O feedback formativo ndo se limita a
indicacdo de erros ou acertos, mas constitui uma orientacdo que favorece a reflexdo e o
aperfeicoamento da aprendizagem. Quando realizado de maneira construtiva, ele fortalece a

motivagao dos estudantes e contribui para o desenvolvimento da autonomia.
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Outro aspecto relevante refere-se ao protagonismo dos estudantes no processo avaliativo. A
avaliagdo formativa incentiva praticas que promovem a participacao ativa dos alunos, como a
autoavaliacao e a avaliagdo entre pares. Essas estratégias contribuem para o desenvolvimento da
responsabilidade, da autonomia e da consciéncia sobre o préprio processo de aprendizagem. Ao
refletirem sobre seus avancos e dificuldades, os estudantes tornam-se mais capazes de identificar
necessidades de melhoria e de assumir uma postura mais ativa diante do conhecimento.

A autoavaliacdo, em particular, constitui uma importante ferramenta para a aprendizagem
significativa. Por meio dela, os estudantes analisam seu desempenho, reconhecem conquistas e
identificam aspectos que precisam ser aperfeicoados. Essa pratica favorece o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de autorregulagdo, competéncias fundamentais para a
aprendizagem ao longo da vida. Além disso, fortalece a compreensao de que aprender € um
processo continuo que exige esforco, reflexao e participacao ativa.

A avaliagdo formativa também contribui para a inclusdo educacional. Ao reconhecer que os
estudantes apresentam ritmos, estilos e formas diferentes de aprender, essa abordagem valoriza a
diversidade presente no ambiente escolar. Em vez de estabelecer comparagdes entre os alunos, a
avaliagdo considera o desenvolvimento individual de cada estudante, respeitando suas
caracteristicas e potencialidades. Essa perspectiva favorece a construgao de praticas pedagogicas
mais equitativas e comprometidas com a garantia do direito a aprendizagem para todos.

De acordo com Perrenoud (1999), a avaliagao formativa possibilita a regulagcado das aprendizagens
ao fornecer informagdes que orientam tanto o trabalho do professor quanto o desenvolvimento dos
estudantes.Quando os resultados da avaliagao sao utilizados para reorganizar estratégias de ensino
e apoiar os alunos em suas dificuldades, cria-se um processo de aprendizagem mais eficiente e
significativo. Dessa forma, a avaliagdo deixa de representar um momento isolado e passa a integrar
permanentemente o processo educativo.

Outro elemento importante refere-se a diversificagao dos instrumentos avaliativos. A aprendizagem

significativa ndo pode ser plenamente compreendida por meio de uma unica forma de avaliagao.
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Por isso, a avaliagdo formativa utiliza diferentes estratégias que permitem observar os estudantes
em variadas situagdes de aprendizagem. Portfélios, projetos, apresentacdes, relatorios, produgdes
artisticas, rodas de conversa e atividades colaborativas constituem exemplos de instrumentos que
ampliam as possibilidades de acompanhamento do desenvolvimento dos alunos.

Além de favorecer a aprendizagem dos estudantes, a avaliagdo formativa também contribui para o
aperfeicoamento da pratica docente. As informagdes obtidas durante o processo avaliativo
permitem ao professor refletir sobre a eficacia de suas metodologias, identificar conteudos que
necessitam de maior aprofundamento e reorganizar o planejamento pedagogico. Assim, a
avaliacao beneficia ndo apenas os estudantes, mas também o proprio processo de ensino.

A relagdo entre avaliagdo formativa e aprendizagem significativa estéa diretamente associada a
construgcdo de um ambiente educacional mais acolhedor e participativo. Quando os estudantes
compreendem que a avaliacido tem como finalidade apoiar sua aprendizagem e nao apenas
classifica-los, tendem a participar de forma mais ativa das atividades propostas. Essa mudanca de
perspectiva contribui para a redugcdo da ansiedade relacionada as avaliagcbes e fortalece o
compromisso com o desenvolvimento pessoal e académico.

Portanto, a avaliagdo formativa constitui uma ferramenta indispensavel para a promog¢ado da
aprendizagem significativa na Educacdo Basica. Ao acompanhar continuamente o
desenvolvimento dos estudantes, oferecer feedback construtivo, valorizar a participacao ativa dos
alunos e respeitar as diferencas individuais, essa abordagem fortalece a qualidade do processo
educativo. Mais do que verificar resultados, a avaliagao formativa busca compreender e apoiar a
construgdo do conhecimento, contribuindo para a formagéo de estudantes mais auténomos,

criticos e capazes de participar ativamente de sua prépria aprendizagem.

128



i — e

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagao formativa representa uma importante alternativa as praticas avaliativas tradicionais,
historicamente marcadas pela classificacdo, selegcdo e atribuicdo de notas. Ao longo deste
estudo, foi possivel compreender que essa concepg¢ao de avaliagdo estd fundamentada na ideia
de acompanhamento continuo da aprendizagem, permitindo que professores e estudantes
participem ativamente do processo educativo. Mais do que verificar resultados, a avaliacao
formativa busca compreender os percursos de aprendizagem, identificar dificuldades,
reconhecer avangos e promover intervengdes pedagdgicas capazes de favorecer o
desenvolvimento integral dos educandos.

A analise dos fundamentos teodricos evidenciou que a avaliagao deve ser compreendida como um
instrumento de mediagao pedagdgica e ndo como um mecanismo de puni¢do ou exclusao. As
contribuicées de autores como Luckesi, Hoffmann e Perrenoud demonstram que avaliar significa
investigar a realidade da aprendizagem para tomar decisdes que contribuam para o crescimento
dos estudantes. Nessa perspectiva, a avaliagdo assume uma fungao diagndstica, reguladora e
formativa, fortalecendo o compromisso da escola com a promogao do conhecimento e com a
garantia do direito a aprendizagem.

Também foi possivel constatar que a avaliagao formativa favorece a construgcao da aprendizagem
significativa ao permitir o acompanhamento continuo do desenvolvimento dos estudantes. O uso
de diferentes instrumentos avaliativos, a oferta de feedbacks construtivos e a valorizacdo da
participacao ativa dos alunos contribuem para o fortalecimento da autonomia, da reflexao critica
e do protagonismo estudantil. Além disso, essa abordagem reconhece os diferentes ritmos e
formas de aprender, promovendo praticas pedagogicas mais inclusivas e respeitosas a

diversidade presente no ambiente escolar. 1 29
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Entretanto, a implementagcao da avaliagdo formativa ainda enfrenta desafios relacionados a
permanéncia de culturas escolares fortemente baseadas na légica classificatoria, na centralidade
das provas e na valorizagao excessiva dos resultados quantitativos. A superagao dessas barreiras
exige investimentos na formagao docente, revisao das praticas pedagdgicas e construgao de uma
cultura avaliativa comprometida com o desenvolvimento humano e com a aprendizagem de todos
os estudantes.

Diante desse contexto, conclui-se que a avaliagao formativa constitui um instrumento essencial
para a melhoria da qualidade da educacéao e para a construgao de uma escola mais democratica,
inclusiva e comprometida com a formacgao integral dos educandos. Ao compreender a avaliagao
como parte inseparavel do processo de ensino e aprendizagem, os profissionais da educagao
fortalecem praticas que favorecem o desenvolvimento de sujeitos criticos, autbnomos e capazes
de atuar de forma consciente na sociedade. Assim, a consolidacdo de uma perspectiva formativa
de avaliagao representa um importante caminho para a transformagao das praticas educacionais e

para a efetivagado de uma educacao verdadeiramente significativa.
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O RETORNO AOS ESTUDOS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA A RECOLOCAGCAO PROFISSIONAL

AUTOR: LAIS VIEIRA VIAJANTE

RESUMO.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é a base para a inclusdo educacional e social daqueles
que nao tiveram acesso a educagao e/ou permaneceram na escola durante o periodo regular
de idade. Retornar a escola € uma oportunidade de colocar uma nova vida em ordem no
contexto de um mercado de trabalho em mudanga, com constantes alteragdes nas trajetérias
de vida das pessoas. Neste artigo, consideraremos os desafios enfrentados pelos alunos da EJA
e a possibilidade de mudanca na vida profissional apdés o retorno a escola. A pesquisa é
baseada em uma revisao bibliografica com educacao de adultos, formacao para o trabalho e
inclusdo social como temas principais. Constatamos que a escolarizacao tardia esta associada
ao aprendizado de habilidades, autoestima e cidadania, que sao fundamentais para a insergéao e
permanéncia no mercado de trabalho. Mas, para os alunos, estudar, trabalhar e as
responsabilidades familiares ainda sao as principais barreiras a continuidade educacional.
Assim, acreditamos que a EJA é uma politica publica muito importante para a democratizagao

da educacao, que também incentivara a qualificagao e a transformacéao social.

Educacao de Jovens e Adultos; Recolocagao Profissional; Inclusdo Social; Mercado de Trabalho.
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ABSTRACT

Youth and Adult Education (YAE) plays a fundamental role in promoting educational and social
inclusion for individuals who, for different reasons, did not have access to or remain in school
during the regular age period. Returning to education represents an opportunity to rebuild
personal and professional trajectories, especially in a context of constant transformations in the
labor market. This article aims to discuss the challenges faced by YAE students and analyze the
possibilities for professional relocation provided by the resumption of schooling. The research is
based on a bibliographic review of authors who address adult education, training for work, and
social inclusion. The results show that late schooling contributes to the development of skills,
increased self-esteem, and strengthened citizenship, factors that positively influence insertion and
permanence in the labor market. However, challenges such as balancing studies, work, and family
responsibilities still represent significant obstacles to educational continuity. It is concluded that
YAE constitutes an important public policy for democratizing education, capable of promoting

qualification opportunities and social transformation.

Keywords: Youth and Adult Education; Professional Relocation; Social Inclusion; Labor Market.
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A INTRODUCAO

A educacao de jovens e adultos (EJA) € um método chave do programa de educacao basica
brasileira para individuos que nao foram ensinados nas escolas ou nao tiveram acesso ou
continuidade da educacdo na idade apropriada. Ao longo da histéria do Brasil, fatores
econdmicos, sociais e culturais fizeram com que milhdes de brasileiros fossem a escola, e assim
a EJA é um instrumento fundamental para a defesa e promocgao dos direitos a educagao e
inclusdo social. Voltar a estudar significa ndo apenas a aquisicao de conhecimento formal, mas
também de melhores condi¢des de vida e novas perspectivas profissionais.

As constantes mudangas no mundo do trabalho tém exigido que os trabalhadores ingressem
em escolas superiores e consigam mais trabalho. A globalizagao, o progresso tecnologico e a
reestruturacdo produtiva mudaram significativamente as demandas do mercado a educagao
esta no cerne da insercao e permanéncia profissional. Muitos daqueles que interromperam sua
vida escolar para voltar a escola estdo em busca de melhores oportunidades de emprego, mais
dinheiro na familia e mais espaco nas decisdes de vida e carreira dos individuos.

Segundo Paulo Freire (1987, p. 39), ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, as
pessoas se educam em comunhdo, mediadas pelo mundo: a educagdo é um processo de
construgao coletiva para nos conscientizar da verdade de nossa realidade social e sermos
capazes de agir sobre ela de forma critica e transformadora. Na EJA, isso é especialmente
importante, pois 0os alunos trazem uma experiéncia de vida e trabalho propria para o processo
educacional.

Além da qualificagao profissional, retomar os estudos € importante para a construgao da
autoestima e da cidadania. Muitos alunos da EJA relatam sentir-se em uma posigao melhor para
assumir um papel mais gratificante quando iniciam sua jornada escolar, pois se sentem mais
preparados para enfrentar o ambiente de trabalho e social. Os sujeitos da EJA tém um histérico
de exclusbes histéricas e conhecimentos e experiéncias que devem ser reconhecidos e

valorizados pela escola (Arroyo 2017).
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Mas retornar aos estudos nao € isento de desafios. O equilibrio entre trabalho, familia e escola € um
dos maiores desafios para os alunos da EJA. Ha também um sentimento de inseguranga no longo
periodo afastado da escola e nas condicbes econdbmicas que o acompanham, o que também pode
significar que os estudos ndao possam ser continuados. Politicas publicas e praticas de ensino sao
necessarias para promover o acolhimento, a permanéncia e 0 sucesso escolar desses alunos.

Como resultado, este artigo nao é apenas para discutir as dificuldades enfrentadas pelos alunos da
educacao de jovens e adultos em voltar a escola e a possibilidade de recolocagao profissional apds o
inicio dos estudos. Busca entender como a escolarizagdo tardia pode levar a oportunidades de
emprego, crescimento pessoal e inclusdo social, e como a EJA pode tornar a educacao

democratizadora e promover a cidadania.
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DIREITO A EDUCACAO E TRANSFORMACAO SOCIAL

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma das politicas educacionais mais importantes para
abordar a equidade e a justica social no Brasil. Destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade dos estudos na idade regular, essa modalidade de educacgao visa garantir os direitos
fundamentais a educacéo assegurados pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDB n° 9.394/1996). Além de apenas fornecer certificacao escolar, a
EJA permite que os alunos busquem o caminho certo para sair das desigualdades sociais,
econdmicas e culturais.

A exclusao educacional tem sido historicamente associada a pobreza, entrada precoce no mercado de
trabalho, dificuldade de acesso a educacdo e desigualdade regional. As pessoas tiveram que
abandonar os estudos para contribuir com a renda familiar e, portanto, ndo conseguiram desenvolver

seu desenvolvimento pessoal e profissional ao longo da vida. 1 35
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A EJA é, nesse sentido, uma estratégia de reparagcao social e oferece novas oportunidades de
aprendizado e engajamento cidadao.

Segundo Paulo Freire (1987), a educagéao €, na verdade, libertagdo e conscientizagdo das pessoas.
Para o autor:

"A educagao nao transforma o mundo. A educagdo muda as pessoas. As pessoas transformam o
mundo" (FREIRE, 1987, p. 84).

Essa ideia de educacdo como ferramenta de transformagdo social pode ajudar a incentivar a
autonomia, o pensamento critico e a participacdo ativa na sociedade. Para a EJA, o processo
educacional tem caracteristicas especificas, pois os alunos tém experiéncia de vida, conhecimentos
adquiridos no trabalho e conhecimentos construidos em diferentes contextos sociais.

Dessa forma, a pratica pedagogica na Educacdo de Jovens e Adultos é aprender sobre o
conhecimento prévio dos alunos e valorizar suas historias e experiéncias. Freire (1996) afirma que o
ensino deve respeitar o conhecimento dos aprendizes e que a aprendizagem acontece por meio do
didlogo e da troca de experiéncias. Assim, a EJA ndo é um ensino tradicional baseado apenas na
transmissdo de conteudo, mas sim uma educacao contextualizada e significativa.

Um aspecto relacionado a isso € como a EJA contribuira para o desenvolvimento da cidadania. A
escolarizagcao melhora o acesso a informagao, promove a compreensao dos direitos e deveres dos
individuos e facilita a participacdo em eventos sociais e politicos. Segundo Arroyo (2017), os sujeitos
da EJA sao historicamente excluidos e tém trajetorias de resisténcia que devem ser reconhecidas
pela escola. Para o autor, a modalidade ndo deve ser apenas um caminho para aprender o conteudo
das disciplinas, mas também para respeitar a dignidade e os direitos dos alunos.

Além disso, a EJA é uma organizagao muito voltada para a inclusdo social e econémica. Como um
pais que valoriza tanto a educagao e a geragao de renda nesse aspecto, retornar aos estudos é uma

chance real de ampliar o escopo e melhorar as condi¢gdes de vida dos alunos.
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Muitos alunos sao motivados pela necessidade de educagao basica e, no decorrer disso, precisam
buscar a educacgao para ingressar em empregos formais e para qualificagao profissional.

Como apontam Haddad e Di Pierro (2000), a Educacdo de Jovens e Adultos € central para as
politicas de desenvolvimento social, pois a educagdo ajuda a reduzir desigualdades e expandir
oportunidades de participagcdo econdmica. Nesse sentido, a EJA ndo é apenas uma medida
compensatoria, mas também uma estratégia para tornar a sociedade um lugar mais democratico e
inclusivo.

Finalmente, devemos deixar claro que a Educagao de Jovens e Adultos deve ser valorizada, e as
politicas publicas, a formagcao de professores e as praticas pedagdgicas devem ser mantidas em
linha com as necessidades desse publico. A educagao deve ser acessivel e permanente se quiser
ser uma ferramenta de mudanga social, desenvolvimento humano e oportunidades de trabalho
para jovens, adultos e idosos. A EJA se consolida como um espacgo para a reconstrucao da vida,
permitindo que jovens, adultos e idosos retornem a escola e contribuam para a sociedade e o

mundo do trabalho.

OS DESAFIOS DO RETORNO AOS ESTUDOS PARA JOVENS E ADULTOS

Com a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), o retorno aos estudos € uma oportunidade importante
para o desenvolvimento pessoal, social e profissional. Mas esse retorno a vida escolar geralmente é
acompanhado por varias questdes que podem impactar tanto o acesso dos estudantes quanto a
sua permanéncia na escola. Precisamos entender esses desafios para projetar politicas publicas e
praticas pedagodgicas que acomodem suas necessidades e desenvolvimento para atender as
necessidades desse publico.

Os estudantes da EJA enfrentam o desafio de equilibrar trabalho, escola e familia. A maioria dos
estudantes sao trabalhadores que trabalham longas horas e, ao final do dia, precisam assistir as
aulas. Eles tém filhos e outras responsabilidades domésticas também, o que limita o tempo que os
estudantes podem dedicar a escola e ao desenvolvimento de seus estudos.

Os sujeitos da EJA tém trajetorias caracterizadas por exclusdo social, econédmica e educacional,

segundo Miguel Arroyo (2017).
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Essas experiéncias afetam a forma como a escola interage com o estudante e, portanto, devem ser
acolhidas e flexiveis pelo sistema educacional. Para o autor:

Jovens e adultos populares “trazem para a escola suas experiéncias, suas culturas, seus
conhecimentos e suas experiéncias de trabalho e sobrevivéncia” (ARROYO, 2017, p. 29).

A diversidade de experiéncias € um grande trunfo para o processo educacional, mas precisa ser
equilibrada com respeito aos ritmos e necessidades dos estudantes.

Um dos maiores problemas é a longa auséncia da escola. Alguns estudantes retornam a escola apos
anos ou até décadas sem contato com atividades escolares formais. Isso pode levar a insegurancga e
ao medo de nao conseguir acompanhar o conteudo e dificuldades em se ajustar a rotina académica.
Em alguns casos, as mas experiéncias no ambiente escolar também contribuem para o desinteresse e
baixa autoestima.

Nesse contexto, faz sentido valorizar o conhecimento prévio dos estudantes. Paulo Freire (1996)
afirma que o processo de aprendizagem deve partir da realidade dos estudantes e nao apenas os
estudantes sao os sujeitos da aprendizagem; eles sdo partes ativas da aprendizagem. Para o
educador:

"Ensinar ndao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgcdo ou
construgcao" (FREIRE, 1996, p. 47).

Essa perspectiva torna claras as praticas pedagogicas que facilitam o dialogo, a participacao e a
valorizagao das experiéncias de vida dos estudantes da EJA.

As dificuldades econO6micas também sdo importantes. Os estudantes enfrentam problemas com
transporte, alimentacao e aquisicdo de materiais escolares. A necessidade de sustentar a familia tem
colocado os estudos em segundo plano diante da vulnerabilidade social. Nesse sentido, as taxas de
evasao na EJA ainda sdo problematicas para o sistema educacional brasileiro.

As transformagdes tecnologicas das ultimas décadas trouxeram novos desafios para os estudantes
adultos, assim como o status socioeconémico. O uso crescente de recursos digitais na educacao
exige habilidades tecnoldgicas que muitos estudantes nao tiveram a oportunidade de aprender. A
alfabetizacdo digital, portanto, € essencial para a participacdo tanto nos processos educacionais
quanto no mercado de trabalho atual.

Marta Kohl de Oliveira (1999) explica que os processos de aprendizagem na vida adulta tém certas
caracteristicas que sao influenciadas por experiéncias acumuladas ao longo da vida. Assim, o ensino
para criancas e adultos em um contexto cognitivo, emocional e social € necessario se quisermos
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Portanto, as escolas precisam fazer no processo educacional como acolher e apoiar aqueles que
estdo voltando a escola e incentiva-los a permanecer, para que possam adquirir as habilidades
necessarias para ter sucesso na escola (como estudantes que nao conseguiram completar sua
educacgao) para fazé-lo.

Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos precisa ser abordada coletivamente pelas autoridades
publicas, instituicbes educacionais e sociedade. E somente por meio de politicas educacionais
inclusivas e praticas pedagdgicas humanizadas o direito a educagao sera plenamente alcangado e a
inclusao social, cidadania e melhores perspectivas dos estudantes que decidem retomar sua jornada

educacional serao alcangadas.

A Recolocacgao Profissional como Possibilidade de Transformac¢ao por Meio da Educagao

A relacao entre educacao e trabalho tem sido amplamente discutida por pesquisadores que
reconhecem a escolarizagao como um importante instrumento de inclusao social e desenvolvimento
econdmico. No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o retorno aos estudos esta
frequentemente associado a busca por melhores oportunidades de emprego, crescimento profissional
e melhoria da qualidade de vida. Em uma sociedade cada vez mais marcada pela competitividade e
pela exigéncia de qualificacdo, a conclusdo da educacgao basica torna-se um diferencial significativo
para a inser¢cao e permanéncia no mercado de trabalho.

Nas ultimas décadas, as transformagdes tecnoldgicas e as mudangas nos processos produtivos
alteraram profundamente as exigéncias do mundo do trabalho. As empresas passaram a demandar
profissionais capazes de lidar com novas tecnologias, interpretar informagdes, resolver problemas e
trabalhar de forma colaborativa. Nesse cenario, a escolarizagado deixou de ser apenas um requisito
formal e passou a representar uma condi¢do essencial para o desenvolvimento de competéncias

necessarias ao exercicio profissional.
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Segundo Saviani (2013), a educagado possui papel fundamental na formagdo humana e na
preparacao dos individuos para a participacao ativa na sociedade. Para o autor, a escola deve
proporcionar aos educandos o acesso ao conhecimento sistematizado, contribuindo para sua
formacgéao critica e para sua atuagdo consciente nos diversos espagos sociais, inclusive no mundo
do trabalho. Assim, a educacao nao deve ser compreendida apenas como preparagao para o
emprego, mas como instrumento de emancipag¢ao e desenvolvimento integral do sujeito.

Para os estudantes da EJA, a retomada dos estudos frequentemente representa uma oportunidade
de reconstrucao de projetos de vida interrompidos por circunstancias econdémicas e sociais. Muitos
trabalhadores que nao concluiram a educagao basica encontram dificuldades para acessar vagas
formais, participar de processos seletivos ou obter promogdes em suas areas de atuagdo. A
obtencao da certificagao escolar amplia as possibilidades de insercao profissional e abre caminhos
para a continuidade dos estudos em cursos técnicos e de nivel superior.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a Educacdo de Jovens e Adultos desempenha
importante papel na reducao das desigualdades sociais, uma vez que possibilita a ampliacdo das
oportunidades educacionais para grupos historicamente excluidos. Os autores destacam que a
escolarizacao contribui para o fortalecimento da autonomia dos individuos e para sua participacao
mais efetiva na vida econdémica e social.

Além dos conhecimentos académicos, o retorno a escola favorece o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais valorizadas pelo mercado de trabalho. A convivéncia em sala de
aula, a participagdao em atividades coletivas e o enfrentamento dos desafios do processo educativo
estimulam habilidades como responsabilidade, organizagao, comunicacao e trabalho em equipe.
Essas competéncias sdo cada vez mais reconhecidas como fatores importantes para o

desempenho profissional e para a adaptagao as constantes mudangas do mercado.
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Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da autoestima. Muitos estudantes da EJA relatam
sentimentos de realizagao pessoal ao retomarem seus estudos e alcangarem objetivos educacionais
antes considerados impossiveis. Essa valorizagcao da propria capacidade influencia positivamente a
confianga necessaria para buscar novas oportunidades profissionais e enfrentar desafios relacionados
a carreira.

Paulo Freire (1996) ressalta que a educagao deve contribuir para que os individuos compreendam sua
realidade e atuem de forma critica na transformacdo do mundo. Nessa perspectiva, a escolarizagao
possibilita ndo apenas a obtencado de qualificagdes profissionais, mas também a constru¢ao de uma
consciéncia cidada capaz de ampliar a participagao social e econémica dos sujeitos.

Portanto, a recolocagéao profissional decorrente do retorno aos estudos ultrapassa a simples conquista
de um emprego. Trata-se de um processo de transformacdo que envolve crescimento pessoal,
fortalecimento da cidadania e ampliagcao das perspectivas de futuro. A Educacao de Jovens e Adultos,
ao promover acesso ao conhecimento e oportunidades de qualificacado, reafirma seu papel como
instrumento de inclusédo social e de desenvolvimento humano, contribuindo para que jovens e adultos

possam reconstruir suas trajetorias e alcangar melhores condi¢des de vida e trabalho.
CONSIDERACOES FINAIS

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na garantia do direito a
educacao para aqueles que, por diferentes motivos, tiveram sua trajetoria escolar interrompida. Ao
possibilitar o retorno aos estudos, essa modalidade contribui nao apenas para a ampliagao dos
conhecimentos académicos, mas também para o fortalecimento da cidadania, da autoestima e da
participacao social dos educandos.

Ao longo deste artigo, verificou-se que a retomada da escolarizagado representa uma importante
estratégia para a transformacao pessoal e profissional dos estudantes da EJA. Embora o retorno a
escola seja marcado por desafios significativos, como a conciliagdo entre trabalho, familia e estudos,
além das dificuldades econdmicas e emocionais decorrentes do afastamento do ambiente escolar, os
beneficios proporcionados pela educagdo demonstram sua relevancia para a construcdo de novas

perspectivas de vida.
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Observou-se também que a escolarizacdo esta diretamente relacionada as possibilidades de
insercdo e recolocagao profissional. Em um mercado de trabalho cada vez mais exigente e
competitivo, a conclusdo da educacgao basica constitui um requisito essencial para o acesso a
melhores oportunidades de emprego e qualificacdo. Além disso, a educacdo favorece o
desenvolvimento de competéncias técnicas e socioemocionais indispensaveis para a atuacao
profissional contemporanea.

As contribuigdes tedricas de autores como Paulo Freire, Miguel Arroyo, Dermeval Saviani, Sérgio
Haddad e Maria Clara Di Pierro reforcam a compreensao da EJA como uma politica educacional
comprometida com a inclusdo social, a democratizacdo do ensino e a valorizagdo das
experiéncias dos sujeitos que retornam a escola. Nessa perspectiva, a educacao deve ser
entendida como um instrumento de emancipacdo humana e de superagdo das desigualdades
historicamente construidas.

Dessa forma, conclui-se que a Educacdo de Jovens e Adultos possui grande potencial para
promover mudancgas significativas na vida dos estudantes, especialmente no que se refere a
ampliacdo das oportunidades profissionais e ao fortalecimento da autonomia. Contudo, para que
esse potencial seja plenamente alcancado, torna-se necessario o fortalecimento de politicas
publicas que garantam o acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar dos educandos,
assegurando condi¢gdes adequadas para que possam concluir sua formagao e construir novos
projetos de vida.

Assim, a EJA reafirma sua importancia como espacgo de aprendizagem, incluséo e transformacgao
social, contribuindo para a formacado de cidadaos mais conscientes, participativos e preparados

para enfrentar os desafios do mundo do trabalho e da sociedade contemporénea.
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RESUMO

Durante muito tempo, a pesquisa sobre ensino de lingua portuguesa no Brasil se concentrou
em investigar o dominio da norma culta e a corregao gramatical como parametros de avaliagao.
Todavia, pouca atengao foi dada as implicagdes sociais e pedagdgicas do preconceito linguistico
no ambiente escolar, especialmente em relagcao a estigmatizacdo da fala popular e de outras
variedades do portugués brasileiro. Para explorar tal lacuna, o presente artigo busca analisar o
preconceito linguistico no contexto escolar, discutindo como a variagao linguistica € percebida,
avaliada e tratada nas praticas pedagogicas e nas interagdes entre professores e alunos. Foi
realizada uma pesquisa de carater bibliografico, fundamentada em autores da Sociolinguistica
como Marcos Bagno, Stella Maris Bortoni-Ricardo e Gladis Massini-Cagliari, por meio da analise
e interpretacao critica de livros, artigos e dissertagbes que abordam a relagdo entre variagao
linguistica, exclusao social e educagado. Os achados da pesquisa indicaram que a valorizagao
exclusiva da norma culta contribui para reforcar desigualdades, impactando a autoestima e a
participacdo dos estudantes, ao passo que abordagens pedagogicas baseadas na
Sociolinguistica favorecem praticas inclusivas e respeitosas. Como principal contribuigdo, este
artigo apresenta a literatura uma reflexdo sobre a necessidade de integrar a valorizagdo da
diversidade linguistica ao ensino de portugués, destacando o papel central da escola e da

formagao docente na promogao de um ambiente educacional mais democratico e equitatativo

PALAVRAS-CHAVE: Preconceito linguistico; Variagao linguistica; Fala popular; Norma culta;

Ambiente escolar.
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ABSTRACT

For a long time, research on Portuguese language teaching in Brazil has focused mainly on
grammatical and normative aspects, giving little attention to the social and pedagogical
implications of linguistic prejudice in the school environment—especially regarding the
stigmatization of popular speech and other varieties of Brazilian Portuguese. Seeking to
address this gap, this article analyzes linguistic prejudice within the school context, discussing
how linguistic variation is perceived, evaluated, and treated in pedagogical practices and in
interactions between teachers and students. This is a bibliographical study grounded in the
works of Sociolinguistics scholars such as Marcos Bagno, Stella Maris Bortoni-Ricardo, and
Gladis Massini-Cagliari, through the critical analysis and interpretation of books, articles, and
dissertations that explore the relationship between linguistic variation, social exclusion, and
education. The findings indicate that the exclusive valorization of the standard variety
reinforces social inequalities, affecting students’ self-esteem and participation, whereas
pedagogical approaches inspired by Sociolinguistics promote more inclusive and respectful
practices. As its main contribution, this article presents a reflection on the need to integrate the
appreciation of linguistic diversity into Portuguese language teaching, highlighting the
fundamental role of schools and teacher education in fostering a more democratic and

equitable educational environment.

KEYWORDS: Linguistic prejudice; Linguistic variation; Popular speech; Standard language;

School environment
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1 INTRODUGCAO

A lingua é um dos mais importantes elementos de identidade de um povo, constituindose nao
apenas como meio de comunicagcdo, mas também como expressao de cultura, histéria e
pertencimento social. No Brasil, a diversidade linguistica é resultado direto de sua formacgéo
histérica, marcada pelo contato entre diferentes povos e culturas — indigenas, africanas,
europeias e, posteriormente, imigrantes de diversas nacionalidades. Essa multiplicidade de
influéncias fez com que o portugués brasileiro se configurasse como uma lingua viva, dindmica
e permeada de variagcbes que se manifestam em diferentes niveis: fonético, morfoldgico,
sintatico, semantico e pragmatico. Contudo, se por um lado a variacdo linguistica é um
fendmeno natural e esperado em qualquer comunidade de fala, por outro, ela tem sido alvo de
estigmatizagdo que alimenta o chamado preconceito linguistico (Bacelar da Silva, 2019). O
preconceito linguistico, conceito amplamente difundido no Brasil por Bagno (1999), refere-se a
discriminagao dirigida a falantes que utilizam variedades da lingua consideradas “ndo padrao”
ou “incorretas” segundo uma norma culta idealizada. Essa forma de discriminagao n&o se limita
a esfera linguistica, mas esta intimamente relacionada a questdes sociais, culturais, econémicas
e educacionais. Muitas vezes, o julgamento negativo da fala de um individuo €, na realidade, um
julgamento sobre sua origem social, nivel de escolaridade ou pertencimento étnico (Silva, 2023).
Assim, o preconceito linguistico ndo é apenas uma questdo de linguagem, mas também de
poder, exclusdo e desigualdade. No contexto brasileiro, a imposi¢ao historica de um padrao
linguistico unico — baseado no portugués europeu e posteriormente na norma culta urbana das
regides economicamente centrais — resultou na marginalizacdo de outras formas legitimas de
falar. Dialetos, sotaques e expressdes regionais passaram a ser vistos como marcas de
inferioridade, ignorando-se que toda variedade linguistica possui regras proprias e complexidade
estrutural equivalente a do padrdo (O’Neill; Massini-Cagliari, 2019). Essa visdo reducionista,
sustentada por um ideal normativo, contribui para o silenciamento e a desvalorizacdo de

identidades linguisticas e culturais presentes no pais (Massini-Cagliari, 2004)
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A escola, enquanto espacgo formal de ensino e de socializagdo, desempenha um papel central
tanto na perpetuagcdo quanto no combate ao preconceito linguistico. Historicamente, o ensino de
lingua portuguesa no Brasil foi pautado pela valorizagdo exclusiva da norma culta escrita,
negligenciando a realidade linguistica dos alunos e tratando as demais variedades como “erros” a
serem corrigidos (Marine; Barbosa, 2016). Essa postura, além de desconsiderar o principio da
variagdo linguistica, reforga desigualdades sociais e compromete o desenvolvimento da
autoestima dos estudantes, especialmente daqueles oriundos de classes populares e de regides
periféricas (Silva et al., 2024). Por outro lado, abordagens pedagdgicas fundamentadas na
Sociolinguistica defendem que o ensino de portugués deve reconhecer e valorizar a pluralidade
linguistica, ensinando aos alunos a transitar entre diferentes registros e variedades de acordo
com o contexto comunicativo (Botassini; Dall Cortivo, 2014). O preconceito linguistico também se
manifesta em outros espacgos sociais, como na midia, no ambiente de trabalho e nas interagdes
cotidianas. Aridicularizacdo de sotaques, a associagao de determinadas formas de falar a falta de
inteligéncia ou competéncia, e o policiamento gramatical em situagdes informais sédo praticas que
reforcam esteredtipos e exclusdes (Benacchio; Seba, 2023). No ambiente digital, as redes sociais
amplificam a circulagéo de discursos intolerantes, tornando ainda mais evidente a necessidade de
uma conscientizagdo coletiva sobre a legitimidade das variagdes linguisticas (Romano; Pereira,
2017). Estudos académicos apontam que ndo ha justificativa linguistica para considerar uma
variedade superior a outra, j4 que todas cumprem, de forma eficaz, a fungdo primordial da
linguagem: comunicar. A desvalorizacdo de determinadas variedades reflete, portanto,
preconceitos enraizados em questdes socioeconémicas e culturais, sendo um mecanismo de
exclusao social (Fontenele; Santos, 2024). Nesse sentido, compreender o preconceito linguistico
implica compreender também as estruturas de poder que o sustentam. O presente trabalho tem
como objetivo analisar o fenbmeno do preconceito linguistico no Brasil a partir de uma perspectiva
sociolinguistica, discutindo como a variagao linguistica é interpretada e tratada no contexto social

e escolar.
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Busca-se compreender de que maneira as diferentes formas de falar sdo avaliadas, quais os
impactos dessas avaliagbes sobre os individuos e quais estratégias podem ser adotadas para
combater a discriminagéo linguistica. Para isso, serdo utilizados como base teodrica autores como
Bagno (1999/2013), BortoniRicardo (2001), Faraco (2008), Mollica (2015) e pesquisadores cujas
producdes recentes aprofundam a compreensao do tema. Ao propor essa investigagéo, parte-se do
pressuposto de que a valorizagao da diversidade linguistica € fundamental para a promog¢ao de uma
educacéo inclusiva e de uma sociedade mais justa. Reconhecer que a lingua é plural, dinamica e
viva é reconhecer também a pluralidade, a dinamicidade e a vitalidade dos proéprios falantes que a
constroem diariamente. Mais do que corrigir formas, € preciso compreender sentidos; mais do que
impor regras, € necessario compreender contextos. Assim, a discussao sobre preconceito linguistico
no Brasil ndo é apenas uma questdo académica, mas um compromisso social com a equidade, a

diversidade e o respeito a identidade de cada individuo.

Figura 1: Mapa com expressies regonms do portugués brasilemro

Fonte: NOTICIAS CONCURSOS. Mapa das expressdes remonms do  Brasil.  hsponivel  em:

https://notciasconcursos. com.br. Acesso em: 14 ago. 2025,
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2 DESENVOLVIMENTO
2.1 OBJETIVOS
2.1.1 OBJETIVO GERAL

O presente estudo tem como objetivo geral analisar o preconceito linguistico no contexto escolar,
investigando como a variagao linguistica se manifesta na fala dos alunos no ambiente escolar e
de que maneira essas diferengas sdo percebidas, avaliadas e, por vezes, estigmatizadas dentro
da sala de aula. Busca-se compreender os impactos dessas percepgdes sobre os estudantes e
discutir estratégias que promovam a valorizagao da fala popular, contribuindo para um ambiente

escolar mais inclusivo, equitativo e respeitoso em relagéo a diversidade linguistica.
2.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para aprofundar a compreensao sobre o preconceito linguistico no contexto escolar, o estudo
propde-se a investigar diferentes dimensdes desse fendmeno. Busca-se, inicialmente, identificar
as diversas formas de variagdo linguistica presentes na fala dos alunos, reconhecendo a
pluralidade de registros, sotaques e expressdes utilizadas no cotidiano escolar. Pretende-se,
também, investigar as percepgdes, atitudes e possiveis julgamentos de valor associados a fala
popular, considerando tanto a perspectiva dos colegas quanto a dos professores, de modo a
compreender como essas avaliagdes podem influenciar as interagées em sala de aula. O estudo
objetiva, ainda, analisar de que maneira a escola, suas praticas pedagogicas e os materiais
didaticos contribuem para a valorizagdo ou estigmatizagédo da fala popular, considerando o papel
das metodologias de ensino na constru¢gdo de ambientes inclusivos ou excludentes. Além disso,
procura-se examinar os impactos do preconceito linguistico sobre a autoestima, a participagao e
a integracdo dos alunos no contexto escolar, identificando as consequéncias sociais e

educacionais dessa discriminacgao.
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Por fim, o trabalho visa propor estratégias pedagdgicas e praticas educativas que promovam a
valorizagdo da diversidade linguistica, contribuindo para a construgdo de uma escola mais
equitativa, respeitosa e inclusiva, em que todas as formas legitimas de fala sejam reconhecidas e

valorizadas.
2.2 JUSTIFICATIVA E DELIMITA(;AO DO PROBLEMA
2.2.1 RELEVANCIA LITERARIA

A discusséao sobre preconceito linguistico no Brasil possui relevancia significativa no campo dos
estudos linguisticos e literarios, pois a lingua, enquanto manifestagao cultural, € também um
marcador de identidade social e histérica. Autores como Bagno (1999), O’'Neill e Massini-Cagliari
(2019) evidenciam que a variagao linguistica ndo é um “desvio” da norma, mas sim um reflexo da
diversidade cultural que compde a sociedade brasileira. A literatura nacional, desde obras
regionalistas como as de Guimardes Rosa até produgdes contemporaneas, faz uso consciente
das diferentes variedades do portugués, reafirmando a legitimidade dessas formas linguisticas.
Dessa forma, compreender o preconceito linguistico implica também reconhecer a importancia
das multiplas vozes presentes nas narrativas literarias, que rompem com a hegemonia da norma
culta e dao visibilidade a personagens e contextos historicamente marginalizados. Ao abordar
esse tema, o presente estudo contribui para a valorizagdo da pluralidade de expressdes que
compdem o patriménio linguistico-cultural do Brasil, fortalecendo o dialogo entre linguistica e

literatura.
2.2.2 IMPACTO EDUCACIONAL

No contexto educacional, a analise do preconceito linguistico revela-se fundamental para a
construgéo de praticas pedagogicas inclusivas. Como apontam Marine e Barbosa (2016) e Silva
et al. (2024), a escola é um espaco onde o ensino de lingua portuguesa, frequentemente centrado

na norma culta, pode tanto perpetuar quanto combater a discriminagao linguistica.
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Ambas as possibilidades podem acontecer como o autor cita, porém, na educacdo podemos
iniciar esta discussdo sobre a valorizacdo das variedades populares e regionais, pois a falta
destas pode levar a exclusdo simbdlica de estudantes, afetando sua autoestima e participacao
ativa no processo de aprendizagem, o que seria algo muito danoso. Ao mesmo tempo, a
abordagem sociolinguistica no ensino possibilita que o estudante compreenda a adequacéo da
linguagem aos contextos de uso, sem que isso signifique desqualificar sua forma de falar. Assim,
este estudo se justifica pela necessidade de promover uma reflexdo critica entre educadores,
alunos e sociedade sobre a importadncia de respeitar e valorizar a diversidade linguistica,

contribuindo para a redugao das desigualdades e para o fortalecimento da cidadania.
2.2.3 VARIAGAO LINGUISTICA: CONCEITO E TIPOS

A variagao linguistica € um fendmeno natural em qualquer lingua, refletindo diferengas regionais,
sociais, historicas e contextuais. Segundo Bortoni-Ricardo (2001), ela se manifesta em multiplos
niveis: fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. No contexto brasileiro,
a diversidade de sotaques, expressdes regionais e formas de construgdo gramatical evidencia a
riqueza do portugués falado, que nao pode ser considerado “incorreto” simplesmente por fugir da
norma culta (Bacelar da Silva, 2019). A compreensao dessa variagdo € fundamental para a
analise do preconceito linguistico, pois permite diferenciar o que é forma legitima da lingua do

que é erro.
2.2.4 PRECONCEITO LINGUISTICO: DEFINIGAO E ORIGEM

O preconceito linguistico refere-se a discriminacdo sofrida por falantes de variedades
consideradas “ndo padrao” ou “incorretas” pela norma culta (Bagno, 1999). No Brasil, essa forma
de preconceito esta ligada a fatores sociais, econdmicos e educacionais, reforcando hierarquias
e exclusdes. O’'Neill e Massini-Cagliari (2019) destacam que julgar negativamente determinada
fala muitas vezes €&, na realidade, julgar a origem social ou o nivel educacional do falante,
evidenciando como a lingua se torna um marcador de poder. Estudos apontam que o
preconceito linguistico se manifesta em escolas, meios de comunicagéo, locais de trabalho e nas

redes sociais (Romano; Pereira, 2017).
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225 O PAPEL DA ESCOLA NA PERPETUAGAO E COMBATE AO PRECONCEITO
LINGUISTICO

O ensino de lingua portuguesa desempenha um papel duplo: pode tanto reforgar o preconceito
linguistico quanto atuar como ferramenta de valorizagdo da diversidade linguistica. Marine e
Barbosa (2016) e Silva et al. (2024) observam que, historicamente, a escola tem privilegiado a
norma culta escrita, desvalorizando as variedades faladas pelos alunos. Isso contribui para a
exclusdo simbdlica e o sentimento de inadequacdo em estudantes de classes populares ou de
regides periféricas. Por outro lado, uma abordagem pedagdgica fundamentada na Sociolinguistica
promove o respeito as diferentes formas de falar, ensinando aos alunos a adequar a linguagem aos

contextos sem desqualificar sua propria variedade.
2.2.6 ESTEREOTIPOS LINGUISTICOS E REPRESENTAGOES SOCIAIS

Os esteredtipos associados as variedades linguisticas reforgam preconceitos sociais e raciais.
Fontenele e Santos (2024) mostram que certas formas de falar sdo vinculadas a julgamentos de
inteligéncia, competéncia ou classe social, configurando uma discriminag&o estrutural. Benacchio e
Seba (2023) evidenciam que fendmenos como o rotacismo ou o uso de regionalismos podem ser
ridicularizados, mesmo que sejam perfeitamente legitimos do ponto de vista linguistico. Esses
esteredtipos limitam oportunidades e reforcgam desigualdades, evidenciando a necessidade de

politicas educativas e sociais que combatam a discriminagao linguistica.
2.2.7 ESTRATEGIAS DE VALORIZAGAO DA DIVERSIDADE LINGUISTICA

Diversos estudos sugerem caminhos para minimizar o preconceito linguistico e valorizar a
pluralidade da lingua. Botassini e Dall Cortivo (2014) defendem praticas que promovam consciéncia
linguistica, sensibilizando alunos e sociedade para a legitimidade das diferentes variedades. A
utilizacdo de midias, quadrinhos, charges e material pedagdgico que exemplifique a diversidade

linguistica, como a charge do Chico Bento ou mapas de expressdes regionais, contribui para a
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Além disso, programas de formacado de professores e politicas publicas que reconhegam a
variagdo linguistica sdo essenciais para consolidar praticas inclusivas no ensino da lingua
portuguesa (Massini-Cagliari, 2004). Assim, o presente estudo se delimita a analise bibliografica e
documental sobre o preconceito linguistico no Brasil, com foco na relagdo entre a variagao
linguistica e o ambiente educacional, considerando como a escola pode tanto reproduzir quanto
combater praticas discriminatérias. Além disso, o trabalho utilizara exemplos de materiais
literarios, didaticos e midiaticos (como charges e mapas linguisticos) para ilustrar como os

esteredtipos e a diversidade de fala sao representados socialmente.

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 ALINGUA COMO IDENTIDADE E DIVERSIDADE CULTURAL

A lingua constitui-se como um dos principais elementos de identidade de um povo, funcionando
nao apenas como instrumento de comunicag¢ao, mas também como reflexo de cultura, memaria e
pertencimento social. No caso brasileiro, a diversidade linguistica é resultado de um processo
histérico marcado pelo contato entre diferentes povos, como indigenas, africanos, europeus e
imigrantes. Esse mosaico cultural produziu uma lingua plural, em constante transformacao e
permeada por variagdes que se expressam nos niveis fonético, morfoldgico, sintatico, seméantico
e pragmatico (Bortoni-Ricardo, 2001). Autores como Massini-Cagliari (2004) e Bacelar da Silva
(2019) defendem que reconhecer essa diversidade € essencial para compreender a lingua como
um organismo vivo, dinamico e social. A tentativa de impor um padrao unico ignora a riqueza
cultural do portugués

brasileiro, reforcando praticas de exclusdo. Assim, compreender a lingua em sua pluralidade

significa reconhecer a legitimidade de todos os falantes que a constroem no cotidiano
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3.2 VARIAGAO LINGUISTICA: NATUREZA E CLASSIFICAGOES

A variacao linguistica € um fendbmeno natural em qualquer comunidade de fala, refletindo as
diferentes condi¢des sociais, regionais e histéricas. Bortoni-Ricardo (2001) classifica as variagbes
em quatro eixos principais: diatopicas (regionais), diatraticas (sociais), diafasicas (de estilo ou
registro) e diacrénicas (historicas). No Brasil, tais variagdes sao visiveis nos sotaques, girias,
expressbes regionais e estruturas gramaticais diversas. Bagno (1999) destaca que essas
variagdes nao representam falhas na lingua, mas sim formas legitimas de expressao. No entanto,
muitas vezes, determinadas variedades sao socialmente estigmatizadas, enquanto outras, ligadas
as elites urbanas, sdo vistas como superiores. Tal distincdo revela que a questdo ndo é
meramente linguistica, mas social e ideoldgica (O’Neill; Massini-Cagliari, 2019). Reconhecer a
variagdo linguistica como intrinseca ao portugués brasileiro é fundamental para combater
preconceitos e promover uma visao inclusiva da linguagem. 3.3 O Preconceito Linguistico e Suas
Implicagdes Sociais O preconceito linguistico refere-se a discriminagéo sofrida por falantes de
variedades consideradas “nao padrao” ou “incorretas” pela norma culta. Esse conceito, difundido
no Brasil principalmente por Bagno (1999), denuncia que o julgamento negativo da fala de um
individuo frequentemente funciona como mascara para preconceitos de origem social,
educacional, étnica ou regional (Silva, 2023). Pesquisadores como Romano e Pereira (2017) e
Benacchio e Seba (2023) mostram que esse tipo de discriminagdo esta presente em diferentes
esferas da vida social — desde as escolas até a midia e o ambiente de trabalho —, perpetuando
desigualdades e limitando oportunidades. O preconceito linguistico, portanto, ndo se limita ao
campo da linguagem, mas esta profundamente relacionado a relagdes de poder, exclusdo social e

manutencgao de privilégios.
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3.4 O PAPEL DA ESCOLA: ENTRE A REPRODUGAO E O COMBATE AO PRECONCEITO

A escola exerce papel central tanto na perpetuagao quanto no enfrentamento do preconceito
linguistico. Historicamente, o ensino de portugués no Brasil foi pautado pela valorizagao
exclusiva da norma culta, ignorando a realidade linguistica dos alunos (Marine; Barbosa,
2016). Tal pratica reforca estigmas e gera exclusdo simbolica, afetando a autoestima e a
participagcdo dos estudantes (Silva et al.,, 2024). Por outro lado, uma perspectiva
fundamentada na Sociolinguistica propde que a escola reconhega a pluralidade da lingua e
ensine a adequacgao linguistica de acordo com os contextos de uso, sem desqualificar as
formas populares de expressao (Botassini; Dall Cortivo, 2014). Assim, a escola pode se
transformar em espago de valorizagdo da diversidade, promovendo praticas pedagogicas
inclusivas que fortalecem a cidadania e a equidade social. 3.5 Estratégias de Valorizacdo da
Diversidade Linguistica Para enfrentar o preconceito linguistico, € necessario adotar
estratégias pedagdgicas e sociais que promovam a valorizagao da diversidade. Fontenele e
Santos (2024) defendem a necessidade de politicas educativas que desconstruam
esteredtipos linguisticos e ampliem a consciéncia sobre a legitimidade das variedades
populares e regionais. Botassini e Dall Cortivo (2014) sugerem o uso de materiais
pedagdgicos que incluam quadrinhos, charges, musicas e expressdes regionais, promovendo
identificacao e reflexao critica. Além disso, a formacdo de professores desempenha papel
crucial para que os educadores sejam capazes de reconhecer a pluralidade linguistica em sala
de aula e criar metodologias inclusivas (Massini-Cagliari, 2004). Tais iniciativas contribuem n&o
apenas para a construgdo de uma educagao democratica, mas também para a transformacéao

social, ao legitimar a pluralidade linguistica como elemento de identidade e cidadania.

4 METODOLOGIA

O presente estudo adotara a pesquisa bibliografica como método principal, visando analisar o
fendbmeno do preconceito linguistico no ambiente escolar a partir de referéncias tedricas

consolidadas na area da Educacgéo.
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Segundo Severino (2013, p. 106), “O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes dos autores
dos estudos analiticos constantes dos textos. ” Dessa forma, a pesquisa bibliografica permite a
sistematizacao, interpretacao e discussao de produgdes académicas existentes, possibilitando
compreender de forma aprofundada como a variagdo linguistica e a fala popular tém sido
abordadas e analisadas no contexto escolar. Para tanto, serdao utilizados livros, artigos
cientificos, teses e dissertagdes que tratam do preconceito linguistico, da diversidade linguistica,
da valorizagdo da fala popular e das praticas pedagodgicas inclusivas no ensino de lingua
portuguesa. A selegdo do material seguira critérios de relevancia, atualidade e pertinéncia com
os objetivos do estudo, priorizando autores que aprofundam a discusséo sobre a interagao entre
variagdo linguistica, preconceito e escola. Como: Marcos Bagno. Bagno defende a existéncia do
preconceito linguistico sobre as diferentes camadas sociais, trazendo a reflexdo sobre a
necessidade de praticas educativas inclusivas que respeitem a diversidade dentro de uma

lingua, e justifica:

[...] ndo existe nenhuma variedade nacional, regional ou local que seja intrinsecamente “melhor”, “mais pura”, “mais

bonita”, “mais correta” que outra. Toda variedade linguistica atende as necessidades da comunidade de seres

humanos que a empregam. (Bagno, 1999, p. 47)

Dessa forma, a abordagem bibliografica permitira correlacionar a fundamentacéao teérica com os
objetivos propostos, investigando como diferentes formas de falar sdo percebidas, avaliadas e,
em muitos casos, estigmatizadas no contexto escolar, além de identificar estratégias
pedagogicas que contribuem para a valorizagdo da diversidade linguistica e a construgdo de um
ambiente educacional mais inclusivo e equitativo.ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS A
andlise e discussdo dos dados obtidos por meio da pesquisa bibliografica permitiram
compreender de forma mais ampla as causas, consequéncias e possibilidades de superagao do
preconceito linguistico no contexto escolar. Os estudos analisados convergem ao demonstrar
que a escola, em muitos casos, ainda atua como um espago reprodutor de desigualdades
linguisticas, ao privilegiar a norma culta em detrimento das demais variedades da lingua

portuguesa.
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Os dados também evidenciam que o preconceito linguistico ndo se restringe a linguagem em
si, mas reflete questdes sociais, historicas e culturais mais amplas. A imposi¢ao da norma culta
como modelo unico de corregado esta fortemente ligada as relagdes de poder e a ideia de
prestigio social. Dessa forma, as praticas pedagodgicas que desconsideram a diversidade
linguistica acabam perpetuando formas sutis de discriminacao e dificultando a inclusdo plena
dos alunos. Por outro lado, os materiais revisados indicam caminhos promissores para
enfrentar essa problematica. Entre as propostas mais eficazes estdo o uso de recursos
didaticos que valorizem a variagdo linguistica — como textos literarios regionais, produgdes
orais, videos e atividades interativas —, além da implementacdo de praticas avaliativas mais
justas, que diferenciem o dominio da norma padrao da competéncia comunicativa do aluno.
Isso permite reconhecer a adequagao linguistica ao contexto de uso, e ndo apenas a corregao
normativa. Outro ponto de destaque é a formagao docente. A auséncia de preparo especifico
sobre o tema da variagéo linguistica contribui para a manutengdo de praticas excludentes.
Assim, a capacitagdo de professores torna-se essencial para que possam compreender a
lingua como fendmeno social dindmico e, consequentemente, orientar o ensino de forma mais
inclusiva e significativa. A inser¢cao de disciplinas de Sociolinguistica e de Educagao Inclusiva
nos cursos de licenciatura é apontada como um passo fundamental nesse processo. A analise
dos dados, portanto, demonstra que a transformacgao do cenario educacional em relacdo ao
preconceito linguistico depende de uma mudanga cultural que envolva nao apenas os
docentes, mas também as instituicbes de ensino, os curriculos e as politicas publicas
educacionais. E necessario compreender a lingua como um patriménio plural, que expressa
identidades, historias e culturas distintas. Promover o respeito e o reconhecimento dessa
diversidade é um passo decisivo para a construcdo de uma escola verdadeiramente

democratica e inclusiva
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Temos uma charge que usa vanagdes hinguisticas como motivo de humor estereotipado,

reforcando a ideia de “falar errado™. Uma charge que valorize a diversidade, ao contrario,
mostraria que o portugués ¢ uma lingua plural, resultado das histoérias, culturas ¢ identidades de

seus falantes, assim como a charge seguinte.

S DA GIZADA Doata

I. Chica, esse seu \ Clare, el dd Basta dizer:
{1n!

Suponha que vorE quer
saber onde estd ¢ onde
pegar a cendugds mais
praximia...

Cal e wny dicos de comao : -
dlfﬂ]ﬂi!r'll:l f.,. tu i'ﬂ el *Mossinhora, cncots *
gués Mingirés” te Onquié o pondigng

g - [|pontos turisticos, A
uma fegdo de anr AT maipertin 7",

DFFTA, S0 clarnbo greads, Coro Fopalor, Campanaes, 12 agn, 2009

5.1 Coleta de Dados

A coleta de dados deste trabalho baseou-se em levantamento bibliografico e documental, com o

objetivo de reunir e analisar informacgbes relevantes sobre o preconceito linguistico no contexto
escolar. Foram consultadas obras de referéncia na area da Sociolinguistica, como Bagno (1999),
Bortoni-Ricardo (2001) e Massini-Cagliari (2004), além de artigos cientificos e disserta¢des publicadas
entre os anos de 2014 e 2024 em periddicos especializados. A selecdo do material seguiu os critérios
de relevancia tedrica, atualidade e relagdo direta com o0s objetivos da pesquisa, priorizando
publicacdes que discutem a variagao
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linguistica, a fala popular, o papel da escola e as praticas pedagdgicas inclusivas. A busca foi
realizada em bases como Scielo, Google Académico e Repositério da UNIVESP, utilizando
descritores como “preconceito linguistico”, “variagdo linguistica e escola”, “sociolinguistica
aplicada a educacéao” e “diversidade linguistica no ensino de portugués”. Apds a triagem inicial,
as fontes selecionadas foram organizadas em fichamentos tematicos, de modo a permitir a
identificacdo de recorréncias conceituais e metodolégicas. Esse processo resultou na
sistematizacao dos principais autores e ideias que fundamentaram a analise e a discussao dos

dados apresentadas neste trabalho.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo investigou o fendbmeno do preconceito linguistico no contexto escolar a partir
de uma revisao bibliografica que reuniu contribui¢cdes tedricas e propostas pedagdgicas. A partir
da analise do material, observa-se que a valorizagdo exclusiva da norma culta nas praticas
educativas contribui para a manutencao de desigualdades e para a marginalizagado de falantes
de variedades populares e regionais. A0 mesmo tempo, a literatura revisada aponta caminhos
possiveis para a promog¢ao de uma educacgado mais inclusiva, alicercada no reconhecimento da
variagdo linguistica e na formacédo adequada de professores. Como contribuigdo principal, o
trabalho destaca que a superacédo do preconceito linguistico no ambiente escolar depende de
trés agdes integradas: (1) revisdo de praticas avaliativas para distinguir competéncia normativa
de competéncia comunicativa; (2) incorporagdo de materiais didaticos que representem a
diversidade linguistica (textos literarios regionais, charges, mapas de fala, produgdes
multimodais); e (3) investimentos continuados em formacdo docente, com énfase em
sociolinguistica aplicada ao ensino. Essas medidas, quando articuladas, tém potencial para
reduzir a discriminagédo linguistica, fortalecer a autoestima dos estudantes e ampliar sua

participacado no processo educativo.
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Entre as limitagdes do estudo, ressalta-se a natureza exclusivamente bibliografica da pesquisa, que,
embora permita uma revisdo aprofundada da producédo académica, nao inclui coleta empirica direta
(entrevistas, questionarios ou observacao em sala de aula) que pudessem confirmar a incidéncia e as
modalidades do preconceito linguistico em uma realidade escolar especifica. Recomenda-se que
trabalhos futuros realizem estudos de campo em escolas de diferentes contextos regionais e
socioeconémicos para mapear praticas discriminatorias concretas e testar intervencdes pedagdgicas
propostas. Finalmente, este estudo reforga a urgéncia de politicas educacionais e praticas
pedagdgicas que reconhecam a lingua como patrimdnio plural e que defendam o direito dos alunos de
serem avaliados e ensinados a partir de uma perspectiva que valorize sua identidade linguistica. A
adocado dessas praticas constitui um passo essencial para a construcdo de uma escola mais

democratica, justa e verdadeiramente inclusiva
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O BRINCAR E A CONSTRUGAO DE ESTRATEGIAS PARA A RESOLUGAO DE PROBLEMAS NA
PRIMEIRA INFANCIA
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RESUMO

O brincar constitui uma das principais formas de aprendizagem na primeira infancia,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor das criangas. Por meio das
brincadeiras, elas exploram o ambiente, formulam hipdteses, experimentam diferentes
possibilidades, enfrentam desafios e constroem estratégias para resolver problemas presentes
em seu cotidiano. Na Educacéao Infantil, o brincar ultrapassa a dimensao recreativa e assume
carater pedagogico, tornando-se uma pratica intencional que estimula a curiosidade, a
criatividade, a autonomia e o pensamento investigativo. Este artigo tem como objetivo analisar a
contribuicdo do brincar para a construcédo de estratégias de resolugao de problemas na primeira
infancia, destacando o papel do professor na organizacdo de ambientes desafiadores e
promotores de aprendizagens significativas. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica,
fundamentada em autores como Tizuko Morchida Kishimoto, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Ziima
de Moraes Ramos de Oliveira, Loris Malaguzzi, Maria Carmen Silveira Barbosa, Jerome Bruner
e Paulo Freire, além de documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil e o Curriculo da Cidade de Sao
Paulo. Os resultados evidenciam que o brincar favorece a elaboragdo de hipdteses, o
desenvolvimento do raciocinio légico, a cooperagdo, a comunicagdo e a capacidade de
enfrentar desafios de maneira criativa. Conclui-se que praticas pedagdgicas fundamentadas na
ludicidade contribuem significativamente para o desenvolvimento integral das criangas e para a

construgcao de competéncias essenciais a vida em sociedade.

Palavras-chave: Brincar; Resolugcdo de Problemas; Educacgado Infantil; Primeira Infancia;

Ludicidade.
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ABSTRACT

Play is one of the main forms of learning in early childhood, fostering children's cognitive, social,
emotional, and motor development. Through play, children explore their environment, formulate
hypotheses, test possibilities, face challenges, and develop strategies to solve everyday problems. In
Early Childhood Education, play goes beyond recreation and becomes an intentional pedagogical
practice that encourages curiosity, creativity, autonomy, and investigative thinking. This article
analyzes the contribution of play to the development of problem-solving strategies in early childhood,
highlighting the teacher's role in organizing challenging learning environments. The study is based
on bibliographic research supported by leading authors and Brazilian educational policies. The
findings indicate that play promotes logical reasoning, cooperation, communication, creativity, and

meaningful learning, contributing to children's holistic development.

Keywords: Play; Problem Solving; Early Childhood Education; Early Childhood; Playfulness.
INTRODUCAO

O brincar é reconhecido como uma das principais formas de expressao, aprendizagem e
desenvolvimento da crianga na primeira infancia. Muito além de uma atividade espontdnea ou
recreativa, constitui uma experiéncia essencial por meio da qual as criangas exploram o mundo,

estabelecem relagbes, experimentam diferentes possibilidades de agao, constroem conhecimentos

e desenvolvem estratégias para enfrentar desafios presentes em seu cotidiano.
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Nesse processo, a brincadeira favorece a curiosidade, a criatividade, a imaginacao e a resolugao
de problemas, aspectos fundamentais para o desenvolvimento integral previsto nas politicas
educacionais brasileiras.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece o brincar como um dos eixos
estruturantes da Educacao Infantil, juntamente com as interagdes, assegurando as criangas o
direito de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) reforcam que as experiéncias vividas
nas instituicdes de Educacgéao Infantil devem possibilitar as criangas investigar, levantar hipoteses,
experimentar diferentes solugbes e construir conhecimentos de forma ativa. Assim, o brincar
assume papel central na organizagdo das praticas pedagogicas, promovendo aprendizagens
significativas e o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais, emocionais e motoras.

Do ponto de vista tedrico, Jean Piaget compreende o brincar como elemento fundamental para a
construcdo do pensamento, permitindo que a crianga assimile experiéncias e reorganize
estruturas cognitivas. Lev Vygotsky destaca que a brincadeira cria uma zona de desenvolvimento
proximal, favorecendo aprendizagens mediadas pelas interagbes sociais. Tizuko Morchida
Kishimoto enfatiza que o brincar constitui um recurso pedagogico capaz de integrar diferentes
areas do conhecimento, enquanto Zilma de Moraes Ramos de Oliveira ressalta que experiéncias
ludicas planejadas favorecem a autonomia, a criatividade e o protagonismo infantil.

Nesse contexto, o professor exerce papel indispensavel ao organizar ambientes educativos ricos
em desafios, materiais diversificados e situagdes que estimulem a investigacao, a cooperacgéao e a

tomada de decisodes.
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A mediacdo docente possibilita que as criangas formulem hipoteses, testem estratégias,
enfrentem conflitos e construam solugdes de maneira colaborativa, transformando o brincar em
uma experiéncia de aprendizagem intencional e significativa.

Diante dessa perspectiva, este artigo tem como objetivo analisar a contribuicdo do brincar para a
construcdo de estratégias de resolucdo de problemas na primeira infancia, destacando a
importancia da mediagao pedagogica e da organizacao de ambientes educativos que favoregam
a investigagdo, a criatividade e a autonomia das criangas. A pesquisa caracteriza-se como
bibliografica, fundamentada em autores de referéncia na Educagédo Infantii e em documentos
oficiais que orientam as praticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento integral da crianca.

O artigo esta organizado em trés sec¢des. A primeira discute o brincar como direito da crianga e
eixo estruturante da Educacdo Infantil; a segunda analisa o brincar como estratégia para a
construcao de habilidades de resolugéo de problemas; e a terceira aborda o papel do professor
na organizagao de ambientes investigativos que promovam experiéncias ludicas significativas e

contribuam para o desenvolvimento integral das criangas.
O BRINCAR COMO DIREITO E EIXO ESTRUTURANTE DA EDUCACAO INFANTIL

O brincar é reconhecido como um direito fundamental da crianca e constitui um dos pilares da
Educacao Infantil, sendo indispensavel para o desenvolvimento integral. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(DCNEI) estabelecem que as interagbes e as brincadeiras s&o os eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas, assegurando as criangas oportunidades de explorar, experimentar, criar,
imaginar e construir conhecimentos de forma significativa. Nessa perspectiva, brincar nao
representa apenas um momento de lazer, mas uma experiéncia educativa que favorece o

desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, motor e cultural.
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Jean Piaget (2010) compreende o brincar como uma atividade essencial para o desenvolvimento
das estruturas cognitivas, permitindo que a crianga assimile novas experiéncias e reorganize seus
conhecimentos por meio da agao sobre os objetos e das relacdes estabelecidas com o ambiente.
Para Lev Vygotsky (2007), a brincadeira amplia as possibilidades de aprendizagem ao criar
situagbes imaginarias que estimulam a linguagem, a interagéo social e a capacidade de resolver
problemas com o apoio de outras criangas e do professor. A Zona de Desenvolvimento Proximal
evidencia que desafios mediados contribuem para avangos que a crianga dificilmente alcangaria
sozinha.

Kishimoto (2017) ressalta que o brincar constitui uma pratica pedagogica capaz de integrar
diferentes campos de experiéncias, favorecendo o desenvolvimento da criatividade, da autonomia
e da capacidade investigativa. Da mesma forma, Oliveira (2019) destaca que as experiéncias
ludicas devem ser planejadas intencionalmente, considerando os interesses das criangas e
respeitando seus tempos de aprendizagem.

Assim, o brincar torna-se um eixo organizador do curriculo da Educagao Infantil, promovendo
vivéncias que estimulam a curiosidade, a experimentacido e a resolucdo de desafios cotidianos.
Ao assegurar ambientes ricos em possibilidades de exploragao, o professor contribui para que as
criangas desenvolvam competéncias fundamentais para sua formagao integral, construindo

conhecimentos por meio da acio, da interagcédo e da brincadeira.

O BRINCAR E A CONSTRUCAO DE ESTRATEGIAS PARA A RESOLUCAO DE PROBLEMAS

As brincadeiras constituem importantes oportunidades para que as criangcas desenvolvam
estratégias de resolugédo de problemas desde os primeiros anos de vida. Durante as experiéncias
ludicas, elas observam situagdes, formulam hipoteses, experimentam diferentes possibilidades,

avaliam resultados e reorganizam suas agdes diante dos desafios encontrados.
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Esse processo favorece a construgdo do pensamento critico, da criatividade e da autonomia,
permitindo que as criangas compreendam o mundo por meio da experimentagao e da interagao
com seus pares e com os adultos.

Na Educacéo Infantil, a resolugdo de problemas ndo se restringe a atividades matematicas ou
desafios previamente estruturados. Ela esta presente em situagdes cotidianas, como organizar
materiais, construir brinquedos, negociar regras durante uma brincadeira, encontrar caminhos em
circuitos motores, resolver conflitos nas interagdes e criar estratégias para alcangar objetivos
coletivos. Essas experiéncias estimulam o raciocinio l6gico, a tomada de decisdes, a comunicagao
e a cooperagao, competéncias fundamentais para o desenvolvimento integral da criancga.

Segundo Vygotsky (2007), a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e da mediagao
do professor, que cria situacbes desafiadoras capazes de ampliar a Zona de Desenvolvimento
Proximal. Nessa perspectiva, o educador organiza experiéncias nas quais as criangas sao
incentivadas a investigar, testar ideias, dialogar e construir solugées de forma colaborativa. Piaget
(2010) também destaca que a crianga aprende ao agir sobre o ambiente, reorganizando seus
esquemas de pensamento diante de novos desafios.

Kishimoto (2017) ressalta que jogos e brincadeiras favorecem a elaboracdo de estratégias
cognitivas, pois incentivam a observacao, a antecipac¢ao de resultados, o planejamento de agdes e
a resolucéo de conflitos. Da mesma forma, Bruner (2001) defende que a aprendizagem torna-se
mais significativa quando a crianga participa ativamente da descoberta de solugbes para
problemas reais ou simulados.

Assim, o brincar configura-se como uma estratégia pedagdgica potente para o desenvolvimento
das capacidades investigativas e da resolugédo de problemas na primeira infancia. Ao planejar
situagdes ludicas desafiadoras, o professor promove experiéncias que estimulam a curiosidade, a
persisténcia, a criatividade e o protagonismo infantil, contribuindo para a formagao de criancas
capazes de pensar, argumentar, cooperar e enfrentar desafios de maneira autbnoma e

significativa.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA ORGANIZACAO DE AMBIENTES INVESTIGATIVOS

O professor da Educacéo Infantil desempenha papel fundamental na organizagdo de ambientes
investigativos que favoregam o brincar e a construcdo de estratégias para a resolugdo de
problemas. Sua atuagcdo vai além da mediagdo das brincadeiras, envolvendo a criacdo de
contextos educativos que despertem a curiosidade, incentivem a pesquisa, promovam a
cooperacgao e estimulem a autonomia das criangas. Assim, a intencionalidade pedagdgica orienta
a selecao dos materiais, a organizagao dos espacos e a elaboracédo de propostas que desafiem
as criangas a pensar, experimentar e construir diferentes solu¢des para as situacdes vivenciadas
no cotidiano.

A BNCC destaca que o professor deve assegurar experiéncias que garantam os direitos de
aprendizagem, promovendo oportunidades para que as criangas convivam, participem, explorem,
expressem-se e conhegam a si mesmas e ao mundo. Nesse contexto, ambientes organizados
com materiais diversificados, objetos néo estruturados, jogos, elementos da natureza e recursos
que possibilitem multiplas formas de exploragdo ampliam as possibilidades de investigagao e
favorecem a aprendizagem ativa. A disposicdo desses materiais de forma acessivel estimula a
iniciativa das criangas, fortalece a tomada de decisdes e incentiva a resolugao de problemas de
maneira colaborativa.

Segundo Malaguzzi (1999), o ambiente é considerado o "terceiro educador", pois influencia
diretamente as relagbes, as descobertas e a construgdo do conhecimento. Essa concepgao
reforca a importancia de espacos flexiveis, acolhedores e desafiadores, que permitam as
criangas experimentar, criar, modificar hipéteses e expressar suas ideias por meio das diferentes
linguagens. A documentacdo pedagogica, defendida por Fochi (2019), complementa esse
processo ao registrar as experiéncias das criangas, tornando visiveis seus percursos de
aprendizagem e subsidiando o replanejamento das praticas docentes.

Além da organizacdo dos ambientes, cabe ao professor observar atentamente as interagoes,
formular perguntas que estimulem o pensamento, valorizar as diferentes estratégias
apresentadas pelas criangas e incentivar o dialogo entre os pares. Em vez de oferecer respostas
prontas, o educador atua como mediador, apoiando a construgao coletiva do conhecimento e

respeitando o tempo de aprendizagem de cada crianga.
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Essa postura fortalece a confianca, a persisténcia diante dos desafios e a capacidade de elaborar
solugdes criativas para problemas cotidianos.

Dessa forma, a organizagdo de ambientes investigativos, associada a mediagcao qualificada do
professor, transforma o brincar em uma experiéncia educativa rica e significativa. As criangas
tornam-se protagonistas de suas aprendizagens, desenvolvendo competéncias cognitivas, sociais,
emocionais e comunicativas que servirdo de base para sua trajetoria escolar e para a vida em
sociedade. O brincar, nesse contexto, revela-se um poderoso instrumento de aprendizagem,

investigacao e desenvolvimento integral na primeira infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

O brincar constitui um elemento essencial no processo de desenvolvimento e aprendizagem na
primeira infancia, configurando-se como um direito da crianga e um eixo estruturante das praticas
pedagogicas na Educacdo Infantil. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que as experiéncias
ludicas favorecem a construcdo de estratégias para a resolucdo de problemas, estimulando a
curiosidade, a investigacao, a criatividade, a autonomia e a capacidade de tomar decisdes diante
de desafios presentes no cotidiano infantil. Dessa forma, o brincar ultrapassa a dimensao recreativa
e assume uma fung&o educativa indispensavel para o desenvolvimento integral.

A analise dos referenciais tedricos e dos documentos normativos demonstrou que a resolucao de
problemas emerge naturalmente durante as brincadeiras, quando as criangas exploram materiais,
estabelecem relagdes, negociam regras, formulam hipoteses e experimentam diferentes
possibilidades de agado. Esses processos fortalecem o pensamento critico, o raciocinio légico, a
cooperagdo, a comunicagdo e a constru¢do de conhecimentos significativos, reafirmando a
importancia de praticas pedagdgicas fundamentadas na investigagdo e na participagdo ativa das

criangas.
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Outro aspecto evidenciado refere-se ao papel do professor como mediador das experiéncias de
aprendizagem. A organizacdo de ambientes investigativos, a selegao de materiais diversificados,
a elaboracdo de propostas desafiadoras e a valorizagdo da documentagdo pedagogica sao
elementos que qualificam o brincar e ampliam as oportunidades para que as criangas
desenvolvam estratégias de resolugdo de problemas. O educador, ao observar, questionar,
incentivar e respeitar os diferentes tempos de aprendizagem, contribui para a formacado de
sujeitos autdnomos, criativos e capazes de construir solugdes coletivas para os desafios
encontrados.

Conclui-se que o brincar, quando planejado de forma intencional e articulado aos principios da
Base Nacional Comum Curricular, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e
do Curriculo da Cidade de Sao Paulo, torna-se um instrumento pedagdégico de grande relevancia
para a promogado do desenvolvimento integral. Investir em praticas educativas que valorizem a
ludicidade significa reconhecer a crianga como protagonista de sua aprendizagem e fortalecer
uma Educacao Infantii comprometida com a formacdo de cidadaos criticos, participativos e

preparados para enfrentar os desafios da vida em sociedade.
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RESUMO

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) representa uma abordagem pedagogica que
busca eliminar barreiras a aprendizagem por meio da oferta de multiplas formas de acesso ao
curriculo, de participagcado e de expressao dos conhecimentos. Fundamentado nos principios da
inclusao, o DUA propde que o planejamento educacional seja elaborado considerando a diversidade
dos estudantes desde sua concepgao, favorecendo ambientes de aprendizagem mais acessiveis,
flexiveis e equitativos. O presente artigo tem como objetivo analisar as contribuicbes do Desenho
Universal para a Aprendizagem como estratégia de inclusdo escolar, destacando sua importancia
para o planejamento pedagogico, a mediagdo docente e a promogao da aprendizagem de todos os
estudantes. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada em autores como Anne Meyer,
David Rose, Maria Teresa Eglér Mantoan, Romeu Kazumi Sassaki, Paulo Freire e Lev Vygotsky, além
da legislagcao educacional brasileira, incluindo a Base Nacional Comum Curricular, a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia. Os resultados demonstram que o DUA favorece praticas pedagdgicas inclusivas ao
possibilitar diferentes formas de representagcao dos conteudos, de engajamento dos estudantes e de
demonstragcao das aprendizagens, contribuindo para uma educagao que respeita as diferencas e
promove a participagdo de todos. Conclui-se que a adogdo dos principios do DUA fortalece a

construcao de escolas mais democraticas, acessiveis e comprometidas com a equidade.

Palavras-chave: Desenho Universal para a Aprendizagem; Educacao Inclusiva; Inclusao Escolar;

Planejamento Pedagdgico; Acessibilidade.
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Abstract

Universal Design for Learning (UDL) is a pedagogical approach that seeks to eliminate learning
barriers by providing multiple means of engagement, representation, and action and expression.
Based on the principles of inclusive education, UDL promotes flexible and accessible learning
environments that address the diversity of all learners from the outset. This article analyzes the
contributions of Universal Design for Learning as a strategy for school inclusion, emphasizing its
importance for pedagogical planning, teaching mediation, and equitable learning opportunities.
The study is based on bibliographic research supported by leading authors and Brazilian
educational policies. The findings indicate that UDL strengthens inclusive teaching practices and
promotes democratic, accessible, and equitable education.

Keywords: Universal Design for Learning; Inclusive Education; School Inclusion; Pedagogical

Planning; Accessibility.
INTRODUCAO

A educagao inclusiva consolidou-se como um dos principais compromissos das politicas
educacionais contemporaneas, fundamentando-se no principio de que todos os estudantes tém
direito ao acesso, a participagdo, a permanéncia e a aprendizagem em igualdade de
oportunidades. Entretanto, a diversidade presente nas salas de aula exige que as praticas
pedagdgicas sejam planejadas de forma a contemplar diferentes formas de aprender, comunicar-
se e demonstrar conhecimentos. Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) apresenta-se como uma abordagem inovadora que busca eliminar barreiras a
aprendizagem desde o planejamento curricular, promovendo ambientes educacionais mais

acessiveis, flexiveis e equitativos.
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O DUA surgiu a partir das pesquisas desenvolvidas pelo Center for Applied Special Technology
(CAST), nos Estados Unidos, sendo fundamentado nos estudos de Anne Meyer, David Rose e
colaboradores. Inspirado no conceito de Desenho Universal aplicado a arquitetura, o modelo
propde que o curriculo seja elaborado considerando a diversidade humana desde sua
concepgao, evitando adaptagdes posteriores que, muitas vezes, reforcam processos de
exclusdo. Dessa forma, o DUA desloca o foco das limitagdes individuais para as barreiras
presentes no ambiente educacional, incentivando a construgao de praticas pedagdgicas capazes
de atender as necessidades de todos os estudantes.

No contexto brasileiro, os principios do DUA dialogam diretamente com a Constituicado Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Esses documentos reforcam a necessidade de praticas pedagogicas que assegurem a equidade,
a acessibilidade e o respeito as diferengas, promovendo uma educagao comprometida com a
aprendizagem de todos os estudantes.

Os principios do DUA fundamentam-se na oferta de multiplas formas de engajamento, de
representacdo das informagdes e de acado e expressao, reconhecendo que os estudantes
apresentam diferentes interesses, motivagoes, estilos de aprendizagem e formas de demonstrar
o que aprenderam. Nessa perspectiva, o planejamento pedagodgico torna-se mais flexivel,
possibilitando ao professor diversificar estratégias de ensino, recursos didaticos e formas de
avaliacao, reduzindo barreiras e ampliando as oportunidades de participacao.Autores como Anne
Meyer e David Rose defendem que ambientes educacionais planejados segundo os principios do
DUA favorecem n&do apenas estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais

especificas, mas todos aqueles que compdem a diversidade presente nas escolas.
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Essa concepgao aproxima-se das reflexdes de Maria Teresa Eglér Mantoan sobre a construgéo de
uma escola verdadeiramente inclusiva, bem como das contribuicdes de Paulo Freire e Lev
Vygotsky, que enfatizam a mediagcdo pedagogica, o didlogo e a valorizagdo das potencialidades
dos sujeitos como fundamentos do processo educativo.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar o Desenho Universal para a
Aprendizagem como estratégia de inclusdo escolar, destacando suas contribuicbes para o
planejamento pedagdgico, para a atuagdo docente e para a construgdo de ambientes
educacionais acessiveis. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada em obras de
referéncia sobre inclusdo e em documentos normativos que orientam a educacgao brasileira. O
estudo esta organizado em trés segdes: a primeira aborda os fundamentos do DUA e sua relagéo
com a educacao inclusiva; a segunda analisa a aplicagdo dos principios do DUA no planejamento
pedagogico; e a terceira discute o papel do professor na implementacdo de praticas inclusivas

orientadas por essa abordagem.

FUNDAMENTOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM E SUA RELAGAO COM

A EDUCACAO INCLUSIVA

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) constitui uma abordagem pedagdgica voltada a
construgdo de ambientes educacionais acessiveis, flexiveis e capazes de responder a diversidade
presente nas salas de aula.Desenvolvido pelo Center for Applied Special Technology (CAST), nos
Estados Unidos, o DUA fundamenta-se nas pesquisas de Anne Meyer, David Rose e
colaboradores, que propdem a eliminagao das barreiras a aprendizagem por meio da organizagao
de curriculos que contemplem, desde sua elaboracédo, diferentes formas de aprender, participar e

demonstrar conhecimentos.
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Diferentemente das adaptacbes realizadas apds o planejamento, o DUA orienta que a
diversidade seja considerada como caracteristica natural dos estudantes, promovendo praticas
pedagogicas inclusivas desde o inicio do processo educativo.

Essa perspectiva estd em consonéancia com os principios da educacao inclusiva, que defendem
o direito de todos os estudantes a participagado plena nas atividades escolares. No Brasil, a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n°
9.394/1996), a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(2008), a Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reforcam a necessidade de praticas pedagdgicas que promovam equidade,
acessibilidade e respeito as diferengas, garantindo oportunidades de aprendizagem para todos.
Segundo Meyer, Rose e Gordon (2014), o DUA baseia-se em conhecimentos oriundos da
Neurociéncia, reconhecendo que os individuos aprendem de maneiras distintas em razao da
diversidade de processos cognitivos, emocionais e motivacionais. Assim, a organizagao do
curriculo deve oferecer multiplas possibilidades para que cada estudante possa acessar as
informacdes, envolver-se nas atividades e expressar o que aprendeu. Essa concepgao desloca
o foco das limitagbes individuais para as barreiras existentes nos contextos escolares,
incentivando a reorganizagao das praticas pedagdgicas.

Mantoan (2015) afirma que uma escola inclusiva ndo deve adaptar o estudante ao curriculo,
mas transformar o curriculo para atender a diversidade humana. Nessa mesma direcéo,
Sassaki (2009) destaca que a inclusdo pressupbe a eliminagdo de barreiras fisicas,
pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais, criando condi¢bes para que todos participem
efetivamente da vida escolar. O DUA materializa esses principios ao propor um planejamento
pedagogico flexivel, acessivel e centrado nas potencialidades dos estudantes, fortalecendo

uma cultura escolar democratica, participativa e comprometida com o direito a aprendizagem.

176




S —

OS PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM NO PLANEJAMENTO

PEDAGOGICO

O Desenho Universal para a Aprendizagem fundamenta-se em trés principios que orientam a
organizagdo do curriculo e das praticas pedagdgicas: oferecer multiplas formas de
engajamento, multiplas formas de representacdo das informagdes e multiplas formas de acéo e
expressao. Esses principios foram desenvolvidos por Anne Meyer, David Rose e David Gordon
(2014), a partir de estudos da Neurociéncia, que demonstram que os estudantes aprendem de
maneiras diferentes em razdo de suas caracteristicas cognitivas, emocionais, culturais e
sociais. Dessa forma, o planejamento pedagodgico deve ser flexivel e prever alternativas
capazes de atender a diversidade presente na sala de aula.

O primeiro principio, relacionado ao engajamento, busca despertar o interesse e a motivagao
dos estudantes para a aprendizagem. O professor € incentivado a diversificar estratégias de
participacado, oferecer diferentes niveis de desafio, promover atividades colaborativas e
estabelecer relagdes entre os conteudos e a realidade dos alunos. Essa abordagem fortalece o
sentimento de pertencimento, amplia a participacao e favorece a permanéncia dos estudantes
nas atividades escolares.

O segundo principio refere-se as multiplas formas de representagcédo, reconhecendo que os
estudantes compreendem as informagdes por diferentes meios. Assim, o curriculo deve
contemplar recursos variados, como textos, imagens, videos, mapas conceituais, materiais
concretos, tecnologias digitais, recursos tateis e audiovisuais, possibilitando que todos tenham
acesso ao conhecimento de acordo com suas necessidades e potencialidades. Essa
diversidade de recursos contribui para reduzir barreiras de aprendizagem e ampliar as

possibilidades de compreensao dos conteudos.
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O terceiro principio propde multiplas formas de agdo e expressao, permitindo que os estudantes
demonstrem suas aprendizagens de diferentes maneiras. Em vez de restringir a avaliagdo a provas
escritas, o DUA incentiva a utilizagdo de apresentagcbes orais, produgdes artisticas, projetos,
portfélios, dramatizagdes, recursos digitais e outras formas de expressdo que valorizem as
capacidades individuais. Essa flexibilidade torna o processo avaliativo mais justo e inclusivo.

Nesse contexto, o planejamento pedagdgico deixa de ser centrado em um modelo unico de ensino
para assumir uma perspectiva aberta, dinamica e responsiva as necessidades dos estudantes.
Conforme Libaneo (2013), planejar implica antecipar agdes, organizar recursos e criar condi¢coes
para que todos possam aprender. Ao incorporar os principios do DUA, o professor fortalece praticas
pedagdgicas inclusivas, amplia as oportunidades de participagdo e promove uma aprendizagem

significativa, respeitando as diferengas como parte constitutiva do processo educativo.

O PROFESSOR COMO PROMOTOR DE PRATICAS INCLUSIVAS POR MEIO DO DESENHO

UNIVERSAL PARA AAPRENDIZAGEM

A implementacédo do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) depende, em grande medida,
da atuacdo do professor como mediador do processo educativo e articulador de praticas
pedagodgicas inclusivas. Nesse contexto, o docente deixa de desempenhar apenas a funcédo de
transmissor de conhecimentos para assumir o papel de planejador, pesquisador e facilitador da
aprendizagem, organizando experiéncias que respeitem a diversidade e favoregam a participagao
de todos os estudantes. Essa mudanga de perspectiva exige uma postura reflexiva, comprometida
com a eliminagdo das barreiras a aprendizagem e com a valorizacdo das potencialidades

individuais.
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A formacéo inicial e continuada dos professores constitui um elemento essencial para a efetivacao
do DUA. Compreender seus principios e aplica-los ao planejamento pedagdgico requer
conhecimentos sobre acessibilidade, flexibilizagdo curricular, metodologias ativas, avaliagéao
inclusiva e uso de recursos tecnolégicos. Conforme Mantoan (2015), a inclusdo escolar pressupoe
a transformacgao das praticas pedagdgicas e do curriculo, superando modelos padronizados que
limitam as possibilidades de aprendizagem. Nesse sentido, o professor precisa desenvolver
competéncias que |he permitam identificar barreiras, adaptar estratégias e criar ambientes
educacionais que promovam a equidade.

Outro aspecto relevante refere-se ao trabalho colaborativo entre professores da sala comum,
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), gestores escolares, equipes
multidisciplinares e familias. Essa articulacdo favorece a elaboracao de estratégias pedagogicas
integradas, o compartilhamento de conhecimentos e o acompanhamento das necessidades dos
estudantes, fortalecendo uma cultura escolar inclusiva. A colaboracdo amplia as possibilidades de
intervencao pedagogica e contribui para a construgdo de solu¢gées mais adequadas as diferentes
realidades presentes na escola.

Além disso, o uso de tecnologias digitais e tecnologias assistivas amplia significativamente as
possibilidades de aplicacdo do DUA. Recursos como leitores de tela, softwares de comunicagao
alternativa, legendas, audiodescrigdo, plataformas digitais acessiveis e materiais multimodais
possibilitam diferentes formas de acesso as informagdes e de expressdo das aprendizagens.
Quando utilizados de maneira intencional, esses recursos tecnologicos tornam o curriculo mais
acessivel e favorecem a participagao de estudantes com diferentes caracteristicas e necessidades

educacionais, sem restringir seus beneficios apenas ao publico da Educagao Especial.
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Ao oferecer multiplos meios de acesso ao conhecimento, comunicacao e avaliagcéo, o professor
amplia as oportunidades de aprendizagem para toda a turma, promovendo um ambiente mais
flexivel e responsivo as diferentes formas de aprender.

Nessa perspectiva, o planejamento fundamentado no Desenho Universal para a Aprendizagem
incentiva a utilizagdo de metodologias diversificadas, como aprendizagem baseada em
projetos, resolugédo de problemas, ensino colaborativo, gamificacdo e atividades investigativas.
Essas estratégias favorecem o protagonismo estudantil, estimulam a autonomia e possibilitam
que cada estudante participe de acordo com suas potencialidades, interesses e ritmos de
aprendizagem. O professor passa a atuar como mediador das experiéncias educativas,
incentivando a participacdo ativa, o pensamento critico e a construcido coletiva do
conhecimento.

Freire (2021) destaca que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e compromisso
com uma pratica dialégica e emancipadora. Essa concepg¢ao aproxima-se dos principios do
DUA ao reconhecer que a diversidade € um elemento constitutivo do processo educativo e que
diferentes percursos de aprendizagem devem ser valorizados. Da mesma forma, Vygotsky
(2007) evidencia que a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e da mediagao
qualificada do professor, reforcando a importancia de estratégias pedagodgicas que favoregam
a colaboragao, a comunicagao e o desenvolvimento das potencialidades individuais.

Assim, o professor configura-se como protagonista na implementagdo do Desenho Universal
para a Aprendizagem, promovendo praticas pedagogicas acessiveis, flexiveis e inclusivas. Ao
planejar considerando a diversidade desde o inicio do processo educativo, contribui para a
construcao de uma escola que reconhece as diferencas como um valor, elimina barreiras a
participacdo e assegura o direito de todos os estudantes a aprendizagem. Dessa maneira, o
DUA consolida-se como uma estratégia capaz de fortalecer a inclusdo escolar e de transformar
a cultura pedagodgica em direcao a uma educagao mais democratica, equitativa e socialmente

comprometida.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) constitui uma importante abordagem pedagdgica
para a consolidagdao da educacgdo inclusiva, pois propde que o planejamento curricular seja
elaborado desde sua concep¢ao considerando a diversidade de caracteristicas, interesses,
necessidades e formas de aprendizagem dos estudantes. Ao deslocar o foco das limitagdes
individuais para a eliminagao das barreiras presentes no ambiente escolar, o DUA contribui para a
construcao de praticas pedagdgicas mais acessiveis, equitativas e comprometidas com a
aprendizagem de todos.

Ao longo deste estudo, verificou-se que os trés principios do DUA — multiplas formas de
engajamento, de representacdo e de agdo e expressdao — oferecem subsidios para que os
professores organizem experiéncias de aprendizagem capazes de contemplar diferentes estilos
cognitivos, formas de comunicagcdo e modos de participagdo. Essa perspectiva amplia as
possibilidades de acesso ao curriculo, fortalece a autonomia dos estudantes e favorece a
construcao de ambientes escolares mais democraticos, nos quais a diversidade é compreendida
como um elemento constitutivo do processo educativo.Também se evidenciou que a implementagao
do DUA depende do compromisso institucional com a formagao continuada dos professores, da
revisdo das praticas pedagogicas e da adogédo de estratégias de ensino flexiveis e inovadoras. O
trabalho colaborativo entre docentes, profissionais do Atendimento Educacional Especializado,
gestores, equipes multiprofissionais e familias fortalece a construgdo de respostas pedagogicas que
atendam as necessidades dos estudantes e assegurem sua participacao efetiva em todas as

atividades escolares.
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Outro aspecto relevante refere-se a utilizagdo das tecnologias digitais e assistivas como recursos
que potencializam a aplicagdo dos principios do DUA. Quando integradas ao planejamento
pedagogico, essas ferramentas ampliam as formas de acesso as informagdes, de comunicagéo e
de avaliagao, favorecendo a aprendizagem de todos os estudantes e reduzindo as barreiras que
limitam sua participagao.

Conclui-se que o Desenho Universal para a Aprendizagem representa uma estratégia capaz de
transformar a cultura escolar ao promover praticas pedagdgicas fundamentadas na
acessibilidade, na flexibilidade curricular e no respeito as diferencas. Sua adogao fortalece a
construcao de uma escola inclusiva que reconhece cada estudante como sujeito de direitos,
valoriza suas potencialidades e garante condi¢bes para o desenvolvimento pleno de suas
capacidades. Assim, investir na formagédo docente, no planejamento pedagdgico inclusivo e na
implementagao dos principios do DUA constitui um caminho essencial para a efetivagao do direito
a educacao de qualidade, conforme preconizam a legislacdo brasileira e os compromissos

internacionais com a educacao inclusiva.
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RESUMO

A qualidade das praticas desenvolvidas na Educagao Infantil esta diretamente relacionada ao
planejamento pedagdgico, compreendido como um processo continuo de reflexdo, organizagao,
observagdao e avaliagdo das experiéncias oferecidas as criangas. Distanciando-se de uma
concepcao burocratica, o planejamento assume carater dinamico, flexivel e intencional, orientando
acdes que respeitam os direitos de aprendizagem, os interesses, os ritmos e as necessidades das
criancas. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia do planejamento pedagdgico na
Educagao Infantil, destacando a intencionalidade docente, a observagédo sistematica e o
acompanhamento do desenvolvimento infantil como elementos fundamentais para a construcao de
praticas educativas significativas. A pesquisa fundamenta-se em revisao bibliografica baseada na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) e em autores como Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Maria Carmen Silveira
Barbosa, Julia Oliveira-Formosinho, Sénia Kramer e Tizuko Morchida Kishimoto. Os resultados
evidenciam que o planejamento, articulado a observagcdo e a documentacdo pedagogica,
possibilita ao professor organizar experiéncias diversificadas, promover interacdes qualificadas e
acompanhar os processos de aprendizagem de maneira continua. Conclui-se que o planejamento
pedagogico representa um instrumento indispensavel para assegurar uma educagao centrada na
crianca, favorecendo o desenvolvimento integral, a autonomia, o protagonismo infantil e a

construcao de aprendizagens significativas.

Palavras-chave: Planejamento Pedagdgico; Educacgao Infantil; Intencionalidade Pedagdgica;

Observacao; Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

The quality of educational practices in Early Childhood Education is directly related to pedagogical
planning, understood as a continuous process of reflection, organization, observation and
assessment of the experiences offered to children. Far from being a merely bureaucratic activity,
planning is dynamic, flexible and intentional, guiding educational actions that respect children's
learning rights, interests, developmental rhythms and individual needs. This article aims to analyze
the importance of pedagogical planning in Early Childhood Education, highlighting teaching
intentionality, systematic observation and child development monitoring as essential elements for
meaningful educational practices. The study is based on a literature review supported by the
Brazilian National Common Curricular Base (BNCC), the National Curriculum Guidelines for Early
Childhood Education (DCNEI), and authors such as Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Maria
Carmen Silveira Barbosa, Julia Oliveira-Formosinho, Sénia Kramer and Tizuko Morchida Kishimoto.
The findings indicate that planning, combined with observation and pedagogical documentation,
enables teachers to organize diversified learning experiences, promote meaningful interactions and
continuously monitor children's learning processes. It is concluded that pedagogical planning is an
essential tool for ensuring child-centered education, fostering integral development, autonomy,

children's protagonism and meaningful learning.

Keywords: Pedagogical Planning; Early Childhood Education; Pedagogical Intentionality;

Observation; Child Development.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, desempenha papel essencial na
formagao integral da crianga, constituindo um espacgo de aprendizagem, cuidado, convivéncia e
desenvolvimento. Nessa etapa, as experiéncias vivenciadas pelas criangas influenciam
significativamente a construgdo de conhecimentos, valores, habilidades e atitudes que servirdo de
base para sua trajetéria escolar e social. Em razao dessa relevancia, o trabalho pedagdgico exige
planejamento consciente, organizacao intencional das experiéncias e constante reflexdo sobre as
praticas educativas, garantindo que todas as ag¢des desenvolvidas estejam voltadas para a
promogao do desenvolvimento integral das criangas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) reafirma que as criangas sao
sujeitos historicos e de direitos, capazes de construir conhecimentos por meio das interagdes, das
brincadeiras, da exploracdo dos espacos e da participagcdo ativa nas experiéncias cotidianas.
Essa compreensdo rompe com concepgdes tradicionais que atribuiam as criangas um papel
passivo no processo educativo, reconhecendo-as como protagonistas de suas aprendizagens.
Dessa forma, o planejamento pedagogico deixa de ser compreendido como um simples
instrumento de organizagao de atividades para assumir uma fungéo estratégica na construgéao de
experiéncias significativas que respeitem os interesses, os ritmos e as singularidades de cada
crianca.

Planejar, na Educacgéo Infantil, significa antecipar possibilidades, organizar tempos, espagos,
materiais e interagbes, considerando que o cotidiano escolar é dindmico e permeado por
situagdes inesperadas que enriquecem o processo educativo. O planejamento ndo pode ser
entendido como um documento rigido e imutavel, mas como um processo continuo de
observagao, analise, intervengdo e replanejamento. Essa caracteristica exige do professor
postura investigativa, capacidade de escuta e sensibilidade para compreender as manifestagcdes

infantis, transformando-as em oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento.
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Nesse contexto, a intencionalidade pedagdgica assume papel central na atuagdo docente. Toda
acao educativa deve estar fundamentada em objetivos claros, articulados aos direitos de
aprendizagem e aos Campos de Experiéncias previstos na BNCC. A organizagéo dos ambientes, a
escolha dos materiais, a proposicdo de brincadeiras, a mediacdo das interagcdes e até mesmo os
momentos de cuidado precisam ser planejados de forma consciente, considerando que cada
experiéncia vivenciada pelas criangas possui potencial formativo. Assim, educar e cuidar
constituem dimensdes inseparaveis da pratica pedagodgica, reafirmando a especificidade da
Educacao Infantil como espaco de desenvolvimento integral.

Outro elemento indispensavel para a construgao de um planejamento de qualidade é a observacao
sistematica das criangas. Observar significa acompanhar atentamente as formas como elas
brincam, interagem, comunicam-se, exploram os ambientes, solucionam problemas e expressam
sentimentos. Essa observacao possibilita ao professor conhecer melhor cada crianga e o grupo,
identificando interesses, potencialidades, dificuldades e necessidades que orientardao a elaboragao
de novas propostas pedagdgicas. Desse modo, o planejamento passa a ser construido a partir das
experiéncias reais das criangas, tornando-se mais significativo, contextualizado e coerente com os
principios que orientam a Educacgao Infantil.

A documentagdo pedagogica também se destaca como importante instrumento de
acompanhamento e reflexdo sobre a pratica docente. Registros escritos, fotografias, producdes
das criangas, portfélios e relatorios permitem tornar visiveis os processos de aprendizagem,
favorecendo tanto a avaliacdo do desenvolvimento infantil quanto o replanejamento das acoes
educativas. Além disso, a documentacéao fortalece o dialogo entre professores, gestores e familias,
contribuindo para que todos acompanhem o percurso de aprendizagem das criangas e

reconhegam suas conquistas ao longo do tempo.
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Diversos estudiosos da infancia, como Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2019), Maria Carmen
Silveira Barbosa (2009), Julia Oliveira-Formosinho (2007), Sénia Kramer (2007) e Tizuko
Morchida Kishimoto (2017), defendem que o planejamento pedagdgico deve partir da escuta
sensivel das criangas e da valorizagdo de suas experiéncias, promovendo praticas que integrem
brincadeira, interagao, investigagdo e participagcdo. Sob essa perspectiva, o professor assume o
papel de mediador do conhecimento, organizando situagdes que desafiem as criangas, estimulem
sua curiosidade e ampliem suas possibilidades de aprendizagem, sempre respeitando seus
tempos e modos préprios de aprender.

Diante desse cenario, torna-se evidente que o planejamento pedagdgico constitui um dos pilares
da qualidade da Educacéao Infantil. Sua elaboragéo requer fundamentacao tedrica, conhecimento
do desenvolvimento infantil, dominio dos documentos legais e compromisso ético com os direitos
das criangcas. Mais do que prever atividades, planejar significa construir intencionalmente
experiéncias educativas capazes de favorecer o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e
cultural das criangas, assegurando-lhes oportunidades de brincar, explorar, conviver, participar,
expressar-se e conhecer-se.

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo analisar a importancia do planejamento pedagogico
na Educacdo Infantil, enfatizando a relagdo entre intencionalidade pedagdgica, observagao
sistematica e desenvolvimento infantil. Busca-se compreender como esses elementos contribuem
para a organizagédo de praticas educativas significativas, capazes de promover o protagonismo
infantil, fortalecer a agdo docente e garantir uma educagdo comprometida com os principios da

qualidade, da inclusdo e do desenvolvimento integral da crianca.
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O PLANEJAMENTO PEDAGOGICO COMO EIXO ESTRUTURANTE DA EDUCACAO
INFANTIL

O planejamento pedagogico constitui um dos principais instrumentos de organizagdo do
trabalho docente na Educacéo Infantil, orientando as praticas educativas e assegurando que as
experiéncias oferecidas as criangas sejam significativas, contextualizadas e intencionalmente
organizadas. Longe de representar um documento burocratico ou uma simples sequéncia de
atividades, o planejamento configura-se como um processo permanente de reflexdo, acéo e
avaliacdo, permitindo ao professor organizar tempos, espacos, materiais e interagdes de
acordo com as necessidades e os direitos de aprendizagem das criangas.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) estabelece que a Educacgao Infantil deve
garantir os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se,
promovendo experiéncias que favoregcam o desenvolvimento integral. Para que esses direitos
sejam efetivamente assegurados, torna-se indispensavel que o planejamento pedagdgico seja
elaborado de maneira consciente, considerando os Campos de Experiéncias e as
caracteristicas do grupo atendido. Dessa forma, o planejamento deixa de priorizar conteudos
fragmentados para organizar vivéncias que valorizem as interacbes, as brincadeiras e o
protagonismo infantil.

Nessa perspectiva, planejar significa conhecer profundamente as criangas, compreender seus
interesses, reconhecer seus saberes e criar oportunidades para que ampliem suas
experiéncias. Cada proposta pedagodgica deve partir da realidade do grupo, respeitando as
diferentes formas de aprender e os distintos ritmos de desenvolvimento. O professor, ao
elaborar seu planejamento, precisa considerar aspectos relacionados ao desenvolvimento
fisico, cognitivo, emocional, social e cultural, garantindo que todas as criangas participem

ativamente das experiéncias oferecidas.
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Segundo Oliveira (2019), o planejamento na Educacdo Infantil deve ser flexivel, permitindo
ajustes sempre que novas necessidades, descobertas ou interesses surgirem durante o cotidiano
escolar. Essa flexibilidade nado representa auséncia de organizacdo, mas demonstra o
compromisso do educador com uma pratica reflexiva e responsiva as manifestagcdes das
criangas. Muitas vezes, situagcdes espontaneas ocorridas durante uma brincadeira, uma conversa
ou uma investigagcao despertam novas possibilidades de aprendizagem, exigindo que o professor
reorganize suas agoes para potencializar essas experiéncias.

Outro aspecto relevante refere-se a organizagao dos ambientes educativos. O planejamento ndo
contempla apenas as atividades propostas, mas também a disposi¢cao dos espacos, a seleg¢ao de
materiais, a organizagdo da rotina e a criacdo de contextos que favorecam a exploragao, a
experimentagdo e a convivéncia. Ambientes diversificados, seguros e acessiveis estimulam a
curiosidade, incentivam a autonomia e ampliam as oportunidades de interacdo entre as criangas,
tornando-se importantes aliados do processo educativo.

Além disso, o planejamento pedagdgico fortalece a intencionalidade da pratica docente. Cada
escolha realizada pelo professor — desde a definicdo de objetivos até a selegdo de recursos e
estratégias metodolégicas — deve estar fundamentada em principios pedagdgicos que
promovam aprendizagens significativas. Isso significa que brincar, contar historias, explorar
elementos da natureza, produzir desenhos, cantar, movimentar-se ou participar de rodas de
conversa sao experiéncias cuidadosamente planejadas para favorecer o desenvolvimento
integral das criangas, e nao atividades realizadas apenas para preencher o tempo escolar.

O planejamento também desempenha papel essencial na articulagdo entre educar e cuidar,
principio que orienta toda a Educacgao Infantil. Os momentos de alimentacéao, higiene, descanso e
acolhimento sdo igualmente considerados tempos educativos e devem integrar o planejamento
do professor. Nessas situagdes, desenvolvem-se habitos de autonomia, convivéncia,
responsabilidade, comunicagdo e respeito ao outro, demonstrando que o cuidado possui

dimensé&o pedagdgica e contribui para a formagéao integral da crianga.
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Portanto, o planejamento pedagdgico deve ser compreendido como um processo continuo,
participativo e reflexivo, que orienta a acdo docente e qualifica o cotidiano da Educacao Infantil.
Ao articular conhecimentos tedricos, observacao das criangas e intencionalidade educativa, o
professor constréi experiéncias capazes de promover aprendizagens significativas, fortalecer
vinculos e garantir o direito das criangas de viver uma infancia rica em descobertas, interagdes,

brincadeiras e desenvolvimento.

A OBSERVACAO E A DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA COMO INSTRUMENTOS DO
PLANEJAMENTO

Na Educacgédo Infantil, o planejamento pedagodgico torna-se mais significativo quando
fundamentado na observagao atenta e sistematica das criangas. Observar € um ato pedagdgico
que exige sensibilidade, conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e disposicdo para
compreender as multiplas formas pelas quais as criangas expressam seus interesses,
sentimentos, hipoteses e modos de aprender. Assim, a observagdo deixa de ser uma acgao
ocasional e passa a constituir um processo permanente de investigacdo que subsidia o
planejamento, 0 acompanhamento das aprendizagens e a avaliagdo das praticas educativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) reconhece a crianga como protagonista de
seu processo de aprendizagem e orienta que o trabalho pedagdgico seja organizado a partir das
interacdes e das brincadeiras. Nesse contexto, cabe ao professor acompanhar atentamente as
experiéncias vividas pelas criangas, identificando suas curiosidades, formas de comunicagéo,
estratégias de resolugdo de problemas, relagdes estabelecidas com os colegas e modos de
explorar os diferentes ambientes. Essas informagdes permitem que o planejamento seja
construido com base nas necessidades reais do grupo, tornando as propostas pedagogicas mais
significativas e contextualizadas.

A observacio sistematica possibilita ao educador identificar avangcos no desenvolvimento infantil
sem recorrer a praticas avaliativas classificatérias. Cada conquista alcangada pela crianga, seja
na linguagem, na socializagdo, na coordenagdo motora, na autonomia ou na resolugdo de

desafios cotidianos, constitui um importante indicador para o planejamento de novas experiéncias.
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Dessa maneira, o professor passa a compreender o desenvolvimento infantil como um processo
continuo, singular e marcado por diferentes ritmos de aprendizagem, respeitando as
caracteristicas individuais de cada crianca.

Nesse processo, a documentacdo pedagogica assume papel essencial ao registrar e dar
visibilidade as aprendizagens construidas no cotidiano escolar. Fotografias, registros escritos,
videos, desenhos, producdes artisticas, portfélios e relatos de experiéncias constituem
instrumentos que permitem acompanhar o percurso de desenvolvimento das criangas e refletir
sobre a qualidade das praticas pedagogicas. Mais do que arquivar evidéncias, documentar
significa interpretar os processos de aprendizagem, tornando-os compreensiveis para
professores, gestores, familias e para as préprias criangas.

Segundo Oliveira-Formosinho (2007), a documentacdo pedagogica favorece uma pratica
educativa baseada na reflexdo e na participacdo, permitindo que o professor avalie continuamente
suas intervengdes e reorganize o planejamento sempre que necessario. Ao revisitar os registros
produzidos, o educador identifica interesses recorrentes, desafios enfrentados pelo grupo e novas
possibilidades de investigagéo, fortalecendo uma pratica pedagdgica dindmica, participativa e
centrada na infancia.

Outro aspecto relevante € que a documentagao aproxima a escola das familias. Compartilhar
registros das experiéncias vividas pelas criangas possibilita que os familiares compreendam os
objetivos pedagogicos das atividades realizadas e acompanhem o desenvolvimento infantil de
forma mais efetiva. Essa comunicacédo fortalece a parceria entre escola e familia, amplia a
confianga no trabalho docente e contribui para a constru¢gdo de um processo educativo
colaborativo, fundamentado no dialogo e no respeito as diferentes realidades.

Além disso, a documentagao pedagdgica constitui importante instrumento de formagéo docente.
Ao registrar, analisar e refletir sobre sua pratica, o professor desenvolve uma postura
investigativa, capaz de identificar potencialidades, rever estratégias e aperfeicoar continuamente

sua atuacao.
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Essa reflexado critica favorece a construgao de praticas mais conscientes, inclusivas e coerentes
com os principios estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e
pela BNCC.

Portanto, observacdo e documentagao pedagogica sdo elementos indissociaveis do planejamento
na Educacao Infantil. Quando realizadas de forma intencional, sistematica e reflexiva, elas
qualificam o trabalho docente, valorizam o protagonismo infantil e possibilitam a constru¢cado de
experiéncias educativas que respeitam os tempos, os interesses e as singularidades das criangas.
Dessa forma, o planejamento deixa de ser uma previsao rigida de atividades para tornar-se um
processo Vvivo, flexivel e permanentemente alimentado pelas aprendizagens construidas no cotidiano

escolar.

INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA E DESENVOLVIMENTO INFANTIL: CONSTRUINDO
PRATICAS CENTRADAS NA CRIANCA

A intencionalidade pedagdgica constitui um dos pilares da qualidade da Educagao Infantil, pois
orienta o professor na organizagdo de experiéncias que promovam o desenvolvimento integral das
criangas. Mais do que definir objetivos para determinadas atividades, a intencionalidade representa
uma postura profissional fundamentada na reflexdo, na observagao e na compreensao de que todas
as situacgdes vivenciadas no cotidiano escolar possuem potencial educativo. Cada escolha realizada
pelo educador — desde a organizagao dos espacos até a mediagao das interagdes — deve estar
comprometida com a promogéo da aprendizagem, da autonomia e do protagonismo infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) estabelece que a crianga aprende por meio das
interagcdes e das brincadeiras, reconhecendo-a como sujeito histérico, social e de direitos. Nessa
perspectiva, o planejamento pedagogico deve organizar experiéncias que possibilitem as criangas
explorar, investigar, imaginar, comunicar-se, expressar sentimentos e construir conhecimentos em
diferentes contextos. A intencionalidade do professor consiste em criar situagcbes que despertem a
curiosidade, favorecam a investigacao e ampliem as possibilidades de participacao, respeitando os

diferentes ritmos e formas de aprender.
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Nessa perspectiva, o desenvolvimento infantil € compreendido como um processo integral, que
envolve dimensdes cognitivas, afetivas, fisicas, sociais, emocionais, culturais e linguisticas. As
criangas aprendem por meio das interagdes com outras criangas, com os adultos, com os
espagos, com o0s objetos e com o ambiente em que vivem. Assim, a fungdo do professor
consiste em organizar experiéncias que despertem a curiosidade, incentivem a investigagao,
favoregcam a resolucdo de problemas e ampliem as possibilidades de participacdo das criancas
na construgdo do conhecimento. O planejamento pedagogico torna-se, portanto, um
instrumento que orienta a criagdo dessas experiéncias, respeitando os diferentes ritmos,
interesses e necessidades de cada grupo.

A BNCC (BRASIL, 2017) destaca que os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se devem orientar todas as praticas desenvolvidas na Educacéo
Infantil. Esses direitos somente se concretizam quando o professor organiza situagbes que
possibilitem as criangas agir, experimentar, criar hipoteses, comunicar ideias, estabelecer
relagdes e produzir conhecimentos a partir das experiéncias vividas. A brincadeira, nesse
contexto, deixa de ser apenas um momento recreativo e passa a constituir uma estratégia
pedagogica capaz de favorecer o desenvolvimento da linguagem, da imaginagdo, da
criatividade, da autonomia e das competéncias socioemocionais.

A mediagcdo docente é elemento indispensavel para que essas aprendizagens ocorram de
forma significativa. Inspirado nas contribuicdes de Vygotsky (2007), compreende-se que o
professor desempenha papel fundamental ao propor desafios compativeis com as
possibilidades das criangas, incentivando novas descobertas e ampliando progressivamente
suas capacidades. Essa mediacao exige sensibilidade para identificar o momento adequado de
intervir, valorizando as iniciativas infantis e estimulando o pensamento critico, a cooperacao e a
autonomia. O educador nao transmite conhecimentos prontos; ele cria condigbes para que as

criangas construam saberes por meio da interagao, da experimentagao e do dialogo.
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A escuta sensivel também integra a pratica pedagogica intencional. Ao observar atentamente
as brincadeiras, os dialogos, as produgbes e as manifestacbes das criangas, o professor
identifica interesses, necessidades e potencialidades que orientam o replanejamento das
acles educativas. Essa postura investigativa torna o curriculo mais flexivel e significativo,
permitindo que as experiéncias propostas dialoguem com a realidade das criangas e
valorizem sua participagao na constru¢ao do conhecimento.

Por fim, a intencionalidade pedagdgica fortalece a integragdo entre educar e cuidar, principio
que orienta a Educacao Infantil. Os momentos de acolhimento, alimentagéao, higiene, repouso
e brincadeiras constituem oportunidades de desenvolvimento da autonomia, da convivéncia,
da linguagem e da construgdo de vinculos afetivos. Quando planejadas com objetivos
educativos claros, essas situagdes deixam de representar apenas cuidados cotidianos e
passam a integrar o curriculo da Educacéao Infantil, contribuindo para a formagao integral da
crianga.

Desse modo, a intencionalidade pedagdgica consolida-se como elemento articulador entre
planejamento, observacao e desenvolvimento infantil. Ao refletir continuamente sobre sua
pratica e organizar experiéncias significativas, o professor promove uma educagao centrada
na crianga, respeitando suas singularidades e garantindo condigcbes para que ela se
desenvolva de forma plena, autbnoma, participativa e protagonista de seu processo de

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O planejamento pedagdgico na Educacgao Infantil constitui um dos pilares fundamentais para a
promog¢ao de uma educacao de qualidade, comprometida com os direitos das criangas e com
seu desenvolvimento integral. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que planejar vai muito além
da elaboracdo de um conjunto de atividades ou da organizagdo da rotina escolar. Trata-se de
um processo continuo de reflexdo, observacdo, mediagcao e avaliagdo, por meio do qual o
professor organiza experiéncias educativas capazes de favorecer aprendizagens significativas
e respeitar as singularidades de cada criancga.

A analise desenvolvida permitiu compreender que a intencionalidade pedagdgica é o elemento
que confere sentido as praticas docentes, orientando as escolhas relacionadas aos tempos,
espacos, materiais, interagdes e estratégias de ensino. Quando fundamentadas em objetivos
claros e nos principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI), essas escolhas possibilitam
que o cotidiano escolar se transforme em um ambiente rico em descobertas, investigagdes,
brincadeiras e experiéncias que promovem o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo, motor e
cultural das criancas.Outro aspecto evidenciado refere-se a importancia da observacao
sistematica e da documentagédo pedagdgica como instrumentos que qualificam o planejamento
e fortalecem a pratica docente. Observar atentamente as criangas, registrar seus percursos de
aprendizagem e refletir sobre esses registros permite ao professor conhecer melhor o grupo,
identificar potencialidades, reconhecer necessidades e reorganizar continuamente as propostas

pedagdgicas.
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Dessa maneira, o planejamento torna-se um processo dinamico, flexivel e responsivo,
construido a partir das experiéncias concretas vivenciadas pelas criangas.

Também foi possivel destacar que a organizagdo de ambientes educativos acolhedores,
seguros e desafiadores amplia as oportunidades de aprendizagem e favorece o protagonismo
infantil. Espagos planejados com intencionalidade estimulam a curiosidade, a criatividade, a
investigacao, a autonomia e a cooperagao, permitindo que as criangas participem ativamente
da construcdo de conhecimentos. Nessa perspectiva, o professor assume o papel de
mediador, incentivando a participacao, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem e
valorizando as multiplas formas de expressao presentes na infancia.

Outro ponto fundamental refere-se a indissociabilidade entre educar e cuidar, principio que
orienta toda a pratica na Educacao Infantil. Os momentos de acolhimento, alimentacao,
higiene, repouso, brincadeiras e interacbes ndao podem ser compreendidos como agdes
isoladas ou meramente assistenciais. Quando permeados por intencionalidade pedagdgica,
tornam-se oportunidades privilegiadas para o desenvolvimento da autonomia, da convivéncia,
da linguagem, da responsabilidade e da construgdo de vinculos afetivos. Essa integracdo
fortalece uma concepcgao de infancia pautada no respeito, na protecdo e na valorizagcédo das
potencialidades de cada criancga.

Além disso, a formacdo continuada dos professores revela-se indispensavel para a
consolidagao de praticas pedagodgicas inovadoras, inclusivas e reflexivas. O compromisso
com o estudo permanente, a pesquisa e a avaliagcao critica da prépria pratica permite que o
educador acompanhe as transformagbes educacionais e responda aos desafios
contemporaneos da Educacgao Infantil. Investir na formacéo docente significa fortalecer a
capacidade de planejar, observar, documentar e intervir de maneira cada vez mais consciente
e fundamentada.

Conclui-se, portanto, que o planejamento pedagdgico, articulado a observagao sistematica, a
documentacado pedagogica e a intencionalidade docente, constitui um instrumento essencial
para garantir uma Educacgdo Infantii centrada na crianga e comprometida com seu
desenvolvimento integral. Ao reconhecer as criangas como sujeitos historicos, sociais,
culturais e de direitos, o professor transforma o cotidiano escolar em um espaco de
aprendizagem, participagdo, acolhimento e construgdo de conhecimentos, no qual brincar,

explorar, conviver, expressar-se e investigar tornam-se experiéncias educativas permanentes.
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Por fim, reafirma-se que uma pratica pedagogica intencional, reflexiva e sensivel as
necessidades da infancia contribui para a formagao de criancas autbnomas, criticas, criativas e
participativas. Nesse sentido, o planejamento deixa de ser apenas uma exigéncia
administrativa e assume sua verdadeira fungdo educativa: orientar agdes que promovam o
desenvolvimento humano, fortalegcam o protagonismo infantil e assegurem o direito de todas as

criangas a uma educacéao de qualidade, democratica, inclusiva e socialmente comprometida.

CONSIDERACOES FINAIS

O planejamento pedagdgico na Educagao Infantil constitui um elemento essencial para a
organizacdo de praticas educativas comprometidas com o desenvolvimento integral das
criangcas. Ao longo deste artigo, evidenciou-se que planejar significa muito mais do que
elaborar atividades ou organizar a rotina escolar. Trata-se de um processo permanente de
reflexdo, observacdo, escuta, avaliacdo e replanejamento, que orienta a acdo docente e
assegura que as experiéncias oferecidas as criancas sejam significativas, intencionais e
coerentes com seus direitos de aprendizagem.A discussado apresentada permitiu compreender
que a intencionalidade pedagdgica é o principio que atribui sentido as agdées do professor,
transformando cada momento do cotidiano em uma oportunidade de aprendizagem. As
interagdes, as brincadeiras, a exploracdo dos espacgos, a organizagdo dos materiais e até
mesmo 0s momentos de cuidado passam a integrar o curriculo da Educagéo Infantil quando
planejados de forma consciente e fundamentados nos principios estabelecidos pela Base

Nacional
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A documentagdo pedagogica também se destaca como instrumento de grande relevancia para
qualificar a pratica educativa. Os registros produzidos pelo professor tornam visiveis os
percursos de aprendizagem das criangas, favorecem a reflexdo sobre a agdo pedagdgica e
fortalecem o didlogo entre escola e familia. Além de subsidiar a avaliacao formativa, a
documentacao possibilita identificar avancgos, desafios e novas possibilidades de intervencéo,
contribuindo para a construgcdo de um curriculo vivo e contextualizado.

Ao longo deste estudo, verificou-se ainda que o desenvolvimento infantil ocorre de forma
integrada, envolvendo aspectos fisicos, cognitivos, emocionais, sociais, culturais e linguisticos.
Por essa razao, o planejamento pedagogico precisa contemplar experiéncias diversificadas que
respeitem a singularidade de cada crianga e promovam oportunidades de brincar, explorar, criar,
investigar, comunicar-se e conviver. Cabe ao professor organizar ambientes acolhedores e
desafiadores, selecionar materiais adequados e atuar como mediador das aprendizagens,
favorecendo o protagonismo infantil e a construgéo de relagdes significativas.

Outro ponto fundamental diz respeito a indissociabilidade entre educar e cuidar. Na Educagao
Infantil, esses dois principios constituem dimensdes complementares da pratica pedagdgica e
ndao podem ser compreendidos separadamente. Os momentos de alimentagédo, higiene,
repouso, acolhimento e convivéncia sao igualmente educativos, pois contribuem para o
desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade, da socializagdo e da construcdo da
identidade das criangas. Quando permeados por intencionalidade pedagdgica, esses momentos
tornam-se experiéncias formativas tado importantes quanto as atividades planejadas.

continuada dos profissionais da Educacao Infantil. A constante atualizagao dos conhecimentos
tedricos e metodoldgicos fortalece a capacidade do professor de planejar, observar, documentar
e avaliar sua pratica de maneira critica e reflexiva. Diante das transformagdes sociais, culturais e
educacionais contemporaneas, investir na formagao docente significa ampliar as possibilidades
de construcao de praticas pedagogicas inovadoras, inclusivas e comprometidas com os direitos
da infancia.

Conclui-se, portanto, que o planejamento pedagdgico representa um instrumento indispensavel
para a efetivacdo de uma Educagdo Infantii de qualidade. Quando fundamentado na
intencionalidade pedagogica, na observagao sensivel, na documentagado das aprendizagens e
na valorizagdo das experiéncias infantis, o planejamento torna-se um processo vivo, capaz de
responder as necessidades das criangas e promover seu desenvolvimento integral. Mais do que
organizar o cotidiano escolar, ele possibilita construir ambientes educativos que estimulam a
curiosidade, a criatividade, a participagao e a autonomia.
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Por fim, reafirma-se que uma Educacao Infantil comprometida com os principios da inclusao, da
equidade, da escuta sensivel e do respeito as infancias depende de praticas pedagdgicas
planejadas de forma consciente e reflexiva. Ao reconhecer a crianga como protagonista de seu
processo de aprendizagem, o professor fortalece o papel social da escola como espaco de
acolhimento, descoberta, convivéncia e formagao humana, contribuindo para a construgdo de uma

educacao democratica, humanizadora e transformadora desde os primeiros anos de vida.
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FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DO BERCARIO: SABERES, REFLEXAO E
QUALIFICACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

AUTOR: ANA FLAVIA THOMAZINI ROCUMBACK FLOSE .

RESUMO

A formacdo continuada dos professores que atuam no bercario constitui um dos pilares para a
oferta de uma educacgéo infantil de qualidade, pautada no desenvolvimento integral dos bebés e na
garantia de seus direitos de aprendizagem. A docéncia com criangas de zero a dois anos exige
conhecimentos especificos sobre desenvolvimento infantil, organizacdo dos espacgos, planejamento
pedagogico, interagdes, brincadeiras e documentagdo pedagdgica, aléem da compreensdo da
indissociabilidade entre cuidar e educar. Este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia
da formagao continuada como estratégia de fortalecimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas
no bercgario, destacando sua contribuigdo para a construgdo de uma atuagao docente critica,
reflexiva e fundamentada em referenciais cientificos e legais. Trata-se de uma pesquisa de
natureza bibliografica, baseada em documentos oficiais e em autores que discutem a formacéao
docente e a educagao de bebés. Os resultados apontam que processos formativos permanentes
favorecem a revisao de concepgdes, o aprimoramento das praticas educativas, o fortalecimento do
trabalho colaborativo entre os profissionais € a ampliacdo da qualidade das experiéncias oferecidas
as criancas. Conclui-se que investir na formacdo continuada dos professores do bercario
representa um compromisso com a valorizacdo da profissdo docente e com a construgdo de
contextos educativos capazes de promover vinculos afetivos, autonomia, exploragao, descobertas

e aprendizagens significativas desde os primeiros anos de vida.

Palavras-chave: Formacdo continuada; Bercgario; Educacdo Infantil; Pratica pedagdgica;

Desenvolvimento infantil.
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ABSTRACT

Continuing professional development for teachers working in nursery settings is one of the
foundations for providing high-quality early childhood education focused on the comprehensive
development of infants and the guarantee of their learning rights. Teaching children from birth to
two years of age requires specific knowledge about child development, learning environments,
pedagogical planning, interactions, play, and pedagogical documentation, as well as an
understanding of the inseparable relationship between care and education. This article aims to
reflect on the importance of continuing education as a strategy for strengthening pedagogical
practices in nursery classrooms, highlighting its contribution to the development of reflective,
critical, and evidence-based teaching. This is a bibliographic study based on official educational
documents and theoretical references on teacher education and infant education. The findings
indicate that continuous professional development promotes the revision of educational
conceptions, improves teaching practices, strengthens collaborative work among educators, and
enhances the quality of experiences offered to infants. It is concluded that investing in continuing
teacher education in nursery settings represents a commitment to professional development and
to creating educational environments that foster emotional bonds, autonomy, exploration,

discovery, and meaningful learning from the earliest years of life.

Keywords: Continuing education; Nursery; Early Childhood Education; Pedagogical practice; Child

development.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil representa a primeira etapa da Educacao Basica e desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento integral das criangas. No contexto do bergario, que atende
bebés de zero a dois anos de idade, as experiéncias vivenciadas cotidianamente constituem a
base para o desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional, social e linguistico. Nesse cenario, o
professor assume uma fungdo que vai além do cuidado, atuando como mediador das
aprendizagens e responsavel pela organizacdo de ambientes, tempos, materiais e interagdes
que favorecam o desenvolvimento infantil. Dessa forma, a qualidade das praticas pedagogicas
esta diretamente relacionada a formacgao dos profissionais que atuam com essa faixa etaria.

As especificidades da docéncia no bergario exigem conhecimentos cientificos e pedagodgicos
que ultrapassam a formacao inicial. Compreender os processos de desenvolvimento dos bebés,
interpretar suas diferentes formas de comunicacao, respeitar seus ritmos individuais e planejar
experiéncias significativas sdo desafios permanentes que demandam atualizagdo constante.
Nesse contexto, a formagao continuada configura-se como um processo indispensavel para o
aperfeicoamento profissional, possibilitando a reflexdo critica sobre a pratica docente, a
construcao coletiva de conhecimentos e a incorporagao de novas metodologias fundamentadas
em pesquisas e em documentos orientadores da Educacao Infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma que os bebés aprendem por meio das
interagcbes e das brincadeiras, destacando a importancia de garantir experiéncias que
promovam o desenvolvimento integral e o protagonismo infantil. Da mesma forma, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil enfatizam a indissociabilidade entre educar e
cuidar, reconhecendo que ambas as dimensdes constituem uma unica agao pedagogica. Para
que esses principios sejam efetivamente incorporados ao cotidiano das instituicdes, € essencial
que os professores participem de processos formativos continuos que favorecam o
aprofundamento tedrico, a troca de experiéncias e a analise das praticas desenvolvidas.

Além do dominio de conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento infantil, a formacgao
continuada contribui para fortalecer a identidade profissional dos docentes, ampliar a
capacidade de observagao e documentagao pedagdgica e promover praticas mais intencionais,

inclusivas e sensiveis as necessidades dos bebés.
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Os momentos de estudo coletivo, as formagdes em servigo, as comunidades de aprendizagem e
os processos de reflexdo compartilhada tornam-se espacgos privilegiados para a construgéo de
novos saberes e para o aprimoramento da pratica pedagdgica.

Outro aspecto relevante refere-se as constantes transformacgdes sociais, culturais e educacionais
que impactam diretamente o trabalho desenvolvido nas instituicbes de Educacgao Infantil. As
mudancas nas configuragdes familiares, os avancos das pesquisas sobre neurodesenvolvimento,
a ampliagdo das politicas publicas voltadas a primeira infancia e a valorizagdo dos direitos das
criangas exigem que os professores mantenham uma postura investigativa e estejam
permanentemente abertos a aprendizagem. Nesse sentido, a formagédo continuada deixa de ser
compreendida como um evento isolado e passa a constituir um processo permanente de
desenvolvimento profissional.

Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da formagéo continuada dos professores que
atuam no bergario, evidenciando sua contribuicdo para a qualificagdo das praticas pedagdgicas,
para a valorizagdo da docéncia e para a promogao do desenvolvimento integral dos bebés. Para
tanto, desenvolve-se uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em documentos
legais e em autores que discutem a formagédo docente, a Educacgao Infantil e a educagédo de
bebés. Espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam para ampliar o debate acerca da
necessidade de politicas de formagao permanentes, capazes de fortalecer o trabalho pedagdgico

e assegurar experiéncias educativas de qualidade desde os primeiros anos de vida.
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A ESPECIFICIDADE DA DOCENCIA NO BERGCARIO E A NECESSIDADE DA FORMAGCAO
CONTINUADA

A atuacdo docente no bercario possui caracteristicas proprias que a diferenciam das demais
etapas da Educacao Basica. Os professores que trabalham com bebés desenvolvem praticas
que integram cuidado, educagado, acolhimento e promogao de experiéncias capazes de
favorecer o desenvolvimento integral das criangas. Cada momento da rotina — alimentagao,
higiene, repouso, brincadeiras e interagdes — constitui uma oportunidade de aprendizagem,
exigindo do educador sensibilidade, conhecimento cientifico e intencionalidade pedagdgica.
Durante muitos anos, o trabalho realizado nos bercarios foi compreendido predominantemente
como assistencial, atribuindo maior importancia aos cuidados fisicos do que as experiéncias
educativas. Entretanto, as pesquisas sobre a primeira infancia e os avancos das politicas
publicas demonstraram que os primeiros anos de vida representam um periodo decisivo para o
desenvolvimento humano. Nesse sentido, o professor deixa de exercer apenas uma funcao de
cuidado e passa a assumir o papel de mediador das aprendizagens, organizando ambientes
ricos em estimulos, afetividade e possibilidades de exploracdo.Essa mudanca de concepcgao
exige profissionais preparados para compreender as diferentes linguagens dos bebés. O choro,
os gestos, os olhares, as expressdes faciais, os movimentos corporais e as vocalizagdes
constituem formas legitimas de comunicagédo que precisam ser observadas e interpretadas pelo
educador. A formacgédo continuada possibilita ampliar esse olhar sensivel, favorecendo a
construgao de praticas mais respeitosas as necessidades individuais de cada crianga.

Além disso, a formagao permanente contribui para que os professores compreendam as
contribuicdes das teorias do desenvolvimento infantii e das abordagens pedagdgicas
contemporaneas. Os estudos de Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon, Emmi Pikler e Loris
Malaguzzi oferecem importantes fundamentos para compreender como os bebés aprendem por
meio das interagcdes, do movimento, da exploracdo do ambiente e da constru¢cdo de vinculos

afetivos seguros.
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Outro aspecto relevante refere-se ao planejamento pedagdgico. No bercario, planejar significa
organizar tempos, espagos, materiais e experiéncias que despertem a curiosidade, favorecam a
autonomia e ampliem as possibilidades de investigacdo dos bebés. A formagédo continuada
fortalece essa competéncia, permitindo que o professor desenvolva praticas intencionais e
alinhadas aos principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A construcdo da identidade profissional também ¢é favorecida pelos processos formativos. Ao
participar de cursos, grupos de estudo, formagdes em servico e momentos de reflexao coletiva, os
professores compartiiham experiéncias, analisam desafios cotidianos e constroem solucdes

colaborativas para qualificar o trabalho desenvolvido nas instituicbes de Educacgéao Infantil.

A FORMACAO CONTINUADA COMO INSTRUMENTO DE REFLEXAO E QUALIFICAGCAO DAS

PRATICAS PEDAGOGICAS

A formacao continuada constitui um processo permanente de desenvolvimento profissional que
permite aos professores revisitar concepgdes, reconstruir conhecimentos e aperfeigoar suas
praticas pedagodgicas. Mais do que oferecer novos conteudos, ela promove uma postura
investigativa diante da realidade educacional, estimulando o professor a analisar criticamente sua
atuagao e buscar estratégias que atendam as necessidades dos bebés.

No contexto do bercgario, essa formagao precisa estar diretamente relacionada as situagdes
vivenciadas no cotidiano da instituicdo. Estudos de casos, observagdes compartilhadas, analise
de registros pedagdgicos, oficinas praticas e rodas de conversa tornam-se metodologias eficazes

para aproximar teoria e pratica, favorecendo aprendizagens significativas para os profissionais.
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A observacgao sistematica € um dos principais instrumentos de trabalho do professor do bergario.
Observar atentamente os interesses, descobertas, dificuldades e formas de interacdo dos bebés
permite planejar experiéncias coerentes com seus processos de desenvolvimento. A formagao
continuada amplia essa capacidade de observacao, oferecendo referenciais tedricos que auxiliam
na interpretacdo das a¢des das criangas.

Outro elemento fundamental € a documentagcdo pedagdgica. Registrar fotografias, narrativas,
producdes, dialogos e momentos significativos do cotidiano possibilita acompanhar o
desenvolvimento infantil, comunicar as familias os processos de aprendizagem e refletir sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas. Durante as formagbes, esses registros tornam-se
importantes instrumentos de estudo e avaliag&o coletiva.

A formagao continuada também fortalece a integracéo entre os profissionais da equipe escolar. O
trabalho colaborativo favorece a troca de experiéncias, o planejamento conjunto e a construgao
de propostas pedagogicas mais coerentes com as necessidades dos bebés. Essa cultura de
colaboragado contribui para superar praticas isoladas e fortalecer uma identidade institucional
comprometida com a qualidade da Educacgao Infantil.

Além disso, os processos formativos possibilitam discutir temas contemporaneos, como educacao
inclusiva, relagdes étnico-raciais, educacao antirracista, diversidade cultural, direitos das criancgas,
desenvolvimento socioemocional, sustentabilidade e uso responsavel das tecnologias na infancia.
Essas discussdes ampliam a visdo dos professores e contribuem para praticas pedagdgicas mais
democraticas, inclusivas e contextualizadas.

Por fim, a formagéo continuada fortalece o compromisso ético dos docentes com a garantia dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC. Ao compreender que cada
interagdo possui intencionalidade educativa, o professor passa a organizar experiéncias mais
significativas, respeitando os ritmos individuais e valorizando o protagonismo dos bebés em seu

processo de construcdo do conhecimento. 207



DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA O FORTALECIMENTO DA FORMACAO CONTINUADA DOS

PROFESSORES DO BERCARIO

Embora a importancia da formagéo continuada seja amplamente reconhecida na literatura e nas
politicas educacionais, sua efetivacao ainda enfrenta desafios significativos nas instituicoes de
Educacao Infanti. Em muitas redes de ensino, os momentos destinados a formagao sao
insuficientes, pouco articulados as demandas do cotidiano ou desvinculados da realidade vivenciada
pelos professores do bergario. Essa situagédo limita a construgdo de praticas pedagdgicas mais
qualificadas e dificulta a consolidagdo de uma cultura de aprendizagem permanente entre os
profissionais.

Um dos principais desafios consiste em garantir que a formacédo continuada seja compreendida
como um processo permanente e contextualizado, e ndo como uma agao pontual ou meramente
burocratica. A docéncia com bebés exige atualizagdo constante diante dos avangos das pesquisas
sobre desenvolvimento infantil, neurociéncia, psicologia da infancia e pedagogias participativas.
Assim, é fundamental que os sistemas de ensino promovam espagos formativos que favoregam o
estudo, a pesquisa, a troca de experiéncias e a reflexao critica sobre as praticas pedagogicas.

Outro aspecto relevante refere-se a valorizagao da formagao realizada no préprio ambiente escolar.
As formacgdes em servigo possibilitam que as discussbes estejam diretamente relacionadas aos
desafios enfrentados pelos docentes, permitindo a analise de situagdes concretas do cotidiano. O
acompanhamento da coordenagao pedagogica, os grupos de estudo, a observagao entre pares e as
reunides pedagodgicas constituem estratégias que fortalecem a aprendizagem colaborativa e
favorecem a construcado coletiva de solucbes para os desafios encontrados no trabalho com os

bebés.
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Nesse contexto, a atuagdo da equipe gestora assume papel fundamental. Diretores e
coordenadores pedagdgicos sdo responsaveis por criar condi¢des para que a formacgéo
continuada fagca parte da rotina institucional, organizando tempos, espacos € recursos
destinados ao desenvolvimento profissional dos educadores. Além disso, cabe a gestdo
incentivar uma cultura de dialogo, escuta e compartiihamento de saberes, reconhecendo os
professores como protagonistas de seu préprio processo formativo.

A parceria entre instituicdes de ensino, universidades e centros de pesquisa também representa
uma importante estratégia para ampliar a qualidade da formagao continuada. A aproximacéao
entre a produgdo académica e a pratica cotidiana contribui para que os professores tenham
acesso a pesquisas atualizadas, metodologias inovadoras e experiéncias exitosas desenvolvidas
em diferentes contextos educacionais. Essa articulacdo fortalece a pratica docente
fundamentada em evidéncias e favorece a construcdo de propostas pedagodgicas mais
consistentes para a educacao de bebés.

Outro desafio diz respeito a necessidade de reconhecer a diversidade presente nos bercarios.
Cada bebé possui ritmos, necessidades, formas de comunicacdo e trajetdrias de
desenvolvimento singulares. Por isso, a formacdo continuada deve contemplar temas como
educacao inclusiva, acessibilidade, relagbes étnico-raciais, direitos humanos, diversidade
cultural, educagao antirracista e acolhimento as diferentes configuragdes familiares. A ampliagédo
desses conhecimentos possibilita aos professores desenvolver praticas mais inclusivas,
equitativas e comprometidas com o respeito as diferencas.

Além dos conhecimentos teoricos, a formagao continuada deve incentivar a postura investigativa
dos docentes. Observar, registrar, documentar, avaliar e refletir sobre as experiéncias vividas
pelos bebés sao praticas que contribuem para o aperfeicoamento constante do trabalho
pedagogico. O professor pesquisador analisa sua propria pratica, identifica possibilidades de
melhoria e busca solugbes fundamentadas em estudos e evidéncias, promovendo uma

educacgao mais intencional e significativa.
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As perspectivas para o fortalecimento da formacédo continuada apontam para a construgao de
politicas publicas que garantam investimentos permanentes no desenvolvimento profissional dos
professores da Educacao Infantil. Isso inclui a ampliagdo da oferta de cursos, a valorizacdo da
formagao em servigo, a garantia de condigbes adequadas de trabalho e o reconhecimento da
especificidade da docéncia com bebés. Tais iniciativas contribuem para a consolidacdo de uma
educacao infantil comprometida com a promogao do desenvolvimento integral, do bem-estar e
dos direitos das criangas.

Dessa forma, fortalecer a formagao continuada dos professores do bercgario significa investir na
qualidade das experiéncias oferecidas aos bebés e na valorizacdo da profissdo docente. Quando
os educadores tém acesso a processos formativos significativos, tornam-se mais preparados
para compreender as multiplas dimensdes do desenvolvimento infantil, planejar praticas
pedagogicas intencionais e construir ambientes acolhedores, investigativos e ricos em
possibilidades de aprendizagem. Assim, a formagao continuada consolida-se como um elemento
essencial para assegurar uma Educacgédo Infantil cada vez mais humana, reflexiva e socialmente

comprometida.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacgdo continuada dos professores que atuam no bergario constitui um elemento
indispensavel para a consolidagdo de praticas pedagodgicas qualificadas, intencionais e
comprometidas com o desenvolvimento integral dos bebés. Ao longo deste estudo, evidenciou-se
que a docéncia na primeira infancia exige conhecimentos especificos sobre desenvolvimento
infantil, organizagdo dos espacgos educativos, observagcdo, documentagcdo pedagdgica e
mediacdo das interacdes e brincadeiras, competéncias que precisam ser constantemente

aprimoradas por meio de processos formativos permanentes.
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A pesquisa bibliografica permitiu compreender que a formagéo continuada favorece a articulagao
entre teoria e pratica, possibilitando aos professores refletirem criticamente sobre suas agdes,
revisarem concepgdes e incorporarem estratégias pedagodgicas fundamentadas em evidéncias
cientificas e nos documentos legais que orientam a Educacéao Infantil. Esse movimento fortalece
a identidade profissional docente, amplia a qualidade das experiéncias oferecidas as criancas e
contribui para a construcdo de ambientes educativos acolhedores, seguros, inclusivos e
promotores de aprendizagens significativas.

Verificou-se, ainda, que a efetividade da formagdo continuada depende do compromisso das
redes de ensino e das equipes gestoras em assegurar politicas institucionais que valorizem o
desenvolvimento profissional dos educadores. A oferta de formagdes em servigo, grupos de
estudos, momentos de planejamento coletivo, acompanhamento pedagdgico e parcerias com
instituicbes de ensino superior representa importante estratégia para fortalecer o trabalho
desenvolvido nos bergarios e responder aos desafios contemporaneos da educacgao de bebés.
Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de compreender a formagao continuada como
um processo permanente de investigagao, reflexao e aperfeicoamento da pratica docente. Diante
das constantes transformacdes sociais, culturais e educacionais, torna-se imprescindivel que os
professores mantenham wuma postura de aprendizagem continua, buscando novos
conhecimentos e compartilhando experiéncias que contribuam para o aprimoramento da agao
pedagdgica.Conclui-se que investir na formagao continuada dos professores do bercario significa
investir na qualidade da Educacgédo Infantii e na garantia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas desde os primeiros anos de vida. Dessa forma, fortalecer politicas
publicas de valorizagdo docente e promover processos formativos contextualizados,
colaborativos e reflexivos sdo agdes essenciais para assegurar uma educagao que respeite as
singularidades dos bebés, favorega seu protagonismo e contribua para a constru¢ao de uma

sociedade mais justa, humana e comprometida com a infancia. 21 1
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A CULTURA CORPORAL NA ESCOLA: POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS PARA UMA
EDUCAGAO FiSICA SIGNIFICATIVA

AUTOR: MARCO MITSUNAVE

S

RESUMO

A Educacdo Fisica escolar tem passado por importantes transformag¢dées ao longo das ultimas
décadas, deixando de privilegiar exclusivamente o desenvolvimento das capacidades fisicas para
assumir uma perspectiva pedagogica centrada na cultura corporal de movimento. Essa abordagem
compreende as praticas corporais como manifestagdes culturais produzidas historicamente pela
sociedade e reconhece seu potencial para promover aprendizagens significativas, inclusao,
autonomia e formagao cidada. O presente artigo tem como objetivo analisar as possibilidades
pedagogicas da cultura corporal na escola, destacando sua contribuicdo para a construgdo de uma
Educacao Fisica critica, participativa e alinhada as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada em documentos oficiais e em
autores que discutem curriculo, cultura corporal e praticas pedagdgicas. Os resultados evidenciam
que jogos, brincadeiras, esportes, dangas, ginasticas, lutas e praticas corporais de aventura
ampliam as oportunidades de aprendizagem e favorecem o desenvolvimento integral dos
estudantes. Conclui-se que a valorizagdo da cultura corporal fortalece a funcdo educativa da
Educacgéo Fisica, contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos, autbnomos, saudaveis e

comprometidos com o respeito a diversidade cultural.

Palavras-chave: Cultura Corporal; Educagédo Fisica Escolar;, BNCC; Praticas Pedagdgicas;

Formacao Integral.
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ABSTRACT

School Physical Education has undergone significant transformations over the last decades, moving
beyond an exclusive focus on physical performance to adopt a pedagogical perspective centered on
the culture of human movement. This approach understands physical practices as cultural
expressions historically produced by society and recognizes their potential to promote meaningful
learning, inclusion, autonomy, and citizenship. This article aims to analyze the pedagogical
possibilities of body culture in schools, highlighting its contribution to the development of a critical,
participatory, and meaningful Physical Education aligned with the principles of the Brazilian National
Common Curricular Base (BNCC). The study is based on bibliographical research supported by
official documents and academic literature on curriculum, body culture, and pedagogical practices.
The findings indicate that games, sports, dances, gymnastics, martial arts, and adventure physical
activities expand learning opportunities and contribute to students' holistic development. It is
concluded that valuing body culture strengthens the educational role of Physical Education by

promoting critical thinking, autonomy, healthy lifestyles, and respect for cultural diversity.

Keywords: Body Culture; School Physical Education; BNCC; Pedagogical Practices; Holistic

Education.
INTRODUQAO

A Educacao Fisica escolar ocupa posicao estratégica na formacao integral dos estudantes ao
promover experiéncias que articulam movimento, cultura, convivéncia e aprendizagem. Nas ultimas
décadas, esse componente curricular passou por profundas transformagdes conceituais, deixando
de ser compreendido apenas como espacgo destinado ao desenvolvimento das capacidades fisicas
e a pratica esportiva para assumir uma perspectiva pedagodgica fundamentada na cultura corporal

de movimento.

215



A compreensdo da cultura corporal considera que jogos, brincadeiras, esportes, dangas,
ginasticas, lutas e praticas corporais de aventura sdo manifestagées culturais produzidas
historicamente pela humanidade. Essas praticas carregam valores, tradi¢des, conhecimentos e
diferentes formas de interagao social que contribuem para a formacéao critica dos estudantes. Ao
vivenciar essas manifestagdes, os alunos ampliam seu repertorio cultural, desenvolvem
habilidades motoras, cognitivas e socioemocionais e aprendem a respeitar a diversidade presente
na sociedade contemporanea.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fortalece essa concepg¢ao ao definir
a Educacgao Fisica como componente curricular pertencente a area de Linguagens, tendo como
objeto de conhecimento a cultura corporal de movimento. O documento orienta que o ensino das
praticas corporais deve possibilitar aos estudantes compreender seus significados histéricos,
culturais e sociais, favorecendo a construgdo de competéncias relacionadas a autonomia, ao
protagonismo, ao pensamento critico, a cooperagao e ao exercicio da cidadania. Dessa maneira,
a Educacéo Fisica amplia sua fungao educativa ao proporcionar experiéncias que ultrapassam a
aprendizagem técnica dos movimentos.

Entretanto, a consolidacdo dessa proposta pedagdgica ainda enfrenta importantes desafios.
Muitos professores convivem com limitagdes estruturais, escassez de recursos materiais,
necessidade de formagdo continuada e dificuldades para implementar metodologias que
contemplem toda a diversidade das praticas corporais previstas pela BNCC.

Além disso, torna-se necessario romper com concepgdes tradicionais centradas exclusivamente
no rendimento esportivo, construindo praticas pedagodgicas que valorizem a inclusdo, a

participacao de todos os estudantes e o respeito as diferencas individuais e culturais.
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Ao mesmo tempo, a valorizagc&o da cultura corporal abre inumeras possibilidades para tornar as
aulas de Educacéao Fisica mais significativas, participativas e contextualizadas. A diversidade de
conteudos permite ao professor desenvolver projetos interdisciplinares, metodologias ativas,
atividades cooperativas e experiéncias que relacionam o movimento humano as diferentes
dimensdes da vida social. Essa perspectiva favorece o desenvolvimento integral dos estudantes
e fortalece a escola como espaco de construgdo do conhecimento, da convivéncia democratica
e da valorizagao das multiplas expressoes culturais.

Diante desse cenario, o presente artigo tem como objetivo analisar as possibilidades
pedagogicas da cultura corporal na escola como fundamento para uma Educacdo Fisica
significativa, destacando sua contribuicdo para a formacado integral dos estudantes e para a
construcdo de praticas pedagdgicas alinhadas as orientagbes da Base Nacional Comum
Curricular. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada em documentos oficiais
e em autores que discutem curriculo, cultura corporal e Educacéo Fisica escolar, buscando
contribuir para a reflexdo sobre o fortalecimento de praticas educativas comprometidas com a

inclusdo, a cidadania e a valorizagao da diversidade cultural.

CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO: FUNDAMENTOS TEORICOS E CONCEITUAIS

A compreensdo da Educagao Fisica como componente curricular fundamentado na cultura

corporal de movimento representa uma das mais importantes transformacgdes ocorridas no

campo educacional brasileiro.
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Essa concepg¢ao rompe com modelos tradicionais centrados exclusivamente na aptidao fisica, na
repeticao de técnicas esportivas e no rendimento corporal, passando a compreender o
movimento humano como uma manifestacao cultural construida historicamente pelas diferentes
sociedades. Dessa forma, a Educagdo Fisica amplia seu papel na escola, tornando-se um
espaco de producdo de conhecimentos, de valorizagdo da diversidade e de formacgao cidada.

O conceito de cultura corporal foi amplamente desenvolvido por pesquisadores da area da
Educacao Fisica, especialmente pelo Coletivo de Autores (1992), que compreende as praticas
corporais como patrimdnios culturais produzidos pela humanidade ao longo da histéria. Jogos,
brincadeiras, esportes, dancas, ginasticas, lutas e outras manifestacbes corporais sao
entendidos como formas de expressao que refletem valores, crencgas, identidades e modos de
organizacgao das diferentes sociedades. Assim, ensinar Educacao Fisica significa possibilitar aos
estudantes o acesso a esse patriménio cultural, permitindo-lhes compreender seus significados e
participar criticamente dessas praticas.

Essa perspectiva também ¢é fortalecida por autores como Elenor Kunz, que defende uma
Educacao Fisica voltada para a emancipag¢ao dos estudantes, na qual o movimento humano
deixa de ser apenas um ato mecanico e passa a constituir uma forma de comunicacgao,
expressao e interagdo com o mundo. Segundo essa abordagem, as praticas corporais devem
favorecer a autonomia, a reflexao critica e a participacao ativa dos alunos, contribuindo para sua
formacgao integral e para o desenvolvimento da consciéncia social.

Marcos Garcia Neira amplia essa discussdo ao defender uma Educacgao Fisica de perspectiva
cultural, capaz de reconhecer e valorizar as diferentes manifestagdes corporais presentes na
sociedade contemporanea. Para o autor, o curriculo deve contemplar praticas pertencentes aos
diversos grupos sociais, respeitando as diferengas culturais, étnicas, religiosas, geracionais e de
género. Essa compreensao fortalece uma educagdo comprometida com a inclusdo, com os

direitos humanos e com a valorizagao da pluralidade cultural existente no contexto escolar.
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A Base Nacional Comum Curricular incorpora esses referenciais ao definir a cultura corporal de
movimento como objeto de conhecimento da Educacdo Fisica na Educagdo Basica. O
documento estabelece que as praticas corporais devem ser trabalhadas n&o apenas em seus
aspectos motores, mas também em suas dimensdes histéricas, sociais, culturais e éticas. Dessa
forma, as aulas deixam de priorizar exclusivamente o desempenho fisico e passam a promover
experiéncias que estimulem a cooperagao, o respeito as diferencas, o pensamento critico, a
autonomia e a participacdo democratica.

A valorizagdo da cultura corporal também contribui para ampliar o repertorio de experiéncias
oferecidas aos estudantes. Jogos populares, brincadeiras tradicionais, dangas regionais,
capoeira, esportes indigenas, manifestagcdes afro-brasileiras, ginasticas, praticas circenses e
atividades de aventura tornam-se conteudos relevantes para o curriculo escolar. Essa diversidade
permite que os estudantes conhecam diferentes formas de expressao corporal, compreendam
sua importancia historica e cultural e desenvolvam atitudes de respeito a diversidade.

Outro aspecto importante refere-se a relagéo entre cultura corporal e desenvolvimento integral.
Ao participar de diferentes praticas corporais, os estudantes desenvolvem habilidades motoras,
cognitivas, emocionais e sociais de maneira integrada. As atividades favorecem a comunicagao, a
criatividade, a resolugado de problemas, o trabalho em equipe, o autocontrole emocional e a
construcao da autonomia, competéncias essenciais para a formacédo de cidadaos capazes de
atuar de forma critica e responsavel na sociedade.Nesse contexto, o professor assume um papel
fundamental como mediador das aprendizagens. Cabe a ele selecionar conteudos significativos,
planejar experiéncias diversificadas, adaptar atividades as necessidades da turma e promover
ambientes inclusivos que assegurem a participacao de todos os estudantes. Mais do que ensinar
técnicas corporais, sua atuacdo consiste em criar oportunidades para que os alunos
compreendam os significados das praticas corporais e estabelecam relagbes entre essas

manifestagdes e a realidade social em que vivem.
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Portanto, compreender a cultura corporal como fundamento da Educacdo Fisica escolar
significa reconhecer que o movimento humano é um fendmeno cultural, histérico e educativo.
Essa perspectiva fortalece uma pratica pedagdgica comprometida com a inclusao, a valorizacao
da diversidade, a formagao critica e o desenvolvimento integral dos estudantes, consolidando a
Educacdo Fisica como um componente curricular essencial para a construgdo de uma

educacgao democratica, significativa e socialmente transformadora.

A CULTURA CORPORAL COMO ESTRATEGIA PARA UMA EDUCAGCAO FiSICA
SIGNIFICATIVA

A valorizagdo da cultura corporal no contexto escolar amplia significativamente as possibilidades
de atuagdo da Educacdo Fisica, tornando as aulas mais inclusivas, participativas e
contextualizadas. Ao reconhecer que as praticas corporais sao construgdes histéricas e
culturais, o professor passa a organizar experiéncias de aprendizagem que vao além do ensino
de técnicas esportivas, promovendo a formacao integral dos estudantes e fortalecendo a
relagao entre escola, cultura e sociedade.

Uma Educacdo Fisica significativa € aquela que estabelece conexdes entre os conteudos
trabalhados e as vivéncias dos estudantes. Quando as aulas contemplam jogos tradicionais,
brincadeiras populares, dangas regionais, lutas, ginasticas, esportes e outras manifestagcoes
culturais presentes na comunidade, os alunos conseguem atribuir sentido as experiéncias
corporais e compreender sua importancia na construgdo da identidade individual e coletiva.
Essa aproximacédo favorece o interesse pela aprendizagem e amplia as possibilidades de
participacado de todos os estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular reforca essa perspectiva ao destacar que as praticas
corporais devem ser desenvolvidas considerando seus aspectos historicos, culturais, sociais e
éticos. Dessa forma, o ensino da Educagdo Fisica deixa de priorizar exclusivamente o
desempenho fisico e passa a promover a compreensao critica das diferentes manifestagdes da
cultura corporal. Os estudantes sao incentivados a refletir sobre valores como respeito,
cooperagao, solidariedade, diversidade e cidadania, desenvolvendo competéncias essenciais

para a convivéncia democratica. 220
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Nesse processo, o planejamento pedagdgico assume papel fundamental. O professor precisa
selecionar conteudos que dialoguem com a realidade da comunidade escolar, definir objetivos de
aprendizagem claros e organizar estratégias metodoldégicas que favorecam a participacéo ativa
dos estudantes. O planejamento também deve considerar a diversidade presente na sala de
aula, respeitando as diferengcas de idade, género, condigbes fisicas, culturais e sociais,
garantindo que todos tenham oportunidades de aprender e participar das atividades propostas.
As metodologias ativas constituem importantes ferramentas para fortalecer uma Educacgao Fisica
significativa. Estratégias como aprendizagem baseada em projetos, circuitos motores, jogos
cooperativos, desafios em grupo, estagdes de aprendizagem e resolugdo de problemas
estimulam o protagonismo estudantil e favorecem a construgdo coletiva do conhecimento.
Nessas situagdes, o estudante deixa de ser apenas executor de movimentos e torna-se sujeito
ativo na investigagao, experimentacgao e reflexdo sobre as praticas corporais.

Outro aspecto relevante € a promocdo da inclusdo. A cultura corporal oferece inumeras
possibilidades de adaptagdo das atividades, permitindo que estudantes com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento ou outras necessidades especificas participem das aulas em
igualdade de oportunidades. A flexibilizagdo de regras, a utilizagdo de materiais adaptados e a
diversificacdo das estratégias pedagdgicas contribuem para a construgdo de um ambiente
acolhedor, no qual o respeito as diferencas se transforma em principio educativo.

A interdisciplinaridade também fortalece o ensino da Educacao Fisica. As praticas corporais
podem ser articuladas com conteudos de Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e Lingua
Portuguesa, ampliando a compreensao dos estudantes sobre diferentes aspectos da cultura e da
sociedade. Projetos que abordam temas como saude, alimentagéo, sustentabilidade, direitos
humanos, diversidade cultural e patrimbénio histdrico possibilitam aprendizagens mais

contextualizadas e favorecem a integracao entre os diferentes componentes curriculares.
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Outro elemento importante refere-se a avaliagdo da aprendizagem. Na perspectiva da cultura
corporal, a avaliacdo deve possuir carater continuo, processual e formativo, valorizando nao
apenas o desempenho motor, mas também aspectos como participagao, cooperagao, autonomia,
criatividade, respeito as regras, capacidade de resolver problemas e compreensdo dos
conteudos desenvolvidos. Instrumentos como portfélios, registros de observagao, autoavaliagao,
rodas de conversa e projetos coletivos permitem acompanhar o desenvolvimento dos estudantes
de maneira mais abrangente e coerente com os objetivos da Educagéao Fisica contemporanea.
Além disso, a cultura corporal contribui para a promocdo da saude em uma perspectiva
ampliada. As aulas possibilitam que os estudantes compreendam a importancia da pratica
regular de atividades fisicas, da adogéo de habitos saudaveis, do autocuidado e da qualidade de
vida, relacionando esses conhecimentos as dimensdes fisica, emocional e social do ser humano.
Assim, a Educagao Fisica passa a contribuir ndo apenas para o desenvolvimento motor, mas
também para a formacgao de individuos conscientes sobre sua saude e seu bem-estar.

Dessa forma, observa-se que a cultura corporal constitui um importante instrumento para a
construcdo de uma Educagao Fisica significativa, capaz de promover aprendizagens que
dialogam com a realidade dos estudantes e fortalecem sua formacéao integral. Ao valorizar a
diversidade das praticas corporais, estimular a participacdo ativa e desenvolver competéncias
relacionadas a cidadania, ao respeito e a convivéncia, a Educacao Fisica reafirma sua funcao
educativa e social, consolidando-se como um componente curricular essencial na formacao dos

sujeitos e na construgdo de uma escola democratica e inclusiva.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA VALORIZAGAO DA CULTURA CORPORAL E NA FORMAGCAO
INTEGRAL DOS ESTUDANTES

A efetivagdo de uma Educacéo Fisica fundamentada na cultura corporal depende, em grande
medida, da atuacédo do professor como mediador do processo de ensino e aprendizagem. Mais
do que conduzir atividades motoras, o docente é responsavel por criar situagdes pedagdgicas
que possibilitem aos estudantes compreender o significado das praticas corporais, reconhecer
sua importancia histérica e cultural e desenvolver competéncias que contribuam para sua
formagao integral. Nesse contexto, a pratica docente assume carater reflexivo, intencional e
comprometido com a construgdo de aprendizagens significativas.

A Base Nacional Comum Curricular atribui ao professor a responsabilidade de organizar
experiéncias educativas que favoregam o desenvolvimento das competéncias gerais da
Educacdo Basica, articulando conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Na Educacéo
Fisica, isso significa planejar aulas que estimulem o protagonismo dos estudantes, a cooperacéo,
o respeito as diferencas, a resolugdo de problemas, a autonomia e a participacido critica nas
diferentes manifestagcdes da cultura corporal. Dessa maneira, o ensino ultrapassa a simples
execugao de movimentos, promovendo a compreensao das praticas corporais como fenémenos
culturais e sociais.

O planejamento pedagdgico constitui um dos principais instrumentos para a concretizagao
desses objetivos. Cabe ao professor selecionar conteudos que contemplem a diversidade das
praticas corporais, definir estratégias metodologicas adequadas as caracteristicas da turma e
organizar situagdes de aprendizagem que despertem o interesse e a participagao dos estudantes.
O planejamento deve ser flexivel e considerar as diferentes realidades escolares, permitindo
adaptacdes que atendam as necessidades dos alunos e as especificidades do contexto em que a
escola esta inserida.

Outro aspecto essencial refere-se a construcdo de um ambiente inclusivo. O professor
desempenha papel decisivo na promogao de praticas pedagdgicas que assegurem a participagao
de todos os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,

culturais ou emocionais.
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Para isso, torna-se necessario adaptar atividades, reorganizar espacos, flexibilizar regras e
utilizar recursos diversificados que favoregcam a aprendizagem e a interagao entre os alunos. A
inclusdo, nesse sentido, deixa de ser apenas uma exigéncia legal e passa a constituir um
principio orientador da pratica educativa.

A mediacao docente também é fundamental para estimular atitudes de respeito, cooperacéo e
valorizagado da diversidade cultural. Durante as aulas, o professor pode promover debates,
reflexbes e vivéncias que problematizem preconceitos, discriminagdes e esteredtipos
relacionados as praticas corporais. Ao valorizar manifestacdes culturais de diferentes povos e
grupos sociais, contribui para a constru¢édo de uma educagdo comprometida com os direitos
humanos, com a equidade e com a formacédo de cidadados conscientes de seu papel na
sociedade.

A avaliagdo da aprendizagem, nessa perspectiva, assume carater continuo, diagndstico e
formativo. O professor acompanha o desenvolvimento dos estudantes ao longo de todo o
processo educativo, observando ndo apenas o desempenho motor, mas também aspectos
relacionados a participagao, a cooperagao, ao pensamento critico, a criatividade, a autonomia
e ao respeito as regras e aos colegas. Esse acompanhamento possibilita identificar avancgos,
dificuldades e potencialidades, favorecendo intervengdes pedagogicas mais eficazes e
personalizadas.

A formacao continuada representa outro elemento indispensavel para o fortalecimento da
pratica docente. As constantes transformagdes sociais, culturais e tecnolégicas exigem que os
professores atualizem seus conhecimentos e reflitam continuamente sobre suas metodologias.
Cursos, grupos de estudo, pesquisas, seminarios e programas de desenvolvimento
profissional contribuem para ampliar o repertério pedagogico e fortalecer praticas inovadoras

que dialoguem com as demandas da Educacéo Fisica contemporénea. 224
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Além disso, o trabalho colaborativo entre os profissionais da escola favorece a construgcado de
projetos interdisciplinares que enriquecem as experiéncias educativas. A articulagdo da Educacgao
Fisica com areas como Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes e Lingua Portuguesa amplia a
compreensao dos estudantes sobre os diferentes significados das praticas corporais e fortalece a
integracdo entre os conhecimentos escolares. Essa perspectiva contribui para tornar a
aprendizagem mais contextualizada, significativa e alinhada aos principios da educagao integral.

Portanto, o professor ocupa posi¢cdao central na consolidacdo de uma Educacdo Fisica
fundamentada na cultura corporal. Sua atuagao vai além da organizacédo de atividades praticas,
envolvendo planejamento, mediagao, avaliagao, reflexdo e compromisso com a formagao humana.
Ao desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas, criticas e culturalmente significativas, o docente
contribui para que os estudantes compreendam o movimento como linguagem, patriménio cultural
e instrumento de participacado social. Dessa forma, fortalece-se uma Educacao Fisica capaz de
promover aprendizagens transformadoras e de colaborar para a construgdo de uma escola

democratica, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral de todos os educandos.
CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Fisica escolar, fundamentada na perspectiva da cultura corporal de movimento,
reafirma sua importancia como componente curricular essencial para a formacgao integral dos
estudantes. Ao reconhecer as praticas corporais como manifestagdes culturais produzidas
historicamente pela sociedade, amplia-se a compreensdo do movimento humano para além de
seus aspectos biolégicos e esportivos, valorizando sua dimensao educativa, social, historica e
cultural. Essa concepcéo fortalece a escola como espaco de construcdo do conhecimento, de

respeito a diversidade e de promogéao da cidadania.
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Ao longo deste estudo, verificou-se que a cultura corporal constitui um importante eixo estruturante
da Educacgao Fisica contemporanea, possibilitando aos estudantes vivéncias que favorecem o
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social. Jogos, brincadeiras, esportes, dangas, ginasticas,
lutas e praticas corporais de aventura representam oportunidades de aprendizagem que estimulam
a cooperacao, a criatividade, a autonomia, o pensamento critico e a valorizacdo das diferentes
identidades culturais presentes na sociedade.

A analise também evidenciou que a Base Nacional Comum Curricular fortalece essa concepgao ao
propor um curriculo comprometido com o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
extrapolam a dimensao técnica das praticas corporais. A BNCC orienta que o ensino da Educagao
Fisica promova experiéncias significativas, inclusivas e contextualizadas, nas quais os estudantes
sejam protagonistas do processo educativo e compreendam o movimento como linguagem, forma
de expresséao e instrumento de participacao social.

Entretanto, a concretizacdo dessa proposta depende de diversos fatores. Entre eles destacam-se a
valorizagdo dos profissionais da educagdo, a oferta de programas permanentes de formacéao
continuada, a melhoria da infraestrutura das escolas, a ampliagdo dos recursos pedagdgicos e o
fortalecimento do planejamento coletivo. Esses investimentos sdo fundamentais para que os
professores possam desenvolver praticas inovadoras, inclusivas e alinhadas as necessidades dos
estudantes e as orientagdes curriculares vigentes.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de consolidar praticas avaliativas de carater
formativo, capazes de reconhecer o desenvolvimento integral dos estudantes e ndo apenas seu
desempenho motor. Avaliagdes que considerem a participagdo, a cooperacao, a criatividade, a
autonomia e a compreensao dos conteudos contribuem para uma Educacdo Fisica mais

democratica, respeitando os diferentes ritmos e potencialidades de aprendizagem.
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Além disso, a valorizacdo da cultura corporal favorece a constru¢édo de ambientes escolares
mais inclusivos e acolhedores, nos quais a diversidade € compreendida como elemento
enriquecedor das experiéncias educativas. Ao promover o respeito as diferencas culturais,
sociais, étnicas e individuais, a Educacgao Fisica contribui para o fortalecimento da convivéncia
democratica e para a formacao de cidaddos comprometidos com os principios da ética, da
solidariedade e dos direitos humanos.

Conclui-se, portanto, que a cultura corporal representa um dos principais fundamentos da
Educacdo Fisica escolar contemporanea, oferecendo inumeras possibilidades para a
construcdo de praticas pedagdgicas significativas e transformadoras. O compromisso do
professor com o planejamento, a mediagdo das aprendizagens e a valorizagdo das diferentes
manifestacbes culturais possibilita que as aulas se tornem espacos de descoberta,
participacao, reflexdo e desenvolvimento humano.

Por fim, destaca-se que investir em uma Educacao Fisica pautada na cultura corporal significa
investir em uma educagdao de qualidade, comprometida com a formacgdo integral dos
estudantes e com a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Ao
reconhecer o movimento como patrimdnio cultural e direito de todos, a escola fortalece sua
funcdo social e amplia as oportunidades para que cada estudante desenvolva suas
potencialidades, participe ativamente da vida em comunidade e exerca plenamente sua

cidadania.
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RESUMO

O planejamento pedagdgico constitui um dos pilares da pratica docente, pois orienta as agdes
educativas de maneira intencional, organizada e alinhada aos objetivos de aprendizagem. Mais
do que elaborar um cronograma de conteudos, planejar significa refletir sobre as necessidades
dos estudantes, selecionar estratégias metodologicas adequadas e construir situagdes de
aprendizagem que promovam o desenvolvimento integral dos educandos. Nesse contexto, o
planejamento assume carater dindmico, flexivel e continuo, permitindo ao professor revisar suas
praticas a partir da observacado dos resultados obtidos em sala de aula. Este artigo discute a
importancia da intencionalidade pedagdgica na organizagdo do trabalho docente, destacando a
relagéo entre planejamento, curriculo, avaliagado e aprendizagem significativa. Fundamentado em
autores como Libaneo, Luckesi, Vasconcellos e Freire, o estudo evidencia que o planejamento
favorece a qualidade do ensino ao possibilitar intervengbes conscientes, contextualizadas e
comprometidas com a formacao humana. Conclui-se que o planejamento pedagdgico representa
um instrumento essencial para garantir praticas educativas coerentes com os principios da

educacgao democratica, inclusiva e transformadora.

Palavras-chave: Planejamento pedagdgico; Intencionalidade docente; Aprendizagem; Pratica

pedagogica; Educagao.

ABSTRACT

Pedagogical planning is one of the fundamental pillars of teaching practice, as it guides
educational actions in an intentional, organized, and goal-oriented manner. More than simply
preparing a schedule of contents, planning involves reflecting on students' learning needs,
selecting appropriate teaching strategies, and designing learning experiences that foster their

comprehensive development.
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In this context, pedagogical planning is understood as a dynamic, flexible, and continuous process
that enables teachers to review and improve their practices based on classroom experiences and
assessment results. This article discusses the importance of pedagogical intentionality in
organizing teaching work, highlighting the relationship between planning, curriculum, assessment,
and meaningful learning. Based on the theoretical contributions of Libaneo, Luckesi, Vasconcellos,
and Freire, the study demonstrates that effective planning enhances the quality of education by
supporting conscious, contextualized, and reflective pedagogical practices. It concludes that
pedagogical planning is an essential tool for promoting democratic, inclusive, and transformative

education, contributing to students' cognitive, social, emotional, and ethical development.

Keywords: Pedagogical planning; Teaching intentionality; Learning; Teaching practice; Education.

INTRODUCAO

O planejamento pedagodgico é um elemento indispensavel para a organizagdo do processo de
ensino e aprendizagem. Ao planejar suas agdes, o professor estabelece objetivos, seleciona
conteudos, define metodologias, organiza recursos didaticos e prevé formas de avaliagdo que
favorecam o desenvolvimento dos estudantes. Dessa maneira, o planejamento deixa de ser uma
atividade burocratica para tornar-se um processo de reflexao critica sobre a pratica educativa.

Na perspectiva da educagcdo contemporanea, o planejamento precisa considerar as
especificidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo, respeitando seus conhecimentos
prévios, suas experiéncias e suas diferentes formas de aprender. Isso implica reconhecer que
ensinar exige constante analise da realidade escolar e capacidade de adaptagao as necessidades
que surgem ao longo do percurso pedagdgico.

Além disso, a intencionalidade docente constitui um aspecto central do planejamento. Toda acao
educativa possui objetivos que orientam as escolhas do professor e influenciam diretamente a
construgcédo das aprendizagens. Assim, planejar significa agir com consciéncia, responsabilidade e
compromisso com uma educagao de qualidade, capaz de promover o desenvolvimento cognitivo,

social, emocional e ético dos estudantes.
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Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a importancia do planejamento
pedagogico como instrumento de organizagdo do trabalho docente e elemento fundamental para a
construcdo de aprendizagens significativas, evidenciando sua relagdo com a pratica reflexiva, a

avaliacao e a formacao integral dos estudantes.
PLANEJAMENTO PEDAGOGICO: FUNDAMENTOS E IMPORTANCIA NA PRATICA DOCENTE

O planejamento pedagdgico € um processo essencial para a organizagao das acdes educativas,
constituindo-se como um instrumento que orienta o trabalho do professor e contribui para a
efetividade do processo de ensino e aprendizagem. Muito além de um documento administrativo, o
planejamento representa uma pratica reflexiva que permite ao docente definir objetivos, selecionar
conteudos, estabelecer metodologias, prever recursos didaticos e elaborar estratégias de avaliagao
coerentes com as necessidades dos estudantes.

Segundo Libaneo (2013), planejar significa antecipar agdes educativas de maneira consciente,
considerando a realidade da escola, o contexto sociocultural dos alunos e as finalidades da
educacdo. Nessa perspectiva, o planejamento possibilita ao professor atuar de forma intencional,
evitando praticas improvisadas e favorecendo uma aprendizagem significativa.

A elaboragao do planejamento exige conhecimento do curriculo, compreensdo das competéncias e
habilidades previstas para cada etapa de ensino e sensibilidade para reconhecer as caracteristicas
individuais e coletivas da turma. Dessa forma, o planejamento deixa de ser um roteiro rigido para
tornar-se um instrumento flexivel, capaz de ser revisado e adaptado sempre que necessario.

Além disso, o planejamento fortalece a organizagdo do tempo pedagdgico, permitindo que os
conteudos sejam desenvolvidos de maneira progressiva e articulada. Essa organizagéo favorece a
continuidade das aprendizagens e evita lacunas que possam comprometer o desenvolvimento dos

estudantes.
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Outro aspecto relevante refere-se a integragdo entre teoria e pratica. Um planejamento
consistente considera os fundamentos pedagogicos que sustentam as escolhas
metodoldgicas, promovendo agbes educativas alinhadas aos principios da educacéo
democratica, inclusiva e participativa. Nessa perspectiva, Freire (1996) destaca que ensinar
exige pesquisa, reflexdo permanente e compromisso ético com a formagao dos educandos.

O planejamento também favorece o trabalho colaborativo entre professores, coordenadores
pedagogicos e equipe gestora. Quando elaborado coletivamente, fortalece a construgao do
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), garantindo maior coeréncia entre as agbes desenvolvidas
na escola e os objetivos institucionais.

Outro elemento importante diz respeito a capacidade de antecipar desafios e propor
intervengdes adequadas. Ao conhecer previamente os objetivos de aprendizagem, o professor
pode selecionar estratégias diversificadas, utilizar diferentes recursos didaticos e organizar
situagdes que respeitem os ritmos e estilos de aprendizagem dos estudantes.

Portanto, o planejamento pedagdgico constitui uma ferramenta indispensavel para a pratica
docente, pois promove maior seguranca na conducdo das atividades, fortalece a
intencionalidade educativa e contribui para uma educagao comprometida com a aprendizagem
significativa, a inclusdo e o desenvolvimento integral dos estudantes. A qualidade do ensino
depende, em grande medida, da capacidade do professor de planejar, avaliar e replanejar
continuamente suas agoes, transformando o cotidiano escolar em um espaco de construgao

do conhecimento e formagéao cidada.
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A INTENCIONALIDADE DOCENTE NA ORGANIZACAO DO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

A intencionalidade docente constitui um dos principios fundamentais do trabalho pedagdgico, pois
orienta as decisdes do professor em relagdo aos objetivos, conteudos, metodologias e formas de
avaliacdo que serdo desenvolvidos ao longo do processo educativo. Ensinar de forma intencional
significa compreender que cada acao realizada em sala de aula possui uma finalidade educativa e
deve contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes. Dessa maneira, o planejamento
pedagogico torna-se a materializacdo dessa intencionalidade, transformando objetivos
educacionais em praticas concretas que favorecem a aprendizagem.

A docéncia exige muito mais do que dominio dos conteudos curriculares. O professor precisa
compreender como os estudantes aprendem, reconhecer suas potencialidades, identificar
dificuldades e criar estratégias capazes de promover o envolvimento de todos no processo
educativo. Essa postura requer constante reflexao sobre a pratica, analise dos resultados obtidos e
disposigao para reorganizar o planejamento sempre que necessario.

Nesse contexto, a intencionalidade pedagdgica manifesta-se desde a definicdo dos objetivos de
aprendizagem até a escolha das metodologias utilizadas em sala de aula. Cada atividade proposta
deve estar relacionada as competéncias e habilidades previstas no curriculo, considerando as
caracteristicas da turma e os conhecimentos prévios dos estudantes. Assim, o ensino deixa de ser
uma sequéncia de atividades isoladas para constituir um percurso planejado e articulado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa perspectiva ao destacar que o trabalho
pedagogico deve favorecer o desenvolvimento integral do estudante, contemplando aspectos
cognitivos, sociais, emocionais, culturais e éticos. Dessa forma, o planejamento precisa promover
experiéncias que estimulem o pensamento critico, a criatividade, a autonomia, a colaboracéo e a
resolucdo de problemas, preparando os estudantes para atuar de maneira consciente na

sociedade.
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A intencionalidade docente também esta diretamente relacionada a escolha das metodologias de
ensino. A utilizacdo de metodologias ativas, projetos interdisciplinares, resolugdo de problemas,
aprendizagem colaborativa e praticas investigativas amplia as possibilidades de participagdo dos
estudantes e fortalece seu protagonismo. Nessa perspectiva, o professor assume o papel de
mediador da aprendizagem, criando situagdées que desafiam os alunos a construir conhecimentos
de forma significativa.

Outro aspecto relevante refere-se a valorizacao da diversidade presente nas salas de aula. A
pratica pedagodgica intencional reconhece que os estudantes possuem diferentes ritmos,
interesses, experiéncias e formas de aprender. Por isso, torna-se necessario diversificar
estratégias, adaptar recursos e promover intervengdes pedagogicas que garantam o direito de
aprendizagem para todos, respeitando os principios da educagao inclusiva.

Freire (1996) afirma que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, didlogo, escuta e
compromisso com a transformacao da realidade. Nessa perspectiva, a intencionalidade docente
nao esta centrada apenas na transmissdo de conteudos, mas na construcdo de conhecimentos
que permitam aos estudantes compreender o mundo, posicionar-se criticamente diante das
diferentes situacoes e exercer plenamente sua cidadania.

Além disso, a pratica intencional pressupde acompanhamento constante do desenvolvimento dos
estudantes. A observacao cotidiana, os registros pedagoégicos e os instrumentos de avaliagao
fornecem informagdes importantes para que o professor identifique avangos, dificuldades e
necessidades de intervencao. Esses dados subsidiam o replanejamento das agbes, tornando o
processo educativo mais eficiente e significativo.

Outro fator importante € o compromisso ético da agao docente. A intencionalidade pedagdgica esta
associada a responsabilidade do professor em promover uma educagao pautada nos principios da
equidade, do respeito as diferengas, da inclusdo e da valorizagdo da dignidade humana. Cada
decisdo tomada no planejamento deve considerar ndo apenas os conteudos escolares, mas
também a formacdo de valores, atitudes e competéncias necessarias para a convivéncia

democratica.
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Portanto, a intencionalidade docente representa o eixo estruturante do planejamento pedagdgico.
E ela que atribui sentido as praticas educativas, organiza o processo de ensino e fortalece a
aprendizagem significativa. Quando o professor planeja de forma consciente, reflexiva e
fundamentada, amplia as possibilidades de desenvolvimento dos estudantes e contribui para a
construcdo de uma educacgédo de qualidade, comprometida com a formagéo integral, critica e

emancipadora dos sujeitos.
PLANEJAMENTO, AVALIACAO E A CONSTRUCAO DE APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

O planejamento pedagdgico e a avaliagdo constituem processos indissociaveis da pratica
docente. Enquanto o planejamento organiza as agbes educativas e define os objetivos de
aprendizagem, a avaliacdo fornece informagdes que permitem ao professor acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes, identificar avangos, reconhecer dificuldades e reorganizar suas
estratégias de ensino. Assim, ambos se complementam e contribuem para a construgdo de
aprendizagens significativas, tornando o processo educativo mais eficiente, participativo e
comprometido com o desenvolvimento integral dos educandos.

Durante muito tempo, a avaliacdo foi compreendida apenas como um mecanismo de verificagao
da aprendizagem por meio de provas e atribuicdo de notas. Entretanto, as discussdes
contemporaneas sobre educacao evidenciam que avaliar significa acompanhar continuamente o
percurso do estudante, oferecendo oportunidades de aprendizagem e promovendo intervencdes
pedagogicas sempre que necessario. Nessa perspectiva, Luckesi (2011) afirma que a avaliagao
deve assumir um carater diagndstico e formativo, orientando decisbes que favoregcam o
crescimento do educando.

Quando integrada ao planejamento, a avaliagdo deixa de representar o encerramento do processo
de ensino para tornar-se um instrumento permanente de reflexdo. Os resultados obtidos pelos
estudantes permitem ao professor analisar a eficacia das metodologias empregadas, verificar se
0s objetivos foram alcangados e realizar os ajustes necessarios para garantir melhores condigdes
de aprendizagem. Esse movimento de planejar, executar, avaliar e replanejar fortalece a pratica

docente e contribui para a melhoria da qualidade da educacéo. 235



A aprendizagem significativa ocorre quando o estudante estabelece relagdes entre os novos
conhecimentos e suas experiéncias anteriores, atribuindo sentido ao que aprende. Para que isso
acontecga, o planejamento pedagogico precisa contemplar atividades contextualizadas, situagoes-
problema, projetos, investigagcdes, trabalhos colaborativos e experiéncias que despertem o
interesse e a participacao ativa dos alunos. Dessa forma, o conhecimento deixa de ser apenas
memorizado e passa a ser compreendido, aplicado e ressignificado em diferentes contextos.
Outro aspecto importante refere-se ao uso de diferentes instrumentos avaliativos. A observacéao
sistematica, os registros pedagogicos, os portfélios, as autoavaliagdes, os projetos, as produgdes
individuais e coletivas, as rodas de conversa e outras estratégias permitem ao professor obter
uma visdo mais ampla do desenvolvimento dos estudantes. Essa diversidade de instrumentos
torna a avaliagdo mais justa, democratica e coerente com as diferentes formas de aprender
presentes na sala de aula.

Na Educacao Infantil, por exemplo, a avaliagdo ocorre principalmente por meio da observacgao
das interagdes, brincadeiras, exploragcbes e experiéncias vivenciadas pelas criangas. Ja no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, além da observagao, podem ser utilizados instrumentos
que evidenciem o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas no curriculo. Em
todas as etapas, o foco deve permanecer na aprendizagem e no desenvolvimento dos
estudantes, e ndo apenas na classificacdo por desempenho.

O planejamento também favorece a personalizagdo das intervengdes pedagdgicas. Ao analisar
os resultados da avaliagado, o professor pode identificar estudantes que necessitam de apoio
adicional, propor atividades de recuperacdo continua, oferecer desafios diferenciados para
aqueles que apresentam maior facilidade e reorganizar os grupos de trabalho conforme as
necessidades observadas. Essa flexibilidade demonstra que planejar € um processo permanente
de tomada de decisbes fundamentadas na realidade da turma.

Além disso, a construgcao de aprendizagens significativas depende de um ambiente escolar
acolhedor, participativo e motivador. O planejamento deve prever momentos de dialogo, escuta,
cooperagao e respeito as diferencas, fortalecendo vinculos entre professores e estudantes.
Quando o aluno sente que participa ativamente do processo educativo, desenvolve maior

autonomia, responsabilidade e interesse pelo conhecimento. 236




Nesse cenario, a pratica reflexiva do professor assume papel fundamental. Conforme destaca
Vasconcellos (2008), o planejamento precisa ser constantemente revisto a luz das experiéncias
vivenciadas em sala de aula, permitindo que o docente aperfeicoe suas ag¢des e responda aos
desafios do cotidiano escolar. Essa postura investigativa fortalece o desenvolvimento profissional
e amplia as possibilidades de inovacéo pedagdgica.

Em sintese, planejamento e avaliagdo constituem instrumentos indispensaveis para a construgao
de aprendizagens significativas. Quando articulados de forma intencional, promovem uma
educacado centrada no estudante, valorizam os diferentes processos de aprendizagem e
possibilitam intervencbes pedagdgicas mais eficazes. Assim, o trabalho docente torna-se mais
consciente, organizado e comprometido com a formacgao integral dos educandos, contribuindo

para a construgdo de uma escola democratica, inclusiva e de qualidade para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

O planejamento pedagdgico constitui um dos principais instrumentos para a organizagao do
trabalho docente e para a promog¢do de uma educagcdo comprometida com a aprendizagem
significativa. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que planejar vai muito além da elaboracao de
um cronograma de conteudos ou do cumprimento de exigéncias administrativas. Trata-se de um
processo continuo de reflexdo, tomada de decisbes e organizacdo das agdes educativas,
fundamentado na intencionalidade pedagdgica e no compromisso com o desenvolvimento integral

dos estudantes.
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A andlise desenvolvida demonstrou que a intencionalidade docente é o elemento que atribui
sentido as praticas pedagogicas, orientando a definicdo de objetivos, a selegdo de metodologias,
a organizacao dos recursos didaticos e a escolha dos instrumentos de avaliagdo. Quando o
professor atua de maneira consciente e planejada, cria condigbes para que os estudantes
participem ativamente da construcdo do conhecimento, desenvolvam autonomia, pensamento
critico e competéncias necessarias para atuar na sociedade contemporanea.

Também foi possivel compreender que planejamento e avaliagdo s&o processos inseparaveis. A
avaliagao formativa fornece subsidios para que o professor acompanhe o desenvolvimento dos
estudantes, identifique dificuldades, reconhega avancgos e reorganize continuamente sua pratica
pedagdgica. Esse movimento permanente de planejar, executar, avaliar e replanejar fortalece a
qualidade do ensino, tornando o processo educativo mais dindmico, inclusivo e eficiente.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de que o planejamento esteja articulado as
diretrizes curriculares, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola e as caracteristicas especificas dos estudantes. Essa articulagéo
favorece praticas pedagogicas contextualizadas, respeita a diversidade presente nas salas de
aula e amplia as oportunidades de aprendizagem para todos, reafirmando os principios da
equidade, da inclusdo e da justi¢a social.

Além disso, os desafios da educacdo contemporanea exigem que o professor mantenha uma
postura investigativa, reflexiva e aberta a inovagdo. As transformagbes sociais, culturais e
tecnolégicas demandam praticas pedagogicas flexiveis, capazes de integrar diferentes
metodologias, recursos digitais e estratégias de ensino que valorizem o protagonismo dos
estudantes e promovam aprendizagens significativas.

Conclui-se, portanto, que o planejamento pedagodgico representa um instrumento indispensavel
para a efetivacdo de uma educagao democratica, humanizadora e de qualidade. Sua elaboragao
consciente fortalece a pratica docente, favorece a construgdo de ambientes de aprendizagem
mais participativos e contribui para a formacdo de cidaddos criticos, autbnomos, éticos e
socialmente responsaveis. Investir no planejamento como pratica permanente de reflexdo e agao
significa investir na melhoria da educagao e na construgdo de processos de ensino cada vez mais

significativos e transformadores.
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NATUREZA E INFANCIA: A IMPORTANCIA DAS EXPERIENCIAS AO AR LIVRE PARA O
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RESUMO

A relagao entre infancia e natureza constitui uma dimensao fundamental para a construgao de
experiéncias educativas significativas na Educacgao Infantil. Os espacos ao ar livre possibilitam as
criangas explorar diferentes elementos naturais, movimentar o corpo, brincar, investigar, criar
hipéteses e estabelecer relagbes com o ambiente que as cerca. Nesse contexto, este artigo
discute a importéncia das experiéncias com a natureza para o desenvolvimento integral das
criangas, considerando aspectos cognitivos, motores, sociais, emocionais e culturais. A pesquisa,
de abordagem qualitativa e carater bibliografico, fundamenta-se em estudos sobre infancia,
educacao e natureza, bem como em documentos orientadores da Educacgao Infantil. Defende-se
que o contato cotidiano com ambientes naturais amplia as possibilidades de aprendizagem e
favorece praticas pedagdgicas que respeitam a curiosidade, o protagonismo e os diferentes
modos de expressao infantil. Além disso, a insercdo da natureza no cotidiano educativo contribui
para a construcao de vinculos de pertencimento, cuidado e responsabilidade ambiental desde os
primeiros anos de vida. Conclui-se que proporcionar experiéncias ao ar livre nao significa apenas
retirar as criangas do espacgo interno da instituigdo, mas organizar contextos educativos
intencionalmente planejados, nos quais possam explorar, brincar, observar, experimentar e

construir conhecimentos a partir de suas proprias experiéncias.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Natureza. Infancia. Brincadeiras. Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

The relationship between childhood and nature constitutes a fundamental dimension for the
construction of meaningful educational experiences in Early Childhood Education. Outdoor spaces
allow children to explore different natural elements, move their bodies, play, investigate, create
hypotheses, and establish relationships with the environment around them. In this context, this
article discusses the importance of experiences with nature for children's integral development,
considering cognitive, motor, social, emotional, and cultural aspects. The research adopts a
qualitative and bibliographic approach, based on studies on childhood, education, and nature, as
well as guiding documents for Early Childhood Education. It argues that daily contact with natural
environments expands learning opportunities and promotes pedagogical practices that respect
children's curiosity, protagonism, and different forms of expression. Furthermore, incorporating
nature into educational routines contributes to building a sense of belonging, care, and
environmental responsibility from the earliest years of life. It is concluded that providing outdoor
experiences does not simply mean taking children outside the indoor environment of the institution,
but rather intentionally planning educational contexts in which they can explore, play, observe,

experiment, and construct knowledge based on their own experiences.

Keywords: Early Childhood Education. Nature. Childhood. Play. Child Development.
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INTRODUGAO

A infancia constitui uma etapa da vida marcada pela curiosidade, pela descoberta, pelo movimento,
pela imaginacédo e pela necessidade de interagcdo com diferentes pessoas, objetos e espacos. Na
Educacdo Infantil, essas caracteristicas precisam ser consideradas na organizagdao das
experiéncias pedagogicas, de modo que as criangas tenham oportunidades de explorar o mundo,
expressar seus pensamentos, formular hipoteses e construir conhecimentos a partir das relacdes
estabelecidas com o ambiente. Nesse sentido, o contato com a natureza apresenta-se como uma
possibilidade educativa significativa, especialmente quando o0s espacos externos sao
compreendidos como ambientes de aprendizagem e ndao apenas como locais destinados aos
momentos de recreagao.

A aproximagao entre criangas e natureza permite vivéncias que envolvem os sentidos, o corpo, a
linguagem, a criatividade e as relagdes sociais. Ao observar uma folha, tocar a terra, acompanhar o
crescimento de uma planta, perceber diferentes sons, brincar com agua, investigar pequenos
animais ou simplesmente correr e movimentar-se em um espaco aberto, a crianca estabelece
relagdes concretas com o mundo que a cerca. Essas experiéncias podem favorecer a construcao de
conhecimentos e, simultaneamente, contribuir para o desenvolvimento da autonomia, da percepgao,
da coordenagao motora e da capacidade de observar e investigar.

A Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da Educacdo Basica, possui a responsabilidade de
assegurar experiéncias que promovam o desenvolvimento integral da crianga. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reconhece as interagdes e as brincadeiras como eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas e estabelece direitos de aprendizagem e desenvolvimento que envolvem
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Dentro dessa perspectiva, os
ambientes naturais podem ampliar consideravelmente as possibilidades de interacdo e exploragao,
oferecendo situagdes nas quais as criangas aprendem por meio da experiéncia e da participagao
ativa.

A natureza apresenta caracteristicas que dificiimente podem ser reproduzidas integralmente em
ambientes fechados. Sua diversidade, imprevisibilidade e constante transformacgao possibilitam que

as criangas encontrem situagcdes novas para observar e investigar.
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Uma poga de agua depois da chuva, por exemplo, pode despertar perguntas sobre sua
origem, seu desaparecimento, os reflexos produzidos ou 0os pequenos seres que aparecem
naquele ambiente. Da mesma maneira, uma arvore pode tornar-se objeto de observagéo
durante diferentes periodos do ano, permitindo perceber mudancas nas folhas, flores, frutos,
cores e formas.

Nesse processo, o professor exerce papel fundamental. Nao se trata apenas de permitir que
as criangas tenham acesso a areas externas, mas de reconhecer esses espagcos Como
ambientes educativos e planejar experiéncias que favoregam a exploragédo e a construgao de
conhecimentos. A mediagdo docente pode ocorrer por meio de perguntas, observacoes,
registros, propostas investigativas e organizacado de materiais que ampliem as possibilidades
de interagao das criangas com os elementos naturais.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de superar uma concepcao de Educagao
Infantil excessivamente centrada em atividades realizadas dentro da sala de referéncia.
Embora os espacos internos sejam importantes, a aprendizagem das criangas nao esta
restrita as paredes da instituicdo. O patio, o jardim, a horta, o parque, os espagos arborizados
e outros ambientes externos podem constituir territérios pedagdgicos nos quais diferentes
linguagens infantis encontram espacgo para se manifestar.

As experiéncias ao ar livre também estdo relacionadas ao direito da crianga de brincar e
movimentar-se. Em ambientes externos, geralmente existem maiores possibilidades de correr,
saltar, equilibrar-se, subir, descer, carregar objetos, transportar materiais e experimentar
diferentes movimentos corporais. Essas ag¢des contribuem para o desenvolvimento motor e,
ao mesmo tempo, possibilitam desafios que ajudam a crianga a conhecer seus proprios limites
e potencialidades.

Além dos aspectos motores e cognitivos, o contato com a natureza pode contribuir para a
formacao de atitudes de cuidado e pertencimento. Quando a crianga participa do cultivo de
uma planta, observa um animal, ajuda a cuidar de uma horta ou percebe a importancia da
agua para os seres vivos, comega a construir relagdes de responsabilidade com o ambiente. A
educacao ambiental, portanto, pode estar presente no cotidiano da Educacéao Infantil por meio
de experiéncias concretas e significativas, sem depender exclusivamente de atividades

formais ou de explicagdes abstratas.
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E importante compreender, entretanto, que falar sobre natureza e infancia ndo significa idealizar
todos os ambientes naturais ou desconsiderar as condi¢gdes concretas das instituicbes educativas.
Muitas escolas possuem espacgos externos limitados, especialmente em contextos urbanos. Ainda
assim, mesmo diante dessas limitagdes, é possivel criar oportunidades de contato com elementos
naturais por meio de jardins, vasos, hortas, sementes, folhas, pedras, agua, areia e outros
recursos, desde que utilizados de maneira segura e pedagogicamente intencional.

Dessa forma, discutir a presenga da natureza na Educacao Infantil significa também refletir sobre a
concepgao de crianga que orienta as praticas pedagdgicas. Quando a crianga € reconhecida como
sujeito ativo, competente, curioso e produtor de cultura, torna-se necessario oferecer experiéncias
nas quais ela possa investigar, escolher, experimentar e participar. Os espagos naturais favorecem
esse protagonismo porque apresentam possibilidades abertas, permitindo diferentes formas de
utilizagao e interpretacao.

Assim, este artigo busca discutir a importancia das experiéncias ao ar livre para o desenvolvimento
infantil, destacando as contribuigbes do contato com a natureza para as aprendizagens, as
interagdes, o movimento, a autonomia, a criatividade e a construgao de atitudes de cuidado com o
ambiente. Pretende-se, ainda, refletir sobre o papel do professor na organizacao de contextos
educativos que aproximem as criangas da natureza e transformem os espagos externos em

territérios de descobertas, brincadeiras e aprendizagens significativas.

A RELACAO ENTRE NATUREZA, INFANCIA E DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

A relacdo da crianca com a natureza comecg¢a muito antes de sua entrada na instituicdo educativa.
Desde os primeiros anos de vida, a crianca observa, toca, experimenta, movimenta-se e
estabelece relagdes com os elementos presentes em seu entorno. Terra, agua, plantas, animais,
vento, luz, sombras, pedras, folhas e diferentes texturas constituem possibilidades de exploragao
que contribuem para a construgcdo de conhecimentos sobre o mundo. Na Educacao Infantil,
reconhecer o valor dessas experiéncias significa compreender que a aprendizagem acontece
também por meio do corpo, dos sentidos, das emocgdes e das interacdes estabelecidas com o

ambiente.
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A crianga ndo aprende somente quando participa de uma atividade previamente estruturada pelo
adulto. Ela aprende enquanto brinca, observa, experimenta, pergunta, compara, imita, cria e
transforma aquilo que encontra ao seu redor. Nesse sentido, os ambientes naturais apresentam
grande potencial pedagoégico porque oferecem situacbes abertas, nas quais diferentes
possibilidades podem surgir a partir da curiosidade infantil.

Para Tiriba (2010), a aproximagao das criangas com a natureza deve fazer parte do cotidiano das
instituicbes de Educacao Infantil, contribuindo para que elas vivenciem experiéncias de
encantamento, descoberta e pertencimento. A autora defende a necessidade de repensar praticas
educativas excessivamente centradas em espacos fechados, valorizando experiéncias nas quais
as criangas possam interagir diretamente com o ambiente natural.

Essa perspectiva relaciona-se diretamente a concepgao de desenvolvimento integral presente nas
orientagcbes para a Educacado Infantil. A criangca deve ser compreendida em sua totalidade,
considerando suas dimensdes fisica, emocional, cognitiva, social e cultural. Assim, uma
experiéncia simples como brincar com areia pode envolver simultaneamente coordenagao motora,
percepgao sensorial, linguagem, imaginagao, interagdo social e resolu¢gdo de problemas.

Quando duas criangas constroem juntas um caminho utilizando pedras, por exemplo, elas nao
estdo apenas brincando. Estdo negociando ideias, compartilhando materiais, observando
caracteristicas dos objetos, realizando movimentos corporais e desenvolvendo estratégias para
alcangcar determinado resultado. O professor, ao observar essa situagdo, pode ampliar a
experiéncia por meio de questionamentos e intervencbes que respeitem a iniciativa
infantil.Vygotsky (2007) destaca a importancia das interagbes sociais para o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores. A aprendizagem ocorre em processos de interacdo e mediagao,
nos quais a crianga amplia suas possibilidades de acdo e compreensdo do mundo. Nessa
perspectiva, os espagos naturais podem constituir importantes contextos para as interagdes entre

criancas e adultos, favorecendo experiéncias coletivas e individuais.
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A natureza também oferece situagdes que desafiam a criangca a pensar e elaborar hipéteses. Ao
encontrar uma folha diferente, observar uma formiga carregando alimento ou perceber que uma
sombra muda de tamanho ao longo do dia, a crianga pode formular perguntas e buscar
explicacbes. Essas situagdes espontaneas possuem grande valor pedagdgico porque partem de
uma curiosidade real.

O papel do professor, nesse processo, ndo deve ser o de fornecer imediatamente todas as
respostas. E necessario estimular a investigagdo, acolher as perguntas e permitir que as criangas
experimentem diferentes possibilidades. Perguntas como “O que vocé acha que aconteceu?”,
“Por que sera que a agua desapareceu?”, “Onde podemos encontrar mais folhas como essa?” ou
“O que podemos fazer para cuidar dessa planta?” podem contribuir para ampliar o pensamento
infantil.

A experiéncia com a natureza também favorece o desenvolvimento da autonomia. Ao permitir que
as criangas escolham materiais, percursos, brincadeiras e formas de exploragao, o professor cria
condigdes para que elas participem ativamente da construgdo das experiéncias. A autonomia,
nesse sentido, nao significa auséncia de orientagdo, mas possibilidade de fazer escolhas dentro
de um ambiente seguro e organizado.

Outro aspecto relevante é o desenvolvimento corporal. Os espacos externos possibilitam
movimentos que muitas vezes sao limitados em ambientes fechados. Correr, pular, subir, descer,
equilibrar-se, carregar objetos e explorar diferentes terrenos sdo experiéncias que contribuem
para a ampliacdo das capacidades motoras. O corpo torna-se, assim, um instrumento de
descoberta e conhecimento.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), as praticas pedagdgicas da Educagao Infantil devem garantir
experiéncias relacionadas aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, entre eles o direito
de explorar. Explorar movimentos, sons, formas, texturas, elementos naturais e diferentes

espagos permite que a crianga construa conhecimentos por meio da participagao ativa.
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A natureza também pode contribuir para o desenvolvimento da sensibilidade e da percepgéao
estética. As cores de uma flor, o som da chuva, a textura de uma casca de arvore, 0 movimento
das folhas provocado pelo vento ou o formato de uma pedra podem despertar experiéncias
sensoriais e estéticas. Essas vivéncias podem posteriormente ser expressas por meio do
desenho, da pintura, da musica, da danca, da modelagem, da fotografia ou da linguagem oral.
Nesse sentido, a natureza nao precisa ser apresentada as criancas somente como conteudo
relacionado a educacdo ambiental. Ela pode ser compreendida como territério de experiéncias,
no qual diferentes areas do desenvolvimento se articulam. A criangca pode aprender matematica
ao contar sementes, linguagem ao narrar uma descoberta, artes ao representar uma paisagem,
ciéncia ao observar transformacdes e movimento ao explorar diferentes espacgos.

A presencga da natureza na Educacao Infantil também contribui para a construgdo de vinculos
afetivos com o ambiente. Uma crianca que participa do cuidado de uma planta, acompanha seu
crescimento e percebe suas transformacdes pode desenvolver sentimentos de pertencimento e
responsabilidade. Pequenas acdes cotidianas, como regar uma horta, recolher folhas, observar
animais sem machuca-los ou cuidar dos espacos coletivos, podem constituir experiéncias iniciais
de educacao ambiental.

Portanto, aproximar criangas da natureza significa ampliar as possibilidades de aprendizagem e
reconhecer que o ambiente educativo ultrapassa os limites da sala de aula. A natureza oferece
desafios, estimulos e situacbes que podem ser transformados em experiéncias pedagogicas

significativas quando ha intencionalidade, sensibilidade e observagao por parte dos educadores.
O BRINCAR AO AR LIVRE COMO EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM

O brincar ocupa lugar central na vida infantil. Ao brincar, a crianga experimenta papéis, cria
narrativas, estabelece relagdes, expressa sentimentos e desenvolve diferentes formas de
pensamento. Quando realizado em ambientes externos, o brincar pode ganhar novas
dimensdes, uma vez que o proprio espaco oferece elementos que podem ser incorporados as

brincadeiras.
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Uma pedra pode transformar-se em alimento em uma brincadeira de casinha; folhas podem
representar dinheiro; galhos podem tornar-se varinhas, pontes ou instrumentos musicais; areia
pode ser utilizada na construgdo de cidades imaginarias. Essa capacidade de atribuir novos
significados aos objetos demonstra a for¢ga da imaginacgao infantil.

Dessa maneira, os ambientes naturais ndo precisam apresentar brinquedos industrializados para
que as criangas brinquem. Muitas vezes, materiais simples e nao estruturados oferecem maiores
possibilidades de criagcdo porque ndo possuem uma unica fungado determinada. A criangca pode
decidir o que aquele elemento representa e modificar seu significado de acordo com a
brincadeira.

Essa liberdade criativa € importante para o desenvolvimento da autonomia e da imaginagéo. O
professor pode organizar o ambiente disponibilizando materiais naturais e garantindo condi¢des
de seguranga, mas sem determinar previamente todas as agdes que deverdo ser realizadas. A
crianga precisa ter espacgo para experimentar e construir seus proprios percursos.

Assim, brincar ao ar livre ndo deve ser compreendido como um intervalo entre atividades
pedagogicas, mas como uma experiéncia educativa em si mesma. Cabe as instituicbes de
Educacao Infantil reconhecer o potencial desses momentos e integra-los ao planejamento

cotidiano.
OS ESPACOS EXTERNOS COMO AMBIENTES DE APRENDIZAGEM E INVESTIGACAO

Os espacos externos das instituicbes de Educacao Infantii podem constituir importantes
ambientes de aprendizagem quando sao planejados de maneira intencional e considerados parte
integrante do curriculo. Patios, jardins, parques, hortas, areas arborizadas, solarios e demais
espacos abertos oferecem as criangas oportunidades de movimento, exploracéo, interagdo e
investigacdo que ampliam aquelas vivenciadas nos ambientes internos.

Durante muito tempo, os espacos externos foram compreendidos predominantemente como
locais destinados ao descanso, a recreacdo ou a liberagao das criangas apds a realizacdo das
atividades consideradas pedagodgicas. Essa concepgdo reduz as possibilidades educativas
desses ambientes e estabelece uma separacgao artificial entre brincar e aprender. Na perspectiva

de uma Educacao Infantil centrada na crianga, entretanto, essa divisdo precisa ser superada.
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Para Horn (2004), o espago possui uma dimensdo pedagdgica e participa ativamente das
experiéncias infantis. A organizagdo dos ambientes comunica concepg¢des de infancia, de
aprendizagem e de educagao. Quando o espago permite que as criangas se movimentem, fagam
escolhas, interajam e tenham acesso a diferentes materiais, ele favorece maior autonomia e
participacao.

Nesse sentido, um patio ndo precisa ser composto apenas por brinquedos fixos. Ele pode
apresentar diferentes elementos que estimulem a investigagdo e a criagcado: troncos, folhas,
sementes, pedras, areia, agua, vasos, plantas, materiais para construcdo e objetos néo
estruturados. A diversidade desses elementos permite que as criangas atribuam diferentes
significados aos objetos e construam variadas possibilidades de brincadeira.

A presengca de materiais naturais também pode favorecer experiéncias de investigacdo. Ao
observar uma semente, por exemplo, a crianga pode questionar seu tamanho, sua cor, sua origem
e 0 que acontecera quando for colocada na terra. A partir dessa curiosidade, o professor pode
propor experiéncias de plantio, observagdo e registro, acompanhando com as criangas as
transformagdes ocorridas ao longo do tempo.

Esse processo demonstra que a investigagao cientifica pode estar presente desde a Educagéao
Infantil. Nao se trata de antecipar conteudos formais ou transformar as criangas em pequenas
pesquisadoras dentro de um modelo escolarizado, mas de valorizar sua curiosidade e criar
condicbes para que possam observar, levantar hipoteses, experimentar e compartilhar
descobertas.

As experiéncias ao ar livre também possibilitam o contato com fenbmenos que ndo podem ser
completamente controlados pelo professor. A chuva modifica 0 ambiente, o vento movimenta as
folhas, o sol produz sombras, as plantas crescem e diferentes animais aparecem em
determinados momentos. Essa imprevisibilidade €& pedagogicamente rica porque oferece

situacdes reais para observacao e reflexio.
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Barros (2018) destaca a importancia de aproximar as criangas dos ambientes naturais e de
reconhecer o contato com a natureza como uma dimensao importante da experiéncia infantil. A
autora chama atenc&o para a necessidade de garantir as criangas oportunidades de brincar e
explorar em espagos que permitam maior liberdade corporal e contato com elementos naturais.
A exploracdo desses ambientes também pode contribuir para o desenvolvimento da percepgao
espacial. Ao percorrer diferentes caminhos, subir pequenos obstaculos, passar por baixo de
estruturas, contornar objetos ou transportar materiais, a crianga constréi nogdes relacionadas a
distancia, dire¢ao, tamanho, posi¢cao e equilibrio. Dessa maneira, experiéncias aparentemente
simples podem envolver aprendizagens relacionadas a diferentes campos de conhecimento.
Outro elemento importante é a possibilidade de interacdo entre as criancas. Em espacos
externos, as brincadeiras coletivas podem assumir diferentes formatos e exigir negociagao,
cooperagao e compartilhhamento. As criangas precisam combinar regras, decidir papéis, resolver
conflitos e reorganizar suas brincadeiras conforme as situagdes se modificam.

Nesse processo, os conflitos ndo devem ser vistos exclusivamente como problemas a serem
eliminados. Quando mediados de forma adequada, podem constituir oportunidades para que as
criangas desenvolvam estratégias de negociagédo e aprendam a considerar o ponto de vista dos
colegas. O professor pode atuar como mediador, intervindo quando necessario, mas
preservando a capacidade das criangas de participar da resolucdo das situagdes vivenciadas.A
organizacao dos espagos também precisa considerar a seguranga. Proporcionar experiéncias de
exploragdo ndo significa expor as criancas a riscos desnecessarios. E responsabilidade da
instituicao avaliar o ambiente, identificar possiveis perigos e estabelecer condigcbes adequadas
para que as criangas possam explorar com seguranca. Nesse contexto, € importante diferenciar
risco, que pode fazer parte de uma experiéncia de aprendizagem, de perigo, que precisa ser

eliminado ou controlado.
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Uma crianca que sobe em uma estrutura adequada a sua idade, por exemplo, pode experimentar
equilibrio, forca e coordenagdo motora. O adulto precisa acompanhar a situacdo e garantir
condigcbes de seguranga, sem necessariamente impedir toda experiéncia que envolva desafio
corporal. A construgao da autonomia depende também da possibilidade de enfrentar desafios
compativeis com as capacidades infantis.

Os espacgos externos podem, ainda, favorecer experiéncias de educagao ambiental. Uma horta
pedagodgica, por exemplo, permite que as criangcas acompanhem o processo de germinagao,
crescimento e transformagdo das plantas. Elas podem participar do preparo da terra, colocar
sementes, observar mudangas, regar e acompanhar os resultados. A experiéncia permite
compreender, de maneira concreta, relacdes entre cuidado, tempo, natureza e vida.

A partir dessas experiéncias, conceitos relacionados a sustentabilidade podem ser trabalhados de
maneira contextualizada. Economia de agua, reaproveitamento de materiais, cuidado com plantas
e animais, separacao de residuos e preservacao dos espacos coletivos podem fazer parte das
vivéncias cotidianas, evitando que a educacdo ambiental seja reduzida a atividades pontuais
realizadas em datas comemorativas.

Outro aspecto relevante é que os espagos externos podem ampliar as possibilidades de
expressao das criangas. O desenho pode acontecer observando uma paisagem; a musica pode
surgir a partir dos sons do ambiente; a danga pode acompanhar o movimento das folhas; a
literatura pode ser vivenciada a sombra de uma arvore; e a fotografia pode ser utilizada para
registrar descobertas.Assim, a natureza pode estabelecer conexdes entre diferentes linguagens e
campos de experiéncia. A crianca ndo precisa aprender cada dimensdo do conhecimento de
maneira fragmentada. Ao contrario, uma unica experiéncia pode mobilizar linguagem, corpo,
emogdes, pensamento, imaginagao, relagdes sociais e conhecimentos sobre o mundo.

O professor, nesse contexto, precisa desenvolver uma postura de observador atento. Ao
acompanhar as acdes das criangas nos espacos externos, pode identificar interesses, hipéteses,
dificuldades e formas de interagdo que talvez ndo aparecam em situagdes mais dirigidas. Esses

registros podem subsidiar o planejamento de novas experiéncias.
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A documentagao dessas vivéncias também possui grande importancia. Fotografias, desenhos,
falas das criangas, registros escritos e produgdes coletivas podem tornar visiveis processos de
aprendizagem que muitas vezes n&o sao percebidos imediatamente. Documentar significa
observar e interpretar as experiéncias infantis, valorizando os percursos e ndo apenas 0s
resultados finais.

Portanto, os espacgos externos precisam ser compreendidos como parte efetiva do projeto
pedagdgico da instituicdo. Quando planejados de maneira acolhedora, acessivel e desafiadora,
tornam-se territérios de aprendizagem nos quais as criangas podem explorar, brincar, investigar,

criar, movimentar-se e construir relacées com seus pares e com a natureza.

O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIAGAO DAS EXPERIENCIAS COM A NATUREZA

A presenca da natureza no cotidiano da Educacéo Infantil exige uma mudanga na postura
pedagogica do professor. Mais do que organizar atividades sobre a natureza, é necessario criar
condi¢cdes para que as criangas tenham experiéncias reais com ela. Isso implica observar, escutar,
acompanhar e interpretar aquilo que desperta o interesse infantil.

O professor assume, portanto, uma fungcdo de mediador e organizador de contextos. Sua atuagao
consiste em preparar os espacos, disponibilizar materiais, garantir seguranga, observar as
interacdes e propor intervencdes que ampliem as possibilidades de aprendizagem.

Uma intervengao pedagdgica significativa nao precisa interromper a brincadeira para explicar um
conceito. Muitas vezes, uma pergunta ou comentario pode ser suficiente para estimular uma nova
investigacdo. Ao perceber que uma crianga observa uma minhoca, por exemplo, o professor pode
perguntar onde ela estava, para onde esta indo ou por que apareceu naquele lugar. A partir das
respostas, novas perguntas podem surgir.

Essa postura valoriza a crianga como sujeito ativo do processo educativo. Em vez de apresentar
respostas prontas, o professor reconhece que as hipéteses infantis possuem valor e podem

constituir pontos de partida para novas experiéncias.
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Além disso, é importante respeitar o tempo de cada crianga. Algumas demonstram imediatamente
interesse por elementos naturais, enquanto outras precisam de mais tempo para se aproximar.
Uma Educacao Infantil sensivel ndo obriga todas as criangas a participar da mesma forma, mas
oferece diferentes possibilidades de envolvimento.

A mediacdo docente também envolve a construgdo de atitudes de cuidado. O professor pode
ensinar, pelo exemplo e pela experiéncia cotidiana, que plantas, animais, agua e espagos
coletivos precisam ser respeitados. Assim, valores ambientais deixam de ser apenas conteudos
discursivos e passam a fazer parte das relagdes estabelecidas diariamente.

Desse modo, o professor torna-se um importante articulador entre crianga, natureza, espaco e
aprendizagem, contribuindo para que as experiéncias ao ar livre sejam reconhecidas como parte

essencial de uma Educacao Infantil comprometida com o desenvolvimento integral.

EXPERIENCIAS COM A NATUREZA E AS DIFERENTES DIMENSOES DO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

As experiéncias vivenciadas em contato com a natureza podem contribuir para o desenvolvimento
infantil em suas diferentes dimensdes. Na Educacao Infantil, ndo é adequado compreender
aprendizagem e desenvolvimento como processos separados, uma vez que as criangas aprendem
enquanto se movimentam, brincam, interagem, comunicam-se, imaginam e estabelecem relagdes
com o ambiente. Nesse sentido, os espagos ao ar livre constituem contextos privilegiados para
experiéncias que integram corpo, pensamento, emogdes, linguagem e relagdes sociais.

A crianga aprende por meio de experiéncias concretas e significativas. Ao explorar um ambiente
natural, ela € convidada a utilizar diferentes sentidos e a estabelecer relagdes entre aquilo que ja
conhece e aquilo que esta descobrindo. O cheiro de uma planta, a textura de uma folha, o som de
um passaro, a temperatura da agua ou a sensagao da areia has maos sao estimulos que ampliam

a percepgao e enriquecem as experiéncias infantis.
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Essa dimensao sensorial € especialmente importante nos primeiros anos de vida. Bebés e
criangas pequenas conhecem o mundo inicialmente por meio do corpo e dos sentidos. Por isso,
proporcionar experiéncias variadas, seguras e adequadas a faixa etaria significa reconhecer que

o desenvolvimento acontece também por meio da exploragao corporal e sensorial.

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que a relagdo entre
natureza e infancia constitui uma dimensao importante para a construcdo de experiéncias
educativas significativas na Educagao Infantil. O contato com ambientes naturais possibilita as
criangas explorar, brincar, movimentar-se, observar, investigar, criar hipoteses e estabelecer
relagdbes com o0 mundo que as cerca, contribuindo para diferentes dimensbdes do
desenvolvimento infantil.

As experiéncias ao ar livre ultrapassam a ideia de recreagcao ou de ocupacao do tempo fora da
sala de referéncia. Quando planejados de maneira intencional, os espagos externos tornam-se
ambientes de aprendizagem nos quais as criangas podem exercer seu protagonismo e participar
ativamente da construgcdo de conhecimentos. Patios, jardins, hortas, parques e outros espagos
naturais oferecem possibilidades diversificadas de interacdo e favorecem experiéncias que
articulam corpo, pensamento, linguagem, emogdes, imaginacao e relagdes sociais.Também foi
possivel perceber que a natureza oferece materiais e situagcdes que estimulam a curiosidade e a
investigacao infantil. Elementos simples, como folhas, sementes, pedras, terra, agua e galhos,
podem transformar-se em objetos de exploragéo, criagdo e brincadeira. A possibilidade de
ressignificar esses elementos amplia a imaginagao e favorece o desenvolvimento da autonomia,
especialmente quando as criangas possuem liberdade para fazer escolhas e construir diferentes

formas de utilizagao dos espacos.
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Outro aspecto destacado foi a importancia da atuacdo do professor. A presenca docente €&
fundamental para organizar ambientes seguros, acolhedores e desafiadores, observar os
interesses das criangcas e realizar intervengbes que ampliem suas possibilidades de
aprendizagem. O professor ndao precisa controlar todas as agbes realizadas nos espacos
externos, mas deve acompanhar os processos, escutar as criangas, registrar suas descobertas
e utilizar essas observagdes para planejar novas experiéncias.

A relacdo com a natureza também apresenta importante contribuicdo para a educacao
ambiental. O cuidado com plantas, animais, agua e espacgos coletivos pode ser vivenciado
desde os primeiros anos por meio de situagdes concretas e cotidianas. Dessa forma, valores
relacionados ao respeito, a responsabilidade e a preservagao ambiental deixam de ser apenas
conceitos apresentados as criangas e passam a fazer parte de suas experiéncias.

Entretanto, a inser¢gdo da natureza no cotidiano da Educacéo Infantil ainda enfrenta desafios
relacionados a infraestrutura, a organizagao das rotinas, as condigdes climaticas, a seguranca e
as concepgdes tradicionais sobre ensino e aprendizagem. Superar essas dificuldades exige
investimento na organizagcdo dos espacgos e, principalmente, uma mudanga de olhar sobre as
experiéncias infantis. E necessario reconhecer que brincar, explorar e movimentar-se também
séo formas legitimas de aprender.

Nesse contexto, torna-se fundamental que as instituicdes de Educacao Infantil planejem suas
praticas considerando a diversidade de espacos disponiveis e buscando ampliar, sempre que
possivel, as oportunidades de contato das criangas com elementos naturais. Mesmo em
instituicdes localizadas em areas urbanas e com espacgos reduzidos, pequenas iniciativas, como
o cultivo de plantas, a criagao de hortas, a utilizagdo de elementos naturais e a observagao do
ambiente, podem produzir experiéncias significativas.

Conclui-se, portanto, que aproximar a crianga da natureza significa reconhecer seu direito a
experiéncias diversificadas, sensiveis e significativas. A natureza oferece oportunidades para
que a crianga conhegca o mundo por meio do corpo, dos sentidos, da brincadeira, da

investigacéo e das relagdes com outras pessoas.
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Por isso, sua presenca no cotidiano educativo precisa ser compreendida como parte de uma
proposta pedagdgica comprometida com o desenvolvimento integral e com o respeito as
especificidades da infancia.

Assim, uma Educacao Infantil que valoriza as experiéncias ao ar livre contribui ndo apenas para o
desenvolvimento das criangas no presente, mas também para a formacao de sujeitos capazes de
estabelecer relagbes mais conscientes, respeitosas e responsaveis com o ambiente. Cabe a escola
e aos educadores criar condigdes para que essa relagdo seja construida cotidianamente,
transformando os espagos naturais em territérios de descobertas, aprendizagens, afetos e

possibilidades.
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CAMPOS DE EXPERIENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL: POSSIBILIDADES PARA UMA PRATICA
PEDAGOGICA SIGNIFICATIVA
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e —

RESUMO

A Educacdo Infantil constitui uma etapa fundamental da Educacdo Basica, marcada por
experiéncias que contribuem para o desenvolvimento integral das criangas em suas dimensdes
fisica, emocional, social, cultural e cognitiva. Nesse contexto, os Campos de Experiéncia
propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representam uma importante
referéncia para a organizacao do trabalho pedagdgico, valorizando as interagdes, as
brincadeiras, a exploragao e a participacado ativa das criangas. Este artigo tem como objetivo
discutir as possibilidades oferecidas pelos Campos de Experiéncia para a construcdao de
praticas pedagdgicas significativas na Educacao Infantil. A reflexdo fundamenta-se em uma
abordagem bibliografica, considerando documentos educacionais e contribuicbes de autores
que discutem a infancia, a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Defende-se que uma
pratica pedagogica significativa precisa reconhecer a crianga como sujeito ativo, competente e
produtor de cultura, proporcionando experiéncias que tenham relagcdo com sua realidade, seus
interesses e suas formas proprias de expressao. Nesse sentido, o professor assume o papel de
mediador, planejando ambientes, situacdes e propostas que favorecam a curiosidade, a
autonomia, a criatividade, a interacao e a construgcdo de conhecimentos. Conclui-se que os
Campos de Experiéncia podem contribuir para superar praticas fragmentadas e
excessivamente escolarizadas, favorecendo uma Educacao Infantil centrada nas experiéncias e

necessidades das criangas.

Palavras-chave: Educacado Infantil. Campos de Experiéncia. Pratica Pedagodgica. Crianga.

Aprendizagem.
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ABSTRACT

Early Childhood Education is a fundamental stage of Basic Education, characterized by
experiences that contribute to children's integral development in physical, emotional, social,
cultural and cognitive dimensions. In this context, the Fields of Experience proposed by the
Brazilian National Common Curricular Base (BNCC) represent an important reference for
organizing pedagogical work, valuing interactions, play, exploration and children's active
participation. This article aims to discuss the possibilities offered by the Fields of Experience
for the construction of meaningful pedagogical practices in Early Childhood Education. The
reflection is based on a bibliographic approach, considering educational documents and
contributions from authors who discuss childhood, learning and child development. It is
argued that meaningful pedagogical practice must recognize children as active, competent
subjects and producers of culture, providing experiences related to their reality, interests and
own forms of expression. In this sense, the teacher assumes the role of mediator, planning
environments, situations and proposals that encourage curiosity, autonomy, creativity,
interaction and knowledge construction. It is concluded that the Fields of Experience can
contribute to overcoming fragmented and excessively school-oriented practices, favoring

Early Childhood Education centered on children's experiences and needs.

Keywords: Early Childhood Education. Fields of Experience. Pedagogical Practice. Child.

Learning.
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INTRODUCAO

A Educacéo Infantil representa um periodo essencial para a formagcao humana, uma vez que é
durante os primeiros anos de vida que a crianga vivencia experiéncias fundamentais para a
construcao de sua identidade, de seus vinculos sociais, de sua autonomia e de diferentes formas
de compreender e interagir com o mundo. Mais do que um espaco destinado aos cuidados, a
instituicdo de Educacao Infantil constitui um ambiente educativo no qual as criangcas tém a
oportunidade de brincar, explorar, experimentar, comunicar-se, conviver e produzir
conhecimentos.

A compreensao contemporanea da infancia exige que as praticas pedagdgicas reconhegam as
criangas como sujeitos de direitos, participantes ativos dos processos educativos e produtoras
de cultura. Dessa maneira, o planejamento pedagodgico precisa superar propostas centradas
exclusivamente na transmissao de conteudos e considerar as experiéncias concretas vivenciadas
pelas criangas.

A Base Nacional Comum Curricular apresenta os Campos de Experiéncia como uma forma de
organizagcao curricular especifica para a Educacado Infantil. Essa organizagdo parte das
experiéncias que as criangas constroem nas relagdes com outras criangas, com os adultos, com
0s espacgos, com os objetos e com diferentes manifestagcdes culturais. Assim, o curriculo passa a
considerar aquilo que a crianga vivencia e produz em seu cotidiano como elemento fundamental
do processo educativo.

Nesse sentido, os Campos de Experiéncia possibilitam uma abordagem pedagdgica que valoriza
as interacdes e as brincadeiras como eixos estruturantes da pratica educativa. A partir deles, o
professor pode organizar situagbes nas quais as criangcas tenham oportunidade de investigar,
levantar hipoteses, expressar sentimentos e ideias, resolver problemas, movimentar-se, criar,

imaginar e estabelecer relagdes. 259
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A construcdo de uma pratica pedagodgica significativa, portanto, depende da capacidade do
professor de observar atentamente as criangcas e compreender suas manifestagdes, interesses,
necessidades e formas de aprendizagem. O planejamento ndo deve ser entendido como um
conjunto rigido de atividades previamente determinadas, mas como um instrumento que
possibilita organizar experiéncias intencionais €, ao mesmo tempo, abertas as descobertas e as
contribuigdes infantis.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo refletir sobre os Campos de Experiéncia na
Educacao Infantil e suas possibilidades para a construgao de praticas pedagodgicas significativas.
Busca-se discutir a concepcao de crianga presente nessa organizagao curricular, as
possibilidades de aprendizagem proporcionadas pelas experiéncias e o papel do professor como
mediador e organizador dos contextos educativos.

A discussao torna-se relevante porque ainda existem praticas na Educacgdo Infantil que
reproduzem modelos excessivamente escolarizados, priorizando fichas, exercicios repetitivos e
atividades descontextualizadas. O trabalho com os Campos de Experiéncia pode contribuir para
uma mudancga dessa perspectiva, fortalecendo propostas que considerem o brincar, a interagao, a
investigagao e a participagao infantil como elementos centrais do processo educativo.

A metodologia utilizada consiste em pesquisa bibliografica e documental, fundamentada em
estudos relacionados a Educagao Infantil, ao desenvolvimento da criangca e as orientagdes
curriculares brasileiras. A partir dessa discussao, pretende-se evidenciar que experiéncias
educativas planejadas com intencionalidade, sensibilidade e respeito as especificidades da
infancia podem favorecer aprendizagens mais significativas e contribuir para o desenvolvimento

integral das criangas.
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OS CAMPOS DE EXPERIENCIA E A CONCEPCAO DE CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

A compreensao dos Campos de Experiéncia exige, inicialmente, uma reflexdo sobre a prépria
concepgao de crianga que orienta a Educacgado Infantil. Durante muito tempo, a infancia foi
compreendida predominantemente a partir de uma perspectiva preparatoria, na qual a crianca era
vista como alguém que deveria adquirir determinados conhecimentos e comportamentos para
posteriormente ingressar no Ensino Fundamental. Essa concepgao contribuiu para a construgcao de
praticas pedagogicas excessivamente voltadas a antecipacao de conteudos escolares.

As perspectivas contemporaneas de Educacao Infantil, entretanto, reconhecem a crianga como
sujeito historico, social e cultural, que participa ativamente da construcdo de sua propria
aprendizagem. A crianga nao apenas recebe conhecimentos produzidos pelos adultos, mas
interpreta, questiona, experimenta, cria hipoteses, estabelece relagdes e produz significados a
partir de suas experiéncias.

Nessa perspectiva, a BNCC estabelece que as interacbes e as brincadeiras constituem eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas da Educacgédo Infantil. Os Campos de Experiéncia sao
organizados justamente para possibilitar que essas interagcdes e brincadeiras sejam articuladas as
diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil.

O campo “O eu, o outro e 0 nés” favorece experiéncias relacionadas a construgao da identidade,
ao reconhecimento de si e do outro, a convivéncia e a participacdo em diferentes grupos sociais.
As criangas aprendem progressivamente a reconhecer sentimentos, expressar necessidades,

compartilhar objetos e espagos e compreender que existem diferentes formas de ser e viver.
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O campo “Corpo, gestos e movimentos” valoriza o corpo como uma importante forma de
expressao e comunicagao. Na infancia, o movimento nao representa apenas uma necessidade
fisica, mas constitui uma maneira de explorar o ambiente, estabelecer relacbes e produzir
conhecimentos. Brincadeiras com movimentos, dangas, circuitos, jogos corporais e atividades de
exploragcdo espacial podem favorecer o desenvolvimento da coordenagdo motora e também
aspectos emocionais e sociais.

Ja “Tragos, sons, cores e formas” amplia as possibilidades de expressao e criagdo das criangas.
Por meio do desenho, da pintura, da musica, da dan¢a, da modelagem, da colagem e de outras
manifestagdes artisticas, a crianga encontra diferentes linguagens para comunicar pensamentos,
sentimentos e percepgdes. O objetivo ndo deve ser produzir trabalhos padronizados, mas
proporcionar experiéncias nas quais cada crianga possa experimentar materiais, técnicas e
possibilidades de criagao.

O campo “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” esta diretamente relacionado ao
desenvolvimento das diferentes formas de comunicagdo. As conversas, historias, cantigas,
poesias, brincadeiras de faz de conta e situagdes de leitura possibilitam que as criangas ampliem
seu vocabulario, desenvolvam a imaginacao e construam diferentes maneiras de expressar suas
ideias.

Por sua vez, “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” possibilita experiéncias
relacionadas a exploragao do ambiente, as relagdes matematicas, aos fenébmenos da natureza e
as transformacdes observadas no cotidiano. Situagdes simples, como organizar objetos,
observar plantas, comparar tamanhos, contar elementos ou acompanhar mudangas no clima,
podem transformar acontecimentos cotidianos em oportunidades de investigacdo e
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Os cinco Campos de Experiéncia nao devem ser compreendidos como disciplinas isoladas. Ao
contrario, apresentam possibilidades de integracdo entre diferentes conhecimentos e
linguagens. Uma unica experiéncia pode envolver aspectos relacionados ao movimento, a
linguagem, as relagdes sociais, a expressao artistica e a exploragao de conceitos matematicos
e cientificos.

Essa perspectiva exige que o professor tenha uma visdo ampliada do processo educativo. Em
vez de organizar o cotidiano exclusivamente a partir de atividades previamente definidas, é
necessario pensar em contextos que possibilitem as criangas experimentar, investigar e
participar.

A valorizacao das experiéncias infantis também implica reconhecer que as criancas chegam a
instituicdo educativa trazendo conhecimentos construidos em suas familias e comunidades.
Seus modos de falar, brincar, imaginar, relacionar-se e interpretar o mundo precisam ser
considerados como pontos de partida para novas aprendizagens.

Portanto, trabalhar com os Campos de Experiéncia significa organizar um curriculo que
dialogue com a vida das criangas e reconhecga a aprendizagem como um processo construido
nas relagdes. A pratica pedagdgica torna-se mais significativa quando possibilita que aquilo que

€ vivido pela crianga seja acolhido, problematizado e ampliado no espaco educativo.
3 PRATICAS PEDAGOGICAS E EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM NA PRIMEIRA INFANCIA

Uma pratica pedagogica significativa na Educacao Infantil precisa estar fundamentada na
intencionalidade educativa e, simultaneamente, na abertura para aquilo que emerge do
cotidiano. As criangas aprendem quando participam de situagdes que despertam sua
curiosidade e permitem que estabelecam relagdes entre aquilo que ja conhecem e aquilo que

estao descobrindo. 263
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O planejamento, nesse contexto, assume papel fundamental. Planejar significa pensar
previamente nas experiéncias que serao oferecidas, nos materiais que estardao disponiveis, na
organizagao dos espacgos, nas possibilidades de interacdo e nos objetivos que se pretende
favorecer. Entretanto, o planejamento ndao deve limitar a agcédo infantil nem impedir que novas
possibilidades sejam incorporadas durante o desenvolvimento das atividades.

A organizagao dos espagos também constitui uma dimensao importante da pratica pedagdgica.
Ambientes acolhedores, acessiveis e diversificados podem estimular a exploracédo e a autonomia.
Cantos de leitura, espagos para construgdes, areas destinadas as experiéncias artisticas,
ambientes para brincadeiras simbolicas e espacos externos de exploragao oferecem diferentes
possibilidades de aprendizagem.

O brincar ocupa lugar central nesse processo. Por meio das brincadeiras, as criancas
experimentam papéis sociais, desenvolvem a imaginagao, negociam regras, resolvem conflitos e
elaboram situagdes vivenciadas em seu cotidiano. A brincadeira simbdlica, por exemplo, permite
que a crianga represente situagcbes familiares e sociais, criando novas possibilidades para
compreender o mundo.

E importante destacar que brincar ndo significa auséncia de intencionalidade pedagdgica. O
professor pode observar as brincadeiras, disponibilizar materiais, ampliar possibilidades, propor
desafios e intervir quando necessario, sem retirar da crianga a autonomia necessaria para criar e
experimentar.

As experiéncias com literatura também representam importantes possibilidades pedagogicas. A
leitura diaria de histérias contribui para a ampliagdo do repertorio cultural e linguistico das
criancas, além de favorecer a imaginagdao e a construcdo de vinculos. Apds uma historia, por
exemplo, as criangas podem conversar sobre os personagens, recriar cenas, produzir desenhos,

dramatizar acontecimentos ou inventar novos finais.
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Da mesma maneira, experiéncias envolvendo musica, sons e movimentos podem ser
desenvolvidas de maneira integrada. A exploragao de diferentes sons produzidos pelo corpo,
por objetos e por instrumentos musicais permite que as criangas percebam ritmos, intensidades
e diferentes formas de expressao.

As experiéncias com a natureza também apresentam grande potencial educativo. Observar
uma planta crescer, acompanhar mudangas no céu, brincar com agua e areia, investigar
pequenos animais ou explorar folhas e sementes sdo situagées que possibilitam a construgao
de conhecimentos cientificos de maneira contextualizada.

Nesse processo, 0 professor precisa valorizar as perguntas das criangas. Muitas vezes, uma
pergunta aparentemente simples pode revelar curiosidades e hipéteses que podem orientar
novas experiéncias. Em vez de oferecer imediatamente respostas prontas, o educador pode
incentivar a investigacao, criando condicbes para que as criangas formulem hipdteses,
comparem informagdes e construam explicagdes.

A documentagao pedagogica constitui outro recurso importante. Registros escritos, fotografias,
producdes infantis e relatos das experiéncias podem auxiliar o professor a acompanhar os
processos de aprendizagem. Mais do que registrar produtos finais, € necessario observar os
caminhos percorridos pelas criangas, suas descobertas, dificuldades, estratégias e formas de
participacao.

Assim, a pratica pedagdgica baseada nos Campos de Experiéncia deve considerar a crianga em
sua integralidade. As aprendizagens nao acontecem de maneira fragmentada, pois aspectos
cognitivos, emocionais, sociais, corporais e culturais estdo constantemente relacionados.

Uma Educacgao Infantii comprometida com experiéncias significativas precisa, portanto, criar
condi¢cbes para que as criangas possam brincar, explorar, participar, conviver, expressar-se e
conhecer-se. Ao organizar situagdes dessa natureza, o professor contribui para que a instituigao

educativa seja um espaco de descobertas, relagdes e producdo de sentidos.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUCAO DE EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

O professor ocupa uma posi¢cdo fundamental na organizacdao das experiéncias vivenciadas pelas
criancas na Educacao Infantil. Sua atuacao nao se limita a realizacao de atividades previamente
estabelecidas, mas envolve observar, escutar, planejar, mediar, registrar e avaliar os processos de
aprendizagem que acontecem no cotidiano. Nesse sentido, a pratica docente exige sensibilidade
para reconhecer as manifestacbes infantis e intencionalidade para transformar situagdes
cotidianas em oportunidades educativas.

A concepcao de crianga como sujeito ativo modifica profundamente a maneira de compreender o
trabalho do professor. Se a crianca participa da construcdo de seus conhecimentos, cabe ao
educador criar condigdes para que essa participagdo acontegca de forma efetiva. Isso significa
disponibilizar materiais diversificados, organizar ambientes estimulantes, propor desafios
adequados e favorecer situag¢des de interagao entre as criangas.

A observagao constitui uma das principais ferramentas do professor. Ao observar atentamente as
criancas durante as brincadeiras e experiéncias, o educador consegue identificar interesses,
conhecimentos prévios, formas de comunicacao, dificuldades e estratégias utilizadas para
resolver situagdes. Essas informagdes sao fundamentais para o planejamento de novas propostas.
Escutar as criangas também é essencial. A escuta pedagogica ultrapassa a compreensao literal
daquilo que € dito e envolve perceber gestos, expressdes, movimentos, escolhas, brincadeiras e
diferentes formas de manifestacado. Criangas pequenas nem sempre conseguem verbalizar aquilo
que pensam ou sentem, mas expressam suas ideias por meio de multiplas linguagens.

A partir dessa compreensao, o professor pode ampliar as experiéncias propostas. Se uma criancga
demonstra interesse por determinado animal, por exemplo, esse interesse pode desencadear
histérias, musicas, desenhos, pesquisas, observacdes e brincadeiras relacionadas ao tema. Dessa
forma, o curriculo aproxima-se dos interesses infantis sem perder sua intencionalidade

pedagogica.
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Outro aspecto importante refere-se a organizacao dos materiais. Materiais simples e acessiveis
podem oferecer inumeras possibilidades de exploragéo. Caixas, tecidos, elementos naturais, objetos
reciclaveis, blocos de construcao, tintas, papéis, livros e instrumentos musicais podem ser utilizados
de diferentes maneiras, permitindo que as criangas criem e experimentem.

O professor também precisa compreender que nem todas as criangas aprendem ou participam da
mesma maneira. Algumas podem demonstrar maior interesse por atividades corporais; outras
podem envolver-se mais com histérias, constru¢des, desenhos, musica ou brincadeiras simbdlicas.
Respeitar essas diferengas significa oferecer diferentes possibilidades de participagao.

Nesse sentido, a inclusao precisa estar presente no planejamento cotidiano. As propostas devem
ser organizadas de modo que todas as criangas tenham oportunidades reais de participagao,
considerando suas caracteristicas, necessidades e formas de comunicagdo. Uma Educacgao Infantil
inclusiva nao consiste apenas em permitir que a crianga esteja presente no espago escolar, mas em
garantir que ela participe, interaja e tenha suas potencialidades reconhecidas.

A mediacao do professor também é importante nas situagcdes de conflito. Na convivéncia cotidiana,
as criangcas aprendem gradativamente a compartilhar, esperar, negociar e respeitar diferentes
pontos de vista. O educador pode ajudar nesse processo sem simplesmente impor solugdes,
incentivando as criangcas a dialogar e buscar alternativas.A avaliagado, por sua vez, deve assumir
carater processual. Na Educacao Infantil, avaliar ndo significa classificar ou atribuir notas, mas
acompanhar o desenvolvimento e as aprendizagens das criancas. Os registros produzidos pelo
professor podem contribuir para compreender os avangos, interesses e necessidades de cada

crianga e para reorganizar o planejamento.
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A documentacgao pedagodgica pode ainda favorecer a comunicagdo com as familias. Compartilhar
processos, descobertas e experiéncias possibilita que os responsaveis compreendam melhor o
trabalho desenvolvido pela instituicdo e participem de maneira mais significativa da trajetdria
educativa das criangas.

Portanto, o professor que trabalha com os Campos de Experiéncia precisa assumir uma postura
investigativa. Ele observa as criancgas, formula hipoteses sobre seus processos de aprendizagem,
planeja experiéncias, acompanha suas respostas e reorganiza sua agao pedagogica quando
necessario.

A intencionalidade docente nao deve retirar da crianga o direito de explorar e criar. Pelo contrario,
sua funcao € ampliar as possibilidades de aprendizagem sem transformar todas as experiéncias em
atividades rigidas e direcionadas. A mediacao adequada permite equilibrar liberdade e orientagao,
garantindo que as criangas sejam protagonistas sem que o professor deixe de exercer sua
responsabilidade pedagdgica.

Dessa maneira, o trabalho docente na Educacgao Infantil pode contribuir para a construgdo de
experiéncias que tenham significado para as criangas. Quando o professor valoriza a curiosidade, a
criatividade, o movimento, a linguagem, a interacdo e o brincar, cria condigcbes para que a

aprendizagem aconteca de maneira integrada e respeitosa as especificidades da infancia.
CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que os Campos de
Experiéncia constituem uma importante possibilidade para a construgdo de praticas pedagdgicas
mais significativas na Educacéao Infantil. Ao valorizar as interagdes, as brincadeiras e as diferentes
linguagens das criangas, essa organizagao curricular contribui para uma concepg¢ao de educagao
centrada no desenvolvimento integral e nas experiéncias concretas da infancia.

Os cinco Campos de Experiéncia possibilitam que o trabalho pedagdgico contemple diferentes
dimensbes da formacao infantii sem fragmentar o conhecimento em conteudos isolados. As
relagdes sociais, 0 corpo, as manifestagcdes artisticas, a linguagem, a imaginacao, a matematica, a
natureza e a exploragdo do mundo podem estar presentes em uma mesma experiéncia,

estabelecendo relagdes significativas entre diferentes aprendizagens.
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Investir em praticas pedagdgicas fundamentadas nos Campos de Experiéncia significa reconhecer
que educar criangas pequenas € também criar condicbes para que elas possam conhecer a si
mesmas, relacionar-se com o0s outros, explorar o mundo, expressar seus pensamentos e construir
sentidos sobre aquilo que vivenciam. Dessa maneira, a Educacao Infantil cumpre seu papel de
promover experiéncias que respeitem a infancia e contribuam para a formacao integral de cada

crianga.
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RESUMO

Este artigo cientifico analisa a complexa relagcéo entre a saude mental de professores e a incidéncia
da Sindrome de Burnout no contexto educacional contemporaneo. A profissdo docente, marcada
historicamente por uma carga emocional elevada, enfrenta hoje desafios estruturais que
potencializam o esgotamento profissional. O estudo ancora-se no aporte tedrico de autores seminais
como Maslach e Leiter, além de pesquisas nacionais coordenadas pela Fundacentro e revisdes
integrativas de Costa et al. e Carlotto. O objetivo é identificar os principais estressores ocupacionais,
as dimensdes do Burnout (exaustdo, cinismo e ineficacia) e as estratégias de enfrentamento
adotadas pelos docentes. A analise aponta que a precarizagao do trabalho, a violéncia escolar e a
sobrecarga burocratica sédo fatores determinantes para o adoecimento psiquico. Metodologicamente,
trata-se de uma revisao integrativa com analise critica de literatura produzida nos ultimos dez anos.
Os resultados indicam que a saude mental docente € negligenciada em prol de métricas de
produtividade, exigindo uma reestruturacdo nas politicas de gestdo escolar. Conclui-se que
intervengdes individuais sao insuficientes sem mudangas organizacionais profundas no sistema de

ensino, que garantam autonomia, suporte e condicdes materiais dignas.

Palavras-chave: Saude Mental; Sindrome de Burnout; Trabalho Docente; Estresse Ocupacional,

Educacao Basica.
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ABSTRACT:

This scientific article analyzes the complex relationship between teachers' mental health and the
incidence of Burnout Syndrome in the contemporary educational context. The teaching profession,
historically marked by a high emotional workload, currently faces structural challenges that potentiate
professional exhaustion. The study is anchored in the theoretical contributions of seminal authors
such as Maslach and Leiter, as well as national research coordinated by Fundacentro and integrative
reviews by Costa et al. and Carlotto. The objective is to identify the main occupational stressors, the
dimensions of Burnout (exhaustion, cynicism, and inefficacy), and the coping strategies adopted by
teachers. The analysis points out that the precariousness of work, school violence, and bureaucratic
overload are determining factors for psychological illness. Methodologically, it is an integrative review
with a critical analysis of literature produced in the last ten years. The results indicate that teachers'
mental health is neglected in favor of productivity metrics, requiring a restructuring in school
management policies. It is concluded that individual interventions are insufficient without profound
organizational changes in the education system, which guarantee autonomy, support, and dignified

material conditions.

Keywords: Mental Health; Burnout Syndrome; Teaching Work; Occupational Stress; Basic

Education
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. INTRODUCAO

A saude mental dos profissionais da educagao tornou-se um tema de urgéncia global, néo
apenas pela saude individual dos docentes, mas pelo impacto direto que o bemestar do
educador exerce sobre a qualidade do processo de ensino-aprendizagem. O ambiente escolar,
tradicionalmente visto como um espaco de mediagao do saber, transformou-se em um cenario de
intensas demandas psicossociais, onde o professor € solicitado a atuar como gestor de crises
sociais, suporte emocional e burocrata administrativo (Fundacentro, 2023). Historicamente, a
figura do professor gozava de um prestigio social que funcionava como um fator de protecéo
psicossocial. Contudo, as transformagdes socioecondmicas das ultimas décadas, aliadas a
velocidade da informacédo e a mudanca nas dindmicas familiares, alteraram profundamente a
percepcgao da autoridade docente. Hoje, o professor enfrenta o que Esteve (1999) define como o
"mal-estar docente", um fendbmeno multifatorial que envolve a discrepancia entre a formacéao
recebida e as exigéncias reais do cotidiano escolar. Este descompasso é a porta de entrada para
estressores que, se ndo manejados, cronificamse em patologias graves. Nesse contexto, a
Sindrome de Burnout emerge como a face mais visivel e devastadora do esgotamento
profissional. De acordo com Maslach e Leiter (2016), o Burnout ndo deve ser compreendido
como uma fraqueza individual, mas como uma resposta prolongada a estressores interpessoais
crénicos no trabalho. No Brasil, a precarizagado do trabalho docente — caracterizada por baixos
salarios, salas superlotadas e falta de infraestrutura — cria um terreno fértil para a cronicidade do
estresse (Costa et al.,, 2025). A intensificacdo do trabalho, termo utilizado para descrever o
aumento quantitativo e qualitativo das tarefas sem o correspondente aumento de recursos ou
tempo, € um dos motores desse processo. Este artigo propdée uma revisdo aprofundada da
literatura baseada nos documentos e estudos mais recentes sobre o tema. Busca-se
compreender como a dinamica do trabalho docente tem levado a classe a niveis alarmantes de
adoecimento mental. Para tanto, a estrutura do texto percorre desde a conceituagao tedrica da
sindrome até a analise de interveng¢des organizacionais eficazes, visando oferecer um panorama
critico que va além da descricdo dos sintomas, focando nas causas estruturais do problema.
Justifica-se a relevancia deste estudo pela necessidade premente de fundamentar politicas
publicas
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protecdo a saude do trabalhador da educacéo basica, setor estratégico para o desenvolvimento
nacional. 2. METODOLOGIA Para a constru¢ao deste artigo, optou-se pela revisao integrativa da
literatura, método que permite a sintese de multiplos estudos publicados e possibilita conclusées
gerais sobre uma area particular de estudo. O processo seguiu seis etapas distintas: identificacao
do tema e selecdo da questdo de pesquisa; estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusio;
identificacdo dos estudos pré-selecionados e selecionados; categorizagado dos estudos; analise e
interpretacédo dos resultados; e a apresentagéo da sintese do conhecimento (Costa et al., 2025). A
questao norteadora foi: "Quais sdo os principais fatores de risco ocupacionais e as evidéncias de
Sindrome de Burnout na literatura cientifica recente sobre professores da educagao basica no
Brasil?". As fontes de dados incluiram bases como SciELO, PubMed e repositdrios institucionais
de 6rgaos de saude do trabalhador, como a Fundacentro. Foram selecionados artigos, livros e
relatérios técnicos publicados entre 2014 e 2024, priorizando estudos que utilizassem o Maslach
Burnout Inventory (MBI) ou analises qualitativas sobre precarizagdo docente. A analise de
conteudo seguiu a proposta de Bardin (2011), organizando os dados em categorias tematicas:
Conceituagdo e Dimensbes do Burnout; Contexto Sociopolitico da Docéncia; Estressores
Ocupacionais; e Estratégias de Intervencao. Esta abordagem permitiu ndo apenas descrever o
fendmeno, mas confrontar diferentes perspectivas tedricas, como a visao classica de Maslach e
as analises sociologicas da precarizagao laboral no Brasil.

3. CONCEITUACAO DA SINDROME DE BURNOUT

A Sindrome de Burnout é definida como uma sindrome psicologica decorrente da exposi¢cao
prolongada a estressores interpessoais cronicos no ambiente de trabalho. Diferente do estresse
comum, que pode ser episodico, o Burnout € uma condigcdo de exaustdo de longa duragcdo que
altera a relagao do individuo com sua atividade laboral e com os destinatarios de seu servigo. O
modelo tridimensional proposto por Christina Maslach é o mais aceito academicamente e
compreende trés componentes centrais: exaustdo emocional, despersonalizacdo e reduzida
realizagao profissional (Maslach & Leiter, 2016).

3.1. Exaustao Emocional

A exaustao emocional refere-se a sensagao de estar sobrecarregado e exaurido de recursos
emocionais e fisicos. E o componente de "fadiga" da sindrome. Professores em estado de
exaustdo sentem que ndo tém mais "nada para dar" aos seus alunos. Eles acordam ja cansados e
veem a jornada de trabalho como um fardo insuportavel. Segundo Carlotto (2002), essa exaustao
€ alimentada pelo contato continuo com as caréncias dos alunos, o que exige um "trabalho
emocional" invisivel, mas drenante.
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3.2. Despersonalizagao ou Cinismo

A despersonalizagdao manifesta-se como uma resposta de distanciamento mental e cinismo em
relacdo aos estudantes, pais e colegas. Funciona como um mecanismo de defesa falho para lidar
com a exaustdo: o professor passa a tratar os alunos como objetos ou "casos", desenvolvendo
atitudes frias, irbnicas ou até hostis. Esse distanciamento rompe a base da pedagogia, que é o

vinculo afeto-cognitivo, e agrava o sentimento de isolamento do docente.

3.3. Reduzida Realizagao Profissional Por fim, a ineficacia profissional é a percepcdo de que o
trabalho ndo faz mais diferenca. O professor sente-se incompetente, acredita que seu esforco € inutil
diante da complexidade do sistema e perde a fé no poder transformador da educacéo. Essa queda na
autoeficacia leva ao desanimo profundo e, frequentemente, ao abandono da profissdo. O ciclo se

fecha quando a baixa realizag&o retroalimenta a exaustdo (Maslach & Leiter, 2016).

4 4. O CENARIO DA PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE NO BRASIL O adoecimento dos
professores brasileiros ndo pode ser dissociado do contexto de precarizagdo laboral que se
intensificou nas ultimas décadas. Relatérios da Fundacentro (2023) apontam que a intensificagdo do
trabalho docente — que envolve o aumento de horas em sala, o tempo gasto em casa com
planejamentos e a pressdo por metas de produtividade — tem reduzido drasticamente o tempo de
recuperacao biolégica e social do profissional. No Brasil, a precarizagcdo assume contornos
estruturais. A terceirizagao de servigos, os contratos temporarios (os chamados "professores ACTs" ou
substitutos) e a auséncia de planos de carreira solidos geram uma inseguranga constante. Essa
instabilidade financeira e institucional € um estressor perene. Como aponta Costa et al. (2025), a
saude mental é diretamente afetada pela "erosdo da dignidade profissional”, onde o professor € visto

mais como um custo operacional do que como um investimento social.
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A falta de autonomia pedagogica € outro fator critico. Com a implementagcdo de curriculos
engessados, plataformas digitais de controle rigido e sistemas de avaliacdo focados apenas em
numeros, o professor perde sua identidade como autor do processo educativo, tornando-se um
mero executor de ordens (Fundacentro, 2023). Esse processo de "proletarizagdo" do magistério
contribui diretamente para a dimensao do cinismo no Burnout, pois retira o propésito e o significado
da atividade docente. O trabalho deixa de ser uma fonte de realizacdo e passa a ser apenas uma
fonte de subsisténcia sob pressao.

5 5. FATORES DE RISCO E ESTRESSORES OCUPACIONAIS ESPECIFICOS

A analise da literatura identifica uma rede complexa de estressores que atuam diariamente sobre o
psiquismo docente. Estes podem ser divididos em estressores de tarefa, estressores de relagao e
estressores organizacionais. Cada um contribui de forma diferente para o desenvolvimento das
dimensdes do Burnout (Carlotto et al., 2018). 5.1. Violéncia e Indisciplina Escolar Entre os fatores de
risco mais graves, destacam-se a indisciplina persistente e a violéncia escolar (Costa et al., 2025).
O professor muitas vezes encontra-se isolado e desamparado perante conflitos agudos, agressées
verbais e, em casos extremos, fisicas. A sensag¢ao de inseguranga constante no local de trabalho é
um preditor fortissimo para a exaustdo emocional e a despersonalizagéo, pois o cérebro permanece
em estado de alerta ininterrupto. 5.2. Sobrecarga Burocratica e Tecnoldgica A sobrecarga
burocratica também figura como um estressor de alta intensidade. O preenchimento exaustivo de
diarios eletrénicos, relatérios de metas e a gestdo de multiplas plataformas consome o tempo que
deveria ser dedicado a criatividade pedagdgica. Soma-se a isso o fendbmeno da "hiperconexao":
com o uso de aplicativos de mensagens, o trabalho invade o espaco doméstico, e o professor sente-
se obrigado a estar disponivel para pais e gestores 24 horas por dia (Fundacentro, 2023).

5.3. Ambiguidade e Conflito de Papéis

Muitas vezes, as expectativas sobre o professor sdo contraditérias. Ele deve ser um educador
rigoroso, mas também um cuidador afetivo; deve cumprir um curriculo extenso, mas também dar
atencéo individualizada a cada aluno em salas superlotadas. Essa ambiguidade de papéis gera uma
tensdo interna constante, pois o docente sente que, ndo importa o quanto se esforce, nunca
conseguira atender a todas as demandas satisfatoriamente (Maslach & Leiter, 2016).
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ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO (COPING)

Diante do sofrimento, os docentes desenvolvem estratégias de enfrentamento, conhecidas
como coping. Segundo Carlotto et al. (2018), essas estratégias refletem os esforgos cognitivos e
comportamentais para lidar com situacdes de estresse. Elas sao classificadas principalmente em
estratégias focadas no problema e estratégias focadas na emocédo. Estratégias focadas no
problema envolvem a tentativa de alterar a situagdo causadora do estresse, como buscar ajuda
da gestdo, reorganizar o planejamento ou buscar formacgado adicional. No entanto, em um
sistema rigido e precarizado, muitos professores sentem que nao tém poder para mudar a
realidade escolar. Consequentemente, recorrem a estratégias focadas na emocgédo, como a
negacao do problema, o uso de substancias ou o distanciamento afetivo (evitagdo). O uso de
mecanismos de defesa como a ironia e o distanciamento dos alunos, embora oferega um alivio
paliativo, acaba por consolidar a despersonalizagcdo. Estudos indicam que professores que
possuem uma rede de apoio social sélida dentro da escola (coleguismo e colaboragao) tendem
a utilizar estratégias de enfrentamento mais saudaveis e produtivas (Carlotto et al., 2018). Por
outro lado, o isolamento profissional empurra o docente para o uso abusivo de medicamentos

para "aguentar" o dia a dia, um fenébmeno crescente nas redes publicas brasileiras.

. RESULTADOS E DISCUSSAO: O IMPACTO SISTEMICO DO ADOECIMENTO

A analise dos dados coletados nesta revisao revela que a Sindrome de Burnout ndo é apenas
um problema de saude, mas um problema pedagdégico e politico. Os resultados das pesquisas
de campo analisadas (Costa et al., 2025; Fundacentro, 2023) mostram correlagdes diretas entre
o adoecimento docente e a queda no desempenho dos estudantes. Professores com altos
indices de exaustdo e cinismo tém menor capacidade de mediar conflitos e de utilizar

metodologias ativas de ensino.
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7.1. DETERIORACAO DO CLIMA ESCOLAR

Um professor com Burnout tende a adotar uma gestdo de sala mais autoritaria e punitiva
como forma de compensar sua falta de energia emocional. Isso gera um clima de tensdo que
aumenta a indisciplina dos alunos, criando um ciclo vicioso: o estresse do professor gera
conflito, que por sua vez aumenta o estresse do professor. A escola deixa de ser um lugar de
acolhimento e passa a ser um ambiente de hostilidade reciproca. 7.2. O Custo Invisivel do
Absenteismo O alto indice de licengas médicas por transtornos mentais (F32 - Depresséao e
F43 - Reagdes ao estresse grave) representa um custo altissimo para o Estado e para as
instituicbes. Além do custo financeiro, ha o custo pedagdgico: a rotatividade de professores
substitutos interrompe o processo de aprendizagem e fragiliza os vinculos entre escola e
comunidade. O Burnout &, portanto, um fator de ineficiéncia de todo o sistema educacional.
7.3. Desvalorizagao Social e "Fuga de Cérebros" A discussdo dos estudos aponta para uma
tendéncia alarmante: a desisténcia precoce da carreira. Jovens professores, ao se depararem
com a toxicidade do ambiente e a baixa valorizacdo, abandonam a docéncia em busca de
profissbes menos desgastantes. Isso causa uma "desidratagdo" do magistério, onde os
talentos mais brilhantes evitam a sala de aula, agravando a crise de qualidade da educacéao a
longo prazo (Fundacentro, 2023).INTERVENCOES ORGANIZACIONAIS: ALEM DA
RESILIENCIA INDIVIDUAL Historicamente, as tentativas de solugdo para o estresse docente
focaram em treinar o professor para ser "mais resiliente". Contudo, a literatura
contemporanea, especialmente as revisdes sistematicas da Cochrane (Naghieh et al., 2015),
contesta essa abordagem. O problema ndo esta na falta de forga de vontade do professor,

mas nas falhas estruturais da organizagao do trabalho.
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INTERVENCOES ORGANIZACIONAIS: ALEM DA RESILIENCIA INDIVIDUAL

Historicamente, as tentativas de solugao para o estresse docente focaram em treinar o professor
para ser "mais resiliente". Contudo, a literatura contemporanea, especialmente as revisoes
sistematicas da Cochrane (Naghieh et al., 2015), contesta essa abordagem. O problema nao esta
na falta de forgca de vontade do professor, mas nas falhas estruturais da organizacédo do
trabalho.Reducdo da Carga e Melhoria das Condigcdes Materiais Intervengdes eficazes passam
obrigatoriamente pela redugdo do numero de alunos por turma e pela garantia de que 1/3 da
jornada de trabalho seja dedicada exclusivamente a atividades extra-classe (planejamento,
estudo e corregcao) dentro da escola, como prevé a Lei do Piso. Sem tempo para o repouso
cognitivo, o cérebro entra em colapso. Além disso, a melhoria da infraestrutura fisica (ventilagéo,
ruido, recursos didaticos) reduz o estresse ambiental (Naghieh et al., 2015). 8.2. Democratizagao
e Suporte Social Aumentar a autonomia pedagogica e a participagdo dos professores nas
decisdes da escola reduz a sensacgao de ineficacia. Escolas que adotam modelos de gestédo
democratica, onde o professor se sente ouvido, apresentam menores taxas de Burnout.
Intervencdes que fomentam o suporte social entre pares, como grupos de estudo e mentoria,
funcionam como "amortecedores" psicolégicos contra os estressores diarios (Maslach & Leiter,
2016). 8.3. Programas de Salude do Trabalhador E necessario que as redes de ensino
implementem programas permanentes de vigilancia em saude mental, com canais de
acolhimento psicologico que n&o sejam punitivos. A saude mental deve ser tratada como um
componente da gestdo escolar, e ndo como um assunto privado do docente. A prevengao

primaria deve atuar nos fatores de risco antes que a sindrome se instale (Fundacentro, 2023).
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise empreendida neste estudo permite concluir que a saude mental de professores e a
Sindrome de Burnout sao fendmenos complexos, enraizados em uma estrutura social que exige
cada vez mais dos individuos enquanto Ihes retira os recursos necessarios para a execugao digna
de suas tarefas. O professor brasileiro encontra-se no centro de uma tempestade perfeita:
demandas sociais crescentes, precarizacdo contratual e desvalorizagdo simbdlica. Os dados
demonstram que a exaustdo emocional ndo é um cansago passageiro, mas um sinal de que o
sistema educacional estad operando acima de sua capacidade sustentavel. O cinismo e a
ineficacia, dimensdes cruciais do Burnout, sdo sintomas de uma ruptura no propdsito da educagao.
Quando o educador perde a saude, perde-se também a possibilidade de uma mediacéo
pedagdgica eficaz, comprometendo o desenvolvimento das futuras geragdes. O enfrentamento
desta realidade exige coragem politica para ir além de solugdes paliativas e de carater puramente
médico. E imperativo que a organizacdo do trabalho docente seja repensada, colocando o bem-
estar do profissional como um pilar inegociavel da qualidade do ensino. Defender o professor é,
em Uultima analise, defender o direito constitucional a educagcdo de qualidade para todos os
cidaddos. A escola deve ser um lugar de vida e de criagdo, e ndo um espago de adoecimento e
desespero. Sugere-se, para estudos futuros, a realizacdo de pesquisas longitudinais que
acompanhem o impacto de interveng¢des organizacionais especificas na redugao dos niveis de
estresse, bem como a investigagdo sobre as particularidades do Burnout em contextos de
vulnerabilidade social extrema. A ciéncia ja apontou as causas e as consequéncias; resta agora ao
poder publico e as instituicdes transformarem esse conhecimento em politicas efetivas de protecao

ao magistério.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise empreendida neste estudo permite concluir que a saude mental de professores e a
Sindrome de Burnout sdo fenbmenos complexos, enraizados em uma estrutura social que
exige cada vez mais dos individuos enquanto lhes retira os recursos necessarios para a
execugao digna de suas tarefas. O professor brasileiro encontra-se no centro de uma
tempestade perfeita: demandas sociais crescentes, precarizacdo contratual e desvalorizagao
simbdlica. Os dados demonstram que a exaustdo emocional ndo € um cansago passageiro,
mas um sinal de que o sistema educacional esta operando acima de sua capacidade
sustentavel. O cinismo e a ineficacia, dimensodes cruciais do Burnout, sdo sintomas de uma
ruptura no propésito da educacdo. Quando o educador perde a saude, perde-se também a
possibilidade de uma mediagdo pedagodgica eficaz, comprometendo o desenvolvimento das
futuras geragdes. O enfrentamento desta realidade exige coragem politica para ir além de
solucdes paliativas e de carater puramente médico. E imperativo que a organizagdo do
trabalho docente seja repensada, colocando o bem-estar do profissional como um pilar
inegociavel da qualidade do ensino. Defender o professor é, em ultima analise, defender o
direito constitucional a educacao de qualidade para todos os cidadaos. A escola deve ser um
lugar de vida e de criagdo, e ndo um espago de adoecimento e desespero. Sugere-se, para
estudos futuros, a realizagdo de pesquisas longitudinais que acompanhem o impacto de
intervengdes organizacionais especificas na redugdo dos niveis de estresse, bem como a
investigacdo sobre as particularidades do Burnout em contextos de vulnerabilidade social
extrema. A ciéncia ja apontou as causas e as consequéncias; resta agora ao poder publico e as

instituicoes transformarem esse conhecimento em politicas efetivas de protecdo ao magistério.
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A FAMILIA NA EDUCAGAO INFANTIL: A IMPORTANCIA DO ACOLHIMENTO E DA PARTICIPAGAO
NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

AUTOR: CLENILDA DE ARAUJO LIBARDI

S

Resumo

A relagao entre familia e instituicdo de Educagéao Infantil constitui um elemento fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca. O acolhimento das familias e a construgdo de uma participacao
efetiva no cotidiano escolar contribuem para o estabelecimento de vinculos de confianga, seguranga e
pertencimento, favorecendo tanto as experiéncias educativas quanto o bem-estar infantil. Nesse
sentido, este artigo tem como objetivo discutir a importancia da aproximacéo entre familia e escola na
Educacao Infantil, destacando o acolhimento, a escuta, o didlogo e a participagdo como principios
fundamentais para a construcdo de uma pratica pedagdgica mais humanizada e colaborativa. A
pesquisa, de carater bibliografico, fundamenta-se em estudos sobre infancia, desenvolvimento infantil,
relagdes familia-escola e documentos orientadores da Educacao Infantil. Compreende-se que a
parceria entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo possibilita conhecer melhor as
necessidades, caracteristicas, histérias e potencialidades de cada crianga. Conclui-se que acolher a
familia significa reconhecer sua importancia na trajetéria da crianga e criar espagos permanentes de
didlogo e participagdo, fortalecendo uma educacdo pautada no respeito, na afetividade e na

construcao coletiva.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Familia. Acolhimento. Participagdo. Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

The relationship between families and Early Childhood Education institutions is fundamental to
children's integral development. Welcoming families and promoting their effective participation in
school life contribute to the establishment of bonds of trust, security, and belonging, benefiting both
educational experiences and children's well-being. In this sense, this article aims to discuss the
importance of strengthening the relationship between families and schools in Early Childhood
Education, highlighting welcoming, listening, dialogue, and participation as fundamental principles for
building a more humanized and collaborative pedagogical practice. This is a bibliographic study
based on research concerning childhood, child development, family-school relationships, and guiding
documents for Early Childhood Education. It is understood that partnership among the different
individuals involved in the educational process makes it possible to better understand each child's
needs, characteristics, history, and potential. It is concluded that welcoming families means
recognizing their importance in children's educational journey and creating permanent spaces for
dialogue and participation, strengthening an education based on respect, affection, and collective

construction.

Keywords: Early Childhood Education. Family. Welcoming. Participation. Child Development.
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INTRODUCAO

A Educacgao Infantil € uma etapa essencial para o desenvolvimento integral da crianga, pois
representa um periodo marcado por importantes descobertas, aprendizagens, interagcbes e
construcdo de vinculos. E nesse contexto que a crianca amplia gradativamente suas experiéncias
para além do ambiente familiar, passando a conviver com outras criangas, professores e diferentes
profissionais. Por essa razdo, a instituicdo de Educacao Infantil precisa constituir-se como um
espaco acolhedor, seguro e capaz de respeitar as singularidades de cada crianga e de sua familia.
A entrada da crianga na instituicdo educativa representa uma mudancga significativa tanto para ela
quanto para seus familiares. Em muitos casos, € o primeiro momento em que a crianga permanece
durante parte do dia em um ambiente coletivo sem a presenga continua de seus familiares. Esse
processo pode despertar sentimentos diversos, como ansiedade, inseguranga, curiosidade e
expectativa. Por isso, o acolhimento precisa estar presente desde o primeiro contato da familia
com a instituicdo, contribuindo para que esse processo ocorra de maneira gradual, respeitosa e
sensivel.

A familia exerce um papel fundamental na vida da crianga e possui conhecimentos importantes
sobre sua histéria, seus habitos, suas preferéncias, suas formas de comunicacdo e suas
necessidades. Quando essas informacdes sao compartilhadas com os profissionais da Educagao
Infantil, podem contribuir para que o trabalho pedagdgico seja planejado de maneira mais
adequada as caracteristicas de cada crianga. Nesse sentido, estabelecer uma relagéo de dialogo
entre familia e escola significa reconhecer que ambas possuem conhecimentos e experiéncias que
podem contribuir para o desenvolvimento infantil.A participagdo da familia na Educacéao Infantil,
entretanto, ndo deve ser entendida apenas como presenga em reunides, comemoragdes ou
eventos promovidos pela instituicdo. Participar também significa dialogar, compartilhar
informagdes, acompanhar o cotidiano da crianga, expressar opinides, apresentar sugestdes e
construir, juntamente com os profissionais, estratégias que favoregam seu desenvolvimento e bem-
estar. Dessa forma, a participacdo familiar precisa ser compreendida como um processo continuo

de construgao de parceria.
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O acolhimento, por sua vez, ndo deve limitar-se ao periodo de adaptagéo da crianga. Ele
precisa constituir uma atitude permanente no cotidiano institucional. Acolher significa receber,
escutar, respeitar, compreender e estabelecer relagdes baseadas na confianca. Para isso, &
necessario que os profissionais estejam disponiveis para ouvir as familias sem julgamentos,
reconhecendo que cada uma possui sua propria historia, organizagao, cultura, valores e formas
de cuidar das criangas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que as interagdes e as brincadeiras
sdo eixos estruturantes das praticas pedagodgicas da Educacéo Infantil, ressaltando a
importancia de experiéncias que promovam o desenvolvimento integral da crianga. Nesse
processo, a relacéo estabelecida entre crianca, familia e instituicdo educativa pode contribuir
para ampliar as possibilidades de aprendizagem e de convivéncia, fortalecendo experiéncias
pautadas na afetividade, na participacao e no respeito.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil também ressaltam a importancia
de considerar a crianga como sujeito historico e de direitos, que constroi sua identidade nas
relacdes e interagdes estabelecidas com outras pessoas. Essa compreensdo exige que a
instituicao educativa reconhecga a familia como parte importante da comunidade escolar e
estabelega formas democraticas de aproximagao e participagao.

Outro aspecto relevante é o reconhecimento da diversidade das familias. As instituicdes de
Educacao Infantil recebem criangas provenientes de diferentes contextos sociais e culturais e
de variadas configuragdes familiares. Portanto, as praticas de acolhimento precisam superar
modelos padronizados e considerar as diferentes formas de organizagao familiar existentes na
sociedade. Respeitar essa diversidade é também uma forma de garantir que cada crianga seja
reconhecida em sua identidade e em sua histéria.

Nesse sentido, o didlogo constitui uma das principais ferramentas para fortalecer a relagao
entre familia e instituigdo. Uma comunicacéo clara, respeitosa e frequente permite compartilhar
informacgdes sobre a rotina da crianca, suas conquistas, dificuldades, interesses e
necessidades. Essa comunicagao pode ocorrer por meio de conversas presenciais, reunioes,
registros, encontros individuais, projetos coletivos e outras estratégias adequadas a realidade

da instituigao.
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A atuacdo dos professores € igualmente importante nesse processo. O professor ocupa uma
posicéo privilegiada na construgdo da relagdo com as familias, pois acompanha diariamente as
experiéncias das criancas e pode estabelecer pontes entre o cotidiano familiar e o cotidiano
institucional. Uma postura acolhedora, ética e respeitosa contribui para que os familiares se
sintam valorizados e compreendam que sua participagao é importante.

Diante desse contexto, discutir a presenga da familia na Educagao Infantil significa refletir sobre a
propria concepcao de educacgao e de infancia. Uma instituicdo que valoriza a participacao familiar
compreende que educar nao consiste apenas em transmitir conhecimentos, mas em criar
condigcbes para que as criangas vivenciem experiéncias significativas, estabelegam vinculos,
desenvolvam sua autonomia e construam sua identidade.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar a importancia do acolhimento e da participagéao da
familia na Educacao Infantil, destacando os beneficios da construcdo de uma relagao de parceria
entre familia e instituicdo para o desenvolvimento integral da crianga. Busca-se também refletir
sobre praticas que podem favorecer o dialogo, a escuta e a participagao das familias no cotidiano
educativo.

A discussdao apresentada parte do principio de que familia e instituicAo possuem
responsabilidades préprias, mas podem atuar de maneira colaborativa em favor da crianga.
Quando essa parceria € construida com respeito e confianga, amplia-se a possibilidade de
oferecer a crianca um ambiente educativo mais acolhedor, afetivo, inclusivo e significativo.

O ACOLHIMENTO DAS FAMILIAS NA EDUCACAO INFANTIL

O acolhimento constitui uma dimensao essencial do trabalho desenvolvido nas instituicbes de
Educacao Infantil. Mais do que receber a crianca e seus familiares no espaco institucional, acolher
significa estabelecer uma relacdo pautada na escuta, no respeito, na sensibilidade e na
construcao de vinculos. Trata-se de uma pratica que deve estar presente desde o primeiro contato
da familia com a instituicdo e permanecer ao longo de toda a trajetéria da crianga.Quando uma
familia chega pela primeira vez a uma instituicdo de Educacéo Infantil, traz consigo expectativas,
duvidas, receios e diferentes experiéncias relacionadas a educacdo e aos cuidados com a
crianga. Para algumas familias, deixar o filho ou a filha sob os cuidados de profissionais pode
representar um momento de inseguranga. Por esse motivo, a maneira como a instituigcdo recebe

essa familia pode influenciar significativamente a relagao que sera construida posteriormente.
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O acolhimento inicial precisa possibilitar que os familiares conhegam os profissionais, os espagos, a
rotina e a proposta pedagdgica da instituicdo. E importante que tenham oportunidades para fazer
perguntas, apresentar informacbes sobre a criangca e expressar suas expectativas. Essa
aproximacao contribui para diminuir insegurangas e favorece a construgcéo de uma relagcéo baseada
na confianga.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil, o trabalho nessa etapa
envolve dimensdes indissociaveis de cuidado e educagao. Essa concepgao amplia a compreensao
sobre a fungao da instituicdo, que precisa considerar as necessidades fisicas, emocionais, sociais e
cognitivas das criangas. Para isso, conhecer a realidade de cada crianga e estabelecer dialogo com
sua familia torna-se fundamental.

O acolhimento também esta relacionado a capacidade dos profissionais de reconhecer que cada
crianga possui um ritmo proprio. Algumas podem apresentar maior facilidade para estabelecer
vinculos, enquanto outras necessitam de mais tempo para se sentir seguras em um novo ambiente.
A parceria com a familia pode auxiliar os professores a compreender essas caracteristicas e a
desenvolver estratégias que respeitem o processo individual de cada crianga.

Nesse sentido, o periodo de adaptagao nao deve ser tratado como uma etapa exclusivamente
centrada na crianca. A familia também passa por um processo de adaptacdo a instituicdo. Os
responsaveis precisam compreender a rotina, conhecer os profissionais e perceber que suas
duvidas e preocupacdes podem ser expressas. Quando a instituicdo reconhece esses sentimentos
e oferece suporte, favorece uma transigcao mais tranquila para todos os envolvidos.O acolhimento
pode ocorrer por meio de diferentes acdes. Conversas individuais, reunides com as familias,
momentos de visita a instituicdo, apresentacao dos profissionais, compartilhamento de informagdes
sobre a rotina e registros das experiéncias das criangas sao algumas possibilidades. Essas a¢des
precisam ser planejadas de acordo com a realidade de cada instituicdo e devem ter como objetivo
principal fortalecer os vinculos.

A comunicacdo desempenha papel central nesse processo. Informagdes relacionadas a
alimentacao, ao sono, as brincadeiras, as interagdes, as descobertas e as mudangas percebidas no
comportamento da crianga podem ser compartilhadas de maneira cuidadosa entre familia e
instituicdo. Essa troca permite que os adultos responsaveis pela crianga construam uma
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Entretanto, é importante destacar que a comunicagcdo ndo deve ocorrer apenas quando existe
algum problema. Uma relagdo de parceria também se constréi por meio do compartilhamento das
conquistas e dos avancos da crianga. Informar a familia que a crianga participou de uma
brincadeira, realizou uma nova descoberta, demonstrou interesse por determinada atividade ou
estabeleceu uma nova interacdo também constitui uma forma de acolhimento.

Outro elemento indispensavel € a escuta. Escutar a familia significa considerar suas falas e
experiéncias como informagdes importantes para o trabalho educativo. Isso nao significa aceitar
todas as solicitacbes sem reflexdo, mas criar condicdes para que diferentes perspectivas possam
ser apresentadas e discutidas de forma respeitosa.

A escuta também exige uma postura livre de julgamentos. As familias apresentam diferentes formas
de organizagao, valores, costumes e condi¢cdes de vida. O papel da instituicdo néo é estabelecer
um modelo unico de familia, mas garantir que todas sejam tratadas com dignidade e respeito. Essa
postura € fundamental para a constru¢cao de uma Educacéo Infantil comprometida com a inclusao e
com os direitos das criangas.

O acolhimento das familias esta diretamente relacionado a construcdo do sentimento de
pertencimento. Quando os responsaveis percebem que sua presenca € valorizada e que suas
contribuicdes sdo consideradas, tendem a se aproximar mais da instituicdo. Esse sentimento
também pode ser percebido pela crianca, que identifica a existéncia de uma relagao de confianga
entre sua familia e os profissionais que fazem parte de sua rotina.A instituicdo de Educacéao Infantil,
portanto, precisa compreender que acolher é uma agéo cotidiana. Um cumprimento na chegada,
uma conversa atenta, a disponibilidade para ouvir uma preocupagao ou o compartilhamento de uma
conquista podem parecer atitudes simples, mas possuem grande significado na construgdo das

relacdes.
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O acolhimento também precisa fazer parte da gestdo da instituigdo. Direcdo e coordenacédo
pedagogica possuem papel importante na criagdo de uma cultura institucional baseada no
respeito as familias. Para isso, € necessario promover momentos de reflexdo com os
profissionais, avaliar as formas de comunicagéo utilizadas e buscar estratégias que ampliem a
participacdo da comunidade.

Quando a instituicdo assume o acolhimento como principio, transforma sua maneira de
compreender as relagbes com as familias. Deixa de enxerga-las apenas como participantes de
eventos ou responsaveis pelo cumprimento de determinadas obrigacdes e passa a reconhecé-las
como parceiras na constru¢ao de experiéncias educativas significativas.

Dessa maneira, o acolhimento constitui uma pratica que ultrapassa os primeiros dias de
frequéncia da crianga. Ele esta presente nas relacbes estabelecidas diariamente e representa
uma condi¢cao importante para que familia, crianca e instituicdo construam vinculos de confianga.
Uma Educagéao Infantil verdadeiramente acolhedora é aquela que reconhece a crianga em sua
singularidade e compreende que sua histéria familiar precisa ser conhecida, respeitada e

valorizada no cotidiano educativo.

A PARTICIPACAO DA FAMILIA E SUA CONTRIBUICAO PARA O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

A participacao da familia no contexto da Educacgao Infantil constitui um importante elemento para
a construcdo de uma educagdo que considere a crianga em sua integralidade. Familia e
instituicdo educativa sdo espacgos diferentes, com responsabilidades especificas, mas ambos
exercem influéncia significativa nas experiéncias vivenciadas pela crianga. Quando existe
aproximacao entre esses contextos, torna-se possivel estabelecer uma relacdo de cooperagcdo em
beneficio do desenvolvimento infantil.

A familia € o primeiro espag¢o de convivéncia da crianga e exerce papel importante na construgao
de sua identidade, de seus valores, de suas formas de comunicacdo e de suas relagdes sociais.
Desde os primeiros anos de vida, a crianga aprende por meio das interagdes estabelecidas com
as pessoas que fazem parte de sua vida. Ao ingressar na Educacgao Infantil, ela amplia essas

experiéncias e passa a conviver com diferentes adultos e outras criangas.
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Nesse processo, os conhecimentos que a familia possui sobre a crianga sdo extremamente
relevantes para os profissionais da instituicdo. Informagdes sobre habitos, preferéncias, formas de
comunicacao, brincadeiras favoritas, alimentacdo, sono, medos, interesses e maneiras de
expressar sentimentos podem contribuir para que o professor compreenda melhor cada crianga e
planeje experiéncias mais adequadas as suas necessidades.

A participacao familiar, entretanto, precisa ser compreendida para além do acompanhamento das
atividades escolares. Participar significa também estabelecer dialogo, compartilhar conhecimentos,
acompanhar as experiéncias da crianga e contribuir para a construgdo de uma relagao de parceria.
A instituicao deve criar oportunidades para que essa participagao aconteca de diferentes maneiras,
considerando as possibilidades e condicdes de cada familia.

Nem todas as familias possuem disponibilidade para participar presencialmente de todas as
atividades propostas pela instituigdo. Questdes relacionadas ao trabalho, aos horarios, ao
transporte e as responsabilidades cotidianas podem dificultar a presenga fisica. Por isso, uma
instituicdo verdadeiramente participativa precisa oferecer diferentes possibilidades de interagao,
evitando interpretar a auséncia em determinados momentos como falta de interesse pela educagao
da crianga.

Reunides, encontros individuais, rodas de conversa, projetos, atividades culturais, exposicoes,
registros pedagdgicos, momentos de brincadeira e propostas que envolvam conhecimentos
trazidos pelas familias podem contribuir para ampliar a participacdo. O importante € que essas
agdes nao sejam realizadas apenas de maneira formal, mas estejam vinculadas a uma concepgéo
de participagdo democratica e significativa.

A aproximacado entre familia e instituicio também permite compartilhar informacdes sobre o
desenvolvimento da crianga. Os professores podem apresentar observacdes relacionadas as
interagbes, a comunicagcdo, a autonomia, as brincadeiras e as aprendizagens, enquanto os
familiares podem relatar comportamentos e experiéncias observados em casa. Essa troca de

informacdes contribui para uma compreensdo mais ampla da crianga.
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E importante destacar que o desenvolvimento infantil ndo ocorre de maneira linear ou igual para
todas as criangcas. Cada uma possui caracteristicas, ritmos e formas préprias de aprender e se
desenvolver. A parceria com a familia pode auxiliar a instituicdo a reconhecer essas
singularidades e evitar comparagdes inadequadas entre as criangas.

A participagao familiar também pode fortalecer a autoestima e o sentimento de pertencimento da
crianca. Quando ela percebe que sua familia demonstra interesse por suas experiéncias na
instituicdo, pode sentir-se valorizada e reconhecida. Compartilhar com os familiares aquilo que
vivenciou durante o dia, apresentar uma produgédo ou contar sobre uma brincadeira realizada
sdo experiéncias que podem aproximar os diferentes contextos de vida da crianga.

Outro aspecto importante é a valorizacdo dos conhecimentos familiares. As familias possuem
saberes relacionados as suas culturas, profissdes, historias, tradicoes, brincadeiras, musicas,
receitas e diferentes praticas sociais. Esses conhecimentos podem enriquecer o curriculo da
Educacao Infantil e ampliar as experiéncias oferecidas as criangas.

Ao possibilitar que as familias compartilhem seus conhecimentos, a instituicdo também
demonstra que reconhece a diversidade existente em sua comunidade. Essa atitude contribui
para combater preconceitos e estereotipos e favorece a construgéo de praticas pedagogicas que
respeitem diferentes formas de viver e de organizar a vida familiar.

A participacao das familias também pode contribuir para a continuidade das aprendizagens entre
os diferentes espacos frequentados pela crianga. Isso ndo significa transformar a familia em
responsavel pelas atividades pedagogicas da instituicdo, mas estabelecer possibilidades para
que as experiéncias da crianca possam ser valorizadas em diferentes contextos.Nesse sentido,
a comunicacao entre familia e escola precisa ser baseada na clareza e no respeito. Os
profissionais devem utilizar uma linguagem acessivel, evitando excesso de termos técnicos que
possam dificultar a compreensdo dos familiares. Da mesma forma, € necessario considerar as
falas das familias como parte importante do processo de acompanhamento da crianga.

A parceria também se torna especialmente importante diante de situagbes que exigem maior
atencdo. Quando a crianca apresenta dificuldades de interagdo, comunicacdo, alimentacao,
sono ou participagdo nas propostas, por exemplo, o dialogo com a familia pode contribuir para
compreender melhor o contexto e pensar estratégias adequadas. Essas conversas precisam

ocorrer com sensibilidade, evitando culpabilizagbes e julgamentos.
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A instituicdo de Educacao Infantil deve compreender que a familia ndo é apenas destinataria das
informagdes produzidas pela escola. Ela também é sujeito participante do processo educativo.
Por isso, € necessario criar espagos em que possa falar, sugerir, questionar e contribuir para a
construgao das praticas institucionais.

A gestao escolar possui papel fundamental na consolidacdo dessa perspectiva. Ao promover
espacos democraticos de participagao, estimular o dialogo e valorizar a presencga das familias, a
gestao contribui para construir uma comunidade educativa mais integrada. A participagao deixa,
assim, de ser uma agao eventual e passa a fazer parte da cultura institucional.

Outro ponto importante € a construgcao de relagdes baseadas na confianga. A familia precisa
sentir que pode procurar a instituigdo quando tiver duvidas, preocupagdes ou sugestdes. Da
mesma forma, os profissionais precisam encontrar nas familias parceiras dispostas a dialogar
sobre as experiéncias das criangas. Essa confianga ndao surge imediatamente; ela é construida
por meio de atitudes coerentes e respeitosas ao longo do tempo.

Portanto, a participacado da familia na Educacao Infantil constitui uma dimensao importante para
o desenvolvimento integral da crianga. Ao compartilhar informacdes, experiéncias e
conhecimentos, familia e instituicdo ampliam as possibilidades de compreender e atender as
necessidades infantis. Mais do que aproximar dois espacgos, essa parceria contribui para
construir uma rede de relagdes capaz de favorecer seguranga, autonomia, aprendizagem e bem-
estar.

Assim, reconhecer a familia como parceira significa compreender que a educag¢do da crianga
acontece em diferentes espagos e que o didlogo entre esses contextos pode tornar as
experiéncias infantis mais significativas. Uma instituicdo que promove a participagao familiar
fortalece nao apenas sua relagdo com os responsaveis, mas também as condi¢gdes para que
cada criancga seja acolhida, respeitada e valorizada em seu processo de desenvolvimento.

ESTRATEGIAS PARA FORTALECER A RELACAO ENTRE FAMILIA E INSTITUICAO DE
EDUCACAO INFANTIL

A construcédo de uma relagéo préxima entre familia e instituicdo de Educacgao Infantil exige acbes
intencionais e permanentes. Embora a parceria seja reconhecida como importante para o
desenvolvimento da crianca, ela ndo acontece de maneira automatica. E necessario que a
instituicdo crie condigbes para que as familias sejam acolhidas, escutadas e convidadas a
participar de diferentes momentos da vida educativa.
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Uma das primeiras estratégias consiste em estabelecer uma comunicagao aberta e respeitosa.
Desde o momento da matricula, os profissionais podem buscar conhecer a crianga e sua familia,
criando oportunidades para o compartiihamento de informagdes. Conversas iniciais, entrevistas,
reunides e momentos de acolhimento possibilitam compreender aspectos importantes da histoéria
e da rotina da crianga.

A comunicagao precisa ser continua e ndo ocorrer somente quando ha dificuldades. Informar as
familias sobre as conquistas, descobertas, interesses e experiéncias das criangas contribui para
aproxima-las do cotidiano institucional. Pequenos relatos sobre uma brincadeira, uma interacao
ou uma nova conquista podem demonstrar que os profissionais acompanham atentamente o
desenvolvimento infantil.

Outra estratégia importante é a realizacao de reunides que sejam verdadeiramente espacos de
dialogo. Reunides centradas apenas na transmisséo de informag¢des podem limitar a participagcéo
dos familiares. E possivel organizar encontros nos quais as familias tenham oportunidade de
apresentar duvidas, sugestdes, expectativas e experiéncias. Dessa maneira, a reunido passa a
constituir um espago de escuta e construgao coletiva.

As atividades de integracdo também podem contribuir para fortalecer os vinculos. Oficinas,
momentos de leitura, brincadeiras, apresentagdes culturais, exposicdes de producdes infantis e
encontros tematicos sao possibilidades de aproximar as familias da instituicdo. Entretanto, essas
atividades precisam evitar uma participacdo meramente simbdlica, garantindo que os familiares
tenham espago para contribuir de maneira significativa.

A valorizagdo das historias e dos conhecimentos das familias constitui outra possibilidade
pedagdgica. Os profissionais podem convidar familiares para compartilhar musicas, brincadeiras
tradicionais, histérias, profissdes, experiéncias culturais ou outros conhecimentos que possam
enriquecer as experiéncias das criangas. Essa pratica contribui para valorizar a diversidade e
mostrar as criangcas que os conhecimentos presentes em suas familias também possuem

importancia.
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Os registros pedagdgicos podem ser utilizados como instrumentos de aproximagdo. Fotografias,
relatos, portfélios, produgdes infantis e outros registros permitem que as familias conhegam
aspectos do cotidiano que nem sempre conseguem acompanhar presencialmente. Esses materiais
possibilitam visualizar processos de aprendizagem e desenvolvimento, valorizando o percurso de
cada crianga.

E importante, contudo, que os registros sejam utilizados de forma ética e cuidadosa, preservando a
privacidade das criangas e respeitando as orientagdes da instituicdo. O objetivo deve ser aproximar
as familias das experiéncias infantis e favorecer o dialogo sobre os processos vivenciados pelas
criangas.

Outra estratégia consiste na criagdo de canais de comunicacdo adequados a realidade da
comunidade. Além dos encontros presenciais, a instituicdo pode utilizar recursos digitais,
comunicados, agendas, murais e outros meios disponiveis. O importante é garantir que a
comunicagao seja acessivel, clara e respeitosa, considerando as diferentes condigcdes de acesso
das familias.

A escuta individual também merece destaque. Algumas questdes relacionadas a crianga podem
exigir conversas reservadas entre profissionais e familiares. Nessas situacbes, € fundamental
preservar a privacidade, demonstrar empatia e evitar julgamentos. O objetivo deve ser compreender
a situacao e buscar, conjuntamente, possibilidades que favorecam o bem-estar da criancga.

A instituicdo também pode desenvolver projetos que envolvam a participagdo das familias ao longo
de determinado periodo. Projetos relacionados a literatura, musica, brincadeiras, -cultura,
alimentacdo, meio ambiente ou memdéria familiar, por exemplo, podem criar oportunidades para que

os responsaveis contribuam com diferentes conhecimentos e experiéncias.
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A participagdo familiar pode ainda estar relacionada a construgdo coletiva das agbes
institucionais. Conselhos, reunides e outros espagos de participacdo da comunidade podem
possibilitar que as familias conhecam melhor o funcionamento da instituicdo e contribuam para
discutir questdes relacionadas ao cotidiano educativo. Essa participacdo fortalece principios
democraticos e amplia o sentimento de pertencimento.

Para que essas estratégias sejam efetivas, € necessario considerar que as familias possuem
diferentes possibilidades de participacdo. Uma instituicdo acolhedora ndo deve estabelecer um
unico padrdo de envolvimento. Algumas familias poderéo participar presencialmente com
frequéncia; outras contribuirdo por meio de mensagens, conversas rapidas, envio de materiais ou
compartilhamento de conhecimentos. Todas essas formas podem ser valorizadas.

A linguagem utilizada pelos profissionais também precisa ser considerada. Uma comunicagao
excessivamente técnica pode afastar os familiares e dificultar o dialogo. Por isso, € importante
utilizar uma linguagem clara, acolhedora e acessivel, explicando conceitos pedagdgicos quando
necessario e evitando transformar a comunicagdo em uma relagao unilateral.

Outro aspecto essencial é a formacdo dos profissionais. A construgdo de uma relacéo
democratica com as familias requer conhecimentos e reflexdes sobre infancia, diversidade,
relagdes humanas, comunicacdo e participacdo. Momentos de formacado continuada podem
contribuir para que a equipe reflita sobre suas proprias praticas e identifique maneiras de tornar o
acolhimento mais efetivo.

A gestao institucional também possui responsabilidade nesse processo. Cabe a equipe gestora
promover uma cultura de acolhimento, apoiar os profissionais e criar condigcbes para que as
familias sejam efetivamente incluidas nas agdes da instituicdo. Isso envolve organizar tempos,
espacos e estratégias de participacdo compativeis com a realidade da comunidade.

E necessario ainda reconhecer que conflitos podem surgir na relagéo entre familia e instituigéo.
Diferentes expectativas sobre a educagdo da crianga, comunicacdo inadequada ou
interpretacdes distintas de determinadas situagdes podem gerar tensdes. Nesses momentos, o
didlogo deve ser priorizado, buscando compreender os diferentes pontos de vista e construir

encaminhamentos que tenham como referéncia o interesse e os direitos da crianga.
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A parceria ndo significa auséncia de conflitos, mas capacidade de enfrenta-los de maneira
respeitosa e construtiva. Quando a instituicdo demonstra abertura para ouvir e explicar suas
decisbes, cria condi¢bes para que situagdes de divergéncia sejam transformadas em
oportunidades de aprendizagem e fortalecimento das relagdes.

Nesse contexto, acolhimento e participacdo estao diretamente relacionados. Uma familia que se
sente respeitada e escutada tende a encontrar mais possibilidades de aproximagdo com a
instituicdo. Da mesma forma, uma instituicido que valoriza a participacdo familiar amplia sua
capacidade de acolher diferentes histérias, necessidades e perspectivas.

Portanto, fortalecer a relagao entre familia e instituicdo exige mais do que organizar eventos
pontuais. E necessario construir uma cultura institucional baseada na escuta, no dialogo, no
respeito e na corresponsabilidade. Quando essas praticas fazem parte do cotidiano, a Educacéo
Infantil torna-se um espaco no qual criangas e familias podem sentir-se pertencentes e
valorizadas.

As estratégias de aproximagao precisam, assim, estar articuladas ao projeto pedagdgico da
instituicdo e as necessidades reais da comunidade. Nao existe uma unica forma de estabelecer
essa parceria. Cada instituicdo precisa observar sua realidade, conhecer suas familias e
construir, coletivamente, formas de participagcdo que sejam possiveis, significativas e
respeitosas.

Dessa maneira, o fortalecimento da relacdo entre familia e instituicdo representa uma agao
importante para a qualidade da Educacéo Infantil. Ao criar espagos de dialogo e participagao, a
instituicdo amplia suas possibilidades de conhecer as criangas, valorizar suas historias e

desenvolver praticas pedagdgicas mais sensiveis as suas necessidades e potencialidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussao desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que a participagdo e o
acolhimento das familias constituem dimensdes fundamentais para a construgdo de uma
Educacao Infantil comprometida com o desenvolvimento integral da crianca. A familia representa
um dos principais contextos de convivéncia e formacdo da criangca e, por isso, seus
conhecimentos, experiéncias e contribuicbes precisam ser reconhecidos e valorizados pela
instituicdo educativa.

O acolhimento das familias ndo deve ser compreendido apenas como uma agéao realizada no
periodo de adaptacdo ou no primeiro contato com a instituicdo. Trata-se de uma atitude que
precisa estar presente no cotidiano, manifestando-se por meio da escuta, do dialogo, do
respeito, da atencdo e da disponibilidade dos profissionais para estabelecer relagdes de
confianga. Quando a familia se sente acolhida, respeitada e valorizada, ampliam-se as
possibilidades de construgdo de uma parceria significativa.

Ao longo da reflexdo, também foi possivel perceber que a participagcao familiar vai além da
presenga em reunides, festas e eventos. Participar significa ter a oportunidade de dialogar,
compartilhar informagdes, apresentar sugestdes, contribuir com conhecimentos e acompanhar
as experiéncias vivenciadas pela crianca. Para que isso aconteca, a instituicdo precisa criar
diferentes espagos e estratégias de participagdo, considerando as possibilidades e as
caracteristicas de cada familia.

A relagao entre familia e instituicdo precisa ser construida com base na corresponsabilidade,
sem confundir ou substituir os papéis de cada uma. Familia e escola possuem funcgdes
especificas, mas podem atuar de maneira articulada para favorecer o bem-estar, as
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas. Essa parceria permite que os profissionais
conhegcam melhor cada crianca e possam considerar suas histérias, necessidades, interesses e
potencialidades no planejamento das praticas pedagodgicas.Outro aspecto relevante diz respeito
ao respeito a diversidade familiar. As instituicbes de Educacdo Infantii atendem criangas
pertencentes a diferentes contextos sociais, culturais e familiares. Dessa forma, acolher significa
reconhecer essa diversidade e evitar padrées unicos de organizagdo familiar. Uma pratica
educativa inclusiva precisa valorizar diferentes histérias e formas de constituicdo das familias,

garantindo que todas sejam tratadas com respeito e dignidade.
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As estratégias apresentadas demonstram que existem diversas possibilidades para aproximar as
familias da instituicdo, como reunides participativas, rodas de conversa, projetos, oficinas, registros
pedagdgicos, momentos de integragdo, comunicacdo cotidiana e espagos democraticos de
participagdo. Entretanto, mais importante do que a quantidade de agdes realizadas € a
intencionalidade presente em cada uma delas. A participacéo precisa ser significativa e contribuir
efetivamente para a construgdo de vinculos.

Nesse processo, os profissionais da Educacgéao Infantil desempenham papel essencial. Uma postura
acolhedora, ética e sensivel pode favorecer a confianca das familias e fortalecer as relagdes
estabelecidas com a instituicdo. Da mesma forma, a gestao escolar precisa promover uma cultura
institucional que valorize o dialogo, a escuta e a participagéo, oferecendo condigbes para que os
profissionais desenvolvam praticas de acolhimento de maneira permanente.

Também é necessario reconhecer que a construgdo da parceria entre familia e instituicdo pode
envolver desafios e divergéncias. Diferentes expectativas, dificuldades de comunicagao e distintas
formas de compreender a educagédo da crianga podem gerar conflitos. Entretanto, quando existe
abertura para o didlogo e respeito as diferentes perspectivas, esses desafios podem ser
enfrentados de maneira construtiva, tendo como referéncia principal os direitos, as necessidades e
0 bem-estar da crianga.

Conclui-se, portanto, que acolher a familia é também acolher a histéria, a identidade e as
experiéncias da crianga. Uma instituicdo que abre espaco para a participagao familiar amplia as
possibilidades de construir uma Educacido Infanti mais democratica, afetiva, inclusiva e
significativa. A crianga se beneficia quando percebe que os adultos que fazem parte de sua vida

estabelecem relagdes de respeito, confianga e colaboragéo.
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A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA NA EDUCAGAO INFANTIL: O BRINCAR COMO CAMINHO PARA
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RESUMO

A brincadeira constitui uma experiéncia fundamental na infancia e ocupa papel de destaque no
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas na Educagao Infantil. Por meio do
brincar, a crianga explora o ambiente, estabelece relagdes, desenvolve a imaginagédo, expressa
sentimentos, amplia sua linguagem e constréi conhecimentos a partir de experiéncias significativas.
Nesse sentido, este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia da brincadeira na
Educacéao Infantil, destacando suas contribuigdes para o desenvolvimento integral da crianga e o
papel do professor na organizacdo de espacos, tempos e experiéncias que valorizem o brincar. A
pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada em estudos e documentos que abordam
a infancia, o desenvolvimento infantil e as praticas pedagdgicas na Educacgao Infantil. A reflexao
evidencia que brincar nao representa apenas uma atividade de entretenimento, mas constitui uma
forma prépria de expressdo, interacdo e aprendizagem durante a infancia. As brincadeiras
possibilitam experiéncias relacionadas aos aspectos cognitivos, motores, afetivos, sociais e
culturais, contribuindo para a construgcdo da autonomia e da identidade infantil. Destaca-se ainda a
importancia da intencionalidade pedagodgica do professor, que deve proporcionar ambientes
seguros, acolhedores, desafiadores e ricos em possibilidades de exploragéo, sem retirar da crianga
o protagonismo de suas experiéncias. Conclui-se que garantir o direito de brincar é fundamental
para uma Educacao Infantil comprometida com o desenvolvimento integral, reconhecendo a crianga
como sujeito ativo, criativo, competente e capaz de construir conhecimentos por meio das

interagdes e das experiéncias ludicas.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Brincadeira. Brincar. Aprendizagem. Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

Play is a fundamental experience in childhood and plays an important role in children's development
and learning in Early Childhood Education. Through play, children explore their environment,
establish relationships, develop imagination, express feelings, expand language, and construct
knowledge through meaningful experiences. In this sense, this article aims to reflect on the
importance of play in Early Childhood Education, highlighting its contributions to children's integral
development and the teacher's role in organizing spaces, time, and experiences that value play. This
is a bibliographic study based on research and educational documents addressing childhood, child
development, and pedagogical practices in Early Childhood Education. The discussion demonstrates
that play is not merely an entertainment activity, but rather a fundamental form of expression,
interaction, and learning during childhood. Playful experiences contribute to cognitive, motor,
emotional, social, and cultural development, as well as to the construction of children's autonomy and
identity. The study also emphasizes the importance of teachers' pedagogical intentionality in providing
safe, welcoming, challenging, and stimulating environments while preserving children's protagonism
in their own experiences. It is concluded that guaranteeing children's right to play is essential for Early
Childhood Education committed to integral development, recognizing children as active, creative,

competent subjects capable of constructing knowledge through interactions and playful experiences.

Keywords: Early Childhood Education. Play. Childhood. Learning. Child Development.
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INTRODUCAO

A infancia é um periodo marcado por descobertas, interagdes, aprendizagens e intensas
transformacdes. Nesse processo, a brincadeira ocupa um lugar de grande importancia, pois
constitui uma das principais formas pelas quais a crianga conhece a si mesma, estabelece relagbes
com outras pessoas e compreende o mundo ao seu redor. Na Educacao Infantil, brincar ndo deve
ser entendido apenas como uma atividade destinada ao entretenimento, mas como uma experiéncia
essencial para o desenvolvimento integral e para a construgdo de conhecimentos.

A crianga aprende enquanto brinca, experimenta, observa, imagina, cria e interage. Ao participar de
diferentes brincadeiras, ela tem a oportunidade de explorar objetos, espacos, movimentos, sons,
linguagens e relagcbes sociais. Essas experiéncias possibilitam o desenvolvimento de diferentes
habilidades e favorecem a construcdao da autonomia, da criatividade, da comunicagcdo e da
capacidade de resolver situagdes presentes no cotidiano.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece o brincar como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil. O documento estabelece que as criangas
devem ter oportunidades de brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros, ampliando e diversificando suas possibilidades de acesso a
producgdes culturais e experiéncias. Dessa forma, o brincar ocupa uma posicao central nas praticas
pedagogicas destinadas a primeira infancia.

Além disso, a BNCC define as interagdes e as brincadeiras como eixos estruturantes das praticas
pedagogicas da Educacao Infantil. Essa perspectiva refor¢ca a necessidade de organizar o cotidiano
escolar de maneira que as criangas tenham tempo e espacgo para brincar, interagir e participar

ativamente das experiéncias propostas.
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O brincar possibilita a crianca assumir diferentes papéis, representar situagdes vivenciadas e
criar realidades imaginarias. Nas brincadeiras de faz de conta, por exemplo, uma crianga pode
representar o papel de professora, meédico, cozinheira, mae, pai, motorista ou qualquer outro
personagem de seu interesse. Essas experiéncias permitem que ela reelabore situagdes do
cotidiano e desenvolva diferentes formas de expressao.

As brincadeiras também favorecem a socializagdo. Ao brincar com outras criangas, € necessario
compartilhar objetos, negociar regras, esperar a vez, comunicar desejos e lidar com diferentes
opinides. Dessa maneira, as situagdes ludicas constituem oportunidades importantes para a
construcao de relacdes sociais e para o desenvolvimento de atitudes relacionadas a cooperacéo,
ao respeito e a convivéncia.

No ambito do desenvolvimento motor, as brincadeiras que envolvem correr, pular, dancgar,
equilibrar-se, subir, descer, arremessar e manipular objetos contribuem para que a crianga
conhecga e amplie as possibilidades de seu proprio corpo. A exploracdo corporal é especialmente
importante nos primeiros anos de vida, quando a crianga esta desenvolvendo gradativamente
sua coordenacgao, equilibrio e percepcao corporal.

O brincar também possui uma importante dimensdo afetiva e emocional. Durante as
experiéncias ludicas, a crianga expressa sentimentos, desejos, medos e expectativas. As
brincadeiras podem ajuda-la a elaborar situagbes vivenciadas e a experimentar diferentes
formas de lidar com emocgdes. Nesse processo, a presencga atenta do professor € fundamental
para oferecer seguranga e apoio quando necessario.

Outro aspecto relevante refere-se a criatividade. Quando a crianga recebe liberdade para
imaginar e criar suas proprias brincadeiras, pode transformar objetos simples em diferentes
elementos. Uma caixa pode se tornar uma casa, um carro ou um barco; um pedacgo de tecido
pode representar uma capa, uma cama ou uma fantasia. Essas possibilidades demonstram a

capacidade infantil de atribuir novos significados aos objetos e situagdes. 30 4
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Por essa razéo, a organizagao dos ambientes da Educagao Infantil precisa favorecer a exploragao
e a autonomia. Espacos diversificados, materiais acessiveis e possibilidades de escolha permitem
que as criangas desenvolvam suas proprias iniciativas. O ambiente educativo deve ser planejado
de forma a oferecer seguranga, mas também desafios adequados a faixa etaria.

Nesse contexto, o professor desempenha papel essencial. Sua fungdo nao é controlar todas as
brincadeiras ou transformar cada experiéncia lidica em uma atividade dirigida. E necessario
reconhecer o protagonismo infantil e, ao mesmo tempo, utilizar a observacéo e a intencionalidade
pedagogica para ampliar as possibilidades de aprendizagem.

Observar as criangas enquanto brincam permite ao professor conhecer seus interesses, formas de
comunicacao, relagbes sociais, dificuldades e potencialidades. Essas observagdes podem
contribuir para o planejamento de novas experiéncias e para a construgao de praticas pedagogicas
mais adequadas as necessidades do grupo.

A valorizacado do brincar também implica reconhecer que as criancas possuem diferentes formas
de participar das experiéncias. Algumas podem demonstrar preferéncia por brincadeiras de
movimento, enquanto outras podem se envolver mais intensamente com construgdes, desenhos,
histérias, musicas ou brincadeiras simbdlicas. O professor precisa considerar essas diferengas e
oferecer um repertério diversificado de possibilidades.

Outro ponto importante € a valorizagdo das brincadeiras presentes na cultura das familias e
comunidades. Cantigas, jogos tradicionais, brincadeiras de roda e outras manifestagdes culturais
podem ser incorporadas as experiéncias pedagodgicas, contribuindo para a valorizacdo da

identidade das criangas e para a preservacéao de conhecimentos transmitidos entre geragoes.
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Dessa maneira, a brincadeira precisa ocupar um lugar efetivo na rotina da Educacgao Infantil.
Nao deve ser utilizada somente como recompensa, intervalo entre atividades ou estratégia para
preencher o tempo. Brincar € uma experiéncia educativa em si mesma e constitui uma das
formas mais significativas de participagédo da crianga no processo de aprendizagem.

A presente reflexdo parte, portanto, da compreensao de que o brincar € um direito da crianga e
uma necessidade fundamental da infancia. Garantir esse direito significa oferecer condi¢des
para que meninos e meninas possam brincar livremente, criar, imaginar, explorar e interagir,
respeitando suas caracteristicas e seus diferentes ritmos de desenvolvimento.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a importéncia da brincadeira na
Educacao Infantil, destacando suas contribuicbes para o desenvolvimento integral e para os
processos de aprendizagem das criangas. Busca-se também refletir sobre o papel do professor
e da instituicdo na organizagdo de ambientes e experiéncias que favorecam o brincar como
pratica cotidiana.

A discussao proposta pretende contribuir para uma compreensdo mais ampla da brincadeira
como elemento essencial da pratica pedagdgica. Valorizar o brincar significa reconhecer a
crianga como sujeito ativo de sua aprendizagem e compreender que, por meio das experiéncias
ludicas, ela constroi conhecimentos, estabelece vinculos, desenvolve habilidades e atribui
significados as experiéncias que vivencia.

O BRINCAR COMO ELEMENTO ESSENCIAL PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A brincadeira ocupa um lugar central na vida da crianga e constitui uma experiéncia
indispensavel para seu desenvolvimento. Desde os primeiros anos de vida, as criangas
demonstram interesse em explorar objetos, movimentos, sons, pessoas e diferentes espacos.
Essas exploragdes, muitas vezes realizadas de maneira espontanea, representam importantes
oportunidades para que conhegam o ambiente e construam conhecimentos sobre si mesmas e
sobre o0 mundo.

Na Educacéo Infantil, compreender o brincar como elemento essencial significa reconhecer que
a crianga possui uma maneira propria de aprender. Diferentemente de uma perspectiva centrada
exclusivamente na transmissao de informacdes, o brincar possibilita que a crianca participe
ativamente das experiéncias, faca escolhas, formule hipéteses, experimente possibilidades e
construa significados a partir daquilo que vivencia.

Quando uma crianga brinca com blocos de construgdo, por exemplo, ela pode explorar
tamanhos, formas, equilibrio e espago. Ao tentar construir uma torre, precisa observar,
experimentar diferentes possibilidades e lidar com situagdes em que sua constru¢cao pode cair.
Nesse processo, desenvolve estratégias, modifica suas agdes e aprende com a experiéncia.
Uma atividade aparentemente simples pode envolver diferentes processos de pensamento.
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As brincadeiras simbodlicas também apresentam grande importancia. Ao brincar de casinha,
escola, mercado, médico ou outros papeéis presentes em seu cotidiano, a crianga representa
situagcdes que conhece e cria novas possibilidades. O faz de conta permite que ela utilize a
imaginacdo e desenvolva a capacidade de representar pessoas, objetos e acontecimentos
mesmo quando eles nao estdo presentes.

Essa capacidade de representacdo contribui para o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento. Durante o faz de conta, as criangas conversam, criam histérias, estabelecem
personagens, combinam regras e utilizam diferentes formas de comunicagdo. A linguagem
passa a ser utilizada ndo apenas para expressar necessidades imediatas, mas também para
construir narrativas e organizar as proprias brincadeiras.

O desenvolvimento social também esta diretamente relacionado as experiéncias ludicas.
Quando duas ou mais criangas brincam juntas, precisam estabelecer formas de convivéncia.
Podem surgir divergéncias sobre quem utilizara determinado brinquedo, quais serdo as regras
ou qual papel cada participante assumira. Essas situagbes fazem parte do processo de
aprendizagem social e podem ser mediadas pelo professor quando necessario.A convivéncia
durante as brincadeiras favorece a aprendizagem de atitudes como compartilhar, cooperar,
esperar, negociar e respeitar. Gradativamente, as criangas comegam a compreender que seus
desejos ndo sao 0s unicos existentes no grupo e que € necessario considerar também as
necessidades e ideias dos colegas.

O desenvolvimento emocional também pode ser favorecido pelas experiéncias ludicas.
Brincando, a crianga pode expressar sentimentos e representar situagdes que fazem parte de
sua realidade. O faz de conta pode permitir, por exemplo, que uma crianga represente uma ida
ao médico, uma mudancga de casa, a chegada de um irm&o ou outras experiéncias que tenham

despertado diferentes emocgdes.
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A brincadeira oferece, portanto, um espaco no qual a crianca pode experimentar diferentes
sentimentos em um contexto de seguranca. Pode sentir alegria, surpresa, medo, frustracéo e
satisfagao, aprendendo gradativamente a reconhecer e expressar essas emogoes. A presenga
sensivel do professor contribui para que essas experiéncias sejam acolhidas.

O desenvolvimento motor também encontra no brincar inumeras possibilidades. Brincadeiras que
envolvem correr, saltar, rastejar, equilibrar-se, subir, descer, langar e transportar objetos permitem
que a crianga explore as capacidades de seu corpo. Essas experiéncias contribuem para a
coordenacao motora, o equilibrio, a orientacdo espacial e a percep¢ao corporal.

Para os bebés e criangas bem pequenas, a exploragdo corporal e sensorial possui importancia
ainda maior. Brincar com diferentes texturas, sons, objetos e movimentos permite ampliar as
experiéncias sensoriais e favorece a descoberta das possibilidades do préprio corpo. O professor
precisa garantir que essas exploragdes ocorram em ambientes seguros e adequados as
caracteristicas das criangas.

A criatividade também é amplamente estimulada pelo brincar. Quando as criangas possuem
liberdade para criar suas proprias brincadeiras, podem transformar objetos e espagos conforme sua
imaginagdo. Um pedago de papel pode virar um avido; uma caixa pode transformar-se em uma
casa; tecidos podem tornar-se roupas, cobertores ou cenarios para diferentes historias.Essas
experiéncias demonstram que a crianga nao precisa de brinquedos sofisticados para brincar.
Materiais simples e objetos ndo estruturados podem proporcionar experiéncias extremamente ricas
quando sao disponibilizados em ambientes que favoregam a criatividade e a autonomia.

A brincadeira também contribui para a constru¢ao da identidade infantil. Ao escolher o que brincar,
com quem brincar e quais papéis assumir, a crianga expressa preferéncias, interesses e
caracteristicas proprias. Ao mesmo tempo, entra em contato com diferentes formas de ser e de agir,
ampliando sua compreens&o sobre si mesma e sobre as outras pessoas.

As brincadeiras tradicionais possuem igualmente uma importante dimensao cultural. Cantigas de
roda, amarelinha, cirandas, jogos com palavras, brincadeiras de perseguicdo e outras
manifestagcbes fazem parte do patriménio cultural de diferentes comunidades. Ao trazer essas
experiéncias para a instituicdo, o professor contribui para preservar e valorizar conhecimentos

construidos ao longo das geragoes.
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E importante também considerar as brincadeiras trazidas pelas préprias criangas. Muitas vezes,
elas chegam a instituicdo com repertorios construidos em casa, na comunidade, com irmaos,
familiares ou outras criangas. Valorizar esses conhecimentos significa reconhecer que a crianga ja
possui experiéncias culturais antes de ingressar na escola.

A diversidade das brincadeiras também precisa ser considerada. E necessario oferecer
experiéncias que contemplem diferentes interesses e possibilidades de participacdo, evitando
restringir determinadas brincadeiras a meninos ou meninas. Todos devem ter oportunidade de
explorar movimentos, construgdes, jogos simbdlicos, musicas, histérias e diferentes materiais.
Nesse sentido, o brincar também pode contribuir para a construgcao de relagbées mais inclusivas.
Criancas com diferentes caracteristicas e necessidades precisam encontrar condicbes para
participar das experiéncias ludicas. Cabe ao professor adaptar materiais, espagos ou regras
guando necessario, garantindo que todas possam participar e desenvolver suas potencialidades.
Outro aspecto fundamental é o tempo destinado as brincadeiras. Para que uma experiéncia ludica
seja significativa, a crianga precisa ter tempo suficiente para explorar, criar e desenvolver suas
ideias. Interrupgdes constantes podem impedir que uma brincadeira se desenvolva e que as
criangas construam narrativas mais complexas.

Por isso, o planejamento da rotina deve garantir momentos destinados ao brincar livre e também
propostas ludicas planejadas pelo professor. Essas duas formas de experiéncia podem coexistir e
se complementar, desde que o protagonismo infantil seja preservado.O brincar, portanto, ndo deve
ser visto como uma atividade secundaria ou como um recurso utilizado apenas para tornar as
aulas mais agradaveis. Ele constitui uma experiéncia essencial da infancia e uma importante
forma de aprendizagem. Ao brincar, a crianga movimenta-se, pensa, imagina, comunica-se, cria,
interage e constrdi conhecimentos.

Dessa maneira, garantir o direito a brincadeira significa respeitar a prépria condi¢ao infantil. Uma
Educacao Infantil de qualidade precisa reconhecer que brincar é parte fundamental da vida das
criangas e deve estar presente de maneira intencional, planejada e significativa no cotidiano da

instituicao.
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Ao valorizar as experiéncias ludicas, a instituicdo contribui para que a crianga seja reconhecida
como protagonista de sua aprendizagem. O brincar permite que ela explore o mundo a partir de sua
curiosidade, desenvolva diferentes capacidades e construa relagdes significativas, tornando o

processo educativo mais préximo das necessidades e caracteristicas da infancia.
CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que a brincadeira ocupa um
lugar fundamental na Educacéo Infantil e constitui uma das principais formas de expresséao,
interacado, aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Brincar ndo representa apenas uma
atividade destinada ao entretenimento, mas uma experiéncia por meio da qual a crianga explora o
mundo, constréi conhecimentos, desenvolve sua criatividade e estabelece relagcbes com outras
pessoas.

Ao brincar, a crianga mobiliza diferentes dimensbes de seu desenvolvimento. As experiéncias
ludicas favorecem aspectos motores, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais e comunicativos,
possibilitando que a crianga desenvolva gradativamente sua autonomia, sua identidade e sua
capacidade de interagir com o ambiente. Dessa forma, garantir oportunidades de brincar significa
respeitar as caracteristicas proprias da infancia e reconhecer a crianga como sujeito ativo de seu
processo de aprendizagem.

As brincadeiras também possibilitam que as criangas expressem sentimentos, desejos, ideias e
experiéncias. Por meio do faz de conta, dos jogos, das brincadeiras corporais, das constru¢des, das
musicas e de diferentes formas de exploragao, elas criam significados e representam situagoes
presentes em seu cotidiano. Essas experiéncias precisam ser valorizadas pelos profissionais da

Educacao Infantil como importantes fontes de aprendizagem e conhecimento sobre as criangas.
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Nesse contexto, o professor desempenha papel essencial. Sua atuacdo deve envolver a
organizacao de espacos, tempos e materiais que favorecam experiéncias diversificadas,
seguras e desafiadoras. A0 mesmo tempo, é necessario respeitar o protagonismo infantil,
permitindo que as criancas fagam escolhas, criem suas préprias brincadeiras e desenvolvam
diferentes possibilidades de exploragao.

A intencionalidade pedagodgica n&o significa controlar todas as agbes das criangas ou
transformar o brincar em uma atividade rigidamente conduzida. Significa observar, planejar e
criar condigdes para que as experiéncias ludicas sejam cada vez mais significativas. O
professor pode intervir quando necessario, ampliar o repertério das criangas e propor novos
desafios, sem retirar delas a liberdade de criar e imaginar.

Outro aspecto importante é a organizacao dos espacos. Ambientes acolhedores, acessiveis e
ricos em possibilidades de exploracdo favorecem a autonomia e a criatividade. Materiais
simples, objetos do cotidiano, elementos da natureza, brinquedos e recursos diversos podem
proporcionar experiéncias significativas quando disponibilizados de maneira intencional e
adequada as caracteristicas das criangas.

Também se destaca a importancia de valorizar as brincadeiras culturais e os conhecimentos
trazidos pelas familias e pela comunidade. Cantigas, jogos tradicionais, brincadeiras de roda e
outras manifestagdes podem ampliar o repertorio infantil e contribuir para a construgdo da
identidade e do sentimento de pertencimento.

Conclui-se que o brincar precisa estar presente de maneira efetiva na rotina da Educacéao
Infantil, ndo como um intervalo entre as atividades consideradas importantes, mas como uma
experiéncia essencial do processo educativo. Garantir tempo, espaco e condi¢des adequadas
para brincar é reconhecer um direito fundamental da crianga e assumir o compromisso com

uma educacao que respeite suas necessidades, interesses e formas préprias de aprender.
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Portanto, investir na valorizagado das brincadeiras significa investir no desenvolvimento integral das
criangas. Uma Educacao Infantil que reconhece o valor do brincar possibilita experiéncias mais
significativas, favorece a autonomia, estimula a criatividade e fortalece as relagdes sociais. Cabe a
instituicdo e aos profissionais assegurar que todas as criangas tenham oportunidades de brincar,
criar, imaginar, explorar e aprender em ambientes acolhedores e inclusivos.

Por fim, compreender a brincadeira como elemento essencial da Educacao Infantil € reconhecer
que a crianga aprende enquanto brinca e brinca enquanto constr6i sua compreensdo sobre o
mundo. Dessa maneira, o brincar deve ser valorizado como principio da pratica pedagogica e como
uma experiéncia indispensavel para uma infancia marcada por descobertas, relagdes, criatividade,

participacao e aprendizagem.
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RESUMO

A musica esta presente em diferentes momentos da vida das criancas e constitui uma importante
possibilidade de expressao, interagdo, comunicagao e aprendizagem na Educacgao Infantil. Por meio
dos sons, ritmos, cantigas, movimentos e experiéncias musicais, as criangas podem desenvolver
diferentes habilidades e ampliar suas formas de perceber e compreender o mundo. Nesse contexto,
este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia da musica na Educacgado Infantil,
destacando suas contribuicbes para o desenvolvimento integral da crianga e para a construgao de
experiéncias pedagogicas significativas. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada
em estudos e documentos educacionais que abordam a infancia, a musica, o desenvolvimento
infantil e as praticas pedagogicas. As experiéncias musicais podem favorecer o desenvolvimento da
linguagem, da coordenacao motora, da percepcao auditiva, da memodria, da criatividade, da
expressao corporal e das relagdes sociais. A musica também possibilita o contato com diferentes
manifestagdes culturais, contribuindo para a valorizagdo da identidade e da diversidade. Nesse
processo, o professor desempenha papel importante ao planejar experiéncias que envolvam
cantigas, sons, ritmos, movimentos, instrumentos musicais e objetos do cotidiano, respeitando os
interesses e as possibilidades das criangas. Conclui-se que a musica, quando inserida de forma
significativa no cotidiano da Educacdo Infantil, contribui para ampliar as experiéncias de
aprendizagem, fortalecer as interagdes e favorecer o desenvolvimento integral da crianca, tornando

o ambiente educativo mais acolhedor, criativo e participativo.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Musica. Sons. Ritmo. Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

Music is present in different moments of children's lives and represents an important possibility for
expression, interaction, communication, and learning in Early Childhood Education. Through sounds,
rhythms, songs, movements, and musical experiences, children can develop different skills and
expand their ways of perceiving and understanding the world. In this context, this article aims to
reflect on the importance of music in Early Childhood Education, highlighting its contributions to
children's integral development and to the construction of meaningful pedagogical experiences. This
is a bibliographic study based on research and educational documents addressing childhood, music,
child development, and pedagogical practices. Musical experiences can contribute to the
development of language, motor coordination, auditory perception, memory, creativity, body
expression, and social relationships. Music also enables children to come into contact with different
cultural manifestations, contributing to the appreciation of identity and diversity. In this process,
teachers play an important role by planning experiences involving songs, sounds, rhythms,
movements, musical instruments, and everyday objects, while respecting children's interests and
abilities. It is concluded that music, when meaningfully integrated into the daily routine of Early
Childhood Education, contributes to expanding learning experiences, strengthening interactions, and
promoting children's integral development, making the educational environment more welcoming,

creative, and participatory.

Keywords: Early Childhood Education. Music. Sounds. Rhythm. Child Development.
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INTRODUCAO

A musica faz parte da vida humana desde os primeiros momentos da existéncia e esta presente
nas mais diferentes culturas, comunidades e experiéncias sociais. Na infancia, ela assume um
significado especial, pois esta relacionada as primeiras formas de comunicagdo, expressao
corporal, interagcado e exploragdo do ambiente. Na Educacao Infantil, as experiéncias musicais
podem contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento integral da crianga,
proporcionando momentos de descoberta, criatividade, movimento e aprendizagem.

Desde muito pequenas, as criangas demonstram interesse pelos sons que estao ao seu redor. A
voz dos adultos, os sons dos objetos, os ruidos do ambiente, as cantigas, as palmas e os
movimentos corporais constituem experiéncias que despertam a curiosidade infantil. A crianca
observa, escuta, repete, cria e transforma os sons, construindo gradativamente novas formas de
expressao e comunicagao.

Nesse contexto, a musica ndao deve ser utilizada na Educacéao Infantil apenas como recurso para
organizar a rotina ou acompanhar determinadas atividades. Embora as cangcbes possam ser
utilizadas em momentos de chegada, alimentac&o, higiene, descanso ou organizagdo, suas
possibilidades pedagdgicas sao muito mais amplas. A musica pode constituir uma experiéncia de
exploracao, criagao, expressao e interacdo, permitindo que as criangas participem ativamente
das propostas.

A Base Nacional Comum Curricular reconhece a importancia das diferentes linguagens na
Educacao Infantil e estabelece experiéncias que possibilitam as criangas explorar sons, formas,
cores, gestos, movimentos e diferentes manifestagdes artisticas. Nesse sentido, a musica pode
estar articulada as experiéncias relacionadas ao corpo, a linguagem, as artes, as relagdes

sociais e a exploragao do ambiente.
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As experiéncias musicais também favorecem o desenvolvimento da percepgao auditiva. Ao ouvir
diferentes sons, a crianga comeca a perceber caracteristicas como intensidade, duracao, ritmo e
timbre. Essas experiéncias podem ser realizadas com instrumentos musicais, objetos do
cotidiano, elementos da natureza ou com o préprio corpo, ampliando o repertorio sonoro infantil.
O corpo também ocupa lugar importante nas experiéncias musicais. Dangar, bater palmas,
balancar o corpo, caminhar seguindo determinado ritmo, imitar movimentos e criar gestos sao
formas pelas quais a crianca participa da musica. Essas experiéncias favorecem a consciéncia
corporal e possibilitam o desenvolvimento da coordenagdo motora e da expressao.

A musica também possui relagao significativa com o desenvolvimento da linguagem. Cantigas,
parlendas, rimas e cangdes possibilitam que as criangas entrem em contato com diferentes
palavras, sons e estruturas linguisticas. Ao cantar e repetir determinadas expressdes, ampliam
seu repertoério oral e desenvolvem novas formas de comunicagao.

Outro aspecto relevante € a memoéria. Muitas criangas conseguem lembrar trechos de musicas,
sequéncias de movimentos e palavras presentes em cantigas mesmo depois de algum tempo. A
repeticdo, caracteristica comum das experiéncias musicais infantis, possibilita que elas
reconhegam padrdes e participem progressivamente de maneira mais autbnoma.

A criatividade constitui outra importante contribuicdo da musica. Ndo € necessario limitar as
criancas a reprodug¢ao de musicas prontas. Elas podem ser convidadas a produzir sons, inventar
ritmos, criar movimentos, experimentar instrumentos e construir pequenas composi¢des
coletivas. Essas experiéncias permitem que percebam que também sdo capazes de produzir

musica.

316



A exploracdo de objetos do cotidiano pode ampliar ainda mais essas possibilidades. Panelas,
potes, tampas, caixas, papéis, garrafas e outros objetos podem produzir sons diferentes quando
manipulados de maneiras diversas. Com orientacdo e seguranca, esses materiais podem ser
utilizados para que as criangas investiguem as caracteristicas dos sons e criem sequéncias
ritmicas.

A musica também contribui para a socializagdo. Ao cantar e participar de experiéncias musicais
coletivas, as criangas precisam ouvir umas as outras, acompanhar determinados ritmos, esperar
momentos de participacdo e compartilhar materiais. Essas experiéncias favorecem a convivéncia
e fortalecem os vinculos entre os integrantes do grupo.

Além disso, a musica constitui uma importante forma de valorizagao cultural. Cada comunidade
possui cantigas, ritmos, musicas, dangas e manifestacbes préprias. Levar essas experiéncias
para a instituicdo de Educacao Infantil permite que as criangas conhegcam diferentes expressdes
culturais e reconhegam a diversidade presente na sociedade.

A participacdo das familias também pode enriquecer esse processo. Os familiares podem
compartilhar cantigas, musicas e brincadeiras musicais que fazem parte de suas histérias e
tradicbes. Dessa maneira, a instituicdo amplia o repertorio das criangas e estabelece relagdes
entre suas experiéncias familiares e o cotidiano educativo.

O professor possui papel essencial na construcdo dessas experiéncias. E responsabilidade do
educador organizar situagdes que permitam as criangas ouvir, explorar, criar, movimentar-se e
expressar-se por meio da musica. Para isso, € importante observar os interesses do grupo e
planejar propostas adequadas a faixa etaria e as caracteristicas das criangas.

A intencionalidade pedagodgica nao significa transformar a musica em uma atividade rigida. Ao
contrario, o professor precisa garantir espago para a espontaneidade, para a experimentagao e
para as criagoes infantis. Uma proposta musical pode ter objetivos definidos, mas deve permitir

que cada crianca participe de acordo com suas possibilidades.
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Na Educacgéao Infantil, também é importante respeitar diferentes formas de participagdo. Algumas
criangas podem cantar, enquanto outras preferem acompanhar com movimentos ou observar
inicialmente. Algumas podem demonstrar maior interesse pelos instrumentos, enquanto outras
podem envolver-se mais com dangas e gestos. Essas diferengas fazem parte da diversidade infantil
e precisam ser respeitadas.

A organizacao dos espacgos também influencia a qualidade das experiéncias musicais. Ambientes
que possibilitam movimento, exploracdo e acesso a diferentes materiais favorecem a participagao
das criangcas. Quando os recursos estdo disponiveis de maneira adequada, elas podem
experimentar diferentes possibilidades e desenvolver maior autonomia.

Nesse sentido, a musica pode estar presente tanto em propostas planejadas quanto em momentos
espontaneos do cotidiano. Uma criangca que comecga a cantar enquanto brinca, por exemplo, esta
utilizando a musica como forma de expressao. O professor pode observar essa manifestacao e,
posteriormente, ampliar a experiéncia com novas possibilidades.

A musica também pode ser integrada a outras linguagens. Uma cangao pode inspirar movimentos
corporais, desenhos, pinturas, histérias, dramatizacdes e brincadeiras. Essa articulagado amplia as
experiéncias das criangas e possibilita que diferentes formas de expressao sejam utilizadas de
maneira integrada.

Diante desse contexto, torna-se necessario compreender a musica como uma linguagem que
possui valor préprio na Educacdo Infantil. Sua presenga nao precisa estar condicionada a
realizagcao de outras atividades. Ouvir, cantar, criar sons, movimentar-se e experimentar ritmos sao
experiéncias significativas por si mesmas e contribuem para o desenvolvimento das criangas.Este
artigo tem como objetivo refletir sobre a importéancia da musica na Educacéo Infantil, destacando
suas contribuicdes para o desenvolvimento integral da crianga, para a aprendizagem e para a
construcdo de experiéncias pedagogicas significativas. Busca-se também discutir o papel do
professor na organizagcao de praticas musicais que valorizem a criatividade, a expressao, o
movimento, a interacao e a participagao infantil.

A reflexdo proposta parte da compreensao de que a musica pode tornar o cotidiano da Educacéao
Infantil mais rico em experiéncias e possibilidades de expressao. Ao oferecer oportunidades para
que as criangas escutem, experimentem, criem e compartiihem sons e movimentos, a instituicao

contribui para uma educacao que respeita as diferentes formas de aprender e se expressar durante
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A MUSICA COMO LINGUAGEM E EXPERIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

A musica constitui uma importante linguagem na infancia e pode estar presente no cotidiano da
Educacao Infantil de diferentes maneiras. Cantar, ouvir, dancar, produzir sons, explorar ritmos e
movimentar o corpo sdo experiéncias que permitem a crianga comunicar-se e relacionar-se com o
mundo. Por meio dessas experiéncias, ela ndo apenas reproduz sons, mas também experimenta,
cria, interpreta e atribui significados aquilo que vivencia.

Desde os primeiros meses de vida, a crianca entra em contato com diferentes manifestacdes
sonoras. A voz dos familiares, as can¢des de ninar, os sons produzidos pelos objetos e os ruidos
presentes no ambiente fazem parte de suas primeiras experiéncias auditivas. Aos poucos, a crianga
comega a reconhecer determinados sons, demonstrar preferéncias, repetir vocalizacbes e
responder corporalmente aos estimulos musicais.

Na Educacao Infantil, essas experiéncias podem ser ampliadas por meio de propostas que
permitam a exploragdo sonora. O professor pode disponibilizar instrumentos musicais simples,
objetos do cotidiano e diferentes materiais para que as criangas descubram as possibilidades de
producdo de sons. Essa exploragdo contribui para desenvolver a atengcao, a curiosidade e a
percepcao auditiva.

A musica também possibilita que a crianga experimente diferentes ritmos. Palmas, batidas dos pés,
movimentos corporais e instrumentos de percussédo podem ser utilizados para acompanhar musicas
e criar sequéncias. Essas experiéncias permitem que as criangas percebam regularidades e
diferencas, desenvolvendo gradativamente sua percepg¢ao temporal e ritmica.O corpo participa
intensamente das experiéncias musicais. Ao ouvir uma musica, a crianga pode balancar-se, dancar,
correr, pular ou realizar movimentos com as maos. Essas manifestagdes demonstram que a musica
€ percebida ndo apenas pelos ouvidos, mas também pelo corpo. A expressao corporal constitui,

portanto, uma dimensao importante das experiéncias musicais na infancia.
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As cantigas e musicas infantis também favorecem o desenvolvimento da linguagem oral. A
repeticdo de palavras, rimas, sons e pequenas frases possibilita ampliar o repertério linguistico das
criangas. Muitas vezes, elas aprendem novas palavras por meio de cangdes e passam a utiliza-las
em diferentes situagdes de comunicacéo.

As parlendas, cantigas de roda e brincadeiras cantadas possuem ainda grande potencial para o
desenvolvimento da oralidade. Ao repetir versos, acompanhar ritmos e participar coletivamente das
propostas, as criangas exercitam a memodria € a comunicacio, além de estabelecerem relacdes
com outras criangas.

A musica também pode favorecer a concentragdo e a atencdo. Ao acompanhar determinada
sequéncia sonora, a crianga precisa ouvir e perceber mudancas. Atividades que envolvem parar e
continuar, aumentar ou diminuir o ritmo, reconhecer sons ou identificar instrumentos podem
contribuir para ampliar a capacidade de escuta.

Outro elemento importante € a memodria musical. Criangas pequenas demonstram frequentemente
grande capacidade de memorizar melodias, refrdes e sequéncias de movimentos. A repeticdo das
musicas cria familiaridade e permite que elas participem cada vez mais ativamente das
experiéncias.

Entretanto, € importante evitar que o trabalho musical seja limitado a repeticgdo de musicas prontas.
Embora cantar musicas conhecidas seja uma experiéncia importante, as criangas também
precisam ter oportunidades para criar. Produzir sons com o proprio corpo, inventar ritmos, criar
letras, experimentar instrumentos e combinar diferentes sons sao possibilidades que valorizam a
autoria infantil.

A criacdo musical permite que a crianca perceba que também pode ser produtora de cultura.
Quando inventa uma musica ou uma sequéncia ritmica, ela expressa ideias e sentimentos e
compartilha suas produgdes com o grupo. O professor pode valorizar essas criagdes, registrando-
as ou retomando-as em outros momentos.

Os materiais utilizados nas experiéncias musicais nao precisam ser sofisticados. Objetos do
cotidiano podem transformar-se em instrumentos quando utilizados de maneira segura. Potes,
tampas, caixas, colheres de madeira, papéis e outros materiais podem produzir sons variados. A
exploracdo desses objetos estimula a curiosidade e amplia a percepgdo das criangas sobre as

propriedades sonoras dos materiais.
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O ambiente também pode ser utilizado como fonte de sons. O som da chuva, do vento, das
folhas, dos passaros e de diferentes objetos presentes na escola pode ser explorado pelas
criangas. Essa proposta contribui para desenvolver uma atitude investigativa, levando-as a
observar e identificar os sons presentes no cotidiano.

A musica também possibilita experiéncias relacionadas a cultura. Diferentes povos e
comunidades possuem formas proprias de produzir e vivenciar musica. Apresentar as criangas
diferentes ritmos, instrumentos, cantigas e manifestagdes culturais amplia seu repertério e
contribui para o reconhecimento da diversidade.

Nesse processo, € importante valorizar as manifestagdes culturais presentes nas familias. As
criangas podem trazer para a instituicdo musicas e cantigas conhecidas em suas casas,
possibilitando que esses conhecimentos sejam compartilhados com o grupo. Essa pratica
fortalece os vinculos entre familia, crianca e instituigdo e valoriza as experiéncias culturais da
comunidade.

A musica também pode favorecer a inclusdo. Diferentes criancas podem participar das
experiéncias musicais utilizando diversas formas de expressao. Algumas podem cantar, outras
movimentar-se, tocar instrumentos, produzir sons ou simplesmente acompanhar atentamente. O
professor deve organizar as propostas de modo que todos tenham possibilidades de
participagao.

O respeito as diferentes formas de participagdo € especialmente importante na Educagao
Infantil, pois cada crianga possui seu proprio ritmo de desenvolvimento e diferentes maneiras de
se expressar. A musica oferece um campo amplo de possibilidades e permite que cada uma

encontre formas préprias de envolvimento.
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experiéncia musical também pode favorecer o fortalecimento dos vinculos afetivos. Cantar
junto, dangcar em grupo e participar de brincadeiras musicais sdo experiéncias que promovem
aproximacao entre criancas e adultos. A musica pode contribuir para tornar determinados
momentos da rotina mais acolhedores e prazerosos.
E importante, porém, que sua utilizacdo ndo fique restrita aos momentos de transicdo da rotina.
Embora musicas sejam uteis para organizar a chegada, a saida, a alimentagdo ou outros
momentos, € necessario reconhecer seu potencial como experiéncia educativa e artistica.
A musica pode ainda ser articulada com outras linguagens. Uma cangédo pode inspirar uma
pintura, uma danga pode gerar uma histéria, um ritmo pode ser representado por movimentos e
uma experiéncia sonora pode resultar em uma producédo visual. Essas articulagbes permitem que
as criangas expressem suas ideias utilizando diferentes linguagens.
Nesse sentido, trabalhar com musica na Educacgdo Infantil significa criar oportunidades para
ouvir, explorar, experimentar, criar e compartilhar. O objetivo ndo é formar pequenos musicos,
mas garantir experiéncias que contribuam para o desenvolvimento da sensibilidade, da
criatividade, da expressao e da capacidade de interagao.
A musica, portanto, precisa ser compreendida como uma linguagem que amplia as possibilidades
de participagao infantil. Quando as criangas tém liberdade para experimentar sons e movimentos,
podem construir conhecimentos de maneira ativa e significativa.Cabe ao professor reconhecer
essas possibilidades e planejar experiéncias que respeitem a infancia. A observacao atenta das
manifestagbes das criangas permite identificar seus interesses e ampliar progressivamente o
repertdrio musical do grupo.
Dessa forma, a musica torna-se uma experiéncia que ultrapassa a simples reproducao de
cangbes. Ela envolve escuta, movimento, criagdo, interacdo, cultura e expressao. Ao integrar
essas dimensbes ao cotidiano da Educacado Infantil, a instituicdo oferece as criancas
oportunidades para desenvolver diferentes capacidades e construir relagdes mais significativas

com o mundo que as cerca.
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A MUSICA E SUAS CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

A musica possui grande potencial para contribuir com o desenvolvimento integral da crianga, pois
envolve diferentes dimensdes que se relacionam e se complementam durante as experiéncias
vivenciadas na Educacéo Infantil. Ao cantar, ouvir, dancar, produzir sons e explorar ritmos, a crianca
mobiliza aspectos cognitivos, motores, afetivos, sociais € comunicativos, construindo aprendizagens
de maneira ativa e significativa.

No desenvolvimento cognitivo, as experiéncias musicais podem estimular a atengdo, a memdria, a
percepcado e a capacidade de estabelecer relagdes. Ao acompanhar uma sequéncia de sons ou
identificar mudangas em uma musica, a crianga precisa observar, escutar e antecipar determinados
acontecimentos. Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento de processos importantes
para a aprendizagem.

A memodria € especialmente mobilizada nas atividades musicais. As criangas conseguem memorizar
melodias, palavras, refrdes e sequéncias de movimentos, muitas vezes repetindo espontaneamente
aquilo que aprenderam. A repeticdo presente nas cantigas e brincadeiras musicais cria
oportunidades para que elas consolidem conhecimentos e ampliem gradativamente sua
participacao.

A musica também favorece o desenvolvimento da linguagem. Cancgdes, parlendas, rimas e historias
cantadas possibilitam que as criangas tenham contato com diferentes palavras e formas de
organizacédo da linguagem. Ao cantar, elas experimentam sons, ritmos e palavras, desenvolvendo
gradativamente sua capacidade de expressao oral.Para as criangas pequenas, cantar pode ser uma
maneira prazerosa de ampliar o repertorio linguistico. Muitas vezes, uma palavra nova aprendida
em uma musica passa a ser utilizada em outras situagdes. O contexto ludico facilita a participacéo e
permite que a crianga experimente a linguagem sem a pressao de uma atividade formal.

O desenvolvimento motor também é favorecido pelas experiéncias musicais. Movimentos realizados
ao acompanhar musicas permitem que a crianga explore diferentes possibilidades corporais.
Dancar, bater palmas, caminhar, pular, girar e movimentar bracos e pernas sdo ag¢des que

contribuem para o desenvolvimento da coordenagcdo motora e da consciéncia corporal.
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Nas experiéncias com instrumentos, a crianga também desenvolve habilidades relacionadas a
coordenagao motora fina. Segurar, bater, chacoalhar, tocar e manipular diferentes instrumentos ou
objetos exige controle dos movimentos e atengao as respostas produzidas pelos materiais.

A musica também esta relacionada ao desenvolvimento da percepg¢ao auditiva. Ao explorar sons
diferentes, as criangas podem perceber que alguns sao fortes, fracos, longos, curtos, graves ou
agudos. Essas descobertas contribuem para ampliar a capacidade de escuta e a atengdo aos
detalhes presentes no ambiente.

As experiéncias sonoras podem ainda estimular a curiosidade e a investigacdo. Quando uma
crianga descobre que diferentes objetos produzem sons diferentes, comecga a formular perguntas e
experimentar maneiras de produzir novos efeitos. O professor pode aproveitar essa curiosidade
para propor experiéncias de investigagao sonora.

No campo afetivo, a musica pode contribuir para a expressao de sentimentos. Algumas musicas
despertam alegria, tranquilidade, entusiasmo ou diferentes lembrangas. As criangas podem utilizar
o canto e o movimento como formas de expressar aquilo que sentem, especialmente quando ainda
estdo desenvolvendo outras formas de comunicagao.

As experiéncias musicais coletivas também favorecem a socializagdo. Cantar em grupo, realizar
movimentos sincronizados e compartilhar instrumentos exige atengdo aos colegas e respeito aos
diferentes momentos de participacdo. Essas situagdes contribuem para o desenvolvimento da
cooperacgao e do sentimento de pertencimento ao grupo.

Durante uma roda musical, por exemplo, as criangas podem aprender gradativamente a esperar
sua vez, acompanhar o ritmo coletivo e ouvir a participagdo dos colegas. Essas aprendizagens
sociais acontecem de forma integrada a experiéncia ludica.A musica também pode fortalecer
vinculos entre criangas e professores. Cantar juntos, realizar brincadeiras de movimento e criar
sons coletivamente sdo experiéncias que possibilitam aproximacao e interacdo. A presenca do
adulto como participante da proposta demonstra as criancas que suas manifestagcdes sao

valorizadas.
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Outro aspecto importante esta relacionado a criatividade. A musica oferece inumeras possibilidades
para que a crianga crie. Ela pode inventar sons, ritmos, movimentos e letras, combinando elementos
de diferentes maneiras. Essas experiéncias favorecem a imaginagado e permitem que a crianga
perceba que pode produzir algo préprio.

O professor pode estimular essa criatividade por meio de perguntas simples, como: "Que som
podemos fazer com este objeto?", "Como podemos acompanhar esta musica?" ou "Que movimento
combina com este ritmo?". Perguntas desse tipo permitem que as criangas experimentem sem
existir necessariamente uma unica resposta correta.

A musica também pode contribuir para a construgdo da autonomia. Quando as criangas podem
escolher instrumentos, musicas, movimentos ou formas de participacdo, desenvolvem
gradativamente sua capacidade de tomar decisdes. O professor deve criar condicbes para que
essas escolhas sejam possiveis dentro de limites seguros e adequados.

A dimensao cultural da musica merece igualmente atencdo. As criangas entram em contato com
manifestagdes musicais presentes em suas familias e comunidades e podem conhecer outras
formas de expressado. Essa diversidade contribui para ampliar o repertério cultural e favorecer o
respeito as diferentes identidades.

Trabalhar diferentes manifestagdes musicais também pode contribuir para uma educagao que
valorize a diversidade. Ao apresentar musicas de diferentes regides, grupos culturais e contextos
sociais, o professor amplia as experiéncias das criangas e possibilita que conhegcam diferentes
formas de produzir e vivenciar a musica.

A musica pode ainda ser utilizada em propostas que integrem diferentes campos de experiéncia.
Uma brincadeira musical pode envolver o corpo, a linguagem, a exploracéo de objetos, as relagdes
sociais e as manifestagdes artisticas simultaneamente. Essa integracdo aproxima-se da prépria
natureza da aprendizagem na primeira infancia, que ocorre de maneira articulada.

Também ¢é possivel utilizar a musica para explorar conceitos presentes no cotidiano infantil.
Sequéncias, repeticdes, diferentes intensidades, velocidades e padrbes ritmicos podem ser
experimentados de maneira concreta e prazerosa. Entretanto, essas experiéncias devem preservar

o carater ludico e significativo da atividade. 325
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CONSIDERACOES FINAIS

A reflexao desenvolvida ao longo deste artigo possibilitou compreender que a musica constitui uma
importante linguagem na Educacdo Infantii e apresenta contribuigdes significativas para o
desenvolvimento integral das criangas. Por meio dos sons, ritmos, cantigas, movimentos,
instrumentos e diferentes experiéncias musicais, a crianga encontra possibilidades para expressar
sentimentos, comunicar ideias, estabelecer relagdes e construir conhecimentos.

A musica esta presente na vida das criangas desde os primeiros anos e pode assumir diferentes
fungdes no cotidiano educativo. Entretanto, seu papel ndo deve ser limitado a organizagcao da rotina
ou a utilizacdo de cangdes para marcar determinados momentos do dia. A musica precisa ser
reconhecida como uma experiéncia artistica, cultural, corporal e educativa, capaz de proporcionar as
criangas oportunidades de criagao, exploracao e participacao.

As experiéncias musicais favorecem diferentes aspectos do desenvolvimento infantil. A percepcéao
auditiva, a memoria, a atencdo, a linguagem, a coordenagado motora, a criatividade e as relagdes
sociais podem ser estimuladas por meio de propostas que envolvam escuta, canto, movimento e
producao sonora. Essas aprendizagens acontecem de maneira integrada e respeitam a forma prépria
como as criangas aprendem e se relacionam com o mundo.Também foi possivel destacar a
importancia do movimento nas experiéncias musicais. Dancgar, bater palmas, acompanhar ritmos, criar
gestos e explorar diferentes possibilidades corporais permite que a crianga desenvolva maior
consciéncia sobre seu proprio corpo. Essas experiéncias contribuem para a autonomia e para a
expressao corporal, possibilitando que a crianga encontre diferentes maneiras de participar.

Outro aspecto relevante é a possibilidade de criagdo. As criangas precisam ter oportunidades nao
apenas para reproduzir musicas conhecidas, mas também para inventar sons, ritmos, movimentos e
pequenas composi¢des. Quando a crianga cria, ela se reconhece como participante ativa da
experiéncia musical e desenvolve sua imaginagao e criatividade.

A utilizacdo de materiais simples e objetos do cotidiano também amplia as possibilidades
pedagdgicas. Instrumentos musicais, elementos da natureza e objetos diversos podem ser utilizados
para investigar sons e construir experiéncias. Dessa maneira, o trabalho com musica ndo depende
necessariamente de recursos sofisticados, mas de planejamento, criatividade e intencionalidade por

parte do professor.
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A musica também possibilita valorizar a cultura e a diversidade. Cantigas, ritmos, dancas e
manifestacdes musicais presentes nas familias e comunidades podem integrar o cotidiano da
instituicdo, permitindo que as criangas conhegam diferentes formas de expresséo. Essa valorizagao
contribui para a construgao da identidade e para o reconhecimento da diversidade cultural.

Nesse contexto, o professor possui papel fundamental. Cabe a ele organizar ambientes, tempos e
materiais que favoregcam experiéncias musicais diversificadas, respeitando os interesses, as
necessidades e os diferentes ritmos de desenvolvimento das criancas. Sua atuagao deve favorecer
a exploragdo e a criacdo, sem transformar a experiéncia musical em uma atividade rigida e
excessivamente dirigida.

E igualmente importante reconhecer as diferentes formas de participagdo infantil. Nem todas as
criangas irdo cantar, dancar ou utilizar instrumentos da mesma maneira. Algumas poderao participar
por meio de movimentos, outras pela escuta, pela observacdo ou pela produgao de sons. Todas
essas formas de envolvimento precisam ser valorizadas.

A musica também pode contribuir para a construgdo de relagdes mais afetivas no ambiente
educativo. Experiéncias coletivas de canto, danga e exploragdo sonora favorecem a aproximagao
entre criangas e adultos e podem fortalecer os vinculos do grupo. Dessa forma, a musica contribui
nao apenas para aprendizagens especificas, mas também para a constru¢do de um ambiente mais
acolhedor e participativo.

Conclui-se, portanto, que a musica deve ocupar um espaco significativo na Educacéo Infantil, sendo
compreendida como uma linguagem capaz de integrar corpo, emogado, pensamento, cultura e
relagdes sociais. Sua presenca no cotidiano pode ampliar as experiéncias das criangas e favorecer
processos de aprendizagem mais prazerosos e significativos.

Por fim, valorizar a musica na Educacao Infantil significa reconhecer as criangas como sujeitos
capazes de ouvir, criar, experimentar e produzir cultura. Cabe as instituicbes educativas garantir
experiéncias musicais diversificadas, acessiveis e significativas, nas quais cada crianga possa

participar de acordo com suas possibilidades e interesses.
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Assim, investir em praticas musicais de qualidade representa investir no desenvolvimento integral da
crianca e em uma Educacao Infantil que respeite as multiplas linguagens da infancia. A musica,
quando vivenciada de forma intencional, criativa e participativa, transforma o cotidiano educativo em

um espaco de descobertas, expressao, interagcdo e aprendizagem.
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A BELEZA E AS DELICIAS DA ARTE NA EDUCAGAO INFANTIL: DESENVOLVIMENTO COGNITIVO,
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RESUMO

O presente estudo investiga a relevancia pedagodgica do ensino da arte no contexto da Educagao
Infantil, compreendendo-a como um pilar essencial para a formagao integral dos alunos. O objetivo
fundamental consiste em examinar de que maneira as diferentes manifestacdes artisticas — artes
visuais, musica, movimento e dramatizagcdo — favorecem a construgao da subjetividade, o raciocinio
e a autonomia na primeira infancia. O procedimento metodologico adotado fundamenta-se em uma
revisdo bibliografica de carater qualitativo, alicercada em autores de referéncia no campo da
psicologia histérico-cultural, da filosofia da educagao e da pedagogia contemporanea. Os resultados
apontam que a vivéncia artistica estimula a percepcao estética, a coordenagcdo, o pensamento
divergente e a socializagao, inserindo ativamente o aluno no universo cultural. Conclui-se que o fazer
artistico na escola precisa ser planejado com rigor e intencionalidade pedagdgica, valorizando a
inventividade e a sensibilidade inerentes a essa fase do desenvolvimento humano, combatendo

posturas reducionistas e mecanicas no ambiente escolar
Palavras-chave: Arte. Educacéo Infantil. Desenvolvimento infantil. Expresséo criativa.
ABSTRACT

This study investigates the pedagogical relevance of art education in the context of Early Childhood
Education, understanding it as an essential pillar for the integral formation of students. The
fundamental objective is to examine how different artistic manifestations—visual arts, music,
movement, and dramatization—foster the construction of subjectivity, reasoning, and autonomy in
early childhood. The methodological procedure adopted is based on a qualitative bibliographic
literature review, grounded in reference authors from the fields of historicalcultural psychology,
philosophy of education, and contemporary pedagogy. The results indicate that artistic experience

stimulates aesthetic perception, coordination, divergent thinking, and
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socialization, actively integrating the student into the cultural universe. It is concluded that artistic
practice at school must be planned with rigor and pedagogical intentionality, valuing the
inventiveness and sensitivity inherent to this stage of human development, combating reductionist
and mechanical approaches in the school environment. Keywords: Art. Early Childhood Education.

Child development. Creative expression.
INTRODUCAO

A Educagao Infantil, configurada como a primeira etapa da educacado basica, assume a
responsabilidade impar de promover o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual, estético e social. E nessa fase precursora que os alicerces da personalidade,
da cognicao e da socializacdo comegam a ser erguidos de maneira mais intensa, moldando a forma
como o individuo passara a interagir com o mundo ao seu redor. Dentro desse ecossistema
formativo, a arte deixa de ocupar um espacgo periférico para se estabelecer como uma linguagem
estruturante, operando como um canal primordial por meio do qual a crianga descobre a si mesma,
interpreta a realidade, exterioriza seus sentimentos e se integra ativamente ao patriménio cultural da
humanidade. Aproximando-se da esséncia sensivel dessa etapa, Ostetto (2000, p. 25) ressalta que
"viver a arte na escola infantil € abrir espaco para a alegria, para o prazer do conhecimento
construido com as proprias maos e com a propria imaginacao, resgatando a beleza inerente ao ato
de aprender". Apesar dos avangos normativos e legais que reconhecem a centralidade das
interacdes e da brincadeira — das quais a arte é parte indissociavel —, o problema central que
impulsiona esta pesquisa reside na persisténcia de praticas pedagdgicas reducionistas no cotidiano
de muitas instituicbes de ensino. Com frequéncia alarmante, as propostas artisticas ainda sao
tratadas como meros passatempos, atividades de preenchimento de tempo ocioso, apéndices
decorativos ou ferramentas utilitarias a servico de datas comemorativas, totalmente desprovidas de

intencionalidade pedagogica consistente.

330



EMBASAMENTO TEORICO

A sustentacao tedrica da presenca da arte na escola encontra respaldo soélido na perspectiva
histérico-cultural de Lev Vygotsky (1998, p. 11), para quem "a criagao artistica € uma forma de
atividade humana que se manifesta onde quer que o homem combine, crie e modifique elementos
da realidade, fazendo emergir algo novo". Para o autor, a imaginagao e a criagdo nao se constituem
como dons inatos restritos a mentes privilegiadas, mas sim como fungdes psicolégicas superiores
que se desenvolvem social e culturalmente. Na mesma direcido analitica, a contribuigao classica de
Viktor Lowenfeld e W. Lambert Brittain (1977, p. 45) demonstra que "o processo de criagao artistica
na infancia é um reflexo fiel do desenvolvimento global da crianga", funcionando como um
verdadeiro termémetro de suas capacidades intelectuais, emocionais e motoras. Por meio do
manuseio de matérias-primas diversificadas, a crianca exterioriza seus pensamentos e suas
frustragdes. Os autores enfatizam que o foco pedagdgico deve residir estritamente na vivéncia do
processo criador, € nao na obtencdo de um resultado final padronizado. Ampliando essa discussao
para o campo da filosofia e da estética educacional, Ana Mae Barbosa (2001, p. 18) propde a
Proposta Triangular, argumentando que "ensinar arte na contemporaneidade exige articular o fazer
artistico, a apreciagao estética e a contextualizag&o historica, garantindo que o aluno decodifique o
universo visual que o cerca". Complementando essa visao, Duarte Junior (2010, p. 32) pontua que
"a educacgao estética é indispensavel para que o ser humano nao se torne um autébmato funcional,
resgatando a sensibilidade como via primacial de conhecimento". Ademais, as diretrizes
educacionais vigentes no pais, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),
ratificam que as experiéncias artisticas precisam assegurar oportunidades para que os alunos
ampliem seus saberes sobre a diversidade estética, compreendendo a cultura como patriménio

comum.
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DESAFIOS DA EDUCAGCAO ARTISTICA NA PRIMEIRA INFANCIA

A insercado qualificada da arte no cotidiano escolar esbarra cotidianamente em barreiras de
ordem estrutural, conceitual e politico-pedagdgica que restringem drasticamente o seu alcance
formativo. Sobre essa problematica, Kishimoto (2005, p. 64) alerta que "a escola, muitas vezes,
fragmenta o saber infantil em nome de uma racionalidade escolar rigida, sufocando a ludicidade
e a expressao artistica espontanea". Dentre os principais desafios que obstaculizam a pratica
pedagdgica emancipatéria, destacam-se: A marginalizagao curricular e a hipervalorizagao do
letramento precoce: Em diversas unidades de ensino, observa-se uma pressao sistémica
voltada quase que exclusivamente a antecipacdo de conteudos formais. Nesse modelo
tecnicista, as atividades artisticas sdo empurradas para as margens do planejamento. A
utilizagdo massiva de esteredtipos visuais e coépias: A reprodugao recorrente de desenhos
mimeografados e moldes prontos restringe a inventividade e impde padrbes visuais adultos, o
que, segundo Barbosa (2001), anula a expressao original do aluno e destréi sua autoconfianca
criativa. A defasagem cronica na formacao docente: Grande parte dos educadores que atuam
na primeira infancia carece de capacitagao especifica ou suporte metodolégico adequado para
explorar de maneira integrada as diferentes linguagens da arte. @ A escassez de recursos
materiais e infraestrutura inadequada: A auséncia de ateliés, salas multiuso e materiais plasticos
diversificados limita drasticamente as possibilidades de experimentagcdo sensorial das
criancasREFLEXAO E OLHAR OBSERVADOR A observagédo atenta e sistemética da rotina de
uma turma na Educacéo Infantil revela um contraste evidente e, muitas vezes, doloroso entre a
pulsdo criativa natural da infancia e a rigidez estrutural dos espagos escolares tradicionais.
Quando sao disponibilizados recursos variados, ricos e instigantes — tais como tintas de
texturas densas, massas modelaveis, argila fresca, pincéis de diferentes espessuras, papéis
variados e elementos recolhidos diretamente da natureza —, o interesse infantil ndo se volta
para o rigor técnico ou para a busca de uma perfeicdo formal adulta, mas sim para a

investigacéo sensorial pura, o deslumbramento tatil e a descoberta ludica.
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Conforme aponta Horn (2004, p. 50), "o espacgo escolar fala, ensina e convida a agéo; quando
restrito e empobrecido, limita as potencialidades expressivas da crianca". Sob um olhar
observador desprovido de preconceitos utilitarios, percebe-se nitidamente que o ato de criar
funciona, na verdade, como uma modalidade complexa de pensamento em acgao. A crianga nao
esta apenas "brincando de sujar as mé&os"; ela esta organizando suas vivéncias cotidianas,
elaborando seus medos internos, exteriorizando alegrias profundas e aprendendo a negociar o
espaco coletivo ao dividir materiais, pincéis, tintas e ideias com os seus pares. Restringir a arte a
cbdpias mecanicas de moldes prontos significa mutilar essa inclinagdo natural a investigagcéo
intelectual e sensivel, enviando ao aluno a mensagem sutil de que sua subjetividade n&o tem
valor. Aprofundando essa analise sob a o6tica do cotidiano escolar, nota-se que a beleza e as
delicias do fazer artistico emergem justamente nos momentos de liberdade orientada, onde o
erro ndo € punido, mas compreendido como parte do percurso investigativo. Quando a crianga
mistura o azul com o amarelo e se espanta com o verde que surge diante de seus olhos, ela esta
exercitando o pensamento cientifico e estético de forma integrada. Em contrapartida, a
imposicao de um modelo Unico — como uma nuvem obrigatoriamente azul ou uma arvore
idéntica a do modelo na lousa — amarra a imaginacéao e instaura a frustragao precoce. A reflexao
que se impode a partir desse diagndstico aponta para a urgéncia inadiavel de resgatar a funcao
humanizadora e politica do ensino. A arte na infancia ndo tem como meta utilitaria a formacao
antecipada de artistas plasticos profissionais, mas a lapidacao de individuos sensiveis, capazes
de pensar com autonomia absoluta, de questionar as estruturas dadas e de interagir com o
mundo de maneira empatica. Como bem sintetiza Martins (2008, p. 73), "a beleza da arte na
escola reside na sua capacidade singular de tocar a alma infantil, transformando o cotidiano em
um territério de infinitas possibilidades de invencado e afeto". Observar a crianga criando &,
portanto, testemunhar a poténcia da vida em estado puro, lembrando aos educadores que a
sensibilidade ndo € um adereco supérfluo, mas o alicerce fundamental de toda cognigéo

verdadeira.
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A OBSERVACAO E O REGISTRO DO PROFESSOR: INSTRUMENTOS DE ESCUTA
E MEDIAGAO

No contexto de uma pedagogia voltada a valorizagdo da expressao e da sensibilidade infantil, a
pratica da observacao e do registro docente deixa de ser um mero ato burocratico de controle para
se converter no coragdo da agdo pedagogica. Conforme argumenta Hoffmann (2012, p. 88),
"observar as criangas significa acolher suas linguagens, decifrar seus gestos e siléncios,
compreendendo os caminhos singulares pelos quais constroem significados sobre o0 mundo". Na
Educacao Infantil, onde a linguagem verbal muitas vezes ainda se encontra em pleno processo de
estruturagcao, a arte manifesta-se como o canal privilegiado por meio do qual a crianga exterioriza
suas hipéteses, seus conflitos e seus desejos. Cabe ao professor assumir uma postura de escuta
sensivel, exercitando o olhar atento para capturar o processo criativo em curso, em vez de focar
apenas no produto final entregue ao término da atividade. O registro pedagdégico fundamentado —
que pode se dar por meio de portfélios, diarios de bordo, fotografias intencionais e gravagbes em
video — atua como um espelho retrovisor e prospectivo da pratica docente. Por intermédio da
documentagao pedagdgica, inspirada nas premissas da abordagem de Reggio Emilia (Malaguzzi,
1999), o professor torna visivel o pensamento da crianga, permitindo que as familias e a propria
instituicdo compreendam o percurso intelectual e estético vivenciado pelos alunos. Registrar o
tracado que se modifica, a escolha deliberada de uma cor, a forma como a crianga manipula a
argila ou o modo como interage e negocia com o colega ao compartilhar os materiais séo indicios
preciosos do desenvolvimento cognitivo e socioemocional. Dessa forma, observar e registrar
exigem do educador uma mudanga profunda de paradigma: sair da posi¢céo de avaliador punitivo
para a de pesquisador da infancia. Como destaca Zabalza (2004, p. 112), "o diario do professor e a
observagéao sistematica transformam a sala de aula em um laboratério vivo de reflexdo na agao".
Quando o docente documenta o fazer artistico com intencionalidade, ele descobre que a arte na
educacgdo infantil ndo € um momento isolado da rotina, mas um documento vivo da inteligéncia
criadora da crianga, subsidiando o planejamento de novas experiéncias que respeitem a beleza, as

delicias e a profundidade da primeira infancia. 334




O PODER DAARTE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O verdadeiro poder da arte reside na sua capacidade singular de articular cognicdo e afeto,
operando como uma linguagem que transcende a racionalidade instrumental. Sobre essa poténcia
formativa, Vigotski (2009, p. 95) afirma que "a criagdo artistica € uma forma de comportamento que
se baseia na capacidade do cérebro de combinar e transformar elementos da realidade, sendo
fundamental para o desenvolvimento de formas superiores de pensamento e conduta na crianca".
Dessa forma, quando a crianga pinta, modela ou dramatiza, ela ndo esta apenas ocupando o tempo
ou produzindo um objeto decorativo, mas exercitando fungdes psicolégicas complexas. A
imaginagéao artistica atua como um motor genuino do desenvolvimento intelectual, permitindo que o
aluno reorganize suas vivéncias cotidianas, antecipe possibilidades inéditas e construa uma
autonomia critica frente a realidade que o cerca. Ampliando essa perspectiva, compreende-se que o
fazer artistico na infancia funciona como um laboratério do pensamento divergente. Em um mundo
educacional frequentemente polarizado por respostas certas e padronizadas, a arte oferece o
espaco inestimavel da multiplicidade, onde ndo ha um unico caminho correto, mas infinitas solugées
criativas para um mesmo problema estético ou expressivo. Ao escolher cores, texturas, ritmos e
movimentos, a crianga toma decisdes autbnomas, argumenta consigo mesma sobre suas escolhas
e desenvolve uma resiliéncia cognitiva impar ao lidar com o erro, ressignificando-o como parte
inerente do processo de descobertaAdemais, a dimensao afetiva que permeia o ato criador cumpre
um papel terapéutico e organizador da psique. A crianga pequena muitas vezes carece de repertério
verbal maduro para traduzir em palavras seus medos, suas angustias, seus encantamentos e suas
frustracdes. E por meio do traco vigoroso no papel, da massa amassada com forca ou do
personagem encarnado no faz de conta que esses sentimentos encontram vazao e forma. A arte
acolhe o indizivel, transformando o caos interno em uma producdo estética dotada de sentido.
Assim, o desenvolvimento infantil promovido pela arte ndo é fragmentado; ele integra, de maneira
indissociavel, a inteligéncia, a sensibilidade, a ética e a emogéo, assegurando que o sujeito se

construa em sua maxima plenitude humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso analitico, tedrico e reflexivo desenvolvido ao longo deste estudo permitiu compreender de
maneira aprofundada que a arte na Educacao Infantil ndo constitui um mero aderecgo curricular ou um
passatempo desprovido de seriedade, mas sim um eixo estruturante e indispensavel para o
desenvolvimento integral do aluno. Ao longo da pesquisa, constatou-se que as linguagens artisticas
— englobando as artes visuais, a musica, o0 movimento corporal e a dramatizagdo — operam como
instrumentos fundamentais de cognicéo, decodificagdo da realidade, expressao subjetiva e insergéao
cultural. Longe de limitar-se a repeticdo mecanica de tragos ou a mera distragéo, o fazer artistico na
primeira infancia convoca a crianga a pensar o mundo por meio da imaginagao, a elaborar seus
afetos e a construir repertorios estéticos essenciais para a sua emancipacao intelectual. No entanto,
a investigagdo também evidenciou que a consolidagdo de uma pratica pedagogica verdadeiramente
emancipatéria ainda enfrenta obstaculos severos no ch&o da escola. A persisténcia de matrizes
curriculares tecnicistas, a hipervalorizagdo de uma alfabetizagcdo formal precoce e excludente, o uso
recorrente de estereodtipos visuais e copias padronizadas, bem como as deficiéncias na formacéao
continuada dos docentes e a escassez de recursos materiais adequados, configuram barreiras que
precisam ser urgentemente superadas. Tais impasses revelam um descompasso alarmante entre as
diretrizes legais que defendem a centralidade das interacdes e da brincadeira e a realidade cotidiana
de muitas instituicbes que ainda reduzem a arte a uma ferramenta secundaria de preenchimento de
tempo. Para que esse cenario seja transformado, faz-se imperativo que os sistemas de ensino, os
gestores educacionais e os préprios professores assumam um compromisso ético e politico com a
qualidade estética e sensivel da escola publica e privada. Isso demanda o investimento maci¢o na
infraestrutura dos espacos infantis — transformando-os em verdadeiros ateli€s de exploracédo e
descoberta —, bem como a reformulacado dos cursos de formacéo docente, de modo que o educador

adquira segurancga e repertério para mediar o encontro da crianga com o patriménio cultural.
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Ademais, € fundamental que a sociedade contemporanea reconhega a urgéncia de proteger a
infancia contra a pressao sufocante da produtividade utilitarista e da pressa cognitiva. Assegurar
a centralidade da arte na escola infantil, cultivando sua beleza e suas delicias intrinsecas, € um
ato de profunda resisténcia pedagdgica e humanistica. E garantir que as futuras geragdes
conservem a coragem de se espantar, a liberdade de criar mundos possiveis e a capacidade
inalienavel de habitar a propria existéncia com criticidade, empatia, sensibilidade e autonomia

plena.
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