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A Revista Ciéncia & Evolugao é um periddico cientifico de carater interdisciplinar, dedicado a

divulgacdo de produgdes académicas nas areas da educagao, ciéncias humanas, ciéncias
sociais e campos correlatos. Tem como finalidade fomentar o debate cientifico e contribuir
para o avango do conhecimento por meio da socializagao de pesquisas, estudos teéricos,
ensaios académicos e relatos de praticas fundamentadas.

O periédico constitui-se como um espacgo institucional de promog¢ao da produgao cientifica,
valorizando pesquisas que dialogam com a realidade educacional e social, bem como com os
desafios contemporaneos da formacao humana, da pratica docente e da construgcao do
conhecimento cientifico.

Comprometida com os principios da ética, do rigor metodolégico e da qualidade académica, a
Revista Ciéncia & Evolucao adota critérios editoriais que asseguram a seriedade dos
processos de avaliagao e a confiabilidade das publicacdes. A revista incentiva a escrita
académica como instrumento de desenvolvimento profissional, producido cientifica e
fortalecimento das trajetérias académicas de seus autores.

Ao promover a circulagdao do conhecimento cientifico, o periédico reafirma seu compromisso
com a responsabilidade social da pesquisa, com a democratizagado do saber e com a
construcao de reflexdes criticas que contribuam para o desenvolvimento educacional e
cientifico.

A Revista Ciéncia & Evolugao dirige-se a pesquisadores, docentes, estudantes e demais
profissionais interessados na produgcdo e na difusdo do conhecimento cientifico,

consolidando-se como um espaco de dialogo, reflexao e evolugao cientifica continua.

Equipe Editorial
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EDITORIAL

Edicao de Junho

Chegamos a edi¢cao de junho com a satisfacao de apresentar mais um conjunto de reflexées,
pesquisas e experiéncias que evidenciam a relevancia da educacao como instrumento de
transformacao social. Em um cenario marcado por constantes mudancas -culturais,
tecnoldgicas e educacionais, torna-se cada vez mais necessario fortalecer os espacos de
dialogo, producao cientifica e compartilhamento de praticas pedagégicas comprometidas
com a formacao humana, critica e inclusiva.

Nesta edicao, reunimos artigos que abordam diferentes tematicas relacionadas a educacao,
contemplando discussées sobre inclusao escolar, direitos das criancas, praticas
pedagoégicas inovadoras, formacao docente, diversidade, alfabetizacao, gestao educacional
e os desafios contemporaneos enfrentados pelas instituicoes de ensino. Os textos
apresentados refletem o compromisso de seus autores com a construcao de uma educacgao
democratica, capaz de reconhecer as singularidades dos sujeitos e promover oportunidades
de aprendizagem para todos.

A producao académica desempenha um papel fundamental na aproximacao entre teoria e
pratica, permitindo que professores, pesquisadores e estudantes ampliem seus
conhecimentos e encontrem subsidios para a analise critica de sua atuacao profissional.
Nesse sentido, esta revista reafirma seu propoésito de valorizar a pesquisa educacional e
incentivar a divulgacao de estudos que contribuam para o desenvolvimento da educagao em
seus diferentes contextos.

Agradecemos a todos os autores que confiaram seus trabalhos a esta publicacao, aos
pareceristas que colaboraram com rigor e dedicacao no processo de avaliacao e aos leitores
que acompanham cada edicao, fortalecendo a circulagdao do conhecimento cientifico.
Desejamos que os textos aqui apresentados inspirem novas reflexées, debates e acoes
pedagoégicas, contribuindo para a construcao de uma sociedade mais justa, inclusiva e

comprometida com o direito a educacao de qualidade.
Boa leitura!

Equipe Editorial
Junho de 2026 4
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O BRINCAR COMO DIREITO DA CRIANGA NA EDUCAGAO INFANTIL
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RESUMO

O brincar constitui uma das principais formas de expressao, aprendizagem e desenvolvimento da
crianca na Educacao Infantil. Reconhecido como um direito garantido por documentos legais
nacionais e internacionais, o brincar favorece o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, motor e
cultural, possibilitando que a crianga compreenda o mundo e construa conhecimentos por meio de
experiéncias significativas. Nesse contexto, a Educacao Infantil assume papel fundamental ao
promover ambientes que valorizem as brincadeiras e as interagbes como eixos estruturantes das
praticas pedagogicas. O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia do brincar como
direito da crianca na Educacao Infantil, destacando suas contribuicbes para o desenvolvimento
integral e para a construgdo da autonomia infantil. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica,
fundamentada em autores como Vygotsky (2007), Kishimoto (2017), Brougére (2010) e nas
orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os estudos analisados evidenciam que
as brincadeiras ndao devem ser compreendidas apenas como momentos de recreagdo, mas como
experiéncias educativas essenciais para a formacao da crianga. Conclui-se que a valorizagdo do
brincar no ambiente escolar contribui significativamente para a aprendizagem, para a socializagao
e para a garantia dos direitos das criangas, fortalecendo uma educacdo mais humanizada e

comprometida com o desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Brincar; Direitos da Crianga; Desenvolvimento Infantil;

Aprendizagem.
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ABSTRACT

Playing is one of the main forms of expression, learning, and development in early childhood
education. Recognized as a right guaranteed by national and international legal frameworks, play
promotes cognitive, emotional, social, motor, and cultural development, enabling children to
understand the world and build knowledge through meaningful experiences. In this context, Early
Childhood Education plays a fundamental role in promoting environments that value play and
interactions as structuring elements of pedagogical practices. This article aims to discuss the
importance of play as a children's right in Early Childhood Education, highlighting its contributions to
integral development and the construction of children's autonomy. The research is characterized as a
bibliographic study, based on authors such as Vygotsky (2007), Kishimoto (2017), Brougére (2010),
and the guidelines of the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). The analyzed studies
show that play should not be understood merely as recreation but as an essential educational
experience for children's development. It is concluded that valuing play in the school environment
contributes significantly to learning, socialization, and the guarantee of children's rights,

strengthening a more humanized education committed to child development.

Keywords: Early Childhood Education; Play; Children's Rights; Child Development; Learning.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil representa a primeira etapa da Educagao Basica e possui papel fundamental
no desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e
sociais. Nesse contexto, o brincar assume uma posigao central, sendo reconhecido nao apenas
como uma atividade prazerosa, mas como um direito fundamental da infancia e uma ferramenta
indispensavel para a aprendizagem. As brincadeiras possibilitam que as criangas explorem o
mundo ao seu redor, expressem sentimentos, desenvolvam habilidades cognitivas e construam
relagdes sociais significativas.

A concepcao de infancia passou por diversas transformagdes ao longo da histéria. Durante muito
tempo, a crianga foi vista como um adulto em miniatura, sem o reconhecimento de suas
especificidades e necessidades. Conforme destaca Ariés (1981), a infancia € uma construgao
social e histérica, sendo a valorizagcdo das experiéncias infantis um fenémeno relativamente
recente. A partir dessa nova compreensao, o brincar passou a ser reconhecido como elemento
essencial para o desenvolvimento infantil e para a garantia dos direitos das criangas.

No Brasil, o direito ao brincar estd assegurado por importantes documentos legais, como a
Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC (2018) estabelece as interagcbes e as brincadeiras como
eixos estruturantes das praticas pedagogicas na Educacao Infantil, reconhecendo que as criangas
aprendem e se desenvolvem por meio das experiéncias vivenciadas em ambientes que
favorecem a exploracao, a imaginacao, a criatividade e a convivéncia social.

Segundo Kishimoto (2017), o brincar constitui uma linguagem prépria da infancia, permitindo que
a crianca construa significados sobre o mundo e desenvolva competéncias fundamentais para
sua formagao. Para a autora, as brincadeiras promovem aprendizagens que dificilmente seriam
alcangadas por meio de praticas exclusivamente expositivas ou direcionadas. Nesse sentido, o
brincar deve ser compreendido como uma atividade séria e indispensavel ao desenvolvimento
humano.

As contribuigdes de Vygotsky (2007) também sao fundamentais para compreender a relevancia

9
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O autor afirma que a brincadeira cria uma zona de desenvolvimento proximal, possibilitando que

a crianga realize agdes e desenvolva capacidades que ainda nao conseguiria executar sozinha
em situagdes cotidianas. Para Vygotsky (2007, p. 122), "na brincadeira, a crianga comporta-se
além do comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario". Essa
perspectiva evidencia o potencial educativo das brincadeiras para a construgao do conhecimento
e para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Da mesma forma, Brougéere (2010) destaca que o brincar € uma pratica cultural que permite as
criangas apropriarem-se dos elementos presentes em seu contexto social, produzindo
significados e ampliando suas formas de participacdo no mundo. Ao brincar, as criangas nao
apenas reproduzem a realidade, mas também a reinterpretam e a transformam, exercitando sua
criatividade e autonomia.

Além dos beneficios cognitivos, o brincar favorece o desenvolvimento socioemocional. Por meio
das brincadeiras, as criangas aprendem a compartilhar, negociar regras, resolver conflitos,
respeitar diferencas e desenvolver empatia. Essas competéncias sdo essenciais para a
convivéncia democratica e para a formagao de cidadaos criticos e participativos. Nesse aspecto,
a escola desempenha papel decisivo ao organizar espagos, tempos e materiais que estimulem
experiéncias ludicas diversificadas e inclusivas.

Diante desse cenario, torna-se necessario refletir sobre a importancia do brincar como um direito
da crianca e como um elemento indispensavel as praticas pedagdgicas da Educacao Infantil.
Assim, este artigo tem como objetivo discutir as contribuicbes das brincadeiras para o
desenvolvimento integral das criangas, analisando seus fundamentos tedricos, legais e
pedagodgicos. A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdao bibliografica, buscando
compreender como o brincar pode contribuir para a promog¢ao de uma educacgao que respeite as

especificidades da infancia e fortaleca o protagonismo infantil nos processos de aprendizagem.

10
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DESENVOLVIMENTO

O BRINCAR COMO DIREITO FUNDAMENTAL DA CRIANCA

O reconhecimento do brincar como um direito fundamental da crianga representa uma
importante conquista social e educacional. Atualmente, a infancia é compreendida como uma
etapa especifica do desenvolvimento humano, caracterizada por necessidades proprias que
devem ser respeitadas e valorizadas. Nesse contexto, o brincar assume papel central, sendo
considerado uma atividade indispensavel para o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social
e cultural das criangas.

Durante muitos séculos, a infancia nao era reconhecida como uma fase distinta da vida adulta.
Conforme explica Ariés (1981), as criangas eram inseridas precocemente no universo dos
adultos e suas particularidades eram pouco consideradas. Com as mudangas sociais e
educacionais ocorridas ao longo do tempo, passou-se a compreender que a crianga possui
formas proprias de aprender, interagir e compreender o mundo. Essa nova visdao contribuiu para
a valorizagao das brincadeiras como elemento essencial da infancia.

No cenario internacional, a Convencéao sobre os Direitos da Crianga, aprovada pela Organizagao
das Nagbdes Unidas em 1989, reconhece o direito ao lazer, ao descanso e as atividades
recreativas. No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) reforcam a importancia de garantir condicdes adequadas para o desenvolvimento integral
das criancas. Esses documentos evidenciam que brincar ndo € um privilégio, mas um direito
que deve ser assegurado em todos os espacos destinados a infancia.

Na Educacao Infantil, a valorizacdo do brincar encontra respaldo na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelece as interagdes e as brincadeiras como eixos estruturantes das
praticas pedagodgicas. De acordo com a BNCC (2018), o brincar favorece aprendizagens
significativas e contribui para o desenvolvimento integral das criangas. Dessa forma, as
atividades ludicas devem estar presentes no cotidiano escolar, possibilitando experiéncias que

promovam a curiosidade, a imaginagao, a criatividade e a construgao de conhecimentos.

11
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Kishimoto (2017) afirma que a brincadeira constitui uma das principais formas de expressao

infantil, permitindo que a crianga explore o ambiente, experimente diferentes situacbes e
construa significados sobre a realidade. Para a autora, o brincar € uma atividade que favorece a
aprendizagem porque possibilita a interagdo entre aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Por
meio das brincadeiras, as criangas desenvolvem habilidades relacionadas a linguagem, ao
raciocinio, a coordenagao motora e a convivéncia com outras pessoas.

As contribuicdes de Vygotsky (2007) também evidenciam a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil. Segundo o autor, a brincadeira possibilita que a crianca avance em
suas capacidades cognitivas e sociais, criando condi¢gdes para a constru¢ao de conhecimentos
que ultrapassam suas experiéncias imediatas. O brincar favorece a imaginagéo, o pensamento
simbdlico e a capacidade de resolver problemas, elementos fundamentais para o processo de
aprendizagem.

Além dos aspectos cognitivos, o brincar desempenha papel importante na formagao emocional
das criancas. Durante as brincadeiras, elas aprendem a lidar com sentimentos, superar desafios
e desenvolver a autoestima. As interagdes estabelecidas nesses momentos contribuem para a
construcao de vinculos afetivos e para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
empatia, a cooperacao e ao respeito as diferengas.

Brougére (2010) destaca que a brincadeira possui uma dimensao cultural, pois permite que a
crianga se aproprie dos elementos presentes em seu contexto social. Ao brincar, ela reproduz
situacdes observadas em seu cotidiano, interpreta experiéncias vividas e cria novas formas de
compreender a realidade. Dessa maneira, as brincadeiras contribuem para a construcao da
identidade e para a participagao ativa da crianga na cultura em que esta inserida.

Outro aspecto relevante refere-se a autonomia infantil. Quando as criangas participam de
atividades ludicas, elas tém a oportunidade de fazer escolhas, estabelecer regras, negociar
conflitos e tomar decisdes. Essas experiéncias fortalecem a independéncia e favorecem o
desenvolvimento de atitudes responsaveis e colaborativas. Nesse sentido, o brincar contribui

para a formacao de sujeitos criticos e participativos.

12
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Diante dessas consideragdes, torna-se evidente que o brincar é um direito fundamental que precisa
ser garantido tanto no ambiente familiar quanto no contexto escolar. A valorizagdo das brincadeiras na
Educacao Infantil ndo apenas respeita as caracteristicas da infancia, mas também promove condicdes
favoraveis para o desenvolvimento integral das criangas. Assim, assegurar o direito ao brincar
significa investir em uma educagcdo mais humanizada, inclusiva e comprometida com a formagéao

plena dos individuos desde os primeiros anos de vida.
O BRINCAR E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

O brincar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral da crianga, constituindo-se
como uma atividade essencial para a constru¢cao de conhecimentos, habilidades e valores. Na
Educacao Infantil, as experiéncias ludicas favorecem o desenvolvimento cognitivo, motor, social,
emocional e cultural, possibilitando que as criangas aprendam de forma significativa por meio da
interacdo com o ambiente, com os objetos e com outras pessoas. Dessa forma, o brincar ndo deve
ser compreendido apenas como um momento de diversdao, mas como uma pratica educativa
indispensavel para a formagao humana.

No aspecto cognitivo, as brincadeiras contribuem para o desenvolvimento do pensamento, da
linguagem, da meméoria, da atencdo e da criatividade. Ao participar de jogos simbdlicos, construir
cenarios imaginarios ou resolver desafios presentes nas brincadeiras, a criangca amplia sua
capacidade de raciocinio e desenvolve estratégias para compreender e interpretar a realidade.
Vygotsky (2007) destaca que o brincar favorece o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores, pois cria situagdes que estimulam a imaginacao, a resolu¢cao de problemas e a construgao

de conhecimentos por meio das interagdes sociais.

13
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Piaget (1978) também atribui grande importancia as brincadeiras no desenvolvimento infantil.
Segundo o autor, a crianga constroi conhecimentos a partir da interacao com o meio, sendo o
brincar uma das formas mais significativas desse processo. Durante as atividades ludicas, ela
experimenta, explora, formula hipéteses e reorganiza suas estruturas cognitivas, desenvolvendo
capacidades que serao fundamentais para aprendizagens futuras.

Além dos aspectos cognitivos, o brincar favorece significativamente o desenvolvimento motor.
As brincadeiras que envolvem movimentos corporais, como correr, saltar, equilibrar-se e
manipular objetos, contribuem para o aprimoramento da coordenagdo motora ampla e fina.
Essas experiéncias auxiliam no controle corporal, na percep¢ao espacial e na aquisicao de
habilidades necessarias para atividades escolares e cotidianas. De acordo com Kishimoto
(2017), as atividades ludicas possibilitam que a criangca explore diferentes formas de
movimentagao, ampliando suas capacidades fisicas e fortalecendo sua autonomia.

O desenvolvimento emocional também €& amplamente beneficiado pelas brincadeiras. Ao
brincar, as criangas expressam sentimentos, medos, desejos e emocgdes que muitas vezes nao
conseguem verbalizar. Essa expressao contribui para o fortalecimento da autoestima, da
autoconfianga e da seguranca emocional. Wallon (2007) enfatiza que a afetividade ocupa papel
central no desenvolvimento infantil, influenciando diretamente a construgcdo da personalidade e
das relagoes sociais. Nesse sentido, as brincadeiras tornam-se importantes instrumentos para a
elaboragao de experiéncias emocionais e para o equilibrio afetivo da crianca.

No campo social, o brincar promove a convivéncia, a cooperagao e a aprendizagem de normas
e valores. Durante as brincadeiras coletivas, as criangas aprendem a compartilhar materiais,
respeitar regras, negociar conflitos e considerar diferentes pontos de vista. Essas experiéncias
favorecem a construgdo de habilidades sociais fundamentais para a vida em comunidade.
Segundo Brougeére (2010), a brincadeira constitui uma pratica cultural que permite as criancas
compreenderem e reproduzirem aspectos da vida social, contribuindo para sua insercao no

grupo e para a construgao da identidade.

14
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A BNCC (BRASIL, 2018) destaca que as brincadeiras e interacdes possibilitam as criancas
vivenciar diferentes experiéncias, ampliar conhecimentos e desenvolver competéncias relacionadas
a comunicacdo, a criatividade e a participacao social. Nesse contexto, o brincar torna-se um
importante instrumento para a formagado integral, uma vez que promove aprendizagens que
envolvem multiplas dimensdes do desenvolvimento humano.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da autonomia. Durante as atividades ludicas,
as criangas sao constantemente incentivadas a tomar decisbes, criar estratégias, solucionar
problemas e assumir responsabilidades. Essas experiéncias contribuem para a construcao da
independéncia e da confianga em suas proprias capacidades. Além disso, o brincar estimula a
curiosidade e o protagonismo infantil, elementos essenciais para uma aprendizagem ativa e
significativa.

Portanto, o brincar constitui uma experiéncia indispensavel para o desenvolvimento integral da
crianga. Ao favorecer aspectos cognitivos, motores, emocionais, sociais e culturais, as brincadeiras
contribuem para a formacgao de sujeitos mais autbnomos, criativos e participativos. Dessa forma, a
valorizagao das praticas ludicas na Educacgao Infantil representa uma condi¢cao fundamental para a
promocao de uma educacao que respeite as caracteristicas da infancia e assegure oportunidades

de desenvolvimento pleno para todas as criangas.
O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA PROMOCAO DAS EXPERIENCIAS LUDICAS

A efetivagcao do brincar como direito da crianga depende diretamente das a¢des desenvolvidas pela
escola e pelos profissionais da educagdo. Embora a brincadeira seja uma atividade natural da
infancia, é necessario que os espagos educativos oferecam condigdes adequadas para que ela
aconteca de forma significativa, respeitando as necessidades, os interesses e as potencialidades
das criancgas. Nesse sentido, a Educacgao Infantil possui a responsabilidade de garantir experiéncias
ludicas que contribuam para o desenvolvimento integral e para a construcdo de aprendizagens

relevantes.

15



T ——— T ——

A escola é um espaco privilegiado para a promog¢ao do brincar, pois possibilita a convivéncia
entre criancas de diferentes contextos sociais e culturais, favorecendo interacdes que ampliam
as experiéncias de aprendizagem. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
as interagdes e as brincadeiras constituem os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil, devendo estar presentes de maneira intencional no cotidiano escolar. Isso
significa que o brincar nao deve ser compreendido apenas como um momento de recreagao ou
descanso, mas como parte integrante do processo educativo.

Nesse contexto, o professor desempenha papel fundamental como mediador das experiéncias
infantis. Sua fungdo nao consiste apenas em organizar atividades, mas em criar situagdes que
estimulem a curiosidade, a criatividade, a imaginagao e a participagdo das criangas. Para
Vygotsky (2007), a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais, sendo o educador
responsavel por oferecer desafios e oportunidades que favorecam o desenvolvimento infantil.
Assim, ao planejar brincadeiras adequadas a faixa etaria e aos objetivos pedagdgicos, o
professor contribui para a construgao de conhecimentos significativos.

Kishimoto (2017) destaca que a pratica pedagogica na Educacgao Infantil deve reconhecer o
brincar como uma linguagem propria da crianca. Dessa forma, € necessario que o educador
compreenda as brincadeiras como oportunidades de aprendizagem, observando as acgdes das
criangas, valorizando suas iniciativas e promovendo experiéncias diversificadas. Quando o
brincar é incorporado ao planejamento pedagodgico, torna-se possivel desenvolver competéncias
relacionadas a linguagem, ao raciocinio légico, a socializacado e a expressao emocional.

A organizacao dos espacos escolares também exerce influéncia significativa na qualidade das
experiéncias ludicas. Ambientes acolhedores, seguros e estimulantes favorecem a exploragao, a
criatividade e a autonomia infantil. Horn (2004) afirma que o espago educativo deve ser
concebido como um elemento pedagogico capaz de promover aprendizagens e interagdes.
Assim, a disposicao dos materiais, a existéncia de areas destinadas as brincadeiras e a oferta de
recursos diversificados contribuem para ampliar as possibilidades de participagao das criancgas.
Outro aspecto importante refere-se a valorizagdo das brincadeiras espontaneas. Embora o
planejamento pedagogico seja essencial, € igualmente necessario respeitar os interesses e as

iniciativas das criangas.
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De acordo com Brougére (2010), a brincadeira possui uma dimensao cultural e social que nao
pode ser totalmente controlada pelos adultos. Por essa razdo, a escola deve oferecer
oportunidades para que as criangas criem suas proprias brincadeiras, estabelecam regras e
desenvolvam formas autdnomas de interagao.

A parceria entre escola e familia também é fundamental para a garantia do direito ao brincar.
Muitas vezes, a pressao por resultados académicos leva a redugao dos momentos destinados as
atividades ludicas. Nesse cenario, torna-se importante conscientizar as familias sobre a relevancia
das brincadeiras para o desenvolvimento infantil. Conforme destaca Oliveira (2019), o brincar
favorece aprendizagens complexas e contribui para a formacao integral da crianga, devendo ser
valorizado tanto no ambiente escolar quanto no contexto familiar.

Além disso, a formagédo continuada dos professores € indispensavel para o fortalecimento de
praticas pedagogicas que valorizem o brincar. O conhecimento sobre desenvolvimento infantil,
ludicidade e metodologias adequadas a Educacao Infantil possibilita que os educadores planejem
experiéncias mais significativas e alinhadas as necessidades das criangas. A formacao
profissional contribui para superar concepgdes que ainda associam o brincar apenas ao
entretenimento, reforgando sua importancia como instrumento pedagdgico.

Dessa forma, a escola e o professor possuem papel decisivo na promogao das experiéncias
ludicas e na garantia do direito ao brincar. Ao organizar ambientes adequados, planejar atividades
significativas, respeitar o protagonismo infantil e valorizar as interacbes, os educadores
contribuem para o desenvolvimento integral das criancas e para a construcao de uma Educacgao
Infantil mais inclusiva, democratica e humanizadora. Assim, o brincar consolida-se como um
elemento essencial das praticas pedagogicas e como uma condigao indispensavel para o pleno

exercicio da infancia.
CONSIDERA(;GES FINAIS

O presente artigo buscou analisar o brincar como um direito fundamental da crianca na Educacao
Infantil, destacando sua relevancia para o desenvolvimento integral e para a construcao de

aprendizagens significativas.
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A partir da revisao bibliografica realizada, foi possivel compreender que as brincadeiras
ultrapassam a concepcado de simples entretenimento, constituindo-se como experiéncias
essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional, motor e cultural das criancgas.

Os estudos analisados evidenciaram que o brincar é reconhecido por importantes documentos
legais e educacionais, como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e a Base Nacional Comum Curricular, que asseguram as criangas o direito de
vivenciar experiéncias ludicas em ambientes que favorecam seu desenvolvimento pleno. Nesse
sentido, a valorizagdo do brincar representa uma forma de garantir os direitos da infancia e de
promover uma educagao comprometida com a formagao humana e cidada.

Ao longo das discussdes, observou-se que as brincadeiras contribuem significativamente para a
construcdo do conhecimento, para o fortalecimento das relagbes sociais e para o
desenvolvimento da autonomia infantil. As contribuigcdes tedricas de autores como Vygotsky,
Piaget, Kishimoto e Brougére demonstram que o brincar favorece a criatividade, a imaginagéao, a
resolugao de problemas e a participagao ativa das criangas em seus processos de aprendizagem.
Além disso, as experiéncias ludicas possibilitam a expressdao de sentimentos, a construcao da
identidade e o desenvolvimento de competéncias necessarias para a convivéncia em sociedade.
Também foi possivel identificar a importancia da escola e do professor na promogao das
experiéncias ludicas. A organizagdo de ambientes acolhedores, a oferta de materiais
diversificados e o planejamento de atividades que respeitem os interesses das criangas sao
elementos fundamentais para que o brincar seja efetivamente incorporado as praticas
pedagogicas. O educador, ao atuar como mediador das aprendizagens, contribui para a
construcao de experiéncias significativas que favorecem o desenvolvimento integral dos
alunos.Diante disso, conclui-se que garantir o direito ao brincar na Educacao Infantil € uma
responsabilidade compartilhada entre escola, familia e sociedade. A valorizagdo das brincadeiras
no cotidiano das criangas representa um importante investimento na formacado de sujeitos
autdbnomos, criativos, criticos e participativos. Assim, torna-se necessario fortalecer praticas
educativas que reconhegam a infancia em suas especificidades e assegurem condi¢des para que

todas as criangas possam vivenciar plenamente essa etapa fundamental da vida.
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EDUCAGCAO INFANTIL INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA O ATENDIMENTO DE
CRIANGCAS COM DEFICIENCIA

AUTOR :CLAUDIA HELENA PAULO DE SOUZA

RESUMO

A educacao inclusiva tem se consolidado como um dos principais desafios e compromissos das
instituicbes educacionais contemporaneas. Na Educacao Infantil, a inclusdo de criangas com
deficiéncia exige a construgcao de praticas pedagogicas que respeitem as diferencas e promovam a
participacao de todos os alunos nos processos de aprendizagem e convivéncia. O presente artigo
tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades relacionados ao atendimento de criangas
com deficiéncia na Educacao Infantil, destacando a importancia da formacao docente, da adaptacao
dos espacos e recursos pedagodgicos e da parceria entre escola e familia. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica fundamentada em autores como Mantoan (2015), Sassaki (2010), Serra (2018) e
Carvalho (2019), além de documentos legais que orientam a educacao inclusiva no Brasil. Os
resultados apontam que a inclusdo escolar vai além do acesso a escola, exigindo a criacao de
ambientes acolhedores, praticas pedagodgicas flexiveis e agdes que garantam o desenvolvimento
integral de todas as criancgas. Conclui-se que a Educacao Infantil desempenha papel fundamental na
construgao de uma cultura inclusiva, contribuindo para o reconhecimento da diversidade e para a
promogao da equidade

educacional.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Educacao Infantil; Deficiéncia; Diversidade; Desenvolvimento

Infantil.
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ABSTRACT

Inclusive education has become one of the main challenges and commitments of contemporary
educational institutions. In Early Childhood Education, the inclusion of children with disabilities
requires the development of pedagogical practices that respect differences and promote the
participation of all students in learning and social interaction processes. This article aims to analyze
the challenges and possibilities related to the education of children with disabilities in Early Childhood
Education, highlighting the importance of teacher training, adaptation of educational environments
and resources, and the partnership between school and family. This is a bibliographic study based on
authors such as Mantoan (2015), Sassaki (2010), Serra (2018), and Carvalho (2019), as well as legal
documents that guide inclusive education in Brazil. The results indicate that school inclusion goes
beyond access to school, requiring welcoming environments, flexible pedagogical practices, and
actions that ensure the integral development of all children. It is concluded that Early Childhood
Education plays a fundamental role in building an inclusive culture, contributing to the recognition of

diversity and the promotion of educational equity.

Keywords: Inclusive Education; Early Childhood Education; Disability; Diversity; Child Development.
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INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem ocupado posigcao de destaq

ue nas discussdes educacionais contemporaneas, especialmente diante da necessidade de
garantir o direito a educagao para todos os individuos, independentemente de suas condi¢des
fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais. No contexto da Educacao Infantil, a inclusdo de
criangas com deficiéncia representa um importante desafio para os sistemas de ensino, exigindo
a construgcdo de praticas pedagogicas que promovam a participacao, a aprendizagem e o
desenvolvimento integral de todos os alunos. Mais do que assegurar o acesso a escola, a
inclusdo pressupde a criacdo de ambientes acolhedores, acessiveis e comprometidos com o
respeito a diversidade humana.

A compreensao da educagao como um direito universal foi fortalecida por diversos documentos
nacionais e internacionais que defendem a igualdade de oportunidades e a valorizagdo das
diferencas. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educagdo como um direito de
todos e um dever do Estado e da familia. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB n°® 9.394/1996) reforgou a necessidade de atendimento educacional aos
estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Esses avangos foram
ampliados pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
publicada em 2008, que consolidou o entendimento de que todos os alunos devem aprender
juntos, compartilhando os mesmos espagos educativos.

A Educacao Infantil possui papel fundamental nesse processo, pois constitui a primeira etapa da
Educacao Basica e representa um periodo decisivo para o desenvolvimento das capacidades
cognitivas, sociais, emocionais e motoras das criangas. E nessa fase que se iniciam as primeiras
experiéncias de convivéncia coletiva fora do ambiente familiar, favorecendo a construgdo de
valores relacionados ao respeito, a cooperagado e a aceitacao das diferengas. Nesse sentido, a
inclusdo desde os primeiros anos de vida contribui para a formacdo de uma cultura escolar mais

democratica e para a superagao de preconceitos historicamente construidos.
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Segundo Mantoan (2015), a educacao inclusiva exige uma mudanca de paradigma na organizagao
das instituicoes escolares, uma vez que a escola deve adaptar-se as necessidades dos alunos e nao
o contrario. A autora defende que a inclusdo nado se limita a presenca fisica da crianga com
deficiéncia na sala de aula, mas envolve sua participacao efetiva em todas as atividades escolares.
Dessa forma, a inclusdo pressupde o reconhecimento das singularidades de cada estudante e a
valorizagao da diversidade como elemento enriquecedor do processo educativo.

Outro aspecto relevante refere-se a formagao dos professores para atuar em contextos inclusivos.
Muitos educadores ainda enfrentam dificuldades relacionadas a falta de preparo especifico, a
escassez de recursos pedagogicos e a auséncia de apoio institucional. Conforme destaca Carvalho
(2019), a construgdo de uma escola inclusiva depende da formacgéo continua dos profissionais da
educacao, permitindo que desenvolvam estratégias pedagogicas capazes de atender as diferentes
necessidades presentes na sala de aula. Assim, a qualificagdo docente constitui um dos pilares para
a efetivagao da inclusao escolar.

Além da atuacado dos professores, a participacao da familia € fundamental para o sucesso do
processo inclusivo. A parceria entre escola e familia favorece a troca de informagcdes sobre o
desenvolvimento da crianga e possibilita a construgao de agdes conjuntas que contribuam para sua
aprendizagem e socializagdo. De acordo com Serra (2018), o didlogo entre os diferentes atores
envolvidos na educacgao da crianca fortalece as praticas inclusivas e amplia as oportunidades de
desenvolvimento.

Outro fator indispensavel para a inclusao refere-se a adaptacao dos espagos, materiais e recursos
pedagogicos. A acessibilidade fisica, comunicacional e pedagdgica € essencial para garantir que
todas as criangas possam participar das atividades escolares de forma autbnoma e significativa.
Nesse contexto, a Educacao Infantil deve organizar ambientes que estimulem a exploracao, a

interacdo e a aprendizagem, respeitando as caracteristicas e potencialidades de cada crianga.
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Diante dessas consideragdes, torna-se necessario refletir sobre os desafios e as possibilidades
relacionados a inclusdo de criangas com deficiéncia na Educacao Infantil. Assim, este artigo tem
como objetivo analisar os principais aspectos envolvidos nesse processo, destacando a importancia
da formacao docente, da acessibilidade, das praticas pedagdgicas inclusivas e da parceria entre
escola e familia. Por meio de uma pesquisa bibliografica, busca-se compreender como a Educacao
Infantil pode contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e

comprometida com o respeito a diversidade.
DESENVOLVIMENTO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCAGAO INFANTIL

A educacao inclusiva constitui um dos principios fundamentais das politicas educacionais
contemporaneas, baseando-se no reconhecimento de que todas as criancas possuem o direito de
acessar, participar e aprender em ambientes escolares comuns, independentemente de suas
caracteristicas fisicas, intelectuais, sensoriais, sociais ou culturais. Na Educacgao Infantil, esse
principio assume especial relevancia, uma vez que essa etapa representa o inicio da trajetoria
escolar e desempenha papel decisivo na formagao de valores relacionados ao respeito as diferencas
e a convivéncia democratica.

A construgdo da educagdo inclusiva esta associada a importantes movimentos sociais e
educacionais que buscaram superar praticas segregadoras historicamente direcionadas as pessoas
com deficiéncia. Durante muito tempo, esses individuos foram excluidos dos sistemas regulares de
ensino e encaminhados para instituicbes especializadas, sob a justificativa de que ndo possuiam
condi¢cbes de acompanhar o processo educativo comum. Entretanto, as discussdes sobre direitos
humanos e igualdade de oportunidades contribuiram para o fortalecimento de uma nova concepgao

de educacao baseada na inclusao e na valorizagao da diversidade.
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No contexto internacional, a Declaragao de Salamanca, publicada em 1994, tornou-se um marco
na defesa da educacao inclusiva ao afirmar que as escolas devem acolher todas as criancgas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas.
Esse documento influenciou significativamente as politicas educacionais brasileiras, reforgando a
necessidade de garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino.

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 assegura o direito a educacgao para todos os cidadaos.
Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n° 9.394/1996) consolidou
a educacao especial como modalidade transversal a todos os niveis de ensino, priorizando a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares. A Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008) fortaleceu ainda mais esse entendimento ao
estabelecer diretrizes voltadas para a eliminacdo das barreiras que dificultam a participagcao dos
alunos nos ambientes escolares.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo escolar representa uma mudanga profunda na forma de
compreender a educacgao, exigindo que a escola esteja preparada para atender as necessidades
de todos os alunos. A autora destaca que a diversidade deve ser entendida como caracteristica
natural dos espagos educativos e ndo como um problema a ser resolvido. Dessa forma, a inclusdo
implica a reorganizagao das praticas pedagdgicas, dos curriculos e das estratégias de ensino para
garantir a participacao efetiva de cada crianga.

Na Educacao Infantil, a inclusdo possui potencial ainda maior, pois as criangas encontram-se em
processo inicial de construcao de valores, atitudes e formas de interacdo social. A convivéncia
com colegas que apresentam diferentes caracteristicas contribui para o desenvolvimento da
empatia, do respeito e da cooperagao, favorecendo a formagdo de uma cultura escolar mais
democratica e acolhedora.

Assim, os fundamentos da educacao inclusiva estdo diretamente relacionados a promogao da

equidade, da participacao e do respeito a diversidade.
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Mais do que garantir o acesso a escola, a inclusao busca assegurar condicdes para que todas as
criancas possam aprender, desenvolver-se e exercer plenamente seus direitos, fortalecendo uma

educacao comprometida com a justica social e a valorizagao das diferencas.
DESAFIOS DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Embora a educagéao inclusiva tenha avangado significativamente nas ultimas décadas, a efetivagao
da inclusdo de criangas com deficiéncia na Educagao Infantil ainda enfrenta diversos desafios. A
garantia do acesso a escola representa apenas 0 primeiro passo para a constru¢do de uma
educacao verdadeiramente inclusiva. Para que a inclusdo aconteca de forma efetiva, € necessario
assegurar condi¢des que favorecam a participagao, a aprendizagem e o desenvolvimento de todas
as criancgas, respeitando suas singularidades e necessidades especificas.

Um dos principais desafios esta relacionado a formacao dos profissionais da educag¢ao. Muitos
professores relatam inseguranca diante da necessidade de atender criancas com diferentes tipos
de deficiéncia, especialmente quando nao receberam formagao especifica durante sua trajetoria
académica. Segundo Carvalho (2019), a auséncia de conhecimentos sobre educacao inclusiva
pode dificultar a elaboragao de estratégias pedagogicas adequadas as necessidades dos alunos,
comprometendo a qualidade do processo educativo. Nesse sentido, a formagado inicial e
continuada dos docentes torna-se fundamental para que eles possam desenvolver praticas mais
inclusivas e eficazes.

Outro desafio refere-se as barreiras estruturais presentes em muitas instituicdbes de ensino.
Embora a legislagdo brasileira estabelegca o direito a acessibilidade, diversas escolas ainda
apresentam dificuldades relacionadas a adaptagcéo dos espacos fisicos. A auséncia de rampas,
banheiros acessiveis, sinalizacdes adequadas e recursos de mobilidade pode limitar a participagao
de criangcas com deficiéncia nas atividades escolares. Sassaki (2010) destaca que a acessibilidade
constitui um dos pilares da inclusdao, uma vez que possibilita o exercicio da autonomia e da

participacao social dos individuos.

26



N —

Além das barreiras fisicas, existem também as barreiras pedagogicas. Muitas vezes, o0s
curriculos e as metodologias de ensino sao organizados de forma padronizada, desconsiderando
as diferentes formas de aprendizagem presentes no ambiente escolar. Mantoan (2015) afirma
que a inclusao exige a flexibilizagdo das praticas pedagdgicas, permitindo que todos os alunos
tenham oportunidades reais de aprender e desenvolver suas potencialidades. Dessa forma,
torna-se necessario adotar estratégias diversificadas, recursos adaptados e metodologias que
favorecam a participagao de todos os estudantes.

As barreiras atitudinais também representam um obstaculo significativo para a inclusdo escolar.
Preconceitos, esteredtipos e concepgdes equivocadas sobre a deficiéncia ainda estao presentes
em alguns contextos educacionais, dificultando a construgdo de relagdes inclusivas. Muitas
vezes, as criangas com deficiéncia sao vistas a partir de suas limitagbes, e ndo de suas
capacidades e potencialidades. De acordo com Mantoan (2015), a superagao dessas barreiras
depende da construcdo de uma cultura escolar baseada no respeito as diferengcas e na
valorizagao da diversidade humana.

Outro aspecto relevante refere-se a disponibilidade de recursos pedagogicos e servigos de
apoio especializados. Em muitas instituicoes, a escassez de materiais adaptados, tecnologias
assistivas e profissionais de apoio dificulta a implementacao de praticas inclusivas mais efetivas.
A auséncia desses recursos pode limitar as oportunidades de participacao e aprendizagem das
criancas com deficiéncia, comprometendo seu desenvolvimento integral.

A relagao entre escola e familia também pode apresentar desafios. Em alguns casos, a falta de
comunicacao entre os diferentes atores envolvidos no processo educativo dificulta a construcao
de estratégias conjuntas voltadas ao desenvolvimento da crianca. Serra (2018) destaca que a
parceria entre familia e escola é fundamental para o sucesso da inclusdo, pois possibilita a troca
de informagdes, o acompanhamento do desenvolvimento infantil e a construgao de acdes
compartilhadas.Além disso, a propria organizagao do sistema educacional pode representar um
desafio para a inclusdo. Turmas numerosas, falta de investimentos em infraestrutura e
insuficiéncia de programas de formagao continuada sao fatores que podem comprometer a

qualidade do atendimento oferecido as criangas com deficiéncia. 27
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Dessa forma, a inclusao nao deve ser entendida apenas como responsabilidade do professor, mas
como um compromisso coletivo que envolve gestores, profissionais da educacao, familias e 6rgaos
governamentais.

Apesar das dificuldades existentes, € importante reconhecer que os desafios da inclusdo podem
ser superados por meio de politicas publicas efetivas, investimentos em formacao profissional e
fortalecimento das praticas pedagogicas inclusivas. A constru¢ao de uma escola inclusiva exige
mudancgas estruturais, culturais e pedagdgicas que permitam reconhecer a diversidade como um
elemento enriquecedor do processo educativo. Assim, enfrentar esses desafios significa avancar
na garantia do direito a educagdo para todos e na construgcdo de uma sociedade mais justa,

democratica e igualitaria.
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E O PAPEL DO PROFESSOR

A construgcao de uma Educacao Infantil inclusiva depende, em grande medida, da adocao de
praticas pedagdgicas capazes de atender as necessidades de todas as criangas, respeitando suas
singularidades e promovendo oportunidades de aprendizagem significativas. Nesse contexto, o
professor desempenha papel fundamental, atuando como mediador do conhecimento e
responsavel pela organizacdo de experiéncias educativas que favorecam a participagcédo, a
interagdo e o desenvolvimento integral dos alunos.

A inclusao escolar exige a superagcao de praticas tradicionais baseadas na homogeneizagdo do
ensino. Em uma perspectiva inclusiva, € necessario reconhecer que as criangas aprendem de
maneiras diferentes e em ritmos distintos. Dessa forma, o planejamento pedagdgico deve
considerar a diversidade presente na sala de aula, oferecendo estratégias flexiveis que possibilitem
a participacao de todos os estudantes. Segundo Mantoan (2015), a inclusdo nao requer a criagcao
de atividades paralelas para alunos com deficiéncia, mas a reorganizacao das praticas educativas
para que todos possam aprender juntos, respeitando suas caracteristicas individuais.

Na Educacéo Infantil, as atividades ludicas assumem papel de destaque no processo de inclusao.
Brincadeiras, jogos, musicas, contacdo de histdrias e experiéncias sensoriais favorecem a
participagao das criangas e criam oportunidades para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
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De acordo com Kishimoto (2017), o brincar constitui uma das principais formas de aprendizagem
na infancia, permitindo que as criangas explorem o ambiente, expressem sentimentos e construam
conhecimentos de maneira significativa. Assim, o uso de recursos ludicos favorece a incluséo ao
possibilitar diferentes formas de interagao e participacao.

Outro aspecto importante refere-se a adaptagcao de materiais e recursos pedagoégicos. A utilizagao
de imagens, objetos concretos, recursos tateis, tecnologias assistivas e estratégias de comunicagao
alternativa pode contribuir para ampliar as possibilidades de aprendizagem das criangas com
deficiéncia. Conforme Sassaki (2010), a eliminacao de barreiras pedagodgicas é fundamental para
garantir a igualdade de oportunidades e a efetiva participacdo dos alunos nos processos
educativos.

O professor também desempenha papel essencial na promogao das interagdes sociais entre as
criangas. A convivéncia em ambientes inclusivos favorece o desenvolvimento de atitudes
relacionadas ao respeito, a empatia e a cooperacdo. Cabe ao educador criar situagdes que
incentivem o trabalho em grupo, a participagcao coletiva e a valorizacdo das diferengas. Segundo
Vygotsky (2007), o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais, o que reforca
a importancia de experiéncias que estimulem a colaboragao entre os alunos.

A observacdo continua das criancas constitui outra pratica relevante para o trabalho pedagdgico
inclusivo. Ao acompanhar o desenvolvimento dos alunos, o professor pode identificar
potencialidades, dificuldades e necessidades especificas, planejando intervencdes mais adequadas
as caracteristicas de cada crianga. Essa postura contribui para a construcdo de estratégias
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral e a participagdo efetiva de todos os
estudantes.

Além disso, a formagao continuada dos profissionais da educacdao € indispensavel para o
fortalecimento das praticas inclusivas. O conhecimento sobre deficiéncia, desenvolvimento infantil,
acessibilidade e metodologias inclusivas permite que os educadores atuem com maior seguranga e
competéncia diante dos desafios encontrados no cotidiano escolar. Carvalho (2019) destaca que a
qualificacao docente constitui um elemento essencial para a construcdo de uma escola

comprometida com a equidade e com o respeito a diversidade.
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Nesse sentido, o papel do professor vai além da transmissao de conteudos, envolvendo a criagao
de ambientes acolhedores, acessiveis e estimulantes para todas as criangas. Ao promover praticas
pedagogicas inclusivas, o educador contribui para a formagao de sujeitos autbnomos, participativos
e conscientes de seus direitos. Dessa forma, a atuacdao docente torna-se um dos principais
instrumentos para a efetivacao da inclusdo escolar e para a construgdo de uma Educacgao Infantil
que reconheca e valorize a diversidade humana como elemento enriquecedor do processo

educativo.

A PARTICIPACAO DA FAMILIA E A CONSTRUGAO DE UMA CULTURA INCLUSIVA

A efetivacdo da educagado inclusiva na Educacgdo Infantii ndo depende apenas das acobes
desenvolvidas pela escola, mas também da participacao ativa das familias e da construcao de uma
cultura baseada no respeito as diferengas. A inclusdo de criangas com deficiéncia exige o
envolvimento de todos os sujeitos que participam do processo educativo, fortalecendo parcerias
que contribuam para o desenvolvimento integral da crianga e para a promog¢ao de praticas
educacionais mais democraticas e acolhedoras.

A familia representa o primeiro espagco de convivéncia e socializacdo da crianga, exercendo
influéncia significativa em seu desenvolvimento emocional, social e cognitivo. Quando escola e
familia estabelecem uma relagao de dialogo e cooperagao, tornam-se maiores as possibilidades de
compreender as necessidades da crianga e de construir estratégias que favorecam sua
aprendizagem. Nesse sentido, a participagdo familiar constitui um elemento essencial para o
sucesso das praticas inclusivas na Educagéo Infantil.

Segundo Serra (2018), a parceria entre familia e escola possibilita a troca de informagdes
importantes sobre o desenvolvimento da crianga, suas potencialidades, dificuldades e formas de
interacdo. Essa colaboragao contribui para que os educadores compreendam melhor as

necessidades dos alunos e desenvolvam intervencdes pedagodgicas mais adequadas.
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Além disso, o envolvimento da familia fortalece a confianga da crianga e favorece sua adaptagao
ao ambiente escolar.

Outro aspecto importante refere-se ao acolhimento das familias pelas instituicdes de ensino.
Muitas vezes, pais e responsaveis enfrentam desafios relacionados ao diagndstico da deficiéncia,
a0 acesso aos servicos especializados e a busca por oportunidades educacionais adequadas para
seus filhos. Nesse contexto, a escola deve atuar como espaco de apoio e orientagao, promovendo
o dialogo e fortalecendo vinculos de confianga entre todos os envolvidos no processo educativo.
A construcao de uma cultura inclusiva também exige a superacao de preconceitos e esteredtipos
relacionados a deficiéncia. Durante muito tempo, pessoas com deficiéncia foram excluidas de
diversos espacos sociais, inclusive da escola. Embora avancos significativos tenham ocorrido nas
ultimas décadas, ainda existem barreiras atitudinais que dificultam a plena inclusdo. Conforme
destaca Mantoan (2015), a inclusdao pressupde uma mudanca de mentalidade, baseada na
valorizagdo das diferengas e no reconhecimento de que todas as pessoas possuem
potencialidades e capacidades que devem ser respeitadas.

Nesse processo, a Educacgao Infantil desempenha papel estratégico, pois € nesse periodo que as
criangas iniciam a construgao de valores relacionados a convivéncia social. Ao conviverem em
ambientes inclusivos, aprendem desde cedo a respeitar as diferengas, desenvolver atitudes de
cooperagao e reconhecer a diversidade como parte natural da sociedade. Essas experiéncias
contribuem para a formagao de individuos mais empaticos, solidarios e comprometidos com a
construgao de relagdes sociais mais justas.A promogao de uma cultura inclusiva envolve também
a participacdo da comunidade escolar como um todo. Gestores, professores, funcionarios,
estudantes e familias devem atuar de forma conjunta para garantir que a inclusao esteja presente

nas praticas, nos projetos e nas relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. 31
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De acordo com Carvalho (2019), a inclusdo nao é responsabilidade exclusiva dos professores ou
dos profissionais especializados, mas um compromisso coletivo que deve orientar toda a
organizacao da escola.

Além disso, agcbdes de conscientizagdo e formagao podem contribuir para fortalecer o respeito a
diversidade e combater atitudes discriminatérias. Palestras, reunides, projetos pedagogicos e
atividades que valorizem as diferencas humanas constituem importantes instrumentos para a
construcdo de ambientes mais acolhedores e inclusivos. Essas iniciativas favorecem o
desenvolvimento de uma consciéncia coletiva voltada para a promog¢do da equidade e da
participagao social.

Diante dessas consideracdes, percebe-se que a participacdo da familia e a construcdo de uma
cultura inclusiva sdo elementos indispensaveis para a efetivagdo da educagao inclusiva na
Educacéo Infantil. Quando escola, familia e comunidade atuam de forma colaborativa, ampliam-se
as possibilidades de garantir o desenvolvimento integral das criangcas e de promover uma
educacao baseada no respeito, na igualdade de oportunidades e na valorizagdo da diversidade.
Assim, a inclusao deixa de ser apenas um principio legal e transforma-se em uma pratica concreta

capaz de contribuir para a constru¢gao de uma sociedade mais democratica, humana e justa.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacao inclusiva representa um importante avango na garantia do direito a educacao para
todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas, condicdes ou necessidades
especificas. No contexto da Educacao Infantil, a inclusdo assume papel ainda mais significativo,
uma vez que essa etapa constitui a base para o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
sociais, emocionais € motoras, além de contribuir para a formacao de valores relacionados ao
respeito, a convivéncia e a valorizagao da diversidade.

Ao longo deste estudo, verificou-se que a inclusdo de criangas com deficiéncia vai além do
simples acesso a escola, exigindo a construcdao de ambientes acolhedores, acessiveis e
comprometidos com a participacao efetiva de todos os alunos. A analise dos fundamentos da
educacao inclusiva evidenciou a importancia das politicas publicas e dos documentos legais que
asseguram o direito a educagao em espacos comuns de aprendizagem, fortalecendo os principios
da equidade e da justi¢a social.

Os desafios identificados demonstram que ainda existem obstaculos relacionados a formagao
docente, a acessibilidade, a disponibilidade de recursos pedagogicos e a superagao de barreiras
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Entretanto, também foi possivel observar que esses desafios podem ser enfrentados por meio de
investimentos em formacado continuada, adequacado dos espacos escolares, flexibilizacdo das
praticas pedagogicas e fortalecimento das politicas educacionais voltadas para a inclusao.

As praticas pedagodgicas inclusivas e a atuagao do professor mostraram-se fundamentais para a
promocao da aprendizagem e do desenvolvimento integral das criangas. O educador, ao reconhecer
as potencialidades de cada aluno e planejar estratégias diversificadas, contribui para a construgao
de experiéncias significativas que favorecem a participagdo e o protagonismo infantil. Da mesma
forma, a utilizacdo de recursos acessiveis e metodologias flexiveis amplia as oportunidades de
aprendizagem e fortalece a inclusao no cotidiano escolar.

Outro aspecto relevante refere-se a participacao da familia e da comunidade escolar na construgao
de uma cultura inclusiva. A parceria entre escola e familia favorece o acompanhamento do
desenvolvimento da crianga e contribui para a criagdo de estratégias conjuntas que promovam seu
bem-estar e sua aprendizagem. Além disso, a valorizagdo da diversidade e o combate aos
preconceitos constituem elementos essenciais para a consolidagao de praticas inclusivas efetivas.
Dessa forma, conclui-se que a Educacgao Infantil possui papel estratégico na construgdo de uma
sociedade mais inclusiva, democratica e igualitaria. Garantir a inclusdo das criangas com deficiéncia
desde os primeiros anos de escolarizagcado significa promover oportunidades de desenvolvimento,
fortalecer a convivéncia respeitosa entre as diferengas e assegurar o pleno exercicio da cidadania.
Assim, a inclusdo deve ser compreendida como um compromisso coletivo e permanente, capaz de
transformar a escola em um espago de acolhimento, aprendizagem e valorizagdo de todos os

sujeitos.
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A LITERATURA INFANTIL NA FORMAGAO DE LEITORES DESDE A PRIMEIRA INFANCIA

AUTOR :LILIAN MARIA MUNIZ DOS SANTOS MOTA

RESUMO

A literatura infantil desempenha papel fundamental na formacao de leitores desde os primeiros
anos de vida, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem, da imaginacao, da criatividade e
da construcao do pensamento critico. O contato precoce com livros, histérias, poemas e narrativas
favorece a ampliagdo do repertdrio cultural das criancas e fortalece habilidades essenciais para o
processo de aprendizagem. Nesse contexto, a Educacgao Infantil constitui um espaco privilegiado
para a promocao de experiéncias literarias significativas, capazes de despertar o interesse pela
leitura e estimular o desenvolvimento integral da crianga. O presente artigo tem como obijetivo
analisar a importancia da literatura infantil na formagao de leitores desde a primeira infancia,
destacando o papel da escola, da familia e do professor na mediagcao das praticas de leitura. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica fundamentada em autores como Abramovich (2006), Coelho
(2000), Colomer (2007) e Soares (2020), além de documentos educacionais que orientam as
praticas pedagodgicas na Educacao Infantil. Os resultados evidenciam que a literatura infantil
favorece a construgdo de competéncias linguisticas, cognitivas e socioemocionais, contribuindo
para a formacao de leitores autbnomos e criticos. Conclui-se que a valorizagao da leitura literaria
desde a infancia representa uma estratégia fundamental para o desenvolvimento educacional e

cultural das criancgas.

Palavras-chave: Literatura Infantil;, Formacdo de Leitores; Educacao Infantil; Leitura;

Desenvolvimento Infantil.
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ABSTRACT

Children's literature plays a fundamental role in the development of readers from early childhood,
contributing to language development, imagination, creativity, and the construction of critical
thinking. Early contact with books, stories, poems, and narratives expands children's cultural
repertoire and strengthens essential skills for the learning process. In this context, Early Childhood
Education represents a privileged environment for promoting meaningful literary experiences
capable of awakening interest in reading and fostering children's overall development. This article
aims to analyze the importance of children's literature in the formation of readers from early
childhood, highlighting the role of schools, families, and teachers in mediating reading practices.
This is a bibliographic study based on authors such as Abramovich (2006), Coelho (2000),
Colomer (2007), and Soares (2020), as well as educational documents that guide pedagogical
practices in Early Childhood Education. The findings show that children's literature promotes
linguistic, cognitive, and socio-emotional development, contributing to the formation of
autonomous and critical readers. It is concluded that valuing literary reading from childhood is a

fundamental strategy for children's educational and cultural development.

Keywords: Children's Literature; Reader Formation; Early Childhood Education; Reading; Child

Development.
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INTRODUCAO

A literatura infantil ocupa um lugar de destaque no processo de formagado das criangas,
constituindo-se como um importante instrumento para o desenvolvimento da linguagem, da
imaginacao, da criatividade e das competéncias necessarias a constru¢cdo do conhecimento.
Desde os primeiros anos de vida, o contato com histérias, contos, poemas, parlendas e diversos
géneros literarios possibilita experiéncias significativas que contribuem para a formacao de
leitores e para a ampliacdo do repertério cultural infantil. Nesse contexto, a Educacao Infantil
desempenha papel fundamental ao proporcionar vivéncias literarias que despertem o interesse
pela leitura e promovam o desenvolvimento integral da crianga.

A leitura é uma pratica social que ultrapassa a simples decodificagdo de palavras. Ela envolve a
interpretagcao de significados, a construgao de conhecimentos e a compreensao do mundo. Por
essa razao, a formacao de leitores deve iniciar-se desde a primeira infancia, periodo em que as
criancas desenvolvem habilidades relacionadas a linguagem, a comunicacgao e a interagao social.
Segundo Soares (2020), o contato precoce com a leitura favorece a insergao da crian¢a na cultura
escrita, contribuindo para a construgdo de competéncias linguisticas que serdao fundamentais ao
longo de sua trajetéria escolar.

A literatura infantil apresenta caracteristicas que a tornam especialmente relevante para o
desenvolvimento infantil. Por meio das narrativas, as criangas tém a oportunidade de conhecer
diferentes realidades, explorar sentimentos, desenvolver a imaginagcao e ampliar sua capacidade
de compreender situagdes diversas. Coelho (2000) afirma que a literatura infantil constitui uma
importante forma de arte e de comunicacgao, capaz de estimular o pensamento critico e favorecer
a formacao humana. Dessa maneira, os livros infantis ndo apenas entretém, mas também

contribuem para a construcao de valores, identidades e conhecimentos. 37
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O papel da familia no incentivo a leitura também merece destaque. As primeiras experiéncias
literarias geralmente ocorrem no ambiente familiar, por meio da contagcado de histérias, da
observacao de livros e da convivéncia com praticas de leitura. Quando a crianga cresce em um
contexto que valoriza os livros e as narrativas, tende a desenvolver maior interesse pela leitura
e maior familiaridade com a linguagem escrita. Assim, a participagdo da familia representa um
importante fator para a formacao de habitos leitores desde os primeiros anos de vida.

No ambiente escolar, a atuacdo do professor € essencial para a mediacao das experiéncias
literarias. A leitura de historias, a organizacéo de rodas de leitura, a exploragao de diferentes
géneros textuais e a criagdo de espacos destinados aos livros contribuem para aproximar as
criancas da literatura. Abramovich (2006) destaca que ouvir histérias constitui uma das
experiéncias mais importantes da infancia, pois permite que a crianga desenvolva a
imaginacao, a sensibilidade e a capacidade de interpretagcdo. Dessa forma, o professor assume
o papel de mediador entre a crianga e o universo literario, favorecendo a construgcdo de
relagdes positivas com a leitura.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) reconhece a importancia das experiéncias
com a linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil, destacando a necessidade de
proporcionar situacdées em que as criangas possam ouvir, contar, criar e interpretar historias.
Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento da comunicagao, da expressao e da
participacao social, fortalecendo o processo de formacao leitora.

Além dos aspectos linguisticos, a literatura infantil contribui para o desenvolvimento emocional
e social das criangas. Por meio das historias, elas entram em contato com diferentes
sentimentos, aprendem a lidar com conflitos, compreendem valores e refletem sobre questdes
presentes em seu cotidiano. Colomer (2007) ressalta que a literatura oferece oportunidades
para que as criangas ampliem sua compreensao sobre si mesmas, sobre os outros e sobre o

mundo em que vivem.
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Diante dessas consideragbes, torna-se evidente que a literatura infantii desempenha papel
fundamental na formagao de leitores desde a primeira infancia. Assim, este artigo tem como objetivo
analisar as contribuicdes da literatura infantil para o desenvolvimento das criangas e para a formagao
do habito de leitura, destacando a importéncia da atuagdo da escola, da familia e do professor na
promocao de experiéncias literarias significativas. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e
busca compreender como o contato com a literatura pode contribuir para a formacao de leitores

autdbnomos, criticos e participativos.
DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A literatura infantil constitui um dos mais importantes instrumentos para o desenvolvimento integral da
crianca, contribuindo para a formacgao cognitiva, linguistica, emocional, social e cultural. Desde os
primeiros anos de vida, o contato com histdrias, contos, poemas e narrativas permite que as criangas
ampliem sua compreensao do mundo, desenvolvam a imaginagao e construam conhecimentos
essenciais para sua formacao pessoal e académica. Nesse sentido, a literatura infantil ultrapassa a
funcao de entretenimento, tornando-se uma ferramenta pedagdgica capaz de favorecer aprendizagens
significativas e estimular o gosto pela leitura.

O desenvolvimento da linguagem € uma das principais contribuicdes da literatura infantil para a
infancia. Ao ouvir histérias e interagir com diferentes textos, as criancas ampliam seu vocabulario,
aprimoram a comunicacao oral e desenvolvem habilidades relacionadas a compreensao e a expressao
de ideias. Segundo Soares (2020), o contato com praticas de leitura desde a infancia favorece a
insercédo da crianga na cultura escrita, contribuindo para a construgao de competéncias linguisticas
fundamentais para o processo de alfabetizagao e letramento.

Além da linguagem, a literatura infantil desempenha papel importante no desenvolvimento cognitivo.
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As narrativas estimulam a curiosidade, a atengdao, a memoria e o raciocinio, possibilitando que as
criangas estabelegcam relagdes entre os acontecimentos das historias e suas proprias experiéncias.
De acordo com Coelho (2000), a literatura favorece a formagao do pensamento reflexivo, permitindo
que a crianga desenvolva sua capacidade de interpretar, questionar e atribuir significados ao mundo
que a cerca.

A imaginacao e a criatividade também sdao amplamente estimuladas pelas experiéncias literarias. Ao
entrar em contato com personagens, cenarios e situacdes ficticias, a crianca amplia sua capacidade
de criar imagens mentais, elaborar hipoteses e explorar novas possibilidades de compreensao da
realidade. Abramovich (2006) destaca que ouvir historias € uma experiéncia que alimenta a fantasia
infantil e possibilita 0 desenvolvimento da sensibilidade e da criatividade. Dessa forma, a literatura
contribui para a formagao de individuos mais criativos e capazes de enfrentar desafios de maneira
inovadora.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento emocional. As histérias apresentam situagdes
que envolvem sentimentos como alegria, medo, tristeza, coragem, amizade e solidariedade,
permitindo que as criangas reconhegam e compreendam suas proprias emogodes. Por meio da
identificacdo com personagens e enredos, elas encontram oportunidades para refletir sobre
conflitos, desejos e experiéncias vivenciadas em seu cotidiano. Essa interagdo favorece o
fortalecimento da autoestima, da empatia e da inteligéncia emocional.

No campo social, a literatura infantil auxilia na construcdo de valores e atitudes relacionadas a
convivéncia humana. As narrativas frequentemente abordam temas como respeito, cooperagao,
diversidade e justica, contribuindo para a formacgéao ética das criangas. Colomer (2007) afirma que a
literatura oferece experiéncias que ampliam a compreensdo sobre diferentes formas de viver e

pensar, favorecendo o respeito as diferengas e a valorizagao da diversidade cultural.
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Além disso, a literatura infantil desempenha importante funcao cultural. Os livros permitem que as
criangas tenham acesso ao patriménio cultural produzido pela humanidade, conhecendo diferentes
tradicdes, costumes, histérias e modos de vida. Essa experiéncia contribui para a formagao da
identidade cultural e para a ampliacao do repertério de conhecimentos, fortalecendo a participacao
da crianga na sociedade.

Nesse contexto, a Educacao Infantil assume papel fundamental na promogado do contato com a
literatura. A oferta de experiéncias literarias diversificadas possibilita que as criangas desenvolvam
habilidades essenciais para sua formagao integral e construam uma relagao positiva com a leitura
desde os primeiros anos de vida. Assim, a literatura infantil constitui um recurso indispensavel para o
desenvolvimento humano, favorecendo aprendizagens que acompanham o individuo ao longo de

toda a sua trajetéria escolar e social.
O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA FORMACAO DE LEITORES

A formacdo de leitores € um processo que se inicia nos primeiros anos de vida e depende da
participacao ativa de diferentes agentes educativos, especialmente da escola e do professor. Na
Educacao Infantil, o contato com a literatura deve ocorrer de maneira prazerosa, significativa e
adequada as caracteristicas da infancia, possibilitando que as criangas desenvolvam interesse pelos
livros e construam uma relagcao positiva com a leitura. Nesse contexto, a escola assume a
responsabilidade de criar condicbes para que as experiéncias literarias fagam parte do cotidiano
infantil, contribuindo para o desenvolvimento integral e para a formacao de leitores autbnomos e
criticos.

A instituicado escolar representa, muitas vezes, o primeiro espago em que a crianga tem acesso
sistematico aos livros e as praticas de leitura. Por esse motivo, € fundamental que a escola organize
ambientes que favorecam o contato com diferentes géneros literarios, proporcionando experiéncias
diversificadas que estimulem a curiosidade e o prazer de ler. Bibliotecas, cantinhos de leitura, rodas
de histdrias e projetos literarios constituem importantes estratégias para aproximar as criangas do

universo dos livros e ampliar suas oportunidades de interagao com a cultura escrita.

41



A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca a importancia de promover
experiéncias que envolvam a oralidade, a escuta, a imaginacdo e o contato com diferentes
manifestagcdes da linguagem. Na Educacao Infantil, essas praticas contribuem para o
desenvolvimento da comunicagao, da criatividade e da capacidade de expressao das criangas.
Assim, a leitura literaria deve estar integrada as propostas pedagogicas, sendo compreendida
como uma experiéncia cultural e formativa.

Nesse processo, o professor exerce papel fundamental como mediador entre a crianga e a
literatura. Sua atuacao vai além da simples leitura de histdrias, envolvendo a criacao de situagdes
que despertem o interesse, a participacao e a reflexdo dos alunos. Segundo Abramovich (2006),
ouvir histérias € uma das experiéncias mais importantes da infancia, pois permite que as criancgas
viajem pelo imaginario, desenvolvam a sensibilidade e ampliem sua compreensao sobre o0 mundo.
Dessa forma, a mediagao realizada pelo professor influencia diretamente a maneira como a crianga
percebe e valoriza a leitura.

A contacgao de historias constitui uma das praticas mais relevantes para a formagao de leitores na
Educacao Infantil. Ao ouvir narrativas, as criancas entram em contato com diferentes personagens,
conflitos e contextos, desenvolvendo habilidades relacionadas a interpretagdo, a imaginacéo e a
linguagem. Além disso, esse momento fortalece vinculos afetivos entre professor e alunos,
tornando a leitura uma experiéncia prazerosa e significativa.

Outro aspecto importante refere-se a selegcao das obras literarias. O professor deve escolher livros
que apresentem qualidade estética, riqueza de linguagem e conteudos adequados a faixa etaria
das criancgas. Coelho (2000) afirma que a literatura infantil deve proporcionar experiéncias capazes
de estimular a criatividade, a reflexdao e o desenvolvimento cultural. Por essa razao, é importante
oferecer obras diversificadas que contemplem diferentes géneros, autores e tematicas.A formagao
de leitores também depende da valorizagdo da participagdo das criangas durante as atividades
literarias. Perguntas, comentarios, dramatizagdes, recontos e produgdes inspiradas nas histérias

permitem que elas se tornem protagonistas do processo de leitura.
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Segundo Colomer (2007), a interagdao com os textos literarios favorece a construgao de significados
e amplia a capacidade de interpretagdo, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
critico desde a infancia.

Além disso, a escola deve promover uma cultura de leitura que envolva toda a comunidade escolar.
Projetos de incentivo a leitura, feiras literarias, encontros com autores e atividades compartilhadas
entre diferentes turmas fortalecem o contato das criangcas com os livros e ampliam suas
experiéncias leitoras. Essas iniciativas contribuem para que a leitura seja percebida como uma
pratica social relevante e prazerosa.

Portanto, a escola e o professor desempenham papel essencial na formagao de leitores desde a
primeira infancia. Ao proporcionar experiéncias literarias significativas, organizar ambientes
favoraveis a leitura e atuar como mediadores competentes, os educadores contribuem para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, cognitivas e culturais fundamentais para a formacgéao de
sujeitos autbnomos, criticos e participativos. Dessa maneira, a literatura infantil consolida-se como
um importante instrumento para a educagao e para a construgcao de uma sociedade mais leitora e

consciente.
A FAMILIA E O INCENTIVO A LEITURA NA PRIMEIRA INFANCIA

A formacado do habito de leitura ndo ocorre exclusivamente no ambiente escolar. A familia
desempenha papel fundamental nesse processo, especialmente durante a primeira infancia, periodo
em que as criancas estabelecem seus primeiros contatos com a linguagem, as historias e os livros.
As experiéncias vivenciadas no ambiente familiar influenciam significativamente a maneira como a
crianga percebe a leitura, contribuindo para a construcao de atitudes positivas em relagao aos livros
e ao conhecimento. Dessa forma, o incentivo familiar constitui um importante elemento para a

formacao de leitores desde os primeiros anos de vida.
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O contato precoce com a leitura favorece o desenvolvimento da linguagem e amplia as
oportunidades de aprendizagem. Quando pais, responsaveis ou outros familiares compartilham
momentos de leitura com as criangas, criam situagdes que estimulam a comunicagao, a imaginagao
e a curiosidade. Segundo Soares (2020), a insergcao da crianga em praticas sociais de leitura desde
a infancia contribui para sua aproximagdo com a cultura escrita e para a construgdo de
competéncias fundamentais ao processo de alfabetizagao e letramento.

A leitura realizada no ambiente familiar também fortalece os vinculos afetivos entre adultos e
criancas. Os momentos de contagao de histdrias, observacao de livros ilustrados e conversas sobre
narrativas criam experiéncias de interacdo que promovem seguranga emocional e prazer pela
leitura. Abramovich (2006) destaca que ouvir histérias possibilita a crianga desenvolver a
imaginacao, compreender emocdes e ampliar sua visdo de mundo. Assim, além de favorecer a
aprendizagem, a leitura torna-se uma experiéncia afetiva capaz de fortalecer as relagdes familiares.
Outro aspecto importante refere-se ao exemplo oferecido pelos adultos. As criangas aprendem
observando comportamentos e reproduzindo praticas presentes em seu cotidiano. Quando
convivem com familiares que valorizam os livros, realizam leituras frequentes e demonstram
interesse pelo conhecimento, tendem a desenvolver atitudes semelhantes em relacédo a leitura.
Nesse sentido, o incentivo familiar ndo depende apenas da leitura direta para a crianga, mas
também da criagdo de um ambiente em que os livros estejam presentes e sejam reconhecidos
como fontes de informagdo, cultura e entretenimento.A literatura infantil oferece inumeras
possibilidades para a participacao da familia na formacgao leitora. A leitura compartilhada de contos,
fabulas, poesias e historias ilustradas permite que adultos e criangas conversem sobre
personagens, acontecimentos e valores presentes nas narrativas. Essas interagdes favorecem o
desenvolvimento da compreensao oral, do vocabulario e da capacidade de interpretacao, além de

estimular o pensamento critico e a criatividade.
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Entretanto, é importante reconhecer que nem todas as familias possuem as mesmas condi¢des de
acesso aos livros e as praticas de leitura. Questdes sociais, econdmicas e culturais podem limitar as
oportunidades de contato com a literatura. Nesse contexto, a escola assume papel relevante ao
promover agdes que aproximem as familias dos projetos de leitura e ampliem o acesso aos
materiais literarios. Projetos de empréstimo de livros, oficinas de contagao de histérias e encontros
literarios representam estratégias importantes para fortalecer a parceria entre escola e familia.

De acordo com Colomer (2007), a formacado de leitores depende da construgdao de uma
comunidade leitora, na qual diferentes sujeitos compartilham experiéncias relacionadas a leitura.
Assim, a participagdo da familia deve ser compreendida como complemento as acgoes
desenvolvidas pela escola, fortalecendo as oportunidades de contato da crianca com os livros e
com a literatura.

Além dos beneficios relacionados ao desenvolvimento da linguagem, o incentivo a leitura na
primeira infancia contribui para a formagao cultural e cidada das criangas. As histérias possibilitam
o contato com diferentes modos de vida, tradicoes, valores e perspectivas, ampliando a
compreensao sobre a diversidade humana. Dessa forma, a literatura favorece a construgdo de
atitudes relacionadas ao respeito, a empatia e a convivéncia social.

Portanto, a familia exerce papel indispensavel na formacao de leitores desde a primeira infancia. Ao
proporcionar experiéncias de leitura, valorizar os livros e participar ativamente do processo
educativo, contribui para o desenvolvimento linguistico, cognitivo, emocional e cultural das criangas.
Em parceria com a escola, a familia fortalece o gosto pela leitura e cria condigdes para a formagao
de sujeitos mais autbnomos, criticos e participativos, capazes de utilizar a leitura como instrumento

de aprendizagem e transformacgao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura infantil desempenha papel fundamental na formacdo de leitores desde a primeira
infancia, constituindo-se como uma importante ferramenta para o desenvolvimento integral das
criangas. Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que o contato com livros, historias e
diferentes manifestagdes literarias contribui significativamente para o desenvolvimento da linguagem,
da imaginagéo, da criatividade, da sensibilidade e das habilidades necessarias a construgao do
conhecimento.

As discussbes apresentadas evidenciaram que a literatura infantil vai além do entretenimento,
assumindo uma fungao educativa, cultural e social. Por meio das narrativas, as criangas ampliam seu
repertorio linguistico, desenvolvem a capacidade de interpretagcdo, constroem valores e fortalecem
competéncias relacionadas a comunicacao e ao pensamento critico. Dessa forma, a leitura literaria
constitui um elemento essencial para a formacao de sujeitos capazes de compreender e transformar
a realidade em que estao inseridos.

Também foi possivel destacar a importancia da escola e do professor na promog¢ao das experiéncias
de leitura. A organizacao de ambientes leitores, a realizacao de praticas de contacao de historias e a
mediacao qualificada dos educadores contribuem para despertar o interesse das criancas pelos
livros e para fortalecer sua relagao com a literatura. Nesse contexto, o professor assume papel
fundamental na construgdo de experiéncias significativas que favorecem a formacao de leitores
autdbnomos e participativos.

Além disso, a participacao da familia revelou-se indispensavel para o desenvolvimento do habito de
leitura. As experiéncias vivenciadas no ambiente familiar influenciam diretamente a maneira como a
crianga percebe os livros e a leitura. Quando a familia valoriza a literatura e participa ativamente das
praticas leitoras, amplia as oportunidades de aprendizagem e fortalece os vinculos afetivos
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Diante dessas reflexdes, conclui-se que a formagéao de leitores deve ser compreendida como um
processo continuo e compartilhado entre escola, familia e sociedade. Investir na literatura infantil
desde os primeiros anos de vida significa promover o0 acesso a cultura, ao conhecimento e ao
desenvolvimento humano. Assim, a valorizagado das praticas de leitura na infancia representa uma
estratégia fundamental para a formagao de individuos mais criticos, criativos, reflexivos e preparados
para participar ativamente da vida social.

Portanto, torna-se necessario fortalecer politicas, projetos e agdes pedagdgicas que ampliem o
acesso das criancas a literatura de qualidade, reconhecendo a leitura como um direito € como um
instrumento essencial para a educagao e para a construcado de uma sociedade mais democratica e

culturalmente enriquecida.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 5. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2006.
BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise e didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.
COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Sao Paulo: Global, 2007.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 51. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 2008.
MARTINS, Maria Helena. O que ¢ leitura. 19. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2012.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 7. ed. Sao Paulo: Contexto, 2020.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11. ed. Sao Paulo: Global, 2003.

ZILBERMAN, Regina; LAJOLO, Marisa. Literatura infantil brasileira: historia e historias. 7. ed. Sao
Paulo: Atica, 2017.

47



AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL: CONTRIBUIGOES PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

AUTOR:VIVIANE CARDOSO OLIVEIRA

RESUMO

A afetividade constitui um dos elementos fundamentais para o desenvolvimento humano e para a
construgdo das aprendizagens na infancia. Na Educacéao Infantil, as relagdes afetivas estabelecidas
entre criangas, professores, familiares e demais sujeitos do ambiente escolar influenciam
diretamente o desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Nesse contexto, a criagao de vinculos
positivos favorece a seguranca emocional, a participag¢ao nas atividades pedagogicas e a construgao
de conhecimentos significativos. O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da
afetividade no processo de aprendizagem na Educacao Infantil, destacando suas contribuicdes para
o desenvolvimento integral da crianca. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada em
autores como Wallon (2007), Vygotsky (2007), Piaget (1998) e Cury (2003), além de documentos
educacionais que orientam as praticas pedagogicas na primeira infancia. Os resultados evidenciam
que a afetividade esta diretamente relacionada a aprendizagem, a socializagdo e ao fortalecimento
da autonomia infantil. Conclui-se que a valorizacdo das relagdes afetivas no contexto escolar
contribui para a construgcao de ambientes acolhedores e para a promogao de uma educagao mais

humanizada, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral das criangas.

Palavras-chave: Afetividade; Aprendizagem; Educacao Infantil; Desenvolvimento Infantil; Relagbes

Interpessoais.
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ABSTRACT

Affectivity is one of the fundamental elements for human development and the construction of
learning during childhood. In Early Childhood Education, the affective relationships established
among children, teachers, families, and other members of the school environment directly
influence cognitive, emotional, and social development. In this context, the creation of positive
bonds promotes emotional security, participation in pedagogical activities, and the construction
of meaningful knowledge. This article aims to analyze the importance of affectivity in the learning
process in Early Childhood Education, highlighting its contributions to children's overall
development. This is a bibliographic study based on authors such as Wallon (2007), Vygotsky
(2007), Piaget (1998), and Cury (2003), as well as educational documents that guide
pedagogical practices in early childhood. The findings indicate that affectivity is directly related
to learning, socialization, and the strengthening of children's autonomy. It is concluded that
valuing affective relationships in the school context contributes to the construction of welcoming

environments and promotes a more humanized, inclusive, and development-oriented education.

Keywords: Affectivity; Learning; Early Childhood Education; Child Development; Interpersonal

Relationships.
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INTRODUGAO

A Educacao Infantil constitui uma etapa fundamental para o desenvolvimento integral da crianga,
pois é nesse periodo que se consolidam importantes aprendizagens relacionadas aos aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e motores. Nesse contexto, a afetividade ocupa um papel central
no processo educativo, uma vez que as relagdes estabelecidas entre criangas, professores e
familiares influenciam diretamente a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento humano.
Assim, compreender a relacdo entre afetividade e aprendizagem torna-se essencial para a
construcdo de praticas pedagdgicas que promovam uma educacao mais acolhedora,
significativa e humanizada.

Durante muito tempo, os processos de ensino e aprendizagem foram analisados sob uma
perspectiva predominantemente cognitiva, atribuindo maior importancia aos aspectos
intelectuais do desenvolvimento. Entretanto, estudos desenvolvidos por diferentes tedricos da
educagao e da psicologia demonstraram que as emoc¢des, os sentimentos e as relagdes
interpessoais exercem influéncia significativa sobre a maneira como as criangas aprendem e se
relacionam com o ambiente escolar. Nesse sentido, a afetividade passou a ser reconhecida
como um elemento indispensavel para a construgao do conhecimento e para o desenvolvimento
integral dos individuos.

Entre os estudiosos que contribuiram para essa compreensao destaca-se Henri Wallon, que
atribuiu a afetividade um papel essencial no desenvolvimento humano. Para Wallon (2007),
emoc¢ao e cognicao constituem dimensdes inseparaveis do processo de aprendizagem, sendo
impossivel compreender o desenvolvimento infantii sem considerar os aspectos afetivos
presentes nas relagdes sociais. Segundo o autor, a crianca constroi sua identidade e desenvolve
suas capacidades cognitivas por meio das interagdes estabelecidas com as pessoas que fazem

parte de seu contexto social.
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As contribuicbes de Vygotsky (2007) também reforcam a importancia da afetividade na
aprendizagem. Para o autor, o desenvolvimento ocorre por meio das interagdes sociais, sendo a
mediagao realizada pelos adultos um fator fundamental para a construgdo do conhecimento. Nesse
processo, os vinculos afetivos favorecem a confianga, a participagdo e o engajamento das criangas
nas atividades propostas, ampliando suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.
Piaget (1998) também reconhece a relevancia da afetividade no desenvolvimento infantil. Embora
tenha enfatizado os aspectos cognitivos da aprendizagem, o autor compreende que a afetividade
funciona como elemento motivador da acdo humana, influenciando interesses, desejos e
comportamentos. Dessa forma, os processos cognitivos e afetivos atuam de maneira
complementar, contribuindo para a construcdo do conhecimento e para a formacao da
personalidade.

No ambiente escolar, a afetividade manifesta-se por meio das relacées de cuidado, acolhimento,
respeito e valorizagdo das experiéncias infantis. A criagdo de um ambiente seguro e
emocionalmente positivo favorece a participagao das criangas, fortalece sua autoestima e contribui
para a constru¢cao de vinculos que facilitam o processo de aprendizagem. De acordo com Cury
(2003), educar nao consiste apenas em transmitir conteudos, mas também em desenvolver
competéncias emocionais que possibilitem aos individuos lidar com desafios, frustracbes e
relacdes interpessoais ao longo da vida.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) também reconhece a importéncia das
interacbes e dos vinculos afetivos na Educacao Infantil, destacando que as experiéncias
vivenciadas pelas criangas devem promover o desenvolvimento integral e a constru¢ao de relagdes

pautadas no respeito, na cooperag¢ao e na valorizagao das diferengas.
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Nesse contexto, a escola assume a responsabilidade de criar condigbes para que as criangas se
sintam acolhidas, respeitadas e incentivadas a participar ativamente dos processos educativos.
Além da atuagdo da escola, a participacdo da familia desempenha papel relevante na construcao
da afetividade e no desenvolvimento infantil. As experiéncias afetivas vivenciadas nos diferentes
contextos sociais influenciam a forma como a crianga percebe a si mesma, relaciona-se com 0s
outros e enfrenta os desafios do cotidiano escolar. Dessa maneira, a parceria entre familia e escola
contribui para a formacao de ambientes mais favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento
humano.

Diante dessas consideracdes, torna-se evidente que a afetividade constitui um elemento
fundamental para a aprendizagem e para o desenvolvimento integral da crianga na Educacao
Infantil. Assim, este artigo tem como objetivo analisar as contribuicdes das relagcdes afetivas para o
processo educativo, destacando a importancia dos vinculos estabelecidos entre professores,
criangas e familias na construgdo de uma educag¢ao mais humanizada e significativa. Por meio de
pesquisa bibliografica, busca-se compreender como a valorizacdo da afetividade pode contribuir
para a promogao do desenvolvimento infantil e para o fortalecimento das praticas pedagdgicas na

Educacao Infantil.

DESENVOLVIMENTO

A AFETIVIDADE COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A afetividade constitui uma dimensao essencial do desenvolvimento humano e exerce influéncia
significativa na formacao da personalidade, na construcao das relagdes sociais € no processo de
aprendizagem. Na infancia, os vinculos afetivos estabelecidos com a familia, os professores e outras
criancas desempenham papel determinante na maneira como a crianga percebe a si mesma,
interage com o mundo e desenvolve suas capacidades cognitivas e emocionais. Dessa forma,
compreender a importancia da afetividade torna-se fundamental para a promoc¢ao de praticas
educativas que favorecam o desenvolvimento integral na Educacgao Infantil.

O desenvolvimento infantil ocorre por meio da interagao entre diferentes aspectos da vida humana,
envolvendo dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e culturais. Nesse contexto, a afetividade nao
deve ser compreendida como um elemento secundario, mas como parte integrante do processo de
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Wallon (2007) destaca que emocado e inteligéncia estdo profundamente interligadas,
influenciando-se mutuamente ao longo da vida. Para o autor, as emogdes representam uma das
primeiras formas de comunicagao da crianga com o ambiente, contribuindo para a construcao de
sua identidade e para o estabelecimento de vinculos sociais.

Nos primeiros anos de vida, as experiéncias afetivas possuem grande impacto sobre o
desenvolvimento da criangca. O cuidado, o acolhimento e a atencdo recebidos dos adultos
favorecem a construgao de sentimentos de seguranga e confianga, elementos indispensaveis para
a exploracao do ambiente e para a aquisicao de novos conhecimentos. Quando a crianga se sente
protegida e valorizada, tende a desenvolver maior autonomia, curiosidade e disposicao para
aprender. Assim, os vinculos afetivos constituem a base sobre a qual se estruturam importantes
processos relacionados ao desenvolvimento humano.

As contribuicdes de Vygotsky (2007) reforcam a relevancia das relagdes sociais na formagcao das
criancas. Segundo o autor, o desenvolvimento ocorre por meio das interagcdes estabelecidas com
outras pessoas, sendo a aprendizagem um processo mediado culturalmente. Nesse sentido, a
afetividade fortalece as interagdes sociais e favorece a participagcdo da crianga em experiéncias
que contribuem para seu crescimento intelectual e emocional. As relagdes de confianca
construidas com os adultos possibilitam que a crianca se sinta segura para expressar ideias, fazer
perguntas e enfrentar desafios presentes no processo de aprendizagem.

Piaget (1998) também reconhece a importancia da afetividade para o desenvolvimento infantil.
Embora tenha dedicado seus estudos principalmente aos aspectos cognitivos, o autor considera
que os sentimentos e os interesses funcionam como for¢gas motivadoras da agdo humana. Dessa
forma, a aprendizagem nao depende apenas das capacidades intelectuais, mas também da
motivacao e do envolvimento emocional da crianga com as situagdes de aprendizagem. Quando
existe interesse e seguranca afetiva, o processo de construcao do conhecimento torna-se mais

significativo e eficiente.
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Além dos aspectos cognitivos, a afetividade contribui para o desenvolvimento emocional. As
relagbes afetivas estabelecidas na infancia auxiliam na construgdo da autoestima, da
autoconfianca e da capacidade de lidar com sentimentos e emocgdes. Criangas que vivenciam
experiéncias positivas de acolhimento e valorizagdo tendem a desenvolver maior equilibrio
emocional e melhores condigdes para enfrentar desafios e situagées de conflito. Essas
competéncias sdo fundamentais para a formacao de individuos capazes de estabelecer relagoes
saudaveis e participar ativamente da vida social.

No campo social, a afetividade favorece o desenvolvimento da empatia, da cooperag¢ao e do
respeito as diferengas. Ao conviver com outras criangas e adultos em ambientes marcados pelo
didlogo e pela valorizagao das relagcdes humanas, a crianca aprende a compartilhar experiéncias,
compreender diferentes perspectivas e construir vinculos baseados no respeito mutuo. Essas
aprendizagens contribuem para a formacado de cidaddaos mais conscientes, solidarios e
comprometidos com a convivéncia democratica.

Na Educacao Infantil, a promocao da afetividade deve estar presente em todas as praticas
pedagogicas. O acolhimento diario, a escuta atenta, o respeito as individualidades e a
valorizacdo das conquistas das criangas sao atitudes que fortalecem os vinculos afetivos e
favorecem o desenvolvimento integral. O ambiente escolar precisa ser organizado de forma que
as criangas se sintam seguras, respeitadas e estimuladas a participar das atividades propostas,
construindo relagdes positivas com colegas e educadores.

Portanto, a afetividade constitui um elemento indispensavel para o desenvolvimento infantil,
influenciando diretamente a aprendizagem, a socializacdo e a formagao da personalidade. Ao
reconhecer a importancia dos vinculos afetivos na Educacao Infantil, a escola contribui para a
construcdo de experiéncias mais significativas e para a promocadao de uma educagao

comprometida com o desenvolvimento pleno das criangas em todas as suas dimensdes.
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A RELACAO ENTRE AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

A aprendizagem na Educacéo Infantil esta diretamente relacionada as experiéncias vivenciadas pelas
criancas em seus diferentes contextos de convivéncia. Entre os fatores que influenciam esse
processo, a afetividade ocupa lugar de destaque, pois os vinculos estabelecidos entre criancgas,
professores e demais sujeitos do ambiente escolar contribuem significativamente para a construgao
do conhecimento. Dessa forma, compreender a relacdao entre afetividade e aprendizagem é
fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que favoregcam a participagao, a
motivagao e o desenvolvimento integral das criangas.

Durante os primeiros anos de vida, a crianga aprende por meio das interagdes que estabelece com o
ambiente e com as pessoas ao seu redor. Nesse processo, 0s aspectos emocionais influenciam
diretamente a maneira como ela percebe, interpreta e responde as situacbes de aprendizagem.
Quando se sente acolhida, respeitada e valorizada, a crianga demonstra maior confianga para
explorar o ambiente, interagir com o0s colegas e participar das atividades propostas. Em
contrapartida, ambientes marcados por inseguranga, medo ou rejeicdo podem comprometer seu
desenvolvimento e dificultar a construgao de novos conhecimentos.

Segundo Wallon (2007), a afetividade exerce papel fundamental na organizacao da vida psiquica da
crianga, influenciando suas agdes, interesses e comportamentos. Para o autor, emogao e inteligéncia
constituem dimensdes inseparaveis do desenvolvimento humano, atuando de forma integrada no
processo de aprendizagem. Assim, ndo é possivel compreender a constru¢ao do conhecimento sem
considerar a influéncia dos aspectos afetivos presentes nas relagdes estabelecidas pela criancga.

As contribuicbes de Vygotsky (2007) também evidenciam a importancia da afetividade na
aprendizagem. O autor defende que o desenvolvimento ocorre por meio das interagdes sociais e da

mediacao realizada pelos adultos.
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Nesse contexto, a relagado afetiva entre professor e aluno favorece a criagcdo de um ambiente
propicio a aprendizagem, estimulando a curiosidade, a participacdo e o interesse das criangas
pelas atividades desenvolvidas. A confianga estabelecida entre educador e educando fortalece o
processo de mediagao e amplia as possibilidades de desenvolvimento.

Piaget (1998) afirma que a afetividade funciona como elemento motivador da atividade cognitiva.
Embora o conhecimento seja construido por meio da agao da crianga sobre 0 meio, os interesses,
desejos e emocgdes influenciam diretamente sua disposicdo para aprender. Dessa forma, a
motivacao afetiva torna-se indispensavel para que a crianga se envolva nas experiéncias de
aprendizagem e participe ativamente da constru¢ao do conhecimento.

No ambiente escolar, a afetividade manifesta-se em atitudes de acolhimento, respeito, escuta e
valorizagdo das experiéncias infantis. O professor que demonstra interesse pelas necessidades
das criangas, respeita suas individualidades e reconhece seus avangos contribui para o
fortalecimento da autoestima e da confiangca dos alunos. Essas atitudes favorecem a criagdo de
um clima positivo de aprendizagem, no qual as criangas sentem-se encorajadas a expressar
opinides, formular perguntas e enfrentar desafios.

Além de favorecer a aprendizagem cognitiva, a afetividade contribui para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais essenciais para a convivéncia escolar. A capacidade de
compartilhar, cooperar, respeitar regras e lidar com frustragdes €& construida por meio das
interagcOes estabelecidas no cotidiano da Educagado Infantil. Essas experiéncias auxiliam na
formacao de competéncias relacionadas a empatia, ao autocontrole e a resolugdo de conflitos,
aspectos fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) reconhece a importancia das interacdes e
das relagdes afetivas para o desenvolvimento infantil. O documento destaca que as experiéncias
oferecidas na Educacao Infantii devem promover a construgdo de vinculos, o respeito as
diferengcas e a participacdao ativa das criangas nos processos educativos. Dessa forma, a
afetividade torna-se um elemento estruturante das praticas pedagdgicas voltadas a primeira

infancia.
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Outro aspecto relevante refere-se a influéncia da afetividade sobre a motivagao para aprender.
Criangcas que estabelecem relagbes positivas com seus professores e colegas tendem a
demonstrar maior interesse pelas atividades escolares e maior persisténcia diante das
dificuldades. O sentimento de pertencimento ao grupo e a valorizagdo de suas conquistas
fortalecem a autoconfianga e favorecem o desenvolvimento de uma atitude positiva em relagao
a aprendizagem.

Portanto, a relagdo entre afetividade e aprendizagem é inseparavel na Educacao Infantil. Os
vinculos afetivos estabelecidos no ambiente escolar criam condigdes favoraveis para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas, contribuindo para a construcao de
aprendizagens significativas e duradouras. Assim, a valorizacdo da afetividade nas praticas
pedagodgicas representa um importante caminho para a promog¢ado de uma educagao mais

humanizada, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento integral da crianca.

O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUGCAO DE VINCULOS AFETIVOS E NO PROCESSO
DE APRENDIZAGEM

O professor desempenha papel fundamental na Educacgéao Infantil, ndo apenas como mediador
do conhecimento, mas também como responsavel pela constru¢cdo de vinculos afetivos que
favorecem o desenvolvimento integral das criangas. As relagdes estabelecidas entre educador e
educando influenciam diretamente a forma como a crianga percebe a escola, participa das
atividades pedagogicas e constroi conhecimentos. Nesse sentido, a afetividade constitui um
elemento indispensavel para a criagdo de ambientes educativos acolhedores, seguros e
propicios a aprendizagem.

Na Educagao Infantil, muitas criangcas vivenciam suas primeiras experiéncias de socializagao
fora do ambiente familiar. Esse processo exige adaptagdo a novos espagos, rotinas e relagoes

interpessoais, tornando fundamental a atuagcéao do professor como figura de referéncia afetiva.
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Quando a crianga encontra um ambiente acolhedor e um educador sensivel as suas necessidades,
sente-se mais segura para explorar o ambiente, interagir com os colegas e participar das
experiéncias de aprendizagem propostas.

Segundo Wallon (2007), o desenvolvimento infantil ocorre por meio da integracao entre aspectos
emocionais, sociais e cognitivos. Dessa forma, as relagcdes afetivas estabelecidas com os adultos
possuem papel decisivo na construgdo da personalidade e no desenvolvimento das capacidades
intelectuais da crianga. O professor, ao demonstrar atengao, respeito e cuidado, contribui para a
formacgao da autoestima e da confiancga, elementos fundamentais para o desenvolvimento infantil.
A atuacao docente baseada na afetividade nao significa auséncia de limites ou de intencionalidade
pedagogica. Pelo contrario, envolve a construcdo de relagdes pautadas no respeito mutuo, na
escuta e na valorizagdo das potencialidades de cada crianga. Para Cury (2003), educar é
desenvolver a inteligéncia emocional e promover experiéncias que auxiliem os alunos a
compreender e administrar sentimentos, desafios e conflitos. Nesse contexto, o professor atua
como mediador ndo apenas da aprendizagem académica, mas também do desenvolvimento
humano.

As contribui¢cdes de Vygotsky (2007) reforgam a importancia da mediagao realizada pelo educador
no processo de aprendizagem. O autor destaca que o desenvolvimento ocorre por meio das
interacdes sociais € que o professor possui papel essencial na criacdo de situacdes que
possibilitem avancos cognitivos e emocionais. Quando existe uma relagdo de confianca entre
professor e aluno, a crianga sente-se mais motivada a participar das atividades, expressar duvidas
e enfrentar desafios, ampliando suas possibilidades de aprendizagem.

A escuta sensivel constitui uma das principais caracteristicas da pratica pedagogica baseada na
afetividade. Ouvir as criancas, respeitar seus sentimentos e considerar suas experiéncias contribui

para a constru¢cao de um ambiente democratico e acolhedor. 58
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Essa postura favorece o protagonismo infantil e fortalece os vinculos necessarios para o
desenvolvimento da autonomia e da participacao ativa nos processos educativos.

Outro aspecto relevante refere-se ao acolhimento das diferengas individuais. Cada crianga possui
caracteristicas, ritmos de aprendizagem, interesses e necessidades especificas. O professor que
valoriza essas singularidades contribui para a constru¢ao de uma educacgao inclusiva e respeitosa.
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), as praticas pedagogicas
devem promover o desenvolvimento integral das criangas, considerando suas experiéncias,
potencialidades e formas de expressao.

Além da relacdao com os alunos, o professor também exerce importante influéncia na construcao
das interagdes entre as criangas. Por meio da mediagao de conflitos, do incentivo a cooperagao e
da promogao de atividades coletivas, contribui para o desenvolvimento de valores relacionados ao
respeito, a empatia e a convivéncia democratica. Essas experiéncias fortalecem habilidades
socioemocionais essenciais para a vida em sociedade e para a construgao de relagdes saudaveis.

A formacgao continuada dos professores também se apresenta como um fator importante para o
fortalecimento das praticas pedagogicas fundamentadas na afetividade. O conhecimento sobre
desenvolvimento infantil, inteligéncia emocional e relagbes interpessoais permite que os
educadores atuem de forma mais consciente e eficaz diante dos desafios presentes no cotidiano
escolar. Investir na formacdao docente significa ampliar as possibilidades de construcdo de
ambientes educativos mais humanizados e comprometidos com o bem-estar das criangas.

Diante dessas consideragdes, percebe-se que o professor ocupa posi¢cao central na promog¢ao da
afetividade e na construgcao de aprendizagens significativas na Educacao Infantil. Ao estabelecer
vinculos positivos, acolher as diferencas, respeitar as individualidades e atuar como mediador do
desenvolvimento infantil, o educador contribui para a formagdo de criangas mais seguras,

autdbnomas e participativas.
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Assim, a afetividade consolida-se como um dos pilares fundamentais para a construgdo de uma

educacao de qualidade e para o desenvolvimento integral da crianca.
A PARCERIA ENTRE FAMILIA E ESCOLA NA CONSTRUCAO DA AFETIVIDADE

A construcao da afetividade na infancia ndo ocorre de maneira isolada, mas por meio das relagoes
estabelecidas nos diferentes espacos de convivéncia da crianga. Entre esses espacos, a familia e
a escola ocupam posicao de destaque, pois representam o0s principais ambientes de
desenvolvimento, socializagdo e aprendizagem durante os primeiros anos de vida. Nesse
contexto, a parceria entre familia e escola torna-se essencial para fortalecer os vinculos afetivos e
promover condi¢des favoraveis ao desenvolvimento integral da crianca.

A familia constitui o primeiro grupo social com o qual a crianca estabelece contato. E nesse
ambiente que ocorrem as primeiras experiéncias relacionadas ao afeto, a comunicagcao, a
convivéncia e a construcao da identidade. Os vinculos construidos nesse contexto influenciam
diretamente a forma como a crianga se relaciona com outras pessoas e enfrenta os desafios
presentes em seu cotidiano. Quando a crianga vivencia relagdes baseadas no cuidado, no
respeito e na seguranga emocional, desenvolve maior confianga para explorar o mundo e
participar de novas experiéncias de aprendizagem.

Ao ingressar na Educacgao Infantil, a crianga amplia seu universo social e passa a conviver com
novos adultos e colegas. Esse processo de adaptagao torna a atuagdo conjunta entre familia e
escola ainda mais importante. A continuidade dos vinculos afetivos entre os diferentes contextos
contribui para que a crianga se sinta acolhida e segura diante das mudangas que acompanham
sua insercao no ambiente escolar. Nesse sentido, a comunicagao entre familiares e educadores

favorece a compreensao das necessidades, interesses e particularidades de cada crianga.

60



o ——

Segundo Oliveira (2019), a parceria entre familia e escola constitui um elemento fundamental
para o desenvolvimento infantil, pois possibilita a construgao de agdes educativas coerentes e
complementares. Quando existe didlogo entre esses dois espacos, tornam-se maiores as
oportunidades de acompanhar o desenvolvimento da crianca, identificar dificuldades e promover
estratégias que favorecam sua aprendizagem e bem-estar emocional.

A participagcdo da familia na vida escolar também contribui para fortalecer o sentimento de
pertencimento da crianga. Quando os responsaveis demonstram interesse pelas atividades
desenvolvidas na escola, acompanham o processo educativo e valorizam as experiéncias de
aprendizagem, a crianga tende a perceber a educagdo como algo importante e significativo. Essa
valorizagao fortalece a autoestima, a motivagcéao e o envolvimento nas atividades pedagogicas.

A escola, por sua vez, deve criar estratégias que favorecam a aproximacao das familias e
estimulem sua participacdo nas acgdes educativas. Reunides, projetos pedagdgicos, eventos
culturais, momentos de acolhimento e canais permanentes de comunicagao constituem
importantes instrumentos para fortalecer essa parceria. Mais do que informar sobre o
desempenho das criangas, esses momentos devem possibilitar a construgcao de relagoes
baseadas no dialogo, na confiangca e na cooperacgao.

Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais.
Dessa forma, quanto mais articuladas forem as relagbes entre os diferentes contextos de
convivéncia da crianca, maiores serdao as oportunidades para a constru¢cdo de aprendizagens
significativas. A atuagcdo conjunta entre familia e escola favorece a criagdo de ambientes
coerentes e acolhedores, nos quais a crianga encontra apoio para desenvolver suas capacidades

cognitivas, emocionais e sociais.
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Outro aspecto relevante refere-se a construgao de valores relacionados ao respeito, a empatia e a
convivéncia democratica. Quando familia e escola compartilham principios educativos semelhantes,
tornam-se mais efetivas as acgbes voltadas para a formacado ética e cidada das criangas. A
valorizagao das relacdes afetivas contribui para o desenvolvimento de atitudes positivas em relagcao
ao outro, fortalecendo a capacidade de dialogo, cooperacao e resolugao de conflitos.

Além disso, a parceria entre familia e escola favorece a identificacao de necessidades especificas
das criangas e possibilita intervencdes mais adequadas diante de situagbes que possam
comprometer seu desenvolvimento. O acompanhamento conjunto permite compreender melhor os
aspectos emocionais, comportamentais e pedagodgicos envolvidos no processo educativo,
fortalecendo as agdes voltadas ao desenvolvimento integral.

Diante dessas consideragoes, torna-se evidente que a parceria entre familia e escola representa um
dos pilares para a construgao da afetividade na Educacao Infantil. A colaboracao entre esses dois
contextos favorece a criagao de ambientes seguros, acolhedores e estimulantes, contribuindo para
o desenvolvimento da autoestima, da autonomia e da aprendizagem das criangas. Assim, fortalecer
essa relagcado significa investir em uma educacdo mais humanizada, capaz de promover o
desenvolvimento integral e a formacado de individuos emocionalmente equilibrados, socialmente

participativos e preparados para os desafios da vida em sociedade.
CONSIDERACOES FINAIS

A afetividade constitui um elemento essencial para o desenvolvimento integral da crianga e para a
construgcao de aprendizagens significativas na Educacgao Infantil. Ao longo deste estudo, foi possivel
compreender que as relagcbes afetivas estabelecidas entre criancas, professores, familiares e
demais integrantes da comunidade escolar exercem influéncia direta sobre os aspectos cognitivos,

emocionais, sociais e comportamentais do desenvolvimento infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A afetividade constitui um elemento essencial para o desenvolvimento integral da crianga e para a
construcdo de aprendizagens significativas na Educacdo Infantil. Ao longo deste estudo, foi
possivel compreender que as relagbes afetivas estabelecidas entre criangas, professores,
familiares e demais integrantes da comunidade escolar exercem influéncia direta sobre os
aspectos cognitivos, emocionais, sociais e comportamentais do desenvolvimento infantil.

Dessa forma, a aprendizagem nao pode ser compreendida apenas como um processo intelectual,
mas como uma experiéncia que envolve emocdes, vinculos e interagdes humanas.

A anadlise dos referenciais tedricos evidenciou que a afetividade e a cognicdo sdao dimensdes
interdependentes, atuando de maneira complementar na formagao da crianca. As contribui¢coes
de autores como Wallon, Vygotsky e Piaget demonstram que os vinculos afetivos favorecem a
motivagao, a participagdo, a seguranga emocional e o interesse pelas atividades de
aprendizagem. Quando a crianga se sente acolhida, respeitada e valorizada, amplia suas
possibilidades de explorar o ambiente, construir conhecimentos e desenvolver sua autonomia.
Também foi possivel observar que o professor desempenha papel fundamental na promogéao da
afetividade no contexto escolar. Sua atuacdo como mediador das aprendizagens e das relagdes
interpessoais contribui para a construgao de um ambiente acolhedor, seguro e estimulante. A
escuta sensivel, o respeito as individualidades, a valorizacao das potencialidades e a promocgao de
interacdes positivas representam praticas essenciais para o fortalecimento dos vinculos afetivos e
para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a parceria entre familia e escola. A articulagdo entre esses dois
espacos favorece a construgdo de experiéncias educativas mais consistentes e significativas,
fortalecendo a autoestima, a confianga e o desenvolvimento socioemocional das criangas.
Quando familia e escola atuam de forma colaborativa, ampliam-se as possibilidades de
compreender as necessidades infantis e de promover acdes que contribuam para o

desenvolvimento integral.
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Diante dessas reflexdes, conclui-se que a afetividade deve ocupar lugar central nas praticas
pedagogicas da Educacao Infantil. A construgao de relagbes baseadas no respeito, na empatia, no
acolhimento e na valorizagao das diferencas favorece nao apenas a aprendizagem, mas também a
formacao de individuos mais seguros, autbnomos e preparados para a convivéncia social. Assim,
investir na afetividade significa investir em uma educagdo mais humanizada, inclusiva e
comprometida com o desenvolvimento pleno da crianga.

Portanto, torna-se necessario que educadores, familias e instituicbes escolares reconhegam a
importancia dos vinculos afetivos como elementos estruturantes do processo educativo. A
promocao de ambientes emocionalmente saudaveis e acolhedores contribui para o fortalecimento
das aprendizagens, para o desenvolvimento da cidadania e para a formacéao de sujeitos capazes

de construir relagcdes mais respeitosas e solidarias ao longo de suas vidas.
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O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO INFANTIL: LIMITES, POSSIBILIDADES E
MEDIAGCAO PEDAGOGICA

AUTOR:ELZA ALVES CARNEIRO

RESUMO

A insercao das tecnologias digitais na Educacgao Infantil tem provocado debates significativos
acerca de suas contribuigdes para o desenvolvimento integral das criangas. Em uma sociedade
cada vez mais conectada, os recursos tecnologicos passaram a fazer parte do cotidiano infantil,
exigindo que a escola reflita sobre formas adequadas de incorpora-los as praticas pedagogicas. O
objetivo deste estudo € discutir os limites e as possibilidades do uso das tecnologias digitais na
Educacao Infantil, destacando a importéncia da mediagdo pedagogica para garantir experiéncias
educativas significativas. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada em autores que
discutem educacao, infancia e tecnologias, como Vygotsky (2007), Moran (2018), Kenski (2012),
BNCC (2018) e Lévy (1999). Os resultados indicam que as tecnologias digitais podem favorecer a
aprendizagem, a criatividade, a comunicacao e a interacao quando utilizadas de forma planejada
e intencional. Contudo, o uso excessivo ou descontextualizado pode acarretar prejuizos ao
desenvolvimento infantil, especialmente nas dimensdes social, emocional e motora. Conclui-se
que o papel do professor é fundamental para selecionar recursos adequados, promover
experiéncias equilibradas e assegurar que as tecnologias sejam utilizadas como ferramentas
complementares ao processo educativo, respeitando as especificidades da infancia e

contribuindo para a construgéo de conhecimentos significativos.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Tecnologias Digitais; Mediagdo Pedagdgica; Aprendizagem;

Infancia.
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ABSTRACT

The inclusion of digital technologies in Early Childhood Education has generated significant
debates regarding their contributions to children's integral development. In an increasingly
connected society, technological resources have become part of children's daily lives, requiring
schools to reflect on appropriate ways to incorporate them into pedagogical practices. This study
aims to discuss the limits and possibilities of using digital technologies in Early Childhood
Education, highlighting the importance of pedagogical mediation to ensure meaningful
educational experiences. This is a bibliographic study based on authors who discuss education,
childhood, and technologies, such as Vygotsky (2007), Moran (2018), Kenski (2012), BNCC
(2018), and Lévy (1999). The results indicate that digital technologies can promote learning,
creativity, communication, and interaction when used in a planned and intentional manner.
However, excessive or decontextualized use may cause harm to children's development,
particularly in social, emotional, and motor dimensions. It is concluded that the teacher's role is
essential in selecting appropriate resources, promoting balanced experiences, and ensuring that
technologies are used as complementary tools in the educational process, respecting childhood

characteristics and contributing to meaningful knowledge construction.

Keywords: Early Childhood Education; Digital Technologies; Pedagogical Mediation; Learning;

Childhood.
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INTRODUCAO

A expansdo das tecnologias digitais transformou profundamente as formas de comunicacgao,
interacdo e producao do conhecimento na sociedade contemporanea. As criangas, desde muito
cedo, convivem com dispositivos eletronicos, aplicativos, jogos digitais e diferentes recursos
tecnoldgicos, tornando-se participantes de uma cultura digital que influencia seus modos de
aprender e se relacionar com o0 mundo.

Nesse contexto, a Educacao Infantil € desafiada a refletir sobre a presenca das tecnologias no
ambiente escolar, buscando compreender suas potencialidades e seus limites. A discussao nao se
restringe a simples utilizagado de equipamentos tecnoldgicos, mas envolve a construgao de praticas
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral da crianga e promovam experiéncias
educativas significativas.

Segundo Kenski (2012), as tecnologias modificam as formas de ensinar e aprender, exigindo novas
estratégias pedagodgicas e novas competéncias dos educadores. Entretanto, a utilizacdo desses
recursos deve ocorrer de maneira critica e planejada, considerando as necessidades e
especificidades da infancia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia de proporcionar as criangas
experiéncias diversificadas que favorecam a exploracdo, a criatividade, a comunicacdo e a
construcao de conhecimentos, podendo as tecnologias digitais constituir recursos relevantes nesse
processo quando utilizadas adequadamente (BRASIL, 2018).

Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar os limites e as possibilidades das tecnologias
digitais na Educacao Infantil, enfatizando o papel da mediacao pedagogica na construgao de praticas

educativas que integrem inovacgao, desenvolvimento infantil e aprendizagem significativa.
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DESENVOLVIMENTO

AS POSSIBILIDADES DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGCAO INFANTIL

A presenca das tecnologias digitais na Educacao Infantil tem se tornado cada vez mais frequente em
razdo das transformagdes sociais e culturais promovidas pela expansdao das tecnologias da
informacdo e da comunicacao. As criancas da atualidade convivem desde cedo com dispositivos
digitais, como smartphones, tablets, televisores inteligentes e computadores, o que torna necessario
que a escola compreenda essas novas formas de interagao e as incorpore de maneira pedagogica
ao processo educativo.

Quando utilizadas de forma planejada e mediada, as tecnologias digitais podem ampliar as
oportunidades de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e
comunicativo das criangas. Mais do que instrumentos de entretenimento, esses recursos podem ser
empregados como ferramentas que estimulam a curiosidade, a criatividade, a exploracdo e a
construgao do conhecimento.

Segundo Lévy (1999), a cibercultura representa uma nova forma de produgao e compartilhamento
de saberes, permitindo que os individuos participem ativamente da construcdo do conhecimento.
Embora a Educacao Infantil exija cuidados especificos relacionados ao desenvolvimento da crianga,
€ possivel utilizar recursos digitais para promover experiéncias significativas e adequadas a faixa
etaria.

Nesse contexto, a utilizacdo de videos educativos, historias digitais, musicas interativas, aplicativos
pedagogicos e jogos digitais contribui para diversificar as estratégias de ensino. Esses recursos
possibilitam a exploracao de diferentes linguagens, favorecendo o desenvolvimento da oralidade, da
imaginacao, da coordenagao motora e da expressao artistica. Além disso, permitem que as criangas
interajam com conteudos de maneira mais dinamica, despertando maior interesse e participacao nas
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A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca a importéncia de garantir as criangas
experiéncias que promovam a exploragao, a expressao, a comunicag¢ao e o conhecimento de si e
do mundo. Nesse sentido, as tecnologias digitais podem atuar como instrumentos que enriquecem
as praticas pedagogicas, ampliando as possibilidades de acesso a diferentes formas de linguagem
e conhecimento.

Outro aspecto relevante refere-se ao potencial das tecnologias para estimular a criatividade infantil.
Ferramentas digitais voltadas para desenho, producédo de imagens, contagao de historias e criagao
de narrativas permitem que as criangas expressem suas ideias, sentimentos e percepc¢oes de
forma ludica e significativa. Ao produzir conteudos, elas deixam de ser apenas consumidoras de
informacdes e passam a atuar como protagonistas de suas aprendizagens.

De acordo com Vygotsky (2007), o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes
sociais e da mediagao de instrumentos culturais. As tecnologias digitais podem ser compreendidas
como instrumentos culturais contemporaneos que, quando inseridos em situagbes educativas
intencionais, favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Nesse processo, a interagcao
entre professor, criangca e recurso tecnolégico torna-se fundamental para a construcdo de
conhecimentos significativos.

Além disso, os recursos digitais podem contribuir para o desenvolvimento da comunicagédo e da
linguagem. A utilizag&o de historias animadas, videos educativos e aplicativos interativos favorece a
ampliagao do vocabulario, o desenvolvimento da compreensao oral e a construgdo de habilidades
relacionadas a escuta e a expressao verbal. Essas experiéncias sdo particularmente importantes na
Educacao Infantil, etapa em que a linguagem ocupa papel central no desenvolvimento da crianca.
As tecnologias digitais também podem favorecer praticas inclusivas. Recursos de acessibilidade,
como softwares com comandos de voz, imagens ampliadas, legendas e conteudos multimodais,
ampliam as possibilidades de participacao de criangas com diferentes necessidades educacionais.
Dessa forma, a tecnologia pode contribuir para a constru¢cdo de ambientes mais inclusivos e

democraticos, garantindo o acesso ao conhecimento e a aprendizagem.
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Outro beneficio esta relacionado a aproximagao entre escola e familia. Ferramentas digitais
permitem maior comunicagdo entre educadores e responsaveis, possibilitando o
compartilhamento de registros das atividades desenvolvidas, orientagdes pedagogicas e
acompanhamento do desenvolvimento das criancas. Essa parceria fortalece o processo educativo
e contribui para a construgao de uma educa¢ao mais integrada.

Moran (2018, p. 12) ressalta que:

“As tecnologias digitais ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagdo e
compartilhamento em rede, tornando a aprendizagem mais aberta, flexivel e personalizada.”

Essa perspectiva evidencia que os recursos tecnologicos podem enriquecer as experiéncias
educativas quando articulados a metodologias que valorizem a participagao ativa das criangas.
Contudo, seu potencial ndo esta nos equipamentos em si, mas na forma como sao utilizados pelos
educadores para promover aprendizagens significativas.

Portanto, as tecnologias digitais oferecem inumeras possibilidades para a Educagao Infantil,
contribuindo para a diversificagao das praticas pedagogicas, o desenvolvimento de multiplas
linguagens, a promogado da criatividade e o fortalecimento das interagdes. Entretanto, tais
beneficios dependem da atuagdo consciente do professor, do planejamento pedagdgico e da
compreensao de que a tecnologia deve estar a servico do desenvolvimento integral da crianga,
complementando — e nunca substituindo — as experiéncias fundamentais de brincar, interagir e

explorar o mundo.

LIMITES E DESAFIOS DO USO DAS TECNOLOGIAS NA PRIMEIRA INFANCIA

A crescente presenca das tecnologias digitais na vida das criangas tem provocado importantes
reflexdes sobre os desafios relacionados a sua utilizagdo na Educagdo Infantil. Embora esses
recursos oferegcam inumeras possibilidades pedagogicas, sua inser¢ao no contexto educacional
exige cautela, planejamento e conhecimento sobre as caracteristicas do desenvolvimento infantil.
O debate nao se concentra apenas nos beneficios das tecnologias, mas também nos possiveis

impactos decorrentes de seu uso inadequado ou excessivo.
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Um dos principais desafios refere-se ao tempo de exposi¢cao as telas. Durante a primeira infancia,
as criancas encontram-se em uma fase fundamental para o desenvolvimento fisico, cognitivo,
emocional e social. Nessa etapa, experiéncias concretas, brincadeiras, movimentos corporais e
interacbes presenciais sao essenciais para a construcdao de conhecimentos e para o
desenvolvimento das capacidades humanas. Quando o uso de dispositivos digitais ocupa grande
parte do cotidiano infantil, pode ocorrer uma reducdo dessas experiéncias fundamentais,
comprometendo aspectos importantes do desenvolvimento.

Pesquisas na area da infancia tém demonstrado que o excesso de tempo diante das telas pode
influenciar negativamente a qualidade do sono, a capacidade de atencao, o desenvolvimento da
linguagem e as habilidades sociais. Além disso, a diminui¢cdo das atividades fisicas pode contribuir
para o aumento do sedentarismo infantil, gerando impactos na saude e no bem-estar das criangas.
Por essa razdo, especialistas defendem que o uso das tecnologias deve ocorrer de forma
equilibrada e sempre associado a outras experiéncias educativas e recreativas.

Outro limite importante esta relacionado a substituicdo das interacbes humanas pelas interagdes
mediadas por dispositivos digitais. A Educagao Infantil fundamenta-se na convivéncia, na troca de
experiéncias e na construcdo de vinculos afetivos. As relacbes estabelecidas entre criancas,
professores e familiares desempenham papel essencial no desenvolvimento da linguagem, da
empatia, da cooperagdo e da autonomia. Quando a tecnologia assume um papel central e
excessivo, existe o risco de enfraquecer oportunidades de interagao social direta, indispensaveis
para o desenvolvimento integral da criangca.Também €& necessario considerar que nem todos os
recursos digitais disponiveis apresentam qualidade pedagogica adequada. Muitos aplicativos, jogos
e conteudos destinados ao publico infantil priorizam estimulos visuais rapidos e repetitivos, sem
objetivos educacionais claros. Nessas situagdes, a tecnologia pode funcionar apenas como
entretenimento, sem contribuir efetivamente para a aprendizagem. Isso evidencia a importéncia de
uma analise criteriosa dos materiais utilizados no ambiente escolar, considerando sua relevancia

pedagogica, adequacao a faixa etaria e potencial educativo. 71
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A formacéao dos professores constitui outro desafio significativo. A integragcao das tecnologias ao
curriculo escolar exige conhecimentos especificos que vao além do dominio técnico dos
equipamentos. O educador precisa compreender como utilizar esses recursos de forma critica e
significativa, articulando-os aos objetivos de aprendizagem e as necessidades das criangas.
Entretanto, muitos profissionais ainda enfrentam dificuldades devido a auséncia de formacao
continuada ou ao acesso limitado a programas de capacitagao voltados para a educacao digital.
Além da formagdo docente, a infraestrutura das instituicbes de ensino também influencia
diretamente a qualidade da utilizacao das tecnologias. Muitas escolas, especialmente as
publicas, enfrentam limitagdes relacionadas a disponibilidade de equipamentos, acesso a
internet e manutencado dos recursos tecnolégicos. Essas dificuldades podem comprometer a
implementacdo de propostas pedagodgicas inovadoras e ampliar desigualdades educacionais
entre diferentes contextos sociais.

Outro aspecto que merece atengdo € a questdao da seguranga digital. Embora as criangas da
Educacao Infantil utilizem tecnologias geralmente sob supervisdo de adultos, € fundamental que
a escola e as familias desenvolvam praticas de protecao relacionadas ao uso da internet e de
dispositivos digitais. A exposi¢ao a conteudos inadequados, a coleta indevida de dados e os
riscos associados aos ambientes virtuais exigem cuidados permanentes por parte dos
responsaveis e educadores.

Também se destaca a necessidade de preservar a esséncia da infancia no contexto educacional.
O brincar livre, a exploragao dos espacos, o contato com a natureza, as atividades artisticas e as
experiéncias sensoriais continuam sendo elementos fundamentais para o desenvolvimento
infantil. A incorporacao das tecnologias ndao deve reduzir ou substituir essas vivéncias, mas
complementa-las de forma equilibrada e contextualizada. O desafio consiste em integrar os
recursos digitais sem comprometer experiéncias que favorecem a imaginagao, a criatividade e

as relagdes humanas.

72



T — TP ——

Outro ponto relevante refere-se as desigualdades de acesso as tecnologias. Embora muitas criangas
tenham contato frequente com dispositivos digitais em casa, outras vivem em contextos marcados
pela exclusao digital. Essa realidade evidencia a importancia de politicas publicas voltadas para a
democratizagdo do acesso as tecnologias e para a redugdo das desigualdades educacionais. A
escola pode desempenhar papel importante nesse processo, oferecendo oportunidades de acesso e
aprendizagem digital de maneira inclusiva e equitativa.

Diante desses desafios, torna-se evidente que a utilizacdo das tecnologias digitais na Educacao
Infantil requer equilibrio, intencionalidade pedagogica e constante reflexdo. O potencial educativo
desses recursos depende da forma como sdo incorporados as praticas escolares e da capacidade
dos educadores de promover experiéncias que valorizem tanto as inovagdes tecnoldgicas quanto as
necessidades proprias da infancia. Assim, os limites das tecnologias ndo devem ser compreendidos
como impedimentos para sua utilizagdo, mas como aspectos que exigem atengao para que seu uso

contribua efetivamente para o desenvolvimento integral das criancgas.

A MEDIACAO PEDAGOGICA COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL PARA O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO INFANTIL

A discussado sobre o uso das tecnologias digitais na Educacgao Infantil ndo pode ser limitada a
presenca de equipamentos tecnoldgicos no ambiente escolar. O aspecto mais relevante nesse
processo € a forma como esses recursos sao utilizados pedagogicamente. Nesse contexto, a
mediagao pedagdgica assume papel central, pois € por meio da atuagao intencional do professor
que as tecnologias se transformam em instrumentos capazes de favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil.

A mediacdo pedagogica pode ser compreendida como o conjunto de acdes realizadas pelo
educador para orientar, estimular e acompanhar o processo de construgdo do conhecimento. Na
Educacao Infantil, essa mediacdao torna-se ainda mais importante devido as especificidades da
infancia, periodo marcado pela descoberta do mundo, pela curiosidade, pelas brincadeiras e pelas

interagdes sociais.
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Assim, as tecnologias digitais devem ser inseridas em praticas educativas que respeitem essas
caracteristicas e contribuam para o desenvolvimento integral da crianga.

Segundo Vygotsky (2007), o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ocorre por meio
das interagdes sociais e da mediacao realizada por individuos mais experientes. A aprendizagem
nao acontece de forma isolada, mas por meio da relacao entre a crianga, os conhecimentos culturais
e 0s sujeitos que participam de seu processo educativo. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais
podem atuar como instrumentos mediadores, desde que sejam utilizadas em situacdes pedagogicas
planejadas e orientadas pelo professor.

O educador desempenha a funcao de selecionar recursos adequados as necessidades e aos
interesses das criangas, considerando sua faixa etaria, nivel de desenvolvimento e objetivos de
aprendizagem. Essa selecao exige uma analise cuidadosa dos materiais digitais disponiveis, uma vez
que nem todos os aplicativos, jogos ou plataformas apresentam qualidade pedagdgica suficiente
para contribuir efetivamente para o desenvolvimento infantil. A escolha dos recursos deve priorizar
experiéncias que estimulem a criatividade, a investigagao, a resolugao de problemas, a comunicagao
e a participacgao ativa das criangas.

Além da selegcdo dos recursos, cabe ao professor organizar situagdes de aprendizagem que
integrem as tecnologias as demais experiéncias educativas. As atividades digitais nao devem ocorrer
de maneira isolada ou desconectada do curriculo, mas articuladas as brincadeiras, as interagdes, as
praticas artisticas, as experiéncias corporais e aos projetos pedagogicos desenvolvidos na
instituicdo. Dessa forma, a tecnologia passa a ser compreendida como um recurso complementar,
capaz de enriquecer as experiéncias de aprendizagem sem substituir as vivéncias essenciais da
infancia.A mediacao pedagogica também envolve o estimulo a participagao ativa das criangas. Em
vez de utilizar as tecnologias apenas para transmissdao de conteudos, o professor pode criar
situacbes em que os alunos explorem, investiguem, fagcam perguntas, construam hipéteses e
produzam conhecimentos. Essa abordagem favorece o protagonismo infantil e contribui para o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do pensamento critico desde os primeiros anos de

escolarizagao.
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Outro aspecto importante refere-se a construcao de experiéncias colaborativas. As tecnologias
digitais podem favorecer atividades realizadas em grupo, promovendo o dialogo, a cooperagao e a
troca de ideias entre as criancas. Nessas situacdes, o professor atua como mediador das
interacdes, incentivando o respeito as diferengas, a escuta dos colegas e a construcao coletiva de
solugdes para os desafios propostos.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca que a Educacao Infantil deve
assegurar os direitos de aprendizagem relacionados a convivéncia, a participagao, a exploragao, a
expressao, ao brincar e ao conhecimento de si. A utilizagao das tecnologias digitais deve estar
alinhada a esses principios, contribuindo para ampliar as oportunidades de aprendizagem sem
comprometer as experiéncias fundamentais que caracterizam a infancia. A mediagcao pedagogica
€ 0 elemento que garante essa articulagao entre inovagao tecnologica e desenvolvimento infantil.
A relacado entre escola e familia também constitui uma dimensao importante da mediacao
pedagogica. Considerando que as criangas utilizam tecnologias tanto em ambientes escolares
quanto domésticos, torna-se necessario estabelecer um didlogo constante entre educadores e
responsaveis. O compartilhamento de orientagdes sobre o uso adequado dos recursos digitais
pode contribuir para a construgdo de praticas mais equilibradas e coerentes, favorecendo o
desenvolvimento saudavel das criangas.

Outro desafio enfrentado pelos professores esta relacionado a necessidade de formacgao
continuada. A rapida evolugao das tecnologias exige atualizacado permanente dos profissionais da
educacgao para que possam compreender as potencialidades e limitagdes dos recursos digitais
disponiveis. A formacado docente deve contemplar nao apenas aspectos técnicos, mas também
reflexdes pedagdgicas, éticas e metodoldgicas relacionadas ao uso das tecnologias na Educacao
Infantil.

Nesse cenario, o professor deixa de ser um simples transmissor de informagdes e assume o papel
de facilitador, orientador e organizador das experiéncias de aprendizagem. Sua fungéo consiste
em criar ambientes educativos que favorecam a participacao das criangcas, a construcao de
conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias necessarias para a vida em uma sociedade
cada vez mais digitalizada. A tecnologia, por si s6, ndo garante aprendizagem; € a acao
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Portanto, a mediacdo pedagodgica representa o principal fator para que as tecnologias digitais
contribuam efetivamente para a Educacgado Infantil. Quando orientadas por objetivos claros,
fundamentadas em praticas pedagdgicas significativas e articuladas as necessidades das criancas,
as tecnologias podem enriquecer o processo educativo, ampliar oportunidades de aprendizagem e
favorecer o desenvolvimento integral. Dessa forma, a atuagcao consciente e critica do professor
torna-se indispensavel para que os recursos digitais sejam utilizados de maneira ética, equilibrada e
educativa, fortalecendo o papel da escola na formacao das criangas para os desafios do mundo

contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS

O avango das tecnologias digitais tem provocado profundas transformagdes na sociedade
contemporanea, influenciando as formas de comunicacgao, interacao e constru¢ao do conhecimento.
Nesse contexto, a Educacéo Infantil € desafiada a repensar suas praticas pedagodgicas, considerando
que as criangas estdao cada vez mais inseridas em uma cultura digital desde os primeiros anos de
vida. Assim, torna-se necessario compreender como 0s recursos tecnoldgicos podem ser
incorporados ao ambiente escolar de maneira que contribuam efetivamente para o desenvolvimento
infantil e para a aprendizagem significativa.

Ao longo deste estudo, foi possivel observar que as tecnologias digitais apresentam inumeras
possibilidades para a Educacao Infantil. Quando utilizadas de forma planejada e intencional, podem
favorecer a criatividade, a comunicagdao, a curiosidade, a investigagdo e a construgdo do
conhecimento. Recursos como jogos educativos, histérias digitais, videos interativos e aplicativos
pedagogicos ampliam as experiéncias de aprendizagem e possibilitam o desenvolvimento de

multiplas linguagens, tornando o processo educativo mais dinamico e participativo. 76
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Entretanto, também foram identificados limites e desafios relacionados a utilizacdo desses
recursos. O uso excessivo de telas, a substituicado de experiéncias concretas por atividades digitais,
a reducao das interagdes sociais presenciais, a falta de formagao adequada dos professores e as
desigualdades de acesso as tecnologias sdo aspectos que exigem atencdo por parte das
instituicbes educacionais, das familias e dos gestores publicos. Esses fatores demonstram que a
simples presencga da tecnologia nao garante melhorias na aprendizagem nem no desenvolvimento
infantil.

Nesse cenario, a mediacdo pedagogica destaca-se como elemento fundamental para a utilizagao
adequada das tecnologias digitais na Educacao Infantil. O professor exerce papel essencial ao
selecionar recursos apropriados, organizar experiéncias educativas significativas e promover
interagdes que favoregam a construgao do conhecimento. Sua atuagao garante que a tecnologia
seja utilizada como ferramenta complementar ao processo educativo, sem substituir praticas
fundamentais da infancia, como o brincar, a convivéncia, a exploragao e a interagcdo com o meio.
Conclui-se, portanto, que as tecnologias digitais podem contribuir significativamente para a
Educacao Infantil quando inseridas em propostas pedagdgicas fundamentadas, criticas e alinhadas
as necessidades das criangas. Mais do que incorporar equipamentos ao ambiente escolar, é
necessario desenvolver praticas que valorizem o equilibrio entre inovagdo tecnolégica e
experiéncias humanas, respeitando as especificidades do desenvolvimento infantil. Dessa forma, a
escola podera utilizar os recursos digitais como aliados na promogao de uma educagdo mais
inclusiva, criativa e significativa, preparando as criangas para participar de forma consciente e

responsavel da sociedade contemporanea.
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EDUCAGCAO INCLUSIVA E NEURODIVERSIDADE: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA UMA
ESCOLA DEMOCRATICA

AUTOR: THIAGO SIQUEIRA AVELINO

RESUMO

A construcao de uma educacgao inclusiva constitui um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo,
uma das mais importantes conquistas das politicas educacionais contemporaneas. Nesse
contexto, o conceito de neurodiversidade tem ganhado destaque por reconhecer que diferencas
neurolégicas, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Transtorno do Déficit de Atencéao e
Hiperatividade (TDAH), a dislexia e outras condi¢des, fazem parte da diversidade humana e nao
devem ser compreendidas exclusivamente sob uma perspectiva patologizante. O presente estudo
tem como objetivo discutir a relagcado entre educacgao inclusiva e neurodiversidade, destacando
estratégias pedagogicas que favorecam a participacao, a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos os estudantes em uma perspectiva democratica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica
fundamentada em autores que discutem inclusao, diversidade e praticas pedagogicas, como
Mantoan (2015), Freire (2021), Vygotsky (2007), Serra (2018) e Glat (2007). Os resultados
apontam que a valorizagdo das diferengas, associada a adogado de metodologias flexiveis e
praticas pedagogicas inclusivas, contribui significativamente para a construcdo de ambientes
educacionais mais equitativos. Conclui-se que a educacgao inclusiva exige mudancgas estruturais,
curriculares e atitudinais, promovendo o respeito as singularidades dos estudantes e fortalecendo

o direito a educagao de qualidade para todos.

Palavras-chave: Educagao Inclusiva; Neurodiversidade; Praticas Pedagogicas; Inclusdo Escolar;

Diversidade.
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ABSTRACT

Inclusive education represents one of the greatest challenges and, at the same time, one of the
most important achievements of contemporary educational policies. In this context, the concept
of neurodiversity has gained prominence by recognizing that neurological differences, such as
Autism Spectrum Disorder (ASD), Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD), dyslexia, and
other conditions, are part of human diversity and should not be understood exclusively from a
pathological perspective. This study aims to discuss the relationship between inclusive education
and neurodiversity, highlighting pedagogical strategies that promote participation, learning, and
development for all students within a democratic perspective. This bibliographic research is
based on authors who discuss inclusion, diversity, and pedagogical practices, such as Mantoan
(2015), Freire (2021), Vygotsky (2007), Serra (2018), and Glat (2007). The results indicate that
valuing differences, combined with flexible methodologies and inclusive educational practices,
significantly contributes to the construction of more equitable educational environments. It is
concluded that inclusive education requires structural, curricular, and attitudinal changes,
promoting respect for students' singularities and strengthening the right to quality education for

all.

Keywords: Inclusive Education; Neurodiversity; Pedagogical Practices; School Inclusion;

Diversity.
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva consolidou-se como um importante principio orientador das politicas
educacionais contemporaneas, fundamentada na defesa do direito de todos os individuos ao acesso,
a permanéncia e a aprendizagem no ambiente escolar. Essa perspectiva busca superar modelos
excludentes que historicamente segregaram estudantes considerados diferentes dos padrdes
estabelecidos pela sociedade e pelo sistema educacional.

Nesse cenario, o conceito de neurodiversidade emerge como uma abordagem que reconhece as
diferengcas neuroldgicas como manifestacbes naturais da diversidade humana. Em vez de
compreender condigdes como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH) e os transtornos especificos de aprendizagem apenas sob uma
otica clinica, a neurodiversidade propde a valorizacao das singularidades e potencialidades de cada
individuo.

A escola desempenha papel fundamental na promogado de praticas inclusivas que respeitem as
diferencas e garantam oportunidades equitativas de aprendizagem. Para isso, torna-se necessario
desenvolver estratégias pedagodgicas que considerem as necessidades especificas dos estudantes,
favorecendo sua participagao ativa no processo educativo.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo escolar implica uma transformagédo profunda da cultura, das
praticas e das politicas educacionais, exigindo que a escola se adapte as necessidades dos alunos, e
nao o contrario. Essa mudanca pressupde o reconhecimento da diversidade como elemento
constitutivo da educag¢ao democratica.

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a relagao entre educagao inclusiva e
neurodiversidade, destacando estratégias pedagogicas que contribuam para a construcdo de uma

escola democratica, acessivel e comprometida com o desenvolvimento de todos os estudantes.
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EDUCAGCAO INCLUSIVA E NEURODIVERSIDADE: FUNDAMENTOS PARA A CONSTRUGCAO
DE UMA ESCOLA DEMOCRATICA

A educacgao inclusiva representa uma mudanga significativa na forma de compreender o
processo educativo e o papel da escola na sociedade contemporanea. Diferentemente dos
modelos tradicionais, que muitas vezes promoveram a segregacao de estudantes considerados
diferentes dos padrdes estabelecidos, a perspectiva inclusiva defende que todos os individuos
tém direito de aprender juntos, compartilhando os mesmos espacos educativos e participando
ativamente das experiéncias de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a inclusdo nao se limita
ao acesso fisico a escola, mas envolve a garantia de condigdes efetivas para a participagao, o
desenvolvimento e a aprendizagem de todos os estudantes.

A consolidagdo da educacgao inclusiva esta diretamente relacionada aos avangos dos direitos
humanos e a defesa da igualdade de oportunidades. Documentos nacionais e internacionais
passaram a reconhecer que a diversidade € uma caracteristica inerente a condicdo humana e
que os sistemas educacionais devem estar preparados para acolher as diferengas. Dessa forma,
a inclusdo escolar tornou-se um principio fundamental para a construgdo de sociedades mais
justas, democraticas e igualitarias.

Nesse contexto, o conceito de neurodiversidade tem adquirido crescente relevancia nas
discussdes educacionais. O termo surgiu a partir dos movimentos de defesa dos direitos das
pessoas autistas e posteriormente passou a abranger diferentes formas de funcionamento
neuroldgico, incluindo condicdes como Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculia, sindrome de Tourette e outras
caracteristicas neurocognitivas. A perspectiva da neurodiversidade propde compreender essas
diferencas nao como déficits ou anormalidades, mas como variagdes naturais da diversidade

humana.
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Essa abordagem representa uma ruptura com concepgdes exclusivamente médicas que, durante
muito tempo, centraram-se nas limitagdes dos individuos. Ao reconhecer a diversidade neuroldgica
como parte da pluralidade humana, a neurodiversidade contribui para a valorizagao das
potencialidades dos estudantes e para a construgao de praticas educacionais mais inclusivas e
respeitosas. Isso nao significa ignorar as necessidades especificas de apoio, mas compreender que
tais necessidades devem ser atendidas sem comprometer a dignidade, a autonomia e a participagao
social dos individuos.

De acordo com Mantoan (2015), a educacgao inclusiva exige uma transformacao profunda da escola,
envolvendo mudangas nas praticas pedagogicas, na organizagao curricular e nas relagdes
estabelecidas no ambiente educacional. A autora destaca que a inclusao ndo consiste em adaptar o
estudante ao sistema escolar, mas em transformar a escola para que ela seja capaz de atender a
diversidade de seus alunos. Essa perspectiva reforca a necessidade de superar modelos
educacionais homogéneos que desconsideram as diferengas individuais.

A valorizagdo da neurodiversidade também encontra respaldo nas contribuicdes de Vygotsky (2007),
que compreende o desenvolvimento humano como um processo social e cultural. Para o autor, as
aprendizagens sao construidas por meio das interagdes estabelecidas com o ambiente e com outras
pessoas. Sob essa otica, as diferengas ndo devem ser vistas como barreiras intransponiveis, mas
como caracteristicas que exigem diferentes formas de mediacdo pedagdgica para favorecer o
desenvolvimento e a aprendizagem.

A construcao de uma escola democratica passa pelo reconhecimento de que cada estudante possui
formas particulares de perceber, interpretar e interagir com o mundo. Alguns alunos aprendem
melhor por meio de recursos visuais, outros necessitam de experiéncias praticas, enquanto alguns
demandam maior tempo para processar informacdes ou organizar suas respostas. Compreender
essas diferencas é fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que respeitem os
ritmos e estilos de aprendizagem presentes no ambiente escolar.

Além dos aspectos relacionados a aprendizagem, a valorizacao da neurodiversidade contribui para a

promocao de uma cultura de respeito as diferencas.
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Quando a escola reconhece e acolhe a diversidade neuroldgica, cria oportunidades para que
todos os estudantes desenvolvam atitudes de empatia, cooperacao e respeito mutuo. Essas
experiéncias favorecem nao apenas o desenvolvimento académico, mas também a formacgéao
cidada e a construgao de relagdes sociais mais inclusivas.

Outro elemento importante refere-se a necessidade de combater preconceitos e estigmas ainda
presentes na sociedade. Muitas pessoas neurodivergentes enfrentam situagcdes de discriminagao
decorrentes da falta de informacao e da persisténcia de concepgdes equivocadas sobre suas
capacidades. A escola possui papel fundamental na desconstrucao dessas barreiras, promovendo
acoes educativas que valorizem a diversidade e contribuam para a construcao de ambientes mais
acolhedores e inclusivos.

A participagdao da familia também é essencial nesse processo. A colaboragao entre escola e
responsaveis favorece a identificacdo das necessidades dos estudantes e possibilita a construgao
de estratégias que contribuam para seu desenvolvimento. O didlogo constante entre educadores e
familiares fortalece o processo educativo e amplia as possibilidades de inclusao e aprendizagem.
Portanto, compreender os fundamentos da educacéo inclusiva e da neurodiversidade é um passo
indispensavel para a construgado de uma escola verdadeiramente democratica. Ao reconhecer as
diferencas como elementos constitutivos da experiéncia humana, a instituigdo escolar fortalece
seu compromisso com a equidade, a justica social e o direito de todos os estudantes a uma
educacao de qualidade. Mais do que garantir acesso a escola, a inclusdo exige a criacao de
condi¢des que permitam a participacao plena e o desenvolvimento das potencialidades de cada

individuo, respeitando suas singularidades e promovendo uma educagao para todos.

DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES NEURODIVERGENTES NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

A efetivagcdo da educacgéo inclusiva constitui um dos maiores desafios enfrentados pelos sistemas

educacionais contemporaneos.
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Embora avancos significativos tenham sido alcangados por meio de legislagdes, politicas
publicas e movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e de outros
grupos historicamente excluidos, a inclusdo de estudantes neurodivergentes ainda encontra
obstaculos que dificultam sua plena participacao nos processos educativos. Compreender
esses desafios € fundamental para a construgcao de praticas pedagogicas mais equitativas e de
ambientes escolares verdadeiramente inclusivos.

Um dos principais desafios esta relacionado a permanéncia de concepgdes tradicionais sobre
ensino e aprendizagem. Durante muito tempo, a escola foi organizada com base em modelos
padronizados que pressupunham que todos os estudantes aprendiam da mesma forma e no
mesmo ritmo. Essa légica homogeneizadora ainda influencia muitas praticas pedagdgicas,
dificultando o reconhecimento das diferentes formas de aprender e de se desenvolver.
Estudantes neurodivergentes frequentemente apresentam necessidades especificas que
exigem estratégias diferenciadas, flexibilidade curricular e adaptagdes metodoldgicas capazes
de garantir sua participacao efetiva no processo educativo.

Outro aspecto relevante refere-se a insuficiéncia da formacao inicial e continuada dos
professores para atuar em contextos inclusivos. Muitos profissionais da educagao relatam
insegurancga diante das demandas relacionadas ao atendimento de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH), dislexia e
outras condi¢cdes neurodivergentes. Essa realidade evidencia a necessidade de investimentos
em programas de formagcao que promovam conhecimentos sobre inclusdo, desenvolvimento
humano, acessibilidade e praticas pedagogicas diversificadas.

Segundo Glat e Pletsch (2012), a inclusao escolar ndo depende apenas da matricula do
estudante na escola regular, mas da criacao de condicdes pedagodgicas que favorecam sua
aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, a formagao docente representa um elemento
essencial para a construgdo de ambientes educacionais capazes de responder as
necessidades da diversidade presente nas salas de aula.

As Dbarreiras atitudinais também constituem um desafio significativo. Muitas vezes,
preconceitos, esteredtipos e expectativas reduzidas em relacao as capacidades dos estudantes
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Outro desafio refere-se a organizacao curricular. Em muitos contextos educacionais, os curriculos
permanecem excessivamente rigidos e centrados em padrdes unicos de desempenho. Essa
estrutura dificulta a implementacao de praticas inclusivas, uma vez que nem todos os estudantes
apresentam as mesmas formas de aprender, comunicar-se ou demonstrar conhecimentos. A
flexibilizagdo curricular torna-se fundamental para possibilitar diferentes percursos de
aprendizagem, respeitando as caracteristicas individuais e garantindo a participacdo de todos os
alunos.

A avaliacdo da aprendizagem também merece atengcdo nesse debate. Modelos avaliativos
tradicionais frequentemente priorizam resultados padronizados e desconsideram 0s processos
individuais de desenvolvimento. Para estudantes neurodivergentes, avaliagdes inflexiveis podem
nao refletir adequadamente suas capacidades e potencialidades. Dessa forma, torna-se necessario
adotar praticas avaliativas diversificadas, continuas e formativas, que valorizem o progresso
individual e considerem diferentes formas de expressao do conhecimento.

As condicdes estruturais das instituicdes de ensino representam outro fator relevante. Embora a
inclusdo seja frequentemente associada as praticas pedagodgicas, aspectos relacionados a
infraestrutura escolar também influenciam diretamente a qualidade da participacao dos estudantes.
Ambientes inadequados, excesso de estimulos sensoriais, auséncia de recursos pedagodgicos
acessiveis e limitacbes no atendimento especializado podem dificultar a aprendizagem e o bem-
estar de estudantes neurodivergentes. Assim, a promog¢ao da inclusao exige investimentos que
garantam condigdes fisicas e materiais adequadas para todos.

A relacao entre escola e familia constitui igualmente um elemento essencial para o sucesso dos
processos inclusivos. A comunicagdo constante entre educadores e responsaveis permite uma
melhor compreensao das necessidades dos estudantes e favorece a construcdao de estratégias

conjuntas para apoiar seu desenvolvimento.
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No entanto, nem sempre essa parceria ocorre de forma efetiva, seja por dificuldades de
comunicacao, falta de tempo ou divergéncias de expectativas. O fortalecimento desse vinculo é
fundamental para a construgao de praticas educativas mais coerentes e eficazes.

Além disso, a inclusdo escolar requer a atuacado articulada de diferentes profissionais, como
psicopedagogos, psicologos, fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O trabalho colaborativo entre esses profissionais e
os professores possibilita uma compreensdo mais ampla das necessidades dos estudantes e
contribui para a elaboracao de estratégias pedagogicas mais adequadas. Entretanto, em muitos
sistemas educacionais, a auséncia ou insuficiéncia desses servigos limita o suporte oferecido as
escolas.

Outro desafio importante esta relacionado a necessidade de promover a participagcdo social dos
estudantes neurodivergentes. A inclusdo ndo pode restringir-se ao acesso aos conteudos
curriculares; ela deve envolver a construgao de relagdes de pertencimento, amizade e convivéncia.
Criancas e adolescentes precisam sentir-se acolhidos, respeitados e valorizados em sua
singularidade. Para isso, a escola deve desenvolver acdes que estimulem a cooperagao, o respeito
mutuo e a valorizagao das diferengas, contribuindo para a formagado de uma comunidade escolar
mais inclusiva.

Diante desses desafios, torna-se evidente que a construgdo de uma educagao inclusiva demanda
mudancgas que ultrapassam o ambito individual do professor ou do estudante. Trata-se de um
processo coletivo que envolve transformacdes culturais, pedagdgicas, institucionais e sociais. A
superacao das barreiras existentes exige compromisso politico, investimento em formacao,
fortalecimento das politicas publicas e, sobretudo, o reconhecimento de que a diversidade € uma
caracteristica inerente a condicao humana.

Portanto, a inclusao escolar de estudantes neurodivergentes requer uma visdao ampliada da
educacao, fundamentada nos principios da equidade, da participagcao e do respeito as diferencas.
Ao enfrentar os desafios presentes no contexto educacional, a escola aproxima-se do ideal de uma
educacao democratica, capaz de garantir que todos os estudantes tenham oportunidades reais de

aprender, desenvolver-se e participar plenamente da vida escolar e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao inclusiva constitui um compromisso ético, social e pedagdgico com a garantia do direito
a educacao para todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas, necessidades ou
formas de aprendizagem. Nesse contexto, a compreensdo da neurodiversidade representa um
avango significativo ao reconhecer que as diferengas neuroldgicas fazem parte da diversidade
humana e devem ser respeitadas e valorizadas no ambiente escolar. Essa perspectiva contribui para
a superacao de concepcdes excludentes e fortalece a construgdo de praticas educacionais mais
democraticas e equitativas.

Ao longo deste estudo, observou-se que a inclusao de estudantes neurodivergentes exige mais do
que o acesso a escola regular. E necessario assegurar condicdes efetivas de participacao,
aprendizagem e desenvolvimento, por meio de praticas pedagogicas flexiveis, curriculos adaptaveis
e estratégias que considerem as singularidades de cada estudante. A valorizacdo das
potencialidades individuais, associada ao respeito as diferencgas, constitui um elemento fundamental
para a promog¢ao de uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Também foi possivel identificar que diversos desafios ainda permeiam a realidade educacional, entre
eles a insuficiéncia da formagao docente, as barreiras atitudinais, a rigidez curricular, as limitagdes
estruturais das instituicoes de ensino e a necessidade de fortalecer a parceria entre escola, familia e
profissionais especializados. Esses fatores demonstram que a inclusdao nao depende exclusivamente
da atuagao do professor, mas de um esforgo coletivo envolvendo toda a comunidade escolar e as
politicas publicas educacionais.

Nesse cenario, a escola assume papel central na construgdgo de uma cultura de respeito a
diversidade e de promocgao da igualdade de oportunidades. Ao reconhecer e acolher diferentes
formas de aprender, comunicar-se e interagir com o mundo, a instituicdo educacional contribui para
o desenvolvimento académico, social e emocional de todos os estudantes. Além disso, favorece a
formacdo de cidadaos mais conscientes, empaticos e comprometidos com os principios da

convivéncia democratica.
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entre eles a insuficiéncia da formacao docente, as barreiras atitudinais, a rigidez curricular, as
limitagdes estruturais das instituicdes de ensino e a necessidade de fortalecer a parceria entre
escola, familia e profissionais especializados. Esses fatores demonstram que a inclusdo nao
depende exclusivamente da atuagao do professor, mas de um esforco coletivo envolvendo toda a
comunidade escolar e as politicas publicas educacionais.

Nesse cenario, a escola assume papel central na construcdo de uma cultura de respeito a
diversidade e de promoc¢ao da igualdade de oportunidades. Ao reconhecer e acolher diferentes
formas de aprender, comunicar-se e interagir com o mundo, a instituicdo educacional contribui
para o desenvolvimento académico, social e emocional de todos os estudantes. Além disso,
favorece a formacao de cidaddos mais conscientes, empaticos e comprometidos com os
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Conclui-se que a educacéo inclusiva fundamentada na valorizagdo da neurodiversidade representa
um caminho essencial para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e humana. Para que esse
objetivo seja alcangado, torna-se indispensavel investir na formagéao continuada dos educadores, no
fortalecimento das politicas de inclusao e na implementacao de praticas pedagogicas que promovam
a participacdo e o protagonismo dos estudantes. Somente por meio de uma educacdo que
reconheca e respeite as diferencas sera possivel garantir o pleno exercicio da cidadania e o

desenvolvimento das potencialidades de todos os individuos.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO, SOCIAL E
EMOCIONAL DAS CRIANCAS

AUTOR: JANE MARQUES OLIVEIRA DE ASSIS

RESUMO

A literatura infantil ocupa um lugar de destaque no processo de formacao das criangas,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e cultural.
Por meio das historias, dos contos, das poesias e das narrativas ilustradas, as criancas tém a
oportunidade de ampliar sua compreensao do mundo, desenvolver a imaginagao, enriquecer o
vocabulario e construir valores essenciais para a convivéncia em sociedade. O contato com a
literatura desde os primeiros anos de vida favorece a formacao de leitores criticos e autbnomos,
além de estimular a criatividade, a sensibilidade e a capacidade de interpretacdao. O presente
artigo tem como objetivo analisar a importancia da literatura infantil para o desenvolvimento
integral das criancas, destacando suas contribuicdes para a aprendizagem, para a construcao da
identidade e para o desenvolvimento socioemocional. Trata-se de uma pesquisa bibliografica
fundamentada em autores como Coelho (2000), Abramovich (2006), Bettelheim (2019), Vygotsky
(2007), Freire (2011) e Zilberman (2003). Os resultados apontam que a literatura infantil constitui
uma ferramenta pedagogica indispensavel para a promog¢ao da aprendizagem significativa e para
a formagao humana. Conclui-se que a valorizagdo da leitura literaria na infancia deve ser uma
responsabilidade compartilhada entre escola, familia e sociedade, garantindo as criangas

experiéncias que favoregcam seu desenvolvimento integral.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Desenvolvimento Infantil; Leitura; Formacdo de Leitores;

Educacao.
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ABSTRACT

Children's literature plays a prominent role in the educational process, significantly contributing
to children's cognitive, social, emotional, and cultural development. Through stories, fairy tales,
poems, and illustrated narratives, children have the opportunity to broaden their understanding
of the world, develop imagination, enrich vocabulary, and build essential values for social
interaction. Contact with literature from an early age promotes the formation of critical and
autonomous readers while stimulating creativity, sensitivity, and interpretative skills. This article
aims to analyze the importance of children's literature for children's integral development,
highlighting its contributions to learning, identity construction, and socio-emotional development.
This bibliographic research is based on authors such as Coelho (2000), Abramovich (2006),
Bettelheim (2019), Vygotsky (2007), Freire (2011), and Zilberman (2003). The results indicate
that children's literature is an indispensable pedagogical tool for promoting meaningful learning
and human development. It is concluded that valuing literary reading in childhood should be a
shared responsibility among schools, families, and society, ensuring experiences that foster

children's integral development.

Keywords: Children's Literature; Child Development; Reading; Reader Formation; Education.
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INTRODUCAO

A literatura infantil constitui uma importante ferramenta para o desenvolvimento integral das
criangas, desempenhando papel fundamental na construgdo de conhecimentos, valores e
experiéncias que contribuem para a formagcao humana. Desde os primeiros anos de vida, o contato
com historias, contos, fabulas, poemas e narrativas possibilita que as criangas ampliem sua
compreensao sobre si mesmas, sobre os outros e sobre 0 mundo que as cerca.

A infancia € um periodo marcado por descobertas, curiosidades e intensa construgdo de
significados. Nesse contexto, a literatura oferece oportunidades de vivenciar diferentes experiéncias
por meio da imaginagao, da fantasia e da linguagem. As histérias permitem que as criangas
explorem sentimentos, compreendam situagées diversas e desenvolvam habilidades relacionadas a
comunicacao, a criatividade e ao pensamento critico.

Segundo Abramovich (2006), ouvir histérias € uma das experiéncias mais significativas para a
formacao do leitor, pois desperta o interesse pela leitura e favorece o desenvolvimento da
imaginacao. Além disso, a literatura infantil contribui para a ampliagcdo do vocabulario, para o
desenvolvimento da linguagem e para a construgdo de competéncias necessarias a aprendizagem
escolar.

A importancia da literatura infantil também esta relacionada a formacao de valores sociais e
emocionais. Ao entrar em contato com personagens, conflitos e diferentes contextos narrativos, as
criancas aprendem a compreender emocoes, respeitar diferencas e desenvolver atitudes de empatia
e solidariedade. Dessa forma, a literatura torna-se um recurso essencial para o desenvolvimento
socioemocional e para a constru¢cao da cidadania.

Diante dessa realidade, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da literatura
infantil no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas, destacando suas
contribuicdes para a aprendizagem, para a formacao de leitores e para o desenvolvimento integral

na infancia.
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LITERATURA INFANTIL E DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A literatura infantii desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo das
criangas, constituindo-se como uma importante ferramenta para a construgdo do conhecimento e
para o desenvolvimento de habilidades essenciais a aprendizagem. Desde os primeiros anos de
vida, o contato com histérias, contos, poesias e diferentes géneros literarios proporciona
experiéncias que favorecem o desenvolvimento da linguagem, da imaginagcao, da memoria, da
atencao e do pensamento critico. Nesse sentido, a literatura ndo deve ser compreendida apenas
como uma atividade recreativa, mas como um recurso educativo capaz de contribuir
significativamente para a formagao intelectual da criancga.

O desenvolvimento cognitivo esta relacionado a capacidade de compreender, interpretar,
organizar e utilizar informagdes para interagir com o mundo. Durante a infancia, as criangas
encontram-se em constante processo de construgao de conhecimentos, explorando o ambiente
por meio das interagdes sociais e das experiéncias vivenciadas. A literatura infantil amplia essas
possibilidades ao apresentar diferentes situagdes, personagens, culturas e formas de
compreender a realidade. Por meio das narrativas, a crianga desenvolve sua capacidade de
pensar, imaginar e estabelecer relagcdes entre os acontecimentos apresentados nas histérias e
suas proprias vivéncias.

Um dos principais beneficios da literatura infantil para o desenvolvimento cognitivo refere-se a
ampliagdo da linguagem. O contato frequente com textos literarios possibilita 0 enriquecimento
do vocabulario, o aprimoramento da comunicagao oral e o desenvolvimento da compreensao
linguistica. Ao ouvir ou ler historias, as criangas entram em contato com novas palavras,
expressdes e estruturas textuais que contribuem para o aperfeicoamento de suas habilidades
comunicativas. Esse processo favorece nao apenas o desenvolvimento da oralidade, mas também
a aprendizagem da leitura e da escrita.

De acordo com Vygotsky (2007), a linguagem ocupa papel central no desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores, uma vez que possibilita a organizagcdo do pensamento e a

construg¢ao de conhecimentos.
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Sob essa perspectiva, a literatura infantil atua como um instrumento mediador que amplia as
oportunidades de aprendizagem e favorece a interagcdo da criangca com diferentes formas de
expressao e significagdo. Quanto mais diversificadas forem as experiéncias literarias oferecidas as
criangas, maiores serao as possibilidades de desenvolvimento de suas capacidades cognitivas.
Outro aspecto relevante diz respeito ao estimulo a imaginagdo e a criatividade. As narrativas
literarias permitem que as criangas criem imagens mentais, construam hipéteses e explorem
diferentes possibilidades de interpretacdo. Ao acompanhar as aventuras dos personagens e 0s
acontecimentos das historias, elas exercitam sua capacidade de imaginar cenarios, resolver
problemas e criar novos significados. Essas experiéncias fortalecem o pensamento criativo e
favorecem o desenvolvimento da autonomia intelectual.

A literatura infantil também contribui para o desenvolvimento da memoaria e da atengao. Durante a
escuta ou leitura de uma histéria, a crianga precisa acompanhar a sequéncia dos acontecimentos,
recordar informacdes apresentadas anteriormente e estabelecer conexdes entre diferentes
elementos narrativos. Esse exercicio favorece habilidades cognitivas importantes para a
aprendizagem escolar, como concentragao, organizacao mental e compreensao textual.

Além disso, a leitura literaria estimula a formagao do pensamento simbdlico, aspecto fundamental no
desenvolvimento infantil. Ao compreender que personagens, objetos e acontecimentos podem
representar ideias e significados mais amplos, a crianca amplia sua capacidade de abstracao e
interpretacdo. Essa habilidade é essencial para o desenvolvimento da leitura, da escrita, da
matematica e de outras areas do conhecimento que exigem raciocinio simbdalico.

Segundo Coelho (2000), a literatura infantil constitui um instrumento de formagao intelectual e
cultural, pois possibilita que a crianga compreenda diferentes aspectos da realidade por meio da
fantasia e da imaginacao. As histérias permitem o contato com experiéncias humanas variadas,
favorecendo a ampliagao do repertorio cultural e o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
analise, a interpretacao e a reflexao.

Outro beneficio importante esta relacionado ao desenvolvimento do pensamento critico. Ao entrar
em contato com diferentes narrativas, a crianca aprende a formular perguntas, comparar situagoes,

identificar problemas e construir opinides sobre os acontecimentos apresentados.
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Essas experiéncias contribuem para a formacéao de individuos mais reflexivos e capazes de analisar
a realidade de forma critica e consciente.

A literatura infantil também favorece a curiosidade e o interesse pelo conhecimento. Muitas
historias abordam temas relacionados a natureza, a cultura, a ciéncia, aos valores sociais e as
relagcbes humanas, despertando questionamentos e incentivando a busca por novas informacgodes.
Dessa forma, a leitura contribui para a construgdo de uma postura investigativa e para o
desenvolvimento do prazer em aprender.

No contexto escolar, a literatura infantii desempenha papel estratégico na promogao de
aprendizagens significativas. Quando mediada adequadamente pelo professor, a leitura torna-se
uma experiéncia capaz de integrar diferentes areas do conhecimento, estimular a participagao dos
estudantes e favorecer a construgdo coletiva de saberes. A contagdo de historias, as rodas de
leitura, as dramatizagdes e as atividades de interpretacao constituem praticas pedagogicas que
potencializam os beneficios cognitivos da literatura.

Portanto, a literatura infantil representa um recurso indispensavel para o desenvolvimento cognitivo
das criancas. Ao favorecer a ampliacao da linguagem, estimular a imaginacao, fortalecer a
memoria, desenvolver o pensamento simbodlico e promover a formagao critica, a leitura contribui de
maneira significativa para a construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento integral da
crianca. Assim, investir em praticas de incentivo a leitura desde os primeiros anos de vida significa
oferecer oportunidades valiosas para a formacdo de sujeitos mais criativos, autbnomos e

preparados para compreender e transformar a realidade em que vivem.

CONTRIBUICOES DA LITERATURA INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO SOCIAL E
EMOCIONAL

A literatura infantil exerce uma influéncia significativa no desenvolvimento social e emocional das
criangas, uma vez que possibilita o contato com diferentes experiéncias humanas, sentimentos,
valores e formas de convivéncia. Por meio das historias, as criangcas tém a oportunidade de
compreender melhor suas préprias emogdes, desenvolver a empatia e construir relagcbes mais
saudaveis com as pessoas ao seu redor. Dessa forma, a literatura ultrapassa sua funcao de

entretenimento e assume um importante papel na formacao integral do individuo.
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Durante a inféncia, as criangcas estdo em processo de construgcdo de sua identidade e de
compreensao do mundo social. Nesse periodo, as narrativas literarias oferecem modelos de
comportamento, situacdes de conflito e experiéncias que auxiliam na interpretacao da realidade.
Ao acompanhar as trajetérias dos personagens, as criangas podem identificar-se com seus
desafios, medos, alegrias e conquistas, desenvolvendo maior capacidade de compreender
sentimentos e emogodes tanto em si mesmas quanto nos outros.

A literatura infantil contribui para o desenvolvimento da inteligéncia emocional ao proporcionar
experiéncias simbolicas que auxiliam as criangas a lidar com situagdes do cotidiano. Questdes
relacionadas ao medo, a tristeza, a amizade, a perda, a solidariedade, a coragem e ao respeito
sao frequentemente abordadas nas histdrias infantis, permitindo que os leitores reflitam sobre
essas experiéncias em um ambiente seguro e acolhedor. Essa vivéncia simbdlica favorece a
construgcao de recursos emocionais importantes para enfrentar desafios reais ao longo da vida.
Segundo Bettelheim (2019), os contos de fadas desempenham papel fundamental no
desenvolvimento psicoldgico infantil, pois abordam conflitos universais presentes na experiéncia
humana. Ao entrar em contato com narrativas que envolvem dificuldades, superacdes e
transformacgdes, as criancas encontram referéncias que contribuem para a compreensao de
seus proprios sentimentos e para o fortalecimento de sua seguranga emocional. As histérias
permitem que elas elaborem emoc¢des complexas de maneira simbdlica, favorecendo seu
equilibrio emocional e seu desenvolvimento psiquico.

Outro aspecto relevante refere-se a construgcao da empatia. A leitura literaria possibilita que as
criancas conhecam diferentes perspectivas e compreendam realidades distintas das suas. Ao
acompanhar os pensamentos, sentimentos e experiéncias dos personagens, elas aprendem a
reconhecer a existéncia de diferentes formas de viver, sentir e interpretar o mundo. Esse
exercicio contribui para o desenvolvimento da sensibilidade social e para a valorizagdo da
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Além disso, a literatura infantil favorece a formagao de valores éticos e morais. Muitas narrativas
apresentam situagdes que envolvem escolhas, responsabilidades, justica, honestidade, respeito e
convivéncia. Ao refletir sobre as agdes dos personagens e suas consequéncias, as criangas
desenvolvem a capacidade de analisar comportamentos e compreender principios que orientam a
vida em sociedade. Essa aprendizagem contribui para a constru¢cao da cidadania e para a
formacgéao de individuos mais conscientes de seu papel social.

A convivéncia com diferentes personagens e contextos narrativos também auxilia na redugao de
preconceitos e na valorizagao das diferengas. Historias que abordam temas relacionados a
inclusao, diversidade cultural, respeito as diferencgas e direitos humanos ampliam a compreensao
das criangas sobre a pluralidade existente na sociedade. Dessa forma, a literatura torna-se uma
importante ferramenta para a promog¢ao de uma educacao voltada para a convivéncia democratica
e para o respeito mutuo.

Outro beneficio significativo esta relacionado ao fortalecimento dos vinculos afetivos. Os
momentos de leitura compartilhada entre criangas e adultos criam oportunidades de interacgao,
didlogo e troca de experiéncias. Quando pais, familiares ou professores realizam leituras em
conjunto, estabelecem relagdes de proximidade que favorecem o desenvolvimento emocional e
fortalecem o sentimento de seguranga e pertencimento das criangas. Essas experiéncias positivas
contribuem para a constru¢édo de uma relagéo afetiva com os livros e com a propria pratica da
leitura.

A literatura infantil também auxilia no desenvolvimento das habilidades sociais. Ao observar as
relagdes estabelecidas entre os personagens, as criangas aprendem sobre amizade, cooperacgao,
resolugao de conflitos e convivéncia em grupo. Muitas histdrias apresentam situagdes que exigem
dialogo, respeito e colaboracao, oferecendo modelos que podem ser incorporados as relagdes

sociais vivenciadas no cotidiano escolar e familiar. 99



De acordo com Zilberman (2003), a literatura infantil contribui para a formagao de leitores capazes
de compreender a realidade e posicionar-se diante dela de maneira critica. Esse processo envolve
nao apenas aspectos cognitivos, mas também dimensdes afetivas e sociais que participam da
construgcao da identidade e da consciéncia individual. Ao interpretar historias e refletir sobre seus
significados, as criancas desenvolvem maior compreensao de si mesmas e do contexto em que
vivem.

Outro aspecto importante refere-se ao desenvolvimento da autoestima. Historias que valorizam as
diferencas, apresentam personagens diversos e abordam desafios comuns a infancia ajudam as
criangas a reconhecerem suas proprias qualidades e potencialidades. Ao perceberem que outras
pessoas também enfrentam dificuldades e superam obstaculos, elas fortalecem sua autoconfiancga
e sua capacidade de enfrentar situagdes adversas.

No ambiente escolar, a literatura infantil pode ser utilizada como instrumento para promover a
educacao socioemocional. Projetos de leitura, rodas de conversa, dramatizacbes e atividades de
interpretacdao permitem que os estudantes expressem sentimentos, compartilhem experiéncias e
desenvolvam habilidades relacionadas a comunicag¢ao, a empatia e a resolugao de conflitos. Essas
praticas contribuem para a constru¢cdo de um ambiente escolar mais acolhedor, colaborativo e
respeitoso.

Portanto, a literatura infantil desempenha papel essencial no desenvolvimento social e emocional
das criangas. Ao favorecer a compreensao das emocoes, estimular a empatia, promover valores
éticos e fortalecer as relagdes interpessoais, a leitura contribui para a formagao de individuos mais
sensiveis, conscientes e preparados para conviver em sociedade. Assim, investir na literatura
infantil significa promover nao apenas o desenvolvimento intelectual, mas também a formacéao
humana em sua totalidade, reconhecendo a importancia das emocdes e das relagdes sociais na

construcao da identidade e da cidadania.
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O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA FORMACAO DO LEITOR

A formacao de leitores € uma das principais responsabilidades da escola, especialmente nos
primeiros anos da Educacado Infantii e do Ensino Fundamental. Embora a familia exercga
importante influéncia no contato inicial da crianga com os livros, € no ambiente escolar que a
leitura se consolida como pratica sistematica de aprendizagem, descoberta e construgao de
conhecimento. Nesse contexto, o professor assume papel fundamental como mediador entre a
crianca e a literatura, criando oportunidades para que o ato de ler se transforme em uma
experiéncia significativa, prazerosa e formadora.

A formacéao do leitor ndo ocorre de maneira espontanea. Ela depende da criagdo de condigdes
que despertem o interesse pela leitura e promovam o contato frequente com diferentes géneros
literarios. A escola, como espaco privilegiado de aprendizagem, deve proporcionar experiéncias
diversificadas que permitam as criangas explorar livros, ouvir historias, compartilhar
interpretagcdes e desenvolver uma relagao afetiva com a leitura. Quando essas experiéncias sao
planejadas de forma intencional, contribuem para a construgcao de habitos leitores que podem
acompanhar os individuos ao longo de toda a vida.

Segundo Freire (2011), a leitura do mundo precede a leitura da palavra, evidenciando que o
processo de formacao do leitor esta relacionado a capacidade de interpretar a realidade e
atribuir significados as experiéncias vividas. Nessa perspectiva, a leitura ndo deve ser
compreendida apenas como uma habilidade técnica, mas como uma pratica social que
possibilita a compreensao critica do mundo. A literatura infantil contribui significativamente para
esse processo ao apresentar diferentes visdes da realidade, estimular reflexdes e ampliar o
repertorio cultural das criangas.

O professor desempenha papel essencial na mediacdo da leitura. Sua atuagdo vai além da
simples apresentagado dos textos, envolvendo a criacdo de estratégias que despertem a
curiosidade, estimulem a imaginagcao e favoregam a participagdo ativa dos estudantes. A
mediacao pedagdgica possibilita que as criangas estabelecam relagcbes entre as historias e
suas experiéncias pessoais, ampliando a compreensao dos conteudos e fortalecendo o

interesse pela leitura.
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A contagado de historias constitui uma das praticas mais importantes nesse processo. Ao ouvir
narrativas contadas de forma expressiva e envolvente, as criangas desenvolvem habilidades
relacionadas a escuta, a imaginagcdo e a interpretacdo. Além disso, a contagdo de historias
desperta emocgdes, promove o encantamento pelos livros e fortalece os vinculos afetivos entre
professor e alunos. Essa pratica também favorece a ampliagado do vocabulario e o desenvolvimento
da linguagem oral, aspectos fundamentais para a formacao do leitor.

Outro elemento importante refere-se a organizacdo de ambientes leitores dentro da escola.
Espagos como bibliotecas, salas de leitura e cantinhos literarios contribuem para aproximar as
criancas dos livros e incentivar o habito da leitura. Esses ambientes devem ser acolhedores,
acessiveis e diversificados, oferecendo obras adequadas as diferentes faixas etarias e interesses
dos estudantes. Quanto maior o contato das criangas com materiais literarios variados, maiores
serao as possibilidades de desenvolvimento do gosto pela leitura.

A diversidade de géneros literarios também desempenha papel relevante na formagao do leitor.
Contos, fabulas, poesias, parlendas, histérias em quadrinhos, lendas e livros ilustrados oferecem
experiéncias distintas que enriquecem o repertério cultural das criangas. O acesso a diferentes
tipos de textos permite que elas desenvolvam multiplas formas de leitura e ampliem sua
compreensao sobre a riqueza da linguagem e da producéao cultural.

De acordo com Abramovich (2006), ouvir histérias € uma experiéncia fundamental para a formagao
de leitores, pois possibilita o contato com a fantasia, a imaginagdo e o prazer estético
proporcionado pela literatura. A autora destaca que a leitura literaria deve ser vivenciada de forma
prazerosa, sem estar associada exclusivamente a atividades avaliativas ou obrigagcdes escolares.
Quando a leitura € apresentada como fonte de prazer e descoberta, as criangas tendem a

desenvolver uma relagado mais positiva com os livros.
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Além disso, a escola deve promover praticas que incentivem a participagao ativa dos estudantes.
Rodas de leitura, dramatizagdes, recontos de histérias, producado de narrativas e projetos literarios
sao exemplos de atividades que fortalecem o protagonismo infantil e ampliam o envolvimento com
a leitura. Essas experiéncias permitem que as criangas expressem opinides, compartilhem
interpretacdes e desenvolvam habilidades relacionadas a comunicagao e a criatividade.

A parceria entre escola e familia também é fundamental para a formagdo do leitor. Quando os
responsaveis participam das praticas de leitura, acompanham o desenvolvimento das criancas e
valorizam os livros no ambiente familiar, contribuem significativamente para o fortalecimento dos
habitos leitores. Projetos que envolvem empréstimos de livros, momentos de leitura em casa e
participacdo das familias em atividades literarias favorecem a continuidade das experiéncias
leitoras para além dos muros da escola.

Outro aspecto importante refere-se a formagao continuada dos professores. Para atuar como
mediadores da leitura, os educadores precisam desenvolver conhecimentos sobre literatura infantil,
estratégias de incentivo a leitura e metodologias que favorecam a participacao dos estudantes. A
atualizacao constante contribui para a ampliagao das praticas pedagogicas e para a construcao de
experiéncias leitoras mais significativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca a importéncia de promover
experiéncias que favorecam a escuta, a leitura, a imaginagao, a criatividade e a expressao das
criangas. Nesse sentido, a literatura infantii assume papel estratégico na construgdo de
aprendizagens significativas e no desenvolvimento das competéncias necessarias para a
participacao ativa na vida social e cultural.Portanto, a escola e o professor exercem fungdes
indispensaveis na formacao do leitor. Por meio da mediagcdo pedagogica, da organizagao de
ambientes leitores e da oferta de experiéncias literarias diversificadas, € possivel despertar o
interesse pela leitura e contribuir para o desenvolvimento integral das criangas. Mais do que
ensinar a decodificar palavras, formar leitores significa possibilitar o acesso ao conhecimento, a
cultura, a imaginacao e a constru¢ao de uma visao critica do mundo. Dessa forma, a literatura

infantil consolida-se como uma ferramenta essencial para a educagéao e para a formag¢ao humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura infantil constitui um importante instrumento de desenvolvimento humano,
desempenhando papel fundamental na formagao cognitiva, social, emocional e cultural das
criangas. Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que o contato com livros e narrativas
desde os primeiros anos de vida favorece nao apenas a aquisicao de habilidades relacionadas a
leitura e a escrita, mas também a construcao da identidade, da criatividade, da imaginacao e das
competéncias necessarias para a convivéncia em sociedade.

No campo do desenvolvimento cognitivo, verificou-se que a literatura infantil contribui
significativamente para a ampliacdo do vocabulario, para o desenvolvimento da linguagem, da
memoria, da atencdo e do pensamento critico. As experiéncias proporcionadas pela leitura
possibilitam que as criangas interpretem informagdes, formulem hipoteses, construam
significados e ampliem sua compreensao sobre 0 mundo que as cerca. Dessa forma, a literatura
configura-se como uma ferramenta indispensavel para a aprendizagem e para a construgao do
conhecimento.

Em relagdo aos aspectos sociais e emocionais, observou-se que as histérias permitem as
criangas compreender sentimentos, lidar com emogdes e desenvolver valores essenciais para a
vida em sociedade. A convivéncia com personagens, conflitos e diferentes realidades favorece a
empatia, o respeito as diferengas e a formagado de atitudes pautadas na solidariedade, na
cooperacao e na responsabilidade. Além disso, a literatura oferece oportunidades para que as
criancas reflitam sobre suas proprias experiéncias, fortalecendo sua autoestima e contribuindo

para seu equilibrio emocional.
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O estudo também evidenciou a importancia da atuagao da escola e do professor na formagao do
leitor. A mediacao pedagdgica, a organizacdo de ambientes leitores e a oferta de experiéncias
literarias diversificadas sdao elementos fundamentais para despertar o interesse pela leitura e
promover o desenvolvimento de leitores criticos e autbnomos. Nesse processo, a literatura infantil
deve ser valorizada ndo apenas como recurso didatico, mas como manifestagao artistica e cultural
capaz de enriquecer a formacao humana.

Diante dessas reflexdes, conclui-se que investir na literatura infantil significa investir na formagao
integral das criangas. A promogao de praticas de leitura no ambiente escolar e familiar contribui
para o desenvolvimento de sujeitos mais criativos, sensiveis, reflexivos e preparados para participar
de forma critica e consciente da sociedade. Assim, torna-se essencial que educadores, familias e
gestores educacionais reconhegcam a relevancia da literatura infantil e garantam as criangas o
acesso continuo a experiéncias leitoras significativas, capazes de transformar a aprendizagem e

ampliar as possibilidades de desenvolvimento ao longo da vida.
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O BRINCAR COMO EIXO FUNDAMENTAL DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA EDUCAGCAO
INFANTIL

AUTOR: VANESSA LOPES SENNATI

RESUMO

O brincar € uma atividade essencial para o desenvolvimento integral da crianga, constituindo-se
como um dos principais meios de aprendizagem na Educacao Infantil. Por meio das brincadeiras,
as criangas exploram o ambiente, constroem conhecimentos, desenvolvem habilidades cognitivas,
motoras, sociais € emocionais, além de estabelecerem relacdes significativas com seus pares e
com os adultos. A legislacdo educacional brasileira, especialmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), reconhece o brincar como um dos direitos fundamentais de aprendizagem das
criangas. O presente artigo tem como objetivo analisar a importédncia do brincar para o
desenvolvimento infantil e discutir o papel da escola e do professor na promogao de experiéncias
ludicas significativas. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada em autores como
Vygotsky (2007), Kishimoto (2017), Brougere (2010), Piaget (1978) e Friedmann (2012). Os
resultados indicam que as brincadeiras favorecem a construgdo do conhecimento, a socializagao,
a criatividade e a autonomia infantil, contribuindo significativamente para a formacao integral das
criangas. Conclui-se que a valorizagdo do brincar no contexto educacional representa um
importante instrumento para a promocdo de praticas pedagdgicas que respeitem as

especificidades da infancia e favoregcam o desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Brincar; Educacao Infantil; Desenvolvimento Infantil; Ludicidade; Aprendizagem.
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ABSTRACT

Play is an essential activity for children's integral development and constitutes one of the main
means of learning in Early Childhood Education. Through play, children explore the environment,
construct knowledge, develop cognitive, motor, social, and emotional skills, and establish
meaningful relationships with peers and adults. Brazilian educational legislation, especially the
National Common Curricular Base (BNCC), recognizes play as one of the fundamental learning
rights of children. This article aims to analyze the importance of play for child development and
discuss the role of schools and teachers in promoting meaningful playful experiences. This
bibliographic research is based on authors such as Vygotsky (2007), Kishimoto (2017), Brougére
(2010), Piaget (1978), and Friedmann (2012). The results indicate that play promotes knowledge
construction, socialization, creativity, and autonomy, contributing significantly to children's
integral development. It is concluded that valuing play in educational contexts represents an
important tool for promoting pedagogical practices that respect childhood specificities and

foster human development.

Keywords: Play; Early Childhood Education; Child Development; Playfulness; Learning.
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INTRODUCAO

A infancia é uma etapa marcada por descobertas, experimentagdes e intensas aprendizagens.
Nesse periodo, o brincar ocupa lugar privilegiado no cotidiano das criangas, constituindo-se
como uma das principais formas de interagdo com o mundo, com os outros e consigo
mesmas. Por meio das brincadeiras, as criancas exploram o ambiente, desenvolvem
habilidades, expressam emocgdes e constroem conhecimentos que contribuem para seu
desenvolvimento integral.

Ao longo da histdria, diferentes estudiosos tém destacado a importancia do brincar para a
formacdo humana. As brincadeiras nao representam apenas momentos de diversao, mas
constituem experiéncias fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, motor, social, afetivo
e cultural. Por meio das atividades ludicas, a crianga desenvolve sua capacidade de imaginar,
criar, resolver problemas e estabelecer relagdbes com o meio em que vive.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, reconhece o brincar como elemento
central das praticas pedagodgicas. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
estabelece que as interagdes e as brincadeiras sao os eixos estruturantes do trabalho
pedagogico nessa etapa, garantindo as criangas oportunidades de aprendizagem que
respeitem suas caracteristicas, interesses e necessidades de desenvolvimento.

Segundo Kishimoto (2017), o brincar constitui uma atividade que possibilita a crianga
compreender a realidade, desenvolver competéncias e construir significados sobre o mundo.
Dessa forma, as brincadeiras assumem papel fundamental na promocao de aprendizagens
significativas e no fortalecimento da autonomia infantil.

Além disso, o brincar favorece a construgao de vinculos sociais, a expressao de sentimentos e
o desenvolvimento da criatividade, contribuindo para a formacado de individuos mais
autdbnomos, criticos e participativos. Em uma sociedade marcada por rapidas transformacgoes,
valorizar o brincar significa reconhecer a infancia como uma fase que possui caracteristicas
proprias € necessidades especificas que devem ser respeitadas e promovidas pela escola.
Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importéncia do brincar
como eixo fundamental do desenvolvimento infantil na Educagao Infantil, destacando suas
contribuicdes para a aprendizagem, para o desenvolvimento integral da crianga e para a

construcao de praticas pedagdgicas comprometidas com os direitos da infancia. 1 08
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O BRINCAR E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DA CRIANCA

O brincar constitui uma das principais formas pelas quais a crianca interage com o mundo e
constréi conhecimentos sobre a realidade que a cerca. Durante a infancia, as experiéncias
ludicas desempenham papel essencial no desenvolvimento cognitivo, favorecendo a aquisicao
de habilidades relacionadas ao pensamento, a linguagem, a memoria, a atencao, a criatividade e
a resolucao de problemas. Nesse sentido, as brincadeiras nao podem ser compreendidas
apenas como momentos de entretenimento, mas como experiéncias educativas fundamentais
para a formacao integral da crianca.

O desenvolvimento cognitivo refere-se aos processos mentais envolvidos na aprendizagem e na
construgao do conhecimento. Desde os primeiros anos de vida, as criangas exploram objetos,
observam situagdes, formulam hipoteses e realizam descobertas que contribuem para sua
compreensao do mundo. As brincadeiras oferecem oportunidades privilegiadas para que essas
aprendizagens ocorram de maneira significativa, respeitando as caracteristicas e os interesses
proprios da infancia.

Jean Piaget (1978), um dos principais estudiosos do desenvolvimento infantil, destaca que a
crianga constroi seu conhecimento por meio da interagdo ativa com o ambiente. Para o autor, o
brincar desempenha papel fundamental nesse processo, pois possibilita a assimilagdo da
realidade e a reorganizagdo dos conhecimentos ja adquiridos. Durante as brincadeiras, a crianga
interpreta situagdes, cria representagdes mentais e experimenta diferentes formas de agir e
pensar, fortalecendo seu desenvolvimento intelectual.

Os jogos simbdlicos, também conhecidos como brincadeiras de faz de conta, constituem um
exemplo importante dessa relagdo entre brincar e desenvolvimento cognitivo. Ao fingir que é
professora, médica, cozinheira, motorista ou qualquer outro personagem, a crianga utiliza a
imaginagao para representar situacdes do cotidiano e construir significados sobre a realidade.
Esse tipo de brincadeira favorece o desenvolvimento do pensamento simbdlico, capacidade

essencial para a aprendizagem da leitura, da escrita e de outros conhecimentos mais complexos.
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Segundo Vygotsky (2007), o brincar cria uma zona de desenvolvimento proximal, permitindo que a
crianga realize agdes e compreenda situagdes que ainda nao conseguiria executar plenamente em
contextos reais. Ao brincar, ela amplia suas possibilidades de aprendizagem, desenvolvendo
competéncias cognitivas por meio da imaginagcao, da interagcao social e da mediagcao dos adultos e
dos colegas. Dessa forma, o brincar ndo apenas reflete o desenvolvimento da crianga, mas também
impulsiona novas aprendizagens.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da criatividade. Durante as brincadeiras, as
criancas inventam historias, criam personagens, transformam objetos e constroem diferentes
cenarios imaginarios. Essas experiéncias estimulam a capacidade de criar solugdes originais para
problemas, favorecendo a flexibilidade do pensamento e a inovagao. A criatividade desenvolvida na
infancia constitui uma habilidade importante para a vida adulta, contribuindo para a capacidade de
adaptacao diante de diferentes desafios.

As brincadeiras também favorecem o desenvolvimento da linguagem. Ao interagir com outras
criangas e com os adultos durante atividades ludicas, a crianga amplia seu vocabulario, aperfeicoa a
comunicacgao oral e desenvolve habilidades relacionadas a compreensao e a expressao verbal. O
didlogo presente nas brincadeiras possibilita a troca de ideias, a negociacdao de regras e a
construcao coletiva de significados, fortalecendo competéncias fundamentais para a aprendizagem
escolar.

Além disso, o brincar contribui para o desenvolvimento da atengdo e da memodria. Muitas
brincadeiras exigem que as criangas sigam regras, observem sequéncias, lembrem informacdes e
mantenham a concentracdo em determinadas tarefas. Jogos de encaixe, quebra-cabegas,
brincadeiras de memoria e atividades que envolvem desafios cognitivos estimulam essas
capacidades, favorecendo o desenvolvimento de fungbes mentais importantes para o processo de
aprendizagem.

A resolugao de problemas também é constantemente estimulada durante as atividades ludicas. Ao
enfrentar desafios presentes em jogos e brincadeiras, as criancas precisam tomar decisodes, elaborar
estratégias e buscar alternativas para alcancar determinados objetivos. Esse processo fortalece o
raciocinio logico, a capacidade de analise e a autonomia intelectual, competéncias que serao

utilizadas em diferentes situagdes ao longo da vida.
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De acordo com Kishimoto (2017), as brincadeiras constituem um ambiente rico em possibilidades
de aprendizagem, pois permitem que a crianga explore, descubra e experimente diferentes formas
de interagcdo com o conhecimento. A autora destaca que o brincar favorece a construgado de
competéncias cognitivas ao proporcionar experiéncias significativas e contextualizadas, nas quais a
crianga participa ativamente do processo de aprendizagem.

Outro beneficio importante esta relacionado a curiosidade infantil. O brincar desperta o interesse
pela exploracao e pela descoberta, incentivando a crianga a fazer perguntas, investigar situacoes e
buscar explicagdes para os fenbmenos observados. Essa postura investigativa é essencial para a
construgcdo do conhecimento e para o desenvolvimento de uma atitude positiva em relagdo a
aprendizagem.

No contexto da Educacéao Infantil, o brincar deve ser reconhecido como um elemento central das
praticas pedagdgicas. As atividades ludicas possibilitam que as criangas aprendam de maneira
prazerosa, participativa e significativa, respeitando seus ritmos e suas formas proprias de interagao
com o mundo. Cabe ao professor organizar ambientes ricos em estimulos, oferecer materiais
diversificados e promover experiéncias que favorecam a exploracao, a criatividade e a construcao
do conhecimento.

Portanto, o brincar desempenha papel indispensavel no desenvolvimento cognitivo da crianga. Por
meio das brincadeiras, ela desenvolve habilidades relacionadas ao pensamento, a linguagem, a
imaginacao, a memoria e a resolucao de problemas, construindo conhecimentos de forma ativa e
significativa. Assim, valorizar o brincar na Educacgao Infantil significa reconhecer sua importancia
como instrumento de aprendizagem e como direito fundamental da infancia, contribuindo para a
formacgao de sujeitos criativos, autbnomos e capazes de compreender e transformar a realidade em

que vivem.
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AS CONTRIBUICOES DO BRINCAR PARA O DESENVOLVIMENTO SOCIAL E EMOCIONAL

O brincar é uma atividade essencial para o desenvolvimento social e emocional das criangas,
pois proporciona experiéncias que favorecem a construgdao de vinculos, a compreensao das
emocoes e a aprendizagem das regras de convivéncia. Na infancia, as brincadeiras representam
muito mais do que momentos de diversado; elas constituem oportunidades de interacgao,
expressao e desenvolvimento de competéncias fundamentais para a vida em sociedade. Por
meio das atividades ludicas, as criangas aprendem a compartilhar, cooperar, respeitar diferencgas
e lidar com sentimentos, contribuindo para sua formacao integral.

O desenvolvimento social inicia-se desde os primeiros contatos da crianga com a familia e
amplia-se a medida que ela passa a conviver com outras pessoas em diferentes contextos,
especialmente na escola. Nesse processo, o brincar desempenha papel central ao possibilitar
situagcbes de interagcdo nas quais as criangas precisam negociar regras, resolver conflitos e
construir relagdes baseadas no respeito mutuo. Essas experiéncias favorecem a aprendizagem
de comportamentos sociais importantes para a convivéncia coletiva.

As brincadeiras em grupo, por exemplo, estimulam a cooperagdao e o trabalho em equipe.
Durante essas atividades, as criangas aprendem que o alcance de determinados objetivos
depende da participacdo e da colaboragcao dos colegas. Essa vivéncia fortalece habilidades
como dialogo, escuta, respeito as opinides dos outros e capacidade de compartilhar
responsabilidades. Além disso, contribui para o desenvolvimento de atitudes solidarias e para a
construcao de relagcdes interpessoais mais saudaveis.

Segundo Vygotsky (2007), as interacdes sociais exercem papel fundamental no desenvolvimento
humano, uma vez que a aprendizagem ocorre por meio das relagdes estabelecidas com outras
pessoas. Sob essa perspectiva, as brincadeiras constituem importantes espagos de interagao
social, nos quais as criangas constroem conhecimentos, desenvolvem habilidades e ampliam sua
compreensao sobre as normas e valores presentes na sociedade. Ao participar de atividades
ludicas coletivas, a crianga aprende a conviver com diferentes pontos de vista e a respeitar

regras compartilhadas.
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Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da empatia. Durante as brincadeiras,
especialmente nas atividades de faz de conta, as criangas assumem diferentes papéis e
experimentam diversas perspectivas. Ao representar personagens e vivenciar situagdes
imaginarias, elas desenvolvem a capacidade de compreender sentimentos, necessidades e
emocdes de outras pessoas. Essa habilidade é fundamental para a construgao de relagdes sociais
mais respeitosas e para o fortalecimento da convivéncia democratica.

As brincadeiras também oferecem importantes oportunidades para o desenvolvimento emocional.
A infancia € um periodo marcado por intensas descobertas e pela necessidade de compreender e
expressar sentimentos. Por meio do brincar, as criancas encontram formas de manifestar
emocgdes como alegria, medo, tristeza, raiva, ansiedade e entusiasmo. Essas experiéncias
favorecem o autoconhecimento e auxiliam na construg¢ao de estratégias para lidar com diferentes
situagdes emocionais.

De acordo com Friedmann (2012), o brincar possibilita que a crianga expresse aspectos de sua
vida emocional que muitas vezes ndao consegue verbalizar. Ao reproduzir situagdes vivenciadas
em seu cotidiano ou criar cenarios imaginarios, ela elabora experiéncias, organiza pensamentos e
encontra maneiras de compreender sentimentos complexos. Essa fungdo simbdlica do brincar
contribui para o equilibrio emocional e para o fortalecimento da saude mental infantil.

Outro beneficio importante esta relacionado ao desenvolvimento da autoestima. Durante as
brincadeiras, as criangas experimentam desafios, fazem descobertas e percebem suas proprias
capacidades. Cada conquista alcangada contribui para a construgdo de uma imagem positiva de
si mesmas, fortalecendo a confianca e a segurancga para enfrentar novas situagcoes. O sentimento
de competéncia desenvolvido por meio das experiéncias ludicas influencia diretamente a forma

como a crianga percebe suas habilidades e interage com o mundo.
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O brincar também favorece o desenvolvimento da autonomia. Ao escolher brincadeiras, criar regras,
tomar decisbes e resolver problemas surgidos durante as atividades, as criangas exercitam sua
capacidade de agir de forma independente. Essas experiéncias contribuem para a formacao de
individuos mais confiantes, responsaveis e capazes de tomar decisées de maneira consciente.

As situacdes de conflito que surgem naturalmente durante as brincadeiras também possuem grande
valor educativo. Divergéncias sobre regras, disputas por brinquedos ou diferencas de opiniao
constituem oportunidades para que as criangas aprendam a negociar, argumentar e buscar
solugdes pacificas para os problemas. Com a mediagdo adequada dos adultos, essas experiéncias
tornam-se importantes momentos de aprendizagem social e emocional.

Além disso, as brincadeiras contribuem para o fortalecimento dos vinculos afetivos entre criancas e
adultos. Quando professores, familiares e cuidadores participam das atividades ludicas, estabelecem
relacdes baseadas na confianga, no dialogo e no acolhimento. Esses vinculos sdo fundamentais para
o desenvolvimento emocional saudavel, pois proporcionam seguranga e favorecem a construcao de
uma imagem positiva das relagdes humanas.

Brougeére (2010) afirma que o brincar é uma atividade cultural que possibilita a criangca apropriar-se
de conhecimentos, valores e praticas sociais presentes em seu contexto. Ao participar das
brincadeiras, ela aprende sobre regras sociais, costumes, formas de comunicagdo e modos de
convivéncia que contribuem para sua inser¢cao na cultura e na sociedade. Assim, o brincar
desempenha importante funcdo na formagao social da crianga.

No ambiente escolar, as experiéncias ludicas podem ser utilizadas como ferramentas para promover
a educacao socioemocional. Jogos cooperativos, dramatizagcdes, brincadeiras simbdlicas e
atividades em grupo favorecem o desenvolvimento de competéncias como empatia, autocontrole,
cooperacao e resolugao de conflitos. Essas habilidades sao essenciais para a formagao de cidadaos
capazes de conviver de forma ética e respeitosa em uma sociedade plural e diversa.

Portanto, o brincar exerce papel indispensavel no desenvolvimento social e emocional das criangas.
Ao favorecer a construgao de vinculos, a expressao de sentimentos, o desenvolvimento da empatia,
da autonomia e da autoestima, as brincadeiras contribuem significativamente para a formacao
integral do individuo. Valorizar o brincar na Educagao Infantil significa reconhecer sua importéncia
como experiéncia fundamental para a aprendizagem, para a convivéncia social e para o
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O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA VALORIZAGAO DO BRINCAR

A valorizacao do brincar na Educacao Infantil depende, em grande medida, da atuacido da
escola e do professor. Embora a brincadeira seja uma atividade natural da infancia, sua
presenca no ambiente escolar precisa ser reconhecida como elemento essencial para o
desenvolvimento e para a aprendizagem das criangas. Nesse sentido, a instituicao educativa
deve garantir espacos, tempos, materiais e experiéncias que favorecam a vivéncia do brincar
como direito da crianga e como eixo estruturante das praticas pedagdgicas.

Durante muitos anos, o brincar foi considerado apenas uma atividade recreativa, frequentemente
desvinculada dos processos de ensino e aprendizagem. Entretanto, estudos desenvolvidos por
pesquisadores da infancia e da educagdo demonstraram que as brincadeiras constituem
experiéncias fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional, motor e cultural
das criancas. Dessa forma, a escola contemporanea € chamada a superar concepcgoes
reducionistas e reconhecer o brincar como uma linguagem propria da infancia e como um
importante instrumento de construgdo do conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que as interagdes e as brincadeiras sao
os dois eixos estruturantes da Educacao Infantil. Esse documento destaca que as criancas
aprendem por meio das experiéncias que vivenciam em diferentes contextos e que o brincar
deve ocupar posicao central nas praticas pedagogicas. Assim, cabe a escola organizar situacoes
que promovam a exploragao, a imaginagao, a criatividade, a participacao e a construgcao de
significados por meio das atividades ludicas.

Nesse contexto, o professor exerce papel fundamental como mediador das experiéncias de
aprendizagem. Sua funcdo nao consiste apenas em disponibilizar brinquedos ou permitir
momentos de brincadeira livre, mas em planejar, observar, acompanhar e enriquecer as
experiéncias vividas pelas criangas.A mediagcdo pedagogica possibilita que as brincadeiras se
transformem em oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem, respeitando os interesses,

115

as necessidades e os ritmos individuais de cada crianga.



e

Segundo Kishimoto (2017), a brincadeira constitui uma importante ferramenta pedagdgica quando
integrada de forma consciente e intencional ao trabalho educativo. O professor deve compreender
o potencial educativo das atividades ludicas e criar condigdes para que elas contribuam
efetivamente para o desenvolvimento infantil. Isso envolve a selegao de materiais adequados, a
organizacao de ambientes estimulantes e a proposi¢ao de situacdes que favorecam a exploragao,
a interacao e a construgao de conhecimentos.

A organizacao dos espacos escolares representa um aspecto essencial nesse processo.
Ambientes ricos em possibilidades de exploragdo estimulam a curiosidade e favorecem a
participacao ativa das criancas. Cantinhos tematicos, brinquedotecas, areas externas, espacos
para dramatizagdo, construgao e jogos simbdlicos ampliam as oportunidades de aprendizagem e
permitem que as criangcas desenvolvam diferentes habilidades por meio das brincadeiras. A
diversidade de materiais também € importante para incentivar a criatividade e a imaginagao.

Além dos espagos, a organizagao do tempo pedagogico desempenha papel relevante na
valorizagdo do brincar. Em algumas instituicdes, as atividades ludicas sao restritas a momentos
especificos da rotina, sendo frequentemente interrompidas por praticas excessivamente dirigidas.
No entanto, a Educacao Infantil deve garantir tempo suficiente para que as criancas possam
explorar, criar, interagir e desenvolver suas brincadeiras de maneira significativa. O brincar nao
deve ser tratado como uma atividade secundaria, mas como parte integrante do processo
educativo.

A observacao das brincadeiras também constitui uma importante ferramenta para o trabalho
docente. Ao acompanhar as interagdes e as agdes das criangas, o professor obtém informacdes
valiosas sobre seus interesses, necessidades, formas de pensar e estagios de desenvolvimento.
Essas observagdes possibilitam o planejamento de intervengdes pedagogicas mais adequadas e

contribuem para a construgao de propostas que respeitem as singularidades de cada crianga.
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Outro aspecto importante refere-se a mediagdo das relagdes sociais durante as brincadeiras.
Muitas situagdes de aprendizagem surgem espontaneamente quando as criangas interagem entre
si, compartilham materiais, negociam regras ou enfrentam conflitos. O professor pode atuar como
facilitador desses processos, incentivando o didlogo, a cooperagao e o respeito mutuo. Essas
experiéncias contribuem para o desenvolvimento de competéncias sociais fundamentais para a
convivéncia em grupo.

A formacao continuada dos professores também € essencial para a valorizagcao do brincar na
escola. Compreender as contribuigcdes das atividades ludicas para o desenvolvimento infantil exige
conhecimento tedrico e sensibilidade pedagodgica. A formacao profissional possibilita que os
educadores ampliem suas praticas, reflitam sobre suas concepcdes de infancia e desenvolvam
estratégias que integrem o brincar as experiéncias educativas de maneira significativa.

Segundo Brougére (2010), o brincar € uma pratica cultural que permite a crianca apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias presentes em seu contexto social. Nessa perspectiva, a escola
deve reconhecer as brincadeiras trazidas pelas criangas de seus diferentes ambientes culturais,
valorizando suas vivéncias e promovendo experiéncias que respeitem a diversidade presente no
grupo. Essa valorizagao fortalece a identidade das criangas e contribui para a construgédo de um
ambiente educativo mais inclusivo e democratico.

A parceria entre escola e familia também desempenha papel importante na promogao do brincar.
Muitas vezes, as demandas da vida contemporanea reduzem o tempo disponivel para brincadeiras
no ambiente familiar. Por isso, a escola pode atuar como espago de conscientizagdo sobre a
importancia das experiéncias ludicas para o desenvolvimento infantil, incentivando os

responsaveis a valorizarem momentos de interagcéo e brincadeira com as criangas.
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Além disso, as brincadeiras podem ser articuladas a diferentes areas do conhecimento sem perder
sua esséncia ludica. Histdrias, musicas, jogos matematicos, experiéncias cientificas e atividades
artisticas podem ser desenvolvidos de forma integrada as brincadeiras, tornando a aprendizagem
mais significativa e prazerosa. Essa integracao permite que as criangas construam conhecimentos de
maneira ativa, participativa e contextualizada.

Portanto, a escola e o professor possuem papel decisivo na valorizagdo do brincar como eixo
fundamental da Educacao Infantil. Ao reconhecer as brincadeiras como experiéncias essenciais para
o desenvolvimento humano, a instituicdo escolar contribui para a garantia dos direitos da infancia e
para a construcdo de praticas pedagogicas mais significativas. A promogcao de ambientes
acolhedores, tempos adequados, materiais diversificados e mediagdes pedagdgicas qualificadas
possibilita que as criangas aprendam, desenvolvam-se e construam conhecimentos por meio de
experiéncias ludicas que respeitam sua condicado de sujeitos ativos, criativos e protagonistas de suas

proprias aprendizagens.
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RESUMO

A avaliagdo da aprendizagem € um componente essencial do processo educativo e desempenha
papel fundamental na promogéao do desenvolvimento dos estudantes. Durante muito tempo, as
praticas avaliativas estiveram associadas a mensuracao de resultados, a classificacao dos alunos
e a atribuicdo de notas, assumindo um carater predominantemente seletivo. Entretanto, as
transformagdes nas concepcgdes de ensino e aprendizagem tém impulsionado reflexdes sobre a
necessidade de modelos avaliativos mais democraticos e inclusivos. Nesse contexto, a avaliagao
formativa destaca-se como uma abordagem que busca acompanhar continuamente o processo
de aprendizagem, identificando avancos, dificuldades e possibilidades de intervencao
pedagodgica. O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da avaliagado formativa
na Educacao Basica, destacando suas contribuicbes para a construcao de uma aprendizagem
significativa e para o desenvolvimento integral dos estudantes. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica fundamentada em autores como Luckesi (2011), Hoffmann (2019), Perrenoud
(1999), Freire (2021) e Haydt (2008). Os resultados indicam que a avaliagao formativa favorece a
participacao dos estudantes, fortalece a mediagao pedagodgica e contribui para a construgao de
praticas educativas mais inclusivas e comprometidas com a aprendizagem. Conclui-se que a
avaliagao deve ser compreendida como um instrumento de acompanhamento e transformagao

do processo educativo, superando perspectivas meramente classificatorias.

Palavras-chave: Avaliagcdo Formativa; Aprendizagem; Educacao Basica; Pratica Pedagogica;

Avaliagao Educacional.
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ABSTRACT

Learning assessment is an essential component of the educational process and plays a fundamental
role in promoting student development. For a long time, assessment practices were associated with
measuring results, classifying students, and assigning grades, assuming a predominantly selective
character. However, changes in conceptions of teaching and learning have encouraged reflections on
the need for more democratic and inclusive assessment models. In this context, formative
assessment stands out as an approach that seeks to continuously monitor the learning process,
identifying progress, difficulties, and possibilities for pedagogical intervention. This article aims to
analyze the importance of formative assessment in Basic Education, highlighting its contributions to
meaningful learning and students' integral development. This bibliographic research is based on
authors such as Luckesi (2011), Hoffmann (2019), Perrenoud (1999), Freire (2021), and Haydt
(2008). The results indicate that formative assessment promotes student participation, strengthens
pedagogical mediation, and contributes to the construction of more inclusive educational practices
committed to learning. It is concluded that assessment should be understood as a tool for monitoring

and transforming the educational process, overcoming merely classificatory perspectives.

Keywords: Formative Assessment; Learning; Basic Education; Pedagogical Practice; Educational

Assessment.
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INTRODUCAO

A avaliagao da aprendizagem constitui uma das dimensdes mais importantes da pratica pedagogica,
uma vez que permite acompanhar o desenvolvimento dos estudantes e orientar as agdes educativas
desenvolvidas no contexto escolar. Tradicionalmente, os processos avaliativos foram marcados por
uma logica classificatéria, centrada na atribuicdo de notas e na verificagdo de resultados obtidos
pelos alunos em momentos especificos do processo de ensino. Essa concepgado, muitas vezes,
contribuiu para a exclusao, para a reproducao de desigualdades e para a valorizagao excessiva do
desempenho quantitativo em detrimento do desenvolvimento integral dos estudantes.

Nas ultimas décadas, as discussdes educacionais passaram a questionar os limites desse modelo de
avaliagdo, defendendo praticas mais democraticas, inclusivas e comprometidas com a
aprendizagem. Nesse cenario, a avaliacao formativa emerge como uma proposta que compreende a
avaliagdo como um processo continuo de acompanhamento, reflexao e intervencao pedagoégica. Em
vez de focar apenas nos resultados finais, essa abordagem busca compreender o percurso de
aprendizagem dos estudantes, identificando dificuldades, potencialidades e necessidades de apoio.
Segundo Luckesi (2011), avaliar significa investigar a qualidade da aprendizagem para tomar
decisdes que favorecam o desenvolvimento dos educandos. Nessa perspectiva, a avaliagao deixa de
ser um mecanismo de controle e passa a constituir um instrumento de mediagdo pedagdgica voltado
para a promogao da aprendizagem. Da mesma forma, Hoffmann (2019) defende que a avaliagao
deve contribuir para o crescimento dos estudantes, respeitando seus ritmos e suas particularidades.
A avaliagao formativa também dialoga com os principios de uma educacéo inclusiva e democratica,
uma vez que reconhece a diversidade presente nas salas de aula e valoriza os diferentes percursos
de aprendizagem. Ao fornecer informagdes continuas sobre o desenvolvimento dos alunos, ela
possibilita ao professor reorganizar suas praticas pedagdgicas e criar estratégias mais adequadas as
necessidades dos estudantes.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da avaliagao
formativa na Educacao Basica, destacando seus fundamentos tedricos, suas contribuigcdes para a
aprendizagem significativa e os desafios relacionados a sua implementagcdo nas instituicoes

escolares.
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A discussao busca evidenciar a necessidade de construir praticas avaliativas comprometidas

com a formacao integral dos estudantes e com a melhoria da qualidade da educagao.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA AVALIACAO FORMATIVA

A avaliagao da aprendizagem é um dos elementos centrais do processo educativo, pois permite
acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, identificar dificuldades e orientar as praticas
pedagogicas. Ao longo da histéria da educacao, diferentes concepgdes de avaliagao foram
construidas, refletindo as transformagdes ocorridas nas teorias educacionais e nas formas de
compreender o ensino e a aprendizagem. Nesse contexto, a avaliacao formativa surge como
uma proposta que busca superar modelos tradicionais baseados na classificagao e na selegcao
dos estudantes, assumindo uma perspectiva voltada para a promog¢ao da aprendizagem e para
o desenvolvimento integral dos educandos.

Historicamente, a avaliagdo escolar esteve associada a verificagcado de resultados por meio de
provas, testes e exames. Essas praticas tinham como principal finalidade medir o desempenho
dos alunos, classifica-los e determinar sua aprovagao ou reprovagdao. Embora ainda esteja
presente em muitos contextos educacionais, essa concepg¢ao tem sido amplamente
questionada por pesquisadores que defendem uma abordagem mais humanizada e
comprometida com os processos de aprendizagem.

A avaliacdo formativa diferencia-se dos modelos classificatérios por compreender a
aprendizagem como um processo continuo e dindamico. Em vez de concentrar-se
exclusivamente nos resultados finais, ela busca acompanhar o percurso do estudante,
identificando avancos, dificuldades e possibilidades de intervencao pedagdgica. Dessa forma, a
avaliagao deixa de assumir um carater punitivo e passa a constituir uma ferramenta de apoio ao
desenvolvimento do aluno.

Segundo Luckesi (2011), a avaliagdo deve ser entendida como um ato de acolhimento e de
diagnostico da realidade educacional. Para o autor, avaliar ndo significa julgar ou punir os
estudantes, mas investigar as condicdes de aprendizagem para tomar decisbes pedagodgicas
que favorecam seu desenvolvimento. Nessa perspectiva, a avaliagdo assume fungao
diagnostica, permitindo ao professor compreender o estagio de aprendizagem dos alunos e

planejar intervengdes adequadas as suas necessidades.
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Outro importante referencial teérico para a compreensdo da avaliagao formativa € Hoffmann
(2019), que defende a avaliagdo como um processo mediador da aprendizagem. A autora
argumenta que o ato de avaliar deve estar integrado ao cotidiano escolar, ocorrendo de maneira
continua e participativa. Para Hoffmann, a avaliagdo precisa considerar as singularidades dos
estudantes, valorizando seus avancos e respeitando seus diferentes ritmos de aprendizagem.
Dessa forma, o foco desloca-se da simples mensuragao de resultados para a compreensao dos
processos de construgao do conhecimento.

Philippe Perrenoud (1999) também contribui significativamente para a discussao sobre avaliagao
formativa ao afirmar que a avaliagcado deve servir a regulacao das aprendizagens. Segundo o autor,
o0 acompanhamento continuo permite identificar obstaculos enfrentados pelos estudantes e
promover ajustes nas estratégias de ensino. Essa funcao reguladora transforma a avaliagdo em um
instrumento de apoio a aprendizagem, contribuindo para a construcdo de praticas pedagdgicas
mais eficazes e inclusivas.

A avaliacao formativa fundamenta-se na compreensao de que aprender € um processo complexo,
marcado por avangos, dificuldades, erros e reconstrugdes. Nesse sentido, o erro deixa de ser visto
como sinal de fracasso e passa a ser compreendido como parte natural da aprendizagem. Ao
analisar os erros dos estudantes, o professor obtém informacgdes importantes sobre suas formas de
pensar e sobre os conhecimentos que ainda precisam ser desenvolvidos. Essa perspectiva
favorece uma abordagem mais reflexiva e menos punitiva da avaliagao.

Outro principio fundamental da avaliagao formativa refere-se a participacao ativa dos estudantes
no processo avaliativo. Diferentemente dos modelos tradicionais, nos quais os alunos assumem
uma posicao passiva diante das avaliacdes, a abordagem formativa incentiva a reflexdao sobre a
propria aprendizagem. Praticas como autoavaliagao, avaliagdo entre pares e construgdo conjunta
de critérios de avaliacao contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e

da consciéncia sobre o préprio processo de aprendizagem. 1 24
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A mediagao pedagogica ocupa papel central nessa perspectiva avaliativa. O professor deixa de ser
apenas o responsavel por atribuir notas e passa a atuar como mediador do desenvolvimento dos
estudantes. Por meio da observacédo, do didlogo e do feedback constante, ele acompanha os
percursos de aprendizagem e promove intervengdes que favorecem a superagao das dificuldades
identificadas. Essa atuacao fortalece a relagao entre ensino e avaliacao, tornando ambos processos
indissociaveis.

A avaliagao formativa também esta diretamente relacionada aos principios da educacgao inclusiva. Ao
reconhecer que os estudantes aprendem de maneiras diferentes e em ritmos distintos, essa
abordagem valoriza a diversidade presente nas salas de aula e busca oferecer oportunidades de
aprendizagem para todos. Em vez de estabelecer comparagdes entre os alunos, a avaliagao formativa
considera o progresso individual e as condi¢gdes especificas de cada estudante, contribuindo para a
construcao de praticas mais equitativas.

Além disso, essa concepcao de avaliagdo favorece a tomada de decisdes pedagogicas
fundamentadas em evidéncias. As informacdes coletadas durante o acompanhamento da
aprendizagem permitem ao professor reorganizar conteudos, adaptar metodologias e planejar
estratégias mais adequadas as necessidades da turma. Dessa forma, a avaliagdo torna-se um
instrumento essencial para o aperfeicoamento das praticas educativas e para a melhoria da qualidade
do ensino.

No contexto da Educacao Basica, a avaliacao formativa apresenta-se como uma alternativa capaz de
promover uma cultura avaliativa mais democratica e comprometida com a aprendizagem. Ao valorizar
0s processos de desenvolvimento dos estudantes e utilizar os resultados da avaliagao para orientar
intervengdes pedagogicas, essa abordagem contribui para a construgao de ambientes educacionais
mais acolhedores, participativos e inclusivos.

Portanto, os fundamentos tedricos da avaliacdo formativa evidenciam a necessidade de superar
praticas centradas exclusivamente na classificacdo e na selecdo dos alunos. A partir das
contribuigcdes de autores como Luckesi, Hoffmann e Perrenoud, compreende-se que avaliar significa
acompanhar, compreender e apoiar o desenvolvimento dos estudantes. Nessa perspectiva, a
avaliagao transforma-se em um instrumento de mediagao pedagdgica que favorece a aprendizagem

significativa e fortalece o compromisso da escola com a formacao integral dos educandos.
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AVALIACAO FORMATIVA E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A avaliacao formativa ocupa papel fundamental na promocao da aprendizagem significativa, pois
permite acompanhar continuamente o desenvolvimento dos estudantes e compreender como eles
constroem conhecimentos ao longo do processo educativo. Diferentemente das praticas
avaliativas centradas exclusivamente na verificagdo de resultados, a avaliagao formativa preocupa-
se com os percursos de aprendizagem, buscando identificar avangos, dificuldades e necessidades
de intervencao pedagogica. Essa perspectiva fortalece a relacdo entre ensino e aprendizagem,
tornando a avaliagao um instrumento de apoio ao desenvolvimento dos educandos.

A aprendizagem significativa ocorre quando os novos conhecimentos sédo relacionados aos
saberes previamente construidos pelos estudantes, permitindo que as informagdes adquiram
sentido e relevancia. Nesse contexto, a avaliagcido formativa contribui para que o professor
compreenda os conhecimentos ja existentes, identifique possiveis lacunas e organize estratégias
pedagogicas capazes de favorecer novas aprendizagens. Ao acompanhar continuamente o
desenvolvimento dos alunos, o educador pode planejar intervengdes mais adequadas as
necessidades da turma e de cada estudante.

Um dos principais beneficios da avaliacdo formativa € a possibilidade de monitorar o progresso
dos estudantes ao longo de todo o processo educativo. Em vez de concentrar a avaliagcdo em
momentos especificos, como provas e exames finais, essa abordagem permite observar a
evolucao da aprendizagem de forma continua. Registros, observacdes, atividades praticas,
produgdes textuais, debates, projetos e diferentes instrumentos avaliativos fornecem informacodes
importantes sobre o desenvolvimento dos alunos, possibilitando uma compreensao mais ampla de
suas conquistas e desafios.

Nesse processo, o feedback assume papel central. O retorno oferecido pelo professor permite que
os estudantes compreendam seus avangos, reconhegcam aspectos que precisam ser aprimorados
e desenvolvam estratégias para superar dificuldades. O feedback formativo ndo se limita a
indicacdo de erros ou acertos, mas constitui uma orientacdo que favorece a reflexdo e o
aperfeicoamento da aprendizagem. Quando realizado de maneira construtiva, ele fortalece a

motivagao dos estudantes e contribui para o desenvolvimento da autonomia.
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Outro aspecto relevante refere-se ao protagonismo dos estudantes no processo avaliativo. A
avaliagdo formativa incentiva praticas que promovem a participacao ativa dos alunos, como a
autoavaliacao e a avaliagdo entre pares. Essas estratégias contribuem para o desenvolvimento da
responsabilidade, da autonomia e da consciéncia sobre o préprio processo de aprendizagem. Ao
refletirem sobre seus avancos e dificuldades, os estudantes tornam-se mais capazes de identificar
necessidades de melhoria e de assumir uma postura mais ativa diante do conhecimento.

A autoavaliacdo, em particular, constitui uma importante ferramenta para a aprendizagem
significativa. Por meio dela, os estudantes analisam seu desempenho, reconhecem conquistas e
identificam aspectos que precisam ser aperfeicoados. Essa pratica favorece o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de autorregulagdo, competéncias fundamentais para a
aprendizagem ao longo da vida. Além disso, fortalece a compreensao de que aprender € um
processo continuo que exige esforco, reflexao e participacao ativa.

A avaliagdo formativa também contribui para a inclusdo educacional. Ao reconhecer que os
estudantes apresentam ritmos, estilos e formas diferentes de aprender, essa abordagem valoriza a
diversidade presente no ambiente escolar. Em vez de estabelecer comparagdes entre os alunos, a
avaliagdo considera o desenvolvimento individual de cada estudante, respeitando suas
caracteristicas e potencialidades. Essa perspectiva favorece a construgao de praticas pedagogicas
mais equitativas e comprometidas com a garantia do direito a aprendizagem para todos.

De acordo com Perrenoud (1999), a avaliagao formativa possibilita a regulagcado das aprendizagens
ao fornecer informagdes que orientam tanto o trabalho do professor quanto o desenvolvimento dos
estudantes.Quando os resultados da avaliagao sao utilizados para reorganizar estratégias de ensino
e apoiar os alunos em suas dificuldades, cria-se um processo de aprendizagem mais eficiente e
significativo. Dessa forma, a avaliagdo deixa de representar um momento isolado e passa a integrar
permanentemente o processo educativo.

Outro elemento importante refere-se a diversificagao dos instrumentos avaliativos. A aprendizagem

significativa ndo pode ser plenamente compreendida por meio de uma unica forma de avaliagao.
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Por isso, a avaliagdo formativa utiliza diferentes estratégias que permitem observar os estudantes
em variadas situagdes de aprendizagem. Portfélios, projetos, apresentacdes, relatorios, produgdes
artisticas, rodas de conversa e atividades colaborativas constituem exemplos de instrumentos que
ampliam as possibilidades de acompanhamento do desenvolvimento dos alunos.

Além de favorecer a aprendizagem dos estudantes, a avaliagdo formativa também contribui para o
aperfeicoamento da pratica docente. As informagdes obtidas durante o processo avaliativo
permitem ao professor refletir sobre a eficacia de suas metodologias, identificar conteudos que
necessitam de maior aprofundamento e reorganizar o planejamento pedagogico. Assim, a
avaliacao beneficia ndo apenas os estudantes, mas também o proprio processo de ensino.

A relagdo entre avaliagdo formativa e aprendizagem significativa estéa diretamente associada a
construgcdo de um ambiente educacional mais acolhedor e participativo. Quando os estudantes
compreendem que a avaliacido tem como finalidade apoiar sua aprendizagem e nao apenas
classifica-los, tendem a participar de forma mais ativa das atividades propostas. Essa mudanca de
perspectiva contribui para a redugcdo da ansiedade relacionada as avaliagcbes e fortalece o
compromisso com o desenvolvimento pessoal e académico.

Portanto, a avaliagdo formativa constitui uma ferramenta indispensavel para a promog¢ado da
aprendizagem significativa na Educacdo Basica. Ao acompanhar continuamente o
desenvolvimento dos estudantes, oferecer feedback construtivo, valorizar a participacao ativa dos
alunos e respeitar as diferencas individuais, essa abordagem fortalece a qualidade do processo
educativo. Mais do que verificar resultados, a avaliagao formativa busca compreender e apoiar a
construgdo do conhecimento, contribuindo para a formagéo de estudantes mais auténomos,

criticos e capazes de participar ativamente de sua prépria aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagao formativa representa uma importante alternativa as praticas avaliativas tradicionais,
historicamente marcadas pela classificacdo, selegcdo e atribuicdo de notas. Ao longo deste
estudo, foi possivel compreender que essa concepg¢ao de avaliagdo estd fundamentada na ideia
de acompanhamento continuo da aprendizagem, permitindo que professores e estudantes
participem ativamente do processo educativo. Mais do que verificar resultados, a avaliacao
formativa busca compreender os percursos de aprendizagem, identificar dificuldades,
reconhecer avangos e promover intervengdes pedagdgicas capazes de favorecer o
desenvolvimento integral dos educandos.

A analise dos fundamentos teodricos evidenciou que a avaliagao deve ser compreendida como um
instrumento de mediagao pedagdgica e ndo como um mecanismo de puni¢do ou exclusao. As
contribuicées de autores como Luckesi, Hoffmann e Perrenoud demonstram que avaliar significa
investigar a realidade da aprendizagem para tomar decisdes que contribuam para o crescimento
dos estudantes. Nessa perspectiva, a avaliagdo assume uma fungao diagndstica, reguladora e
formativa, fortalecendo o compromisso da escola com a promogao do conhecimento e com a
garantia do direito a aprendizagem.

Também foi possivel constatar que a avaliagao formativa favorece a construgcao da aprendizagem
significativa ao permitir o acompanhamento continuo do desenvolvimento dos estudantes. O uso
de diferentes instrumentos avaliativos, a oferta de feedbacks construtivos e a valorizacdo da
participacao ativa dos alunos contribuem para o fortalecimento da autonomia, da reflexao critica
e do protagonismo estudantil. Além disso, essa abordagem reconhece os diferentes ritmos e
formas de aprender, promovendo praticas pedagogicas mais inclusivas e respeitosas a

diversidade presente no ambiente escolar. 1 29
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Entretanto, a implementagcao da avaliagdo formativa ainda enfrenta desafios relacionados a
permanéncia de culturas escolares fortemente baseadas na légica classificatoria, na centralidade
das provas e na valorizagao excessiva dos resultados quantitativos. A superagao dessas barreiras
exige investimentos na formagao docente, revisao das praticas pedagdgicas e construgao de uma
cultura avaliativa comprometida com o desenvolvimento humano e com a aprendizagem de todos
os estudantes.

Diante desse contexto, conclui-se que a avaliagao formativa constitui um instrumento essencial
para a melhoria da qualidade da educacéao e para a construgao de uma escola mais democratica,
inclusiva e comprometida com a formacgao integral dos educandos. Ao compreender a avaliagao
como parte inseparavel do processo de ensino e aprendizagem, os profissionais da educagao
fortalecem praticas que favorecem o desenvolvimento de sujeitos criticos, autbnomos e capazes
de atuar de forma consciente na sociedade. Assim, a consolidacdo de uma perspectiva formativa
de avaliagao representa um importante caminho para a transformagao das praticas educacionais e

para a efetivagado de uma educacao verdadeiramente significativa.
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O RETORNO AOS ESTUDOS NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA A RECOLOCAGCAO PROFISSIONAL

AUTOR: LAIS VIEIRA VIAJANTE

RESUMO.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é a base para a inclusdo educacional e social daqueles
que nao tiveram acesso a educagao e/ou permaneceram na escola durante o periodo regular
de idade. Retornar a escola € uma oportunidade de colocar uma nova vida em ordem no
contexto de um mercado de trabalho em mudanga, com constantes alteragdes nas trajetérias
de vida das pessoas. Neste artigo, consideraremos os desafios enfrentados pelos alunos da EJA
e a possibilidade de mudanca na vida profissional apdés o retorno a escola. A pesquisa é
baseada em uma revisao bibliografica com educacao de adultos, formacao para o trabalho e
inclusdo social como temas principais. Constatamos que a escolarizacao tardia esta associada
ao aprendizado de habilidades, autoestima e cidadania, que sao fundamentais para a insergéao e
permanéncia no mercado de trabalho. Mas, para os alunos, estudar, trabalhar e as
responsabilidades familiares ainda sao as principais barreiras a continuidade educacional.
Assim, acreditamos que a EJA é uma politica publica muito importante para a democratizagao

da educacao, que também incentivara a qualificagao e a transformacéao social.

Educacao de Jovens e Adultos; Recolocagao Profissional; Inclusdo Social; Mercado de Trabalho.
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ABSTRACT

Youth and Adult Education (YAE) plays a fundamental role in promoting educational and social
inclusion for individuals who, for different reasons, did not have access to or remain in school
during the regular age period. Returning to education represents an opportunity to rebuild
personal and professional trajectories, especially in a context of constant transformations in the
labor market. This article aims to discuss the challenges faced by YAE students and analyze the
possibilities for professional relocation provided by the resumption of schooling. The research is
based on a bibliographic review of authors who address adult education, training for work, and
social inclusion. The results show that late schooling contributes to the development of skills,
increased self-esteem, and strengthened citizenship, factors that positively influence insertion and
permanence in the labor market. However, challenges such as balancing studies, work, and family
responsibilities still represent significant obstacles to educational continuity. It is concluded that
YAE constitutes an important public policy for democratizing education, capable of promoting

qualification opportunities and social transformation.

Keywords: Youth and Adult Education; Professional Relocation; Social Inclusion; Labor Market.
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A INTRODUCAO

A educacao de jovens e adultos (EJA) € um método chave do programa de educacao basica
brasileira para individuos que nao foram ensinados nas escolas ou nao tiveram acesso ou
continuidade da educacdo na idade apropriada. Ao longo da histéria do Brasil, fatores
econdmicos, sociais e culturais fizeram com que milhdes de brasileiros fossem a escola, e assim
a EJA é um instrumento fundamental para a defesa e promocgao dos direitos a educagao e
inclusdo social. Voltar a estudar significa ndo apenas a aquisicao de conhecimento formal, mas
também de melhores condi¢des de vida e novas perspectivas profissionais.

As constantes mudangas no mundo do trabalho tém exigido que os trabalhadores ingressem
em escolas superiores e consigam mais trabalho. A globalizagao, o progresso tecnologico e a
reestruturacdo produtiva mudaram significativamente as demandas do mercado a educagao
esta no cerne da insercao e permanéncia profissional. Muitos daqueles que interromperam sua
vida escolar para voltar a escola estdo em busca de melhores oportunidades de emprego, mais
dinheiro na familia e mais espaco nas decisdes de vida e carreira dos individuos.

Segundo Paulo Freire (1987, p. 39), ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, as
pessoas se educam em comunhdo, mediadas pelo mundo: a educagdo é um processo de
construgao coletiva para nos conscientizar da verdade de nossa realidade social e sermos
capazes de agir sobre ela de forma critica e transformadora. Na EJA, isso é especialmente
importante, pois 0os alunos trazem uma experiéncia de vida e trabalho propria para o processo
educacional.

Além da qualificagao profissional, retomar os estudos € importante para a construgao da
autoestima e da cidadania. Muitos alunos da EJA relatam sentir-se em uma posigao melhor para
assumir um papel mais gratificante quando iniciam sua jornada escolar, pois se sentem mais
preparados para enfrentar o ambiente de trabalho e social. Os sujeitos da EJA tém um histérico
de exclusbes histéricas e conhecimentos e experiéncias que devem ser reconhecidos e

valorizados pela escola (Arroyo 2017).

134



e

Mas retornar aos estudos nao € isento de desafios. O equilibrio entre trabalho, familia e escola € um
dos maiores desafios para os alunos da EJA. Ha também um sentimento de inseguranga no longo
periodo afastado da escola e nas condicbes econdbmicas que o acompanham, o que também pode
significar que os estudos ndao possam ser continuados. Politicas publicas e praticas de ensino sao
necessarias para promover o acolhimento, a permanéncia e 0 sucesso escolar desses alunos.

Como resultado, este artigo nao é apenas para discutir as dificuldades enfrentadas pelos alunos da
educacao de jovens e adultos em voltar a escola e a possibilidade de recolocagao profissional apds o
inicio dos estudos. Busca entender como a escolarizagdo tardia pode levar a oportunidades de
emprego, crescimento pessoal e inclusdo social, e como a EJA pode tornar a educacao

democratizadora e promover a cidadania.
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DIREITO A EDUCACAO E TRANSFORMACAO SOCIAL

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma das politicas educacionais mais importantes para
abordar a equidade e a justica social no Brasil. Destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade dos estudos na idade regular, essa modalidade de educacgao visa garantir os direitos
fundamentais a educacéo assegurados pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDB n° 9.394/1996). Além de apenas fornecer certificacao escolar, a
EJA permite que os alunos busquem o caminho certo para sair das desigualdades sociais,
econdmicas e culturais.

A exclusao educacional tem sido historicamente associada a pobreza, entrada precoce no mercado de
trabalho, dificuldade de acesso a educacdo e desigualdade regional. As pessoas tiveram que
abandonar os estudos para contribuir com a renda familiar e, portanto, ndo conseguiram desenvolver

seu desenvolvimento pessoal e profissional ao longo da vida. 1 35
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A EJA é, nesse sentido, uma estratégia de reparagcao social e oferece novas oportunidades de
aprendizado e engajamento cidadao.

Segundo Paulo Freire (1987), a educagéao €, na verdade, libertagdo e conscientizagdo das pessoas.
Para o autor:

"A educagao nao transforma o mundo. A educagdo muda as pessoas. As pessoas transformam o
mundo" (FREIRE, 1987, p. 84).

Essa ideia de educacdo como ferramenta de transformagdo social pode ajudar a incentivar a
autonomia, o pensamento critico e a participacdo ativa na sociedade. Para a EJA, o processo
educacional tem caracteristicas especificas, pois os alunos tém experiéncia de vida, conhecimentos
adquiridos no trabalho e conhecimentos construidos em diferentes contextos sociais.

Dessa forma, a pratica pedagogica na Educacdo de Jovens e Adultos é aprender sobre o
conhecimento prévio dos alunos e valorizar suas historias e experiéncias. Freire (1996) afirma que o
ensino deve respeitar o conhecimento dos aprendizes e que a aprendizagem acontece por meio do
didlogo e da troca de experiéncias. Assim, a EJA ndo é um ensino tradicional baseado apenas na
transmissdo de conteudo, mas sim uma educacao contextualizada e significativa.

Um aspecto relacionado a isso € como a EJA contribuira para o desenvolvimento da cidadania. A
escolarizagcao melhora o acesso a informagao, promove a compreensao dos direitos e deveres dos
individuos e facilita a participacdo em eventos sociais e politicos. Segundo Arroyo (2017), os sujeitos
da EJA sao historicamente excluidos e tém trajetorias de resisténcia que devem ser reconhecidas
pela escola. Para o autor, a modalidade ndo deve ser apenas um caminho para aprender o conteudo
das disciplinas, mas também para respeitar a dignidade e os direitos dos alunos.

Além disso, a EJA é uma organizagao muito voltada para a inclusdo social e econémica. Como um
pais que valoriza tanto a educagao e a geragao de renda nesse aspecto, retornar aos estudos é uma

chance real de ampliar o escopo e melhorar as condi¢gdes de vida dos alunos.

136



T ———— R —

Muitos alunos sao motivados pela necessidade de educagao basica e, no decorrer disso, precisam
buscar a educacgao para ingressar em empregos formais e para qualificagao profissional.

Como apontam Haddad e Di Pierro (2000), a Educacdo de Jovens e Adultos € central para as
politicas de desenvolvimento social, pois a educagdo ajuda a reduzir desigualdades e expandir
oportunidades de participagcdo econdmica. Nesse sentido, a EJA ndo é apenas uma medida
compensatoria, mas também uma estratégia para tornar a sociedade um lugar mais democratico e
inclusivo.

Finalmente, devemos deixar claro que a Educagao de Jovens e Adultos deve ser valorizada, e as
politicas publicas, a formagcao de professores e as praticas pedagdgicas devem ser mantidas em
linha com as necessidades desse publico. A educagao deve ser acessivel e permanente se quiser
ser uma ferramenta de mudanga social, desenvolvimento humano e oportunidades de trabalho
para jovens, adultos e idosos. A EJA se consolida como um espacgo para a reconstrucao da vida,
permitindo que jovens, adultos e idosos retornem a escola e contribuam para a sociedade e o

mundo do trabalho.

OS DESAFIOS DO RETORNO AOS ESTUDOS PARA JOVENS E ADULTOS

Com a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), o retorno aos estudos € uma oportunidade importante
para o desenvolvimento pessoal, social e profissional. Mas esse retorno a vida escolar geralmente é
acompanhado por varias questdes que podem impactar tanto o acesso dos estudantes quanto a
sua permanéncia na escola. Precisamos entender esses desafios para projetar politicas publicas e
praticas pedagodgicas que acomodem suas necessidades e desenvolvimento para atender as
necessidades desse publico.

Os estudantes da EJA enfrentam o desafio de equilibrar trabalho, escola e familia. A maioria dos
estudantes sao trabalhadores que trabalham longas horas e, ao final do dia, precisam assistir as
aulas. Eles tém filhos e outras responsabilidades domésticas também, o que limita o tempo que os
estudantes podem dedicar a escola e ao desenvolvimento de seus estudos.

Os sujeitos da EJA tém trajetorias caracterizadas por exclusdo social, econédmica e educacional,

segundo Miguel Arroyo (2017).
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Essas experiéncias afetam a forma como a escola interage com o estudante e, portanto, devem ser
acolhidas e flexiveis pelo sistema educacional. Para o autor:

Jovens e adultos populares “trazem para a escola suas experiéncias, suas culturas, seus
conhecimentos e suas experiéncias de trabalho e sobrevivéncia” (ARROYO, 2017, p. 29).

A diversidade de experiéncias € um grande trunfo para o processo educacional, mas precisa ser
equilibrada com respeito aos ritmos e necessidades dos estudantes.

Um dos maiores problemas é a longa auséncia da escola. Alguns estudantes retornam a escola apos
anos ou até décadas sem contato com atividades escolares formais. Isso pode levar a insegurancga e
ao medo de nao conseguir acompanhar o conteudo e dificuldades em se ajustar a rotina académica.
Em alguns casos, as mas experiéncias no ambiente escolar também contribuem para o desinteresse e
baixa autoestima.

Nesse contexto, faz sentido valorizar o conhecimento prévio dos estudantes. Paulo Freire (1996)
afirma que o processo de aprendizagem deve partir da realidade dos estudantes e nao apenas os
estudantes sao os sujeitos da aprendizagem; eles sdo partes ativas da aprendizagem. Para o
educador:

"Ensinar ndao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgcdo ou
construgcao" (FREIRE, 1996, p. 47).

Essa perspectiva torna claras as praticas pedagogicas que facilitam o dialogo, a participacao e a
valorizagao das experiéncias de vida dos estudantes da EJA.

As dificuldades econO6micas também sdo importantes. Os estudantes enfrentam problemas com
transporte, alimentacao e aquisicdo de materiais escolares. A necessidade de sustentar a familia tem
colocado os estudos em segundo plano diante da vulnerabilidade social. Nesse sentido, as taxas de
evasao na EJA ainda sdo problematicas para o sistema educacional brasileiro.

As transformagdes tecnologicas das ultimas décadas trouxeram novos desafios para os estudantes
adultos, assim como o status socioeconémico. O uso crescente de recursos digitais na educacao
exige habilidades tecnoldgicas que muitos estudantes nao tiveram a oportunidade de aprender. A
alfabetizacdo digital, portanto, € essencial para a participacdo tanto nos processos educacionais
quanto no mercado de trabalho atual.

Marta Kohl de Oliveira (1999) explica que os processos de aprendizagem na vida adulta tém certas
caracteristicas que sao influenciadas por experiéncias acumuladas ao longo da vida. Assim, o ensino
para criancas e adultos em um contexto cognitivo, emocional e social € necessario se quisermos
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Portanto, as escolas precisam fazer no processo educacional como acolher e apoiar aqueles que
estdo voltando a escola e incentiva-los a permanecer, para que possam adquirir as habilidades
necessarias para ter sucesso na escola (como estudantes que nao conseguiram completar sua
educacgao) para fazé-lo.

Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos precisa ser abordada coletivamente pelas autoridades
publicas, instituicbes educacionais e sociedade. E somente por meio de politicas educacionais
inclusivas e praticas pedagdgicas humanizadas o direito a educagao sera plenamente alcangado e a
inclusao social, cidadania e melhores perspectivas dos estudantes que decidem retomar sua jornada

educacional serao alcangadas.

A Recolocacgao Profissional como Possibilidade de Transformac¢ao por Meio da Educagao

A relacao entre educacao e trabalho tem sido amplamente discutida por pesquisadores que
reconhecem a escolarizagao como um importante instrumento de inclusao social e desenvolvimento
econdmico. No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o retorno aos estudos esta
frequentemente associado a busca por melhores oportunidades de emprego, crescimento profissional
e melhoria da qualidade de vida. Em uma sociedade cada vez mais marcada pela competitividade e
pela exigéncia de qualificacdo, a conclusdo da educacgao basica torna-se um diferencial significativo
para a inser¢cao e permanéncia no mercado de trabalho.

Nas ultimas décadas, as transformagdes tecnoldgicas e as mudangas nos processos produtivos
alteraram profundamente as exigéncias do mundo do trabalho. As empresas passaram a demandar
profissionais capazes de lidar com novas tecnologias, interpretar informagdes, resolver problemas e
trabalhar de forma colaborativa. Nesse cenario, a escolarizagado deixou de ser apenas um requisito
formal e passou a representar uma condi¢do essencial para o desenvolvimento de competéncias

necessarias ao exercicio profissional.

139



T — T ——————

Segundo Saviani (2013), a educagado possui papel fundamental na formagdo humana e na
preparacao dos individuos para a participacao ativa na sociedade. Para o autor, a escola deve
proporcionar aos educandos o acesso ao conhecimento sistematizado, contribuindo para sua
formacgéao critica e para sua atuagdo consciente nos diversos espagos sociais, inclusive no mundo
do trabalho. Assim, a educacao nao deve ser compreendida apenas como preparagao para o
emprego, mas como instrumento de emancipag¢ao e desenvolvimento integral do sujeito.

Para os estudantes da EJA, a retomada dos estudos frequentemente representa uma oportunidade
de reconstrucao de projetos de vida interrompidos por circunstancias econdémicas e sociais. Muitos
trabalhadores que nao concluiram a educagao basica encontram dificuldades para acessar vagas
formais, participar de processos seletivos ou obter promogdes em suas areas de atuagdo. A
obtencao da certificagao escolar amplia as possibilidades de insercao profissional e abre caminhos
para a continuidade dos estudos em cursos técnicos e de nivel superior.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a Educacdo de Jovens e Adultos desempenha
importante papel na reducao das desigualdades sociais, uma vez que possibilita a ampliacdo das
oportunidades educacionais para grupos historicamente excluidos. Os autores destacam que a
escolarizacao contribui para o fortalecimento da autonomia dos individuos e para sua participacao
mais efetiva na vida econdémica e social.

Além dos conhecimentos académicos, o retorno a escola favorece o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais valorizadas pelo mercado de trabalho. A convivéncia em sala de
aula, a participagdao em atividades coletivas e o enfrentamento dos desafios do processo educativo
estimulam habilidades como responsabilidade, organizagao, comunicacao e trabalho em equipe.
Essas competéncias sdo cada vez mais reconhecidas como fatores importantes para o

desempenho profissional e para a adaptagao as constantes mudangas do mercado.
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Outro aspecto relevante refere-se ao fortalecimento da autoestima. Muitos estudantes da EJA relatam
sentimentos de realizagao pessoal ao retomarem seus estudos e alcangarem objetivos educacionais
antes considerados impossiveis. Essa valorizagcao da propria capacidade influencia positivamente a
confianga necessaria para buscar novas oportunidades profissionais e enfrentar desafios relacionados
a carreira.

Paulo Freire (1996) ressalta que a educagao deve contribuir para que os individuos compreendam sua
realidade e atuem de forma critica na transformacdo do mundo. Nessa perspectiva, a escolarizagao
possibilita ndo apenas a obtencado de qualificagdes profissionais, mas também a constru¢ao de uma
consciéncia cidada capaz de ampliar a participagao social e econémica dos sujeitos.

Portanto, a recolocagéao profissional decorrente do retorno aos estudos ultrapassa a simples conquista
de um emprego. Trata-se de um processo de transformacdo que envolve crescimento pessoal,
fortalecimento da cidadania e ampliagcao das perspectivas de futuro. A Educacao de Jovens e Adultos,
ao promover acesso ao conhecimento e oportunidades de qualificacado, reafirma seu papel como
instrumento de inclusédo social e de desenvolvimento humano, contribuindo para que jovens e adultos

possam reconstruir suas trajetorias e alcangar melhores condi¢des de vida e trabalho.
CONSIDERACOES FINAIS

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na garantia do direito a
educacao para aqueles que, por diferentes motivos, tiveram sua trajetoria escolar interrompida. Ao
possibilitar o retorno aos estudos, essa modalidade contribui nao apenas para a ampliagao dos
conhecimentos académicos, mas também para o fortalecimento da cidadania, da autoestima e da
participacao social dos educandos.

Ao longo deste artigo, verificou-se que a retomada da escolarizagado representa uma importante
estratégia para a transformacao pessoal e profissional dos estudantes da EJA. Embora o retorno a
escola seja marcado por desafios significativos, como a conciliagdo entre trabalho, familia e estudos,
além das dificuldades econdmicas e emocionais decorrentes do afastamento do ambiente escolar, os
beneficios proporcionados pela educagdo demonstram sua relevancia para a construcdo de novas

perspectivas de vida.
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Observou-se também que a escolarizacao esta diretamente relacionada as possibilidades de
insercdo e recolocacdo profissional. Em um mercado de trabalho cada vez mais exigente e
competitivo, a conclusdo da educacao basica constitui um requisito essencial para o acesso a
melhores oportunidades de emprego e qualificacdo. Além disso, a educacao favorece o
desenvolvimento de competéncias técnicas e socioemocionais indispensaveis para a atuacao
profissional contemporanea.

As contribui¢des teoricas de autores como Paulo Freire, Miguel Arroyo, Dermeval Saviani,
Sérgio Haddad e Maria Clara Di Pierro reforcam a compreensdo da EJA como uma politica
educacional comprometida com a inclusédo social, a democratizacdo do ensino e a valorizacdo
das experiéncias dos sujeitos que retornam a escola. Nessa perspectiva, a educacao deve ser
entendida como um instrumento de emancipacao humana e de superacao das desigualdades
historicamente construidas.

Dessa forma, conclui-se que a Educacdo de Jovens e Adultos possui grande potencial para
promover mudancas significativas na vida dos estudantes, especialmente no que se refere a
amplia¢cdo das oportunidades profissionais e ao fortalecimento da autonomia. Contudo, para
que esse potencial seja plenamente alcancado, torna-se necessario o fortalecimento de
politicas publicas que garantam o acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos educandos,
assegurando condi¢des adequadas para que possam concluir sua formacao e construir novos
projetos de vida.

Assim, a EJA reafirma sua importancia como espaco de aprendizagem, inclusao e
transformacao social, contribuindo para a formacdo de cidaddaos mais conscientes,
participativos e preparados para enfrentar os desafios do mundo do trabalho e da sociedade

contemporanea. 142



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, Miguel Gonzales. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo
direito a uma vida justa. Petropolis: Vozes, 2017.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 67. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, n. 14, p. 108-130, maio/ago. 2000.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, n. 12, p. 59-73, set./dez. 1999.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 11. ed. Campinas:
Autores Associados, 2013.

SOARES, Ledncio José Gomes. Educacdo de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
UNESCO. Marco de Acdo de Belém: aproveitando o poder e o potencial da aprendizagem e
educacdo de adultos para um futuro viavel. Brasilia: UNESCO, 2010.

DI PIERRO, Maria Clara. A Educagao de Jovens e Adultos no Plano Nacional de Educacdo:
avaliacao, desafios e perspectivas. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 112, p. 939-
959, 2010.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educacdo Popular e Educacdo de Adultos. 7. ed. Sao Paulo: Loyola,
2003.

143




ENTRE A NORMA CULTA E A FALA POPULAR: ESTUDO SOBRE PRECONCEITO LINGUISTICO
NO CONTEXTO ESCOLAR

AUTORES: ANA PAULA DA CONCEICAO; ANNA VERENA DE ALMEIDA RIBEIRO; CINTIA
ANDRADE SERRA; ISABEL CAMACHO AUGUSTO; LUCIENE DA SILVA ALVES; MURILO
SERAFIM ALVES; REGILENE MATIAS LIMA LEITE DO NASCIMENTO

— =

RESUMO

Durante muito tempo, a pesquisa sobre ensino de lingua portuguesa no Brasil se concentrou
em investigar o dominio da norma culta e a corregao gramatical como parametros de avaliagao.
Todavia, pouca atengao foi dada as implicagdes sociais e pedagdgicas do preconceito linguistico
no ambiente escolar, especialmente em relagcao a estigmatizacdo da fala popular e de outras
variedades do portugués brasileiro. Para explorar tal lacuna, o presente artigo busca analisar o
preconceito linguistico no contexto escolar, discutindo como a variagao linguistica € percebida,
avaliada e tratada nas praticas pedagogicas e nas interagdes entre professores e alunos. Foi
realizada uma pesquisa de carater bibliografico, fundamentada em autores da Sociolinguistica
como Marcos Bagno, Stella Maris Bortoni-Ricardo e Gladis Massini-Cagliari, por meio da analise
e interpretacao critica de livros, artigos e dissertagbes que abordam a relagdo entre variagao
linguistica, exclusao social e educagado. Os achados da pesquisa indicaram que a valorizagao
exclusiva da norma culta contribui para reforcar desigualdades, impactando a autoestima e a
participacdo dos estudantes, ao passo que abordagens pedagogicas baseadas na
Sociolinguistica favorecem praticas inclusivas e respeitosas. Como principal contribuigdo, este
artigo apresenta a literatura uma reflexdo sobre a necessidade de integrar a valorizagdo da
diversidade linguistica ao ensino de portugués, destacando o papel central da escola e da

formagao docente na promogao de um ambiente educacional mais democratico e equitatativo

PALAVRAS-CHAVE: Preconceito linguistico; Variagao linguistica; Fala popular; Norma culta;

Ambiente escolar.
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ABSTRACT

For a long time, research on Portuguese language teaching in Brazil has focused mainly on
grammatical and normative aspects, giving little attention to the social and pedagogical
implications of linguistic prejudice in the school environment—especially regarding the
stigmatization of popular speech and other varieties of Brazilian Portuguese. Seeking to
address this gap, this article analyzes linguistic prejudice within the school context,
discussing how linguistic variation is perceived, evaluated, and treated in pedagogical
practices and in interactions between teachers and students. This is a bibliographical
study grounded in the works of Sociolinguistics scholars such as Marcos Bagno, Stella
Maris Bortoni-Ricardo, and Gladis Massini-Cagliari, through the critical analysis and
interpretation of books, articles, and dissertations that explore the relationship between
linguistic variation, social exclusion, and education. The findings indicate that the exclusive
valorization of the standard variety reinforces social inequalities, affecting students’ self-
esteem and participation, whereas pedagogical approaches inspired by Sociolinguistics
promote more inclusive and respectful practices. As its main contribution, this article
presents a reflection on the need to integrate the appreciation of linguistic diversity into
Portuguese language teaching, highlighting the fundamental role of schools and teacher

education in fostering a more democratic and equitable educational environment.

KEYWORDS: Linguistic prejudice; Linguistic variation; Popular speech; Standard language;

School environment
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1 INTRODUCAO

A lingua € um dos mais importantes elementos de identidade de um povo, constituindose
nao apenas como meio de comunica¢do, mas também como expressao de cultura, historia
e pertencimento social. No Brasil, a diversidade linguistica é resultado direto de sua
formacao histérica, marcada pelo contato entre diferentes povos e culturas — indigenas,
africanas, europeias e, posteriormente, imigrantes de diversas nacionalidades. Essa
multiplicidade de influéncias fez com que o portugués brasileiro se configurasse como uma
lingua viva, dinamica e permeada de varia¢cbes que se manifestam em diferentes niveis:
fonético, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. Contudo, se por um lado a
variacao linguistica € um fendmeno natural e esperado em qualquer comunidade de fala,
por outro, ela tem sido alvo de estigmatizacdo que alimenta o chamado preconceito
linguistico (Bacelar da Silva, 2019). O preconceito linguistico, conceito amplamente
difundido no Brasil por Bagno (1999), refere-se a discriminacdo dirigida a falantes que
utilizam variedades da lingua consideradas “ndo padrao” ou “incorretas” segundo uma
norma culta idealizada. Essa forma de discriminacdo ndo se limita a esfera linguistica, mas
esta intimamente relacionada a questdes sociais, culturais, econdmicas e educacionais.
Muitas vezes, o julgamento negativo da fala de um individuo é, na realidade, um julgamento
sobre sua origem social, nivel de escolaridade ou pertencimento étnico (Silva, 2023). Assim,
0 preconceito linguistico ndo é apenas uma questao de linguagem, mas também de poder,
exclusdao e desigualdade. No contexto brasileiro, a imposicdo historica de um padrao
linguistico Unico — baseado no portugués europeu e posteriormente na norma culta
urbana das regides economicamente centrais — resultou na marginalizacdo de outras
formas legitimas de falar. Dialetos, sotaques e expressdes regionais passaram a ser vistos
como marcas de inferioridade, ignorando-se que toda variedade linguistica possui regras
proprias e complexidade estrutural equivalente a do padrao (O'Neill; Massini-Cagliari, 2019).
Essa visdo reducionista, sustentada por um ideal normativo, contribui para o silenciamento

e a desvalorizacao de identidades linguisticas e culturais presentes no pais (Massini-Cagliari,
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A escola, enquanto espaco formal de ensino e de socializacao, desempenha um papel central
tanto na perpetuacdo quanto no combate ao preconceito linguistico. Historicamente, o
ensino de lingua portuguesa no Brasil foi pautado pela valorizacdo exclusiva da norma culta
escrita, negligenciando a realidade linguistica dos alunos e tratando as demais variedades
como “erros” a serem corrigidos (Marine; Barbosa, 2016). Essa postura, além de
desconsiderar o principio da variacao linguistica, reforca desigualdades sociais e compromete
o desenvolvimento da autoestima dos estudantes, especialmente daqueles oriundos de
classes populares e de regides periféricas (Silva et al., 2024). Por outro lado, abordagens
pedagdgicas fundamentadas na Sociolinguistica defendem que o ensino de portugués deve
reconhecer e valorizar a pluralidade linguistica, ensinando aos alunos a transitar entre
diferentes registros e variedades de acordo com o contexto comunicativo (Botassini; Dall
Cortivo, 2014). O preconceito linguistico também se manifesta em outros espacos sociais,
como na midia, no ambiente de trabalho e nas interacBes cotidianas. A ridicularizacdo de
sotaques, a associacao de determinadas formas de falar a falta de inteligéncia ou
competéncia, e o policiamento gramatical em situacdes informais sao praticas que reforcam
esteredtipos e exclusdes (Benacchio; Seba, 2023). No ambiente digital, as redes sociais
amplificam a circulagdo de discursos intolerantes, tornando ainda mais evidente a
necessidade de uma conscientiza¢do coletiva sobre a legitimidade das variacfes linguisticas
(Romano; Pereira, 2017). Estudos académicos apontam que ndo ha justificativa linguistica
para considerar uma variedade superior a outra, ja que todas cumprem, de forma eficaz, a
funcao primordial da linguagem: comunicar. A desvalorizacdo de determinadas variedades
reflete, portanto, preconceitos enraizados em questdes socioecondmicas e culturais, sendo
um mecanismo de exclusdo social (Fontenele; Santos, 2024). Nesse sentido, compreender o
preconceito linguistico implica compreender também as estruturas de poder que o
sustentam. O presente trabalho tem como objetivo analisar o fenémeno do preconceito
linguistico no Brasil a partir de uma perspectiva sociolinguistica, discutindo como a varia¢ao
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Busca-se compreender de que maneira as diferentes formas de falar sdo avaliadas, quais os
impactos dessas avaliacBes sobre os individuos e quais estratégias podem ser adotadas para
combater a discriminacdo linguistica. Para isso, serdo utilizados como base teérica autores
como Bagno (1999/2013), BortoniRicardo (2001), Faraco (2008), Mollica (2015) e pesquisadores
cujas producdes recentes aprofundam a compreensao do tema. Ao propor essa investigagao,
parte-se do pressuposto de que a valoriza¢do da diversidade linguistica € fundamental para a
promoc¢ao de uma educacao inclusiva e de uma sociedade mais justa. Reconhecer que a lingua
é plural, dinamica e viva é reconhecer também a pluralidade, a dinamicidade e a vitalidade dos
proprios falantes que a constroem diariamente. Mais do que corrigir formas, é preciso
compreender sentidos; mais do que impor regras, € necessario compreender contextos. Assim,
a discussao sobre preconceito linguistico no Brasil ndo é apenas uma questao académica, mas
um compromisso social com a equidade, a diversidade e o respeito a identidade de cada

individuo.

Figura 1: Mapa com expressies regonms do portugués brasilemro

Fonte: NOTICIAS CONCURSOS. Mapa das expressdes remonms do  Brasil.  hsponivel  em:

https://notciasconcursos. com.br. Acesso em: 14 ago. 2025,
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2 DESENVOLVIMENTO
2.1 OBJETIVOS
2.1.1 OBJETIVO GERAL

O presente estudo tem como objetivo geral analisar o preconceito linguistico no contexto
escolar, investigando como a variacdo linguistica se manifesta na fala dos alunos no
ambiente escolar e de que maneira essas diferencas sao percebidas, avaliadas e, por vezes,
estigmatizadas dentro da sala de aula. Busca-se compreender o0s impactos dessas
percep¢bes sobre os estudantes e discutir estratégias que promovam a valoriza¢dao da fala
popular, contribuindo para um ambiente escolar mais inclusivo, equitativo e respeitoso em

relacdo a diversidade linguistica.
2.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para aprofundar a compreensdo sobre o preconceito linguistico no contexto escolar, o
estudo propde-se a investigar diferentes dimensdes desse fenbmeno. Busca-se,
inicialmente, identificar as diversas formas de varia¢do linguistica presentes na fala dos
alunos, reconhecendo a pluralidade de registros, sotaques e expressdes utilizadas no
cotidiano escolar. Pretende-se, também, investigar as percep¢des, atitudes e possiveis
julgamentos de valor associados a fala popular, considerando tanto a perspectiva dos
colegas quanto a dos professores, de modo a compreender como essas avaliacbes podem
influenciar as intera¢des em sala de aula. O estudo objetiva, ainda, analisar de que maneira
a escola, suas praticas pedagodgicas e os materiais didaticos contribuem para a valorizacao
ou estigmatizacao da fala popular, considerando o papel das metodologias de ensino na
construcdo de ambientes inclusivos ou excludentes. Além disso, procura-se examinar 0s
impactos do preconceito linguistico sobre a autoestima, a participacao e a integra¢cdo dos
alunos no contexto escolar, identificando as consequéncias sociais e educacionais dessa
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Por fim, o trabalho visa propor estratégias pedagdgicas e praticas educativas que promovam
a valorizacao da diversidade linguistica, contribuindo para a construcdao de uma escola mais
equitativa, respeitosa e inclusiva, em que todas as formas legitimas de fala sejam

reconhecidas e valorizadas.
2.2 JUSTIFICATIVA E DELIMITACAO DO PROBLEMA
2.2.1 RELEVANCIA LITERARIA

A discussao sobre preconceito linguistico no Brasil possui relevancia significativa no campo
dos estudos linguisticos e literarios, pois a lingua, enquanto manifestacao cultural, € também
um marcador de identidade social e histérica. Autores como Bagno (1999), O'Neill e Massini-
Cagliari (2019) evidenciam que a varia¢ao linguistica ndo é um “desvio” da norma, mas sim
um reflexo da diversidade cultural que comp®8e a sociedade brasileira. A literatura nacional,
desde obras regionalistas como as de Guimardes Rosa até produc¢des contemporaneas, faz
uso consciente das diferentes variedades do portugués, reafirmando a legitimidade dessas
formas linguisticas. Dessa forma, compreender o preconceito linguistico implica também
reconhecer a importancia das multiplas vozes presentes nas narrativas literarias, que
rompem com a hegemonia da norma culta e dao visibilidade a personagens e contextos
historicamente marginalizados. Ao abordar esse tema, o presente estudo contribui para a
valorizacdo da pluralidade de expressfes que compdem o patrimonio linguistico-cultural do

Brasil, fortalecendo o didlogo entre linguistica e literatura.

2.2.2 IMPACTO EDUCACIONAL

No contexto educacional, a analise do preconceito linguistico revela-se fundamental para a
construcdo de praticas pedagogicas inclusivas. Como apontam Marine e Barbosa (2016) e

Silva et al. (2024), a escola € um espaco onde o ensino de lingua portuguesa, frequentemente

centrado na norma culta, pode tanto perpetuar quanto combater a discriminacdo linguistica.
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Ambas as possibilidades podem acontecer como o autor cita, porém, na educacao podemos
iniciar esta discussdo sobre a valorizacdo das variedades populares e regionais, pois a falta
destas pode levar a exclusao simbdlica de estudantes, afetando sua autoestima e
participacdo ativa no processo de aprendizagem, o que seria algo muito danoso. Ao mesmo
tempo, a abordagem sociolinguistica no ensino possibilita que o estudante compreenda a
adequacao da linguagem aos contextos de uso, sem que isso signifique desqualificar sua
forma de falar. Assim, este estudo se justifica pela necessidade de promover uma reflexao
critica entre educadores, alunos e sociedade sobre a importancia de respeitar e valorizar a
diversidade linguistica, contribuindo para a reducdo das desigualdades e para o
fortalecimento da cidadania.

2.2.3 VARIACAO LINGUISTICA: CONCEITO E TIPOS

A variacao linguistica € um fenémeno natural em qualquer lingua, refletindo diferencas
regionais, sociais, historicas e contextuais. Segundo Bortoni-Ricardo (2001), ela se manifesta
em multiplos niveis: fonético-fonolégico, morfolégico, sintatico, semantico e pragmatico. No
contexto brasileiro, a diversidade de sotaques, expressdes regionais e formas de construcao
gramatical evidencia a riqueza do portugués falado, que ndo pode ser considerado
“incorreto” simplesmente por fugir da norma culta (Bacelar da Silva, 2019). A compreensao
dessa variacao é fundamental para a analise do preconceito linguistico, pois permite
diferenciar o que é forma legitima da lingua do que é erro.

2.2.4 PRECONCEITO LINGUISTICO: DEFINICAO E ORIGEM

O preconceito linguistico refere-se a discriminacdo sofrida por falantes de variedades
consideradas “nao padrdo” ou “incorretas” pela norma culta (Bagno, 1999). No Brasil, essa
forma de preconceito esta ligada a fatores sociais, econdmicos e educacionais, reforcando
hierarquias e exclusdes. O'Neill e Massini-Cagliari (2019) destacam que julgar negativamente
determinada fala muitas vezes é, na realidade, julgar a origem social ou o nivel educacional
do falante, evidenciando como a lingua se torna um marcador de poder. Estudos apontam
que o preconceito linguistico se manifesta em escolas, meios de comunicacdo, locais de
trabalho e nas redes sociais (Romano; Pereira, 2017).
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2.2.5 O PAPEL DA ESCOLA NA PERPETUACAO E COMBATE AO PRECONCEITO LINGUISTICO

O ensino de lingua portuguesa desempenha um papel duplo: pode tanto reforgar o preconceito
linguistico quanto atuar como ferramenta de valorizacdo da diversidade linguistica. Marine e
Barbosa (2016) e Silva et al. (2024) observam que, historicamente, a escola tem privilegiado a
norma culta escrita, desvalorizando as variedades faladas pelos alunos. Isso contribui para a
exclusao simbdlica e o sentimento de inadequacao em estudantes de classes populares ou de
regides periféricas. Por outro lado, uma abordagem pedagégica fundamentada na
Sociolinguistica promove o respeito as diferentes formas de falar, ensinando aos alunos a

adequar a linguagem aos contextos sem desqualificar sua prépria variedade.
2.2.6 ESTEREOTIPOS LINGUISTICOS E REPRESENTACOES SOCIAIS

Os esteredtipos associados as variedades linguisticas reforcam preconceitos sociais e raciais.
Fontenele e Santos (2024) mostram que certas formas de falar sao vinculadas a julgamentos de
inteligéncia, competéncia ou classe social, configurando uma discriminacdo estrutural.
Benacchio e Seba (2023) evidenciam que fenémenos como o rotacismo ou o uso de
regionalismos podem ser ridicularizados, mesmo que sejam perfeitamente legitimos do ponto
de vista linguistico. Esses estereétipos limitam oportunidades e reforcam desigualdades,
evidenciando a necessidade de politicas educativas e sociais que combatam a discriminacdo

linguistica.
2.2.7 ESTRATEGIAS DE VALORIZACAO DA DIVERSIDADE LINGUISTICA

Diversos estudos sugerem caminhos para minimizar o preconceito linguistico e valorizar a
pluralidade da lingua. Botassini e Dall Cortivo (2014) defendem praticas que promovam
consciéncia linguistica, sensibilizando alunos e sociedade para a legitimidade das diferentes
variedades. A utilizacdo de midias, quadrinhos, charges e material pedagdgico que
exemplifique a diversidade linguistica, como a charge do Chico Bento ou mapas de expressdes
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Além disso, programas de formacdo de professores e politicas publicas que reconhecam a
variacdo linguistica sdo essenciais para consolidar praticas inclusivas no ensino da lingua
portuguesa (Massini-Cagliari, 2004). Assim, o presente estudo se delimita a analise
bibliografica e documental sobre o preconceito linguistico no Brasil, com foco na relacao
entre a variacdo linguistica e o ambiente educacional, considerando como a escola pode
tanto reproduzir quanto combater praticas discriminatérias. Além disso, o trabalho utilizara
exemplos de materiais literarios, didaticos e midiaticos (como charges e mapas linguisticos)

para ilustrar como os estereoétipos e a diversidade de fala sdo representados socialmente.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 A LINGUA COMO IDENTIDADE E DIVERSIDADE CULTURAL

A lingua constitui-se como um dos principais elementos de identidade de um povo,
funcionando ndo apenas como instrumento de comunica¢do, mas também como reflexo de
cultura, memoria e pertencimento social. No caso brasileiro, a diversidade linguistica é
resultado de um processo histérico marcado pelo contato entre diferentes povos, como
indigenas, africanos, europeus e imigrantes. Esse mosaico cultural produziu uma lingua
plural, em constante transformacdo e permeada por variacdes que se expressam nos niveis
fonético, morfologico, sintatico, semantico e pragmatico (Bortoni-Ricardo, 2001). Autores
como Massini-Cagliari (2004) e Bacelar da Silva (2019) defendem que reconhecer essa
diversidade é essencial para compreender a lingua como um organismo vivo, dinamico e
social. A tentativa de impor um padrdo unico ignora a riqueza cultural do portugués

brasileiro, reforcando praticas de exclusao. Assim, compreender a lingua em sua pluralidade

significa reconhecer a legitimidade de todos os falantes que a constroem no cotidiano
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3.2 VARIACAO LINGUISTICA: NATUREZA E CLASSIFICACOES

A variacdo linguistica € um fendmeno natural em qualquer comunidade de fala, refletindo as
diferentes condi¢Bes sociais, regionais e histéricas. Bortoni-Ricardo (2001) classifica as
variacdes em quatro eixos principais: diatdpicas (regionais), diatraticas (sociais), diafasicas (de
estilo ou registro) e diacrénicas (historicas). No Brasil, tais variacdes sao visiveis nos sotaques,
girias, expressdes regionais e estruturas gramaticais diversas. Bagno (1999) destaca que
essas variacdes ndo representam falhas na lingua, mas sim formas legitimas de expressao.
No entanto, muitas vezes, determinadas variedades sdo socialmente estigmatizadas,
enquanto outras, ligadas as elites urbanas, sao vistas como superiores. Tal distin¢cdo revela
gue a questdo nao é meramente linguistica, mas social e ideoldgica (O'Neill; Massini-Cagliari,
2019). Reconhecer a variagdo linguistica como intrinseca ao portugués brasileiro é
fundamental para combater preconceitos e promover uma visao inclusiva da linguagem. 3.3
O Preconceito Linguistico e Suas Implicacdes Sociais O preconceito linguistico refere-se a
discriminacdo sofrida por falantes de variedades consideradas “ndo padrao” ou “incorretas”
pela norma culta. Esse conceito, difundido no Brasil principalmente por Bagno (1999),
denuncia que o julgamento negativo da fala de um individuo frequentemente funciona como
mascara para preconceitos de origem social, educacional, étnica ou regional (Silva, 2023).
Pesquisadores como Romano e Pereira (2017) e Benacchio e Seba (2023) mostram que esse
tipo de discriminagdo esta presente em diferentes esferas da vida social — desde as escolas
até a midia e o ambiente de trabalho —, perpetuando desigualdades e limitando
oportunidades. O preconceito linguistico, portanto, ndo se limita ao campo da linguagem,
mas esta profundamente relacionado a relacdes de poder, exclusdo social e manutencao de

privilégios.
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3.4 O PAPEL DA ESCOLA: ENTRE A REPRODUCAO E O COMBATE AO PRECONCEITO

A escola exerce papel central tanto na perpetuacdo quanto no enfrentamento do
preconceito linguistico. Historicamente, o ensino de portugués no Brasil foi pautado pela
valorizacdo exclusiva da norma culta, ignorando a realidade linguistica dos alunos (Marine;
Barbosa, 2016). Tal pratica reforca estigmas e gera exclusdao simbdlica, afetando a
autoestima e a participacdo dos estudantes (Silva et al.,, 2024). Por outro lado, uma
perspectiva fundamentada na Sociolinguistica propde que a escola reconheca a
pluralidade da lingua e ensine a adequacao linguistica de acordo com os contextos de uso,
sem desqualificar as formas populares de expressao (Botassini; Dall Cortivo, 2014). Assim,
a escola pode se transformar em espaco de valorizacao da diversidade, promovendo
praticas pedagoégicas inclusivas que fortalecem a cidadania e a equidade social. 3.5
Estratégias de Valorizacdo da Diversidade Linguistica Para enfrentar o preconceito
linguistico, é necessario adotar estratégias pedagodgicas e sociais que promovam a
valorizacdo da diversidade. Fontenele e Santos (2024) defendem a necessidade de
politicas educativas que desconstruam esteredtipos linguisticos e ampliem a consciéncia
sobre a legitimidade das variedades populares e regionais. Botassini e Dall Cortivo (2014)
sugerem o uso de materiais pedagogicos que incluam quadrinhos, charges, musicas e
expressdes regionais, promovendo identificacao e reflexdo critica. Além disso, a formacao
de professores desempenha papel crucial para que os educadores sejam capazes de
reconhecer a pluralidade linguistica em sala de aula e criar metodologias inclusivas
(Massini-Cagliari, 2004). Tais iniciativas contribuem ndo apenas para a constru¢dao de uma
educacdao democratica, mas também para a transformac¢do social, ao legitimar a

pluralidade linguistica como elemento de identidade e cidadania.
4 METODOLOGIA
O presente estudo adotara a pesquisa bibliografica como método principal, visando

analisar o fenbmeno do preconceito linguistico no ambiente escolar a partir de

referéncias tedricas consolidadas na &rea da Educacao. 155



Segundo Severino (2013, p. 106), “O pesquisador trabalha a partir das contribui¢bes dos

n

autores dos estudos analiticos constantes dos textos. Dessa forma, a pesquisa
bibliografica permite a sistematizacao, interpretacao e discussdo de produc¢des académicas
existentes, possibilitando compreender de forma aprofundada como a variacao linguistica e
a fala popular tém sido abordadas e analisadas no contexto escolar. Para tanto, serao
utilizados livros, artigos cientificos, teses e dissertacbes que tratam do preconceito
linguistico, da diversidade linguistica, da valorizacdo da fala popular e das praticas
pedagdgicas inclusivas no ensino de lingua portuguesa. A selecdo do material seguira
critérios de relevancia, atualidade e pertinéncia com os objetivos do estudo, priorizando
autores que aprofundam a discussao sobre a interacdo entre variacao linguistica,
preconceito e escola. Como: Marcos Bagno. Bagno defende a existéncia do preconceito
linguistico sobre as diferentes camadas sociais, trazendo a reflexdo sobre a necessidade de

praticas educativas inclusivas que respeitem a diversidade dentro de uma lingua, e justifica:

"o

[...] ndo existe nenhuma variedade nacional, regional ou local que seja intrinsecamente “melhor”, “mais pura”,

nou

“mais bonita”, “mais correta” que outra. Toda variedade linguistica atende as necessidades da comunidade de

seres humanos que a empregam. (Bagno, 1999, p. 47)

Dessa forma, a abordagem bibliografica permitird correlacionar a fundamentacao tedrica
com os objetivos propostos, investigando como diferentes formas de falar sao percebidas,
avaliadas e, em muitos casos, estigmatizadas no contexto escolar, além de identificar
estratégias pedagogicas que contribuem para a valorizacdo da diversidade linguistica e a
construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e equitativo.ANALISE E DISCUSSAO
DOS DADOS A anadlise e discussdao dos dados obtidos por meio da pesquisa bibliografica
permitiram compreender de forma mais ampla as causas, consequéncias e possibilidades
de superacao do preconceito linguistico no contexto escolar. Os estudos analisados
convergem ao demonstrar que a escola, em muitos casos, ainda atua como um espaco
reprodutor de desigualdades linguisticas, ao privilegiar a norma culta em detrimento das

demais variedades da lingua portuguesa.
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Os dados também evidenciam que o preconceito linguistico ndo se restringe a linguagem
em si, mas reflete quest8es sociais, histdricas e culturais mais amplas. A imposicao da
norma culta como modelo Unico de correcdo esta fortemente ligada as relacdes de poder e
a ideia de prestigio social. Dessa forma, as praticas pedagogicas que desconsideram a
diversidade linguistica acabam perpetuando formas sutis de discriminac¢do e dificultando a
inclusdo plena dos alunos. Por outro lado, os materiais revisados indicam caminhos
promissores para enfrentar essa problematica. Entre as propostas mais eficazes estao o
uso de recursos didaticos que valorizem a variacao linguistica — como textos literarios
regionais, produc¢des orais, videos e atividades interativas —, além da implementacdo de
praticas avaliativas mais justas, que diferenciem o dominio da norma padrdao da
competéncia comunicativa do aluno. Isso permite reconhecer a adequacao linguistica ao
contexto de uso, e ndo apenas a correcdo normativa. Outro ponto de destaque é a
formacdao docente. A auséncia de preparo especifico sobre o tema da variacdo linguistica
contribui para a manutencdo de praticas excludentes. Assim, a capacitacao de professores
torna-se essencial para que possam compreender a lingua como fendbmeno social
dinamico e, consequentemente, orientar o ensino de forma mais inclusiva e significativa. A
insercdao de disciplinas de Sociolinguistica e de Educa¢do Inclusiva nos cursos de
licenciatura é apontada como um passo fundamental nesse processo. A analise dos dados,
portanto, demonstra que a transformacdo do cenario educacional em relagdo ao
preconceito linguistico depende de uma mudanca cultural que envolva nao apenas os
docentes, mas também as instituicdes de ensino, os curriculos e as politicas publicas
educacionais. E necessario compreender a lingua como um patriménio plural, que
expressa identidades, historias e culturas distintas. Promover o respeito e o
reconhecimento dessa diversidade € um passo decisivo para a constru¢cdo de uma escola

verdadeiramente democratica e inclusiva
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Temos uma charge que usa vanagdes hinguisticas como motivo de humor estereotipado,

reforcando a ideia de “falar errado™. Uma charge que valorize a diversidade, ao contrario,
mostraria que o portugués ¢ uma lingua plural, resultado das histoérias, culturas ¢ identidades de

seus falantes, assim como a charge seguinte.
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5.1 Coleta de Dados

A coleta de dados deste trabalho baseou-se em levantamento bibliografico e documental, com o
objetivo de reunir e analisar informacdes relevantes sobre o preconceito linguistico no contexto
escolar. Foram consultadas obras de referéncia na area da Sociolinguistica, como Bagno (1999),
Bortoni-Ricardo (2001) e Massini-Cagliari (2004), além de artigos cientificos e disserta¢des
publicadas entre os anos de 2014 e 2024 em periddicos especializados. A selecao do material
seguiu os critérios de relevancia tedrica, atualidade e relacdo direta com os objetivos da pesquisa,
priorizando publica¢cdes que discutem a variagao
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linguistica, a fala popular, o papel da escola e as praticas pedagoégicas inclusivas. A busca foi
realizada em bases como Scielo, Google Académico e Repositorio da UNIVESP, utilizando
descritores como “preconceito linguistico”, “variacao linguistica e escola”, “sociolinguistica
aplicada a educacao” e “diversidade linguistica no ensino de portugués”. Apés a triagem
inicial, as fontes selecionadas foram organizadas em fichamentos tematicos, de modo a
permitir a identificacdo de recorréncias conceituais e metodoldgicas. Esse processo resultou

na sistematizacdo dos principais autores e ideias que fundamentaram a anadlise e a

discussao dos dados apresentadas neste trabalho.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou o fendmeno do preconceito linguistico no contexto escolar a
partir de uma revisdao bibliografica que reuniu contribuicdes tedricas e propostas
pedagdgicas. A partir da analise do material, observa-se que a valorizacdo exclusiva da
norma culta nas praticas educativas contribui para a manutencdo de desigualdades e para
a marginalizacao de falantes de variedades populares e regionais. Ao mesmo tempo, a
literatura revisada aponta caminhos possiveis para a promo¢dao de uma educacdo mais
inclusiva, alicercada no reconhecimento da variac¢do linguistica e na formacdo adequada de
professores. Como contribuicdo principal, o trabalho destaca que a supera¢dao do
preconceito linguistico no ambiente escolar depende de trés a¢des integradas: (1) revisao
de praticas avaliativas para distinguir competéncia normativa de competéncia
comunicativa; (2) incorpora¢do de materiais didaticos que representem a diversidade
linguistica (textos literarios regionais, charges, mapas de fala, producdes multimodais); e (3)
investimentos continuados em formacao docente, com énfase em sociolinguistica aplicada
ao ensino. Essas medidas, quando articuladas, tém potencial para reduzir a discriminacao

linguistica, fortalecer a autoestima dos estudantes e ampliar sua participacdo no processo

educativo. 1 59
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Entre as limitacbes do estudo, ressalta-se a natureza exclusivamente bibliografica da pesquisa,
que, embora permita uma revisdao aprofundada da produ¢dao académica, ndo inclui coleta
empirica direta (entrevistas, questionadrios ou observacdo em sala de aula) que pudessem
confirmar a incidéncia e as modalidades do preconceito linguistico em uma realidade escolar
especifica. Recomenda-se que trabalhos futuros realizem estudos de campo em escolas de
diferentes contextos regionais e socioecondmicos para mapear praticas discriminatérias
concretas e testar intervencdes pedagégicas propostas. Finalmente, este estudo reforca a
urgéncia de politicas educacionais e praticas pedagodgicas que reconhecam a lingua como
patrimdnio plural e que defendam o direito dos alunos de serem avaliados e ensinados a partir de
uma perspectiva que valorize sua identidade linguistica. A ado¢do dessas praticas constitui um
passo essencial para a construcdo de uma escola mais democratica, justa e verdadeiramente

inclusiva
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