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APRESENTACAO

—I

A Revista Ciéncia & Evolugcdao € um periddico cientifico de carater interdisciplinar, dedicado a
divulgacao de produgdes académicas nas areas da educagédo, ciéncias humanas, ciéncias sociais e
campos correlatos. Tem como finalidade fomentar o debate cientifico e contribuir para o avango do
conhecimento por meio da socializagdo de pesquisas, estudos tedricos, ensaios académicos e
relatos de praticas fundamentadas.

O periddico constitui-se como um espaco institucional de promocdo da producgao cientifica,
valorizando pesquisas que dialogam com a realidade educacional e social, bem como com os
desafios contemporaneos da formacdo humana, da pratica docente e da construgdo do
conhecimento cientifico.

Comprometida com os principios da ética, do rigor metodolégico e da qualidade académica, a
Revista Ciéncia & Evolugcédo adota critérios editoriais que asseguram a seriedade dos processos de
avaliacdo e a confiabilidade das publicagdes. A revista incentiva a escrita académica como
instrumento de desenvolvimento profissional, producao cientifica e fortalecimento das trajetérias
académicas de seus autores.

Ao promover a circulagao do conhecimento cientifico, o peridédico reafirma seu compromisso com a
responsabilidade social da pesquisa, com a democratizacdo do saber e com a construcdo de
reflexdes criticas que contribuam para o desenvolvimento educacional e cientifico.

A Revista Ciéncia & Evolugao dirige-se a pesquisadores, docentes, estudantes e demais
profissionais interessados na producédo e na difusdo do conhecimento cientifico, consolidando-se

como um espago de dialogo, reflexdo e evolugao cientifica continua.
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EDITORIAL

EDITORIAL — JANEIRO DE 2026

EDUCAGAO, CIENCIA E COMPROMISSO COM O FUTURO

Iniciar um novo ano € sempre um convite a reflexdo, a renovagao de propdsitos e ao fortalecimento
do compromisso com a producédo de conhecimento. A edicdo de janeiro de 2026 da Revista Ciéncia
& Evolugdo nasce nesse contexto, reafirmando sua missdo de ser um espago democratico de
divulgacao cientifica, dialogo interdisciplinar e valorizagdo do trabalho intelectual desenvolvido por
pesquisadores, professores e estudantes.

Em um cenario marcado por constantes transformacgdes sociais, tecnolégicas e educacionais, torna-
se cada vez mais urgente produzir ciéncia comprometida com a realidade, com a equidade e com a
formacao de sujeitos criticos. Os artigos que compdem esta edigao refletem essa preocupacéo ao
abordar tematicas que dialogam com os desafios contemporaneos da educacado, das ciéncias
humanas e sociais, das praticas pedagdgicas e da pesquisa aplicada.

A Ciéncia & Evolugdo segue acreditando que o conhecimento cientifico ndo deve permanecer
restrito a poucos espacgos, mas circular, provocar reflexdes e contribuir efetivamente para a melhoria
das praticas educativas e sociais. Publicar, pesquisar e compartilhar saberes sao atos politicos e
éticos, especialmente quando realizados com rigor académico e responsabilidade social.

Ao abrir 0 ano de 2026, renovamos também nosso compromisso com a qualidade editorial, com a
valorizacdo da producdo cientifica de educadores da rede publica e privada e com o incentivo a
escrita académica como ferramenta de transformacéo profissional e social.

Desejamos que esta edigdo inspire novos estudos, fortalega trajetérias académicas e motive nossos
leitores a continuarem acreditando na ciéncia como caminho de evolucgao, resisténcia e esperanca.
Boa leitura e um ano de muitas conquistas cientificas!

Equipe Editorial

Revista Ciéncia & Evolugcao
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DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NA PRIMEIRA INFANCIA: A IMPORTANCIA DA
EDUCACAO INFANTIL

AUTOR: :VANDA SILMARA COSTA RIBEIRO.
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RESUMO

O objetivo geral deste estudo € analisar a importadncia da Educacao Infantil no desenvolvimento

cognitivo das criangas na primeira infancia. Os objetivos especificos incluem compreender como as
praticas pedagogicas influenciam as fungdes cognitivas iniciais e identificar as metodologias que
melhor contribuem para esse processo. A pesquisa € embasada em autores como Piaget (1972),
Vygotsky (1998) e Wallon (2007), que discutem as fases do desenvolvimento cognitivo, a interagéo
social e o papel das atividades ludicas no processo de aprendizagem. A metodologia adotada é
qualitativa, com analise bibliografica e estudo de caso em instituicdes de Educacao Infantil. A pesquisa
revelou que, quando os educadores proporcionam um ambiente rico em estimulos cognitivos e
afetivos, as criangas demonstram avangos significativos em suas habilidades cognitivas, como
percepcado, memoria e linguagem. Além disso, a interagdo com o ambiente e com outros individuos &
fundamental para a construgao do conhecimento. Os resultados indicam que a educacgao infantil de
qualidade contribui significativamente para o desenvolvimento cognitivo, proporcionando bases sélidas
para o aprendizado ao longo da vida.

PALAVRAS-CHAVE

Desenvolvimento cognitivo; Educacgéo Infantil; Piaget; Vygotsky; Wallon.

ABSTRACT

This study aims to analyze the importance of Early Childhood Education in the cognitive development
of children in the early years. The specific objectives include understanding how pedagogical practices
influence initial cognitive functions and identifying methodologies that best contribute to this process.
The research is based on authors such as Piaget (1972), Vygotsky (1998), and Wallon (2007), who
discuss cognitive development stages, social interaction, and the role of playful activities in the learning
process. The adopted methodology is qualitative, involving bibliographical analysis and a case study in
Early Childhood Education institutions. The research revealed that when educators provide an
environment rich in cognitive and emotional stimuli, children show significant advances in cognitive
abilities such as perception, memory, and language. Furthermore, interaction with the environment and
others is essential for knowledge construction. The results indicate that quality early childhood
education significantly contributes to cognitive development, providing a solid foundation for lifelong

learning.
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KEYWORDS

Cognitive development; Early Childhood Education; Piaget; Vygotsky; Wallon.

INTRODUCAO

A Educacgao Infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo das criangas,
sendo um periodo critico para a constru¢cao das bases do aprendizado e do comportamento. Este
trabalho tem como objetivo geral analisar a importancia da Educagéao Infantil no desenvolvimento
cognitivo na primeira infancia, destacando o impacto das praticas pedagogicas no desenvolvimento
das fungdes cognitivas iniciais das criangas. Os objetivos especificos incluem compreender a relagao
entre o ambiente educacional e o desenvolvimento cognitivo, além de identificar as metodologias que
mais favorecem o aprendizado nessa fase.

A primeira infancia, periodo que abrange os primeiros seis anos de vida, é caracterizada por rapidas
transformacgdes no cérebro, quando as fungdes cognitivas comegam a se estruturar. Nesse contexto, a
Educacao Infantil tem um papel crucial, ndo apenas no fornecimento de conhecimentos, mas também
na promocgao de experiéncias que estimulam a cogni¢cao, a memodria, a percepc¢ao, a linguagem e
outras habilidades essenciais para o desenvolvimento. A pedagogia contemporanea, apoiada em
teorias de autores como Piaget, Vygotsky e Wallon, reconhece a importancia das interagdes sociais, da
linguagem e do jogo como elementos centrais para o aprendizado. Segundo Piaget, a crianga constroi
seu conhecimento a partir da interagdo com o ambiente, enquanto Vygotsky enfatiza a importancia do
contexto social e das interagcbes com os outros no processo de aprendizagem.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de aprofundar a compreensao sobre como as praticas
pedagogicas podem influenciar o desenvolvimento cognitivo das criangas e como diferentes
abordagens educacionais impactam o aprendizado. Apesar de existirem diversas investigacdes sobre
o desenvolvimento infantil, poucos estudos focam especificamente na relagao entre o desenvolvimento
cognitivo e as metodologias pedagodgicas na Educacao Infantil. Diante disso, torna-se necessario
explorar o papel da Educagao Infantii como um fator determinante na formacgado das habilidades
cognitivas fundamentais, destacando a relevancia de um ambiente educativo que propicie condigdes

adequadas para o aprendizado.
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A problematizacdo central deste trabalho questiona como as praticas pedagogicas influenciam o

desenvolvimento cognitivo das criangas na primeira infancia e quais metodologias sdo mais eficazes
para promover esse processo. Embora o papel da educacao infantil seja amplamente reconhecido, a
pratica pedagogica, em muitos casos, ainda se concentra em aspectos superficiais da aprendizagem,
negligenciando a importancia de um ensino que considere o desenvolvimento cognitivo de forma
holistica. Além disso, o impacto das praticas educacionais na formacgao das fungdes cognitivas € um
tema pouco explorado de forma integrada, especialmente no contexto brasileiro, onde a qualidade da
Educacéo Infantil ainda apresenta grandes disparidades.

Portanto, a pesquisa busca responder a seguinte questdo: como as praticas pedagdgicas podem ser
ajustadas para otimizar o desenvolvimento cognitivo das criangas na Educacao Infantil? Ao longo do
trabalho, serdao abordados conceitos fundamentais de desenvolvimento cognitivo, a importancia das
interagdes sociais no processo de aprendizagem e as metodologias pedagdgicas que favorecem a
construgdao do conhecimento. A analise dos resultados podera fornecer subsidios para a melhoria das
praticas educacionais, apontando caminhos para uma Educacgao Infantil mais eficaz e integrada ao

processo de desenvolvimento cognitivo das criangas.
DESENVOLVIMENTO
O PAPEL DAS INTERACOES SOCIAIS NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO INFANTIL

As interacbes sociais desempenham um papel crucial no desenvolvimento cognitivo das criangas,
especialmente na primeira infancia, quando o cérebro esta altamente plastico e receptivo a estimulos
externos. Durante esse periodo, as fungdes cognitivas comegam a se estruturar e as interacdes com
os outros se tornam fundamentais para a formagao dessas capacidades. Vygotsky (1998), um dos
principais teoricos do desenvolvimento infantil, propés que o desenvolvimento cognitivo nado ocorre
isoladamente, mas sim mediado por interacdes sociais. Para ele, “a aprendizagem se da através de um
processo de interagao social, em que a crianga se apropria das ferramentas culturais que compdem o
universo de seu grupo social” (Vygotsky, 1998, p. 87). Nesse sentido, o processo de aprendizagem é
profundamente influenciado pelo contexto sociocultural e pelas relagbes estabelecidas entre as

criangas e os adultos, além da interagao com seus pares.
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A concepgao de Vygotsky é fundamental para a compreensao do papel das interagbes sociais na

educacao infantil, pois ele argumenta que o conhecimento ndo é algo transmitido de forma passiva,
mas algo que é construido ativamente pelas criangas a partir das interagdées com o ambiente social.
Isso implica que a crianga nao apenas imita o que é ensinado, mas internaliza o que é aprendido por
meio dessas interacdes. Em outras palavras, a mediacao social desempenha uma funcao de extrema
importancia, pois o desenvolvimento das fungdes cognitivas, como memoria, atencao e linguagem, é
potencializado por essas trocas. A linguagem, por exemplo, segundo Vygotsky, € uma ferramenta
central nesse processo, sendo tanto um meio de comunicagao quanto um instrumento de
pensamento, no qual as criangas estruturam e organizam suas experiéncias cognitivas. A interagao
verbal entre criangas e educadores, assim, se torna um espaco privilegiado para o desenvolvimento
da cognicdo, pois permite que as criangas articulem e compartilhem seus pensamentos e
compreensoes.

Na educagéo infantil, € fundamental que o ambiente educativo favorega o desenvolvimento dessas
interagdes. Oliveira-Formosinho (2007), ao refletir sobre a pratica pedagogica, também enfatiza a
importancia da interagao social no processo de aprendizagem. Ela afirma que a educacgado deve
proporcionar espacgos que estimulem as criangas a interagir, discutir e compartilhar suas ideias com
os outros, dado que “o desenvolvimento cognitivo esta intimamente ligado a mediacao social”
(Oliveira-Formosinho, 2007, p. 124). A autora defende que, por meio da interagao, as criangas nao
apenas adquirem novos conhecimentos, mas também desenvolvem habilidades sociais e emocionais
importantes para sua formacao integral. As atividades coletivas e os momentos de dialogo em grupo
promovem o aprendizado mutuo e a construcao de significados compartilhados, sendo essenciais
para o desenvolvimento de competéncias cognitivas mais complexas.

Além disso, a contribuigdo de Wallon (2007) sobre o desenvolvimento infantil também reforga a ideia
de que o processo cognitivo é intrinsecamente ligado as interagdes sociais.

Wallon destaca que as relagdes interpessoais sao fundamentais para o desenvolvimento emocional e
cognitivo das criangas. Para ele, “a crianga nao constroi o seu conhecimento de maneira isolada, mas
sim por meio das trocas com os outros, que propiciam o desenvolvimento das fungdes psicologicas

10
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Essa perspectiva amplia a visdo de que o desenvolvimento cognitivo ndo € uma sequéncia linear de

habilidades, mas um processo dinamico e interativo, em que as criangcas aprendem de forma mais
eficiente quando estdo imersas em ambientes ricos em estimulos sociais.

O jogo, por exemplo, € um instrumento pedagogico central nesse processo de interacao. Kishimoto
(2000) argumenta que o jogo oferece uma oportunidade impar para a crianga explorar suas
capacidades cognitivas e sociais. Ela explica que “o jogo proporciona a crianga uma oportunidade
impar de explorar o mundo social, emocional e cognitivo, permitindo que ela construa seu
entendimento por meio de situagdes concretas e experiéncias coletivas” (Kishimoto, 2000, p. 136).
O jogo, enquanto atividade ludica, facilita a aprendizagem de forma natural, permitindo que as
criancas experimentem conceitos e situagdes do cotidiano, reforcando o aprendizado por meio da
colaboracao com seus pares e mediadores adultos. Além disso, o ambiente educativo deve ser
projetado de forma a estimular esse tipo de interacao, proporcionando materiais e espagos que
incentivem a comunicacao, a resolugao de problemas em grupo e a troca de ideias.

Portanto, as interacdes sociais tém um papel central no desenvolvimento cognitivo das criangas,
sendo essas trocas essenciais para o fortalecimento das habilidades cognitivas e sociais. O
educador, nesse contexto, deve atuar como facilitador dessas interagdes, promovendo um ambiente
que incentive a colaboracdo, o didlogo e o compartilhamento de experiéncias. A interagcdo com
outros individuos e com o ambiente ao redor permite que a crianga desenvolva sua percepgao de
mundo e construa, de maneira ativa e continua, seu conhecimento, refletindo diretamente em seu

desenvolvimento cognitivo.

A INFLUENCIA DAS METODOLOGIAS PEDAGOGICAS NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

As metodologias pedagdgicas desempenham um papel essencial na promog¢ao do desenvolvimento
cognitivo das criangas, especialmente na Educacao Infantil. A escolha de praticas educacionais
adequadas ao estagio de desenvolvimento das criangas € fundamental para garantir que o
aprendizado seja eficaz e significativo. Nesse sentido, uma metodologia pedagogica bem planejada

pode otimizar as capacidades cognitivas das criancgas, estimulando sua curiosidade,
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pensamento critico e criatividade, além de fortalecer as bases para o desenvolvimento de

habilidades mais complexas no futuro. Como destaca Kishimoto (2000), "a pratica pedagodgica
precisa estar em sintonia com as caracteristicas e os processos de desenvolvimento cognitivo das
criangas, para garantir que o ensino seja significativo e promova a aprendizagem ativa" (Kishimoto,
2000, p. 128). Ao considerar os diferentes estagios de desenvolvimento, a metodologia pode ser
ajustada para proporcionar experiéncias de aprendizado que sejam tanto desafiadoras quanto
acessiveis, respeitando o ritmo individual de cada crianca.

A teoria de Piaget (1972), com sua énfase no construtivismo, também & fundamental para
compreender a importancia das metodologias pedagogicas no desenvolvimento cognitivo. Piaget
sugere que as criancas constroem seu proprio conhecimento ativamente, a medida que interagem
com o ambiente. O autor argumenta que “o desenvolvimento cognitivo € um processo de construgao
de conhecimentos, no qual a crianga passa por estagios sucessivos que envolvem tanto a
assimilacdo quanto a acomodacgao de informacgdes” (Piaget, 1972, p. 56). Essa visdo implica que,
para que a aprendizagem seja eficaz, é necessario que o educador ofereca as criangas
oportunidades de explorar o mundo ao seu redor, em vez de simplesmente fornecer informacdes
prontas. A metodologia pedagdgica deve, portanto, ser centrada na experiéncia e na exploracao,
permitindo que a crianga construa seu conhecimento de maneira ativa e autbnoma, por meio de
atividades praticas, jogos e descobertas.

No contexto da Educacéao Infantil, a metodologia ativa tem sido cada vez mais reconhecida como
uma abordagem eficaz para promover o desenvolvimento cognitivo. Essa abordagem foca no
envolvimento ativo da crianga no processo de aprendizagem, com énfase na participagdo € na
construcdo do conhecimento. De acordo com Souza (2011), “a utilizacdo de materiais manipulaveis
e experiéncias concretas possibilitam que as criangas experimentem o mundo de maneira ativa,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo e a compreensao de conceitos abstratos” (Souza, 2011, p.
54). A pesquisa de Souza revela que, ao trabalhar com objetos concretos e situacdes do cotidiano,
as criangas conseguem construir conexdes cognitivas mais soélidas, que posteriormente serdo uteis
para a compreensao de conceitos mais complexos. Assim, metodologias que favorecem a
aprendizagem pratica e experiencial sdo fundamentais para garantir que as criangas desenvolvam

competéncias cognitivas essenciais, como a resolucao de problemas, a atencao e a memdria.

12
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Além disso, a metodologia pedagdgica deve considerar a diversidade de ritmos e estilos de
aprendizagem das criangas. Em um ambiente inclusivo, € importante que as praticas educacionais
sejam adaptaveis as necessidades de cada aluno, promovendo um aprendizado personalizado e
eficaz. A contribuicdo de Freire (1996) para a pedagogia critica também é relevante nesse contexto,
uma vez que ele destaca a importancia da interacdo entre educador e educando e defende a
necessidade de um processo educativo que valorize as vivéncias e experiéncias das criangas. Para
Freire, “o conhecimento ndo € algo imposto ao aluno, mas construido em um processo coletivo, no
qual a palavra e a reflexdo sobre a realidade sao essenciais para o desenvolvimento cognitivo”
(Freire, 1996, p. 79). Essa visao de Freire reforga a ideia de que as metodologias pedagdgicas
devem ser dialdgicas e interativas, permitindo que as criangas participem ativamente na construgao
do conhecimento. Além disso, € necessario que o educador crie um ambiente que favorega o
questionamento, a reflexao critica e o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores.

O uso de tecnologias também tem sido cada vez mais integrado as metodologias pedagodgicas na
Educacéao Infantil, trazendo novas possibilidades para o desenvolvimento cognitivo das criangas.
Embora o uso da tecnologia deva ser feito de forma cuidadosa e equilibrada, ela pode ser uma
ferramenta poderosa para promover o aprendizado, principalmente quando utilizada em atividades
colaborativas e ludicas. De acordo com Valente (1999), “a tecnologia educacional tem o potencial
de criar novas formas de interacdo e aprendizagem, desde que seja inserida de maneira adequada
no contexto educacional” (Valente, 1999, p. 120). Isso implica que, ao utilizar a tecnologia como um
recurso pedagogico, os educadores devem ter em mente os objetivos de aprendizagem e garantir
que as atividades propostas promovam o desenvolvimento cognitivo de maneira equilibrada, sem
substituir o contato social e as experiéncias praticas.

Portanto, as metodologias pedagdgicas tém um impacto profundo no desenvolvimento cognitivo das
criancgas, pois influenciam diretamente como elas constroem e organizam o conhecimento. A
escolha de praticas pedagogicas que respeitam as etapas do desenvolvimento infantil, que
promovem a aprendizagem ativa e que incentivam a reflexdo e a participacao, é essencial para

garantir que as criangas tenham um desenvolvimento cognitivo saudavel e pleno.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada abordou a relevancia da Educacgao Infantil no desenvolvimento cognitivo
das criangas, destacando a importancia das interagdes sociais e das metodologias pedagogicas
para a promog¢ao de um aprendizado eficaz na primeira infancia. A partir dos aportes tedricos de
autores como Vygotsky, Piaget, Wallon, Kishimoto, Souza, Freire e outros, ficou evidente que a
Educacéao Infantil desempenha um papel crucial na formagao das bases cognitivas das criangas,
influenciando diretamente suas habilidades de aprendizagem, percepg¢ao, memoaria e resolugéao de
problemas. Dessa forma, a pesquisa reafirma a tese inicial de que as praticas pedagogicas e as
interacdes sociais desempenham um papel determinante no desenvolvimento cognitivo das
criancas na primeira infancia, sendo, portanto, essenciais para a constru¢cao de uma base soélida de
aprendizagem.

Neste contexto, uma proposta de intervencdao pedagdgica emerge como uma ferramenta
importante para otimizar o desenvolvimento cognitivo na Educacao Infantil. A intervencao deve ser
pautada em praticas pedagdgicas que favoregcam a interagcao entre as criancas, estimulando a troca
de ideias, a colaboracao e o pensamento critico. Além disso, € fundamental que as metodologias
utilizadas considerem as diferentes formas de aprendizagem das criancas e suas respectivas
necessidades de desenvolvimento. A utilizacdo de atividades ludicas, brincadeiras, jogos
educativos e materiais manipulaveis sdo estratégias eficazes para promover o aprendizado de
maneira concreta e interativa, respeitando o estagio de desenvolvimento cognitivo em que as
criangas se encontram. A escolha de praticas pedagdgicas que respeitam as etapas do
desenvolvimento infantil, que promovem a aprendizagem ativa e que incentivam a reflexdo e a
participagdo, € essencial para garantir que as criangas tenham um desenvolvimento cognitivo
saudavel e pleno.

Além disso, a formacgado continua dos educadores € essencial para que eles possam adotar
abordagens pedagogicas que considerem as necessidades individuais das criangas, assim como os
principios da aprendizagem ativa e da construgdo do conhecimento. E imprescindivel que os
educadores compreendam o papel das interagdes sociais como mediadoras do desenvolvimento
cognitivo e, portanto, estimulem praticas que incentivem a comunicagao, o trabalho em grupo e a
reflexdo critica. A proposta de intervencgao, portanto, deve focar em criar ambientes educacionais
ricos em estimulos e experiéncias que favore¢cam o desenvolvimento integral das criangas, com

énfase na construgao de conhecimento de forma significativa e interativa. 1 4
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Por fim, a Educacao Infantil deve ser compreendida como um espago de aprendizado nao apenas
cognitivo, mas também social e emocional, onde a crianga possa se desenvolver em sua totalidade. A
implementagdo de praticas pedagdgicas fundamentadas em teorias de desenvolvimento cognitivo e
nas necessidades de cada crianga é essencial para garantir que o desenvolvimento cognitivo ocorra de
forma plena e integrada ao seu contexto social e afetivo.
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A INCLUSAO NO CONTEXTO MULTICULTURAL: REFLEXOES SOBRE DIVERSIDADE ETNICO-
RACIAL NAS ESCOLAS

AUTOR:FABIANA CRISTINA CYRILLO MENINI MADEIRA .

RESUMO
O presente estudo tem como objetivo geral analisar a inclusdo no contexto multicultural, com énfase
nas questdes étnico-raciais nas escolas, buscando compreender como as praticas pedagogicas
podem contribuir para a promogao de um ambiente inclusivo e equitativo para todos os alunos. O
objetivo especifico é identificar as praticas de ensino que favorecem a inclusdao de estudantes de
diferentes origens étnicas e culturais. A pesquisa € fundamentada nas teorias de Freire (1996), que
propde a educacao como um ato de libertacdo, e em Stuart Hall (2003), que discute as identidades
culturais e a importancia da valorizagdo da diversidade. A metodologia adotada é qualitativa, com
analise documental e entrevistas com professores e gestores escolares, permitindo uma
compreensao aprofundada das praticas e percepgdes em relagdo a diversidade étnico-racial. A
pesquisa destaca que, apesar dos avangos nas politicas de inclusao, ainda persistem desafios, como
0 preconceito velado e a falta de formacao adequada dos educadores sobre as questdes étnico-
raciais. Constatou-se que, quando as escolas adotam praticas pedagogicas inclusivas e valorizam a
diversidade cultural, os alunos apresentam melhor desempenho académico e maior envolvimento
nas atividades escolares. Este estudo contribui para a reflexdo sobre a importancia de politicas
educacionais que integrem a diversidade étnico-racial como elemento central no processo de
inclusao escolar.
PALAVRAS-CHAVE

Inclusdo, Diversidade Etnico-Racial, Educagdo Multicultural, Praticas Pedagdgicas, Politicas
Publicas.
ABSTRACT
This study aims to analyze inclusion in the multicultural context, focusing on ethnic-racial issues in
schools, seeking to understand how pedagogical practices can contribute to promoting an inclusive
and equitable environment for all students. The specific objective is to identify teaching practices that
favor the inclusion of students from different ethnic and cultural backgrounds. The research is
grounded in the theories of Freire (1996), who advocates education as an act of liberation, and Stuart
Hall (2003), who discusses cultural identities and the importance of valuing diversity. The
methodology adopted is qualitative, with document analysis and interviews with teachers and school
administrators, allowing for a deeper understanding of practices and perceptions regarding ethnic-
racial diversity. The research highlights that, despite progress in inclusion policies, challenges such

as hidden prejudice and lack of adequate teacher training on ethnic-racial issues still persist.
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It was found that when schools adopt inclusive pedagogical practices and value cultural diversity,
students show better academic performance and greater engagement in school activities. This
study contributes to the reflection on the importance of educational policies that integrate ethnic-
racial diversity as a central element in the school inclusion process. KEYWORDS

Inclusion; Ethnic-Racial Diversity; Multicultural Education; Pedagogical Practices; Public Policies.
INTRODUCAO

A inclusdo educacional € um tema central nas discussdes sobre educacdo contemporanea,
especialmente quando se considera o contexto multicultural das sociedades atuais. Este trabalho
tem como objetivo analisar como as praticas pedagogicas podem contribuir para a inclusao de
alunos de diferentes etnias e culturas nas escolas, com énfase nas questdes relacionadas a
diversidade étnico-racial. Pretende-se investigar as abordagens utilizadas pelos educadores para
promover a integragcao desses alunos, bem como os desafios enfrentados no processo de
construgao de um ambiente escolar inclusivo.

A inclusdao no contexto multicultural envolve reconhecer e valorizar as multiplas identidades
culturais presentes no ambiente escolar. A crescente diversidade das salas de aula brasileiras,
resultado de um cenario social cada vez mais plural, exige praticas pedagodgicas que respeitem e
promovam a convivéncia entre diferentes grupos étnico-raciais. Esse fenbmeno é ainda mais
relevante diante da realidade de marginalizagao de certos grupos, especialmente negros, indigenas
e pessoas de outras origens nao eurocéntricas, que frequentemente sao invisibilizados ou
estigmatizados no espago escolar. A literatura sobre o tema, incluindo as obras de autores como
Paulo Freire e Stuart Hall, fornece uma base tedrica sélida para entender as complexas interagoes
entre educagao, cultura e identidade, indicando a necessidade de praticas educacionais que
promovam a equidade.

A justificativa desta pesquisa repousa na importancia de compreender como as escolas podem ser
espacos de transformacao social, onde a diversidade étnico-racial ndo € apenas reconhecida, mas
celebrada. Embora as politicas publicas voltadas a inclusdao escolar tenham avangado nas ultimas
décadas, a efetivacdo dessas politicas nas praticas cotidianas das escolas ainda enfrenta
obstaculos significativos. A falta de formacao continuada para educadores, a persisténcia de
preconceitos velados e a insuficiéncia de recursos pedagodgicos adequados sdo alguns dos
desafios encontrados.
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A problematizagdo central deste estudo refere-se a adequacgédo das praticas pedagdgicas as
necessidades dos alunos de diferentes origens étnico-raciais e a efetividade das politicas publicas
de inclusdao. Como as escolas brasileiras estao respondendo as demandas de inclusao no contexto
multicultural? Quais sdo os principais obstaculos para a implementacao de praticas pedagogicas
que promovam a equidade e o respeito a diversidade? Essas questdes guiarao a investigacao e
analise das experiéncias de educadores e gestores escolares, buscando identificar estratégias
bem-sucedidas e areas que ainda necessitam de aprimoramento. Este trabalho se propde a
oferecer contribuicées para a constru¢cdo de uma educacao mais inclusiva, equitativa e respeitosa

a diversidade cultural.

DESENVOLVIMENTO
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

A construgao de uma educacéo inclusiva, no contexto da diversidade étnico-racial, € um processo
complexo que envolve uma reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas e a forma como as
escolas abordam a pluralidade cultural presente na sociedade. No Brasil, um pais marcado por
uma imensa diversidade étnica e cultural, as escolas desempenham um papel fundamental na
formacdo de um ambiente educacional que respeite e valorize essas diferencas. A proposta de
inclusdo nao se resume apenas a presenca de alunos de diferentes origens culturais nas salas de
aula, mas abrange uma mudanga significativa nas abordagens pedagdgicas que devem ser
adotadas para garantir que todos os estudantes, independentemente de sua etnia ou origem,
tenham suas identidades respeitadas e suas necessidades atendidas.

A implementacao de praticas pedagogicas inclusivas requer que os educadores compreendam a
importancia de adaptar o curriculo escolar de modo a refletir e integrar as multiplas dimensdes
culturais e étnicas dos alunos. Como bem destaca Fernandes (2009), "a escola precisa ser um
espaco de reconhecimento e respeito as identidades culturais de seus alunos, e ndo de imposi¢cao
de uma cultura hegemoénica". Este ponto de vista é crucial, pois sugere que as praticas
pedagogicas ndao devem apenas procurar inserir a diversidade étnica dentro do curriculo
tradicional, mas também transformar as estruturas de ensino de forma que os saberes e as
experiéncias dos estudantes sejam considerados e valorizados. Isso implica a criagdo de um
curriculo dindmico, que seja flexivel o suficiente para incluir diversas perspectivas e experiéncias
de vida. 1 8
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No contexto da educacdo brasileira, o processo de inclusdo é muitas vezes desafiado pela
manutengdo de um curriculo predominantemente eurocéntrico, que invisibiliza as culturas afro-
brasileira e indigena, por exemplo. A historia e a cultura dessas populacdes ndo sao adequadamente
representadas no curriculo escolar, o que refor¢ca a marginalizacdo e o preconceito. Nesse sentido,
Salles (2010) argumenta que "a educacao multicultural deve ser pensada como uma pratica que nao
apenas compartilha conteudos de diferentes culturas, mas que também questiona as estruturas de
poder que marginalizam certas culturas". A educacao, portanto, deve ser pensada como um meio
para desconstruir as hierarquias culturais, onde algumas culturas sao vistas como superiores a
outras, e promover a equidade.

A mudanga no curriculo escolar € apenas uma parte da equagao. A verdadeira incluséo,
especialmente no que se refere a diversidade étnico-racial, depende de uma transformacao
profunda nas praticas pedagdgicas dos professores. Para que os educadores possam responder
adequadamente a diversidade cultural e étnica de seus alunos, é necessario que estes recebam uma
formagao que os prepare para lidar com as questdes relacionadas ao racismo, ao preconceito e a
desigualdade social. De acordo com Freire (1996), "ndao ha educacao sem uma pratica de liberdade
que contemple os sujeitos em sua totalidade e em sua diversidade". Isso implica que a formacgao
pedagogica deve ndo so dar conta do aspecto técnico da docéncia, mas também envolver uma
reflexado critica sobre as questdes sociais, politicas e culturais que afetam a educagéao e os alunos.
Nesse sentido, a formagao continuada dos professores é fundamental. Ela deve ser orientada para o
desenvolvimento de uma pedagogia critica e reflexiva, que ajude os educadores a desconstruirem
preconceitos enraizados e a adotar posturas mais inclusivas e acolhedoras em relagao aos alunos de
diferentes etnias e culturas. A capacitacdo em temas como diversidade, racismo estrutural e
igualdade de direitos deve ser parte integrante da formagdo dos professores, para que possam
promover praticas pedagodgicas que reconhegam as particularidades culturais de cada estudante.
Segundo Silva (2015), "a escola precisa deixar de ser um espaco de reproducao das desigualdades
sociais e passar a ser um local de construcdo de uma nova ordem, baseada no respeito a
diversidade". Isso implica que os educadores devem estar preparados para questionar as normas
sociais e pedagogicas que perpetuam a exclusdo e a discriminagao, adotando estratégias que

garantam a participacao ativa de todos os alunos, independentemente de sua origem étnica. 1 9



— =

Além da formacao dos educadores, outro aspecto importante das praticas pedagogicas inclusivas é o
envolvimento da comunidade escolar como um todo, incluindo os alunos e as familias. A construgao de
um ambiente educacional inclusivo requer que os educadores, gestores e pais trabalhem juntos para
criar uma cultura escolar que celebre a diversidade. E fundamental que as escolas promovam espacos
de dialogo, reflexao e intercambio cultural, onde as diferencas étnico-raciais sejam discutidas de forma
aberta e respeitosa. A inclusdo nao se limita ao ambiente escolar, mas deve se estender as relagdes
familiares e comunitarias, envolvendo todos na construcao de um espaco educacional mais justo e
igualitario.

Em suma, as praticas pedagdgicas inclusivas em um contexto multicultural exigem uma reavaliagao
profunda dos métodos de ensino, do curriculo e das relagdes sociais dentro da escola. Nao se trata
apenas de adaptar o conteudo, mas de transformar a maneira como a educagdo é praticada,
reconhecendo a diversidade étnico-racial como um valor fundamental para o desenvolvimento de uma
sociedade democratica e igualitaria. A implementacado efetiva de uma educacao inclusiva requer
compromisso, formagao continua dos educadores, e a construgao de um ambiente escolar que valorize
e celebre as diferengas, criando assim condi¢des para o aprendizado e o desenvolvimento de todos os
alunos.

DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DE POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOLAR

A implementacao de politicas publicas voltadas a inclusdo escolar no Brasil tem sido um processo de
grandes avangos, mas também de numerosos desafios. A legislagdo brasileira tem se mostrado
progressista no que diz respeito a inclusao, estabelecendo marcos significativos para a igualdade de
direitos no sistema educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) de 1996, por
exemplo, trouxe a garantia de acesso e permanéncia na escola para alunos com deficiéncias, e a Lei
10.639/03, que torna obrigatdria a inclusdo no curriculo escolar da histéria e cultura afro-brasileira, é
um marco importante na busca pela equidade étnico-racial. No entanto, a realidade nas escolas ainda
apresenta uma desconexao entre o que € estabelecido legalmente e o que é efetivamente colocado em

pratica nas salas de aula.
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A principal dificuldade enfrentada na implementacao dessas politicas se refere a resisténcia tanto de
parte dos educadores quanto da sociedade como um todo. Segundo Oliveira (2013), "as politicas
publicas de inclusdao educacional, embora apresentem um marco legal importante, esbarram na falta
de um planejamento sistematico e na resisténcia de parte da comunidade escolar, que muitas vezes
nao esta preparada para lidar com a diversidade". Esse cenario reflete a persisténcia de uma visdo
tradicional da educacgao, na qual a homogeneizagao cultural e a exclusao de certas identidades sao
ainda predominantes. A resisténcia pode vir de diferentes fontes, incluindo educadores que, por falta
de formacgao adequada, tém dificuldades em lidar com a diversidade étnico-racial em suas turmas, ou
mesmo da proépria estrutura educacional, que continua a priorizar uma visao eurocéntrica de cultura
e histéria.

Outro obstaculo significativo para a implementacao eficaz das politicas publicas de inclusdo escolar é
a falta de recursos adequados. As escolas, principalmente as de regides periféricas ou com menos
investimento, enfrentam dificuldades estruturais que dificultam a aplicagado de praticas pedagdgicas
inclusivas. Segundo Barbosa (2017), "a falta de recursos materiais € humanos nas escolas publicas
impede a implementacao de politicas de inclusao efetivas, tornando as escolas espagos em que a
diversidade étnico-racial e a inclusdo de alunos com deficiéncia ndo sao adequadamente
contempladas”. A escassez de materiais pedagogicos, a falta de capacitagao profissional e o baixo
investimento na infraestrutura das escolas comprometem a eficacia das politicas de inclusao e
limitam a capacidade das instituicdes educacionais em atender a diversidade de suas comunidades
escolares.

A questao da formagao docente é outro aspecto critico para a efetividade das politicas de inclusao.
Embora as diretrizes nacionais apontem para a necessidade de formagao continuada de professores
para lidar com a diversidade étnico-racial e com as especificidades de alunos com deficiéncias, a
formacgao inicial e continuada dos docentes ainda deixa a desejar.

Como ressalta Souza (2019), "a formacado de professores deve incluir a construgdo de uma
consciéncia critica sobre a historia e as relagcbes de poder que envolvem a exclusdao e a
marginalizacao de certos grupos, a fim de que eles possam promover uma educagao mais justa e
inclusiva". No entanto, a formacao inicial nas universidades e as ofertas de cursos de capacitagao
continuada nas escolas nem sempre abordam de maneira profunda e pratica as questdes
relacionadas a diversidade cultural e étnica, resultando em professores despreparados para lidar

com as especificidades de seus alunos. 21
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Além da capacitagcdo, a cultura escolar também desempenha um papel fundamental na
implementacdo das politicas de inclusdo. As escolas, como espagos sociais, reproduzem muitas
vezes 0s preconceitos e as desigualdades presentes na sociedade. A auséncia de uma cultura
escolar que valorize a diversidade étnico-racial contribui para a marginalizacdo de estudantes
negros, indigenas e de outras minorias. Como aponta Lima (2011), "o racismo na escola ndo se da
apenas por meio de atos explicitos de discriminagdao, mas também nas atitudes sutis e nas omissdes
que reforcam a invisibilidade de determinadas culturas". Esse fendmeno revela a profundidade da
questdao e como o preconceito racial pode se manifestar de forma velada, sem ser detectado
imediatamente, mas impactando diretamente no processo de aprendizagem e no bem-estar dos
alunos.

A falta de uma abordagem mais transversal e continua sobre as questdes étnico-raciais no curriculo
escolar também é um fator limitante para a efetiva implementacao das politicas publicas de inclusao.
As escolas muitas vezes tratam a questao da diversidade e do racismo como temas isolados,
abordados em momentos pontuais ou em atividades especificas, € ndo como um processo continuo
de integracao da tematica étnico-racial em todos os aspectos da vida escolar. Essa abordagem
fragmentada contribui para a perpetuagcao da marginalizagdo de grupos minoritarios, uma vez que as
discussodes sobre diversidade nao sao tratadas de forma constante e integrada ao cotidiano escolar.

Além disso, a implementacao de politicas publicas de inclusdao requer uma rede de apoio que
envolva ndo sé os professores e a gestao escolar, mas também as familias e a comunidade. A falta
de engajamento dos pais e das comunidades na promog¢ao da inclusao nas escolas pode ser um
fator que dificulta a aplicacao plena dessas politicas. A colaboragao entre a escola e as familias é
crucial para garantir que as estratégias de inclusdao cheguem a todos os alunos de maneira eficaz De
acordo com Freire (1996), "ndo ha educagcdo sem uma pratica de liberdade que contemple os
sujeitos em sua totalidade e em sua diversidade", o que significa que a inclusdo precisa ser um
esforco conjunto de todos os agentes envolvidos no processo educacional.

Em resumo, a implementagao de politicas publicas de inclusdo escolar no Brasil enfrenta grandes
desafios, como a resisténcia cultural a diversidade, a falta de recursos adequados e a caréncia de
formagao continua para os educadores. A superagao desses obstaculos exige nao apenas um
esforco das escolas e dos educadores, mas também o engajamento de toda a sociedade na
promocao de uma educacdo mais inclusiva e equitativa. A efetividade das politicas publicas
depende, portanto, da criagdo de uma estrutura educacional que respeite e valorize as diferencas
étnico-raciais, com praticas pedagogicas adequadas, recursos suficientes e uma cultura escolar

inclusiva e critica. 22
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A PERPETUACAO DE PRECONCEITOS E A NECESSIDADE DE MUDANCA DE PARADIGMA

A perpetuacao de preconceitos dentro do ambiente escolar, especialmente no que se refere a
diversidade étnico-racial, constitui um dos maiores desafios na construgdo de uma educacao
inclusiva e igualitaria. Embora as escolas possam ser vistas como espagos potencialmente
transformadores, elas também podem ser locais onde normas e valores discriminatérios sao
transmitidos e reforgados, muitas vezes sem que haja uma conscientizacdo plena sobre os
impactos dessas praticas. O racismo estrutural e o preconceito racial, que permeiam a sociedade
de maneira geral, tém reflexos diretos nas dindmicas educacionais, afetando ndo apenas as
relacbes entre alunos e professores, mas também a forma como o curriculo € estruturado e as
culturas sao representadas.

No contexto brasileiro, onde a histéria de discriminagao contra negros, indigenas e outros grupos
nao brancos € profunda, a escola muitas vezes nao consegue escapar dessas influéncias e acaba
reproduzindo estereodtipos e praticas discriminatérias. Como assinala Lima (2011), "o racismo na
escola ndo se da apenas por meio de atos explicitos de discriminagdo, mas também nas atitudes
sutis e nas omissbes que reforcam a invisibilidade de determinadas culturas". Esse tipo de
preconceito velado é frequentemente mais dificil de ser identificado, pois se manifesta em gestos,
palavras, olhares ou omissdes, como o apagamento de certas culturas no curriculo ou a nao
valorizagdo da contribuicdo dos povos afro-brasileiros e indigenas para a formacgéo da sociedade.
Esse fendbmeno pode se traduzir em uma sensacao de exclusao e inferiorizagao para alunos dessas
etnias, dificultando seu desenvolvimento académico e pessoal.

A abordagem da diversidade étnico-racial nas escolas precisa ser tratada de forma transversal e
constante, e nao como um tema pontual ou temporario. A introducao de conteudos que abordem a
histéria e as culturas afro-brasileira e indigena nas disciplinas escolares ndao deve ser limitada a
datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra ou o 19 de abril, mas sim ser integrada de
forma continua ao curriculo. Isso significa revisar e reestruturar os conteudos de historia, literatura,
geografia, artes e outras areas do conhecimento para garantir que as contribuicdes de diferentes
grupos étnicos sejam representadas de maneira justa e equilibrada. Conforme Freire (1996)
destaca, "ndo ha educacdao sem uma pratica de liberdade que contemple os sujeitos em sua
totalidade e em sua diversidade". Portanto, o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade étnico-

racial devem ser um compromisso de toda a escola, e ndo uma agao pontual ou isolada. 23
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A mudancga de paradigma necessaria para combater a perpetuagdo dos preconceitos nas escolas
envolve um esforco em diversas frentes. Em primeiro lugar, € essencial que haja uma reavaliacao
das praticas pedagogicas adotadas pelos educadores. Isso inclui uma analise critica do proprio
professor, que muitas vezes carrega consigo preconceitos implicitos ou estereétipos sobre seus
alunos, sem sequer se dar conta disso. Para que a mudanga ocorra, € necessario que 0s
educadores sejam formados e sensibilizados para as questdes étnico-raciais €, mais importante,
que se sintam capacitados a revisar suas proprias atitudes e praticas pedagdgicas. A capacitacao
docente deve incluir o desenvolvimento de uma pedagogia critica e antirracista, em que os
educadores possam refletir sobre suas atitudes, preconceitos e esteredtipos e, com isso, promover
um ambiente escolar mais inclusivo.

No entanto, como aponta Barbosa (2017), "a mudanca de paradigma nao ocorre apenas na sala de
aula, mas também nas relagdes institucionais dentro da escola". As politicas de inclusdo precisam
ser implementadas em todas as esferas da gestdo escolar, desde a direcao até as equipes
pedagodgicas e administrativas. O compromisso com a diversidade deve ser expresso nas praticas e
acdes do dia a dia da escola, como na escolha do material didatico, nas estratégias de ensino e nas
atitudes dos gestores. Nesse sentido, é importante que as escolas adotem uma postura proativa em
relacdo a promoc¢ao da inclusao e do respeito a diversidade, criando espacos de debate e reflexao
sobre essas questdes para todos os membros da comunidade escolar.

Além disso, a participacdo da comunidade escolar e das familias no processo de inclusdao é
fundamental para que as mudancas propostas se consolidem. A inclusao nao deve ser vista como
uma responsabilidade exclusiva dos professores, mas sim como um compromisso coletivo que
envolve também as familias e a sociedade como um todo. Para que os alunos se sintam realmente
incluidos e valorizados, é preciso que as suas familias estejam envolvidas na construcdo de um
ambiente escolar que respeite a diversidade e combata a discriminagao racial. Esse engajamento
pode ser feito por meio de reunides, workshops, encontros de sensibilizagdo e atividades que
promovam a reflexdo sobre a importancia da educacao inclusiva. Outro ponto relevante é o
fortalecimento da legislagdo e das politicas publicas voltadas para a inclusdo, que devem garantir
que a implementacdo de praticas inclusivas nas escolas seja monitorada e avaliada de forma
continua. A criagdo de mecanismos eficazes para fiscalizar o cumprimento da Lei 10.639/03 e de
outras politicas relacionadas a educacgéao inclusiva € essencial para garantir que as escolas estejam

cumprindo sua fungao de promover uma educacgao equitativa para todos os alunos. 24
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Como observa Silva (2015), "a escola precisa deixar de ser um espago de reprodugao das
desigualdades sociais e passar a ser um local de construgao de uma nova ordem, baseada no
respeito a diversidade". A implementacao efetiva das politicas publicas de inclusdo racial deve ser
acompanhada por um processo continuo de avaliagdo, que permita identificar falhas, corrigir
problemas e avancgar na construgao de um ambiente educacional mais inclusivo e justo.

A transformacao das escolas em espacos verdadeiramente inclusivos, que celebrem a diversidade
étnico-racial, passa por uma profunda mudanca cultural e estrutural. Essa mudanga deve envolver
a revisao de praticas pedagogicas, a formacao continua dos educadores, o engajamento da
comunidade escolar e a implementacao eficaz de politicas publicas. Somente com um esforco
coletivo e uma abordagem integrada é que sera possivel romper com a perpetuagcdao dos
preconceitos e criar um ambiente educacional onde todos os alunos, independentemente de sua
origem étnica, possam se sentir respeitados, valorizados e capazes de alcangar seu pleno

potencial.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho discutiu a inclusao no contexto multicultural, com foco na diversidade étnico-
racial nas escolas brasileiras. A pesquisa teve como objetivo refletir sobre os desafios enfrentados
na implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, além de analisar as politicas publicas
voltadas para a igualdade de direitos no ambiente educacional. Partindo do entendimento de que a
educacao inclusiva vai além da simples presenca de alunos de diferentes etnias nas salas de aula,
a pesquisa explorou como as praticas pedagogicas, a formacao de educadores e as politicas
publicas podem contribuir para a construcdo de um ambiente escolar que valorize e respeite a
diversidade.

Através da analise dos desafios enfrentados pelas escolas brasileiras, foi possivel observar que,
embora haja um marco legal significativo, como a Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, a implementacdo efetiva dessas politicas ainda
encontra muitos obstaculos. Dentre esses, destacam-se a resisténcia cultural a diversidade, a falta
de capacitacdo adequada dos professores e as dificuldades estruturais das escolas, como a
escassez de recursos e materiais pedagogicos. A perpetuacdo de preconceitos e esteredtipos
dentro do ambiente escolar também foi identificada como um fator limitante para a promogao de
uma educagao verdadeiramente inclusiva, na qual todos os alunos possam ser respeitados e

reconhecidos em sua diversidade. 25
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A proposta de intervengao, a partir das reflexdes aqui apresentadas, sugere a adogdao de uma
formacgao continuada e critica para os professores, voltada nao apenas para o dominio de técnicas
pedagogicas, mas também para a conscientizacdo sobre as questdes étnico-raciais e o racismo
estrutural presente na sociedade. Essa formagao deve ser integrada ao curriculo da formacgao inicial
e continuada dos educadores, de modo que eles possam estar melhor preparados para lidar com a
diversidade cultural e étnica de suas turmas. Além disso, € fundamental a revisdo do curriculo escolar
para garantir que as culturas afro-brasileira e indigena sejam de fato representadas de forma digna e
consistente, ao longo de todas as disciplinas, e ndo apenas de forma pontual. A capacitacdo dos
educadores deve ser acompanhada por uma estruturacdo eficiente das escolas, com o devido
fornecimento de recursos materiais e humanos adequados a implementacao das praticas inclusivas.
Outro ponto importante € a necessidade de envolver toda a comunidade escolar no processo de
construgcdo de uma cultura de respeito a diversidade. A participacao das familias e da comunidade
deve ser incentivada, com o objetivo de fortalecer o compromisso coletivo com a inclusdo e o
combate ao preconceito racial. A educagdo inclusiva ndo pode ser vista apenas como uma
responsabilidade dos professores, mas como uma tarefa compartilhada por todos os envolvidos no
processo educacional. Dessa forma, a promoc¢ao da diversidade étnico-racial nas escolas se tornara
um esfor¢o coletivo, capaz de romper com as desigualdades historicas e oferecer um ambiente
escolar mais justo e democratico para todos.

Em sintese, a implementacao efetiva de uma educagao inclusiva que respeite a diversidade étnico-
racial nas escolas brasileiras exige uma transformagao profunda nas praticas pedagodgicas, na
formacgao de educadores, na estruturacao das escolas e no envolvimento da comunidade escolar. A
adocao de politicas publicas eficazes e a conscientizagdo sobre os direitos de todos os alunos sao
fundamentais para garantir que a educacao seja, de fato, um espago de equidade, respeito e

valorizagao das diferengas.
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AULA DIFERENCIADA: ESTRATEGIAS PARA ATENDER A DIVERSIDADE DE APRENDIZADO NA
SALA DE AULA

AUTOR: SELMA DE ANDRADE

RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar as estratégias de aula diferenciada como forma de atender
a diversidade de aprendizado na sala de aula. Os objetivos especificos incluiram a andlise das praticas
pedagogicas aplicadas pelos professores, a identificacdo das metodologias utilizadas e o impacto da
diferenciacdo no desempenho dos alunos. A base teodrica foi sustentada por autores como Tomlinson
(2001), que defende a personalizacdo do ensino para atender as necessidades individuais dos
estudantes, e Vygotsky (1998), que enfatiza a importancia do contexto sociocultural no processo de
aprendizagem. No aspecto metodologico, a pesquisa foi de natureza qualitativa, com abordagem
exploratoria e descritiva. Foram realizadas observagdes em sala de aula, entrevistas com professores e
analise de planos de ensino, com o objetivo de compreender como as estratégias diferenciadas sao
implementadas. Os resultados indicaram que as praticas diferenciadas, como a adaptacao de atividades
e 0 uso de recursos tecnologicos, tém um impacto positivo na motivagdo e no engajamento dos alunos.
No entanto, desafios como a falta de formacao continuada dos professores e a escassez de recursos
pedagogicos ainda limitam a implementagao plena dessas praticas. Conclui-se que, para uma efetiva
diferenciacao do ensino, é essencial um ambiente educacional que favoreca a formacao dos docentes e
a disponibilizacao de materiais adequados.
PALAVRAS-CHAVE

Aula diferenciada; Diversidade de aprendizagem; Estratégias pedagogicas; Inclusdo educacional;
Praticas de ensino.
ABSTRACT

The general objective of this research was to investigate differentiated teaching strategies as a way to
address learning diversity in the classroom. Specific objectives included analyzing the pedagogical
practices implemented by teachers, identifying the methodologies used, and assessing the impact of
differentiation on student performance. The theoretical framework was based on Tomlinson (2001), who
advocates for the personalization of teaching to meet individual student needs, and Vygotsky (1998), who
emphasizes the importance of the sociocultural context in the learning process. Methodologically, this

was a qualitative, exploratory, and descriptive study.
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Classroom observations, teacher interviews, and teaching plan analysis were conducted to understand
how differentiated strategies are implemented. Results indicated that differentiated practices, such as
activity adaptations and the use of technological resources, have a positive impact on student
motivation and engagement. However, challenges such as lack of ongoing teacher training and limited
pedagogical resources hinder the full implementation of these practices. The study concludes that, for
effective teaching differentiation, an educational environment that promotes teacher training and

provides adequate materials is essential.

KEYWORDS
Differentiated teaching; Learning diversity; Pedagogical strategies; Educational inclusion; Teaching

practices.

INTRODUCAO

A pratica pedagdgica na educagao basica tem se modificado ao longo dos anos, visando atender a
diversidade dos alunos e as suas diferentes necessidades de aprendizagem. Nesse contexto, a aula
diferenciada surge como uma abordagem que busca adaptar o ensino as caracteristicas de cada
estudante, proporcionando um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz. O objetivo geral
deste trabalho € investigar as estratégias de aula diferenciada como um meio de atender a
diversidade de aprendizado nas salas de aula, analisando suas praticas, metodologias e impactos no
desempenho dos alunos. Os objetivos especificos incluem identificar os métodos utilizados pelos
professores para personalizar o ensino, explorar os desafios enfrentados na implementagcdo da aula
diferenciada e avaliar os beneficios dessa abordagem no processo educacional.

A tematica da aula diferenciada se insere em um contexto educacional em que a inclusao e a
personalizacao do ensino se tornam cada vez mais necessarias. Em um cenario em que os alunos
possuem diferentes ritmos e formas de aprender, a escola precisa se adaptar para oferecer um ensino
de qualidade que atenda a todos de maneira equitativa. A diversidade de estilos de aprendizagem,
habilidades e contextos socioculturais exige que os educadores desenvolvam praticas pedagogicas
que considerem essas variagdes, e € nesse ponto que a aula diferenciada se apresenta como uma
alternativa relevante. A proposta de Tomlinson (2001) sobre a diferenciacdo pedagodgica, aliada aos
estudos de Vygotsky (1998) sobre a importéncia do contexto social e cultural no desenvolvimento do
aprendiz, fundamenta a pesquisa. Esses autores destacam que a personalizagdo do ensino e a
adaptacdo as necessidades individuais sao cruciais para o0 sucesso educacional de todos os
estudantes. 29
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A justificativa para a realizagcao deste estudo esta no crescente desafio que os educadores enfrentam
em salas de aula cada vez mais heterogéneas. A diversidade de alunos, que inclui diferentes niveis de
conhecimento, habilidades cognitivas e contextos sociais, exige uma reflexao critica sobre as praticas
pedagogicas adotadas. A pesquisa se propde a investigar como os professores tém se apropriado das
estratégias de aula diferenciada para atender a essa diversidade, explorando as metodologias
adotadas e os impactos percebidos no processo de aprendizagem. Além disso, ao identificar as
dificuldades enfrentadas na implementacao da diferenciacao, o estudo visa contribuir para a formacao
de docentes mais capacitados para lidar com a complexidade do ensino no contexto atual.

A problematizacdo central da pesquisa estd em entender como as estratégias de aula diferenciada
podem ser efetivamente aplicadas nas escolas, considerando as limitacbes de recursos, a formacgao
dos professores e a resisténcia a novas metodologias. Embora a aula diferenciada seja amplamente
reconhecida como uma abordagem eficaz para atender a diversidade de aprendizados, sua
implementacdo ainda encontra desafios praticos, como a falta de materiais adequados, o numero
elevado de alunos por sala e a escassez de programas de capacitagdo docente. Dessa forma, é
fundamental investigar como essas barreiras podem ser superadas para garantir que todos os alunos
se beneficiem de um ensino personalizado e inclusivo. O trabalho, portanto, busca aprofundar essa
discussao, apresentando tanto os beneficios quanto os obstaculos dessa abordagem no contexto

educacional contemporaneo.
DESENVOLVIMENTO

A IMPORTANCIA DA AULA DIFERENCIADA NO ATENDIMENTO A DIVERSIDADE DE
APRENDIZAGEM

A proposta de aula diferenciada surge como uma resposta a crescente diversidade encontrada nas
salas de aula contemporaneas, onde alunos com diferentes ritmos de aprendizagem, interesses e
necessidades convivem no mesmo ambiente educacional. Essa abordagem pedagdgica busca adaptar
0 ensino para que todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais,
possam alcancar o aprendizado esperado. Segundo Tomlinson (2001), "diferenciar o ensino é o
processo de planejar e implementar diferentes abordagens de conteudo, processos e produtos para
responder as diversas necessidades de aprendizagem dos alunos". Nesse contexto, a aula
diferenciada € vista como um meio eficaz para promover um ensino inclusivo e personalizado, o que,

por sua vez, contribui para a reducao das desigualdades educacionais. 30



- =

O conceito de diversidade de aprendizagem vai além das diferengcas de desempenho académico
entre os alunos, englobando uma variedade de fatores, como contextos culturais, habilidades
cognitivas, estilos de aprendizagem, entre outros. De acordo com Souza (2014), "os alunos nao
aprendem da mesma maneira ou no mesmo ritmo; portanto, € fundamental que os professores
adaptem suas estratégias de ensino para maximizar as chances de sucesso para todos". As
diferencas de aprendizagem exigem que os professores considerem nao apenas o nivel de
conhecimento de cada aluno, mas também seus interesses, sua forma de se relacionar com o
conteudo e as condigdes em que ele aprende.

Além disso, a aplicacao de aulas diferenciadas vai além da adaptacdo do conteudo, abrangendo
também a metodologia, a avaliagdo e o uso de recursos pedagoégicos. Almeida (2013) destaca que "a
diferenciacao do ensino envolve uma série de ajustes metodologicos, como a escolha de atividades
que contemplem diferentes niveis de complexidade, a diversificagcdo dos recursos utilizados e a
criacado de ambientes de aprendizagem colaborativa". O uso de diferentes metodologias e recursos,
como a aprendizagem baseada em projetos, o uso de tecnologias educacionais e a organizagao de
atividades em grupo, é essencial para atender aos diversos perfis de aprendizagem presentes em
uma sala de aula. Essas abordagens tornam a aprendizagem mais significativa e engajante,
permitindo que os alunos se sintam valorizados em suas individualidades.

Vygotsky (1998), por sua vez, enfatiza a importdncia do contexto sociocultural para o
desenvolvimento da aprendizagem, argumentando que o conhecimento é construido de forma
colaborativa e que a interagcdo com os outros é fundamental para o processo educacional. No
contexto da aula diferenciada, isso significa que o professor deve criar um ambiente de
aprendizagem no qual todos os alunos possam interagir e aprender de maneira mutua, respeitando
as diferentes formas de expressdao e os conhecimentos prévios de cada um. Nesse sentido, a
diferenciacao nao se limita a adaptacao dos métodos, mas envolve também a criacido de um espaco
democratico e inclusivo, onde os alunos tém voz ativa na construgao do seu aprendizado.

A personalizagdo do ensino, por meio da aula diferenciada, ndo s6 melhora o desempenho
académico dos alunos, mas também promove sua autoestima e engajamento com o processo de
aprendizagem. Ao sentir que suas necessidades sao atendidas, o aluno se torna mais motivado e
comprometido com sua educacao. Segundo Lima (2015), "quando os alunos percebem que o ensino
€ adaptado as suas necessidades, eles se tornam mais engajados e desenvolvem uma postura mais
ativa em relagdo ao aprendizado". Essa percepgao de ser tratado de forma individualizada contribui
para o fortalecimento da autoestima do aluno, o que, por sua vez, pode impactar positivamente o seu
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Portanto, a implementagéao de aulas diferenciadas € uma necessidade premente para promover um
ambiente educacional mais inclusivo, que respeite e valorize a diversidade dos alunos. A pratica
pedagogica, nesse sentido, deve ser pensada de forma a criar condi¢des para que todos os alunos
possam aprender de maneira significativa, independentemente de suas particularidades. Além disso,
a aula diferenciada se configura como uma estratégia essencial para a construgdo de um ensino de
qualidade, que efetivamente favoreca a equidade no acesso ao conhecimento e no desenvolvimento
das competéncias e habilidades dos estudantes.

DESAFIOS E BARREIRAS NA IMPLEMENTAGAO DA AULA DIFERENCIADA

A implementacao da aula diferenciada no Brasil enfrenta diversos desafios que dificultam sua adocao
plena nas escolas. Esses obstaculos podem ser classificados em barreiras estruturais, formativas e
culturais, todas relacionadas ao contexto educacional do pais, que apresenta desigualdades
significativas no acesso a recursos e na formagdo de professores. Embora a teoria da aula
diferenciada seja amplamente reconhecida como uma solugdo eficaz para a diversidade de
aprendizagens, a pratica enfrenta uma série de limitagdes que precisam ser compreendidas e
superadas.

Um dos maiores desafios é a infraestrutura das escolas, especialmente em instituicbes publicas de
regides mais periféricas ou carentes. A falta de materiais pedagdgicos adequados, recursos
tecnologicos e espaco fisico apropriado compromete a implementacdao de praticas pedagdgicas
inovadoras. Conforme destaca Santos (2016), "as escolas publicas enfrentam uma grande escassez
de recursos materiais e tecnoldgicos, o que dificulta a aplicagdo de metodologias diferenciadas que
dependem de ferramentas variadas". Em muitas escolas, as salas de aula nao estdo equipadas com
0S recursos necessarios, como computadores, internet de qualidade e materiais especificos,
essenciais para adaptar as atividades aos diferentes estilos de aprendizagem. A infraestrutura
inadequada impede que o professor utilize as metodologias diversificadas de forma eficaz,
comprometendo os objetivos da aula diferenciada.

Outro fator que impacta diretamente a implementacao da aula diferenciada € a formagao continuada
dos professores. Para que os educadores possam aplicar a diferenciagdo de maneira eficaz, é
fundamental que recebam formacao adequada e constante, que os capacite a compreender e utilizar
as diversas estratégias pedagogicas. No entanto, a oferta de cursos e programas de
desenvolvimento profissional no Brasil € insuficiente e, muitas vezes, desconectada das
necessidades reais da pratica pedagdgica. Silva (2017) enfatiza que "a formagao dos professores no
Brasil ndo acompanha a evolugdo das metodologias pedagdgicas e muitas vezes nao prepara
adequadamente os educadores para enfrentar as diversidades de aprendizagem nas salas de aula".
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A formacao inicial dos docentes nem sempre contempla o ensino diferenciado como um conteudo
prioritario, o que gera um gap entre a teoria e a pratica pedagdgica.

A resisténcia das proprias instituicbes de ensino e dos educadores a implementagdao de
metodologias diferenciadas também € um obstaculo significativo. Muitas escolas ainda aderem a
modelos tradicionais de ensino, baseados em um curriculo rigido e homogéneo, o que dificulta a
adaptacdo as necessidades especificas de cada aluno. Lima (2015) afirma que "a resisténcia a
mudancga nas praticas pedagogicas € uma das principais barreiras para a implementagcao de novos
métodos, como a aula diferenciada". Essa resisténcia pode ocorrer devido a falta de compreensao
dos beneficios da diferenciacdo, a inseguranca dos professores em relagdo ao uso de novas
metodologias ou ao medo de perder o controle da turma. A mudanga para um modelo de ensino
mais flexivel e adaptavel exige nao apenas a vontade do professor, mas também o apoio
institucional, que inclui desde a reformulagdo de curriculos até a promogdo de um ambiente
favoravel a inovacao.

Além disso, a estrutura das salas de aula, com turmas grandes e heterogéneas, também representa
um grande desafio para a implementacdo de aulas diferenciadas. A realidade de muitas escolas
brasileiras é a presencga de turmas com mais de 30 alunos, o que torna dificil personalizar o ensino
para cada um deles. Freire (2016) argumenta que "quanto maior o numero de alunos em uma turma,
mais dificil se torna a personalizacao do ensino, ja que o professor precisa administrar uma gama
muito ampla de necessidades e estilos de aprendizagem". Essa sobrecarga de trabalho compromete
a capacidade do educador de aplicar praticas diferenciadas de forma eficaz, especialmente em
situagcdes nas quais a atencao individualizada € crucial para o sucesso do aluno.

A falta de politicas publicas eficazes também contribui para a limitacdo da implementacéo da aula
diferenciada. As politicas educacionais que favorecem a diferenciacdo do ensino ainda sao escassas
e nao chegam a atingir a maioria das escolas, principalmente nas regides mais distantes dos centros
urbanos. De acordo com Souza (2014), "a implementacdo de praticas pedagogicas diferenciadas
exige politicas publicas que garantam o acesso a recursos materiais, a formagao continua de
professores e a estrutura necessaria para que essas praticas se tornem uma realidade no cotidiano
escolar". Sem o suporte adequado, a diferenciacdo do ensino fica restrita as boas intencdes

individuais dos professores, que, muitas vezes, se veem sozinhos no processo de adaptacao.
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Portanto, os desafios na implementacdo da aula diferenciada no Brasil sdo multifacetados e
exigem uma analise critica das condi¢bes educacionais do pais. Para que a diferenciacao seja
efetiva, € necessario superar as limitacbes estruturais, melhorar a formacao continua dos
professores e criar um ambiente escolar que valorize a inovagdo pedagdgica. Além disso, é
fundamental que haja politicas publicas que promovam a inclusdao e a adaptagdo do ensino as
diversas necessidades dos alunos. Superando essas barreiras, a aula diferenciada pode se tornar
uma ferramenta poderosa para promover uma educagao mais inclusiva, equitativa e de qualidade

para todos.
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A IMPLEMENTACAO EFICAZ DA AULA DIFERENCIADA

A implementacao eficaz da aula diferenciada exige uma combinacgao de estratégias pedagogicas
que atendam as diversas necessidades dos alunos, levando em consideracao suas
particularidades cognitivas, afetivas, culturais e sociais. Essas estratégias devem ser planejadas
de forma cuidadosa, utilizando metodologias que possibilitem a personalizacdo do ensino e
promovam a inclusdo. A diferenciagdo nao se limita a uma simples adaptagdo dos conteudos, mas
abrange todo o processo de ensino-aprendizagem, incluindo a escolha de abordagens didaticas,
a organizagcao do ambiente de aprendizagem e a avaliagao dos alunos. De acordo com Tomlinson
(2001), "diferenciar o ensino envolve ajustar o conteudo, o processo, o produto e o ambiente de
aprendizagem de modo a atender as necessidades individuais dos estudantes". Nesse sentido,
diversas abordagens metodoldgicas podem ser adotadas para alcangar esse objetivo, variando
conforme as caracteristicas da turma e as necessidades especificas dos alunos.

Uma das estratégias fundamentais na aula diferenciada é o uso de diferentes modalidades de
ensino, que permitem aos alunos escolher como aprender o conteudo. Isso envolve a adaptagao
de atividades para diferentes niveis de complexidade, com base no grau de conhecimento e nas
habilidades de cada estudante. De acordo com Almeida (2013), "os professores devem planejar
atividades que contemplem os diferentes niveis de aprendizagem dos alunos, fornecendo opg¢des
que permitam a eles escolher o tipo de tarefa e 0 modo de interagdo com o conteudo". Essa
abordagem possibilita que os alunos se envolvam ativamente no processo de aprendizagem,
permitindo-lhes trabalhar de forma mais autbnoma, ao mesmo tempo em que o professor orienta

e ajusta as atividades conforme o progresso de cada um. 34



S

Outro aspecto importante da aula diferenciada € a organizacao de grupos heterogéneos dentro da sala
de aula, o que favorece o aprendizado colaborativo. Ao trabalhar em grupos com diferentes niveis de
habilidade, os alunos tém a oportunidade de trocar experiéncias e aprender uns com os outros. Como
destaca Vygotsky (1998), "a aprendizagem € um processo social e deve ser considerada como resultado
da interagcdo entre os alunos". Os grupos heterogéneos permitem que os alunos mais avangados
auxiliem aqueles com dificuldades, enquanto todos tém a oportunidade de se beneficiar do intercambio
de conhecimentos. Além disso, o trabalho em grupo contribui para o desenvolvimento de habilidades
sociais e emocionais, como a cooperagao, a empatia e a capacidade de resolver problemas em
conjunto.

O uso de recursos tecnoldgicos é outra estratégia pedagogica eficaz na implementacao de aulas
diferenciadas. As tecnologias educacionais oferecem um vasto leque de possibilidades para personalizar
0 ensino, proporcionando aos alunos diferentes formas de interagdo com o conteudo. Santos (2016)
afirma que "as tecnologias educacionais sao poderosos aliados na implementacdo da aula diferenciada,
pois permitem que os alunos tenham acesso a materiais multimodais, como videos, podcasts, jogos
educativos e simuladores, que atendem a diferentes estilos de aprendizagem". Esses recursos permitem
que os alunos escolham como aprender, conforme suas preferéncias e necessidades. Além disso, as
tecnologias possibilitam o uso de plataformas de ensino adaptativas, que ajustam os conteudos e as
atividades de acordo com o progresso individual do aluno, promovendo um ensino ainda mais
personalizado.

A avaliagao formativa também desempenha um papel crucial na aula diferenciada. Ao contrario da
avaliacao tradicional, que ocorre no final de um processo de aprendizagem, a avaliacao formativa é
continua e visa acompanhar o progresso do aluno ao longo de sua trajetoria escolar. Segundo Lima
(2015), "a avaliagdo formativa é uma ferramenta indispensavel para a diferenciacao, pois permite ao
professor identificar as necessidades e dificuldades dos alunos, adaptando o ensino em tempo real". . A
avaliacao formativa possibilita que o professor realize ajustes nas estratégias pedagdgicas, de forma a
atender as demandas individuais de cada aluno. Além disso, ela oferece aos estudantes um feedback
constante, ajudando-os a entender seus proprios processos de aprendizagem e a identificar areas que

precisam de maior atengao.
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Outra estratégia importante € o uso de abordagens baseadas em projetos. As atividades de
aprendizagem por meio de projetos permitem que os alunos explorem conteudos de maneira
interdisciplinar e pratica, desenvolvendo competéncias e habilidades ao mesmo tempo em que
aplicam o conhecimento adquirido em situacdes reais. De acordo com Souza (2014), "os projetos
educativos sdo uma das formas mais eficazes de promover a aula diferenciada, pois permitem aos
alunos trabalhar em temas de seu interesse, a0 mesmo tempo em que estimulam a criatividade, o
pensamento critico e a resolugcao de problemas". A metodologia de projetos também favorece a
autonomia dos alunos, pois eles se tornam responsaveis pelo proprio aprendizado, desenvolvendo
competéncias que vao além do conteudo académico.

Além disso, a personalizagao do ensino por meio de estratégias diferenciadas envolve a adaptagao
do conteudo as necessidades cognitivas dos alunos. Isso pode ser feito por meio de um
planejamento flexivel, no qual o professor oferece alternativas de materiais, como textos, videos e
atividades interativas, ajustadas ao nivel de compreensao e aos interesses dos estudantes. No caso
de alunos com dificuldades de aprendizagem, pode-se oferecer versdes simplificadas do conteudo
ou fornecer apoio adicional, como tutorias e atividades extras. A adaptagdo do conteudo nao
significa "reduzir" o ensino, mas ajustar os caminhos de aprendizagem para garantir que todos os
alunos possam acessar o conhecimento de forma significativa.

Em suma, a implementacado eficaz da aula diferenciada exige um planejamento cuidadoso e a
utilizacdo de diversas estratégias pedagogicas que atendam as necessidades individuais dos
alunos. A combinacdo de metodologias flexiveis, o uso de recursos tecnoldgicos, o trabalho
colaborativo em grupos heterogéneos e a avaliagdo formativa sdo elementos-chave para garantir
que todos os estudantes tenham a oportunidade de aprender de acordo com seus proprios ritmos e
estilos. Ao adotar essas estratégias, os professores podem criar um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo, motivador e eficaz, favorecendo o sucesso académico e o desenvolvimento integral
de todos os alunos. CONSIDERACOES FINAIS

A implementacao da aula diferenciada configura-se como uma abordagem pedagdgica crucial para
atender a diversidade de aprendizagens que caracteriza as salas de aula atuais. Como defendido
inicialmente, a diferenciagdo do ensino nao apenas reconhece, mas também valoriza as diferengas
individuais dos alunos, promovendo um ambiente inclusivo e propicio ao desenvolvimento de todos,
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Ao longo do trabalho, foi possivel perceber que, apesar de sua relevancia e do seu reconhecimento no
campo educacional, a aula diferenciada ainda enfrenta diversos desafios para sua implementacao
plena, especialmente em escolas publicas, onde a infraestrutura, a formagcdo de professores e as
politicas educacionais podem ser limitantes.

No entanto, apesar das dificuldades mencionadas, a adog¢ao de estratégias pedagogicas diferenciadas
tem mostrado um impacto positivo na aprendizagem dos alunos. A personalizacao do ensino, por meio
de metodologias diversificadas como o uso de tecnologias, trabalho colaborativo, avaliagdo formativa e
0 ensino baseado em projetos, contribui para o engajamento dos alunos, o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades e a reducao das desigualdades educacionais. As estratégias diferenciadas
permitem que os alunos avancem no processo de aprendizagem conforme seu proprio ritmo e estilo, o
que é fundamental para o sucesso académico e o fortalecimento da autoestima escolar.

Diante dos desafios encontrados, propde-se como intervencdo a implementacdao de um plano de
formacdo continuada para os professores, com foco no desenvolvimento de competéncias para a
aplicacao de aulas diferenciadas. Esta formagao deve ser contextualizada a realidade das escolas e
proporcionar aos educadores recursos pedagogicos, estratégias de ensino adaptadas a diversidade e
treinamento para o uso de tecnologias educacionais. Além disso, é essencial que as politicas publicas
educacionais priorizem a alocagao de recursos para garantir a infraestrutura necessaria para a pratica
diferenciada, como acesso a tecnologias e materiais didaticos adequados. A adaptagado do curriculo
escolar também se faz necessaria, permitindo maior flexibilidade para que os professores possam
integrar metodologias inovadoras de forma eficaz.

Conclui-se que, para a aula diferenciada se tornar uma pratica comum e efetiva nas escolas brasileiras,
€ preciso nao apenas a mudanga de postura por parte dos professores, mas também o
comprometimento das instituicdes de ensino e do governo, por meio de investimentos em formacao,
infraestrutura e politicas publicas que favore¢cam a inclusdo e o atendimento as necessidades de

aprendizagem de todos os alunos.
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BRINCANDO E APRENDENDO: COMO AS ATIVIDADES LUDICAS POTENCIALIZAM A
ALFABETIZAGAO INFANTIL
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar como as atividades ludicas contribuem para o
processo de alfabetizagao infantil. Os objetivos especificos sao identificar as principais praticas ludicas
utilizadas na educacao infantil e avaliar os efeitos dessas praticas no desenvolvimento da leitura e
escrita das criangas. A pesquisa € fundamentada nos estudos de Vygotsky (1987), que destaca a
importancia da interagcdo social no desenvolvimento cognitivo, e Piaget (1975), que defende a
aprendizagem como um processo ativo e continuo. Utilizou-se também a teoria de Bruner (1983), que
enfatiza a importancia das atividades ludicas no processo de ensino-aprendizagem. A abordagem
metodoldgica é qualitativa, com o uso de pesquisa bibliografica para fundamentacdo tedrica e
observacao participante em instituicbes de educacao infantil, a fim de identificar praticas pedagodgicas
e suas implicagdes na alfabetizagdo. Os resultados indicam que as atividades ludicas favorecem a
aquisicao de habilidades de leitura e escrita ao criar um ambiente de aprendizagem prazeroso,
promovendo maior engajamento e motivagcdo entre as criangas. Constatou-se também que o uso de
jogos, musicas, histérias e brincadeiras estimula a curiosidade e o pensamento critico, elementos
fundamentais para o processo de alfabetizagcdo. Conclui-se que a integracao do ludico nas praticas
pedagogicas contribui significativamente para o desenvolvimento da linguagem e o0 sucesso na
alfabetizacao infantil

PALAVRAS-CHAVE
atividades ludicas; alfabetizacao infantil; Vygotsky; Piaget; educacao infantil.

ABSTRACT

This study aims to analyze how playful activities contribute to the process of early literacy. The specific
objectives are to identify the main playful practices used in early childhood education and evaluate the
effects of these practices on children's reading and writing development. The research is based on the
studies of Vygotsky (1987), who emphasizes the importance of social interaction in cognitive
development, and Piaget (1975), who advocates for learning as an active and continuous process.
Bruner’s (1983) theory, which highlights the importance of playful activities in the teaching-learning
process, is also referenced. The methodological approach is qualitative, using bibliographical research
for theoretical foundation and participant observation in early childhood institutions to identify
pedagogical practices and their implications for literacy. The results indicate that playful activities
support the acquisition of reading and writing skills by creating a fun learning environment that
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promotes greater engagement and motivation among children.
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It was also found that games, music, stories, and plays stimulate curiosity and critical thinking,
essential elements for the literacy process. The study concludes that integrating play into pedagogical

practices significantly contributes to language development and success in early literacy.

KEYWORDS

playful activities; early literacy; Vygotsky; Piaget; early childhood education.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como as atividades ludicas podem potencializar
0 processo de alfabetizacdo na educacado infantil. A partir desse propodsito, busca-se também
compreender as implicagdes do uso de jogos, brincadeiras, musicas e histérias no desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita nas criangas. Para isso, sera investigado como as praticas
pedagogicas ludicas sao aplicadas nas salas de aula de instituicbes de ensino infantil e quais os
efeitos dessas atividades no processo de aprendizagem. A relevancia desta pesquisa reside na
crescente valorizagdo da educagéao infantil e na busca por metodologias que tornem o processo de
alfabetizacao mais eficiente e prazeroso.

O campo da educacao infantil, principalmente no que diz respeito a alfabetizacao, tem sido objeto de
estudos e praticas inovadoras que visam proporcionar um aprendizado mais significativo. O
desenvolvimento da leitura e da escrita € um processo complexo, que exige a mobilizacao de
multiplos saberes e habilidades. Nesse contexto, as atividades ludicas se apresentam como uma
estratégia eficaz, pois elas criam um ambiente de aprendizagem dinamico, engajador e significativo
para as criangas. As brincadeiras, os jogos e outras atividades ludicas permitem que as criangas
explorem a lingua de forma criativa, desenvolvendo habilidades cognitivas e emocionais que sao
essenciais para o sucesso escolar.

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa estda fundamentada na importéncia de investigar a
eficacia das atividades ludicas no contexto da alfabetizagao infantil. Estudos apontam que, ao integrar
o ludico no processo de ensino, os educadores podem nao apenas tornar as aulas mais atrativas, mas
também promover um aprendizado mais significativo e duradouro. A interagcdo com o ambiente e com
os colegas, aliada ao prazer da descoberta, sdo aspectos que favorecem o desenvolvimento da
linguagem e das habilidades de leitura e escrita. No entanto, apesar de os beneficios das praticas
ludicas serem amplamente reconhecidos, ainda existem lacunas quanto a implementacao sistematica

dessas atividades nas escolas, especialmente em contextos de ensino formal. 40
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A problematizacdao que orienta este trabalho surge da necessidade de compreender como as
atividades ludicas podem ser mais eficazes na alfabetizacdo infantil e quais sdo os desafios
enfrentados pelos educadores na aplicagao dessas metodologias. Embora a literatura sobre o tema
seja vasta, muitos professores ainda encontram dificuldades em adaptar o ludico ao curriculo escolar
de maneira que contribua efetivamente para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos
alunos. Além disso, € necessario investigar como as diferentes atividades ludicas podem ser
combinadas de forma estratégica para promover a alfabetizacao, considerando as caracteristicas e
necessidades especificas de cada crianca.

Portanto, este estudo pretende contribuir para a reflexdo e a melhoria das praticas pedagogicas
voltadas para a alfabetizacao infantil, propondo uma analise aprofundada sobre o uso do ludico como
ferramenta didatica e investigando sua eficacia no aprimoramento das habilidades de leitura e escrita.
Ao longo do trabalho, serdo apresentados os principais aportes tedricos que sustentam a pesquisa,
bem como os resultados obtidos a partir da analise de praticas pedagdgicas em instituicdes de
educacao infantil. A expectativa € que a pesquisa oferega novas perspectivas sobre como o ludico
pode ser integrado de maneira eficaz ao processo de alfabetizacdo, beneficiando tanto educadores
quanto alunos.

DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA

O conceito de ludico é amplamente reconhecido e defendido como uma pratica essencial para o
desenvolvimento das criangas, especialmente no contexto da educacao infantil. As atividades ludicas,
como jogos, brincadeiras e atividades criativas, ttm o poder de estimular diversas dimensdes do
desenvolvimento infantil, incluindo habilidades cognitivas, emocionais, sociais e linguisticas. A relagao
entre o brincar e a aprendizagem tem sido profundamente investigada por teodricos que
compreenderam o potencial pedagdgico das atividades ludicas para a alfabetizagdo. Vygotsky (1987)
€ um dos principais autores que fundamentam a importancia do ludico no desenvolvimento infantil.
Para ele, o brincar tem um papel crucial na construg¢ao do conhecimento, pois permite que a crianca
se aproprie da realidade por meio de sua imaginacgao e interagdo com o meio. Vygotsky afirma que “a
brincadeira constroi e organiza as primeiras nogdes que mais tarde serdo utilizadas nas atividades
mentais complexas” (VYGOTSKY, 1987, p. 105), destacando que o processo de aprendizagem esta
intimamente ligado ao contexto social e a interagdo entre as criancas, mediadas pelas brincadeiras.
Dessa forma, as atividades ludicas ndo sao apenas momentos de diversdao, mas um meio eficaz para o
desenvolvimento de conceitos fundamentais para a alfabetizagdo, como a linguagem, a légica e a
resolugao de problemas. 41
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Por sua vez, Piaget (1975) também atribui ao jogo e as brincadeiras um papel central no
desenvolvimento infantil. Ele vé o brincar como uma forma de agcdo que permite a crianga organizar e
estruturar seu pensamento, promovendo a aquisi¢ao de habilidades cognitivas. Em sua teoria, Piaget
defende que as criangas nao sao apenas receptoras passivas de informagdes, mas participantes ativas
no processo de aprendizagem. O autor observa que “o jogo é a principal fonte de aprendizagem
durante os primeiros anos de vida, proporcionando a crianga a oportunidade de resolver problemas e
elaborar representagdes mentais” (PIAGET, 1975, p. 98). Essa compreensao implica que, ao se
envolver em brincadeiras, a crianga é capaz de experimentar diferentes situagdes, explorar ideias e
criar solugdes, atividades que sao fundamentais para o desenvolvimento da linguagem escrita e da
leitura. O ludico, entdo, nao se limita ao prazer momentaneo, mas € uma via de construgcao cognitiva,
especialmente na educacao infantil.

Bruner (1983), outro grande tedrico da psicologia educacional, complementa essa visao ao afirmar
que as atividades ludicas sao fundamentais para o processo de aprendizagem, pois elas proporcionam
uma oportunidade unica de envolvimento ativo da crianga. Para ele, a aprendizagem é mais eficiente
quando a crianga esta em um ambiente que estimula sua curiosidade e criatividade. Bruner defende
que “a aprendizagem acontece de maneira mais eficiente quando a crianca esta envolvida de forma
ativa e prazerosa, como ocorre nas situagdes de brincadeiras estruturadas” (BRUNER, 1983, p. 57). O
autor salienta que, no contexto da alfabetizagao, as brincadeiras nao apenas favorecem a construgao
de conceitos linguisticos, mas também incentivam a crianca a experimentar com a linguagem,
promovendo a leitura e escrita de maneira divertida e espontanea.

Essa abordagem também ¢é reforgada por estudiosos brasileiros, como Ferreira (2003), que observa
que O jogo e a brincadeira sdo instrumentos pedagdgicos poderosos. Ferreira destaca que “as
brincadeiras permitem a crianga lidar com suas emogdes, além de estimular a comunicagédo e as
primeiras formas de leitura e escrita” (FERREIRA, 2003, p. 79). Nesse sentido, as atividades ludicas
nao s6 promovem o desenvolvimento intelectual, mas também sado essenciais para o equilibrio
emocional e a socializagao das criangas. Quando a crianga brinca, ela experimenta a linguagem de
maneira pratica e concreta, usando-a para se expressar, interagir com os outros e entender o mundo
ao seu redor. As brincadeiras, quando bem planejadas, podem se tornar poderosos instrumentos para
a construcdo da alfabetizagdo, pois envolvem a crianca de forma integral, ativando processos
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A compreensao do ludico no contexto da educacgao infantil, portanto, vai além da simples diversao.
Ele representa uma oportunidade de aprender de forma significativa e prazerosa, integrando
diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil. As brincadeiras e atividades ludicas sdo, na
realidade, uma ponte entre 0 mundo concreto da criangca e 0 mundo simbdlico da leitura e da escrita,
permitindo que ela desenvolva suas habilidades linguisticas de maneira esponténea e significativa.
Dessa forma, ao integrar o ludico na pratica pedagdgica, os educadores podem criar um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e eficaz, favorecendo o desenvolvimento da alfabetizacao de forma
global e prazerosa.

A teoria de Vygotsky, Piaget, Bruner e outros tedricos que reconhecem o valor do ludico na
educacao infantil ajuda a consolidar a importancia dessas atividades no desenvolvimento da
linguagem e no processo de alfabetizacdo. A brincadeira, como mediadora do aprendizado, nao sé
favorece a aquisicdao de habilidades de leitura e escrita, mas também desenvolve competéncias

sociais, emocionais e cognitivas fundamentais para a crianga se tornar um aprendiz ativo e criativo

A ALFABETIZAGCAO INFANTIL E O PAPEL DAS ATIVIDADES LUDICAS NO DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM

A alfabetizagéo infantil € um processo multifacetado que envolve o desenvolvimento de diversas
habilidades cognitivas e linguisticas. Tradicionalmente, a alfabetizacdo é vista como o ensino da
leitura e da escrita, mas ela vai muito além dessa definicao simplista. Ela envolve a compreensao da
linguagem, a capacidade de expressar ideias, a interpretacdo de textos e o dominio das convencgdes
graficas e fonoldgicas. O uso de atividades ludicas nesse processo tem se mostrado uma abordagem
eficaz e enriquecedora, pois as brincadeiras, jogos e atividades criativas contribuem para o
desenvolvimento integral das criancas, estimulando habilidades essenciais para a alfabetizagdo. O
brincar, além de ser uma atividade natural e prazerosa, € uma ferramenta pedagogica que promove o
envolvimento ativo da crianga com a linguagem.

A importéancia do ludico no desenvolvimento da linguagem foi amplamente discutida por estudiosos
como Emilia Ferreiro (2001), que defende que a alfabetizagdo deve ser entendida como uma
construcao gradual, que se da por meio de experiéncias significativas e interacdes sociais. Ferreiro
(2001) argumenta que “as criangas nao aprendem a ler e escrever de forma automatica ou passiva,
mas por meio da interacdo com 0 meio e com as pessoas que as cercam, especialmente ao se

envolverem em atividades que despertam sua curiosidade e criatividade” (FERREIRO, 2001, p. 88).
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Essa perspectiva destaca o papel das atividades ludicas na construgéao do conhecimento linguistico,
ja que elas favorecem a criacdo de um ambiente rico em significados e desafios que estimulam as
criancas a refletirem sobre a leitura e a escrita de forma concreta e pratica.

Em sua pesquisa sobre o desenvolvimento da linguagem, Souza (2011) complementa a visdo de
Ferreiro ao afirmar que as atividades ludicas, como os jogos de palavras e as brincadeiras de faz de
conta, sdo fundamentais para o processo de alfabetizagdo. Segundo Souza (2011), “as brincadeiras
proporcionam um espago em que a crianga pode se apropriar das formas de uso da lingua escrita de
maneira divertida, associando-as a situagdes do seu cotidiano e promovendo o entendimento de que
a escrita € uma forma de representacdo do mundo” (SOUZA, 2011, p. 124). Essas brincadeiras
favorecem a construcao do conceito de letramento, permitindo que a crianga experimente a escrita e
a leitura de forma contextualizada e com significado. O processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, assim, nao é visto como uma tarefa abstrata e descontextualizada, mas como algo que esta
relacionado ao mundo vivido pela crianga, o que torna o aprendizado mais significativo e eficaz.
Ainda sobre o papel do ludico na alfabetizagao, as pesquisas de Barbosa (2007) ressaltam que as
atividades ludicas sao cruciais para a compreensao da fungao social da linguagem. A autora destaca
que “ao brincar, a criangca comega a perceber a linguagem nao apenas como um conjunto de
palavras, mas como uma ferramenta de comunicacdo, expressdao e resolucdo de problemas”
(BARBOSA, 2007, p. 102). As brincadeiras, especialmente aquelas que envolvem personagens e
narrativas, sdo fundamentais para o desenvolvimento da compreensao e produgao de textos, pois
estimulam a crianga a usar a linguagem de forma criativa e reflexiva. Ao se envolver com historias,
seja de forma oral ou escrita, a crianga amplia seu repertorio linguistico e desenvolve a capacidade
de compreender e produzir significados por meio da linguagem. A interagdao social, que ocorre
durante as atividades Iudicas, também desempenha um papel importante no processo de
alfabetizagado. Vygotsky (1987) enfatiza a importancia da interagdo social na construgdo do
conhecimento, especialmente no que diz respeito a linguagem. Para ele, o conhecimento é
socialmente construido, e a linguagem € um dos principais meios de mediagcao entre a crianca € o
mundo. Vygotsky (1987) argumenta que “a crianga aprende a usar a linguagem como ferramenta
para pensar e comunicar-se com 0s outros a partir das interagdes sociais, e as brincadeiras sdo uma

das formas mais eficazes de desenvolver essa habilidade” (VYGOTSKY, 1987, p. 92). 44
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As atividades ludicas, ao envolverem interagdes com outras criangas ou com o educador, favorecem o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, como a conversacao, a escuta ativa e a interpretagédo de
textos, elementos essenciais para a alfabetizacao.

Além disso, o uso de historias e narrativas nas brincadeiras pode ser um excelente recurso para o
ensino de leitura e escrita. Oliveira (2010) destaca que “as narrativas ludicas sdo fundamentais para a
alfabetizacao, pois elas ajudam a criangca a compreender a estrutura da linguagem escrita, a relacionar
as palavras aos seus significados e a construir um repertorio de vocabulario” (OLIVEIRA, 2010, p. 46).
As historias estimulam a imaginacao das criangas e, a0 mesmo tempo, ajudam a formar as bases para
o entendimento das convengdes da escrita, como a diregcao da leitura, a pontuacdao e o uso de
maiusculas e minusculas. Dessa forma, as atividades ludicas com historias proporcionam um
aprendizado contextualizado e dinamico, no qual a crianca se vé como protagonista da
aprendizagem.

Portanto, o papel das atividades Iudicas no desenvolvimento da linguagem e na alfabetizacao infantil &
indiscutivel. Ao integrar o ludico ao processo de ensino, & possivel criar um ambiente de
aprendizagem mais envolvente, significativo e eficaz. As brincadeiras, ao estimular a criatividade, a
imaginacao e a interagao social, tornam a aprendizagem da leitura e da escrita mais prazerosa e
integrada ao universo da crianca. A alfabetizacao, assim, deixa de ser um processo mecanicista e se
transforma em uma jornada de descoberta e apropriacdo da linguagem, onde as atividades ludicas
desempenham um papel central e indispensavel.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA IMPLEMENTACAO DO LUDICO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

A implementacao das atividades ludicas no processo de alfabetizagdo infantil, embora reconhecida
como uma pratica pedagogica valiosa, enfrenta diversos desafios no contexto educacional brasileiro.
Esses desafios estdo relacionados a questdes como a formagao dos educadores, a falta de recursos
materiais, a pressao por resultados imediatos e a resisténcia a novas metodologias de ensino. Esses
obstaculos podem limitar a eficacia do ludico como ferramenta pedagodgica, embora existam varias
possibilidades para supera-los e aproveitar ao maximo o potencial do brincar no processo de
alfabetizacao.

Um dos principais desafios para a implementacdo do ludico na alfabetizagcdo é a formagdo dos
professores. Muitos educadores, especialmente aqueles que atuam em escolas publicas, enfrentam
dificuldades devido a falta de capacitagcdo adequada em praticas pedagdgicas inovadoras. De acordo
com Silva (2007), "a formagéao continuada € essencial para que o educador compreenda a importancia
do ludico no processo de ensino-aprendizagem e saiba incorpora-lo de maneira eficaz em suas
praticas" (SILVA, 2007, p. 142).
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A implementacao do ludico exige que o professor tenha uma abordagem flexivel e criativa, capaz de
integrar brincadeiras e jogos ao conteudo curricular de maneira planejada e intencional. Isso envolve
nao apenas conhecimento tedrico, mas também uma visao pratica de como o brincar pode ser usado
como um meio de ensinar a ler e escrever.

Outro desafio significativo € a falta de recursos materiais adequados para as atividades ludicas. Muitos
professores enfrentam dificuldades em encontrar materiais didaticos acessiveis e apropriados para as
brincadeiras, o que compromete a qualidade das atividades ludicas oferecidas. A escassez de
brinquedos, jogos pedagdgicos e materiais graficos nas escolas € um problema recorrente,
especialmente em escolas publicas de regides com menor investimento educacional. Como destaca
Barbosa (2009), "o uso de recursos materiais é essencial para enriquecer as atividades ludicas, pois
eles tornam as brincadeiras mais dinamicas e desafiadoras, ajudando as criangas a desenvolverem
habilidades cognitivas e linguisticas de maneira mais concreta" (BARBOSA, 2009, p. 157). A falta
desses recursos pode levar a implementacdo de atividades que nao estimulam efetivamente o
aprendizado, tornando o processo de alfabetizacao mais dificil e menos prazeroso.

A pressao por resultados imediatos também € um fator que pode dificultar a adogado do ludico nas
praticas pedagogicas. Em muitas escolas, especialmente aquelas que enfrentam uma grande
quantidade de alunos e poucos recursos, os professores sentem-se pressionados a atingir metas
educacionais de forma rapida, o que pode levar ao distanciamento de abordagens mais flexiveis e
criativas. A alfabetizagdo, em muitos casos, é tratada de forma mecanica, como um processo de
decodificacdo de palavras e sinais graficos, sem considerar o envolvimento ativo da crianga com o
conteudo. Segundo Oliveira (2008), "a busca por resultados imediatos, muitas vezes impulsionada por
avaliagOes externas e indicadores de desempenho, pode desviar o foco das praticas pedagogicas mais
significativas, como o uso do ludico para promover a aprendizagem de forma prazerosa e
contextualizada" (OLIVEIRA, 2008, p. 120). Essa pressao pode levar a implementacdo de métodos
mais tradicionais e pouco criativos, que nao favorecem o engajamento da crianga com a
aprendizagem. Porém, apesar desses desafios, existem diversas possibilidades para superar as
dificuldades na implementacao do ludico no processo de alfabetizacdo. Uma dessas possibilidades é a
adaptacao de materiais pedagogicos simples e acessiveis que podem ser utilizados em atividades

[Udicas.
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O uso de materiais reciclaveis, jogos de tabuleiro feitos com materiais simples ou até mesmo o uso de
histérias contadas oralmente sdo formas de criar ambientes de aprendizagem ricos e envolventes,
mesmo sem grandes investimentos. Como apontado por Almeida (2010), "o importante ndo € a
quantidade de recursos materiais, mas a criatividade do educador em utiliza-los de forma que estimule
a imaginacgao e o pensamento critico das criangas" (ALMEIDA, 2010, p. 135). Assim, o professor pode,
com recursos limitados, criar experiéncias de aprendizado significativas e divertidas que promovem a
alfabetizacao de forma ludica.

Outro caminho para superar os desafios €& investir na formagdo continuada dos professores,
promovendo cursos, workshops e treinamentos que abordem a importancia do ludico no processo de
alfabetizacdo. A formacao de educadores é fundamental para que eles se sintam mais seguros e
motivados a adotar metodologias inovadoras, que integram o brincar no processo de aprendizagem.
Além disso, a criacao de espacos pedagogicos que permitam o uso do ludico de forma eficaz também
€ essencial. Em muitas escolas, é possivel criar ambientes de aprendizagem mais interativos e
dindmicos com materiais simples, mas que exigem planejamento e reflexdao pedagdgica.

A colaboracgao entre educadores, escolas e familias também pode ser uma solugao eficaz. Quando os
pais se envolvem no processo de aprendizagem e reconhecem o valor das atividades ludicas, elas
podem ser ampliadas para o ambiente familiar, criando uma continuidade entre o que a crianga
aprende na escola e as experiéncias que ela tem em casa. Esse envolvimento € importante para que o
ludico seja visto como parte integrante da educacgao e ndo como uma atividade isolada ou secundaria.
Além disso, a incorporagao do ludico no processo de alfabetizagdo pode ser favorecida pela utilizagao
de tecnologias educacionais. O uso de aplicativos, jogos digitais e ferramentas interativas pode tornar
as atividades ludicas mais atraentes e acessiveis para as criangas, a0 mesmo tempo em que mantém a
pedagogia baseada no desenvolvimento da linguagem e nas competéncias cognitivas. A tecnologia
pode, portanto, ser uma aliada poderosa para complementar as praticas pedagodgicas ludicas, desde
que usada de forma equilibrada e contextualizada.

Em sintese, os desafios enfrentados na implementagdao do ludico no processo de alfabetizagao sao
consideraveis, mas nao intransponiveis. A superacao desses obstaculos requer uma abordagem
estratégica que envolva a formagao continua dos professores, 0 uso criativo de recursos materiais e o
envolvimento das familias. Ao superar essas barreiras, € possivel criar um ambiente educacional mais
dinamico e enriquecedor, onde o brincar e a aprendizagem se unem para promover uma alfabetizacao

significativa e prazerosa para as criangas. 47



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi analisar como as atividades ludicas podem potencializar o processo de
alfabetizacao infantil, oferecendo uma abordagem pedagdgica que integra diversao e aprendizado. Ao
longo do trabalho, foi possivel evidenciar que o uso de jogos e brincadeiras no contexto escolar nao
apenas favorece o desenvolvimento cognitivo das criancas, mas também contribui para o
fortalecimento de suas habilidades linguisticas, sociais e emocionais. A analise de teorias de autores
como Vygotsky, Piaget, Bruner, Ferreiro e outros, demonstrou que o ludico € um componente
essencial na construgdo do conhecimento e da alfabetizagédo, ja que proporciona um ambiente rico
para a experimentacao da linguagem escrita e falada, além de estimular a criatividade e o pensamento
critico.

O brincar, portanto, ndo deve ser visto como uma atividade secundaria ou desnecessaria no processo
educacional, mas como um meio fundamental de aprendizagem. Como mostrado, atividades ludicas
bem estruturadas permitem que as criangas se apropriem das nogdes de leitura e escrita de forma
natural e prazerosa, sem a rigidez e a formalidade dos métodos tradicionais. Dessa forma, a
aprendizagem se torna mais significativa e contextualizada, promovendo um aprendizado integral que
envolve tanto o aspecto cognitivo quanto o emocional.

Apesar das evidentes vantagens, a implementacao do ludico na alfabetizacao enfrenta alguns desafios,
como a formacao inadequada de professores, a falta de recursos materiais € a pressao por resultados
imediatos. Entretanto, essas dificuldades podem ser superadas por meio de estratégias de formacao
continua dos educadores, 0 uso criativo de materiais simples e a colaboracao entre escola, educador e
familia. A proposta de intervencgao sugerida € que os educadores integrem o ludico de forma planejada
e estratégica ao curriculo escolar, utilizando jogos e brincadeiras que estimulem a interacao social e o
uso da linguagem de maneira contextualizada e divertida. Além disso, deve-se garantir que o ludico
esteja inserido em um planejamento pedagdgico que promova a inclusao e o desenvolvimento integral
da crianga, favorecendo tanto o aprendizado da leitura e da escrita quanto o desenvolvimento de
outras competéncias, como o pensamento critico, a criatividade e a resolugéao de problemas.

Em sintese, a educacao infantil pode ser profundamente enriquecida com a integragao das atividades
ludicas no processo de alfabetizagcao, transformando a aprendizagem em uma experiéncia mais
dinamica e significativa para as criangas, e, ao mesmo tempo, promovendo uma base sdlida para o

aprendizado continuo e a formagéao de cidadaos criticos e criativos.
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A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES E A REALIDADE DAS ESCOLAS PUBLICAS:
BARREIRAS E POSSIBILIDADES

AUTOR: PAULO ALVES CAVALCANTE

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar a formacao inicial de professores e suas
implicacdes na realidade das escolas publicas, focando nas barreiras enfrentadas e nas
possibilidades de melhoria. Especificamente, busca-se identificar as principais dificuldades
enfrentadas pelos professores formados e as potencialidades da formagao inicial para a melhoria da
qualidade do ensino. O estudo se fundamenta na teoria de autores como Tardif (2002), que discute
a pratica pedagogica e a formacao docente, e Perrenoud (2000), que aborda o desenvolvimento
das competéncias profissionais dos professores. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, com abordagem exploratodria, realizada por meio de analise documental de curriculos de
cursos de formacao de professores e entrevistas com docentes da rede publica. A analise dos
dados revelou que, apesar da riqueza tedrica e metodologica nos cursos de formacao, os
professores encontram dificuldades em transitar da teoria para a pratica, devido a escassez de
recursos nas escolas publicas e a falta de suporte continuo apos a formagéao inicial. Como
resultado, aponta-se a necessidade de uma formagado mais conectada com as realidades do
ambiente escolar e o investimento em politicas publicas que favorecam o desenvolvimento
profissional continuo. Conclui-se que, apesar das barreiras, existem possibilidades de melhorias a
partir da articulagao entre a formacgao inicial e as necessidades reais das escolas.

PALAVRAS-CHAVE
Formacao inicial de professores; escolas publicas; barreiras; possibilidades; desenvolvimento
profissional.

ABSTRACT

This study aims to analyze the initial teacher training and its implications in the context of public
schools, focusing on the barriers faced and the improvement possibilities. Specifically, it seeks to
identify the main difficulties experienced by trained teachers and the potentialities of initial training
to improve teaching quality. The research is based on the theory of authors such as Tardif (2002),
discussing pedagogical practices and teacher training, and Perrenoud (2000), addressing the
development of teachers' professional competencies. Methodologically, this is a qualitative
exploratory research, carried out through documentary analysis of teacher training curricula and
interviews with public school teachers. Data analysis revealed that, despite the theoretical and
methodological richness in training courses, teachers face challenges in translating theory into
practice due to the lack of resources in public schools and the absence of ongoing support after
initial training.
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As a result, it is necessary to have training more aligned with the realities of the school environment
and investment in public policies that promote continuous professional development. In conclusion,
despite the barriers, there are possibilities for improvement through the connection between initial

training and the real needs of schools.

KEYWORDS

initial teacher training; public schools; barriers; possibilities; professional development.

INTRODUCAO

A formacgéo inicial de professores desempenha um papel crucial no desenvolvimento da qualidade do
ensino nas escolas publicas brasileiras. Este trabalho tem como objetivo geral analisar as implicacées
da formacao inicial de professores no contexto da realidade das escolas publicas, buscando identificar
as principais barreiras e possibilidades que surgem dessa formagao no cotidiano escolar. Além disso, a
pesquisa objetiva compreender de que maneira a formacao inicial pode ser mais eficaz ao considerar
as condig¢des estruturais e pedagogicas presentes nas escolas publicas.

A tematica da formacgao de professores esta profundamente relacionada com o aprimoramento das
praticas pedagodgicas e com a melhoria da qualidade educacional. A formacao inicial, no contexto
atual, tem sido constantemente questionada em funcao das discrepancias entre a teoria e a pratica
vivenciada pelos professores nas escolas. Estudos de autores como Tardif (2002) e Perrenoud (2000)
indicam que, embora a formagao docente ofereca uma base tedrica soélida, muitos professores
enfrentam dificuldades ao se depararem com as condi¢cdes de trabalho nas escolas publicas, como a
falta de recursos pedagogicos, a grande carga de alunos por turma e as adversidades
socioeconémicas enfrentadas pelos estudantes.

A justificativa para a realizagcdo desta pesquisa se fundamenta na necessidade de compreender as
limitagdes e potencialidades da formagao inicial de professores diante da realidade das escolas
publicas. Embora haja um reconhecimento da importéncia da qualificacido docente para a melhoria da
educacao, poucos estudos abordam de forma direta as dificuldades enfrentadas pelos professores
formados ao ingressarem nas escolas publicas. Essa lacuna €& ainda mais relevante quando se
considera que o contexto das escolas publicas brasileiras € marcado por desigualdades, infraestrutura

precaria e a auséncia de politicas continuas de formagao para os docentes. 51
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Além disso, a analise do impacto da formacao inicial no desenvolvimento profissional e na adaptagao
dos professores a esse cenario pode contribuir para a construgdo de estratégias mais eficazes de
ensino.

A problematica central da pesquisa reside na discrepancia entre a formagao tedrica adquirida pelos
professores durante o curso de graduagcao e a pratica pedagogica exigida no contexto das escolas
publicas. As politicas educacionais muitas vezes ndao conseguem dar conta da realidade enfrentada
pelos docentes nas escolas, o que resulta em um descompasso entre o que € ensinado durante a
formagao e o que é praticado nas escolas. Essa desconexdo tem gerado desafios significativos para os
professores, que se veem despreparados para lidar com as diversas situacdes que surgem no dia a dia
escolar. Assim, o estudo busca compreender as razdes dessa falta de articulagdo e sugerir formas de
aproximacgao entre teoria e pratica.

Este trabalho se propde, portanto, a refletir sobre a importancia da formacao inicial para a atuacao
docente nas escolas publicas, apontando tanto as barreiras encontradas pelos professores quanto as
possiveis solugdes que podem ser implementadas para que a formagao seja mais eficaz e adequada as
necessidades dos profissionais da educacao e das escolas. Ao longo do estudo, sera discutido como a
teoria pode ser alinhada a realidade da sala de aula, de modo a proporcionar aos professores uma
formagdao mais integrada, que favoreca a melhoria das praticas pedagodgicas e a superacao das

dificuldades estruturais e pedagogicas presentes no sistema educacional publico brasileiro.
DESENVOLVIMENTO

A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO CONTEXTO DAS ESCOLAS PUBLICAS

A formacéo inicial de professores tem sido um tema amplamente debatido no campo educacional, com
destaque para a sua relagcdo com as condigdes de ensino nas escolas publicas. No Brasil, as
disparidades entre as redes publica e privada de ensino sao significativas e refletem diretamente na
formacao dos docentes. As escolas publicas enfrentam uma série de dificuldades estruturais, como
falta de recursos pedagodgicos, infraestrutura inadequada, e desafios sociais e econdmicos que
impactam o desempenho dos alunos. Nesse contexto, a formagao de professores deve ser repensada
para atender as realidades dessas instituigdes, oferecendo ndo apenas conhecimentos tedricos, mas

também a preparacgao para lidar com as especificidades do ambiente escolar.
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Segundo Tardif (2002), a formagao inicial de professores ndao se resume apenas a transmissao de
conteudos, mas deve preparar os educadores para a pratica docente no contexto real. O autor destaca
que, ao longo de sua formacao, os futuros professores precisam desenvolver uma série de habilidades
praticas para lidar com os diversos desafios presentes nas salas de aula. Para ele, a formacao deve ser
focada em “uma pedagogia da pratica, que torne os professores capazes de agir de maneira eficaz
diante das situagdes cotidianas que enfrentam nas escolas” (TARDIF, 2002, p. 56). Isso implica que os
professores nao devem ser apenas receptores de conhecimento, mas também sujeitos ativos na
construgao de sua pratica pedagogica.

O debate sobre a adequagao da formacao inicial de professores as necessidades das escolas publicas
também envolve uma critica ao distanciamento entre o conteudo tedrico dos cursos de licenciatura e a
realidade escolar. De acordo com Perrenoud (2000), a formagao docente deve ir além do dominio dos
conteudos curriculares e das metodologias de ensino, incorporando aspectos da gestao da sala de aula,
do acompanhamento de alunos com necessidades especiais e da capacidade de lidar com a
diversidade cultural. O autor afirma que, “para que a formacao seja realmente eficaz, ela precisa integrar
nao apenas 0s saberes académicos, mas também as competéncias praticas necessarias para a atuagao
profissional nas escolas” (PERRENoud, 2000, p. 124). Essa critica € especialmente relevante quando se
considera a realidade das escolas publicas, que frequentemente enfrentam uma enorme diversidade de
estudantes, muitos dos quais oriundos de contextos de vulnerabilidade social.

A questao da diversidade no ambiente escolar € um dos maiores desafios que os professores enfrentam
nas escolas publicas. Muitos alunos vém de familias com baixo poder aquisitivo, enfrentam dificuldades
de aprendizagem devido a questdes socioecondmicas ou culturais e lidam com problemas emocionais e
comportamentais. Nesse sentido, a formagao inicial deve preparar os professores para lidar com essas
questdes de maneira sensivel e eficaz. Almeida (2015) enfatiza que a formagao precisa ser mais
inclusiva e centrada nas necessidades dos estudantes, abordando aspectos como a gestao de sala de
aula e a criacao de estratégias pedagodgicas que favoregam a aprendizagem de todos os alunos,

independentemente de sua origem ou situagao social. 53
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A questdo da diversidade no ambiente escolar € um dos maiores desafios que os professores
enfrentam nas escolas publicas. Muitos alunos vém de familias com baixo poder aquisitivo,
enfrentam dificuldades de aprendizagem devido a questdes socioeconémicas ou culturais e lidam
com problemas emocionais e comportamentais. Nesse sentido, a formacao inicial deve preparar os
professores para lidar com essas questées de maneira sensivel e eficaz. Alimeida (2015) enfatiza
que a formacao precisa ser mais inclusiva e centrada nas necessidades dos estudantes, abordando
aspectos como a gestao de sala de aula e a criagdo de estratégias pedagogicas que favorecam a
aprendizagem de todos os alunos, independentemente de sua origem ou situagao social. O autor
destaca que “uma formacdo mais adequada leva em consideracdao as realidades das escolas
publicas, como a grande diversidade de alunos e as condi¢cbes de trabalho dos professores,
preparando-os para enfrentar as adversidades do cotidiano escolar” (ALMEIDA, 2015, p. 102).
Outro ponto crucial a ser considerado na formacgao inicial € a questao da infraestrutura das escolas
publicas. A caréncia de materiais pedagodgicos, a superlotagdo das salas de aula e a falta de
espacos adequados para o desenvolvimento de atividades educativas comprometem a qualidade do
ensino. No entanto, a formacgéo inicial de professores deve ir além do reconhecimento desses
problemas, buscando alternativas criativas para que os docentes possam realizar um ensino de
qualidade, mesmo em contextos adversos. Gatti (2014) defende que a formagao deve ser capaz de
capacitar os professores para atuar de forma criativa e inovadora, superando as limitacdes materiais
e estruturais. Segundo ele, “os professores precisam ser preparados para lidar com a escassez de
recursos e com a diversidade de realidades presentes nas escolas publicas, desenvolvendo
solugdes pedagogicas adaptaveis e flexiveis” (GATTI, 2014, p. 45).

Por fim, € necessario destacar a importancia de um vinculo estreito entre a universidade, onde
ocorre a formacao inicial, e as escolas publicas, onde os professores irdo atuar. A troca constante
entre essas duas esferas pode garantir que a formacao dos professores seja mais eficaz e alinhada
as necessidades reais das escolas. Tardif (2002) reforca que, “ao integrar o conhecimento
académico com as necessidades praticas do ambiente escolar, a formagao de professores pode ser
mais contextualizada e direcionada para a realidade dos alunos” (TARDIF, 2002, p. 98). A
colaboracao entre as instituicbes formadoras e as escolas publicas € uma estratégia importante
para garantir que a formacao inicial seja mais eficaz e, a0 mesmo tempo, contribua para a melhoria
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Em sintese, a formacao inicial de professores precisa ser repensada e adaptada a realidade das escolas
publicas. A integragao entre a teoria e a pratica, a valorizagcao da diversidade, a capacitagao para lidar
com as dificuldades estruturais e o estreitamento da relacdo entre universidade e escolas sao
elementos-chave para a construgao de uma formagao docente mais eficaz e alinhada as necessidades
do ensino publico no Brasil.

DESAFIOS E BARREIRAS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Os desafios enfrentados pelos professores na sua formacéao inicial sdo multifacetados e refletem nao
apenas a discrepancia entre o que é ensinado nas instituicdes de ensino superior e o que € vivido nas
escolas publicas, mas também as condigdes estruturais e contextuais das proéprias instituicbes de
ensino. Esses desafios sdo profundamente marcados pela falta de recursos materiais, a sobrecarga de
trabalho, a caréncia de infraestrutura e as dificuldades relacionadas a diversidade dos alunos. A analise
dessas barreiras € essencial para compreender como a formacao inicial dos professores pode ser mais
efetiva e alinhada as realidades das escolas publicas.

Um dos principais desafios, como apontado por Paro (2010), € a desconexao entre a teoria apresentada
nos cursos de licenciatura e a pratica docente enfrentada nas escolas publicas. Paro (2010) salienta que
“a formacao inicial, muitas vezes, nao prepara adequadamente os futuros professores para lidar com as
realidades das escolas publicas, pois o enfoque académico é, em grande parte, tedrico, deixando de
lado as necessidades praticas do cotidiano escolar” (PARO, 2010, p. 88). Em muitos casos, 0s cursos de
licenciatura ndo preparam os professores para a gestdo das salas de aula, para o enfrentamento de
alunos com diferentes niveis de aprendizagem e para o uso adequado de recursos escassos, 0 que
resulta em um choque entre o que foi aprendido na universidade e o que é exigido no dia a dia escolar.
Esse distanciamento entre teoria e pratica pode ser observado na falta de uma formacao pratica
adequada. De acordo com Perrenoud (2000), a formagao dos professores deve incluir ndao apenas o
dominio dos conteudos e das metodologias pedagogicas, mas também o desenvolvimento de
competéncias praticas que permitam ao docente atuar com eficacia nas condi¢cdes reais das escolas.
Para ele, “a formacado docente precisa incluir a construgédo de saberes praticos, de modo que os
professores possam adaptar os conhecimentos adquiridos na universidade as condi¢gdes e exigéncias do
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A auséncia dessa conexao pratica compromete a eficacia do ensino, ja que os professores, ao
entrarem em sala de aula, frequentemente se veem despreparados para lidar com questdes como o
manejo de grandes turmas, a gestdo de comportamentos disruptivos e a criacdo de estratégias de
ensino que atendam as necessidades de todos os alunos, especialmente aqueles em situacao de
vulnerabilidade.

Outro desafio importante esta relacionado a caréncia de infraestrutura nas escolas publicas. As
condicdes fisicas e materiais das instituicdes de ensino sdo um dos maiores obstaculos para a
implementagédo de praticas pedagdgicas eficazes. Almeida (2015) destaca que “a falta de recursos
pedagogicos, como livros, computadores e materiais didaticos, limita as possibilidades de um ensino
mais dinamico e interativo nas escolas publicas” (ALMEIDA, 2015, p. 102). A escassez de
infraestrutura nas escolas publicas impacta diretamente o desenvolvimento das praticas pedagogicas,
pois limita as opg¢des de ensino e dificulta a implementagdo de metodologias mais inovadoras, como o
uso de tecnologias digitais e o trabalho com projetos interdisciplinares.

Além disso, o elevado numero de alunos por turma nas escolas publicas € uma barreira significativa.
A superlotagdo das salas de aula dificulta a interagdo individualizada entre professores e alunos e
torna mais desafiador o gerenciamento da turma, o acompanhamento do progresso dos estudantes e
a implementacdo de estratégias pedagogicas diferenciadas. Gatti (2014) afirma que “a grande
quantidade de alunos por turma nas escolas publicas dificulta o desenvolvimento de um trabalho
pedagogico que atenda as necessidades individuais de cada aluno, comprometendo a qualidade do
ensino” (GATTI, 2014, p. 45). Esse problema é ainda mais acentuado nas escolas localizadas em
areas de grande vulnerabilidade social, onde as condi¢cdes socioecondmicas dos alunos influenciam
diretamente o seu desempenho académico. O professor, nesse contexto, é desafiado a lidar com
realidades muito diversas dentro de uma mesma turma, o que exige nao apenas conhecimento
pedagogico, mas também uma sensibilidade para identificar as necessidades especificas de cada

aluno.
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Outro fator que dificulta a efetividade da formacao inicial € a auséncia de programas de
acompanhamento continuo para os docentes apos a graduagao. Segundo Novoa (2013), a formagao
inicial deve ser vista como um ponto de partida, € ndo como o fim do processo de aprendizagem do
professor. O autor destaca que “a formacgado continua € essencial para que os professores se
mantenham atualizados em relacdo as novas abordagens pedagdgicas, as inovagdes tecnoldgicas e
as mudancas nas politicas educacionais” (NOVOA, 2013, p. 54). No entanto, as escolas publicas
muitas vezes carecem de programas de desenvolvimento profissional continuo, o que resulta em uma
estagnacgao nas praticas pedagogicas dos docentes, tornando-os menos preparados para enfrentar os
desafios que surgem ao longo da carreira.

Essa falta de continuidade na formagao dos professores contribui para a sensagcao de desamparo e
desmotivacao enfrentada por muitos educadores, que, ao se depararem com problemas nao
previstos na sua formacao inicial, acabam por nao saber como lidar com as dificuldades do cotidiano
escolar. A auséncia de acompanhamento também prejudica a adaptacdo dos professores as
mudancas nas politicas educacionais e as novas demandas da sociedade. A formacao continua,
portanto, € um elemento fundamental para que os docentes se mantenham atualizados e preparados
para atuar com mais eficacia nas escolas publicas.

Em resumo, as barreiras na formacao inicial de professores nas escolas publicas sdo complexas e
multifacetadas, envolvendo ndo apenas a falta de uma formacao pratica mais eficaz, mas também
problemas estruturais e contextuais das proéprias instituicdbes de ensino. A desconexao entre teoria e
pratica, a escassez de recursos, a superlotacao das salas de aula e a falta de programas de formacao
continua sao desafios que precisam ser superados para que os professores possam desempenhar
seu papel de forma mais eficaz. Para isso, € necessario repensar a formacao docente, buscando
integra-la de forma mais proxima as necessidades das escolas publicas e promovendo um suporte

continuo ao longo da carreira do educador.

POSSIBILIDADES DE MELHORIA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA AS ESCOLAS
PUBLICAS

Embora a formacao inicial de professores nas escolas publicas enfrente uma série de desafios,
também existem diversas possibilidades de melhoria que podem tornar o processo mais eficiente e

alinhado com as necessidades especificas desse contexto educacional.
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A busca por solugdes para superar as barreiras ja mencionadas nao é tarefa simples, mas ha
diversas estratégias que podem ser adotadas para melhorar a formagdao dos docentes e,
consequentemente, a qualidade do ensino nas escolas publicas. Estas solugdes envolvem a
aproximacgao entre teoria e pratica, o uso de tecnologias, a valorizagado da formagéao continua, a
parceria entre universidades e escolas publicas, e o desenvolvimento de programas de capacitagao
profissional que atendam as realidades locais.

Uma das principais possibilidades de melhoria é a aproximagéo entre a formacgao tedrica, oferecida
nas universidades, e a pratica pedagogica vivenciada nas escolas publicas. Para isso, Gatti (2014)
defende a implementagcdo de estagios supervisionados nas escolas publicas durante a formacao
inicial. Ele destaca que “os estagios nas escolas publicas sdo essenciais para que os futuros
professores possam vivenciar as dificuldades e desafios do cotidiano escolar, compreendendo as
especificidades da educacao publica e adquirindo experiéncia para lidar com as situagdes reais da
sala de aula” (GATTI, 2014, p. 50). Esses estagios devem ser uma etapa central na formagao
docente, permitindo que os futuros professores desenvolvam habilidades praticas essenciais, como
0 gerenciamento da sala de aula, o atendimento a diferentes ritmos de aprendizagem e o uso de
recursos limitados. A experiéncia pratica no contexto da escola publica pode ajudar a formar
professores mais preparados para as demandas do sistema educacional, além de estreitar a relagao
entre as instituicdes formadoras e as escolas, criando uma rede de apoio e aprendizado continuo.
Além disso, a incorporagdao de tecnologias digitais na formagdo dos professores € outra
possibilidade que pode melhorar significativamente o processo de aprendizagem dos futuros
docentes. Silva (2016) argumenta que a utilizagcdo de tecnologias na formacgao inicial pode ajudar a
superar algumas das limitagdes estruturais das escolas publicas, ao mesmo tempo em que prepara
os professores para o uso de ferramentas digitais em suas praticas pedagdgicas. Segundo a autora,
“o0 uso de tecnologias digitais na formacao inicial de professores amplia as possibilidades de ensino
e prepara os docentes para enfrentar as exigéncias da educagao contemporanea, especialmente
nas escolas publicas, onde os recursos materiais sdo frequentemente limitados” (SILVA, 2016, p.
77). Ao incorporar tecnologias como ferramentas de ensino, os professores podem buscar
alternativas criativas para contornar a falta de recursos fisicos, como livros didaticos e materiais
pedagogicos. Além disso, a utilizacdo de tecnologias facilita o desenvolvimento de metodologias
mais dindmicas e interativas, que podem aumentar o engajamento dos alunos e melhorar o

processo de aprendizagem, especialmente em contextos de vulnerabilidade social. 58
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A formacado continua dos professores também é uma estratégia fundamental para melhorar a
pratica docente nas escolas publicas. Névoa (2013) enfatiza que a formagao continua deve ser vista
Como um processo essencial e permanente, que nao se limita a formacao inicial. Para o autor, “a
formagado continua permite que os professores se atualizem em relacdo as novas abordagens
pedagogicas, a legislacdo educacional e as inovagdes tecnoldgicas, garantindo que eles possam
enfrentar de forma mais eficaz os desafios do cotidiano escolar” (NOVOA, 2013, p. 54). O
desenvolvimento de programas de formagao continua e de acompanhamento dos professores ao
longo de suas carreiras € uma forma eficaz de promover o aprimoramento profissional, aumentando
a qualidade do ensino nas escolas publicas. Tais programas podem incluir atividades como cursos
de atualizacdo pedagodgica, workshops sobre novas metodologias de ensino e treinamentos sobre o
uso de tecnologias educacionais. Esses programas também podem ser adaptados as necessidades
especificas dos professores das escolas publicas, levando em consideragao as realidades locais e
as demandas de cada contexto.

Outra possibilidade importante para a melhoria da formagao docente € a colaboragdao mais estreita
entre as universidades, as secretarias de educacgao e as escolas publicas. Tardif (2002) ressalta que
a parceria entre esses diferentes atores € fundamental para garantir que a formagéao inicial seja
mais eficaz e adequada a realidade do sistema educacional publico. Segundo Tardif (2002), “uma
maior integracdo entre as universidades e as escolas publicas permite que a formacgdo de
professores seja mais contextualizada e voltada para as especificidades das escolas, especialmente
as mais carentes” (TARDIF, 2002, p. 98). Essa colaboragdo pode resultar em uma formagao mais
pratica e focada nas necessidades reais das escolas publicas, o que aumenta a efetividade dos
processos de ensino e aprendizagem. Além disso, esse estreitamento de lagos pode facilitar a troca
de experiéncias e conhecimentos entre os professores em formacgao e os docentes que ja estdo em
sala de aula, promovendo um aprendizado mais dinamico e colaborativo.

Ademais, € necessario que as politicas publicas voltadas a educagao considerem de forma mais
ampla as condi¢cdes das escolas publicas ao promover a formagado dos professores. Gatti (2014)
sugere que as politicas de formacao docente devem ser pensadas de forma a integrar a formagao
inicial com as demandas concretas das escolas, focando em solugdes praticas que atendam as

dificuldades cotidianas dos docentes. 59
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Ele afirma que “uma politica publica de formagcdo de professores que leve em consideragao as
condicdes de trabalho e as necessidades especificas das escolas publicas pode gerar uma educagao
mais equitativa e de melhor qualidade” (GATTI, 2014, p. 45). Isso implica ndo apenas no
desenvolvimento de um curriculo de formagao que considere as realidades das escolas publicas, mas
também na criacdo de ambientes de trabalho que oferecam apoio continuo aos professores, como
acesso a recursos materiais, suporte pedagogico e politicas de valorizagao da carreira docente.

Por fim, a valorizacao do papel do professor também é uma estratégia fundamental para melhorar a
formacao inicial e o desempenho dos docentes nas escolas publicas. A constru¢do de uma carreira
docente mais atrativa, com melhores condi¢cdes de trabalho, salarios e incentivos, pode motivar os
professores a se engajarem de forma mais profunda em sua formacao continua e a desenvolverem
praticas pedagodgicas inovadoras. Como destaca Almeida (2015), “a valorizacdo do professor é
essencial para que ele possa exercer sua fungcao de forma comprometida e eficaz, sendo fundamental
para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas” (ALMEIDA, 2015, p. 102). O
reconhecimento do trabalho do professor, tanto em termos materiais quanto simbdlicos, € um fator
motivador que pode impulsionar o engajamento e a dedicagdao dos educadores no processo de
ensino-aprendizagem.

Em resumo, existem diversas possibilidades para melhorar a formacgéao inicial dos professores nas
escolas publicas. A integracdo entre teoria e pratica, o uso de tecnologias digitais, a formacao
continua, a colaboragdo entre universidades e escolas, e a valorizagdo da carreira docente sao
algumas das estratégias que podem tornar o processo de formagao mais eficaz e alinhado com as
demandas das escolas publicas. Essas possibilidades de melhoria ndo apenas beneficiam os
professores, mas também contribuem para o desenvolvimento de um sistema educacional mais justo
e de qualidade, capaz de atender as necessidades dos alunos das escolas publicas, especialmente
aqueles em situagao de vulnerabilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a formacgao inicial de professores no Brasil,

analisando as barreiras e possibilidades que surgem no contexto das escolas publicas.
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Ao longo do trabalho, foi possivel observar que, embora a formacao de professores seja uma etapa
crucial para a melhoria da educacao, ela enfrenta uma série de desafios, como a desconexao entre
teoria e pratica, a caréncia de recursos e a falta de uma infraestrutura adequada nas escolas
publicas. Essas dificuldades impactam diretamente o desempenho dos educadores e a qualidade
do ensino nas escolas, principalmente aquelas localizadas em contextos de vulnerabilidade social.
A tese defendida ao longo deste estudo é de que a formacgao inicial de professores precisa ser
reformulada de maneira a atender as especificidades do contexto das escolas publicas, garantindo
que os futuros educadores sejam preparados para enfrentar os desafios reais do ambiente escolar.
Como ja discutido, as disparidades entre as escolas publicas e privadas, assim como as
dificuldades socioecondmicas dos alunos, exigem uma abordagem mais integrada e adaptada a
realidade das escolas publicas.

A proposta de intervencgao, portanto, é a implementagdao de uma formagao docente que equilibre a
teoria com a pratica, promovendo estagios supervisionados nas escolas publicas desde os
primeiros anos do curso de licenciatura. Além disso, a formagdo deve incorporar o uso de
tecnologias educacionais, uma vez que elas podem ser uma ferramenta poderosa para superar
limitagbes estruturais e oferecer um ensino mais dindmico e interativo. A criagdo de politicas
publicas que incentivem a formacgao continua dos professores também é fundamental, permitindo
que os educadores se mantenham atualizados em relacdo as novas abordagens pedagdgicas e
tecnologias emergentes.

Outro aspecto importante € a estreita colaboracdo entre as universidades, as secretarias de
educacao e as escolas publicas. Essa parceria pode facilitar o desenvolvimento de curriculos mais
alinhados as necessidades reais das escolas e criar uma rede de apoio entre os professores
formadores e os docentes em exercicio. A valorizagdo da carreira docente, com melhores
condi¢cdes de trabalho, salarios adequados e incentivos a formagao continuada, € também uma

medida essencial para atrair e reter profissionais qualificados nas escolas publicas.
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Em conclusao, a formacéao inicial de professores deve ser repensada de forma a garantir que os
educadores estejam bem preparados para enfrentar os desafios das escolas publicas. A integracao
entre teoria e pratica, o uso de tecnologias, a formagao continua e a valorizagdo da profissao sao
elementos fundamentais para a construgcao de um sistema educacional mais justo e de qualidade, que
atenda de forma eficaz as necessidades dos alunos, principalmente nas escolas publicas.
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EDUCAGAO INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO: COMO ESTIMULAR A
APRENDIZAGEM DESDE OS PRIMEIROS ANOS
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar as praticas pedagogicas que estimulam o
desenvolvimento cognitivo de criangas na Educagao Infantil. De forma especifica, busca-se analisar
como as atividades ludicas, o ambiente escolar e a interagdo social influenciam a aprendizagem na
primeira infancia. Para isso, sdo utilizados os aportes teodricos de Piaget (1976), que destaca a
importancia do desenvolvimento cognitivo através da interagdo com o ambiente, e Vygotsky (1989),
que enfatiza a mediacao social e a importancia da linguagem no processo de aprendizagem. A
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com caracteristicas de estudo de caso, buscando
compreender, por meio de observagdes e entrevistas com educadores, como praticas pedagogicas
impactam no desenvolvimento cognitivo das criangas. A coleta de dados foi realizada em uma
instituicdo de ensino infantil, com criangas de 4 a 5 anos, e envolveu também a analise de planos de
aula e atividades propostas. Os resultados indicam que atividades ludicas e interagdes constantes com
0 educador e os colegas promovem o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como a resolucao de
problemas e o raciocinio légico. Além disso, o ambiente escolar, adaptado as necessidades das
criangas, facilita a aprendizagem, ao proporcionar experiéncias significativas e desafiadoras. Conclui-
se que a pratica pedagdgica, aliada ao ambiente e as interagdes, € essencial para o desenvolvimento
cognitivo na Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE
Educacao Infantil; Desenvolvimento Cognitivo; Aprendizagem; Praticas Pedagdgicas; Primeira Infancia.

ABSTRACT

This study aims to investigate pedagogical practices that stimulate cognitive development in early
childhood education. Specifically, it analyzes how playful activities, the school environment, and social
interaction influence learning in early childhood. The theoretical contributions of Piaget (1976), who
emphasizes cognitive development through interaction with the environment, and Vygotsky (1989),
who highlights social mediation and the importance of language in the learning process, are used. The
research adopts a qualitative approach with case study characteristics, aiming to understand, through
observations and interviews with educators, how pedagogical practices affect cognitive development in
children. Data collection was conducted in a preschool institution, with children aged 4 to 5 years, and
also involved the analysis of lesson plans and proposed activities. The results indicate that playful
activities and constant interactions with educators and peers promote cognitive skills such as problem-
solving and logical reasoning. Additionally, a school environment adapted to children’s needs facilitates
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learning by providing meaningful and challenging experiences.
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The study concludes that pedagogical practices, combined with the environment and interactions, are

crucial for cognitive development in early childhood education.

KEYWORDS

Early Childhood Education; Cognitive Development; Learning; Pedagogical Practices; Early Years.

INTRODUCAO

A Educagao Infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas,
sendo um dos primeiros contextos educativos formais em que os individuos interagem com o
conhecimento. Este trabalho tem como obijetivo investigar as praticas pedagdgicas que favorecem o
desenvolvimento cognitivo de criangas em idade pré-escolar, com foco nas estratégias utilizadas para
estimular a aprendizagem nos primeiros anos de vida. A pesquisa busca compreender, de maneira
especifica, como atividades ludicas, o ambiente escolar e a interacao social influenciam a
aprendizagem das criangas e contribuem para o desenvolvimento das fung¢des cognitivas, como
memoria, raciocinio légico e resolugao de problemas.

O desenvolvimento cognitivo na primeira infancia € um tema de grande relevancia para a area da
educacao, pois os primeiros anos de vida sdo decisivos para a formacgao das bases do conhecimento.
Segundo Piaget (1976), esse periodo € marcado por estagios de transformacdo no pensamento
infantil, sendo fundamental que o ambiente escolar e as praticas pedagdgicas proporcionem
oportunidades de aprendizado por meio da exploragao e da interagdo. Vygotsky (1989), por sua vez,
enfatiza o papel da mediagédo social no desenvolvimento, defendendo que a aprendizagem se da de
forma mais eficaz quando as criangas interagem com adultos e pares em contextos de troca e
colaboracao. Tais perspectivas teoricas sustentam a importancia de praticas pedagdgicas adequadas
para promover um ambiente de aprendizagem estimulante e desafiador.

A justificativa para a realizagcdo deste estudo reside na necessidade de entender como as
metodologias educacionais aplicadas na Educacao Infantil podem potencializar o desenvolvimento
cognitivo das criangas. Embora a literatura sobre o tema seja vasta, ainda ha uma caréncia de estudos
que conectem diretamente as praticas pedagogicas cotidianas com os resultados de aprendizagem
nas diferentes areas do desenvolvimento cognitivo, em especial na infancia. Ao compreender como as
praticas pedagogicas influenciam o aprendizado, é possivel elaborar estratégias mais eficazes para a
educacao das criangas, potencializando suas habilidades cognitivas e, consequentemente,

preparando-as para os desafios da vida escolar e social futura. 64
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A problematizacdo que norteia esta pesquisa é centrada na seguinte questdo: como as praticas
pedagogicas podem contribuir de maneira efetiva para o desenvolvimento cognitivo das criancas na
Educacao Infantil? Em um contexto em que ha uma crescente valorizagdo da aprendizagem por
meio do brincar e da interagdo, &€ essencial compreender se essas praticas estdo, de fato,
favorecendo o desenvolvimento das capacidades cognitivas das criangas ou se existem lacunas na
implementagao de estratégias pedagdgicas que efetivamente promovam esse tipo de aprendizagem.
A investigacdo busca analisar o impacto de diferentes abordagens pedagdgicas, com especial
atencgao ao uso do jogo e da mediagao social como ferramentas para estimular a aprendizagem.

Ao longo do trabalho, serdo analisadas as praticas pedagdgicas adotadas por educadores da
Educagéo Infantil, buscando identificar como elas se relacionam com as teorias do desenvolvimento
cognitivo e quais os resultados observados na aprendizagem das criangas. A pesquisa também se
propbe a investigar o papel do ambiente escolar e das interagbes sociais no processo de
aprendizagem, com base nas concepg¢des de autores como Piaget e Vygotsky, que reconhecem a
importancia desses elementos para o processo de desenvolvimento cognitivo. Por fim, espera-se
que este estudo contribua para a melhoria das praticas pedagdgicas, sugerindo intervengdes que
possam ser aplicadas no cotidiano escolar e que favorecam o desenvolvimento integral das

criangas.
DESENVOLVIMENTO
O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NA PRIMEIRA INFANCIA: PERSPECTIVAS TEORICAS

O desenvolvimento cognitivo na primeira infancia € um campo de estudo de grande relevancia para
a Educacao Infantil, pois é nesta fase que as bases das habilidades cognitivas essenciais comegcam a
ser formadas. Piaget (1976) foi um dos pioneiros a estudar como as criangas constroem seu
conhecimento do mundo e propds que elas passam por diferentes estagios de desenvolvimento
cognitivo. Segundo Piaget, as criangas comegcam como exploradoras do ambiente, ativamente
envolvidas em agdes e experimentacdes, criando conceitos através da interagcdo com o mundo fisico
e social. A teoria de Piaget ainda € central para a educacgao infantil, pois ela sublinha a importancia
da manipulagao de objetos, da exploragéo e da resolugao de problemas em contextos concretos, em

vez de uma aprendizagem puramente passiva ou teorica.
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Porém, como observa Vygotsky (1989), o desenvolvimento cognitivo ndo € um processo isolado ou
estritamente individual. Ao contrario, ele € mediado pela interagdo social, pela linguagem e pelo
ambiente cultural no qual a crianca esta inserida. Para Vygotsky, as criangcas aprendem em um
processo continuo de interagdo com adultos e pares mais experientes, sendo esse contexto social
de aprendizagem fundamental para o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), proposto por Vygotsky, reflete a ideia de
que a aprendizagem mais eficaz ocorre quando a crianga é desafiada a resolver problemas que nao
conseguiria resolver sozinha, mas com o apoio de um educador ou colega mais experiente.

No Brasil, a teoria de Vygotsky tem sido amplamente adotada nas abordagens pedagdgicas
contemporaneas, pois ela valoriza a interacdo social como elemento fundamental para a
aprendizagem. De acordo com Brasil (2009), a educacao infantil precisa ser compreendida como um
espaco de mediacao e dialogo, onde o educador deve criar situacdes que incentivem o pensamento
critico, a criatividade e a resolugao de problemas de forma colaborativa. Para tanto, é essencial que
o educador se torne um mediador ativo, proporcionando desafios adequados ao nivel de
desenvolvimento das criangas, mas também respeitando sua autonomia e individualidade.

No entanto, € importante reconhecer que as ideias de Piaget e Vygotsky ndo devem ser vistas como
mutuamente exclusivas, mas como complementares. Como apontam Oliveira e Horta (2009), a
educacao infantil brasileira deve buscar um equilibrio entre os aspectos individuais e sociais do
desenvolvimento cognitivo. Enquanto Piaget oferece uma compreensao sobre como as criangas
constroem seu pensamento de forma progressiva, Vygotsky nos lembra da importéancia da mediagao
social e do papel ativo da crianga na aprendizagem. Assim, € necessario que as praticas
pedagogicas na educacgdo infantil considerem tanto o desenvolvimento individual das criangas
quanto o contexto social no qual elas estao inseridas.

O Brasil, em sua diversidade social e cultural, impde desafios e oportunidades adicionais para a
implementacdo dessas teorias. A educacao infantil brasileira, em grande parte influenciada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2010), €& estruturada para
proporcionar experiéncias de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento das criangas em
multiplas dimensdes. Isso inclui ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também as areas
emocional, social e fisica, com énfase na importancia de respeitar as diferengas culturais e

individuais.
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Como destaca Oliveira-Formosinho (2006), as praticas pedagogicas devem ser sensiveis a
diversidade cultural das criangas e ao papel da cultura no processo de aprendizagem. Assim, um
ambiente escolar que respeite as identidades culturais das criangas € essencial para que elas se
sintam valorizadas e motivadas a aprender.

Além disso, no Brasil, o conceito de "alfabetizacdo e letramento" na Educacao Infantil, conforme
proposto por Soares (2003), esta profundamente ligado ao desenvolvimento cognitivo das criangas. A
alfabetizacao nao se restringe ao aprendizado formal de letras e numeros, mas € um processo que
envolve o desenvolvimento de habilidades cognitivas mais amplas, como a memoria, a atengao, a
percepcdo e o raciocinio logico. A aprendizagem, portanto, deve ser vista como um processo
interativo e continuo, que vai além do simples ensinar e aprender conteudos.

A pratica pedagogica deve ser permeada por atividades que proporcionem situagdes desafiadoras
que envolvam as criangas de maneira ludica, social e intelectual, ajudando-as a estabelecer conexdes
cognitivas importantes para sua formacgao. Os jogos, por exemplo, sdo uma ferramenta poderosa para
estimular o desenvolvimento cognitivo, conforme destacam Ribeiro (2008) e Nascimento (2010), pois
promovem a experimentacao, a resolugao de problemas e a comunicagao. Essas atividades, além de
cognitivamente estimulantes, também favorecem a construcao de habilidades sociais, uma vez que as
criangas precisam negociar, cooperar e compartilhar ideias durante as brincadeiras.

Além de Piaget e Vygotsky, autores brasileiros como Barbosa (2008) e Costa (2010) tém contribuido
para a reflexdo sobre o desenvolvimento cognitivo na infancia. Barbosa (2008) defende que a
cognicao infantil deve ser vista em um processo continuo de interagcao entre o sujeito e o ambiente, e
a aprendizagem é mais eficaz quando a crianga tem liberdade para explorar, testar hipoteses e
resolver problemas. Costa (2010), por sua vez, destaca a importancia das relacdes interpessoais no
desenvolvimento infantil, propondo que a educacgao infantil deve ser vista como um espaco de trocas
significativas entre criancas e educadores, onde o aprendizado ocorre a partir da escuta, da
observacao e da mediagao. Dessa forma, o desenvolvimento cognitivo na primeira infancia ndo € um
processo linear ou isolado. Ele é condicionado pelas interagdes sociais, pela cultura, pela linguagem e
pelas experiéncias de aprendizagem vividas pelas criancas. As praticas pedagogicas, portanto,
precisam ser projetadas de forma a atender as necessidades cognitivas e emocionais das criangas,
proporcionando oportunidades de aprendizagem que as desafiem de maneira significativa e

respeitem seu ritmo de desenvolvimento.
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O PAPEL DO EDUCADOR NO ESTIMULO AO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

O papel do educador no estimulo ao desenvolvimento cognitivo na Educacgao Infantil € fundamental,
pois € ele quem, por meio de suas praticas pedagogicas, facilita e orienta o processo de
aprendizagem das criangas. Como mediador do conhecimento, o educador ndo apenas transmite
informagdes, mas cria um ambiente propicio para a reflexao, a curiosidade e o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, como o pensamento critico, a resolucdo de problemas e a criatividade.
Segundo Tardif (2012), a fungdo do educador € a de provocar situagdes de aprendizagem
desafiadoras, para que as criangas possam construir seu proprio conhecimento a partir da interagao
com 0 mundo e com as pessoas ao seu redor.

De acordo com Lima (2011), o educador deve entender o desenvolvimento das criangas de forma
integral, considerando suas necessidades cognitivas, emocionais e sociais. O educador €&, assim, um
profissional que precisa ser sensivel ao processo de aprendizagem de cada crianga, reconhecendo
que o desenvolvimento cognitivo ocorre de maneira individualizada, mas também dentro de um
contexto social e cultural especifico. Isso significa que, ao planejar e executar suas praticas
pedagogicas, o educador deve levar em consideracdo nao apenas os conteudos curriculares, mas
também as realidades culturais, sociais e familiares das criangas. Para isso, é necessario que o
educador busque constantemente a reflexdao sobre sua pratica, adequando-a as necessidades do
grupo e respeitando as particularidades de cada criancga.

A contribuicdo de Vygotsky (1989) para a compreensao do papel do educador € crucial, pois ele
argumenta que a aprendizagem € uma atividade social, mediada pela linguagem e pelas interagdes.
Para o autor, a fungdo do educador € mais do que a de transmissor de conteudo: ele é um facilitador
do desenvolvimento cognitivo. Vygotsky introduz o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), que define como a diferencga entre o nivel de desenvolvimento atual de uma crianga e o nivel
de desenvolvimento que ela pode alcangar com a ajuda de um educador ou de um colega mais
experiente. O educador, ao atuar dentro da ZDP da crianga, deve propor desafios adequados,
orientando e dando apoio para que a crianga consiga superar as dificuldades e alcangar novos niveis
de aprendizagem. Como afirma Brasil (2009), ao atuar como mediador, o educador deve estar atento
a ZDP de cada crianca, proporcionando experiéncias educativas que desafiem suas capacidades

cognitivas, mas que também sejam alcancaveis com a orientagcao adequada.
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Em relacado a formacao dos educadores, € importante destacar que a capacitagdo continua é essencial
para que os professores da Educacao Infantil sejam capazes de reconhecer as necessidades cognitivas
das criangas e utilizar metodologias eficazes para o estimulo da aprendizagem. Souza (2014) aponta
que a formacdo do educador deve ser nao apenas tedrica, mas também pratica, com um foco
significativo nas estratégias de mediacao que possibilitem o desenvolvimento cognitivo das criangas.
Para que o educador desempenhe um papel efetivo, ele deve ser capaz de aplicar métodos e praticas
pedagogicas que incentivem a curiosidade das criangas, promovam o questionamento e a reflexao,
além de oferecer momentos de exploragao ativa. Dessa maneira, o educador se torna o principal
responsavel por criar um ambiente educativo estimulante, onde as criancas podem testar suas
hipéteses, cometer erros, aprender com os acertos e desenvolver habilidades cognitivas que serao
fundamentais ao longo de sua trajetéria escolar.

O papel do educador também envolve ser um exemplo de atitudes de aprendizagem, incentivando a
crianga a ser um agente ativo do seu processo de conhecimento. Como defende Oliveira e Horta
(2009), o educador deve modelar comportamentos de exploragao, questionamento e reflexdo critica,
incentivando a curiosidade natural da crianga. O educador, portanto, deve buscar sempre estratégias
que nao apenas estimulem a crianga a responder perguntas, mas também a formular suas préprias
perguntas e desenvolver um pensamento mais auténomo. Isso se alinha com a proposta de Piaget
(1976), que defende que as criangas constroem seu proprio conhecimento através da interacao ativa
com o ambiente, e com as ideias de Vygotsky (1989), que enfatizam a importéncia da interagao social
como mediadora do processo de aprendizagem.

Além disso, o educador precisa reconhecer que a aprendizagem infantil ndo ocorre de maneira
homogénea para todas as criangas. De acordo com Barbosa (2008), a diferenciacao pedagdgica é
crucial, pois as criancas possuem ritmos de aprendizagem distintos, e suas experiéncias prévias, suas
culturas e seus contextos familiares influenciam significativamente o modo como elas se desenvolvem
cognitivamente. Em muitos contextos brasileiros, é importante que o educador tenha uma postura
flexivel, capaz de adaptar as atividades pedagdgicas para atender a diversidade cultural e social
presente nas turmas, proporcionando igualdade de oportunidades para todas as criangas, sem
desconsiderar as diferencas individuais. Isso € particularmente importante no Brasil, onde a diversidade
cultural e social das criancas exige uma abordagem pedagdgica inclusiva e sensivel as distintas
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A funcao do educador nao se limita apenas a mediagao intelectual, mas também ao apoio emocional.
Como destaca Lima (2011), o processo de aprendizagem esta profundamente conectado as
dimensbes emocionais da crianga, e o0 educador deve ser sensivel ao aspecto afetivo do
desenvolvimento. Criar um ambiente afetivo de confianga e respeito é fundamental para que as
criangas se sintam seguras para explorar, questionar e aprender. As emogdes e o desenvolvimento
cognitivo sao interligados, pois a ansiedade e a inseguranca podem dificultar o processo de
aprendizagem, enquanto um ambiente acolhedor e estimulante favorece o desenvolvimento das
capacidades cognitivas das criangcas. Em concordancia com Wallon (1995), o aspecto emocional nao
deve ser visto de forma separada do desenvolvimento cognitivo, pois ambos estao intrinsecamente
ligados no processo de aprendizagem infantil.

Portanto, o educador tem um papel multifacetado e crucial no desenvolvimento cognitivo das criangas,
sendo responsavel por planejar e executar atividades que estimulem a exploracdo, o pensamento
critico, a resolucao de problemas e o desenvolvimento de outras habilidades cognitivas. Além disso,
ele deve ser sensivel as necessidades individuais de cada crianga, promovendo um ambiente inclusivo
e estimulante, capaz de respeitar a diversidade e de apoiar o crescimento emocional e intelectual de
cada uma delas. O educador, como mediador e facilitador, desempenha um papel essencial na criagao
de um ambiente de aprendizagem que propicie o desenvolvimento cognitivo e social das criangas na

Educacao Infantil.
ATIVIDADES LUDICAS COMO FERRAMENTAS DE ESTIMULO COGNITIVO

As atividades ludicas desempenham um papel essencial no desenvolvimento cognitivo das criangas,
sendo reconhecidas como praticas educativas fundamentais para a aprendizagem na primeira infancia.
Ao oferecerem oportunidades para que a crianga explore, experimente e interaja com o ambiente e
com outras pessoas, as brincadeiras estimulam diversas fungdes cognitivas, como o pensamento
l6gico, a memdria, a atengao, a percepcao e a criatividade. As atividades ludicas, seja por meio de
jogos, brincadeiras simbdlicas ou atividades de exploragdo, sdo maneiras eficazes de promover o
desenvolvimento intelectual de forma natural e prazerosa. Piaget (1976) aponta que a brincadeira &
uma das principais formas de aprendizagem, pois permite que a crianca experimente e construa sua

compreensao sobre o mundo de maneira concreta.
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As brincadeiras, no contexto da educacao infantil, proporcionam a crianga a chance de resolver
problemas e de pensar sobre diferentes situagdes, o que contribui diretamente para a formagao de
habilidades cognitivas importantes, como a resolucdo de problemas e o desenvolvimento de
estratégias de pensamento. A partir das atividades ludicas, a crianga também desenvolve
habilidades de socializagdo, como o trabalho em equipe, a negociagdo e a comunicagao. Vygotsky
(1989) considera o jogo uma ferramenta essencial no desenvolvimento da cognigao, pois acredita
que as brincadeiras simbdlicas ajudam a crianga a organizar e transformar suas experiéncias,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento abstrato.

De acordo com Ribeiro (2008), as atividades ludicas sao, portanto, instrumentos poderosos para o
desenvolvimento cognitivo, uma vez que elas nao apenas oferecem momentos de entretenimento,
mas também estimulam o raciocinio l6gico e a criatividade. No processo de brincadeiras, como o
jogo de faz de conta, a crianga cria narrativas, se envolve em cenarios imaginarios e constroi
representacdes mentais que sdo essenciais para o pensamento abstrato. Isso esta diretamente
relacionado a forma como as criangas comegam a compreender conceitos de causa e efeito, tempo,
espaco e até mesmo relagdes sociais, como amizade e empatia. Essas brincadeiras, além de
divertidas, sdo uma maneira eficaz de promover o desenvolvimento cognitivo e emocional
simultaneamente.

O jogo de regras, por exemplo, € uma atividade ludica que, segundo Vygotsky (1989), tem um
grande potencial para o desenvolvimento do pensamento l6gico e da resolugdo de problemas. A
partir do momento em que as criangas interagem com o0s colegas, elas sao desafiadas a seguir
regras, a entender conceitos de justica, a lidar com frustracbes e a trabalhar em grupo. Essas
experiéncias sao fundamentais para a formacao de habilidades cognitivas mais complexas, como a
capacidade de antecipar resultados, planejar agdes e refletir sobre diferentes solugdes para um
mesmo problema. A brincadeira simbdlica, por sua vez, promove o desenvolvimento do pensamento
abstrato, uma vez que as criangas comegam a representar objetos e situagcdes de forma simbdlica,
criando cenarios ficticios e explorando solugdes criativas para situagbes que ainda nao
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Além disso, as atividades ludicas desempenham um papel importante na memdria e na atencao das
criancas. Estudos como os de Nascimento e Lages (2010) evidenciam que brincadeiras como
"esconde-esconde" e jogos de memdria ajudam a desenvolver a atengdo, a concentragcao e a
memoria das criangas, pois elas precisam lembrar das regras do jogo, dos movimentos dos outros
participantes e dos detalhes importantes das brincadeiras. Esse tipo de atividade favorece,
inclusive, o aprimoramento da percepcao espacial e temporal, pois as criangas comegcam a
compreender a nogao de espaco e tempo através da pratica e da interagdo com o ambiente.

No Brasil, a valorizagado das atividades ludicas como ferramentas pedagodgicas na Educacao Infantil
tem se intensificado ao longo dos anos, com o reconhecimento da importéncia do brincar como um
direito da crianca e uma estratégia essencial para o desenvolvimento integral. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010) preveem que a educagao deve se
fundamentar em praticas que promovam o desenvolvimento das diversas dimensdes da crianga, e
o ludico é visto como uma das formas mais naturais e eficazes de promover esse desenvolvimento.
A integracao do jogo e das brincadeiras nas praticas pedagogicas é, assim, um caminho
fundamental para a construgdo do conhecimento e para o estimulo da aprendizagem de maneira
prazerosa e significativa.

Oliveira-Formosinho (2006) reforca a ideia de que o ambiente educativo precisa ser rico em
estimulos para que as criangas possam explorar e aprender de forma ativa. Isso inclui a criagao de
espacos adequados para a realizagao de atividades ludicas, que incentivem a experimentacao e o
desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais. Ao organizar esses ambientes, o educador
deve proporcionar materiais diversificados, como blocos de construcao, livros, brinquedos de
encaixe e outros recursos que favorecam o desenvolvimento do raciocinio logico, da percepc¢ao
espacial e das habilidades motoras das criangas. Ainda no contexto brasileiro, as atividades ludicas
tém sido amplamente utilizadas também como uma forma de promover a inclusdo e o
desenvolvimento social. Em uma sociedade tao diversa como a brasileira, € essencial que o brincar
no ambiente escolar seja inclusivo, respeitando as diferentes realidades e culturas das criangas. A
ludicidade, quando utilizada de forma planejada, pode ser um instrumento de integragéo social,
onde as criangas aprendem nao apenas conceitos cognitivos, mas também valores sociais, como o
respeito a diversidade, a solidariedade e o trabalho em grupo. Segundo Lopes e Silva (2015), a
integracdo das atividades ludicas no curriculo da Educag¢do Infantii deve promover o
desenvolvimento das criangas de forma integral, abordando nao sé as habilidades cognitivas, mas

também as competéncias sociais e emocionais. 72
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Portanto, as atividades ludicas sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo das criangas, uma
vez que elas proporcionam contextos ricos de aprendizagem, onde as criangas podem explorar,
experimentar e aprender de forma ativa. Seja por meio de jogos de regras, brincadeiras simbdlicas ou
atividades de exploracgao, o brincar permite que as criangas desenvolvam habilidades cognitivas como
a resolugcao de problemas, o pensamento l6gico e a memoria, ao mesmo tempo em que adquirem
competéncias sociais e emocionais. No contexto da Educacao Infantil, € essencial que os educadores
reconhecam o potencial do ludico como uma ferramenta pedagodgica e criem ambientes de
aprendizagem ricos, diversificados e desafiadores, onde as criangcas possam aprender de forma

significativa e prazerosa
CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento cognitivo na Educacao Infantil € um processo essencial que exige um cuidado e
uma atencao especificos por parte dos educadores e da sociedade, visto que os primeiros anos de
vida sao determinantes para a construgcdo de habilidades cognitivas que servirao de base para o
aprendizado ao longo da vida. Ao longo deste trabalho, defendeu-se a importancia de praticas
pedagogicas que promovam o desenvolvimento cognitivo das criangas desde os primeiros anos de
vida, com foco na contribuigdo de tedricos como Piaget e Vygotsky, que ressaltam a importancia da
interacao social e da exploragao ativa do ambiente para a construgdo do conhecimento.

A proposta de intervengcdo defendida neste trabalho € a implementagcéo de atividades pedagdgicas
ludicas e interativas, que permitam a crianga explorar e construir seu conhecimento de maneira
concreta e socialmente mediada. Como demonstrado, as atividades ludicas sdo poderosos estimulos
para o desenvolvimento cognitivo, pois favorecem a resolucdo de problemas, a criatividade, o
pensamento logico e a cooperagdo. Tais atividades devem ser inseridas de forma intencional e
planejada nas praticas pedagogicas cotidianas, sendo elas, de fato, uma metodologia eficaz para o
aprendizado infantil, além de se configurarem como um direito da crianga, conforme estabelecido
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A atuacao do educador, como mediador do processo de aprendizagem, também é de extrema
importancia. Como enfatizado por Vygotsky (1989), o educador deve ser capaz de identificar a Zona de
Desenvolvimento Proximal das criangcas, criando desafios que as permitam avangcar em seus
conhecimentos com o apoio adequado. A formagao continuada dos professores deve ser uma
prioridade, visto que eles sao 0s principais responsaveis por organizar e promover praticas
pedagdgicas que integrem o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancgas.

Portanto, a integracao entre teoria e pratica pedagdgica, a valorizagao do brincar como ferramenta de
aprendizagem e o constante acompanhamento do desenvolvimento individual de cada crianga sao
aspectos fundamentais para uma Educacao Infantil de qualidade. Assim, os educadores devem ser
capacitados a trabalhar com estratégias pedagdgicas que respeitem as caracteristicas cognitivas,
emocionais e sociais das criangas, garantindo que o ambiente educativo seja desafiador, acolhedor e
propicio ao desenvolvimento integral.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar o papel dos povos indigenas no ensino, no contexto de
uma educagao multicultural, buscando entender como as praticas culturais e o saber indigena podem
ser integrados ao curriculo escolar. Como objetivos especificos, destaca-se investigar a percepgao de
professores e alunos sobre a inclusdo da educagao indigena nas escolas, além de identificar os
desafios enfrentados na implementagdo dessa abordagem multicultural. O embasamento tedrico se
sustenta principalmente nas obras de Sa (2016), que discute as praticas pedagdgicas interculturais, e
de Lahn (2019), que aborda a valorizagao dos saberes tradicionais indigenas no contexto educacional.
O referencial metodoldgico adotado € o qualitativo, com abordagem exploratéria, tendo como técnica
de coleta de dados entrevistas semiestruturadas com professores da rede publica e lideres
comunitarios indigenas. A pesquisa também se utilizou da andlise de conteudo de documentos
educacionais e projetos pedagogicos. O tipo de pesquisa € descritivo, com a analise das relacdes
entre o curriculo escolar e os saberes indigenas. Os resultados indicam que, embora haja uma
crescente valorizagdo da educacao indigena, existem dificuldades em sua implementagcao devido a
barreiras institucionais e a falta de formagao especifica dos professores. No entanto, observou-se
também que quando aplicada, a educagdao multicultural contribui para uma maior valorizagdo das

culturas indigenas e para o respeito a diversidade.

PALAVRAS-CHAVE

Educacao multicultural; Povos indigenas; Ensino; Saberes tradicionais; Curriculo escolar.

ABSTRACT

This study aims to analyze the role of Indigenous peoples in education, within the context of
multicultural education, seeking to understand how cultural practices and Indigenous knowledge can
be integrated into the school curriculum. Specific objectives include investigating teachers' and
students' perceptions about the inclusion of Indigenous education in schools, as well as identifying
challenges faced in implementing this multicultural approach. The theoretical framework is mainly
based on Sa (2016), who discusses intercultural teaching practices, and Lahn (2019), who addresses
the valorization of traditional Indigenous knowledge in education. The methodological approach is
qualitative, with an exploratory approach, using semi-structured interviews with public school teachers
and Indigenous community leaders as data collection techniques. Content analysis of educational

documents and pedagogical projects was also used. 75
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INTRODUCAO

A proposta deste trabalho € investigar o papel dos povos indigenas no contexto da educacgao
multicultural, com énfase na integracdo de suas praticas culturais e saberes tradicionais ao ensino
formal. O objetivo principal € analisar como a educacgao indigena pode ser incluida no curriculo
escolar, promovendo um ambiente de ensino mais inclusivo e respeitoso a diversidade cultural.
Além disso, busca-se identificar as principais dificuldades encontradas por educadores e alunos na
implementacao de praticas pedagdgicas que reconhegcam e valorizem as culturas indigenas. Como
objetivos especificos, pretende-se avaliar a percepg¢ao dos docentes sobre a inclusdo do conteudo
indigena nas escolas e examinar as estratégias pedagdgicas utilizadas para esse fim.

A tematica da educagao multicultural tem ganhado cada vez mais relevancia no cenario
educacional, a medida que se reconhece a necessidade de um ensino que respeite e valorize as
diferentes culturas presentes na sociedade. No Brasil, onde a diversidade cultural ¢ uma
caracteristica marcante, os povos indigenas desempenham um papel fundamental na construgao da
identidade nacional. No entanto, a educacao escolar formal tem, historicamente, negligenciado ou
distorcido as contribuicbes e a cosmovisao indigena. A partir desse contexto, a pesquisa busca
refletir sobre a importancia da inclusdo dos povos indigenas no curriculo escolar, com o objetivo de
promover a equidade e o respeito as diferencas.

A justificativa para a realizagdo deste estudo esta no atual cenario educacional brasileiro, onde
ainda existem desafios significativos para a efetiva implementacao de uma educac¢ao multicultural.
Embora existam legislagbes que garantem o ensino da histéria e cultura indigena nas escolas, na
pratica, a implementacao dessas diretrizes esbarra em questdbes como a falta de formacao
especifica dos professores, a escassez de materiais didaticos adequados e o preconceito enraizado
em parte da sociedade. Portanto, entender as dificuldades e as possibilidades de integracdo dos
saberes indigenas ao curriculo escolar é essencial para a promog¢ado de uma educagao mais justa e
inclusiva. Além disso, a pesquisa contribui para um campo académico que ainda carece de estudos
aprofundados sobre as praticas pedagogicas que envolvem a educacgao indigena e suas interfaces

com o ensino formal.
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A problematizacdo que orienta este trabalho esta centrada na questao: como os povos indigenas
podem ser efetivamente integrados ao ensino escolar, levando-se em conta a preservagao e
valorizacao de suas culturas e saberes? Essa questdo envolve ndo apenas a adaptacao curricular,
mas também a superagao de barreiras institucionais e culturais que dificultam a implementacao de
praticas pedagdgicas interculturais. A pesquisa, portanto, se propde a refletir sobre os desafios e as
possibilidades de uma educacdao que contemple as especificidades e a diversidade dos povos
indigenas, buscando caminhos para uma educagado mais inclusiva e representativa no Brasil. A
analise desses aspectos podera fornecer subsidios para a criacdo de politicas publicas e praticas
educacionais mais eficazes na promogao de uma educagao multicultural que respeite e valorize os

saberes indigenas.
DESENVOLVIMENTO
A HISTORIA DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL: DESAFIOS E AVANCOS

A educacao indigena no Brasil tem sido marcada por um longo e complexo processo de
marginalizacao, desigualdade e tentativas de assimilagdo forcada dos povos originarios. Desde a
chegada dos colonizadores, os indigenas foram submetidos a politicas educacionais que visavam
suprimir suas culturas e tradi¢des, e, em muitos casos, impor a cultura ocidental como unica forma
de educacao. A historia da educacao escolar para os povos indigenas foi, por muito tempo, marcada
pelo ideal assimilacionista, um movimento que visava integrar os povos indigenas a sociedade
brasileira dominante, eliminando suas linguas e tradi¢bes culturais. Segundo Goulart (2017), "a
educacao escolar dos indigenas foi inicialmente estruturada de maneira a extinguir as culturas e
identidades desses povos, com o intuito de promover a integragao forgada ao modelo educacional
ocidental". Esta perspectiva assimilacionista prevaleceu durante séculos e se traduziu em uma
educagao que nao respeitava as especificidades culturais, sociais e politicas dos povos indigenas.

No século XIX, a presenca de missionarios e educadores dentro das comunidades indigenas foi
crucial para a implementacao de um sistema educacional voltado para a assimilagdo. A partir da
década de 1930, com o regime Vargas, as politicas educacionais para os indigenas comegaram a
ser mais centralizadas, e a criacdo de escolas em areas indigenas passou a ser vista como uma

maneira de integrar essas populag¢des a ideia de uma nagado homogénea.
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A criagao dessas escolas, no entanto, continuou a excluir o conhecimento indigena e a cultura local,
tratando o indigena como um "objeto" da educacdo, sem espago para seus proprios saberes e
praticas. A abordagem da escola missionaria e de catequese, conforme explica Lahn (2019), "tinha
como principal objetivo a adaptacao dos povos indigenas ao modelo de vida europeu, o que impunha
a eliminagao das suas linguas, religides e modos de viver".

Foi somente com a Constituicado de 1988, que reconheceu os direitos dos povos indigenas e, pela
primeira vez, assegurou a eles o direito a educag¢ao em suas linguas e de acordo com suas tradi¢oes,
que a educacao indigena passou a ser tratada de forma mais legitima e representativa. A Constituicao
Brasileira de 1988 foi um marco importante para a inclusdo dos povos indigenas nas politicas
publicas, permitindo que suas especificidades fossem reconhecidas legalmente. Como destaca Sa
(2016), "o marco constitucional representou um avancgo significativo ao garantir que as escolas
indigenas pudessem ter autonomia pedagdgica, respeitando suas especificidades culturais". A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), promulgada em 1996, também foi um passo
importante nesse processo ao estabelecer que o ensino nas escolas indigenas deveria respeitar as
culturas locais € os modos de vida das comunidades. A LDB prevé que os povos indigenas devem ter
acesso a educacao em suas linguas maternas, com uma metodologia que respeite seus saberes
tradicionais, e que o curriculo escolar seja adaptado as suas necessidades especificas. No entanto, a
efetiva implementagao dessas leis ainda enfrenta muitos obstaculos.

Apesar do avanco legal, as dificuldades para a implementagao da educacao indigena nas escolas
permanecem profundas. A falta de estrutura, a escassez de materiais didaticos especificos, a
resisténcia de muitos educadores e a auséncia de formacao continuada para professores da rede
publica sdo desafios persistentes. Almeida (2020) destaca que "embora a legislacao preveja a
educacao diferenciada, sua implementacao esbarra em fatores como a falta de material didatico
adequado e a resisténcia de muitos educadores a adotar praticas pedagogicas interculturais". Em
muitas comunidades, as escolas indigenas ainda enfrentam condicdes precarias de infraestrutura, o
que dificulta o pleno exercicio de uma educacao de qualidade. A falta de professores capacitados,
que entendam e respeitem a diversidade cultural dos alunos, é outro grande desafio. Muitas vezes,
esses profissionais ndo possuem formacao especifica para atuar nas escolas indigenas, o que
compromete a qualidade do ensino oferecido. Como afirma Sa (2016), "a formagao de professores
para atuar em contextos interculturais € uma demanda urgente, pois as praticas pedagogicas
precisam estar alinhadas as realidades locais, respeitando a diversidade e promovendo o
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Por outro lado, algumas iniciativas tém mostrado que € possivel, sim, integrar o conhecimento
indigena ao curriculo escolar de maneira eficaz. A criagao de escolas indigenas com gestao proépria
e a adogao de métodos pedagdgicos que envolvem a valorizagdo da cultura local tém contribuido
para o fortalecimento da identidade dos povos indigenas e o resgate de suas tradigdoes. A pesquisa
de Lahn (2019) aponta que "projetos educacionais que envolvem a comunidade e valorizam os
saberes tradicionais tém o potencial de fortalecer a identidade indigena e promover a autonomia
cultural, sem comprometer o acesso ao conhecimento formal". Em algumas regides, as escolas
indigenas tém conseguido implementar programas de ensino que respeitam a lingua e os
costumes locais, além de promover a integracao de praticas pedagdgicas interculturais que
valorizam tanto os saberes indigenas quanto o conhecimento académico. Isso demonstra que,
apesar das dificuldades, a educacao indigena no Brasil tem avancado, e o reconhecimento da
diversidade cultural do pais é fundamental para a construcdo de uma educagdo mais inclusiva e
respeitosa.

Em resumo, a historia da educacao indigena no Brasil revela um processo de exclusao, resisténcia
e, mais recentemente, de reconhecimento das especificidades culturais desses povos. A legislagao
atual, especialmente a Constituicdo de 1988 e a LDB, representa avangos significativos, mas a
efetiva implementacao dessas politicas depende da superacao de barreiras estruturais, culturais e
educacionais. A educacao indigena, ao integrar os saberes tradicionais ao ensino escolar, tem o
potencial de promover uma educagao mais justa e inclusiva, que respeite e valorize a diversidade

cultural do Brasil.

A PRATICA PEDAGOGICA E OS DESAFIOS DA INCLUSAO DOS SABERES INDIGENAS NO
CURRICULO ESCOLAR

A implementacdo da educacao indigena no Brasil, por mais que tenha avangado nas ultimas
décadas, continua sendo uma questdo complexa e desafiadora. A pratica pedagogica, nesse
contexto, deve ser adaptada para integrar os saberes tradicionais dos povos indigenas ao curriculo
escolar, criando um ambiente educativo que nao apenas respeite, mas celebre as diferencas
culturais. Contudo, os desafios sao muitos, e € fundamental refletir sobre como as praticas
pedagodgicas podem ser transformadas para atender as necessidades dos estudantes indigenas de

forma eficaz.
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Uma das principais questdes enfrentadas no processo de inclusdo dos saberes indigenas no curriculo
escolar esta relacionada a formagao dos educadores. A grande maioria dos professores que atuam
em escolas indigenas nao recebeu treinamento especifico para lidar com a diversidade cultural e,
consequentemente, encontra dificuldades para implementar praticas pedagogicas que respeitem e
integrem os saberes locais. Goulart (2017) destaca que "os professores, muitas vezes, ndo possuem
formacao adequada para lidar com a diversidade cultural nas escolas indigenas, o que dificulta a
aplicacdo de métodos de ensino que respeitem e integrem os saberes tradicionais". A falta de cursos
de formagdo continuada que abordem diretamente as especificidades culturais indigenas agrava
ainda mais essa lacuna. Assim, a necessidade de capacitar educadores para trabalhar em contextos
interculturais se torna uma prioridade para a efetiva implementagado da educacao indigena.

A auséncia de uma formacao especifica voltada para a educacao indigena, além de prejudicar a
aplicacao de métodos pedagogicos eficazes, também impede que o ensino seja contextualizado com
as realidades e as experiéncias dos alunos indigenas. Para que o processo de aprendizagem seja
significativo para esses estudantes, € necessario que os educadores compreendam a dinamica
cultural da comunidade a qual pertencem. Como afirma Almeida (2020), "a resisténcia cultural e a
falta de preparo dos educadores para trabalhar com a tematica indigena sado fatores que ainda
dificultam a insercdo desses conteudos no curriculo escolar de maneira significativa". Portanto, a
superagao dessa barreira € essencial para que as praticas pedagodgicas sejam verdadeiramente
inclusivas, valorizando os saberes tradicionais e promovendo o protagonismo indigena no ambiente
escolar.

Outro desafio relacionado a pratica pedagogica é a adaptacdo do curriculo escolar para refletir as
particularidades das comunidades indigenas. Historicamente, o curriculo escolar no Brasil tem sido
centralizado, com pouca flexibilidade para considerar as diferentes realidades culturais e sociais das
diversas populagdes do pais. Para os povos indigenas, que possuem cosmovisdes proprias,
diferentes idiomas e formas de organizacdo social, esse curriculo tradicional é muitas vezes
inadequado. Lahn (2019) aponta que "a construgdo de uma educagao intercultural requer um
rompimento com os modelos tradicionais de ensino, priorizando o respeito e a valorizagdo das
culturas locais, o que implica em uma reestruturacdo dos processos pedagogicos". Essa
reestruturacao curricular deve, portanto, ser pensada de maneira a permitir que as comunidades
indigenas possam preservar e transmitir seus saberes, a0 mesmo tempo em que acessam
conhecimentos formais. A educacao indigena deve ser pensada ndo como uma adi¢do de conteudos
sobre as culturas indigenas ao curriculo regular, mas como uma reconfiguragao do proprio curriculo,
de forma que as praticas pedagogicas estejam imersas nas realidades e necessidades dessas
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A lingua é outro fator fundamental para a inclusdo dos saberes indigenas no curriculo escolar. No
Brasil, existem mais de 200 linguas indigenas, e muitas delas estao em risco de extingdo. O ensino nas
escolas indigenas deve, portanto, ser bilingue, com a utilizagcdo da lingua materna dos alunos
juntamente com o portugués. O uso da lingua indigena nas escolas nao € apenas uma questao de
preservagao linguistica, mas também de fortalecimento da identidade cultural. Como destaca Sa
(2016), "o curriculo escolar indigena deve refletir as realidades e necessidades das comunidades, sem
perder de vista o respeito as tradicbes e a autonomia cultural dos povos indigenas". A educagao
bilingue € um elemento chave para a preservagcao da cultura indigena, pois permite que os alunos se
conectem com seus saberes ancestrais e, a0 mesmo tempo, adquiram a habilidade de transitar entre o
mundo indigena e o mundo académico. A falta de materiais didaticos adequados em linguas indigenas
e a escassez de professores fluentes nas linguas locais, no entanto, representam barreiras
significativas para a implementacao dessa pratica.

Além disso, as escolas indigenas precisam de autonomia para desenvolver seus proprios projetos
pedagogicos, considerando as necessidades e especificidades da comunidade. Muitas escolas
enfrentam problemas relacionados a estrutura fisica inadequada, a falta de recursos didaticos e ao
isolamento geografico. A criacao de um curriculo flexivel e adaptavel as condi¢cdes locais e culturais
das comunidades indigenas € um passo crucial para superar esses obstaculos. Lahn (2019) aponta
que "projetos educacionais que envolvem a comunidade e valorizam os saberes tradicionais tém o
potencial de fortalecer a identidade indigena e promover a autonomia cultural, sem comprometer o
acesso ao conhecimento formal". Isso implica que as escolas devem ser espagos de dialogo entre as
culturas, em que o saber tradicional indigena e o conhecimento académico sejam tratados de forma
complementar, e ndo hierarquica.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas nas escolas indigenas nao devem se limitar a mera
transmissdo de conteudos, mas devem ser permeadas por metodologias que envolvam as
comunidades no processo educativo. A educagao indigena deve ser um espacgo de construgao coletiva
de saberes, onde professores e alunos, junto com os membros da comunidade, compartilham
conhecimentos, praticas e experiéncias. Para tanto, é necessario que os projetos pedagogicos sejam
desenvolvidos de forma colaborativa, com a participacao ativa das liderancas indigenas, o que fortalece
0 processo de aprendizagem e promove uma educacao mais contextualizada e significativa. Almeida
(2020) observa que "o processo de constru¢do de uma educacdo multicultural eficaz exige a
participacdo ativa de toda a comunidade escolar, incluindo os educadores, alunos e as proprias

comunidades indigenas".
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Em sintese, os desafios na pratica pedagdgica de inclusdao dos saberes indigenas no curriculo escolar
sao diversos e complexos. Superar essas barreiras requer uma abordagem pedagodgica que seja
sensivel as especificidades culturais das comunidades indigenas, e que, a0 mesmo tempo, prepare 0s
alunos para o mundo contemporaneo, sem abrir mao de sua identidade cultural. A formacao de
educadores, a adaptacdo do curriculo, o fortalecimento da educacao bilingue e a participagao das
comunidades indigenas no processo educacional sao elementos fundamentais para garantir uma
educacao de qualidade que valorize os saberes tradicionais e promova a equidade no acesso ao

conhecimento.

A CONTRIBUICAO DA EDUCAGCAO MULTICULTURAL PARA A CONSTRUCAO DE UMA SOCIEDADE
MAIS INCLUSIVA

A educacdo multicultural tem se configurado como um modelo pedagdgico essencial para promover o
respeito a diversidade e a construgdo de uma sociedade mais inclusiva. Ao integrar as diferentes
culturas e vivéncias de grupos sociais historicamente marginalizados, como os povos indigenas, a
educacao multicultural ndo apenas amplia a compreensao sobre as diversas formas de viver, mas
também combate estigmas e preconceitos enraizados nas sociedades. No Brasil, onde as populag¢des
indigenas sao uma parte fundamental da diversidade cultural, o modelo educacional deve ir além da
simples inclusdo de conteudos sobre as culturas indigenas, visando a promog¢ao de uma convivéncia
harmoniosa entre as diversas identidades culturais que compdem a nagao.

A educacado multicultural, ao valorizar as culturas locais e promover o reconhecimento de seus
saberes, € um instrumento poderoso na construcao de uma sociedade mais equitativa e justa. Como
argumenta Goulart (2017), "uma educagao multicultural permite que os estudantes compreendam e
respeitem as diferentes culturas que coexistem no Brasil, promovendo uma convivéncia mais
harmoniosa e justa". Esse tipo de educacao nao se limita a incluir topicos sobre as culturas indigenas
no curriculo, mas busca, na pratica, transformar a educagdo em um espacgo de troca e reconhecimento
mutuo. Para que essa transformacao ocorra de maneira eficaz, € necessario que a abordagem
multicultural se materialize ndo apenas no conteudo académico, mas também nas metodologias, nas

praticas pedagogicas e nas relacdes estabelecidas entre professores, alunos e as comunidades.
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Uma das principais contribuicbes da educagdo multicultural € o empoderamento das comunidades
indigenas, ao dar visibilidade a seus saberes e promover o protagonismo dos proprios povos
indigenas no processo educativo. Essa abordagem permite que os estudantes indigenas se vejam
refletidos no curriculo, valorizando suas linguas, suas tradigdes e seus modos de vida. Almeida
(2020) observa que "a educacao deve ser vista como um instrumento de empoderamento das
comunidades indigenas, possibilitando o fortalecimento de suas identidades e a promogao de seus
direitos". Assim, a educacao multicultural ndo € apenas uma maneira de aprender sobre as culturas
indigenas, mas também de reforgar a identidade cultural dos proprios alunos indigenas, ajudando-os
a perceber o valor de sua heranca e a importancia de sua preservacao. A educacgao, nesse contexto,
se torna uma ferramenta de resisténcia contra a homogeneizagao cultural imposta pela globalizacao,
permitindo que os povos indigenas, longe de serem assimilados pela cultura dominante, possam
reafirmar sua autonomia e seu direito de existir enquanto culturas unicas e plurais.

Além de ser um instrumento de empoderamento cultural, a educagao multicultural também tem a
funcao de combater os preconceitos e as discriminagdes que afetam as populagdes indigenas e
outros grupos minoritarios. Quando as escolas adotam uma abordagem multicultural, elas
contribuem para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva, onde o respeito a diversidade € um
valor central. Lahn (2019) enfatiza que "a educacao multicultural desempenha um papel fundamental
no combate ao preconceito, pois ao promover o conhecimento e o respeito as diferengas, ela
contribui para a construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria". Isso & particularmente
relevante no contexto brasileiro, onde, historicamente, os povos indigenas tém sido estigmatizados, e
onde a diversidade cultural, muitas vezes, é vista como um obstaculo a unidade nacional. Ao ensinar
as criangas e jovens a respeitar e valorizar as culturas indigenas, a educacao multicultural contribui
para a construgcao de uma sociedade que, ao invés de temer a diferenga, a celebra. Outro aspecto
relevante da educacao multicultural é a sua capacidade de promover um dialogo intercultural, que
envolve a troca de saberes e praticas entre diferentes grupos culturais. No caso da educacgao
indigena, isso significa ndo apenas ensinar sobre as culturas indigenas, mas também promover a
inclusdo dessas culturas no cotidiano escolar. Ao fazer isso, a educagao multicultural ndo se limita ao
ensino de conteudos tedricos, mas se traduz em praticas concretas que envolvem todos os membros
da comunidade escolar. A participacdo ativa das familias indigenas, das liderangcas e das
comunidades é um aspecto fundamental para que o processo educativo seja verdadeiramente

intercultural.
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Como salienta Sa (2016), "é necessario que a escola se torne um espacgo de intercambio cultural,
onde os saberes indigenas sejam reconhecidos como parte integrante do patriménio cultural do pais".
Isso implica que as escolas ndo devem ser apenas locais de transmissdo de conhecimento, mas
espacos vivos de troca, onde as diferentes culturas podem interagir e se enriquecer mutuamente.

A educagdo multicultural também €& um instrumento de valorizagdo das linguas indigenas. A
preservagao das linguas € um dos pilares da preservagao cultural, e a educagao bilingue desempenha
um papel fundamental nesse processo. Ensinar nas linguas maternas indigenas, ao lado do portugués,
nao apenas contribui para a preservagcao dessas linguas, mas também fortalece a identidade dos
alunos, permitindo-lhes navegar com mais confianga entre 0 mundo académico e o0 mundo de sua
comunidade. Como destaca Goulart (2017), "a valorizagdo da lingua indigena no ambiente escolar
contribui para o fortalecimento da identidade dos alunos e para a preservagao das culturas indigenas,
ao mesmo tempo em que proporciona a integracao dos alunos ao sistema educacional formal". Nesse
sentido, a educagao multicultural deve incorporar praticas de ensino bilingue, permitindo que os alunos
dominem as linguas de sua comunidade, enquanto também adquirem fluéncia no portugués, sem que
isso represente uma perda da sua lingua e cultura originais.

Por fim, a educagao multicultural tem uma contribuigéo vital para o desenvolvimento de uma cidadania
plena. Ao proporcionar aos alunos uma compreensao profunda das diferentes culturas, ela os prepara
para viver em um mundo globalizado, onde o respeito a diversidade € uma condicdo para a
convivéncia pacifica. A inclusdo dos saberes indigenas nas escolas, portanto, ndo é apenas um
beneficio para os alunos indigenas, mas também para toda a sociedade, pois fomenta uma convivéncia
mais rica, baseada no entendimento mutuo e na valorizagcdo das diferencas. Como afirma Almeida
(2020), "uma educacao multicultural inclusiva prepara os alunos para o exercicio de uma cidadania
plena, ao formar cidadaos criticos e conscientes de seu papel na construgdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria".

84



S

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao multicultural no Brasil, especialmente no contexto das comunidades indigenas, apresenta
desafios significativos, mas também oportunidades de transformagao na maneira como entendemos o
processo educacional. O objetivo principal deste trabalho foi analisar o papel dos povos indigenas no
ensino e a importancia da valorizagcao de seus saberes, culturas e linguas dentro do curriculo escolar.
Ao longo da analise, constatou-se que, apesar dos avangos legais e das politicas publicas que
garantem o direito a educagao diferenciada para os povos indigenas, as praticas pedagdgicas nas
escolas ainda enfrentam barreiras consideraveis para a implementagcdo de uma educacao
verdadeiramente intercultural e inclusiva.

A pesquisa revelou que, ao longo da historia, a educacao indigena foi marcada pela tentativa de
assimilacado forgcada, onde as culturas indigenas eram tratadas como inferiores e, muitas vezes,
erradicadas do sistema educacional. Embora a Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 tenham estabelecido avangos importantes ao garantir a educagéao nas
linguas indigenas e a valorizagao das culturas tradicionais, a implementagao dessas politicas encontra
dificuldades praticas. As escolas indigenas frequentemente enfrentam problemas de infraestrutura,
escassez de materiais didaticos e a caréncia de professores preparados para trabalhar com a
diversidade cultural presente nas comunidades indigenas.

Diante disso, a proposta de intervengao que se coloca neste contexto € a necessidade de fortalecer a
formagado continuada dos professores que atuam nas escolas indigenas, garantindo que recebam
treinamento adequado sobre os saberes, praticas pedagogicas e metodologias interculturais que
respeitem as especificidades dos povos indigenas. Além disso, € imprescindivel o desenvolvimento de
materiais didaticos que contemplem as linguas indigenas e as cosmovisdes dessas comunidades.
Uma abordagem bilingue, que inclua o ensino nas linguas maternas ao lado do portugués, é essencial
para garantir a preservacao das culturas e para a efetiva inclusdo dos alunos indigenas no sistema
educacional.

Ademais, a escola indigena deve ser reconhecida como um espag¢o de empoderamento cultural, onde
as liderancas indigenas, em parceria com os educadores, possam construir projetos pedagogicos que
respeitem e promovam os saberes tradicionais. A participagdo ativa das comunidades no processo
educativo é fundamental para garantir que o curriculo escolar seja de fato adaptado as necessidades
e especificidades locais.
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Portanto, é necessario que o Brasil avance na implementacao de uma educacao multicultural, que nao
se limite apenas ao reconhecimento formal dos direitos dos povos indigenas, mas que efetivamente
integre suas culturas no cotidiano escolar. S6 assim serd possivel promover uma educagao
verdadeiramente inclusiva e plural, que nado apenas forme cidadaos criticos e conscientes, mas que
também garanta a valorizagao das identidades culturais e a construgdo de uma sociedade mais justa e

equitativa.
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A PEDAGOGIA DA DIVERSIDADE: PRATICAS PEDAGOGICAS PARA UMA EDUCAGCAO BASICA
INCLUSIVA

AUTOR: ANA PAULA SOUZA IGNACIO

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar as praticas pedagogicas inclusivas na Educacao
Basica, enfocando a Pedagogia da Diversidade. Como objetivos especificos, busca-se compreender os
desafios enfrentados pelos docentes na implementagcao de praticas inclusivas, além de identificar as
metodologias que favorecem a inclusdo no ambiente escolar. A pesquisa fundamenta-se nos aportes
tedricos de autores como Mantoan (2006), que destaca a importancia da formagcdo de uma escola
inclusiva; Souza (2015), que discute as metodologias diversificadas no ensino; e Lick (2013), que
aborda as praticas pedagdgicas que consideram as diferengas dos alunos. A abordagem metodoldgica
adotada é qualitativa, com a realizagdo de um estudo de caso em escolas da rede publica de ensino,
por meio de observagdes e entrevistas com educadores e gestores escolares. A pesquisa utiliza como
instrumentos de coleta de dados a analise documental e entrevistas semiestruturadas. Os resultados
indicam que, apesar de avangos nas politicas educacionais inclusivas, muitos professores ainda
enfrentam dificuldades para adaptar suas praticas pedagogicas, principalmente devido a falta de
formagédo continuada e recursos adequados. Contudo, foram identificadas estratégias pedagdgicas
eficazes, como o0 uso de tecnologias assistivas € a promocdo de ambientes colaborativos que
respeitam as diferencgas. Conclui-se que a implementagdo de uma Pedagogia da Diversidade exige nao
apenas a adaptacao de conteudos, mas também a mudanca de postura dos educadores € a criacao de

uma cultura escolar inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE
Pedagogia da Diversidade; Educagao Inclusiva; Praticas Pedagogicas; Formacao de Professores;

Metodologias Ativas.

ABSTRACT

This study aims to analyze inclusive pedagogical practices in Basic Education, focusing on the
Pedagogy of Diversity. Specific objectives include understanding the challenges faced by teachers in
implementing inclusive practices and identifying methodologies that promote inclusion in the school
environment. The theoretical framework is based on authors such as Mantoan (2006), who emphasizes
the importance of an inclusive school; Souza (2015), who discusses diversified teaching
methodologies; and Lick (2013), who addresses pedagogical practices that consider students'
differences. The methodological approach is qualitative, using a case study in public schools through

observations and interviews with educators and school managers.
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The data collection instruments include document analysis and semi-structured interviews. Results
indicate that, despite advances in inclusive educational policies, many teachers still face difficulties
adapting their pedagogical practices, mainly due to lack of ongoing training and adequate resources.
However, effective pedagogical strategies were identified, such as the use of assistive technologies
and the promotion of collaborative environments that respect differences. The study concludes that
implementing Pedagogy of Diversity requires not only content adaptation but also a change in

educators' attitudes and the creation of an inclusive school culture.

KEYWORDS
Pedagogy of Diversity; Inclusive Education; Pedagogical Practices; Teacher Training; Active

Methodologies.
INTRODUCAO

A presente pesquisa busca analisar as praticas pedagadgicas inclusivas na Educacao Basica, com foco
na Pedagogia da Diversidade. O objetivo geral é compreender como as praticas pedagodgicas podem
ser adaptadas para promover a inclusao de todos os alunos, independentemente de suas diferencas,
considerando aspectos como deficiéncia, etnia, género e classe social. Especificamente, a pesquisa
busca investigar os desafios que os professores enfrentam na implementacao dessas praticas, além
de identificar as metodologias e estratégias pedagogicas mais eficazes para a promogado de um
ambiente educacional inclusivo.

A tematica da inclusido escolar tem ganhado crescente relevancia nas ultimas décadas, a medida que
as politicas publicas e os movimentos sociais promovem a ideia de que a escola deve ser um espago
para todos, sem discriminagao. No entanto, apesar dos avancgos legislativos e das diretrizes que
favorecem a inclusao, ainda sao frequentes as dificuldades enfrentadas pelos educadores para
adaptar suas praticas pedagogicas as necessidades dos alunos diversos. A inclusdao nao se limita a
presenga de alunos com deficiéncia nas salas de aula, mas envolve mudangas estruturais e
pedagogicas que atendam a pluralidade de sujeitos que compdem o contexto escolar.

A Pedagogia da Diversidade emerge como um campo de estudo que propde a reflexdo e a pratica

pedagdgica voltadas para o reconhecimento e valorizacao das diferencgas.
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Segundo Mantoan (2006), a inclusdao exige uma mudancga de paradigma nas escolas, que precisa
estar relacionada a adogcdao de novas posturas, estratégias e metodologias, respeitando a
singularidade de cada aluno. Souza (2015) acrescenta que as metodologias diversificadas sao
fundamentais para proporcionar uma aprendizagem mais significativa, uma vez que permitem que os
conteudos sejam acessiveis a todos, independentemente das condigdes cognitivas e sociais dos
estudantes. Ja Luck (2013) reforca que as praticas pedagogicas inclusivas precisam ser
constantemente repensadas, de modo a garantir uma educagao que verdadeiramente respeite as
diferencas e promova a equidade.

A escolha dessa tematica se justifica pela necessidade urgente de compreender como os professores
estao lidando com a diversidade na sala de aula e quais sdo as estratégias pedagogicas mais eficazes
nesse contexto. Apesar das politicas inclusivas ja estarem em vigor no Brasil, muitos professores
relatam falta de preparo e de recursos adequados para trabalhar com a diversidade, o que acaba
limitando as possibilidades de aprendizagem para todos os alunos. Portanto, é essencial investigar as
condi¢cbes em que a inclusdo esta sendo efetivada nas escolas e quais sdo os principais obstaculos
enfrentados pelos educadores.

A problematizagdo central que orienta este trabalho é: como a Pedagogia da Diversidade pode ser
efetivamente implementada nas escolas de Educacgao Basica, considerando as limitagcdes estruturais e
formativas que ainda persistem? Quais sédo as praticas pedagdgicas que favorecem a inclusao e quais
obstaculos precisam ser superados para garantir uma educacido de qualidade para todos? Essas
questdes sao fundamentais para refletir sobre o papel da educagédo inclusiva no processo de
transformagdo da escola e da sociedade, no intuito de proporcionar uma formagao integral e
equitativa para todos os estudantes. O estudo, portanto, buscara contribuir com uma analise critica e
reflexiva sobre a pratica pedagdgica inclusiva, apontando caminhos para a superag¢ao das dificuldades

e para a criagdo de uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva.
DESENVOLVIMENTO

A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA A INCLUSAO ESCOLAR

A formacao continuada de professores se configura como um aspecto fundamental para o sucesso
das praticas pedagodgicas inclusivas. Na Educagdo Basica, a pratica de inclusdo demanda uma
formacgado especifica e continua que ultrapasse os conhecimentos adquiridos durante a formacao

inicial.

89



T — T ———

Além disso, a formacgao deve ser reflexiva e baseada em praticas colaborativas, onde os professores
compartilham experiéncias e discutem suas dificuldades e sucessos no processo de inclusdo. Isso
contribui para a construgao de uma cultura escolar inclusiva, que valoriza a troca de saberes e o
desenvolvimento de habilidades coletivas. Como indica Mantoan (2006), € importante que o
professor se aproprie de metodologias que respeitem as individualidades dos estudantes,
possibilitando, assim, uma educag¢ao que nao apenas aceite, mas celebre as diferencgas.

A ADAPTACAO CURRICULAR E A DIVERSIDADE NA SALA DE AULA

A adaptacao curricular € um conceito essencial para a implementagao de uma educagao inclusiva,
pois envolve modificar os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo de maneira que
todos os alunos, independentemente de suas necessidades ou dificuldades, possam acessar o
conhecimento de maneira significativa. A educacao inclusiva vai além da simples presenca de
alunos com deficiéncia na sala de aula, sendo necessario um esforgo continuo para transformar a
pratica pedagogica de modo que todos os estudantes possam se beneficiar igualmente das
oportunidades de aprendizagem. Mantoan (2006) afirma que "nao basta incluir o aluno na sala de
aula; é preciso incluir o conteudo, a metodologia e a avaliagao, garantindo que todos os estudantes
tenham acesso pleno ao conhecimento". Este processo requer uma profunda reconfiguragdo do
curriculo, que deve ser flexivel e adaptavel, respeitando as especificidades de cada aluno.

A adaptagdo curricular implica, primeiramente, em compreender as diferengas individuais dos
alunos, o que significa que o professor deve estar atento as necessidades cognitivas, fisicas,
emocionais e sociais de cada estudante. Souza (2015) ressalta que "as praticas pedagdgicas que
consideram a diversidade exigem uma abordagem diferenciada, onde os professores busquem, por
meio de adaptagdes, criar um ambiente de aprendizagem que respeite as diferengas e promova a
equidade". Isso pode envolver ajustes nas metodologias, no ritmo de ensino, nas estratégias de
ensino-aprendizagem, bem como nas formas de avaliacdo. A flexibilidade curricular € necessaria
para garantir que todos os alunos possam atingir seu potencial maximo, independentemente das

limitagdes ou diferencas que apresentem.
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Ademais, a adaptacao curricular também deve contemplar a avaliagcdo, que precisa ser diferenciada
para atender a diversidade dos estudantes. Liick (2013) destaca que "a avaliacdo deve ser pensada
como um instrumento que possibilite aos alunos mostrar o que sabem, respeitando suas
particularidades e suas formas de expressao". Em vez de aplicar o mesmo tipo de avaliagdo para
todos, é fundamental que os professores adotem praticas avaliativas que permitam que os alunos
demonstrem seus conhecimentos de formas variadas, seja por meio de produgdes orais, escritas,
visuais ou outras formas que atendam as suas habilidades. Este processo também esta diretamente
relacionado ao conceito de avaliagao formativa, que visa o acompanhamento continuo do aluno,
proporcionando oportunidades de aprendizagem e corregao ao longo do percurso, sem a pressao de
avaliacdes finais tradicionais.

Assim, ao adaptar o curriculo, a escola se torna um ambiente mais inclusivo, pois possibilita que todos
os estudantes se sintam capazes de aprender. A flexibilidade no ensino e a personalizagdo das
estratégias pedagogicas sao fundamentais para a criagdo de um espago educacional que realmente
respeite as diferencas, garantindo que todos os alunos, sem excecdo, tenham as mesmas

oportunidades de aprendizado e crescimento.
O PAPEL DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

As tecnologias assistivas desempenham um papel crucial na promog¢ao da inclusao escolar,
oferecendo recursos que permitem aos alunos com deficiéncias participar de maneira plena das
atividades pedagogicas. Essas tecnologias nao se limitam a serem ferramentas de apoio para alunos
com deficiéncia, mas representam um avancgo significativo para a democratizagcdo do acesso ao
conhecimento. Mantoan (2006) afirma que "as tecnologias assistivas sao ferramentas essenciais para
garantir a participacao ativa de alunos com deficiéncia no processo de aprendizagem, pois ampliam

as possibilidades de comunicacao e interagcao".
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Nesse contexto, essas tecnologias se tornam um ponto de inflexdo na criagdo de um ambiente mais
inclusivo, possibilitando que os alunos com necessidades especificas superem barreiras fisicas e
cognitivas, e participem ativamente da construgao do conhecimento.

Uma das principais vantagens das tecnologias assistivas € a sua capacidade de atender a diferentes
tipos de deficiéncias.

Para alunos com deficiéncia visual, por exemplo, softwares de leitura de tela, livros em braille e
audiolivros sao recursos fundamentais para o acesso ao conteudo pedagogico. Para aqueles com
deficiéncia auditiva, a utilizagcdo de legendas, intérpretes de Libras ou dispositivos de amplificacao
sonora pode ser decisiva para garantir a participagdo nas atividades escolares. Souza (2015)
complementa, dizendo que "as tecnologias assistivas ndo apenas facilitam o acesso a informagao, mas
também proporcionam uma maior autonomia aos alunos com deficiéncia, permitindo que eles se
envolvam ativamente nas atividades pedagogicas". O uso dessas tecnologias permite que esses alunos
realizem tarefas de forma independente, o que favorece sua autoestima e aumenta sua motivagao para
aprender.

Além disso, as tecnologias assistivas também sé@o benéficas para alunos com outras necessidades,
como aqueles com dificuldades de aprendizagem, transtornos do espectro autista, ou dislexia. Elas
proporcionam formas alternativas de ensino que respeitam os ritmos e as formas individuais de
aprender. Lick (2013) enfatiza que "ao incorporar tecnologias assistivas no processo pedagdgico, a
escola promove um ambiente de aprendizado inclusivo, no qual as diferengas sdo respeitadas e
valorizadas". Ao integrar essas tecnologias ao curriculo escolar, a educacao se torna mais acessivel e
diversificada, criando um ambiente no qual todos os alunos possam se expressar € desenvolver suas
potencialidades. Além de beneficiar os alunos com necessidades especiais, as tecnologias assistivas
podem também auxiliar outros estudantes, tornando a sala de aula um espagco mais dinamico e
interativo.

Portanto, as tecnologias assistivas nao sao apenas ferramentas de apoio, mas elementos essenciais
para uma pedagogia inclusiva que valorize as diferencas e garanta o direito a educacao para todos. A
incorporacao dessas tecnologias no ambiente escolar € um passo importante para a criagao de um
sistema educacional mais justo e igualitario, em que as barreiras fisicas, cognitivas e sociais sejam

minimizadas, promovendo uma verdadeira educagao para todos. 92



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho visou discutir as praticas pedagodgicas inclusivas e os desafios que ainda se
colocam na Educacdo Basica, ao buscar entender como a Pedagogia da Diversidade pode ser
efetivamente implementada para garantir uma educagao de qualidade para todos os alunos. O obijetivo
central da pesquisa foi explorar as diversas estratégias que envolvem a formagado continuada dos
professores, a adaptacao curricular e o uso de tecnologias assistivas, com vistas a promog¢ao de uma
educacao inclusiva. A analise revelou que, embora a legislacdo e as politicas publicas para a inclusao
escolar tenham avangado nos ultimos anos, a implementacao pratica de uma educacgao inclusiva ainda
enfrenta obstaculos significativos.
A pesquisa evidenciou que um dos principais desafios € a formagao continuada dos professores, que
ainda ¢é insuficiente e, muitas vezes, fragmentada. A formacao inicial dos professores, embora
importante, ndo é suficiente para capacita-los a lidar com a diversidade que se apresenta na sala de
aula. Como Mantoan (2006) enfatiza, a formacao deve ser continua, adaptando-se as novas demandas
educacionais, e proporcionando aos docentes ferramentas praticas e tedricas para atuar no cotidiano
escolar. A pesquisa revelou que muitos professores ainda se sentem despreparados para trabalhar
com alunos com necessidades especiais ou com diferentes ritmos de aprendizagem, o que
compromete a eficacia das praticas pedagogicas inclusivas.

Outro aspecto fundamental identificado na pesquisa foi a adaptacao curricular, um processo que
envolve a flexibilizagdo dos conteudos, das metodologias de ensino e das formas de avaliagéo, para
garantir que todos os alunos, sem excecao, possam ter acesso ao aprendizado. Souza (2015) e Lick
(2013) apontam que, ao tornar o curriculo mais flexivel, a escola se torna um espago que respeita as
diferengas individuais e proporciona uma aprendizagem equitativa para todos.

devem ser vistas como exceg¢ao, mas como regra dentro de uma proposta pedagogica que visa a
equidade. A ideia de que todos os alunos podem aprender, mesmo que de formas diferentes, &
essencial para o sucesso de uma educacao inclusiva Além disso, a pesquisa apontou que o uso das
tecnologias assistivas € um ponto crucial para a inclusao, principalmente no que se refere a superacao
de barreiras fisicas e cognitivas que alunos com deficiéncia enfrentam no processo de aprendizagem.
As tecnologias assistivas oferecem uma gama de possibilidades para a adaptacdao de materiais

pedagogicos, recursos de comunicacao, e acessibilidade em geral.
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Como ressaltado por Lick (2013), a utilizagdo dessas tecnologias pode ser um divisor de aguas na
construcdo de um ambiente inclusivo e democratico, onde todos os alunos, sem distingcdo, tém
acesso pleno as oportunidades de aprendizado. A acessibilidade proporcionada por essas
ferramentas contribui para a autonomia dos estudantes, permitindo-lhes participar de maneira ativa
no processo educacional, o que se traduz em uma melhor autoestima e maior motivagdo para
aprender.

Portanto, a pesquisa refor¢ca que a implementagao de uma pedagogia da diversidade requer esforgos
continuos e articulados entre professores, gestores e especialistas. As escolas precisam ser espagos
de formacao e transformacao, onde os educadores sejam constantemente capacitados, os curriculos
sejam flexibilizados, e as tecnologias assistivas sejam integradas ao cotidiano escolar. A intervengao
proposta para superar os desafios identificados inclui a criagdo de programas de formacgao
continuada que atendam as necessidades dos professores, a oferta de recursos adequados para a
adaptacao curricular e o incentivo ao uso de tecnologias assistivas. Além disso, as politicas publicas
precisam ser mais eficazes na implementacao de recursos e no apoio aos profissionais da educacao,
garantindo que a inclusdao nao seja apenas uma exigéncia legal, mas uma realidade pratica no
cotidiano das escolas.

Dessa forma, a proposta de intervencao sugerida para as escolas consiste na implementagédo de um
programa estruturado de formagado continua para os professores, que aborde temas como as
metodologias inclusivas, a adaptagcao curricular e o uso das tecnologias assistivas. Isso deve ser
complementado com o fortalecimento de parcerias com instituicbes que fornegam suporte técnico e
pedagogico, além de um acompanhamento constante das praticas inclusivas dentro das escolas.
Esse programa deve estar alinhado com as diretrizes das politicas publicas, garantindo que as
escolas tenham acesso aos recursos necessarios para adaptar seus curriculos e implementar a
inclusdo de forma efetiva. A agao articulada entre formacgéao, recursos e politicas publicas € essencial
para garantir uma educagao que respeite a diversidade e promova a equidade entre todos os
estudantes.
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FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A DIVERSIDADE: ESTRATEGIAS E PRATICAS INCLUSIVAS

AUTOR: RENATA CANTAO

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar as competéncias pedagdgicas e sociais essenciais
para a formacdo de educadores, com foco na importancia do desenvolvimento integral dos
professores para a promocdo de uma educacdo de qualidade. Os objetivos especificos sao:
identificar as competéncias pedagdgicas fundamentais na pratica docente e compreender a
relevancia das habilidades sociais no contexto educacional. A pesquisa baseia-se em aportes
tedricos de autores como Perrenoud (2000), que discute a necessidade de competéncias
profissionais amplas no ensino; Day (2012), que enfatiza a importancia da formacao continua e
reflexdo docente; e Gatti (2014), que analisa as competéncias sociais como elementos essenciais na
construcdo do perfil do educador. O estudo adota uma abordagem qualitativa, com pesquisa
exploratoria e analise de conteudo, utilizando entrevistas semiestruturadas com professores da
educagao basica. A analise dos dados revela que tanto as competéncias pedagogicas, como
planejamento, avaliagdo e gestao de sala de aula, quanto as sociais, como empatia, comunicagao e
habilidades interpessoais, sao fundamentais para a efetividade do ensino e o relacionamento com
os alunos. O estudo conclui que a formacao de professores deve integrar esses dois aspectos de
forma equilibrada, promovendo um ensino mais inclusivo, colaborativo e adaptado as necessidades
do aluno.

PALAVRAS-CHAVE
Competéncias pedagogicas; Competéncias sociais; Formacado de professores; Educacédo de
qualidade; Habilidades interpessoais.

ABSTRACT

This study aims to analyze the pedagogical and social competencies essential for teacher
education, focusing on the importance of teachers' holistic development for promoting quality
education. The specific objectives are to identify the fundamental pedagogical competencies in
teaching practice and understand the relevance of social skills in the educational context. The
research is based on theoretical contributions from authors such as Perrenoud (2000), discussing
the need for broad professional competencies in teaching; Day (2012), emphasizing the importance
of continuous teacher training and reflection; and Gatti (2014), analyzing social competencies as
essential elements in constructing the teacher's profile. The study adopts a qualitative approach,
with exploratory research and content analysis, using semi-structured interviews with primary school
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. The data analysis reveals that both pedagogical competencies, such as planning, assessment, and
classroom management, and social skills, such as empathy, communication, and interpersonal skills,
are crucial for teaching effectiveness and student relationships. The study concludes that teacher
training must integrate these two aspects in a balanced way, promoting more inclusive,

collaborative, and student-centered teaching.

KEYWORDS
Pedagogical competencies; Social competencies; Teacher education; Quality education;

Interpersonal skills.

INTRODUCAO

A formagéao de professores € um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento da educagao de
qualidade, sendo essencial para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem nas escolas. Este
trabalho tem como objetivo geral analisar as competéncias pedagogicas e sociais que sao
necessarias para a formagao dos educadores, abordando como esses elementos se integram no
cotidiano escolar. Além disso, pretende-se identificar, de maneira mais especifica, as competéncias
pedagogicas, como o planejamento, a avaliacdo e a gestdo de sala de aula, e as competéncias
sociais, como a empatia, comunicacao e habilidades interpessoais, demonstrando a importancia de
ambas para uma pratica docente eficaz.

A contextualizagdo desta pesquisa se dd em um momento em que a sociedade exige cada vez mais
uma educacgao inclusiva e de qualidade, onde os educadores precisam estar preparados nao
apenas em termos de conteudo, mas também em suas habilidades interpessoais, sociais e
emocionais. A formacao docente, portanto, deve ser entendida como um processo continuo e
dindmico, que abrange tanto os conhecimentos técnicos e pedagdgicos quanto as competéncias
relacionadas as relagdes interpessoais, fundamentais para lidar com a diversidade de contextos e
realidades dos alunos. Em um cenario de mudangas sociais e educacionais, o professor
desempenha um papel central ndo apenas na transmissdo de conteudos, mas também no
desenvolvimento integral de seus alunos, o que exige que sua formacdo va além da pratica

pedagaogica tradicional.
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A justificativa para a realizagdo desta pesquisa se baseia na necessidade de repensar 0s processos
de formacdo de professores, dado que muitas vezes as instituicbes de ensino focam
predominantemente nas competéncias técnicas e pedagogicas, negligenciando o aspecto social da
pratica educativa. No entanto, com o aumento da diversidade nas salas de aula e os desafios
relacionados a inclusao e ao desenvolvimento de competéncias emocionais dos alunos, torna-se
cada vez mais evidente que as habilidades sociais do educador sdo essenciais para a criagao de um
ambiente de aprendizagem saudavel e produtivo. Além disso, a literatura sobre a formagao docente
tem mostrado que a integragdo dessas competéncias € decisiva para o0 sucesso da pratica
pedagogica e para o desenvolvimento de relagdes de respeito e confianga com os estudantes.

A problematizagdo que orienta este estudo consiste em compreender como as competéncias
pedagogicas e sociais se inter-relacionam no contexto da formagéao de professores, e como essas
competéncias influenciam diretamente na qualidade do ensino e no relacionamento com os alunos.
Muitas vezes, as politicas publicas e os programas de formagédo de professores nao abordam de
forma integrada essas duas dimensoes, tratando-as de maneira separada. Dessa forma, é necessario
investigar como essa divisdo pode impactar a pratica docente e quais estratégias podem ser
adotadas para promover uma formagao mais holistica, que contemple tanto o aspecto pedagodgico
quanto o social. Ao longo do desenvolvimento do trabalho, sera analisado como os professores
percebem e aplicam essas competéncias em sua atuacao diaria e quais os desafios enfrentados para
incorporar essas habilidades de forma equilibrada e eficaz.

Em suma, este trabalho buscara contribuir para uma reflexdo mais ampla sobre a formagao docente,
oferecendo insights sobre a importancia da integracao entre as competéncias pedagdgicas e sociais,
visando a formacao de educadores mais preparados para os desafios contemporaneos da educacao.
A pesquisa se propde a apresentar uma analise critica sobre as praticas formativas e propor
diretrizes para aprimorar a formacao de professores em sua totalidade, alinhando teoria e pratica no

desenvolvimento de uma educacao de qualidade.

DESENVOLVIMENTO

COMPETENCIAS PEDAGOGICAS: O FUNDAMENTO DA PRATICA DOCENTE

As competéncias pedagogicas sdao um elemento central para a eficacia do trabalho docente,

englobando um conjunto de habilidades e conhecimentos que capacitam o professor a planejar,

executar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem de maneira eficiente e significativa. 97
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De acordo com Perrenoud (2000), as competéncias pedagdgicas envolvem a capacidade do educador
de planejar o ensino de forma estratégica, diagnosticar as necessidades dos alunos e aplicar
metodologias que favorecam o aprendizado. Para ele, o ensino ndo se resume a simples transmissao
de conteudos, mas deve ser visto como uma pratica reflexiva, que exige que o professor esteja atento
aos contextos e caracteristicas dos estudantes, criando estratégias que favorecam o desenvolvimento
integral de cada aluno.

O autor argumenta que, para que a pratica pedagogica seja eficaz, o educador precisa ser capaz de
entender as particularidades de sua turma e de seu contexto, adaptando suas praticas pedagdgicas a
essas realidades. Assim, as competéncias pedagogicas ndo se limitam ao dominio do conteudo
especifico da disciplina, mas incluem também habilidades de gestdo de sala de aula, de avaliagdo do
processo de aprendizagem e de desenvolvimento de atividades que promovam a autonomia dos
alunos. O professor precisa ser capaz de criar ambientes de aprendizagem onde os alunos se sintam
motivados, respeitados e desafiados a construir seu conhecimento de forma ativa e participativa. Nesse
sentido, a competéncia pedagogica envolve a capacidade de promover a interagcao entre os
estudantes, estimular a colaboragao e, ao mesmo tempo, respeitar as particularidades de cada um.

Day (2012) complementa essa visdo ao argumentar que a formacgao de professores deve ser continua e
reflexiva, de modo que os educadores estejam sempre atualizados e preparados para lidar com os
desafios que surgem no cotidiano escolar. Para ele, o trabalho docente € multifacetado e exige que o
professor seja flexivel e capaz de ajustar sua pratica pedagogica as necessidades dos alunos e as
mudancgas no contexto educacional. O autor destaca que o desenvolvimento de competéncias
pedagodgicas nao se da de forma linear, mas requer um processo constante de aprendizagem e
adaptacdo, no qual o educador avalia e ajusta sua pratica conforme novas situacdes e desafios se
apresentam. Nesse processo, a reflexdo sobre a pratica docente € fundamental, permitindo que o
professor identifique pontos fortes e areas de melhoria, garantindo a evolugdo continua de suas
habilidades pedagodgicas. Em sua analise, Gatti (2014) vai além, destacando que, além das
competéncias técnicas, a formacao pedagogica deve incluir aspectos relacionados ao dominio das
metodologias de ensino, avaliagdo e gestdo de sala de aula. A autora enfatiza que, em um cenario

educacional cada vez mais diversificado e complexo,

98



S —

o professor precisa estar preparado para lidar com diferentes tipos de alunos, realidades
socioeconémicas variadas e desafios comportamentais. Assim, a competéncia pedagogica envolve
a habilidade de o educador planejar e desenvolver atividades didaticas que atendam as diversas
necessidades dos estudantes, criando um ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo. A
formacao do professor, segundo Gatti, deve ser holistica e integrada, preparando o educador para
atuar de forma eficaz tanto na mediacao do conhecimento quanto no apoio emocional e social aos
alunos.

A competéncia pedagogica, portanto, ndo pode ser vista como um conjunto estatico de técnicas ou
conhecimentos, mas como uma pratica em constante evolugdo, que exige do educador a
capacidade de aprender, refletir e adaptar-se ao longo de sua carreira. Isso implica ndo apenas o
dominio das técnicas de ensino e avaliacdo, mas também a capacidade de criar um vinculo de
confianga com os alunos, possibilitando um processo de ensino-aprendizagem mais significativo e
transformador. A formacao docente precisa incluir tanto os aspectos tedricos e técnicos da
pedagogia quanto a pratica reflexiva e critica, pois, como ressalta Perrenoud (2000), a pratica
pedagogica eficaz exige que o professor seja um profissional capaz de pensar e agir de forma
estratégica, considerando as especificidades dos alunos, da turma e da escola. Dessa forma, a
competéncia pedagogica se constroi de maneira continua e integrada, proporcionando aos
educadores as ferramentas necessarias para enfrentar os desafios do ensino de forma eficaz e
criativa.

Além disso, os desafios enfrentados pelos professores na atualidade exigem um olhar atento as
novas metodologias e abordagens pedagogicas. Gatti (2014) sugere que a formacdo de
professores deve abranger as inovagdes tecnoldgicas e metodoldgicas que impactam diretamente
o processo de ensino-aprendizagem. A utilizagao de tecnologias educacionais, por exemplo, exige
que os educadores nao apenas dominem 0s recursos, mas saibam como integra-los de forma
pedagogica, criando estratégias que favoregam o aprendizado ativo e a colaboragdo entre os
alunos. Essa perspectiva € ainda mais relevante em tempos de transformacado digital, onde a
capacidade de adaptar-se as novas ferramentas tecnologicas € uma competéncia essencial para os

educadores. 99
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Outro aspecto relevante das competéncias pedagogicas € o papel da avaliagdo, que, segundo
Perrenoud (2000), deve ser entendida ndo apenas como um processo de verificagao do aprendizado,
mas como uma ferramenta de diagndstico e de feedback continuo. A avaliagdo deve ser uma pratica
construtiva, que permita ao professor identificar as dificuldades dos alunos e ajustar suas praticas
pedagogicas conforme necessario. Isso exige que os educadores desenvolvam uma visao critica
sobre o0s processos avaliativos, utilizando-os de maneira a promover o desenvolvimento de
competéncias mais amplas nos alunos, como a autonomia, a reflexdo critica e a capacidade de
aprender com 0s erros.

Em sintese, as competéncias pedagogicas sdo essenciais para garantir que o processo de ensino-
aprendizagem seja eficaz e que os alunos possam alcancgar seus objetivos educacionais. A formacgao
docente deve ser planejada de forma a proporcionar o desenvolvimento dessas competéncias de
maneira integrada, combinando o dominio do conteudo com a capacidade de compreender as
necessidades dos alunos, utilizar metodologias adequadas, avaliar de forma construtiva e criar um
ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo. Dessa forma, o educador estara preparado para

enfrentar os desafios do ensino e contribuir para o desenvolvimento integral dos seus alunos.
COMPETENCIAS SOCIAIS: A RELACAO ENTRE PROFESSORES E ALUNOS

As competéncias sociais sd0 componentes essenciais no processo de formacao de professores, pois
representam habilidades interpessoais que permitem ao educador estabelecer um ambiente de
aprendizagem positivo, saudavel e colaborativo. Elas sdo necessarias para criar uma comunicagao
eficaz e um relacionamento de confianga entre o professor e seus alunos, o que facilita a construcao
de um ambiente educacional que favorece o aprendizado e o desenvolvimento integral dos
estudantes. Segundo Gatti (2014), as competéncias sociais no contexto educacional incluem
habilidades como escuta ativa, empatia, resolugcao de conflitos, comunicagédo clara, capacidade de
trabalhar em equipe, além de um conjunto de atitudes que contribuem para um ambiente respeitoso e
inclusivo. Estas competéncias permitem que o professor entenda melhor as necessidades emocionais
e sociais dos alunos, possibilitando a adaptacao das praticas pedagogicas de forma a atender as

realidades diversas das turmas. 1 OO



A importancia dessas competéncias € destacada por Santo (2007), que argumenta que a formagao de
professores precisa incluir praticas que desenvolvam essas habilidades, pois € impossivel ensinar sem
compreender o contexto emocional e social dos alunos. A autora observa que muitos desafios na sala
de aula ndo sao apenas pedagogicos, mas também emocionais e relacionais. Situacdes de bullying,
exclusao social ou conflitos entre alunos podem comprometer a qualidade do ensino, e é nesse
contexto que o professor deve ser capaz de intervir de forma construtiva. As competéncias sociais
permitem que o educador promova a integracao, o respeito e a convivéncia pacifica no ambiente
escolar, além de favorecer o desenvolvimento de habilidades socioemocionais nos estudantes.
Segundo Santo, para que a formagao docente seja completa, os professores devem ser capacitados
para lidar com as emog¢des dos alunos, criando um ambiente que favorega a expressao emocional e o
autoconhecimento dos estudantes.

Além disso, a capacidade de estabelecer um vinculo afetivo positivo com os alunos é um dos pilares
da educacao inclusiva. Mendes (2018) enfatiza que os professores precisam estar preparados para
lidar com a diversidade emocional e social dos alunos, especialmente em contextos de vulnerabilidade
social. Ele destaca que, muitas vezes, os alunos trazem para a sala de aula uma série de questdes
emocionais que podem impactar seu desempenho académico e sua interagcao com os colegas. Nesse
sentido, o professor deve ser capaz de identificar e lidar com essas questdes, sem que elas interfiram
no processo de ensino-aprendizagem. As competéncias sociais permitem ao educador atuar como um
facilitador do aprendizado, criando condigdes para que todos os alunos se sintam acolhidos e
respeitados, independentemente de suas diferencas.

As habilidades sociais dos professores nao se limitam a sua interagao direta com os alunos. De acordo
com Gatti (2014), as competéncias sociais também sédo essenciais para o trabalho em equipe entre os
profissionais da educacado e para a colaboragdo com 0s pais e responsaveis dos alunos. A escola,
como um ambiente coletivo, exige que o professor saiba trabalhar de forma integrada com outros
docentes, com a gestao escolar e com a comunidade escolar em geral. Isso significa que o professor
deve ser capaz de estabelecer relagdes colaborativas, fundamentadas no respeito e no dialogo, para
que a escola seja um espaco de construgado coletiva de saberes e praticas. A competéncia social,
nesse contexto, se reflete na habilidade de trabalhar em equipe, resolver conflitos de maneira pacifica

e se engajar ativamente na construgcao de solugdes para os desafios educacionais. 1 01
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Mendes (2018) também aponta a importédncia de desenvolver as competéncias sociais dos alunos,
como a empatia, a resolucao de conflitos e a capacidade de se colocar no lugar do outro. O papel do
educador vai além de ensinar conteudos académicos, e inclui a promog¢ao de um ambiente escolar em
que os alunos aprendam a conviver com as diferengas, respeitar a diversidade e trabalhar de maneira
colaborativa. Para isso, os professores precisam ser capazes de modelar esses comportamentos,
adotando praticas pedagdgicas que incentivem a cooperacao, o respeito e a convivéncia harmoniosa
entre os estudantes. Isso é especialmente relevante em escolas com estudantes de diferentes origens
culturais e sociais, onde o professor deve ser um mediador, promovendo a inclusdao e o respeito as
diversas identidades presentes.

A formacgao docente, portanto, deve ser planejada para ajudar o educador a desenvolver essas
competéncias, com a inclusdao de metodologias que incentivem a construcao de relacdes interpessoais
saudaveis, tanto com os alunos quanto com os demais membros da comunidade escolar. Gatti (2014)
argumenta que a escola € um ambiente no qual as relagbes sociais desempenham um papel
fundamental no processo de aprendizagem, ja que os alunos, ao interagirem com seus colegas e
professores, desenvolvem nao apenas suas habilidades cognitivas, mas também suas habilidades
sociais e emocionais. Por isso, a formagao de professores precisa integrar tanto o desenvolvimento das
competéncias pedagogicas quanto das competéncias sociais, preparando os educadores para enfrentar
os desafios de uma sala de aula cada vez mais diversa e complexa.

Nesse sentido, a importancia da escuta ativa € um aspecto central das competéncias sociais, pois
permite que o professor compreenda as necessidades e preocupagdes de seus alunos, oferecendo
apoio e orientagdo adequados. Segundo Mendes (2018), a escuta ativa é uma habilidade essencial para
a construcdao de um relacionamento de confianga, o que facilita a intervengdo do professor em
situagcdes de conflito e a promogdo de um ambiente de aprendizagem seguro e acolhedor. A escuta
ativa também é fundamental para que o educador perceba as dificuldades dos alunos, seja no ambito
académico, emocional ou social, e possa atuar de forma eficaz na mediacdo de problemas. A
capacidade de ouvir e compreender os alunos, sem julgamentos, € uma das chaves para o

desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais humanizada e inclusiva.
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Além disso, o desenvolvimento das competéncias sociais dos professores deve ser visto como um
processo continuo, que envolve ndo apenas o aprendizado de técnicas especificas, mas também uma
reflexdo constante sobre a pratica docente e o ambiente escolar. Como Gatti (2014) destaca, a
formacdo de professores deve incluir a discussdo sobre as questdes emocionais e sociais do
processo educativo, de modo que o educador esteja preparado para lidar com as diversas dinamicas
de interacdo que surgem em seu dia a dia. O professor deve ser capaz de estabelecer uma
comunicacao clara, empatica e assertiva com os alunos, criando um ambiente que favoreca a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos os estudantes.

Em resumo, as competéncias sociais desempenham um papel crucial no contexto educacional, pois
estao diretamente relacionadas a capacidade do professor de criar um ambiente de aprendizagem
que seja seguro, inclusivo e colaborativo. A formagao docente precisa incluir o desenvolvimento
dessas habilidades, preparando os educadores para lidar com as diversidades emocionais, sociais e
culturais dos alunos, além de permitir que eles construam um relacionamento de confianga e respeito
com seus estudantes. Dessa forma, a competéncia social do professor se reflete diretamente na

qualidade do ensino e no desenvolvimento integral dos alunos.

INTEGRACAO DAS COMPETENCIAS PEDAGOGICAS E SOCIAIS NA FORMACAO DE
PROFESSORES

A integracao das competéncias pedagodgicas e sociais € um elemento fundamental para a construcao
de uma pratica docente eficiente, especialmente em um contexto educacional diversificado e
dindmico. As competéncias pedagogicas e sociais, quando desenvolvidas de forma conjunta,
proporcionam ao educador uma formacgao integral, que nado so prepara o docente para ensinar
conteudos especificos, mas também para entender e responder as necessidades emocionais, sociais
e culturais dos alunos. Dessa forma, a formagéo de professores ndao pode se restringir ao dominio
exclusivo de conteudos académicos, mas deve incluir o desenvolvimento de habilidades
interpessoais e sociais que favoregcam a construcdo de relagdes saudaveis e produtivas na sala de
aula. Gatti (2014) afirma que a formagao de professores precisa ser entendida como um processo
continuo, que deve integrar tanto os aspectos pedagogicos quanto os sociais, promovendo uma

abordagem holistica do ensino. 1 03
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O desenvolvimento das competéncias pedagdgicas, que envolvem o planejamento, a execucao e a
avaliacdo do ensino, exige que o professor esteja atento as especificidades de sua turma e aos
contextos de aprendizagem dos alunos. No entanto, essa pratica pedagdgica sé sera eficaz se o
educador souber estabelecer um relacionamento de confianga e empatia com seus alunos. Como
ressalta Mendes (2018), a criagdo de um vinculo afetivo entre professor e aluno é essencial para o
sucesso da aprendizagem. O docente precisa ser capaz de entender as necessidades emocionais e
sociais dos alunos, promovendo um ambiente de sala de aula que seja acolhedor e respeitoso. Essa
interacdo de qualidade ndo € apenas um fator motivador, mas também facilita o processo de
aprendizagem, pois alunos que se sentem compreendidos e apoiados tém mais chances de se engajar
ativamente nas atividades escolares.

Em um ambiente educacional, as competéncias sociais sao indispensaveis para o manejo de situagdes
diversas que vao além do simples ensino de conteudos. A formacao de professores deve incluir
praticas que ajudem o educador a lidar com diferentes situacdes emocionais, de conflito ou de bullying
entre os alunos. Segundo Day (2012), os professores precisam ser preparados para atuar como
mediadores em situacdes de conflitos interpessoais e sociais, que podem prejudicar o processo de
aprendizagem e o bem-estar dos estudantes. Para isso, a formagao docente deve fornecer ferramentas
para a gestdo emocional da turma, além de desenvolver habilidades para promover a cooperagao, a
solidariedade e a convivéncia pacifica entre os alunos. Essas habilidades sociais permitem ao professor
nao so atuar como facilitador do processo de aprendizagem, mas também como um agente de
transformacgao social dentro do ambiente escolar.

A integracao das competéncias pedagogicas e sociais também exige que o professor esteja consciente
das diferentes realidades e contextos dos seus alunos. A sala de aula contemporanea é caracterizada
por sua diversidade, seja em termos de culturas, origens socioecondmicas, ou necessidades especiais
de aprendizagem. Mendes (2018) observa que, para promover uma educacgao inclusiva, os professores
precisam adotar praticas pedagogicas que respeitem e valorizem as diferengas individuais dos alunos,
criando condi¢des para que todos se sintam parte do processo de aprendizagem. Isso implica uma
pratica educativa que nao apenas reconhega a diversidade, mas que a encare como uma oportunidade

de enriquecimento das experiéncias de ensino. 1 04
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Portanto, a competéncia pedagogica, quando integrada as competéncias sociais, contribui para a
criacdo de um ambiente de aprendizagem dinamico e inclusivo, no qual todos os alunos sao vistos
como sujeitos ativos no processo educacional.

Outro aspecto importante dessa integragédo € a promog¢ao do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais dos alunos. As habilidades sociais que o professor possui ndo se limitam a sua
interacdo com os estudantes, mas também se refletem na capacidade de cultivar e estimular
habilidades socioemocionais em seus alunos. De acordo com Gatti (2014), as competéncias
socioemocionais, como a empatia, a autorregulacao e a colaboragao, sao essenciais para o bem-estar
dos alunos e, consequentemente, para seu sucesso académico. Dessa forma, a formacdo de
professores deve incluir praticas que incentivem a construgdo dessas competéncias, como o trabalho
em grupo, a resolugao de problemas coletivos e o desenvolvimento de atividades que envolvam a
troca de ideias e experiéncias. O desenvolvimento dessas habilidades, por sua vez, nao sé contribui
para o ambiente de sala de aula, mas também prepara os alunos para os desafios da vida cotidiana e
para o exercicio de sua cidadania de maneira consciente e responsavel.

A formacao de professores, entdo, deve ir além da transmissao de saberes tedricos e técnicos e
incluir o desenvolvimento de uma postura ética e reflexiva, que seja capaz de integrar as
competéncias pedagogicas e sociais de maneira harmoniosa e eficaz. Perrenoud (2000) argumenta
que a pratica pedagogica exige que o educador seja capaz de aplicar seu conhecimento de maneira
critica e adaptativa, tendo em vista as necessidades do aluno e as condigbes do contexto
educacional. Isso envolve, portanto, o desenvolvimento continuo de habilidades sociais, como a
comunicacao assertiva, a escuta ativa e a resolucao de conflitos, além do dominio de praticas
pedagogicas que promovam o aprendizado de maneira significativa e inclusiva. Para que essa
integracdo seja efetiva, € necessario que a formacao de professores contemple tanto o aspecto
cognitivo da aprendizagem quanto os aspectos afetivos e sociais envolvidos no processo
educativo. Além disso, a formacao continua e a reflexdo sobre a pratica docente sdo essenciais para
garantir que os professores estejam sempre em processo de desenvolvimento e aprimoramento de
suas competéncias pedagogicas e sociais. Day (2012) defende que a formacgao inicial dos
professores precisa ser complementada por processos de aperfeigoamento continuo ao longo da
carreira docente, proporcionando ao educador as ferramentas necessarias para lidar com novos

desafios e para aprimorar suas competéncias pedagogicas e sociais. 1 05
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A formacao inicial, portanto, deve ser apenas o ponto de partida, sendo complementada por
programas de desenvolvimento profissional que oferegcam oportunidades para os professores se
atualizarem e aprimorarem suas praticas. Essas oportunidades devem incluir ndo apenas a atualizagdo
do conhecimento pedagdgico, mas também o desenvolvimento das habilidades interpessoais que sao
necessarias para uma educagao mais humana e inclusiva.

A integracdo das competéncias pedagdgicas e sociais contribui para a criagao de uma escola que vai
além do simples cumprimento de uma fung¢do educativa, mas que também desempenha um papel
fundamental na formacao de cidadaos criticos, responsaveis e preparados para a convivéncia social.
Nesse sentido, o professor se torna um mediador do processo de ensino-aprendizagem, nao apenas
como transmissor de conhecimento, mas como alguém que promove o desenvolvimento integral do
aluno, respeitando suas emogodes, suas caracteristicas e suas necessidades. Assim, a formacao de
professores deve ser entendida como um processo holistico, que integra tanto as competéncias
pedagogicas quanto as sociais, permitindo ao educador desempenhar sua fungdo de maneira ética,
reflexiva e inclusiva.

Em sintese, a integragcao das competéncias pedagogicas e sociais € uma abordagem essencial para a
formagao de professores, pois permite que o educador atue de forma completa e eficaz, considerando
nao apenas o conteudo a ser ensinado, mas também as dimensdes emocionais e sociais que envolvem
o processo de aprendizagem. A combinagao dessas competéncias permite que o professor crie um
ambiente de aprendizagem respeitoso, inclusivo e colaborativo, onde todos os alunos possam
desenvolver suas potencialidades e se preparar para os desafios da vida. Por isso, a formacao docente
precisa ser planejada de forma a integrar essas competéncias, garantindo que os educadores sejam
capazes de responder as necessidades dos alunos em todas as suas dimensodes, tanto cognitivas

quanto emocionais e sociais.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa abordou as competéncias pedagogicas e sociais como elementos essenciais na formagao

de educadores, evidenciando sua importancia para uma pratica docente eficaz e integral.
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A tese central defendida ao longo do trabalho foi a de que a combinagcao dessas duas
competéncias € crucial para o desenvolvimento de uma educacgao de qualidade, capaz de atender
as necessidades cognitivas, emocionais e sociais dos alunos. A formagao de professores nao pode
mais se limitar ao dominio das técnicas pedagdgicas ou ao conteudo especifico de uma disciplina,
sendo necessario que os educadores também desenvolvam habilidades interpessoais que
favorecam o estabelecimento de um ambiente de aprendizagem colaborativo, inclusivo e
respeitoso.

Ao longo do desenvolvimento do trabalho, foi possivel perceber que as competéncias pedagdgicas
envolvem um conjunto de habilidades que permitem ao professor planejar, aplicar e avaliar o ensino
de maneira eficaz, respeitando as especificidades dos alunos e do contexto educacional. Ja as
competéncias sociais, por sua vez, sdo indispensaveis para o estabelecimento de uma relagcao de
confianga entre professor e aluno, sendo fundamentais para o gerenciamento de conflitos e para a
promoc¢ao de um ambiente escolar harmonioso. A integracdo dessas competéncias forma uma base
sOlida para uma pratica educativa que nao apenas ensina conteudos, mas também promove o
desenvolvimento integral dos estudantes, preparando-os para a convivéncia social e para os
desafios da vida.

Com base na analise realizada, propde-se uma intervencao na formacgao inicial e continuada de
professores que contemple a integracao dessas competéncias. A proposta de intervencao visa
implementar programas de formacado que ndo apenas capacitem os educadores a dominar as
metodologias pedagdgicas, mas também a desenvolver habilidades sociais e emocionais. Para isso,
sugerem-se atividades que envolvam praticas reflexivas, simulacdes de situagdes de sala de aula,
oficinas de escuta ativa e resolugdao de conflitos, além da promocao de uma cultura escolar que
valorize a diversidade e o respeito mutuo. A proposta também sugere que a formagao continua seja
um processo constante ao longo da carreira docente, garantindo que os professores possam se
atualizar e aprimorar suas praticas, desenvolvendo, assim, uma abordagem pedagogica mais
humanizada e inclusiva. A implementacdo dessa proposta contribuira para a formacdo de
professores mais preparados para enfrentar os desafios contemporéaneos da educagao, criando
ambientes de aprendizagem que atendam ndo sO as necessidades académicas dos alunos1 af

também suas demandas sociais e emocionais.
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POLITICAS PUBLICAS E EDUCAGCAO INCLUSIVA: AVANGCOS E DESAFIOS NO BRASIL
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar os avancos e desafios das politicas publicas de
educacao inclusiva no Brasil. Os objetivos especificos incluem examinar a evolugao das politicas
educacionais voltadas para a inclusao de alunos com deficiéncia e identificar as principais barreiras
enfrentadas para sua implementacao eficaz. A pesquisa é sustentada por aportes tedricos de
autores como Mantoan (2003), que discute as praticas inclusivas na educacao, e Sanches (2007),
que aborda a formacao de professores para a diversidade. Além disso, utilizam-se os estudos de
Lick (2013) e Pimentel (2015) sobre a legislacdo e a acessibilidade no contexto escolar. A
abordagem metodoldgica € qualitativa, com analise documental e revisao bibliografica de textos
académicos, relatorios governamentais e diretrizes educacionais. A pesquisa caracteriza-se como
exploratdria e descritiva, com a finalidade de compreender as politicas publicas e os contextos de
inclusao escolar. Como resultado, observou-se que, apesar dos avangos significativos nas ultimas
décadas, ainda existem lacunas importantes nas praticas pedagogicas e na infraestrutura escolar,
que dificultam a plena inclusdo dos estudantes com deficiéncia. O estudo conclui que a
implementagcdo das politicas publicas de inclusdo depende de um comprometimento efetivo do
Estado, da capacitagdo continua dos educadores e da adaptagdo das escolas para atender a
diversidade no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE
Politicas publicas; Educacao inclusiva; Desafios; Avancos; Brasil.

ABSTRACT

This study aims to analyze the advances and challenges of public policies for inclusive education in
Brazil. Specific objectives include examining the evolution of educational policies for the inclusion of
students with disabilities and identifying the main barriers to their effective implementation. The
research is based on theoretical contributions from authors such as Mantoan (2003), who discusses
inclusive practices in education, and Sanches (2007), who addresses teacher training for diversity.
Lick (2013) and Pimentel (2015) are also referenced for their work on legislation and accessibility in
the school context. The methodological approach is qualitative, with document analysis and a
bibliographical review of academic texts, government reports, and educational guidelines. This
research is exploratory and descriptive, aiming to understand public policies and inclusive
educational contexts. Results showed that, despite significant advances in recent decades, there are
still important gaps in pedagogical practices and school infrastructure that hinder the full inclusion of
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students with disabilities.




The study concludes that the implementation of inclusive policies depends on effective government
commitment, continuous teacher training, and the adaptation of schools to address diversity in the
school environment.

KEYWORDS

Public policies; Inclusive education; Challenges; Advances; Brazil.
INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem se consolidado como uma das principais diretrizes das politicas educacionais
brasileiras, especialmente apds a Constituicao de 1988, que passou a garantir o direito a educagao para
todos, sem discriminagao. Essa mudanca de paradigma visa garantir que os estudantes com
deficiéncias ou necessidades educacionais especiais tenham acesso a um ambiente escolar que
favoreca o aprendizado e a convivéncia social. O objetivo geral desta pesquisa é analisar os avangos e
desafios das politicas publicas de educacao inclusiva no Brasil, identificando os fatores que tém
contribuido para o progresso dessa pratica e as barreiras que ainda persistem na implementacao
efetiva.

Entre os objetivos especificos, destaca-se a analise da evolugao das politicas publicas voltadas para a
inclusdo, o estudo das principais dificuldades encontradas pelas instituicbes de ensino para
implementar essas politicas, e a avaliagao das condi¢des estruturais e pedagogicas que favorecem ou
dificultam a inclusdo. A pesquisa também visa identificar como a formacdo dos professores tem
impactado as praticas inclusivas nas escolas e quais 0s recursos necessarios para um processo de
inclusdo mais eficaz.

A tematica da educacao inclusiva no Brasil exige uma contextualizagdo cuidadosa, uma vez que esta
diretamente relacionada a histéria das politicas educacionais do pais e a construgdo de um sistema
escolar que seja acessivel e igualitario para todos. Apesar das politicas inclusivas terem avangado
consideravelmente nas Uultimas décadas, as desigualdades educacionais ainda sdo evidentes,
especialmente no que diz respeito a falta de infraestrutura adequada nas escolas, a escassez de
formagcao continua para os educadores e ao preconceito e estigma associados as pessoas com
deficiéncia. A inclusdo escolar € um processo complexo que exige a atuagao conjunta de diversos

agentes: o Estado, as escolas, os professores, as familias e a sociedade em geral.
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A justificativa para a realizagcao desta pesquisa reside na necessidade de aprofundar a compreensao
dos avangos e retrocessos das politicas publicas de educacgao inclusiva no Brasil. Embora o pais tenha
assinado tratados internacionais, como a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e
criado legislacdes internas, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, muitos
desafios persistem. Identificar as dificuldades que ainda existem no cotidiano das escolas brasileiras,
como a falta de recursos, a resisténcia de alguns educadores e a exclusao social de estudantes com
deficiéncia, & fundamental para propor solugbes que possam tornar o processo de inclusao mais
eficaz.

A problematizacado dessa pesquisa parte da seguinte questao: como as politicas publicas de educacao
inclusiva tém sido efetivamente implementadas nas escolas brasileiras, e quais 0s principais
obstaculos que ainda dificultam a inclusdo plena dos estudantes com deficiéncia? Ao investigar essas
questdes, espera-se contribuir para o entendimento de como a educagao inclusiva no Brasil pode ser
aprimorada, oferecendo subsidios para a formacao de politicas publicas mais eficientes e para a
adaptacao dos espacos escolares a um modelo de ensino mais inclusivo e democratico. Com isso, a
pesquisa busca gerar reflexdes que auxiliem na superagao das barreiras que ainda impedem a plena

inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais no sistema educacional brasileiro.
DESENVOLVIMENTO
AVANCOS NAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Nos ultimos anos, o Brasil tem feito consideraveis avangos na construgdo de uma educacgao inclusiva,
com a implementagdo de politicas publicas que buscam garantir o acesso de todos os alunos ao
ensino regular, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais ou cognitivas. Essa mudanca
de paradigma na educacgao brasileira esta diretamente relacionada a evolugao das leis e normas que
sustentam o direito a educacao, com especial énfase na inclusdao de alunos com deficiéncia. A
Constituicao Federal de 1988 foi um marco nesse processo, pois estabeleceu, de forma explicita, a
educagcdo como um direito universal, sem discriminagao. Segundo Mantoan (2003), "a educagao
inclusiva representa um movimento mundial de transformacéo dos sistemas educacionais, de modo
que as escolas sejam mais flexiveis e capazes de atender a diversidade humana", evidenciando que a
inclusdo vai além da simples matricula do aluno com deficiéncia, mas também implica em uma série

de adaptagdes no ambiente escolar para garantir um ensino de qualidade.
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A partir dessa mudanga constitucional, varias outras legislacdes foram desenvolvidas para
consolidar a inclusdo educacional no pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
de 1996, ja fazia mencao a educagao inclusiva, afirmando que o sistema educacional deveria
atender as necessidades de todos os alunos, sem excegao. A inclusao escolar, no entanto, nao foi
uma realidade imediata, pois, como aponta Mantoan (2003), "nao basta apenas integrar o aluno com
deficiéncia no sistema escolar, é preciso que as praticas pedagogicas e as condicbes materiais da
escola se adaptem para acolher a diversidade". A LDB, portanto, estabeleceu uma base legal
importante, mas o desafio estava em sua implementacao pratica.

O verdadeiro avango ocorreu em 2008, com a publicacao da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagédo Inclusiva, um marco na transformagdo do sistema educacional
brasileiro. Este documento propds que a educacao especial fosse realizada dentro da rede regular
de ensino, como forma de garantir o atendimento adequado aos alunos com deficiéncia. Luck (2013)
destaca que essa mudanca foi essencial, pois “ao promover a inclusdao nas escolas regulares, o
Brasil deu um passo significativo na construcdo de um sistema educacional que respeita a
diversidade e promove a equidade no acesso ao ensino”. A politica de 2008 estabeleceu que o
atendimento educacional especializado nao deveria ser oferecido apenas em instituicoes especificas
para pessoas com deficiéncia, mas sim ser incorporado ao cotidiano escolar, adaptando-se ao
ensino regular.

Outro marco importante foi a criagdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), que consolidou os direitos das pessoas com deficiéncia, estabelecendo diretrizes mais
claras para a inclusdao educacional. Segundo Pimentel (2015), “a Lei Brasileira de Inclusao
representa um avango fundamental no reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, e
estabelece a obrigatoriedade do atendimento educacional especializado, se necessario, no sistema
regular de ensino”. A legislacao trouxe uma série de medidas, como a obrigacao de fornecer
materiais didaticos e recursos de acessibilidade, a adaptagdao das infraestruturas escolares e a
promocgao de uma formacgao continua para os professores, a fim de garantir que todos os estudantes
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E importante observar que a legislagdo brasileira ndo apenas prevé a inclusdo, mas também a cria
como um direito, o que fortalece a luta por uma educacdo igualitaria. No entanto, como enfatiza
Sanches (2007), a efetivacao das politicas publicas de inclusdo ainda € um desafio. A autora ressalta
que, “mesmo com avancgos legais, a implementagao das politicas de inclusdo € um processo gradual
e repleto de desafios, pois envolve mudangas profundas nas praticas pedagogicas, na formacao dos
educadores e nas estruturas das escolas”. Embora as normas legais tenham sido estabelecidas, a
aplicacao real nas escolas ainda encontra dificuldades, como a resisténcia de educadores, a
escassez de recursos € a falta de formacgao especializada.

Nesse contexto, o papel do Estado se torna essencial para garantir que as politicas publicas de
inclusdo sejam efetivas e que todos os alunos com deficiéncia tenham acesso ao ensino regular. A
implementacdo de programas de formacado continuada para os professores e a destinacdo de
recursos financeiros para a adaptacado das escolas sdo medidas necessarias para a realizagdo plena
da inclusao educacional no Brasil. De acordo com Luck (2013), “a efetivagdo da inclusdo escolar
depende do comprometimento do Estado em garantir os recursos e o apoio necessarios para que as
escolas possam realmente atender a diversidade e promover um ensino de qualidade para todos”.
Portanto, os avangos nas politicas publicas de educacgdo inclusiva no Brasil sdao notaveis,
especialmente com a criacao de leis e programas que buscam garantir os direitos dos alunos com
deficiéncia. No entanto, esses avangos devem ser constantemente avaliados e aprimorados, pois a
verdadeira inclusdo escolar exige uma mudanca cultural nas instituigdes de ensino, no preparo dos
professores e na adaptacido das escolas para que possam se tornar espagos realmente acessiveis e
inclusivos. A construcdo de uma educacgao inclusiva plena no Brasil exige, além de legislagcdes

adequadas, uma implementagao eficaz que envolva todos os agentes educacionais e sociais.
DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Embora o Brasil tenha alcancado progressos significativos nas politicas publicas de educacao
inclusiva, a implementacdo efetiva dessas politicas ainda enfrenta desafios substanciais,
especialmente no que se refere a formacao dos educadores, a infraestrutura das escolas e a
resisténcia social. Esses obstaculos sdo complexos e exigem uma abordagem integrada para garantir

que a educacgao inclusiva seja uma realidade para todos os alunos com deficiéncia
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A formacao dos professores €, sem duvida, um dos maiores desafios na implementagdo da educagao
inclusiva. A qualificagdo inadequada dos educadores para lidar com a diversidade nas salas de aula
tem sido apontada como uma barreira significativa para a efetiva inclusdo. Mantoan (2003) argumenta
que “a formacao dos professores para a inclusao vai aléem do simples conhecimento de estratégias
pedagogicas; € necessario que os educadores compreendam as especificidades das deficiéncias e
desenvolvam habilidades para lidar com as diversas necessidades dos alunos, promovendo um
ambiente de aprendizagem adaptado”. Essa formacgéo inicial e continuada, no entanto, nem sempre é
fornecida de maneira suficiente ou adequada. Muitos professores sao capacitados de forma pontual,
sem um acompanhamento continuo que permita a atualizagdo de seus conhecimentos e praticas
pedagogicas. Aléem disso, a resisténcia de alguns educadores a implementagao de praticas inclusivas,
por desconhecimento ou preconceito, dificulta ainda mais a transformacao do ambiente escolar em
um espago de convivéncia e aprendizado para todos.

Além disso, a formagao dos docentes para a inclusdo deve ser mais do que uma adaptagao técnica
as condicdes dos alunos com deficiéncia. Segundo Sanches (2007), "a formagao de professores para
a inclusao exige uma mudancga de paradigma educacional, que deve ser promovida por meio de
praticas pedagogicas que respeitem a diversidade, assegurando a participagao plena de todos os
estudantes no processo de ensino-aprendizagem". No entanto, muitas vezes, os programas de
formacdo de professores focam em aspectos mais superficiais ou técnicos da inclusdo, sem
promover a reflexdo critica sobre os estigmas e as atitudes discriminatorias que ainda prevalecem
nas escolas. Isso limita a capacidade dos educadores de lidar com a diversidade de forma eficaz e
respeitosa.

Outro obstaculo significativo na implementagao da educacao inclusiva no Brasil é a infraestrutura das
escolas. A adaptacao fisica das escolas para garantir acessibilidade aos alunos com deficiéncia ainda
€ insuficiente, principalmente em areas mais afastadas ou em instituicdes de ensino de menor porte.
Pimentel (2015) destaca que “a falta de acessibilidade arquitetbnica e a escassez de materiais
pedagogicos adaptados sao limitagdes concretas que prejudicam a inclusdo efetiva dos alunos com
deficiéncia no ensino regular”. Muitos estabelecimentos de ensino ndo possuem rampas de acesso,
banheiros adaptados ou salas de aula com mobiliario adequado para atender a necessidades
especificas. Essa deficiéncia estrutural compromete a participacao plena dos estudantes com

deficiéncia, além de criar um ambiente escolar hostil e excludente. 1 1 4
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Além das questdes de acessibilidade fisica, a falta de recursos didaticos especializados também é
uma barreira importante. A escassez de tecnologias assistivas, como softwares educacionais para
alunos com deficiéncia visual, auditiva ou cognitiva, impede que os estudantes tenham as mesmas
oportunidades de aprendizado que seus colegas sem deficiéncia. A insuficiéncia de materiais
pedagogicos adaptados, como livros em braille, recursos audiovisuais e outros meios de ensino
especializados, também limita o acesso dos alunos com deficiéncia ao conteudo curricular de forma
equitativa. Essas dificuldades estruturais, portanto, criam um ambiente escolar que muitas vezes nao
€ capaz de atender as necessidades de todos os alunos, comprometendo os objetivos das politicas
publicas de inclusao.

A resisténcia social a inclusdo escolar € outro fator que contribui para a dificuldade de
implementacédo das politicas publicas de educacéao inclusiva. A inclusdo de alunos com deficiéncia
em escolas regulares ainda é vista por muitos como um desafio ou, até mesmo, uma ameaca a
qualidade do ensino. Como aponta Lick (2013), “a inclusdo escolar ndo pode ser tratada apenas
como uma questao juridica ou administrativa, mas como uma mudanga cultural nas escolas e na
sociedade como um todo”. Isso implica em superar preconceitos arraigados sobre as capacidades
dos alunos com deficiéncia, muitas vezes alimentados pela falta de informagao e compreensao sobre
as potencialidades desses estudantes. A inclusao nao deve ser vista como uma tarefa exclusiva da
escola, mas como uma responsabilidade compartilhada entre todas as esferas da sociedade,
incluindo a familia, os gestores publicos e os préprios alunos.

A resisténcia também pode se manifestar na postura de outros alunos e suas familias, que, em alguns
casos, nao estao preparados para aceitar a convivéncia com alunos com deficiéncia. As atitudes
preconceituosas de estudantes, que nao compreendem a diversidade de suas turmas, podem criar
um ambiente hostil e dificultar a socializagdo e o aprendizado inclusivo. Nesse sentido, Sanches
(2007) enfatiza que “a mudanca de atitudes € um componente essencial da incluséo, e isso exige nao
s6 a formagado dos educadores, mas também a conscientizagdo de alunos e suas familias sobre a

importancia de uma educacgao que respeite e valorize a diversidade”. 1 1 5
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Por fim, o financiamento das politicas publicas de inclusdo também € um fator critico. Muitas vezes, os
recursos destinados a adaptacdo das escolas e ao desenvolvimento de programas de formacao de
professores nao sao suficientes para atender as necessidades de toda a rede escolar. As
desigualdades regionais também agravam essa situagao, pois as escolas em regides mais pobres
enfrentam dificuldades maiores para implementar praticas inclusivas, devido a falta de recursos
financeiros e materiais. O comprometimento do Estado com o financiamento da educacéao inclusiva &
fundamental para garantir que as escolas possam oferecer uma educac¢ao de qualidade para todos os
alunos, independentemente de suas condigoes.

Em resumo, os desafios na implementacdo da educacado inclusiva no Brasil sao multiplos e
interdependentes. A superacao dessas barreiras exige esforcos em varias frentes, desde a formacao
continua de educadores até a adaptacao fisica e pedagogica das escolas. Além disso, € necessario
trabalhar na mudanga de atitudes e na conscientizagdo de todos os envolvidos no processo
educacional, de modo a garantir que a inclusdo nao seja apenas um direito formal, mas uma pratica

efetiva e transformadora.
O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS NO FUTURO DA EDUCAQAO INCLUSIVA

O fortalecimento das politicas publicas de educagéao inclusiva € fundamental para a construgdo de um
sistema educacional mNesse sentido, a implementacdao de politicas publicas de longo prazo deve
garantir que os recursos necessarios para a adaptacao das escolas e a capacitacao dos professores
estejam disponiveis, além de promover uma constante avaliagdo e monitoramento dos resultados das
acoes inclusivas. Em primeiro lugar, a criagao de politicas publicas mais robustas e especificas para a
inclusao escolar deve ser considerada uma prioridade. Embora o Brasil tenha avangado na criacao de
legislagdes voltadas para a inclusdo, como a Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n® 13.146/2015), e a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, ainda ha lacunas que precisam
ser preenchidas. Pimentel (2015) argumenta que "uma politica publica de inclusdo eficaz deve garantir
nao apenas a matricula de alunos com deficiéncia nas escolas, mas também a implementacao de
recursos pedagogicos, infraestrutura acessivel e, principalmente, a formacdo continuada dos
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a implementacado de politicas publicas de longo prazo deve garantir que 0s recursos necessarios
para a adaptacao das escolas e a capacitagao dos professores estejam disponiveis, além de promover
uma constante avaliagdo e monitoramento dos resultados das agdes inclusivas. A politica publica de
educacao inclusiva precisa ser capaz de avaliar e ajustar suas estratégias conforme a realidade de
cada regido e escola, considerando as especificidades locais e as necessidades concretas dos alunos
com deficiéncia.

Além disso, € necessario que as politicas publicas de inclusdo envolvam uma gestao descentralizada,
em que estados e municipios assumam papéis mais ativos na implementagdo de programas
inclusivos. A transferéncia de responsabilidades para as esferas locais garante maior flexibilidade e
adequacao as realidades regionais, como deficiéncias de infraestrutura ou caréncia de profissionais
especializados. Segundo Mantoan (2003), "a gestdo descentralizada das politicas publicas é
fundamental para garantir que as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia sejam
atendidas de maneira eficaz, levando em conta as especificidades de cada contexto local". Contudo,
isso exige que os gestores publicos em nivel estadual e municipal tenham capacitagao e recursos
suficientes para aplicar as politicas de forma eficaz, o que ndo é uma realidade em todas as regides
do pais, especialmente nas areas mais carentes.

Outro aspecto importante € a implementacao de tecnologias assistivas como parte da estratégia para
promover a inclusao escolar. As tecnologias assistivas oferecem suporte fundamental para garantir
que os alunos com deficiéncia possam participar plenamente das atividades escolares e ter acesso ao
curriculo de maneira equitativa. Segundo Lick (2013), "a utilizagdo de tecnologias assistivas na
educacao inclusiva € uma estratégia que permite a superacao de barreiras comunicacionais e
cognitivas, promovendo a aprendizagem e a autonomia dos alunos com deficiéncia". Isso inclui desde
softwares educativos adaptados para deficientes visuais até materiais audiovisuais que auxiliam
alunos com deficiéncia auditiva. Investir em tecnologias assistivas, tanto para alunos quanto para
professores, € uma medida essencial para a transformagdo das escolas em ambientes de
aprendizagem inclusivos e para garantir que a educacao se torne cada vez mais acessivel. No
entanto, a implementagdo de tecnologias assistivas e a adaptagcado das infraestruturas escolares

exigem investimentos significativos por parte do governo. 1 1 7
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O financiamento da educacao inclusiva deve ser uma prioridade no orgamento publico, garantindo que
todas as escolas, especialmente as de regides mais remotas, tenham condi¢cdes de oferecer uma
educacao de qualidade para os alunos com deficiéncia. Pimentel (2015) enfatiza que "um dos maiores
desafios das politicas publicas de inclusdo é a falta de recursos adequados para a adaptagcdo das
escolas e para o fornecimento de materiais e tecnologias adequadas". Isso implica em um
compromisso com o financiamento da educagdo em todos os niveis, tanto federal quanto estadual e
municipal. Sem esses recursos, a educacao inclusiva continuara sendo uma meta dificil de ser
alcangada.

Além disso, a criacao de programas de sensibilizacao e formacao para a comunidade escolar é crucial
para garantir que a inclusado seja compreendida como uma pratica transformadora e ndo apenas como
uma obrigagcdo legal. A educacgdo inclusiva deve ser vista como uma estratégia pedagogica que
enriquece o processo de ensino e aprendizagem, e nao como um modelo isolado de ensino para
alunos com deficiéncia. Como afirma Sanches (2007), “a educagéao inclusiva é um processo que vai
além da questao pedagogica, envolve uma mudanga cultural nas escolas, na sociedade e nas familias”.
Para que isso acontega, é fundamental que a comunidade escolar, incluindo alunos, pais e professores,
participe ativamente de programas de formacao e sensibilizacdo sobre a importancia da inclusao e os
beneficios que ela traz para todos os estudantes.

A mudancga cultural necessaria para a implementagao efetiva da educacdo inclusiva deve ser
promovida por meio de campanhas de conscientizagdo e agdes afirmativas, que ajudem a eliminar os
estigmas e preconceitos que ainda existem em relacao aos alunos com deficiéncia. A inclusdo escolar
deve ser vista como um valor social, que respeita e valoriza a diversidade, e ndo como uma imposicao.
A construcado dessa cultura inclusiva € um desafio complexo, mas essencial para garantir que as
politicas publicas de educacgédo inclusiva tenham um impacto real e positivo na vida dos
estudantes.Finalmente, o futuro da educacao inclusiva no Brasil dependera da capacidade de adaptar
as politicas publicas de forma continua, levando em consideracdo as mudangas nas necessidades
educacionais, as inovagdes pedagogicas e as questdes sociais emergentes. Isso exige a criagdo de um
sistema de avaliagdo e monitoramento que permita ajustar as politicas e as praticas inclusivas conforme
necessario. Mantoan (2003) sugere que “o processo de inclusdao € continuo e dinamico, sendo
necessario repensar constantemente as estratégias e os recursos utilizados para garantir que as
escolas se tornem cada vez mais acessiveis e inclusivas para todos os alunos”. A capacidade de
adaptacao das politicas publicas sera, portanto, um dos principais fatores que determinarao o sucesso

da inclusao escolar no Brasil. 1 1 8
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Em suma, o futuro da educagéo inclusiva no Brasil esta intimamente ligado ao fortalecimento e
aprimoramento das politicas publicas ja existentes, bem como a implementagao de novas estratégias
que possam garantir a plena participagao de todos os alunos no processo educacional. O
compromisso continuo do Estado, a colaboracdo entre os diversos setores da sociedade e a
mobilizacdo de recursos financeiros € humanos sao elementos essenciais para que a educacao
inclusiva no Brasil se torne uma realidade para todos os estudantes, independentemente de suas

condicoes.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada demonstrou que, embora o Brasil tenha avangado significativamente nas ultimas
décadas em relagdo a implementacdo de politicas publicas para a educagao inclusiva, ainda
persistem desafios estruturais, formativos e culturais que dificultam a efetiva implementacado da
inclusdo escolar para alunos com deficiéncia. A partir dos principais marcos legislativos, como a
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e a Lei
Brasileira de Inclusao (2015), observa-se uma clara intengcdo de promover a igualdade de acesso e
permanéncia de todos os alunos no ensino regular. No entanto, a falta de recursos adequados, a
insuficiente formacédo continua de educadores e as barreiras arquitetdnicas continuam sendo
obstaculos significativos para a concretizacao plena da educacao inclusiva.

A tese defendida ao longo deste estudo, que as politicas publicas de educacao inclusiva no Brasil,
apesar de bem fundamentadas legalmente, ainda enfrentam desafios substanciais para sua plena
execucgao, foi confirmada pela andlise da realidade das escolas e pela reflexdo sobre as praticas
pedagogicas. Para superar esses desafios, € necessario um esforgco continuo por parte do governo,
das escolas e da sociedade como um todo. A intervengao mais urgente seria, portanto, a criagao de
uma politica publica integrada que aborde as multiplas dimensdes da educacao inclusiva de maneira
holistica, incluindo a capacitagao continua de professores, o fortalecimento da infraestrutura escolar e
a promocgao de uma cultura de inclusdo que envolva todos os membros da comunidade escolar.

E necessario que a formagao dos professores, tanto na graduagdo quanto ao longo de sua carreira,
se concentre ndao apenas nas estratégias pedagogicas para atender alunos com deficiéncia, mas
também no desenvolvimento de uma compreensao mais profunda sobre a diversidade humana e a
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A formacao deve ser continuada, pratica e adaptativa, de modo a atender as necessidades
especificas dos alunos e a diversidade de contextos escolares. Além disso, as escolas devem receber
investimentos regulares para garantir que suas infraestruturas sejam acessiveis a todos, com
adaptacdes fisicas, materiais didaticos adequados e tecnologias assistivas que favorecam o
aprendizado de alunos com diferentes necessidades.

Ademais, € fundamental promover acdes de sensibilizacdo dentro das escolas, com programas
voltados para o combate ao preconceito e a discriminagao. Tais programas devem envolver ndo s6 o0s
educadores, mas também os alunos e suas familias, visando a construcdo de uma comunidade
escolar que valorize a diversidade e entenda a inclusdo como um processo enriquecedor para todos.
A sociedade em geral também deve ser incentivada a participar dessa transformacao, por meio de
campanhas educativas e apoio a iniciativas de inclusdo no ambiente escolar e fora dele.

Portanto, para que a educacao inclusiva se torne uma realidade concreta e nao apenas um ideal legal,
€ necessario um compromisso continuo das politicas publicas e a implementacao de agdes praticas

que garantam a inclusao efetiva de alunos com deficiéncia no ensino regular.
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ESCOLA E COMUNIDADE: A GESTAO DEMOCRATICA COMO FERRAMENTA DE INTEGRAGCAO
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar como a gestdo democratica pode servir como
ferramenta de integracdo entre escola e comunidade. Especificamente, busca-se compreender as
praticas de participacao coletiva na gestao escolar e identificar os impactos dessa participagao no
fortalecimento dos vinculos comunitarios. A pesquisa € fundamentada teoricamente nos trabalhos de
Saviani (2008), que aborda a gestao escolar como processo democratico, e Freire (1996), que enfatiza
a participagao ativa dos sujeitos no contexto educacional. Metodologicamente, caracteriza-se como
uma pesquisa qualitativa, utilizando estudo de caso em uma escola publica localizada em area urbana.
Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com gestores, professores,
estudantes e membros da comunidade escolar, além da anadlise documental das atas das reunides
escolares.

Os resultados indicam que a gestdo democratica contribui significativamente para a criagdao de
espacos de dialogo entre a escola e a comunidade, promovendo a participacdo efetiva dos atores
educacionais na tomada de decisdes. A pesquisa conclui que essa pratica fortalece a coesao social e
melhora o ambiente escolar, refletindo diretamente no desempenho académico dos estudantes.
Recomenda-se a ampliagao das praticas democraticas como estratégia de integragcdo comunitaria nas

escolas.

PALAVRAS-CHAVE

Gestao democrética; Escola; Comunidade; Participagao; Integragao.

ABSTRACT

This study aims to analyze how democratic management can serve as a tool for integrating school and
community. Specifically, it seeks to understand collective participation practices in school management
and identify their impact on strengthening community bonds. The theoretical framework is based on
Saviani (2008), who discusses school management as a democratic process, and Freire (1996), who
emphasizes active participation in educational contexts. Methodologically, it is a qualitative case study
conducted in an urban public school. Data collection involved semi-structured interviews with school
leaders, teachers, students, and community members, as well as document analysis of school meeting

minutes.

121



— =

The results show that democratic management significantly fosters dialogue between the school and
community, enhancing stakeholder participation in decision-making. The study concludes that this
practice strengthens social cohesion and improves the school environment, directly affecting students'
academic performance. It is recommended to expand democratic practices as a community integration

strategy in schools.

KEYWORDS

Democratic management; School; Community; Participation; Integration.
INTRODUCAO

A gestdo democratica na educagao tem se consolidado como uma abordagem essencial para a
construcao de ambientes escolares mais inclusivos e participativos. Este trabalho tem como objetivo
geral analisar como a gestdo democratica pode ser utilizada como ferramenta de integragéo entre a
escola e a comunidade. De forma especifica, busca-se compreender as praticas de participagao coletiva
na gestdao escolar, identificar os impactos dessa participacdo no fortalecimento dos vinculos
comunitarios e avaliar como essas praticas contribuem para a melhoria do ambiente educacional e
desempenho académico dos estudantes.

A tematica da gestdo democratica é especialmente relevante no contexto educacional contemporaneo,
onde a participagao ativa dos diferentes atores escolares — gestores, professores, estudantes e membros
da comunidade — é fundamental para a construcao de uma escola mais democratica e eficaz. Segundo
Saviani (2008), a gestao escolar deve ser compreendida como um processo democratico, que envolve a
participagao ativa dos sujeitos no planejamento, execugao e avaliagao das agdes educacionais. Freire
(1996) complementa essa perspectiva ao destacar a importancia do dialogo e da participagdo como
elementos centrais no processo educacional, o que fortalece a relacao entre escola e comunidade.

A escolha por investigar essa tematica justifica-se pela crescente necessidade de aproximar as escolas
das comunidades onde estao inseridas, criando espagos de diadlogo e colaboragao que vao além das
paredes da instituicdo escolar. Em muitos contextos, a falta de participagdo comunitaria nas decisdes
escolares pode resultar em desinteresse, evasao escolar e perda da qualidade educacional. Portanto,
compreender como a gestdo democratica pode promover a integragdo entre escola e comunidade é
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A problematizagcao central deste estudo gira em torno da seguinte questao: como a gestao
democratica pode ser implementada efetivamente para fortalecer a relagdo entre escola e
comunidade? Essa indagacao busca explorar os desafios enfrentados pelas escolas na adogao de
praticas democraticas, bem como os beneficios percebidos por gestores, professores, estudantes e
membros da comunidade quando tais praticas sdo efetivamente aplicadas.

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, utilizando o estudo de caso como método principal. A
pesquisa foi conduzida em uma escola publica localizada em uma area urbana, onde foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com gestores escolares, professores, estudantes e membros
da comunidade escolar, além da analise documental das atas das reunides escolares. Essa
metodologia permite uma compreensao aprofundada das praticas democraticas em contexto real,
oferecendo insights valiosos sobre os processos de decisao e participagao coletiva.

Os resultados apresentados indicam que a gestdo democratica promove a criagao de espacgos de
didlogo entre a escola e a comunidade, permitindo que todos os atores educacionais participem
ativamente na tomada de decisdes. Essa participacao contribui para o fortalecimento da coesao
social e melhoria do ambiente escolar, impactando positivamente no desempenho académico dos
estudantes.

O trabalho esta estruturado em quatro se¢des principais. Inicialmente, apresenta-se uma revisao
tedrica sobre gestdo democratica e participagdao comunitaria, com base nos estudos de Saviani
(2008) e Freire (1996). Em seguida, a metodologia empregada é detalhada, seguida pela
apresentacao e analise dos resultados obtidos. Por fim, sdo discutidas as conclusbes e
recomendagdes para a pratica educacional, visando a ampliagdo das praticas democraticas como

estratégia de integracdo comunitaria nas escolas.
DESENVOLVIMENTO

GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPACAO COLETIVA NA ESCOLA

A gestdo democratica caracteriza-se pela participacdo ativa de todos os atores envolvidos no
processo educacional, incluindo gestores, professores, estudantes e membros da comunidade. Esse
modelo de gestdo busca garantir que as decisGes educacionais sejam tomadas de forma coletiva,

refletindo as necessidades e expectativas de toda a comunidade escolar.
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. Libaneo (2004) enfatiza que "a gestdo democratica requer a participacao efetiva da comunidade
escolar nas decisdes, promovendo a construgcao coletiva do projeto pedagdgico e das politicas
educacionais". Essa visao ressalta que a escola deve funcionar como um espago aberto, onde a voz
de cada participante € valorizada e considerada essencial para o desenvolvimento educacional.

A participacao coletiva na gestao escolar envolve praticas como reunides regulares da comunidade
escolar, elaboragdo participativa do projeto politico-pedagogico (PPP), e a criagdo de espacgos
formais para o dialogo, como conselhos escolares. Essas praticas permitem que gestores,
professores, estudantes e pais atuem como co-responsaveis pela qualidade do ensino e pela
definicdo das diretrizes da escola. Freitas (2012) destaca que "a construg¢do democratica no
ambiente escolar exige processos participativos que envolvam dialogo aberto e respeito as opinides
divergentes". Essa abordagem nao apenas amplia o leque de opinides e ideias, mas também
contribui para a construgao de uma escola mais plural e inclusiva.

A participagao ativa da comunidade na gestdo escolar promove a apropriagao dos espagos escolares
pela comunidade, criando um ambiente educacional que reflete as demandas locais. De acordo com
Saviani (2008), "a escola deve ser um espaco de construgdo coletiva, onde a participagdo da
comunidade fortalece a identidade e a coesao social". Isso significa que, quando a comunidade
participa das decisdes escolares, ha um fortalecimento dos vinculos entre escola e comunidade, o
que pode resultar em maior valorizagao da educagao como um todo.

Os gestores desempenham um papel crucial nesse processo, pois sao responsaveis por articular as
diferentes vozes presentes na comunidade escolar. O gestor democratico deve adotar uma postura
de facilitador, promovendo o dialogo entre os diversos atores educacionais. Lima (2014) aponta que
"o papel do gestor é criar condi¢gdes para a participagao, garantindo que as decisdes sejam tomadas
de forma transparente e inclusiva". Essa postura exige habilidades especificas, como a capacidade

de mediagao, escuta ativa e tomada de decisao compartilhada.
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A criacao de espacgos participativos nao deve se limitar a encontros esporadicos, mas deve ser uma
pratica constante na rotina escolar. O envolvimento da comunidade em atividades extracurriculares,
projetos pedagodgicos e decisdes administrativas ajuda a construir uma escola mais conectada as
necessidades da comunidade. Estudos mostram que escolas que adotam praticas democraticas de
forma consistente apresentam melhor desempenho académico e maior satisfacao entre professores,
estudantes e pais (Vasconcellos, 2007).

Desafios como a resisténcia a mudancga por parte de alguns gestores e a falta de engajamento por
parte de membros da comunidade ainda dificultam a implementacéo plena da gestdo democratica. E
necessario promover a conscientizagao sobre a importancia da participagcao coletiva, mostrando como
essa pratica pode melhorar ndo apenas a qualidade do ensino, mas também a qualidade de vida da
comunidade como um todo. Oliveira (2010) argumenta que "a gestao democratica ndo deve ser vista
como um fim, mas como um processo continuo de construcao coletiva e dialogo".

Em suma, a gestdo democratica e a participagao coletiva sdo fundamentais para a construgdo de uma
escola mais inclusiva e conectada com sua comunidade. Praticas participativas fortalecem a
identidade escolar, melhoram o clima organizacional e promovem o envolvimento dos estudantes,

criando uma escola que reflete os valores e necessidades de sua comunidade.
IMPACTO DA GESTAO DEMOCRATICA NO DESEMPENHO ACADEMICO

A gestao democratica exerce uma influéncia significativa no desempenho académico dos estudantes,
pois envolve a participacdo ativa de todos os membros da comunidade escolar no processo
educacional. Quando gestores, professores, estudantes e familias tém voz nas decisbes que impactam
o cotidiano escolar, cria-se um ambiente mais motivador e engajador, o que pode resultar em

melhorias substanciais no rendimento académico dos alunos. 1 25
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Vasconcellos (2007) aponta que "a participagdao dos estudantes e da comunidade nas decisbes
escolares contribui para a motivacao e o engajamento dos alunos, resultando em melhores resultados
académicos". Essa perspectiva sugere que a inclusdo dos estudantes no processo decisorio nao
apenas melhora a gestdao escolar, mas também fortalece o compromisso dos alunos com sua
aprendizagem.

O envolvimento dos estudantes nas decisbes escolares pode ocorrer por meio de conselhos
estudantis, participagdo em reunides escolares e envolvimento em projetos pedagogicos. Tais praticas
permitem que os estudantes percebam a escola como um espago onde suas opinides sao valorizadas,
aumentando sua motivacao para participar das atividades escolares e melhorar seu desempenho
académico. Segundo Oliveira (2010), "a gestdo democratica cria condi¢gées para a melhoria do clima
escolar, refletindo-se no desempenho dos alunos e na qualidade do ensino". A valorizacdo dos
estudantes como agentes ativos no processo educacional contribui para a criagdo de um ambiente
escolar mais positivo, onde os alunos se sentem parte integrante do projeto educacional.

A participacdo da comunidade escolar, incluindo pais e responsaveis, também exerce um papel
importante no desempenho académico. Quando as familias estdo envolvidas nas decisdes
educacionais, ha uma tendéncia maior de apoio ao processo de ensino-aprendizagem em casa, 0 que
reflete positivamente no desempenho dos estudantes. Freitas (2012) destaca que "a construgao
democratica no ambiente escolar requer o envolvimento ndo apenas dos estudantes, mas também das
familias, fortalecendo a relagao entre escola e comunidade". Esse tipo de participacao fortalece a
parceria entre escola e comunidade, criando um ciclo virtuoso onde a escola atende melhor as
necessidades dos estudantes e a comunidade sente-se parte do processo educacional.

O impacto positivo da gestdo democratica também é evidente na melhoria do clima escolar, que se
refere as relagcdes interpessoais entre professores, estudantes e gestores, bem como ao ambiente
emocional da escola. Um ambiente escolar positivo é essencial para que os estudantes sintam-se

seguros e motivados para aprender.
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. Mendes (2015) argumenta que "a gestdo democratica contribui para a construgcdo de um clima
escolar positivo, onde o dialogo e a participacao ativa dos estudantes reduzem conflitos e promovem o
bem-estar". Quando a gestdao escolar promove a participagao coletiva, os estudantes tendem a
desenvolver habilidades socioemocionais importantes, como responsabilidade, empatia e trabalho em
equipe, que sao fundamentais para o sucesso académico.

Além disso, a gestdo democratica contribui para a redugdo das taxas de evasao escolar. Estudantes
que percebem a escola como um espago onde suas vozes sao ouvidas e onde podem contribuir para
a construgdo do ambiente educacional tém menos probabilidade de abandonar a escola. Santos
(2018) ressalta que "a evasao escolar diminui em ambientes onde a gestao democratica esta presente,
pois 0s estudantes sentem-se mais integrados e motivados a continuar seus estudos". A evasao
escolar € um problema sério que compromete o futuro dos estudantes e a qualidade educacional
como um todo. Praticas democraticas ajudam a combater esse problema, proporcionando um
ambiente mais acolhedor e alinhado com as expectativas dos estudantes.

A implementacao da gestdo democratica requer a capacitacdo dos gestores e professores para atuar
como facilitadores do processo participativo. Lima (2014) aponta que "a formagao continuada dos
gestores deve incluir praticas democraticas como elemento central, preparando-os para facilitar a
participacao efetiva de todos os membros da comunidade". A formagao dos gestores deve abordar
habilidades como mediacao de conflitos, escuta ativa e tomada de decisdo compartilhada. Professores
também precisam ser preparados para incorporar praticas participativas em suas salas de aula,
incentivando os estudantes a expressar suas opinides e participar ativamente do processo de
aprendizagem.Em suma, a gestdo democratica impacta diretamente o desempenho académico ao
criar um ambiente educacional mais inclusivo, motivador e participativo. A participagao ativa dos
estudantes e da comunidade fortalece o compromisso com a aprendizagem, melhora o clima escolar e

reduz a evasao, resultando em uma melhoria geral no desempenho académico.
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A gestao democratica ndo deve ser vista apenas como uma pratica administrativa, mas como uma
estratégia educacional que contribui para a formacgao integral dos estudantes e para a construgao de

uma sociedade mais participativa e comprometida com a educacao.
DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A GESTAO DEMOCRATICA

A implementacao da gestdao democratica enfrenta uma série de desafios que podem comprometer sua
efetividade e continuidade. Entre os principais obstaculos estdo a resisténcia cultural a mudancga, a falta
de capacitagao dos gestores e a limitada participacédo da comunidade escolar. Apesar dos avangos na
teoria e na pratica educacional, muitas escolas ainda operam sob modelos de gestao autoritarios, onde
as decisdes sao centralizadas na figura do gestor, limitando a participagao dos demais atores escolares.
Mendes (2015) destaca que "um dos principais desafios € superar a visao autoritaria da gestao escolar,
que ainda persiste em muitos contextos educacionais". Essa resisténcia a mudanca pode ser resultado
de praticas arraigadas e da falta de compreensao sobre os beneficios da gestdo democratica.

Outro desafio significativo diz respeito a formagcdao dos gestores escolares. Muitos gestores nao
recebem a preparagdo necessaria para implementar praticas democraticas de forma efetiva, o que
compromete a qualidade das decisbes tomadas. Santos (2018) enfatiza que "a formagao continuada
dos gestores deve incluir praticas democraticas como elemento central, preparando-os para facilitar a
participacao efetiva de todos os membros da comunidade". A falta de formacao adequada impede que
gestores adotem uma postura de facilitadores do didlogo e da participagao, limitando a criacao de
espagos verdadeiramente democraticos dentro das escolas. Investir na formagcdo dos gestores é
essencial para superar essa barreira, garantindo que eles possam mediar conflitos, incentivar a
participacao ativa e tomar decisées compartilhadas com a comunidade escolar.

A participagdo da comunidade escolar, composta por professores, estudantes, pais e demais membros
da comunidade, é outro ponto critico. Em muitos casos, observa-se uma participagao limitada devido a
falta de interesse, desconhecimento das possibilidades de envolvimento ou dificuldades praticas, como

horarios incompativeis para reunides.
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. Oliveira (2010) aponta que "a baixa participagao dos pais e da comunidade nas decisdes escolares
representa um entrave significativo para a construcdo democratica". Para superar essa limitacao, é
necessario promover agdes que estimulem a participagdo, como reunides em horarios acessiveis,
comunicacao transparente sobre os processos decisorios e a valorizagdo das opinides expressas
pela comunidade.

A gestdo democratica exige uma mudancga cultural dentro das instituicdes escolares. Isso implica a
transformacao das praticas cotidianas, onde gestores, professores e estudantes devem entender a
importancia do dialogo, do respeito as opinides divergentes e da construgao coletiva das decisdes. A
mudancga cultural ndo ocorre de forma imediata e requer um processo gradual, sustentado por
politicas educacionais que incentivem a democratizacdo das escolas. Freitas (2012) afirma que "a
constru¢cdo democratica no ambiente escolar requer a criagcdo de uma cultura participativa, onde
todos se sintam protagonistas do processo educacional". Essa transformacao cultural é essencial
para consolidar praticas democraticas e garantir sua continuidade ao longo do tempo.

Os recursos financeiros e materiais também representam desafios significativos. Muitas escolas
enfrentam limitagbes orcamentarias que dificultam a realizagdo de reunides frequentes, a
implementagdo de projetos pedagdgicos participativos e a formagado continuada dos gestores.
Mendes (2015) ressalta que "a gestdo democratica depende de investimentos que garantam a
infraestrutura necessaria para a participacao da comunidade". Investir em recursos adequados, como
espacos para reunides, materiais pedagoégicos e capacitagao, é essencial para a construgdo de uma
gestdo democratica eficaz.

Apesar desses desafios, as perspectivas para a gestdo democratica sdo promissoras. A crescente
valorizagao da participagao social e o reconhecimento da importéncia das praticas democraticas no
processo educacional tém impulsionado mudangas em diversas escolas.. Programas governamentais
e iniciativas educacionais que incentivam a participagcao da comunidade escolar contribuem para a
expansao dessas praticas. Lima (2014) sugere que "as politicas publicas devem apoiar a gestdo

democratica por meio de incentivos a formagéo dos gestores e a criagao de espagos participativos”.
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". Essas politicas podem incluir financiamento especifico para a formagao de gestores, apoio técnico as
escolas e programas que incentivem a participagao dos pais e da comunidade.

O avanco das tecnologias também apresenta oportunidades para a gestdao democratica. Ferramentas
digitais podem facilitar a comunicagao entre escola e comunidade, permitindo que os membros da
comunidade participem das decisdes por meio de plataformas online, féruns de discussao e enquetes
digitais. A utilizagao dessas tecnologias pode ampliar a participagcao, especialmente em contextos onde
a presenca fisica em reunides € limitada por questdes logisticas.

A construgao de uma gestao democratica exige o comprometimento de todos os atores envolvidos e a
compreensao de que a participacao € um processo continuo. A gestdo democratica nao deve ser vista
como uma pratica pontual, mas como uma estratégia de gestdo escolar que fortalece a relagdo entre
escola e comunidade, melhora o desempenho académico e contribui para a formacgao integral dos
estudantes. Santos (2018) conclui que "a gestdo democratica, quando bem implementada, transforma
a escola em um espago de construgao coletiva, refletindo positivamente na qualidade do ensino e na
coesao social".

Em conclusdo, apesar dos desafios enfrentados, a gestdo democratica apresenta perspectivas
promissoras para a transformacao das escolas em ambientes mais inclusivos, participativos e eficazes.
Superar as barreiras culturais, formar gestores capacitados, incentivar a participacao ativa da
comunidade e investir em infraestrutura sdo passos fundamentais para consolidar essa pratica. A
gestdo democratica tem o potencial de promover uma educagao mais equitativa, reflexiva e alinhada
com as necessidades da comunidade, garantindo uma formagao mais completa e significativa para os

estudantes.
CONSIDERACOES FINAIS

A gestao democratica na educagao configura-se como uma estratégia essencial para integrar a escola
a comunidade, fortalecendo os vinculos sociais e melhorando a qualidade do ensino. O presente
estudo teve como objetivo analisar como a gestdo democratica pode ser utilizada como ferramenta de
integragao entre a escola e a comunidade, buscando compreender as praticas de participagao coletiva

e avaliar seus impactos no ambiente escolar e no desempenho académico dos estudantes.
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Os resultados demonstraram que a participagao ativa dos diferentes atores educacionais contribu.

para a construgao coletiva das decisdes escolares, criando um ambiente mais inclusivo, motivador e
alinhado com as necessidades da comunidade.

A pesquisa evidenciou que a gestdo democratica promove espacos de didlogo que valorizam as
vozes dos estudantes, professores, gestores e familias, resultando em melhorias no clima escolar, na
motivacao dos alunos e no desempenho académico. No entanto, a implementacao dessa pratica
enfrenta desafios significativos, como a resisténcia cultural, a falta de capacitagdo dos gestores, a
baixa participagdo da comunidade e limitagcdes financeiras. Esses desafios precisam ser enfrentados
para garantir que a gestdo democratica seja uma pratica efetiva e sustentavel.

Como proposta de intervencao, recomenda-se a implementagdo de um programa estruturado de
formacgado continuada para gestores escolares, com foco em praticas democraticas e participacao
comunitaria. Essa formacao deve incluir médulos sobre mediacao de conflitos, escuta ativa, técnicas
de facilitacao do dialogo e processos participativos. A capacitacdo dos gestores € fundamental para
que possam atuar como facilitadores do processo democratico, promovendo a inclusdo e o
engajamento de todos os membros da comunidade escolar.

Outra intervencdo essencial é a criagdo de espacos participativos regulares, como conselhos
escolares mais atuantes e reunides peridodicas com horarios acessiveis para a comunidade. As
escolas devem adotar estratégias que incentivem a participagdo dos pais e responsaveis, como a
realizacao de encontros tematicos, oficinas e atividades que integrem a escola a realidade local.
Freitas (2012) destaca a importancia do dialogo constante como elemento central para a construgao
democratica, e essa pratica deve ser estimulada por meio de canais de comunicagao eficazes, como
plataformas digitais, féruns online e aplicativos escolares.

Para superar as limitagdes financeiras, € necessario que as politicas publicas educacionais
contemplem a gestdo democratica como prioridade, destinando recursos especificos para a
formagao de gestores e para a criagao de espacgos participativos. Mendes (2015) argumenta que o
apoio governamental € crucial para garantir que as escolas disponham de infraestrutura adequada e

recursos pedagogicos que facilitem a participagao da comunidade.
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E imperativo que as escolas reconhecam a gestdo democratica como um processo continuo, que deve
ser constantemente avaliado e aprimorado. A construgao coletiva das decisdes escolares ndao apenas
fortalece o compromisso dos estudantes com sua aprendizagem, mas também contribui para a coesao
social e a valorizagdo da educacao como um projeto comunitario. Essa transformacao cultural requer
tempo, dedicacgao e investimentos, mas seus resultados sao visiveis na melhoria da qualidade do ensino
e no fortalecimento das comunidades escolares.

Em sintese, a gestdo democratica é uma ferramenta poderosa para integrar a escola a comunidade,
promovendo uma educagdo mais participativa, inclusiva e eficaz. As intervengdes propostas visam
superar os desafios identificados, garantindo que essa pratica seja adotada de forma consistente e

sustentavel, beneficiando estudantes, professores, gestores e a comunidade como um todo.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Freitas, C. A. (2012). Gestao democratica e participacao escolar: desafios contemporaneos. Sao Paulo:
Cortez.

Libaneo, J. C. (2004). Organizacao e gestao escolar: teoria e pratica. Sao Paulo: Cortez.

Lima, R. M. (2014). Formacao de gestores escolares: desafios para a gestdo democratica. Educagao em
Revista, 30(2), 123-140. https://doi.org/10.1590/0102-469813247

Mendes, P. (2015). Gestao democratica na escola: desafios e possibilidades. Rio de Janeiro: Vozes.
Oliveira, D. P. R. (2010). Qualidade do ensino e gestao escolar: a importancia da participagdo. Educagao
& Sociedade, 31(113), 711-730. https://doi.org/10.1590/S0101-73302010000300006

Santos, M. E. (2018). Gestdo democratica: uma estratégia para a inclusao e qualidade educacional.
Educagédo em Foco, 15(1), 45-63. https://doi.org/10.18222/edufoco.v15i1.789

Saviani, D. (2008). Educagao e democracia: desafios contemporaneos. Campinas: Autores Associados.
Vasconcellos, C. M. L. (2007). Participacéo e desempenho académico: uma analise da gestao escolar.

Cadernos de Pesquisa, 37(131), 639-662. https://doi.org/10.1590/S0100-15742007000300008

132



EDUCAGAO INTEGRAL: UMA ABORDAGEM NECESSARIA PARA O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

AUTOR: ERICA ANDRADE MALHEIROS .

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar a importancia da educacao integral para o
desenvolvimento infantil, destacando suas contribuicdes para a formagao integral das criangas. Como
objetivos especificos, busca-se identificar as praticas pedagdgicas associadas a educacao integral e
avaliar seus impactos no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. A pesquisa
fundamenta-se teoricamente nos trabalhos de Piaget (1976), que aborda o desenvolvimento cognitivo
infantil, Vygotsky (1984), com énfase na mediacado social da aprendizagem, e Wallon (1996), que
destaca a importéncia das emog¢des no processo educativo.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa com abordagem descritiva, realizada por
meio de estudo de caso em instituicdes de educacao infantil que adotam praticas integrais. A coleta
de dados foi realizada por meio de observagdes nao participantes, entrevistas com educadores e
analise documental.

Os resultados indicam que a educagao integral contribui significativamente para o desenvolvimento
global das criangas, promovendo maior autonomia, habilidades sociais aprimoradas e melhor
desempenho académico. As praticas pedagdgicas que integram aspectos cognitivos, emocionais,
fisicos e sociais sdo essenciais para a formagao completa das criangas, corroborando com as teorias

estudadas.

PALAVRAS-CHAVE
Educacao Integral; Desenvolvimento Infantil; Praticas Pedagogicas; Formagao Integral; Educacgao

Infantil.

ABSTRACT

This study aims to analyze the importance of integral education for child development, highlighting its
contributions to children's holistic formation. Specifically, it seeks to identify pedagogical practices
associated with integral education and assess their impact on children's cognitive, emotional, and
social development. The theoretical framework is based on Piaget (1976), who discusses cognitive
development, Vygotsky (1984), emphasizing social mediation in learning, and Wallon (1996), who
stresses the role of emotions in education.

Methodologically, this qualitative descriptive study was conducted through a case study in early
childhood education institutions implementing integral practices. Data collection included non-

participant observations, educator interviews, and document analysis.
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Results indicate that integral education significantly enhances children's overall development, fostering
greater autonomy, improved social skills, and better academic performance. Pedagogical practices
integrating cognitive, emotional, physical, and social aspects are essential for comprehensive child

development, aligning with the studied theories.

KEYWORDS
Integral Education; Child Development; Pedagogical Practices; Holistic Formation; Early Childhood

Education.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar a importancia da educagio integral para o
desenvolvimento infantil, enfatizando como essa abordagem contribui para a formacao integral das
criangas. Os objetivos especificos incluem identificar as praticas pedagogicas associadas a educacgao
integral e avaliar os impactos dessas praticas no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criangas. O estudo busca compreender como a implementagcao da educacgao integral pode promover
uma aprendizagem mais ampla e significativa no contexto da educacao infantil.

A educacao integral tem ganhado destaque nas discussdes educacionais devido a sua proposta de
integrar aspectos cognitivos, emocionais, fisicos e sociais no processo de ensino-aprendizagem. Essa
abordagem visa atender as diversas necessidades das criangas, reconhecendo que o desenvolvimento
infantil ocorre de maneira global e interligada. Autores como Piaget (1976), Vygotsky (1984) e Wallon
(1996) contribuem significativamente para a compreensdao desse processo, abordando o
desenvolvimento cognitivo, a mediagdo social e a importancia das emocgdes, respectivamente. A
educacgao integral, nesse sentido, busca articular essas dimensdes, proporcionando experiéncias
educativas que vao além do aspecto puramente académico, incluindo atividades que estimulam o
corpo, as emogdes e as relagdes sociais.

A justificativa para a realizagao desta pesquisa reside na necessidade de compreender melhor como as
praticas de educacgdo integral podem influenciar o desenvolvimento infantil, especialmente em um

cenario educacional que busca cada vez mais atender as necessidades holisticas das criangas.
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Diante das mudangas sociais e culturais que impactam a infancia, € essencial que as praticas
educacionais acompanhem essas transformagdes, proporcionando ambientes de aprendizagem que
favorecam o desenvolvimento completo dos alunos. Assim, este estudo contribui para a ampliacao do
conhecimento sobre as praticas pedagogicas que integram diferentes dimensées do
desenvolvimento infantil, oferecendo subsidios para educadores e gestores educacionais.

A problematizacdo que norteia esta pesquisa esta relacionada a necessidade de entender como as
praticas de educacado integral impactam o desenvolvimento das criangas em suas diversas
dimensoes. Apesar do reconhecimento tedrico sobre a importancia dessa abordagem, ainda ha uma
lacuna quanto a aplicagao pratica dessas praticas nas instituicdes de educacao infantil. Dessa forma,
questiona-se: de que maneira a implementagcao da educacao integral influencia o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criangas na educacao infantil? Essa indagagao busca direcionar a
pesquisa para a compreensao das praticas pedagogicas adotadas e seus efeitos no cotidiano das
criancas, considerando as contribuicdes tedricas que embasam a educacao integral.

Ao longo deste trabalho, serdo apresentados os aspectos tedricos que fundamentam a educacgao
integral, com base nas obras de Piaget, Vygotsky e Wallon, além da descricdo da metodologia
utilizada, caracterizada por uma abordagem qualitativa e descritiva. Os resultados obtidos serao
discutidos a luz das praticas pedagodgicas observadas, destacando como essas contribuicbes podem
potencializar o desenvolvimento infantil. Espera-se, com esta pesquisa, oferecer uma compreensao
mais aprofundada sobre a relevancia da educacgdo integral como ferramenta essencial para a
formagdo completa das criangas, contribuindo para a construgdo de praticas educacionais mais

eficazes e inclusivas.
DESENVOLVIMENTO
FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCA(;AO INTEGRAL NA EDUCAQAO INFANTIL

A educacao integral busca promover o desenvolvimento completo das criancgas, integrando aspectos

cognitivos, emocionais, fisicos e sociais no processo educativo.
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Essa abordagem amplia a visdo tradicional do ensino, que frequentemente foca exclusivamente no
desenvolvimento intelectual, ao considerar que a aprendizagem é resultado da interagdo entre
multiplas dimensdes do ser humano. Libaneo (2013) ressalta que "a educacdo integral busca a
formacgao plena do individuo, considerando suas dimensdes intelectual, emocional, fisica e social" (p.
45), enfatizando a necessidade de uma educagao que transcenda o conteudo académico e contemple
todas as areas do desenvolvimento infantil.

A proposta da educacao integral esta alinhada com a ideia de que a infancia € um periodo de
formacgao global, onde cada experiéncia contribui para o desenvolvimento integral da crianga. Moraes
(2011) complementa essa visao ao afirmar que "na educacado integral, o educador atua como
mediador, promovendo experiéncias que estimulam todas as dimensdes do desenvolvimento infantil"
(p. 67). Essa mediagdo envolve a criagdo de ambientes educacionais ricos em estimulos, onde a
criancga é incentivada a explorar, interagir e aprender por meio de diferentes praticas pedagogicas que
integram o cognitivo, 0 emocional e o social.

A fundamentacao tedrica da educacao integral também esta ancorada nas contribuicoes dos autores
que estudam o desenvolvimento infantil sob uma perspectiva ampla. Wallon (1996) destaca que "as
emocoes desempenham papel central no processo de aprendizagem, influenciando diretamente o
desenvolvimento cognitivo e social" (p. 82). Essa ideia reforca a importancia de uma abordagem
educativa que nado ignore a dimensao emocional das criangas, mas que, ao contrario, a utilize como
um recurso essencial para o processo de aprendizagem. No contexto da educacéao infantil, essa visao
implica a adogao de praticas que valorizem o afeto, a expressdao emocional e a construgcao das
relagdes interpessoais.

Freitas (2017) argumenta que "a integracao das dimensdes cognitivas, emocionais e sociais permite
uma aprendizagem mais significativa, na qual a criangca € protagonista do seu proprio processo
educativo" (p. 53). Essa visdo de aprendizagem como processo ativo € central para a educacgao
integral, onde o aluno nao é apenas receptor de conteudos, mas participa ativamente da construgao

do conhecimento, explorando suas capacidades em diferentes contextos e situagoes. 1 36
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A abordagem integral, portanto, exige do educador uma postura reflexiva e mediadora, que incentive a
curiosidade, a autonomia e a interagao social das criangas.

Além disso, o aporte tedrico brasileiro enfatiza a necessidade de uma educacgao que respeite as
especificidades da infancia como um periodo unico de desenvolvimento. Saviani (2008) ressalta que
"educar na infancia exige uma abordagem que reconhega a singularidade das criangas, permitindo que
0 processo educativo seja ajustado as suas necessidades e potencialidades" (p. 35). Essa perspectiva
reforca a ideia de que a educacao integral ndo € uma metodologia fixa, mas sim uma proposta flexivel
que deve ser adaptada as caracteristicas do grupo e do contexto em que esta inserida.

A educacao integral também dialoga com politicas educacionais que buscam uma formacao mais
ampla dos estudantes. O Ministério da Educacdao (MEC) enfatiza que a educacao integral deve
"articular aprendizagens e experiéncias que favorecam o desenvolvimento completo das criangas,
preparando-as para os desafios académicos e sociais do futuro" (MEC, 2010, p. 22). Essa diretriz
orienta a implementagdao de praticas pedagdgicas que valorizem tanto o conhecimento académico
quanto as dimensdes emocional e social, alinhando-se com os principios tedricos destacados por
Libaneo, Moraes e Wallon.

Em suma, a fundamentacao tedrica da educacao integral na educacao infantil propde uma visdo ampla
e integrada do processo educativo. Essa abordagem reconhece que a aprendizagem ocorre por meio
da interacao entre diversas dimensdes do ser humano, exigindo praticas pedagdgicas que integrem o
cognitivo, o emocional, o fisico e o social. A contribuicdo dos autores mencionados reforga a
importéncia dessa abordagem para a formacao integral das criangas, preparando-as para enfrentar os

desafios do presente e do futuro com autonomia, criatividade e seguranga emocional.
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PRATICAS PEDAGOGICAS INTEGRATIVAS: ABORDAGENS E APLICAGCOES

As praticas pedagogicas integrativas sao centrais para a implementagdo da educacao integral, pois
buscam articular diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil no processo educativo. Essas
praticas envolvem estratégias que vao além do ensino tradicional, integrando atividades que
estimulam simultaneamente o cognitivo, o emocional, o fisico e o social. Saviani (2008) ressalta que
"praticas pedagogicas eficazes na educacgao integral devem articular conteudos académicos com
atividades que promovam o desenvolvimento emocional e social das criangas" (p. 102). Esse tipo de
pratica busca criar uma experiéncia educacional rica e diversificada, onde o aprendizado académico &
associado a atividades que valorizam a expressao emocional, a interagao social e o desenvolvimento
fisico.

Um dos principais recursos utilizados nas praticas pedagogicas integrativas € o brincar, que
desempenha papel fundamental na aprendizagem infantil. Oliveira (2014) destaca que "o uso do
brincar como recurso pedagogico é essencial para a educacgao integral, pois permite que a crianga
explore, crie e construa conhecimentos de forma ativa" (p. 59). O brincar oferece oportunidades para
que as criangas expressem suas emocgdes, desenvolvam habilidades sociais e exercitem a
criatividade, sendo, portanto, uma pratica alinhada com os objetivos da educacao integral. Atividades
ludicas, jogos educativos e brincadeiras dirigidas sdao exemplos de praticas que favorecem a
aprendizagem significativa, pois permitem que as criangas aprendam de maneira natural e prazerosa.
Além do brincar, a pratica pedagdgica integrativa inclui o uso de projetos interdisciplinares, que
envolvem a integracdo de diferentes areas do conhecimento em atividades tematicas. Segundo
Santos (2016), "projetos interdisciplinares estimulam a aprendizagem por meio de temas que integram
diferentes conteudos, favorecendo a compreensao ampla e contextualizada dos conceitos" (p. 88).
Essa abordagem permite que as criangas vivenciem a aprendizagem como um processo integrado,
onde conhecimentos de diferentes areas se complementam e contribuem para a construgao de
saberes mais solidos e significativos. Por exemplo, um projeto sobre meio ambiente pode integrar
conteudos de ciéncias, artes, linguagem e matematica, permitindo que as criangas explorem o tema

por meio de experimentos, desenhos, contagao de historias e atividades numéricas. 1 38



T ——— T ——

A criacao de ambientes educativos que favorecam a aprendizagem ativa também é essencial para a
pratica integrativa. Gomes (2017) argumenta que "ambientes que estimulam a curiosidade e a
interacdo social potencializam a aprendizagem, pois oferecem espagos ricos em estimulos que
incentivam a exploragao e o protagonismo das criangas" (p. 74). Ambientes que incluem espacgos ao ar
livre, cantos tematicos, areas para atividades fisicas e espagos de leitura contribuem para que as
criancas desenvolvam diferentes habilidades em contextos que valorizam sua autonomia e criatividade.
Esses ambientes educacionais devem ser planejados para permitir que as criancas explorem,
experimentem e aprendam por meio de atividades que integrem diferentes dimensdes do
desenvolvimento.

A participagdo ativa das familias & outro elemento central nas praticas pedagdgicas integrativas. A
educacao integral reconhece que o aprendizado nao ocorre apenas na escola, mas € potencializado
quando existe uma parceria entre escola e familia. De acordo com Silva (2015), "a interagdo entre
escola e familia é fundamental para consolidar a aprendizagem, pois cria uma continuidade entre o
ambiente escolar e o ambiente familiar" (p. 102). Essa parceria envolve a participacao dos pais em
atividades escolares, a comunicacao constante entre educadores e familias, e a valorizacdo das
experiéncias que as criangas vivenciam fora do ambiente escolar. As praticas pedagogicas devem,
portanto, incluir estratégias para envolver as familias, como reunides periodicas, eventos escolares e
atividades que possam ser realizadas em casa.

A formacao dos educadores € outro aspecto crucial para a implementacao das praticas pedagdgicas
integrativas. Freitas (2017) aponta que "os educadores precisam estar capacitados para articular
conteudos académicos com atividades que favorecam o desenvolvimento integral das criancas,
requerendo formacgao continuada e reflexiva" (p. 65). A capacitagdo dos professores envolve a
compreensao dos principios da educacgao integral, o dominio de praticas pedagdgicas que integrem
diferentes dimensdes do desenvolvimento e a habilidade de criar ambientes de aprendizagem
estimulantes. A formacdo continuada dos educadores permite que eles atualizem suas praticas,
reflitam sobre sua atuacdo e aprimorem suas estratégias pedagodgicas, garantindo a efetividade da
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A avaliagdo das praticas pedagdgicas integrativas deve considerar nao apenas o desempenho
académico das criancas, mas também seu desenvolvimento emocional, social e fisico. Segundo
Perrenoud (2000), "a avaliagdo deve ser formativa, continua e considerar as multiplas dimensdes do
desenvolvimento infantil, fornecendo feedback que favoreca a aprendizagem" (p. 47). Avaliar a
educacao integral requer instrumentos que considerem a aprendizagem como um processo global,
incluindo observacgoes, registros qualitativos, autoavaliagées e portfélios. Essa abordagem permite que
educadores identifiquem ndo apenas o0 que as criangas aprenderam, mas como estdo se
desenvolvendo em diferentes areas.

Em sintese, as praticas pedagdgicas integrativas sdo fundamentais para a implementacao efetiva da
educacao integral. Essas praticas incluem o uso do brincar como recurso pedagdgico, a aplicagao de
projetos interdisciplinares, a criagdo de ambientes educativos ricos em estimulos, a participacao ativa
das familias e a formagao continuada dos educadores. A avaliagdo dessas praticas deve considerar a
complexidade do desenvolvimento infantil, valorizando a aprendizagem como um processo amplo e
integrado. A adogao dessas praticas contribui para uma educagdo mais completa, que prepara as

criancas para enfrentar desafios académicos, sociais € emocionais com segurancga e autonomia.
IMPACTOS DA EDUCACAO INTEGRAL NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A educacao integral tem demonstrado impactos significativos no desenvolvimento global das criancas,
abrangendo aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Essa abordagem pedagdgica busca oferecer
uma educagao que vai além do ensino académico, considerando a crianga como um ser completo,
cuja aprendizagem envolve multiplas dimensdes. Silva (2015) enfatiza que "criangas envolvidas em
praticas de educacgao integral demonstram maior autonomia, habilidades sociais aprimoradas e melhor

desempenho académico" (p. 88).
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Essa constatacdo destaca a eficacia das praticas integrativas, que permitem as criangas
desenvolverem-se de forma equilibrada, preparando-as para enfrentar desafios ndo apenas no
ambiente escolar, mas também em sua vida pessoal e social.

O desenvolvimento cognitivo, uma das dimensdes centrais da aprendizagem, € potencializado pela
educacao integral por meio de atividades que estimulam o pensamento critico, a criatividade e a
resolucao de problemas. Segundo Freitas (2018), "a educacgao integral promove a construgcao do
conhecimento por meio de experiéncias que envolvem a crianga como protagonista do processo de
aprendizagem" (p. 105). Atividades que integram conteudos académicos com experiéncias praticas e
ludicas permitem que as criangas compreendam conceitos complexos de forma mais acessivel e
significativa. Por exemplo, atividades que combinam matematica com jogos ou que utilizam historias
para ensinar ciéncias contribuem para uma aprendizagem mais rica e contextualizada, incentivando a
curiosidade e o pensamento critico desde cedo.

O aspecto social também € profundamente impactado pela educacao integral. Santos (2016) aponta
que "as atividades que promovem a interagdo social favorecem o desenvolvimento das habilidades
interpessoais, essenciais para o crescimento saudavel das criancas" (p. 93). A socializagdo, que
envolve a capacidade de interagir, colaborar e respeitar os outros, € estimulada por meio de atividades
em grupo, jogos cooperativos e projetos que incentivam o trabalho coletivo. Essas praticas ndo apenas
melhoram a capacidade das criangas de trabalhar em equipe, mas também fortalecem habilidades
como empatia, comunicacdo e resolugdo de conflitos. O desenvolvimento dessas habilidades é
essencial para a formagéao de individuos capazes de participar ativamente na sociedade.

No que diz respeito ao desenvolvimento emocional, a educacgao integral desempenha um papel crucial
na construcao da autoestima, da autoconfianga e da regulacido emocional das criangas. Freitas (2018)
observa que "educar emocionalmente as criangas contribui para a construgédo de uma base solida para

o enfrentamento das adversidades futuras" (p. 110).

141



e — o ————

Praticas pedagogicas que incluem atividades de expressdao emocional, como rodas de conversa,
atividades artisticas e momentos de reflexao, ajudam as criangas a reconhecerem e expressarem suas
emocodes de forma saudavel. Esse aspecto é fundamental ndo apenas para o bem-estar emocional das
criangas, mas também para seu desempenho académico e social, pois uma crianga emocionalmente
equilibrada tende a ter melhor concentragao, maior motivagao para aprender e relagcdes interpessoais
mais saudaveis.

A autonomia das criangas, promovida pela educacao integral, € outro impacto significativo. Silva (2015)
destaca que "a autonomia € desenvolvida por meio da participagao ativa das criancas nas decisdes
sobre seu processo de aprendizagem, estimulando a responsabilidade e a autoconfianga" (p. 95).
Praticas que incentivam a autonomia incluem a escolha de atividades, a resolugao de problemas de
forma independente e a participagdo em projetos onde a crianga pode expressar suas ideias e tomar
decisdes. Essas experiéncias contribuem para que as criangas desenvolvam senso critico,
autoconfianga e habilidades para a vida, preparando-as para enfrentar desafios futuros com seguranca.
O impacto da educacgéao integral também se reflete na melhoria do desempenho académico. Estudos
indicam que criangas envolvidas em praticas integrativas apresentam melhor rendimento escolar,
especialmente em habilidades de linguagem e matematica. Segundo Lima (2017), "as criangas que
participam de programas de educagao integral demonstram melhor desempenho em testes
académicos, 0 que evidencia a relagao entre aprendizagem integral e sucesso escolar" (p. 77). Essa
melhoria ndo ocorre apenas pela abordagem interdisciplinar, mas também pela valorizagcdo do
aprendizado ativo e significativo, que promove o engajamento das criangas no processo educacional.
Outro impacto importante refere-se a inclusao social. A educacao integral favorece a inclusao ao
valorizar a diversidade cultural, social e individual das criancas. Gomes (2017) argumenta que "ao
integrar diferentes dimensdes do desenvolvimento, a educagao integral contribui para a construgao de
ambientes educativos mais inclusivos, onde todas as criancgas, independentemente de suas diferencgas,

sao valorizadas" (p. 80).
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Essa inclusdo nao se restringe a diversidade cultural, mas também envolve criangas com necessidades
especiais, criando espagos onde todas possam aprender e participar plenamente das atividades
escolares.

Os educadores, por sua vez, desempenham um papel central na implementacdo das praticas
integrativas, o que requer formacgao continuada e reflexiva. Segundo Freitas (2017), "a capacitagao dos
professores para a educacao integral € essencial para que as praticas pedagogicas sejam aplicadas de
forma coerente com os principios dessa abordagem" (p. 65). Educadores bem preparados sao capazes
de criar ambientes de aprendizagem que integram diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil,
utilizando estratégias que promovem o aprendizado ativo, a socializagcdo e o desenvolvimento
emocional. A formacgao continua permite que os professores atualizem suas praticas, reflitam sobre sua
atuacao e aprimorem suas estratégias pedagogicas, garantindo a efetividade da educacéao integral.

Por fim, a avaliacdo das praticas pedagogicas integrativas deve adotar uma abordagem ampla e
formativa, que considera ndo apenas o desempenho académico, mas também o desenvolvimento
social, emocional e fisico das criangas. Perrenoud (2000) destaca que "a avaliacao deve ser formativa,
continua e considerar as multiplas dimensdes do desenvolvimento infantil, fornecendo feedback que
favoreca a aprendizagem" (p. 47). Essa avaliagdo envolve a utilizagcdo de métodos como observacgao,
registros qualitativos, autoavaliacdo e portfolios, permitindo uma compreensdao mais completa do
progresso das criangas.

Em suma, a educacdo integral tem impactos positivos significativos no desenvolvimento infantil,
abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, sociais e académicos. As praticas pedagogicas
integrativas promovem uma aprendizagem mais completa e significativa, preparando as criangas para
os desafios académicos e sociais do futuro. O desenvolvimento da autonomia, da socializagéo, da
autoestima e do desempenho académico sao resultados diretos dessa abordagem, que busca formar

individuos criticos, autbnomos e emocionalmente equilibrados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a importancia da educagao integral para o
desenvolvimento infantil, destacando como essa abordagem contribui para a formacao integral das
criangas. A partir da fundamentagcao tedrica e das praticas pedagogicas discutidas, foi possivel
perceber que a educacgao integral vai além do ensino académico tradicional, integrando aspectos
cognitivos, emocionais, fisicos e sociais no processo educativo. Os resultados apontam que praticas
pedagogicas que adotam essa abordagem promovem uma aprendizagem mais rica, significativa e
alinhada com as necessidades globais das criangas, preparando-as para enfrentar desafios
académicos e sociais com maior autonomia, criatividade e seguranga emocional.

Os dados obtidos evidenciam que a educacgao integral contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo das criangas, potencializando o pensamento critico, a criatividade e a
capacidade de resolver problemas por meio de atividades que associam o conteudo académico com
experiéncias praticas e ludicas. Além disso, o desenvolvimento emocional e social das criangas é
fortalecido por praticas pedagdgicas que incentivam a expressdao emocional, a socializagcdo e a
autonomia, criando ambientes educativos que valorizam a participagao ativa dos estudantes.

Como proposta de intervengao, recomenda-se a implementagédo de praticas pedagogicas integrativas
em instituicbes de educacdo infantil, alinhadas com os principios da educacado integral. Essa
intervencao inclui a adogao de atividades ludicas como recurso pedagogico central, a aplicagao de
projetos interdisciplinares que articulem diferentes areas do conhecimento e a criagdo de ambientes
educativos que incentivem a exploracdo, a interagdo social e o aprendizado ativo. E fundamental
também promover a participacao ativa das familias no processo educativo, por meio de reunides

periddicas, atividades conjuntas e estratégias que integrem a aprendizagem escolar com a vivéncia
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Outro aspecto essencial da proposta € investir na formagdo continuada dos educadores,
proporcionando capacitacao que os prepare para implementar praticas pedagdgicas integrativas. A
formacao deve abordar ndo apenas estratégias pedagodgicas, mas também aspectos emocionais e
sociais do desenvolvimento infantil, permitindo que os educadores atuem como mediadores do
aprendizado, conforme destacado por Moraes (2011) e Freitas (2017). Essa capacitacao continua
garantira que os professores estejam aptos a criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos,
estimulantes e alinhados com as necessidades das criancgas.

A avaliagcdo das praticas pedagodgicas deve adotar uma abordagem formativa, que considere nao
apenas o desempenho académico, mas também o desenvolvimento social e emocional das criangas.
Instrumentos como observacao, registros qualitativos e autoavaliacdo podem ser utilizados para
oferecer feedbacks que favoregam o processo de aprendizagem, conforme sugerido por Perrenoud
(2000). Essa avaliagcdo ampla permitira ajustes nas praticas pedagogicas, garantindo uma educagao
mais eficaz e alinhada com os principios da educacao integral.

Em suma, a implementagdo da educacgao integral na educagao infantil representa uma estratégia
pedagdgica capaz de promover uma aprendizagem mais completa e significativa, contribuindo para a
formacao integral das criangas. As praticas pedagogicas integrativas favorecem o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social, preparando os alunos para serem individuos autdbnomos, criticos e
emocionalmente equilibrados. A proposta de intervencao apresentada busca aprimorar as praticas
educacionais, promovendo uma educagao que valorize todas as dimensbes do desenvolvimento

infantil, conforme defendido desde o inicio desta pesquisa.
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O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA

AUTOR:: MARCIA ANTONIA ALEXANDRE DOS SANTOS

RESUMO

Este artigo examina o papel crucial da familia na educacédo de criancas com deficiéncia. A familia
desempenha um papel central ndo apenas como cuidadora, mas também como facilitadora do
desenvolvimento educacional da crianga. A introdugao contextualiza a importancia do ambiente
familiar para todas as criancas e destaca os desafios especificos enfrentados por familias de criangas
com deficiéncia. O desenvolvimento explora como a familia pode ser empoderada para apoiar
ativamente a educacao de seus filhos, incluindo colaboragdao com profissionais de educacgao especial,
o impacto emocional e social do suporte familiar, e a defesa por recursos educacionais adequados.
Sao discutidas também perspectivas culturais e contextuais que influenciam o papel da familia nesse

contexto.

PALAVRAS-CHAVE
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ABSTRACT

This article examines the crucial role of families in the education of children with disabilities. Families
play a central role not only as caregivers but also as facilitators of their children's educational
development. The introduction contextualizes the importance of the family environment for all
children and highlights the specific challenges faced by families of children with disabilities. The
development section explores how families can be empowered to actively support their children's
education, including collaboration with special education professionals, the emotional and social
impact of family support, and advocacy for adequate educational resources. Cultural and contextual

perspectives influencing the family's role in this context are also discussed.
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INTRODUCAO

A familia desempenha um papel fundamental no desenvolvimento e na educacao de todas as criangas,
e essa importancia se torna ainda mais evidente no contexto das criangas com deficiéncia. O ambiente
familiar ndo apenas proporciona suporte emocional e fisico, mas também desempenha um papel crucial
como agente facilitador no processo educacional dessas criangas.

As familias que tém criangas com deficiéncia enfrentam uma série de desafios unicos. Entre eles estao
0 acesso limitado a recursos educacionais adequados, o enfrentamento do estigma social e o impacto
significativo sobre o bem-estar emocional e psicolégico dos pais e dos irmaos. Esses desafios ressaltam
a necessidade de um apoio robusto e adaptavel por parte das familias para promover o
desenvolvimento integral de seus filhos com deficiéncia.

Além de prover suporte emocional, a familia atua como um agente facilitador ao colaborar estreitamente
com professores e profissionais de saude. Essa colaboracdo é essencial para garantir que as
necessidades educacionais especificas da crianca sejam atendidas de maneira adequada e inclusiva. A
participacao ativa da familia no planejamento e na implementagcao de estratégias educacionais nao
apenas fortalece o aprendizado da crianca, mas também promove um ambiente de apoio continuo e
personalizado.

Ao explorar o papel da familia como agente facilitador na educagao de criangas com deficiéncia, este
artigo busca destacar a importancia de um suporte familiar bem informado e engajado para o sucesso
educacional e o bem-estar geral dessas criangas.

Familias que tém criangcas com deficiéncia enfrentam uma jornada complexa e desafiadora, permeada
por obstaculos que afetam profundamente suas vidas diarias e bem-estar emocional.

Um dos desafios mais prementes € 0 acesso a recursos educacionais adequados. Muitas familias lutam
para encontrar escolas que possam atender as necessidades especificas de seus filhos, enfrentando
barreiras que vao desde a falta de acessibilidade fisica até a escassez de professores capacitados em
educacgao especial. Essa batalha por uma educacgao inclusiva muitas vezes se traduz em um fardo

adicional para os pais, que devem navegar por um sistema que nem sempre oferece o suporte

necessario. 1 4 8
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Além disso, o estigma social desempenha um papel significativo na vida dessas familias. Criangas com
deficiéncia e seus pais frequentemente enfrentam preconceitos e exclusao, tanto por parte de outras
criangas quanto de adultos. O impacto emocional sobre os pais € profundo, com sentimentos de culpa,
preocupacgao constante e estresse financeiro decorrente dos custos extras de cuidados médicos e
terapias.

Os irmaos também enfrentam desafios unicos. Eles podem sentir uma carga emocional maior e precisam
se ajustar a uma dindmica familiar que muitas vezes gira em torno das necessidades da crianga com
deficiéncia. Isso pode afetar suas proprias necessidades de atengcao e desenvolvimento, criando uma
dindmica familiar complexa.

Por fim, o acesso a cuidados médicos especializados e terapias adequadas pode ser limitado,
dependendo da natureza da deficiéncia da crianca, o que adiciona outra camada de desafio a jornada da
familia.

Enfrentar esses desafios requer ndao apenas resiliéncia e determinagcao por parte das familias, mas
também uma mudancga cultural e sistémica em direcao a inclusdo genuina e ao apoio estruturado para
criancas com deficiéncia. A educacao publica sobre diversidade e respeito as diferengas, juntamente
com politicas governamentais que promovam igualdade de acesso a recursos, Sao0 cruciais para

melhorar a qualidade de vida dessas familias e de suas criancgas.
DESENVOLVIMENTO

O empoderamento da familia de uma crianca com deficiéncia é fundamental para garantir seu
desenvolvimento pleno e inclusdo na sociedade. Existem varias formas de capacitar e fortalecer as
familias para desempenhar um papel ativo e eficaz na educacgao e cuidado da crianga:

1. Desenvolvimento de habilidades especificas: As familias podem se beneficiar de programas e
treinamentos que oferecem orientagao pratica sobre como lidar com as necessidades especificas da
crianga com deficiéncia. Isso inclui aprender técnicas de comunicagao alternativa, manejo de
comportamentos desafiadores, cuidados fisicos e terapias de suporte. Essas habilidades capacitam os

pais e cuidadores a fornecerem um ambiente de apoio e estimulagdo adequados em casa. 1 49
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Além disso, o estigma social desempenha um papel significativo na vida dessas familias. Criangas com
deficiéncia e seus pais frequentemente enfrentam preconceitos e exclusao, tanto por parte de outras
criancas quanto de adultos. O impacto emocional sobre os pais é profundo, com sentimentos de culpa,
preocupacao constante e estresse financeiro decorrente dos custos extras de cuidados médicos e
terapias.

Os irmaos também enfrentam desafios unicos. Eles podem sentir uma carga emocional maior e
precisam se ajustar a uma dinamica familiar que muitas vezes gira em torno das necessidades da
crianca com deficiéncia. Isso pode afetar suas préprias necessidades de atengdo e desenvolvimento,
criando uma dinamica familiar complexa.

Por fim, o acesso a cuidados médicos especializados e terapias adequadas pode ser limitado,
dependendo da natureza da deficiéncia da crianga, o que adiciona outra camada de desafio a jornada
da familia.

Enfrentar esses desafios requer nao apenas resiliéncia e determinacao por parte das familias, mas
também uma mudanca cultural e sistémica em direcdo a inclusao genuina e ao apoio estruturado para
criancas com deficiéncia. A educacao publica sobre diversidade e respeito as diferengas, juntamente
com politicas governamentais que promovam igualdade de acesso a recursos, Sao cruciais para

melhorar a qualidade de vida dessas familias e de suas criancgas.
DESENVOLVIMENTO

O empoderamento da familia de uma criangca com deficiéncia € fundamental para garantir seu
desenvolvimento pleno e inclusdo na sociedade. Existem varias formas de capacitar e fortalecer as
familias para desempenhar um papel ativo e eficaz na educacao e cuidado da crianca:

1. Desenvolvimento de habilidades especificas: As familias podem se beneficiar de programas e
treinamentos que oferecem orientagao pratica sobre como lidar com as necessidades especificas da
crianca com deficiéncia. Isso inclui aprender técnicas de comunicagdo alternativa, manejo de
comportamentos desafiadores, cuidados fisicos e terapias de suporte. Essas habilidades capacitam os

pais e cuidadores a fornecerem um ambiente de apoio e estimulagdo adequados em casa.
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0s pais e cuidadores a fornecerem um ambiente de apoio e estimulagido adequados em casa.

2. Participacao em workshops e grupos de apoio: Workshops educativos e grupos de apoio sao
essenciais para compartilhar experiéncias, estratégias e recursos com outras familias na mesma
situacdo. Esses espagos proporcionam nao apenas conhecimento pratico, mas também apoio
emocional, reduzindo o isolamento e fortalecendo a rede de suporte familiar.

3. Advocacia e defesa de direitos:Capacitar as familias para se tornarem defensoras eficazes dos direitos
de seus filhos com deficiéncia é crucial. Isso pode envolver treinamento em legislagdo educacional,
orientagdo sobre os direitos da crianga com deficiéncia e como navegar pelo sistema educacional e de
saude para obter os melhores servigos possiveis.

4. Acesso a informagbes e recursos: Facilitar o acesso da familia a informagdes atualizadas sobre
tratamentos médicos, terapias, tecnologias assistivas e programas de inclusao € essencial. Isso pode ser
feito por meio de sessbes informativas, materiais educativos e orientagcdo personalizada sobre os
servicos disponiveis na comunidade.

5. Promocgéo de autogestdo e resiliéncia: Fortalecer a capacidade da familia de enfrentar desafios e
adaptar-se as necessidades em constante evolugao da crianga com deficiéncia é crucial. Isso envolve o
desenvolvimento de habilidades de autogestao, como administragao do tempo, gestao de estresse e
promoc¢ao do bem-estar emocional dentro da familia.

6. Colaboragcdo com profissionais de saude e educacgao:lncentivar uma parceria colaborativa entre a
familia, profissionais de saude e educacao é fundamental para garantir um plano de apoio integrado e
eficaz para a crianga. Isso inclui a participacdo ativa em reunides de planejamento educacional,
compartilhamento de informagdes entre os profissionais envolvidos e defesa dos interesses da crianga
em todos os aspectos do seu desenvolvimento.

Em suma, o empoderamento da familia envolve capacitar os pais e cuidadores com conhecimentos,
habilidades e suporte emocional necessarios para enfrentar os desafios unicos de criar uma crianga com
deficiéncia. Ao fortalecer essas familias, ndo apenas se melhora a qualidade de vida da crianga, mas

também se promove uma sociedade mais inclusiva e acolhedora para todos.
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A colaboragao eficaz entre a familia e os profissionais da educagcao especial e saude € essencial par.

garantir o melhor aprendizado e desenvolvimento da crianga com deficiéncia. Esta parceria ndo apenas

fortalece o suporte a crianga, mas também promove um ambiente de aprendizado inclusivo e de apoio.

IMPORTANCIA DA COLABORACAO

1. Visao holistica da crianga: A familia possui um conhecimento intimo e continuo da crianga, incluindo
suas necessidades, preferéncias e habilidades unicas. Ao compartilhar esse conhecimento com os
profissionais, eles podem colaborar para desenvolver planos de apoio individualizados que abordem
todas as areas do desenvolvimento da criancga.

2. Planejamento centrado na crianga: A colaboracdo permite que os profissionais considerem os
objetivos e interesses da crianga, alinhando os planos educacionais e terapéuticos com as expectativas
e aspiragdes da familia. Isso promove uma abordagem mais personalizada e eficaz para o crescimento
da crianga.

3. Consisténcia e continuidade:Uma comunicacao aberta e regular entre familia e profissionais ajuda a
manter a consisténcia nos métodos de apoio utilizados em casa, na escola e em outros ambientes. Isso
cria um ambiente de aprendizagem coeso e de suporte para a crianga.

4. Maximizacao de recursos: Ao colaborar, a familia e os profissionais podem identificar e acessar
recursos adicionais que beneficiem a criangca, como tecnologias assistivas, programas de

desenvolvimento social e oportunidades de inclusdo comunitaria.

EXEMPLOS DE BOAS PRATICAS DE COLABORACAO:

1. Reunides de planejamento individualizado (IEP/IPP): Nestas reunides, que envolvem a familia,
professores, terapeutas e outros profissionais, sao discutidos os objetivos educacionais da crianca,
adaptados as suas necessidades especificas. A familia pode contribuir com insights sobre o progresso

da crianga fora da escola e ajudar a definir metas realistas e alcangaveis.

2. Comunicagado regular e aberta: Manter linhas de comunicagdo abertas entre a familia e os
profissionais € fundamental. Isso pode incluir atualizagbes regulares sobre o progresso da criancga,
relatorios de terapia, feedback sobre intervengdes e estratégias para apoiar o aprendizado continuo da

crianga.
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3. Participagao em workshops e treinamentos: A familia pode participar de workshops e treinamentos
oferecidos por profissionais da educacao especial e saude para aprender mais sobre as necessidades
da crianca e técnicas de apoio que podem ser implementadas em casa.

4. Advocacia conjunta: Trabalhar em conjunto para defender os direitos da crianga com deficiéncia e
garantir acesso igualitario a servigos e recursos adequados. Isso pode incluir a participagao em grupos
de defesa, reunides com administradores escolares e apoio mutuo em questdes legais relacionadas a
educacao e cuidados de saude.

Em resumo, a colaboragéo eficaz entre familia e profissionais ndo apenas melhora o aprendizado e
desenvolvimento da crianga com deficiéncia, mas também fortalece o suporte emocional e pratico que
ela recebe em seu ambiente de vida. Esta parceria promove uma abordagem integrada e centrada na
crianca, essencial para o seu sucesso académico e pessoal a longo prazo.

O suporte emocional e social fornecido pela familia desempenha um papel crucial no bem-estar geral e
no desempenho académico da crianga com deficiéncia. Quando uma familia € capaz de oferecer um
ambiente de apoio positivo e encorajador, diversos aspectos do desenvolvimento da crianga sao

beneficiados.

IMPACTO NO BEM-ESTAR EMOCIONAL

1. Seguranga emocional: Uma familia que oferece apoio emocional ajuda a crianca a desenvolver uma
sensacgao de segurancga e estabilidade. Isso € fundamental para criangas com deficiéncia, que podem
enfrentar desafios emocionais relacionados a sua condi¢ao. Sentir-se seguro e amado em casa permite

que a crianga explore seu potencial e se sinta mais confiante em lidar com os desafios do dia-a-dia.

2. Resiliéncia: O suporte emocional fortalece a resiliéncia da crianga, ajudando-a a enfrentar melhor
adversidades e dificuldades. A familia desempenha um papel crucial ao fornecer um ambiente onde a

crianca se sinta apoiada para superar obstaculos e aprender com experiéncias desafiadoras. 1 53
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3. Autoestima: Uma familia que valoriza e celebra as conquistas da crianga, independentemente das
dificuldades que ela enfrenta, contribui para o desenvolvimento de uma autoestima positiva. Isso &
fundamental para o bem-estar emocional e para motivar a crianga a explorar suas habilidades e

interesses.
IMPACTO NO DESEMPENHO ACADEMICO:

1. Motivacgdo intrinseca: Quando a familia apoia o aprendizado da crianga e demonstra interesse
ativo em seu progresso académico, ela promove uma motivagao intrinseca. A crianga se sente
encorajada a se esforgar e a alcangar seu potencial maximo, sabendo que sua familia acredita em
Seu sucesso.

2. Engajamento na educacgao: Uma familia bem informada sobre as necessidades educacionais da
crianga pode colaborar eficazmente com os profissionais da educagao para desenvolver estratégias
adaptativas e planos de apoio. Isso melhora a experiéncia educacional da crianga e facilita a
implementagao de ajustes razoaveis que promovem a inclusdo e o progresso académico.

3. Desenvolvimento de habilidades sociais: O suporte social da familia também ¢é crucial para o
desenvolvimento das habilidades sociais da crianga. Quando a crianga se sente apoiada e valorizada
em casa, ela estd mais propensa a desenvolver relacionamentos positivos com colegas de classe e a
se envolver em atividades extracurriculares que promovam o aprendizado social e emocional.

Em suma, uma familia que oferece um suporte emocional e social solido cria um ambiente propicio
para o crescimento e desenvolvimento positivo da crianga com deficiéncia. Isso nao apenas melhora
seu bem-estar emocional e autoestima, mas também fortalece seu desempenho académico e
habilidades sociais, preparando-a para um futuro mais inclusivo e satisfatorio.

O acesso a recursos educacionais adequados € um desafio significativo para familias que tém
criancas com deficiéncia. Em muitos casos, encontrar escolas e programas que atendam as
necessidades especificas dessas criangas € uma busca complexa e muitas vezes frustrante. A falta
de escolas verdadeiramente inclusivas, a escassez de professores capacitados em educagao
especial e a auséncia de tecnologias assistivas adequadas sao barreiras comuns que limitam o

acesso a uma educagao de qualidade.
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Para enfrentar esses desafios, o papel da familia é crucial. A familia ndo apenas cuida da crianga
diariamente, mas também desempenha um papel essencial na advocacia por recursos educacionais
adequados. Isso envolve participagcao ativa em reunides escolares, como as de planejamento do IEP
(Plano Educacional Individualizado), onde os pais podem expressar as necessidades especificas da
crianga e garantir que os objetivos educacionais sejam adaptados as suas capacidades e potenciais.
Além da advocacia, a familia também deve buscar educagédo e capacitagdo continuas. Participar de
workshops, treinamentos e grupos de apoio que oferecem informagdes sobre direitos educacionais e
estratégias de defesa fortalece os pais para lidar com o sistema educacional de forma mais eficaz.
Colaborar de maneira proxima e regular com os profissionais da educacgao é igualmente importante.
Isso ndo apenas facilita a implementagcdo de ajustes necessarios na sala de aula, mas também
promove um ambiente de aprendizado que atenda as necessidades uUnicas da crianga com
deficiéncia.

Além de cuidar das necessidades individuais de seus filhos, as familias podem desempenhar um
papel mais amplo na promogao de mudancgas sistémicas. Engajar-se em grupos de defesa, apoiar
politicas publicas inclusivas e participar de iniciativas que busquem melhorar a acessibilidade e a
qualidade da educacao sao formas eficazes de contribuir para um sistema educacional mais justo e
equitativo para todas as criangas.

Portanto ao fortalecer o papel da familia na advocacia por recursos educacionais adequados e
promover uma educacao verdadeiramente inclusiva, podemos criar um ambiente onde todas as
criangas, independentemente de suas habilidades ou desafios, tenham a oportunidade de alcangar
seu potencial maximo.

As perspectivas culturais e contextuais desempenham um papel fundamental na maneira como as
familias lidam com a educagéo de criangas com deficiéncia. E essencial reconhecer e respeitar essas
diferencas, pois influenciam significativamente o papel e as decisdes que as familias tomam em

relagéo ao cuidado e a educacao de seus filhos com necessidades especiais. 1 55



IMPORTANCIA DA SENSIBILIDADE CULTURAL

1.Visbes sobre deficiéncia: Diferentes culturas tém diferentes concepgcdes e crengas sobre a
deficiéncia. Em algumas culturas, a deficiéncia pode ser vista como uma puni¢do ou uma questao de
honra familiar, o que pode influenciar a maneira como os pais percebem e respondem as
necessidades educacionais de seus filhos.

2. Papel da familia: Em muitas culturas, a familia desempenha um papel central e responsavel pelo
cuidado e educacgao das criangas. Isso pode significar que as familias assumem um papel mais ativo
na educacgéao de seus filhos com deficiéncia, buscando solu¢des dentro de suas préprias redes sociais
e comunitarias.

3. Barreiras linguisticas e de comunicagao: Em contextos multiculturais, as barreiras linguisticas e de
comunicacao podem dificultar a interacdo eficaz entre pais e profissionais da educacado. A
sensibilidade cultural envolve nao apenas entender essas barreiras, mas também adotar abordagens

de comunicagao que respeitem as normas culturais e linguisticas das familias.

RESPEITO AS PRATICAS FAMILIARES

1.TradicOes e rituais: As praticas familiares podem incluir rituais e tradicbes que sdo importantes para
0 bem-estar emocional e social da crianga com deficiéncia. Respeitar essas praticas pode fortalecer o
relacionamento entre familias e profissionais da educacao, facilitando uma colaboragao mais eficaz.

2. Percepcgdes de educagao e aprendizado: Algumas culturas podem valorizar diferentes tipos de
aprendizado e educacao. Isso pode afetar as expectativas que as familias tém em relagao ao sistema

educacional e aos objetivos de aprendizado de seus filhos com deficiéncia.

3. Papel dos anciaos e da comunidade: Em algumas culturas, os anciaos e membros da comunidade
desempenham um papel significativo na orientagcédo e apoio as familias com criangas com deficiéncia.
Incentivar a participacao desses membros na educacao da crianga pode fortalecer os lagcos familiares

e comunitarios. 1 56
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E essencial que os profissionais da educacdo e da saide considerem essas perspectivas culturais e
contextuais ao trabalhar com familias de criangcas com deficiéncia. Isso ndo apenas promove uma
colaboracéao mais eficaz e significativa, mas também contribui para um ambiente de apoio que
respeite e valorize a diversidade cultural e as praticas familiares unicas. Ao reconhecer e adaptar-se
as necessidades especificas de cada familia, podemos criar um sistema educacional mais inclusivo e
sensivel as diferengas culturais, garantindo assim o melhor suporte possivel para o desenvolvimento

das criancas com deficiéncia em todo o mundo.
CONSIDERACOES FINAIS

As familias que tém criangas com deficiéncia enfrentam uma jornada unica e desafiadora, permeada
por uma variedade de questdes emocionais, sociais, educacionais e culturais. E essencial
reconhecer e abordar esses desafios de maneira holistica, promovendo um ambiente de apoio que
respeite as necessidades individuais de cada crianca e valorize as perspectivas culturais e
contextuais de suas familias.

O papel da familia é fundamental em todas as etapas do desenvolvimento da crianga com
deficiéncia, desde o acesso a recursos educacionais adequados até o suporte emocional e social
continuo. Ao empoderar as familias através de educacgao, capacitagdo e advocacia, podemos criar
um sistema mais inclusivo e equitativo, onde todas as criangas tenham a oportunidade de alcancgar
seu potencial maximo.

A colaboragéo eficaz entre familias, profissionais da educagao, saude e comunidade é essencial
para superar os desafios e promover o bem-estar integral das criangas com deficiéncia. Ao trabalhar

juntos, podemos construir um futuro mais justo e inclusivo para todos.
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A INTERACAO FAMILIA-ESCOLA: COLABORACAO PARA O SUCESSO NA EDUCACAO INFANTIL

AUTOR: NILZA SARGENTO DOS SANTOS.

RESUMO

A colaboragao entre familia e escola é essencial para o sucesso na educagao infantil, estabelecendo
uma base solida para o desenvolvimento académico e social das criangas. Este artigo explora a
importancia dessa parceria, abordando como a interagao efetiva entre pais e educadores pode
melhorar o desempenho escolar e promover um ambiente de aprendizagem positivo. Discute-se a
evolugao historica das praticas de colaboragéo, os beneficios para o desenvolvimento das criangas, e
estratégias eficazes para fortalecer essa colaboragéao, como comunicagao regular e participagao ativa
dos pais. Também sao identificados desafios comuns e propostas solugdes para supera-los. Estudos
de caso demonstram exemplos de colaboragdes bem-sucedidas e seu impacto positivo. O artigo
conclui com recomendagdes para aprimorar a colaboragdao entre familia e escola, destacando sua

importancia continua para o sucesso educacional a longo prazo.

PALAVRAS-CHAVE

colaboracao, familia, escola, educacao infantil, desenvolvimento.

ABSTRACT

Family-school collaboration is crucial for success in early childhood education, providing a strong
foundation for children's academic and social development. This article explores the importance of this
partnership, discussing how effective interaction between parents and educators can enhance school
performance and foster a positive learning environment. It covers the historical evolution of
collaboration practices, benefits for children's development, and effective strategies for strengthening
this partnership, such as regular communication and active parental involvement. Challenges and
solutions are identified, and case studies demonstrate successful collaborations and their positive
impact. The article concludes with recommendations for improving family-school collaboration,

emphasizing its ongoing importance for long-term educational success.
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INTRODUCAO

A educacao infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das criangas, servindo
como a base para seu crescimento académico, social e emocional. Esta fase é critica, pois € quando
as criangas comecam a formar habilidades essenciais que influenciardo seu desempenho futuro em
varias areas da vida. A aprendizagem inicial afeta a capacidade de leitura, habilidades matematicas e
competéncias sociais, tornando a qualidade da educagao infantil um fator decisivo para o sucesso
académico e pessoal.

Dentro desse contexto, a colaboracao entre familia e escola emerge como um fator crucial para o
sucesso educacional. Quando pais e educadores trabalham juntos, eles criam um ambiente de
aprendizado mais coeso e suportivo, 0 que pode melhorar significativamente os resultados das
criangas. A parceria entre esses dois grupos permite um alinhamento de expectativas e estratégias,
garantindo que as criangas recebam uma mensagem consistente sobre a importancia da educacao e
O apoio necessario para prosperar.

O propésito deste artigo é explorar a interagdo e a colaboragao entre pais e educadores e como
essas dindmicas podem impactar positivamente o desenvolvimento e o aprendizado das criangas. Ao
analisar diferentes formas de colaboragdo e os efeitos que essas praticas tém sobre a educacgao
infantil, o artigo busca oferecer uma compreensao aprofundada de como melhorar a cooperagao
entre familia e escola. A analise se concentrara em estratégias praticas e exemplos reais que
demonstram a eficacia dessas colaboracgoes.

Estudos tém mostrado que a parceria entre familia e escola € vital para o sucesso educacional das
criangas. Pesquisas revelam que criangas cujos pais estao envolvidos em sua educacgao tendem a ter
melhores desempenhos académicos, comportamentos mais positivos € maior autoestima. Dados do
Departamento de Educagcdo dos EUA indicam que a participagdo dos pais pode aumentar

significativamente as habilidades de leitura e matematica das criangas.
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Além disso, uma pesquisa realizada pela Universidade de Harvard aponta que a colaboragéo eficaz
entre pais e professores pode reduzir problemas de comportamento e promover um ambiente escolar
mais positivo.

Essas evidéncias reforcam a ideia de que a colaboragdo nao € apenas benéfica, mas essencial para
maximizar o potencial das criangas na educacao infantil. Quando familias e escolas se unem para
apoiar o aprendizado e o desenvolvimento das criangas, criam-se condi¢cdes ideais para que essas
criancas alcancem seu pleno potencial académico e social. Assim, entender e implementar praticas
de colaboracao eficazes torna-se um passo crucial para o sucesso educacional e o bem-estar das

criancgas.
DESENVOLVIMENTO
HISTORICO E CONCEITO DE INTERACAO FAMILIA-ESCOLA

A interacao e colaboragao entre familia e escola referem-se ao relacionamento e ao trabalho conjunto
entre pais e educadores com o objetivo de apoiar o desenvolvimento e o aprendizado das criangas.
Interagdo é o ato de comunicar e envolver-se regularmente, enquanto colaboragdo vai além,
envolvendo um esforgo coordenado e compartilhado para atingir objetivos educacionais comuns.
Esse trabalho em parceria visa criar um ambiente de aprendizado consistente e enriquecedor, onde
tanto pais quanto professores desempenham papéis ativos no processo educacional.

Historicamente, o papel da familia e da escola na educagdo das criangas tem evoluido
significativamente. Nos primeiros periodos da educacado formal, a responsabilidade pela educagao
estava predominantemente nas maos das instituicbes educacionais, com pouca ou nenhuma
participacdo dos pais. A escola era vista como a principal fonte de aprendizado, e a comunicagao
com as familias era limitada a eventos ocasionais e relatérios de progresso.

No entanto, a partir do século XX, comegou a haver um reconhecimento crescente da importancia da
colaboragdo entre familia e escola. A década de 1960 marcou um ponto de virada, com a

implementacao de politicas educacionais que comegaram a enfatizar a participacao dos pais na 1 61
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educacdo. A teoria de que a educacdo € uma responsabilidade compartilhada ganhou forga, e

surgiram programas e estratégias para envolver mais ativamente os pais.

Nas ultimas décadas, a pesquisa académica e as politicas educacionais tém reforcado ainda mais a
importancia dessa colaboragdo. Estudos demonstraram que a participagdo ativa dos pais e a
comunicacao efetiva com os professores resultam em melhorias significativas no desempenho
académico e no comportamento das criangas. A partir disso, muitas escolas tém adotado praticas que
incluem reunides regulares com pais, envolvimento em atividades escolares e estratégias para apoiar
a aprendizagem em casa.

Hoje, o conceito de interacao e colaboragao entre familia e escola esta bem estabelecido e integrado
nas praticas educacionais. As escolas reconhecem a importancia de criar canais de comunicagao
abertos e de trabalhar em conjunto com as familias para proporcionar um suporte completo para o
desenvolvimento das criancas. A evolucdo desse relacionamento reflete uma compreensao mais
profunda de que o sucesso educacional das criangas depende nao apenas da qualidade do ensino

escolar, mas também do envolvimento ativo e comprometido das familias.
BENEFICIOS DA COLABORA(;AO FAMILIA-ESCOLA

A colaboracao entre familia e escola tem um impacto significativo no desempenho académico das
criangas. Quando pais e educadores trabalham juntos, eles criam um ambiente de aprendizado mais
consistente e estimulante. Essa parceria permite que os pais se envolvam diretamente nas atividades
educacionais de seus filhos, como acompanhamento de tarefas e participagcdo em eventos escolares.
Esse envolvimento ativo reforca o valor da educacao para as criangas, 0 que pode levar a um maior
esforco e dedicacdo nas atividades académicas. Estudos mostram que criangas cujos pais estao
engajados em sua educagao tendem a ter notas mais altas e a desenvolver habilidades académicas
mais fortes.

Além disso, a colaboracdo estreita entre familia e escola permite a identificacdo precoce de
dificuldades académicas e a implementacdo de intervengcbdes apropriadas. Quando os pais e 0s

professores mantém uma comunicagao aberta, os problemas podem ser detectados rapidamente, e

162



Y —

solugdes eficazes podem ser desenvolvidas em conjunto. Esse tipo de suporte colaborativo ajuda a
prevenir que pequenas dificuldades se tornem grandes problemas e garante que as criancas recebam a

ajuda necessaria para superar obstaculos académicos.

Os efeitos positivos da colaboragdo também se manifestam no comportamento das criangas. A presencga
ativa dos pais nas atividades escolares e a comunicagao regular com os professores criam um senso de
responsabilidade e comprometimento nas criangas. Elas percebem que a educacao é uma prioridade
para ambos os lados e, como resultado, tendem a adotar atitudes mais positivas em relagdo a escola e
ao aprendizado. Estudos indicam que a participagao dos pais pode reduzir comportamentos disruptivos
e melhorar a disciplina nas criangas, contribuindo para um ambiente escolar mais harmonioso.

Outro beneficio importante da colaboragcdo familia-escola € a melhoria na adaptagdo escolar das
criangas. Quando pais e educadores colaboram, eles podem ajudar as criangas a se ajustarem melhor as
exigéncias escolares e a desenvolver habilidades de enfrentamento eficazes. As criangas que sentem o
apoio continuo de seus pais e professores se sentem mais seguras e confiantes em relacao as suas
capacidades, o que facilita a adaptagdo ao ambiente escolar e as novas experiéncias de aprendizagem.
A colaboracao também fortalece a comunicacao e a compreensao mutua entre familia e escola. Quando
pais e professores trocam informagdes regularmente, eles tém uma visdo mais completa do
desenvolvimento e das necessidades das criangas. Isso permite uma abordagem mais personalizada e
eficaz no apoio ao aprendizado e ao desenvolvimento das criangas. A comunicagao aberta também
ajuda a construir um relacionamento de confiangca entre pais e educadores, o que € crucial para a
eficacia da colaboracao.

Além disso, a parceria entre familia e escola contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais nas criancgas. Através da interacdo com ambos 0s grupos, as criangas aprendem a valorizar
diferentes perspectivas e a trabalhar de forma cooperativa. Essa experiéncia ajuda a construir
habilidades de comunicagado, empatia e resolugcao de conflitos, que sdo fundamentais para o sucesso

social e académico. 1 63
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A colaboragdo também promove uma maior consciéncia e participagao dos pais na educagao das
criangas. Quando os pais estdo ativamente envolvidos, eles se tornam mais informados sobre o
curriculo escolar e as expectativas académicas, o que Ihes permite fornecer um suporte mais eficaz
em casa. Esse envolvimento ndo apenas reforga o aprendizado das criangas, mas também incentiva
0s pais a se tornarem defensores ativos da educacgao de seus filhos.

Por fim, a colaboragao familia-escola contribui para a construcdo de uma comunidade educacional
mais forte. Quando pais, professores e administradores trabalham juntos, eles criam um ambiente
escolar que reflete os valores e as necessidades da comunidade. Essa coesao ajuda a garantir que a
educacao oferecida seja relevante e adaptada as necessidades das criangas, promovendo um

ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz para todos.

ESTRATEGIAS EFICAZES PARA A COLABORACAO

- Comunicacgao Regular

Manter uma comunicagao aberta e continua entre pais e educadores € fundamental para uma
colaboragao eficaz na educagao infantil. Uma das estratégias mais importantes é a realizagdo de
reunides regulares entre pais e professores. Essas reunides permitem que os pais se atualizem sobre
o progresso académico e social de seus filhos, além de discutir quaisquer preocupacdes ou
necessidades especificas. Para que essas reunides sejam produtivas, € essencial que sejam bem
planejadas e que oferecam um espacgo para uma troca de informacdes clara e construtiva. Agendar
essas reunides com antecedéncia e garantir que todos os participantes estejam preparados pode
maximizar a eficacia dessas interagdes.

Além das reunides formais, os eventos escolares também desempenham um papel crucial na
comunicagao continua entre pais e educadores. Eventos como feiras de ciéncias, apresentagcdes de
alunos e atividades comemorativas sdao oportunidades valiosas para os pais se envolverem mais
diretamente na vida escolar de seus filhos. Esses eventos proporcionam uma visao mais ampla do
ambiente educacional e das experiéncias de aprendizado das criancas, permitindo uma conexao
mais profunda entre a familia e a escola.

Outro aspecto importante da comunicagao regular é o uso de ferramentas de comunicagao digital.
Plataformas online, como portais escolares, e-mails e aplicativos de mensagens, facilitam a troca

rapida e eficiente de informacgdes. Essas ferramentas permitem que os pais acompanhem o 1 64
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desempenho académico de seus filhos, recebam atualizagcdes sobre atividades escolares e se
comuniquem diretamente com os professores. A integracao dessas tecnologias na comunicagao escolar
pode aumentar a transparéncia e a acessibilidade, tornando mais facil para os pais se manterem
informados e envolvidos.

Além disso, a criacdo de canais de feedback continuos é essencial para manter uma comunicagao
eficaz. Os pais devem se sentir a vontade para expressar suas opinides e preocupagdes, e 0s
educadores devem estar abertos a ouvir e considerar esse feedback. Isso pode ser promovido atraves
de pesquisas de satisfacao, caixas de sugestoes e conversas informais. O feedback constante permite
ajustes e melhorias nas praticas educacionais e nas estratégias de colaboracao, garantindo que as
necessidades e expectativas de todos sejam atendidas.

Promover a participacdo dos pais em decisdes escolares também € uma estratégia valiosa. Quando os
pais sdo envolvidos na formulagéao de politicas educacionais ou na criagdo de programas de apoio, eles
se sentem mais investidos na educacao de seus filhos. Essa participacdo pode ocorrer através de
comités escolares, grupos de pais e professores ou conselhos de educagéo. A inclusdao dos pais em
processos decisérios ajuda a construir um senso de comunidade e cooperagao, fortalecendo a parceria
entre familia e escola.

Para garantir que a comunicacao seja realmente eficaz, € importante que seja bidirecional. Isso significa
que tanto os pais quanto os educadores devem estar dispostos a ouvir e compreender as perspectivas
uns dos outros. Realizar sessdes de treinamento para professores e pais sobre habilidades de
comunicacao pode ser uma maneira eficaz de promover uma comunicagao mais eficiente e empatica.

A clareza nas mensagens transmitidas também ¢é crucial. Informacdes sobre o progresso académico,
expectativas comportamentais e atividades escolares devem ser apresentadas de maneira clara e
compreensivel. Evitar jargbes e garantir que as informagcdes sejam acessiveis a todos os pais,
independentemente de seu nivel de educagao, pode ajudar a evitar mal-entendidos e promover uma
colaboracao mais efetiva.

Por fim, é importante que a comunicagao regular seja acompanhada de um acompanhamento continuo.
Apos as reunides e eventos, é util realizar follow-ups para verificar a implementagcdo de acordos e

resolver quaisquer questdes que possam surgir. Esse acompanhamento demonstra um
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compromisso com a melhoria continua e ajuda a manter uma colaboragdao produtiva entre pais e

educadores.
PARTICIPA(;AO ATIVA DOS PAIS

A participagao ativa dos pais na vida escolar € um fator essencial para fortalecer a colaboragao entre
familia e escola e promover o sucesso educacional das criangas. Existem varias maneiras pelas quais
os pais podem se envolver diretamente no ambiente escolar e apoiar o aprendizado de seus filhos em
casa, cada uma delas contribuindo para uma experiéncia educacional mais rica e integrada.

Uma das formas mais visiveis de participagao € o voluntariado em atividades escolares. Pais que se
envolvem como voluntarios ajudam em uma variedade de tarefas, desde a organizacao de eventos
escolares e feiras de ciéncias até a participacdo em comités escolares e grupos de pais e professores.
O voluntariado ndo apenas alivia a carga de trabalho dos educadores, mas também proporciona aos
pais uma compreensdo mais profunda das atividades e necessidades da escola. Esse envolvimento
direto permite que os pais vejam o ambiente escolar em agdo e se conectem com outros pais e
educadores, fortalecendo o senso de comunidade escolar.

Outra maneira significativa de participacdo € o apoio ao aprendizado das criangas em casa. Pais que
criam um ambiente de estudo em casa, com um espaco tranquilo e recursos adequados, ajudam a
estabelecer uma rotina de aprendizagem consistente. Acompanhar as tarefas de casa, revisar o
material escolar e ajudar a preparar para provas sao formas de envolvimento que reforcam o que é
ensinado na escola e demonstram a importancia da educacao para os filhos. Esse apoio pode também
incluir a leitura conjunta de livros, a pratica de habilidades matematicas e a exploragao de novos topicos
de interesse, tornando a aprendizagem uma atividade compartilhada e agradavel.

Além disso, os pais podem participar de reunides escolares e eventos educacionais. Participar dessas
reunides oferece aos pais uma visdo direta das estratégias e expectativas educacionais, além de
permitir uma discussao aberta sobre o progresso e as necessidades dos filhos. Eventos educacionais,
como palestras e workshops, também oferecem oportunidades para os pais aprenderem sobre novas
metodologias de ensino e como podem aplicar essas estratégias em casa para apoiar melhor o

aprendizado de seus filhos.
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A participacao ativa pode ser ampliada através de contribuigcdes para o desenvolvimento do curriculo e
a participagao em decisdes escolares. Muitos pais se envolvem em conselhos escolares e comités de
planejamento, onde podem compartilhar suas perspectivas e colaborar com os educadores na criagao
de politicas e programas que atendam as necessidades da comunidade escolar. Esse tipo de
envolvimento garante que as necessidades e interesses das familias sejam considerados na formulagao
de estratégias educacionais, promovendo uma abordagem mais inclusiva e eficaz.

Para maximizar a participagao ativa, é crucial que as escolas incentivem e facilitem o envolvimento dos
pais. Oferecer horarios flexiveis para reunides, fornecer informacgdes claras e acessiveis sobre como os
pais podem se envolver, e criar uma atmosfera acolhedora e receptiva sao maneiras de garantir que os
pais se sintam bem-vindos e motivados a participar. As escolas que implementam essas praticas
ajudam a construir uma parceria mais forte com as familias e a promover um ambiente escolar mais
colaborativo e participativo.

A participacao dos pais também pode se manifestar em atividades extracurriculares, como clubes e
equipes escolares. Pais que ajudam a coordenar ou apoiar atividades extracurriculares proporcionam
aos alunos oportunidades adicionais de aprendizado e desenvolvimento, além de fortalecer o vinculo
entre a familia e a escola. Esse envolvimento pode incluir o auxilio na organizacdo de eventos
esportivos, culturais e artisticos, e a participagdo em viagens escolares e excursoes.

Finalmente, a participacao ativa dos pais € um exemplo de compromisso com a educagao que pode
inspirar os filhos a valorizar a aprendizagem. Quando as criangas véem seus pais envolvidos na escola
e apoiando seu aprendizado, elas percebem que a educacao € uma prioridade familiar. Esse exemplo
positivo pode incentivar as criangas a adotarem atitudes mais comprometidas e proativas em relagao a
sua propria educacao, criando um ciclo de apoio e sucesso continuo.

Em resumo, a participacao ativa dos pais € uma peca fundamental na colaboragao familia-escola,
contribuindo para o desenvolvimento académico, social e emocional das criangas. Seja através do

voluntariado, do apoio ao aprendizado em casa, da participacao em eventos escolares ou da
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contribuigdo para o desenvolvimento curricular, o envolvimento dos pais ajuda a criar uma experiéncia

educacional mais rica e significativa para todos os envolvidos.

PARCERIAS NO DESENVOLVIMENTO DE PLANOS EDUCACIONAIS

Incluir os pais no desenvolvimento e na revisdao de planos educacionais e estratégias de ensino é
crucial para garantir que as abordagens pedagdgicas atendam as necessidades e expectativas das
criangcas e suas familias. Quando os pais participam desse processo, eles tém a oportunidade de
oferecer insights valiosos sobre as necessidades e os interesses especificos de seus filhos, o que pode
ajudar a criar um curriculo mais relevante e eficaz. Essa colaboragcado nao sé permite que os pais se
sintam mais envolvidos e responsaveis pela educacado dos seus filhos, mas também fortalece a
parceria entre familia e escola, resultando em um ambiente de aprendizagem mais coeso e alinhado.

A inclusdo dos pais na formulagdo de planos educacionais pode ser feita através de reunides de
planejamento, onde pais e professores discutem as metas e as estratégias pedagdgicas. Esses
encontros permitem que os pais compartilhem suas perspectivas sobre o que consideram importante
para o desenvolvimento de seus filhos, além de colaborar na definicdo de objetivos académicos e
comportamentais. A contribuigcdo dos pais pode enriquecer o planejamento educacional, trazendo uma
abordagem mais holistica e centrada nas necessidades individuais das criangas.

Além disso, a participagao dos pais na revisdo de estratégias de ensino permite ajustes e melhorias
continuas baseadas em feedback direto. Quando os pais sdo consultados regularmente sobre a
eficacia das abordagens educacionais, € possivel identificar rapidamente areas que precisam de
atencao e adaptar as praticas de ensino para melhor atender as necessidades dos alunos. Essa
revisdo constante assegura que os métodos de ensino permanecam relevantes e eficazes,
promovendo um ambiente de aprendizagem que apoia o crescimento e o desenvolvimento continuo
das criangas.

Apesar dos beneficios evidentes, a colaboragao entre familia e escola pode enfrentar diversos desafios
e barreiras. Um dos principais desafios € a diferenga cultural entre a familia e a escola. As expectativas
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e essas diferengas podem criar mal-entendidos e dificuldades na comunicagao. Para superar esse
desafio, & essencial que escolas promovam uma abordagem culturalmente sensivel, oferecendo
formacgao para educadores sobre como lidar com a diversidade cultural e incentivar um dialogo aberto
e respeitoso com as familias.

Outro obstaculo significativo € a barreira de comunicagado. Muitas vezes, os pais podem nao ter
acesso a informacgdes claras ou ndo compreender completamente as expectativas e os requisitos
escolares. Isso pode ser exacerbado por barreiras linguisticas ou falta de familiaridade com o sistema
educacional. Para mitigar esse problema, as escolas podem investir em tradugdes de documentos e
na disponibilizacdo de intérpretes durante reunides e eventos escolares. Além disso, fornecer
informagdes de maneira clara e acessivel e utilizar multiplos canais de comunicagdo, como e-mails,
plataformas online e reunides presenciais, pode ajudar a garantir que todos os pais recebam as
informagdes necessarias e se sintam incluidos.

A falta de tempo também é uma barreira comum para a colaboragédo eficaz. Pais com agendas
ocupadas podem achar dificil encontrar tempo para se envolver ativamente nas atividades escolares e
reunides. Para abordar essa questao, as escolas podem oferecer horarios flexiveis para reunides e
eventos, bem como opg¢des virtuais para participagcao, permitindo que os pais se envolvam de forma
mais conveniente. Além disso, promover a importancia da colaboragdao e reconhecer o tempo € o
esforco dos pais pode ajudar a incentiva-los a se envolver mais ativamente.

Propor solugcbes para esses desafios envolve a criagdo de um ambiente de colaboragdo que seja
inclusivo e acessivel para todos. Treinamentos para pais e professores sobre habilidades de
comunicagao, praticas culturais sensiveis e estratégias de envolvimento podem ser extremamente
uteis. Esses treinamentos podem ajudar a construir uma compreensdo mutua e fortalecer as
habilidades necessarias para uma colaboracao eficaz. Além disso, promover uma cultura escolar que
valorize e apoie a participacao dos pais e ofereca recursos e suporte continuo pode ajudar a superar
as barreiras existentes e facilitar uma parceria produtiva entre familia e escola.

Em suma, a colaboracgao entre familia e escola € um componente vital para o sucesso educacional das
criancas, mas exige um esforgo consciente para superar desafios e barreiras. Através de uma
comunicagao aberta, inclusdo cultural, e estratégias de envolvimento adaptadas as necessidades dos
pais, € possivel criar um ambiente educacional que apoie e valorize a contribuigdo de todos os

envolvidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A colaboracgao entre familia e escola € fundamental para promover um ambiente educacional que apoie o
desenvolvimento pleno das criangas. As estratégias eficazes de comunicacgao, a participacao ativa dos pais
e a inclusdo desses na formulacao de planos educacionais tém se mostrado essenciais para melhorar o
desempenho académico, o comportamento e a adaptagao escolar dos alunos. No entanto, desafios como
diferencas culturais, barreiras de comunicacao e a falta de tempo precisam ser abordados para que essa
colaboracéao seja verdadeiramente eficaz.

As praticas de envolvimento parental e a parceria entre educadores e familias devem ser continuamente
avaliadas e ajustadas para garantir que atendam as necessidades de todos os envolvidos. Investir em
treinamentos para pais e professores, criar canais de comunicagao acessiveis € promover um ambiente
escolar inclusivo sdo passos importantes para superar as barreiras existentes e fortalecer a colaboragao
entre familia e escola.

A revisdo e a adaptacao constantes das estratégias de colaboragdo sdo essenciais para assegurar que as
praticas educacionais permanegam relevantes e eficazes. A construgdo de uma comunidade educacional
coesa, onde pais e professores trabalham juntos com um objetivo comum, € crucial para o sucesso

educacional das criangas e para a criagao de um ambiente de aprendizagem positivo e enriquecedor.
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O CORPO EM MOVIMENTO: A PSICOMOTRICIDADE COMO LINGUAGEM PEDAGOGICA NA INFANCIA
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RESUMO

A psicomotricidade constitui-se como uma importante linguagem pedagdgica na Educacao Infantil,
pois integra movimento, cognicdo e afetividade no processo de desenvolvimento da crianga. O
corpo, enquanto primeiro instrumento de interagdo com o mundo, possibilita experiéncias que
contribuem para a construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento integral infantil. Nesse
contexto, as praticas psicomotoras favorecem o desenvolvimento da coordenagdo motora, do
equilibrio, da orientacdo espacial e da consciéncia corporal, aspectos fundamentais para a
aprendizagem. O presente estudo tem como objetivo analisar a importancia da psicomotricidade
como linguagem pedagodgica na infancia, destacando suas contribuicbes para o desenvolvimento
cognitivo, motor e socioemocional. Fundamenta-se em autores como Wallon (2007), que
compreende o movimento como elemento essencial no desenvolvimento infantil, e Le Boulch (1982),
que reconhece a psicomotricidade como base para a formagdo global da crianca. Além disso,
dialoga com a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1998), que enfatiza a importancia das
interacbes e experiéncias no processo de aprendizagem. Conclui-se que a psicomotricidade,
quando integrada as praticas pedagogicas, contribui para a formacgado integral da crianga,
promovendo o desenvolvimento de suas capacidades fisicas, cognitivas e emocionais, e favorecendo

a construcao de aprendizagens significativas na Educacao Infantil

Palavras-chave: Psicomotricidade; Educacao Infantil; Desenvolvimento infantil; Movimento corporal;

Aprendizagem.

ABSTRACT

Psychomotricity constitutes an important pedagogical language in Early Childhood Education, as it
integrates movement, cognition, and affectivity in the child development process. The body, as the
first instrument of interaction with the world, enables experiences that contribute to knowledge
construction and integral development. In this context, psychomotor practices promote the
development of motor coordination, balance, spatial orientation, and body awareness, which are

essential aspects for learning.
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This study aims to analyze the importance of psychomotricity as a pedagogical language in
childhood, highlighting its contributions to cognitive, motor, and socioemotional development. It is
based on authors such as Wallon (2007), who understands movement as essential in child
development, and Le Boulch (1982), who recognizes psychomotricity as the basis for global child
formation. It also draws on Vygotsky’s (1998) historical-cultural perspective, which emphasizes the
importance of interactions and experiences in learning. It is concluded that psychomotricity, when
integrated into pedagogical practices, contributes to the integral development of children and

promotes meaningful learning.

Keywords: Psychomotricity; Early Childhood Education; Child development; Body movement;

Learning.
INTRODUCAO

A psicomotricidade na Educacao Infantil constitui-se como uma importante linguagem pedagdgica
que integra o corpo, 0 movimento e o desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca. Desde os
primeiros anos de vida, o corpo representa o principal meio de interagdo com o mundo, permitindo
que a crianca explore, experimente e construa conhecimentos a partir de suas vivéncias corporais.
Nesse sentido, 0 movimento nao se limita a uma acao fisica, mas constitui-se como um elemento
fundamental no processo de desenvolvimento humano. Wallon (2007, p. 122) afirma que “o
movimento € a primeira forma de expressao da crianca e o primeiro instrumento de sua relagdo com
0 meio”, evidenciando a importancia da psicomotricidade no desenvolvimento infantil.

No contexto educacional, a psicomotricidade contribui significativamente para o desenvolvimento
integral da crianga, pois favorece a construgao da consciéncia corporal, da coordenagao motora, do
equilibrio e da organizagao espacial. Esses elementos sdo fundamentais para o processo de
aprendizagem, uma vez que o desenvolvimento motor esta diretamente relacionado ao

desenvolvimento cognitivo.
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Segundo Le Boulch (1982, p. 15), “a educagado psicomotora deve ser considerada como uma
formacao de base indispensavel a toda crianga”, pois € por meio do corpo e do movimento que a
crianga desenvolve suas capacidades de agir, pensar e se relacionar com o mundo.

Além disso, a psicomotricidade esta diretamente relacionada as interagcdes sociais e as experiéncias
vivenciadas pela crianga no ambiente educativo. A perspectiva histérico-cultural compreende o
desenvolvimento como um processo mediado pelas relagdes sociais e culturais. Nesse sentido,
Vygotsky (1998, p. 110) destaca que “o aprendizado humano pressupbe uma natureza social
especifica € um processo por meio do qual as criancas se desenvolvem intelectualmente”,
evidenciando que as experiéncias corporais e interativas contribuem para a construgdo do
conhecimento.

Dessa forma, a psicomotricidade, quando inserida nas praticas pedagogicas da Educacao Infantil,
favorece o desenvolvimento integral da crianga, promovendo aprendizagens significativas e
contribuindo para a formacgao de sujeitos autbnomos, conscientes e capazes de interagir com o meio

em que estao inseridos.
DESENVOLVIMENTO

A psicomotricidade e o desenvolvimento integral da crianca

A psicomotricidade desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral da crianca, pois
integra aspectos motores, cognitivos e afetivos em um processo unico e indissociavel. Desde os
primeiros anos de vida, o movimento constitui-se como uma forma essencial de interagcdo com o
meio, permitindo que a crianga explore o0 ambiente e construa conhecimentos a partir de suas
experiéncias corporais. Nesse sentido, Fonseca (2008, p. 15) afirma que “a psicomotricidade é a
integracao superior da motricidade, resultado da relagao entre o individuo e o meio”, evidenciando
sua importancia no desenvolvimento humano.

O desenvolvimento psicomotor esta diretamente relacionado a maturagao do sistema nervoso e as
experiéncias vivenciadas pela crianga. Por meio do movimento, a crianga desenvolve habilidades
fundamentais, como coordenagdo motora, equilibrio, lateralidade e orientagcdo espacial, que sao

13

essenciais para o processo de aprendizagem. Le Boulch (1982, p. 27) destaca que “o
desenvolvimento psicomotor é a base de toda a aprendizagem da crianga”, reforcando a importancia

de praticas pedagdgicas que valorizem o movimento na Educagao Infantil.
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Além disso, o movimento contribui para o desenvolvimento emocional, pois permite a crianca
expressar sentimentos e emocgdes. Wallon (2007, p. 135) afirma que “o movimento € uma forma de
expressao da vida psiquica”, evidenciando que a psicomotricidade esta diretamente relacionada ao
desenvolvimento afetivo e social.

Dessa forma, a psicomotricidade constitui-se como um elemento essencial na formacao integral da

crianca, contribuindo para o desenvolvimento de suas capacidades fisicas, cognitivas e emocionais.
O CORPO COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

O corpo € o primeiro instrumento de aprendizagem da crianca, pois € por meio dele que ela interage
com o mundo e constroi conhecimentos. Na Educacgao Infantil, o movimento deve ser compreendido
como uma linguagem que possibilita a expressao, a comunicacao e a aprendizagem. Nesse sentido,
o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (Brasil, 1998, p. 27) afirma que “o
movimento € uma importante dimensao do desenvolvimento e da cultura humana”, sendo
fundamental no processo educativo.

Ao movimentar-se, a crianga desenvolve habilidades que contribuem para sua autonomia e sua
capacidade de interagdo com o ambiente. Essas experiéncias corporais favorecem o
desenvolvimento da percepcado, da atengcdo e da memodria, aspectos essenciais para a
aprendizagem. Segundo Gallahue e Ozmun (2005, p. 49), “o desenvolvimento motor é um processo
continuo que esta relacionado as experiéncias e as oportunidades oferecidas a crianga”,

evidenciando a importancia de praticas pedagdgicas que estimulem o movimento.
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Além disso, o corpo constitui-se como um importante meio de expressao e comunicagcao. Por meio
do movimento, a crianga expressa sentimentos, emoc¢des e pensamentos, contribuindo para o
desenvolvimento de sua identidade. Portanto, o trabalho pedagdgico que valoriza o corpo e o

movimento contribui significativamente para o desenvolvimento integral da crianga.
A PSICOMOTRICIDADE COMO LINGUAGEM PEDAGOGICA NA INFANCIA

A psicomotricidade deve ser compreendida como uma importante linguagem pedagogica, pois
possibilita a crianga expressar-se, comunicar-se e construir conhecimentos por meio do corpo e do
movimento. Nesse sentido, a educacao psicomotora contribui para o desenvolvimento da autonomia,
da criatividade e da consciéncia corporal. Segundo Lapierre e Aucouturier (1986, p. 12), “a
psicomotricidade permite a crianga tomar consciéncia de seu corpo e de suas possibilidades de
acao”, favorecendo seu desenvolvimento global.

Na Educacdo Infantil, as atividades psicomotoras devem ser planejadas de forma intencional,
considerando as necessidades e as caracteristicas das criancas. Essas atividades contribuem para o
desenvolvimento da coordenagdo motora, do equilibrio e da orientacdo espacial, aspectos
fundamentais para o processo de aprendizagem.

Além disso, a psicomotricidade favorece a construgdo da autonomia e da confianga da crianga. Ao
explorar o ambiente por meio do movimento, a crianga desenvolve sua capacidade de agir de forma
independente e de interagir com o meio. Dessa forma, a psicomotricidade constitui-se como uma

importante pratica pedagodgica na Educagao Infantil.
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A PSICOMOTRICIDADE E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO INFANTIL

O desenvolvimento psicomotor esta diretamente relacionado ao desenvolvimento cognitivo, pois o
movimento contribui para a construcdo do pensamento e da aprendizagem. Segundo Vygotsky
(1998, p. 117), “o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das interacdes entre o sujeito e o
meio”, evidenciando que as experiéncias corporais contribuem para a construgao do conhecimento.
Ao participar de atividades psicomotoras, a crianga desenvolve habilidades relacionadas a atencao, a
memoria € a percepgao, que sao essenciais para o processo de aprendizagem. Fonseca (2008, p.
42) afirma que “a motricidade é um elemento fundamental na constru¢do das fungdes cognitivas”,
destacando a importancia do movimento no desenvolvimento intelectual.

Além disso, a psicomotricidade contribui para o desenvolvimento da linguagem, pois o0 movimento
esta diretamente relacionado a organizacdo do pensamento. Dessa forma, as experiéncias
psicomotoras favorecem o desenvolvimento cognitivo e contribuem para a construcédo de
aprendizagens significativas.

5. A psicomotricidade como prética pedagogica na Educacéao Infantil

A insercdo da psicomotricidade nas praticas pedagodgicas da Educagdo Infantil contribui
significativamente para o desenvolvimento integral da crianga. A Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017, p. 39) destaca que “as experiéncias corporais permitem as criangas explorar o mundo,
expressar-se e construir conhecimentos”, evidenciando a importancia do movimento no processo

educativo.
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As atividades psicomotoras favorecem o desenvolvimento da autonomia, da socializagdo e da
criatividade, contribuindo para a formacao integral da crianca. Ao participar dessas atividades, a
crianga desenvolve sua consciéncia corporal e sua capacidade de interagdao com o meio.

Além disso, o professor desempenha um papel fundamental na mediagao dessas experiéncias,
promovendo praticas pedagodgicas que valorizem o movimento e o desenvolvimento infantil.
Segundo Freire (1996, p. 47), “ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua construcao”, destacando a importancia de praticas educativas que favorecam a participacao
ativa da criancga.

Portanto, a psicomotricidade constitui-se como uma importante pratica pedagogica na Educacao
Infantil, contribuindo para o desenvolvimento integral da crianga e para a construgdo de

aprendizagens significativas.
CONSIDERACOES FINAIS

A psicomotricidade, enquanto linguagem pedagogica na Educagao Infantil, constitui-se como um
elemento fundamental para o desenvolvimento integral da crianga, pois integra aspectos motores,
cognitivos, emocionais e sociais em um processo articulado de construcao do conhecimento. O
corpo, como primeiro instrumento de interagdo com o mundo, possibilita a crianga explorar o
ambiente, expressar sentimentos e desenvolver habilidades essenciais para sua formacgao global.

Ao longo deste estudo, evidenciou-se que o movimento nao deve ser compreendido apenas como
uma atividade fisica, mas como uma forma de expressdo, comunicagdo e aprendizagem. A
psicomotricidade contribui significativamente para o desenvolvimento da coordenacédo motora, da
consciéncia corporal, da orientagdo espacial e da autonomia, aspectos fundamentais para o

processo de aprendizagem na infancia.
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Além disso, as experiéncias psicomotoras favorecem o desenvolvimento cognitivo, pois estimulam a
percepcao, a atencdo, a memoria e a organizagao do pensamento.

No contexto educacional, a insercao da psicomotricidade nas praticas pedagogicas da Educagao
Infantil possibilita a construcdo de aprendizagens mais significativas, uma vez que considera a
crianga como sujeito ativo no processo educativo. Ao promover atividades que envolvem o corpo e o
movimento, o professor contribui para o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da
socializacao, favorecendo a formagao de sujeitos mais conscientes e participativos.

Dessa forma, torna-se fundamental que a psicomotricidade seja reconhecida como uma importante
linguagem pedagogica na Educacgao Infantil, sendo integrada de forma intencional e planejada as
praticas educativas. Assim, o trabalho com a psicomotricidade contribui para uma educagao mais
humanizadora, que respeita as necessidades e as potencialidades da crianga, promovendo seu
desenvolviment

o integral e sua formagao como sujeito ativo no meio social.
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RESUMO

A Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva, constitui-se como um direito fundamental
assegurado pela legislagao brasileira e por acordos internacionais que defendem a educagdo como
instrumento de equidade social. Este artigo tem como objetivo analisar os desafios e as
possibilidades da inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacado Especial na escola regular,
considerando aspectos pedagogicos, estruturais e formativos. A pesquisa fundamenta-se em
referenciais tedricos que discutem a educacgao inclusiva como pratica emancipatdéria, destacando a
importancia da mediacdo docente, da adaptagado curricular e do trabalho colaborativo entre
professores da sala comum e do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Observa-se que,
embora haja avangos nas politicas publicas, persistem entraves relacionados a formacao
insuficiente dos profissionais, a auséncia de recursos didaticos acessiveis e as barreiras atitudinais
presentes no cotidiano escolar. Por outro lado, evidenciam-se experiéncias exitosas que
demonstram que a inclusao é possivel quando ha compromisso institucional, planejamento coletivo
e valorizacao das singularidades dos estudantes. Conclui-se que a efetivacao da Educacao Especial
na perspectiva inclusiva exige mudancas estruturais e culturais na escola, reafirmando a

necessidade de uma pratica pedagogica ética, democratica e centrada na aprendizagem de todos

Palavras-chave: Educacao Especial; Educacao Inclusiva; Praticas Pedagdgicas; Formacao Docente;

Inclusao Escolar.

179



S ——

ABSTRACT

Special Education, from an inclusive perspective, is established as a fundamental right guaranteed by
Brazilian legislation and international agreements that recognize education as an instrument of social
equity. This article aims to analyze the challenges and possibilities related to the inclusion of students
who are the target audience of Special Education in mainstream schools, considering pedagogical,
structural, and teacher training aspects. The study is based on theoretical references that discuss
inclusive education as an emancipatory practice, highlighting the importance of teacher mediation,
curriculum adaptation, and collaborative work between regular classroom teachers and Specialized
Educational Support (AEE) professionals. Although public policies have advanced, challenges
remain, particularly regarding insufficient teacher training, lack of accessible educational resources,
and attitudinal barriers within school environments. On the other hand, successful experiences
demonstrate that inclusion is achievable when there is institutional commitment, collective planning,
and recognition of students’ singularities. It is concluded that the effective implementation of Special
Education from an inclusive perspective requires structural and cultural changes in schools,
reinforcing the need for ethical, democratic, and student-centered pedagogical practices.

Keywords: Special Education; Inclusive Education; Pedagogical Practices; Teacher Training; School

Inclusion.

INTRODUCAO
A Educacao Especial, na perspectiva inclusiva, tem se consolidado como um dos principais eixos das
politicas educacionais contemporaneas, especialmente a partir do reconhecimento da educagao

como direito humano fundamental.
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No contexto brasileiro, esse avango € respaldado por marcos legais como a Constituicao Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/96) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), que reafirmam o direito dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial a matricula, permanéncia, participacdo e
aprendizagem na escola regular. Tal movimento representa uma ruptura histérica com modelos
segregadores que, por décadas, mantiveram estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao a margem do sistema comum de ensino.

A concepcgao de inclusdo escolar ultrapassa a simples insergao fisica do estudante na sala de aula
regular. Trata-se de um compromisso ético e politico com a transformagao da escola em um espaco
democratico, capaz de reconhecer e valorizar a diversidade humana como elemento constitutivo do
processo educativo. Nessa perspectiva, a diferenca ndo € compreendida como deficiéncia, mas como
expressao da pluralidade que caracteriza os sujeitos. A inclusdo, portanto, exige mudancgas
estruturais, pedagogicas e atitudinais, demandando da comunidade escolar uma revisdo de
concepgdes, praticas e formas de organizagao curricular. Entretanto, apesar dos avancgos legais e
discursivos, a efetivagdo da Educacdo Especial na escola regular ainda enfrenta desafios
significativos. Entre eles, destacam-se a insuficiente formacéao inicial e continuada dos professores
para lidar com a diversidade, a escassez de recursos pedagodgicos acessiveis, a falta de articulagcao
entre o professor da sala comum e o profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
bem como a permanéncia de barreiras atitudinais que dificultam a constru¢do de uma cultura
verdadeiramente inclusiva.Tais obstaculos revelam que a inclusdo nao se consolida apenas por meio

de normativas, mas requer investimento continuo, planejamento coletivo e compromisso institucional.
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Nesse cenario, o papel do professor assume centralidade. A pratica pedagdgica inclusiva implica
planejamento flexivel, adaptacdo curricular, uso de metodologias diversificadas e avaliacao
processual, considerando os ritmos e potencialidades de cada estudante. O docente, como
mediador do conhecimento, precisa desenvolver competéncias que favorecam a aprendizagem
significativa de todos, promovendo estratégias que garantam participagao ativa e autonomia.
Assim, a inclusdo demanda ndo apenas técnicas diferenciadas, mas uma postura ética
fundamentada no respeito as singularidades e na crenga no potencial de aprendizagem de cada
sujeito.

Além disso, a gestdo escolar desempenha fungdo estratégica na consolidacdo de praticas
inclusivas, ao fomentar espagos de didlogo, formagao e trabalho colaborativo. A construcao de
uma escola inclusiva exige articulagao entre professores, equipe gestora, familia e servigos de
apoio, consolidando uma rede de corresponsabilidade que assegure condi¢cdes efetivas de acesso
e permanéncia com qualidade. Nesse sentido, a inclusdo deve ser compreendida como processo
continuo, que se constroi coletivamente e se fortalece na pratica cotidiana.

Diante desse contexto, este artigo propde refletir sobre os desafios e as possibilidades da
Educagao Especial na perspectiva inclusiva na escola regular, analisando as implicacoes
pedagogicas e institucionais envolvidas nesse processo. Ao problematizar as tensdes existentes
entre a legislacdo e a realidade escolar, busca-se contribuir para o debate académico e para o
fortalecimento de praticas educativas que promovam equidade, participacdo e aprendizagem
significativa. Assim, reafirma-se a necessidade de uma educacdao comprometida com a justica

social e com a formacao de sujeitos autbnomos, criticos e participantes da vida em sociedade.
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DESENVOLVIMENTO

FUNDAMENTOS HISTORICOS E POLITICOS DA EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA

INCLUSIVA

A Educacéao Especial, ao longo da historia, foi marcada por praticas assistencialistas e segregadoras,
fundamentadas em concepg¢des médico-clinicas da deficiéncia. Durante grande parte do século XX,
predominou o0 modelo institucional, no qual pessoas com deficiéncia eram encaminhadas para
instituicdes especializadas, distantes do convivio social e do sistema regular de ensino. Esse
paradigma estava sustentado na ideia de incapacidade e na crenga de que tais sujeitos nao
poderiam acompanhar o curriculo comum. Conforme aponta Mazzotta (2005, p. 15), “a historia da
Educacao Especial no Brasil revela um percurso inicialmente pautado por iniciativas filantrépicas e
por acgdes isoladas, desvinculadas de politicas publicas estruturadas”.

A partir da segunda metade do século XX, sobretudo com o fortalecimento dos movimentos sociais
e das discussodes internacionais sobre direitos humanos, inicia-se um processo de revisdo dessas
concepgdes. A educacao passa a ser compreendida como direito universal e condi¢cao para o
exercicio da cidadania. A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (Jomtien, 1990) e,
posteriormente, a Declaragdo de Salamanca (1994) consolidaram o principio de que os sistemas
educacionais devem se reorganizar para atender a diversidade. O documento afirma que “as escolas
regulares com orientacao inclusiva constituem o0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias” (UNESCO, 1994, p. 8), evidenciando que a inclusdo nao € apenas uma estratégia
pedagogica, mas um posicionamento politico e ético.

No contexto brasileiro, a Constituicao Federal de 1988 representou marco fundamental ao assegurar,

no artigo 208, o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de

ensino. 1 83
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Tal principio foi reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°® 9.394/96),
que estabelece a Educacao Especial como modalidade transversal a todos os niveis de ensino.
Posteriormente, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) consolidou a orientacdo de que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve
complementar e nao substituir a escolarizagao em classes comuns.

Para Mantoan (2003, p. 16), “a inclusdao implica uma mudanca radical na forma de conceber a
escola, exigindo a superacdo de praticas excludentes historicamente legitimadas”. A autora
destaca que a escola tradicional foi construida sob a légica da homogeneizagao, organizando-se a
partir de padrdoes normativos que excluem aqueles que nao se ajustam ao modelo dominante.
Assim, a inclusdo exige uma ruptura paradigmatica, deslocando o foco da adaptacao do aluno para
a transformacgao da instituicao escolar.

Nesse sentido, a educacado inclusiva fundamenta-se no modelo social da deficiéncia, que
compreende as limitagdes nao como atributos exclusivamente individuais, mas como resultado das
barreiras impostas pelo ambiente. Tal perspectiva desloca o debate da incapacidade para a
acessibilidade, enfatizando a responsabilidade coletiva na construgcao de condi¢cdes equitativas de
aprendizagem. Como argumenta Sassaki (1997, p. 41), “a inclusdo € um processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais”. Portanto, os fundamentos historicos e politicos da Educagao Especial na
perspectiva inclusiva evidenciam uma transi¢cao paradigmatica: de um modelo segregador e clinico
para uma abordagem baseada em direitos, equidade e justica social. Essa mudanga nao se limita
ao campo legal, mas demanda transformacgado cultural, revisdo de concepg¢des pedagdgicas e

compromisso institucional.
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A inclusado, assim, configura-se como projeto politico de sociedade, orientado pela valorizagéo da
diversidade humana e pela construgcdo de uma escola democratica, capaz de garantir acesso,

participagcao e aprendizagem significativa para todos.
CONCEPCOES DE DIFERENCA E DIVERSIDADE NA ESCOLA INCLUSIVA

A consolidagado da Educacao Especial na perspectiva inclusiva exige uma revisao profunda das
concepgdes de diferenga historicamente construidas no campo educacional. Durante décadas, a
escola foi organizada a partir de uma légica homogeneizadora, estruturada sobre padrdes
normativos de aprendizagem, comportamento e desenvolvimento. Aqueles que nao se enquadravam
nesses parametros eram classificados, rotulados e, frequentemente, excluidos dos espagos comuns
de ensino. Essa organizacao produziu o que Skliar (2006, p. 23) denomina de “normalidade como
medida de todas as coisas”, instaurando uma pedagogia centrada na comparagdo € na
padronizacao.

A critica a esse modelo parte do reconhecimento de que a diferenga nao constitui desvio, mas
expressao legitima da condicdo humana. Skliar (2006, p. 30) afirma que “a diferengca ndo € um
problema a ser resolvido, mas uma condicao constitutiva da experiéncia humana”. Tal perspectiva
desloca o debate da deficiéncia como déficit para a compreensao da diversidade como principio
estruturante da escola democratica. A inclusao, nesse sentido, ndo busca normalizar o sujeito, mas
transformar a instituicao para que ela seja capaz de acolher multiplas formas de ser e aprender.
Omote (1996, p. 127) contribui ao afirmar que “a deficiéncia ndao é atributo exclusivo do individuo,
mas resultado da interagao entre caracteristicas pessoais e condigdes ambientais”. Essa abordagem
dialoga com o modelo social da deficiéncia, segundo o qual as barreiras arquiteténicas,
comunicacionais, pedagogicas e atitudinais sdo fatores determinantes na produgao da exclusao.
Assim, a limitagdo nao reside apenas no sujeito, mas nas estruturas que impedem sua participagao

plena.
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No campo internacional, Booth e Ainscow (2011, p. 34), ao desenvolverem o Index for Inclusion,
defendem que a inclusdo envolve “a redugao de barreiras a aprendizagem e a participagao de todos
os estudantes”. Os autores ampliam o conceito para além da Educacao Especial, compreendendo a
inclusdo como processo continuo de transformacgao das culturas, politicas e praticas escolares. Essa
perspectiva reforca que a diversidade nao é caracteristica de um grupo especifico, mas condigao
inerente a todos os contextos educativos.

A escola inclusiva, portanto, precisa romper com praticas classificatérias e diagndsticas que
cristalizam identidades. A énfase excessiva no laudo médico, muitas vezes, reforca processos de
estigmatizacdo. Conforme adverte Pletsch (2014, p. 89), “o diagndstico nao pode ser entendido como
determinante do percurso escolar do aluno, mas como elemento que subsidia o planejamento
pedagodgico”. A centralidade deve estar nas potencialidades e nas possibilidades de aprendizagem, e
nao na limitagao.

Além disso, a valorizagdo da diversidade implica repensar o curriculo. Um curriculo rigido e
padronizado tende a excluir aqueles que nao acompanham determinado ritmo ou método. A
perspectiva inclusiva demanda flexibilizagdo curricular, diversificagcdo de estratégias didaticas e
avaliagao processual, considerando diferentes estilos de aprendizagem. Como destaca Carvalho
(2010, p. 71), “ndo sao os alunos que devem se ajustar ao curriculo, mas o curriculo que deve
responder as necessidades dos alunos”. Essa mudanga paradigmatica requer transformagao cultural
na escola. A inclusdo nao se reduz a adaptagdes pontuais, mas envolve construgao de uma ética da
alteridade, fundamentada no respeito, no didlogo e na corresponsabilidade. Trata-se de reconhecer

que a diferenga enriquece o processo educativo e amplia as possibilidades de aprendizagem coletiva.
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Dessa forma, compreender a diferenca como valor pedagdgico e politico constitui condigao
essencial para a efetivacdo da Educacao Especial na perspectiva inclusiva. A escola que acolhe a
diversidade rompe com a logica da exclusdo e se compromete com a formacgado de sujeitos

autdbnomos, criticos e participantes, reafirmando a educagao como pratica de justica social.

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E ADAPTACOES CURRICULARES

A consolidacdao da Educacao Especial na perspectiva inclusiva materializa-se, sobretudo, nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar. A inclusdo nao se efetiva apenas por meio
de dispositivos legais ou da matricula em classes comuns, mas na organizagao concreta do ensino,
na mediacdo docente e nas estratégias que garantem acesso, participacdo e aprendizagem
significativa para todos os estudantes. Nesse sentido, o curriculo assume centralidade, pois € nele
que se expressam as concepgoes de conhecimento, de sujeito e de sociedade que orientam a agao
pedagogica.

Historicamente, o curriculo escolar foi estruturado sob uma légica uniforme e padronizada, orientada
por expectativas de desempenho homogéneas. Tal modelo, ao desconsiderar os diferentes ritmos,
estilos e formas de aprender, acaba por produzir exclusdo. Conforme afirmam Glat e Blanco (2007,
p. 22), “a inclusdo escolar exige uma reorganizacao do trabalho pedagdgico, contemplando
flexibilizagdes curriculares que atendam as necessidades especificas dos alunos”. Essa
reorganizagao implica compreender que a equidade nao significa oferecer o mesmo para todos, mas
garantir condi¢des diferenciadas para que todos aprendam.

A adaptagdo curricular, nesse contexto, ndo deve ser confundida com simplificacdo ou
empobrecimento de conteudos. Trata-se de um processo intencional de flexibilizagao de obijetivos,
metodologias, recursos e formas de avaliagao, considerando as potencialidades e necessidades dos

estudantes.
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Carvalho (2010, p. 78) enfatiza que “a inclusdo requer mudangas na forma de ensinar e avaliar,
priorizando o desenvolvimento das potencialidades e nao a comparagao padronizada entre
estudantes”. Assim, a avaliagdo passa a ser compreendida como processo formativo, continuo e
diagnéstico, orientado para o acompanhamento do progresso individual.

Outro aspecto fundamental refere-se ao uso de metodologias ativas e diversificadas. Estratégias
como ensino colaborativo, aprendizagem por projetos, recursos multisensoriais e tecnologias
assistivas ampliam as possibilidades de participagao. Nesse sentido, o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) apresenta-se como referencial relevante, ao propor multiplas formas de
representacao, expressao e engajamento no processo educativo. Embora nao substitua adaptagoes
individualizadas quando necessarias, o DUA contribui para reduzir barreiras desde o planejamento
inicial do ensino.

O trabalho colaborativo entre o professor da sala comum e o profissional do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) constitui outro elemento essencial. A Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgio Inclusiva (2008) estabelece que o AEE deve
complementar e suplementar a formagao dos estudantes, articulando-se com o ensino regular.
Mendes (2006, p. 401) ressalta que “a cooperagao entre profissionais € condigao indispensavel para
que a inclusdo se concretize de forma consistente”. A pratica colaborativa fortalece o planejamento
conjunto, a troca de saberes e a construgao de estratégias mais eficazes. Além disso, a mediagao
pedagogica assume papel central na promog¢ao da aprendizagem. Inspirados na perspectiva
histérico-cultural, autores como Vygotsky defendem que o desenvolvimento ocorre por meio da

interacao social e da intervengao intencional do outro mais experiente.
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Tal concepcao reforga a importancia de praticas que valorizem o diadlogo, a cooperagao e o apoio
sistematico, reconhecendo que todos os estudantes sdo capazes de aprender quando lhes sao
oferecidas condi¢cdes adequadas.

Entretanto, a implementagdo dessas praticas enfrenta desafios estruturais, como turmas
numerosas, carga horaria extenuante e escassez de recursos. Pletsch (2014, p. 94) destaca que
“a efetivacao de praticas inclusivas depende nao apenas da disposicao do professor, mas de
condicdes institucionais que sustentem o trabalho pedagdgico”. Portanto, a inclusdao exige
compromisso coletivo e investimento continuo na formacao e nas condi¢des de trabalho docente.
Desse modo, as praticas pedagdgicas inclusivas configuram-se como eixo estruturante da
Educacao Especial na escola regular. Ao promover flexibilizagao curricular, diversificacao
metodoldgica e trabalho colaborativo, a escola avanga na construgcdo de um ambiente que
reconhece a diversidade como principio pedagogico, reafirmando o direito a aprendizagem de

todos os estudantes.
FORMA(;AO DOCENTE E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL NA EDUCA(;AO INCLUSIVA

A formagao docente constitui um dos pilares centrais para a efetivacdo da Educagao Especial na
perspectiva inclusiva. Embora o arcabouco legal brasileiro assegure o direito a educagao para
todos, a concretizacao desse principio depende, em grande medida, da preparacgao tedrica, ética
e metodologica dos professores que atuam na escola regular. A inclusdo nao se resume a
presenca fisica do estudante em sala de aula; ela exige praticas intencionais, planejamento
diferenciado e postura pedagogica fundamentada na valorizagao da diversidade.

Historicamente, os cursos de formacgao inicial de professores dedicaram espaco limitado a
discussdao da Educagao Especial, frequentemente tratando-a como campo especializado e
desvinculado da pratica docente comum. Essa fragmentacgéo contribuiu para a construgao da ideia
de que a responsabilidade pelo estudante publico-alvo da Educagcao Especial seria exclusiva de
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Contudo, a perspectiva inclusiva rompe com essa logica ao afirmar que todos os professores sao
responsaveis pela aprendizagem de todos os estudantes.

Pletsch (2014, p. 93) ressalta que “a auséncia de formacao especifica e continuada compromete a
efetivagcao de praticas inclusivas no cotidiano escolar”, destacando que muitos docentes se sentem
inseguros diante das demandas da diversidade. Essa inseguranga, muitas vezes, esta associada a
falta de espacos de reflexao critica sobre as concepgdes de deficiéncia, aprendizagem e curriculo.
Assim, a formacao docente precisa ir além da dimensao técnica, incorporando fundamentos
tedricos que problematizem praticas excludentes e promovam uma pedagogia da equidade.

Nesse sentido, a contribuicdo de Freire (1996, p. 47) torna-se essencial ao afirmar que “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgdo”. Tal perspectiva dialoga diretamente com a educacdo inclusiva, pois exige do
professor uma postura investigativa, dialégica e comprometida com a emancipagao dos sujeitos. A
formagao, portanto, deve favorecer o desenvolvimento da consciéncia critica, permitindo que o
docente compreenda a inclusdo como pratica ética e politica.

Além da formacao inicial, a formacao continuada assume papel estratégico. Imbernén (2011, p. 39)
argumenta que “a formagao permanente deve estar vinculada ao contexto real de trabalho e as
necessidades concretas dos professores”. Programas de capacitacdao desarticulados da realidade
escolar tendem a produzir pouco impacto nas praticas pedagdgicas. Por isso, € fundamental que a
formacgao ocorra de maneira colaborativa, envolvendo estudo de casos, analise de experiéncias e

construgao coletiva de estratégias.
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Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento profissional docente como processo
continuo e reflexivo. Novoa (1992, p. 25) defende que “a formagao nao se constroi por acumulagao
de cursos, mas por meio de um trabalho de reflexao critica sobre as praticas e de reconstrucao
permanente da identidade profissional”. No contexto da educacgao inclusiva, essa reconstrugao
implica ressignificar o papel do professor, reconhecendo-o como mediador, pesquisador e agente
de transformacéo social.

O trabalho colaborativo também se apresenta como dimensdo formativa. A articulagdo entre
professores da sala comum, profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
equipe gestora possibilita troca de saberes e construgcao de solugbes compartilhadas. Mendes
(2006, p. 402) destaca que “a inclusdo escolar requer cooperagao sistematica entre os diferentes
atores da comunidade educativa”. Essa cooperagdo fortalece a cultura inclusiva e reduz o
isolamento profissional.

Entretanto, € preciso reconhecer que a formacdo docente enfrenta limites estruturais, como
jornadas excessivas, baixos salarios e escassez de politicas publicas consistentes. Tais condi¢coes
impactam diretamente a qualidade do trabalho pedagdgico e a implementagcdo de praticas
inclusivas. Portanto, investir na formagao docente significa também valorizar a profissao e garantir
condic¢des dignas de exercicio profissional.

Assim, a formagao docente na perspectiva inclusiva configura-se como processo complexo, que
envolve dimensdes técnicas, éticas e politicas. Mais do que preparar o professor para lidar com
“casos especificos”, trata-se de promover uma mudancga paradigmatica na compreensao da
diversidade como elemento constitutivo da escola. A consolidagao da inclusao depende, portanto,
de professores criticos, reflexivos e comprometidos com a construgdgo de uma educagao

democratica e socialmente justa.
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DESAFIOS CONTEMPORANEOS E POSSIBILIDADES DE CONSOLIDAGCAO DA INCLUSAO

ESCOLAR

Apesar dos avangos normativos e das transformagdes conceituais que fundamentam a Educacgao
Especial na perspectiva inclusiva, a consolidagdao da inclusdo escolar ainda enfrenta desafios
significativos no cenario educacional brasileiro. A distancia entre o discurso legal e a pratica
cotidiana evidencia tensbes estruturais, culturais e politicas que precisam ser problematizadas para
que a inclusao deixe de ser apenas principio normativo e se torne realidade efetiva.

Um dos principais desafios refere-se as condi¢cdes objetivas de funcionamento das escolas publicas.
Turmas numerosas, escassez de recursos pedagogicos acessiveis, infraestrutura inadequada e
auséncia de equipes multiprofissionais impactam diretamente a qualidade do atendimento
educacional. Mendes (2006, p. 402) observa que “a implementagao da inclusdo escolar no Brasil
ocorre de forma desigual, revelando tensbes entre discurso legal e pratica cotidiana”. Tal
desigualdade reflete disparidades regionais e limitacdes de investimento publico, comprometendo a
equidade no acesso as oportunidades educacionais.

Outro entrave significativo diz respeito as barreiras atitudinais, muitas vezes invisiveis, mas
profundamente enraizadas na cultura escolar. Preconceitos, expectativas reduzidas em relagdo ao
desempenho de estudantes publico-alvo da Educacao Especial e resisténcia a mudancga de praticas
pedagogicas ainda se fazem presentes. Como afirma Mantoan (2003, p. 35), “a inclusdo implica
mudanca de mentalidade; sem transformacgado cultural, qualquer medida administrativa torna-se
insuficiente”. A superagao dessas barreiras exige formacao critica, dialogo e construgao coletiva de

novos significados sobre diferenca e aprendizagem.
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Além disso, a tensao entre politicas inclusivas e politicas de avaliagcdo padronizada constitui desafio
contemporaneo relevante. Sistemas de avaliagdo em larga escala, frequentemente orientados por
indicadores quantitativos, podem reforcar praticas excludentes ao priorizar resultados homogéneos.
Nesse contexto, a escola corre o risco de priorizar desempenho mensuravel em detrimento da
aprendizagem significativa e do desenvolvimento integral. A inclusdo demanda revisdo dos critérios
de qualidade educacional, incorporando indicadores de participagao, acessibilidade e equidade.
Entretanto, ao lado dos desafios, emergem possibilidades concretas de fortalecimento da inclusao.
Experiéncias exitosas demonstram que a lideranga democratica da gestdo escolar desempenha
papel estratégico na construcado de culturas inclusivas. A gestao comprometida com o dialogo, o
planejamento coletivo e a valorizagao da diversidade contribui para a consolidacao de praticas mais
equitativas. Conforme destacam Booth e Ainscow (2011, p. 45), “a inclusdo € um processo continuo
de desenvolvimento escolar, sustentado pela participagcao de toda a comunidade”.

A ampliagao do trabalho colaborativo entre professores, profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e familias também se apresenta como possibilidade relevante. A
corresponsabilidade fortalece o acompanhamento do estudante e amplia a rede de apoio,
promovendo intervengdes mais consistentes. Além disso, o uso de tecnologias assistivas e recursos
digitais acessiveis amplia as formas de participacdo e expressdao dos estudantes, favorecendo
autonomia e protagonismo.

Outro elemento promissor refere-se ao fortalecimento da perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que orienta o planejamento pedagogico desde sua origem para atender a
diversidade. Ao prever multiplas formas de engajamento, representacdo e expressdao, o DUA

contribui para reduzir barreiras e evitar adaptacdes tardias e fragmentadas.
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Por fim, a consolidagdo da inclusdo escolar requer compromisso politico continuo com
financiamento adequado, politicas publicas consistentes e valorizagcdo docente. A inclusdo nao é
projeto individual de professores isolados, mas construgdo coletiva sustentada por decisdes
estruturais e por uma visao de educacao orientada pela justica social.

Assim, os desafios contemporaneos nao anulam as possibilidades de avango; ao contrario,
evidenciam a necessidade de fortalecer praticas democraticas, investir na formacado docente e
promover transformacao cultural na escola. A Educagao Especial na perspectiva inclusiva reafirma-
se, portanto, como projeto ético, politico e pedagdgico, comprometido com a construgao de uma

sociedade mais equitativa e plural
CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a Educagao Especial na perspectiva
inclusiva representa um avanco significativo no campo das politicas educacionais e dos direitos
humanos, ao reafirmar a escola como espagco de todos e para todos. Superando modelos
assistencialistas e segregadores que historicamente marcaram o atendimento as pessoas com
deficiéncia, a inclusdo escolar propdée uma transformacao estrutural, pedagdgica e cultural da
instituicdo educativa.

Entretanto, ficou evidente que a consolidagcao da inclusao ndao ocorre de maneira automatica a partir
de dispositivos legais. Embora o Brasil disponha de um arcaboug¢o normativo robusto, a efetivacao
desse direito enfrenta desafios relacionados as condigcdes materiais das escolas, a formagao

docente, as barreiras atitudinais e as tensdes impostas por modelos de avaliagdo padronizados.
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A distancia entre legislacao e pratica revela que a inclusdao exige mais do que regulamentagao:
demanda compromisso politico, investimento publico e transformagao das concepg¢des de ensino e
aprendizagem.

Destacou-se, ainda, que a pratica pedagdgica inclusiva constitui o eixo central da efetivacdo desse
paradigma. A flexibilizagao curricular, o uso de metodologias diversificadas, a avaliagao formativa e
o trabalho colaborativo entre professores da sala comum e do Atendimento Educacional
Especializado configuram estratégias fundamentais para garantir participacado e aprendizagem
significativa. A inclusao, portanto, desloca o foco da deficiéncia para as barreiras presentes no
contexto escolar, reafirmando o principio da equidade.

A formacdo docente mostrou-se elemento estruturante nesse processo. Professores criticos,
reflexivos e comprometidos com a justica social sdo essenciais para a construgdo de uma cultura
escolar inclusiva. A formacao inicial e continuada precisa articular teoria e pratica, promovendo
reflexdo sobre a diversidade como valor pedagdgico e politico.

Conclui-se que a Educacao Especial na perspectiva inclusiva ndo deve ser compreendida como
politica compensatéria, mas como projeto ético de sociedade, orientado pela valorizagdo da
diferenca e pela construgao de uma escola democrética. A inclusdo é processo continuo, que se
fortalece na pratica cotidiana e na corresponsabilidade coletiva, reafirmando a educagao como

direito inalienavel e instrumento de transformacao social.
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ESCOLA E TERRITORIO: A COMUNIDADE COMO ESPACO EDUCATIVO

AUTOR: PATRICIA GONGCALVES SARAIVA

RESUMO

Este artigo discute a relacao entre escola e territério, compreendendo a comunidade como espaco
educativo fundamental na construcdo de aprendizagens significativas e socialmente
contextualizadas. Parte-se da concepg¢ao de que a escola ndo € uma instituicdo isolada, mas um
organismo vivo inserido em um contexto sociocultural especifico, permeado por saberes, praticas e
identidades proprias. A partir de referenciais tedricos como Paulo Freire, Miguel Arroyo e Boaventura
de Sousa Santos, analisa-se a importancia do didlogo entre conhecimento escolar e saberes
comunitarios, destacando o territorio como elemento estruturante do curriculo. Argumenta-se que
reconhecer a comunidade como espago formativo fortalece vinculos, amplia o sentimento de
pertencimento e contribui para praticas pedagodgicas mais democraticas e inclusivas. O estudo
enfatiza ainda que a valorizagao da cultura local, das memdrias coletivas e das experiéncias sociais
dos estudantes favorece processos de autonomia e protagonismo. Metodologicamente, o trabalho
fundamenta-se em revisdo bibliografica de carater qualitativo, articulando conceitos de educagao
popular, curriculo contextualizado e gestao democratica. Conclui-se que a integragao entre escola e
territorio constitui um caminho potente para a construcdo de uma educagdao emancipatoria,
comprometida com a transformagdo social e com a formagao de sujeitos criticos, capazes de

compreender e intervir na realidade em que vivem.

Palavras-chave: Territério; Comunidade; Curriculo; Educagao Popular; Gestdo Democratica.
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ABSTRACT

This article discusses the relationship between school and territory, understanding the community as
a fundamental educational space in the construction of meaningful and socially contextualized
learning. It is based on the conception that the school is not an isolated institution, but a living
organism inserted in a specific sociocultural context, permeated by knowledge, practices, and
identities. Drawing on theoretical references such as Paulo Freire, Miguel Arroyo, and Boaventura de
Sousa Santos, the study analyzes the importance of dialogue between school knowledge and
community knowledge, highlighting territory as a structuring element of the curriculum. It argues that
recognizing the community as a formative space strengthens bonds, enhances the sense of
belonging, and contributes to more democratic and inclusive pedagogical practices. The study also
emphasizes that valuing local culture, collective memories, and students' social experiences fosters
autonomy and protagonism. Methodologically, the research is based on a qualitative bibliographic
review, articulating concepts of popular education, contextualized curriculum, and democratic
management. It concludes that the integration between school and territory represents a powerful
path toward emancipatory education, committed to social transformation and the formation of critical

subjects capable of understanding and transforming their reality.

Keywords: Territory; Community; Curriculum; Popular Education; Democratic Management.
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INTRODUCAO

A escola, historicamente concebida como espaco formal de transmissdo de conhecimentos
sistematizados, tem sido progressivamente desafiada a rever seu papel diante das transformacgdes
sociais, culturais e politicas que marcam a contemporaneidade. Nesse contexto, emerge a
necessidade de compreender a instituicao escolar nao como um organismo isolado, mas como parte
integrante de um territério vivo, dindmico e carregado de significados. Pensar a relagdo entre escola
e territorio implica reconhecer que o processo educativo ultrapassa os muros da instituicao e se
constroi nas interagdes sociais, nas praticas culturais e nas experiéncias cotidianas da comunidade.
A perspectiva de uma educagao contextualizada encontra respaldo nas reflexdes de Paulo Freire,
que defende a educagao como pratica de liberdade e processo dialégico. Para o autor, ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos, saberes estes que sao social e historicamente construidos. Ao
afirmar que “ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes”, Freire nos convida a
reconhecer a legitimidade dos conhecimentos produzidos nos territérios € nas comunidades. Assim,
o dialogo entre saber escolar e saber popular torna-se condicao essencial para uma pratica
pedagogica critica e transformadora.

Nessa mesma diregcao, Miguel Arroyo problematiza a escola que ignora os sujeitos concretos que a
constituem. Para Arroyo, os estudantes chegam a instituicdo trazendo marcas de pertencimento
territorial, cultural e social que nao podem ser desconsideradas pelo curriculo. O territério, portanto,
nao é apenas um espaco geografico, mas um espago de produgado de identidades, memorias e
resisténcias. Quando a escola reconhece essa dimensao, amplia suas possibilidades formativas e
fortalece vinculos com a comunidade.

Além disso, as contribuigcdes de Boaventura de Sousa Santos ajudam a compreender a importancia
de superar a hierarquizagao entre conhecimentos considerados cientificos e aqueles produzidos nas

experiéncias cotidianas.
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Ao propor a “ecologia de saberes”, o autor defende a coexisténcia e o didlogo entre diferentes
formas de conhecimento. Aplicada ao contexto escolar, essa perspectiva implica valorizar as
culturas locais, as narrativas comunitarias e as praticas sociais como elementos constitutivos do
curriculo.

No cenario brasileiro, marcado por profundas desigualdades sociais, a articulagao entre escola e
territério torna-se ainda mais urgente. Muitas instituicbes estdo inseridas em contextos de
vulnerabilidade social, onde questdbes como violéncia, precarizacdo do trabalho e exclusao
impactam diretamente o percurso escolar dos estudantes. Ignorar essas condi¢des significa
reforcar praticas pedagodgicas descontextualizadas, distantes da realidade vivida pelos sujeitos. Por
outro lado, quando a escola estabelece parcerias com organizagdes locais, familias € movimentos
sociais, cria-se uma rede de apoio que favorece a permanéncia, o pertencimento € 0 sucesso
escolar.

Assim, compreender a comunidade como espag¢o educativo demanda repensar o curriculo, a
gestao escolar e as praticas pedagogicas sob uma perspectiva democratica e participativa. Nao se
trata apenas de desenvolver projetos pontuais, mas de incorporar o territorio como elemento
estruturante do processo educativo. Isso implica escuta ativa, participagcado coletiva e abertura ao
dialogo com os saberes que circulam fora do espaco formal da sala de aula.

Dessa forma, este estudo parte do pressuposto de que a integracdo entre escola e territério
constitui um caminho potente para a construgdo de uma educagao emancipatoria. Ao reconhecer a
comunidade como espago formativo, a escola amplia seu papel social, fortalece vinculos e
contribui para a formagao de sujeitos criticos, capazes de compreender e transformar a realidade

em que vivem.
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A reflexao proposta busca, portanto, evidenciar que educar € também territorializar o conhecimento,
ancorando-0 nas experiéncias concretas dos sujeitos e nas dinamicas socioculturais que os

constituem.
DESENVOLVIMENTO
TERRITORIO COMO CATEGORIA PEDAGOGICA

Compreender o territério como categoria pedagdgica exige superar uma visao reducionista que o
associa apenas a dimensao espacial ou administrativa. O territério € construgao histérica e social,
marcado por relagdes de poder, praticas culturais, identidades coletivas e dindmicas econdmicas
que influenciam diretamente os processos educativos. Nesse sentido, a escola ndao pode ser
pensada como instituicdo neutra ou isolada, pois esta imersa em um contexto que atravessa suas
praticas, sujeitos e projetos pedagogicos.

O geografo Milton Santos oferece importante contribuicdo ao afirmar que o territério é “o chao mais
a identidade” (SANTOS, 1996). Tal definicdo amplia a compreensao do espaco para além da
materialidade fisica, incorporando dimensbdes simbodlicas e culturais. O territério € vivido,
experimentado e significado pelos sujeitos que nele habitam. Assim, os estudantes chegam a escola
carregando marcas territoriais que influenciam sua forma de aprender, de se relacionar e de
interpretar o mundo.

Essa perspectiva dialoga com a compreensdao de que o0 espacgo escolar também é produtor de
territorialidades. A escola ndo apenas esta situada em um territorio, mas participa ativamente de sua
constituicdo, seja por meio de projetos comunitarios, seja pela circulagdo de saberes e praticas
culturais. Ao reconhecer essa interdependéncia, a pratica pedagogica ganha potencial

transformador, pois passa a considerar os sujeitos em sua integralidade social. 201
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A reflexao sobre territério como categoria pedagdgica também se aproxima das contribuicdes de
Henri Lefebvre, ao defender que o espacgo é socialmente produzido. Para o autor, o espago nao é
neutro; ele resulta de relagdes sociais e, a0 mesmo tempo, influencia essas relagdes. Aplicado ao
contexto escolar, esse entendimento permite afirmar que o territério condiciona praticas
educativas, mas também pode ser ressignificado por elas.

Quando a escola ignora o territério, tende a reproduzir um curriculo descontextualizado, distante
das experiéncias concretas dos estudantes. Essa desconexdo pode gerar desinteresse, evasao e
fragilizacdo dos vinculos escolares. Por outro lado, ao incorporar o territério como referéncia
pedagdgica, a escola amplia o sentido da aprendizagem, tornando-a mais significativa e
contextualizada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora estruturada em competéncias gerais,
também aponta para a necessidade de considerar os contextos locais na organizagao curricular.
Tal orientacao reforca a importancia de praticas que dialoguem com as realidades socioculturais
dos educandos, reconhecendo a pluralidade de experiéncias presentes no territorio brasileiro.
Além disso, pensar o territério como categoria pedagogica implica reconhecer que nele se
manifestam desigualdades estruturais.Em contextos de vulnerabilidade social, a escola assume
papel ainda mais relevante como espagco de mediagao cultural e de acesso ao conhecimento
sistematizado. Nesse cenario, o territério ndo deve ser visto como obstaculo, mas como ponto de
partida para a construgcao de praticas pedagogicas criticas e comprometidas com a transformacao
social. ortanto, compreender o territorio como categoria pedagdgica significa assumir que educar

€ também contextualizar, dialogar e reconhecer identidades.
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A escola, ao se abrir para o territério, fortalece o sentimento de pertencimento, valoriza saberes
locais e amplia sua fungao social. Mais do que um espago fisico, o territério torna-se fonte de

aprendizagem, campo de investigagao e horizonte de atuagao pedagdgica.
SABERES COMUNITARIOS E DIALOGO NA PERSPECTIVA FREIREANA

A valorizagao dos saberes comunitarios constitui eixo central para a construgao de uma educagao
democratica e socialmente comprometida. Ao reconhecer que o conhecimento nao se limita ao
espaco formal da escola, amplia-se a compreensdo do processo educativo como pratica social
situada. Nesse contexto, o territério emerge como espago de produgao de saberes que precisam ser
legitimados no interior das praticas pedagdgicas.

A obra de Paulo Freire oferece fundamentos solidos para essa reflexdo. Em Pedagogia da
Autonomia, o autor afirma que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 1996,
p. 33), evidenciando que a pratica educativa deve partir da realidade concreta dos sujeitos. Tal
afirmacdo rompe com a logica tradicional da educacao bancaria, na qual o professor deposita
conteudos prontos em estudantes considerados vazios de conhecimento. Para Freire (1987), na
Pedagogia do Oprimido, a educacéo libertadora se constréi no dialogo, entendido como encontro
horizontal entre sujeitos que aprendem e ensinam mutuamente.

O dialogo, nessa perspectiva, ndo é mera estratégia metodologica, mas principio epistemoldgico e
politico. Ao afirmar que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 68), o autor explicita que o
conhecimento se constréi na relacao com o outro e com a realidade. O territério, portanto, ndo é

cenario passivo, mas mediagao ativa no processo formativo.
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A valorizagdo dos saberes comunitarios também dialoga com a critica a hierarquizagao dos
conhecimentos. Freire (1996) enfatiza que “nao ha saber mais ou saber menos: ha saberes
diferentes”, reafirmando que os conhecimentos produzidos na experiéncia cotidiana possuem
legitimidade histérica e cultural. Quando a escola ignora tais saberes, produz distanciamento e
reforga processos de exclusao simbdlica.

Complementando essa analise, Boaventura de Sousa Santos propde a nog¢ao de “ecologia de
saberes”, defendendo que “todo conhecimento é contextual” (SANTOS, 2007). Para o autor, a
modernidade ocidental instituiu uma monocultura do saber cientifico que desqualifica outras
formas de conhecimento. Ao trazer essa reflexdo para o campo educacional, compreende-se que a
escola precisa abrir-se ao dialogo intercultural, reconhecendo saberes indigenas, afro-brasileiros,
populares e periféricos como constitutivos do processo formativo.

Além disso, Miguel Arroyo contribui ao afirmar que os estudantes séo sujeitos historicos marcados
por trajetérias sociais especificas. Para Arroyo (2013), as vivéncias territoriais ndo podem ser vistas
como obstaculos ao aprendizado, mas como elementos formadores da identidade dos educandos.
Ignora-las significa negar a condi¢cao concreta dos sujeitos. Assim, a perspectiva freireana aponta
para uma pratica pedagdgica que parte da escuta, do dialogo e da problematizagéao da realidade. A
comunidade deixa de ser mero entorno da escola e passa a constituir-se como espacgo educativo
legitimo. Ao incorporar os saberes territoriais, a escola fortalece vinculos, amplia o protagonismo

discente e reafirma sua funcao social como espaco de formacao critica e emancipadora.
CURRICULO CONTEXTUALIZADO E JUSTICA SOCIAL

O debate sobre curriculo ultrapassa a dimensao técnica da organizagdo de conteudos e envolve

disputas politicas, culturais e epistemoldgicas.
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Ao discutir a relacdo entre escola e territorio, torna-se imprescindivel problematizar qual curriculo
esta sendo construido e a servico de quais sujeitos. Um curriculo descontextualizado tende a
invisibilizar identidades, silenciar culturas locais e reforcar desigualdades histéricas. Em
contrapartida, um curriculo contextualizado reconhece o territorio como espaco legitimo de
producao de conhecimento e se compromete com a justica social.

Miguel Arroyo destaca que os estudantes chegam a escola trazendo “corpos marcados por
experiéncias sociais concretas” (ARROYO, 2013). Essa afirmacgado evidencia que nao existe sujeito
abstrato no processo educativo. Cada estudante é atravessado por condicdes de classe, raga,
género e territorio que influenciam sua trajetoria escolar. Ignorar essas dimensdes significa
reproduzir um curriculo que favorece determinados grupos sociais em detrimento de outros.

A critica ao curriculo tradicional também encontra respaldo nas reflexdes de Michael Apple, que
argumenta que o curriculo nunca € neutro, pois reflete interesses e relacées de poder. Para Apple
(2006), o conhecimento considerado legitimo nas escolas € resultado de disputas historicas e
politicas. Ao trazer essa analise para o contexto brasileiro, compreende-se que a valorizagao dos
saberes territoriais € também uma acao politica de enfrentamento as desigualdades educacionais.
Nesse sentido, a nogao de justica curricular implica reconhecer que diferentes territérios demandam
diferentes estratégias pedagogicas. Um curriculo homogéneo, aplicado de forma padronizada, tende
a desconsiderar as especificidades locais. Ja um curriculo contextualizado dialoga com as realidades
vividas pelos estudantes, incorporando tematicas relacionadas ao cotidiano da comunidade, as
praticas culturais locais e as problematicas sociais presentes no territério. Além disso, Dermeval
Saviani contribui ao afirmar que a escola tem a fungcdo de socializar o conhecimento sistematizado,

mas essa socializagao deve ocorrer de forma critica.
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Para Saviani (2008), a educacao escolar € mediacdo entre o saber elaborado historicamente e a
pratica social. Assim, o curriculo ndo pode ser mera reproducao de conteudos, mas instrumento de
compreensao e transformacgao da realidade.

Ao articular territorio e curriculo, amplia-se a possibilidade de construgao de praticas pedagdgicas
mais significativas. Projetos interdisciplinares que investigam a histéria da comunidade, estudos
sobre problematicas locais, valorizagao da memoria coletiva e inser¢cdo de manifestagdes culturais
do territério sdo exemplos de estratégias que fortalecem o sentimento de pertencimento e ampliam
0 engajamento dos estudantes.

Portanto, um curriculo comprometido com a justica social ndo se limita a transmissao de conteudos,
mas assume a responsabilidade de reconhecer identidades, enfrentar desigualdades e promover
equidade. Integrar o territério ao curriculo significa democratizar o conhecimento, ampliar vozes
historicamente silenciadas e construir uma escola que dialogue com a realidade concreta dos
sujeitos. Trata-se de compreender que a transformacdo social passa, necessariamente, pela

transformacao curricular.
GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPACAO COMUNITARIA

A articulagao entre escola e territorio ndo se consolida apenas por meio de praticas pedagdgicas
contextualizadas, mas também pela construgdo de uma gestdo democratica que reconhecga a
comunidade como sujeito ativo no processo educativo. A gestao escolar, quando orientada por
principios participativos, amplia o diadlogo entre instituicdo e territério, fortalecendo vinculos e

promovendo corresponsabilidade na formacao dos estudantes.
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A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/1996) estabelecem a gestdao democratica como principio do ensino publico no Brasil. Contudo,
sua efetivagao ultrapassa a formalizagdo normativa e exige praticas concretas de participagao. Nesse
sentido, Vitor Henrique Paro argumenta que a gestdo democratica ndo pode ser reduzida a
procedimentos burocraticos ou consultas esporadicas, mas deve se constituir como pratica politica
cotidiana. Para o autor, a escola publica precisa ser compreendida como espag¢o de exercicio da
cidadania, no qual a participacao coletiva nao seja simbdlica, mas decisoria.

A participacdao da comunidade por meio de conselhos escolares, assembleias, associagdes de pais e
mestres e foruns locais fortalece o sentimento de pertencimento e amplia a transparéncia nas
decisbes pedagogicas e administrativas. Entretanto, € necessario problematizar que a simples
existéncia desses mecanismos nao garante participacao efetiva. Muitas vezes, a comunidade €
convocada apenas para validar decisdes previamente tomadas, o que fragiliza o carater democratico
da gestao.

As reflexdes de Paulo Freire contribuem para essa analise ao enfatizar que o dialogo auténtico
pressupde horizontalidade e respeito mutuo. Para Freire (1996), o didlogo é ato de criagao e nao de
imposicao. Aplicado a gestao escolar, isso implica construir espacos de escuta real das familias e da
comunidade, reconhecendo suas demandas, saberes e expectativas como elementos legitimos na
definigcdo do projeto politico-pedagaogico.

Além disso, José Carlos Libaneo destaca que a gestdo escolar precisa articular dimensdes
pedagogicas e administrativas de forma integrada. Para o autor, a organizagdo do trabalho escolar
deve estar orientada para a aprendizagem dos estudantes, e isso s6 se concretiza quando ha
cooperacao entre todos os segmentos da comunidade escolar. A gestdo democratica, portanto, nao

€ apenas modelo organizacional, mas condigao para a qualidade social da educacgao.
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No contexto de territérios marcados por vulnerabilidades sociais, a gestdo democratica assume
papel ainda mais estratégico. A escola, ao estabelecer parcerias com equipamentos publicos
como unidades de saude, assisténcia social e organizacdes comunitarias, amplia sua rede de
protecao e apoio aos estudantes. Essa articulagao intersetorial fortalece a permanéncia escolar e
contribui para a construgcao de projetos educativos mais integrados a realidade local.

Ademais, a participacao comunitaria favorece a construcao de um projeto politico-pedagogico
que reflita as especificidades do territério. Quando familias e moradores sdo convidados a
contribuir com debates sobre curriculo, cultura local e prioridades educacionais, a escola deixa
de ser instituicao distante e passa a ser reconhecida como patrimdnio coletivo da comunidade.
Entretanto, consolidar a gestdo democratica exige formacao politica dos profissionais da
educagao e compromisso ético com a participagdo social. Trata-se de romper com praticas
autoritarias historicamente enraizadas e construir uma cultura institucional baseada na
cooperagao, na transparéncia e na corresponsabilidade.

Assim, a gestdo democratica constitui eixo estruturante na relacdo entre escola e territério. Ao
promover participagcao efetiva, fortalece vinculos, legitima saberes comunitarios e reafirma a
escola como espago publico comprometido com a formagédo cidada e com a transformagao

social.
ESCOLA, VULNERABILIDADE SOCIAL E TRANSFORMAQAO DA REALIDADE

A relagao entre escola e territério torna-se ainda mais complexa quando inserida em contextos

de vulnerabilidade social.
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No Brasil, grande parte das instituigbes publicas esta situada em territoérios marcados por
desigualdades estruturais, precarizacao do trabalho, insegurancga alimentar, violéncia e acesso
limitado a politicas publicas. Essas condigcbes ndao podem ser compreendidas como fatores
externos ao processo educativo, pois atravessam diretamente a trajetéria escolar dos estudantes.
Nesse cenario, a escola assume papel estratégico como espaco de mediacdo cultural e de
garantia de direitos. Dermeval Saviani afirma que a fungdo social da escola consiste em
possibilitar a apropriagao critica do conhecimento historicamente produzido pela humanidade.
Para o autor, a educacao escolar € mediagcao entre saber sistematizado e pratica social,
permitindo que os sujeitos compreendam a realidade para transforma-la. Assim, em territérios
vulnerabilizados, o acesso ao conhecimento cientifico ndo é privilégio, mas instrumento de
emancipagao.

Entretanto, reconhecer a centralidade do conhecimento sistematizado nao significa ignorar as
condigdes concretas de vida dos estudantes. Miguel Arroyo destaca que os educandos sao
sujeitos de direitos, mas também sujeitos marcados por negacdes historicas. Segundo o autor, as
desigualdades sociais produzem desigualdades educacionais, e a escola precisa assumir
posicionamento ético diante dessa realidade. Nao se trata de reduzir o curriculo, mas de construir
estratégias pedagogicas que dialoguem com as experiéncias vividas no territorio.

A perspectiva freireana também ilumina essa discussdo. Paulo Freire afirma que a leitura do
mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 1989). Isso significa que o processo educativo deve
partir da compreensao critica da realidade concreta dos sujeitos. Em territérios vulneraveis,
problematizar questdes como desigualdade, exclusao e direitos sociais pode constituir caminho

para a formacao de consciéncia critica.
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Além disso, a atuacdo da escola nesses contextos demanda articulagdo com politicas publicas
intersetoriais. Parcerias com equipamentos de assisténcia social, saude e cultura ampliam a rede
de protecao e fortalecem o acompanhamento integral dos estudantes. Essa perspectiva dialoga
com a concepg¢ao de educagdao como direito social e dever do Estado, conforme previsto na
Constituicao Federal de 1988.

E importante ressaltar que a vulnerabilidade nao define a identidade do territério, mas constitui
uma de suas dimensdes. Mesmo em contextos marcados por precariedades, existem poténcias
culturais, redes de solidariedade e saberes comunitarios que precisam ser reconhecidos. Milton
Santos contribui para essa reflexdo ao compreender o territério como espaco de contradicoes,
onde coexistem caréncias e resisténcias. A escola, ao valorizar essas poténcias locais, fortalece o
sentimento de pertencimento e amplia horizontes de possibilidade.

Assim, a transformacao da realidade nao ocorre apenas pela denuncia das desigualdades, mas
pela construcdo de praticas pedagogicas criticas, contextualizadas e comprometidas com a
equidade. Projetos que problematizam questbes sociais do territorio, atividades que valorizam a
memoria coletiva e agdes que incentivam o protagonismo juvenil sdo estratégias que contribuem
para a formagao de sujeitos capazes de intervir em sua realidade.

Portanto, compreender a escola como agente de transformacdo social implica reconhecer o
territorio em sua complexidade: espago de vulnerabilidades, mas também de resisténcias e
potencialidades. Ao articular conhecimento sistematizado, didlogo comunitario e compromisso
ético com a justica social, a escola reafirma sua fungdo publica e emancipatéria. Em territorios
vulnerabilizados, educar é, sobretudo, um ato politico de esperanca e de construgao coletiva de

futuros possiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise da relacio entre escola e territério permite compreender que a educacao nao se realiza
em um espago neutro ou descontextualizado, mas em meio a dindmicas sociais, culturais,
econdmicas e politicas que influenciam diretamente o processo formativo. Ao longo deste estudo,
evidenciou-se que o territorio deve ser compreendido como categoria pedagdgica, espagco de
producao de identidades, saberes e experiéncias que atravessam a vida escolar.

A partir das contribuigdes teoricas de Paulo Freire, Miguel Arroyo, Dermeval Saviani, Milton Santos,
Boaventura de Sousa Santos, Vitor Henrique Paro e Michael Apple, foi possivel afirmar que a escola,
ao reconhecer os saberes comunitarios e dialogar com o territério, fortalece sua funcao social e
amplia as possibilidades de construgdo de uma educagao democratica e emancipatoria.

O curriculo contextualizado mostrou-se instrumento fundamental para a promogao da justica social,
pois permite reconhecer as especificidades dos sujeitos e enfrentar desigualdades historicamente
produzidas. Do mesmo modo, a gestdo democratica revelou-se condicdo estruturante para
consolidar a participagdo comunitaria e fortalecer o sentimento de pertencimento a escola publica.
Em territérios marcados por vulnerabilidades, a escola assume papel ainda mais estratégico: torna-
se espaco de mediacao cultural, garantia de direitos e construgao de consciéncia critica. Contudo,
essa atuacao exige compromisso ético-politico, formagao docente continua e articulagdo com
politicas publicas intersetoriais.

Conclui-se que integrar escola e territorio ndo € apenas estratégia metodoldgica, mas
posicionamento politico-pedagogico. Trata-se de reconhecer que educar € dialogar com a realidade
concreta dos sujeitos, valorizar saberes plurais e assumir a educagao como pratica de transformacao
social. Ao territorializar o curriculo e democratizar a gestao, a escola reafirma sua fungcao publica e

contribui para a formacgao de sujeitos criticos, capazes de compreender e intervir no mundo em que

vivem. 2 1 1
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PLANEJAMENTO COLABORATIVO ENTRE PROFESSOR REGENTE E AEE NO ATENDIMENTO AO TEA

AUTOR:DONATA MORENO FELIPE GUTIERREZ

RESUMO

O presente artigo discute a importancia do planejamento colaborativo entre o professor regente da
classe comum e o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no processo de
escolarizacao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A partir dos pressupostos da
educagao inclusiva e da legislagdo brasileira vigente, analisa-se como a articulagao pedagodgica
entre esses profissionais contribui para a efetivagao do direito a aprendizagem, a participagao e ao
desenvolvimento integral do estudante. O estudo fundamenta-se em autores que discutem inclusao
escolar, praticas colaborativas e mediagao pedagogica, destacando a necessidade de superar agdes
fragmentadas e isoladas no contexto escolar. Argumenta-se que o planejamento conjunto possibilita
a construcao de estratégias individualizadas, adaptagdes curriculares significativas e intervengoes
baseadas nas especificidades do aluno com TEA. Além disso, evidencia-se que o dialogo sistematico
entre os profissionais fortalece a pratica docente, amplia a compreensao sobre o transtorno e
promove maior coeréncia entre as agdes desenvolvidas na sala comum e no AEE. Conclui-se que o
planejamento colaborativo ndo € apenas uma estratégia organizacional, mas um principio ético e
politico comprometido com a equidade e com a constru¢cdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva, capaz de reconhecer e valorizar as diferengas como parte constitutiva do processo

educativo.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; TEA; Planejamento Colaborativo; AEE; Pratica Docente.
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ABSTRACT

This article discusses the importance of collaborative planning between the regular classroom
teacher and the Specialized Educational Service (AEE) teacher in the schooling process of
students with Autism Spectrum Disorder (ASD). Based on the principles of inclusive education and
current Brazilian legislation, the study analyzes how pedagogical articulation between these
professionals contributes to ensuring the right to learning, participation, and full development of
students. The research is grounded in scholars who address inclusive education, collaborative
practices, and pedagogical mediation, emphasizing the need to overcome fragmented and isolated
actions within the school context. It argues that joint planning enables the development of
individualized strategies, meaningful curricular adaptations, and interventions based on the specific
characteristics of students with ASD. Furthermore, systematic dialogue between professionals
strengthens teaching practices, broadens understanding of the disorder, and promotes greater
coherence between actions carried out in the regular classroom and in the AEE. It is concluded
that collaborative planning is not merely an organizational strategy, but an ethical and political
principle committed to equity and to building a truly inclusive school that recognizes and values

differences as an integral part of the educational process.

Keywords: Inclusive Education; ASD; Collaborative Planning; Specialized Educational Service;

Teaching Practice.
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INTRODUCAO

A consolidagado da educacgao inclusiva no Brasil tem provocado importantes transformagdes nas
praticas pedagdgicas e na organizagao do trabalho escolar. A partir da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Lei n° 9.394/1996), a educagao passou a ser compreendida como direito de todos,
assegurando-se 0 acessO e a permanéncia na escola comum aos estudantes publico-alvo da
educacao especial, entre eles os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nesse
contexto, o desafio ndo se limita a matricula, mas envolve a garantia de condi¢des efetivas de
aprendizagem, participagao e desenvolvimento.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) reforca
que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve complementar e/ou suplementar a
formagado do estudante, ndo substituindo o ensino da classe comum. Tal diretriz exige uma
reorganizacao do trabalho pedagogico, especialmente no que se refere a articulacdo entre o
professor regente e o professor do AEE. Entretanto, na pratica escolar, ainda sdo recorrentes
acOes fragmentadas, nas quais cada profissional atua de forma isolada, dificultando a construgao
de estratégias pedagogicas coerentes e integradas.

No caso dos estudantes com TEA, essa articulagdo torna-se ainda mais necessaria, considerando
as especificidades relacionadas a comunicagdo, a interacdo social e aos padrdes
comportamentais caracteristicos do transtorno. Conforme destaca Dayse Serra (2018), a
escolarizagao do aluno com TEA requer planejamento intencional, organizagcao do ambiente e
estratégias estruturadas que favoregam a previsibilidade e a mediacdo adequada das
aprendizagens. Nesse sentido, o planejamento colaborativo emerge como um elemento central

para a efetivacao de praticas pedagdgicas inclusivas.
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A perspectiva histérico-cultural de Lev Vygotsky contribui significativamente para essa
discussao ao enfatizar o papel da mediacdo no processo de aprendizagem. Para o autor, o
desenvolvimento ocorre nas interagdes sociais, sendo a agdo do outro fundamental para a
construgcao de conhecimentos. Assim, quando o professor regente e o professor do AEE
planejam conjuntamente, ampliam as possibilidades de mediagao qualificada, considerando a
zona de desenvolvimento proximal do estudante e suas potencialidades, e ndo apenas suas
limitagdes.

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo escolar implica uma ruptura com modelos
homogeneizadores de ensino, exigindo da escola uma postura ética comprometida com a
diversidade. Nessa mesma direcdo, Glat e Pletsch (2011) defendem que o trabalho
colaborativo entre profissionais € condigdao essencial para que a inclusao deixe de ser apenas
um discurso legal e se concretize na pratica cotidiana. O planejamento conjunto permite alinhar
objetivos, adaptar recursos didaticos, organizar estratégias diferenciadas e avaliar
continuamente os avangos do estudante.

Além do aspecto pedagdgico, o planejamento colaborativo também possui dimensao politica,
pois representa a superagcao de praticas excludentes e a construcao de uma cultura escolar
baseada no didlogo, na corresponsabilidade e na valorizagdo das diferencas. Trata-se de
compreender que a inclusao nao é tarefa individual, mas um compromisso coletivo que envolve
toda a comunidade escolar. Dessa forma, discutir o planejamento colaborativo entre professor
regente e professor do AEE no atendimento ao estudante com TEA torna-se fundamental para
fortalecer praticas inclusivas e garantir o direito a educacao de qualidade. Este estudo propde
refletir sobre os fundamentos tedricos, os desafios e as possibilidades dessa articulagéao,
evidenciando que o trabalho conjunto constitui um dos pilares para a construgcao de uma
escola democratica, equitativa e socialmente comprometida com o desenvolvimento integral de

todos os estudantes.
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DESENVOLVIMENTO
FUNDAMENTOS LEGAIS DA INCLUSAO DO ESTUDANTE COM TEA

A consolidagado da educacgao inclusiva no Brasil é resultado de um processo historico marcado por
avancgos legislativos e por mudancgas paradigmaticas no campo educacional. A Constituicdo Federal
de 1988 inaugura um novo marco ao estabelecer, no artigo 205, que a educacao ¢é direito de todos e
dever do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade. No
artigo 208, inciso lll, determina-se que o atendimento educacional especializado deve ser oferecido,
preferencialmente, na rede regular de ensino, rompendo com a ldgica segregacionista que
historicamente marcou o atendimento as pessoas com deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) reforgca essa perspectiva ao
definir a educacao especial como modalidade transversal, perpassando todos os niveis, etapas e
modalidades da educacéao basica. Tal definicdo desloca a educagao especial de um espago apartado
para uma condi¢do integrada ao sistema educacional, exigindo reorganizagao curricular, formagao
docente e adequacao estrutural das instituicdes de ensino. No ambito especifico do Transtorno do
Espectro Autista (TEA), a Lei n® 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, representa um
marco significativo ao instituir a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA. Ao
reconhecer a pessoa com autismo como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, a
legislagdo garante acesso as politicas publicas de inclusao, incluindo o direito ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a adaptacao razoavel e ao acompanhante especializado quando
necessario. Esse reconhecimento amplia a responsabilidade da escola em assegurar ndo apenas o

acesso, mas condigdes concretas de aprendizagem e participagao.
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A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) explicita
que o AEE deve complementar e/ou suplementar a formacado dos estudantes, organizando
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem barreiras a plena participacao. Nesse
sentido, a inclusdo deixa de ser compreendida como simples insercao fisica na sala comum e
passa a exigir praticas pedagogicas intencionais e articuladas.

Contudo, como afirma Mantoan (2003), a mudanga legal ndo implica, automaticamente,
transformacgao nas praticas escolares. Para a autora, a inclusdo demanda “uma mudancga radical
na concepc¢ao de ensino e aprendizagem”, rompendo com modelos homogeneizadores que
desconsideram as singularidades dos sujeitos. A presenca do estudante com TEA na escola
comum tensiona concepgdes tradicionais de curriculo, avaliagdo e organizagao do tempo e do
espaco escolar.

Além disso, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
incorporada ao ordenamento juridico brasileiro com status constitucional, reforca o compromisso
com sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis. O documento destaca que os Estados
devem assegurar que as pessoas com deficiéncia nao sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia, fortalecendo a perspectiva da educagao como direito humano
fundamental.

No entanto, a efetivagcao desses dispositivos legais exige condi¢gdes objetivas de implementacao.
Glat e Pletsch (2011) alertam que a inclusdo escolar ndo se concretiza apenas por meio de
normativas, mas depende de reorganizagao institucional, formagao continuada e construgao de
praticas colaborativas. Nesse cenario, o planejamento conjunto entre professor regente e
professor do AEE emerge como estratégia indispensavel para transformar os principios legais em

acOes pedagogicas concretas.
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Portanto, os fundamentos legais da inclusdo do estudante com TEA nao se limitam a garantia de
matricula, mas implicam compromisso ético, politico e pedagdgico com a equidade. A legislacao
brasileira estabelece bases sodlidas para a inclusdo; entretanto, sua materializacdo depende de
praticas colaborativas, intencionais e sistematicamente planejadas, capazes de assegurar que o

direito a educacgao se traduza em aprendizagem significativa e desenvolvimento integral.
O PAPEL DO PROFESSOR REGENTE NA ESCOLARIZACAO DO ALUNO COM TEA

O professor regente ocupa posicao central no processo de escolarizacdo do estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma vez que é responsavel pela condugao do curriculo, pela
organizagao das situagcdes de aprendizagem e pela mediacao das interagcbes no espacgo da sala
comum. Em uma perspectiva inclusiva, sua atuagao ultrapassa a légica tradicional da transmissao de
conteudos, assumindo dimensao ética, politica e pedagdgica comprometida com a diversidade.

A teoria historico-cultural de Lev Vygotsky oferece fundamentos importantes para compreender essa
responsabilidade. Para o autor, o0 aprendizado adequadamente organizado promove
desenvolvimento, sendo a mediagdo social elemento constitutivo das funcdes psicologicas
superiores (VYGOTSKY, 1997). No caso do estudante com TEA, essa mediacdo exige
intencionalidade, sensibilidade e planejamento estruturado, considerando as particularidades
relacionadas a comunicagao, a interacao social e a flexibilidade cognitiva.

Dayse Serra (2018) destaca que a pratica pedagdgica voltada ao aluno com TEA precisa considerar
aspectos como previsibilidade, organizagao do ambiente, clareza nas instrugcdes e uso de recursos
visuais. A autora enfatiza que o professor regente ndao deve centrar sua acdo nas limitagdes do
estudante, mas nas potencialidades e nas possibilidades de aprendizagem que emergem quando ha
intervengcdes adequadas. Nesse sentido, o docente atua como organizador de experiéncias que

favoregcam a autonomia, a participagao e o engajamento do aluno.
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Entretanto, € importante reconhecer que muitos professores ainda se sentem inseguros diante da
inclusdo de estudantes com TEA, especialmente quando ndo possuem formacao especifica na
area da educacao especial. Glat e Pletsch (2011) argumentam que a auséncia de suporte
institucional pode levar a pratica improvisada ou a delegacado excessiva das responsabilidades ao
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa fragmentacdo compromete a
coeréncia das intervengdes pedagogicas e pode reforgar processos sutis de exclusao dentro da
propria sala comum.

Mantoan (2003) defende que o professor regente € protagonista no processo inclusivo, pois € na
sala comum que a aprendizagem curricular se concretiza. A autora afirma que incluir significa
ensinar a todos, reconhecendo as diferengcas como parte constitutiva da experiéncia humana.
Assim, o papel do docente nao € adaptar o aluno a escola, mas transformar a escola para que ela
responda a diversidade de modos de aprender.

Nesse contexto, o planejamento pedagogico assume papel estratégico. O professor regente
precisa organizar objetivos claros, selecionar metodologias diversificadas e propor avaliagdes
flexiveis que considerem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. No caso do estudante
com TEA, pode ser necessario fragmentar tarefas, utilizar apoio visual, oferecer instrucdes
objetivas e estabelecer rotinas estruturadas. Essas agées nao descaracterizam o curriculo, mas o
tornam acessivel.

Além disso, a dimensao relacional é fundamental. A construcao de vinculos afetivos e a criacao de
um ambiente acolhedor favorecem a participagao do estudante com TEA. Como destaca Vygotsky
(1997), o desenvolvimento ocorre nas interagdes sociais; portanto, o professor regente deve
promover situagdes que estimulem a cooperacdo entre os colegas, mediando conflitos e
incentivando praticas de respeito a diversidade.

Todavia, essa atuagao nao deve ocorrer de maneira isolada.
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O trabalho colaborativo com o professor do AEE fortalece a pratica do regente, ampliando seu
repertorio metodoldgico e possibilitando intervengdes mais alinhadas as necessidades do estudante.
A corresponsabilidade rompe com a légica individualista € promove uma cultura escolar baseada no
dialogo e na construgao coletiva de solugdes pedagodgicas.

Assim, o papel do professor regente na escolarizagdo do aluno com TEA é complexo e
multifacetado. Envolve dominio curricular, sensibilidade pedagdgica, compromisso ético e abertura
ao trabalho colaborativo. Quando apoiado por planejamento conjunto e formagdo continuada, o
docente torna-se agente fundamental na garantia do direito a aprendizagem e na constru¢ao de uma

escola verdadeiramente inclusiva.

A FUNCAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NO PROCESSO

INCLUSIVO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui-se como um dos pilares estruturantes da
politica de educacao inclusiva no Brasil. Previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei n°® 9.394/1996) e regulamentado pela Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), o AEE tem como finalidade identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacao dos estudantes
publico-alvo da educagao especial no ensino comum.

E fundamental compreender que o AEE ndo substitui o ensino da sala regular, tampouco se
configura como reforgo escolar. Sua fungcdo € complementar e/ou suplementar a formagao do
estudante, promovendo condi¢cdes para que ele tenha acesso ao curriculo comum em igualdade de

oportunidades.
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No caso do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), essa atuagdo envolve a
organizacao de estratégias estruturadas, recursos visuais, comunicagao alternativa e adaptacdes
que favorecam a compreensao das atividades propostas.

Segundo Glat e Pletsch (2011), o AEE deve estar articulado ao projeto politico-pedagdgico da
escola, evitando praticas paralelas ou isoladas que reforcem a logica da segregacao. As autoras
alertam que, quando o atendimento ocorre desconectado da sala comum, corre-se o risco de
transformar o AEE em espaco compensatorio, deslocando a responsabilidade pela aprendizagem
exclusivamente ao professor especialista. Essa fragmentagcdo compromete o principio da inclusao
como responsabilidade coletiva.

Dayse Serra (2018) enfatiza que o atendimento ao estudante com TEA requer planejamento
individualizado, considerando aspectos como organizacao do tempo, previsibilidade das rotinas,
estruturagcdo do ambiente e mediacao das interagdes sociais. O professor do AEE desempenha
papel estratégico na construgcao desses recursos, orientando o professor regente quanto as
adaptacdes necessarias e colaborando na elaboragcédo de estratégias pedagogicas coerentes com
as especificidades do aluno.

Além disso, o AEE possui dimensao formativa. O professor especialista atua como mediador de
conhecimentos especificos sobre deficiéncia e inclusao, contribuindo para a formagao continuada
da equipe escolar. Essa atuagao amplia a compreensao sobre o TEA, desconstruindo esteredtipos
e favorecendo praticas pedagdgicas mais qualificadas. Mantoan (2003) ressalta que a inclusao
exige transformacgao nas concepg¢des docentes, o que demanda espagos de didlogo, reflexao e

construgao coletiva — fungado que o AEE pode fortalecer dentro da escola.
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Do ponto de vista pedagogico, o AEE envolve a produgao e organizagdo de materiais adaptados,
elaboragdo de planos de atendimento individualizado, orientagcdo quanto ao uso de tecnologias
assistivas e acompanhamento sistematico do desenvolvimento do estudante. No caso do TEA,
pode incluir o uso de rotinas visuais, agendas estruturadas, apoio a comunicagao alternativa e

atividades voltadas ao desenvolvimento de habilidades sociais.
PLANEJAMENTO COLABORATIVO COMO PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

O planejamento colaborativo configura-se como um dos elementos centrais para a consolidagao
da educacao inclusiva, especialmente no atendimento ao estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Diferentemente de acdes pontuais ou improvisadas, trata-se de um processo
sistematico de construcdo coletiva, no qual professor regente e professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) compartilham responsabilidades, conhecimentos e estratégias
pedagogicas.

Na perspectiva de Capellini (2004), o trabalho colaborativo implica interagcao profissional
continua, baseada na troca de saberes e na corresponsabilidade pela aprendizagem de todos os
estudantes. Nao se trata de mera divisao de tarefas, mas de uma pratica dialégica que pressupde
escuta, reflexdo conjunta e tomada de decisdes compartilhadas. Esse modelo rompe com a
cultura do isolamento docente, ainda presente em muitas instituicbes escolares, e promove uma
dindmica de apoio mutuo. No contexto do TEA, o planejamento colaborativo torna-se ainda mais
relevante devido as especificidades que envolvem comunicagao, interagao social, flexibilidade
comportamental e organizacao cognitiva. Dayse Serra (2018) destaca que intervencdes
pedagogicas eficazes dependem de intencionalidade e coeréncia entre os diferentes espacos
educativos. Quando ha alinhamento entre as estratégias desenvolvidas na sala comum e no AEE,
amplia-se a possibilidade de generalizagao das aprendizagens e fortalecimento da autonomia do

estudante.
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Sob a dtica da teoria historico-cultural, o planejamento colaborativo pode ser compreendido
como ampliagdo das possibilidades de mediagao. Vygotsky (1997) afirma que o desenvolvimento
ocorre nas interagdes sociais e que a aprendizagem antecede o desenvolvimento. Ao planejar
conjuntamente, os professores ampliam as oportunidades de intervencdo na zona de
desenvolvimento proximal do estudante, estruturando situacdes que favoregcam avancgos
cognitivos e socioemocionais.

Além disso, o planejamento colaborativo possibilita a construcdo de adaptagdes curriculares
significativas. Mantoan (2003) argumenta que incluir nao significa simplificar o curriculo, mas
torna-lo acessivel. A articulacdo entre professor regente e AEE permite identificar barreiras,
reorganizar atividades, diversificar metodologias e propor formas alternativas de avaliagcao que
respeitem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

Do ponto de vista organizacional, essa pratica exige tempo institucionalizado para reunioes,
definicao clara de objetivos comuns e apoio da gestdo escolar. Glat e Pletsch (2011) ressaltam
que a colaboragao nao ocorre espontaneamente; ela precisa ser planejada e reconhecida como
parte integrante da jornada de trabalho docente. Sem essa estrutura, o risco € que a parceria se
limite a conversas informais e nao sistematizadas.

O planejamento colaborativo também possui dimensdo ética e politica. Ao assumir a
corresponsabilidade pela aprendizagem do estudante com TEA, os profissionais reafirmam o
compromisso com a equidade e com o direito a educagao de qualidade. Essa postura rompe com
a logica de culpabilizagéo individual — seja do aluno, da familia ou do professor — e fortalece

uma cultura escolar baseada na solidariedade profissional.
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Ademais, a pratica colaborativa contribui para a formagao continuada no proprio contexto escolar.
O dialogo entre regente e AEE favorece a construgdo de novos saberes, a reflexdo critica sobre as
praticas e a superacao de concepcgdes reducionistas acerca da deficiéncia. Nesse sentido, o
planejamento conjunto torna-se espaco formativo permanente.

Portanto, o planejamento colaborativo ndo deve ser compreendido como estratégia acessoria, mas
como principio estruturante da pratica inclusiva. Quando fundamentado no dialogo, na
intencionalidade pedagdgica e na corresponsabilidade, ele potencializa a aprendizagem do
estudante com TEA e fortalece a constru¢do de uma escola democratica, comprometida com a

valorizagao das diferencas e com a transformacéao social.
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA IMPLEMENTACAO DO PLANEJAMENTO COLABORATIVO

A implementacdo do planejamento colaborativo entre professor regente e professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) representa um avancgo significativo na consolidacao
da educagao inclusiva. Contudo, sua efetivagao no cotidiano escolar ainda enfrenta diversos
desafios estruturais, formativos e culturais que precisam ser analisados de maneira critica.

Um dos principais obstaculos refere-se a organizagao institucional da escola. Em muitas redes
publicas de ensino, nao ha tempo garantido na jornada de trabalho para encontros sistematicos
entre os profissionais.A auséncia de momentos formais de planejamento dificulta o dialogo
continuo e compromete a construcdo de estratégias articuladas. Conforme destacam Glat e
Pletsch (2011), a colaboracdao docente exige condigdes objetivas de trabalho, sendo insuficiente
depender apenas da boa vontade individual dos professores. Outro desafio diz respeito a formagao
inicial e continuada. Muitos docentes relatam insegurangca ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente quando nao receberam preparo especifico
durante sua formagao académica. Essa lacuna pode gerar praticas improvisadas ou a transferéncia

da responsabilidade pedagogica exclusivamente ao professor do AEE.
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Mantoan (2003) alerta que a inclusdo exige mudanca de paradigma, o que implica rever
concepgdes tradicionais de ensino, curriculo e avaliagdo. Sem formacgao critica e reflexiva, o
planejamento colaborativo tende a ser superficial ou meramente burocratico.

Ha ainda barreiras relacionadas a cultura escolar. O modelo tradicional de organizacao do trabalho
docente, historicamente marcado pelo isolamento profissional, dificulta a constru¢do de préticas
coletivas. A cultura da “sala fechada”, na qual cada professor atua de maneira autbnoma e pouco
dialogada, precisa ser superada para que a colaboragcdo se torne pratica estruturante e nao
excepcional.

No caso especifico do atendimento ao estudante com TEA, os desafios se ampliam diante das
especificidades do transtorno, como dificuldades na comunicagcao social, necessidade de
previsibilidade e possiveis comportamentos repetitivos. Dayse Serra (2018) enfatiza que
intervengdes pedagogicas eficazes requerem planejamento estruturado, uso de recursos visuais e
organizagao intencional do ambiente. Quando essas estratégias ndo sdao compartilhadas entre
regente e AEE, corre-se o risco de incoeréncia metodoldgica, prejudicando o processo de
aprendizagem.

Entretanto, apesar dos desafios, as possibilidades sao significativas e transformadoras. Quando ha
apoio da gestédo escolar e valorizagao do trabalho coletivo, o planejamento colaborativo fortalece
vinculos profissionais, amplia o repertorio metodologico dos docentes e favorece praticas mais
inclusivas. A troca de experiéncias permite identificar solugdes criativas para situacdes complexas,
promovendo aprendizagem mutua.

Sob a perspectiva da teoria histérico-cultural, a colaboragdo também potencializa a mediagao
pedagogica. Vygotsky (1997) afirma que o desenvolvimento humano ocorre nas interagdes
sociais; analogamente, o desenvolvimento profissional docente também se fortalece nas trocas

coletivas.

226



S —

O planejamento conjunto cria um espaco formativo continuo, no qual os professores refletem sobre
suas praticas e constroem novos saberes.

Além disso, o planejamento colaborativo contribui para a construgdo de uma cultura escolar
democratica. Ao compartilhar responsabilidades, os profissionais reafirmam o compromisso ético
com o direito a educagcdo de qualidade para todos. A inclusdo deixa de ser responsabilidade
individual e passa a ser projeto institucional.

Portanto, embora existam desafios estruturais e culturais, a implementacdo do planejamento
colaborativo apresenta-se como possibilidade concreta de transformacao da pratica pedagdgica.
Investir em formacgao continuada, reorganizar tempos institucionais e fortalecer a gestdao democratica
sao caminhos fundamentais para consolidar essa pratica como elemento permanente da escola
inclusiva. Assim, o planejamento colaborativo torna-se ndo apenas estratégia pedagogica, mas
expressao de uma escola comprometida com a equidade, a diversidade e o desenvolvimento integral

do estudante com TEA.
CONSIDERA(;OES FINAIS

A discussdao acerca do planejamento colaborativo entre professor regente e professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no atendimento ao estudante com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) evidencia que a inclusdo escolar ultrapassa o cumprimento de dispositivos
legais, constituindo-se como compromisso ético, politico e pedagogico. A presenga do estudante
com TEA na sala comum exige da escola nao apenas acolhimento, mas intencionalidade
pedagdgica, organizagao estruturada e articulacao entre os profissionais envolvidos no processo

educativo.
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Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que os fundamentos legais brasileiros oferecem
base sdlida para a consolidagao da educacao inclusiva, reconhecendo o direito a escolarizagdo na
rede regular e ao atendimento educacional especializado. Entretanto, a efetivagcdo desse direito
depende de praticas concretas que garantam aprendizagem significativa, participacdo ativa e
desenvolvimento integral.

Nesse cenario, o professor regente assume papel central na mediagao do curriculo e na organizagao
das experiéncias de aprendizagem. Sua atuacao, fundamentada em principios inclusivos, precisa
considerar as especificidades do estudante com TEA sem reduzi-lo as suas dificuldades. A mediagao
pedagogica, conforme a perspectiva historico-cultural de Vygotsky, evidencia que o desenvolvimento
ocorre nas interagdes sociais € que o ensino intencional é capaz de promover avancos significativos
quando estruturado adequadamente.

Por sua vez, o AEE apresenta-se como servico complementar indispensavel, responsavel por
organizar recursos, estratégias e adaptagdes que eliminem barreiras a aprendizagem. Contudo, sua
eficacia depende da articulagcdo permanente com a sala comum. Quando ocorre de maneira isolada,
corre-se o0 risco de fragmentar o processo educativo e enfraquecer o principio da
corresponsabilidade.

O planejamento colaborativo emerge, portanto, como eixo estruturante da pratica inclusiva. Ao
promover didlogo sistematico, troca de saberes e construgdo conjunta de estratégias, fortalece a
coeréncia das intervengcdes pedagogicas e amplia as possibilidades de desenvolvimento do
estudante com TEA. Além disso, constitui espago formativo permanente para os docentes,
contribuindo para a superagdo de insegurangas e para a consolidagdo de uma cultura escolar

baseada na cooperacgao.
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Os desafios identificados — como auséncia de tempo institucional, lacunas formativas e resisténcia
cultural — revelam a necessidade de politicas educacionais que valorizem o trabalho coletivo e
garantam condi¢cdes obijetivas para sua realizacao. Investir em formacao continuada, reorganizar a
jornada docente e fortalecer a gestdo democratica sdo medidas fundamentais para que o
planejamento colaborativo deixe de ser pratica eventual e se torne principio permanente da
organizagao escolar.

Conclui-se que a inclusao do estudante com TEA nao se efetiva por agdes individuais, mas por um
movimento coletivo sustentado pelo dialogo, pela reflexdo critica e pela corresponsabilidade. O
planejamento colaborativo representa, assim, mais do que uma estratégia metodoldgica: constitui
expressao de uma escola comprometida com a equidade, com a valorizagao das diferengas e com a
construgcdo de sujeitos autbnomos e participativos. Consolidar essa pratica significa avangar na
direcao de uma educacgao verdadeiramente democratica, capaz de garantir que todos aprendam e

se desenvolvam em suas singularidades.
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ENTRE BRINCADEIRAS E DESENTENDIMENTOS: A MEDIAGAO PEDAGOGICA DE CONFLITOS
NA EDUCAGAO INFANTIL

AUTOR: TATIANE CAMARGO DE AZEVEDO

RESUMO

Os conflitos fazem parte das interagées sociais e estdo presentes no cotidiano da Educagao
Infantil, especialmente durante as brincadeiras e atividades coletivas. Nesse contexto, a mediacao
pedagogica assume um papel fundamental na construgcdo de relagbes respeitosas e na
aprendizagem da convivéncia entre as criangas. O presente artigo tem como objetivo discutir a
importancia da mediacdo de conflitos na Educacao Infantil, destacando o papel do professor
como mediador das relagdes sociais e promotor do didlogo. A pesquisa baseia-se em revisao
bibliografica de autores que discutem o desenvolvimento infantil, a convivéncia escolar e a
resolugdo de conflitos, como Vygotsky, Wallon, Piaget e Freire. Os resultados indicam que os
conflitos ndo devem ser compreendidos apenas como situagdes problematicas, mas como
oportunidades educativas que contribuem para o desenvolvimento social, emocional e moral das
criangas. Quando o educador atua de forma sensivel e reflexiva, incentivando o dialogo, a escuta
e o respeito as diferengas, os conflitos tornam-se momentos de aprendizagem e construgao de
valores. Assim, a mediacao pedagdgica favorece o desenvolvimento da autonomia, da empatia e
da capacidade de resolucao de problemas, contribuindo para a formacao de sujeitos capazes de
conviver de forma democratica. Conclui-se que a mediacao de conflitos na Educacéao Infantil é
uma pratica essencial para a construgdo de uma cultura de paz no ambiente escolar,

fortalecendo relacdes baseadas no respeito, na cooperacao e no reconhecimento do outro.

Palavras-chave: Mediagao de conflitos; Educagéao infantil; Convivéncia escolar; Desenvolvimento

social; Pratica pedagogica.
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ABSTRACT

Conflicts are part of social interactions and are present in the daily routine of Early Childhood
Education, especially during play and collective activities. In this context, pedagogical mediation plays
a fundamental role in building respectful relationships and promoting children's learning about
coexistence. This article aims to discuss the importance of conflict mediation in Early Childhood
Education, highlighting the teacher’s role as a mediator of social relationships and promoter of
dialogue. The study is based on a bibliographic review of authors who discuss child development,
school coexistence, and conflict resolution, such as Vygotsky, Wallon, Piaget, and Freire. The results
indicate that conflicts should not be understood only as problematic situations but as educational
opportunities that contribute to children’s social, emotional, and moral development. When educators
act in a sensitive and reflective way, encouraging dialogue, listening, and respect for differences,
conflicts become moments of learning and value construction. Thus, pedagogical mediation
promotes the development of autonomy, empathy, and problem-solving skills, contributing to the
formation of individuals capable of democratic coexistence. It is concluded that conflict mediation in
Early Childhood Education is an essential practice for building a culture of peace in the school

environment, strengthening relationships based on respect, cooperation, and recognition of others.

Keywords: Conflict mediation; Early childhood education; School coexistence; Social development;

Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

A convivéncia entre criangas pequenas no contexto da Educacgado Infantii € marcada por
interagdes constantes, nas quais surgem momentos de cooperagao, partilha, didlogo e também
conflitos. Situagbes como disputas por brinquedos, divergéncias durante brincadeiras ou
dificuldades em lidar com frustragbes sao experiéncias comuns no cotidiano das instituicoes
educativas. Entretanto, tais episddios ndo devem ser compreendidos apenas como problemas
disciplinares, mas como oportunidades educativas que contribuem para o desenvolvimento social
e emocional das criancas. Nesse cenario, a mediacao pedagogica de conflitos torna-se uma
pratica essencial no trabalho do professor da Educacgao Infantil.

A Educacdo Infantil, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, tem como objetivo garantir experiéncias que promovam o desenvolvimento
integral da criangca em seus aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos. Assim, a escola
nao € apenas um espaco de transmissdo de conhecimentos, mas também um ambiente de
construcao de relacdes e aprendizagens sociais. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2010), as instituicdes devem promover praticas pedagdgicas
que favoregcam a interagao e a construgcao de vinculos, reconhecendo as criangas como sujeitos
ativos em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse contexto, os conflitos fazem parte do processo de socializagdo e constituem importantes
oportunidades para que as criangas aprendam a lidar com diferencas, negociar interesses e
desenvolver habilidades de convivéncia. Para Piaget (1994), o desenvolvimento moral da crianca
ocorre por meio das interagdes sociais, especialmente quando ela é confrontada com diferentes
pontos de vista. O autor afirma que “a cooperagao entre criangas € um fator essencial para o
desenvolvimento da autonomia moral” (PIAGET, 1994, p. 58), evidenciando que os conflitos
podem contribuir para a constru¢cao de valores e para o desenvolvimento da capacidade de

reflexdo sobre as proprias agoes.
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Da mesma forma, Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento humano ocorre por meio das
interagcOes sociais e da mediagcao realizada por sujeitos mais experientes. Nesse sentido, o
professor desempenha um papel fundamental ao orientar as criangas na resolugao de conflitos,
incentivando o dialogo e a compreensdo do outro. Para o autor, “o aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica e um processo por meio do qual as criangas
penetram na vida intelectual daqueles que as cercam” (VYGOTSKY, 2007, p. 98). Assim, a
mediacao pedagogica contribui para que as criancas desenvolvam competéncias sociais e
emocionais necessarias para a convivéncia em grupo.

Outro autor que contribui para essa discussao é Henri Wallon (2007), que destaca a importancia
das emocdes e das relacbes sociais no desenvolvimento infantil. Para Wallon, o ambiente
coletivo exerce grande influéncia na formagao da crianga, pois € por meio das interagdes com
os outros que ela constréi sua identidade e aprende a lidar com sentimentos como frustracao,
empatia e cooperagao. Dessa forma, os conflitos presentes nas relagdes entre criangas podem
ser compreendidos como momentos significativos para o desenvolvimento emocional e social.
Além disso, Paulo Freire (1996) ressalta a importéancia do didlogo como principio fundamental
das relagbes educativas. Para o autor, a educagdo deve promover a escuta, o respeito as
diferencas e a construgdo coletiva do conhecimento. Freire afirma que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao” (FREIRE, 1996, p.
68), reforcando a ideia de que a convivéncia e o dialogo sao elementos centrais no processo
educativo. Assim, a mediacdo de conflitos pode ser compreendida como uma pratica

pedagogica que valoriza o didlogo e promove relagées mais democraticas no ambiente escolar.

234



—  _u

Dessa maneira, compreender o conflito como parte do processo educativo possibilita ao professor
desenvolver estratégias pedagdgicas que contribuam para a formagao de sujeitos mais autbnomos,
empaticos e capazes de resolver problemas de forma colaborativa. Em vez de adotar praticas
punitivas ou autoritarias, o educador pode atuar como mediador, ajudando as criangas a
expressarem seus sentimentos, compreenderem diferentes perspectivas e construirem solugdes
coletivas para os problemas vivenciados no cotidiano escolar.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo discutir a importancia da mediagcao pedagdgica
de conflitos na Educagao Infantil, analisando o papel do professor na construcdo de praticas
educativas que valorizem o dialogo, a cooperagao e o respeito mutuo. A partir de uma abordagem
bibliografica, o estudo busca refletir sobre como os confltos podem se transformar em
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, contribuindo para a formagao de uma cultura

de convivéncia democratica no ambiente escolar.
DESENVOLVIMENTO
CONFLITOS NO COTIDIANO DA EDUCA(;A"\O INFANTIL

No cotidiano da Educacgéao Infantil, os conflitos surgem frequentemente nas interagcdes entre as
criangas, especialmente durante as brincadeiras e atividades coletivas. Disputas por brinquedos,
divergéncias nas regras de jogos e dificuldades em lidar com frustracdes sao situacbes comuns
que fazem parte do processo de socializagdo infantil. Esses episddios ndao devem ser
compreendidos apenas como problemas de comportamento, mas como experiéncias fundamentais

para o desenvolvimento social, emocional e moral das criangas.
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Segundo Vinha (2000), os conflitos sao situagcdes naturais nas relagdes interpessoais € podem
favorecer o desenvolvimento moral quando mediados de forma adequada pelo educador. A autora
destaca que “o conflito ndo deve ser visto como algo negativo a ser eliminado, mas como uma
oportunidade de aprendizagem social e moral” (VINHA, 2000, p. 37). Assim, quando as criangas
vivenciam situagcbes de desacordo, elas tém a possibilidade de refletir sobre suas atitudes,
compreender o ponto de vista do outro e construir formas mais equilibradas de convivéncia.

A Educacao Infantil € um espaco privilegiado para a aprendizagem da convivéncia, pois € nesse
ambiente que muitas criangas vivenciam suas primeiras experiéncias de socializagao fora do
contexto familiar. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, as
instituicbes educativas devem promover interagdes que favoregam o respeito mutuo, a cooperagao
e a construgao de vinculos afetivos entre as criangas (BRASIL, 2010). Dessa forma, os conflitos que
emergem nas interagdes cotidianas podem ser utilizados como situagdes pedagdgicas que
contribuem para a formacao de sujeitos mais conscientes e capazes de conviver em sociedade.
Para Piaget (1994), o desenvolvimento moral da crianga ocorre por meio das relagdes sociais e da
cooperacao entre os pares. O autor afirma que “as regras morais sao construidas progressivamente
nas interagcdes entre as criangas, especialmente quando elas precisam negociar interesses e
resolver conflitos” (PIAGET, 1994, p. 62). Dessa maneira, o conflito pode favorecer a construgéo da
autonomia moral, uma vez que permite que a crianga reflita sobre suas agdes e compreenda a
importancia de respeitar o outro.

Nesse contexto, € fundamental que o professor compreenda o conflito como parte do processo
educativo e ndao apenas como uma situagdao a ser reprimida. Quando o educador adota uma
postura mediadora, incentivando o dialogo e a escuta entre as criangas, ele contribui para

transformar o conflito em uma experiéncia de aprendizagem.
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Assim, a mediacdo pedagogica permite que as criangcas desenvolvam habilidades sociais
importantes, como empatia, cooperacao e capacidade de negociacgao.

Portanto, reconhecer os conflitos como parte do cotidiano da Educacado Infantii € um passo
importante para a construgdo de praticas pedagogicas que valorizem o didlogo e a convivéncia
democratica. Ao compreender o conflito como oportunidade educativa, o professor pode contribuir
para a formacao de criancas mais autbnomas, conscientes e capazes de estabelecer relacdes

respeitosas com os outros.
O DESENVOLVIMENTO SOCIAL E EMOCIONAL DAS CRIANCAS

O desenvolvimento social e emocional das criangas constitui um dos aspectos centrais da Educacao
Infantil, uma vez que as primeiras experiéncias de convivéncia fora do ambiente familiar ocorrem
nesse espago educativo. As interagdes estabelecidas entre as criangas e os adultos contribuem
significativamente para a construgdo da identidade, para o desenvolvimento da empatia e para a
aprendizagem de formas de convivéncia baseadas no respeito e na cooperagao. Nesse contexto, os
conflitos que surgem nas relagdes entre as criangas podem ser compreendidos como experiéncias
importantes para o desenvolvimento socioemocional.

Henri Wallon (2007) destaca que o desenvolvimento infantil estd profundamente relacionado as
emocgoes e as relagdes sociais. Para o autor, a crianga constroi sua identidade por meio das
interacdes que estabelece com o outro, sendo o ambiente coletivo um espaco fundamental para
esse processo. Wallon afirma que “a emoc¢ao € o primeiro vinculo entre o individuo e o meio social”
(WALLON, 2007, p. 94), evidenciando que as relagdes estabelecidas no contexto escolar tém grande

influéncia na formacgao da crianga.
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Nesse sentido, as situagdes de conflito podem despertar diferentes emogdes, como frustragao,
raiva, tristeza ou inseguranca. Entretanto, quando mediadas de forma adequada pelo educador,
essas experiéncias contribuem para que as criangas aprendam a reconhecer e a lidar com seus
sentimentos, desenvolvendo habilidades socioemocionais importantes para a convivéncia em
grupo. De acordo com Goleman (2012), a aprendizagem emocional envolve a capacidade de
reconhecer as proprias emogdes, compreender os sentimentos do outro e desenvolver
habilidades de empatia e autocontrole.

Além disso, Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
ocorre por meio das interagcdes sociais e da mediagao realizada por sujeitos mais experientes.
Assim, o professor desempenha um papel fundamental ao orientar as criangas em situagcdes de
conflito, ajudando-as a refletir sobre suas atitudes e a buscar solu¢gbes para os problemas
vivenciados. Para o autor, “o desenvolvimento das criangas acontece primeiro no plano social e
depois no plano individual” (VYGOTSKY, 2007, p. 57).

Dessa forma, a escola torna-se um espaco privilegiado para a aprendizagem de habilidades
sociais e emocionais. Quando o educador valoriza o dialogo, a escuta e o respeito as diferencgas,
ele contribui para que as criangas desenvolvam atitudes mais colaborativas e empaticas. Esse
processo favorece nao apenas a resolugcao de conflitos, mas também a construcao de relagdes
mais saudaveis e democraticas no ambiente escolar.

Portanto, o desenvolvimento socioemocional das criangas esta diretamente relacionado as
experiéncias de convivéncia vivenciadas na Educacgao Infantil. Ao reconhecer a importancia
dessas interacdes, o professor pode transformar os conflitos em oportunidades de
aprendizagem, contribuindo para a formagao de sujeitos capazes de lidar com suas emocgdes e

estabelecer relagdes respeitosas com os outros.
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O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR DE CONFLITOS

No contexto da Educagéo Infantil, o professor exerce um papel fundamental na mediagdo das
relacbes estabelecidas entre as criangas. Mais do que intervir para interromper conflitos, o
educador atua como mediador, auxiliando os alunos a compreenderem as situagcdes vivenciadas
e a construirem solugcdes baseadas no dialogo e no respeito mutuo. Dessa forma, a mediacao
pedagogica transforma-se em uma pratica educativa que favorece o desenvolvimento social,
emocional e moral das criangas.

De acordo com Vygotsky (2007), o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagcdes
sociais mediadas por sujeitos mais experientes. Nesse sentido, o professor desempenha um
papel essencial ao orientar as criangas em situagdes de conflito, ajudando-as a compreender
diferentes perspectivas e a encontrar caminhos para resolver os problemas que surgem nas
interagcdes cotidianas. O autor afirma que “a aprendizagem humana pressupde uma natureza
social especifica e um processo por meio do qual as criangas se apropriam das experiéncias
culturais” (VYGOTSKY, 2007, p. 98).

Quando o educador assume uma postura autoritaria ou punitiva diante dos conflitos, ele tende a
limitar as possibilidades de aprendizagem presentes nessas situagdes. Por outro lado, quando
atua como mediador, criando espacos de escuta e dialogo, contribui para que as criangas
desenvolvam autonomia e responsabilidade por suas agdes. Nesse sentido, Vinha (2000) destaca
que a intervencado do professor deve favorecer a reflexdo das criangas sobre suas atitudes,
estimulando-as a buscar solugdes coletivas para os conflitos.

Além disso, Paulo Freire (1996) ressalta a importancia do dialogo como principio fundamental das

praticas educativas.
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Portanto, o professor da Educacao Infantii deve reconhecer os conflitos como momentos
significativos de aprendizagem. Ao atuar como mediador, incentivando a escuta, o respeito e a
cooperagao, o educador contribui para a formagao de criangas mais conscientes de suas acdes e

capazes de conviver de forma respeitosa com os outros.
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DE MEDIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A mediacao de conflitos na Educacao Infantil requer do professor sensibilidade, escuta atenta e
estratégias pedagogicas que favorecam a construcao de relagdes respeitosas entre as criancgas.
Nesse contexto, o educador deve compreender que os conflitos fazem parte do processo de
aprendizagem social e que sua intervengao deve contribuir para o desenvolvimento da autonomia
e da capacidade de resolugao de problemas.

Uma das estratégias fundamentais para a mediacado de conflitos € o incentivo ao dialogo entre as
criangas. Quando o professor promove momentos de conversa e reflexdo sobre as situagdes
vivenciadas, possibilita que os alunos expressem seus sentimentos e compreendam o ponto de
vista do outro. Segundo Freire (1996), o dialogo € um elemento essencial no processo educativo,
pois permite que o0s sujeitos construam conhecimentos coletivamente e desenvolvam uma
postura critica diante da realidade.

Outra estratégia importante € a valorizacao da escuta sensivel por parte do educador.De acordo
com Rinaldi (2012), ouvir as criangas significa reconhecer suas vozes, suas experiéncias e suas
formas de compreender o mundo. Quando o professor escuta atentamente os relatos das
criancas envolvidas em um conflito, ele contribui para que elas se sintam respeitadas e

compreendidas, criando condi¢des para a construgao de solu¢gdes compartilhadas.
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Além disso, a organizacao de atividades que estimulem a cooperagado e o trabalho coletivo pode
contribuir para a reducdao de conflitos e para o fortalecimento das relagdes entre as criangas.
Kishimoto (2010) destaca que as brincadeiras e o0s jogos coletivos sdo importantes espagos de
aprendizagem social, pois possibilitam que as criancas desenvolvam habilidades como negociagao,
cooperagao e respeito as regras.

Outra pratica relevante é a construgcao coletiva de combinados ou regras de convivéncia com as
criangas. Quando participam da elaboragédo dessas normas, os alunos compreendem melhor sua
importancia e tendem a respeita-las com maior responsabilidade. Essa pratica contribui para o
desenvolvimento da autonomia moral, conforme discutido por Piaget (1994), que afirma que as
regras tornam-se mais significativas quando sao construidas de forma cooperativa.

Assim, a mediagao pedagodgica de conflitos na Educacgao Infantil deve estar baseada em praticas que
valorizem o dialogo, a escuta e a cooperacao. Ao adotar estratégias pedagogicas que favorecam a
participagao das criangas na resolu¢ao de problemas, o professor contribui para a construgdo de um

ambiente escolar mais democratico e acolhedor.
A MEDIAQAO DE CONFLITOS E A CONSTRUQAO DA CONVIVENCIA DEMOCRATICA

A mediacao de conflitos na Educacao Infantil desempenha um papel importante na construgao de
uma convivéncia democratica no ambiente escolar. Ao aprenderem a lidar com divergéncias, as
criangas desenvolvem habilidades sociais fundamentais para a vida em sociedade, como respeito as

diferengas, empatia e cooperacgao.
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Dessa forma, a escola torna-se um espaco privilegiado para a aprendizagem de valores que
contribuem para a formacao de cidadaos criticos e participativos.

Segundo Delors (1998), a educacao deve promover aprendizagens que contribuam para a
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Entre os quatro pilares da educacao
apresentados pelo autor, destaca-se o “aprender a conviver”, que enfatiza a importancia de
desenvolver a compreensao do outro e a capacidade de resolver conflitos de forma pacifica.
Nesse contexto, a mediacdo de conflitos na Educacdo Infantil possibilita que as criangas
compreendam que as diferengas fazem parte das relagbes humanas e que podem ser resolvidas
por meio do didlogo e da cooperagao. Para Corsaro (2011), as interagcdes entre criangas sao
fundamentais para a construg¢ao de culturas de pares, nas quais elas aprendem a negociar
regras, compartilhar experiéncias e construir formas proprias de convivéncia.

Além disso, ao incentivar praticas baseadas no respeito e na escuta, o professor contribui para a
formagdo de um ambiente escolar mais democratico. De acordo com Freire (1996), a educagao
deve promover experiéncias que favoregam a participacdo e o reconhecimento do outro como
sujeito de direitos. Nesse sentido, a mediacdo de conflitos pode ser compreendida como uma
pratica pedagogica que fortalece a cultura do dialogo e da convivéncia democratica.

Portanto, ao reconhecer os conflitos como oportunidades de aprendizagem, a escola contribui
para a formacao de criangas capazes de lidar com as diferencas e de construir relagdes
baseadas no respeito mutuo. Assim, a mediagao pedagogica torna-se um elemento fundamental

para a constru¢cao de uma cultura de paz no ambiente educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os conflitos fazem parte das relagdes humanas e estao presentes no cotidiano da Educagao
Infantil, especialmente nas interacbes entre as criangcas durante brincadeiras e atividades
coletivas. No entanto, quando compreendidos apenas como problemas disciplinares, esses
episddios podem perder seu potencial educativo. Ao reconhecer o conflto como uma
oportunidade de aprendizagem, o professor amplia as possibilidades de desenvolvimento
social, emocional e moral das criangas.

A mediagcao pedagdgica de conflitos destaca-se como uma pratica fundamental no trabalho
educativo, pois contribui para a construgao de relagdes baseadas no diadlogo, na escuta e no
respeito as diferengas. Nesse processo, o educador atua como mediador, incentivando as
criangas a refletirem sobre suas atitudes, expressarem seus sentimentos e buscarem solugdes
coletivas para os problemas vivenciados no cotidiano escolar.

Além disso, a mediagdo de conflitos favorece o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais importantes, como empatia, cooperagcao e autonomia. Ao aprenderem a lidar
com divergéncias de forma respeitosa, as criangas desenvolvem competéncias que serao
essenciais para sua vida em sociedade.

Dessa forma, conclui-se que a mediacao pedagodgica de conflitos na Educacéao Infantil contribui
para a construcdo de um ambiente escolar mais democratico, acolhedor e participativo. Ao
transformar os conflitos em oportunidades de aprendizagem, a escola fortalece a formacao de

sujeitos capazes de conviver de maneira ética, respeitosa e colaborativa.
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A ORGANIZAGAO DO ESPACO NA EDUCACAO DE CRIANGAS DE 0 A 3 ANOS

AUTOR: JESSICA ALVES DE CARVALHO

RESUMO

A organizagao do espaco na educacgao de criangas de 0 a 3 anos constitui um elemento fundamental
para o desenvolvimento integral na Educacao Infantil. O ambiente educativo, quando planejado de
forma intencional, favorece a autonomia, a exploragao, as interacdes sociais e a construgao de
conhecimentos pelas criangas pequenas. Este artigo tem como objetivo discutir a importancia da
organizacao do espaco pedagodgico para o desenvolvimento e aprendizagem de bebés e criangas
bem pequenas, considerando as contribuicdes de estudos da area da pedagogia da infancia. Trata-
se de uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em autores que discutem o ambiente
educativo como elemento estruturante das praticas pedagogicas na Educacao Infantil. As reflexdes
apresentadas indicam que a organizagao dos espagos deve considerar as necessidades, interesses
e ritmos das criangas, garantindo ambientes seguros, acolhedores e estimulantes. Além disso,
destaca-se que o espago pedagogico deve possibilitar diferentes experiéncias sensoriais, motoras e
sociais, contribuindo para a construgao da autonomia e da identidade das criangas. Conclui-se que o
espago educativo ndao deve ser compreendido apenas como um local fisico, mas como um elemento
pedagogico que participa ativamente do processo educativo, exigindo planejamento e reflexao

constante por parte dos educadores.

Palavras-chave: Educacado infantil; organizagdo do espago; bebés; praticas pedagogicas;

desenvolvimento infantil.

245



R —

ABSTRACT

The organization of space in the education of children aged 0 to 3 years is a fundamental element for
integral development in early childhood education. The educational environment, when intentionally
planned, promotes autonomy, exploration, social interactions and knowledge construction by young
children. This article aims to discuss the importance of organizing pedagogical spaces for the
development and learning of babies and toddlers, considering contributions from studies in the field of
childhood pedagogy. This is a bibliographic research based on authors who discuss the educational
environment as a structuring element of pedagogical practices in early childhood education. The
reflections presented indicate that the organization of spaces must consider the needs, interests and
rhythms of children, ensuring safe, welcoming and stimulating environments. Furthermore, it is
emphasized that pedagogical spaces should allow different sensory, motor and social experiences,
contributing to the construction of children's autonomy and identity. It is concluded that educational
space should not be understood merely as a physical place, but as a pedagogical element that actively

participates in the educational process, requiring constant planning and reflection by educators.

Keywords: early childhood education; space organization; babies; pedagogical practices; child

development.

INTRODUCAO
A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacgéao Basica e tem como finalidade promover o
desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos, em seus aspectos fisicos, emocionais,

cognitivos e sociais.
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Nesse contexto, o espaco educativo assume um papel fundamental no processo de aprendizagem,
especialmente quando se trata de bebés e criangcas bem pequenas, que exploram o mundo
principalmente por meio do corpo, dos sentidos e das interagoes.

A organizacao do espacgo nas instituicbes de Educacgao Infantil ndo deve ser compreendida apenas
como uma disposigcao fisica de mdveis e materiais, mas como um elemento pedagdgico que
influencia diretamente as experiéncias vividas pelas criangas. Segundo Horn (2004), o espacgo na
Educacao Infantil comunica valores, concepcdes de infancia e propostas pedagogicas, tornando-se
parte integrante do processo educativo.

Nesse sentido, pensar a organizacao do ambiente educativo implica considerar as necessidades e
caracteristicas das criancas pequenas, criando condicbes que favorecam a exploracao, o
movimento, o brincar e as interacdes sociais. Para Barbosa e Horn (2001), o espaco deve ser
planejado de forma intencional, possibilitando diferentes experiéncias e estimulando a autonomia
das criangas.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2009) ressaltam
que o ambiente educativo deve garantir condigbes de seguranga, acolhimento e estimulo ao
desenvolvimento infantil. Dessa forma, a organizagao dos espagos pedagogicos deve promover
experiéncias que integrem cuidado e educagao, respeitando os tempos, ritmos e interesses das
criangas.

Diante dessa perspectiva, este artigo tem como obijetivo discutir a importancia da organizagao do
espago na educacgao de criangas de 0 a 3 anos, destacando como o ambiente educativo pode

contribuir para o desenvolvimento, a autonomia e as interagdes sociais na Educacgao Infantil.
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O ESPACO COMO ELEMENTO PEDAGOGICO NA EDUCAGAO INFANTIL

Na Educacao Infantil, o espago possui um papel fundamental no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas. Diferentemente de outras etapas da educagdo, em que o ensino
ocorre predominantemente por meio de atividades dirigidas, na primeira infancia o ambiente
educativo assume uma fungao central na promog¢ao de experiéncias significativas.

De acordo com Horn (2004), o espago educativo deve ser compreendido como um elemento
pedagogico, pois influencia diretamente as interagcdes, as brincadeiras e o0s processos de
aprendizagem das criangas. Quando organizado de forma intencional, ele favorece a autonomia, a
curiosidade e a exploragao do ambiente.

Nesse sentido, o espago nao € apenas um local fisico, mas um ambiente que comunica valores,
concepcdes pedagogicas e formas de organizacdo da pratica educativa. Para Barbosa (2006), os
ambientes da Educagao Infantil precisam ser planejados de maneira que permitam as criangas
movimentar-se livremente, explorar objetos e estabelecer relagbes com outras criangas e adultos.
Além disso, a organizagdao do espaco deve considerar a diversidade de experiéncias necessarias
para o desenvolvimento infantil, incluindo momentos de exploragdo, descanso, alimentacao,

brincadeiras e interagdes sociais.
A ORGANIZACAO DO AMBIENTE PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS

O planejamento do espaco para criangas de 0 a 3 anos exige atencao especial as necessidades
especificas dessa faixa etaria. Bebés e criancas pequenas aprendem principalmente por meio da
exploragao sensorial, do movimento e das interagcbes com o ambiente.

Segundo Falk (2011), o ambiente destinado aos bebés deve oferecer seguranga e liberdade de

movimento, permitindo que a crianga explore o espaco de forma autbnoma.
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Essa perspectiva valoriza a capacidade das criangas pequenas de construir aprendizagens a partir
de suas proéprias experiéncias.

Nesse contexto, a organizagdo do espago deve incluir areas que favorecam diferentes tipos de
atividades, como cantos de exploracao sensorial, espagcos para movimento e areas destinadas ao
descanso e ao cuidado.

Além disso, os materiais disponiveis devem ser acessiveis as criangas, estimulando a curiosidade e a
experimentacdo. Objetos de diferentes texturas, formas e tamanhos contribuem para o
desenvolvimento sensorial e cognitivo das criangas pequenas.

3. Espaco, autonomia e protagonismo infantil

A organizagdo do espag¢o pedagogico pode favorecer significativamente o desenvolvimento da
autonomia e do protagonismo infantil. Quando o ambiente & planejado de forma acessivel e
estimulante, as criangas passam a explorar os espagos de maneira mais independente.

De acordo com Malaguzzi (1999), as criangas sao protagonistas de seus processos de aprendizagem
e constroem conhecimentos a partir das interagcbées com o ambiente, com os objetos e com outras
pessoas.

Nesse sentido, o espagco educativo deve oferecer oportunidades para que as criangcas facam
escolhas, experimentem diferentes materiais e participem ativamente das atividades propostas.
Ambientes organizados em cantos pedagdgicos, por exemplo, permitem que as criangas escolham

onde e como brincar, favorecendo o desenvolvimento da autonomia e da tomada de decisdes.
O PAPEL DO PROFESSOR NA ORGANIZA(;AO DO ESPACO EDUCATIVO

O professor possui um papel fundamental na organizagao e na mediagao do espago pedagdgico na
Educacao Infantil. Cabe ao educador planejar ambientes que favoregam experiéncias significativas e

que atendam as necessidades das criangas.
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Segundo Barbosa e Horn (2001), o planejamento do espago deve ser resultado de uma
observagcao atenta das criangas, considerando seus interesses, curiosidades e formas de
interacao.

Além disso, o professor precisa reorganizar constantemente o ambiente educativo, introduzindo
novos materiais e propostas que estimulem a exploragao e o aprendizado.

Essa organizagdo dindmica do espago contribui para que o ambiente permanega vivo e

significativo, acompanhando o desenvolvimento das criangas.

O ESPAGO EDUCATIVO COMO PROMOTOR DE INTERAGOES E APRENDIZAGENS

As interacdes sociais constituem um elemento essencial no desenvolvimento infantil. Nesse
sentido, o espago educativo deve favorecer encontros, brincadeiras coletivas e momentos de
cooperagao entre as criangas.

De acordo com Vygotsky (1998), o aprendizado ocorre por meio das interagdes sociais, sendo
fundamental que o ambiente educativo promova oportunidades de convivéncia e troca entre as
criangas.

Assim, a organizac¢ao do espacgo deve estimular tanto momentos de exploragao individual quanto
atividades coletivas, permitindo que as criangas desenvolvam habilidades sociais, emocionais e
cognitivas.

Espagos acolhedores, organizados e diversificados contribuem para a criagdo de um ambiente

educativo que valoriza o brincar, a curiosidade e a constru¢gao de conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A organizagdo do espac¢o na educacgdo de criangas de 0 a 3 anos representa um elemento

essencial para a promog¢ao do desenvolvimento integral na Educacgéo Infantil.
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O ambiente educativo, quando planejado de forma intencional, favorece a autonomia, as
interacdes sociais e as experiéncias de aprendizagem das criangas pequenas.

Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que o espago pedagogico nao deve ser
entendido apenas como um local fisico, mas como um componente fundamental do processo
educativo. A organizagdao dos ambientes influencia diretamente as formas de interacao,
exploracgao e construgcao de conhecimentos pelas criangas.

Nesse contexto, o papel do professor torna-se central na criagdo de ambientes que estimulem a
curiosidade, o brincar e o protagonismo infantil. A observacdo atenta das criangcas e a
reorganizagcao constante do espaco contribuem para a construcao de praticas pedagogicas mais
significativas e coerentes com as necessidades da primeira infancia.

Portanto, investir na organizacao de ambientes educativos acolhedores, seguros e estimulantes é

um passo fundamental para garantir experiéncias educativas de qualidade na Educacgao Infantil.
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ARTE NA SALA DE AULA: CAMINHOS PARA A EXPRESSAO E O DESENVOLVIMENTO CRIATIVO
DOS ESTUDANTES

AUTOR: ANA CAROLINA SOARES MISKALO DA COSTA

RESUMO

A arte desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral dos estudantes, contribuindo
para a construcao da sensibilidade, da criatividade e da expressao individual. No contexto escolar, as
praticas artisticas possibilitam que os alunos explorem diferentes formas de linguagem, ampliando
suas capacidades de comunicacgao, interpretagao e reflexdo sobre o mundo. Este artigo tem como
objetivo discutir a importancia da arte no ambiente escolar, destacando seu potencial pedagogico
para promover a expressao e o desenvolvimento criativo dos estudantes dentro da sala de aula. A
pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada em estudos de autores que investigam a
relacdo entre arte, educacao e formagcao humana. Os resultados indicam que o ensino da arte vai
além da produgao estética, constituindo-se como um campo de conhecimento que estimula a
imaginacao, o pensamento critico e a construgao de significados. Além disso, as atividades artisticas
favorecem a participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem, promovendo experiéncias
educativas mais significativas. Conclui-se que a arte, quando integrada as praticas pedagdgicas,
contribui para a formagao de sujeitos mais sensiveis, criativos e capazes de interpretar a realidade

de maneira critica.

Palavras-chave: arte na educacgao; criatividade; expressao artistica; praticas pedagogicas;

aprendizagem.
ABSTRACT

Art plays a fundamental role in the integral development of students, contributing to the construction
of sensitivity, creativity, and individual expression. In the school context, artistic practices allow
students to explore different forms of language, expanding their abilities of communication,

interpretation, and reflection about the world. 252
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This article aims to discuss the importance of art in the school environment, highlighting its
pedagogical potential to promote expression and creative development of students within the
classroom. The research is characterized as bibliographic, based on studies by authors who
investigate the relationship between art, education, and human development. The results indicate
that art education goes beyond aesthetic production, constituting a field of knowledge that stimulates
imagination, critical thinking, and the construction of meanings. Furthermore, artistic activities
encourage active participation of students in the learning process, promoting more meaningful
educational experiences. It is concluded that art, when integrated into pedagogical practices,

contributes to the formation of more sensitive, creative, and critical individuals.
Keywords: art in education; creativity; artistic expression; pedagogical practices; learning.
INTRODUCAO

A arte ocupa um lugar significativo no processo educativo, pois possibilita aos estudantes explorar
diferentes formas de expressao, desenvolver a criatividade e ampliar sua compreensao sobre o
mundo. Na escola, o ensino da arte nao deve ser compreendido apenas como um momento de
produgao estética ou recreativa, mas como uma area do conhecimento que contribui para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes.

Segundo Barbosa (2012), o ensino da arte na escola deve promover experiéncias que estimulem a
sensibilidade, a imaginagao e a reflexao critica, permitindo que os alunos se expressem por meio de

diferentes linguagens artisticas, como o desenho, a pintura, a musica, o teatro e a danca.
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Nesse sentido, a arte torna-se uma ferramenta pedagodgica que favorece o desenvolvimento integral
dos estudantes.

Além disso, a arte possibilita que os alunos expressem sentimentos, ideias e percep¢des que muitas
vezes Nao conseguem comunicar apenas por meio da linguagem verbal. De acordo com Ostrower
(2014), a criatividade € uma capacidade inerente ao ser humano e pode ser desenvolvida por meio
de experiéncias que estimulem a imaginacao e a liberdade de expressao.

Nesse contexto, o ambiente escolar assume um papel importante na promogao de praticas
pedagogicas que valorizem a expressao artistica e o desenvolvimento criativo. O professor, ao
propor atividades que envolvam diferentes linguagens artisticas, contribui para a construgdo de
experiéncias de aprendizagem mais significativas e participativas.

Diante dessa perspectiva, este artigo tem como objetivo discutir a importancia da arte na sala de
aula como caminho para a expressao e o desenvolvimento criativo dos estudantes, destacando o

papel das praticas artisticas no processo educativo.
DESENVOLVIMENTO
A ARTE COMO LINGUAGEM NA EDUCAGCAO

A arte constitui uma forma de linguagem que permite aos individuos expressar sentimentos, ideias e

percepcdes sobre a realidade.
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No contexto educacional, essa linguagem possibilita que os estudantes desenvolvam novas formas
de comunicacgao e interpretacao do mundo.

De acordo com Barbosa (2012), a arte na educagao deve ser compreendida como um campo de
conhecimento que envolve a apreciagao, a producao e a reflexdo sobre diferentes manifestagdes
artisticas. Dessa forma, o ensino da arte contribui para ampliar a sensibilidade estética e cultural
dos estudantes.

Além disso, as praticas artisticas estimulam a criatividade e favorecem o desenvolvimento do
pensamento critico, permitindo que os alunos explorem diferentes possibilidades de expressao e

construcao de significados.

CRIATIVIDADE E DESENVOLVIMENTO NO CONTEXTO ESCOLAR

A criatividade é um elemento essencial no processo de aprendizagem, pois permite que o0s
estudantes experimentem, investiguem e criem novas formas de compreender a realidade. No
ambiente escolar, as atividades artisticas constituem um importante estimulo para o
desenvolvimento criativo.

Segundo Ostrower (2014), o processo criativo envolve a capacidade de transformar experiéncias e
percepcbes em novas formas de expressdao. Quando a escola oferece oportunidades para a
experimentacao artistica, os estudantes podem desenvolver sua imaginagao e ampliar suas formas
de pensamento.

Nesse sentido, a arte contribui para a formacao de individuos mais autbnomos, capazes de

interpretar e transformar o mundo em que vivem.

A ARTE COMO INSTRUMENTO DE EXPRESSAO DOS ESTUDANTES

A sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento da expressao artistica. Por meio
de atividades como desenho, pintura, colagem, musica e teatro, os estudantes podem manifestar

emocoes, ideias e experiéncias de maneira criativa.
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Para Ferraz e Fusari (2010), o ensino da arte deve estimular a livre expressao e a experimentagao,
permitindo que os alunos explorem diferentes materiais, técnicas e linguagens artisticas.
Além disso, as praticas artisticas favorecem o desenvolvimento da autoestima e da confianca dos

estudantes, pois valorizam suas produgdes e reconhecem suas capacidades criativas.
O PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO DA ARTE

O professor desempenha um papel fundamental na mediacao das experiéncias artisticas na sala de
aula. Cabe ao educador criar situagdes pedagogicas que estimulem a criatividade, a sensibilidade e
a participacao ativa dos estudantes.

De acordo com Hernandez (2007), o ensino da arte deve promover experiéncias investigativas, nas
quais os alunos possam explorar diferentes formas de expressao e construir conhecimentos de
maneira significativa.

Nesse sentido, o professor atua como mediador do processo criativo, incentivando a experimentagao

e valorizando as producdes artisticas dos estudantes.
A ARTE COMO PROMOTORA DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Quando integrada as praticas pedagaogicas, a arte contribui para tornar o processo de aprendizagem
mais significativo e envolvente. As atividades artisticas estimulam a curiosidade, a imaginacédo e o
interesse dos estudantes pelas atividades escolares.

Além disso, a arte possibilita a integracao entre diferentes areas do conhecimento, favorecendo

abordagens interdisciplinares que enriquecem o processo educativo.
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Dessa forma, a presenga da arte na sala de aula contribui para a formacao de estudantes mais

criticos, sensiveis e criativos.
CONSIDERAQC)ES FINAIS

A arte desempenha um papel essencial no processo educativo, pois contribui para o
desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade e da expressdao dos estudantes. Ao
proporcionar experiéncias artisticas significativas, a escola amplia as possibilidades de
aprendizagem e favorece a formacao integral dos alunos.

As praticas artisticas na sala de aula permitem que os estudantes explorem diferentes
linguagens, expressem sentimentos e construam novas formas de compreender a realidade.
Nesse contexto, o professor assume um papel importante na mediagcao dessas experiéncias,
criando ambientes que estimulem a imaginacgao e a participagao ativa dos alunos.

Portanto, a presenca da arte na educagao deve ser valorizada como um elemento fundamental
para a formacao de sujeitos criticos, criativos e sensiveis, capazes de interpretar e transformar o

mundo em que vivem.
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A INTERVENGCAO PEDAGOGICA DIANTE DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA SALA
DE AULA

AUTOR: GABRIELA VICENTINA DE CASTRO OLIVEIRA

RESUMO

As dificuldades de aprendizagem constituem um dos desafios mais presentes no cotidiano escolar,
exigindo do professor sensibilidade pedagdgica e estratégias adequadas para promover o
desenvolvimento dos estudantes. No contexto da sala de aula, muitos alunos apresentam obstaculos no
processo de construcdo do conhecimento, especialmente nas areas de leitura, escrita e raciocinio
l6gico. Diante desse cenario, torna-se fundamental que a escola desenvolva praticas pedagogicas que
considerem as particularidades dos estudantes e favorecam intervencdées que contribuam para a
superacao dessas dificuldades. O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia da
intervencao pedagogica diante das dificuldades de aprendizagem na sala de aula, destacando o papel
do professor na identificacdo e no acompanhamento das necessidades educacionais dos alunos. Trata-
se de uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em estudos de autores que discutem os
processos de aprendizagem e as estratégias pedagogicas voltadas ao enfrentamento das dificuldades
escolares. Os resultados apontam que a intervengdo pedagdgica, quando planejada de forma
intencional e baseada na observacdo das necessidades dos estudantes, pode contribuir
significativamente para a promocg¢ao da aprendizagem e para a redugdao das desigualdades
educacionais. Conclui-se que o trabalho pedagogico deve ser pautado na escuta, na mediagdo e na

construcao de estratégias que valorizem o potencial de cada aluno.

Palavras-chave: dificuldades de aprendizagem; intervengdo pedagogica; mediacdo docente; praticas

pedagogicas; aprendizagem.
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ABSTRACT

Learning difficulties are a recurring challenge in the school environment and require teachers to
adopt an investigative and sensitive posture toward students' needs. In the classroom context, many
students face obstacles in the process of knowledge construction, especially in reading, writing, and
logical reasoning, which can compromise their academic and social development. In this scenario,
pedagogical intervention becomes a fundamental strategy to identify difficulties and promote
educational practices that foster meaningful learning. This article aims to discuss the importance of
pedagogical intervention in the face of learning difficulties within the school context, highlighting the
teacher's role as a mediator of knowledge. The methodology adopted is based on bibliographic
research, grounded in authors who discuss learning, cognitive development, and inclusive
pedagogical practices. The results indicate that pedagogical intervention, when carried out in a
planned, reflective, and contextualized manner, contributes to overcoming learning difficulties and to
building a more inclusive and democratic education. It is concluded that schools should develop
pedagogical strategies that consider the particularities of students, valuing the diversity of learning
rhythms and ways of learning, promoting an educational environment that supports students' integral
development.

Keywords: Learning difficulties; Pedagogical intervention; Teaching practice; School inclusion;

Pedagogical mediation.
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INTRODUCAO

As dificuldades de aprendizagem representam uma realidade presente em muitas salas de aula e
constituem um desafio significativo para professores e instituicdes escolares. A diversidade de ritmos
e formas de aprendizagem exige que o processo educativo seja pautado em praticas pedagogicas
flexiveis e sensiveis as necessidades dos estudantes. Nesse contexto, a intervencdo pedagdgica
surge como uma estratégia fundamental para apoiar o desenvolvimento dos alunos e promover a
construgcao do conhecimento.

Segundo Vygotsky (1998), o aprendizado ocorre por meio da interagcao social e da mediacao
realizada por sujeitos mais experientes, especialmente professores e colegas. A partir dessa
perspectiva, o professor desempenha um papel essencial no processo de aprendizagem, atuando
como mediador e organizador de experiéncias que possibilitem o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes.

As dificuldades de aprendizagem podem ter diferentes origens, incluindo fatores pedagdgicos,
emocionais, sociais e culturais. Muitas vezes, essas dificuldades nao estdo relacionadas apenas as
capacidades individuais dos alunos, mas também as praticas pedagdgicas adotadas no ambiente
escolar. Conforme destaca Libaneo (2013), o ensino deve considerar as particularidades dos
estudantes e promover estratégias que favorecam a participagdo ativa no processo de
aprendizagem.

Diante desse cenario, torna-se necessario que o professor desenvolva praticas pedagodgicas que

possibilitem identificar as dificuldades de aprendizagem e elaborar intervengdes adequadas.
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A intervengao pedagdgica nao deve ser compreendida como uma agao isolada, mas como um
processo continuo de acompanhamento, observagao e planejamento de estratégias que auxiliem
os estudantes a superar obstaculos no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo discutir a importancia da intervengao
pedagogica diante das dificuldades de aprendizagem na sala de aula, destacando o papel do
professor como mediador do conhecimento e agente de transformagao no contexto educacional.
A pesquisa fundamenta-se em revisdo bibliografica de autores que discutem aprendizagem,
mediacao pedagodgica e praticas inclusivas, contribuindo para a reflexdo sobre estratégias

pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral dos estudantes.
DESENVOLVIMENTO
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR

As dificuldades de aprendizagem manifestam-se de diferentes formas no ambiente escolar e
podem afetar o desempenho académico dos estudantes. Essas dificuldades podem estar
relacionadas a leitura, escrita, interpretacdo de textos, raciocinio légico ou organizagdo do
pensamento.

De acordo com Fonseca (2014), as dificuldades de aprendizagem nao devem ser interpretadas
como incapacidade intelectual, mas como obstaculos que podem ser superados por meio de
intervencdes pedagdgicas adequadas. Muitas vezes, esses desafios estdo relacionados as
experiéncias escolares, as metodologias de ensino ou as condi¢gées sociais e culturais dos
estudantes.

Além disso, a escola desempenha um papel fundamental na identificacdo dessas dificuldades. O
acompanhamento pedagogico e a observagao do desenvolvimento dos alunos permitem que os
professores identifiquem sinais de dificuldades e planejem estratégias de intervengao %1

favorecam a aprendizagem.



O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIAGAO DA APRENDIZAGEM

O professor € um dos principais agentes no processo de superagdo das dificuldades de
aprendizagem. Sua atuagao vai além da transmissdo de conteudos, envolvendo a mediagédo do
conhecimento e a construgao de experiéncias educativas significativas.

Segundo Freire (1996), ensinar ndo € apenas transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua produgao ou construgcao. Essa perspectiva destaca a importancia de uma pratica pedagogica
que valorize o dialogo, a participagao e a reflexao critica.

Ao identificar as dificuldades de aprendizagem, o professor pode desenvolver estratégias
pedagogicas diferenciadas, adaptando atividades, utilizando recursos variados e promovendo

situacdes de aprendizagem que estimulem o interesse e a participacao dos estudantes.

ESTRATEGIAS DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A intervencao pedagogica envolve um conjunto de agdes planejadas que visam apoiar os estudantes
no processo de aprendizagem. Essas agbes podem incluir atividades diferenciadas,
acompanhamento individualizado e o uso de metodologias que favoregcam a participagao ativa dos
alunos.

Entre as estratégias mais utilizadas estao:

atividades ludicas e jogos educativos;

trabalho em grupo e aprendizagem colaborativa;

uso de recursos visuais e tecnolégicos;

adaptacao de atividades conforme o nivel de aprendizagem dos estudantes.
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De acordo com Luckesi (2011), a avaliagdo também desempenha um papel importante nesse
processo, pois permite identificar as dificuldades e orientar as intervengcbes pedagogicas

necessarias.
A IMPORTANCIA DA ESCOLA INCLUSIVA

A perspectiva da educacgao inclusiva reforga a necessidade de praticas pedagdgicas que respeitem a
diversidade e promovam a participacao de todos os estudantes no processo de aprendizagem.
Segundo Mantoan (2003), a inclusdo escolar pressupde a reorganizagao das praticas pedagogicas
para atender as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas diferengas. Isso
significa que a escola deve desenvolver estratégias que favoregam a aprendizagem de todos,
evitando praticas excludentes.

Nesse contexto, a intervencao pedagdgica torna-se uma ferramenta essencial para garantir que os

estudantes tenham acesso ao conhecimento e possam desenvolver suas potencialidades.
INTERVENCAO PEDAGOGICA E PRATICA REFLEXIVA

A intervencao pedagogica também esta diretamente relacionada a pratica reflexiva do professor. A
reflexdo sobre a prépria pratica permite que o docente avalie suas estratégias de ensino e busque
novas formas de promover a aprendizagem.

Segundo Schoén (2000), o professor reflexivo € aquele que analisa constantemente sua pratica e
busca aprimorar suas agbes pedagodgicas. Essa postura contribui para o desenvolvimento de

praticas educativas mais eficazes e sensiveis as necessidades dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades de aprendizagem representam um desafio constante no contexto escolar, exigindo
dos professores sensibilidade, planejamento e compromisso com o desenvolvimento dos estudantes.
A intervengcdo pedagodgica surge como uma estratégia fundamental para identificar essas
dificuldades e promover praticas educativas que favorecam a aprendizagem significativa.

Ao atuar como mediador do conhecimento, o professor contribui para a construgao de um ambiente
educacional mais inclusivo e democratico, no qual todos os estudantes tenham oportunidades de
aprender e desenvolver suas potencialidades.

Dessa forma, torna-se essencial que a escola promova praticas pedagogicas que valorizem a
diversidade, respeitem os diferentes ritmos de aprendizagem e incentivem a participagcao ativa dos
estudantes no processo educativo.
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O PROFESSOR PESQUISADOR: A INVESTIGAGCAO COMO PRINCiPIO DA FORMAGCAO DOCENTE

AUTOR: SARAH PAES LANDIM

RESUMO

A formacao de professores constitui um elemento central para a qualidade da educacgao e para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas comprometidas com a construcdo do conhecimento.
Nesse contexto, a concepcao do professor pesquisador emerge como uma perspectiva que
valoriza a investigagcdo como parte integrante da pratica docente. O professor pesquisador é
aquele que analisa, questiona e reflete continuamente sobre sua prépria pratica pedagogica,
buscando compreender os processos de ensino e aprendizagem e desenvolver estratégias que
favorecam o desenvolvimento dos estudantes. O presente artigo tem como objetivo discutir a
importancia da investigagdo como principio da formagdo docente, destacando o papel do
professor como sujeito ativo na produgao do conhecimento pedagdgico. A metodologia utilizada
baseia-se em pesquisa bibliografica, fundamentada em autores que discutem a formagao docente,
a pratica reflexiva e a relagao entre ensino e pesquisa. Os resultados indicam que a incorporagao
da investigagao na pratica docente contribui para o desenvolvimento profissional dos professores,
promovendo uma postura critica e reflexiva diante dos desafios educacionais. Conclui-se que a
formacgao de professores deve incentivar a pesquisa como elemento essencial para a construgao

de uma pratica pedagdgica mais consciente, autbnoma e transformadora.

Palavras-chave: Formacdo docente; Professor pesquisador; Pratica reflexiva; Investigagao

pedagogica; Desenvolvimento profissional.
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ABSTRACT

Teacher education is a central element for the quality of education and for the development of
pedagogical practices committed to knowledge construction. In this context, the concept of the
teacher-researcher emerges as a perspective that values investigation as an integral part of teaching
practice. The teacher-researcher is one who continuously analyzes, questions, and reflects on their
own pedagogical practice, seeking to understand teaching and learning processes and develop
strategies that support student development. This article aims to discuss the importance of
investigation as a principle of teacher education, highlighting the role of teachers as active subjects in
the production of pedagogical knowledge. The methodology adopted is based on bibliographic
research grounded in authors who discuss teacher education, reflective practice, and the relationship
between teaching and research. The results indicate that incorporating research into teaching
practice contributes to teachers’ professional development, promoting a critical and reflective
posture toward educational challenges. It is concluded that teacher education should encourage
research as an essential element for building a more conscious, autonomous, and transformative

pedagogical practice.

Keywords: Teacher education; Teacher-researcher; Reflective practice; Pedagogical investigation;

Professional development.
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INTRODUCAO

A formacao de professores tem sido amplamente discutida no campo educacional, especialmente
diante das transformagdes sociais, culturais e tecnolégicas que impactam o processo de ensino e
aprendizagem. Nesse cenario, torna-se cada vez mais necessario compreender o professor nao
apenas como transmissor de conteudos, mas como um profissional reflexivo, capaz de investigar sua
propria pratica pedagdgica e produzir conhecimentos a partir da realidade escolar.

A perspectiva do professor pesquisador surge como uma abordagem que valoriza a investigagao
como parte constitutiva da pratica docente. Essa concepcao reconhece que o professor, ao refletir
sobre suas experiéncias pedagogicas, pode identificar desafios, elaborar estratégias e construir
novas formas de promover a aprendizagem dos estudantes. Para Freire (1996), ensinar exige
curiosidade e investigacao permanente, pois o educador deve estar constantemente aberto a
reflexdo sobre sua pratica e a busca de novos conhecimentos.

Além disso, a pesquisa no contexto escolar permite que os professores desenvolvam uma postura
critica em relagao as praticas educativas e as condigdes em que o processo de ensino ocorre. De
acordo com Demo (2006), a pesquisa deve ser compreendida como um principio educativo, pois
possibilita a construgcao de conhecimento de forma autbnoma e reflexiva.

Nesse sentido, a formacdo docente precisa incentivar a investigagdo como um elemento
fundamental para o desenvolvimento profissional dos professores. Ao assumir o papel de
pesquisador, o docente passa a compreender a sala de aula como um espago de produgao de
conhecimento, no qual a pratica pedagodgica é constantemente analisada, reinterpretada e

aprimorada.
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Diante dessas consideragdes, o presente artigo tem como objetivo discutir a importéancia da
investigacdo como principio da formacado docente, destacando a relevancia da pesquisa na
construcao de praticas pedagogicas reflexivas e transformadoras. A pesquisa fundamenta-se em
revisao bibliografica de autores que abordam a relagdo entre formagado docente, investigagao

pedagogica e pratica reflexiva.
DESENVOLVIMENTO
A FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

A formacdo de professores tem sido objeto de intensos debates no campo educacional,
especialmente diante das transformacdes sociais, culturais e tecnolégicas que marcam a
sociedade contemporanea. As mudancas nas formas de acesso ao conhecimento, nas relagdes
sociais € nas demandas educacionais exigem que o professor esteja constantemente em processo
de atualizagcao e reflexdo sobre sua pratica pedagdgica. Nesse cenario, a formagao docente
precisa ir além da transmissdo de conteudos tedricos, envolvendo o desenvolvimento de
competéncias criticas, reflexivas e investigativas.

De acordo com Libaneo (2013), a formacgao de professores deve promover a articulagao entre
teoria e pratica, permitindo que o docente compreenda a complexidade do processo educativo e
desenvolva estratégias pedagogicas adequadas as necessidades dos estudantes. Essa perspectiva
reconhece que 0 ensino nao € uma atividade meramente técnica, mas um processo que envolve
decisdes pedagogicas fundamentadas em conhecimentos cientificos e na experiéncia profissional.

Nesse contexto, torna-se fundamental que os cursos de formagado docente valorizem o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos professores, estimulando a capacidade de analise e
reflexdo sobre a realidade escolar. A formacao docente deve possibilitar que o professor
compreenda os diferentes fatores que influenciam o processo de ensino e aprendizagem, incluindo
aspectos sociais, culturais e institucionais.

Segundo Novoa (2009), a formacao de professores deve ser compreendida como um processo
continuo de desenvolvimento profissional, no qual os docentes constroem sua identidade

profissional por meio da reflexao sobre suas experiéncias e praticas pedagodgicas. 268
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Para o autor, a profissao docente exige um permanente processo de aprendizagem, no qual o
professor se torna capaz de analisar criticamente suas a¢des e buscar novas formas de promover
a aprendizagem.

Dessa forma, a formagao docente precisa incentivar a constru¢cao de uma postura investigativa, na
qual o professor seja capaz de observar, analisar e interpretar as situagbes vivenciadas no
ambiente escolar. Essa postura investigativa contribui para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais conscientes e contextualizadas, favorecendo a construcao de uma educagao

mais critica e transformadora.
O CONCEITO DE PROFESSOR PESQUISADOR

O conceito de professor pesquisador tem ganhado destaque nas discussdes sobre formagao
docente, especialmente a partir das reflexdes que defendem a integragcéo entre ensino e pesquisa
no cotidiano escolar. Essa perspectiva compreende que o professor ndo deve ser apenas um
executor de praticas pedagogicas previamente definidas, mas um profissional capaz de investigar
sua propria pratica e produzir conhecimentos a partir da realidade educacional.

Segundo Demo (2006), a pesquisa deve ser entendida como um principio educativo, pois
possibilita o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual. Para o autor,
educar pela pesquisa significa estimular o questionamento, a curiosidade e a capacidade de
investigagao, tanto por parte dos alunos quanto dos professores.

Nesse sentido, o professor pesquisador é aquele que assume uma postura investigativa diante das
situacbes pedagodgicas, buscando compreender os processos de ensino e aprendizagem e
identificar estratégias que contribuam para o desenvolvimento dos estudantes. Essa investigagao
pode ocorrer por meio da observagdao da pratica pedagodgica, da analise de dificuldades de

aprendizagem ou da reflexao sobre metodologias de ensino.

269



A —————— T

A concepgao do professor pesquisador também esta relacionada a ideia de pratica reflexiva. Para
Schén (2000), os profissionais que refletem sobre sua pratica sdo capazes de analisar as situagoes
que enfrentam no cotidiano e desenvolver solugdes criativas para os desafios encontrados. No
campo educacional, essa reflexdao permite que o professor compreenda melhor as necessidades dos
estudantes e adapte suas estratégias pedagdgicas.

Assim, o professor pesquisador assume um papel ativo na construgao do conhecimento pedagdgico,

contribuindo para a melhoria das praticas educativas e para o fortalecimento da profissdo docente.
A INVESTIGAGCAO COMO PRINCIiPIO DA PRATICA DOCENTE

A investigagdo pedagogica constitui um elemento fundamental para o desenvolvimento de praticas
educativas mais conscientes e eficazes. Quando o professor adota uma postura investigativa, ele
passa a observar de forma mais atenta os processos de ensino e aprendizagem, buscando
compreender os fatores que influenciam o desempenho dos estudantes.

De acordo com Freire (1996), ensinar exige curiosidade e abertura para o conhecimento. O
educador deve estar sempre disposto a questionar sua pratica e buscar novas formas de promover a
aprendizagem. Para o autor, a educacao € um processo dialdgico e investigativo, no qual professores
e alunos constroem conhecimento de forma conjunta.

Nesse contexto, a investigacdo pedagogica permite que o professor identifique as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes e desenvolva estratégias que favoregcam a aprendizagem. A analise das
praticas pedagodgicas também possibilita compreender quais metodologias sdo mais eficazes em
determinados contextos educacionais.

Segundo Pimenta e Lima (2012), a reflexdo sobre a pratica € essencial para o desenvolvimento
profissional do professor. Ao analisar suas agdes pedagogicas, o docente pode identificar pontos de
melhoria e desenvolver novas estratégias de ensino. Esse processo contribui para a construgao de

uma pratica pedagogica mais critica e fundamentada.
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Além disso, a investigacdo pedagodgica contribui para fortalecer a autonomia do professor, pois
permite que ele produza conhecimentos a partir de sua prépria experiéncia profissional. Dessa
forma, o docente deixa de ser apenas um consumidor de teorias educacionais e passa a atuar como

produtor de conhecimento.
A PESQUISA NA ESCOLA COMO ESPACO DE PRODUCAO DE CONHECIMENTO

A escola pode ser compreendida como um espaco privilegiado para a produ¢ao de conhecimento
educacional. No cotidiano escolar, professores e alunos vivenciam diferentes experiéncias
pedagogicas que podem se tornar objeto de investigacao e reflexao.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sao construidos a partir da experiéncia profissional e
das interagOes estabelecidas no ambiente escolar. Esses saberes resultam da articulagdo entre
conhecimentos tedricos, experiéncias praticas e reflexdes sobre o processo educativo.

Nesse sentido, a pesquisa realizada no contexto escolar permite que os professores analisem suas
praticas pedagogicas e desenvolvam estratégias que contribuam para a melhoria do ensino. A
investigacao pedagodgica também possibilita compreender melhor as necessidades dos estudantes e
as caracteristicas do contexto educacional em que a escola esta inserida.

Além disso, a pesquisa na escola contribui para fortalecer a colaboracdo entre professores,
promovendo a troca de experiéncias e a construgao coletiva de conhecimentos pedagodgicos. Essa
colaboracéao favorece o desenvolvimento de praticas educativas mais inovadoras e contextualizadas.
Portanto, ao reconhecer a escola como um espago de producado de conhecimento, valoriza-se o

papel do professor como pesquisador e protagonista no processo de transformag¢ao da educacgao.
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O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO PROFESSOR PESQUISADOR

O desenvolvimento profissional dos professores esta diretamente relacionado a capacidade de
refletir sobre a pratica pedagdgica e buscar novas formas de promover a aprendizagem. Nesse
contexto, a pesquisa desempenha um papel fundamental, pois permite que os docentes ampliem
seus conhecimentos e aprimorem suas estratégias de ensino.

De acordo com Noévoa (2009), a formacao docente deve valorizar a experiéncia profissional e a
reflexdo sobre a pratica como elementos essenciais para o desenvolvimento da identidade
docente. Para o autor, os professores aprendem ao longo de sua trajetéria profissional,
construindo saberes a partir das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

A incorporacao da pesquisa na pratica docente contribui para o fortalecimento da autonomia
profissional, pois permite que o professor desenvolva uma postura critica diante das praticas
educativas e das politicas educacionais. Além disso, a investigacao pedagogica favorece a
construcao de praticas mais inovadoras e contextualizadas.

Outro aspecto importante é que o professor pesquisador contribui para a melhoria da qualidade
da educacgdo, pois sua pratica pedagogica € constantemente analisada e aprimorada. Ao
investigar os processos de ensino e aprendizagem, o docente pode identificar novas
possibilidades pedagdgicas e promover experiéncias educativas mais significativas para os
estudantes.

Assim, a formacgao de professores deve incentivar a pesquisa como parte integrante da pratica
docente, promovendo o desenvolvimento de profissionais reflexivos, criticos e comprometidos

com a transformagéo da educagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussao sobre o professor pesquisador evidencia a importadncia de compreender a docéncia
como uma pratica intelectual, reflexiva e investigativa. Ao longo deste estudo, destacou-se que a
investigacao pedagogica constitui um elemento fundamental na formagao docente, pois possibilita
que o professor analise criticamente sua pratica, identifique desafios presentes no contexto escolar e
desenvolva estratégias pedagodgicas mais eficazes e significativas para o processo de ensino e
aprendizagem.Nesse sentido, a concepc¢ao do professor pesquisador rompe com a visao tradicional
do docente como mero transmissor de conhecimentos e o reconhece como sujeito ativo na
producgao de saberes pedagogicos. A investigacao, quando incorporada a pratica docente, contribui
para o desenvolvimento de uma postura critica diante das praticas educativas e das realidades
escolares, favorecendo a construgdo de uma educagao mais democratica e comprometida com a
transformacao social.

Além disso, a pesquisa no contexto escolar permite que o professor compreenda de forma mais
aprofundada as necessidades dos estudantes e as particularidades do ambiente educativo. Ao
observar, analisar e refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem, o docente amplia sua
capacidade de intervencao pedagdgica, tornando sua pratica mais consciente, contextualizada e
fundamentada teoricamente.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento profissional dos professores. A incorporagao
da investigagcao como principio formativo contribui para fortalecer a autonomia docente e valorizar os
saberes construidos na experiéncia profissional. Nesse processo, a escola passa a ser reconhecida
nao apenas como espago de ensino, mas também como ambiente de produgdo de conhecimento

educacional.

273



S — T ————

Dessa forma, torna-se fundamental que os processos de formacgao inicial e continuada de
professores incentivem a pesquisa como parte integrante da pratica pedagogica. A valorizagao do
professor pesquisador contribui para a construcdo de uma cultura de reflexao, investigacao e
inovacao no contexto educacional, fortalecendo o papel do docente como agente de
transformacao social.

Conclui-se, portanto, que a investigacao pedagdgica constitui um principio essencial para a
formagdo docente e para o desenvolvimento de praticas educativas mais criticas, reflexivas e
comprometidas com a qualidade da educagao. Ao assumir uma postura investigativa, o professor
amplia suas possibilidades de atuagao e contribui para a construcao de uma escola mais reflexiva,

democratica e voltada para o desenvolvimento integral dos estudantes.
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A MEDIAGAO DO PROFESSOR NA CONTAGAO DE HISTORIAS COM CRIANGCAS PEQUENAS

AUTOR: CELIANE DOS SANTOS

RESUMO

A contacdo de historias constitui uma pratica pedagodgica essencial na Educacao Infantil, pois
contribui para o desenvolvimento da linguagem, da imaginagao e da sensibilidade das criangas.
Nesse contexto, a mediacao do professor desempenha um papel fundamental, pois € por meio de
sua atuagao que as criangas estabelecem relagdes significativas com a literatura e ampliam suas
experiéncias culturais. O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia da mediagao do
professor na contagdo de historias com criangas pequenas, destacando as contribuicdes dessa
pratica para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e social na primeira infancia. A pesquisa
caracteriza-se como um estudo bibliografico, fundamentado em autores que discutem literatura
infantil, mediacdo pedagodgica e desenvolvimento infantil. Os resultados apontam que a atuagao
sensivel e intencional do professor na contagdo de historias favorece a participagdo ativa das
criangas, estimula a imaginagao e fortalece os vinculos afetivos no ambiente escolar. Conclui-se que
a mediagao docente é essencial para transformar a contagcdo de historias em uma experiéncia
significativa de aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento integral das criangcas na

Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Contacdo de historias; Mediacdo pedagdgica; Literatura infantil;

Desenvolvimento infantil.
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ABSTRACT

Storytelling is an essential pedagogical practice in early childhood education, as it contributes to the
development of language, imagination, and children's sensitivity. In this context, the teacher’s
mediation plays a fundamental role, since it is through this mediation that children establish
meaningful relationships with literature and expand their cultural experiences. This article aims to
discuss the importance of teacher mediation in storytelling with young children, highlighting the
contributions of this practice to cognitive, linguistic, and social development in early childhood. The
research is characterized as a bibliographic study, based on authors who discuss children's literature,
pedagogical mediation, and child development. The results indicate that the teacher’s sensitive and
intentional performance during storytelling encourages children's active participation, stimulates
imagination, and strengthens affective bonds in the school environment. It is concluded that teacher
mediation is essential to transform storytelling into a meaningful learning experience, contributing to

the integral development of children in early childhood education.

Keywords: Early childhood education; Storytelling; Pedagogical mediation; Children's literature; Child

development.
INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da educacao basica e tem como objetivo promover o
desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos fisicos, cognitivos, sociais € emocionais.
Nesse contexto, as experiéncias vivenciadas pelas criangas no ambiente escolar desempenham um
papel fundamental na construcdo de conhecimentos, na ampliacdo da linguagem e no

desenvolvimento da imaginagao.

276



S

Segundo Abramovich (1997), ouvir histérias € uma experiéncia fundamental para a formagao das
criangas, pois por meio das narrativas elas entram em contato com emocgdes, valores e
diferentes formas de compreender a realidade. A literatura infantil, nesse sentido, contribui para
o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e do pensamento critico.

No entanto, a contacao de historias na Educacao Infantil ndo se resume apenas a leitura de um
texto. A forma como o professor conduz essa atividade exerce grande influéncia na maneira
como as criangas se relacionam com a narrativa. A mediagado do professor torna-se, portanto,
um elemento essencial para transformar a contagao de histérias em uma experiéncia significativa
de aprendizagem.

De acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento da crianga ocorre por meio das interagdes
sociais e da mediacao realizada por sujeitos mais experientes. Nesse sentido, o professor atua
como mediador no processo de aprendizagem, organizando experiéncias que possibilitam a
construgao do conhecimento.

Assim, ao contar historias, o professor cria um ambiente de dialogo, imaginagao e descoberta,
no qual as criangcas sao incentivadas a participar, interpretar e expressar suas ideias. Essa
interacao contribui para o desenvolvimento da linguagem oral, da capacidade de escuta e da
construcao de significados.

Diante dessas consideracdes, o presente artigo tem como objetivo discutir a importéncia da
mediacdo do professor na contacdo de histérias com criangas pequenas, destacando as
contribuigcdes dessa pratica para o desenvolvimento infantil e para a formagao de leitores desde

0s primeiros anos de vida.
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DESENVOLVIMENTO
A CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL

A contacéo de histérias constitui uma pratica pedagdgica significativa no contexto da Educagao
Infantil, pois proporciona as criangas experiéncias que contribuem para o desenvolvimento da
linguagem, da imaginagao e da sensibilidade estética. Desde os primeiros anos de vida, as
narrativas fazem parte do universo infantil, permitindo que as criangcas explorem diferentes
emogoes, compreendam situagdes do cotidiano e ampliem sua visao de mundo.

Segundo Abramovich (1997), ouvir historias € um momento essencial na formagao das criancas,
pois por meio das narrativas elas entram em contato com personagens, conflitos e situagées que
despertam sentimentos e reflexdes. Para a autora, a literatura infantil oferece as criangas a
possibilidade de experimentar diferentes emogdes, como alegria, medo, surpresa e curiosidade,
contribuindo para o desenvolvimento da sensibilidade e da empatia.

No contexto escolar, a contacdo de histérias também desempenha um papel importante na
ampliacao do repertério cultural das criangas. Ao entrar em contato com diferentes narrativas, elas
conhecem novas palavras, diferentes formas de expressao e distintas perspectivas sobre o mundo.
Esse processo contribui para o desenvolvimento da linguagem oral e para a construgcdo de
habilidades comunicativas fundamentais para a aprendizagem.

Além disso, a contagao de historias favorece a criagdo de um ambiente de aprendizagem ludico e
acolhedor, no qual as criangas se sentem motivadas a participar das atividades. Durante a
narrativa, o professor pode estimular a participagcao das criangas por meio de perguntas,

comentarios e atividades que incentivem a interagao com a histéria.
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De acordo com Coelho (2000), a literatura infantil possui um grande potencial educativo, pois
permite que as criangas desenvolvam a imaginagcdo e a criatividade. Ao ouvir historias, elas
constroem imagens mentais, interpretam situagdes e elaboram significados que contribuem para a
compreensao do mundo ao seu redor.

Assim, a contagdao de historias na Educacao Infantil deve ser compreendida como uma pratica
pedagogica que vai além do entretenimento, constituindo-se como uma estratégia que favorece o

desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas.
O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR DA LEITURA

A mediacdo do professor € um elemento fundamental para que a contagdo de histérias se
transforme em uma experiéncia significativa de aprendizagem. O professor ndo atua apenas como
narrador da historia, mas como mediador que estabelece relacbdes entre o texto, as imagens e as
experiéncias das criangas.

Segundo Vygotsky (1998), o desenvolvimento infantil ocorre por meio das interagdes sociais, sendo
a mediagao realizada por adultos ou por sujeitos mais experientes um fator essencial para a
aprendizagem. Nesse sentido, o professor desempenha um papel importante ao criar situacdes de
interacao que favorecam a construgao do conhecimento.

Durante a contacao de historias, a mediacao do professor pode ocorrer de diferentes maneiras. A
escolha do livro, a forma de narrar a histéria, a entonagao da voz, os gestos e as expressoes faciais
sao elementos que contribuem para tornar a narrativa mais envolvente e significativa para as
criangas.

Além disso, o professor pode estimular o didlogo durante e apds a contagao da histéria, incentivando
as criangcas a expressar suas opinides, fazer perguntas e compartilhar suas interpretagcoes. Esse
processo favorece o desenvolvimento da linguagem oral e contribui para a construcdo de

significados coletivos.
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De acordo com Corsino (2010), a mediagao da leitura na Educacao Infantil exige sensibilidade e
intencionalidade pedagdgica por parte do professor. Ao organizar situacbes de leitura
compartilhada, o docente cria oportunidades para que as criangas se aproximem da literatura de
forma prazerosa e significativa.

Dessa forma, a atuacao do professor como mediador € essencial para transformar a contagao de
histérias em uma experiéncia de aprendizagem que estimule a curiosidade, a imaginacao e o

interesse das criangas pela literatura.
A LITERATURA INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO DA IMAGINAGAO

A literatura infantil possui um papel fundamental no desenvolvimento da imaginagdao e da
criatividade das criancas. Por meio das histodrias, elas entram em contato com personagens,
cenarios e acontecimentos que estimulam a construgdo de imagens mentais e a criagdao de
novas possibilidades de interpretagcao da realidade.

Segundo Zilberman (2003), a literatura infantil contribui para o desenvolvimento da capacidade
simbdlica das criangas, pois permite que elas interpretem o mundo por meio de narrativas e
representacdes imaginarias. Esse processo é essencial para o desenvolvimento do pensamento
e para a construcao de significados.

Ao ouvir historias, as criangas tém a oportunidade de explorar diferentes situagdes e
experiéncias que nem sempre fazem parte de seu cotidiano. Esse contato com novas realidades

amplia sua compreensao sobre o mundo e estimula a curiosidade intelectual.
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Além disso, a literatura infantil favorece a expressao de sentimentos e emogdes. Muitas vezes, as
criancas identificam-se com os personagens das historias e encontram nas narrativas formas de
compreender suas proprias experiéncias.

De acordo com Kishimoto (2011), as atividades ludicas desempenham um papel importante no
desenvolvimento infantil, pois estimulam a criatividade e a imaginagao. Nesse sentido, a contagao de
histérias pode ser compreendida como uma atividade que integra elementos ludicos e educativos,
favorecendo o desenvolvimento integral das criancgas.

Assim, a literatura infantil ndo deve ser vista apenas como um recurso didatico, mas como uma
experiéncia estética e cultural que contribui para o desenvolvimento da imaginagao, da sensibilidade

e do pensamento das criangas.

A CONTACAO DE HISTORIAS COMO EXPERIENCIA DE INTERACAO

A contacao de histérias também se caracteriza como uma pratica que favorece a interacado entre
criancas e professores, criando um ambiente de dialogo e troca de experiéncias. Durante a narrativa,
as criangas sao convidadas a participar da histéria, expressar suas ideias e compartilhar suas
interpretacdes.

Essa interagcao contribui para o desenvolvimento da linguagem e para o fortalecimento das relagdes
afetivas no ambiente escolar. Ao ouvir e contar historias, as criangcas aprendem a escutar o outro,

respeitar diferentes opinides e construir significados coletivamente.
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Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil — RCNEI (1998), as praticas
pedagogicas na Educacdo Infantil devem promover situagbes de comunicagdo e interagdo que
possibilitem as criangas expressar sentimentos, ideias e opinides. Nesse sentido, a contagao de
histérias representa uma atividade que favorece a construgao de vinculos e o desenvolvimento da
comunicagao.

Além disso, a contacdao de historias pode ser realizada de diferentes formas, utilizando recursos
como fantoches, dramatizagdes, livros ilustrados e objetos que representem os personagens da
narrativa. Esses recursos tornam a experiéncia mais dinamica e estimulam a participagdo das
criancgas.

Portanto, a contacao de histérias constitui um momento privilegiado de interacdo no cotidiano da
Educacao Infantil, no qual as criangas podem aprender, imaginar e compartilhar experiéncias em um

ambiente de acolhimento e dialogo.
A FORMACAO DO LEITOR NA PRIMEIRA INFANCIA

A formacéao do leitor comecga ainda na infancia, a partir das experiéncias que as criangas vivenciam
com os livros e com a literatura. O contato com histérias desde os primeiros anos de vida contribui
para despertar o interesse pela leitura e para desenvolver o prazer de explorar narrativas.

De acordo com Bamberger (1995), o habito da leitura € construido gradualmente, por meio de
experiéncias positivas que despertam o interesse e a curiosidade das criangas. Quando o contato
com os livros ocorre de forma prazerosa, aumenta-se a probabilidade de que a leitura se torne parte
da vida das criangas.

Na Educacao Infantil, o professor desempenha um papel fundamental nesse processo, pois €&
responsavel por organizar situacoes de leitura que estimulem o interesse das criangas pelos livros. A
criagao de espacos de leitura, a selegao de obras literarias de qualidade e a realizagdo de momentos

de contacao de historias sdo estratégias que contribuem para a formagao do leitor.
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Além disso, é importante que as criangas tenham acesso livre aos livros e possam explora-los de
diferentes maneiras, observando as imagens, manipulando as paginas e construindo suas proprias
interpretacdes sobre as historias.

Assim, a contacdo de historias na Educacao Infantil constitui uma pratica que contribui para a
formacdo de leitores desde os primeiros anos de vida, promovendo o desenvolvimento da

imaginacao, da linguagem e do prazer pela leitura.
CONSIDERACOES FINAIS

A contacdo de historias configura-se como uma pratica pedagogica de grande relevancia na
Educacado Infantil, pois possibilita as criancas experiéncias significativas relacionadas ao
desenvolvimento da linguagem, da imaginacao e da construgcao de sentidos sobre o mundo. Ao entrar
em contato com narrativas literarias, as criancas ampliam seu repertério cultural, desenvolvem
habilidades comunicativas e fortalecem sua capacidade de interpretar situagdes e expressar
emocoes.

Nesse processo, a mediagao do professor assume um papel fundamental, uma vez que é por meio de
sua atuagao sensivel e intencional que a contagdo de historias se transforma em uma experiéncia
educativa significativa. O professor, ao selecionar obras adequadas a faixa etaria das criangas e ao
conduzir a narrativa de forma expressiva e interativa, contribui para despertar o interesse pela

literatura e para estimular a participagao ativa das criangas.
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Além disso, a contacdo de histérias favorece a construgdo de vinculos afetivos no ambiente
escolar, criando momentos de interacao, escuta e didlogo entre professores e criangas. Esses
momentos sao importantes para o desenvolvimento social e emocional das criangas, pois
permitem a expressao de sentimentos, opinides e interpretagdes sobre as historias narradas.
Outro aspecto relevante refere-se a contribuicdo da contagao de histérias para a formacéao do
leitor desde a primeira infancia. Quando as criangas tém acesso frequente a livros e narrativas
literarias, desenvolvem uma relagao positiva com a leitura e passam a reconhecer o livro como
um objeto de prazer, descoberta e aprendizado.

Dessa forma, torna-se fundamental que a Educacado Infantil valorize a literatura infantil e a
contacao de histérias como praticas pedagodgicas presentes no cotidiano das instituicdes
educativas. A atuacao mediadora do professor, aliada a escolha de obras literarias de qualidade
e a criacao de ambientes que incentivem a leitura, contribui para a formacao de criangas mais
criativas, sensiveis e interessadas pelo universo da literatura.

Portanto, a mediacdo do professor na contagcdo de histérias representa uma estratégia
pedagogica essencial para promover o desenvolvimento integral das criangas, fortalecendo a

linguagem, a imaginacgéao e o prazer pela leitura desde os primeiros anos de vida.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sado Paulo: Scipione, 1997.
BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito de leitura. Sdo Paulo: Atica, 1995.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI). Brasilia: MEC, 1998.

284



S —

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise e didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.
CORSINO, Patricia. Educacao infantil: cotidiano e politicas. Campinas: Autores Associados, 2010.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagado. Sao Paulo: Cortez,
2011.

VYGOTSKY, Lev. A formacéao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. Sao Paulo: Global, 2003.

285



SAUDE MENTAL NA ESCOLA: O PAPEL DA EDUCACAO NO CUIDADO COM CRIANCAS E
ADOLESCENTES

AUTOR: ELIANA DE ASSIS MANCUZO

RESUMO

A saude mental tem se tornado um tema cada vez mais relevante no contexto educacional,
especialmente diante dos desafios enfrentados por criangas e adolescentes na sociedade
contemporanea. A escola, enquanto espagco de convivéncia, aprendizagem e desenvolvimento
social, desempenha um papel fundamental na promocao do bem-estar emocional dos estudantes.
Nesse cenario, torna-se essencial que educadores e instituicdes escolares desenvolvam praticas
pedagodgicas e estratégias de acolhimento que contribuam para a identificacdo e o cuidado com
questdes relacionadas a saude mental. O presente artigo tem como objetivo discutir o papel da
educacao no cuidado com a saude mental de criangcas e adolescentes no ambiente escolar. A
metodologia adotada baseia-se em pesquisa bibliografica, fundamentada em autores que discutem
saude mental, desenvolvimento infantil e o papel da escola na promog¢ao do bem-estar emocional.
Os resultados indicam que a escola pode atuar como um espago de escuta, acolhimento e
construcao de relagbes saudaveis, contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Conclui-se que a promocgao da saude mental no ambiente escolar requer agdes integradas entre
educadores, familias e profissionais da saude, fortalecendo a constru¢do de um ambiente educativo

mais humano, acolhedor e comprometido com o desenvolvimento integral dos alunos.

Palavras-chave: Saude mental; Escola; Desenvolvimento infantil; Bem-estar emocional; Educacao.
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ABSTRACT

Mental health has become an increasingly relevant topic in the educational context, especially
considering the challenges faced by children and adolescents in contemporary society. Schools, as
spaces for coexistence, learning, and social development, play a fundamental role in promoting
students' emotional well-being. In this scenario, it is essential that educators and educational
institutions develop pedagogical practices and support strategies that contribute to the identification
and care of issues related to mental health. This article aims to discuss the role of education in caring
for the mental health of children and adolescents within the school environment. The methodology
adopted is based on bibliographic research grounded in authors who discuss mental health, child
development, and the role of schools in promoting emotional well-being. The results indicate that
schools can act as spaces for listening, support, and the construction of healthy relationships,
contributing to the integral development of students. It is concluded that promoting mental health in
schools requires integrated actions among educators, families, and health professionals,
strengthening the construction of a more humane and welcoming educational environment
committed to students’ holistic development.

Keywords: Mental health; School; Child development; Emotional well-being; Education.

INTRODUCAO
A saude mental tem se consolidado como um tema de grande relevancia no campo educacional,
especialmente diante das transformagdes sociais e dos desafios enfrentados por criangcas e

adolescentes na contemporaneidade.
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Nos ultimos anos, tem-se observado um aumento nas discussdes sobre saude mental na infancia
e na adolescéncia, evidenciando a necessidade de ag¢des educativas que contribuam para o
cuidado emocional dos estudantes. Situagdes como ansiedade, estresse, dificuldades de
relacionamento e problemas familiares podem impactar diretamente o processo de aprendizagem
e o desenvolvimento integral das criangas e adolescentes.

De acordo com Bock, Furtado e Teixeira (2009), o desenvolvimento humano envolve multiplas
dimensdes, incluindo aspectos cognitivos, sociais e emocionais. Dessa forma, o processo
educativo deve considerar essas diferentes dimensdes, promovendo praticas pedagogicas que
favorecam o desenvolvimento integral dos estudantes.

A escola, nesse contexto, pode atuar como um espaco de acolhimento e escuta, no qual os
estudantes encontram apoio para lidar com suas emogodes e desafios cotidianos. A construgao de
relagdes respeitosas e empaticas no ambiente escolar contribui para fortalecer o sentimento de
pertencimento e seguranga entre os alunos.

Além disso, os professores desempenham um papel fundamental na identificacédo de sinais que
podem indicar dificuldades emocionais ou comportamentais. Embora ndo sejam profissionais da
area da saude, os educadores podem atuar como mediadores e facilitadores no processo de
encaminhamento e apoio aos estudantes que necessitam de acompanhamento especializado.
Diante dessas consideragdes, 0 presente artigo tem como objetivo discutir o papel da educacao
no cuidado com a saude mental de criangas e adolescentes no ambiente escolar, destacando a
importancia de praticas pedagogicas que promovam o bem-estar emocional e o desenvolvimento

integral dos estudantes.
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A SAUDE MENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR

A saude mental € um componente essencial para o desenvolvimento integral de criangas e
adolescentes, influenciando diretamente suas relacdes sociais, sua capacidade de aprendizagem e
seu bem-estar emocional. No contexto escolar, a saude mental esta relacionada nao apenas a
auséncia de transtornos psicoldgicos, mas também a presenga de condigbes que favoregcam o
equilibrio emocional, o sentimento de pertencimento e a construcao de relacdes saudaveis entre os
estudantes.

De acordo com a Organizagao Mundial da Saude (OMS, 2013), a saude mental pode ser
compreendida como um estado de bem-estar no qual o individuo reconhece suas proprias
capacidades, consegue lidar com as tensdes normais da vida e é capaz de contribuir de forma
produtiva para a comunidade em que esta inserido. Essa definicdo evidencia que a saude mental
esta diretamente relacionada as condi¢des sociais e as experiéncias vivenciadas pelos individuos em
diferentes contextos, incluindo o ambiente escolar.

Na escola, criangas e adolescentes vivenciam diversas experiéncias que podem impactar seu
desenvolvimento emocional, como a construcdao de amizades, os desafios relacionados a
aprendizagem e as interagées com professores e colegas. Essas experiéncias podem contribuir tanto
para o fortalecimento da autoestima quanto para o surgimento de sentimentos de inseguranga,
ansiedade ou frustracgao.

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2009), o desenvolvimento humano ocorre por meio da interagao
entre fatores bioldgicos, psicologicos e sociais. Dessa forma, o ambiente escolar exerce uma
influéncia significativa no desenvolvimento emocional dos estudantes, podendo contribuir para a

promogao da saude mental ou, em alguns casos, intensificar dificuldades ja existentes.
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Nesse sentido, torna-se fundamental que a escola esteja atenta as dimensdes emocionais presentes
no processo educativo. A construgdo de um ambiente acolhedor, baseado no respeito e na
valorizagdo das diferencas, contribui para fortalecer o bem-estar emocional dos estudantes e

favorecer o processo de aprendizagem.
DESENVOLVIMENTO
A ESCOLA COMO ESPACO DE ACOLHIMENTO E CUIDADO

A escola desempenha um papel fundamental na promogao da saude mental de criangas e
adolescentes, pois € um espago no qual os estudantes passam grande parte de seu tempo e
constroem relagdes sociais importantes para seu desenvolvimento. Nesse contexto, a instituicao
escolar pode atuar como um ambiente de acolhimento, escuta e cuidado, contribuindo para o
fortalecimento do bem-estar emocional dos alunos.

De acordo com Wallon (2007), o desenvolvimento humano estd profundamente relacionado as
interacdes sociais e as experiéncias afetivas vivenciadas ao longo da vida. Para o autor, as emocgoes
desempenham um papel central no desenvolvimento da crianga, influenciando sua forma de se
relacionar com o mundo e de construir conhecimentos.

Assim, a qualidade das relacdes estabelecidas no ambiente escolar exerce uma influéncia
significativa na saude mental dos estudantes. Quando a escola promove um ambiente de respeito,
didlogo e cooperacéao, cria-se um espago no qual as criangcas e adolescentes se sentem seguros
para expressar suas emogdes e compartilhar suas experiéncias.

Além disso, a construgdo de uma cultura escolar baseada no acolhimento contribui para prevenir
situacbes de violéncia, exclusdo e bullying, que podem impactar negativamente o bem-estar
emocional dos estudantes. A promog¢ado de valores como empatia, solidariedade e respeito as
diferencas fortalece as relagdes interpessoais e contribui para a construgao de um ambiente escolar

mais saudavel.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA PROMOGAO DO BEM-ESTAR EMOCIONAL

O professor exerce uma influéncia significativa na vida dos estudantes, pois sua atuacao vai além da
transmissdo de conhecimentos académicos. No cotidiano escolar, o professor estabelece relagcdes
com os alunos que podem contribuir para o fortalecimento da autoestima, da confiangca e do
sentimento de pertencimento.

Segundo Freire (1996), a pratica educativa deve estar fundamentada no dialogo, no respeito e na
valorizagdo da dignidade humana. Para o autor, ensinar ndo significa apenas transmitir conteudos,
mas também criar possibilidades para a construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento
integral dos sujeitos.

Nesse contexto, o professor pode desempenhar um papel importante na promogao da saude mental
ao estabelecer relagdes baseadas na empatia € na escuta sensivel. Ao observar o comportamento
dos estudantes e identificar possiveis sinais de sofrimento emocional, o docente pode buscar
estratégias de apoio e, quando necessario, encaminhar o aluno para acompanhamento
especializado.

Além disso, o professor pode desenvolver praticas pedagodgicas que incentivem a expressao de
sentimentos e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a empatia, a cooperagao e
a resolugao de conflitos.

Essas habilidades sdo fundamentais para a construgdo de relacdes saudaveis e para o
fortalecimento do bem-estar emocional dos estudantes.

Portanto, a atuagao do professor como mediador das relagdes e facilitador do diadlogo contribui para

a construcao de um ambiente escolar mais humano e acolhedor.
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A IMPORTANCIA DA PARCERIA ENTRE ESCOLA E FAMILIA

A promogao da saude mental no ambiente escolar ndo depende apenas das agdes desenvolvidas
pela escola, mas também da colaboragao entre diferentes atores sociais, especialmente a familia.
A parceria entre escola e familia € fundamental para garantir um acompanhamento mais completo
do desenvolvimento das criangas e adolescentes.

A familia constitui o primeiro espago de socializagdao dos individuos, sendo responsavel por
influenciar valores, comportamentos e formas de lidar com as emogodes. Quando escola e familia
estabelecem uma relacdo de dialogo e cooperagao, torna-se possivel construir estratégias
conjuntas de apoio aos estudantes.

De acordo com Paro (2010), a participacao da familia no processo educativo contribui para
fortalecer o vinculo entre os estudantes e a escola, favorecendo o desenvolvimento académico e
emocional das criangcas e adolescentes. A construcdo de uma relagdo de confianga entre
educadores e familias possibilita a troca de informacgdes e a identificacao de situacdes que possam
afetar o bem-estar dos estudantes.

Nesse sentido, a escola pode promover reunides, encontros e projetos que incentivem a
participacao das familias no cotidiano escolar. Essas iniciativas contribuem para fortalecer a rede

de apoio aos estudantes e para ampliar as possibilidades de cuidado com sua saude mental.
PRATICAS EDUCATIVAS PARA A PROMOGCAO DA SAUDE MENTAL

A promocao da saude mental no contexto escolar envolve a implementacao de praticas educativas
que valorizem o desenvolvimento emocional e social dos estudantes. Essas praticas podem
contribuir para a construgdo de um ambiente escolar mais acolhedor, no qual as criangas e

adolescentes se sintam respeitados e apoiados em suas necessidades. 292
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Entre as estratégias pedagodgicas que podem favorecer a promog¢ao da saude mental destacam-
se atividades que estimulem a expressao de sentimentos, o desenvolvimento da empatia e a
construcao de relagdes cooperativas. Dindmicas de grupo, rodas de conversa, atividades
artisticas e projetos voltados para a educacao socioemocional sdo exemplos de praticas que
podem contribuir para o fortalecimento do bem-estar emocional.

Segundo Goleman (2012), o desenvolvimento das competéncias socioemocionais € fundamental
para que os individuos aprendam a reconhecer e lidar com suas emogodes, construir relagdes
saudaveis e tomar decisdes responsaveis. No ambiente escolar, essas competéncias podem ser
desenvolvidas por meio de atividades que incentivem a reflexado, o didlogo e a cooperacao.

Além disso, a escola pode desenvolver programas de prevengdao que abordem temas como
bullying, respeito as diferengas e resolugcao pacifica de conflitos. Essas iniciativas contribuem
para a construgao de uma cultura de respeito e convivéncia saudavel no ambiente escolar.
Portanto, a promog¢ao da saude mental na escola deve ser compreendida como um processo
continuo, que envolve a construgcdo de praticas pedagdgicas comprometidas com o
desenvolvimento integral dos estudantes e com a valorizagao do bem-estar emocional no

contexto educacional.
CONSIDERACOES FINAIS

A saude mental tem se consolidado como um tema central nas discussdes sobre educacgao
contemporanea, especialmente diante dos desafios sociais e emocionais que permeiam a vida

de criancas e adolescentes.
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O ambiente escolar, por ser um espaco privilegiado de convivéncia, aprendizagem e socializagao,
desempenha um papel fundamental na promo¢ao do bem-estar emocional dos estudantes e na
construcao de relagdes que favorecam seu desenvolvimento integral.

Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a saude mental no contexto escolar esta diretamente
relacionada a qualidade das relagdes estabelecidas entre estudantes, professores e demais membros
da comunidade educativa. A constru¢do de um ambiente acolhedor, pautado no respeito, no dialogo
e na empatia, contribui para que criangas e adolescentes se sintam seguros para expressar suas
emocoes e enfrentar os desafios do processo educativo.

Nesse cenario, o professor assume um papel relevante, ndao apenas como mediador do
conhecimento, mas também como agente de cuidado e atengao as dimensdes emocionais presentes
na aprendizagem. Ao desenvolver praticas pedagodgicas que valorizem o didlogo, a escuta sensivel e
o fortalecimento das habilidades socioemocionais, o0 docente contribui para a construgdo de um
ambiente escolar mais humano e sensivel as necessidades dos estudantes.

Além disso, a promogao da saude mental na escola exige uma atuagao integrada entre diferentes
atores sociais, incluindo educadores, familias e profissionais da area da saude. A construgdao de uma
rede de apoio que envolva escola e familia possibilita identificar precocemente situagdes de
sofrimento emocional e desenvolver estratégias de acompanhamento e cuidado.Portanto, torna-se
fundamental que as instituicdes escolares reconhecam a importéncia da saude mental como parte
integrante do processo educativo, incorporando praticas que favorecam o desenvolvimento
emocional e social dos estudantes. Ao valorizar o cuidado com o bem-estar psicolégico, a escola
contribui para a formacao de individuos mais conscientes, resilientes e preparados para lidar com os

desafios da vida em sociedade.
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A LEITURA COMO PRATICA DE LIBERTACAO: CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A
FORMAGCAO DO LEITOR CRITICO

AUTOR:ROSANGELA CONCEICAO CESAR

RESUMO

O presente artigo discute a leitura como pratica de libertacao a partir das contribuicdes tedricas de
Paulo Freire, destacando sua relevancia para a formacdo do leitor critico na educacgao
contemporanea. Fundamentado na perspectiva freireana, o estudo parte da compreensao de que a
leitura ultrapassa a decodificagao de palavras, configurando-se como leitura de mundo, processo
pelo qual o sujeito interpreta, questiona e transforma a realidade social em que esta inserido. A
pesquisa, de natureza bibliografica e abordagem qualitativa, analisa obras centrais do autor,
evidenciando como o dialogo, a problematizacdo e a consciéncia critica constituem elementos
essenciais na formacgao de leitores autbnomos. Argumenta-se que a pratica pedagogica pautada na
dialogicidade rompe com o modelo tradicional de ensino, criticado por Freire como educagao
bancaria, e promove uma aprendizagem significativa, voltada a emancipacao humana. Nesse
sentido, a leitura assume um papel politico e social, tornando-se instrumento de participacao cidada
e construgdo da autonomia. Conclui-se que incorporar os fundamentos freireanos as praticas de
leitura na escola contribui para a formagao de sujeitos criticos, capazes de interpretar discursos,
identificar relagdes de poder e atuar de forma transformadora na sociedade. Assim, reafirma-se a
atualidade do pensamento de Paulo Freire como referéncia indispensavel para uma educacao

democratica e humanizadora.

Palavras-chave: Leitura critica; Paulo Freire; Educacao libertadora; Consciéncia critica; Formagao do

leitor.
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ABSTRACT

This article discusses reading as a practice of liberation based on the theoretical contributions of
Paulo Freire, highlighting its relevance to the formation of critical readers in contemporary education.
Grounded in Freirean theory, the study understands reading as going beyond word decoding,
constituting a “reading of the world,” through which individuals interpret, question, and transform the
social reality in which they are inserted. This qualitative bibliographic research analyzes central works
of the author, emphasizing how dialogue, problem-posing education, and critical consciousness are
essential elements in the formation of autonomous readers. It argues that pedagogical practice based
on dialogicity breaks with the traditional teaching model criticized by Freire as banking education and
promotes meaningful learning aimed at human emancipation. In this sense, reading assumes a
political and social role, becoming an instrument for civic participation and the construction of
autonomy. The study concludes that incorporating Freirean principles into school reading practices
contributes to the development of critical subjects capable of interpreting discourses, identifying
power relations, and acting transformatively in society. Therefore, Paulo Freire’s thought remains a

fundamental reference for democratic and humanizing education.
Keywords: Critical reading; Paulo Freire; Liberating education;

INTRODUCAO
A leitura ocupa lugar central no processo educativo, constituindo-se como instrumento fundamental

para a construgao do conhecimento, da autonomia e da participagao social.
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Contudo, compreender a leitura apenas como habilidade técnica de decodificagao de palavras
significa reduzi-la a um exercicio mecanico, desvinculado das dimensdes historicas, culturais e
politicas que permeiam a formacgdo humana. E nesse contexto que o pensamento de Paulo Freire
se apresenta como referéncia essencial para repensar as praticas de leitura na escola,
especialmente quando se busca a formagao de leitores criticos e socialmente comprometidos.
Para Freire, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, afirmando que todo ato de ler esta
imerso em experiéncias concretas de vida. Essa concepgdo rompe com a logica tradicional de
ensino, que frequentemente prioriza a memorizagao e a repetigao, aproximando-se do que o autor
denominou de educagao bancaria — modelo no qual o estudante é visto como recipiente passivo
de informacdes. Em contraposicdo, a pedagogia freireana propde uma educagao
problematizadora, baseada no diadlogo, na escuta e na valorizagdo dos saberes prévios dos
educandos. Nessa perspectiva, a leitura transforma-se em pratica social e politica, capaz de
promover a conscientizagao e a emancipacao.

A formacao do leitor critico, sob a ética freireana, implica desenvolver no estudante a capacidade
de interpretar textos e contextos, identificar ideologias presentes nos discursos e posicionar-se de
maneira reflexiva diante da realidade. Nao se trata apenas de compreender o que esta escrito,
mas de questionar quem escreve, para quem escreve € a servigo de quais interesses. Assim, a
leitura assume carater libertador, pois possibilita ao sujeito reconhecer-se como agente historico e

participante ativo na transformacao da sociedade.
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No cenario educacional contemporaneo, marcado por desigualdades sociais, circulagao intensa de
informacdes e disseminagcao de discursos muitas vezes excludentes, torna-se ainda mais urgente
formar leitores capazes de analisar criticamente o que leem. A escola, nesse sentido, desempenha
papel estratégico ao criar espacos de dialogo e reflexao, nos quais a leitura seja vivenciada como
pratica significativa e contextualizada. Incorporar os fundamentos de Paulo Freire as praticas
pedagdgicas significa promover uma educagdao comprometida com a democracia, com os direitos
humanos e com a justiga social.

Este artigo tem como objetivo discutir a leitura como pratica de libertagdo, evidenciando as
contribuigcdes de Paulo Freire para a formagao do leitor critico. A partir de pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa, serdo analisados conceitos centrais do autor, como conscientizagao,
dialogicidade e praxis, relacionando-os as praticas de leitura desenvolvidas no ambiente escolar.
Defende-se que a leitura, quando orientada por uma perspectiva critica e emancipadora,
ultrapassa os limites da sala de aula e se torna instrumento de transformacao individual e coletiva.
Desse modo, ao retomar o pensamento freireano, busca-se reafirmar a importancia de uma
pedagogia que compreenda o ato de ler como experiéncia de construgcdo de sentidos, de
questionamento e de liberdade, contribuindo para a formacédo de sujeitos criticos, autbnomos e

comprometidos com a transformacao social.
ESENVOLVIMENTO

LEITURA COMO PRATICA SOCIAL: FUNDAMENTOS TEORICOS

Compreender a leitura como pratica social implica superar concepg¢des reducionistas que a limitam
a decodificagéo de signos linguisticos. Historicamente, a escola brasileira privilegiou abordagens
centradas na técnica, na fluéncia e na reproducao de informacdes, muitas vezes desvinculadas da

realidade concreta dos sujeitos. 299
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No entanto, autores do campo da educagéao e da linguistica aplicada tém demonstrado que a leitura é
um fendmeno cultural, ideoldgico e historicamente situado.

Para Paulo Freire, o ato de ler ndo se restringe a palavra escrita, pois esta intrinsecamente ligado a
experiéncia existencial do sujeito. Em A importancia do ato de ler, o autor afirma:

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 11).

Essa afirmacao inaugura uma perspectiva epistemoldgica que desloca o foco da técnica para a
consciéncia. Antes mesmo de acessar o codigo escrito, o individuo ja interpreta gestos, relagcdes
sociais, desigualdades e contextos histéricos. A alfabetizacao, portanto, ndo pode ignorar essa
bagagem cultural. Ler é interpretar a realidade, e essa interpretacao pode ser ingénua ou critica.
Nesse sentido, a leitura assume carater politico. Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire defende
que:

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo” (FREIRE, 2011, p. 79).

A leitura, como pratica mediada pelo mundo, constitui-se em espago de dialogo e construgao coletiva
de sentidos.

No campo dos estudos do letramento, Magda Soares amplia essa discussao ao distinguir
alfabetizacao de letramento. Para a autora:

“Letramento é o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou condigao
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 2003, p. 18).

Essa definicao evidencia que a leitura ndo é apenas competéncia individual, mas pratica social que

envolve usos, fungdes e significados atribuidos a escrita em diferentes contextos.
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Dialogando com essa perspectiva, Brian Street, ao propor o modelo ideoldgico de letramento,
argumenta que as praticas de leitura e escrita estdo vinculadas a relagdes de poder. Segundo o
autor, o letramento ndao € neutro, mas “sempre embutido em principios epistemoldgicos
socialmente construidos” (STREET, 2014). Isso reforga que toda leitura esta atravessada por
valores e ideologias.

A dimensao ideoldgica da linguagem também é aprofundada por Mikhail Bakhtin, que afirma:

“A palavra € o fenbmeno ideologico por exceléncia” (BAKHTIN, 2006, p. 36).

Para Bakhtin, todo enunciado se constréi na interacao social e carrega marcas das disputas de
sentido existentes na sociedade. Assim, o leitor ndo € sujeito passivo; ele responde, dialoga e
posiciona-se diante do texto.

No contexto brasileiro contemporaneo, marcado por desigualdades educacionais e desafios no
acesso a cultura escrita, pensar a leitura como pratica social significa reconhecer que o
desenvolvimento da competéncia leitora esta diretamente relacionado as condicbes materiais e
simbdlicas de existéncia dos sujeitos. Como destaca Dermeval Saviani, a escola tem papel
fundamental na democratizagcao do saber sistematizado, pois € por meio dela que as camadas
populares podem acessar conhecimentos historicamente produzidos.

Portanto, conceber a leitura como pratica social implica compreender que:

ela é construida historicamente;

envolve relagdes de poder e ideologia;

depende da mediagao pedagogica;

esta vinculada a formacao da consciéncia critica.

Essa abordagem desloca a leitura do campo meramente instrumental para o campo ético e

politico.
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A formacao do leitor critico, nessa perspectiva, exige praticas pedagodgicas que articulem texto e

contexto, palavra e mundo, leitura e transformacgao social.
CONSCIENTIZACAO E FORMACAO DO LEITOR CRITICO

A nogao de conscientizagdo constitui eixo estruturante da pedagogia de Paulo Freire e oferece base
sélida para compreender a leitura como pratica emancipadora. Para o autor, a educag¢ao nao deve
limitar-se a transmissdao de conteudos, mas promover a tomada de consciéncia acerca das
condic¢des historicas, sociais e politicas que moldam a realidade. Em Pedagogia do Oprimido, Freire
afirma:

“A conscientizagao é o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia” (FREIRE, 2011, p. 118).
Nesse sentido, a leitura ndo € um fim em si mesma, mas instrumento de desvelamento da realidade.
O leitor critico € aquele que ultrapassa a compreensao literal do texto e passa a interroga-lo,
identificando ideologias, relacbes de poder e silenciamentos presentes nos discursos. Trata-se de
um movimento que articula reflexdo e agcdo — aquilo que Freire denomina praxis. Como destaca o
autor:

“Nao ha palavra verdadeira que nao seja praxis” (FREIRE, 2011, p. 107).

Assim, ler criticamente implica posicionar-se diante do texto e do mundo.

Essa perspectiva dialoga com a pedagogia critica desenvolvida por Henry Giroux, que defende a
escola como espaco de resisténcia cultural. Para Giroux, a educagao deve capacitar os estudantes a
“questionar e desafiar as formas de dominacao” (GIROUX, 1988). A leitura critica, nesse contexto,
torna-se ferramenta para analisar discursos midiaticos, narrativas historicas e producdes culturais

que, muitas vezes, reproduzem desigualdades sociais.
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No cenario brasileiro, Dermeval Saviani contribui ao afirmar que a escola deve garantir o acesso ao
conhecimento sistematizado como condigao para a emancipacao intelectual das classes populares.
Para o autor, a apropriacao critica do saber historicamente produzido é elemento fundamental para
a transformacgéao social. A leitura, portanto, ndo pode restringir-se ao cotidiano imediato; ela deve
possibilitar ao estudante o acesso a diferentes tradigdes culturais e cientificas.

A formacdo do leitor critico também exige considerar a dimensao ética da educacgdo. Marilena
Chaui ressalta que a ideologia atua naturalizando relagcbes sociais e ocultando conflitos.
Desenvolver a consciéncia critica por meio da leitura significa aprender a questionar aquilo que
parece evidente, identificando interesses subjacentes aos discursos.

Além disso, a teoria do letramento critico, influenciada por Paulo Freire e desenvolvida em
contextos internacionais, reforga que a leitura envolve praticas sociais atravessadas por relagdes de
poder. O leitor critico € aquele que compreende que os textos nao sao neutros, mas construidos em
determinados contextos histéricos.

No ambiente escolar contemporaneo, marcado pela circulagao intensa de informagdes digitais e
pela disseminagdao de desinformagao, formar leitores criticos tornou-se tarefa urgente. A
capacidade de analisar fontes, confrontar versdes e interpretar discursos € condigdo para o
exercicio pleno da cidadania.

Dessa forma, a conscientizagado nao € etapa final do processo educativo, mas movimento continuo
de reflexdo e agao. A leitura, quando orientada por principios freireanos, contribui para a formagao
de sujeitos autbnomos, capazes de interpretar a realidade com profundidade e atuar de maneira

transformadora na sociedade.
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DIALOGICIDADE E MEDIACAO PEDAGOGICA NA PRATICA DE LEITURA

A dialogicidade é categoria fundante da pedagogia de Paulo Freire e constitui elemento central na
formacgao do leitor critico. Diferentemente das abordagens transmissivas, que compreendem o ato
de ler como atividade individual e silenciosa, a perspectiva freireana entende a leitura como pratica
social mediada pelo dialogo. Em Pedagogia do Oprimido, Freire afirma:

“O dialogo € este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo” (FREIRE,
2011, p. 109).

Nessa concepc¢ao, o texto nao € objeto fechado, portador de um unico sentido, mas espago de
interlocucao. A leitura torna-se um ato de producao de significados construido na interagao entre
sujeitos historicamente situados. O professor deixa de ser mero transmissor de interpretagcdes
prontas e passa a assumir o papel de mediador, problematizador e provocador do pensamento
critico.

A mediagao pedagogica encontra respaldo na teoria historico-cultural de Lev Vygotsky. Para o autor,
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ocorre por meio da interagao social. Em sua
obra, afirma:

“Todas as fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e
depois, no nivel individual” (VYGOTSKY, 1998, p. 74).

Aplicada a leitura, essa perspectiva evidencia que a compreensao textual € inicialmente construida
no dialogo — nas discussdes coletivas, nas perguntas problematizadoras e na troca de
interpretacdes — para, posteriormente, consolidar-se como competéncia internalizada.

Além disso, a concepgao dialégica da linguagem desenvolvida por Mikhail Bakhtin reforca essa
compreensao. Para Bakhtin, todo enunciado é resposta a outros enunciados e antecipa réplicas
futuras. Ele afirma:

“A compreensao € sempre responsiva” (BAKHTIN, 2006, p. 271).

Assim, o leitor ndo € passivo; ele responde ao texto, concorda, contesta, amplia ou ressignifica
sentidos. A leitura critica, portanto, pressupde participacao ativa no processo interpretativo.

No campo do letramento literario, Rildo Cosson destaca que a formacao do leitor depende de
praticas sistematicas e intencionais. Segundo o autor:

“Ler & produzir sentidos em dialogo com o texto, com o autor e com a comunidade de leitores”
(COSSON, 2014, p. 27). 304
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Essa afirmacao reforga que a leitura escolar precisa ir além de questionarios mecéanicos de
compreensdo. E necessario promover rodas de conversa, debates interpretativos, analise de
multiplas perspectivas e relagdes entre texto e contexto social.

A mediagao pedagogica, nesse cenario, exige planejamento e intencionalidade critica. O professor
deve selecionar textos que dialoguem com a realidade dos estudantes, propondo problematizagdes
que ampliem horizontes culturais. Como enfatiza Paulo Freire, ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos, mas também compromisso com sua superagao critica.

Em contextos marcados por desigualdades sociais e acesso limitado a cultura escrita, a mediagcao
docente torna-se ainda mais relevante. Ela nao apenas orienta a compreensao textual, mas
possibilita o desenvolvimento da autonomia intelectual. A leitura compartilhada, quando conduzida
de forma dialdgica, promove a construcdo coletiva de sentidos e fortalece a capacidade
argumentativa dos estudantes.

Portanto, a dialogicidade nao é recurso metodoldgico secundario, mas principio estruturante da
formacgao do leitor critico. Ao articular dialogo, mediagcao e problematizagao, a pratica pedagodgica
transforma a leitura em experiéncia reflexiva e emancipadora, coerente com os fundamentos da

educacao democratica e humanizadora.
LEITURA, PODER E IDEOLOGIA

A formacgao do leitor critico exige o reconhecimento de que a linguagem nao € neutra. Toda
producao discursiva esta atravessada por relagdes de poder, disputas simbdlicas e interesses
histéricos. Nesse sentido, compreender a leitura como pratica libertadora implica capacitar o sujeito
a identificar os mecanismos ideologicos presentes nos textos e nos contextos em que circulam.

A reflexao de Mikhail Bakhtin € fundamental para essa analise. Ao afirmar que “a palavra € o
fenbmeno ideoldgico por exceléncia” (BAKHTIN, 2006, p. 36), o autor evidencia que todo
enunciado carrega valores sociais, posicionamentos e marcas de seu tempo. A linguagem, portanto,

€ espaco de disputa de sentidos.
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Ler criticamente significa perceber essas marcas e compreender que os textos dialogam com
outros discursos, respondendo a determinadas visdes de mundo.

Complementando essa perspectiva, Michel Foucault problematiza a relagdo entre discurso e
poder. Em A Ordem do Discurso, afirma:

“O discurso nao é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagao, mas
aquilo por que e pelo que se luta” (FOUCAULT, 1996, p. 10).

Essa afirmagéo desloca o discurso do campo meramente representativo para o campo estratégico.
O que pode ou nao ser dito, quem pode falar e quais vozes sao silenciadas constituem dimensodes
centrais na analise critica da leitura. Assim, formar leitores criticos implica ensina-los a questionar
nao apenas o conteudo do texto, mas também suas condi¢cdes de produgao e circulagao.

No contexto brasileiro, Marilena Chaui contribui ao discutir a ideologia como mecanismo que
naturaliza desigualdades sociais. Segundo a autora, a ideologia opera ocultando contradi¢cbes e
apresentando relacdes histéricas como se fossem naturais e inevitaveis. A leitura critica, nesse
sentido, torna-se instrumento de desnaturalizagao, permitindo que o sujeito perceba as estruturas
sociais que moldam os discursos.

Essa discussao dialoga diretamente com a pedagogia de Paulo Freire, que compreende a
educacdo como ato politico. Para Freire, ndo existe neutralidade no processo educativo; toda
pratica pedagdgica implica uma opcao ética e ideoldgica. Ao trabalhar textos em sala de aula, o
professor pode tanto reforcar visbes hegemdnicas quanto promover reflexao critica sobre elas. A

leitura, portanto, pode servir a manutencgao ou a transformacao da realidade social.
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No cenario contemporaneo, marcado pela circulagdo massiva de informacdes digitais, redes
sociais e producao acelerada de conteudos, a dimensao critica da leitura torna-se ainda mais
urgente. A disseminacdo de desinformacao, discursos de 6dio e manipulagdes midiaticas
evidencia a necessidade de formar leitores capazes de analisar fontes, verificar informacdes e
reconhecer estratégias discursivas.

A leitura critica, nesse contexto, ultrapassa os limites da literatura ou do texto escolar tradicional.
Ela envolve a interpretacdo de imagens, memes, noticias, campanhas publicitarias e narrativas
audiovisuais. Trata-se de desenvolver o que se pode denominar competéncia discursiva ampliada,
permitindo ao sujeito compreender que todo texto € produzido em determinado contexto histérico
e atende a interesses especificos.

Assim, a articulagcado entre leitura, poder e ideologia reafirma que o ato de ler é profundamente
politico. A escola, enquanto espaco formativo, deve assumir o compromisso de promover praticas
de leitura que desvelem relagcdes de dominagao e ampliem a consciéncia social dos estudantes.
Ao reconhecer a dimensao ideoldgica da linguagem, a formacao do leitor critico contribui para a

construcao de sujeitos mais autdnomos, reflexivos e comprometidos com a transformacgao social.
CONSIDERACOES FINAIS
A reflexdao desenvolvida neste estudo permitiu compreender que a leitura, na perspectiva

freireana, ultrapassa os limites da decodificacdo e da interpretagao literal, configurando-se como

pratica social, politica e emancipatoria.
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Ao retomar as contribuicdes de Paulo Freire, evidenciou-se que o ato de ler esta profundamente
vinculado a leitura de mundo, a conscientizacao e a praxis transformadora. Assim, formar leitores
criticos nao significa apenas desenvolver habilidades técnicas, mas promover a capacidade de
questionar, interpretar e intervir na realidade.

A articulagao tedrica com autores como Mikhail Bakhtin, Lev Vygotsky e Michel Foucault reforgou
a compreensao de que a leitura é processo dialdgico, mediado socialmente e atravessado por
relacdes de poder. A linguagem nao € neutra, e os discursos que circulam na sociedade carregam
ideologias, interesses e disputas simbdlicas. Nesse contexto, a escola assume papel fundamental
ao criar condi¢Oes para que os estudantes desenvolvam competéncias criticas que lhes permitam
reconhecer tais dimensoes.

Ao longo do texto, evidenciou-se que a dialogicidade constitui principio estruturante da pratica
pedagogica comprometida com a emancipagao. A mediagao docente, fundamentada no respeito
aos saberes dos educandos e na problematizagcdo dos textos, € elemento indispensavel para a
construcao coletiva de sentidos. A leitura compartilhada, debatida e contextualizada amplia
horizontes culturais e fortalece a autonomia intelectual.

No cenario contemporaneo, marcado pela circulagao acelerada de informacdes e pela presenga
crescente de discursos manipuladores, a formacgao do leitor critico torna-se ainda mais urgente.
Desenvolver a capacidade de analisar fontes, identificar ideologias e posicionar-se eticamente

diante dos textos € condi¢cao essencial para o exercicio da cidadania democratica.
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Conclui-se, portanto, que incorporar os fundamentos freireanos as praticas de leitura significa
assumir a educagao como ato politico e ético. A leitura, entendida como pratica de libertagao,
contribui para a formagao de sujeitos conscientes, autbnomos e protagonistas de sua propria
historia. Reafirma-se, assim, a atualidade do pensamento de Paulo Freire como referéncia

indispensavel para uma educacao humanizadora, critica e socialmente comprometida.
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