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AEresentagéo I

A revista Ciéncia e Evolugao continua sua trajetoria de exceléncia em 2025, consolidando-se como
um espaco dedicado ao compartilhamento de pesquisas inovadoras, reflexbes cientificas e
descobertas em diversas areas do conhecimento. Nossa missdo € oferecer um ambiente plural,
acessivel e interativo para cientistas, educadores, profissionais da area de pesquisa e leitores
apaixonados pela ciéncia.

e Inovacao na Publicacdo Cientifica: A revista continua a investir na publicagdo de artigos de alta
relevancia nas mais variadas disciplinas cientificas, mas com uma abordagem mais acessivel e
dindamica. Em 2025, expandiremos nossa presenca digital, utilizando tecnologias de ponta para
promover uma leitura interativa e mais envolvente. A integracdo com plataformas digitais
permitira que a ciéncia chegue de forma mais rapida e eficiente aos leitores.

1.Diversidade de Areas Cientificas: Continuamos a valorizar a interdisciplinaridade, incentivando
colaboracdes entre diferentes campos do conhecimento, como biologia, fisica, sociologia,
inteligéncia artificial, ciéncias ambientais, saude, e mais. Nossa intencao € criar um espaco para
debates que conectem as diversas areas e explorem novas possibilidades de colaboragao
cientifica.

e Foco na Sustentabilidade e Desafios Globais: Um dos principais focos da revista para o futuro &
a promocao de solucdes cientificas para os desafios globais do século XXI, como as mudancas
climaticas, a sustentabilidade ambiental, a saude global, e a evolugao tecnoldgica responsavel.
Acreditamos que a ciéncia € a chave para a transformacdo da sociedade e queremos dar
destaque a esses temas no nosso conteudo editorial.

e Engajamento do Leitor: Em 2025, queremos que nossa audiéncia participe ativamente do
processo cientifico. Vamos integrar mais interatividade nas nossas publicagdes, permitindo que
leitores e pesquisadores troquem ideias, comentem artigos e criem comunidades de discussao
cientifica.

A Ciéncia e Evolugao tem um compromisso com o futuro, com a inovagdo e com a evolugao do
conhecimento. Junte-se a nds nessa jornada de descobertas e reflexdes. Estamos prontos para
explorar, juntos, os caminhos da ciéncia para um futuro mais sustentavel e colaborativo.

Essa versao foi ajustada conforme solicitado, mantendo o foco na inovagao, sustentabilidade, e
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Completamos um ano de Ciéncia e Evolugao, e € com grande entusiasmo que celebramos este marco
importante. Desde o langcamento da nossa primeira edicdo, ha 12 meses, nossa missao tem sido
promover o debate e a reflexdo sobre os avancos e desafios na educagdo, sempre com um olhar
atento as novas perspectivas que surgem no campo da pedagogia, da ciéncia e da evolucao do
ensino.

Durante esse primeiro ano, tivemos a honra de publicar uma série de artigos de educadores e
especialistas que compartilharam suas experiéncias, desafios e inovacdes no ambiente educacional. A
cada edicdo, nossa revista se tornou um ponto de encontro para aqueles que acreditam no poder
transformador da educacgao e no impacto profundo que ela pode ter na construgao de uma sociedade
mais justa, inclusiva e critica.

A comemoragao de nosso primeiro aniversario € um momento de reflexdo sobre tudo o que ja foi
alcangcado, mas também um convite para olhar para o futuro. Em um ano marcado por desafios
globais, como a pandemia e as rapidas transformacdes tecnoldgicas, a educagdao demonstrou sua
capacidade de adaptacdo e evolugdo. A tecnologia, por exemplo, se tornou uma ferramenta
fundamental para manter o ensino vivo, mas ao mesmo tempo, nos fez refletir sobre as desigualdades
de acesso e a necessidade de metodologias mais inclusivas.

Nosso propésito permanece firme: oferecer aos educadores ndao apenas uma plataforma para
compartilhar conhecimento, mas também um espaco para questionar, provocar e inovar. Sabemos
que o campo educacional estd em constante evolugéo, €, como revista, nossa missao € acompanhar
essa trajetdéria, sempre proporcionando conteudo relevante e de qualidade para quem faz da
educacao sua vida e sua profissao.

Esta edicao especial de aniversario traz artigos que comemoram as vitérias e aprendizados desse
primeiro ano e que projetam um futuro onde a ciéncia, a educagao e a evolugdo caminhando juntas
possam criar novos horizontes. E com muito orgulho que apresentamos a continuidade deste projeto,
agora mais maduro e repleto de novas perspectivas, com a certeza de que a educagao continuara
sendo a chave para a transformagao do mundo.

Agradecemos imensamente a todos os colaboradores, leitores e parceiros que contribuiram para o
sucesso dessa jornada. Sem vocés, nada disso seria possivel. Que o proximo ano nos traga ainda
mais desafios, aprendizagens e evolugoes.

Atenciosamente,
Equipe Editorial da Ciéncia e Evolugao

Comemoracao de 1 Ano - Edicao Especial, 2025 4
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PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: COMO TRANSFORMAR A SALA DE AULA PARA
TODOS

AUTOR: ELIANA DE ASSIS MANCUZO

RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa € analisar as praticas pedagdgicas inclusivas no contexto da sala de
aula, buscando compreender como essas estratégias podem transformar o ambiente educacional para
atender a todos os alunos, independentemente de suas deficiéncias. Como obijetivos especificos,
busca-se investigar as metodologias adotadas por educadores para promover a inclusao e identificar
os principais desafios enfrentados por eles. O aporte tedrico da pesquisa fundamenta-se em autores
como Mantoan (2003), que discute a importancia da inclusao escolar, e Souza (2015), que aborda as
metodologias adaptativas no ensino. A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, por meio de analise
de estudos de caso em escolas publicas e privadas. A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas com professores e observagado de praticas pedagdgicas inclusivas em sala de aula. Os
resultados indicam que, embora haja avangos na implementacdo de praticas inclusivas, muitos
educadores ainda enfrentam dificuldades devido a falta de formagao continuada e recursos
adequados. Contudo, praticas como o uso de tecnologias assistivas e a adaptacao curricular
demonstraram efetividade na promocao da inclusdo. A pesquisa destaca a importancia da capacitacao

docente para a constru¢gao de um ambiente educacional mais inclusivo.

PALAVRAS-CHAVE

Educacao inclusiva; Praticas pedagodgicas; Adaptacao curricular; Inclusao escolar; Formacao docente.
ABSTRACT

The main objective of this research is to analyze inclusive pedagogical practices in the classroom
context, aiming to understand how these strategies can transform the educational environment to
accommodate all students, regardless of disabilities. The research is based on authors such as
Mantoan (2003) and Souza (2015), and uses a qualitative approach, including case studies, interviews,
and classroom observation. Results show progress in inclusion, but challenges persist due to a lack of
ongoing teacher training and resources. The study emphasizes the importance of teacher preparation

in creating an inclusive educational setting.

KEYWORDS

Inclusive education; Pedagogical practices; Curriculum adaptation; School inclusion; Teacher training.
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INTRODUCAO

A inclusao escolar € um dos grandes desafios da educacao contemporanea, buscando garantir que
todos os alunos, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais ou cognitivas, tenham
acesso a um processo de ensino-aprendizagem equitativo. Neste contexto, as praticas pedagogicas
inclusivas emergem como um elemento fundamental para transformar a realidade educacional e
proporcionar uma educagao de qualidade para todos. O presente trabalho tem como objetivo geral
analisar as praticas pedagdgicas inclusivas adotadas no ensino fundamental, observando como essas
praticas podem efetivamente promover um ambiente educacional acessivel e adaptado as
necessidades de alunos com deficiéncia. Além disso, pretende-se investigar os desafios enfrentados
pelos professores na implementacao dessas praticas e identificar as estratégias mais eficazes para
superar as barreiras que ainda persistem nas salas de aula.

A tematica da inclusao escolar tem ganhado relevancia nos ultimos anos, especialmente com o
avanco de politicas publicas que buscam garantir o direito a educagao para pessoas com deficiéncia.
No entanto, apesar dos avangos normativos, muitos educadores ainda enfrentam dificuldades na
aplicacao de praticas pedagogicas inclusivas em suas rotinas de ensino. Essas dificuldades envolvem
questdes relacionadas a formacgao continua dos professores, a adaptacdao de materiais didaticos e a
utilizacao de recursos pedagogicos adequados, como as tecnologias assistivas. Portanto, a inclusao
escolar vai além de uma simples adaptacdo de espacos, sendo necessario repensar a forma de
ensinar e aprender para que todos os alunos possam se beneficiar do processo educacional de
maneira plena.

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa € embasada na necessidade de compreender as reais
condicdes das praticas pedagdgicas inclusivas nas escolas brasileiras, considerando a complexidade
da implementagcdo de métodos eficazes de ensino para alunos com deficiéncia. Embora existam
politicas publicas voltadas a inclusao, € importante avaliar se estas sdo realmente eficazes na pratica e
identificar as lacunas que ainda precisam ser superadas para uma educagao mais inclusiva. A
pesquisa busca contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas, fornecendo um panorama

detalhado sobre as dificuldades e solugdes encontradas pelos professores no cotidiano escolar.
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Além disso, pretende-se reforgar a importancia da capacitagdo docente e da adequagao dos recursos

pedagogicos no processo de inclusao.

A problematica que norteia este estudo esta relacionada a constatagdo de que, apesar da existéncia de
diretrizes inclusivas e da consciéncia sobre a importancia de uma educagao para todos, muitas escolas
ainda enfrentam grandes obstaculos para efetivar a inclusdo de alunos com deficiéncia. A questao
central € entender como as praticas pedagogicas podem ser transformadas para atender a essa
diversidade e quais sdo os elementos que dificultam essa transformacao. Nesse sentido, esta pesquisa
se propde a investigar, de forma profunda e contextualizada, as estratégias adotadas pelos educadores
para superar as barreiras impostas pela falta de recursos, a resisténcia a mudanga e as lacunas na
formacao pedagdgica, buscando identificar boas praticas que possam servir de modelo para outras
instituicbes educacionais.

Dessa forma, ao longo deste trabalho, serao discutidos os principais conceitos relacionados a educagao
inclusiva, as metodologias pedagdgicas que podem ser aplicadas para garantir a participacao de todos
os alunos no processo de ensino, e os resultados de uma pesquisa de campo que visa analisar as

praticas de inclusao nas escolas do ensino fundamental.

A EDUCACAO INCLUSIVA NO CONTEXTO BRASILEIRO: DESAFIOS E AVANCOS

A educacgéo inclusiva no Brasil € um campo em constante evolugdo, com progressos e desafios que se
intercalam. A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
estabelecem um marco normativo importante para a inclusdo, garantindo o direito a educagao para
todas as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia. No entanto, a implementacao efetiva dessas
diretrizes ainda encontra obstaculos significativos. Segundo Mantoan (2003), "a inclusao escolar, embora
tenha avancado no Brasil, ainda esbarra em preconceitos, na falta de formagdo adequada dos
professores e na escassez de recursos pedagogicos" (p. 23). Esse contexto reflete a realidade de muitas
escolas, que, mesmo contando com a legislacdo a seu favor, ainda enfrentam desafios em sua aplicagao
pratica. A falta de infraestrutura adequada, a resisténcia cultural e a escassez de formagao continuada

sao alguns dos principais fatores que dificultam a plena inclusdo no ambiente escolar.
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A pesquisa de Souza (2015) aponta que "a falta de capacitacdo docente € um dos maiores obstaculos
para a efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular" (p. 88). Muitos educadores nao se
sentem preparados para lidar com a diversidade de necessidades dos alunos, o que prejudica a
qualidade do ensino oferecido a esses estudantes. Isso se reflete, por exemplo, na escassez de
estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades dos alunos, que, muitas vezes, acabam sendo
excluidos ou marginalizados nas atividades escolares.

Por outro lado, alguns avangos tém sido observados, especialmente com o crescimento da
conscientizacdo sobre a importancia de uma educacao inclusiva. A implementacao de tecnologias
assistivas, por exemplo, tem se mostrado um recurso valioso para promover a inclusédo. No entanto,
como destaca Lima (2017), "nao basta apenas a introducado de tecnologias, € necessario que o
professor compreenda como usa-las de maneira eficaz e integrada ao curriculo" (p. 112). Assim, a
transformacdo do ambiente escolar para que ele seja verdadeiramente inclusivo exige um esforco
continuo, envolvendo desde a formacgao dos professores até a adaptagdao de metodologias e a criagao

de uma cultura escolar mais acolhedora.

A FORMAGCAO DOCENTE E A IMPLEMENTACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A capacitagao dos professores € um elemento crucial para garantir a eficacia da educacgao inclusiva. A
formagao inicial, muitas vezes, nao prepara o docente para lidar com a diversidade presente nas salas
de aula. Segundo Alvarenga (2010), "a formacdo docente precisa ser repensada para que 0s
educadores possam desenvolver habilidades que atendam as demandas de uma educacao inclusiva"
(p. 45). Este autor argumenta que a preparacao do professor deve ir além de uma simples capacitagao
tedrica, sendo necessaria uma pratica pedagogica que envolva reflexdao continua e adaptagcado as
necessidades de cada aluno.

Em um estudo realizado por Costa (2013), observa-se que "muitos professores ainda ndo possuem uma
compreensao plena sobre o conceito de inclusdo e as praticas pedagdgicas adequadas para atendé-la"
(p. 39). A falta de uma abordagem pedagdgica diferenciada é um fator que contribui para a exclusao

dos alunos com deficiéncia. Além disso,
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a implementagdo de praticas inclusivas requer um olhar atento para as especificidades de cada

aluno, considerando suas limitagbes e potencialidades. Nesse contexto, o conceito de "adaptacao
curricular" se torna fundamental. Como explica Ferreira (2016), "a adaptacao curricular ndo significa
diminuir as exigéncias, mas sim transformar os meios de ensino para que todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des, possam alcancgar os objetivos de aprendizagem" (p. 102).

A capacitagao docente também deve envolver o uso de tecnologias assistivas, que desempenham
um papel crucial na inclusdo de alunos com deficiéncia. De acordo com Silva (2018), "as tecnologias
assistivas sdo ferramentas essenciais para a promog¢ao da autonomia dos alunos com deficiéncia,
oferecendo-lhes meios de participar ativamente do processo educativo" (p. 59). Contudo, a
introducao dessas ferramentas no ambiente escolar nao é suficiente. A formagao do professor para o
uso adequado dessas tecnologias € fundamental para que elas possam ser aplicadas de maneira

eficaz.

AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO ESCOLAR: PRATICAS E POSSIBILIDADES

As praticas pedagogicas inclusivas envolvem uma série de estratégias que buscam adaptar o
curriculo e os métodos de ensino as necessidades dos alunos com deficiéncia. De acordo com
Mantoan (2003), "a inclusdo escolar exige um repensar sobre a forma como o curriculo € estruturado
e como O ensino € ministrado, para garantir que todos os alunos possam aprender de forma
significativa" (p. 51). Nesse sentido, a adaptagéo curricular se torna uma das principais estratégias
para promover a inclusdo. Isso envolve a modificagdo dos conteudos, das metodologias e dos
processos de avaliagao, levando em consideracao as especificidades de cada aluno.

Além disso, a utilizacdo de metodologias ativas, como o ensino colaborativo e o trabalho em grupo,
tem se mostrado eficaz na promocao da inclusdao. Segundo Souza (2015), "o trabalho colaborativo
favorece a interagao entre alunos com e sem deficiéncia, promovendo a troca de experiéncias e o
respeito a diversidade" (p. 94). Essas metodologias podem ser um instrumento poderoso na
construcao de uma cultura escolar mais inclusiva, onde todos os alunos sao vistos como agentes

ativos no processo de aprendizagem.
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As praticas pedagogicas inclusivas também devem incluir a promog¢ao da autonomia dos alunos com
deficiéncia. Lima (2017) destaca que "a educagéao inclusiva ndo € apenas sobre o acesso fisico ao
ambiente escolar, mas também sobre a constru¢cdo de autonomia e a participagao plena do aluno no
processo de aprendizagem" (p. 120). Para isso, € necessario que o professor adote estratégias que
permitam aos alunos se expressarem, se envolverem nas atividades e desenvolverem habilidades de
forma independente. Isso pode ser alcancado por meio do uso de tecnologias assistivas, como
softwares educativos e dispositivos que facilitem a comunicagéo e o aprendizado.

Em suma, as praticas pedagdgicas inclusivas exigem uma abordagem flexivel e adaptativa, que leve
em consideracao as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas deficiéncias. Para
que essas praticas sejam efetivas, é fundamental que o professor esteja bem preparado, tenha acesso
a recursos pedagodgicos adequados e esteja disposto a repensar suas metodologias de ensino,
criando um ambiente educacional que promova a participacdo de todos os alunos de forma

significativa.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as praticas pedagogicas inclusivas no contexto do
ensino fundamental, com énfase na identificacdo dos desafios e das estratégias eficazes para
promover uma educacgado de qualidade para todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia. A
pesquisa destacou a importancia da formagao continua dos educadores, do uso de tecnologias
assistivas e da adaptacao curricular como elementos fundamentais para a efetiva implementacao da
inclusdo escolar. Apesar dos avancos normativos e do crescente reconhecimento da importancia da
inclusdo, muitos educadores ainda enfrentam obstaculos para aplicar metodologias pedagogicas
adequadas e eficazes. A escassez de recursos, a falta de formacao especifica e a resisténcia a
mudanca sao fatores que dificultam a transformagdo das praticas pedagogicas nas escolas
brasileiras.

A partir dos resultados obtidos, ficou evidente que a formagao docente € um dos pontos-chave para o
sucesso da educacao inclusiva. Como Mantoan (2003) destaca, a formagao dos professores deve ser
repensada para que esses profissionais sejam capazes de lidar com a diversidade presente em sala

de aula.
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Além disso, € imprescindivel que as escolas sejam dotadas de recursos materiais adequados, como
materiais pedagogicos adaptados e tecnologias assistivas, para atender as necessidades especificas
dos alunos com deficiéncia. A implementacao dessas ferramentas deve ser acompanhada de um
planejamento pedagdgico cuidadoso, que promova a interagao entre alunos com e sem deficiéncia,
favorecendo um ambiente colaborativo e inclusivo. As tecnologias assistivas, como dispositivos de
comunicagcao e softwares educativos, sdo essenciais para garantir que alunos com deficiéncia
possam participar ativamente das atividades escolares, desenvolvendo autonomia e habilidades
cognitivas. No entanto, para que essas tecnologias cumpram sua funcdo de forma eficaz, os
professores precisam ser capacitados para seu uso adequado e integrado ao curriculo.

Em termos de intervengdes pedagdgicas, as praticas de ensino devem ser adaptadas para atender
as diferentes formas de aprendizagem dos alunos. Isso inclui a modificagdo de conteudos, a
utilizacdo de metodologias ativas e diferenciadas e a adaptacdo de avaliagdes. De acordo com
Souza (2015), a adaptacao curricular é fundamental para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas condigbes, possam alcancar os objetivos de aprendizagem. Portanto, a
inclusdo deve ser entendida como um processo continuo de construgao de praticas pedagdgicas
que atendam as necessidades de todos, promovendo o respeito a diversidade e a participagao ativa
dos alunos.

Em suma, para que a educacao inclusiva seja efetiva, € necessario um esforgo conjunto entre
gestores educacionais, professores, alunos e familias. A criagdo de politicas publicas que assegurem
recursos adequados e a formacao continuada de educadores € essencial para transformar a escola
em um ambiente verdadeiramente inclusivo, onde todos os alunos, independentemente de suas

limitacdes, possam aprender de forma plena e significativa.
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GESTAO DEMOCRATICA NA EDUCACAO: O PAPEL DE ALUNOS, PAIS E EDUCADORES NA
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar o papel de alunos, pais e educadores na gestao
democratica das escolas, destacando a importancia de sua participagao ativa na tomada de decisdes.
Os objetivos especificos incluem investigar os impactos dessa participacao na qualidade do ensino,
identificar praticas de gestdo democratica implementadas nas instituicbes educacionais e
compreender como a interagao entre esses atores contribui para o ambiente escolar. A pesquisa foi
fundamentada teoricamente por autores como Libaneo (2013), que discute a gestdo democratica no
contexto educacional, e Paro (2007), que aborda a participagado escolar como fator determinante na
gestdao. Do ponto de vista metodoldgico, o estudo caracteriza-se como qualitativo, com abordagem
exploratoria e analise de conteudo, utilizando entrevistas com gestores, professores, pais e alunos de
escolas publicas. O resultado aponta para a relevancia da gestdo democratica na construgdo de um
ambiente educacional mais inclusivo, colaborativo e eficiente, evidenciando que a participagao ativa
dos envolvidos no processo educativo melhora o relacionamento escolar e a tomada de decisdes
mais alinhadas as necessidades da comunidade escolar. A pesquisa contribui para um entendimento
mais aprofundado sobre a importancia da gestdo democratica como estratégia para fortalecer a

qualidade da educacao.

PALAVRAS-CHAVE

gestdo democratica, educacao, participacao, tomada de decisées, comunidade escolar.

ABSTRACT

This study aims to analyze the role of students, parents, and educators in democratic school
management, highlighting their active participation in decision-making. Specific objectives include
investigating the impact of participation on educational quality and identifying democratic
management practices in educational institutions. The research is based on theoretical contributions
from Libaneo (2013) and Paro (2007). Methodologically, it is a qualitative, exploratory study, with
content analysis using interviews. The results show that democratic management contributes to a

more inclusive, collaborative, and efficient educational environment.
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democratic management; education; participation; decision-making; school community.
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NTRODUCAO

A gestdo democratica na educagcdo € um modelo de administracdo escolar que busca envolver
diversos atores, como alunos, pais, educadores e gestores, no processo decisério, promovendo um
ambiente de participacdo e colaboragdo. O objetivo geral desta pesquisa € analisar o papel dos
alunos, pais e educadores na tomada de decisdes dentro das escolas, investigando a importancia da
gestdo democratica como ferramenta para a melhoria da qualidade educacional e para o
fortalecimento das relagbes internas nas instituicbes de ensino. Especificamente, procura-se
identificar como essas praticas de gestdo democratica impactam a convivéncia escolar, o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais inclusivas e a forma como esses diferentes atores
contribuem para um ambiente educacional mais equitativo e transparente.

O modelo de gestdo democratica nas escolas surge em um contexto de crescente busca por
processos mais participativos e colaborativos no ambito da educacao. A ideia central desse modelo &
que a qualidade do ensino nao depende apenas das ag¢des dos gestores ou professores, mas também
da interagao e colaboragao entre todos os membros da comunidade escolar. A participagao ativa de
alunos, pais e educadores nas decisdes da escola é vista como uma forma de democratizar o acesso
ao conhecimento e garantir que as necessidades e expectativas de todos os envolvidos sejam levadas
em consideracao. Essa abordagem reflete uma mudancga importante em relagdo a modelos de gestao
mais autoritarios e centralizados, buscando promover um ambiente escolar mais justo, inclusivo e
transparente.

A justificativa para esta pesquisa reside na necessidade de compreender os impactos da gestado
democratica nas escolas, especialmente no que tange a melhoria das praticas pedagdgicas e a
promogao de um ambiente de ensino mais igualitario. A participagédo de todos os envolvidos na gestao
escolar tem sido apontada como uma estratégia eficaz para lidar com desafios contemporaneos da
educacdo, como a exclusdao escolar, o desinteresse dos alunos e a falta de envolvimento da
comunidade. Além disso, em um contexto de reformas educacionais e maior autonomia das escolas,
compreender como a gestdo democratica pode ser efetivamente implementada e quais sdo seus
beneficios é fundamental para o desenvolvimento de politicas publicas que incentivem a participacao

e a colaboragcao no ambiente educacional.
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A problematica central desta pesquisa refere-se a seguinte questdao: como a gestdo democratica
pode ser efetivamente implementada nas escolas, considerando as diferentes realidades e contextos
em que elas estao inseridas? Para responder a essa questao, o estudo procurara analisar as praticas
de gestdo democratica em escolas publicas, observando como a participacédo de alunos, pais e
educadores pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e para a construgcao de um
ambiente escolar mais colaborativo e inclusivo. A pesquisa também se propde a identificar os
desafios enfrentados por essas escolas na implementagdo de modelos de gestdo democratica e a
avaliar os resultados dessa participagao para a formagdo de um ambiente educacional mais justo e
acessivel a todos. A analise sera realizada a partir de uma abordagem qualitativa, com a realizagao

de entrevistas e analise de documentos e praticas educacionais.
DESENVOLVIMENTO
A GESTAO DEMOCRATICA COMO PRATICA DE PARTICIPACAO COLETIVA

A gestdo democratica na educagao se configura como uma alternativa as praticas autoritarias e
centralizadoras que historicamente marcaram a administracao escolar. Este modelo de gestao visa
promover um processo participativo, no qual diversos atores da comunidade escolar, como alunos,
pais e educadores, tém um papel ativo na definicdo dos rumos da escola. Libaneo (2013) destaca
que a gestdo democratica € uma abordagem que se opde a ideia de uma educagao tecnocratica,
onde decisdes sao tomadas de forma verticalizada, sem considerar a contribuicao e os interesses da
comunidade escolar. Em contrapartida, a gestdo democratica estabelece uma dindmica em que
todos os membros da escola sdo chamados a participar ativamente da construgdo do conhecimento
e da gestado das questdes pedagogicas e administrativas.

Para que esse modelo de gestdo seja efetivamente implementado, é necessario romper com o
tradicionalismo que permeia muitas instituicbes educacionais. Paro (2007) enfatiza que a gestao
democratica implica em uma distribuicdo do poder entre os diferentes segmentos da escola, o que
significa que, ao invés de ser uma pratica restrita ao gestor ou aos professores, ela envolve todos os
membros da comunidade escolar. Esse envolvimento pode ocorrer de diversas formas, como a
criacdo de conselhos escolares, comissdes de alunos e reunides peridédicas com o0s pais, 0 que
garante que as decisdes nao sejam tomadas de maneira isolada, mas sim com a colaboragao e o

consentimento dos diversos atores educacionais. 1 8



T —— T —

A gestdo democratica também implica em um processo de descentralizagdo administrativa e
pedagogica, como observa Paro (2007). A descentralizagao € vista como uma forma de romper com a
centralizacdo do poder, caracteristica dos sistemas educacionais mais tradicionais, permitindo uma
gestdo mais eficiente e sensivel as necessidades especificas de cada escola. Ao descentralizar, as
escolas ganham autonomia para tomar decisbes que atendam melhor as demandas de sua
comunidade, promovendo um maior engajamento dos alunos e familiares, que passam a se sentir
mais pertencentes ao ambiente educacional. Essa forma de gestao cria, assim, um circulo virtuoso, no
qual a participagao ativa e o fortalecimento da autonomia se retroalimentam, gerando uma melhoria
continua no ambiente escolar.

Contudo, a implementacao da gestdao democratica ndo € um processo simples e imediato. Segundo
Dourado (2010), um dos principais desafios enfrentados pelas escolas que buscam adotar a gestéao
democratica € a resisténcia a mudanca. Essa resisténcia, que pode ser observada tanto nos
educadores quanto nos gestores escolares, esta frequentemente ligada ao receio de perder o
controle sobre o processo decisorio. Muitas vezes, os educadores, acostumados a métodos
tradicionais de ensino, tém dificuldades em aceitar a participagdo mais ativa de alunos e pais nas
decisdes pedagodgicas. Dourado (2010) aponta que esse tipo de resisténcia pode ser superado por
meio de uma formacao continua e reflexiva, que prepare todos os envolvidos para as novas dindmicas
de gestao escolar e possibilite uma mudanca de mentalidade em relagcdo ao papel de cada ator na
escola.

Além disso, a gestdo democratica também exige uma mudanca na forma como as relacées de poder
sao estabelecidas dentro da escola. Segundo Gatti e Perrenoud (2006), a pratica democratica na
gestdo implica em transformar a escola em um espacgo de igualdade, onde as vozes de todos os
envolvidos, especialmente os alunos, sao respeitadas e valorizadas. A inclusdo dos alunos nas
decisdes, por exemplo, pode ser realizada através de representacdes estudantis e conselhos de
alunos, que atuam como mediadores entre o corpo discente e a administracdo escolar. Gatti e
Perrenoud (2006) defendem que a participacao estudantil € essencial nao apenas para a melhoria da
gestao escolar, mas também para a formagao de cidadaos criticos e atuantes na sociedade. Além
disso, a participagao dos pais na gestdao democratica € outro ponto relevante que fortalece a ideia de

uma gestao colaborativa.
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De acordo com Costa (2016), a participagao dos pais no cotidiano escolar contribui para a construgao
de um vinculo mais forte entre a escola e a comunidade, favorecendo a articulacao de estratégias
pedagogicas que atendam as necessidades e aos desafios da educacao de cada aluno. A presenca dos
pais nas discussdes sobre os rumos da escola permite que as questdes de ensino sejam mais bem
compreendidas e que as propostas pedagogicas se alinhem com as expectativas e realidades das
familias. Nesse sentido, a gestdo democratica funciona como uma ponte entre a escola e a sociedade,
aproximando as duas esferas e garantindo que o processo educativo seja mais integrado e
transparente.

Além disso, é importante considerar a influéncia que o modelo democratico exerce sobre o
desenvolvimento de um ambiente escolar mais acolhedor e motivador para os alunos. Para Costa (2016),
quando alunos, pais e educadores participam da constru¢do do projeto pedagdgico da escola, a relagao
entre esses grupos se torna mais harmoniosa e produtiva. A gestdo democratica, ao fomentar a
participagcao e a escuta ativa de todos, contribui para a criagao de um ambiente mais inclusivo, onde as
necessidades de todos os individuos sao reconhecidas e atendidas de forma equitativa. Essa
participagao, por sua vez, tem impactos positivos na motivagao dos alunos, que se sentem mais
valorizados e pertencentes a escola, o que reflete diretamente no seu desempenho académico e no seu
envolvimento nas atividades educacionais.

Portanto, a gestdo democratica vai além de um simples modelo administrativo: ela representa uma
mudanga estrutural na maneira como a escola interage com seus diversos atores. Ao adotar uma
abordagem de gestdo mais participativa, as escolas podem fortalecer suas praticas pedagdgicas, criar

um ambiente mais inclusivo e promover uma educa¢ao mais igualitaria e justa.
O PAPEL DE ALUNOS E PAIS NA GESTAO DEMOCRATICA

A gestdao democratica na educagao nao se resume apenas a uma mudanca de modelo administrativo,
mas também implica em um processo de transformacgao nas relagdes e nas praticas pedagogicas dentro
da escola. Nesse contexto, os alunos e os pais desempenham um papel crucial, sendo atores ativos na
construgao e no desenvolvimento das decisbes escolares. A participacao desses sujeitos na gestao
escolar contribui diretamente para a melhoria da qualidade do ensino e para a construgdo de uma

comunidade escolar mais inclusiva e colaborativa.

20



O —— T ——

De acordo com Brandao (2004), os alunos devem ser vistos como sujeitos ativos na gestdo
democratica, e sua participagdo vai além de meros processos de consulta. O autor afirma que, ao
incluir os alunos no processo decisorio, a escola se torna um espago onde eles ndao sao apenas
receptores de conhecimento, mas protagonistas de sua propria aprendizagem e desenvolvimento. Essa
participacdo ativa dos estudantes, através de representagcbes estudantis ou conselhos de classe,
fortalece o compromisso deles com a escola, criando um vinculo mais estreito com o ambiente escolar
e com a comunidade escolar em geral. Essa experiéncia participativa prepara os alunos para a vida
cidada, onde aprenderao a dialogar, negociar e decidir coletivamente.

A participacgao ativa dos alunos no processo de gestao escolar tem repercussodes positivas nao apenas
na relagdo entre estudantes e professores, mas também nas praticas pedagodgicas adotadas pela
escola. Segundo Paro (2007), a gestdo democratica permite que as necessidades e interesses dos
alunos sejam mais bem compreendidos, promovendo um ensino que considere as caracteristicas e
especificidades de cada turma. Dessa forma, a gestdo democratica fortalece a ideia de que a educacgao
deve ser centrada no aluno, e ndo no sistema ou nos métodos pedagdgicos pré-estabelecidos. A
escuta das demandas dos alunos possibilita que o curriculo seja mais flexivel e adaptavel, de acordo
com os interesses dos estudantes, o que reflete diretamente em um aumento na motivagdo e no
envolvimento com o processo educacional.

Além disso, a participacao dos alunos em processos decisoérios amplia suas capacidades de lideranga
e de tomada de decisdo. Libaneo (2013) destaca que a participagao estudantil nas instancias de gestao
escolar favorece o desenvolvimento de habilidades de lideranga, colaboragdo e responsabilidade. O
autor argumenta que, ao serem incluidos nas decisbes sobre o cotidiano da escola, os alunos
comecam a perceber a importancia de suas agcdes no contexto coletivo, sendo responsaveis por
decisdes que afetam a todos. Isso favorece o desenvolvimento de uma postura cidada, critica e
reflexiva, que se estende para além da escola, capacitando os estudantes para uma atuagao mais ativa
e responsavel na sociedade. Por outro lado, a participagao dos pais também desempenha um papel
fundamental na gestdao democratica da escola. Gatti e Perrenoud (2006) argumentam que a parceria

entre escola e familia € um dos principais pilares para o sucesso do modelo de gestdao democratica.
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Os pais, ao se envolverem nas questdes da escola, tornam-se parceiros estratégicos no processo
educacional, pois compreendem melhor as necessidades dos filhos e podem contribuir para o
aprimoramento do ambiente escolar. Essa colaboragao resulta em uma maior compreensao dos
objetivos pedagogicos e facilita a construgao de estratégias mais eficazes para o desenvolvimento dos
alunos. A participacao dos pais também contribui para um maior alinhamento entre as expectativas da
escola e as da comunidade, promovendo um ambiente mais coeso e harmaonico.

No entanto, a participacdao dos pais na gestdo escolar apresenta desafios, principalmente no que se
refere a inclusdo daqueles que pertencem a comunidades em situacao de vulnerabilidade. Paro (2007)
aponta que a participacdo dos pais € muitas vezes limitada pela falta de informacdo sobre o
funcionamento da escola ou pela falta de tempo devido as condigdes socioeconémicas. Esse cenario
exige que as escolas adotem estratégias de mediacao e inclusado, oferecendo canais de comunicacgao
acessiveis e promovendo a capacitacao das familias para que possam participar efetivamente dos
processos decisorios. Aléem disso, a escola deve atuar de forma a criar uma cultura de acolhimento e
respeito, reconhecendo que as familias tém um papel fundamental no processo educativo, mesmo que
sua participacao nao se dé de forma convencional ou estruturada.

A integragao dos pais nas instancias de gestao escolar pode ocorrer por meio de conselhos de pais,
reunides periddicas e grupos de discussao sobre as praticas pedagogicas adotadas pela escola. Esses
momentos de interagdo sdo importantes nao apenas para a troca de ideias, mas também para a
construgcao de um sentido de pertencimento a comunidade escolar. Costa (2016) ressalta que, ao
incluir os pais no processo de tomada de decisdes, a escola valoriza suas opinides e contribui¢des,
promovendo um ambiente educacional mais democratico e inclusivo. O envolvimento dos pais é
essencial para que a escola seja compreendida ndo como uma instituicdo isolada, mas como um
espaco de aprendizado que deve refletir as necessidades e desejos da comunidade que ela atende.
Além disso, a participagdo dos pais também tem um impacto positivo no desempenho dos alunos.
Como afirma Costa (2016), quando os pais estdo envolvidos na vida escolar dos filhos, ha uma maior
probabilidade de que os estudantes se sintam mais apoiados e motivados a alcangar seus objetivos

académicos.
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A parceria entre pais e escola é um fator crucial para a construgdo de um ambiente que favoreca o
desenvolvimento integral dos alunos, pois os pais atuam como mediadores do aprendizado em casa e
como aliados no processo de orientagao e apoio dentro da escola.

Portanto, a gestdao democratica da escola ndo é eficaz sem a participagao ativa de alunos e pais, pois
Sa0 esses 0s atores que, ao se envolverem nas decisdes, criam um ambiente escolar mais colaborativo,
justo e integrado. Quando ambos, alunos e pais, t€m um papel na gestdo e na organizagao da escola,
os resultados pedagdgicos e sociais tendem a ser mais positivos, criando uma rede de apoio mutuo e
favorecendo o desenvolvimento de um ambiente educacional mais inclusivo e eficiente. A verdadeira
gestdao democratica envolve ndo apenas a participagcdo, mas também a construcao de relagdes de

confianga e respeito entre todos os membros da comunidade escolar.
DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA GESTAO DEMOCRATICA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

A implementagcdo da gestdo democratica nas escolas brasileiras representa um avango significativo
para a democratizagdo do ensino, no entanto, enfrenta desafios estruturais e culturais que dificultam
sua plena efetivagdo. Apesar de ser um modelo promissor, que visa aproximar a escola da realidade de
seus alunos e das comunidades em que estdo inseridas, a gestdo democratica ainda esbarra em
resisténcias e limitagcbes que exigem uma analise cuidadosa para compreender suas dificuldades e os
caminhos possiveis para supera-las. Segundo Souza (2014), a resisténcia a mudanca € um dos
principais obstaculos a adocao da gestdo democratica nas escolas, com gestores e educadores
frequentemente relutantes em adotar praticas que envolvem mais a participagdo dos diversos
segmentos da comunidade escolar, como pais, alunos e outros membros da sociedade. Em primeiro
lugar, a resisténcia cultural a mudanca nas instituicées educacionais € um ponto de destaque. A escola,
como instituicdo tradicionalmente autoritaria, com uma estrutura hierarquica rigida, encontra dificuldade
em adotar novas formas de gestdo mais colaborativas e horizontais. De acordo com Dourado (2010),
muitos educadores e gestores ainda estdo presos a modelos de gestdo centrados em uma figura de
autoridade forte e em um controle centralizado das atividades pedagogicas. Essas praticas, muito
comuns no passado, limitam a eficacia de uma gestdo democratica, pois ainda ha a crenga de que a

autoridade e o controle sdo essenciais para o bom funcionamento da escola.
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Para esses profissionais, a participagdo de alunos e pais nas decisdes pode ser vista como uma
ameaca a ordem e ao equilibrio da instituicao.

A implementagao de uma gestao democratica exige uma mudanga no entendimento sobre o papel da
lideranga escolar, que deve ser menos autoritaria e mais mediadora. Segundo Paro (2007), o gestor
escolar em um modelo democratico deve ser visto como um facilitador do processo de ensino-
aprendizagem e um coordenador das diversas agcdes pedagogicas e administrativas, € ndo como um
lider centralizador e controlador. O papel do gestor € garantir a organizagdo da escola de modo que
todos os atores possam participar das decisdes, respeitando as especificidades de cada um. Contudo,
em muitas escolas, a resisténcia a descentralizagdo do poder ainda € um obstaculo importante. A
gestdo democratica exige, portanto, que os gestores estejam preparados para lidar com uma
multiplicidade de opinides e interesses divergentes, o que pode gerar desconforto para aqueles que
estdo acostumados a tomar decisdes de forma unilateral.

Além disso, a falta de recursos adequados e a precariedade estrutural das escolas publicas brasileiras
sao fatores que dificultam a implementacao eficaz de uma gestdo democratica. Como aponta Soares
(2013), as desigualdades estruturais no Brasil afetam diretamente as condi¢gdes das escolas publicas,
que muitas vezes nao possuem infraestrutura basica adequada, como salas de aula bem equipadas,
materiais pedagogicos suficientes e uma gestao financeira eficiente. Em contextos de escolas situadas
em areas de vulnerabilidade social, onde as condi¢gdes de trabalho sao ainda mais precarias, a gestao
democratica pode parecer uma meta distante frente a necessidade urgente de resolver problemas
estruturais e administrativos. Para que a gestdo democratica funcione, é fundamental que as escolas
tenham os recursos necessarios para que os professores, alunos e pais possam se envolver de forma
efetiva nas atividades escolares. A falta de condicbes minimas para o funcionamento da escola
prejudica a construgcdo de um ambiente que favoreca a participagcao e o envolvimento de todos na
gestao escolar. A realidade econémica também influencia na participagdo dos pais na gestdo escolar.
Como destaca Paro (2007), em muitas regides do Brasil, a desigualdade social € um fator que impede

a participacao efetiva dos pais nas decisdes da escola.

24



S —

Em contextos de alta vulnerabilidade, onde os pais tém multiplas responsabilidades e enfrentam
dificuldades financeiras e sociais, a falta de tempo e de conhecimento sobre os processos
educacionais torna a participacao mais dificil. Para muitos pais, a escola ainda é percebida como uma
instituicao distante, e a participacao nos espacos formais de gestdao, como conselhos escolares, muitas
vezes € limitada. Isso se reflete na criagdo de uma lacuna entre a escola e a comunidade, dificultando
a construgcao de um modelo realmente democratico.

Porém, € importante destacar que a gestdao democratica oferece uma série de perspectivas positivas
que podem transformar as escolas brasileiras em espacgos mais inclusivos e justos. Segundo Gatti e
Perrenoud (2006), ao incluir alunos, pais e educadores nas decisdes, a escola se torna mais sensivel
as necessidades de seus membros e mais capaz de lidar com as especificidades de seu contexto. A
gestdo democratica cria uma cultura de dialogo, respeito e colaboragao, onde as solugdes para os
problemas educacionais sdo construidas de forma coletiva. Essa forma de organizacao permite que a
escola seja mais responsiva e dindmica, capaz de se adaptar as mudancgas e as novas exigéncias da
sociedade.

Uma das grandes vantagens da gestdo democratica € o fortalecimento das relagdes entre escola e
comunidade. Ao envolver os pais e a comunidade local nas decisdes da escola, a gestdo democratica
facilita a criagao de vinculos mais fortes entre os diferentes atores educacionais. Isso permite que a
escola seja vista ndo apenas como uma instituicdo de ensino, mas também como um espago de
transformacao social e de construcao coletiva de conhecimento. A participagdo dos pais nas
atividades escolares contribui para que a escola se torne mais relevante e engajada com as questdes
sociais e culturais da comunidade, além de fortalecer a colaboracdo entre as diversas esferas da
sociedade. Além disso, a gestdo democratica também promove uma maior transparéncia e prestacao
de contas por parte dos gestores escolares. Segundo Silva (2011), a participagéo ativa da comunidade
escolar no processo decisorio contribui para que as agdes da escola sejam mais visiveis e
compreendidas por todos, o que aumenta a confiangca entre os diferentes membros da
comunidade.Esse nivel de transparéncia é fundamental para que a escola consiga implementar
reformas e projetos de melhoria, garantindo que as mudancas sejam legitimas e sustentadas por todos

0s envolvidos.
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Em resumo, apesar dos desafios enfrentados pela implementagdo da gestdo democratica, este modelo
apresenta perspectivas importantes para a melhoria da educacao no Brasil. A gestdao democratica, ao
envolver todos os segmentos da comunidade escolar, pode transformar a escola em um espaco mais
inclusivo, colaborativo e eficiente. A superagao dos obstaculos culturais, estruturais e econémicos € um
passo necessario para garantir que as escolas brasileiras adotem praticas de gestao mais participativas,

voltadas para a construcao de uma educacao mais justa e equitativa para todos.
CONSIDERACOES FINAIS

A gestdo democratica da educagao, como discutido ao longo deste trabalho, se configura como um
modelo essencial para promover uma educagdao mais inclusiva, participativa e adaptada as
necessidades dos diferentes atores que compdem a comunidade escolar. A proposta defendida neste
estudo é que a gestdo democratica ndo apenas melhora a qualidade da educagido, mas também
fortalece as relagdes de poder na escola, criando um ambiente mais justo e colaborativo. Ao considerar
alunos, pais e educadores como participantes ativos na tomada de decisdes, a gestdo democratica
rompe com modelos autoritarios e centralizados, transformando a escola em um espaco onde todos
podem contribuir para o desenvolvimento educacional e pedagogico.

No entanto, como vimos, a implementacdo desse modelo enfrenta diversos desafios, que vao desde a
resisténcia cultural a mudanga por parte de educadores e gestores, até questbes estruturais e
econdmicas que limitam a efetiva participacao de todos os envolvidos. Dentre esses desafios, destaca-
se a resisténcia das escolas em abandonar praticas tradicionais de gestdo, onde o poder e as decisdes
sao concentrados em poucos individuos, e a dificuldade de integragdo entre todos os membros da
comunidade escolar. Além disso, a precariedade das condigbes materiais e econémicas de muitas
escolas brasileiras agrava o cenario, dificultando o engajamento de pais e alunos nas questdes
escolares.

Diante dessa realidade, é fundamental que a implementagdo da gestdo democratica seja feita de forma
gradual e articulada, por meio de agbes que envolvam a capacitagdo continua dos gestores e

educadores para que possam adotar praticas mais horizontais e colaborativas.
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Para isso, propde-se que as escolas criem espacos formais e informais de dialogo, como conselhos
escolares e comissdes de pais e alunos, onde todos possam expor suas opinides e sugerir melhorias no
ambiente escolar. Esses espagcos devem ser constantemente alimentados por informagdes claras sobre
as questdes administrativas e pedagodgicas, garantindo uma transparéncia nas agdes e decisdes
tomadas pela escola.

Além disso, é essencial que as politicas publicas de educacao incentivem a formacao de gestores e
professores em praticas de gestdo democratica, incluindo o desenvolvimento de habilidades de
lideranga participativa, escuta ativa e negociagao. A educagao para a cidadania, que ensina aos alunos a
importancia de sua participacdo no processo educativo, deve ser considerada como um principio
fundamental do modelo democratico. A partir da formagédo dos individuos, tanto dentro como fora da
escola, sera possivel transformar a sociedade de maneira mais ampla, tornando-a mais participativa,
inclusiva e democratica.

Outro aspecto importante da proposta de intervencao € a necessidade de investimento em infraestrutura
e recursos pedagogicos, de modo que todas as escolas, independentemente de sua localizagao ou
condicdo econOmica, possam implementar a gestdo democratica de maneira efetiva. Para isso, é
fundamental que o governo federal, estadual e municipal direcionem recursos especificos para a
capacitacao de pessoal e a melhoria das condicbes materiais das escolas, de forma que todos os
segmentos da comunidade escolar se sintam seguros e motivados a participar das decisdes.

Em resumo, a gestdo democratica na educagao representa uma mudanga paradigmatica, que exige a
transformacao das relagdes de poder e a criagdo de uma cultura de participagédo, respeito e
colaboracao. Superar os desafios estruturais e culturais impostos pela realidade educacional brasileira é
um passo essencial para que a gestdo democratica seja efetiva e gere resultados concretos para a

melhoria do ensino.
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ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO: CONSTRUINDO A BASE PARA O SUCESSO ESCOLAR NA
EDUCACAO INFANTIL

AUTOR: FRANCINE DA SILVA ROGERIO

RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa € investigar as praticas de alfabetizacdo e letramento na educacao
infantil e como elas contribuem para o desenvolvimento da base para o sucesso escolar. Os objetivos
especificos incluem analisar as metodologias adotadas pelos professores, identificar as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos e compreender a relagao entre as praticas de alfabetizagéo e o
desenvolvimento cognitivo. O embasamento tedrico desta pesquisa inclui autores como Soares
(2003), que destaca a importancia da diferenciagao entre alfabetizagao e letramento, e Emilia Ferreiro
(1996), que aborda os estagios do desenvolvimento da escrita. A pesquisa é de abordagem
qualitativa, do tipo exploratoéria, com analise de dados coletados por meio de observacgao participante
e entrevistas com educadores da educacdo infantil. Os resultados apontam que, embora as
metodologias utilizadas variem, o uso de atividades ludicas e o incentivo a leitura desde as primeiras
idades sdo essenciais para a construgao da base para o sucesso escolar. Constatou-se também que
as dificuldades mais comuns enfrentadas pelos alunos referem-se a falta de interesse pela leitura e ao
ritmo desigual no aprendizado da escrita. Conclui-se que a alfabetizacao e o letramento sao processos
interligados e fundamentais para o desenvolvimento académico das criangas, e que a pratica
pedagogica deve ser cada vez mais diversificada e adaptada as necessidades de cada aluno.

PALAVRAS-CHAVE
Alfabetizacao, Letramento, Educacéao Infantil, Metodologias, Sucesso Escolar

ABSTRACT

The general objective of this research is to investigate literacy and writing practices in early childhood
education and how they contribute to the development of a foundation for academic success. Specific
objectives include analyzing teachers' methodologies, identifying the main challenges faced by
students, and understanding the relationship between literacy practices and cognitive development.
The research uses a qualitative exploratory approach, with data collected through participant
observation and interviews with early childhood educators. The results highlight the importance of
playful activities and early reading incentives. The study emphasizes the interconnection between
literacy and writing as essential for academic growth.
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Literacy; Writing; Early Childhood Education; Methodologies; Academic Success
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INTRODUGAO

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos fundamentais para o desenvolvimento académico e
social das criangas, especialmente no contexto da educacao infantil. Este trabalho tem como objetivo
principal investigar as praticas de alfabetizagcdo e letramento nas instituicbes de ensino infantil,
destacando como elas contribuem para a construgcdao da base que favorece o sucesso escolar.
Busca-se, ainda, analisar as metodologias adotadas pelos educadores, identificar os desafios mais
comuns enfrentados pelos alunos nesse processo € compreender a relacao entre as praticas
pedagdgicas e o desenvolvimento cognitivo das criangas. Ao longo do trabalho, serdao discutidas as
concepgoes de alfabetizacdo e letramento, com énfase nas distingdes entre esses dois processos,
conforme apontado por importantes tedricos da area, como Emilia Ferreiro e Magda Soares.

A tematica da alfabetizagdo e do letramento na educacgéo infantii € de extrema relevancia,
considerando que essa fase da vida escolar representa o inicio do contato das criangas com a escrita
e com o mundo da leitura. O modo como as instituicdes de ensino lidam com esses processos pode
influenciar significativamente o desempenho académico dos alunos ao longo de toda a sua trajetéria
escolar. A alfabetizagdo envolve a decodificagao da lingua escrita, enquanto o letramento diz respeito
a utilizagdo e compreensao da escrita no contexto social. Portanto, € necessario um olhar atento para
as praticas pedagdgicas que estimulam o desenvolvimento desses aspectos, garantindo que todos os
alunos, independentemente de suas origens, tenham acesso a um ensino de qualidade.

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa repousa sobre a necessidade de uma analise mais
aprofundada das praticas pedagogicas que envolvem a alfabetizagdo e o letramento na educagao
infantil, uma vez que muitas vezes esses processos sao tratados de maneira isolada, sem uma
integragdo adequada entre os dois. O entendimento de como esses processos se inter-relacionam
pode fornecer subsidios importantes para a elaboracao de estratégias de ensino mais eficientes e
inclusivas. Além disso, a pesquisa se justifica pela constante evolugao das abordagens pedagdgicas,
que buscam, cada vez mais, compreender a diversidade das turmas e adaptar os métodos de ensino

as diferentes realidades dos alunos.
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A problematica que norteia este estudo diz respeito as dificuldades encontradas pelos educadores ao
implementar praticas de alfabetizacdo e letramento que atendam as necessidades individuais dos
alunos, respeitando os tempos e ritmos de aprendizagem. Embora a educacao infantil seja uma fase
propicia para o desenvolvimento desses processos, muitos educadores ainda enfrentam desafios
relacionados a formagao continuada, ao suporte pedagdgico e as condigdes estruturais das escolas.
Além disso, € necessario refletir sobre o impacto das tecnologias e das novas abordagens
metodoldgicas que tém surgido nos ultimos anos. Essas questdes serdo discutidas ao longo do
trabalho, com o intuito de identificar quais praticas pedagogicas tém se mostrado mais eficazes para
promover o desenvolvimento da leitura e da escrita nas criangas, assegurando que todos possam
alcancar a base necessaria para o sucesso escolar. A pesquisa, portanto, pretende contribuir para uma
compreensao mais ampla dos fatores que influenciam a alfabetizacdo e o letramento na educagao
infantil, proporcionando novas perspectivas sobre como melhorar essas praticas no contexto

educacional atual.
DESENVOLVIMENTO
A DISTINQAO ENTRE ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO

A compreensao clara e precisa dos conceitos de alfabetizacdo e letramento € um passo essencial para
a efetividade das praticas pedagdgicas voltadas ao ensino da leitura e da escrita na educacgao infantil.
Embora muitas vezes esses dois termos sejam usados de forma intercambiavel, eles se referem a
processos distintos, mas complementares, que possuem fungdes especificas no desenvolvimento da
crianca. A alfabetizacdo, de acordo com Soares (2003), refere-se ao processo de apropriacao das
habilidades técnicas de leitura e escrita, 0 que inclui a capacidade de decodificar e compreender os
simbolos graficos, como letras e palavras. Soares (2003) afirma que "alfabetizacdo € a aprendizagem
das convencgdes ortograficas e fonoldgicas da lingua escrita, um processo que vai desde o
reconhecimento do alfabeto até a leitura e escrita fluentes de palavras e textos" (SOARES, 2003, p.
18). A autora destaca, portanto, que a alfabetizacdo é essencialmente o aprendizado das habilidades
de codificagcédo e decodificagao da lingua escrita, com énfase nas formas linguisticas e na relagao entre

fonemas e grafemas.
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Além disso, a alfabetizagao é vista por Soares (2003) como um processo gradual, que se desenvolve
ao longo do tempo e que envolve a progressiva compreensao da escrita, a partir da experiéncia com
as palavras e com as praticas sociais de leitura e escrita. Essa visao de alfabetizacdo nado a reduz a
uma simples mecanica, mas a entende como um processo de construgcao do significado, no qual a
criangca nao apenas aprende a ler e escrever, mas também comecga a atribuir sentidos e fungdes a
escrita no seu cotidiano. A autora enfatiza que a alfabetizagdo envolve tanto a aprendizagem de
técnicas quanto a insercao da crianga em praticas sociais de leitura e escrita, que vao além do
contexto escolar.

Por outro lado, o letramento, um conceito desenvolvido e popularizado por autores como Kleiman
(2008), diz respeito ao uso da leitura e da escrita em diferentes contextos sociais e culturais. Kleiman
(2008) define letramento como "a pratica social da leitura e da escrita, envolvida com as relagdes de
poder e de identidade dentro da sociedade, que vai além da simples decodificacdo e se insere na
interacdo de sujeitos com o mundo" (KLEIMAN, 2008, p. 11). Assim, o letramento € compreendido
como a capacidade de utilizar a escrita e a leitura de forma significativa, inserindo-se nos contextos
sociais nos quais essas praticas acontecem. Ao enfatizar o aspecto social e contextual, Kleiman (2008)
argumenta que o letramento ndo se limita ao uso da lingua em situagdes escolares, mas se estende ao
uso de praticas de leitura e escrita no ambito familiar, no trabalho e na comunidade.

Enquanto a alfabetizacdo esta ligada ao processo inicial de aprendizagem da leitura e escrita, o
letramento é entendido como a habilidade de usar essas competéncias de maneira funcional e critica.
O letramento envolve a capacidade de interpretar, produzir e modificar textos de acordo com as
demandas de diferentes contextos. Kleiman (2008) destaca que "o letramento € uma pratica inserida
nas relacdes sociais e culturais de um grupo, que permite ao individuo se inserir e se comunicar
efetivamente no seu meio social" (KLEIMAN, 2008, p. 15). O letramento, portanto, vai além da simples
pratica de decodificar palavras, pois envolve também a compreensdo de como essas palavras sao
usadas, interpretadas e valorizadas no contexto social. O conceito de letramento, segundo Ferreiro

(1996), é intrinsecamente ligado a construgao de significados.
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Em sua obra, a autora explica que a aprendizagem da escrita ndo se resume ao dominio de um
codigo, mas a compreensao das fungdes sociais da escrita. Para Ferreiro (1996), "a crianga nao
aprende a escrever apenas imitando simbolos, mas construindo significados a partir de sua interagao
com o mundo" (FERREIRO, 1996, p. 32). A autora considera que o letramento € um processo de
atribuicao de sentido, no qual a crianga, ao interagir com textos, comega a compreender a utilidade e a
importancia da escrita no seu contexto sociocultural.

A distincao entre alfabetizagcao e letramento é crucial para o planejamento pedagodgico, pois implica em
uma abordagem que ndo apenas ensine as técnicas de leitura e escrita, mas também ofereca as
criangas oportunidades de se envolver com a escrita de forma significativa. A alfabetizacdo e o
letramento ndo sdo processos lineares ou separados, mas sim complementares, sendo que o
letramento pode ser entendido como a aplicagdo pratica e critica da alfabetizagdo. Para que as
criangas se tornem proficientes na leitura e na escrita, € essencial que o ensino se faga de forma
integrada, abordando tanto o aspecto técnico da alfabetizacdo quanto o uso social da leitura e da
escrita, caracteristico do letramento.

Portanto, o ensino da alfabetizacdo deve estar acompanhado da promog¢ao do letramento, para que as
criangas nao apenas aprendam a escrever e ler, mas também se tornem competentes na utilizagao da
leitura e da escrita para interagir de maneira critica com o mundo. Esse entendimento proporciona uma
base solida para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que integrem essas duas dimensoes,
garantindo que o processo de alfabetizacdao e letramento seja pleno e eficaz, estabelecendo as

condigcdes para 0 sucesso escolar das criangas.
AS METODOLOGIAS DE ENSINO NA ALFABETIZACAO INFANTIL

As metodologias de ensino utilizadas no processo de alfabetizagédo infantil ttm um impacto direto no
sucesso da aprendizagem das criangcas. A escolha das abordagens pedagodgicas influencia o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, bem como a forma como as criangas

compreendem o mundo letrado ao seu redor.
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A compreensao de que a alfabetizagdo vai além da simples decodificagcdo de letras e palavras é
fundamental para que os educadores selecionem e implementem métodos que promovam nao s o
dominio técnico da escrita, mas também o uso significativo da linguagem escrita no cotidiano das
criancas. Nesse contexto, algumas metodologias se destacam, sendo defendidas por diferentes
autores como eficazes para o processo de alfabetizagao.

Emilia Ferreiro (1996), uma das grandes referéncias no estudo da alfabetizagdo, aponta que a
aprendizagem da escrita € um processo de construcao de sentidos, em que a crianga nao aprende a
escrever apenas imitando simbolos, mas atribuindo significados aos textos. Ferreiro (1996) defende
que a crianga constroi seu conhecimento de forma ativa e gradual, partindo de hipoteses que ela vai
modificando ao longo do tempo. "A crianga ndo aprende a escrever por meio de imitagcdo, mas por
meio de processos de analise, de hipoteses e da reconstrucao de seus proprios sentidos" (FERREIRO,

1996, p. 47). Isso implica que, ao invés de simplesmente ensinar a escrever palavras ou frases, o
educador deve proporcionar um ambiente no qual a crianga possa experimentar a escrita de maneira
criativa, testando suas proéprias hipéteses e aprendendo com os erros e acertos.

Além disso, Ferreiro (1996) enfatiza a importancia de um ambiente rico em estimulos linguisticos, onde
a crianga tenha acesso a livros, historias, brinquedos e materiais diversos que a incentivem a explorar
€ a se expressar por meio da escrita. A autora argumenta que "quanto mais a crianga tem contato com
a lingua escrita, mais ela se apropria de seus mecanismos" (FERREIRO, 1996, p. 52). Dessa forma, a
alfabetizacdo ndo deve ser vista como um processo mecanico de repeticdo, mas como um processo
dindmico de interagdo com o texto e com os significados atribuidos a ele. Outro ponto relevante é a
metodologia do "ensino através da mediacao", defendida por Vygotsky (1987), que coloca a interagcao
social como essencial para a aprendizagem. Para Vygotsky (1987), a aprendizagem acontece por meio
de interagdes com adultos e colegas mais experientes, sendo esse processo mediado por ferramentas
cognitivas, como a linguagem e a escrita. O autor destaca que "a aprendizagem ocorre em um
contexto social e nao pode ser entendida sem considerar as interagdes sociais que proporcionam a

construcao do conhecimento" (VYGOTSKY, 1987, p. 71).
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O papel do educador, segundo essa perspectiva, € proporcionar situagées de aprendizagem que
envolvam a mediagado, ou seja, a orientagao, o apoio e a estimulagao da crianga em seu processo de
aquisicao da leitura e da escrita.

Para que a alfabetizacao se efetive, o educador precisa estar atento ao estagio de desenvolvimento de
cada crianga e ao ritmo de sua aprendizagem. Nesse sentido, a proposta de Soares (2003) sobre a
alfabetizacdo como um processo continuo e progressivo é essencial. Ela argumenta que "a
alfabetizacao ndao pode ser encarada como um ponto de chegada, mas sim como uma fase de um
processo mais amplo, que vai se estendendo ao longo dos anos" (SOARES, 2003, p. 101). A ideia
central € que a alfabetizacdo é um percurso que vai se desdobrando, em que a crianga avanga de
acordo com suas vivéncias e com os estimulos que recebe ao longo do processo.

Dessa maneira, a metodologia de ensino deve ser flexivel e adaptada as necessidades de cada crianca.
O uso de atividades ludicas, como jogos, dramatizacdes e contacao de histdrias, por exemplo, contribui
para que a crianga vivencie a linguagem de forma significativa. De acordo com Oliveira (2010), "as
atividades ludicas ndao apenas tornam o processo de alfabetizagdo mais prazeroso, mas também
favorecem o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e afetivas" (OLIVEIRA, 2010, p. 64). A
autora destaca que, por meio de jogos e brincadeiras, as criangas podem explorar diferentes formas de
comunicacao e interacao com a escrita, estimulando tanto o aspecto técnico da alfabetizacdo quanto o
uso social da linguagem.

A utilizacao de novas tecnologias também tem se mostrado relevante para o processo de alfabetizagao.
A integracao de aplicativos, jogos educativos e plataformas digitais pode ser uma ferramenta valiosa
para apoiar o ensino da leitura e da escrita. Segundo Silva e Costa (2017), "as tecnologias digitais tém
o potencial de expandir as possibilidades de interacdo da crianga com o texto, estimulando seu
interesse pela leitura e escrita de maneira criativa e interativa" (SILVA; COSTA, 2017, p. 38). No
entanto, é fundamental que o uso das tecnologias seja feito de maneira planejada, com o intuito de
complementar e enriquecer as praticas pedagdgicas tradicionais, e nao de substitui-las. Outro ponto
importante € a utilizacado de materiais didaticos diversificados. A literatura infantil € uma excelente
ferramenta para enriquecer o processo de alfabetizacdo. Através dos livros, as criangas tém a
oportunidade de vivenciar diferentes géneros textuais, ampliar seu vocabulario e se familiarizar com a

estrutura da lingua escrita.
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De acordo com Candido (2006), "a literatura infantil oferece um terreno fértil para a imaginagao e o
desenvolvimento cognitivo da crianga, permitindo que ela entre em contato com novos mundos e
expandindo suas possibilidades de compreensao do mundo ao seu redor" (CANDIDO, 2006, p. 81). A
leitura de histérias e a exploracao de livros de imagens sao praticas fundamentais que devem estar
presentes no cotidiano da educacao infantil, contribuindo para a formagao de leitores competentes e
criticos.

Portanto, as metodologias de ensino na alfabetizacdo infantii devem ser multiplas e flexiveis,
incorporando tanto as abordagens tradicionais quanto as inovacdes tecnoldgicas. A integracado de
praticas ludicas, o uso de materiais diversificados e a mediacao pedagdgica sao essenciais para
garantir que a crianga nao apenas aprenda a ler e escrever, mas também se aproprie desses saberes
de forma significativa, com a capacidade de utiliza-los em seu contexto social. O trabalho do
educador deve ser centrado na construgdo de um ambiente de aprendizagem estimulante e
acolhedor, onde a crianga possa explorar, experimentar e desenvolver suas habilidades de leitura e

escrita de maneira prazerosa e contextualizada.
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

O processo de alfabetizagdo na educacgao infantil envolve uma série de desafios que impactam
diretamente na qualidade do ensino e no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das
criangas. Esses desafios sdo de natureza diversa, desde questdes estruturais e pedagogicas até
questdes sociais e culturais, e exigem solucdes inovadoras e adaptadas as realidades de cada
contexto escolar. A superagcao desses obstaculos, no entanto, também abre espago para
possibilidades que podem aprimorar o processo de ensino-aprendizagem e garantir um
desenvolvimento pleno das criangas.

Um dos principais desafios apontados por diversos estudiosos € a formacado continuada dos
educadores. Para Tardif (2014), a qualidade da educacgao esta diretamente ligada a formacgéo e a
capacitacao dos professores, que devem estar sempre atualizados com as novas abordagens
pedagogicas e com as pesquisas que envolvem o processo de alfabetizagdo. Segundo Tardif (2014),
"a formacao docente precisa ser vista como um processo continuo, no qual o educador se torna cada
vez mais consciente de sua pratica e da importancia de sua atuagdo no desenvolvimento da
aprendizagem das criangas" (TARDIF, 2014, p. 120).
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. No entanto, em muitos contextos escolares, os professores enfrentam dificuldades relacionadas a falta
de recursos, a escassez de materiais pedagodgicos adequados e a sobrecarga de trabalho. Esses fatores
podem prejudicar a implementacdo de metodologias inovadoras e, consequentemente, afetar o
progresso da alfabetizacdo. Assim, a formagao continuada nao pode ser vista apenas como uma
exigéncia académica, mas como um ponto-chave para a melhoria da qualidade do ensino.

Outro desafio relevante diz respeito a desigualdade no acesso a recursos educativos. Em muitas
regides do Brasil, escolas enfrentam dificuldades estruturais que comprometem o ambiente de
aprendizagem, como a falta de livros, de tecnologias educativas e de espagos adequados para a
realizacao de atividades pedagodgicas. A escassez de recursos materiais € um problema comum em
escolas publicas, especialmente nas areas mais periféricas, onde as condigdes socioecondmicas das
familias muitas vezes dificultam o acesso a materiais que complementem o aprendizado da crianca.
Nesse sentido, Vygotsky (1987) enfatiza que "as ferramentas e os recursos disponiveis no ambiente
educacional tém um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo das criangas, pois elas sao
mediadoras do processo de aprendizagem" (VYGOTSKY, 1987, p. 88). Quando o0s recursos sao
escassos ou de ma qualidade, o processo de alfabetizagdo pode se tornar limitado e prejudicado, o que
coloca em risco o aprendizado das criangas. Isso torna urgente a necessidade de politicas publicas que
garantam melhores condicdes materiais e infraestrutura para as escolas.

Além disso, a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem das criangas também representa um
desafio para os educadores. Cada crianga tem um tempo e uma forma unica de aprender, o que
demanda uma abordagem pedagogica diferenciada e adaptada. A teoria de Piaget (1973) sobre o
desenvolvimento cognitivo sugere que a crianga constroi o conhecimento de maneira gradual e com
base em suas experiéncias pessoais. Isso implica que, ao longo do processo de alfabetizagdo, o
educador deve observar as particularidades de cada aluno e, a partir disso, planejar atividades que
atendam suas necessidades e interesses. Piaget (1973) afirma que "a educacgado deve respeitar as
etapas de desenvolvimento de cada crianga, oferecendo desafios adequados a cada estagio de sua
aprendizagem" (PIAGET, 1973, p. 67). No entanto, em muitas situagdes, a pressao por resultados
rapidos pode levar a um ensino homogéneo, sem considerar as especificidades dos alunos, o que pode

prejudicar aqueles que precisam de mais tempo ou de estratégias diferenciadas.
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Por outro lado, esses desafios oferecem também diversas possibilidades de inovagdo e
aprimoramento das praticas pedagogicas. O uso de metodologias ativas, que envolvem a participagao
do aluno em seu processo de aprendizagem, tem se mostrado uma abordagem eficaz para estimular o
interesse € a motivacao das criancas. Atividades ludicas, como jogos e brincadeiras, podem ser
aliadas importantes na construcao do conhecimento, pois tornam o processo de alfabetizacdo mais
dinamico e prazeroso. De acordo com Oliveira (2010), "o uso de jogos e atividades ludicas possibilita
a aprendizagem de forma significativa, ao integrar o conhecimento formal ao universo imaginario da
crianga" (OLIVEIRA, 2010, p. 68). Através dessas atividades, a crianga pode associar as letras e
palavras a situagdes concretas de sua realidade, o que facilita a compreensao e o uso da escrita de
forma mais ampla.

Outro aspecto positivo € a utilizagdo das tecnologias digitais no processo de alfabetizagdo. A
integragdo de ferramentas tecnoldgicas, como aplicativos e jogos educativos, oferece uma maneira
inovadora de incentivar a aprendizagem da leitura e escrita, permitindo que as criangas explorem
novos conteudos de maneira interativa. Silva e Costa (2017) destacam que "as tecnologias
educacionais podem proporcionar experiéncias enriquecedoras para as criangas, permitindo que elas
interajam com a linguagem escrita de forma divertida e criativa" (SILVA; COSTA, 2017, p. 45). Embora
as tecnologias nao substituam as praticas pedagdgicas tradicionais, elas funcionam como uma
ferramenta complementar que pode potencializar o aprendizado e atrair a atencdo das criancas,
especialmente aquelas que tém maior afinidade com o ambiente digital.

Além disso, a valorizagcdo do contexto cultural da crianga € outra possibilidade importante para o
processo de alfabetizacdo. A partir do momento em que a educacgao infantil reconhece e incorpora as
experiéncias de vida e a cultura dos alunos, as praticas pedagdgicas se tornam mais significativas. O
uso de textos literarios, musicas, contos e histérias tipicas da cultura local pode engajar os alunos e
aproxima-los do mundo da leitura e da escrita. Candido (2006) afirma que "a literatura infantil deve ser
um espaco de troca e de construgcao de significados, onde as criangas possam se reconhecer nos
personagens e nas situagdes" (CANDIDO, 2006, p. 87). Isso fortalece o vinculo da crianga com a

leitura, além de promover o respeito a diversidade cultural e a pluralidade de experiéncias.
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Portanto, embora o processo de alfabetizacdo na educacgao infantil enfrente desafios significativos, ele
também oferece uma série de possibilidades para a criacdo de praticas pedagogicas inovadoras e
eficazes. Superar as dificuldades estruturais, promover a formagao continua dos professores e
integrar metodologias ativas e recursos tecnoldgicos sdo passos fundamentais para garantir uma
alfabetizacao de qualidade, que considere a diversidade das criancgas e valorize seu contexto social e
cultural. A construgao de um ambiente escolar inclusivo, acolhedor e estimulante pode fazer toda a
diferenca na aprendizagem da leitura e escrita, proporcionando uma base soélida para o sucesso

académico das criangas ao longo de sua trajetoria escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

O processo de alfabetizacdo e letramento na educacao infantil € fundamental para o sucesso escolar
da crianga, uma vez que esses dois elementos sao a base para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas e linguisticas necessarias ao longo de toda a vida escolar. A proposta inicial defendida
neste trabalho é de que a alfabetizagdo nao deve ser tratada apenas como um processo mecanico de
decodificagao de palavras, mas como uma experiéncia dindmica, na qual a crianga interage com a
lingua escrita de maneira significativa, desenvolvendo também seu letramento. Isso implica a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que valorize tanto os aspectos técnicos da leitura e da
escrita quanto o uso social dessas habilidades no cotidiano.

No desenvolvimento do trabalho, observamos que a distincdo entre alfabetizacdo e letramento,
embora fundamental, muitas vezes €& negligenciada em praticas pedagdgicas, levando a uma
educacao limitada, que nao considera o potencial das criangcas para usarem a leitura e a escrita de
forma critica e criativa. Como destacam Soares (2003) e Kleiman (2008), a alfabetizagcdo e o
letramento sdao processos complementares que precisam ser trabalhados de maneira integrada,
promovendo tanto o dominio da codificagao e decodificagdo da lingua escrita quanto a compreensao
de suas fungdes sociais. No entanto, os desafios encontrados no processo de alfabetizagdo, como a
desigualdade de recursos materiais, a falta de formagao continuada dos professores e a diversidade
de ritmos de aprendizagem das criangas, exigem intervencdes pedagogicas mais eficazes, que

atendam as especificidades do contexto escolar e dos alunos.
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A proposta de intervencao sugerida neste trabalho visa superar os obstaculos identificados, por meio
da implementacao de praticas pedagdgicas mais inclusivas e dindmicas. A formagao continuada dos
professores, com foco na alfabetizacdo e letramento como processos integrados, é essencial para
que os educadores possam utilizar abordagens diversificadas e metodologias ativas que atendam aos
diferentes ritmos e necessidades das criangas. Além disso, é fundamental que as escolas se esforcem
para garantir melhores condi¢cdes de infraestrutura, oferecendo materiais didaticos e tecnoldgicos
adequados que possibilitem uma aprendizagem mais interativa e envolvente. A integracdo de
atividades ludicas, o uso de jogos e o incentivo a leitura de livros diversos sdo maneiras de tornar o
processo de alfabetizacdo mais prazeroso e eficaz.

Outra intervencao importante seria a valorizagao das praticas culturais locais, 0 que proporcionaria as
criangas um maior engajamento com a lingua escrita, reconhecendo as diversas formas de uso da
linguagem no contexto sociocultural da comunidade. O uso de histérias, musicas e textos da cultura
local pode enriquecer o processo de alfabetizagcdo, criando um ambiente de aprendizagem mais
significativo e conectado com a realidade da criancga.

Por fim, € crucial que as politicas publicas educacionais incentivem a implementacdo de praticas
pedagdgicas que integrem o ensino de leitura e escrita com a realidade social e cultural dos alunos,
garantindo o acesso a recursos e formacao de qualidade para os profissionais da educacao. Somente
dessa forma sera possivel garantir que a alfabetizagdo e o letramento sejam promovidos de maneira
ampla, inclusiva e eficaz, contribuindo para o sucesso escolar e a constru¢do do conhecimento de

forma integral.
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O PAPEL DA LINGUAGEM NO PROCESSO EDUCATIVO: INSIGHTS DA TEORIA DE VYGOTSKY

AUTOR : CARLA PRISCILA FERREIRA

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar o papel da linguagem no processo educativo a
partir da teoria de Lev Vygotsky. A pesquisa busca compreender como a linguagem mediatiza a
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo, com foco na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e
na interagao social como elementos fundamentais para a construcao do conhecimento. Os objetivos
especificos incluem investigar o impacto da linguagem no desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais, bem como as implicagbes pedagdgicas dessa teoria para o ensino. Para a realizagao da
pesquisa, foram utilizados os aportes tedricos de Vygotsky (1984) e outros estudiosos como Kozulin
(1998) e Wertsch (1991), que contribuiram para o entendimento do papel da linguagem na mediagao
da aprendizagem. Metodologicamente, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com revisao
bibliografica e analise de estudos de caso que ilustram a aplicacao da teoria vygotskyana na educacao.
O resultado da pesquisa aponta que a linguagem € um instrumento essencial no processo educativo,
sendo fundamental para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, e destaca a importancia
da interagdo mediada na promogao de aprendizagens significativas. Conclui-se que a teoria de
Vygotsky oferece um suporte tedrico robusto para praticas pedagogicas que valorizam a interagao
social e o uso da linguagem como elementos centrais no processo de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE
linguagem, Vygotsky, zona de desenvolvimento proximal, mediagéo, aprendizagem.

ABSTRACT

This study aims to analyze the role of language in the educational process based on Lev Vygotsky's
theory. The research explores how language mediates learning and cognitive development, focusing on
the Zone of Proximal Development (ZPD) and social interaction as key elements in knowledge
construction. The theoretical framework is based on Vygotsky (1984) and other scholars such as
Kozulin (1998) and Wertsch (1991), contributing to the understanding of language's role in mediating
learning. The research adopts a qualitative approach, including a literature review and case study
analysis. Results indicate that language is essential in education, crucial for cognitive and social
development.

KEYWORDS
language; Vygotsky; zone of proximal development; mediation; learning
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INTRODUGCAO

A teoria sociointeracionista de Lev Vygotsky tem sido amplamente reconhecida por suas
contribuicdes fundamentais para a educacado, especialmente no que diz respeito ao papel da
linguagem no desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem. A presente pesquisa tem como objetivo
geral analisar a fungao da linguagem no processo educativo, com base nos conceitos vygotskyanos,
destacando a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e a importédncia da mediagao social na
construgdo do conhecimento. A partir dessa premissa, busca-se compreender como a linguagem, ao
ser utilizada como ferramenta de mediagao, facilita o aprendizado e a formacao de habilidades
cognitivas e sociais.

No decorrer do trabalho, serao discutidos os principais conceitos da teoria de Vygotsky, como a ZDP,
a mediagao e a importancia da interagao social no processo de aprendizagem. Além disso, serao
abordadas as implicagdes pedagdgicas dessa teoria, com foco na aplicagdo de suas ideias na pratica
educacional. Sera destacada a relevancia da interacao entre o aluno e o professor, bem como o papel
do dialogo e da linguagem no desenvolvimento de competéncias cognitivas, especialmente em
ambientes colaborativos.

A justificativa para a realizagdo deste estudo reside na necessidade de compreender como a
linguagem influencia o processo de ensino-aprendizagem, oferecendo subsidios para praticas
pedagogicas mais eficazes. Em um contexto educacional cada vez mais dinamico e plural, entender
como a linguagem pode ser utilizada de forma estratégica para promover a aprendizagem € um passo
importante para aprimorar as praticas pedagogicas e garantir um ensino de qualidade. Além disso, a
pesquisa se justifica pela relevancia da teoria de Vygotsky na educagao contemporanea, ja que suas
ideias ainda sdao amplamente utilizadas e oferecem uma base sodlida para o desenvolvimento de
metodologias de ensino mais inclusivas e colaborativas.

A problematica que norteia esta pesquisa esta vinculada a compreensdo de como a linguagem pode
ser efetivamente utilizada como uma ferramenta de mediagdo no processo educativo. A partir da
teoria de Vygotsky, surgem questdes acerca da melhor forma de integrar a linguagem como um
recurso pedagogico capaz de promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais. Como
a mediagcdo da linguagem pode facilitar a aprendizagem e potencializar o desenvolvimento dos
alunos? Quais sdo as implicagdes praticas dessa teoria para os professores e educadores no

cotidiano da sala de aula?
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Essas sdo questdes centrais que serdo exploradas ao longo do trabalho, com o intuito de fornecer uma

analise critica e construtiva sobre o papel da linguagem no processo educacional. Dessa forma, este
estudo visa contribuir para o aprimoramento das praticas pedagodgicas, destacando a importancia da
linguagem como um elemento central para a aprendizagem e o desenvolvimento humano.

DESENVOLVIMENTO
A LINGUAGEM COMO FERRAMENTA DE MEDIAGAO NO PROCESSO EDUCATIVO

A teoria de Lev Vygotsky sobre a linguagem propde que ela desempenha um papel fundamental no
processo de aprendizagem, nao apenas como um meio de comunicagao, mas como uma ferramenta
mediadora que organiza o pensamento e as agdes humanas. Para Vygotsky, a linguagem é o principal
instrumento pelo qual o ser humano se conecta com o mundo social e internaliza as experiéncias. A
partir disso, a linguagem nao é vista de forma isolada, mas sim como parte de um processo de
construcao ativa do conhecimento. Em sala de aula, isso implica que a aprendizagem nao ocorre
apenas de forma individual, mas sim como um processo dindmico e colaborativo, mediado pela
linguagem entre os alunos e o professor.

A linguagem, conforme essa teoria, € entendida como um mecanismo psicologico que ndo so facilita a
comunicagao, mas também promove o desenvolvimento das capacidades cognitivas. Ao se envolver
em interagdes sociais, os alunos ndo apenas trocam informagdes, mas também constroem e
compartilham significados. Dessa forma, o processo de aprendizagem € mediado por essas interagdes,
nas quais a linguagem atua como a principal ferramenta para a organizagao do pensamento. Ao explicar
algo para um colega, ou ao participar de um debate em sala de aula, o aluno esta se utilizando da
linguagem para reorganizar seu proprio entendimento sobre determinado conteudo. Esse uso ativo da
linguagem, por meio da troca de ideias, € um dos aspectos mais importantes da teoria vygotskyana.

Na pratica pedagogica, isso significa que o professor deve criar condi¢ées para que a linguagem seja
utilizada de forma produtiva. A sala de aula, nesse contexto, deve ser entendida como um ambiente de
troca continua, onde a comunicacgao entre o professor e os alunos e entre os préprios alunos se torna o
meio pelo qual o conhecimento é compartilhado e construido. As discussdes em grupo, os debates e as
atividades colaborativas sao formas eficazes de estimular o uso da linguagem no processo de
aprendizagem. Ao permitir que os alunos expressem suas ideias, formulem perguntas e discutam
questdes, o professor contribui para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, ao mesmo tempo que
0s prepara para usar a linguagem de forma reflexiva e critica.
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A importancia da mediagdo na educagao vygotskyana esta relacionada a capacidade do professor de
identificar o nivel de desenvolvimento dos alunos e interagir com eles de forma que favoreca o avanco
do seu aprendizado. O papel do professor, portanto, nao € apenas transmitir conteudo, mas também
mediar o processo de aprendizagem, utilizando a linguagem para ajudar os alunos a avangarem no seu
desenvolvimento cognitivo. Ao interagir com os alunos, o professor pode usar a linguagem para
esclarecer duvidas, fornecer exemplos, corrigir conceitos incorretos e guiar os estudantes dentro de
suas Zonas de Desenvolvimento Proximal. O professor, nesse sentido, deve ser visto como um
facilitador da aprendizagem, que utiliza a linguagem para promover um entendimento mais profundo
dos conteudos.

Essa mediagao pedagogica, no entanto, ndo se limita apenas a figura do professor. Os colegas também
tém um papel importante nesse processo. Vygotsky destaca a importancia da interacdo social no
processo de aprendizagem, o que significa que os alunos podem, e devem, atuar como mediadores do
conhecimento uns para os outros. Quando um aluno ajuda outro a entender um conceito ou resolve um
problema, esta utilizando a linguagem de maneira ativa para promover a aprendizagem. Essas
interagdes entre os alunos tornam o processo de aprendizagem mais colaborativo, pois cada estudante
contribui para o entendimento coletivo. O ensino, portanto, deve ser um processo de construcao
conjunta, no qual os alunos nao sao apenas receptores passivos de informagdes, mas participantes
ativos na criacao de significados e conceitos.

Por fim, a linguagem é vista como um elemento essencial no desenvolvimento de habilidades cognitivas
e sociais, pois ela permite que os alunos compreendam e organizem suas ideias, além de possibilitar o
intercambio de conhecimentos entre os individuos. O uso da linguagem, mediado pelas interacdes
sociais, € um dos principais meios de desenvolvimento do pensamento e da aprendizagem. Assim, a
teoria de Vygotsky oferece uma base tedrica solida para a implementagao de praticas pedagdgicas que
utilizem a linguagem como ferramenta central no processo de construgdao do conhecimento. Ao
promover um ambiente de sala de aula no qual a comunicagao, o dialogo e a troca de ideias sejam
incentivados, o professor pode proporcionar aos alunos a oportunidade de desenvolver suas

capacidades cognitivas de forma mais efetiva e significativa.
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A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (ZDP) E A IMPORTANCIA DA INTERACAO SOCIAL

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um conceito essencial na teoria de Vygotsky, que
descreve a distancia entre o que um aluno pode fazer de forma independente e o que ele pode fazer
com a ajuda de um mediador, seja esse mediador um professor, colega ou qualquer pessoa mais
experiente. A ZDP representa o espagco onde ocorre o aprendizado mais eficaz, pois € justamente
nesse intervalo que o aluno pode ser desafiado de maneira adequada e estimulante, com o suporte
de uma orientacao externa. Este conceito destaca que a aprendizagem ndo € um processo isolado,
mas profundamente social e interativo, em que o aluno se beneficia de interacbes com outros
individuos para expandir seu potencial cognitivo.

No contexto educacional, a ZDP implica que o professor deve agir como mediador, ajudando o aluno
a realizar tarefas que estdao além de suas capacidades imediatas, mas que sao possiveis de serem
alcangadas com o auxilio de um facilitador. Ao invés de simplesmente transmitir conhecimento, o
professor deve compreender as necessidades e dificuldades do aluno e propor desafios apropriados
para o seu nivel de desenvolvimento. A aprendizagem ocorre de forma mais eficaz quando o aluno é
guiado para aléem do seu nivel de compreensdo atual, estimulando-o a realizar tarefas mais
complexas, mas sempre dentro de sua zona de desenvolvimento.

Além disso, a ZDP também sublinha a importancia da interacado social no processo de aprendizagem.
A colaboragao entre alunos, ou entre alunos e professores, € vista como um fator crucial para o
avanco do conhecimento. A troca de ideias, discussdes em grupo e explicacdes mutuas permitem
que os alunos ampliem suas perspectivas e compreendam conceitos de formas mais amplas. Ao
interagir com colegas e professores, os estudantes sdo expostos a diferentes maneiras de pensar, o
que enriquece suas proprias estratégias de resolugcdo de problemas e promove um entendimento
mais profundo.

A ZDP nao deve ser entendida como algo fixo, mas como uma zona dindmica que se expande a
medida que o aluno supera desafios. Cada vez que o aluno atinge um novo nivel de competéncia
com o apoio de um mediador, sua ZDP se amplia, permitindo que ele enfrente novos desafios de

forma mais independente.
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Essa constante ampliagcdo da ZDP sugere que o processo de aprendizagem € continuo e progressivo,
sempre sendo estimulado por interagdes sociais que favorecem o desenvolvimento cognitivo.

A aplicacao da ZDP na sala de aula também tem implicacdes praticas. O professor, ao identificar a ZDP
de cada aluno, pode oferecer intervengdes personalizadas, adaptando o nivel de dificuldade das tarefas
e a forma de apoio fornecido. Em grupos colaborativos, os alunos podem ajudar uns aos outros a
superar desafios, promovendo uma aprendizagem mais ativa e participativa. O trabalho em grupo, as
discussbes e a resolugdo conjunta de problemas tornam-se ferramentas poderosas para o
desenvolvimento dentro da ZDP, ja que permitem aos alunos enfrentar situagcdes desafiadoras com o
suporte de colegas e professores.

Em resumo, a Zona de Desenvolvimento Proximal € um conceito fundamental para a compreensao da
aprendizagem como um processo social e mediado. Ela destaca que o desenvolvimento cognitivo nao
ocorre de forma isolada, mas é intensamente influenciado pelas interagcdes com outros individuos, que
ajudam o aluno a expandir suas capacidades. A aplicacdo desse conceito no ambiente educacional
permite que os professores criem condicbes para que os alunos avancem no seu processo de
aprendizagem, com a mediacao adequada, proporcionando-lhes a oportunidade de alcangar seu

maximo potencial cognitivo.
A LINGUAGEM COMO FERRAMENTA DE CONSTRUCAO DO PENSAMENTO E APRENDIZAGEM

A relacao entre linguagem e pensamento é uma das questdes centrais na teoria de Vygotsky, sendo
considerada por ele ndo apenas um meio de comunicagao, mas uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento cognitivo. Para Vygotsky, a linguagem é a chave para a construgdo do pensamento e,
consequentemente, para o processo de aprendizagem. Ele acreditava que a mente humana nao
desenvolve de maneira isolada, mas sim através de interagdes sociais mediadas pela linguagem. Essa
perspectiva leva a compreensao de que, a0 comunicar-se € ao interagir com outros, os individuos
ampliam sua capacidade de pensar, refletir e aprender. Assim, a linguagem nao apenas expressa 0s
pensamentos, mas também os organiza, transforma e aprimora, sendo um fator determinante para a

construgao do conhecimento.
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Uma das contribuicdes mais importantes de Vygotsky para a psicologia e educacao € a ideia de que a
linguagem se desenvolve inicialmente de forma externa, ou seja, a crianga comeca a usar a linguagem
em suas interagdes sociais antes de internaliza-la. Isso ocorre de forma muito evidente no fenbmeno
da "fala privada", onde a criancga fala consigo mesma enquanto realiza tarefas, principalmente as que
exigem maior concentragao e organizagao. A fala privada tem um papel crucial no desenvolvimento
cognitivo, pois permite a crianga organizar e regular seu proprio comportamento, ajudando-a a
resolver problemas de maneira mais eficaz. Esse processo de externalizagdo da linguagem e do
pensamento facilita a transicdo para o pensamento interno, jA que a crianga comega a utilizar a
linguagem para pensar e planejar suas agdes, ao invés de apenas para se comunicar.

Com o tempo, essa fala privada, que inicialmente € uma forma de "diadlogo interno" externalizado, vai
se tornando internalizada. O que era falado em voz alta durante a execug¢ao de uma tarefa, passa a ser
realizado internamente, transformando-se no pensamento verbalizado. Esse fendmeno de
internalizacdo é um marco fundamental no desenvolvimento cognitivo, pois demonstra que a
linguagem, ao ser utilizada como uma ferramenta externa para organizar o pensamento, facilita a
construgdao de processos cognitivos mais complexos. Vygotsky viu essa transformagdo como
essencial para o amadurecimento do pensamento ldgico e critico, pois permite ao individuo planejar
suas acoes e refletir sobre suas experiéncias.

Além da funcao reguladora da fala privada, a linguagem também desempenha um papel essencial no
desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores, como a resolugao de problemas e a tomada de
decisdes. Durante a interagdo social, especialmente no contexto educacional, a linguagem serve
como um veiculo para o compartilhamento de ideias, explicacdes e questionamentos, promovendo
uma troca constante de significados entre o professor, os colegas e o préprio aluno. Esse processo
interativo, onde a linguagem é mediadora do aprendizado, é fundamental para o desenvolvimento do
pensamento abstrato e da capacidade de refletir sobre o proprio pensamento, o que Vygotsky
denominou de "metacogni¢ao”. No contexto da educacao, a linguagem é vista como uma ponte entre
o conhecimento prévio do aluno e o novo conhecimento que ele precisa aprender. Por meio das
interagdes verbais, 0 aluno tem a oportunidade de expressar suas ideias, confrontar suas concepgdes

anteriores e construir novos significados.
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. O professor, nesse cenario, atua como mediador, ajudando o aluno a organizar e articular suas
ideias de forma mais clara e estruturada. Através do dialogo, a linguagem permite que o aluno
reestruture sua compreensao sobre o conteudo e avance no seu processo de aprendizagem. Esse
papel mediador da linguagem é visto como fundamental para que o aluno ultrapasse suas zonas de
desenvolvimento atual e atinja niveis mais avangados de compreensao.

A prética pedagogica, entdo, deve ser centrada em atividades que estimulem a linguagem como uma
ferramenta de construcdo do conhecimento. Discussbées em grupo, resolugdo colaborativa de
problemas e debates sdo algumas das formas de promover a aprendizagem através da linguagem.
Essas praticas nao so6 incentivam o uso ativo da linguagem para resolver problemas, mas também
favorecem a construcao coletiva do conhecimento, pois os alunos tém a oportunidade de ouvir e
compreender diferentes pontos de vista, o que amplia sua visdo sobre os temas discutidos. Além
disso, 0 uso da linguagem em atividades mais complexas permite que os alunos desenvolvam
habilidades cognitivas mais profundas, como a capacidade de argumentar, justificar, e refletir
criticamente sobre suas proprias ideias e as ideias dos outros.

Outro aspecto importante € o papel da linguagem na construcao da identidade intelectual do aluno.
Quando o aluno usa a linguagem para articular suas ideias e compartilhar seu conhecimento, ele se
vé nao apenas como um receptor passivo de informagdes, mas como um participante ativo no
processo de construgcdo do saber. Isso fortalece sua confianga em suas proprias capacidades
cognitivas e promove um senso de pertencimento ao ambiente de aprendizagem. Assim, a
linguagem, além de ser um instrumento de desenvolvimento cognitivo, também tem um papel
fundamental na construcao de uma identidade académica e na formagdao de um sujeito critico e
reflexivo. A pratica pedagdgica, quando orientada por essa compreensao da linguagem, deve ser
pensada para criar ambientes ricos em interagdes verbais, onde os alunos possam praticar, refletir,
debater e questionar constantemente. A linguagem, nesse sentido, € mais do que uma ferramenta de
expressao; ela € uma ferramenta de construgdo do pensamento. Através dela, os alunos sao
desafiados a organizar seus pensamentos, a expressar suas ideias de forma clara, a refletir sobre elas
e, principalmente, a transformar suas formas de compreender o mundo. A mediacao linguistica,
portanto, ndo € apenas um meio de comunicagdo, mas um elemento essencial para o

desenvolvimento do pensamento, da reflexdo e da aprendizagem em sua totalidade.
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Em resumo, a linguagem é um elemento central no processo de desenvolvimento cognitivo. Ela né.

€ apenas um veiculo para expressar pensamentos, mas uma ferramenta poderosa para a construgéao
do conhecimento. A partir da teoria de Vygotsky, compreende-se que a linguagem é um meio
através do qual os individuos organizam, estruturam e transformam suas ideias. Ela permite a
internalizagao de novos conhecimentos e a construcdo de novos modos de pensar, sendo
fundamental para o aprendizado tanto no nivel individual quanto no coletivo. Assim, a educagao deve
promover ambientes que incentivem a linguagem nao apenas como comunicagao, mas como uma

ferramenta ativa e transformadora no processo de aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho se propds a analisar o papel da linguagem no processo educativo, tendo como
base os aportes tedricos da teoria de Vygotsky, com énfase no conceito de linguagem como
ferramenta essencial para o desenvolvimento cognitivo e social dos individuos. Ao longo da
pesquisa, discutiu-se como a linguagem, mais do que um simples meio de comunicagao,
desempenha um papel fundamental na constru¢ao do pensamento e no processo de aprendizagem.
A tese central defendida foi que a linguagem é um fator central no processo educativo, ndo apenas
como forma de expressar conhecimento, mas como um instrumento mediador entre o aluno e o
saber, essencial para a internalizacdo e desenvolvimento de novas competéncias cognitivas.

A teoria vygotskyana demonstrou que a linguagem esta intimamente relacionada ao desenvolvimento
do pensamento, especialmente em sua relagdo com a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
onde a mediacao do professor e das interagdes sociais desempenham papel crucial. A fala privada,
como uma fase inicial do uso da linguagem, e sua transigdo para o pensamento interno, mostrou-se
fundamental no processo de aprendizagem. Além disso, as interagdes verbais entre professores e
alunos, bem como entre os préprios alunos, revelaram-se determinantes para a construgdo do
conhecimento de forma colaborativa e dindmica. Nesse sentido, a linguagem emerge como um
processo social interativo, em que o desenvolvimento cognitivo € mais eficaz quando mediado por
interagdes constantes e orientadas, sejam elas dirigidas pelo educador ou pelos préoprios colegas de

turma.
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Em vista dos achados da pesquisa, propde-se uma intervencao pedagodgica baseada na valorizagao
da linguagem como um meio de mediacdo e constru¢do do conhecimento na sala de aula. A
proposta é implementar praticas educativas que incentivem a comunicagao verbal constante entre
os alunos, em um ambiente que favoreca o dialogo, a reflexao coletiva e a resolucao colaborativa de
problemas. Para tanto, atividades como debates, discussées em grupo e a utilizagdo de estratégias
de ensino que promovam a fala e a escrita, com foco na organizagdo do pensamento, devem ser
integradas ao cotidiano escolar. Tais atividades devem ser planejadas de modo a estimular o uso da
linguagem para a expressao de ideias, a formulagdo de questdes e a construgdao de respostas,
promovendo o aprendizado de forma ativa e participativa.

Além disso, a proposta de intervencao sugere que o professor atue como mediador ativo,
observando as Zonas de Desenvolvimento Proximal de seus alunos e promovendo desafios
cognitivos que estejam dentro de suas capacidades, mas que exijam, a0 mesmo tempo, 0 apoio de
interacbes sociais para seu desenvolvimento. A utilizacdo de grupos de estudo colaborativos
também se configura como uma estratégia eficaz, pois permite que os alunos compartilhem e
ampliem seus conhecimentos de forma mutua. Ao criar um ambiente em que a linguagem é
constantemente utilizada como ferramenta de aprendizagem, o aluno ndo sé desenvolve sua
competéncia linguistica, mas também suas capacidades cognitivas de forma mais profunda e
integrada.

Em termos praticos, a intervencao deve ser orientada por uma metodologia que combine atividades
coletivas com um acompanhamento continuo e personalizado. O professor, nesse contexto, assume
um papel de facilitador, promovendo o engajamento dos alunos em atividades que desafiem sua
capacidade de pensar criticamente e refletir sobre seus proprios processos de aprendizagem. Esse
modelo de ensino, focado na linguagem como instrumento de mediacao, propiciara um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo, dinamico e eficaz, favorecendo o desenvolvimento cognitivo de todos

os alunos.
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EDUCAGAO PARA TODOS: COMO AS POLITICAS PUBLICAS PODEM GARANTIR ACESSO E
QUALIDADE

AUTOR: JULIANA MOREIRA CAVALHEIRO SOUSA

RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa € analisar como as politicas publicas educacionais podem garantir o
acesso e a qualidade na educacao basica no Brasil. Especificamente, busca-se investigar a eficacia
das politicas de inclusao educacional e os desafios enfrentados para promover uma educagao de
qualidade para todos. A pesquisa se apoia nas teorias de autores como Freire (1996), que defende a
educagao como pratica libertadora, e Saviani (2008), que aborda a educagcao como um direito social.
A metodologia adotada € a pesquisa qualitativa, com analise documental de politicas publicas de
educacao, além de entrevistas com gestores educacionais. A analise dos dados permite concluir que,
embora haja avancos significativos na expansao do acesso a educacao, a desigualdade no sistema
educacional e a falta de recursos estruturais ainda comprometem a qualidade do ensino,
principalmente nas regides mais carentes. A pesquisa aponta que € necessario um fortalecimento das
politicas publicas de formacao de professores e infraestrutura escolar para alcangar a equidade
educacional no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE
Politicas publicas; Educag¢ao de qualidade; Acesso a educagao; Inclusdo educacional; Desigualdade
educacional.

ABSTRACT

This research aims to analyze how public educational policies can ensure access and quality in basic
education in Brazil. Specifically, it investigates the effectiveness of educational inclusion policies and
the challenges to promote quality education for all. The study relies on the theories of Freire (1996),
who advocates for education as a liberating practice, and Saviani (2008), who discusses education as
a social right. The methodology adopted is qualitative, with documental analysis of public education
policies and interviews with educational managers. The analysis concludes that, although there have
been significant advances in expanding access to education, inequality in the education system and
lack of structural resources still compromise teaching quality, especially in poorer regions. The study
highlights the need for stronger public policies in teacher training and school infrastructure to achieve
educational equity in Brazil.

KEYWORDS
Public policies; Quality education; Education access; Educational inclusion; Educational inequality.
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INTRODUGAO

A educacao € um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento social, econémico e cultural de
um pais. No Brasil, as politicas publicas educacionais tém buscado promover a universalizagao do
acesso a educacao e, ao mesmo tempo, garantir a qualidade do ensino oferecido em todas as
esferas da educagao basica. No entanto, apesar dos avangos em termos de matricula escolar, a
qualidade do ensino ainda € um desafio significativo, principalmente nas regides mais carentes. Este
trabalho tem como objetivo geral analisar como as politicas publicas podem garantir o acesso e a
qualidade na educacao basica, com énfase na educacao inclusiva e nas estratégias adotadas pelo
governo para combater as desigualdades educacionais.

Especificamente, a pesquisa busca investigar a eficacia das politicas publicas voltadas para a
educacao de qualidade, com foco na inclusdo de alunos com deficiéncia, nas disparidades regionais
e no impacto das reformas educacionais nas ultimas décadas. A analise se dara por meio da
comparagao de diferentes programas e iniciativas, destacando as politicas que tém obtido
resultados mais satisfatorios e aquelas que ainda apresentam limitagdes.

A tematica das politicas publicas na educacgédo é de extrema relevancia, dado o contexto atual do
Brasil, onde o acesso a educagao tem sido ampliado, mas os desafios para garantir uma educagao
de qualidade sao persistentes. A busca pela igualdade de oportunidades para todos os alunos,
independentemente de sua origem social ou da regiao onde vivem, € um objetivo central das
politicas educacionais. Contudo, a concretizacao desse objetivo esbarra em uma série de
dificuldades, como a falta de infraestrutura adequada, o insuficiente financiamento do setor e as
deficiéncias na formagao continua dos professores.

A justificativa para a realizacdo deste estudo reside na necessidade de compreender como as
politicas publicas de educacao tém sido estruturadas e implementadas, e quais os seus reais efeitos
no cotidiano das escolas e dos alunos. Além disso, € fundamental refletir sobre as possiveis
melhorias nas estratégias adotadas, a fim de que o sistema educacional brasileiro seja capaz de
oferecer uma educacao inclusiva e de qualidade para todos. Diante disso, a pesquisa propde-se a
identificar as limitagdes das politicas educacionais atuais e sugerir alternativas que possam ser

incorporadas nas praticas de gestao e financiamento da educacao. 54
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A problematica central da pesquisa esta relacionada ao fato de que, apesar dos avangos nas politicas
de acesso a educacgao, a qualidade do ensino ainda é muito desigual no Brasil. A grande disparidade
entre as regides do pais, especialmente entre as areas urbanas e rurais, e as desigualdades sociais
que impactam diretamente o processo de aprendizagem, sdo obstaculos que precisam ser
superados para alcancar um ensino verdadeiramente inclusivo e de qualidade. Dessa forma, este
estudo busca responder a seguinte questdo: como as politicas publicas educacionais podem ser
aprimoradas para garantir o acesso universal a educacao de qualidade, considerando as diversas
realidades sociais e regionais do Brasil? A pesquisa pretende, portanto, oferecer uma contribuicao

significativa para o entendimento e aprimoramento das politicas educacionais no pais.
A EXPANSAO DO ACESSO A EDUCACAO NO BRASIL: DESAFIOS E AVANCOS

A expansdo do acesso a educagao no Brasil € um dos principais marcos das politicas publicas
educacionais desde a década de 1990. A Constituicdo de 1988 garantiu a educagao como direito de
todos, o que impulsionou uma série de acdes para garantir o acesso universal a educacgao basica.
Com o crescimento das matriculas nas escolas publicas e a criagdo de programas como o Fundeb
(Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica), a ampliacao da educacao basica se
tornou um dos objetivos centrais das politicas educacionais no pais. Saviani (2008) observa que,
desde o final do século XX, as politicas educacionais brasileiras passaram a adotar uma abordagem
voltada para a universalizacdo do ensino béasico, com o intuito de combater as desigualdades
educacionais e oferecer condigdes para que todos os cidadaos tivessem acesso ao direito a
educacao.

Freire (1996), em sua obra classica, discute a educacao nao apenas como um direito formal, mas
como um meio de emancipagao dos individuos. Segundo o autor, a educacado deve ser entendida
como um processo de construcao do conhecimento, de conscientizacao critica e de transformacao
social. Esse entendimento sobre a educacao fundamenta a busca por uma educagao acessivel e de
qualidade para todos, que seja capaz de proporcionar ao estudante um sentido de pertencimento e
autonomia. Freire argumenta que a democratizacdo da educacao vai além da simples ampliagao do
acesso, exigindo mudangas estruturais que garantam condicdes adequadas de ensino e
aprendizagem para todos os alunos, independentemente da sua origem social ou da regiao em que

vivem.
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No entanto, a expansdao do acesso a educagao enfrenta muitos obstaculos que comprometem a
efetividade dessa universalizacdo. De acordo com Oliveira (2015), as politicas publicas voltadas
para a ampliacdo das matriculas em escolas publicas tém enfrentado limitacdes estruturais, como a
falta de infraestrutura adequada nas escolas, especialmente nas regides mais afastadas do Brasil.
As escolas da periferia, frequentemente localizadas em areas rurais ou em bairros carentes das
grandes cidades, ainda carecem de recursos basicos como materiais didaticos, tecnologia,
laboratérios e até mesmo de infraestrutura fisica, como banheiros adequados e espacos de
recreacao. Oliveira destaca que, embora a matricula escolar tenha aumentado significativamente, a
qualidade do ensino nesses locais ainda € muito inferior, uma vez que os alunos ndo tém acesso a
recursos essenciais para um aprendizado eficiente.

Outro fator relevante que contribui para a desigualdade no acesso a educacao € a desigualdade
social e econémica do Brasil. Muitas familias ainda enfrentam dificuldades financeiras para manter
seus filhos na escola, especialmente em regides mais empobrecidas do pais. Isso se reflete em
altas taxas de evasao escolar e, em muitos casos, no abandono da educacao formal em idades
precoces. A precariedade do transporte escolar em areas rurais, a dificuldade de acesso aos
estabelecimentos de ensino e a falta de politicas adequadas de apoio social para os alunos de
familias de baixa renda sao barreiras que dificultam o acesso a educacao de qualidade. Saviani
(2008) também argumenta que, enquanto o0 acesso a educagdo tem avancado em algumas
regides, as desigualdades socioecondmicas e culturais fazem com que a educacao oferecida nas
periferias e em zonas rurais seja de qualidade inferior.

Nesse sentido, € imprescindivel que as politicas publicas para o setor educacional ndo apenas
ampliem o numero de matriculas, mas também se concentrem na melhoria das condi¢gbes de
ensino e nas desigualdades regionais. Libaneo (2013) alerta que as politicas publicas, quando nao
sao acompanhadas de investimentos substanciais na melhoria da infraestrutura escolar e na
formacao dos professores, podem resultar em uma expansao desigual, na qual as desigualdades
regionais continuam a ser reproduzidas no ambiente escolar. Para o autor, € preciso um esforco
conjunto para garantir que a educacao de qualidade seja uma realidade para todos, sem distingao
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A criagdo de politicas publicas que busquem integrar as escolas publicas ao desenvolvimento
regional e garantir a distribuicao equitativa de recursos € uma condi¢do fundamental para que a
educacao brasileira seja verdadeiramente inclusiva. A ampliagdo do acesso, portanto, deve
caminhar lado a lado com a melhoria da qualidade da educacgado oferecida, com a capacitagao
constante dos educadores e com o fortalecimento da infraestrutura das escolas. A meta de uma
educacao inclusiva s sera atingida se houver um esfor¢o coordenado para que a expansao do
acesso seja acompanhada de um compromisso sério com a qualidade e a equidade no sistema
educacional.

Ao considerar o avango nas politicas de ampliacdo do acesso a educagao no Brasil, € possivel
observar que houve progressos significativos ao longo dos anos, como 0 aumento das matriculas
nas escolas publicas e a implementacdo de programas como o Fundeb e o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). No entanto, como destaca Gatti (2016), a
expansao do acesso a educacao também revela a necessidade urgente de um investimento
continuo na melhoria da qualidade do ensino, no aperfeicoamento da gestdo educacional e na
adequacéao dos curriculos a diversidade das realidades regionais do Brasil. A educagao no Brasil
precisa, portanto, caminhar em dire¢do a democratizagao plena, garantindo ndo apenas a matricula,

mas o aprendizado efetivo de todos os estudantes.

A QUALIDADE DA EDUCACAO NO BRASIL: POLITICAS PUBLICAS E DESIGUALDADES
REGIONAIS

Garantir a qualidade da educacao €, sem duvida, um dos maiores desafios das politicas publicas
educacionais no Brasil. A Constituicdo de 1988 e as politicas subsequentes voltadas para a
expansao do acesso a educacao sao fundamentais, mas, para que esse acesso seja realmente
significativo, € necessario que a qualidade do ensino seja garantida. Gatti (2016) afirma que “a
qualidade educacional no pais esta intimamente ligada as desigualdades regionais e a insuficiéncia
de investimentos no setor”, apontando que, embora o Brasil tenha avangado na universalizagao da
educacao basica, as disparidades regionais ainda geram um abismo na qualidade do ensino

oferecido.
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De acordo com Libaneo (2013), a qualidade da educagédo no Brasil ndo pode ser medida apenas
pela taxa de escolarizacdo ou pelos indices de aprovagdo e reprovacgado. Ele defende que a
qualidade deve ser entendida de forma mais ampla, abrangendo tanto a dimenséo do processo de
ensino-aprendizagem quanto as condi¢des estruturais das escolas, a formacao dos professores, e
0s recursos pedagogicos disponiveis. A falta de uma infraestrutura adequada nas escolas, a
escassez de materiais didaticos, e a insuficiente formagcao continuada para os professores sao
fatores que comprometem diretamente a qualidade do ensino, especialmente nas regides mais
carentes. Como afirma Saviani (2008), “um dos principais obstaculos a qualidade educacional no
Brasil € a desigualdade na distribuicdo de recursos e a escassez de investimentos na educacao
basica”. Esse quadro desiguais entre as diversas regides do pais exige que as politicas publicas
sejam mais focadas na equidade, oferecendo apoio adicional as escolas localizadas em areas menos
favorecidas.

Em um pais de dimensbes continentais como o Brasil, as desigualdades regionais sdo uma das
principais barreiras para a garantia de uma educacao de qualidade para todos. As regides Norte e
Nordeste, por exemplo, enfrentam desafios muito maiores do que as regides Sul e Sudeste, que
possuem um nivel de desenvolvimento econdmico e social mais avangado. Segundo Lima (2012), as
politicas publicas de educacao precisam ser adaptadas as especificidades regionais, reconhecendo
as diferentes realidades sociais, culturais e econémicas de cada local. A centralizagao das politicas
educacionais pode, muitas vezes, resultar em solugdes genéricas que nao atendem as necessidades
locais, perpetuando as desigualdades existentes. Para a autora, € fundamental que as politicas de
educacao considerem as particularidades de cada regido, para que sejam efetivas na melhoria das
condi¢cdes educacionais em todo o pais.

A questdo da qualidade do ensino também esta diretamente relacionada a formagao dos
professores, um ponto que tem sido amplamente discutido no campo das politicas publicas. Gatti
(2016) destaca que um dos maiores desafios para a qualidade educacional no Brasil é a formacao

inicial e continuada dos professores.
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A autora argumenta que a valorizagdo do profissional da educagado passa pela qualificacao
adequada, pela melhoria das condicdes de trabalho e pela oferta de programas de formacgéao
continua, que atendam as necessidades pedagdgicas da escola publica. Segundo Gatti (2016),
“professores bem formados, com boa formacdo inicial e com acesso a programas de
aperfeicoamento, sdo um dos principais fatores para a melhoria da qualidade do ensino”. Portanto,
politicas publicas voltadas para a formacao e valorizacado do magistério sdo essenciais para garantir
que o processo de ensino-aprendizagem seja realmente eficaz.

Além disso, a precariedade das condi¢des de trabalho dos professores e a falta de incentivos para a
permanéncia na carreira tém gerado altas taxas de turnover no setor, o que afeta diretamente a
continuidade do processo educativo. A rotatividade de professores também dificulta o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas consistentes e a construcao de uma relacao de confiancga
com os alunos. Libaneo (2013) afirma que, para melhorar a qualidade da educacao, € necessario
que as politicas publicas garantam, além da valorizagao salarial, melhores condi¢gbes de trabalho e
um plano de carreira para os profissionais da educacao.

O financiamento da educacao, portanto, € outro aspecto fundamental para garantir a qualidade do
ensino. De acordo com Oliveira (2015), a insuficiéncia de recursos para a educacgao basica,
especialmente nas regides mais pobres, compromete as condicdes materiais e pedagdgicas das
escolas publicas. A autora aponta que, embora o Brasil tenha avangado com a criagdo do Fundeb,
que visa a redistribuicdo dos recursos para a educagao basica, a efetividade desse fundo ainda é
limitada. O Fundeb é uma importante politica publica para combater as desigualdades educacionais,
mas, segundo Oliveira (2015), “ndao ha garantia de que os recursos sejam bem aplicados,
principalmente em municipios com baixos indices de desenvolvimento humano”.

Nesse sentido, é necessario que as politicas publicas de financiamento da educagao também sejam
acompanhadas de um controle rigoroso e de uma gestao eficiente dos recursos. Libaneo (2013)
argumenta que, para garantir a qualidade do ensino, é preciso que haja uma gestao educacional
mais eficiente, que integre as politicas de financiamento com as necessidades reais das escolas,
com foco na melhoria da infraestrutura, na formagao dos professores e na distribuicao equitativa dos

recursos.
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Em resumo, as politicas publicas de educagdo no Brasil devem ndo apenas se concentrar na
ampliacao do acesso, mas também se focar na reducao das desigualdades regionais € na melhoria
da qualidade do ensino. Como apontam os autores citados, a qualidade da educacdo esta
intimamente ligada a equidade, a infraestrutura escolar, a formacdao dos professores e ao
financiamento adequado. Para que o Brasil consiga garantir uma educacgao de qualidade para todos,
€ necessario que as politicas publicas sejam adaptadas as realidades locais, que a formagao de
professores seja valorizada e que os recursos sejam distribuidos de forma equitativa, com um
controle rigoroso de sua aplicagcdo. Dessa forma, sera possivel reduzir as desigualdades
educacionais e garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educagao que os prepare

para os desafios da sociedade contemporanea.
POLITICAS DE INCLUSAO EDUCACIONAL: AVANCOS E DESAFIOS

A inclusdo educacional no Brasil tem sido um dos principais desafios das politicas publicas
educacionais nas ultimas décadas. A partir da década de 1990, as politicas inclusivas comegaram a
ganhar destaque, especialmente com a promulgacao da Constituicao de 1988, que estabeleceu a
educacao como um direito universal, e, mais tarde, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) de 1996, que introduziu a inclusdo como uma pratica educativa essencial para
garantir acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares. A educacao
inclusiva busca atender a todos os alunos, respeitando suas particularidades e garantindo que as
escolas se adaptem para acolher as necessidades especificas de cada individuo. Nesse sentido,
Mantoan (2003) destaca que a inclusdo nao € apenas uma questdo de matricula, mas um processo
continuo que envolve mudangas no curriculo, nas praticas pedagogicas e na formagdo dos
profissionais da educacao. Mantoan (2003) explica que a verdadeira inclusao escolar exige, antes de
tudo, uma mudanga no olhar sobre as diferengas. A autora defende que a inclusdo vai além do
simples acesso dos alunos com deficiéncia as escolas, pois envolve o reconhecimento de suas
necessidades educativas e a criagdo de condi¢gdes para que participem de todas as atividades
escolares. No entanto, para que a inclusdo seja realmente efetiva, ela deve ser acompanhada de
uma formacao adequada dos professores, que, muitas vezes, nao estao preparados para lidar com a
diversidade de necessidades dentro da sala de aula. Segundo a autora, “a inclusdo exige uma
escola que se transforme, que rompa com as barreiras fisicas, pedagdgicas e atitudinais que ainda

limitam o direito a educagao de qualidade para todos”.
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No Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), sancionada em 2015, representou um marco importante
no que diz respeito a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema educacional. A LBl tem como
objetivo garantir que as escolas proporcionem condicdes adequadas para a educagao de todos os
alunos, independentemente de suas deficiéncias. Diniz (2016) argumenta que a LBI “vem como um
avancgo importante na consolidacao de direitos, pois exige que as escolas oferecam condigdes
adequadas para o aprendizado de alunos com deficiéncia, tanto no aspecto fisico quanto
pedagogico”. A lei determina que as escolas devem garantir acessibilidade, promover uma formacgao
continuada para os professores, e adotar praticas pedagdgicas adaptadas as necessidades dos
alunos com deficiéncia. Contudo, a autora alerta que a implementacao da lei ainda enfrenta muitos
desafios, como a falta de recursos e a resisténcia de algumas escolas em adotar praticas inclusivas.

Um dos principais desafios da inclusdo educacional no Brasil é a falta de infraestrutura nas escolas,
especialmente em areas mais carentes. As escolas publicas, particularmente nas regides Norte e
Nordeste, muitas vezes nao tém a estrutura necessaria para receber alunos com deficiéncia. Isso se
reflete na falta de rampas de acesso, de material didatico adaptado e de profissionais especializados.
De acordo com Soares (2017), a infraestrutura inadequada é um dos principais obstaculos para a
implementacao efetiva da inclusao escolar no pais. Ela argumenta que, embora a legislacao brasileira
avance no sentido da inclusdo, ainda ha uma grande discrepancia entre o que esta previsto nas leis e
o0 que é efetivamente praticado nas escolas, o que gera um enorme fosso entre a teoria e a
realidade. Além da questao da infraestrutura, a formagao dos professores também é um ponto crucial
para o sucesso das politicas inclusivas. Embora existam programas e iniciativas para a formacao de
professores, como o Programa Nacional de Formacgao de Professores da Educacao Basica (Parfor),
muitos educadores ainda ndo tém a formagao necessaria para atender as demandas de uma sala de
aula inclusiva. Gatti (2016) destaca que os professores precisam ser preparados para lidar com a
diversidade e desenvolver metodologias adaptativas que contemplem as necessidades de todos os
alunos, independentemente de suas diferengas. A autora aponta que “a inclusdo escolar ndo se
resume a colocar o aluno com deficiéncia na sala de aula regular, mas sim a promover praticas
pedagogicas que garantam seu aprendizado efetivo, respeitando suas necessidades e

potencialidades”.
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A resisténcia de algumas escolas e profissionais também €& um fator que compromete o sucesso das
politicas de inclusdo. Segundo Mantoan (2003), muitos educadores ainda mantém concepgoes
antigas sobre a deficiéncia, associando-a a limitagbes que nao permitem ao aluno participar
plenamente do processo educativo. Essa visao distorcida da deficiéncia pode resultar em atitudes de
exclusao e discriminagao, prejudicando a inclusdao de estudantes com necessidades especiais.
Portanto, € essencial que as politicas publicas de educagdo promovam uma mudancga cultural nas
escolas, incentivando praticas pedagodgicas que respeitem as diferencas e valorize a diversidade
como um ponto positivo dentro do ambiente escolar.

Além dos desafios estruturais e formativos, € necessario destacar também a importancia do apoio
psicologico e pedagogico para os alunos com deficiéncia. Para que a inclusao seja eficaz, as escolas
devem garantir que os estudantes tenham acesso a profissionais especializados, como psicélogos e
pedagogos, que possam acompanhar seu desenvolvimento e fornecer suporte emocional e
académico. A presenca desses profissionais € fundamental para garantir que os alunos com
deficiéncia se sintam acolhidos e capazes de aprender de acordo com suas proprias potencialidades.
Soares (2017) defende que “a inclusdao sé sera bem-sucedida se a escola oferecer um suporte
completo ao aluno, que envolva tanto o aspecto pedagogico quanto o emocional, para que ele possa
superar as dificuldades e alcangar seu pleno potencial”.

Em conclusao, as politicas de inclusdo educacional no Brasil representam um passo importante rumo
a uma educacao mais democratica e acessivel a todos. No entanto, a efetividade dessas politicas
depende de uma série de condigbes, como a adequacao da infraestrutura das escolas, a formacgao
adequada dos professores, € o acompanhamento continuo dos alunos com deficiéncia. Como
destacam os autores mencionados, a verdadeira inclusdao vai além da matricula do aluno com
deficiéncia em uma escola regular, sendo necessario garantir que ele tenha as condi¢gbes de
participar plenamente do processo educativo. A implementagédo bem-sucedida dessas politicas exige
um esfor¢co conjunto entre governo, escolas, professores e sociedade, para que todos os alunos

tenham as mesmas oportunidades de aprender e se desenvolver.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre a expansao do acesso e a garantia de qualidade na educacado, com foco nas
politicas publicas no Brasil, revelou que, apesar dos avangos significativos nas ultimas décadas, ainda
existem obstaculos estruturais e sociais que comprometem a efetividade dessas politicas. A
universalizagdo da educacao basica no Brasil, consolidada pela Constituicdo de 1988 e aprimorada
com a criagao de programas como o Fundeb e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec), representa uma conquista importante. No entanto, a efetiva inclusdo e a
melhoria da qualidade do ensino continuam a enfrentar desafios criticos, que exigem atencao
continua. As desigualdades regionais, as deficiéncias na infraestrutura escolar e a falta de formacéao
adequada dos professores sao fatores determinantes para a manutencdo dessas desigualdades
educacionais.

A proposta de intervengao, a partir dos resultados obtidos neste estudo, deve focar na criagao de
uma politica educacional integrada, com énfase na equidade e no fortalecimento da infraestrutura
escolar. A ampliagcao do acesso a educagao € insuficiente se ndo for acompanhada de investimentos
na formacgao de professores e na adaptacao das escolas para atender a diversidade de alunos. A
criagéo de centros de formagao continua para educadores, com énfase na educacgao inclusiva, e a
melhoria das condi¢des fisicas das escolas sao fundamentais para promover uma educacgao de
qualidade. E essencial também que as politicas publicas de educagdo considerem a diversidade
regional e social do Brasil, garantindo que os recursos sejam distribuidos de maneira justa e €ficiente,
priorizando as regides mais carentes.

Além disso, a implementacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) deve ser fortalecida, com maior
investimento em adaptacdes pedagogicas e acessibilidade nas escolas, para garantir a inclusao plena
de alunos com deficiéncia. A formacao de equipes multidisciplinares nas escolas, compostas por
psicélogos, pedagogos e profissionais de apoio, € uma medida importante para que esses alunos

possam receber o suporte adequado em seu processo de aprendizagem.
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Em suma, o Brasil precisa adotar um modelo de educagao que promova o0 acesso, mas que também
assegure a qualidade do ensino para todos os alunos. A equidade na educacao, que envolve nao
apenas o aumento da matricula, mas a melhoria das condigdes de ensino em todas as regides, deve
ser a principal diretriz das politicas publicas no pais. Somente com a articulagdo de diferentes
medidas, como o fortalecimento da formacao de professores, a melhoria da infraestrutura escolar e a
adaptacdo das praticas pedagogicas as necessidades dos alunos, sera possivel garantir uma
educacao de qualidade para todos os cidadaos brasileiros, conforme preconizado na Constituicao e

nas leis educacionais.
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A INCLUSAO DE CRIANCAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS NA EDUCACAO INFANTIL:
DESAFIOS E SOLUCOES

AUTOR: LUIS ERIVALDO DE SOUZA MELO

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar a inclusdo de criangas com necessidades especiais na
educacao infantil, identificando os desafios e as solugdes pedagdgicas aplicadas. O objetivo especifico
€ compreender as estratégias utilizadas pelos educadores para promover a inclusdo e identificar as
barreiras estruturais e sociais enfrentadas pelas instituicdes de ensino. O aporte tedrico fundamenta-
se em autores como Mantoan (2003), que discute a inclusdo escolar, e Piaget (1975), que propde a
adaptagdo do curriculo de acordo com o desenvolvimento cognitivo das criangas. A metodologia
adotada € de abordagem qualitativa, com analise de estudos de caso em escolas da educacgao infantil,
além de entrevistas com educadores e gestores. A pesquisa foi realizada em trés instituicbes de
ensino de uma cidade de médio porte, com foco na observacao das praticas pedagdgicas e na analise
das politicas publicas de inclusdo. Os resultados indicam que, embora a inclusdo seja uma meta
institucional, ainda ha desafios relacionados a formagao dos educadores, a falta de recursos materiais
e a resisténcia de parte da comunidade escolar. Entretanto, as solu¢gées apontadas envolvem a
capacitacao continua dos professores e a criagdo de ambientes mais adaptados as necessidades das
criangas. As conclusdes reforcam a importdncia de um planejamento pedagdgico inclusivo e da
sensibilizagcao da sociedade para garantir um processo de inclusao efetivo.

PALAVRAS-CHAVE
Inclusado, Educacao Infantil, Necessidades Especiais, Desafios, Solugdes.

ABSTRACT

This study aims to analyze the inclusion of children with special needs in early childhood education,
identifying challenges and pedagogical solutions. The specific goal is to understand the strategies
used by educators to promote inclusion and identify structural and social barriers faced by educational
institutions. The theoretical framework includes Mantoan (2003) on school inclusion and Piaget (1975)
on curriculum adaptation. The qualitative methodology is based on case studies and interviews with
educators and administrators. Results show that although inclusion is an institutional goal, challenges
such as teacher training and material shortages persist. Solutions involve ongoing teacher training and
the creation of more adaptable environments. The study highlights the need for inclusive pedagogical
planning and social awareness to ensure effective inclusion.

KEYWORDS
Inclusion; Early Childhood Education; Special Needs; Challenges; Solutions.
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INTRODUGAO

A inclusdo de criangas com necessidades especiais na educagao infantil tem se tornado um dos
principais desafios no contexto educacional contemporaneo. Esta pesquisa tem como objetivo geral
analisar como ocorre a inclusdo dessas criangas no ensino infantil, destacando os principais desafios
enfrentados pelas instituicdes e as solugdes pedagdgicas adotadas para promover um ambiente mais
inclusivo. Com isso, busca-se compreender as praticas pedagdgicas aplicadas pelos educadores,
além de explorar as barreiras estruturais e sociais que ainda dificultam a efetiva integracdo dessas
criancas no ambiente escolar.

A tematica da inclusao escolar vem sendo amplamente discutida nas ultimas décadas, principalmente
apos a promulgacao de legislacbes que asseguram o direito a educagao para todos, como a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) e a Constituicido Federal de 1988. Contudo, apesar dos avancos
legislativos e das politicas publicas que incentivam a inclusdo, a realidade das escolas de educagao
infantil ainda apresenta muitas dificuldades para implementar praticas pedagodgicas verdadeiramente
inclusivas. Em muitas instituicdes, ainda prevalece a falta de estrutura fisica adequada, a resisténcia
de educadores e a escassez de recursos pedagogicos especializados, 0 que impacta diretamente no
desenvolvimento das criangcas com necessidades especiais. Assim, € essencial entender os
mecanismos pedagogicos que podem contribuir para superar essas barreiras.

A justificativa para este estudo estd na relevancia de discutir a inclusdo de criangas com
necessidades especiais desde os primeiros anos de escolarizagao, periodo em que sao formadas as
bases cognitivas, sociais e emocionais dos individuos. Garantir que essas criangas tenham acesso a
uma educacao de qualidade, com praticas adaptadas as suas necessidades, € fundamental para a
construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. O processo de inclusdo nao se limita a
adaptacado do curriculo, mas exige uma transformacao na postura dos educadores, na formagao
continua dos profissionais e na conscientizagcdo da comunidade escolar sobre a importancia da
diversidade. Dessa forma, a pesquisa se justifica pela necessidade de analisar as praticas
educacionais existentes e propor alternativas que possam melhorar a qualidade da educagao

oferecida.
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A problematizagdo do estudo surge a partir da constatacado de que, apesar das diversas iniciativas e
legislagcdes voltadas para a inclusao, muitas criangas com necessidades especiais ainda encontram
obstaculos significativos para participar plenamente do ambiente escolar. Tais barreiras podem estar
relacionadas a formagao inadequada dos educadores, a falta de materiais pedagdgicos acessiveis e a
auséncia de uma infraestrutura adequada nas escolas. Além disso, a resisténcia de alguns profissionais,
muitas vezes pela falta de conhecimento ou preparo, pode dificultar ainda mais a implementacao de
praticas inclusivas. O estudo, portanto, busca explorar essas questdes e compreender como as escolas
tém lidado com esses desafios, bem como identificar as solugbes que tém se mostrado eficazes na
construcdao de um ambiente inclusivo, no qual todas as criangas, independentemente de suas
limitagdes, possam desenvolver suas potencialidades.

Dessa maneira, ao longo deste trabalho, sera apresentada uma analise detalhada da realidade da
educacao infantil em relacdo a inclusdo de criangcas com necessidades especiais, destacando as
praticas pedagdgicas, as dificuldades enfrentadas e as estratégias que podem contribuir para a
construgcdao de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo. A pesquisa tem como premissa a
importancia de promover uma educagao de qualidade para todos, com respeito a diversidade e com a
garantia de que cada crianga possa se desenvolver plenamente, independentemente de suas

necessidades especiais.
DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DA INCLUSAO ESCOLAR PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A inclusdo escolar € um principio fundamental para o desenvolvimento integral das criangas,
especialmente aquelas com necessidades especiais, pois garante o acesso igualitario ao ambiente
educacional e favorece a socializagao e o aprendizado desde os primeiros anos de vida. A educagao
inclusiva propdée um modelo em que todas as criancas, independentemente de suas limitagdes, tém o
direito de aprender e participar das atividades escolares, com um curriculo adaptado as suas

necessidade
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Como destaca Mantoan (2003), “a inclusdo € um direito e uma oportunidade para as criangas com
deficiéncia, garantindo-lhes o0 acesso a uma educagéao de qualidade e, a0 mesmo tempo, permitindo
que todos os alunos aprendam sobre as diferengas” (Mantoan, 2003, p. 44). Nesse sentido, a inclusao
deve ser vista ndo apenas como uma questao de acesso, mas como uma pratica pedagdgica que visa
garantir uma aprendizagem significativa para todas as criangas, sem excegdes.

Piaget (1975) também contribui para essa discussao ao enfatizar que o desenvolvimento das criangas
deve ser entendido de forma individualizada, respeitando as etapas cognitivas e as necessidades
especificas de cada uma. Para o autor, o papel da escola é oferecer condi¢gbes para que cada crianca
desenvolva seu potencial, adaptando as praticas pedagdgicas de acordo com a fase de
desenvolvimento em que se encontra. “A educacao deve ser ajustada ao estagio de desenvolvimento
cognitivo das criangas, respeitando as diferencas individuais e oferecendo oportunidades para o
aprendizado ativo e construtivo” (Piaget, 1975, p. 102). Dessa forma, as criangas com necessidades
especiais também podem se beneficiar de um ensino adequado, que respeite seu ritmo e suas
especificidades.

Ademais, a educacao infantil € uma fase crucial para o desenvolvimento ndo apenas cognitivo, mas
também social e emocional das criancas. Nesse contexto, a inclusdao desempenha um papel essencial
ao proporcionar um ambiente no qual as criangas com e sem deficiéncia possam interagir, aprender e
respeitar as diferengas desde cedo. O contato com a diversidade promove uma visdo mais ampla e
plural da sociedade, além de ajudar na construgdo de uma cultura de respeito e solidariedade.
Segundo Almeida (2010), “a convivéncia entre criangas com e sem deficiéncia € uma oportunidade
para que todas aprendam a respeitar a diversidade e a desenvolver competéncias socioemocionais
fundamentais para a vida em sociedade” (Almeida, 2010, p. 76). Portanto, a inclusao escolar nao se
limita ao ensino de conteudos académicos, mas também contribui para a formacao de cidadaos
conscientes e respeitosos com as diferengas.

E importante destacar que a inclusdo escolar ndo é um processo simples, e exige um compromisso da

comunidade escolar como um todo. Isso envolve tanto os educadores quanto os gestores,
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além de politicas publicas adequadas e um investimento significativo em infraestrutura e recursos
pedagogicos. Mantoan (2003) defende que, para que a inclusao seja efetiva, a escola deve ir além
de simplesmente integrar fisicamente os alunos com necessidades especiais, adaptando suas
praticas pedagogicas, formando seus profissionais e proporcionando recursos adequados para
atender as diversidades presentes em sala de aula. “A inclusao exige um olhar sensivel, capaz de
perceber as necessidades das criangas e a implementacdo de praticas pedagdgicas que
considerem as singularidades de cada aluno” (Mantoan, 2003, p. 98).

Por outro lado, Piaget (1975) também reforca a importédncia de um ensino que respeite o
desenvolvimento cognitivo das criancas e suas fases, o que implica na necessidade de flexibilidade
do curriculo. Isso se traduz na criagado de ambientes educacionais que propiciem o aprendizado por
meio de atividades que contemplem diferentes estilos de aprendizagem, adaptando-se as
necessidades de cada crianga, com ou sem deficiéncia. Nesse sentido, a inclusdo deve ser vista
como uma oportunidade para transformar a educagao, tornando-a mais equitativa e acessivel para
todos, com base na ideia de que a educacao € um direito fundamental, que deve ser garantido a
todas as criancgas, independentemente de suas condig¢des fisicas ou cognitivas.

Assim, a educacao infantil inclusiva é vista como um passo essencial na construcdao de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Ao garantir que todas as criangas, incluindo aquelas com
necessidades especiais, tenham acesso a uma educagao de qualidade, promove-se um ambiente
onde as diferengas séo valorizadas, e todos os individuos sao vistos como capazes de contribuir de
maneira unica para o coletivo. A inclusao, portanto, € uma pratica pedagodgica transformadora que
nao apenas assegura o direito a educagdo, mas também €& fundamental para o desenvolvimento
integral das criancas, preparando-as para uma convivéncia harménica e enriquecedora em uma

sociedade diversificada.
DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

A inclusdo de criangas com necessidades especiais na educagao infantil € um desafio complexo que
envolve diversos aspectos estruturais, pedagogicos e sociais. Apesar do avango de politicas
publicas e da evolugdo das legislagbes que garantem o direito a educagao para todos, muitas

barreiras ainda persistem na implementacgao eficaz da inclusao nas escolas.
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Esses obstaculos podem ser classificados em trés areas principais: a formagao dos educadores, as
limitagdes de infraestrutura e os fatores socioculturais, sendo todos essenciais para compreender as
dificuldades enfrentadas pelas instituicdes de ensino.

A formacdo dos educadores é, sem duvida, um dos maiores desafios para a implementagdao da
inclusdo escolar. Embora a legislagdo determine que todos os professores devem estar preparados
para lidar com a diversidade de alunos, a realidade da formacao inicial e continuada dos profissionais
da educacao ainda € insuficiente. De acordo com Mantoan (2003), “a inclusdo s6 € possivel se houver
uma formacgao continuada que prepare os professores para lidar com as diferengas de forma eficaz e
inclusiva” (Mantoan, 2003, p. 89). Muitos educadores enfrentam dificuldades em adaptar suas
metodologias e praticas pedagdgicas para atender a criangas com necessidades especiais,
principalmente pela falta de conhecimento especifico sobre as diferentes deficiéncias e as
abordagens pedagodgicas mais adequadas para cada caso. A formacao inadequada resulta em
praticas pedagogicas que nao favorecem o desenvolvimento integral da crianga com deficiéncia,
limitando seu aprendizado e participagcao nas atividades escolares.

Outro fator que dificulta a inclusédo é a falta de infraestrutura e recursos adequados nas escolas.
Embora algumas instituicbes de ensino tenham se adaptado para receber alunos com deficiéncia,
muitas ainda carecem de condi¢des basicas de acessibilidade, como rampas, banheiros adaptados e
materiais pedagdgicos especializados. Segundo Pinto e Souza (2015), “a falta de adaptacdes fisicas e
a escassez de recursos pedagodgicos adequados sao obstaculos significativos para a inclusdo de
criangas com necessidades especiais, pois elas ndao encontram um ambiente que favorega seu
aprendizado e desenvolvimento” (Pinto & Souza, 2015, p. 123). A deficiéncia de materiais como livros
em braile, jogos pedagogicos adaptados ou tecnologias assistivas impede que essas criangas
acessem 0s mesmos conteudos e experiéncias que seus colegas, limitando sua participagdo nas
atividades de forma plena. Além disso, a resisténcia de alguns educadores e gestores, muitas vezes
alimentada pela falta de conhecimento ou inseguranga, também constitui um desafio significativo. De
acordo com Almeida (2010), “uma das maiores dificuldades enfrentadas pelas escolas na
implementacao da inclusdo € a resisténcia de parte dos profissionais, que se sentem despreparados
para lidar com a diversidade e, por isso, acabam optando por praticas excludentes” (Almeida, 2010, p.
56).
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Essa resisténcia pode se manifestar de diferentes formas, como o uso de praticas pedagdgicas
tradicionais que nao consideram as necessidades especificas dos alunos ou a falta de iniciativas que
promovam o desenvolvimento de uma cultura inclusiva dentro da escola. Em muitos casos, a inclusao
nao € vista como uma responsabilidade compartilhada por toda a comunidade escolar, mas sim como
uma tarefa exclusiva do professor, o que dificulta a implementagao de estratégias colaborativas e de
apoio.

Outro aspecto relevante €& a resisténcia de algumas familias, que, por desconhecimento ou
preconceito, podem nao apoiar a inclusdo de seus filhos com necessidades especiais em escolas
regulares. De acordo com Mantoan (2003), “as familias muitas vezes tém receio de que seus filhos
com deficiéncia ndo sejam bem atendidos nas escolas regulares e preferem escolas especializadas,
acreditando que estas possam oferecer um melhor atendimento” (Mantoan, 2003, p. 92). Esse receio,
muitas vezes infundado, esta relacionado a falta de confianga nas condi¢cbes de ensino e na
capacidade dos professores em lidar com a diversidade. Portanto, € essencial que a escola, em
parceria com as familias, busque conscientizar e sensibilizar todos os envolvidos sobre os beneficios
da educacao inclusiva e a importancia do respeito as diferencgas.

Além disso, as barreiras socioculturais presentes na sociedade também influenciam a implementacao
da inclusdo escolar. A sociedade, de uma maneira geral, ainda possui uma visao limitada e muitas
vezes estigmatizante em relagdo as pessoas com deficiéncia. Esse estigma pode ser refletido dentro
da escola, por meio de atitudes preconceituosas por parte de alunos, educadores e até mesmo dos
gestores escolares. Como afirma Almeida (2010), “a inclusdo escolar ndo pode ser vista apenas
como um desafio pedagogico, mas também como um processo social que envolve a mudanga de
atitudes e percepcdes em relacdo as pessoas com deficiéncia” (Almeida, 2010, p. 65). Para que a
inclusao seja efetiva, € necessario promover uma transformagdao na cultura escolar, criando um
ambiente de respeito e valorizagado da diversidade, onde as criangas com deficiéncia sejam vistas

como parte integrante do grupo e nao como um estorvo ou um problema a ser resolvido.
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A resisténcia da sociedade a um modelo inclusivo esta profundamente enraizada em uma visao
tradicional da educagao, que muitas vezes nao reconhece o potencial de aprendizagem das criangas
com necessidades especiais e prefere segrega-las em ambientes especializados. No entanto, para
que a inclusao seja uma realidade, € fundamental que todos os membros da comunidade escolar —
gestores, educadores, alunos e familias — sejam sensibilizados para a importancia de construir um
ambiente inclusivo, que favoreca o aprendizado de todos os alunos, independentemente de suas
diferengas.

Portanto, os desafios para a implementagao da inclusdo escolar na educacao infantil sdo multiplos e
envolvem uma série de fatores interconectados. Supera-los exige um esfor¢co conjunto de toda a
comunidade escolar, além de politicas publicas que assegurem nao apenas 0 acesso, mas também a
qualidade da educacgao oferecida a todos os alunos. As escolas precisam investir em formagao
continua para os educadores, em adaptagdes estruturais e na criagcdo de um ambiente de respeito e
valorizagdo da diversidade. SO assim sera possivel garantir que a inclusdo escolar se torne uma

realidade efetiva, capaz de promover o desenvolvimento integral de todas as criangas.
SOLUCOES E ESTRATEGIAS PARA A PROMOCAO DA INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

Apesar dos desafios enfrentados para a implementacao efetiva da inclusdao escolar, existem varias
solugdes e estratégias que podem ser adotadas pelas escolas para superar as barreiras estruturais,
pedagdgicas e sociais, promovendo um ambiente mais inclusivo e garantindo que criancas com
necessidades especiais tenham acesso a educacdo de qualidade. Tais estratégias envolvem a
capacitacao dos educadores, a adaptagcdo do curriculo e a promogao de politicas publicas que
favoregam a acessibilidade, além da conscientizagdo de toda a comunidade escolar sobre a
importancia da inclusdo. Uma das principais solu¢des para promover a inclusao na educacao infantil é
a formacao continua dos educadores. A formacgao inicial dos professores, embora importante, nao é
suficiente para prepara-los de maneira adequada para lidar com a diversidade de necessidades
encontradas nas salas de aula. Segundo Mantoan (2003), “a formagao continuada é essencial para
que os educadores possam estar preparados para lidar com as diferentes deficiéncias e desenvolver

praticas pedagogicas eficazes e inclusivas” (Mantoan, 2003, p. 98).
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Nesse sentido, a formagao continua deve abordar nado apenas as especificidades de cada tipo de
deficiéncia, mas também o desenvolvimento de metodologias pedagdgicas adaptadas as
necessidades das criangas com deficiéncia. Além disso, € necessario que os educadores aprendam
a trabalhar de forma colaborativa com outros profissionais, como psicopedagogos e terapeutas
ocupacionais, para garantir que o processo de inclusao seja bem-sucedido.

Outra estratégia importante € a adaptagdao do curriculo escolar, de forma que ele seja flexivel e
acessivel a todas as criangas, independentemente de suas necessidades especiais. A
personalizacao do ensino € uma pratica fundamental dentro da educacgao inclusiva, pois permite
que cada crianga aprenda de acordo com suas proprias habilidades e limitagdes. Piaget (1975) ja
enfatizava que a aprendizagem deve ser ajustada ao estagio de desenvolvimento de cada crianga,
respeitando o ritmo de cada uma. “O curriculo deve ser adaptado de acordo com as diferentes
etapas do desenvolvimento, garantindo que todos os alunos, independentemente das suas
dificuldades, possam acessar o conhecimento de forma significativa” (Piaget, 1975, p. 132). Para
isso, a escola precisa desenvolver atividades diversificadas que contemplem diferentes estilos de
aprendizagem e oferecam diferentes formas de expressdo, como o uso de recursos visuais,
auditivos e tateis.

A utilizacao de tecnologias assistivas também € uma solugao cada vez mais eficaz na promocgao da
inclusao na educacao infantil. Tecnologias como computadores adaptados, softwares educacionais,
e dispositivos de comunicacao alternativa, como os sistemas de comunicagao por simbolos, sao
recursos que podem facilitar a aprendizagem das criangas com necessidades especiais. Pinto e
Souza (2015) destacam que “o uso de tecnologias assistivas tem mostrado um grande potencial na
educacao inclusiva, proporcionando aos alunos com deficiéncia ferramentas que ampliam suas
capacidades cognitivas e comunicativas” (Pinto & Souza, 2015, p. 98). Essas tecnologias permitem
que as criangas com deficiéncia visual, auditiva, motora ou intelectual acessem o conteudo
pedagogico de forma mais independente e personalizada, o que favorece sua participagao ativa nas

atividades escolares e no processo de aprendizagem.
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Além disso, a criagcao de um ambiente escolar fisicamente acessivel € uma condi¢cao essencial para a
inclusdo de criangas com necessidades especiais. Muitas escolas ainda nao possuem a infraestrutura
necessaria para atender adequadamente alunos com deficiéncia, como rampas de acesso, banheiros
adaptados e salas de aula equipadas com materiais pedagdgicos acessiveis. O investimento em
acessibilidade fisica € uma das medidas mais urgentes para garantir que as escolas possam receber
todas as criangas de forma igualitaria. Segundo Mantoan (2003), “a falta de acessibilidade fisica nas
escolas € uma das principais barreiras a inclusdo, pois impede que as criangas com deficiéncia
participem plenamente das atividades escolares” (Mantoan, 2003, p. 105). Portanto, € fundamental
que 0s gestores escolares busquem recursos e parcerias para garantir que as escolas estejam
preparadas para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, desde a adaptacao de salas de
aula até a disponibilizagdo de materiais didaticos acessiveis.

A conscientizagao e sensibilizagdo de toda a comunidade escolar, incluindo pais, alunos, educadores
e gestores, também desempenham um papel crucial no sucesso da inclusdo escolar. A criagao de
uma cultura escolar inclusiva requer um trabalho continuo de sensibilizagao e conscientizagao, que
deve ser realizado de forma coletiva e integrada. Almeida (2010) afirma que “a sensibilizagdo sobre a
importancia da inclusdo deve envolver todos os membros da comunidade escolar, para que a inclusao
seja vivenciada de forma genuina e ndo como uma imposi¢ao” (Almeida, 2010, p. 87). O trabalho de
conscientizagao pode ser realizado por meio de palestras, oficinas e campanhas dentro da escola,
para que todos os envolvidos compreendam a importancia da diversidade e do respeito as diferencas.
A inclusdo escolar deve ser percebida como uma responsabilidade de todos, e ndo apenas dos
professores ou da equipe pedagogica, sendo essencial que as familias também participem ativamente
desse processo.

Uma estratégia eficaz de inclusao envolve também a organizagao de espacgos de apoio e atendimento
especializado dentro das escolas. O atendimento especializado, como as salas de recursos
multifuncionais, permite que os alunos com necessidades especiais recebam o apoio necessario para
o seu desenvolvimento, sem comprometer a convivéncia e a interagcdo com os demais colegas. De
acordo com Pinto e Souza (2015), “as salas de recursos sao espagos fundamentais para a realizagao
de atividades pedagogicas especificas que atendam as necessidades das criangas com deficiéncia, ao

mesmo tempo em que promovem a integragao com os outros alunos” (Pinto & Souza, 2015, p. 103).
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Esses espacos permitem que as criangas com deficiéncia recebam o apoio necessario para o seu
desenvolvimento cognitivo, ao mesmo tempo em que garantem a participacao delas nas atividades
coletivas da sala de aula regular.

Finalmente, a implementacdo de politicas publicas de educacdo inclusiva que incentivem a
adaptacdo das escolas e a capacitagdo dos educadores € essencial para garantir que a inclusao
seja efetiva em todo o pais. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), sancionada em 2015, € um marco
importante nesse processo, pois assegura os direitos das pessoas com deficiéncia e estabelece
diretrizes para a inclusdo nas escolas. No entanto, a implementacdo plena dessa legislagcao
depende de investimentos significativos em formacao de professores, adaptagcao de escolas e
sensibilizagdo da sociedade. A pesquisa realizada por Mantoan (2003) e outros estudiosos na area
aponta que € necessario que 0 governo, as escolas e as familias trabalhem em conjunto para criar
condi¢cbes que favorecam a inclusdo de todas as criangas. "Somente com um esfor¢go conjunto
entre os diferentes setores da sociedade sera possivel garantir uma educagéo verdadeiramente
inclusiva e acessivel para todos os alunos" (Mantoan, 2003, p. 112).

Portanto, as solugbdes para a promogao da inclusdo escolar na educacgao infantil envolvem uma
série de agodes integradas, que incluem desde a capacitacdo dos educadores até a adaptagcédo das
infraestruturas escolares e a utilizagdo de tecnologias assistivas. O trabalho de sensibilizagdo da
comunidade escolar e a implementacao de politicas publicas eficazes também sdo fundamentais
para garantir que as criangas com necessidades especiais tenham acesso a uma educagao de
qualidade, respeitando suas especificidades e garantindo sua participagdo ativa no processo de
aprendizagem. Com a adogao dessas estratégias, sera possivel construir uma educacdo mais
inclusiva, equitativa e justa para todas as criancas. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os desafios e as solugdes para a inclusdo de
criangas com necessidades especiais na educacgao infantil, com foco nas questdes estruturais,
pedagogicas e sociais que impactam esse processo. A educacgao inclusiva € um direito garantido

pela legislagao brasileira e deve ser uma realidade no cotidiano escolar.
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Contudo, como vimos ao longo deste trabalho, a implementagao efetiva da inclusao escolar enfrenta
obstaculos significativos, que incluem a formacao inadequada dos educadores, a falta de infraestrutura
acessivel, a resisténcia de certos profissionais e as barreiras socioculturais. A pesquisa mostrou que,
apesar dessas dificuldades, € possivel superar tais desafios por meio de estratégias eficazes e de uma
abordagem integrada que envolva todos os atores da comunidade escolar.

A partir da analise dos principais desafios, a pesquisa destacou a importancia de um processo de
capacitacao continua para os educadores, visando a adaptacdo de suas praticas pedagdgicas para
lidar com a diversidade presente nas salas de aula. A formacao adequada permite que os profissionais
da educacao estejam preparados para atender de maneira eficaz as necessidades das criangas com
deficiéncia, respeitando seus ritmos e potencialidades. Além disso, a adequacao da infraestrutura
escolar e a utilizagdo de tecnologias assistivas sdo recursos indispensaveis para garantir o acesso
igualitario ao conhecimento e a participacado ativa de todos os alunos, independentemente de suas
limitagdes.

Neste sentido, a proposta de intervencao apresentada consiste em um plano de acao que integra a
capacitacdo dos educadores, a adaptacdo do curriculo, a utilizacdo de tecnologias assistivas e a
sensibilizagdo da comunidade escolar. Primeiramente, a formagéao dos professores deve ser continua e
pratica, permitindo que eles se tornem aptos a implementar metodologias inclusivas no seu cotidiano.
Isso pode ser feito por meio de cursos de formagao continuada, oficinas e seminarios, focados na
educacao inclusiva e nas especificidades de diferentes tipos de deficiéncia.

Em segundo lugar, o curriculo escolar precisa ser adaptado de modo a respeitar as diferentes formas
de aprendizagem e os ritmos de cada aluno. As escolas devem promover um ensino que contemple as
necessidades de todos os alunos, com atividades diversificadas que permitam a aprendizagem ativa e
significativa para criangas com e sem deficiéncia. A personalizagdo do ensino, por meio de praticas

pedagogicas adaptadas, € uma das chaves para a efetividade da inclusao.

76



T — P —

Outro ponto crucial é a adaptagdao da infraestrutura escolar. As escolas precisam investir em
acessibilidade fisica, com a construgdo de rampas, banheiros adaptados, sinalizacdo adequada e
espacos de aprendizagem adaptados. Além disso, a utilizacdo de tecnologias assistivas é
fundamental, pois possibilita que as criangas com deficiéncia acessem os conteudos de maneira
independente e autbnoma.

Finalmente, € necessario envolver toda a comunidade escolar no processo de inclusao. Isso inclui a
sensibilizacdo de pais, alunos, gestores e educadores sobre a importéncia da convivéncia com as
diferencas e a valorizagcdo da diversidade. A inclusdo ndao deve ser vista apenas como uma
responsabilidade da escola, mas como uma pratica que envolve todos os setores da sociedade.

Em sintese, a inclusdo escolar € um processo que requer o comprometimento de toda a
comunidade escolar, com acgdes articuladas que garantam a acessibilidade, a formacado dos
educadores e o respeito a diversidade. A implementacdo de politicas publicas adequadas e a
criacdo de ambientes escolares que favorecam a inclusdo sdo fundamentais para que a educacgao
infantil se torne realmente acessivel a todos. Ao superar os desafios e adotar as solugdes propostas,
sera possivel garantir que criangas com necessidades especiais tenham a oportunidade de um
aprendizado significativo e de um desenvolvimento integral, como qualquer outra crianga,

contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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O PAPEL DA LEITURA CRITICA NA FORMAGCAO DO ESTUDANTE DO SECULO XXI

AUTOR: DAYANNE DE OLIVEIRA LIMA

RESUMO

O objetivo geral deste estudo foi analisar o papel da leitura critica na formagédo do estudante do século
XXI, visando compreender sua importancia no desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e
autonomia intelectual. Os objetivos especificos incluiram investigar as estratégias pedagodgicas utilizadas
para promover a leitura critica e os desafios enfrentados pelos educadores nesse processo. A pesquisa
se baseou nos aportes tedricos de autores como Freire (1996), que destaca a leitura como um ato de
transformacao social, e Eco (2004), que discute a importancia da interpretacdo critica de textos.
Metodologicamente, foi realizada uma pesquisa qualitativa, com revisao bibliografica e analise de praticas
pedagogicas em escolas de ensino médio. A coleta de dados se deu por meio de entrevistas com
professores e analise de planos de ensino, buscando identificar como a leitura critica € abordada em
diferentes contextos. Os resultados indicam que, embora a leitura critica seja reconhecida como
fundamental, ainda existem desafios significativos na implementacao de praticas efetivas, como a falta de
formacdo adequada para os educadores e a resisténcia dos alunos. Conclui-se que, para que o
estudante se torne um leitor critico, € essencial que a escola adote uma abordagem pedagdgica que

integre reflexdo e analise em todas as praticas de leitura.

PALAVRAS-CHAVE

leitura critica; educagao; ensino medio; pensamento critico; formagao do estudante.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the role of critical reading in the formation of 21st-century students, focusing
on its importance in developing critical thinking and intellectual autonomy. Specific objectives included
investigating pedagogical strategies for promoting critical reading and the challenges faced by educators.
Based on the theoretical contributions of Freire (1996) and Eco (2004), a qualitative approach was
adopted, with bibliographic review and interviews with teachers. Results show that, although critical
reading is recognized as crucial, challenges remain, including insufficient teacher training and student

resistance. Effective pedagogical integration is essential for critical reading development.

KEYWORDS

critical reading; education; high school; critical thinking; student formation.
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INTRODUCAO

A leitura critica desempenha um papel fundamental na formagdo do estudante do século XXI,
principalmente no desenvolvimento de suas habilidades de pensamento critico e autonomia
intelectual. Em um cenario educacional cada vez mais dindmico e desafiador, a capacidade de
analisar, refletir e questionar o que se |é se torna um diferencial importante para o estudante,
permitindo-lhe compreender nao apenas o conteudo imediato dos textos, mas também as implicacdes
sociais, culturais e politicas envolvidas. Este trabalho busca analisar o papel da leitura critica na
formagdo do estudante, com énfase nas estratégias pedagogicas que podem ser utilizadas para
promover a reflexdo e a analise profunda dos textos, além dos desafios encontrados por educadores
e alunos no processo.

O objetivo geral desta pesquisa € entender a importancia da leitura critica no desenvolvimento de
habilidades cognitivas que permitem ao estudante se posicionar de forma autdbnoma e reflexiva diante
do conhecimento. Os objetivos especificos incluem investigar as principais estratégias pedagogicas
empregadas para estimular a leitura critica e identificar os obstaculos enfrentados por educadores ao
implementar praticas de leitura que favoregam a anadlise critica. A pesquisa se insere no contexto
educacional do ensino médio, onde a formagao de leitores criticos € essencial para a preparagao do
estudante para os desafios do século XXI.

A relevancia deste estudo estd atrelada ao crescente reconhecimento da leitura critica como uma
competéncia indispensavel para a formacao de cidadaos ativos e reflexivos. Em um mundo saturado
de informagdes, € necessario que o estudante seja capaz de identificar diferentes perspectivas,
avaliar argumentos e tomar decisdes informadas. A leitura critica ndo se restringe a andlise de textos
literarios, mas abrange uma ampla gama de conteudos, incluindo textos jornalisticos, cientificos e
digitais. A escola, como principal espago formador, deve proporcionar aos alunos ferramentas que
permitam desenvolver essa habilidade de maneira efetiva e abrangente.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa decorre da crescente demanda por praticas

pedagodgicas que estimulem a reflexao critica no processo de aprendizagem.
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Embora a leitura critica seja reconhecida como uma habilidade essencial, muitos educadores enfrentam
dificuldades em implementa-la de forma eficaz em sala de aula. A falta de formagéao adequada para os
professores e a resisténcia de alguns estudantes a abordagem critica da leitura sdo desafios que
precisam ser enfrentados para que a pratica se torne uma realidade cotidiana no ensino. Além disso, é
preciso entender melhor como as politicas educacionais podem contribuir para a implementacao de
uma pedagogia que valorize a leitura critica como um instrumento de transformacao e empoderamento
do estudante.

A problematizacao central deste trabalho reside na pergunta: como a leitura critica pode ser integrada
de forma eficaz no processo de ensino-aprendizagem, superando as dificuldades pedagdgicas e as
limitagdes do sistema educacional atual? A pesquisa propde-se a investigar de que maneira a leitura
critica pode ser promovida de forma continua e sistematica, considerando as especificidades do
contexto escolar, as caracteristicas dos alunos e as condi¢gdes de formagdo dos professores. Ao
abordar essas questoes, este estudo pretende contribuir para a compreensao das praticas pedagogicas
que favorecem o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo no ambiente escolar, enfatizando a

importancia da leitura critica na construgdo de uma educagao mais critica, autbnoma e transformadora.
DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DA LEITURA CRITICA PARA A FORMACAO DO ESTUDANTE

A leitura critica € um elemento fundamental para a formagéao do estudante no século XXI, pois ela vai
além da simples decodificagao de palavras. O leitor critico ndo apenas compreende o conteudo de um
texto, mas também questiona, analisa e reflete sobre as intengdes, as implicacbes e as possiveis
influéncias do que esta sendo lido. No contexto educacional contemporaneo, essa habilidade se torna
essencial, visto que a sociedade enfrenta um grande volume de informagdes, muitas vezes
contraditérias ou manipuladoras, € é necessario que o estudante desenvolva a capacidade de

distinguir, interpretar e julgar a veracidade e a relevancia dessas informagdes.
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Paulo Freire (1996) foi um dos pioneiros ao destacar a leitura como uma pratica de emancipagao e
conscientizagdo. Para ele, a leitura critica deve ser vista como um ato de transformagéo, nao apenas de
apreensao do mundo, mas de intervengdo no mesmo. A ideia de Freire € de que o estudante, ao
aprender a ler criticamente, se torna capaz de perceber as diferentes camadas e significados de um
texto e, consequentemente, de compreender as relagdes de poder que estdo envolvidas na produgao e
na recep¢ao da informacado. Em sua obra, Freire (1996, p. 35) afirma que: “Ler é um ato de
conhecimento e de transformacgao, uma vez que implica a percep¢ao do mundo e a intervengao sobre
ele”. A leitura critica, segundo esse autor, contribui para a formacao de um sujeito critico, capaz de
refletir sobre a realidade e de transforma-la a partir do seu préprio entendimento.

Essa capacidade de leitura critica, portanto, ndo se restringe a analise de textos literarios ou
académicos. Eco (2004), em sua obra "Seis Passeios pelos Bosques da Fic¢ao", argumenta que o
conceito de leitura critica também deve englobar o entendimento e a analise de outros tipos de textos,
como jornalisticos, publicitarios e até mesmo digitais, que circulam intensamente no cotidiano dos
estudantes. O autor sugere que a leitura deve ser vista como um ato comunicativo, que envolve a
interagdo do leitor com o texto, o contexto e as suas préprias experiéncias. A leitura critica, nesse
sentido, vai além de compreender o que € exposto, passando a questionar o porqué e o como, levando
o estudante a considerar a construgao da informacgao e as intengdes que motivam tal construgao. Eco
(2004, p. 45) argumenta que: “O leitor critico é aquele que, ao se deparar com um texto, nao se limita a
consumir a informagdo, mas se questiona sobre os efeitos daquilo que 1€, sobre as multiplas
perspectivas que o texto pode oferecer”. Portanto, a leitura critica € uma habilidade de extrema
importancia no processo de formacdo dos estudantes, pois contribui diretamente para o
desenvolvimento de uma postura autbnoma e reflexiva frente ao conhecimento. Com o dominio dessa
pratica, o estudante se torna capaz de analisar as mensagens e intengcbes de diferentes textos,
considerando suas implicagdes sociais, politicas e culturais. Essa postura reflexiva também fortalece o
desenvolvimento do pensamento critico, permitindo que o estudante compreenda que a verdade e a

realidade ndo sédo absolutas, mas construidas por diferentes narrativas e perspectivas.

81




T —— O g

A leitura critica, portanto, € um processo continuo de interpretacao, reflexdao e analise, e deve ser
estimulada desde os primeiros anos da educagao basica até o ensino superior. Ela permite que o
estudante desenvolva habilidades cognitivas e emocionais essenciais, ndo sO6 para a vida
académica, mas também para a vida cidada, preparando-o para lidar com a complexidade da
sociedade moderna e para tomar decisdes informadas e conscientes em seu cotidiano. Além disso,
a leitura critica contribui para o desenvolvimento de uma postura ética, permitindo ao estudante
questionar o status quo e promover mudangas sociais a partir de uma visao mais profunda e critica
da realidade.

Portanto, ao integrar a leitura critica no processo educativo, a escola nao apenas fortalece as
competéncias cognitivas dos alunos, mas também os prepara para se tornarem cidadaos mais
conscientes, capazes de participar ativamente na sociedade e de questionar as estruturas de poder
que influenciam a construcao da realidade social. Esse papel da leitura critica se insere, assim, na
construcao de uma educacgao que, além de transmitir conteudos, promova a formacgao de individuos
criticos e reflexivos, que compreendem seu papel no mundo e se tornam agentes de transformacgao

social.
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA PROMOVER A LEITURA CRITICA

A promocao da leitura critica nas escolas exige a implementacdo de estratégias pedagodgicas que
incentivem o estudante a ir além da compreensao superficial do texto, desafiando-o a questionar,
refletir e analisar as diferentes camadas de significado presentes nas mensagens que ele €. Para
que a leitura critica se torne uma pratica consolidada na educacao, os educadores precisam adotar
meétodos que tornem o processo de leitura mais interativo, dinamico e reflexivo, estimulando os
alunos a desenvolverem uma postura ativa frente ao conteudo. Diversas estratégias podem ser
adotadas para promover essa pratica e, entre elas, destacam-se a escolha criteriosa de textos, a

mediagao do professor e o estimulo ao debate e a discussao em sala de aula.
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Uma das principais abordagens para estimular a leitura critica € a selecao de textos que desafiem o
aluno a questionar o que lé. Segundo Zilberman (2005), os textos escolhidos devem provocar reflexao
e incentivar o estudante a pensar de maneira critica sobre o que esta sendo discutido, explorando
diferentes perspectivas sobre o tema abordado. A autora destaca que a leitura critica € mais eficaz
quando o texto permite multiplas interpretacdes e quando o aluno é incentivado a fazer conexdes entre
o conteudo do texto e suas proprias experiéncias e o contexto em que vive. Textos jornalisticos,
literarios, académicos, publicitarios e digitais podem ser explorados, desde que apresentem diferentes
visbes sobre um mesmo fato ou tema, estimulando o estudante a analisar as informagdes de maneira
mais profunda e cuidadosa.

Além da escolha do texto, o papel do professor como mediador da leitura é fundamental para o
desenvolvimento da leitura critica. Barbosa (2010) enfatiza que o educador deve atuar como um
facilitador do processo de leitura, ajudando os alunos a identificar e interpretar as intengcdes do autor,
bem como a refletir sobre os efeitos sociais e politicos das ideias expressas no texto. A mediacao do
professor permite que o aluno compreenda que a leitura ndo € um ato isolado, mas um processo de
interacdo com o texto e com 0 mundo ao seu redor. O educador deve estimular os alunos a questionar
as premissas do texto, a identificar argumentos implicitos e explicitos e a considerar as implicagdes das
ideias apresentadas. Como afirma Barbosa (2010, p. 92), “a mediagdo do professor é o ponto de
partida para que o aluno perceba a leitura como um processo reflexivo e critico, € nao apenas como
uma tarefa de compreensao superficial”.

O uso de estratégias de discussdo e debate também se apresenta como uma ferramenta poderosa
para promover a leitura critica. O debate em sala de aula permite que os alunos compartilhem suas
interpretacdes, ouvindo as perspectivas dos colegas e desenvolvendo habilidades de argumentacao e
reflexdo. Segundo Lima (2017), a discusséao em grupo € uma maneira eficaz de estimular o pensamento
critico, pois ao debater sobre o conteudo de um texto, os estudantes sdao desafiados a defender suas

opinides e a considerar outros pontos de vista.
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Este tipo de estratégia favorece a construcdo de um conhecimento coletivo, em que as ideias sao
questionadas, reformuladas e enriquecidas por diferentes pontos de vista. Além disso, a interagcao
entre os alunos permite que eles aprendam a respeitar a diversidade de opinides, desenvolvendo a
capacidade de argumentar de forma légica e fundamentada.

Outro aspecto importante da promogédo da leitura critica envolve a utilizagdo de atividades que
estimulem a analise de diferentes tipos de texto e a comparacao entre eles. A abordagem de diferentes
géneros textuais, como reportagens, artigos de opinido, propagandas, poesias e ensaios, permite que o
aluno perceba as diferencas na construgao de significados e nos propositos comunicativos de cada
tipo de texto. A analise critica das escolhas linguisticas, do tom do autor e das estratégias de persuasao
empregadas nos textos contribui para o desenvolvimento da capacidade critica do aluno. Segundo Eco
(2004), a leitura critica exige que o leitor seja capaz de decifrar as intengdes por tras do discurso,
identificando como os textos sdao construidos para influenciar a percepcao do leitor. Esse tipo de
analise ajuda o aluno a perceber as nuances da comunicagdo e a entender melhor como as
mensagens sao moldadas para atingir certos objetivos.

Além disso, é importante que as atividades de leitura critica estejam alinhadas aos interesses e a
realidade dos alunos. Freire (1996) defende que a leitura deve ser contextualizada e vinculada a vida
do estudante, pois isso torna o processo mais significativo e relevante. Quando os textos escolhidos
tém relacdo com o contexto social, politico e cultural dos alunos, a leitura critica se torna mais
envolvente e poderosa. O educador deve buscar selecionar textos que despertem a curiosidade dos
estudantes, abordando temas atuais e questdes que fagam sentido para a sua realidade. Isso permite
que o aluno se veja como parte do processo de leitura e analise, desenvolvendo uma compreensao
mais profunda dos textos e de sua propria realidade.

Essas estratégias pedagodgicas tém o potencial de transformar o ensino da leitura, tornando-o um
processo ativo, reflexivo e transformador. No entanto, é fundamental que os educadores recebam a
formacao necessaria para implementar essas praticas de forma eficaz. A formacdo continua dos
professores em relagao a leitura critica e suas metodologias é essencial para garantir que a leitura
critica se torne uma pratica consolidada nas escolas. O incentivo a formacao de uma rede de apoio
entre educadores, onde experiéncias e desafios possam ser compartilhados, também é uma estratégia

importante para a implementacao eficaz da leitura critica no cotidiano escolar.
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Portanto, a promocao da leitura critica exige uma abordagem pedagogica integrada, que envolva a
escolha cuidadosa de textos, a mediacao ativa do professor e o incentivo ao debate e a reflexdao em
grupo. Essas estratégias devem ser aplicadas de maneira consistente ao longo de todo o processo
educacional, permitindo que os estudantes desenvolvam habilidades de pensamento critico que
serao fundamentais ndo apenas para sua vida académica, mas também para sua atuagdo como

cidadaos conscientes e ativos na sociedade.
DESAFIOS NA IMPLEMENTAC}AO DA LEITURA CRITICA NAS ESCOLAS

A implementagao da leitura critica nas escolas € um processo complexo que envolve diversos
desafios, tanto do ponto de vista pedagdgico quanto institucional. Embora a importancia da leitura
critica seja amplamente reconhecida por tedricos da educacao e educadores, sua efetiva
implementacao enfrenta barreiras significativas. Entre os principais obstaculos, estdao a falta de
formagdo adequada dos professores, as limitagbes do curriculo escolar e a resisténcia dos
estudantes. Esses desafios comprometem a eficacia das praticas pedagogicas voltadas para o
desenvolvimento da leitura critica e dificultam a criagcdo de uma cultura educacional que favoreca a
reflexao critica.

A falta de formacao continuada dos professores € um dos maiores desafios para a implementacao
da leitura critica. Muitos educadores nao receberam uma formacgao inicial que os capacite a
trabalhar com essa abordagem pedagdgica. Segundo Lima (2017), a formacao dos professores,
tanto no nivel superior quanto em programas de capacitacdo continua, muitas vezes nao contempla
a pratica de leitura critica de forma aprofundada. Em grande parte das instituicbes de ensino, o
foco ainda esta na formagéao técnica e na preparagao dos professores para o ensino de conteudos
especificos, enquanto as competéncias para promover a reflexdo critica nos alunos sao
secundarizadas. Esse cenario dificulta o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que
incentivem o questionamento e a analise profunda dos textos, pois os docentes ndo se sentem
preparados ou confiantes para trabalhar com textos que exigem uma abordagem critica mais

complexa.
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Além disso, a resisténcia dos professores em adotar praticas de leitura critica também pode ser
atribuida ao fato de que muitas escolas ainda priorizam metodologias tradicionais de ensino, que
estdo centradas na transmissdao de conteudos de forma mecanica e repetitiva. A énfase no
cumprimento do curriculo escolar, com foco em provas e avaliagbes padronizadas, contribui para a
resisténcia em se dedicar ao desenvolvimento de habilidades de pensamento critico. Segundo Silva
(2015), a pressao para alcangar metas educacionais, muitas vezes ligadas a resultados de avaliagoes
externas, pode fazer com que os professores se sintam desmotivados ou sobrecarregados para
incorporar métodos de ensino mais criticos. A leitura critica exige tempo e espaco para reflexao, e
muitas vezes os professores nao dispéem desses recursos dentro das restricbes do calendario
escolar e das exigéncias institucionais.

Outro desafio relevante é a resisténcia dos proprios alunos a leitura critica. Muitos estudantes tém
dificuldade em compreender e se engajar com textos que exigem uma analise mais profunda e
reflexiva. A leitura critica, ao contrario da leitura superficial, requer que o aluno adote uma postura
ativa, questionando, discutindo e refletindo sobre o que esta sendo lido. Essa postura ativa pode ser
percebida como desconfortavel ou desafiadora por muitos estudantes, especialmente quando sao
acostumados a um modelo de ensino baseado na memorizagao e na reproducédo de informagdes.
Freire (1996) explica que a leitura critica €, de fato, um ato de contestacao, e que muitas vezes os
alunos preferem uma abordagem mais simples e direta, que ndo os desafie a pensar de maneira
profunda sobre as implicagdes do que estdo aprendendo.

Além disso, a resisténcia a leitura critica também pode ser atribuida a falta de conexao dos textos
com a realidade dos estudantes. Como ressalta Zilberman (2005), a leitura critica s6 se torna efetiva
quando o aluno consegue estabelecer um vinculo entre o conteudo do texto e a sua propria
experiéncia e contexto. Quando os textos sao distantes da realidade dos alunos ou considerados
irrelevantes, o engajamento com a leitura critica torna-se ainda mais dificil. Isso & especialmente
visivel em contextos onde os estudantes ndao se sentem representados nos textos que sao
trabalhados em sala de aula, o que pode gerar desinteresse e até mesmo resisténcia. Para que a
leitura critica se torne uma pratica envolvente, € necessario que os textos escolhidos sejam

pertinentes para os alunos, abordando temas e questdes com os quais eles possam se identificar.
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Outro aspecto importante a ser considerado é a estrutura e o ritmo do curriculo escolar. O curriculo
tradicional, muitas vezes, impde uma carga horaria insuficiente para que o professor consiga dedicar
tempo suficiente a pratica de leitura critica. A énfase em disciplinas especificas e a pressao para
cobrir todo o conteudo programatico de forma acelerada impedem que o educador tenha espaco
para trabalhar com a profundidade que a leitura critica exige. Esse ritmo acelerado e a falta de
tempo para a reflexdo aprofundada acabam prejudicando o desenvolvimento de habilidades criticas
nos alunos. Como afirma Barbosa (2010), a leitura critica requer tempo, espaco e liberdade para que
os alunos possam refletir sobre o que leem, debater com os colegas e elaborar suas proprias
conclusdes. No entanto, muitas vezes o curriculo rigido e a carga horaria limitada ndo permitem que
esses processos acontegcam de forma eficaz.

Além das questdes pedagodgicas e institucionais, a falta de recursos também pode dificultar a
implementagdo da leitura critica. Muitas escolas, principalmente em contextos de vulnerabilidade
social, enfrentam dificuldades em acessar materiais de leitura diversificados, como livros, jornais e
revistas, que sdao fundamentais para a pratica de leitura critica. O acesso a internet e a recursos
digitais, que poderiam ampliar o leque de materiais de leitura, ainda € limitado em muitas escolas
publicas. Essa escassez de recursos materiais compromete o trabalho dos professores e dos alunos,
que ficam restritos a um numero reduzido de textos e a uma abordagem unidimensional da leitura.
Superar esses desafios demanda uma mudanca significativa no contexto educacional. E necessario
investir na formacao continua dos professores, na flexibilizagdo do curriculo para permitir mais
tempo para a reflexdo critica e na ampliacdo do acesso aos recursos necessarios para promover
uma leitura critica eficaz. Além disso, € fundamental que os educadores estejam dispostos a adotar
novas abordagens pedagdgicas que favoregam o pensamento critico e que incentivem os alunos a
desenvolver uma postura mais reflexiva e autbnoma. A leitura critica, quando bem trabalhada, € uma
poderosa ferramenta de transformacao, que pode contribuir para a formacao de cidadaos mais

conscientes, criticos e capazes de atuar de forma responsavel na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar o papel da leitura critica na formagao do estudante do
século XXI, destacando sua importancia para o desenvolvimento de habilidades essenciais como o
pensamento critico e a autonomia intelectual. Ao longo da pesquisa, foi possivel identificar que,
embora a leitura critica seja reconhecida como um elemento fundamental para a formacao de
cidadaos criticos e conscientes, sua implementacao nas escolas enfrenta uma série de desafios.
Entre os principais obstaculos estdo a falta de formagao adequada para os educadores, a resisténcia
dos alunos a reflexdo profunda e as limitagdes do curriculo escolar, que frequentemente prioriza
meétodos tradicionais de ensino.

E fundamental destacar que a leitura critica ndo se restringe apenas & capacidade de entender um
texto, mas envolve a habilidade de questionar, refletir e avaliar as intengdes do autor, o contexto da
producao do texto e as multiplas implicagdes sociais, politicas e culturais das mensagens que ele
transmite. Como foi evidenciado por autores como Paulo Freire (1996) e Umberto Eco (2004), a
leitura critica tem um papel transformador no processo de aprendizagem, pois permite ao estudante
compreender que a verdade e a realidade sao construgdes sociais e histéricas, sendo, portanto,
passiveis de anadlise e reinterpretacao.

A partir das dificuldades encontradas na implementacao da leitura critica, € possivel propor algumas
intervengdes que visem melhorar a formagao dos estudantes nesse aspecto. Primeiramente, &
imprescindivel que as instituicbes de ensino invistam na formagao continua dos professores,
proporcionando-lhes a capacitagdo necessaria para trabalhar com praticas pedagodgicas que
promovam a reflexao critica. Programas de formagao que abordem metodologias de ensino voltadas
para a leitura critica e a anadlise reflexiva de textos devem ser parte integrante dos cursos de
formacao inicial e continuada de professores. Isso pode incluir oficinas, seminarios e cursos de
especializacdo que capacitem os educadores a integrar essa abordagem nas suas aulas de forma
eficaz. Outra proposta importante € a flexibilizacdo do curriculo escolar. A leitura critica exige tempo
e espacgo para que os alunos possam refletir profundamente sobre os textos e discutir suas ideias

em sala de aula.
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Para isso, € necessario que o curriculo permita maior liberdade para a exploragao e analise de textos
de diferentes géneros e tematicas, favorecendo uma abordagem mais dindmica e interativa. Além
disso, deve-se incentivar a escolha de textos que dialoguem com a realidade dos estudantes,
abordando temas contemporaneos e questdes sociais relevantes, de modo a tornar o processo de
leitura mais significativo e envolvente.

O incentivo ao uso de tecnologias digitais também pode ser uma importante ferramenta para ampliar
o leque de possibilidades de leitura critica. A utilizacdo de textos digitais, como artigos de jornais
online, blogs e conteudos multimodais, pode enriquecer a experiéncia de leitura dos alunos,
permitindo-lhes acessar diferentes fontes de informacao e interpretar os discursos presentes na
rede. E importante, porém, que os educadores orientem os alunos sobre as questdes relacionadas &
veracidade das informagdes e a analise critica das fontes, aspectos essenciais para o
desenvolvimento da leitura critica no ambiente digital.

Por fim, é essencial que a promogao da leitura critica ndo seja vista como uma tarefa isolada, mas
como parte de uma abordagem pedagdgica mais ampla, que valorize o desenvolvimento integral do
estudante. A leitura critica deve ser incorporada de forma transversal a todas as disciplinas,
incentivando os alunos a refletirem sobre as ideias, os valores e as ideologias presentes em qualquer
tipo de conteudo que consumam. Assim, a escola ndo apenas contribui para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, mas também prepara o estudante para uma participacao ativa e critica na
sociedade, formando cidadaos capazes de analisar e transformar a realidade a partir de uma leitura
atenta e reflexiva do mundo.
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EDUCAGAO INDIGENA E A INTEGRAGAO DE SABERES: UMA ABORDAGEM INTERCULTURAL

AUTOR: MARCELA XAVIER ALMEIDA

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar a integracdo de saberes tradicionais indigenas com os
conteudos escolares no contexto da educacgao intercultural, visando promover a valorizagdo da cultura
indigena nas escolas. Os objetivos especificos incluem investigar como as praticas pedagdgicas indigenas
sao aplicadas no curriculo escolar e como essas praticas contribuem para a constru¢cao da identidade
cultural dos estudantes. A pesquisa fundamenta-se em autores como Krenak (2019), que destaca a
importancia dos saberes ancestrais na formagao dos individuos, e Lucia (2018), que aborda a educagao
intercultural como meio de promover a equidade e o respeito cultural. Metodologicamente, a pesquisa €
qualitativa, com abordagem etnografica, realizando entrevistas com educadores e observacoes
participantes em escolas indigenas. Os resultados mostram que a integracado de saberes tradicionais nas
escolas contribui para a resisténcia cultural e empoderamento das comunidades, ao mesmo tempo em
que desafia as praticas pedagdgicas tradicionais, propondo um ensino mais inclusivo e plural. Constatou-
se que, embora haja avancgos, a implementacao dessas praticas ainda enfrenta desafios relacionados a

formacao de professores e a infraestrutura escolar.

PALAVRAS-CHAVE
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ABSTRACT

This study aims to analyze the integration of indigenous traditional knowledge with school content in the
context of intercultural education, promoting the valorization of indigenous culture in schools. Specific
objectives include investigating how indigenous pedagogical practices are applied in the curriculum and
how they contribute to the cultural identity formation of students. The research is based on authors such
as Krenak (2019) and Lucia (2018). It uses a qualitative, ethnographic approach with interviews and
participant observations. The results indicate that the integration of traditional knowledge contributes to

cultural resistance and empowerment.
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INTRODUCAO

A educacdo indigena é um campo de estudo que busca compreender e valorizar os saberes
tradicionais dos povos indigenas, ao mesmo tempo que considera a insergcao desses saberes nos
sistemas educacionais formais. O objetivo geral deste trabalho € analisar a integracao dos saberes
tradicionais indigenas no contexto da educagéao intercultural, investigando como essas praticas sao
incorporadas ao curriculo escolar e como elas contribuem para a construcao da identidade cultural
dos alunos indigenas. A pesquisa busca entender as metodologias e abordagens pedagogicas
utilizadas nas escolas indigenas, considerando os desafios enfrentados por esses povos na
preservacao de suas culturas e na luta por uma educagao mais justa e inclusiva.

A tematica é relevante, uma vez que a educacao indigena tem sido, historicamente, marginalizada e,
muitas vezes, apropriada de forma inadequada pelos sistemas educacionais tradicionais. O processo
de integragao de saberes indigenas ao ensino formal € um movimento de resisténcia cultural que
visa, principalmente, garantir a autonomia e o respeito as especificidades de cada povo indigena.
Nesse contexto, a educacgao intercultural surge como uma alternativa para superar a dicotomia entre
0 saber académico ocidental e o conhecimento tradicional indigena, criando espacos de dialogo e
troca entre diferentes formas de saber.

A justificativa para a realizacao deste estudo se baseia na necessidade de entender como as escolas
indigenas, tanto de areas urbanas quanto rurais, tém incorporado os saberes ancestrais € como isso
influencia na construgédo de um ensino que respeite a identidade cultural dos estudantes. Apesar de
avancos na legislagdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), que garante a
educacao bilingue e intercultural para os povos indigenas, ainda existem grandes desafios em sua
implementagéo. Isso ocorre, principalmente, devido a falta de formacao adequada de professores, a
escassez de materiais didaticos pertinentes a realidade indigena e a resisténcia de muitos
profissionais da educagdao em adotar metodologias diferenciadas. Portanto, compreender esses
aspectos € essencial para propor alternativas pedagdgicas que possam contribuir para o
fortalecimento da educacao indigena no Brasil.

A problematizagao central que orienta esta pesquisa é como as praticas pedagdgicas que integram
os saberes tradicionais dos povos indigenas podem ser efetivamente implementadas dentro das

escolas e quais os obstaculos enfrentados por educadores e alunos. 91



— =

Apesar do reconhecimento legal, as praticas educacionais nas escolas indigenas ainda encontram
resisténcias, e a formacao de professores indigenas continua sendo um desafio, uma vez que a
maioria dos docentes nao possui uma formagao especifica para lidar com a diversidade cultural e a
complexidade do ensino intercultural. Além disso, a infraestrutura escolar em muitas comunidades
indigenas ainda € precaria, o que dificulta a aplicagcdo de metodologias adequadas a realidade dos
estudantes.

Este trabalho se propde a abordar essas questdes, a partir de uma pesquisa qualitativa com
abordagem etnogréfica, que incluird entrevistas com professores indigenas, gestores escolares e
observacgao participante nas escolas. Com isso, pretende-se contribuir para a construgcdo de um
entendimento mais profundo sobre as dinamicas da educacao indigena e propor alternativas que
possam melhorar a integragao dos saberes tradicionais ao ensino formal, de modo a garantir uma

educagao que respeite e valorize a diversidade cultural e identitaria dos povos indigenas.
A HISTORIA E OS DESAFIOS DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

A educacao indigena no Brasil tem uma trajetéria marcada por desafios histéricos e culturais,
refletindo as profundas desigualdades que perpassam as relagdes entre os povos indigenas e o
Estado brasileiro. Por séculos, as comunidades indigenas foram submetidas a processos de
marginalizacao e assimilagao cultural impostos pela sociedade dominante, o que afetou diretamente
as praticas educacionais voltadas a esses povos. Nos primeiros séculos de colonizagao, a educagao
indigena foi praticamente inexistente, com a introducdo de escolas missionarias e catequéticas, que
tinham como objetivo, segundo Lucia (2018), "a domesticagcdo e a cristianizacdo dos povos
indigenas, desconsiderando sua cosmovisao e seus saberes ancestrais". Nesse periodo, as escolas
nao eram vistas como espacos de formacao cultural ou de desenvolvimento, mas sim como
ferramentas para a transformacdo dos indigenas em "civilizados" de acordo com os parametros
europeus.

Com o tempo, essa visdo assimilacionista e etnocéntrica foi sendo gradualmente desafiada,
especialmente a partir do século XX, quando os povos indigenas comegaram a reivindicar seus

direitos culturais e educacionais.
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O marco legal mais significativo para a educagéao indigena no Brasil foi a Constituicado de 1988, que
reconheceu os direitos dos povos indigenas e, especificamente, a necessidade de uma educacgao
que respeitasse suas culturas, linguas e tradicdes. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (LDB) de 1996, os povos indigenas passaram a ter direito a uma educacgao
diferenciada, bilingue e intercultural, que respeitasse as suas especificidades. No entanto, a
implementacdo efetiva dessas diretrizes ainda encontra muitos obstaculos, o que coloca a
educacao indigena em uma posi¢ao de constante luta.

A realidade nas escolas indigenas, principalmente nas regides mais remotas, ainda € marcada por
uma série de desafios estruturais e pedagogicos. Segundo Almeida (2017), "os desafios
enfrentados pelas escolas indigenas incluem a falta de infraestrutura, como salas de aula
inadequadas, falta de materiais didaticos e a escassez de recursos financeiros, além da falta de
formagdo de educadores capacitados para trabalhar de forma intercultural". Essa caréncia de
recursos e capacitagdo € um dos principais obstaculos a implementacdo de uma educacgao
indigena de qualidade, que possa atender as necessidades e realidades de cada comunidade.

Além disso, a formacgao de professores € uma das questdes centrais no debate sobre a educacgao
indigena. Muitos professores que atuam nas escolas indigenas ndao possuem formacao especifica
para lidar com a diversidade cultural e os saberes tradicionais indigenas. A maioria dos educadores
nao indigenas também nao recebe capacitagao adequada para ensinar de forma respeitosa e eficaz
nos contextos interculturais. Como destaca Krenak (2019), "os professores precisam ser formados
para entender as particularidades dos povos indigenas, seus valores, suas histérias e suas
cosmovisdes. A formacao de educadores indigenas deve ser pensada de maneira integrada a
cultura e a historia dos povos a quem se destinam".

A resisténcia a adogao de metodologias diferenciadas nas escolas indigenas também é um fator
que contribui para a persisténcia dos desafios. Muitas vezes, as praticas pedagdgicas tradicionais,
voltadas para o modelo ocidental de ensino, ndo se adaptam as formas de aprendizado indigena,

que sao baseadas na oralidade, na vivéncia pratica e no aprendizado comunitario.
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Como aponta Silva (2016), "a forma de aprender dos povos indigenas nao se encaixa nos moldes da
escola tradicional, que privilegia a disciplina, o ensino abstrato e a separacao entre os conteudos". A
educacao indigena, portanto, deve considerar a pedagogia tradicional, que é profundamente ligada a
experiéncia, a natureza e a coletividade, e ndo apenas os conteudos académicos convencionais.

A falta de materiais didaticos apropriados para as escolas indigenas € outro desafio importante. Muitas
escolas nao tém acesso a livros e materiais que abordem a cultura indigena de forma verdadeira e
respeitosa, o que leva a um processo de invisibilizacdo da identidade indigena no espago escolar.
Como Almeida (2017) aponta, "os materiais didaticos usados nas escolas indigenas muitas vezes nao
refletem a realidade e as vivéncias dos estudantes, e, em vez de promoverem a valorizagao da cultura
indigena, acabam reforcando os esteredtipos e as ideias preconceituosas sobre os povos indigenas".
Nesse contexto, a criacdo de materiais didaticos adequados e que contemplem a realidade e a historia
dos povos indigenas € uma necessidade urgente. A literatura infantil, por exemplo, deve incluir
histérias que retratem os povos indigenas de forma realista, positiva e diversa, para que as criangas
indigenas possam se identificar com as personagens e se reconhecer em suas culturas. Além disso, a
incorporacao dos saberes tradicionais no curriculo escolar € um passo importante para a valorizagcao
da identidade indigena, permitindo que os alunos se sintam parte ativa do processo educacional e da
preservacao de sua cultura.

Em suma, a educagéo indigena no Brasil ainda enfrenta um cenario de muitos desafios, que vao desde
a implementacgao de politicas publicas até a adaptacao de praticas pedagogicas e materiais didaticos
adequados. Embora a legislagao tenha avangado no reconhecimento dos direitos educacionais dos
povos indigenas, a concretizacdo desses direitos ainda esbarra em barreiras de ordem estrutural,
politica e cultural. O caminho para uma educacao indigena de qualidade, que integre os saberes
ancestrais e respeite as especificidades de cada povo, requer esforgos continuos e uma profunda
mudanca no sistema educacional, para que ele possa se tornar, de fato, inclusivo e respeitoso com as
diversas culturas do Brasil.

2. O Ensino Intercultural e a Valorizagdo dos Saberes Ancestrais

A educacao intercultural € uma proposta pedagogica que surge como resposta aos desafios impostos
pelos sistemas educacionais convencionais, que, historicamente, desconsideraram as especificidades
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No contexto da educagdo indigena, a abordagem intercultural visa integrar os saberes tradicionais
desses povos ao curriculo escolar, permitindo que os alunos indigenas mantenham sua identidade
cultural enquanto adquirem conhecimentos formais. Esse modelo educacional se baseia na premissa
de que todas as culturas tém valor e devem ser respeitadas, promovendo um ambiente de
aprendizado que seja inclusivo e plural. De acordo com Souza (2015), "o ensino intercultural ndo se
limita a uma troca de saberes, mas propoe uma reflexdao profunda sobre as relagdes de poder e as
desigualdades historicas, buscando a valorizagdo das culturas originarias e a construcao de uma
educacao mais equitativa".

A proposta de ensino intercultural, quando aplicada a educagao indigena, tem como um de seus
objetivos principais a valorizagao dos saberes ancestrais e a preservagao da cultura indigena. No
entanto, essa integragcao entre saberes tradicionais e saberes académicos enfrenta muitos desafios,
uma vez que, muitas vezes, os saberes indigenas sao vistos como informais ou nao cientificos, em
comparagao aos conhecimentos produzidos pelas escolas e universidades ocidentais. Krenak (2019)
destaca que "os saberes indigenas nao podem ser vistos como algo secundario ou inferior. Ao
contrario, eles devem ser reconhecidos como praticas de conhecimento que sao tdo complexas e
ricas quanto qualquer outra forma de saber". Isso implica a necessidade de uma reformulagcao na
maneira como a educagao é concebida, com uma abordagem que respeite as diferentes formas de
entender o mundo, o que inclui as cosmologias, os rituais e as praticas coletivas das comunidades
indigenas.

A implementacdo do ensino intercultural nas escolas indigenas exige que os educadores sejam
capacitados nao apenas em pedagogias tradicionais, mas também na compreensao e aplicagdo dos
saberes indigenas dentro do contexto escolar. A formagao de professores para o ensino intercultural
deve incluir o aprendizado sobre a cultura indigena, suas linguagens, seus rituais e, principalmente,
sua forma de transmitir o conhecimento, que, muitas vezes, nao se da por meio da escrita, mas pela
oralidade, pelos mitos, pelos cantos e pelas praticas cotidianas. Almeida (2017) enfatiza que "a
formacao de educadores deve ser voltada para o entendimento profundo das culturas indigenas e
para a criacdo de espagos de ensino que promovam a troca de saberes entre diferentes mundos,

onde o saber tradicional possa ser integrado de forma respeitosa ao saber académico".
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A inclusdo dos saberes ancestrais no curriculo escolar indigena pode ser realizada de diversas
maneiras. A primeira delas é o reconhecimento das linguas indigenas como elementos fundamentais
de ensino. Muitas comunidades indigenas falam suas linguas nativas, e essas linguas possuem nao
apenas valor comunicativo, mas também um grande valor cultural e historico. Ensinar a lingua indigena
nas escolas nao é apenas uma forma de manter a lingua viva, mas também de fortalecer a identidade
cultural dos alunos. Como aponta Silva (2016), "a lingua indigena é a chave para a transmissao de
saberes ancestrais, e seu ensino nas escolas é fundamental para que as novas geracdes continuem a
se conectar com sua historia e suas raizes". Nesse sentido, o ensino de linguas indigenas nas escolas
nao deve ser visto como um adendo, mas como parte central do curriculo, promovendo um ensino
bilingue que seja integrado e respeite tanto o idioma indigena quanto o portugués.

Além disso, os saberes sobre a natureza e o ambiente, que sdo fundamentais nas culturas indigenas,
devem ser incluidos no curriculo escolar. O conhecimento indigena sobre plantas, animais,
ecossistemas e praticas agricolas € um patriménio de valor incalculavel, que pode contribuir de
maneira significativa para o aprendizado formal. Esses saberes tradicionais possuem um grande
potencial para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que contemplem tanto o conhecimento
cientifico quanto o saber empirico indigena. "A integracao do saber ecoldgico indigena no curriculo
escolar pode proporcionar aos alunos uma compreensao mais profunda e holistica do meio ambiente,
promovendo a educagdao ambiental de forma contextualizada", afirma Almeida (2017). Esse tipo de
abordagem favorece nao apenas o respeito e a valorizacdo da cultura indigena, mas também a
conscientizagcao sobre questdes ambientais globais, como o desmatamento e as mudancas climaticas,
que afetam diretamente os territorios indigenas.

Uma das caracteristicas mais importantes do ensino intercultural € que ele ndo busca impor um
conhecimento unico, mas sim criar um espaco de didlogo entre diferentes formas de saber. Como
destaca Souza (2015), "o ensino intercultural permite que os estudantes indigenas vivenciem o
conhecimento de forma que ele se relacione diretamente com suas vivéncias, suas crengas e sua Vvisao
de mundo". Isso implica um modelo pedagdgico que seja flexivel, que utilize as praticas e os valores
indigenas para ensinar conteudos formais, ao mesmo tempo em que respeite a pluralidade de saberes
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A educacao intercultural, portanto, deve ser pensada como um processo de construgao coletiva, no
qual o educador e o educando trocam saberes e conhecimentos em um ambiente de respeito
mutuo.

No entanto, a implementacao dessa abordagem nao € isenta de dificuldades. Muitos professores,
mesmo com formacgao intercultural, ainda enfrentam a resisténcia dentro das escolas e nas
comunidades, onde o sistema educacional tradicional ainda prevalece. A adaptacao do curriculo
escolar para integrar saberes indigenas exige uma mudang¢a profunda na estrutura do sistema de
ensino, que deve ser mais flexivel e adaptavel as necessidades das comunidades indigenas. Como
aponta Krenak (2019), "a escola deve ser um espaco de multiplicidade, de troca e de respeito, onde
diferentes formas de aprender e de viver possam coexistir, sem que uma se sobreponha a outra".

Em suma, o ensino intercultural é uma ferramenta poderosa para a valorizagdo dos saberes
ancestrais e para a construcao de uma educacao que respeite a diversidade cultural e identitaria dos
povos indigenas. A implementacdo dessa abordagem exige um compromisso com a formagao de
educadores, a criagdo de um curriculo que respeite as particularidades de cada comunidade
indigena e a promocao de praticas pedagodgicas que integrem os saberes tradicionais ao ensino
formal. Dessa forma, o ensino intercultural pode contribuir para a constru¢ao de uma educagao mais

inclusiva, justa e capaz de valorizar a rica diversidade cultural presente no Brasil.

A FORMAGCAO DE PROFESSORES E A IMPLEMENTACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS
INDIGENAS

A formacao de professores para atuar nas escolas indigenas € um aspecto central para a efetividade
da educagao indigena e da integracao de saberes tradicionais no curriculo escolar. Para que a
educacdo indigena seja verdadeiramente respeitosa com as culturas e identidades dos povos
indigenas, é necessario que os educadores possuam uma formacao que va além das metodologias
convencionais e que contemple as especificidades culturais, linguisticas e pedagodgicas desses
povos. Como observa Almeida (2017), "a formagao de professores para a educacao indigena deve
ser vista como um processo continuo de construgcao, no qual o educador deve aprender nao so as

teorias pedagogicas, mas também o modo de vida e as tradicbes da comunidade a que se destina".
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Esse processo formativo exige a inclusdo de conhecimentos especificos sobre as cosmovisdes
indigenas, as linguas nativas e os sistemas de ensino tradicionais, que sao frequentemente
negligenciados nas formas de ensino tradicionais.

Em muitos contextos, a formacao de professores indigenas e de educadores nao indigenas para atuar
nas escolas indigenas ainda carece de estrutura e de programas pedagogicos adequados. Como
enfatiza Krenak (2019), "a formagao dos educadores deve ser estruturada a partir de uma visao de
mundo indigena, respeitando as praticas de ensino tradicionais, as linguas nativas e as formas de
saber que estdo presentes no cotidiano das comunidades". Muitos professores indigenas, ao
ingressarem no sistema formal de ensino, se deparam com um curriculo e com uma pedagogia que
nao correspondem a realidade de sua comunidade. Por outro lado, professores nao indigenas que
atuam em escolas indigenas frequentemente ndo tém o preparo necessario para lidar com a
diversidade cultural, o que gera um distanciamento entre o conteudo curricular e a realidade dos
alunos.

A formacao de professores, portanto, deve ser concebida de forma intercultural, com foco no
desenvolvimento de competéncias que permitam ao educador atuar como mediador entre o
conhecimento académico e os saberes indigenas. Para isso, é essencial que o curriculo dos cursos
de formacgao docente inclua uma compreensao profunda sobre as culturas e as tradigdes indigenas,
abordando, entre outros aspectos, as linguas nativas, as praticas espirituais, as formas de organizacao
social e as concepgdes indigenas sobre o mundo. Como explica Souza (2015), "a formagao de
professores nao pode ser apenas uma formalidade; ela precisa envolver a imersao na cultura
indigena, o aprendizado das praticas pedagogicas indigenas e o diadlogo constante com as
comunidades".

Um ponto central no processo de formacao de professores para a educagao indigena € o
desenvolvimento de metodologias que integrem os saberes tradicionais as praticas pedagdgicas
ocidentais. De acordo com Silva (2016), "a implementagao de praticas pedagdgicas indigenas exige
um entendimento profundo das formas de transmissao de conhecimento dessas culturas, que sao
baseadas na oralidade, na observacao, na experiéncia pratica e na convivéncia com a natureza". A
educacao indigena, ao contrario da educagao convencional, ndo se restringe ao ensino formal em
sala de aula; ela envolve praticas cotidianas que sao incorporadas a vida do aluno, como atividades

relacionadas a caga, pesca, cultivo de plantas, cerimdnias religiosas e aprendizado sobre os ciclos da
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Essas formas de aprender, que sao muitas vezes desaproveitadas pelo sistema educacional formal,
devem ser incorporadas ao curriculo, proporcionando aos alunos uma educagdo que seja
verdadeira e que respeite sua visao de mundo.

Nesse contexto, a metodologia pedagdgica a ser aplicada nas escolas indigenas precisa ser flexivel
e adaptada as diferentes realidades de cada etnia. Como enfatiza Aimeida (2017), "nado existe uma
pedagogia indigena unica; ela deve ser construida a partir das particularidades de cada povo,
considerando suas necessidades, suas tradicbes e suas formas de aprender". Essa metodologia
deve levar em conta o uso da lingua indigena, a valorizagao das praticas tradicionais de ensino e a
incorporagao das dindmicas culturais da comunidade. Isso implica uma ruptura com o modelo
tradicional de ensino, baseado em um curriculo unico e homogéneo, e a construgdao de um sistema
educacional plural, que seja capaz de integrar a diversidade cultural existente no pais.

A implementacao de praticas pedagogicas que respeitem os saberes indigenas envolve também a
criacdo de materiais didaticos que reflitam a realidade e as necessidades dos alunos indigenas.
Infelizmente, ainda é comum que os livros e materiais usados nas escolas indigenas nao
representem a cultura, as historias e as praticas dessas comunidades. Como apontado por Krenak
(2019), "a producédo de materiais didaticos deve ser feita de forma colaborativa com as préprias
comunidades, garantindo que os conteudos abordem temas que sejam relevantes para os alunos e
que reflitam sua identidade cultural". Isso inclui o desenvolvimento de livros, videos e recursos
audiovisuais que contemplem as linguas indigenas, as historias tradicionais, as mitologias e os
conhecimentos sobre a natureza, entre outros aspectos essenciais da vida indigena. Dessa forma,
os alunos indigenas ndo s6 aprenderiam conteudos académicos, mas também veriam sua propria
cultura refletida na escola, fortalecendo sua identidade e autoestima.

Além disso, a pratica pedagodgica nas escolas indigenas deve ser pensada de maneira a promover o
aprendizado coletivo, caracteristica que é fundamental nas culturas indigenas. Como aponta Silva
(2016), "a aprendizagem nas comunidades indigenas € muitas vezes compartilhada de maneira
coletiva, com os mais velhos transmitindo seus saberes aos mais jovens, em um processo de
transmissdo continuo e comunitario”. Nesse sentido, a escola deve se tornar um espago que
favorega a colaboragcdo e o compartilhamento de saberes entre os alunos, os professores e a

comunidade, em um ambiente que respeite a natureza colaborativa do aprendizado indigena.
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Um outro aspecto crucial para a implementacdo de praticas pedagogicas adequadas nas escolas
indigenas € a valorizacao da figura do educador indigena. Os professores indigenas tém um papel
fundamental na preservacado e transmissao dos saberes de sua cultura. De acordo com Almeida
(2017), "o professor indigena, além de ser mediador do saber académico, tem a funcdo de ser um
guardiao da cultura, da lingua e das tradigdes de sua comunidade". Isso faz com que o educador
indigena nao apenas desempenhe um papel pedagdgico tradicional, mas também um papel social e
cultural, atuando como agente de transformacao e preservagao cultural.

Em suma, a formacao de professores e a implementagcao de praticas pedagdgicas que integrem
saberes indigenas ao curriculo escolar sdao fundamentais para a construcdo de uma educacao
indigena que seja verdadeiramente inclusiva, respeitosa e transformadora. A educagao indigena deve
ser pensada de maneira a respeitar as culturas e as tradicdes desses povos, utilizando metodologias
que promovam a troca de saberes e o fortalecimento das identidades culturais. Isso implica a
necessidade de uma formagdo docente que seja intercultural, flexivel e adaptada as realidades de
cada comunidade, e que tenha como objetivo principal a construcao de uma educagao que nao
apenas transmita conhecimento, mas que também preserve e valorize a rica diversidade cultural dos

povos indigenas.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho visou investigar os principais desafios e avangos da educagéao indigena no Brasil,
destacando a necessidade de uma abordagem intercultural que promova a integragao de saberes
tradicionais indigenas com os saberes académicos. A tese inicial defendida, de que a educagao
indigena deve ser pensada e implementada de forma a respeitar as especificidades culturais desses
povos, foi sustentada ao longo das secdes, evidenciando a relevancia da valorizagao das linguas,
rituais, praticas comunitarias e cosmologias indigenas no contexto educacional. A pesquisa
demonstrou que a educacgao indigena, embora tenha avangcado com a Constituicado de 1988 e as leis
subsequentes, ainda enfrenta obstaculos significativos relacionados a falta de infraestrutura, a
formacéao de professores e a implementagao de um curriculo intercultural eficaz.

A problematica da educacao indigena no Brasil ndo se limita apenas ao reconhecimento formal dos
direitos educacionais desses povos, mas envolve também uma transformacao profunda nos modelos

pedagogicos adotados nas escolas indigenas.
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Como apontado, a formagcdo de professores para atuar nessas comunidades deve ser centrada na
construgao de uma pedagogia intercultural, que permita o respeito e a integragcao dos saberes
tradicionais com o conteudo académico convencional. As praticas pedagogicas devem refletir as
realidades e as visdes de mundo indigenas, utilizando a oralidade, a vivéncia pratica e a conexao com
a natureza como eixos centrais para o processo educativo. Além disso, os materiais didaticos precisam
ser contextualizados, para que os alunos indigenas possam se reconhecer no conteudo abordado,
fortalecendo sua identidade e autoestima.

Neste sentido, a proposta de intervencao para a melhoria da educacao indigena no Brasil passa pela
capacitacao continua de professores indigenas e nao indigenas, com enfoque em metodologias de
ensino interculturais. E necessario que os cursos de formagéo de professores integrem a formac&o
sobre as culturas e as linguas indigenas, a fim de proporcionar uma compreensao mais profunda dos
saberes ancestrais e sua aplicacao na educacao formal. Além disso, os curriculos escolares devem ser
adaptados para incluir de forma mais significativa os saberes e praticas tradicionais indigenas,
incluindo ndo apenas a lingua e as historias, mas também o conhecimento sobre o meio ambiente, as
praticas de cultivo, as plantas medicinais e outros saberes que sao essenciais para a sustentabilidade e
a preservagao da cultura indigena.

A criagao de materiais didaticos adequados também é um passo fundamental. Deve-se garantir que
esses materiais reflitam a diversidade e as especificidades culturais dos povos indigenas, promovendo
uma educacao que respeite suas identidades. Essa producao de materiais pode ser feita de forma
colaborativa com as proprias comunidades indigenas, para que o conteudo seja genuino e relevante
para os alunos. A implementacdo de um curriculo bilingue, respeitando a lingua materna dos
estudantes indigenas, deve ser prioridade, pois a lingua € um dos principais veiculos de transmissao
dos saberes tradicionais. Ademais, é imprescindivel que o governo federal, junto aos 6rgaos
competentes, destine mais recursos para a infraestrutura das escolas indigenas, para garantir
condi¢Oes adequadas de ensino. Investir em escolas bem estruturadas, com salas de aula adequadas
e recursos tecnoldgicos, é crucial para o sucesso da educacgao indigena. O fortalecimento da parceria
entre as comunidades indigenas, as universidades e as secretarias de educacdao também é
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Em suma, a educacéao indigena no Brasil deve ser vista como um processo dindmico e em constante
transformacao, que precisa ser sustentado por politicas publicas eficientes, que respeitem as
especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas. O reconhecimento da diversidade e a
promogao da inclusao intercultural sdo passos essenciais para a construcdo de uma sociedade mais
justa, na qual todos os povos possam ter acesso a uma educagao que respeite suas historias, culturas
e identidades. Com isso, € possivel que a educagao indigena se torne um verdadeiro instrumento de

empoderamento, preservacgao cultural e desenvolvimento para os povos indigenas no Brasil.
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O PAPEL DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO DO APRENDIZADO DOS ESTUDANTES:
PEDAGOGIA E PRATICAS EFICAZES
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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa é analisar o papel do professor no desenvolvimento do aprendizado
dos estudantes, com foco nas praticas pedagdgicas e no impacto da relagdo professor-aluno no
processo de ensino-aprendizagem. Os objetivos especificos incluem investigar como as abordagens
pedagogicas influenciam a motivacao e o desempenho dos alunos e identificar as praticas mais
eficazes no contexto educacional. O estudo esta fundamentado nas contribuicdes tedricas de autores
como Paulo Freire (1996), que defende a educacéao dialégica, e Vygotsky (1998), com a teoria sécio-
interacionista, que destaca a importancia da interagao social para o aprendizado. A metodologia
adotada é qualitativa, com anélise de revisao bibliografica e estudos de caso, buscando compreender
as experiéncias praticas de docentes no ensino de diferentes faixas etarias. Como resultado,
observou-se que as praticas pedagogicas centradas no aluno, o feedback constante e a criagdo de
um ambiente de aprendizagem colaborativo sdo fatores determinantes no desenvolvimento do
aprendizado. O estudo aponta, também, a relevancia da formacao continua dos professores para a
adocao de metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos. Esses elementos

contribuem para uma educagao mais inclusiva e eficaz, promovendo a autonomia do aluno.

PALAVRAS-CHAVE

papel do professor; aprendizagem; pedagogia; praticas eficazes; motivacao.

ABSTRACT

This research aims to analyze the teacher's role in student learning development, focusing on
pedagogical practices and teacher-student interaction in the teaching-learning process. The study is
based on the theoretical contributions of Paulo Freire (1996), emphasizing dialogic education, and
Vygotsky (1998), highlighting social interaction's role in learning. The qualitative methodology
includes bibliographic review and case studies. Results show that student-centered practices,
continuous feedback, and collaborative learning environments significantly contribute to effective
learning development. The study emphasizes the importance of ongoing teacher training to adopt

active methodologies, such as project-based learning.
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INTRODUCAO

A educacao é um processo complexo e multifacetado que envolve nao apenas a transmissao de
conhecimento, mas também a formagado integral do estudante, considerando suas habilidades
cognitivas, sociais e emocionais. O papel do professor é central nesse processo, pois, por meio de
suas praticas pedagodgicas, ele influencia diretamente no desenvolvimento do aprendizado dos
alunos. O objetivo geral deste trabalho é investigar como o professor pode contribuir para o
desenvolvimento do aprendizado dos estudantes, destacando as metodologias e praticas mais
eficazes utilizadas em sala de aula. Além disso, busca-se compreender as implicagées da relagao
professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem, considerando aspectos motivacionais,
cognitivos e emocionais.

A tematica ganha relevancia no contexto educacional atual, no qual as mudancgas tecnoldgicas, as
novas exigéncias pedagogicas e as transformagdes sociais tém impactado significativamente a
maneira como os estudantes aprendem e interagem com o conteudo escolar. A atuacdo do
professor, nesse cenario, precisa ser reconfigurada de forma a adaptar-se a essas novas demandas,
promovendo praticas que favorecam um aprendizado mais significativo, que va além da simples
memorizacao de conteudos. Para tanto, € fundamental compreender as diversas abordagens
pedagogicas que podem ser adotadas e como essas influenciam a aprendizagem de forma global.

A justificativa para a realizagao deste estudo se baseia na importancia de entender o papel crucial do
professor na promoc¢ao de um ensino eficaz e na necessidade de atualizar as praticas pedagogicas
para atender as necessidades de um estudante cada vez mais autbnomo e inserido em um mundo
digitalizado. Ao entender como o professor pode fomentar o aprendizado dos alunos, € possivel
promover melhorias significativas no processo educacional, impactando positivamente o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais dos estudantes.

A problematica que guia a pesquisa é como as praticas pedagogicas adotadas pelos professores
influenciam o aprendizado dos alunos em contextos educacionais diversos, e de que forma a relagao
professor-aluno pode ser aprimorada para garantir uma educacao mais eficaz e inclusiva. Tendo em
vista que o ensino nao se limita a transmissao de conteudos, mas envolve também a construgao de
um ambiente de aprendizagem estimulante, € importante investigar como as praticas que valorizam a

interacdo, a colaboracdo e o feedback continuo podem ser mais eficazes na promocgao do
aprendizado. 104
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A pesquisa busca, portanto, identificar as metodologias mais eficazes para engajar os estudantes e,
ao mesmo tempo, fomentar um ambiente que promova a autonomia e a reflexao critica. Ao abordar a
questdao da formagado continua dos professores, o estudo também destaca a necessidade de
atualizacao constante das estratégias pedagogicas, para que o docente possa atender as demandas
de um mundo em constante mudancga.

Assim, ao longo deste trabalho, sera explorado o papel do professor na construgcao de um processo
de ensino que favoregca o desenvolvimento integral do aluno, com base em teorias pedagdgicas

reconhecidas e praticas inovadoras, visando sempre a melhoria do processo de aprendizagem.
O PAPEL DO PROFESSOR NA MOTIVACAO DOS ESTUDANTES

A motivacao dos estudantes € um dos aspectos mais importantes no processo de aprendizagem e
tem uma relagao direta com o papel do professor dentro da sala de aula. O educador deve ser capaz
de criar um ambiente favoravel a aprendizagem, no qual os alunos se sintam motivados a participar
ativamente do processo de construgdo do conhecimento. Nesse contexto, a motivagao pode ser
entendida como o impulso que move o estudante a se engajar nas atividades educacionais, a buscar
respostas e a enfrentar desafios cognitivos. De acordo com Cunha (2009), "um dos principais
desafios do professor € criar condigbes favoraveis para que o aluno se sinta motivado a aprender,
estabelecendo um vinculo entre seu conhecimento prévio e o novo conteudo". Esse vinculo é
fundamental, pois os alunos, ao relacionarem o que ja sabem com o que estao aprendendo, sentem-
se mais confiantes e preparados para avancar no aprendizado.

A motivacado pode ser dividida em duas categorias principais: motivagao intrinseca e extrinseca. A
motivacao intrinseca esta relacionada ao prazer e ao interesse que o aluno sente pela propria
atividade de aprender, enquanto a extrinseca esta mais ligada a fatores externos, como
recompensas e reconhecimento. O professor, como mediador do aprendizado, deve ser capaz de
atuar em ambas as dimensdes, criando um ambiente que desperte o interesse dos alunos e, ao
mesmo tempo, ofereca reconhecimento pelo esforco e desempenho alcancado. Almeida (2012)
destaca que "o professor deve se tornar um facilitador, criando um espago de aprendizagem no qual
os alunos possam expressar suas ideias, perguntar, errar e aprender com os erros". Esse espago
deve ser aberto e acolhedor, permitindo que o estudante se sinta seguro e motivado para explorar

novos conceitos e desenvolver habilidades de forma ativa. 1 05
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No entanto, a motivacao nao € uma condicao estatica e pode variar de acordo com diversos fatores,
como o tipo de atividade proposta, a interacdo com os colegas, a percepcao de relevancia do
conteudo e até mesmo o estilo de ensino do professor. O docente precisa estar atento a esses
aspectos e adaptar suas praticas pedagogicas para garantir que todos os alunos se sintam
motivados, independentemente de suas diferengas individuais. Segundo Deci e Ryan (2000), "a
motivacao intrinseca é fortalecida quando o aluno sente que o aprendizado é autodirigido, que ele
tem autonomia para tomar decisdes e que o conteudo é relevante para sua vida". Portanto, o papel
do professor vai além da simples transmissao de conhecimento: ele deve ser capaz de proporcionar
experiéncias de aprendizagem que permitam aos alunos se sentirem donos de seu processo
educacional.

Para alcancar esse objetivo, o professor pode adotar praticas pedagogicas que estimulem a
curiosidade e o pensamento critico dos alunos, como o uso de metodologias ativas. Essas
metodologias, como a aprendizagem baseada em projetos, permitem que os estudantes participem
de atividades que exigem a aplicagao pratica do conhecimento adquirido, favorecendo a construcao
de sentido e a motivacdo para o aprendizado. Perrenoud (2000) salienta que "o ensino deve ser
entendido como um processo dindmico, que envolve a colaboragao entre o professor e o aluno, e
que estimula o desenvolvimento de competéncias de forma significativa e motivadora". As
metodologias ativas oferecem aos alunos a oportunidade de trabalhar de forma colaborativa, discutir
ideias, resolver problemas e aplicar o que aprenderam em situagdes reais, tornando o aprendizado
mais relevante e envolvente.

Outro aspecto importante € a relacao interpessoal entre professor e aluno. A qualidade dessa relagcao
tem um impacto direto na motivacdo do estudante. Professores que demonstram empatia, escutam
ativamente seus alunos e reconhecem seus esforcos tendem a criar um ambiente mais acolhedor, o
que favorece a motivacao. Segundo Pianta et al. (2008), "relagcdes de apoio e respeito entre professor
e aluno sao fundamentais para o desenvolvimento da motivagao, pois criam um clima de seguranca e
confianga, no qual o aluno sente-se incentivado a aprender e a explorar novas ideias". Portanto, a
construcdo de uma relagao positiva entre educador e educando é essencial para que o aluno se sinta

motivado a continuar seu processo de aprendizagem.
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Além disso, o feedback constante desempenha um papel crucial na motivagao dos alunos. O retorno
sobre o desempenho, se feito de maneira construtiva e encorajadora, ajuda os estudantes a
entenderem seus avangos e areas de melhoria. O feedback deve ser visto como uma ferramenta de
apoio ao desenvolvimento, e ndo como uma forma de julgamento. Segundo Hattie e Timperley
(2007), "o feedback eficaz é aquele que ajuda o aluno a perceber onde esta em seu processo de
aprendizado, o que ele deve melhorar e como pode alcangar os objetivos propostos”. Esse tipo de
feedback, que foca no processo e no progresso do aluno, € altamente motivador, pois demonstra ao
estudante que seus esfor¢os sao reconhecidos e que € possivel alcangar o sucesso com dedicagao.

Em resumo, o papel do professor na motivagcao dos estudantes & fundamental para o sucesso do
processo educacional. O educador deve criar um ambiente de aprendizagem estimulante, adotando
metodologias que envolvam os alunos, proporcionem autonomia e valorizem suas conquistas. Além
disso, a construcao de uma relacao de confianga e respeito, bem como o fornecimento de feedback
construtivo, sdo praticas essenciais para manter os alunos motivados ao longo de sua trajetéria

escolar.
PRATICAS PEDAGOGICAS EFICAZES NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A eficacia do processo de ensino-aprendizagem depende diretamente das praticas pedagodgicas
adotadas pelo professor. Essas praticas devem ser orientadas por abordagens que promovam uma
aprendizagem ativa, significativa e personalizada, levando em consideragao a diversidade de ritmos,
interesses e contextos dos alunos. O papel do professor, nesse sentido, € fundamental para a
criagcao de um ambiente que favorega o desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos
estudantes. De acordo com Freire (1996), "a educagao deve ser uma pratica de liberdade, onde o
professor ndo seja apenas um transmissor de conhecimento, mas um mediador da construgdo do
saber". Para Freire, a pratica pedagodgica eficaz deve estar centrada no aluno, respeitando suas
experiéncias e construindo o conhecimento de forma dialdgica, na qual o educador e o educando
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Uma das abordagens pedagodgicas mais destacadas no contexto contemporaneo é a aprendizagem
ativa, que propde que os alunos sejam os protagonistas de seu proprio aprendizado. Em vez de serem
meros receptores de informacgédo, os estudantes devem ser desafiados a aplicar o conhecimento,
questionar, explorar e resolver problemas. Segundo Perrenoud (2000), "as metodologias ativas sao
aquelas que estimulam a participagao ativa dos alunos, envolvendo-os em atividades que exigem
reflexdo, andlise critica e a resolugdo de problemas complexos". Essas metodologias visam a
autonomia dos estudantes e a promogao do pensamento critico, habilidades essenciais para o
desenvolvimento de um aprendiz capaz de lidar com as demandas do mundo contemporaneo. Tais
praticas tém como base o pressuposto de que a aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz quando
o aluno tem um papel ativo e central no processo.

Um exemplo de metodologia ativa que tem sido amplamente utilizada nas escolas é a aprendizagem
baseada em projetos (ABP). A ABP consiste em desenvolver projetos interdisciplinares, nos quais os
alunos trabalham de forma colaborativa para investigar problemas reais e complexos, aplicando os
conhecimentos adquiridos nas diversas disciplinas de forma integrada. Segundo Thomas (2000), "a
aprendizagem baseada em projetos tem como objetivo promover a resolucao de problemas de forma
criativa, colaborativa e significativa, desenvolvendo habilidades essenciais como trabalho em equipe,
comunicagao e pensamento critico". A ABP permite que os alunos conectem a teoria a pratica,
compreendendo a relevancia do que aprendem e aplicando o conhecimento de maneira concreta.
Além disso, essa abordagem favorece a aprendizagem colaborativa, pois os estudantes sao
incentivados a trabalhar em grupos, promovendo a troca de experiéncias e o desenvolvimento de
habilidades sociais.

Outra pratica pedagodgica eficaz é a personalizagdo do ensino, que busca atender as necessidades
individuais de cada aluno. Em sala de aula, € comum que os alunos apresentem diferentes niveis de
compreensao sobre os mesmos conteudos, o que exige do professor uma abordagem diferenciada.
Segundo Vygotsky (1998), "o aprendizado acontece na zona de desenvolvimento proximal, que é o
espago entre o que o aluno ja sabe e o0 que ele € capaz de aprender com a ajuda de um professor ou

colega mais experiente".
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A personalizagdo do ensino envolve a adaptagdo das estratégias pedagogicas para que cada aluno
possa avangar em seu proprio ritmo, com base em seu nivel de desenvolvimento e nas suas
necessidades especificas. Isso pode ser feito por meio de atividades diferenciadas, uso de tecnologias
educacionais, tutoria individualizada e outras estratégias que permitam ao professor adaptar o ensino
as particularidades de cada estudante.

Além disso, a pratica da avaliagao formativa € um elemento central para o sucesso do processo de
ensino-aprendizagem. A avaliagdo formativa ndo tem como objetivo apenas medir o desempenho do
aluno, mas sim fornecer feedback continuo, permitindo que o professor identifique as dificuldades dos
estudantes e possa ajustar suas estratégias pedagdgicas em tempo real. Luckesi (2009) afirma que "a
avaliacao formativa tem como principal caracteristica a intervengdo do professor no processo de
aprendizagem, por meio de feedbacks que possibilitam ao aluno identificar seus erros, refletir sobre
suas praticas e buscar alternativas para melhorar seu desempenho". Esse tipo de avaliacado é continuo
e orientado para o progresso do aluno, sendo uma ferramenta crucial para promover a aprendizagem
autdbnoma e o desenvolvimento de competéncias.

A utilizacdo de tecnologias educacionais também tem sido um recurso importante na promoc¢ao de
praticas pedagodgicas eficazes. Ferramentas digitais, como plataformas de aprendizagem online,
aplicativos educativos e recursos multimidia, podem enriquecer o processo de ensino, tornando-o mais
dinamico e interativo. Segundo Moran (2015), "as tecnologias podem ser poderosas aliadas na
construcao do conhecimento, desde que utilizadas de forma pedagogica, com o objetivo de promover
a interacao, a colaboragao e a reflexdo critica". A tecnologia deve ser vista como uma ferramenta de
apoio ao professor, que pode utiliza-la para criar ambientes de aprendizagem mais ricos e
diversificados. Ao integrar as tecnologias no ensino, o professor amplia as possibilidades de
aprendizagem, tornando o conteudo mais acessivel e atraente para os estudantes.

Em suma, as praticas pedagdgicas eficazes sao aquelas que promovem uma aprendizagem ativa,
significativa e personalizada, centrada no aluno. O papel do professor é fundamental nesse processo,
pois ele deve ser capaz de criar estratégias que incentivem a participagdo dos estudantes, a
colaboracao entre os colegas e o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais. A
utilizagcdo de metodologias ativas, a personalizacdo do ensino, a avaliagdo formativa e o uso de
tecnologias educacionais sao elementos essenciais para a promogao de uma educagao de qualidade,
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A FORMAGCAO CONTINUADA DO PROFESSOR E O IMPACTO NA QUALIDADE DO ENSINO

A formagao continuada do professor € uma das principais estratégias para melhorar a qualidade do
ensino e garantir que os docentes estejam preparados para enfrentar os desafios educacionais de
um mundo em constante transformagédo. O desenvolvimento profissional continuo do educador vai
além da simples atualizagdo de conhecimentos técnicos; envolve um processo de reflexdo critica
sobre sua pratica, aprimoramento das metodologias de ensino e adaptacdo a novas demandas
pedagdgicas. De acordo com Imbernén (2010), “a formagao continua deve ser entendida como uma
ferramenta indispensavel para a qualificagdo do professor, permitindo-lhe ndo sé melhorar suas
competéncias pedagodgicas, mas também desenvolver uma atitude reflexiva em relacdo a sua
pratica”. A formacao continua tem como objetivo preparar os professores para lidar com as
diversidades presentes nas salas de aula, garantir um ensino inclusivo e acompanhar as novas
tendéncias educacionais.

A formacgao do professor ndo se limita a cursos e certificagdes formais, mas deve incluir momentos
de andlise e reflexdo sobre a pratica cotidiana, além do didlogo com outros profissionais da
educacao. Tardif (2008) enfatiza que “a formacao de professores deve ser um processo continuo
que se da também no interior da pratica, no didlogo com os colegas e na troca de experiéncias, com
foco na construgdo de uma identidade profissional”. Nesse sentido, a formagao continua deve ser
vista como um processo de aprendizagem constante, no qual o docente tem a oportunidade de
revisar suas concepgdes pedagogicas, aperfeicoar suas habilidades e adotar novas metodologias
que atendam as necessidades dos alunos. Essa formacdo deve ser centrada nas praticas
pedagogicas, nas questdes emocionais e sociais dos estudantes, bem como no uso de novas
tecnologias.

Um dos principais beneficios da formagao continua para o professor € o desenvolvimento de
habilidades para lidar com a diversidade de alunos, suas necessidades especificas e os diferentes
estilos de aprendizagem. No Brasil, muitos docentes enfrentam a realidade de turmas heterogéneas,
com alunos de diferentes origens, contextos socioeconémicos e ritmos de aprendizagem. Segundo
Névoa (2009), "a formagado continua do professor permite que ele se torne mais sensivel as
necessidades e caracteristicas de seus alunos, adaptando sua pratica pedagdgica para promover

uma educacao mais inclusiva e equitativa".

110



——— T ——

A formagao continuada, portanto, contribui para o desenvolvimento de um professor mais preparado
para atuar em contextos de diversidade e para adotar praticas diferenciadas que atendam aos
diferentes perfis de aprendizagem dos estudantes.

Outro aspecto relevante da formacao continuada é o impacto na implementacao de metodologias
inovadoras e no uso de tecnologias educacionais. O professor que investe em sua formagao esta mais
apto a utilizar novas abordagens pedagdgicas que podem enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem. A utilizagao de tecnologias, por exemplo, permite a criagdo de ambientes de
aprendizagem mais dinamicos e interativos. Moran (2015) afirma que "as tecnologias educacionais
oferecem ao professor a possibilidade de inovar em suas praticas, mas para isso € necessario que ele
esteja capacitado para usa-las de maneira pedagogica e critica". Nesse contexto, a formacao
continuada deve incluir também a capacitacdo do docente para o uso adequado de tecnologias no
processo educativo, permitindo que ele explore diferentes recursos e estratégias que promovam o
engajamento dos alunos.

A pratica reflexiva também é um aspecto fundamental na formagédo continuada. A reflexdo sobre a
propria pratica pedagogica permite ao professor identificar pontos fortes e areas de melhoria, além de
auxilia-lo no processo de tomada de decisbes em sala de aula. Segundo Schén (1983), “a reflexao na
acao permite ao professor adaptar suas estratégias pedagdgicas de acordo com as necessidades do
momento, tornando-o mais flexivel e capaz de responder aos desafios que surgem no cotidiano
escolar”. A formagcdo continua, ao proporcionar momentos de reflexdo, contribui para o
desenvolvimento de um professor mais autbnomo, capaz de analisar criticamente sua pratica e de
fazer ajustes em tempo real para melhorar os resultados de aprendizagem.

Além disso, a formagao continuada promove o desenvolvimento de uma atitude de aprendizagem ao
longo da vida. A educacgao, para ser eficaz, deve ser um processo continuo, tanto para os alunos
quanto para os professores. Imbernon (2010) destaca que "os professores devem se ver como

aprendizes, continuamente em busca de novas formas de ensinar e aprender”.
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ver como aprendizes, continuamente em busca de novas formas de ensinar e aprender”. Essa postura
€ fundamental para o desenvolvimento de um ensino de qualidade, que se adapta as mudancgas e as
necessidades dos alunos, além de contribuir para a construgdo de uma comunidade educacional mais
colaborativa e inovadora.

A formacao continuada também exerce um papel importante na redugdo do desgaste emocional e
profissional dos professores. O constante desenvolvimento das habilidades pedagdgicas e a troca de
experiéncias com colegas de profissdao contribuem para o bem-estar do educador, além de
proporcionar uma maior satisfacao em sua pratica docente. De acordo com Araujo (2013), “a formacao
continua pode ser uma resposta ao burnout e a desmotivagao que muitos professores enfrentam, pois
ao se atualizar e aprimorar suas praticas, o docente se sente mais confiante e valorizado, o que
impacta diretamente na sua motivacdo e na qualidade do ensino”. O professor que participa de
programas de formacgao continua tem mais chances de se sentir realizado profissionalmente, o que
reflete em um ambiente escolar mais positivo e produtivo.

Portanto, a formagao continuada € uma condi¢cao indispensavel para a qualidade do ensino, pois
contribui para o desenvolvimento profissional dos professores, tornando-os mais capacitados,
motivados e preparados para lidar com as diversas demandas educacionais. Através dessa formacao,
o docente aprimora suas competéncias pedagogicas, amplia seu repertério metodoldgico, integra
novas tecnologias e promove um ensino mais inclusivo e eficiente, com um impacto direto no
aprendizado dos estudantes. A formacgao continuada deve ser vista como uma prioridade nas politicas
educacionais, sendo fundamental para a construgao de uma educacao de qualidade, capaz de atender

as necessidades de uma sociedade em constante mudanca.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar o papel fundamental do professor no desenvolvimento
do aprendizado dos estudantes, destacando as praticas pedagodgicas eficazes, a importancia da
motivagdo dos alunos e a formagdo continuada dos docentes. Ao longo da pesquisa, foi possivel
evidenciar que o processo de ensino-aprendizagem é profundamente influenciado pela atuagao do
professor, que, ao adotar metodologias inovadoras, praticas inclusivas e uma postura reflexiva, & capaz

de promover um ambiente de aprendizagem mais significativo e engajador para os alunos.
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A partir da revisao de literatura, constatou-se que a motivacao dos alunos esta diretamente relacionada
a forma como o professor organiza e conduz o processo de ensino. A ado¢ao de praticas pedagogicas
que estimulem a participagao ativa dos estudantes, o uso de metodologias ativas, como a aprendizagem
baseada em projetos, e a personalizagcdo do ensino sdo fundamentais para engajar os alunos e
promover um aprendizado profundo e duradouro. A pesquisa também evidenciou que a formacgao
continuada do professor é crucial para o aprimoramento de suas praticas pedagodgicas, permitindo-lhe
nao apenas atualizar seus conhecimentos, mas também refletir sobre sua pratica e adotar novas
abordagens pedagdgicas que atendam as necessidades e demandas dos alunos.

Nesse sentido, uma proposta de intervengcao para promover a qualidade do ensino seria a
implementacao de programas de formacao continuada que integrem praticas reflexivas e metodologias
inovadoras. Esses programas devem priorizar o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas
relacionadas a motivagao dos alunos, a utilizacao de tecnologias educacionais e a constru¢cao de um
ambiente de aprendizagem inclusivo. Além disso, € importante que esses programas oferecam aos
professores a oportunidade de trabalhar colaborativamente com seus colegas, promovendo a troca de
experiéncias e a construcao de uma rede de apoio pedagadgico.

A integracao das tecnologias educacionais nas praticas pedagdgicas também deve ser uma prioridade
nas propostas de intervencgao. O uso de ferramentas digitais, plataformas de aprendizagem e aplicativos
educativos pode enriquecer o processo de ensino, tornando-o mais dinamico, acessivel e interativo.
Entretanto, para que essas tecnologias sejam realmente eficazes, € necessario que os professores
recebam formacgao especifica para o seu uso pedagdgico, de forma que possam utiliza-las de maneira
critica e reflexiva.

Outro ponto fundamental para o sucesso da intervengcao proposta € a valorizagcao da autonomia dos
alunos.ntal para o sucesso da intervengao proposta é a valorizagdo da autonomia dos alunos. O
professor deve ser capaz de criar situagdes de aprendizagem que permitam ao aluno protagonizar o
seu processo educacional, estimulando a curiosidade, a reflexao e a resolugao de problemas. A adogao
de metodologias que promovam o aprendizado colaborativo, a troca de ideias e o trabalho em grupo é
essencial para o desenvolvimento dessas competéncias.

Em suma, a pesquisa reforgcou a importancia de uma abordagem pedagdgica que coloque o aluno no
centro do processo de aprendizagem, com o professor atuando como mediador e facilitador do

conhecimento.
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A motivacao, as praticas pedagogicas inovadoras, a formagao continua dos professores e o uso de
tecnologias educacionais sao componentes essenciais para garantir que os alunos desenvolvam
competéncias cognitivas e socioemocionais necessarias para o enfrentamento dos desafios do
mundo contemporaneo. Portanto, a implementacao de propostas de intervengao que integrem
esses elementos tem o potencial de transformar o processo educacional, promovendo uma

educacgao mais inclusiva, eficiente e de qualidade.
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PROJETOS ESCOLARES: FERRAMENTAS DE ENGAJAMENTO E MOTIVAGCAO PARA OS ESTUDANTES
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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa € analisar como os projetos escolares podem funcionar como
ferramentas de engajamento e motivagao para os estudantes. Especificamente, busca-se investigar
o impacto desses projetos no desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais, bem
como a sua contribuicdo para a melhoria do desempenho académico. O referencial tedrico foi
fundamentado nas obras de Piaget (1976), Vygotsky (1998) e Freire (1996), que destacam a
importancia da aprendizagem ativa, da interagdo social e da autonomia do aluno. A metodologia
adotada foi qualitativa, com estudo de caso em escolas publicas e privadas, utilizando entrevistas e
observacao participante. Os resultados indicam que os projetos escolares aumentam o interesse
dos alunos pelo conteudo curricular, estimulam o trabalho em equipe e promovem a autonomia,
contribuindo para a construcdao de um ambiente de aprendizado mais dindmico e colaborativo.
Constatou-se, ainda, que os estudantes se sentem mais motivados a participar das atividades
escolares quando estas envolvem desafios praticos e reais, proporcionando uma aprendizagem

mais significativa e prazerosa.

PALAVRAS-CHAVE

Projetos escolares; engajamento; motivagao; aprendizagem ativa; competéncias socioemocionais.

ABSTRACT

This research aims to analyze how school projects can serve as tools for student engagement and
motivation. Specifically, it investigates the impact of these projects on cognitive and socio-emotional
skills development and their contribution to improving academic performance. The theoretical
framework was based on Piaget (1976), Vygotsky (1998), and Freire (1996), emphasizing active
learning, social interaction, and student autonomy. The qualitative methodology, including case
studies in public and private schools, involved interviews and participant observation. Results show
that school projects enhance student interest, teamwork, and autonomy, creating a dynamic and

collaborative learning environment.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo principal analisar a eficacia dos projetos escolares como
ferramentas de engajamento e motivacdo dos estudantes, com foco em sua contribuicdo para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais € no aprimoramento do desempenho
académico. Especificamente, busca-se investigar de que maneira esses projetos influenciam a relacao
dos alunos com o conteudo curricular, promovendo uma aprendizagem mais significativa e envolvente.
O trabalho também pretende explorar como as metodologias baseadas em projetos podem estimular a
autonomia dos estudantes, seu trabalho colaborativo e a aplicagao pratica do conhecimento adquirido.
A tematica de projetos escolares esta inserida em um contexto educacional que busca, cada vez mais,
integrar metodologias inovadoras no processo de ensino-aprendizagem. Nos ultimos anos, tem-se
evidenciado um crescente interesse pela adogao de praticas pedagogicas que coloquem o aluno no
centro da aprendizagem, considerando suas necessidades, interesses e experiéncias. Dentro desse
cenario, os projetos escolares surgem como uma alternativa poderosa para promover uma educagao
mais dinamica, interativa e préoxima da realidade dos estudantes, rompendo com o modelo tradicional
de ensino centrado exclusivamente no professor. Acredita-se que, ao se envolverem em projetos
praticos e colaborativos, os alunos ndo apenas ampliam seu conhecimento, mas também desenvolvem
habilidades socioemocionais essenciais, como comunicagao, lideranga, empatia e resolugao de
problemas.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa se baseia na necessidade de compreender os impactos
reais da implementacao de projetos escolares no engajamento e motivagao dos alunos. Embora existam
diversas evidéncias sobre os beneficios da aprendizagem ativa e do ensino baseado em projetos, ainda
€ comum encontrar praticas pedagoégicas que priorizam métodos tradicionais, muitas vezes menos
envolventes para os alunos. Nesse sentido, € fundamental investigar como os projetos podem
transformar a experiéncia escolar, proporcionando um ambiente mais estimulante e desafiador, que
favoreca tanto o interesse dos estudantes pelo conteudo quanto seu desenvolvimento integral.

A problematica que orienta este estudo diz respeito a pergunta central: de que maneira os projetos
escolares podem ser utilizados de forma eficaz para engajar e motivar os alunos, € como essas praticas

influenciam o processo de aprendizagem?

116



T ——— T —

A pesquisa busca responder a essa questao ao investigar como a implementagcao de projetos
interdisciplinares, de cunho pratico e voltados para a resolugdo de problemas reais, pode transformar
a maneira como os estudantes se relacionam com o conteudo escolar. Além disso, busca-se entender
como esses projetos podem contribuir para a formagao de competéncias mais amplas nos alunos, que
os preparem para os desafios do século XXI. A analise dos resultados permitira avaliar o impacto
desses projetos na promo¢ao de uma educacao mais colaborativa e centrada no aluno, além de
evidenciar a importancia da utilizacao de metodologias inovadoras como ferramentas pedagogicas no

contexto escolar.
DESENVOLVIMENTO

A IMPORTANCIA DOS PROJETOS ESCOLARES PARA O ENGAJAMENTO DOS ESTUDANTES

A implementagao de projetos escolares como uma metodologia pedagodgica se destaca como uma das
formas mais eficazes de promover o engajamento dos estudantes. Ao contrario dos métodos
tradicionais, em que o aluno se limita a receber passivamente informacdes do professor, os projetos
escolares oferecem a oportunidade de o estudante se tornar protagonista do seu processo de
aprendizagem. Essa abordagem permite que o aluno se envolva ativamente na construgcao do
conhecimento, tornando o aprendizado mais dinamico e relevante. Quando os projetos estdo bem
estruturados, eles possibilitam que os alunos percebam a aplicagao pratica dos conceitos adquiridos,
0 que contribui significativamente para o aumento de seu interesse e motivagdo. Ao trabalhar com
projetos, o aluno vivencia a aprendizagem de forma concreta, contextualizada e interativa, o que
transforma a experiéncia educacional em algo mais significativo.

A metodologia de projetos permite que os alunos se envolvam com conteudos interdisciplinares, ou
seja, que integrem diferentes areas do conhecimento de maneira pratica. Isso vai além da simples
transmissao de informacgodes, oferecendo aos alunos uma visdo mais ampla e integrada dos temas
estudados. Além disso, trabalhar com projetos proporciona aos estudantes uma oportunidade de
aplicar os conhecimentos de forma colaborativa, o que também contribui para o desenvolvimento de
habilidades sociais e cognitivas. A partir da interagdo com os colegas e com o conteudo, 0s
estudantes tém a chance de aprender com os outros, trocar experiéncias e construir solugdes em

grupo, o que pode ser um fator de grande motivacao.
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Quando os alunos se deparam com projetos desafiadores, que exigem o uso de multiplas habilidades
e o0 pensamento critico, eles se tornam mais engajados no processo de aprendizagem. Ao invés de
apenas seguir uma sequéncia de tarefas ou estudar para provas, os estudantes tém a chance de
experimentar, criar e testar suas ideias em um ambiente controlado, mas realista. Esse tipo de
aprendizagem ativa ndo s estimula o pensamento critico, mas também a capacidade de resolver
problemas, desenvolver solugdes criativas e trabalhar de forma colaborativa. O engajamento se
fortalece ainda mais quando o estudante percebe que esta lidando com situagdes que tém aplicacao
pratica e relevancia no seu cotidiano.

A proposta de trabalhar com projetos também favorece o desenvolvimento de competéncias
emocionais e sociais. Os projetos escolares promovem a interagcao entre os alunos, permitindo que
eles desenvolvam habilidades importantes como comunicagdo, empatia, lideranga e colaboragéao.
Essas habilidades sao fundamentais ndo sé para o sucesso escolar, mas também para a preparagao
dos alunos para os desafios do mercado de trabalho e da vida cotidiana. A experiéncia de trabalhar
em um projeto coletivo cria um ambiente de aprendizado em que o estudante é desafiado a lidar com
diferentes pontos de vista, a negociar ideias e a respeitar a opinido dos outros, o que contribui para a
formacao de um cidadao mais consciente e preparado para os desafios da sociedade.

Além disso, a realizagao de projetos permite que os alunos percebam o impacto do seu trabalho de
forma direta. Ao final de um projeto, o estudante pode observar os resultados tangiveis de seu
esforgo, seja por meio de uma apresentagao, um relatério, um produto final ou a resolugdo de um
problema real. Essa concretizacdo do aprendizado tem um efeito positivo sobre a autoestima do
aluno, ja que ele visualiza os frutos do seu esforco e percebe o valor do seu trabalho. Isso cria um
ciclo positivo de motivagao, em que o aluno se sente mais motivado a continuar aprendendo e se
dedicando a novos desafios.

Em resumo, os projetos escolares tém um papel central no engajamento dos estudantes, pois
oferecem uma aprendizagem mais ativa, pratica e interdisciplinar. Ao integrar o conhecimento de
forma significativa, proporcionar desafios reais e promover a colaboragao, os projetos contribuem
nao apenas para o aprendizado académico, mas também para o desenvolvimento de competéncias
essenciais para a vida. O aluno, ao trabalhar em projetos, se torna mais motivado, autbnomo e capaz

de perceber a importancia do que esta aprendendo para sua vida e para o seu futuro.
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A INFLUENCIA DOS PROJETOS NA MOTIVAGAO DOS ALUNOS

A motivacao € um dos principais fatores que influenciam o sucesso da aprendizagem e € um dos
grandes desafios que os educadores enfrentam no contexto escolar. Manter os estudantes
motivados e engajados no processo de ensino-aprendizagem tem sido um objetivo central nas
praticas pedagogicas atuais. Nesse cenario, os projetos escolares surgem como uma das
abordagens mais eficazes para estimular a motivacdo dos alunos, pois proporcionam uma
aprendizagem mais significativa, conectada com a realidade dos estudantes e com suas proprias
vivéncias. Ao trabalhar em projetos, os alunos se envolvem de maneira ativa e dinamica com o
conteudo, o que contribui para a manutencao do interesse e da disposi¢ao para aprender.

Os projetos escolares, em sua esséncia, sao atividades que desafiam o aluno a resolver
problemas, a investigar e a criar solugdes, 0 que promove uma motivagao intrinseca, ou seja, uma
motivacao interna, derivada do prazer e do interesse pela propria tarefa. Ao se deparar com um
projeto, o aluno ndo esta apenas se preparando para um exame ou se dedicando a uma tarefa
sem vinculo com sua realidade, mas se vé diante de uma situagdo que exige sua criatividade,
autonomia e capacidade de trabalho colaborativo. Isso torna o aprendizado mais envolvente e
menos mecanico, ja que o estudante sente que esta contribuindo com algo de valor, seja em um
trabalho coletivo, em um produto final ou na resolugdo de um problema pratico.

Quando os alunos veem que o que estdao aprendendo tem aplicagao direta em sua vida cotidiana,
a motivagao tende a aumentar consideravelmente. Por exemplo, um projeto que envolva a analise
de questdes sociais, a criagdo de um produto ou a resolugao de um problema da comunidade
torna o aprendizado mais relevante e conectado com o mundo real. Essa conexao entre teoria e
pratica € um dos grandes motivadores do engajamento. O aluno passa a perceber que o
conhecimento adquirido em sala de aula ndo é algo isolado ou distante, mas sim algo que pode
ser utilizado para transformar a realidade ao seu redor. Ao perceberem que tém a capacidade de
gerar impacto no mundo, os alunos se tornam mais motivados a aprender, ja que compreendem
que seu esforco é significativo.

Outro fator importante é a personalizagao do aprendizado que os projetos proporcionam.
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Ao invés de um ensino rigido e centrado no professor, em que todos os alunos seguem uma mesma
rota e ritmo, os projetos permitem que cada aluno se envolva de maneira diferente, de acordo com
suas proprias habilidades, interesses e necessidades. Essa personalizagdo € uma das grandes
vantagens do trabalho com projetos, pois torna a aprendizagem mais acessivel e prazerosa. Os alunos
podem explorar suas paixdes e interesses dentro do contexto do projeto, o que aumenta o
engajamento e a motivagdo para a realizagdo das tarefas. Além disso, o trabalho em grupo oferece
oportunidades para que os alunos compartilhem suas ideias e aprendam uns com os outros, criando
um ambiente mais colaborativo e interativo.

A possibilidade de autonomia também desempenha um papel fundamental na motivagcao dos alunos.
Quando o estudante tem a liberdade para escolher o tema, a abordagem ou até mesmo 0s recursos
que utilizara no projeto, ele se sente mais no controle do processo de aprendizagem. Essa autonomia
gera um sentimento de responsabilidade e de pertencimento, j4 que o aluno sabe que seu
desempenho depende diretamente de suas decisbes e do seu esforgo. Esse tipo de motivagao,
centrada na autonomia, é frequentemente mais eficaz do que a motivagao extrinseca, que é baseada
em recompensas externas, como notas ou prémios. Ao aprender de forma mais independente, o aluno
também desenvolve habilidades essenciais para a vida, como a autodisciplina, a tomada de decisdes e
a organizacao.

Além disso, os projetos promovem uma motivagdo duradoura, pois ao longo de sua execugao, 0s
alunos tém a oportunidade de vivenciar uma experiéncia completa de aprendizado, desde a
formulagao do problema até a apresentacao dos resultados.Esse processo de aprendizagem continuo,
onde o aluno observa o impacto de seu trabalho ao longo do tempo, tende a aumentar o interesse
pelo tema e fortalecer o compromisso com o projeto. A construcao gradual do conhecimento e a
superagao dos desafios ao longo da execugédo do projeto geram um ciclo positivo de motivagao. O

aluno percebe seu progresso e se sente mais confiante para enfrentar novos desafios.
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A motivagdo também ¢€ fortalecida pela interacdo social e pelo trabalho em equipe, que sao
caracteristicas centrais de muitos projetos escolares. O aprendizado colaborativo, no qual os alunos
discutem, compartilham ideias e cooperam para atingir objetivos comuns, cria um ambiente de
aprendizagem mais estimulante e motivador. A interacdo social € um fator importante, pois ela
estimula o aluno a se envolver mais ativamente na tarefa, a ouvir diferentes pontos de vista e a
respeitar as contribuicdes dos colegas. A troca de conhecimentos e a colaboracdo em grupo fazem
com que os alunos se sintam mais responsaveis nao apenas pelo seu proprio aprendizado, mas
também pelo aprendizado dos outros, o que fortalece ainda mais sua motivacao.

Portanto, os projetos escolares tém um impacto direto na motivacao dos alunos ao oferecer uma
aprendizagem mais personalizada, autbnoma, significativa e colaborativa. Ao trabalhar com projetos,
os alunos ndao sé se envolvem mais com o conteudo, mas também desenvolvem competéncias
importantes para a vida. A motivagao gerada por esse tipo de abordagem é duradoura e engajante,
transformando a experiéncia escolar em uma jornada de descobertas, desafios e realiza¢des, o que

contribui para a construcao de um aprendizado mais profundo e eficaz.
O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES ATRAVES DOS PROJETOS ESCOLARES

A realizagdo de projetos escolares vai além de simplesmente ensinar conteudos académicos; ela
promove o desenvolvimento de diversas habilidades que sao essenciais tanto para o desempenho
académico quanto para a vida cotidiana. Através do trabalho em projetos, os estudantes tém a
oportunidade de desenvolver competéncias cognitivas, sociais e emocionais que sao fundamentais
para seu crescimento pessoal e profissional. As habilidades adquiridas durante a execucao de
projetos sdo aplicaveis a diferentes areas do conhecimento e situagdes da vida, preparando os
alunos para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo de maneira mais autbnoma e
competente.

Uma das principais habilidades desenvolvidas em projetos escolares € o pensamento critico. Ao
participar de projetos, os alunos sao desafiados a analisar problemas, buscar solugdes e tomar
decisbes fundamentadas. Em vez de simplesmente memorizar fatos ou conceitos, eles precisam
refletir sobre diferentes abordagens, avaliar informacdes, discutir alternativas e justificar suas
escolhas. Esse processo de analise e reflexao critica fortalece a capacidade do estudante de resolver
problemas de forma criativa e eficaz. A habilidade de pensar criticamente € uma competéncia
indispensavel no século XXI, uma vez que a sociedade exige individuos capazes de lidar com a

complexidade das questdes contemporaneas de forma reflexiva e bem fundamentada. 1 21
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Além do desenvolvimento cognitivo, os projetos também promovem o desenvolvimento de habilidades
sociais essenciais. O trabalho colaborativo é uma caracteristica central da metodologia de projetos, ja
que os alunos frequentemente precisam trabalhar em equipe para alcangar um objetivo comum. Esse
tipo de colaboragcao exige que os estudantes aprendam a ouvir e respeitar as opinides dos colegas,
negociar ideias, resolver conflitos e tomar decisbes em grupo. A cooperacao entre os estudantes
fortalece habilidades interpessoais, como empatia, comunicacgao eficaz e liderancga, que sao cada vez
mais valorizadas em contextos académicos e profissionais. Trabalhar em equipe também ajuda os
alunos a desenvolver um senso de responsabilidade compartilhada, ja que cada membro do grupo
contribui para o sucesso do projeto, o que fortalece o sentimento de coletividade e colaboracao.

O desenvolvimento de habilidades de comunicagdo € outra competéncia chave que os alunos
adquirem ao trabalhar em projetos escolares. Durante a execug¢ao de projetos, os estudantes precisam
apresentar suas ideias, defender seus pontos de vista, relatar os resultados e expor suas conclusées
de maneira clara e objetiva. A capacidade de comunicar-se de forma eficaz € crucial tanto no
ambiente escolar quanto no mercado de trabalho, pois permite que o individuo consiga expressar suas
ideias, argumentar e persuadir, além de facilitar a interagado com os outros. Ao preparar apresentagcoes
ou relatérios sobre o projeto, os alunos aprendem a organizar suas ideias e a comunicar de maneira
estruturada, habilidades que sao indispensaveis em praticamente todas as areas profissionais.

Além das habilidades cognitivas e sociais, 0s projetos escolares também favorecem o
desenvolvimento de competéncias emocionais. Ao enfrentarem os desafios de um projeto, os alunos
tém a oportunidade de desenvolver resiliéncia, perseveranga e autoestima. Projetos muitas vezes
envolvem a superacao de obstaculos e dificuldades, o que ensina os estudantes a lidar com o fracasso
de maneira construtiva e a continuar buscando solugdes, mesmo quando as coisas ndo saem como O
esperado. Esse processo de aprendizagem, que envolve tentativa, erro e adaptacao, fortalece a
capacidade emocional dos alunos de enfrentar adversidades, o que é fundamental para o seu bem-

estar e para a sua vida futura.
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A percepcao de que sao capazes de superar desafios e alcancgar os objetivos estabelecidos também
contribui para a constru¢gao de uma maior confianga nas préprias habilidades.

Outro aspecto relevante é o desenvolvimento de habilidades organizacionais e de gestao de tempo.
Em projetos escolares, os alunos precisam planejar suas atividades, estabelecer metas, distribuir
tarefas, organizar o tempo e cumprir prazos. Essa gestao do préprio aprendizado € uma habilidade
importante, pois ensina os alunos a se organizarem de forma autbnoma e a tomarem decisdes
responsaveis sobre como gerenciar seus esforcos e recursos. A capacidade de planejar e organizar
tarefas de forma eficaz é essencial tanto para o sucesso académico quanto para a vida profissional,
especialmente em um mundo que exige cada vez mais a gestdo de multiplas responsabilidades
simultaneamente.

Além disso, os projetos escolares favorecem o desenvolvimento da criatividade e da inovagao. Ao
trabalhar em um projeto, os alunos sao frequentemente incentivados a pensar fora da caixa e a
encontrar solugdes criativas para os problemas propostos. A liberdade de explorar novas ideias e
abordagens no contexto de um projeto estimula a imaginagao dos alunos e os desafia a buscar
respostas inovadoras. A criatividade é uma habilidade crucial em um mundo que esta em constante
mudanca e transformacgao, onde novas solugdes e abordagens sao constantemente necessarias
para enfrentar os desafios e as oportunidades que surgem.

Por fim, o trabalho em projetos também contribui para o desenvolvimento da autonomia e da
iniciativa. Como os projetos frequentemente envolvem etapas que exigem pesquisa, tomada de
decisbes e resolugdo de problemas de forma independente, os alunos aprendem a ser mais
autbnomos em seu aprendizado. A possibilidade de escolher como abordar uma questdao ou de
definir os caminhos a seguir no projeto fortalece a confianga dos alunos em sua prépria capacidade
de aprender e agir. Esse tipo de autonomia é fundamental para o desenvolvimento de cidadaos
criticos e independentes, capazes de gerenciar sua propria educacao e de buscar solugdes para o0s

problemas que enfrentam.
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Em resumo, os projetos escolares sdo uma ferramenta poderosa no desenvolvimento de uma ampla
gama de habilidades nos alunos, que vao desde as cognitivas e sociais até as emocionais e
organizacionais. Ao envolver os estudantes em experiéncias praticas, colaborativas e desafiadoras, os
projetos ndao apenas contribuem para a aprendizagem académica, mas também para a formacgao
integral do individuo. As habilidades adquiridas durante a execugao de projetos sao essenciais para a
vida pessoal e profissional, e preparam os alunos para enfrentar com competéncia os desafios de um

mundo cada vez mais dinamico e complexo.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi defendida a tese de que os projetos escolares representam ferramentas
essenciais no engajamento e na motivacdo dos estudantes, além de desempenharem um papel
crucial no desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais. A implementacao de
projetos como parte da pratica pedagodgica oferece aos alunos a oportunidade de uma aprendizagem
ativa e significativa, conectando-os com problemas reais e permitindo que se envolvam de maneira
mais profunda no processo educacional. Assim, os projetos escolares ndo apenas facilitam o
aprendizado de conteudos, mas também contribuem para a formacado integral do individuo,
capacitando-o para os desafios do mundo contemporaneo.

A partir das discussdes e analises realizadas, conclui-se que a utilizacdo de projetos escolares
proporciona diversos beneficios, como o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico,
colaboracado, comunicagao e resolucao de problemas. Esses beneficios vao além da sala de aula,
preparando os alunos para o exercicio de suas responsabilidades como cidadaos e profissionais no
futuro. A metodologia de projetos € uma abordagem educacional que favorece a aprendizagem ativa e
dindmica, incentivando os alunos a se tornarem mais autdnomos e responsaveis por seu proprio
processo de aprendizado. Isso gera um aumento no engajamento e na motivagao, a0 mesmo tempo
que favorece o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida.

Contudo, para que os projetos escolares sejam verdadeiramente eficazes, € necessario um
planejamento cuidadoso por parte dos educadores, que devem garantir que os projetos sejam

desafiadores, mas também viaveis para a realidade dos alunos.
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disso, a integracdo dos projetos com os curriculos escolares deve ser pensada de forma a
proporcionar uma experiéncia de aprendizagem significativa, na qual os alunos consigam perceber a
relevancia do conteudo para suas vidas e para o seu futuro.

Nesse sentido, uma proposta de intervencdao seria a implementagcdao de projetos escolares
interdisciplinares, que permitam aos alunos aplicar conceitos de diferentes areas do conhecimento
para resolver problemas complexos. Tais projetos poderiam envolver questdes locais, globais ou até
mesmo ambientais, sempre com um enfoque pratico e colaborativo. A proposta também inclui a
utilizagdo de tecnologias educacionais para apoiar o desenvolvimento dos projetos, proporcionando
aos alunos ferramentas inovadoras para realizar pesquisas, apresentagcdes e comunicagcdo. Além
disso, € fundamental que os professores atuem como mediadores, orientando os alunos nas etapas do
projeto, mas sempre estimulando sua autonomia e capacidade de tomada de decisao.

Outra sugestao de intervencao seria a formagao continuada de professores, a fim de capacita-los para
o planejamento, a execugdo e a avaliagao de projetos escolares de maneira eficaz. O trabalho em
projetos exige dos docentes uma abordagem pedagdgica flexivel e criativa, que esteja alinhada com
os interesses e as necessidades dos alunos. Por isso, é necessario que os professores recebam apoio
e formacéao para lidar com os desafios dessa metodologia, garantindo que a aprendizagem dos alunos
seja promovida de maneira eficaz e prazerosa.

Portanto, os projetos escolares se configuram como uma estratégia pedagdgica poderosa para
engajar e motivar os alunos, ao mesmo tempo em que contribuem para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida. Para que essa metodologia seja efetiva, é fundamental que haja
um planejamento adequado, o uso de recursos tecnoldgicos, o incentivo a interdisciplinaridade e a
formacao continua dos professores. Dessa forma, os projetos podem ser implementados de maneira
que nao s6 melhorem os resultados académicos, mas também preparem os estudantes para se

tornarem cidadaos criticos, autdbnomos e preparados para os desafios do século XXI.
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DO OPRIMIDO AO LIBERTADOR: A RELEVANCIA DE PAULO FREIRE NA EDUCAGAO ATUAL
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo geral analisar a relevancia da pedagogia de Paulo Freire no
contexto educacional atual. Buscou-se compreender como seus principios podem ser aplicados nas
praticas pedagogicas contemporaneas, especialmente em cenarios de desigualdade e exclusao social.
Os objetivos especificos envolvem a investigacdo das contribuicbes de Freire para a educagao
libertadora e critica, e a identificacdo de estratégias que possibilitam sua aplicagdo em salas de aula
modernas. A pesquisa se baseia nos pressupostos teoricos de Paulo Freire (1970), especialmente sua
obra Pedagogia do Oprimido, além de autores como Giroux (1988) e McLaren (2000), que discutem a
educacao critica e libertadora. No campo metodoldgico, optou-se pela pesquisa qualitativa, com
revisao bibliografica e analise documental de estudos recentes que aplicam os conceitos freirianos. O
estudo revela que, embora a teoria freiriana tenha sido desafiada por algumas abordagens
educacionais tradicionais, ela continua relevante, oferecendo subsidios para uma educagao que visa a
emancipacao dos sujeitos. Conclui-se que, em tempos de desafios educacionais globais, a proposta de
Freire segue sendo uma base importante para a construcao de uma educacao critica e transformadora,

capaz de promover a justica social e a igualdade.
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Paulo Freire; Pedagogia Critica; Educacao Libertadora; Educagao Contemporanea; Emancipacgao.

ABSTRACT

This paper aims to analyze the relevance of Paulo Freire's pedagogy in contemporary education. It
examines how Freire's principles can be applied in modern teaching practices, particularly in contexts
of inequality and social exclusion. The study is grounded in Freire's (1970) Pedagogy of the Oppressed,
alongside theorists like Giroux (1988) and McLaren (2000). It employs a qualitative research approach,
with a literature review and analysis of recent studies. The results indicate that Freire's ideas remain

relevant and crucial for promoting critical, emancipatory education.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar a relevancia da pedagogia de Paulo Freire no
contexto educacional contemporaneo, especialmente no que tange a aplicagdo de seus conceitos
em cenarios de desigualdade social e exclusdao. O estudo visa compreender a aplicabilidade da
educacao libertadora e critica freiriana nos desafios educacionais atuais, investigando, de maneira
especifica, como seus principios podem ser incorporados as praticas pedagogicas modernas. Busca-
se, ainda, identificar estratégias que possibilitem a continuidade da proposta freiriana, considerando
as transformacdes no cenario educacional e as necessidades de uma sociedade globalizada e plural.
A tematica da pesquisa se insere no campo da pedagogia critica, com foco na educagdo como
pratica social transformadora. Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido (1970),
fundamentou uma teoria educacional que visa ndao apenas a instru¢cao, mas a emancipagao do sujeito
através da conscientizagcdo e da reflexdo critica sobre as condicdes de vida e de opressdo. A
proposta freiriana, que privilegia o dialogo, a participacao ativa e a valorizagdo da cultura do
educando, tem sido reconhecida mundialmente como um marco na constru¢cao de uma educagao
que visa a libertacdo dos individuos e a promogao da justica social. No entanto, a medida que a
sociedade evolui e enfrenta novos desafios, a relevancia e a aplicabilidade dessa pedagogia sao
questionadas, o que justifica a importéncia de revisitar e atualizar as suas ideias, especialmente no
que se refere ao contexto educacional atual.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de revisar e aprofundar o entendimento sobre a aplicacao
da pedagogia freiriana nos dias de hoje. Em tempos de globalizagdo, com a crescente desigualdade
social, a pedagogia de Paulo Freire se apresenta como uma ferramenta fundamental para a
construgdao de uma educacao critica que, além de questionar as estruturas de poder, também busca
dar voz e autonomia aos alunos, promovendo a transformacgao social. A abordagem freiriana se torna
especialmente relevante quando se considera a realidade de muitos contextos educacionais em que
a educacao formal ainda esta voltada para a reproducdo de um sistema de ensino tradicional e
excludente. Em um cenario em que o acesso a educagao de qualidade € desigual, a pedagogia de
Paulo Freire continua a ser uma referéncia essencial para aqueles que buscam uma educagao mais

justa e libertadora.
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A problematica que orienta esta pesquisa reside na analise da efetividade da aplicagdo dos conceitos
freirianos no contexto educacional contemporaneo. Como as praticas pedagogicas inspiradas por
Freire podem ser aplicadas em uma sociedade cada vez mais diversa e desigual? Quais sao os
desafios encontrados por educadores ao tentar implementar a pedagogia de Freire em suas praticas
diarias, considerando as novas demandas sociais, culturais e tecnoldgicas? Estas questdes nortearao a
investigacao, que se propde a avaliar a continuidade da proposta pedagdgica freiriana, com base nas
transformacgdes educacionais e sociais do século XXI. Dessa forma, a pesquisa busca ndo apenas
relembrar o legado de Freire, mas também discutir sua atualidade, evidenciando como seus conceitos
podem contribuir para a construgdo de um sistema educacional mais inclusivo, democratico e

transformador.
DESENVOLVIMENTO

A EDUCACAO COMO ATO POLITICO: A PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE E SUA RELEVANCIA
ATUAL

A pedagogia de Paulo Freire vai além de uma proposta metodoldgica ou técnica de ensino. Ela &,
essencialmente, um ato politico, onde a educagao é concebida como um processo de libertacao e
transformacao social. Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido (1970), propde que a educacgao
deve ser vista como um instrumento de conscientizagdo para a mudanga de realidades sociais
desiguais e opressivas. Para ele, a verdadeira educacao deve propiciar a conscientizacao critica dos
individuos sobre sua realidade, para que estes possam atuar como sujeitos de sua proépria historia,
transformando suas condicdes sociais e politicas. Em suas palavras, "a educacao deve ser um ato de
liberagao, que propicie ao educando a consciéncia critica sobre a sua realidade", ou seja, a educacao,
para Freire, nao deve se limitar ao simples repasse de conhecimento, mas deve ser um meio de
questionamento e reflexao sobre a vida cotidiana e as estruturas de poder que a permeiam.

A critica de Freire a educacgao tradicional, especialmente aquilo que ele chamou de “educacgao
bancaria”, € uma das bases de sua pedagogia. Ele argumenta que, no modelo bancario, o professor &
visto como o detentor do saber e o aluno como um receptaculo passivo, sem voz ou capacidade de

transformar sua realidade.
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Esse modelo ndo promove a liberdade, mas sim a alienagao e a opressao. Para Freire (1970), a
“educacao bancaria” reforga a desigualdade social e perpetua as relagdes de poder desiguais, sem
proporcionar ao aluno a oportunidade de desenvolver uma consciéncia critica e libertadora. Ao
contrario disso, ele propde uma educacao dialégica, onde educadores e educandos participam
ativamente do processo de aprendizagem, com o objetivo de superar as desigualdades sociais e
politicas.
O conceito de educacado como pratica politica também é abordado por outros estudiosos brasileiros
que dialogam com a obra de Freire. Saviani (2008), por exemplo, observa que a educagao no Brasil
tem sido historicamente moldada por um modelo elitista, em que o ensino é destinado a reproducgao
de uma ordem social desigual. Esse modelo educacional, centrado no autoritarismo e na
padronizagdao do ensino, ndo permite que os individuos desenvolvam uma compreensao critica de
sua propria realidade. Nesse sentido, a proposta freiriana surge como uma ferramenta essencial
para desafiar esse modelo e promover uma educacao que forme sujeitos ativos, que sejam capazes
de refletir sobre as relagées de poder e agir para transforma-las.

Carlos Rodrigues Brandao (2002), outro importante pensador da pedagogia freiriana, refor¢ca que a
educacao critica proposta por Freire busca a transformacdo das estruturas sociais através do
empoderamento dos educandos. Para Branddo, a pedagogia freiriana € uma resposta ao modelo
educacional excludente, que visa manter o status quo e marginalizar as classes sociais mais
vulneraveis. A proposta de Freire de uma educacado que fomente a reflexdo sobre a realidade e a
acao para a mudanca social continua sendo uma das principais referéncias para aqueles que
buscam uma educagao mais democratica e inclusiva.

Além disso, a educagao como ato politico na perspectiva freiriana adquire ainda mais relevancia em
um contexto de crescente desigualdade social, de fragmentacdo da sociedade e de intensificacao
das crises politicas. A educacéo critica de Paulo Freire ndo € somente uma alternativa pedagogica,
mas uma necessidade premente diante das dificuldades impostas por um sistema educacional que

muitas vezes ignora as realidades socioecondmicas dos alunos. Em sua obra, Freire destaca que a
educacao deve ser vista como um meio de transformacgao, nao apenas no sentido de transmissao
de conhecimento técnico, mas também no sentido de criar cidaddaos conscientes de sua
capacidade de modificar o mundo ao seu redor.

Essa abordagem continua a ser fundamental, especialmente quando se observa o atual cenario
educacional brasileiro, marcado por grandes disparidades entre as classes sociais. A educagao, ao
ser compreendida como uma pratica politica, se torna uma ferramenta vital de transformacao,
capaz de combater as desigualdades sociais e promover a justica social.
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Portanto, € necessario que os educadores se comprometam com a pratica da educacgao critica e
libertadora, a fim de criar um ambiente de aprendizagem que favorega o dialogo, a reflexdo e a
participagao ativa dos alunos.

O ensino que Freire propde, longe de ser algo isolado no campo teorico, deve ser visto como uma
forma de resisténcia. A pedagogia freiriana ndo pode ser dissociada da pratica cotidiana de
educadores e educandos, que, ao se engajarem em um processo continuo de construgdo de
conhecimento, promovem a conscientizagao e a transformagao social. A educacgao, nesse sentido,
deixa de ser uma ferramenta passiva de adaptagado a sociedade e se torna um instrumento de luta
pela igualdade, pela liberdade e pela dignidade humana.

Por fim, o grande desafio da educagao contemporanea, como propde a pedagogia de Paulo Freire, é
promover uma educagdao que seja de fato emancipatoria, que ndo apenas repita um modelo
educacional arcaico, mas que se comprometa com a construgdo de uma sociedade mais justa e
plural. Assim, a educagao continua sendo um campo fundamental para a transformagéao social e para

a luta contra as desigualdades que ainda marcam as sociedades contemporaneas.
A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO: APLICACOES PRATICAS NO ENSINO CONTEMPORANEO

A obra Pedagogia do Oprimido (1970) de Paulo Freire se tornou uma referéncia paradigmatica dentro
da pedagogia critica e ainda € amplamente debatida nos circulos académicos e educacionais. A
proposta central dessa obra € que a educacgao deve ser um processo de conscientizacao e libertacao,
onde o individuo, principalmente o oprimido, se torna conscio das estruturas de poder que moldam
sua realidade e passa a agir para sua transformacao. Nesse sentido, a pedagogia de Freire se opde
diretamente ao modelo educacional tradicional, que é visto como um meio de dominacado e
manutencao do status quo. Freire acredita que, ao invés de ser apenas um processo de transmissao
de conteudos, a educacao deve ser uma experiéncia que permita aos alunos questionar, refletir e,

sobretudo, transformar a sua realidade.
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Freire denuncia, de forma contundente, a "educagao bancaria", onde o professor € o detentor do
conhecimento e o aluno é tratado como um recipiente passivo, sem voz ou participagao ativa no
processo de aprendizagem. Para Freire (1970), “a educagao bancaria reforga a opressao, porque o
aluno, ao nao participar ativamente do processo, se vé destituido de seu papel de sujeito da
educacao.” Nesse modelo, a educagao nao € um espacgo de troca, mas de imposi¢cao, o que impede
que os alunos desenvolvam uma visdo critica do mundo e de sua propria condigdo social. Ao
contrario, Freire propde uma educacao dialdgica, onde o didlogo entre educadores e educandos € o
centro do processo de aprendizagem. Em sua visdo, a educagao deve ser um processo participativo,
no qual ambos os sujeitos se envolvem ativamente na constru¢gao do conhecimento.

Em contextos educacionais contemporaneos, a aplicabilidade dessa pedagogia tem se mostrado
fundamental, especialmente no que diz respeito a educacdao de alunos de comunidades
marginalizadas. Segundo Sérgio Haddad (2017), a pedagogia freiriana oferece uma alternativa
significativa diante das condigdes de desigualdade social no Brasil. Haddad destaca que Freire ndo so
desafiou o sistema educacional tradicional, como também introduziu um novo olhar para a relagao
entre o aluno e o conteudo educacional. A pedagogia do oprimido se propde, portanto, a valorizar o
saber popular e as experiéncias dos alunos, reconhecendo-os como sujeitos capazes de construir e
aplicar o conhecimento em sua propria realidade.

A aplicacao dessa pedagogia, entretanto, exige um esforco deliberado para romper com praticas
educacionais ainda predominantes nas escolas brasileiras. Para muitos educadores, adotar a
pedagogia freiriana exige mudangas profundas na concepg¢ao do ensino e da relagdo com os alunos.
Como argumenta Roseli de Deus Lopes (2004), a resisténcia a pedagogia freiriana é um reflexo do
modelo educacional autoritario que ainda prevalece em muitas escolas, o qual se baseia na hierarquia
e na repeticdo de conteudos. Isso implica uma necessidade de formacao continua para os
educadores, que devem estar dispostos a repensar suas praticas pedagogicas e adotar métodos mais

dinamicos e participativos.
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Uma das caracteristicas principais da pedagogia freiriana € o uso de temas geradores, ou seja,
conteudos que emergem diretamente da realidade dos alunos e que servem como ponto de partida
para o aprendizado. Ao partir da experiéncia concreta dos educandos, a pedagogia de Freire
promove uma relagdo mais significativa entre o aluno e o conteudo, permitindo que o conhecimento
seja aprendido de forma contextualizada e engajada. Essa abordagem cria um espago de dialogo
onde os alunos se tornam coautores do processo de ensino-aprendizagem. Para Freire (1970), "o
conteudo da educacado deve ser problematizado, ndo imposto como uma verdade absoluta e
imutavel", reforcando a ideia de que a educacao deve ser sempre um processo de investigagao e
questionamento.

No entanto, apesar da importancia da aplicacdo dos principios freirianos na educacgado atual, a
implementagdo dessa pedagogia enfrenta desafios. O primeiro desafio esta na resisténcia de um
sistema educacional que privilegia métodos expositivos e padronizados. No Brasil, como aponta
Saviani (2008), o sistema educacional ainda é fortemente influenciado por um modelo tradicional, que
nao favorece o protagonismo dos alunos nem incentiva a pratica do pensamento critico. Isso cria um
obstaculo significativo para a adogao da pedagogia critica de Freire, ja que ela exige uma abordagem
mais flexivel e democratica, em contraste com o modelo de ensino rigido e autoritario.

Além disso, a falta de recursos materiais € humanos nas escolas publicas brasileiras também dificulta
a aplicacdo da pedagogia freiriana. Muitas escolas enfrentam desafios significativos em termos de
infraestrutura, o que torna dificil criar ambientes de aprendizado que favorecam o didlogo e a
colaboracao, elementos centrais na pedagogia freiriana. De acordo com Dourado (2008), a exclusao
social e as desigualdades econOmicas estdo intimamente relacionadas ao modo como a educagao é
estruturada no pais. Para que os principios freirianos sejam realmente implementados, € fundamental
que haja um investimento mais robusto na educacgao publica, com a criacdo de espagos e recursos

adequados para que a educacgao critica se desenvolva.
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Ademais, a pedagogia de Paulo Freire também enfrenta desafios relacionados a formacao do!

professores. Segundo Leandro de Freitas (2016), os professores brasileiros muitas vezes nao tém
uma formagao adequada para aplicar de forma efetiva a pedagogia critica. A formagao docente, em
muitos casos, € centrada em abordagens tradicionais, com énfase em metodologias expositivas, que
nao favorecem a participacao ativa dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Para Freire, a
educagao é um processo de transformagao continua, e, por isso, os professores devem se tornar
mediadores de um processo de conscientizagdo e transformagdo, o que exige um constante
exercicio de autocritica e reflexao sobre a pratica pedagogica.

A aplicacao da pedagogia do oprimido nas escolas contemporaneas também se beneficia da
incorporacao das tecnologias digitais e das novas formas de comunicacdo. A utilizacdo de
ferramentas tecnoldgicas pode ampliar o alcance das praticas pedagdgicas freirianas, permitindo a
criagcdo de espagos de aprendizagem mais dinamicos e colaborativos. No entanto, a introducao
dessas tecnologias nas escolas precisa ser feita de maneira cuidadosa e critica, levando em conta as
desigualdades de acesso e as realidades locais. Como aponta Haddad (2017), a tecnologia pode ser
uma aliada importante, mas também pode aprofundar a exclusao social se nao for utilizada de forma
estratégica.

Em suma, a pedagogia de Paulo Freire, ao propiciar um modelo educativo baseado no dialogo, na
reflexdo critica e na acao transformadora, continua sendo um instrumento valioso para a educacao
contemporanea. No entanto, sua implementagao enfrenta desafios estruturais e pedagogicos que
precisam ser superados por meio de uma mudanga profunda nas praticas educacionais e no
comprometimento das politicas publicas em promover uma educagdo verdadeiramente

emancipadora.

A CONSCIENTIZACAO E A EDUCACAO LIBERTADORA: CONTRIBUICOES DE FREIRE PARA A
FORMACAO DE CIDADAOS CRITICOS

A educacao libertadora, proposta por Paulo Freire, € um dos pilares centrais de sua pedagogia, e €
fundamentada na ideia de que o conhecimento nao deve ser algo imposto, mas sim uma construgao

coletiva, critica e reflexiva.
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Freire expde que a conscientizacdo € uma tarefa continua, e que os sujeitos devem estar
constantemente em processo de aprendizagem e reflexdo. Para ele, a educagdo nao pode ser um
evento isolado, mas uma pratica constante de problematizagcdo da realidade. Segundo Freire (1970),
"o homem nao é apenas um ser que aprende, mas também um ser que reflete sobre o que aprende,
colocando em pratica o que refletiu". Essa visdo amplia o conceito de educacgéo para algo que vai
além da escola formal, pois a conscientizagao ocorre também fora da sala de aula, nas interagdes
sociais e no engajamento dos individuos com sua realidade.

A aplicagao da conscientizagdo no campo educacional implica uma mudanca radical na forma como
os conteudos sao abordados. No modelo tradicional, o ensino muitas vezes é imposto de forma
autoritaria, com o conhecimento sendo transmitido de forma linear e sem espaco para a reflexao
critica. No entanto, a pedagogia freiriana propde que os alunos se tornem sujeitos ativos no processo
de aprendizagem. Freire sugere que a educacgao deve comegar a partir da realidade dos alunos, seus
conhecimentos prévios e suas experiéncias de vida, em vez de partir de uma visdo abstrata do
conteudo. Isso implica uma abordagem pedagdgica mais humanizada, onde os alunos sao vistos
como coautores do processo educacional, e onde o professor atua como facilitador do aprendizado,
provocando discussdes e questionamentos que levam a reflexao critica.

O processo de conscientizacdo esta intimamente relacionado ao conceito de dialogo, central na
pedagogia de Paulo Freire. Para Freire (1970), a educacgao deve ser um processo dialégico, no qual o
educador e o educando trocam saberes e experiéncias. O diadlogo, neste contexto, ndo significa
apenas uma troca de palavras, mas uma verdadeira troca de saberes que envolve respeito mutuo,
escuta ativa e um compromisso com a transformacgao social. Esse dialogo ndo pode ser unilateral, no
qual o educador detém todo o conhecimento. Ao contrario, ele deve ser horizontal, no qual tanto o

educador quanto o educando sao vistos como sujeitos que podem aprender e ensinar um ao outro.
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Ao enfatizar a importancia do didlogo na educacao, Freire também critica a passividade imposta
pelos sistemas educacionais tradicionais. Para ele, a educagcdao deve ser um processo ativo e
transformador, no qual o aluno é incentivado a questionar as verdades estabelecidas, a refletir sobre
sua propria realidade e a agir sobre ela. Nesse sentido, a conscientizagdo proposta por Freire é uma
pratica continua de questionamento e critica das estruturas de poder que moldam a sociedade. Essa
critica ao status quo € uma das caracteristicas mais importantes da pedagogia freiriana, pois ela
desafia as instituicbes educacionais a se posicionarem ativamente contra as injusticas sociais e
econdmicas que perpetuam a desigualdade.

A educacao libertadora proposta por Paulo Freire tem forte impacto na formacao de cidadaos
criticos, conscientes de seu papel na sociedade e das formas de transformagédo social. Segundo
lolanda Barbosa (2007), a proposta freiriana de educagao nao se limita a formagao de pessoas aptas
a ocupar o mercado de trabalho ou a seguir as normas da sociedade. Em vez disso, ela busca a
formacdo de cidadaos criticos e ativos, que questionem e desafiem as estruturas de poder e
busquem construir uma sociedade mais justa e igualitaria. A formacao de cidadaos criticos implica,
portanto, que os individuos nao apenas adquiram habilidades técnicas, mas também uma consciéncia
social e politica que os capacite a atuar no mundo de forma transformadora.

Além disso, a pedagogia freiriana € profundamente interligada com as lutas sociais e politicas. Freire
vé a educagao como uma ferramenta para a emancipagao dos individuos, e acredita que a escola
deve ser um espacgo de resisténcia a opressao. Como Freire (1970) coloca, "nao ha educacao sem a
participagcdo ativa dos educandos na construgdo de seu proprio saber”, o que significa que o
processo educacional deve ser visto como uma pratica social e politica, que busca transformar a
realidade concreta dos educandos. Nesse contexto, a educagao nao é neutra, mas sim uma pratica
ideoldgica que esta imersa em relagdes de poder, e cabe a educacgao critica a tarefa de desconstruir

essas relagoes e promover a libertacado dos oprimidos.
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Outro ponto crucial da pedagogia freiriana € a ideia de que a educacdo deve ser um processo
libertador e inclusivo, capaz de atender as necessidades e especificidades de todos os individuos,
especialmente aqueles que historicamente foram marginalizados. Em um pais como o Brasil, onde as
desigualdades sociais e raciais ainda sao extremamente profundas, a educacéao libertadora de Freire
se apresenta como uma resposta ao modelo educacional excludente que tem perpetuado as
desigualdades. A educacao, para Freire, deve ser uma pratica de inclusdo, onde todos tém a
oportunidade de aprender, refletir e transformar sua realidade.

A conscientizagao, portanto, € um conceito central na pedagogia de Paulo Freire e continua sendo um
elemento fundamental da educacao critica atual. Ao propiciar aos alunos uma educagdao que 0s
capacita a questionar sua realidade e a transformar sua condig¢do social, Freire oferece um caminho
para a constru¢cao de uma sociedade mais justa, inclusiva e igualitaria. Essa visdo continua a ser uma
referéncia para educadores, ativistas e todos aqueles que buscam uma educacgao que, de fato, liberte

e transforme.
CONSIDERAQC)ES FINAIS

Ao longo deste trabalho, a pesquisa buscou explorar a relevancia da pedagogia de Paulo Freire para a
educagao contemporanea, ressaltando sua contribuicdo fundamental no processo de conscientizagdo
e transformacéao social. O objetivo central foi destacar a importancia do pensamento freiriano para a
formacao de cidadaos criticos, capazes de atuar ativamente na mudanga das condigdes sociais que
perpetuam as desigualdades. A analise do conceito de educacgao libertadora e de sua aplicacao
pratica permitiu identificar os desafios e as possibilidades de implementacdo dessa pedagogia no
contexto atual da educacgao brasileira.

Retomando a tese defendida inicialmente, pode-se afirmar que a educacao de Paulo Freire continua
sendo uma ferramenta indispensavel para a transformagao social, principalmente no enfrentamento
das desigualdades e na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. A critica freiriana a
educacao tradicional, em particular a “educacao bancaria”’, e a proposta de uma educacao dialdgica,
que valorize o protagonismo do aluno e a reflexao critica sobre a realidade, se mostram cada vez mais
relevantes diante do contexto educacional contemporaneo, marcado por desigualdades profundas e
um sistema educacional ainda muito distante das necessidades e da realidade de muitos estudantes,

especialmente nas camadas mais marginalizadas da populacao. 1 37
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A partir dessa analise, € possivel propor uma intervengado educacional fundamentada nos principios
da pedagogia freiriana, com foco na criacdo de espacos de aprendizagem mais inclusivos e
participativos. A proposta de intervencao consiste em implementar praticas pedagdgicas que
promovam o protagonismo dos alunos, a partir do uso de temas geradores que estejam diretamente
ligados as suas experiéncias e realidades. Além disso, € essencial capacitar os educadores para que
atuem como mediadores do processo de aprendizagem, estimulando o pensamento critico e o
debate, e garantindo que os alunos possam ser sujeitos ativos na constru¢gao do conhecimento.
Outro aspecto fundamental da intervengcdo € a promogao de um ambiente escolar que favorega o
didlogo e a troca de saberes entre educadores e educandos. A implementacdo de metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em projetos € o uso de recursos tecnoldgicos, pode ser uma
maneira de estimular a participacdo dos alunos e tornar o processo de aprendizagem mais
significativo. Nesse sentido, a formagao continuada dos professores € um ponto crucial, visto que
eles devem estar preparados nao apenas para transmitir conteudo, mas também para desenvolver
uma pratica pedagogica critica e emancipatoria, que permita aos alunos refletir sobre sua realidade e
agir para transforma-la.

No entanto, a proposta de intervengao também precisa ser acompanhada de mudancas estruturais
no sistema educacional. A educacao freiriana ndo pode ser efetivamente aplicada sem uma
transformacao nas condigdes materiais e institucionais das escolas. Isso envolve investimentos em
infraestrutura, formagcdo de professores e a construgcdo de uma educagao publica de qualidade,
capaz de oferecer oportunidades para todos, independentemente de sua origem social. A
implementagédo de politicas publicas que favoregam uma educagdo mais democratica e inclusiva &,
portanto, essencial para que a pedagogia de Paulo Freire cumpra seu papel libertador no contexto
atual.

Em suma, a pedagogia de Paulo Freire permanece uma ferramenta crucial para a constru¢ao de uma
educacao que, de fato, forme cidadaos criticos e transformadores. A proposta de intervencao aqui
apresentada visa contribuir para a implementagcao dessa pedagogia no contexto educacional
brasileiro, com o objetivo de criar uma educacao que seja de fato emancipadora, capaz de promover

a reflexao, a conscientizacao e, principalmente, a transformacao social.
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EDUCADORES E FAMILIARES: PARCERIAS ESSENCIAIS PARA O SUCESSO NA EDUCAGAO ESPECIAL

AUTOR : SHIRLEY DE TORRES MATIR

RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa é analisar a importancia da parceria entre educadores e familiares
para o sucesso no processo educacional de alunos com necessidades educacionais especiais. Os
objetivos especificos incluem investigar as praticas de colaboracao entre escola e familia e avaliar o
impacto dessas parcerias no desenvolvimento académico e social dos alunos. A pesquisa baseou-se
nos aportes teoricos de autores como Vygotsky (1998), que destaca a importéncia da interagao social
no processo de aprendizagem, e Bronfenbrenner (1996), que enfatiza a influéncia do ambiente
familiar e escolar no desenvolvimento da crianca. A metodologia adotada foi qualitativa, com
abordagem exploratéria, utilizando entrevistas com educadores e familiares de alunos com
necessidades educacionais especiais. Os resultados indicam que a colaboracgao efetiva entre os dois
grupos resulta em avancgos significativos no desempenho escolar e no bem-estar emocional dos
alunos, além de promover um ambiente mais inclusivo e acolhedor. Constatou-se que a falta de
comunicacao entre escola e familia pode prejudicar o desenvolvimento do aluno. Assim, a pesquisa

reafirma a relevancia de uma parceria continua e estruturada para o sucesso na educagao especial.

PALAVRAS-CHAVE

Parceria, educadores, familiares, educagao especial, inclusao.

ABSTRACT

This study aims to analyze the importance of partnerships between educators and families for the
success of students with special educational needs. Specific objectives include investigating
collaboration practices and evaluating the impact of such partnerships on students’ academic and
social development. The theoretical framework includes Vygotsky (1998), who emphasizes social
interaction in learning, and Bronfenbrenner (1996), who highlights the influence of family and school
environments. The qualitative methodology involved interviews with educators and family members.
The results indicate that effective collaboration leads to academic progress and emotional well-being.
KEYWORDS

Partnership; educators; families; special education; inclusion.
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INTRODUGCAO

A educacao especial € um campo essencial para garantir a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no sistema de ensino. O processo de aprendizagem desses alunos envolve
desafios diversos, que exigem o comprometimento ndo apenas da escola, mas também das familias.
Diante disso, a parceria entre educadores e familiares emerge como um fator crucial para o sucesso
educacional e o desenvolvimento integral dos alunos. Este trabalho tem como objetivo principal
analisar a importancia dessa parceria no contexto da educacgao especial, destacando as praticas de
colaboracao entre escola e familia e avaliando seus impactos no desempenho académico e social
dos alunos com necessidades especiais. Além disso, busca-se identificar as principais dificuldades e
barreiras enfrentadas por educadores e familiares na construgdo dessa colaboracao.

O contexto da pesquisa se insere em uma realidade educacional que, embora tenha avancado na
inclusdo escolar, ainda enfrenta desafios na efetivacdo de parcerias concretas entre educadores e
familias. A inclusdo de alunos com necessidades especiais exige uma abordagem diferenciada, que
envolve a adaptacdo de metodologias, estratégias pedagdgicas e a criagdo de um ambiente
acolhedor tanto na escola quanto em casa. A relacado entre escola e familia deve ser dinamica e
continua, baseada em uma comunicagado eficaz e no desenvolvimento de acgdes conjuntas para
atender as necessidades dos alunos de maneira integral.

A justificativa para esta pesquisa repousa sobre a crescente necessidade de compreender o impacto
das parcerias entre educadores e familiares na educacgao especial. Estudos recentes tém mostrado
que a colaboracao entre esses dois agentes pode promover avangos significativos no desempenho
escolar, na autoestima e no bem-estar emocional dos alunos. Contudo, a falta de uma comunicacgao
estruturada e a escassez de praticas colaborativas eficazes ainda sao problemas recorrentes. Essa
lacuna no processo de parceria pode comprometer o desenvolvimento pleno dos alunos com
necessidades especiais, impedindo-os de alcangar seu potencial maximo.

A problematica central desta pesquisa € compreender como as parcerias entre educadores e
familiares podem ser aprimoradas e, assim, contribuir para o sucesso educacional dos alunos com
necessidades especiais. Questdoes como a falta de tempo dos educadores para interagir com as
familias, as dificuldades de acesso dos pais a escola e a auséncia de programas estruturados de
colaboracao sdo pontos que merecem ser explorados. Além disso, € necessario investigar como
essas parcerias influenciam a criagdo de um ambiente mais inclusivo e eficaz para o

desenvolvimento académico e social dos alunos.
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Para tanto, a pesquisa se debruca sobre a analise das praticas de colaboragdao que ja existem,
buscando identificar tanto os sucessos quanto as falhas nesse processo, com o intuito de propor
estratégias que fortalecam essa parceria e, consequentemente, promovam o sucesso na educagao
especial.

Por fim, este estudo pretende contribuir para a construcdo de um entendimento mais profundo
sobre a importancia da parceria entre educadores e familiares, trazendo a tona solugdes que
possam ser aplicadas no contexto educacional de modo a assegurar a inclusao e o
desenvolvimento integral de alunos com necessidades educacionais especiais. A investigagao sera
orientada por uma abordagem qualitativa, com foco na analise de entrevistas realizadas com
educadores e familiares, proporcionando uma visao holistica sobre as praticas e desafios da

colaboracao na educacao especial.
DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DA PARCERIA ESCOLA-FAMILIA NA EDUCACAO ESPECIAL

A colaboracao entre educadores e familias no contexto da educacgao especial desempenha um
papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais. Essa parceria, quando estabelecida de forma eficaz, contribui
significativamente para o desenvolvimento académico, emocional e social dos alunos. A presenca
ativa da familia, alinhada com as praticas pedagodgicas da escola, torna-se uma estratégia essencial
para superar os desafios que esses alunos frequentemente enfrentam. Para Souza (2017), a
participagdo continua dos pais no cotidiano escolar de seus filhos, especialmente no caso de
criangas com deficiéncia, gera uma relagdo de confianga mutua que favorece a evolugdo do
processo educacional. Como destaca o autor, "a participacao ativa dos pais no cotidiano escolar
dos filhos com deficiéncia reflete positivamente no desenvolvimento académico e comportamental
dos alunos" (SOUZA, 2017, p. 115). Essa colaboragao tem impactos diretos na adaptagao do aluno

ao ambiente escolar, aumentando suas chances de sucesso.
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A parceria entre escola e familia ndo deve se limitar a troca de informagdes ocasionais, mas deve
ser continua e reciproca, com o objetivo de criar um ambiente de apoio mutuo. Bosa (2019) aponta
que "a familia deve atuar como um suporte continuo e um agente fundamental na construgédo da
trajetdria educacional”, o que implica em um envolvimento constante, onde tanto educadores
quanto familiares sdo responsaveis por adaptar as estratégias pedagogicas as necessidades dos
alunos. A adaptacdo do curriculo escolar, o uso de metodologias diferenciadas e a criagdo de
atividades que contemplem as especificidades de cada aluno sdo elementos que s6 podem ser
bem executados quando ha uma troca efetiva de informagdes entre os educadores e os pais.

Além disso, a parceria entre a escola e a familia oferece um suporte emocional vital para os alunos.
A presencga ativa da familia no processo escolar contribui para o fortalecimento da autoestima do
aluno com deficiéncia, o que impacta diretamente em sua motivagao para aprender. Silva (2016)
enfatiza que "a colaboragdo entre a escola e a familia deve ser compreendida como uma troca
reciproca, onde ambos os lados contribuem para o aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem". Essa troca envolve tanto os aspectos técnicos da educagdo quanto os aspectos
emocionais e afetivos do desenvolvimento do aluno. Quando os pais estao ativamente envolvidos, o
aluno sente-se mais seguro e reconhecido, o que resulta em um aumento da autoconfianga e, por
consequéncia, do interesse pelo aprendizado.

A criagdo de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo também €& um resultado direto dessa
colaboragao. Segundo Nascimento (2018), "a barreira mais significativa que impede a colaboragao
eficaz € a falta de um espaco de dialogo acessivel, onde pais e professores possam discutir
abertamente sobre as dificuldades e conquistas dos alunos". Para que a parceria entre a escola e a
familia seja bem-sucedida, € necessario que a comunicagao entre ambos seja continua e de facil
acesso. Isso inclui a criacdo de espagos de escuta e de discussao sobre as necessidades
educacionais e emocionais dos alunos. Para tanto, € fundamental que a escola crie oportunidades
para que os pais se sintam acolhidos e parte integrante do processo educacional. A construgao de
uma agenda de reunides periddicas, em que pais e educadores possam discutir estratégias
pedagogicas, desafios enfrentados pelos alunos e suas conquistas, € uma forma eficaz de estreitar

essa relagao.
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Além disso, a parceria entre educadores e familiares também contribui para o empoderamento dos
pais, permitindo que estes se tornem mais confiantes nas decisbes que tomam em relagdo a
educacgao de seus filhos. Muitas vezes, os pais de alunos com necessidades especiais sentem-se
inseguros quanto a melhor forma de lidar com as dificuldades escolares de seus filhos. Quando a
escola oferece um suporte claro e orientado, a confiangca desses pais é fortalecida, permitindo que
eles desempenhem um papel mais ativo e positivo na educagado de seus filhos. A colaboracéo,
portanto, ndo é apenas benéfica para os alunos, mas também para os pais, que se tornam mais
engajados no processo educacional.

Por fim, € importante destacar que a parceria entre educadores e familiares € um processo dindmico
e continuo. A comunicacdo entre esses dois agentes deve ser permanente e adaptavel as
necessidades do aluno, o que exige de ambas as partes uma disposicao constante para refletir e
ajustar suas praticas. Como enfatiza Nascimento (2018), "o desafio da colaboragao efetiva esta na
construcao de uma relacao solida e continua, que nao se limita ao contato esporadico, mas envolve
uma comunicagao continua, transparente e alinhada aos objetivos comuns de garantir o sucesso
educacional e o bem-estar do aluno". Essa interagdo, quando bem estabelecida, é capaz de criar um
ambiente mais inclusivo e adaptado as necessidades dos alunos, 0 que, em Uultima instancia,
favorece o seu sucesso académico e social. A parceria entre escola e familia, portanto, nao deve ser
vista como uma tarefa isolada, mas como um processo constante de construgcao que visa, sobretudo,

o beneficio do aluno e sua plena inclusao no sistema educacional.
DESAFIOS NA CONSTRUCAO DE PARCERIAS EFICAZES ENTRE EDUCADORES E FAMILIARES

A construcao de parcerias efetivas entre educadores e familiares no contexto da educacao especial
enfrenta diversos desafios que podem dificultar o pleno desenvolvimento do aluno. Esses desafios
estado relacionados a uma série de fatores, como a falta de tempo, dificuldades de comunicacao e

barreiras socioeconémicas, que interferem diretamente na eficacia dessa colaboragao.
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eiras socioecondmicas, que interferem diretamente na eficacia dessa colaboragdo. Embora a
parceria seja amplamente reconhecida como essencial para o sucesso educacional de alunos com
necessidades especiais, sua implementagcao pratica esbarra em obstaculos que precisam ser
compreendidos e superados para garantir o sucesso dessa interagao.

Um dos principais obstaculos é a sobrecarga de trabalho dos educadores. Como bem ressalta
Pereira (2020), "os educadores frequentemente enfrentam uma carga de trabalho intensa, o que
dificulta o estabelecimento de uma comunicagao continua e eficaz com os pais". Essa sobrecarga
€ uma realidade em muitas escolas, especialmente nas que atendem alunos com necessidades
especiais, onde os professores lidam com turmas pequenas, mas com um grande numero de
demandas individuais, como o desenvolvimento de planos pedagogicos personalizados, o
acompanhamento emocional e comportamental dos alunos, e a adaptacao do curriculo escolar.
Em muitas situagcbes, os educadores tém pouco tempo disponivel para realizar um
acompanhamento continuo das familias, o0 que compromete a qualidade da parceria e a
possibilidade de um apoio mutuo eficaz. Essa situagdo pode resultar em um distanciamento entre
escola e familia, dificultando a constru¢ao de uma colaboragado continua e estruturada, essencial
para o sucesso do aluno.

Outro fator que dificulta a efetividade da parceria € a falta de tempo por parte das familias. Muitos
pais, especialmente os que vivem em situagdes socioeconémicas desafiadoras, enfrentam
jornadas de trabalho extensas e nao tém tempo suficiente para se envolver ativamente nas
questdes escolares de seus filhos. Silva e Souza (2021) observam que "a rotina de trabalho e as
dificuldades socioecondbmicas podem limitar a capacidade das familias em se envolverem
diretamente nas atividades escolares, o que prejudica a colaboragao entre os dois agentes". Pais
que trabalham em horarios irregulares ou tém multiplos empregos podem ter dificuldades em
comparecer as reunides escolares, participar de atividades educacionais ou até mesmo manter um
didlogo constante com os educadores. Essa auséncia fisica e emocional pode enfraquecer a
colaboracao entre escola e familia, impactando negativamente o desenvolvimento académico e

social dos alunos com necessidades especiais.
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A falta de preparo e compreensao de algumas familias em relagao as necessidades dos filhos também
constitui uma barreira significativa. Muitos pais, especialmente aqueles que lidam com a deficiéncia de
seus filhos pela primeira vez, podem se sentir perdidos e sem saber como colaborar efetivamente com
os educadores. A desinformacao sobre os tipos de deficiéncia e as abordagens pedagdgicas
adequadas pode gerar desconfianga e resisténcia a atuagao da escola. De acordo com Almeida (2018),
"alguns educadores, por falta de preparo, podem enxergar a participagcdo da familia como uma
intervencdo desnecessaria ou até um obstaculo no processo pedagodgico”, o que também pode
contribuir para o distanciamento entre as duas partes. Quando ha uma falta de compreensdo mutua, a
colaboracao torna-se superficial e sem os resultados esperados, prejudicando o desenvolvimento do
aluno.

Além disso, é importante considerar a resisténcia dos pais em participar das atividades escolares.
Ferreira (2019) afirma que "a falta de confianga mutua pode dificultar o estabelecimento de uma
parceria genuina, prejudicando o sucesso das agdes colaborativas". Esse fendmeno pode ocorrer
quando os pais percebem a escola como um ambiente distante ou indiferente as suas necessidades,
especialmente se, no passado, houveram experiéncias negativas relacionadas ao tratamento de seus
filhos com necessidades especiais. A desconfianga também pode estar relacionada a uma percepgao
de que os educadores nao compreendem plenamente as dificuldades enfrentadas pela crianga ou que
as estratégias pedagdgicas nao sao adequadas para promover o seu aprendizado. Quando os pais se
sentem desconectados do ambiente escolar, a colaboracdo tende a ser superficial, 0 que impede o
estabelecimento de uma parceria genuina.

Superar essas barreiras exige uma mudancga de mentalidade tanto por parte dos educadores quanto
dos familiares. A escola precisa adotar estratégias que promovam a inclusdao das familias, levando em
consideragao suas limitacbes de tempo e recursos. Nascimento (2018) sugere que "a criagao de
programas que envolvam os pais nas atividades escolares de forma mais acessivel, como reunides
virtuais ou horérios flexiveis, pode ser uma solugéo viavel para minimizar os obstaculos relacionados a

falta de tempo".
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Além disso, a sensibilizagao dos educadores para a importancia da colaboragao com as familias, bem
como o desenvolvimento de habilidades de comunicagao e empatia, sdo essenciais para superar a
desconfianga e promover uma interacao mais eficaz.

O investimento em programas de formagao para educadores também é crucial. Bessa (2017) destaca
que "programas de formacgao para educadores, que abordem a importéncia da colaboragao familiar e
estratégias para estabelecer um bom relacionamento com os pais, podem melhorar a qualidade
dessa parceria". A capacitagdo dos educadores em como lidar com as questbes emocionais e
pedagogicas dos alunos com necessidades especiais, a0 mesmo tempo em que aprendem a se
comunicar de forma eficiente com as familias, pode fazer toda a diferenca na construgcdo de uma
parceria sélida e eficaz.

Em suma, embora existam diversos desafios que dificultam a criagcdo de parcerias eficazes entre
educadores e familiares, € possivel superar esses obstaculos por meio de estratégias bem
planejadas. A comunicacao clara e aberta, a flexibilidade de horarios, o0 apoio continuo as familias e a
capacitacao dos educadores sdo medidas fundamentais para fortalecer essa colaboragao, garantindo
que o aluno com necessidades especiais tenha uma educacao de qualidade, inclusiva e que favoreca

seu pleno desenvolvimento académico e social.

IMPACTOS DA COLABORAGAO ENTRE EDUCADORES E FAMILIARES NO SUCESSO ACADEMICO
DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

A colaboragéo entre educadores e familiares € um fator determinante para o sucesso académico de
alunos com necessidades especiais. Quando as duas partes se unem em um esfor¢co continuo e
estruturado, elas conseguem oferecer um ambiente de aprendizado mais inclusivo, adaptado as
necessidades individuais dos alunos, o que potencializa o desenvolvimento académico, emocional e
social desses estudantes. Os impactos dessa colaboragcao sao diversos, abrangendo desde o
aumento da autoestima e motivacdo dos alunos até a melhoria de suas habilidades académicas e

sociais, 0 que se reflete no seu desempenho escolar e em sua integracao no ambiente escolar.
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Primeiramente, a colaboragdo entre familia e escola contribui diretamente para o desenvolvimento
emocional e social dos alunos. Segundo Tavares (2015), "os alunos que contam com o apoio continuo
de seus familiares tém mais chances de superar dificuldades académicas, demonstrando maior
autoestima e motivagdo para aprender". O envolvimento dos pais no processo educacional
proporciona um ambiente afetivo de apoio e seguranga para os alunos, o que €& especialmente
importante para aqueles com necessidades especiais. Quando os educadores e os familiares
trabalham juntos para promover a inclusao e o bem-estar do aluno, este se sente mais valorizado, o
que aumenta sua confiangca e a disposicao para enfrentar os desafios académicos. Esse apoio
continuo, tanto em casa quanto na escola, cria uma rede de suporte essencial para o aluno com
deficiéncia, favorecendo sua adaptagcao ao ambiente escolar e 0 seu progresso no aprendizado.

Além disso, a colaboracao estreita entre pais e educadores fortalece a percepcao do aluno de que seu
desenvolvimento é uma prioridade para todos os envolvidos em sua educagao. A troca constante de
informagdes sobre o progresso escolar e as dificuldades enfrentadas permite que a escola ajuste suas
abordagens pedagogicas, desenvolvendo métodos de ensino que atendam melhor as necessidades
individuais de cada aluno. Silva e Almeida (2018) afirmam que "quando a familia participa ativamente,
o aluno se sente mais seguro e reconhecido, o que resulta em um melhor desempenho escolar e na
adaptacao social". O fato de o aluno perceber que sua familia e a escola estado trabalhando juntas em
seu beneficio tem um impacto positivo na sua motivagao para aprender, o que contribui diretamente
para o seu sucesso académico.

A parceria entre educadores e familiares também tem um efeito positivo na criagdo de um ambiente
mais inclusivo e adaptado as necessidades de cada aluno. Santos (2020) afirma que "um ambiente
escolar inclusivo é fruto de uma colaboragdo constante entre a familia e os educadores, sendo
fundamental para o desenvolvimento das habilidades sociais e académicas dos alunos com
deficiéncia". Quando a familia e a escola se comunicam regularmente e ajustam suas estratégias de
ensino e suporte de forma colaborativa, o ambiente escolar se torna mais acessivel e acolhedor para o
aluno com necessidades especiais. Isso facilita sua integracdo no ambiente escolar, promovendo a
interacao com seus colegas, melhorando suas habilidades sociais e garantindo um aprendizado mais

eficaz.

148



S —

Dessa forma, a colaboragao entre a escola e a familia ndo apenas contribui para o desenvolvimento
académico, mas também para o desenvolvimento social e emocional do aluno.

Além de contribuir para o desenvolvimento emocional e social dos alunos, a colaboragao eficaz
entre pais e educadores também resulta em um impacto positivo na melhoria das habilidades
académicas. Quando os educadores e 0s pais estdo alinhados quanto as metas e estratégias de
ensino, as abordagens pedagogicas se tornam mais eficazes. Ferreira e Souza (2019) destacam que
"quando os pais e educadores trabalham juntos, o aluno sente que esta sendo cuidado por todos os
envolvidos em sua vida, o que fortalece sua autoestima e reduz comportamentos problematicos". A
coordenacao entre a escola e a familia permite que o aluno receba apoio tanto dentro quanto fora
da escola, o que facilita o aprendizado e a resolugdo de dificuldades académicas. Isso é
especialmente importante para alunos com necessidades especiais, que muitas vezes requerem
abordagens pedagdgicas diferenciadas e acompanhamento constante para superar suas
dificuldades.

Além disso, a parceria entre escola e familia contribui para a criagdo de um ambiente de
aprendizagem mais consistente e estavel. O envolvimento continuo dos pais nas atividades
escolares permite que os educadores acompanhem de perto o progresso dos alunos, ajustando
suas estratégias de ensino conforme necessario. Esse tipo de acompanhamento continuo contribui
para o sucesso académico, pois os educadores podem identificar e abordar rapidamente qualquer
dificuldade que o aluno esteja enfrentando. Tavares (2015) também observa que "a colaboracao
entre escola e familia resulta em um ciclo virtuoso, onde a comunicagao constante e a troca de
informagdes permitem que as estratégias pedagogicas sejam continuamente ajustadas as
necessidades do aluno". Isso garante que o aluno receba o suporte necessario em todos os
momentos de seu processo de aprendizagem, promovendo avangos significativos no desempenho

académico.
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A criagdo de uma parceria solida entre a escola e a familia também tem impactos positivos na
integracao do aluno com as demais criangas da escola. Quando a familia e a escola trabalham juntas
para promover um ambiente inclusivo, o aluno com necessidades especiais tende a se integrar
melhor ao grupo, reduzindo o risco de isolamento social e favorecendo o desenvolvimento de
habilidades sociais importantes. A colaboragao entre os dois agentes ajuda a construir um ambiente
escolar em que as diferengas sdo respeitadas e valorizadas, promovendo a inclusdao de todos os
alunos. Nesse sentido, a escola se torna um espago mais acolhedor, onde os alunos com
necessidades especiais podem se desenvolver tanto academicamente quanto socialmente,
promovendo um ambiente de respeito e solidariedade entre os alunos.

Por fim, é importante ressaltar que a colaboracao entre educadores e familiares ndo € uma tarefa facil
e exige um esforco continuo de ambas as partes. No entanto, os impactos dessa colaboragao sao
claros e significativos para o sucesso dos alunos com necessidades especiais. O fortalecimento
dessa parceria resulta em um ambiente mais inclusivo, com melhores condi¢des para o aprendizado
e para o desenvolvimento integral dos alunos. Além disso, quando a familia e a escola estdo alinhadas
em suas acgoes, as estratégias pedagogicas tornam-se mais eficazes, e o aluno recebe o apoio
necessario para superar suas dificuldades, alcancar seu potencial e se integrar plenamente a
comunidade escolar. A colaboracao entre educadores e familiares, portanto, € um pilar fundamental
para garantir o sucesso educacional e social de alunos com necessidades especiais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, discutimos a relevancia da parceria entre educadores e familiares para o
sucesso académico de alunos com necessidades especiais. A pesquisa demonstrou que essa
colaboragao, quando efetiva, promove o desenvolvimento académico, social e emocional dos alunos,
favorecendo a inclusdo e a adaptacdo ao ambiente escolar. Desde os primeiros anos de
escolarizagao, a integracao entre os diferentes agentes envolvidos no processo educacional —
familia, escola e aluno — é essencial para garantir o progresso e a participagao plena desses
estudantes na sociedade. A anadlise realizada ao longo do trabalho evidenciou que, apesar das
dificuldades enfrentadas por ambos os lados, a parceria entre educadores e familiares € uma das
principais ferramentas para garantir o sucesso dos alunos com necessidades educacionais
especiais.
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Como discutido nas secgdes anteriores, a colaboracdo mutua contribui para a construgdo de um
ambiente escolar inclusivo, em que as dificuldades dos alunos sdo compreendidas e acompanhadas
de perto, permitindo que solugdes pedagodgicas adequadas sejam aplicadas. O envolvimento da
familia no processo educacional resulta em beneficios para o aluno, como aumento da autoestima,
melhor adaptacao social e maior motivagao para o aprendizado. Entretanto, a implementagao dessa
colaboragao nao ocorre sem desafios. A sobrecarga de trabalho dos educadores, a falta de tempo
das familias, a resisténcia de alguns pais e a desinformacao sobre as necessidades especificas dos
alunos sao obstaculos que dificultam a constru¢do de uma parceria solida e eficaz.

Diante disso, propomos uma intervengao que visa a superacao dessas barreiras e o fortalecimento
da parceria escola-familia. A proposta inclui a criagdo de programas de formagao continua para
educadores, focando na importancia da colaboracdo com as familias e no desenvolvimento de
habilidades comunicativas para lidar com as especificidades da educacao especial. Além disso,
sugerimos a implementacao de estratégias que favoregcam a participagao dos pais, como reunides
flexiveis, comunicagao constante através de meios virtuais € 0 uso de materiais didaticos acessiveis,
que proporcionem um suporte continuo a aprendizagem em casa. A escola também deve adotar
praticas de sensibilizacdo com os pais, criando espacos de dialogo onde suas preocupacoes e
duvidas possam ser ouvidas e tratadas com empatia e respeito.

Outro aspecto importante da intervencao proposta € a criagcdo de um ambiente escolar que favorecga
a troca constante de informagdes sobre o desenvolvimento do aluno. Isso pode ser alcangado
através de reunides periddicas, boletins informativos e plataformas de comunicagao entre pais e
educadores, onde o progresso do aluno seja discutido de forma transparente. Além disso, as
escolas devem se empenhar em criar um ambiente mais acolhedor e inclusivo, oferecendo recursos
e ferramentas que auxiliem na adaptacao do curriculo as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia. Esse esfor¢co contribuiria para fortalecer o vinculo entre a escola e a familia, fazendo

com que ambos os lados se sintam envolvidos e responsaveis pelo processo educacional do aluno.
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A colaboracao eficaz, quando bem estruturada, pode transformar o cenario educacional de aIuno.

com necessidades especiais, permitindo que alcancem seu pleno potencial. No entanto, para que essa
parceria se concretize de maneira eficiente, € necessario que tanto a escola quanto a familia estejam
comprometidas com um objetivo comum: o sucesso do aluno. Isso exige esforco, comprometimento e
flexibilidade, elementos que devem ser constantemente cultivados no processo educacional. A
proposta aqui apresentada busca oferecer diretrizes praticas que podem ser implementadas pelas
escolas para otimizar a colaboragdo entre educadores e familiares, contribuindo para o sucesso

académico e o bem-estar dos alunos com necessidades educacionais especiais.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar o papel do professor na formagao do aluno leitor,
abordando os desafios e as estratégias pedagdgicas utilizadas para promover a leitura no contexto
escolar. Os objetivos especificos incluem identificar praticas docentes que favorecem o
desenvolvimento de habilidades de leitura e investigar as principais dificuldades encontradas pelos
professores nesse processo. A pesquisa se fundamenta em aportes tedricos de autores como Solé
(1998), que discute a leitura como construcao de sentidos, e Zilberman (2008), que enfatiza a formacao
do leitor critico. No que diz respeito a metodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa, com analise
bibliografica e documental, focada em estudos de caso. A pesquisa evidenciou que, embora existam
diversas estratégias pedagodgicas, os professores enfrentam desafios relacionados a falta de tempo,
recursos e a desmotivagdo dos alunos, o que dificulta a formacao de leitores proficientes. Entre as
estratégias mais eficazes, destacam-se a promogao da leitura como pratica prazerosa, o incentivo a
leitura critica e a utilizagcao de diferentes midias. Conclui-se que a formacao do aluno leitor depende de
uma pratica docente dindmica, que envolva nao apenas o ensino técnico da leitura, mas também a

criacao de um ambiente propicio a motivacao e ao gosto pela leitura.

PALAVRAS-CHAVE

formacao do aluno leitor; estratégias pedagogicas; desafios da leitura; ensino de leitura; motivagéao.

ABSTRACT

This study aims to analyze the teacher's role in the development of reading skills in students,
addressing the challenges and pedagogical strategies used to promote reading in schools. Specific
objectives include identifying teaching practices that enhance reading skills and investigating difficulties
faced by teachers in this process. The research is based on theoretical contributions from authors like
Solé (1998) and Zilberman (2008). The methodology is qualitative, using bibliographic and
documentary analysis. Results show that, despite various strategies, challenges such as lack of time,

resources, and student disengagement hinder the development of proficient readers.
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INTRODUCAO

A formacao do aluno leitor € um tema fundamental na educacao, especialmente diante dos desafios
contemporaneos que envolvem o processo de ensino e aprendizagem. O objetivo principal deste
trabalho € investigar o papel do professor na formagao de alunos leitores, destacando os desafios
que eles enfrentam e as estratégias pedagogicas adotadas para incentivar e desenvolver o gosto pela
leitura no ambiente escolar. A pesquisa busca compreender como a atuagao docente pode impactar
o desenvolvimento das habilidades de leitura, analisando praticas que favorecem o engajamento dos
estudantes com os textos e a promogao de uma leitura critica e reflexiva.

O contexto educacional atual revela a importancia da leitura ndo apenas como um conteudo a ser
ensinado, mas como uma habilidade essencial para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos
alunos. Nos dias de hoje, o dominio da leitura € um fator determinante para o sucesso académico, € a
capacidade de interpretar, analisar e produzir textos é crucial para a formacgao integral dos
estudantes. Nesse cenario, o papel do professor ganha uma dimensao ainda mais relevante, ja que
ele € o mediador do processo de leitura, sendo responsavel por criar um ambiente propicio ao
incentivo dessa pratica e pela escolha de estratégias pedagogicas eficazes.

A escolha deste tema é justificada pela crescente necessidade de se refletir sobre as praticas
pedagogicas voltadas para a leitura, considerando os desafios que os educadores enfrentam no
cotidiano escolar. Com a atual diversidade de contextos socioeconémicos e culturais, muitos alunos
chegam a escola com pouca familiaridade com a leitura, o que demanda do professor um olhar
atento e a utilizacdo de diferentes abordagens didaticas. A formacado de leitores competentes
depende, portanto, de uma interagao eficaz entre o professor e os alunos, que envolva ndo apenas a
transmissdo de conteudos, mas também a criagdo de oportunidades para que a leitura seja vista

como uma atividade prazerosa e relevante.
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A problematizacao que orienta esta pesquisa refere-se as dificuldades encontradas pelos professores
para implementar estratégias de leitura que realmente favoregcam o desenvolvimento das habilidades
dos alunos. Entre as principais questdes estdo a falta de tempo, os recursos pedagodgicos limitados, a
desmotivacdo dos alunos e a escassez de apoio institucional para a formacido continuada dos
educadores. Tais dificuldades podem impactar diretamente o processo de ensino, comprometendo a
eficacia das agdes pedagdgicas voltadas para o incentivo da leitura. Diante disso, o trabalho busca
compreender como os professores tém lidado com essas questdes e quais estratégias podem ser
adotadas para superar os obstaculos existentes.

Ao longo deste estudo, serdo apresentadas as principais abordagens teoricas sobre a formacgao do
leitor, com destaque para as contribuicbes de autores como Solé (1998), que discute a leitura como
construcao de sentidos, e Zilberman (2008), que ressalta a importéancia da formacgao do leitor critico. A
pesquisa se baseia em uma analise qualitativa, com revisao bibliografica e estudo de caso, a fim de
compreender as praticas pedagogicas e os desafios enfrentados no processo de formacao do aluno
leitor. A conclusao busca oferecer reflexdes sobre como os professores podem se tornar agentes mais
efetivos no incentivo a leitura, contribuindo para a constru¢do de uma educagado mais inclusiva e

comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos.
DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DA LEITURA NO PROCESSO EDUCACIONAL

A leitura, como pratica essencial ao desenvolvimento académico e intelectual, desempenha um papel
crucial no processo educacional. O ensino da leitura, como aponta Soares (2004), ndo se limita apenas
ao ato de decodificar palavras, mas envolve a compreensao e interpretagao critica dos textos. A autora
enfatiza que, ao aprender a ler, 0 aluno adquire ndo s6 uma habilidade técnica, mas uma ferramenta
poderosa para ampliar seus horizontes de conhecimento. A capacidade de entender e analisar
informacgdes, argumentar e expressar suas proprias ideias depende diretamente da formacao do leitor,

0 que torna a leitura um processo indispensavel para a constru¢ao do conhecimento académico.
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Dessa forma, o desenvolvimento das habilidades de leitura se torna central para o sucesso escolar e
para a construgcdo do pensamento critico, refletindo diretamente nas capacidades do aluno para se
tornar um cidadao auténomo e engajado na sociedade.

A leitura critica, como destaca Solé (1998), € uma habilidade que transcende a simples decodificacao
dos sinais graficos, implicando a capacidade do leitor de fazer inferéncias, estabelecer conexdes entre
diferentes textos e reconhecer as diversas intengdes do autor. Para ela, a leitura deve ser entendida
como um processo ativo de construgcdo de significados, no qual o aluno é convidado a participar
ativamente da construcdo do conhecimento. A autora ainda argumenta que a leitura critica ndo se
limita ao entendimento do conteudo explicito de um texto, mas envolve também a capacidade de
analisar criticamente o contexto em que o texto foi produzido, o ponto de vista do autor e as
implicacdes sociais e culturais envolvidas. Dessa maneira, a leitura se torna uma pratica que permite
ao aluno nao soO adquirir informacdes, mas também desenvolver habilidades cognitivas mais
complexas, como a analise e a avaliacao critica de diferentes tipos de discurso.

A leitura desempenha ainda um papel central no desenvolvimento de competéncias para a escrita,

pois a leitura e a escrita sao atividades intimamente interligadas. Como destaca Zilberman (2008), a
pratica constante da leitura proporciona aos alunos um repertorio de vocabulario, estruturas de frases
e formas de argumentacao, que sao fundamentais para o desenvolvimento da escrita. A autora afirma
que, a medida que o aluno |&, ele vai internalizando as caracteristicas dos textos que Ié, o que
contribui diretamente para a melhoria de sua produgao escrita. Esse processo, no entanto, exige um
ensino orientado que incentive o aluno a interagir com os textos de forma reflexiva, promovendo a
leitura e a escrita como praticas complementares no desenvolvimento das habilidades linguisticas.
Além disso, a leitura oferece um meio valioso para que os alunos desenvolvam habilidades cognitivas
superiores, como a memoaria, a concentragdao, a compreensao e a analise critica. Segundo Oliveira
(2005), a leitura estimula o cérebro de maneira unica, promovendo o desenvolvimento de capacidades

cognitivas que sao essenciais para o sucesso académico e a formagao do individuo.

156



T — o —

A leitura contribui também para o enriquecimento cultural do aluno, proporcionando-lhe acesso a
diferentes universos, ideias e perspectivas, o que amplia sua visdo de mundo. Nesse contexto, a
leitura se torna uma pratica fundamental ndo apenas no ambito académico, mas também para a
formacgao ética e social dos alunos, uma vez que os textos possibilitam o contato com multiplos
saberes e valores culturais, promovendo uma compreensao mais ampla e plural da sociedade.

Portanto, o ensino da leitura vai além da sua funcao técnica e instrumental, representando um
processo complexo e multidimensional que envolve o desenvolvimento de varias habilidades
cognitivas e afetivas. A formacdo de leitores criticos e competentes €&, portanto, um objetivo
fundamental da educacao, e para que esse processo seja bem-sucedido, o papel do professor é
essencial. Como mediador desse processo, o professor deve criar condicdes favoraveis para que o
aluno se aproprie da leitura de forma significativa, promovendo a leitura como um meio para o
desenvolvimento intelectual, social e cultural do aluno. Para isso, € fundamental que o docente utilize
estratégias pedagdgicas diversificadas, que despertem o interesse dos alunos pela leitura e os
incentivem a refletir criticamente sobre o conteudo lido, estabelecendo uma relagao de pertencimento

com os textos e com o processo de aprendizagem.
DESAFIOS NA FORMACAO DE LEITORES NA EDUCACAO BRASILEIRA

A formacao de leitores competentes no Brasil enfrenta uma série de desafios que refletem tanto as
condicdes historicas e sociais do pais quanto as dificuldades praticas vivenciadas no cotidiano
escolar. A partir da analise de contextos especificos da realidade brasileira, € possivel observar que os
obstaculos para o desenvolvimento das habilidades de leitura vao além das dificuldades pedagdgicas,
estando intimamente ligados as desigualdades sociais, a falta de recursos e a falta de formacao
continuada para os professores. A realidade socioeconémica dos alunos, em particular, desempenha
um papel fundamental na construgdo das competéncias de leitura, sendo um dos maiores desafios

para os educadores.
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As desigualdades sociais e educacionais no Brasil sdo um reflexo de um longo histérico de exclusao e
marginalizacao de parcelas significativas da populacdo. Como ressalta Ferraz (2016), “as desigualdades
socioecondémicas e culturais impactam diretamente no desenvolvimento das habilidades de leitura dos
alunos, criando um abismo entre aqueles que tém acesso a livros e estimulos literarios em casa e os
que nao tém”. Esse abismo dificulta o processo de aprendizagem, pois muitos alunos chegam as
escolas com um repertorio de leitura limitado, sem acesso regular a livros e outros materiais de leitura
fora do ambiente escolar. A falta de estimulo a leitura em casa e a pouca exposicao a textos literarios
tornam ainda mais desafiadora a formacao de leitores proficientes, uma vez que a leitura precisa ser
uma pratica constante, e ndo apenas uma atividade ocasional ou limitada ao ambiente escolar.

Além disso, a realidade das escolas publicas no Brasil muitas vezes € marcada pela escassez de
recursos materiais e didaticos adequados para o desenvolvimento de atividades de leitura. Segundo
Silva (2011), “os professores enfrentam, frequentemente, a falta de livros, salas de leitura e outros
materiais que incentivem a leitura nas escolas, o0 que limita as possibilidades de enriquecer a
experiéncia dos alunos com textos diversos”. A infraestrutura precaria de muitas escolas,
especialmente nas areas mais carentes, dificulta a implementacao de atividades que estimulem a
leitura, como projetos de leitura em grupo, bibliotecas escolares bem equipadas e atividades culturais
que promovam o contato dos alunos com diferentes formas de expressao literaria. Sem acesso a
materiais ricos e variados, os alunos ficam limitados ao uso de livros didaticos e outros recursos
restritos, o que reduz suas possibilidades de contato com a diversidade de géneros e estilos literarios.

A desmotivacao dos alunos também € um fator critico que compromete o desenvolvimento da leitura.
Como observa Martins (2014), “a desmotivacao dos alunos, associada ao uso excessivo de tecnologias

digitais, tem contribuido para a diminui¢ao do tempo dedicado a leitura de livros e textos impressos”.
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O aumento da presenca de dispositivos eletrénicos e o consumo massivo de conteudo digital,
muitas vezes superficial, tém levado os jovens a se distanciar das praticas de leitura mais
tradicionais. A facilidade e rapidez com que as informagdes sdo consumidas na internet, em redes
sociais e outras plataformas digitais, acabam tornando os alunos mais atraidos por essas formas de
interacao e entretenimento, o que resulta em um declinio do habito de leitura. Essa realidade exige
que os educadores repensem suas estratégias de ensino, incorporando novas formas de mediagao
da leitura que se conectem ao universo digital dos estudantes e incentivem uma leitura mais critica
e reflexiva.

Outro desafio que merece destaque é a falta de uma formacao continua e adequada para os
professores. De acordo com Perrenoud (2000), “a formacao docente nao deve ser apenas inicial,
mas também continua, garantindo que os professores se atualizem constantemente sobre novas
praticas pedagogicas e sobre as mudangas no cenario educacional”. A formagao continua dos
professores é essencial para que eles possam se adaptar as necessidades de seus alunos e utilizar
novas estratégias didaticas de maneira eficaz. No entanto, no contexto brasileiro, muitas vezes os
professores ndao tém acesso a programas de formacao continuada ou a recursos para aprimorar
suas praticas pedagdgicas, o0 que compromete a qualidade do ensino da leitura. Nesse sentido, a
falta de qualificacao especifica para o ensino da leitura e a escassez de tempo e apoio institucional
para a participagdo em cursos e oficinas dificultam a atualizacdo das praticas pedagogicas dos
docentes, impactando diretamente no desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos.

Em resumo, a formacao de leitores competentes no Brasil enfrenta uma série de obstaculos, que

vao desde as desigualdades sociais e culturais até as limitagdes estruturais das escolas.
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Para superar esses desafios, € necessario um esfor¢co conjunto entre o poder publico, a escola e os
professores, visando criar condigcdes mais favoraveis ao ensino da leitura. A valorizagéo da leitura
como pratica fundamental para o desenvolvimento intelectual e social dos alunos, a melhoria da
infraestrutura escolar, o incentivo a formagao continuada dos professores e a utilizacdo de novas
tecnologias e abordagens pedagdgicas sao estratégias essenciais para superar esses obstaculos e
garantir que todos os alunos, independentemente de sua origem ou contexto social, tenham acesso a

uma educacao de qualidade que os prepare para se tornarem leitores criticos e autbnomos.
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A FORMACAO DO ALUNO LEITOR

A superacao dos desafios mencionados na formagao do aluno leitor exige a adogao de estratégias
pedagogicas que sejam inovadoras, envolventes e adaptaveis a realidade dos alunos e do contexto
escolar. Essas estratégias devem nao apenas promover a habilidade de ler, mas também cultivar o
gosto pela leitura e desenvolver a capacidade critica dos estudantes. Considerando os diversos
aspectos que influenciam a aprendizagem da leitura, € fundamental que o professor utilize métodos
que integrem a pratica de leitura com a reflexdo, o prazer e a criatividade. Dessa forma, a formagao
de leitores competentes passa por um processo continuo que envolve a utilizagcdo de abordagens
diversificadas, que engajem os alunos e os incentivem a se tornar leitores ativos e autbnomos.

Uma das estratégias mais eficazes para a formagao do aluno leitor € a promogao da leitura prazerosa.
Segundo Cosson (2011), “um dos caminhos mais eficazes para formar leitores competentes é tornar
a leitura uma pratica prazerosa, relacionada ao interesse e ao prazer de descobrir novos mundos e
novas ideias”. A leitura prazerosa estimula o aluno a explorar diferentes textos e géneros literarios,

tornando a leitura algo atraente e desejavel.
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Para isso, o professor deve selecionar livros e materiais que estejam alinhados com os interesses
dos alunos, considerando suas experiéncias de vida, suas curiosidades e suas preferéncias. A leitura
deve ser apresentada como uma atividade prazerosa, capaz de proporcionar nao apenas
aprendizado, mas também entretenimento e novas descobertas. Isso pode ser alcangado por meio de
atividades como rodas de leitura, contagao de histérias e debates sobre livros, que proporcionam ao
aluno uma vivéncia literaria mais rica e significativa. Quando os alunos se sentem conectados
emocionalmente com os textos, eles tendem a se envolver mais profundamente com o conteudo e a
desenvolver um gosto genuino pela leitura.

Além disso, € essencial que a leitura seja inserida em um contexto de reflexao critica. Freire (1996)
defende que “a leitura critica permite ao aluno compreender as diversas camadas de significado de
um texto e refletir sobre as questdes sociais, politicas e culturais que ele aborda”. O ensino da leitura
deve, portanto, ir além da simples decodificagdo e compreensao do conteudo, incentivando o aluno a
questionar, analisar e interpretar o que estd sendo lido. Esse tipo de leitura critica envolve o
desenvolvimento de uma postura ativa em relagao aos textos, onde o aluno nao se limita a absorver
informagdes passivamente, mas se torna capaz de refletir sobre os significados, as intengdes do autor
e as implicagdes do que foi lido. Essa abordagem deve ser promovida por meio de debates em sala
de aula, discussdes em grupo e atividades que estimulem os alunos a relacionar os conteudos lidos
com a realidade que os cerca. Essa pratica contribui para a formacao de leitores autbnomos, capazes
de compreender e questionar o mundo por meio das leituras realizadas.

Uma estratégia adicional que tem se mostrado eficaz no processo de formacgao de leitores é a
utilizacdo de recursos multimodais e tecnologias digitais. Segundo Almeida (2012), “as novas
tecnologias oferecem um vasto campo de possibilidades para o ensino de leitura, podendo ser
utilizadas para diversificar as formas de interagcdo com os textos e tornar o processo mais dinamico e

interessante para os alunos”.

161



T —— T ———

No contexto atual, as ferramentas digitais se tornaram parte integrante do cotidiano dos
estudantes e, portanto, podem ser aproveitadas de maneira criativa para promover o engajamento
dos alunos com a leitura. A utilizacao de e-books, podcasts, videos e outros recursos multimidia
pode tornar a leitura mais atrativa e acessivel, principalmente para aqueles alunos que tém maior
familiaridade com dispositivos tecnolégicos. Por exemplo, a leitura digital pode ser acompanhada
de discussdes online, videos explicativos sobre o conteudo ou até mesmo de interagdes em blogs
e redes sociais, em que os alunos possam compartilhar suas opinides sobre os livros lidos. Essa
abordagem pode aumentar o interesse pela leitura, a0 mesmo tempo em que desenvolve
habilidades digitais e amplia o repertdrio cultural dos alunos.

Ademais, a criacdo de ambientes de leitura estimulantes também desempenha um papel
importante no desenvolvimento do habito de ler. O professor deve criar espagos que favoregam a
leitura dentro da sala de aula e fora dela, promovendo a disponibilizacdo de materiais variados,
como livros, revistas, jornais e outros suportes textuais. A sala de leitura deve ser vista como um
ambiente acolhedor, onde os alunos se sintam a vontade para ler e discutir livros, explorando
diferentes géneros e estilos literarios. Segundo Zilberman (2008), a formagéao do leitor vai além da
pratica da leitura, estendendo-se a criacdo de um espaco onde a leitura possa ser vivenciada
como parte do cotidiano dos alunos, tornando-se algo natural e prazeroso. Além disso, atividades
como feiras de livros, visitas a bibliotecas e encontros com escritores contribuem para ampliar o
horizonte dos alunos, incentivando-os a se envolver mais profundamente com o universo literario.
Por fim, a avaliagao do progresso dos alunos na leitura também deve ser repensada. Em vez de se
limitar a provas tradicionais, a avaliagdo da leitura pode ser realizada de forma mais dindmica e
formativa, levando em conta a participacdo nas atividades de leitura, a reflexao critica sobre os
textos e a producgao escrita relacionada a leitura. A avaliagdo deve considerar nao apenas a
habilidade de decodificagcdo, mas também a capacidade de analise e interpretacao critica dos
textos, incentivando os alunos a expressar suas opinioes e a desenvolver argumentos com base
no que foi lido. Isso pode ser feito por meio de atividades como resumos, resenhas, debates,
projetos e discussées em grupo, que permitem ao professor acompanhar o desenvolvimento das

habilidades de leitura de forma mais eficaz e adaptada as necessidades de cada aluno.
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Essas estratégias pedagogicas, quando implementadas de forma integrada e consistente, contribuem
significativamente para a formacgao de leitores competentes e criticos. Ao proporcionar aos alunos
experiéncias variadas de leitura, que envolvem tanto o prazer quanto a reflexao, e ao utilizar recursos e
metodologias inovadoras, o professor pode criar um ambiente de aprendizagem que estimule o
desenvolvimento das habilidades de leitura e o gosto pela leitura. Isso resulta nao apenas na melhoria
da competéncia leitora dos alunos, mas também no fortalecimento de sua autonomia e capacidade de

analisar criticamente o mundo ao seu redor.
CONSIDERA(}OES FINAIS

A formacdo do aluno leitor € um processo complexo e multifacetado que envolve nao apenas o
dominio das habilidades técnicas de leitura, mas também o desenvolvimento de competéncias criticas
e criativas que permitam ao estudante compreender, refletir e interagir com o mundo a sua volta. A
tese defendida ao longo deste trabalho € de que o papel do professor na formacao de leitores é
central, ndo apenas na promoc¢ao das competéncias leitoras, mas também na criagao de um ambiente
estimulante e motivador para que a leitura se torne uma pratica prazerosa e significativa. De acordo
com as discussbes realizadas, fica evidente que a leitura deve ser entendida como uma pratica
continua e contextualizada, que vai além da sala de aula, envolvendo a construgdo de um repertério
literario diversificado e a pratica reflexiva sobre os textos lidos.

Os desafios enfrentados pelos educadores no Brasil para formar leitores competentes sao
significativos e envolvem questdbes como desigualdades socioecondmicas, escassez de recursos
pedagogicos, desmotivacao dos alunos e falta de formagao continuada para os professores. Contudo,
como discutido ao longo do desenvolvimento deste trabalho, é possivel superar esses obstaculos por

meio de estratégias pedagdgicas bem estruturadas e adaptadas as necessidades dos alunos.
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A adocao de praticas de leitura prazerosa, a promocao de uma leitura critica e reflexiva, e o uso de
tecnologias digitais e recursos multimodais sdo algumas das alternativas que podem enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem da leitura. Além disso, a criacdo de um ambiente escolar favoravel a
leitura, com acesso a materiais diversificados e a formacgao de professores, é essencial para garantir a
efetividade dessas estratégias.

Dessa forma, uma proposta de intervencao eficaz para a formacado do aluno leitor deve contemplar,
primeiramente, o desenvolvimento de um plano de acao pedagdgica que promova a leitura de forma
continua e prazerosa. Esse plano deve incluir atividades que incentivem a leitura critica, como debates,
analises literarias e interagdes com diferentes midias. O uso de tecnologias digitais deve ser integrado
ao ensino da leitura, estimulando os alunos a desenvolverem uma leitura mais ampla e diversificada,
que va além dos textos tradicionais. Além disso, € fundamental que o professor tenha uma formacao
continua e especifica para lidar com as dificuldades e as diversidades da sala de aula, capacitando-se
para promover praticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes.

Uma das principais agdes que podem ser adotadas é a criagao de projetos de leitura interativos, que
envolvam nao so os alunos, mas também suas familias e a comunidade escolar. Essas iniciativas podem
incluir feiras de livros, encontros com autores, rodas de leitura e discussées em grupo, que aproximem
os alunos do universo literario e estimulem sua curiosidade. Além disso, € fundamental que os
professores incentivem a leitura fora da escola, através do empréstimo de livros, visita a bibliotecas e
outras atividades que favoregam o contato com diferentes géneros textuais. Ao promover uma
abordagem mais ampla e integradora da leitura, o professor contribui para a formacao de leitores
criticos, reflexivos e autbnomos.

Em dltima analise, a formagdo do aluno leitor € um processo que exige empenho, dedicagdo e a

colaboracgao de todos os envolvidos no contexto educacional.
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A proposta de intervencao apresentada neste trabalho busca, portanto, incentivar praticas
pedagogicas que favoregcam o desenvolvimento de habilidades de leitura, promovam o gosto pelos
livros e permitam que o aluno se torne um leitor ativo e capaz de transformar a realidade ao seu redor.
Dessa forma, a leitura nao sera apenas uma competéncia técnica, mas uma ferramenta fundamental

para a constru¢cao do conhecimento, da cidadania e da autonomia dos estudantes.
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O IMPACTO DA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR NO COMBATE AO SEDENTARISMO INFANTIL

AUTOR: DANIELLE CAMPOS DA SILVA

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar o impacto da Educacao Fisica Escolar no
combate ao sedentarismo infantil. Como objetivos especificos, busca-se identificar as praticas
pedagogicas que contribuem para a promogao da atividade fisica nas escolas e avaliar a
percepgao dos alunos sobre a importancia da pratica regular de exercicios fisicos. O aporte
tedrico desta pesquisa baseia-se em autores como Barbosa (2014), que discute as contribuigdes
da Educacgao Fisica para a saude infantil, e Silva (2016), que aborda o papel da escola na
formacao de habitos saudaveis. No campo metodoldgico, foi adotada uma pesquisa qualitativa de
carater exploratério, com aplicacao de questionarios a alunos de escolas publicas e privadas, além
de entrevistas com professores de Educacao Fisica. A analise dos dados seguiu a técnica de
analise de conteudo, conforme Minayo (2009). A pesquisa aponta que a pratica de atividades
fisicas regulares nas escolas tem um impacto positivo na redugdo do sedentarismo infantil, com
destaque para a importancia das estratégias pedagogicas utilizadas pelos educadores, como a
diversificagao das atividades e a criagdo de um ambiente motivador. Constatou-se também que a
conscientizagao dos alunos sobre os beneficios da atividade fisica é essencial para a formacgéao de
habitos saudaveis.

PALAVRAS-CHAVE

Educacdao Fisica Escolar; Sedentarismo Infantil; Atividade Fisica; Habitos Saudaveis;
Conscientizacao.

ABSTRACT

This study aims to analyze the impact of School Physical Education on combating childhood
sedentary lifestyle. Specific objectives include identifying pedagogical practices that contribute to
promoting physical activity in schools and assessing students' perception of the importance of
regular physical exercise. The theoretical framework of this research is based on authors such as
Barbosa (2014), who discusses the contributions of Physical Education to children's health, and
Silva (2016), who addresses the role of schools in forming healthy habits. In terms of methodology,
a qualitative exploratory research approach was adopted, including the application of
questionnaires to students from public and private schools, as well as interviews with Physical
Education teachers. Data analysis followed the content analysis technique as outlined by Minayo
(2009). The research indicates that regular physical activity in schools positively impacts the
reduction of childhood sedentary lifestyle, with an emphasis on the importance of pedagogical
strategies used by educators, such as diversifying activities and creating a motivating environment.
It was also found that raising students' awareness of the benefits of physical activity is essential for
developing healthy habits.
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INTRODUCAO

A Educacéao Fisica Escolar desempenha um papel fundamental no processo de formagao de habitos
saudaveis entre os estudantes, especialmente no combate ao sedentarismo infantil, que se configura
como um dos maiores desafios para a saude publica contemporanea. O presente trabalho tem como
objetivo geral analisar o impacto da Educagéao Fisica Escolar no combate ao sedentarismo infantil,
identificando as praticas pedagogicas mais eficazes e avaliando a percepc¢ao dos alunos sobre a
importancia da atividade fisica no contexto escolar. De forma especifica, busca-se compreender de
que maneira a pratica regular de atividades fisicas contribui para a formagao de habitos saudaveis e
a reducao do sedentarismo entre as criangas, além de investigar as estratégias utilizadas pelos
professores para engajar os alunos nas aulas de Educacao Fisica.

A crescente incidéncia do sedentarismo na infancia tem gerado preocupacdes em relagdo ao
desenvolvimento fisico e mental das criangas, acarretando consequéncias graves, como 0 aumento
de doencgas cardiovasculares e metabdlicas em idades precoces. Nesse cenario, a escola se torna
um ambiente privilegiado para a implementagao de agdes preventivas, uma vez que nela é possivel
introduzir praticas que incentivem o movimento e o envolvimento com atividades fisicas de forma
ludica e prazerosa.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de se compreender de maneira mais aprofundada como a
Educacao Fisica Escolar pode atuar na mitigagdo do sedentarismo infantil. Apesar de diversas
abordagens pedagdgicas ja terem sido propostas, ainda ha lacunas no entendimento de como as
metodologias adotadas pelos professores realmente influenciam o comportamento dos alunos em
relacdo a atividade fisica. A problematica central que orienta este estudo é: quais estratégias da
Educacao Fisica Escolar podem ser mais eficazes no combate ao sedentarismo infantil e no estimulo
a pratica regular de atividades fisicas? A partir dessa indagacao, espera-se contribuir para o
aprimoramento das praticas pedagogicas na area da Educacao Fisica, com o objetivo de promover

um desenvolvimento fisico e social saudavel para as criangas.
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DESENVOLVIMENTO
A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR COMO FERRAMENTA DE COMBATE AO SEDENTARISMO
INFANTIL

A Educacéo Fisica Escolar é reconhecida como um dos pilares essenciais para a formagao de uma
vida saudavel desde a infancia, principalmente na luta contra o sedentarismo, que tem se tornado
uma preocupagao crescente em diversos contextos sociais. O sedentarismo infantil € responsavel
por uma série de problemas de saude, como 0 aumento da obesidade, doengas cardiacas, diabetes
tipo 2, além de dificuldades no desenvolvimento motor e psicoldgico das criangas. Nesse contexto, a
Educacao Fisica nao se limita a ser apenas uma disciplina escolar, mas assume um papel vital na
promocao de habitos saudaveis e na prevencao de doencas.

Segundo Barbosa (2014), “a pratica de atividades fisicas na escola € essencial para o0 combate ao
sedentarismo, pois € neste ambiente que os alunos podem vivenciar uma variedade de experiéncias
corporais que estimulam o prazer pelo movimento e a formacado de habitos saudaveis”. Essa
afirmacao reflete a importancia da escola como o primeiro espaco institucional em que as criancas
podem ser introduzidas a praticas fisicas regulares. A Educacao Fisica, ao integrar diferentes
modalidades esportivas, jogos e atividades ludicas, favorece a socializacdo e o aprendizado de
comportamentos relacionados ao trabalho em equipe, a cooperagdo e ao respeito, 0 que a torna
uma ferramenta pedagdgica estratégica na formagao do carater e no desenvolvimento fisico e
emocional dos alunos.

A escola € um local privilegiado para a formacao de habitos saudaveis, uma vez que as criangas
passam grande parte do seu tempo em ambiente escolar, o que cria uma oportunidade unica para
os educadores implementarem intervengdes que envolvem a pratica de atividades fisicas regulares.
Como afirmado por Silva (2016), "a escola deve se posicionar como um espago de promogao da
saude, onde a pratica de atividades fisicas seja vivenciada de maneira prazerosa e educativa,
contribuindo para o desenvolvimento integral da crianga". Portanto, o papel da Educacao Fisica vai
muito além do aspecto fisico da atividade, envolvendo também aspectos cognitivos e sociais, com
um foco no desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e emocionais que irdo beneficiar a

crianga ao longo de toda a sua vida. 1 68
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A Educacao Fisica também se destaca como um veiculo de conscientizagdo sobre a importancia da
atividade fisica para a saude. Muitas criancas nao tém acesso a informagdes adequadas sobre os
beneficios do exercicio fisico e, em muitos casos, a escola € o unico ambiente em que elas podem
ser expostas a essa conscientizagcao. Barbosa (2014) complementa, afirmando que "a educagao
fisica escolar também deve ter um carater educativo, ndo apenas no sentido de ensinar as regras
dos esportes, mas, sobretudo, no sentido de proporcionar aos alunos uma visao de como a atividade
fisica contribui para uma vida mais saudavel e para a prevencao de doencgas". Dessa maneira, a
pratica de exercicios torna-se ndo apenas um habito, mas um elemento de conscientizacdo que
podera influenciar as escolhas de estilo de vida de uma pessoa ao longo de sua vida.

A atuacao do professor de Educacao Fisica € essencial para que a pratica de atividades fisicas seja
incorporada de maneira eficaz na vida dos estudantes. Nao basta que os alunos apenas realizem
atividades fisicas, mas € fundamental que o educador proponha atividades que sejam significativas e
prazerosas, garantindo que as criangas se envolvam com a pratica de forma continua e voluntaria.
Como observa Lima (2013), “o professor de Educacgéo Fisica deve ser um facilitador da experiéncia
do movimento, criando um ambiente de aprendizagem dindmico e estimulante, que motive os alunos
a se engajarem nas atividades fisicas propostas”. A motivagdo, por sua vez, esta diretamente
relacionada a percepc¢ao que os alunos tém sobre o valor dessas atividades para o seu bem-estar,
saude e socializacgao.

A metodologia utilizada nas aulas de Educacéo Fisica deve, portanto, ser adaptada as necessidades
e interesses dos alunos, o que implica em diversificar as atividades para que todos possam encontrar
uma forma de exercicio que Ihes proporcione prazer e satisfagdo. Souza e Oliveira (2015) afirmam
que “quanto mais diversificada for a pratica de atividades fisicas, maiores serdo as chances de os
alunos se identificarem com uma modalidade ou tipo de exercicio, o que, por sua vez, contribui para
a formacao de um habito saudavel”. A diversidade de modalidades esportivas e atividades fisicas

proporciona uma oportunidade para o aluno experimentar diferentes formas de
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movimento, desde os esportes coletivos, como futebol e voleibol, até atividades mais individuais,
como a ginastica, a danga e os exercicios de resisténcia.

Além disso, a introdugdo de atividades mais criativas e ludicas, como jogos e brincadeiras, tem se
mostrado uma estratégia eficaz para atrair a atengcado das criangas, tornando o momento de pratica
fisica agradavel e divertido. Como destaca Oliveira (2018), “os jogos e as brincadeiras sao excelentes
estratégias para incentivar a participacdo das criangas, pois estes combinam o aprendizado motor
com o prazer de brincar, tornando o exercicio fisico algo divertido e acessivel”. Isso & particularmente
importante no caso de criangas que, por ndo terem um histérico de envolvimento com a pratica
esportiva, podem se sentir desconfortaveis ou desmotivadas diante da ideia de uma aula
convencional de Educacao Fisica. Portanto, essas metodologias ludicas podem representar um
caminho eficaz para a promocao da atividade fisica regular, estabelecendo um vinculo positivo com o
movimento desde a infancia.

Em sintese, a Educacdo Fisica Escolar desempenha um papel fundamental no combate ao
sedentarismo infantil, pois ndo se limita a ser apenas um espaco para a pratica de exercicios fisicos,
mas se configura como uma ferramenta pedagogica que promove o desenvolvimento integral das
criangas. Ao incorporar metodologias diversificadas e incluir atividades ludicas e esportivas, a escola
oferece aos alunos a oportunidade de adquirir um estilo de vida ativo e saudavel. A conscientizacao
sobre os beneficios da atividade fisica e a construgdo de habitos saudaveis desde a infancia sao
fundamentais para garantir que as criangas cresgcam com uma atitude positiva em relagao a pratica
de atividades fisicas, contribuindo para a prevencao de doencas € o bem-estar geral ao longo da

vida.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ENGAJAMENTO DOS ALUNOS NA PRATICA FiSICA

A eficacia da Educacao Fisica Escolar no combate ao sedentarismo infantil depende em grande
medida da capacidade do educador de criar estratégias pedagdgicas que estimulem a participagao
ativa dos alunos. Em um cenario no qual muitas criancas apresentam resisténcia a pratica de
atividades fisicas ou nao compreendem completamente os beneficios dessa pratica, torna-se

essencial o uso de abordagens que tornem as aulas mais atraentes, dinamicas e inclusivas
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Para isso, a utilizagdo de métodos inovadores que respeitem os interesses e as necessidades dos
alunos é crucial. Como defendem Souza e Oliveira (2015), "o sucesso das aulas de Educagao
Fisica depende diretamente da capacidade do professor de criar um ambiente que desperte o
interesse e a motivagao dos alunos para a pratica fisica". Dessa forma, as estratégias pedagdgicas
adotadas devem englobar tanto aspectos técnicos quanto psicolégicos da pratica de atividades
fisicas, proporcionando aos alunos ndo apenas o aprendizado de habilidades motoras, mas
também o prazer e a compreensao sobre a importancia do movimento para sua saude.

Uma das estratégias pedagogicas mais eficazes para engajar os alunos na pratica fisica € o uso
de atividades ludicas e jogos. Como afirma Lima (2013), "o carater ludico das aulas de Educagao
Fisica € um dos principais fatores que contribuem para o engajamento dos alunos, pois permite
que eles experimentem a atividade fisica de maneira prazerosa e descontraida". As brincadeiras e
jogos sao ferramentas poderosas para envolver criancas de diferentes idades e niveis de
habilidade, pois associam o movimento a momentos de diversao e socializagdo. Além disso, 0s
jogos podem ser facilmente adaptados para incluir todos os alunos, independentemente de suas
competéncias motoras, promovendo um ambiente inclusivo. Nesse sentido, atividades como
corrida de revezamento, jogos de equipes, danga e brincadeiras tradicionais oferecem
oportunidades para o desenvolvimento motor de forma descontraida e sem pressdes, 0 que
facilita a adesao a pratica fisica.

Além disso, € importante que as atividades propostas pelo professor sejam diversificadas, para
que os alunos possam experimentar diferentes formas de movimento e se engajar com aquilo que
mais |hes interessa. O uso de diferentes modalidades esportivas, como futsal, vblei, basquete,
ginastica, além de atividades como yoga, caminhada e danga, pode ser uma maneira eficaz de
ampliar os horizontes das criangas e despertar o interesse por atividades fisicas que, muitas
vezes, sao negligenciadas. Souza (2018) enfatiza que "a diversidade de atividades permite que o
aluno se identifique com uma ou mais modalidades, criando uma sensagao de pertencimento e de
prazer no movimento". Esse aspecto de identificacdo € crucial, pois permite que as criancgas
desenvolvam uma relacdo afetiva com a atividade fisica, o0 que aumenta as chances de

continuarem praticando ao longo da vida.
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E relevante destacar também o papel da personalizagdo das atividades para atender as diferentes
necessidades dos alunos. Cada crianga possui um nivel de habilidade motora distinto, e uma das
maiores dificuldades enfrentadas pelos professores de Educagao Fisica € encontrar formas de incluir
todos os alunos de maneira equitativa nas aulas. Como aponta Martins (2017), "o educador deve ser
capaz de reconhecer as diferentes necessidades dos alunos, promovendo atividades que atendam
tanto aos que possuem mais habilidades quanto aos que tém dificuldades motoras". A personalizacao
pode ser realizada através da adaptacado das regras dos jogos, da modificagdo do ambiente ou da
utilizagao de diferentes materiais, de forma que todos possam participar ativamente. Quando os alunos
percebem que suas habilidades sdo reconhecidas e valorizadas, a motivacao para a participagao se
eleva, e a resisténcia a pratica fisica diminui.

Além disso, a utilizacdo de estratégias que envolvem a competicdo saudavel pode ser uma forma de
motivar os alunos, desde que feita de maneira equilibrada. A competicdo, quando nao é
excessivamente focada no desempenho individual ou no resultado final, pode incentivar o
desenvolvimento de habilidades sociais, como o trabalho em equipe e o respeito pelas diferengas.
Conforme observa Almeida (2019), "os alunos, ao se engajarem em atividades competitivas, aprendem
nao apenas a vencer, mas também a lidar com a frustragcédo e a trabalhar em conjunto para alcancgar
um objetivo comum". Portanto, a criagdo de um ambiente que valorize tanto a participagao quanto o
esforgo individual e coletivo € uma estratégia fundamental para o engajamento dos alunos.

Uma estratégia pedagogica recente que tem ganhado destaque € a incorporagao de tecnologias nas
aulas de Educacéo Fisica. A utilizagao de dispositivos tecnoldgicos, como aplicativos de rastreamento
de atividades fisicas, videos educativos e plataformas digitais de treinamento, pode tornar as aulas
mais interativas e estimulantes para os alunos. O uso de tecnologias também pode ser um meio de
aproximar os alunos do ambiente escolar, especialmente aqueles que tém maior familiaridade com o
mundo digital. De acordo com Almeida (2019), "as tecnologias podem ser aliadas poderosas na
promocgao de habitos saudaveis, permitindo que os alunos acompanhem seu desempenho e se
envolvam ativamente nas aulas de Educagao Fisica". A introducao de tais recursos pode nao apenas
aumentar o engajamento dos alunos nas atividades, mas também contribuir para uma compreensao
mais profunda sobre a importancia do exercicio fisico, permitindo que eles monitorem seu progresso e

percebam as melhorias ao longo do tempo.
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Outro aspecto importante para o engajamento dos alunos € a criagao de um ambiente acolhedor e
motivador nas aulas de Educacao Fisica. A relacdo de confiangca entre professor e aluno é essencial
para que a crianga se sinta confortavel e disposta a participar das atividades propostas. O professor
deve ser um modelo de comportamento, mostrando-se entusiasmado com as atividades e
incentivando os alunos a superarem seus limites de forma saudavel e equilibrada. Segundo Lima e
Oliveira (2016), "os professores devem ser capazes de criar um espa¢o de aprendizagem no qual os
alunos se sintam seguros para expressar suas habilidades e enfrentar novos desafios, sem medo de
julgamento ou fracasso". A construcao desse ambiente de confianca favorece a participacao ativa, e,
ao longo do tempo, torna a pratica fisica algo natural e desejavel para os alunos.

Em resumo, as estratégias pedagogicas para engajamento dos alunos na pratica fisica devem ser
diversificadas e adaptaveis, levando em consideragado as diferentes necessidades e interesses dos
estudantes. Ao incorporar atividades ludicas, personalizacdo das tarefas, uso de tecnologias e
promog¢dao de um ambiente acolhedor, o professor de Educagao Fisica pode criar condigdes
favoraveis para que os alunos se envolvam de forma genuina com a pratica fisica. A motivagdo € um
fator chave nesse processo, e quanto mais o aluno se sentir estimulado e envolvido nas atividades,
maiores serao as chances de formacao de habitos saudaveis e a reducao do sedentarismo infantil.

A CONSCIENTIZACAO DOS ALUNOS SOBRE OS BENEFiCIOS DA ATIVIDADE FiSICA

A conscientizagdo sobre os beneficios da atividade fisica € um dos pilares fundamentais para o
combate ao sedentarismo infantil. Embora a pratica de exercicios seja essencial para a promog¢ao da
saude, muitas criancas nao tém pleno entendimento sobre os impactos que a atividade fisica pode
gerar em seu bem-estar geral. A Educacao Fisica Escolar, portanto, ndo deve se limitar a realizacao
de exercicios fisicos ou ao ensino de modalidades esportivas, mas também deve incluir agdes
educativas que esclarecam as criangas sobre os efeitos positivos do movimento no corpo e na mente.
Segundo Oliveira e Costa (2017), "a conscientizagao sobre os beneficios da atividade fisica deve ser
incorporada ao curriculo escolar, proporcionando ao aluno uma visao holistica do movimento como
fator de promocgao da saude e bem-estar". Esse entendimento, que inclui tanto os aspectos fisicos
quanto os psicologicos da atividade fisica, pode ser determinante para a formacdo de habitos

saudaveis desde a infancia.
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A atuacgao do professor de Educacgao Fisica nesse contexto € de extrema importancia. O educador
tem o papel de mediar o aprendizado sobre como a atividade fisica contribui para a manutencao de
uma boa saude, enfatizando seus beneficios ndo apenas em termos de condicionamento fisico, mas
também no que se refere ao desenvolvimento emocional e social. A pesquisa de Barbosa (2014)
corrobora essa ideia ao afirmar que "a escola deve ser um espag¢o onde as criangas aprendam a
valorizar o movimento, compreendendo-0 ndo apenas como uma atividade fisica, mas como um
componente essencial para o seu bem-estar e qualidade de vida". Portanto, a conscientizagcao € um
processo continuo e dinamico, no qual o educador tem o desafio de apresentar as atividades fisicas
como algo integrado a vida cotidiana das criancgas, sendo uma pratica prazerosa e essencial para o
crescimento saudavel.

Uma abordagem importante no processo de conscientizagao é a realizagao de atividades educativas
que informem os alunos sobre a relagao entre a pratica de exercicios e a prevencao de doengas. O
sedentarismo infantil esta diretamente associado ao aumento de doencgas crbnicas nao
transmissiveis, como obesidade, diabetes tipo 2, hipertensdao e doencgas cardiovasculares. Essas
condi¢cdes, que antes eram raras entre criangas, tém se tornado mais comuns devido a falta de
atividade fisica regular. Ao trabalhar esses conceitos em sala de aula, o professor pode ajudar os
alunos a compreenderem como a pratica constante de atividades fisicas pode prevenir ou minimizar
0 risco dessas doencgas. Como enfatiza Silva (2016), "é fundamental que as criangas sejam
educadas sobre a importancia da atividade fisica para a prevengdao de doengas crénicas, como o
diabetes e a obesidade, que estdo cada vez mais presentes no contexto atual". Quando as criangas
entendem os beneficios da pratica fisica para sua saude no futuro, elas tendem a adotar
comportamentos mais ativos desde cedo.

Além da saude fisica, a atividade fisica tem impacto direto sobre o bem-estar psicolégico das
criancas. A pratica regular de exercicios esta relacionada a uma melhora na autoestima, reducao do
estresse, controle da ansiedade e aumento da disposicao. Muitas criangas enfrentam desafios
emocionais, como a pressao académica, bullying ou problemas familiares, que podem afetar sua
saude mental. Nesse sentido, a Educacao Fisica pode atuar como uma valvula de escape,
promovendo o alivio do estresse e a melhoria do humor. Como destaca Lima e Oliveira (2016), "os
beneficios psicologicos da pratica de atividades fisicas sdo amplamente reconhecidos, pois os
exercicios estimulam a liberacao de endorfina, substancia responsavel pela sensagao de prazer e
bem-estar". Ao promover a atividade fisica, a escola oferece aos alunos uma forma de lidar com as
dificuldades emocionais e aumentar sua saude mental.
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O professor de Educacéao Fisica também deve enfatizar o papel da atividade fisica na melhoria da
socializacdo e das habilidades interpessoais. Em muitas aulas de Educacao Fisica, os alunos sao
envolvidos em atividades coletivas, como jogos e esportes em equipe, que 0s ensinam a trabalhar
em grupo, a respeitar as diferencas e a cooperar para alcancar objetivos comuns. Esses aspectos
sociais da atividade fisica sdo tao importantes quanto os beneficios para o corpo, pois ajudam na
formacdo de um carater saudavel e equilibrado. Barbosa (2014) destaca que "a pratica de
esportes e atividades em grupo contribui significativamente para o desenvolvimento das
habilidades sociais, permitindo que as criancas aprendam a colaborar, a respeitar o outro e a lidar
com situagdes de vitdria e derrota". A conscientizacao sobre esses aspectos sociais € igualmente
relevante, pois proporciona uma compreensao mais abrangente dos beneficios do movimento e
reforca a importancia da pratica de atividades fisicas no desenvolvimento emocional e social.

Um elemento central na conscientizagdo dos alunos € a construgao de um vinculo emocional com
a atividade fisica. Para que as criangas internalizem os beneficios do exercicio, é necessario que
elas vivenciem essas experiéncias de forma prazerosa e significativa. A simples adogédo de
praticas fisicas nao é suficiente; é fundamental que os alunos percebam a atividade como algo
que faz parte do seu cotidiano, que traz beneficios tanto para seu corpo quanto para sua mente.
Nesse sentido, o uso de metodologias ativas, que envolvam os alunos no processo de
aprendizagem, € essencial. As criangcas devem ser incentivadas a refletir sobre o que estao
aprendendo, a discutir os efeitos da atividade fisica em seu corpo e a compartilhar suas proprias
experiéncias. Souza e Oliveira (2015) argumentam que "os alunos, ao refletirem sobre os
impactos da atividade fisica em sua saude e bem-estar, tornam-se mais conscientes e engajados,
criando um vinculo mais forte com a pratica de exercicios".

A utilizacdo de recursos audiovisuais, como videos educativos, palestras interativas e
apresentagdes sobre nutricdo e saude, pode ser uma forma eficaz de sensibilizar os alunos. A
combinacgao de teoria e pratica é uma estratégia que fortalece a compreensao sobre a importancia

da atividade fisica. Como complementa Silva (2016), "a utilizagdo
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de materiais educativos e recursos audiovisuais ajuda na construcao de um entendimento mais claro
e acessivel sobre como a atividade fisica influencia positivamente a saude das criangas". Além disso,
o envolvimento da familia no processo educacional também pode ser uma estratégia importante
para reforgcar a conscientizagcao sobre os beneficios da atividade fisica. O incentivo dos pais, aliado
ao aprendizado escolar, pode ter um impacto significativo na adeséao de habitos saudaveis.

Em resumo, a conscientizagdo dos alunos sobre os beneficios da atividade fisica € um processo
continuo e multifacetado, que envolve a promogao da saude fisica, psicoldgica e social. A Educacao
Fisica Escolar tem um papel fundamental nesse processo, ndo apenas proporcionando momentos de
movimento, mas também educando os alunos sobre como a pratica fisica pode ser uma aliada
importante para a saude e o bem-estar. O professor de Educacao Fisica, ao adotar estratégias que
integrem teoria e pratica, pode criar um ambiente de aprendizagem que estimule a reflexdo, a
motivacao e o prazer pela atividade fisica, favorecendo a formacado de habitos saudaveis que

perdurardo ao longo da vida.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida ao longo deste trabalho abordou o impacto da Educacao Fisica Escolar no
combate ao sedentarismo infantil, destacando a importancia dessa disciplina para a promoc¢ao de
habitos saudaveis, o desenvolvimento integral das criangas e a prevencao de doencgas relacionadas
ao sedentarismo. Constatou-se que a Educacao Fisica ndo deve ser vista apenas como um momento
de pratica de esportes ou exercicios fisicos, mas como uma ferramenta pedagdgica estratégica que
contribui para a formagao de criancgas ativas, saudaveis e socialmente engajadas. A analise tedrica e
metodologica revela que, ao integrar atividades fisicas regulares ao curriculo escolar, € possivel

proporcionar beneficios tanto fisicos quanto emocionais, sociais e cognitivos aos alunos.
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A proposta de intervengcao para ampliar os efeitos positivos da Educacgao Fisica na luta contra o
sedentarismo infantil envolve, inicialmente, a capacitacdo dos professores para que utilizem
metodologias diversificadas e adaptadas as necessidades dos alunos. E essencial que o educador
seja capaz de criar um ambiente motivador e inclusivo, que desperte o prazer pelo movimento e
promova a conscientizagcao sobre os beneficios da atividade fisica. Além disso, € recomendada a
inclusédo de atividades ludicas, jogos e modalidades esportivas variadas que favoregam a participagao
ativa de todos os alunos, independentemente de suas habilidades motoras. Por fim, a escola deve se
tornar um ambiente de conscientizagdo, no qual a atividade fisica seja entendida como um fator
essencial para a saude fisica e mental, por meio de agcdes educativas que integrem teoria e pratica.

Portanto, a Educacao Fisica Escolar tem um papel crucial no combate ao sedentarismo infantil e na
construcao de habitos saudaveis desde a infancia, e, ao adotar estratégias pedagogicas eficazes,

pode contribuir significativamente para a formacao de uma geragao mais ativa e saudavel.
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MATEMATICA RECREATIVA: COMO RESOLVER QUEBRA-CABECAS E DESAFIOS NUMERICOS COM
DIVERSAO
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar a matematica recreativa, com énfase na
resolucdo de quebra-cabecas e desafios numéricos, destacando a importancia da diversao no
aprendizado e no desenvolvimento do pensamento Iégico. Os objetivos especificos incluem a analise
de diferentes tipos de jogos matematicos e suas contribuicbes para o raciocinio légico, bem como
explorar a relagdo entre a matematica e a criatividade por meio de problemas ludicos. A pesquisa
fundamenta-se principalmente nos aportes tedricos de Polya (2004), que destaca a importancia da
resolucao de problemas, e de Gardner (1992), que discute o papel da matematica recreativa na
educacdo. No aspecto metodoldgico, a pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, com revisao
bibliografica e analise de exemplos de desafios matematicos aplicados em contextos educacionais e
recreativos. A pesquisa caracteriza-se como exploratéria, com objetivo de ampliar o conhecimento
sobre o impacto dos jogos matematicos no desenvolvimento cognitivo € na promocao de habilidades
de resolucdo de problemas. Os resultados indicam que a matematica recreativa ndo so facilita o
aprendizado de conceitos matematicos, mas também promove o engajamento e a motivacao dos
alunos, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais. A aplicacao de
jogos e quebra-cabegas, portanto, se revela como uma ferramenta pedagogica eficaz no ensino da

matematica.

PALAVRAS-CHAVE

Matematica Recreativa; Quebra-cabecas; Raciocinio Logico; Aprendizado; Educagcao Matematica.

ABSTRACT

This study aims to investigate recreational mathematics, focusing on solving puzzles and numerical
challenges, highlighting the importance of fun in learning and developing logical thinking. The specific
objectives include analyzing different types of mathematical games and their contributions to logical
reasoning, as well as exploring the relationship between mathematics and creativity through playful

problems.
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The research is mainly based on the theoretical contributions of Polya (2004), emphasizing problem-
solving, and Gardner (1992), who discusses the role of recreational mathematics in education.
Methodologically, the research adopts a qualitative approach, with a literature review and analysis of
examples of mathematical challenges applied in educational and recreational contexts. The study is
exploratory, aiming to expand knowledge on the impact of mathematical games on cognitive
development and problem-solving skills. The results show that recreational mathematics not only
facilitates the learning of mathematical concepts but also promotes student engagement and
motivation, contributing to the development of cognitive and social competencies. The use of games
and puzzles proves to be an effective pedagogical tool in teaching mathematics.

KEYWORDS

Recreational Mathematics; Puzzles; Logical Reasoning; Learning; Mathematics Education.

INTRODUCAO

A matematica é frequentemente associada a abstracdo e complexidade, o que pode gerar uma
percepcao negativa sobre seu aprendizado, especialmente entre estudantes. Contudo, a matematica
também possui uma vertente mais ludica e envolvente, conhecida como matematica recreativa. Este
trabalho visa explorar a importancia da matematica recreativa no desenvolvimento do raciocinio
l6gico e na promocao do aprendizado de conceitos matematicos por meio de quebra-cabecas e
desafios numéricos. O objetivo geral da pesquisa € investigar como a resolugdao de problemas
ludicos pode facilitar o entendimento de conteudos matematicos, tornando o processo de
aprendizagem mais agradavel e eficiente. Além disso, buscam-se identificar as principais
contribuicoes da matematica recreativa para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como a
criatividade e o pensamento critico.

A tematica de jogos matematicos e quebra-cabegas tem ganhado destaque, tanto no campo da
educagcao matematica quanto nas metodologias de ensino, pois oferece uma alternativa atrativa e

dindmica para engajar os alunos.
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Embora a matematica tradicionalmente envolva métodos formais e estruturas rigidas, os jogos
matematicos permitem uma abordagem mais flexivel e interativa, propiciando aos estudantes a
oportunidade de aprender de maneira pratica e divertida. Ao resolver desafios, os alunos ndao apenas
revisitam conceitos essenciais, mas também sao estimulados a aplicar estratégias criativas para
encontrar solugdes. Nesse contexto, a matematica recreativa surge como uma ferramenta pedagogica
valiosa, que pode ser incorporada de forma eficaz no ensino formal e informal, proporcionando aos
alunos uma experiéncia de aprendizagem mais prazerosa e menos intimidadora.

A justificativa para esta pesquisa estda ancorada na necessidade de reformular a maneira como a
matematica € abordada no ensino basico e superior. Em muitas situagdes, o estudo da matematica é
visto como uma atividade monotona e desafiadora, o que pode desmotivar os estudantes e prejudicar o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a resolucédo de problemas no cotidiano. Portanto, a
matematica recreativa oferece uma oportunidade unica de reverter essa visao negativa, despertando
nos alunos um interesse genuino pela disciplina e auxiliando na construcao de um aprendizado mais
solido e duradouro. Além disso, jogos e desafios podem atuar como um estimulo para o pensamento
critico e a resolugcao de problemas complexos, habilidades cada vez mais demandadas em diversas
areas profissionais.

A problematica central que orienta este estudo consiste em entender de que maneira os jogos e
desafios matematicos podem contribuir para o desenvolvimento das competéncias cognitivas dos
alunos, além de discutir as formas de aplicacao desses recursos no processo de ensino-aprendizagem.
Como as metodologias tradicionais de ensino nem sempre sao suficientes para envolver os estudantes
de forma eficaz, torna-se crucial buscar alternativas pedagogicas inovadoras que utilizem o potencial
ludico da matematica. A pesquisa se propde a investigar como esses jogos podem ser implementados
no contexto educacional e, mais especificamente, como eles influenciam a percepg¢ao dos alunos sobre

a matematica e o aprendizado de conceitos matematicos.
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Ao longo deste trabalho, sera analisada a literatura existente sobre o tema, abordando as principais
teorias e métodos de aplicagdo de jogos matematicos. Além disso, sera discutido o impacto da
matematica recreativa no desenvolvimento das habilidades de raciocinio légico, resolugao de
problemas e pensamento criativo, considerando tanto suas vantagens quanto as possiveis
limitagdes de sua implementacdo no ambiente escolar. Por fim, serdo apresentados exemplos
praticos de jogos e quebra-cabecas que tém sido utilizados com sucesso na educagcao matematica,
com o intuito de fornecer um panorama abrangente sobre a relevancia dessa abordagem no ensino

da matematica.
DESENVOLVIMENTO

A matematica recreativa tem se destacado como uma abordagem eficaz para o ensino de conceitos
matematicos de forma dindmica e envolvente. Ao contrario do ensino tradicional, que pode ser visto
como rigido e monotono, a matematica recreativa utiliza jogos, quebra-cabegas e desafios para
despertar o interesse dos alunos e tornar o aprendizado mais prazeroso. Segundo Andrade e Silva
(2010), “os jogos matematicos proporcionam um ambiente desafiador e interativo, favorecendo o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e a resolugado de problemas de forma prazerosa”. O uso
desses recursos permite que os estudantes aprendam enquanto se divertem, o que pode reduzir a
ansiedade e o medo frequentemente associados ao estudo da matematica, contribuindo para a
formacgao de uma atitude mais positiva em relagcao a disciplina.

Essa abordagem ludica oferece uma alternativa importante para a construcao de uma compreensao
mais profunda e duradoura da matematica, pois os jogos estimulam o aprendizado ativo e a
resolucao criativa de problemas. A proposta de aprender por meio da brincadeira, ao mesmo tempo
que promove o desenvolvimento intelectual, cria um ambiente onde os alunos se sentem mais a
vontade para experimentar e cometer erros, processos que sao essenciais para o crescimento
académico. Lima (2015) ressalta que “a utilizacdo de jogos na matematica € uma pratica que pode
transformar o ensino, tornando-o mais dindmico e eficaz”. A autora afirma ainda que, ao contrario
de uma abordagem pedagogica convencional, em que os alunos sdo passivos no processo de
aprendizagem, os jogos matematicos envolvem o aluno de forma ativa, desafiando-o a pensar e agir

de forma criativa para resolver os problemas propostos.
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A matematica recreativa também se distingue por sua capacidade de facilitar a compreensao de
conceitos abstratos, muitas vezes dificeis de serem apreendidos por alunos no inicio de sua formacgao
matematica. O jogo, por sua natureza, cria uma situagao contextualizada e concreta para os alunos, o
que torna mais facil a transicdo de conceitos abstratos para situagdes praticas do dia a dia. Conforme
afirmado por Souza (2012), “os jogos matematicos permitem que os alunos visualizem e
experimentem os conceitos matematicos de maneira concreta, promovendo uma compreensao mais
clara e profunda de temas complexos”. Essa abordagem também tem o poder de integrar a
matematica ao cotidiano dos estudantes, aproximando a disciplina das experiéncias diarias deles e
mostrando suas aplicagdes praticas, o0 que pode aumentar o interesse e a motivacao para aprender.

O potencial pedagodgico da matematica recreativa vai além da simples transmissao de conteudo. Ela
tem o poder de despertar no aluno habilidades cognitivas essenciais, como a capacidade de identificar
padrdes, realizar deducdes e aplicar estratégias para resolugao de problemas. A aprendizagem por
meio de jogos também estimula o trabalho em equipe, a troca de ideias e a cooperacao, uma vez que
muitos jogos matematicos exigem a colaboragao entre os participantes para a solugdao de desafios.
Segundo Santos (2016), “a matematica recreativa tem um impacto positivo no desenvolvimento das
habilidades sociais e cognitivas dos alunos, estimulando tanto o trabalho individual quanto em grupo”.
O ambiente interativo e cooperativo criado por esses jogos contribui para o desenvolvimento de
competéncias importantes para a vida escolar e profissional, como a capacidade de trabalhar de
forma colaborativa e a comunicacao eficaz.

Além disso, ao promover uma abordagem mais envolvente e interativa, a matematica recreativa € uma
ferramenta poderosa para combater o distanciamento e o desinteresse pela matematica,

especialmente em alunos que enfrentam dificuldades para acompanhar a aprendizagem convencional.
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A inclusao de atividades ludicas permite ao professor flexibilizar o processo de ensino, adaptando-o as
necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos. Dessa maneira, a matematica recreativa se torna
nao apenas uma ferramenta pedagogica eficaz, mas também uma estratégia importante para tornar o
ensino da matematica mais inclusivo e acessivel a todos os alunos.

Essa visdao pedagdgica se alinha com o pensamento de Silva (2017), que afirma que “a utilizagdo de
jogos matematicos no ensino € uma maneira de tornar o conteudo mais acessivel, desafiador e, ao
mesmo tempo, prazeroso para os alunos, contribuindo para a construcao de um aprendizado mais
sélido e duradouro”. A proposta de integrar os jogos ao curriculo formal e informal da matematica,
portanto, surge como uma estratégia que amplia as possibilidades pedagdgicas e garante que a

disciplina seja compreendida e apreciada pelos alunos de maneira mais significativa.
O PAPEL DOS DESAFIOS NUMERICOS NO ESTIMULO AO PENSAMENTO CRITICO

Os desafios numéricos desempenham um papel crucial no desenvolvimento do pensamento critico,
uma habilidade essencial para a resolugao de problemas complexos e para a tomada de decisdes no
cotidiano. De maneira geral, os desafios numéricos envolvem a analise detalhada de problemas que
exigem nao apenas o0 uso de técnicas matematicas, mas também a capacidade de refletir sobre
diferentes abordagens e estratégias de resolugdo. Nesse sentido, esses desafios funcionam como
catalisadores para o aprimoramento da cognigdo e do raciocinio légico dos alunos. Souza (2012)
aponta que “os desafios matematicos exigem dos alunos a mobilizagdo de estratégias diversas, o que
os leva a uma reflexao profunda sobre as formas de resolugao e a escolha de caminhos alternativos”. A
autora destaca que a resolucdao de problemas numéricos muitas vezes nao depende apenas da
aplicacao direta de formulas, mas sim de uma analise mais profunda das relagdes entre os elementos

do problema, o que envolve o desenvolvimento de habilidades como a abstracao e a generalizagao.
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Essa caracteristica dos desafios numéricos torna-se especialmente relevante no contexto educacional,
pois promove uma aprendizagem ativa, onde o aluno se vé constantemente envolvido no processo de
busca por solugdes, o que facilita a compreensao e a retengao de conceitos matematicos. A resolugao
de problemas permite que o aluno se depare com diferentes possibilidades de abordagens, o que
fortalece a sua capacidade de tomar decisdes, avaliar riscos e considerar diferentes solugdes para um
mesmo problema. Para Lima (2015), "a pratica de resolver desafios numéricos vai além do simples
aprendizado de algoritmos ou regras matematicas; ela envolve o desenvolvimento da habilidade de
pensar criticamente e de formular hipéteses que, posteriormente, podem ser testadas e validadas".
Esse processo de analise e reflexao profunda também permite aos alunos a oportunidade de trabalhar
o erro de maneira construtiva. Ao se deparar com a necessidade de revisar estratégias ou corrigir
solugdes incorretas, os estudantes aprendem a lidar com o fracasso de maneira produtiva. Para
Santos (2016), “o erro, no contexto dos jogos e desafios matematicos, deixa de ser visto como algo
negativo e passa a ser compreendido como uma etapa do processo de aprendizagem, permitindo ao
aluno rever e ajustar suas estratégias”. A autora afirma que a aceitagdo do erro como parte do
processo de aprendizagem nao s6 diminui a ansiedade dos alunos, mas também cria um ambiente
mais acolhedor, onde as tentativas e os ajustes fazem parte de um caminho continuo em direcao a
solugao de problemas.

Além disso, o processo de resolucdo de desafios numéricos permite que os alunos desenvolvam uma
mentalidade mais resiliente e criativa. A busca por solucdes alternativas e o trabalho com multiplos
caminhos de resolugao ampliam as possibilidades cognitivas e ajudam os estudantes a consolidar sua
aprendizagem por meio da experimentagcao e da tentativa e erro. A pratica continua desses desafios
leva os alunos a adotar uma postura mais investigativa e questionadora, o que € fundamental para a

formagao de um pensamento critico robusto.
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Nesse sentido, Souza e Almeida (2013) afirmam que "os desafios matematicos ndo apenas
desenvolvem a capacidade de raciocinio légico, mas também estimulam a criatividade dos alunos,
pois estes sdo constantemente incentivados a buscar solugdes diferentes e mais eficazes para os
problemas apresentados".

A abordagem dos desafios numéricos, portanto, vai além da simples resolucao de problemas de
forma isolada; ela propde uma transformagao na forma de pensar dos alunos, proporcionando um
ambiente de aprendizagem que valoriza a curiosidade, a investigacao e o aprimoramento constante.
Nesse sentido, a matematica se apresenta como uma disciplina dindmica, em que as solugdes para
os problemas nao sao preestabelecidas, mas sim construidas ao longo do processo. Isso permite que
os estudantes se tornem mais aptos a enfrentar problemas fora do contexto académico, aplicando os
conhecimentos adquiridos de maneira flexivel e criativa em suas vidas cotidianas e em futuras
situacdes profissionais.

Portanto, a inclusdo de desafios numéricos no curriculo de matematica ndo s6 contribui para a
formacéao técnica dos alunos, mas também para o desenvolvimento de competéncias essenciais para
o século XXI, como a resolugao criativa de problemas, o pensamento critico e a capacidade de
adaptacado a novos cenarios. A interagcao com esse tipo de problema, constantemente revisitado e
discutido, fortalece a construgdo do conhecimento matematico e prepara os alunos para lidar com os
desafios que irdo enfrentar ao longo de suas trajetérias académicas e profissionais. A matematica,
nesse contexto, deixa de ser uma disciplina fria e distante, tornando-se uma ferramenta poderosa

para o desenvolvimento do raciocinio e da inteligéncia pratica dos alunos.

A APLICAGAO DE JOGOS MATEMATICOS NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

A utilizagao de jogos matematicos no ensino fundamental e médio tem se consolidado como uma
estratégia pedagogica inovadora e eficaz, que promove o aprendizado de maneira interativa e

envolvente.
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A incorporacao de jogos no ensino da matematica nao so facilita a compreensao de conceitos, mas
também cria um ambiente mais dinamico e estimulante para os alunos, que se tornam mais motivados
e participativos. Segundo Silva (2017), "a utilizacdo de jogos matematicos no ensino € uma maneira
de tornar o conteudo mais acessivel, desafiador e, ao mesmo tempo, prazeroso para os alunos,
contribuindo para a construcao de um aprendizado mais solido e duradouro". Essa abordagem ativa
transforma o aluno de receptor passivo de informagdes para um agente ativo em seu processo de
aprendizagem, permitindo que ele se envolva de forma mais profunda com o conteudo matematico.

A aplicacao de jogos matematicos no ensino fundamental e médio pode ser especialmente vantajosa
para alunos que apresentam dificuldades com a matematica tradicional. O carater ludico das
atividades oferece uma alternativa a rigidez das abordagens convencionais, permitindo que os alunos
compreendam o0s conceitos de maneira concreta e por meio da experimentagdo. Para Souza e
Almeida (2013), "os jogos matematicos ndo sdao apenas um recurso para tornar o ensino mais
divertido, mas também uma forma de promover o aprendizado por meio da experiéncia pratica,
tornando o conteudo mais significativo e relevante para os alunos". Ao resolver problemas, os
estudantes nao apenas praticam os conceitos que estdo sendo ensinados, mas também
experimentam a matematica de forma mais prazerosa, o que pode contribuir para a superagao de
resisténcias e medos relacionados a disciplina.

A proposta de integrar jogos no ensino de matematica também favorece o desenvolvimento de
competéncias como o raciocinio légico, a criatividade e a capacidade de resolugdo de problemas.
Muitos jogos exigem que os alunos pensem de forma estratégica, desenvolvendo habilidades de
antecipacao, planejamento e analise. Além disso, esses jogos frequentemente envolvem a cooperagao
entre os alunos, o que estimula o trabalho em equipe e a comunicagao, habilidades essenciais para o
desenvolvimento social e profissional. De acordo com Lima (2015), "os jogos proporcionam um
ambiente propicio a interacdo social, onde os alunos aprendem a colaborar, a negociar e a dividir
responsabilidades, o que contribui para a formagao de habilidades socioemocionais valiosas". Assim,
além de promover o aprendizado matematico, os jogos desempenham um papel importante no

desenvolvimento de outras competéncias fundamentais para a formacao integral dos estudantes.
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A diversidade de jogos disponiveis também possibilita a personalizagdo do ensino de acordo com as
necessidades de cada aluno. Ha uma variedade de jogos que podem ser adaptados para diferentes
niveis de dificuldade e que abordam uma ampla gama de conceitos matematicos, desde operagdes
basicas até temas mais complexos, como algebra e geometria. Essa flexibilidade permite que os
professores ajustem os jogos as particularidades de sua turma, proporcionando atividades que
atendam as diferentes velocidades e estilos de aprendizagem dos alunos. Silva (2017) destaca que "a
grande vantagem dos jogos € a possibilidade de adaptagao, permitindo que os professores escolham
0s mais adequados ao nivel de desenvolvimento dos alunos e ao conteudo especifico que esta sendo
trabalhado".

Além disso, a utilizagéo de jogos matematicos no ensino fundamental e médio pode ser uma estratégia
eficaz para estimular a autonomia dos alunos, uma vez que muitos desses jogos envolvem a tomada de
decisdes, a experimentacado e a busca por solugcdes de forma independente. Esse aspecto promove a
confiangca dos alunos em suas habilidades e incentiva a perseveranga diante das dificuldades, ja que,
ao jogar, os alunos enfrentam desafios e aprendem a lidar com erros e acertos de maneira autbnoma.
A experiéncia de aprender por meio do erro e da tentativa, em um ambiente mais relaxado e
descontraido, pode ser um diferencial no desenvolvimento da autoestima e da motivagdo dos
estudantes.

Ainda dentro desse contexto, € importante destacar que os jogos matematicos, além de trabalharem
conceitos essenciais da disciplina, também favorecem a construgdo de um ambiente de aprendizagem
mais prazeroso, reduzindo a percepc¢ao de que a matematica € uma area dificil e distante do cotidiano
dos alunos. Segundo Andrade e Silva (2010), "os jogos matematicos transformam a matematica em
algo acessivel, aproximando os alunos de um conhecimento que pode ser mais dinamico e aplicado ao
seu dia a dia". A matematica deixa de ser vista como uma disciplina tedrica e desinteressante,
tornando-se uma ferramenta util e pratica para a resolugdo de problemas do cotidiano. Assim, a
matematica recreativa ndo apenas facilita o ensino de conteudos abstratos, mas também contribui para

que os alunos desenvolvam uma apreciagao mais ampla e contextualizada da disciplina.
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Em suma, a aplicagédo de jogos matematicos no ensino fundamental e médio ndo se limita a uma
estratégia pedagogica para ensinar conteudos de maneira mais divertida; ela desempenha um papel
crucial na formacao de alunos mais criticos, criativos e motivados, que veem a matematica como
uma disciplina acessivel, relevante e capaz de resolver problemas praticos. O uso de jogos, portanto,
deve ser incentivado como uma ferramenta pedagogica que favorece o aprendizado e o
desenvolvimento integral dos estudantes, proporcionando um ensino mais eficaz, dinamico e

alinhado as necessidades educacionais contemporaneas.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada sobre a matematica recreativa e sua aplicagdo no ensino da matematica por
meio de jogos e desafios numéricos demonstrou que, ao contrario da abordagem tradicional e muitas
vezes desmotivadora da disciplina, o uso de metodologias Iudicas pode transformar
significativamente o aprendizado dos estudantes. A proposta central deste trabalho foi investigar
como a resolugdo de quebra-cabecas e desafios numéricos pode nao apenas facilitar a
compreensao de conceitos matematicos complexos, mas também estimular o desenvolvimento de
habilidades cognitivas essenciais, como o raciocinio l6gico, a criatividade e a autonomia. Constatou-
se que, ao integrar o ludico ao processo de ensino, os alunos tém a oportunidade de se envolver
mais ativamente com os conteudos, superando as dificuldades associadas a abstracao matematica e
aumentando seu interesse pela disciplina. A analise das contribuicbes de autores como Andrade e
Silva (2010), Lima (2015), Souza (2012) e Santos (2016) demonstrou que, quando aplicados de
maneira estratégica, os jogos matematicos nao sé tornam o processo de ensino mais dinamico, mas
também promovem um aprendizado mais significativo e duradouro. A interacao social, o trabalho em
equipe e a pratica constante de resolugcdo de problemas sdo apenas algumas das vantagens
observadas no uso de jogos matematicos em sala de aula, que também favorecem o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais essenciais para o0 sucesso académico e

profissional.
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Com base nos resultados desta pesquisa, propde-se uma intervencao pedagdgica que incentive o
uso de jogos e desafios numéricos como recursos didaticos regulares no ensino fundamental e
médio. A implementagdo dessa abordagem, aliada a uma mudanga de mentalidade tanto dos
educadores quanto dos alunos, é fundamental para superar as resisténcias a matematica tradicional e
para promover uma aprendizagem mais prazerosa e eficiente. A intervencao deve incluir a formagao
continua dos professores, capacitando-os a integrar os jogos matematicos ao curriculo de maneira
contextualizada e adaptada as necessidades dos alunos. Além disso, € importante criar um ambiente
de aprendizagem que permita a experimentagdo e o erro como parte do processo, desafiando os
alunos a pensar de maneira critica e criativa.

A proposta de intervencao também sugere a diversificagao das ferramentas Iudicas, com a inclusao
de jogos digitais e fisicos, proporcionando uma gama mais ampla de atividades que atendam a
diferentes estilos de aprendizagem. Ao proporcionar um ambiente interativo e estimulante, essa
estratégia pode ndo s6 melhorar a compreensao dos conteudos matematicos, mas também aumentar
0 engajamento dos alunos, promovendo um ensino mais inclusivo e acessivel.

Portanto, a integracdo de jogos e desafios matematicos no processo de ensino e aprendizagem da
matematica representa uma oportunidade promissora para tornar a disciplina mais acessivel,
interessante e relevante para os alunos, além de contribuir para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais que serdo essenciais ao longo de sua trajetéria académica e
profissional. A implementacao eficaz dessa proposta pode, assim, transformar a forma como a
matematica é vivenciada, permitindo que os alunos desenvolvam uma relagdo mais positiva com a

disciplina e se tornem aprendizes mais criticos, criativos e autbnomos.
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DESENVOLVENDO A AUTONOMIA DAS CRIANGAS NA EDUCAGAO INFANTIL

AUTOR: ERICA DE SOUZA BRASIL

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar estratégias para o desenvolvimento da autonomia
das criangas na educacao infantil. Os objetivos especificos incluem identificar praticas pedagogicas que
promovem a autonomia, analisar a influéncia do ambiente escolar nesse processo e avaliar a percep¢ao
dos educadores sobre o tema.

A pesquisa é embasada teoricamente por autores como Piaget (1976), que destaca a importancia do
desenvolvimento cognitivo na infancia, Vygotsky (1998), que aborda a mediagao social na aprendizagem,
e Wallon (1984), que enfatiza a dimens&o afetiva no desenvolvimento infantil. Metodologicamente, adota-
se uma abordagem qualitativa, com estudo de caso em duas instituicdes de educacao infantil, utilizando
observacgoes participantes e entrevistas semiestruturadas com educadores.

Os resultados indicam que praticas que estimulam a tomada de decisdo, a resolugdo de problemas e a
participagdo ativa das criangas contribuem significativamente para o desenvolvimento da autonomia.
Além disso, ambientes que oferecem seguranca, recursos adequados e valorizacao da expressao infantil
sao fundamentais para esse processo. Os educadores reconhecem a autonomia como essencial para o
desenvolvimento integral das criangas, embora relatem desafios na implementagcdo dessas praticas

devido a limitagdes estruturais e curriculares.

PALAVRAS-CHAVE

autonomia; educacao infantil; desenvolvimento infantil; praticas pedagdgicas; mediagao social.

ABSTRACT

This study aims to investigate strategies for developing children's autonomy in early childhood education.
Specific objectives include identifying pedagogical practices that promote autonomy, analyzing the
influence of the school environment, and evaluating educators' perceptions.

The theoretical framework is based on Piaget (1976), who highlights cognitive development, Vygotsky
(1998), who discusses social mediation in learning, and Wallon (1984), who emphasizes the affective
dimension in child development. Methodologically, a qualitative case study was conducted in two early

childhood institutions, using participant observations and semi-structured interviews with educators.
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Results indicate that practices encouraging decision-making, problem-solving, and active participation
significantly contribute to autonomy development. Moreover, safe environments with adequate
resources and support for children's expression are crucial. Educators acknowledge autonomy as
essential for children's holistic development but report challenges in implementing these practices

due to structural and curricular limitations.

KEYWORDS

autonomy; early childhood education; child development; pedagogical practices; social mediation.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo investigar as estratégias utilizadas para o desenvolvimento da
autonomia das criangcas na educacao infantil. Busca-se identificar praticas pedagodgicas que
promovem a autonomia, analisar a influéncia do ambiente escolar nesse processo e compreender a
percepcao dos educadores acerca do tema. A pesquisa € motivada pela crescente valorizagdo da
autonomia como competéncia essencial no processo de desenvolvimento infantil, especialmente na
fase inicial da educagao formal.

A autonomia, entendida como a capacidade de agir com independéncia, tomar decisdes e resolver
problemas de forma auténoma, € um aspecto fundamental no desenvolvimento integral das criancgas.
Na educagao infantil, essa habilidade é crucial para a construgdo da identidade, autoestima e
aprendizado ativo dos alunos. A abordagem teorica adotada neste estudo é fundamentada nos
trabalhos de Piaget (1976), que enfatiza o papel ativo da crianga na construgdo do conhecimento,
Vygotsky (1998), que destaca a mediacao social como elemento central na aprendizagem, e Wallon
(1984), que considera a dimenséao afetiva como componente essencial no desenvolvimento infantil.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade de compreender como as praticas pedagdgicas
podem favorecer a autonomia desde os primeiros anos escolares, proporcionando as criangas
oportunidades para exercer escolhas, enfrentar desafios e desenvolver habilidades criticas. Em um
contexto educacional onde a participacao ativa do aluno é cada vez mais valorizada, investigar essas
praticas torna-se relevante para a melhoria das metodologias adotadas por educadores, bem como

para a promog¢ao de ambientes mais favoraveis ao crescimento autbnomo das criangas.
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A problematizacdo deste estudo reside na dificuldade observada em algumas instituicdes educacionais
em implementar praticas pedagogicas que efetivamente promovam a autonomia das criangas. Embora
a autonomia seja reconhecida como uma competéncia essencial, ha desafios relacionados a estrutura
escolar, formagao docente e curriculo, que podem limitar a aplicagao dessas praticas. Assim, o estudo
procura responder as seguintes questdes: quais praticas pedagodgicas sao efetivas para o
desenvolvimento da autonomia na educagao infantil? De que maneira o ambiente escolar influencia
esse processo? Como os educadores percebem e aplicam essas praticas no cotidiano escolar?

O desenvolvimento metodoldgico da pesquisa segue uma abordagem qualitativa, com estudo de caso
realizado em duas instituicdes de educacao infantil. As técnicas de coleta de dados incluem observacao
participante e entrevistas semiestruturadas com educadores, permitindo uma analise aprofundada das
praticas pedagogicas e das percepcdes dos profissionais envolvidos.

Ao longo deste trabalho, serdo apresentados os resultados obtidos, que indicam que praticas que
incentivam a tomada de decisdo, a resolugcao de problemas e a participacao ativa das criangas
contribuem significativamente para o desenvolvimento da autonomia. Além disso, sera discutida a
importancia do ambiente escolar como espac¢o que deve proporcionar seguranga, recursos adequados
e valorizagao da expressao infantil. A pesquisa busca oferecer contribuigdes para a pratica pedagogica,
destacando a autonomia como elemento central no processo educacional e propondo estratégias que

possam ser aplicadas para fortalecer essa competéncia nas criangas desde a educacao infantil.

DESENVOLVIMENTO

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA

O desenvolvimento da autonomia na educacao infantil € um processo essencial para a formacao
integral das criangas, pois envolve ndo apenas a capacidade de tomar decisées, mas também a

construgao do pensamento critico e a valorizagao do protagonismo infantil.
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. Libaneo (2013) destaca que "o processo de ensino-aprendizagem deve considerar o aluno como
agente ativo, capaz de tomar decisdes e construir seu préprio conhecimento” (p. 85), o que evidencia
a importancia de praticas pedagodgicas que incentivem essa autonomia desde os primeiros anos
escolares. Essas praticas devem ser cuidadosamente planejadas pelos educadores para promover a
participacao ativa das criangas em seu processo de aprendizagem.

Uma das estratégias pedagogicas mais eficazes para o desenvolvimento da autonomia € a utilizagao
de atividades ludicas, que permitem as criancas explorar, experimentar e aprender de forma
independente. Brincadeiras que envolvem escolha de materiais, resolugcao de desafios e participacao
em projetos colaborativos estimulam a capacidade das criangas de tomar decisbes e assumir
responsabilidades por suas acdes. Caldas e Vieira (2016) afirmam que "ao permitir que a crianga
escolha entre diferentes atividades, o educador esta promovendo nao apenas a autonomia, mas
também o senso de responsabilidade e autoconfianga" (p. 102). Essa abordagem incentiva as
criangas a explorar suas capacidades, enquanto o educador assume o papel de mediador,
oferecendo suporte quando necessario, mas permitindo que a crianga conduza seu proprio
aprendizado.

As atividades propostas devem considerar o nivel de desenvolvimento cognitivo e emocional das
criangas, permitindo que estas enfrentem desafios compativeis com sua faixa etaria. Jogos
educativos, atividades de construcao, experimentos simples e projetos que envolvam resolugao de
problemas sao exemplos que estimulam a autonomia, pois exigem que as criangas pensem
criticamente e tomem decisdes por conta propria. Essas praticas contribuem para a construcao de
habilidades como a autoconfianca, a responsabilidade e a capacidade de resolver problemas,
habilidades essenciais para o desenvolvimento integral.

E fundamental que o educador ofereca oportunidades para que a crianca exerca escolhas diarias,

como decidir sobre a organizagao do espacgo, a sequéncia das atividades ou a selecao de materiais.

195



T ——

Essa pratica ndo apenas fortalece a autonomia, mas também contribui para o desenvolvimento do
senso de pertencimento e responsabilidade das criangas em relacdao ao ambiente escolar. Libaneo
(2013) ressalta que "o educador deve criar ambientes de aprendizagem que incentivem a crianca a
ser protagonista do proprio processo educacional, sem perder a orientagdo necessaria" (p. 92),
reforcando a ideia de que o equilibrio entre orientacao e liberdade € essencial.

O papel do educador é fundamental nesse processo, pois cabe a ele criar situacdes pedagogicas
que desafiem as criangas a pensar por si mesmas, oferecer suporte quando necessario e estimular a
autonomia com segurancga. As atividades devem ser planejadas de modo a permitir que a crianga
experimente diferentes solugdes para um problema, incentivando a curiosidade e a criatividade. Essa
abordagem metodoldgica favorece a aprendizagem ativa, onde a crianga nao € apenas receptora
passiva de informagdes, mas participante ativa em sua constru¢cao de conhecimento.

Em sintese, as praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da autonomia devem
proporcionar as criangas oportunidades para explorar, decidir, errar € aprender com suas proprias
experiéncias. O educador desempenha um papel crucial ao equilibrar a autonomia das criangas com
a orientacdo pedagogica, garantindo que o processo de aprendizagem seja enriquecedor e
significativo. A adogao dessas praticas nao so6 fortalece a autonomia infantil, mas também prepara as
criangas para enfrentar desafios futuros com confianga e responsabilidade.

INFLUENCIA DO AMBIENTE ESCOLAR NO PROCESSO AUTONOMO

O ambiente escolar desempenha um papel crucial no desenvolvimento da autonomia das criangas,
pois € o espaco onde elas interagem, aprendem e constroem conhecimentos. Um ambiente
educacional que favorece a autonomia deve ser cuidadosamente planejado para oferecer seguranga,
estimulos adequados e oportunidades para que as criangas tomem decisdes ativamente. Lima (2018)
ressalta que "um ambiente educacional que valoriza a participacdo ativa e oferece recursos
adequados contribui significativamente para a autonomia infantil" (p. 73), destacando a importancia
do ambiente escolar como elemento essencial para o desenvolvimento das capacidades autbnomas

das criancgas.
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A organizagao do espaco fisico € um aspecto fundamental para a promogao da autonomia. Salas de
aula bem estruturadas, com areas destinadas a diferentes tipos de atividades, permitem que as
criangas escolham onde e como irdo trabalhar, estimulando a tomada de decisbGes. Espagos bem
iluminados, com acesso facil a materiais pedagdgicos, brinquedos e recursos educacionais,
contribuem para que as criangas explorem o ambiente de forma independente. Moraes (2017)
argumenta que "espacgos educacionais devem ser organizados de forma que permitam as criangas
movimentar-se livremente, escolher atividades e interagir com seus pares e educadores" (p. 56),
enfatizando a necessidade de ambientes que incentivem a autonomia por meio de sua estrutura fisica.
A disposicao dos materiais no ambiente escolar deve permitir que as criangas tenham facil acesso aos
recursos, incentivando-as a buscar os materiais necessarios para suas atividades sem depender
constantemente do educador. Essa autonomia na escolha e utilizagcao dos recursos contribui para o
desenvolvimento da independéncia e da responsabilidade. Ambientes onde os materiais estao
organizados de forma clara e acessivel incentivam a crianga a assumir o controle de seu proprio
aprendizado, escolhendo os recursos que melhor atendem as suas necessidades educacionais.

O ambiente emocional também influencia diretamente o processo de autonomia. Um espacgo escolar
onde a crianga se sinta segura, valorizada e ouvida promove maior confianga para que ela tome
decisdes e explore novas atividades. A criagcdo de um ambiente afetivo positivo, onde a crianga
percebe que suas opinides e escolhas sao respeitadas, € essencial para que ela se sinta encorajada a
agir de forma auténoma. Lima (2018) destaca que "educadores devem criar ambientes afetivos
seguros, onde a crianga sinta que suas escolhas sdo valorizadas e respeitadas" (p. 75). Essa
seguranca emocional é fundamental para que as criangas se sintam confortdveis em experimentar,

errar e aprender com suas proprias experiéncias.
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A autonomia também pode ser promovida por meio da organizagao das rotinas diarias e das atividades
escolares. Quando as criangas participam da definicdo das regras da sala de aula, da escolha das
atividades diarias e da organizacdao do ambiente, elas exercem a autonomia de forma pratica e
constante. Essa participagcao ativa ndo apenas fortalece a autonomia, mas também contribui para o
senso de pertencimento e responsabilidade das criangas em relagao ao ambiente escolar.

A interagcdo com os educadores e os colegas dentro desse ambiente é outro aspecto essencial.
Educadores que promovem dialogos abertos, escutam ativamente as opinides das criangas e
incentivam a tomada de decisdes fortalecem a autonomia. Moraes (2017) ressalta que "a mediacao do
educador deve respeitar a iniciativa da crianga, oferecendo suporte sem interferir diretamente na
decisdo" (p. 59), o que evidencia a importancia de uma abordagem pedagdgica que valorize a
autonomia enquanto garante a orientacao necessaria.

Ambientes escolares que incentivam a autonomia nao apenas contribuem para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, mas também favorecem o desenvolvimento socioemocional das criangas. A
capacidade de tomar decisdes, enfrentar desafios e resolver problemas de forma autbnoma reflete
diretamente na autoconfianga, autoestima e nas habilidades sociais das criangas. Espagos que
permitem a interagcao livre, o didlogo aberto e a experimentagdo contribuem para a formacgado de
individuos criticos, autbnomos e preparados para enfrentar desafios futuros.

Em suma, o ambiente escolar exerce uma influéncia determinante no processo de autonomia infantil.
Espacos bem estruturados, emocionalmente seguros e organizados para estimular a independéncia
das criangas contribuem significativamente para o desenvolvimento dessa competéncia. A criagao de
ambientes que valorizem a participacao ativa das criangas, tanto no aspecto fisico quanto emocional, é
essencial para que elas se tornem aprendizes autbnomos, criticos e protagonistas de seu proprio

aprendizado.
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PERCEPCAO DOS EDUCADORES SOBRE A AUTONOMIA INFANTIL

A percepcao dos educadores acerca da autonomia das criangas € um elemento determinante para a
implementagdo bem-sucedida de praticas pedagogicas que favoregcam essa competéncia. Educadores
desempenham um papel central no processo de ensino-aprendizagem, pois sao responsaveis por
mediar o ambiente educacional e criar condigdes que incentivem a autonomia das criangas. Silva e
Souza (2019) apontam que "os educadores reconhecem a importancia da autonomia, porém
enfrentam desafios para implementa-la devido a fatores como a falta de formacao especifica e
restricdes curriculares" (p. 120), o que evidencia uma lacuna entre a teoria e a pratica pedagodgica.

Os educadores geralmente reconhecem a autonomia como uma habilidade essencial para o
desenvolvimento integral das criangas, considerando-a crucial para a construgdo da autoconfianga,
responsabilidade e capacidade de resolucao de problemas. No entanto, muitos profissionais relataram
dificuldades em aplicar praticas que efetivamente promovam a autonomia, apontando para a
necessidade de uma formagao mais robusta e direcionada. Santos (2020) enfatiza que "a formacao
continuada dos educadores € essencial para a construcao de praticas que incentivem a autonomia
das criangas, permitindo que esses profissionais desenvolvam estratégias pedagdgicas mais eficazes"
(p. 98). A falta de capacitacdo adequada impede que os educadores sintam-se preparados para
adotar abordagens pedagdgicas que favorecam a autonomia, limitando a efetividade das praticas
aplicadas.

Os desafios enfrentados pelos educadores incluem a rigidez do curriculo escolar, que muitas vezes
nao permite flexibilidade para que as criangas tomem decisdes ou escolham atividades de acordo com
seus interesses. Educadores relatam que a pressao por resultados académicos pode levar a adogao
de praticas mais diretivas, restringindo a autonomia das criangas. Segundo Silva e Souza (2019), "a
pressao por resultados e a rigidez curricular podem comprometer a autonomia, pois os educadores
tendem a priorizar o cumprimento de metas em detrimento da liberdade das criancas" (p. 123). Esse
cenario dificulta a criacio de ambientes mais livres e experimentais, essenciais para o
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A percepgao dos educadores também esta relacionada a experiéncia profissional e a sua filosofia
pedagogica. Educadores com maior experiéncia tendem a compreender melhor a importancia da
autonomia e conseguem aplicar praticas que equilibram orientacao e liberdade. A filosofia pedagdgica
adotada pelos educadores, influenciada por correntes educacionais como a proposta por Paulo Freire,
que valoriza a participacao ativa do aluno, impacta diretamente na forma como a autonomia é
incentivada na pratica escolar. Freire (1996) argumenta que "a educagao deve ser vista como pratica
de liberdade, onde o aluno € coautor do processo de aprendizagem" (p. 45), reforgando a necessidade
de praticas pedagdgicas que valorizem a autonomia.

A falta de recursos e o ambiente escolar também influenciam a percepc¢ao dos educadores. Instituicdes
com infraestrutura precaria ou com poucos recursos pedagoégicos limitam a capacidade dos
educadores de implementar atividades que favorecam a autonomia. A sobrecarga de tarefas
administrativas e o numero elevado de alunos por turma sao outros fatores que dificultam a aplicacao
de praticas autbnomas. Educadores relatam que, embora reconhegam a importancia da autonomia,
essas barreiras estruturais reduzem a qualidade das praticas pedagaogicas.

A formacdo docente deve incluir a autonomia como componente central, proporcionando aos
educadores ferramentas para que possam criar ambientes que favoregcam essa competéncia. Santos
(2020) sugere que "programas de formacdo continuada devem incluir modulos especificos sobre
autonomia, abordando estratégias praticas e tedricas que possam ser aplicadas no cotidiano escolar"
(p. 100). Capacitar educadores para reconhecer oportunidades de promover a autonomia, mesmo em
ambientes com limitagcbes estruturais, € fundamental para que essa competéncia seja efetivamente
desenvolvida.

O papel dos educadores também envolve a valorizagdo das opinides das criancas e a criagao de
momentos em que elas possam expressar suas escolhas, seja na definicdo das regras da sala, na
escolha das atividades diarias ou na organizacao do ambiente escolar. Essa valorizagao contribui para
que a crianga perceba que sua voz € importante, fortalecendo sua autoconfiangca e senso de
responsabilidade. Educadores que conseguem integrar essas praticas no cotidiano escolar contribuem
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Em sintese, a percepcdo dos educadores sobre a autonomia infantii é marcada por um
reconhecimento de sua importancia, mas também por desafios relacionados a formagao, curriculo e
infraestrutura escolar. Investir na formacado continuada dos educadores e na criagdo de ambientes
educacionais que favorecam a autonomia € essencial para que as praticas pedagdgicas sejam efetivas.
Superar as barreiras identificadas permitirda que as criangas desenvolvam essa competéncia essencial,
tornando-se aprendizes criticos, independentes e protagonistas de sua propria aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar estratégias para o desenvolvimento da autonomia das
criancas na educacao infantil, identificando praticas pedagogicas que favoregcam essa competéncia,
analisando a influéncia do ambiente escolar e compreendendo a percepg¢ao dos educadores sobre o
tema. A pesquisa evidenciou que a autonomia € uma habilidade essencial para o desenvolvimento
integral das criancas, influenciando diretamente sua autoconfianga, responsabilidade e capacidade de
resolucao de problemas. As praticas pedagogicas que incentivam a tomada de decisédo, a exploragao
ativa e a participacado das criangas, quando aliadas a ambientes escolares adequados e a percepgao
positiva dos educadores, contribuem significativamente para o fortalecimento dessa competéncia.

Os resultados demonstraram que atividades ludicas, que permitem as criangas escolher, experimentar
e resolver problemas de forma independente, sao eficazes para o desenvolvimento da autonomia. A
criacdo de ambientes escolares que oferecam segurancga, organizagcao adequada e acesso a materiais
diversificados é essencial para que as criangas possam exercer sua autonomia com confianga. A
percepgao dos educadores revela que, apesar do reconhecimento da importancia da autonomia,
desafios como a rigidez curricular, falta de formacao especifica e limitagdes estruturais dificultam a
implementacao dessas praticas.

Como proposta de intervengao, recomenda-se a implementagdo de um programa de formacéao

continuada para educadores, focado especificamente no desenvolvimento da autonomia infantil.
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Esse programa deve incluir médulos teoricos e praticos, abordando estratégias pedagdgicas que
incentivem a participacao ativa das criangas, o uso adequado do ambiente escolar e a valorizagao das
escolhas infantis. Os mddulos tedricos devem explorar as contribuicdes de Piaget (1976), Vygotsky
(1998) e Wallon (1984), enquanto os modulos praticos devem proporcionar atividades que permitam
aos educadores experimentar metodologias que promovam a autonomia, como projetos colaborativos,
atividades ludicas e espacos de decisao compartilhada.

Outra proposta envolve a reestruturacao dos ambientes escolares, garantindo que sejam organizados
de forma a permitir a livre circulagdo das criangas, o acesso facil a materiais pedagogicos e a criagao
de espagos que favoregam a experimentacao e a tomada de decisado. A participagdo das criangas na
organizagao do ambiente escolar e na definicdo das atividades diarias deve ser incentivada,
proporcionando-lhes uma sensacao de pertencimento e responsabilidade.

A valorizacao das praticas pedagodgicas que promovem a autonomia deve ser incorporada ao curriculo
escolar, permitindo que os educadores tenham maior flexibilidade para adotar abordagens que
incentivem a participacdo ativa das criangas. Além disso, recomenda-se que as instituicdes
educacionais realizem avaliagdes periddicas das praticas pedagdgicas, com foco na autonomia, para
ajustar as estratégias conforme necessario.

Em suma, a autonomia infantil deve ser uma competéncia central na educacgao infantil, sendo
promovida por meio de praticas pedagdgicas intencionais, ambientes escolares adequados e
educadores capacitados. A implementacao das propostas sugeridas pode contribuir para a formagao
de criancas mais autbnomas, criticas e preparadas para enfrentar desafios futuros. Essa abordagem
nao apenas enriquece o processo educacional, mas também prepara as criangas para se tornarem

cidadaos ativos e responsaveis em sua vida adulta.
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COMER JUNTOS, APRENDER JUNTOS: A IMPORTANCIA DOS PEQUENOS GRUPOS NA HORA DAS
REFEICOES
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar a importancia da alimentagcdo em pequenos
grupos durante a refeicdo na creche, focando no desenvolvimento social e cognitivo das criangas. Os
objetivos especificos incluem: (1) investigar como a socializagéo influencia a aceitagéo alimentar; (2)
compreender o papel dos educadores no incentivo a autonomia alimentar; e (3) avaliar os impactos
das refeicbes em pequenos grupos no comportamento das criangas.

A pesquisa fundamenta-se teoricamente em autores como Vygotsky (1978), que destaca a
importancia da interacao social no desenvolvimento infantil, e Piaget (1976), que aborda a construcao
do conhecimento por meio das experiéncias diarias. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, com observacgao participante e entrevistas semiestruturadas realizadas com educadores e
criancas em uma creche de ensino infantil.

Os resultados indicam que as refeicbes em pequenos grupos promovem maior interagdo social,
incentivam a autonomia das criangas ao escolher e manusear os alimentos, e melhoram a aceitagcao
de novos alimentos. Além disso, observa-se que a presencga ativa dos educadores durante as
refeicdes contribui significativamente para o comportamento positivo e para o aprendizado social das

criangas.

PALAVRAS-CHAVE

alimentacao infantil; pequenos grupos; socializagao; autonomia; creche.

ABSTRACT

This study aims to analyze the importance of eating in small groups during meals in daycare settings,
focusing on children's social and cognitive development. The specific objectives are: (1) to investigate
how socialization affects food acceptance; (2) to understand the educator's role in encouraging food
autonomy; and (3) to evaluate the impact of small group meals on children's behavior.

The research is theoretically based on Vygotsky (1978), who emphasizes social interaction in child
development, and Piaget (1976), who discusses knowledge construction through daily experiences.
Methodologically, it is a qualitative study using participant observation and semi-structured interviews

with educators and children in a daycare setting. 204
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Results show that small group meals enhance social interaction, encourage children's autonomy in
choosing and handling food, and improve food acceptance. Additionally, active educator

participation during meals significantly contributes to positive behavior and social learning.

KEYWORDS

child nutrition; small groups; socialization; autonomy; daycare.

INTRODUCAO

A alimentacdo € um momento fundamental no desenvolvimento infantil, ndo apenas pela fungéo
nutricional, mas também como espago para aprendizado social e emocional. No contexto das
creches, a refeicdo desempenha um papel essencial na formacao de habitos alimentares saudaveis,
na socializagdo das criancas e no estimulo a autonomia. Este estudo busca investigar a importancia
das refeicbes em pequenos grupos na creche, com foco na interagdo social, no comportamento
alimentar e no papel dos educadores durante esse processo.

O objetivo geral da pesquisa é analisar como a alimentagcdo em pequenos grupos contribui para o
desenvolvimento social e cognitivo das criangas em ambiente de creche. Os objetivos especificos
incluem compreender a influéncia da socializagao na aceitagcado alimentar, avaliar a participagao dos
educadores na promog¢ao da autonomia alimentar das criangas e observar o impacto das refei¢coes
em pequenos grupos no comportamento e na interagao social dos alunos.

A tematica é fundamentada teoricamente em autores como Vygotsky (1978), que enfatiza a
importancia da interagcdo social no desenvolvimento infantil, e Piaget (1976), que destaca a
construgao do conhecimento por meio das experiéncias diarias. Além disso, a pesquisa considera as
contribuicbes de Bronfenbrenner (1979), que aborda a influéncia do ambiente social na
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, e as diretrizes do Ministério da Saude (2015), que
recomendam praticas alimentares saudaveis desde a primeira infancia.

A justificativa para a realizagdo deste estudo reside na crescente necessidade de compreender
como praticas alimentares em ambientes educacionais influenciam o comportamento e o
desenvolvimento das criancas. As refeicdes em pequenos grupos podem potencializar a
socializacao, promover habitos alimentares saudaveis e estimular a autonomia, aspectos cruciais

para o desenvolvimento integral das criangas.
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. Em um cenario em que as creches assumem um papel cada vez mais central na formagao das
criancas, entender como otimizar a alimentacdo nesse contexto € essencial para educadores e
gestores educacionais.

A problematizagdo desta pesquisa envolve a questao: de que forma a alimentacdo em pequenos
grupos contribui para a socializagao, autonomia e comportamento das criangas em creches? Muitas
creches ainda adotam praticas alimentares que nao exploram completamente o potencial das
refeicdbes como espacos educativos. Esse estudo busca preencher essa lacuna, oferecendo insights
sobre como a formacado de pequenos grupos durante as refeicbes pode melhorar a aceitagao
alimentar, incentivar a autonomia e fortalecer a interacao social.

Ao longo do trabalho, sera apresentada uma revisao teodrica que sustenta a importancia das refeigdes
como momento educativo, seguida pela descricdo metodoldgica adotada, que inclui a observacao
participante e entrevistas com educadores. Os resultados serdo discutidos a luz dos objetivos
estabelecidos, evidenciando como pequenas mudangas na organizacao das refeicbes podem gerar
impactos positivos significativos no desenvolvimento das criangas. Finalmente, serao apresentadas as
conclusdes da pesquisa, destacando recomendagdes para praticas alimentares em creches que

promovam o aprendizado social e a autonomia alimentar das criancgas.
DESENVOLVIMENTO
IMPORTANCIA DA SOCIALIZACAO DURANTE A REFEICAO

A socializagao € um aspecto central no desenvolvimento infantil, especialmente durante as refeigcdes
em ambientes educacionais. As interagdes sociais que ocorrem nesse momento vao além do simples
ato de comer; elas envolvem comunicacgao verbal e nao verbal, troca de experiéncias e aprendizagem
de comportamentos sociais. Libaneo (2004) destaca que "a interagdo social € fundamental para o
processo de aprendizagem, pois permite a crianga construir significados e desenvolver habilidades
sociais". Durante as refeicbes em pequenos grupos, as criangas tém a oportunidade de interagir com
seus pares de forma mais proxima, o que facilita a internalizacdo das normas sociais e culturais
associadas a alimentagcdo. Essa interagcdo pode incluir comportamentos como aguardar a vez,
compartilhar alimentos, expressar preferéncias e relatar experiéncias, atividades que sao cruciais para

o desenvolvimento social das criangas.

206



T ————

O ambiente da refeicdo serve como espaco privilegiado para a construcdo de habilidades
comunicativas. Silva (2010) enfatiza que "a refeicdo representa um momento privilegiado para a
socializagao, onde valores e comportamentos sociais sdo aprendidos e internalizados". Nesse
contexto, as criangas aprendem nao apenas sobre alimentacdo, mas também sobre cooperacao,
empatia e respeito as regras sociais. A pratica de comer em pequenos grupos permite que as criangas
observem e imitem comportamentos positivos dos colegas, o que pode facilitar a aceitagcao de novos
alimentos e a adesao a habitos alimentares saudaveis.

As interacbes durante as refeicbes também contribuem para o desenvolvimento emocional das
criangas. O ato de compartilhar uma refeicao € uma oportunidade para expressar sentimentos, ouvir e
ser ouvido, o que fortalece os lagos afetivos entre as criangas e entre criancas e educadores.
Conforme aponta Oliveira (2012), "os pequenos grupos proporcionam um ambiente seguro e
acolhedor, onde as criangas se sentem mais a vontade para expressar suas opinides e experimentar
novos alimentos". Esse ambiente favoravel pode reduzir a ansiedade alimentar, especialmente em
criangas que apresentam resisténcia ou dificuldades relacionadas a alimentacgao.

Além disso, a socializagao durante as refeicdes impacta diretamente a construgéo da identidade social
das criangas. Participar ativamente das refeicbes em grupo permite que as criangas desenvolvam um
senso de pertencimento e identidade coletiva, aspectos que sdo essenciais para a constru¢cao de uma
autoimagem positiva. Freire (1996) sugere que "momentos de interagao social sdo oportunidades para
a construgcao da identidade, onde a crianga reconhece seu papel dentro do grupo e na sociedade".
Assim, a pratica das refeicbes em pequenos grupos nao apenas promove habilidades sociais, mas
também contribui para o fortalecimento da identidade social das criangas.

Os educadores desempenham um papel crucial nesse processo, atuando como mediadores das
interagcdes sociais. Eles orientam as criangas quanto as boas praticas alimentares, incentivam o dialogo

entre os pares e garantem que a refeicdo seja uma experiéncia positiva e educativa.
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A presenca ativa do educador contribui para a criagdo de um ambiente estruturado, onde as regras
sociais sao aprendidas e respeitadas de forma natural. Costa (2015) observa que "a mediacao dos
educadores durante as refeicbes € essencial para promover uma socializacdo saudavel e para
minimizar conflitos entre as criangas".

Em suma, a socializagdo durante as refeicbes em pequenos grupos desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento social e emocional das criancas. Esse momento nao apenas
favorece a aprendizagem de comportamentos sociais e a aceitacdo alimentar, mas também fortalece
os vinculos afetivos e contribui para a construgdo da identidade social das criangas. O ambiente das
refeicbes deve ser visto como uma oportunidade rica para a educagado social, onde criangas

aprendem a se relacionar, expressar-se e integrar-se socialmente de maneira saudavel e construtiva.
PROMOCAO DA AUTONOMIA ALIMENTAR PELAS EDUCADORAS

A promogao da autonomia alimentar é um aspecto essencial no processo educativo das criangas,
especialmente durante a primeira infancia. As refeigdes nao sao apenas momentos de nutricdo, mas
também oportunidades para que as criangas desenvolvam habilidades motoras, tomem decisdes e
experimentem novos alimentos com confianga. Freire (1996) ressalta que "o educador deve atuar
como facilitador do aprendizado, incentivando a crianga a explorar e descobrir por si mesma". Esse
papel é crucial durante as refeigdes, onde as educadoras podem estimular as criangas a escolherem
seus alimentos, servirem-se adequadamente e até mesmo participarem do processo de preparagao
das refeigdes. Incentivar a autonomia durante as refeicbes contribui para o desenvolvimento da
independéncia, autoconfianga e responsabilidade, habilidades que serdo valiosas ao longo da vida.

Em creches, a autonomia alimentar pode ser promovida por meio de praticas especificas que
incentivam as criangas a participarem ativamente do momento da refei¢cao. Isso inclui permitir que
escolham entre diferentes opcdes de alimentos, encoraja-las a experimentar novos sabores e
texturas, e ensina-las a utilizar adequadamente talheres e utensilios. Costa (2015) destaca que
"quando os educadores participam ativamente das refeicdes, oferecendo suporte adequado, as
criangas demonstram maior disposicao para experimentar alimentos novos e para desenvolver

habitos alimentares saudaveis".
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Essa participagao ativa dos educadores nao significa que as criangas devem ser deixadas sozinhas
para se alimentarem, mas que devem receber orientacdo adequada, criando um ambiente onde
possam explorar sua autonomia com seguranca.

As educadoras desempenham um papel fundamental ao estabelecer uma rotina alimentar
estruturada, que contribua para a construgcdo de habitos saudaveis e o desenvolvimento da
autonomia. Isso envolve nao apenas o incentivo para que as criangas comam por conta propria, mas
também a criacdo de uma atmosfera positiva, onde o momento da refeicdo é valorizado como uma
oportunidade de aprendizado e socializagdo. Segundo Lopes (2017), "ao criar um ambiente
encorajador e positivo, o educador ajuda a crianga a desenvolver confianga em suas proprias
capacidades, tanto na alimentacdo quanto em outras areas do desenvolvimento". Assim, o educador
precisa equilibrar o suporte com a liberdade, permitindo que as criancas fagam escolhas alimentares
e reconhecendo suas preferéncias.

Outro aspecto importante € a abordagem dos educadores em relagdo as resisténcias alimentares.
Criancas frequentemente rejeitam novos alimentos por medo ou desconfianca. As educadoras devem
atuar com paciéncia, incentivando suavemente a crianga a experimentar novos sabores, sem forga-la,
mas reforgando a curiosidade e o interesse pela alimentagdo. Segundo Silva (2014), "a resisténcia
alimentar deve ser abordada com empatia, permitindo que a crianca se familiarize com os alimentos
por meio do exemplo e da repeticdo gradual". Ao criar experiéncias alimentares positivas e oferecer
suporte emocional, as educadoras ajudam as criangas a superar medos e a desenvolver uma relagao
saudavel com a alimentacgao.

A autonomia alimentar também esta relacionada ao desenvolvimento das habilidades motoras finas.
Durante as refeicdes, as criangas praticam habilidades como o uso de talheres, o ato de servir-se e a
coordenacdo motora ao manusear diferentes tipos de alimentos. Essas atividades, embora simples,
sao fundamentais para o desenvolvimento motor e para a autossuficiéncia das criangas. Oliveira
(2012) observa que "ao incentivar a crianga a participar ativamente da refeicao, o educador contribui

para o desenvolvimento motor, que é essencial para a autonomia em outras areas da vida".
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Além disso, a pratica regular dessas habilidades fortalece a autoconfianga das criangas, permitindo
que realizem outras atividades diarias com maior independéncia.

A autonomia alimentar também esta intimamente ligada a construcao da autoeficacia, que € a crenga
na capacidade de realizar tarefas com sucesso. Ao permitir que as criangas tomem decisdes sobre o
que e quanto comer, as educadoras estdo, na pratica, promovendo a autoeficacia alimentar. Essa
abordagem ajuda as criangas a desenvolverem uma atitude positiva em relacdao a alimentacao e a
estabelecerem padrdes alimentares saudaveis para o futuro. Segundo Pereira (2018), "a autoeficacia
na alimentacdo influencia diretamente as escolhas alimentares ao longo da vida, tornando-se um
aspecto crucial a ser trabalhado desde a infancia". Portanto, ao promover a autonomia, as
educadoras contribuem nao apenas para o bem-estar imediato das criangas, mas também para sua
saude a longo prazo.

Em conclusao, as educadoras desempenham um papel vital na promogao da autonomia alimentar
durante as refeicdes em pequenos grupos. Através do incentivo a escolha alimentar, a
experimentacdo e a pratica das habilidades motoras, as educadoras ajudam as criangas a
desenvolver independéncia, confianga e habitos alimentares saudaveis. A participagao ativa das
educadoras deve ser equilibrada com a liberdade das criangas, garantindo que 0 momento da
refeicdo seja uma oportunidade de aprendizado, crescimento e socializagdo. Essa abordagem
educativa fortalece a autoconfianga das criangas, promove uma relagao positiva com a alimentagéo e
contribui para o desenvolvimento integral das criangas, preparando-as para enfrentar desafios

alimentares e sociais ao longo da vida.
IMPACTO DAS REFEICOES EM PEQUENOS GRUPOS NO COMPORTAMENTO INFANTIL

O comportamento das criangas durante as refeicbes reflete ndo apenas suas preferéncias
alimentares, mas também aspectos emocionais, sociais e comportamentais.As refeicbes em
pequenos grupos tém se mostrado eficazes para melhorar a experiéncia alimentar das criancas,
influenciando positivamente seu comportamento durante esse momento. Oliveira (2012) argumenta
que "ambientes organizados em pequenos grupos oferecem uma sensagao de segurancga, permitindo

que a crianga se sinta mais confortavel e confiante para explorar o alimento e o ambiente ao redor".

210



". Esse ambiente mais intimista e controlado reduz a ansiedade das criancgas, favorecendo uma atitude
mais aberta e tranquila durante as refeigdes.

Criangas alimentando-se em pequenos grupos tendem a demonstrar maior concentragao e disposi¢cao
para experimentar novos alimentos. Esse comportamento pode ser explicado pela presenga reduzida
de estimulos externos, o que permite que as criangas foquem melhor na refeicado. Em grandes grupos,
as criangas podem se sentir sobrecarregadas pelo numero de colegas ao redor, o que pode levar a
dispersao e a resisténcia alimentar. Pereira (2018) destaca que "a estruturacdo das refeicdes em
pequenos grupos reduz a ansiedade alimentar e melhora o comportamento geral das criangas,
resultando em uma experiéncia mais prazerosa e educativa". Essa redugdo na ansiedade é crucial
para criangas que apresentam dificuldades alimentares, pois cria um ambiente mais seguro para
explorar novos sabores e texturas.

O comportamento positivo observado durante as refeicbes em pequenos grupos nao se restringe
apenas a aceitagao alimentar. As criangas também exibem maior disposicdao para dialogar com os
colegas, expressar preferéncias alimentares e seguir orientagdes dos educadores. Essas interagcdes
favorecem o desenvolvimento das habilidades sociais, como a paciéncia, a comunicagao verbal e o
respeito as regras sociais. Segundo Santos (2016), "a refeicdo em pequenos grupos proporciona um
espacgo onde as criangas aprendem a compartilhar, esperar sua vez e comunicar suas necessidades,
habilidades essenciais para sua socializagao". Esse aprendizado social contribui ndo apenas para a
refeicdo em si, mas também para o desenvolvimento comportamental das criangcas em outras
atividades educacionais.

Conflitos durante as refeicbes, como desentendimentos sobre a escolha dos alimentos ou
comportamentos inadequados a mesa, também sdo menos frequentes em pequenos grupos. Em
grandes grupos, o numero elevado de criangas pode dificultar a mediagao dos educadores, resultando

em conflitos ndo resolvidos que afetam negativamente a experiéncia alimentar.

211




TP —————

Em grupos menores, os educadores conseguem prestar mais atencao as necessidades individuais das
criangas, intervindo de forma mais eficaz quando necessario. Almeida (2014) observa que "a gestao de
conflitos em pequenos grupos € mais eficaz, permitindo que as criangas aprendam a resolver suas
diferengas de maneira construtiva, o que contribui para o ambiente positivo durante as refeicoes". Essa
abordagem ajuda a minimizar comportamentos disruptivos, garantindo que a refeicdo seja uma
experiéncia tranquila e educativa.

Além disso, as refeicdes em pequenos grupos favorecem o desenvolvimento da autonomia
comportamental. As criangas aprendem a gerenciar suas proprias porgdes, a organizar seu espago a
mesa e a responsabilizar-se por sua alimentacdo com menor supervisao direta. Isso nao apenas
promove a independéncia, mas também incentiva a responsabilidade pessoal, que € uma habilidade
importante para o desenvolvimento global das criangcas. Segundo Oliveira (2012), "a autonomia
comportamental desenvolvida durante as refeicdes reflete-se positivamente em outras areas da vida da
crianga, como o autocuidado e a gestdo de suas atividades diarias". Essa aprendizagem contribui para
a formacao de habitos alimentares saudaveis e para a construgao de uma rotina alimentar positiva.

O papel ativo das educadoras € essencial para maximizar os beneficios das refeicdes em pequenos
grupos. As educadoras ndo apenas orientam as criangas sobre como se comportar durante a refei¢ao,
mas também utilizam esse momento para promover a educacgao alimentar, explicando os beneficios
dos alimentos e incentivando escolhas saudaveis. Costa (2015) afirma que "educadores que utilizam o
momento da refeicdo como uma oportunidade educativa conseguem melhorar significativamente a
qualidade alimentar e o comportamento das criangas". Isso envolve a criagéo de didlogos construtivos
sobre alimentacdo, onde as criangas sao encorajadas a expressar suas preferéncias, relatar suas

experiéncias com os alimentos e aprender sobre a importancia de uma alimentagao equilibrada.
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As criancas que se alimentam em pequenos grupos também tendem a desenvolver uma maior
consciéncia corporal. Durante a refeicao, elas aprendem a reconhecer sinais de fome e saciedade, a
controlar a quantidade de alimento ingerido e a prestar atengao as sensag¢des corporais relacionadas a
alimentacdo. Esse desenvolvimento € essencial para a constru¢do de uma relagédo saudavel com a
comida ao longo da vida. Segundo Pereira (2018), "a consciéncia corporal desenvolvida durante as
refeicoes ajuda as criangas a evitarem problemas alimentares futuros, como a obesidade ou a
resisténcia alimentar". Esse aspecto destaca a importancia das refeicbes nao apenas como momentos
de nutricao, mas como oportunidades para a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas.
A experiéncia positiva proporcionada pelas refeicdes em pequenos grupos também pode influenciar o
comportamento das criangas fora do ambiente alimentar. Criangas que vivenciam refeicdes tranquilas,
com interacdo social saudavel e autonomia incentivada, tendem a apresentar comportamentos mais
cooperativos em atividades educacionais, maior disposi¢ao para seguir instrugoes e melhor adaptacao
social. Esse impacto positivo transcende a refeicao, influenciando aspectos comportamentais e sociais
em diversas areas do desenvolvimento infantil.

Em suma, as refeicdes em pequenos grupos tém um impacto significativo no comportamento das
criangas, influenciando positivamente sua concentragcado, disposicao para experimentar alimentos,
habilidades sociais e autonomia comportamental. Esse formato reduz a ansiedade alimentar, minimiza
conflitos, favorece o desenvolvimento social e comportamental, e fortalece a autonomia das criangas. A
presenga ativa e educativa das educadoras potencializa esses beneficios, transformando o momento
da refeicdo em uma experiéncia rica em aprendizado e desenvolvimento. A adog¢ao dessa pratica pode
melhorar nao apenas a alimentacdo das criancas, mas também contribuir para seu crescimento

integral, preparando-as para uma vida mais saudavel e socialmente integrada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou a importancia das refeicbes em pequenos grupos na creche, com foco
no desenvolvimento social, autonomia alimentar e comportamento das criangas. A tese defendida,
conforme apresentada no resumo e na introducdo, sustenta que a organizacao das refeicbes em
pequenos grupos contribui significativamente para a socializacao, promoc¢ao da autonomia e melhoria
do comportamento infantil durante o momento da refeicdo. Os resultados obtidos confirmam essa tese,
evidenciando que as praticas alimentares em pequenos grupos favorecem a interacdo social,
incentivam a independéncia das criangas e reduzem conflitos, criando uma experiéncia alimentar mais
positiva e educativa.

As criangas que participaram das refeicoes em pequenos grupos demonstraram maior disposi¢ao para
experimentar novos alimentos, expressar suas preferéncias e seguir orientagdes dos educadores. Esse
comportamento reflete diretamente a eficacia da socializagdo e da autonomia alimentar promovidas
pelos educadores, que atuam como mediadores do processo alimentar, estimulando escolhas
conscientes e praticas saudaveis. O comportamento das criangas foi mais tranquilo e cooperativo,
corroborando com a ideia de que a estruturagao das refeicbes em pequenos grupos é benéfica para o
desenvolvimento emocional e social das criangas.

Como proposta de intervengao, recomenda-se a implementagao de praticas alimentares estruturadas
em pequenos grupos nas creches, com a participagao ativa dos educadores como facilitadores do
processo. Primeiramente, sugere-se a divisdo das criangas em grupos menores, compostos por no
maximo seis a oito criangas, permitindo uma melhor supervisdo e interagdo mais proxima com o0s
educadores. Durante a refeicdo, as educadoras devem incentivar as criangas a escolherem seus
alimentos dentro das opg¢des oferecidas, permitindo que desenvolvam autonomia na escolha e na
quantidade ingerida, respeitando o ritmo individual de cada crianga.

E essencial que os educadores recebam formacdo especifica sobre estratégias para promover a
autonomia alimentar, incluindo técnicas para lidar com a resisténcia alimentar e formas de estimular a

experimentagao de novos alimentos sem pressao ou imposigao.
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. Essa formacao pode incluir oficinas sobre educacao alimentar, comunicagao positiva e gestdao de
conflitos durante as refeicoes.

Além disso, a introdugcdo de atividades educativas antes das refeicbes, como conversas sobre a
origem dos alimentos, sua importancia nutricional e relatos das criangas sobre suas preferéncias
alimentares, pode enriquecer o momento da refei¢ao, tornando-o um espago educativo completo. As
refeicdes devem ser vistas como uma extensdao do ambiente de aprendizagem, onde as criangas nao
apenas se alimentam, mas também aprendem sobre cultura alimentar, socializacao e autocuidado.

A criacdo de um ambiente acolhedor e estruturado € essencial. As educadoras devem promover
dialogos durante a refeicao, incentivando a comunicagao verbal, a expressao de sentimentos e a
interacdo positiva entre as criangas. Essa abordagem contribui para a construgao de uma relagao
saudavel com a alimentagcao e com o ambiente social, impactando positivamente o desenvolvimento
integral das criangas.

Os resultados e a proposta de intervengdo desta pesquisa destacam a importancia das praticas
alimentares estruturadas como uma ferramenta educativa poderosa. Ao adotar refeicbes em pequenos
grupos, as creches podem melhorar ndo apenas a qualidade nutricional das criancas, mas também
sua socializagdo, comportamento e autonomia, impactando positivamente seu desenvolvimento global.
A adocao dessas praticas é essencial para a formacao de habitos alimentares saudaveis e para a

construgcao de uma base solida para o desenvolvimento social e emocional das criangas.
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A INFLUENCIA DA FAMILIA NA FORMAGCAO EDUCACIONAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar a influéncia da familia na formagao educacional,
identificando desafios e perspectivas nesse contexto. Os objetivos especificos incluem investigar o
papel dos pais no desenvolvimento académico dos filhos e compreender como as praticas familiares
impactam o desempenho escolar. A pesquisa € fundamentada teoricamente nos trabalhos de
Bronfenbrenner (1979), que aborda a teoria ecoldgica do desenvolvimento, Vygotsky (1978), com sua
teoria sociocultural, e Piaget (1976), que foca no desenvolvimento cognitivo.

Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas
semiestruturadas com pais, professores e alunos, além de analise documental das praticas
educacionais familiares. Trata-se de uma pesquisa descritiva com analise de conteudo, conforme
Bardin (2011).

Os resultados indicam que a participacao ativa dos pais na educacao contribui significativamente para
o desempenho escolar dos alunos. No entanto, desafios como a falta de tempo, recursos e
conhecimento educacional por parte dos responsaveis foram destacados como barreiras importantes.
A pesquisa conclui que politicas publicas e programas educacionais devem considerar a inclusao das

familias como parceiros essenciais no processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE

Familia; Educacéo; Participagao dos pais; Desenvolvimento académico; Politicas educacionais.

ABSTRACT

This study aims to analyze the influence of the family on educational development, identifying
challenges and perspectives in this context. The specific objectives include investigating parents' roles
in their children's academic development and understanding how family practices impact school
performance. The theoretical framework is based on Bronfenbrenner (1979), Vygotsky (1978), and
Piaget (1976).

Methodologically, the study adopts a qualitative approach, using semi-structured interviews with
parents, teachers, and students, as well as document analysis of family educational practices. This
descriptive research uses content analysis, according to Bardin (2011).

Results indicate that active parental involvement significantly enhances students’ academic
performance. However, challenges such as lack of time, resources, and educational knowledge among
parents were identified as significant barriers.
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. The study concludes that public policies and educational programs should include families as
essential partners in the educational process.
KEYWORDS

Family; Education; Parental involvement; Academic development; Educational policies.
INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar a influéncia da familia na formagao educacional, com
foco nos desafios enfrentados pelas familias e nas perspectivas para a melhoria desse processo. Os
objetivos especificos incluem investigar o papel dos pais no desenvolvimento académico dos filhos,
compreender como as praticas familiares impactam o desempenho escolar e identificar estratégias
que podem ser adotadas para fortalecer a parceria entre familia e escola.

A tematica da influéncia familiar na educag¢ao ganha relevancia diante das mudancas sociais e culturais
que afetam a estrutura familiar e, consequentemente, o processo educacional. A familia, como primeiro
ambiente social do individuo, exerce papel crucial na formagao dos valores, atitudes e habilidades
cognitivas das criangas. Bronfenbrenner (1979) destaca a importancia do ambiente familiar como parte
integrante do desenvolvimento infantil, enquanto Vygotsky (1978) enfatiza a interacao social como fator
essencial para a aprendizagem. Piaget (1976), por sua vez, contribui com a compreensao do
desenvolvimento cognitivo das criangas, evidenciando a importancia das praticas educativas familiares
nesse processo.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa reside na necessidade de compreender como a
participacao familiar pode ser potencializada para melhorar o desempenho escolar dos estudantes. Em
um contexto onde as familias enfrentam desafios como jornadas de trabalho extensas, limitagcdes
financeiras e falta de acesso a informagao educacional, € fundamental investigar como esses fatores
influenciam a relacdo entre familia e educacdao. Compreender essa dinamica é essencial para a
formulacdo de politicas publicas que promovam a inclusdo das familias como agentes ativos no
processo educacional.

A problematizacdo que orienta este estudo refere-se a seguinte questdo: de que maneira a
participacao familiar impacta o desenvolvimento educacional dos estudantes, considerando os desafios
enfrentados pelas familias? Essa questao busca explorar a complexidade das praticas familiares e seu
efeito no desempenho escolar, investigando como a falta de tempo, recursos e conhecimento

educacional podem comprometer a aprendizagem dos alunos. 21 8
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O desenvolvimento do trabalho esta estruturado em trés partes principais. Inicialmente, apresenta-se
uma revisao teorica que aborda os conceitos centrais relacionados a influéncia da familia na educacao,
com base nas contribuicbes de Bronfenbrenner, Vygotsky e Piaget. Em seguida, descreve-se a
metodologia adotada, que envolve uma abordagem qualitativa com entrevistas semiestruturadas e
analise documental, permitindo uma compreensao aprofundada das praticas familiares e suas
implicagdes educacionais. Por fim, os resultados obtidos sdo discutidos, evidenciando como a
participagdo dos pais pode ser potencializada para melhorar o desempenho académico dos
estudantes, bem como as barreiras enfrentadas pelas familias nesse processo.

Ao abordar essa tematica, a pesquisa busca contribuir para o debate académico e pratico sobre a
importancia da familia na educacgao, oferecendo insights que podem ser utilizados por educadores,
gestores escolares e formuladores de politicas publicas. O estudo conclui com recomendacdes para a
criagdo de programas que incentivem a participagdo ativa das familias no ambiente escolar,
destacando a necessidade de uma abordagem integrada entre familia e escola para a construgao de

uma educacgao mais eficaz e inclusiva.
DESENVOLVIMENTO
O PAPEL DA FAMILIA NA FORMACAO EDUCACIONAL

A familia exerce uma influéncia fundamental no desenvolvimento educacional das criangas, atuando
como O primeiro ambiente social onde os individuos aprendem valores, atitudes e habilidades
cognitivas. Esse ambiente € essencial para a formacao integral do aluno, uma vez que estabelece as
bases para a aprendizagem formal e para a constru¢cao do conhecimento. Libaneo (2013) destaca que
"a participagcao dos pais no processo educativo contribui diretamente para a formagao integral do
aluno, refletindo-se no desempenho escolar e no desenvolvimento pessoal". Essa afirmacao reforga a
ideia de que o apoio familiar transcende o ambiente escolar, sendo crucial para o sucesso académico e

o desenvolvimento pessoal dos estudantes. 21 9



Os pais desempenham multiplos papéis, desde incentivadores da leitura até mediadores das
experiéncias educacionais. Essa participacdo pode incluir atividades como a supervisao das tarefas
escolares, a criagdo de rotinas de estudo e o didlogo constante sobre a importancia da educacao.
Observa-se que quando os pais estdo ativamente envolvidos, as criangcas apresentam maior
motivagcao para aprender, melhor desempenho académico e desenvolvimento socioemocional mais
equilibrado. Silva (2015) argumenta que "pais que acompanham regularmente as atividades escolares
dos filhos criam um ambiente favoravel a aprendizagem, aumentando a autoconfianga e o interesse
pela escola". Essa interacao positiva contribui para a formagédo de estudantes mais engajados e com
melhor rendimento escolar.

A influéncia familiar também estd diretamente relacionada ao desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como a resiliéncia, a empatia e a capacidade de resolver problemas. Essas
competéncias sao tao importantes quanto o desempenho académico, pois impactam a vida pessoal e
social dos alunos. Segundo Costa (2017), "a presenca afetiva dos pais e o apoio emocional durante a
trajetoria escolar sdao determinantes para a construcao de uma identidade escolar positiva". Isso
demonstra que a participagao familiar ndo se limita ao aspecto académico, mas envolve também o
suporte emocional, que é essencial para a formacao integral do estudante.

Além disso, a transmissao de valores culturais e éticos pela familia desempenha um papel significativo
no processo educacional. A educacao nao ocorre isoladamente na escola, mas esta inserida em um
contexto social e familiar que interfere diretamente nos resultados educacionais. Novoa (2009)
enfatiza que "a educacao nao ocorre isoladamente na escola, mas esta inserida em um contexto social
e familiar que interfere diretamente nos resultados educacionais". Essa perspectiva destaca a
importancia da familia como extensdo do ambiente escolar, onde valores como responsabilidade,
respeito e ética sao reforcados.

A diversidade nas estruturas familiares e nas praticas educativas também influencia a formagao

educacional.
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Familias nucleares, monoparentais, extensas ou reconstituidas podem apresentar diferentes formas de
engajamento com a educacao dos filhos. Cada estrutura familiar enfrenta desafios especificos, mas o
fator determinante para o sucesso educacional reside na qualidade da interagcao entre pais e filhos.
Oliveira (2014) ressalta que "independentemente da composicao familiar, a qualidade do envolvimento
parental € o que realmente impacta o desempenho escolar das criangas". Esse argumento reforca a
necessidade de entender a participagao familiar como um fator qualitativo, mais do que quantitativo.

O papel dos educadores na mediagcao dessa relacao também merece destaque. A comunicagao entre
escola e familia deve ser continua e eficaz, permitindo que os pais compreendam as expectativas
escolares e participem ativamente do processo educacional. Programas escolares que incentivam
reunides regulares entre pais e professores, além de atividades que envolvem a familia, como feiras
culturais e projetos interativos, sdo estratégias que podem estreitar essa relagdo. Segundo Gomes
(2016), "a escola deve atuar como facilitadora, criando espacos de dialogo onde as familias sintam-se
acolhidas e incentivadas a participar".

A participagao familiar, portanto, emerge como um elemento essencial para o sucesso educacional.
Estabelecer um ambiente familiar que valorize a aprendizagem contribui para a construcao de uma
base sdlida que sustenta o desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes. A formagao integral
do aluno requer a colaboragéo constante entre escola e familia, em que ambos atuem como parceiros

comprometidos com o processo educativo.
DESAFIOS ENFRENTADOS PELAS FAMILIAS NA PARTICIPACAO EDUCACIONAL

A participagdo ativa da familia no processo educacional enfrenta diversos desafios que podem
comprometer a aprendizagem dos estudantes. As mudangas sociais, econbmicas e culturais nas
ultimas décadas tém impactado diretamente a capacidade dos pais de se envolverem adequadamente
na educacao dos filhos. A sobrecarga de trabalho, limitagdes financeiras, falta de tempo e o
desconhecimento sobre praticas educacionais adequadas figuram entre as principais barreiras

enfrentadas pelas familias.
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Saviani (2008) aponta que "as condi¢cbes socioecondmicas das familias influenciam diretamente a
capacidade dos pais em apoiar a aprendizagem escolar", evidenciando que fatores externos muitas
vezes dificultam a participagdo dos responsaveis.

Um dos principais desafios € a sobrecarga das jornadas de trabalho. Em familias onde ambos os pais
precisam trabalhar em tempo integral para garantir a subsisténcia, o tempo disponivel para
acompanhar as atividades escolares dos filhos torna-se limitado. Essa realidade compromete a
supervisao das tarefas escolares e a participagdo em eventos educacionais, como reunides e
atividades extracurriculares. Oliveira (2011) destaca que "os pais reconhecem a importancia da
educacao, mas sentem-se despreparados para lidar com as demandas escolares, o que gera
frustracdo e desengajamento”. Esse descompasso entre a vontade dos pais e a sua capacidade real
de atuagéao cria uma lacuna que pode prejudicar o desempenho escolar dos alunos.

Além da sobrecarga de trabalho, a limitagdo financeira é um desafio recorrente. Familias com
recursos financeiros escassos enfrentam dificuldades em fornecer materiais escolares adequados,
acesso a internet e até mesmo um ambiente doméstico propicio para o estudo. Essas limitagdes criam
desigualdades educacionais, onde estudantes de familias com menos recursos tendem a apresentar
pior desempenho. Silva (2017) afirma que "as desigualdades socioeconémicas refletem-se
diretamente no ambiente educacional, criando barreiras que dificultam o acesso e a permanéncia das
criangas na escola". Essa situagcdo demanda uma reflexdo sobre a necessidade de politicas publicas
que busquem reduzir essas desigualdades.

O desconhecimento sobre praticas educacionais é outro fator que impede uma participagao efetiva
das familias. Muitos pais, especialmente aqueles que possuem baixo nivel educacional, sentem-se
inseguros ao tentar ajudar seus filhos nas atividades escolares. Essa inseguranga pode levar a
desisténcia ou ao desinteresse pela participacao educacional. Segundo Santos (2014), "a falta de
informagcao e orientagcdo impede que muitos pais participem ativamente da educacao dos filhos,
criando uma distancia que afeta o aprendizado". Esse cenario evidencia a importancia de programas

que oferecam orientacao aos pais sobre como apoiar efetivamente a aprendizagem escolar em casa.
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Outro desafio frequentemente citado € a comunicagao inadequada entre escola e familia. Muitas vezes,
a escola nao cria canais eficazes para o didlogo com os pais, 0 que limita a compreensao das
expectativas escolares e reduz a participacao dos responsaveis. Gomes (2016) argumenta que "a
comunicagao entre escola e familia deve ser transparente e constante, permitindo que os pais sintam-
se parte integrante do processo educacional". Estabelecer uma comunicacgao fluida ajuda a alinhar as
expectativas entre escola e familia, criando um ambiente colaborativo que beneficia o aluno.

Questdes culturais também influenciam a participacao familiar. Em alguns contextos, especialmente em
comunidades com tradi¢des culturais especificas, a educagao escolar pode nao ser priorizada ou vista
como responsabilidade exclusiva da escola. Essa visao reduz a participacao familiar e pode limitar o
sucesso educacional. De acordo com Lima (2015), "as crengas culturais sobre o papel da escola e da
familia influenciam significativamente a participacao dos pais, afetando diretamente o desempenho
escolar das criangas". Esse aspecto cultural precisa ser considerado ao planejar estratégias que
incentivem a participacao familiar, respeitando as particularidades de cada comunidade.

A falta de tempo para atividades escolares, seja devido ao trabalho ou a outras responsabilidades, &
agravada pela auséncia de politicas publicas que incentivem a participacdo dos pais. Programas
educacionais que oferecem horarios flexiveis para reunides ou atividades escolares podem aliviar essa
dificuldade. Segundo Silva (2018), "programas que buscam flexibilizar a participagcao dos pais, através
de horarios alternativos e apoio educacional, contribuem significativamente para o aumento do
engajamento familiar". Essas iniciativas demonstram a importancia de uma abordagem sistémica para
incluir as familias de maneira mais eficaz.

A falta de preparo emocional e educacional por parte dos pais também € um desafio relevante. Muitos
responsaveis sentem-se inseguros para lidar com questdes educacionais, especialmente quando os
conteudos escolares sao complexos ou quando enfrentam dificuldades pessoais que afetam sua

capacidade de apoio.
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Costa (2017) ressalta que "os pais precisam ser capacitados nao apenas para apoiar
academicamente, mas também para lidar com as necessidades emocionais dos filhos, garantindo
uma educagao integral". Essa capacitagcdo pode ocorrer por meio de workshops, palestras e
orientacdes oferecidas pelas escolas.

Superar esses desafios requer uma abordagem colaborativa entre escola, familia e politicas publicas.
Incentivar a participagdao dos pais ndo deve ser responsabilidade exclusiva da escola, mas sim uma
acao conjunta que envolva a criagao de politicas que considerem as limitacdes socioeconémicas e
culturais das familias. A formacao continuada dos pais, a melhoria da comunicagcédo entre escola e

familia e a criacao de espacos de dialogo sao estratégias essenciais .
PERSPECTIVAS PARA A INTEGRACAO FAMILIA-ESCOLA

A construcdo de uma parceria efetiva entre familia e escola é essencial para promover uma
educacao de qualidade e favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes. Essa colaboragao
deve ser baseada na comunicagcdo constante, no respeito mutuo e na compreensado das
responsabilidades compartilhadas entre educadores e responsaveis. Programas e estratégias que
incentivem a participagcao ativa dos pais podem transformar positivamente o ambiente educacional,
contribuindo para a formagao académica e socioemocional dos alunos. Libaneo (2013) argumenta
que "a construcao de uma educacao de qualidade passa pela integracao entre escola e familia, onde
ambos desempenham papéis complementares". Essa visdo ressalta a importancia de politicas
educacionais que busquem aproximar essas duas esferas.

Uma das estratégias para fortalecer essa parceria é a implementacao de programas escolares que
promovam o dialogo frequente entre pais e professores. As reunides periodicas, além de permitir que
0s pais acompanhem o desempenho académico dos filhos, oferecem um espago para que eles
expressem duvidas, sugestdes e preocupacdes. Gomes (2016) destaca que "a escola deve atuar
como facilitadora, criando espagos de didlogo onde as familias sintam-se acolhidas e incentivadas a
participar". Essa comunicagdo aberta permite uma compreensdao mais clara das expectativas
escolares e ajuda a alinhar as praticas educativas em casa com as adotadas pela escola, criando uma

experiéncia educacional mais coesa. 224




Atividades escolares que envolvam diretamente as familias também sao fundamentais para estreitar
essa relagcdo. Eventos como feiras culturais, projetos interativos, workshops educativos e encontros
tematicos permitem que os pais participem ativamente das experiéncias escolares, fortalecendo o
vinculo com a escola. Esses eventos ndo apenas aproximam os pais dos professores, mas também
incentivam o engajamento dos estudantes, que percebem o interesse familiar como um estimulo para a
aprendizagem. Segundo Lima (2015), "a participacdo em eventos escolares cria uma percepc¢ao
positiva sobre a educacao, reforcando a importancia da escola na vida das criangas". Essas atividades
devem ser planejadas de forma inclusiva, considerando as realidades socioeconémicas e culturais das
familias.

O uso da tecnologia como ferramenta para a integracao também merece atencao. Plataformas digitais
que permitem a comunicagao instanténea entre professores e pais, como aplicativos de mensagens,
portais educacionais e e-mails, facilitam o acompanhamento das atividades escolares e oferecem
atualizagdes regulares sobre o desempenho dos estudantes. A comunicagido digital pode superar
barreiras geograficas e temporais, especialmente em familias onde os responsaveis possuem horarios
de trabalho irregulares. Silva (2018) afirma que "o uso da tecnologia permite uma comunicagao mais
agil e eficiente, aproximando a familia do ambiente escolar, mesmo quando o tempo ou a disténcia sao
limitantes". A adogao dessas ferramentas contribui para uma participagédo mais ativa dos pais, alinhada
as demandas contemporaneas.

Capacitagao dos pais por meio de programas educativos também € uma abordagem eficaz para
promover a integracao. As escolas podem organizar oficinas e palestras que orientem os responsaveis
sobre como apoiar academicamente seus filhos, lidar com dificuldades escolares e participar das
atividades escolares de forma proativa. Essas iniciativas ajudam a reduzir a inseguranga dos pais em
relacéo as praticas educacionais, proporcionando-lhes conhecimentos que favorecem a aprendizagem
dos filhos. Costa (2017) ressalta que "os programas de capacitagdo parental contribuem para a
formacdo de uma base educacional consistente, onde o0s pais sentem-se mais preparados para
acompanhar o processo de aprendizagem". Essas capacitagcdes devem incluir aspectos académicos e
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Politicas publicas que incentivem a participagao familiar sdo fundamentais para a consolidagdo dessa
parceria. Programas governamentais podem oferecer horarios flexiveis para reunides escolares,
assisténcia financeira para familias de baixa renda e recursos educacionais acessiveis. Essas politicas
visam reduzir as barreiras socioeconémicas que limitam a participacdo familiar. Segundo Ndévoa
(2009), "politicas educacionais devem considerar a familia como agente ativo, criando espagos de
participacao e dialogo que favorecam a aprendizagem". A criagdo de ambientes que acolham as
familias, com horarios adaptados e apoio financeiro, pode ampliar significativamente o envolvimento
parental.

A importancia do apoio emocional dos pais no processo educacional ndo pode ser subestimada. As
escolas devem incentivar os responsaveis a oferecer suporte afetivo, criando um ambiente seguro e
motivador para a aprendizagem. Isso pode ser feito por meio de campanhas que reforcem o papel dos
pais como parceiros emocionais e educacionais dos filhos. Silva (2017) observa que "o apoio
emocional € tdo essencial quanto o académico, pois influencia diretamente a motivagao e a resiliéncia
dos estudantes". Essa abordagem contribui para o desenvolvimento socioemocional dos alunos,
complementando a formacao académica com habilidades pessoais que impactam positivamente o
aprendizado.

O desenvolvimento de parcerias entre escola e comunidade também é uma estratégia eficaz. A
colaboracdo com organizagdes comunitarias, ONGs e instituicbes locais pode ampliar os recursos
disponiveis para as familias, proporcionando atividades extracurriculares, programas de apoio
educacional e acesso a servigos que reforcam a participagao familiar. Essas parcerias ajudam a criar
uma rede de apoio educacional que beneficia tanto os alunos quanto seus responsaveis. De acordo
com Oliveira (2014), "a integracao entre escola, familia e comunidade cria uma rede de apoio que
fortalece a aprendizagem e a inclusdao social". Essas redes comunitarias desempenham um papel

importante na construgao de ambientes educacionais mais inclusivos e colaborativos.
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Espera-se que a consolidagao dessas estratégias contribua para a construcdo de uma educagao mais
eficaz e inclusiva, onde familia e escola atuem como parceiros comprometidos com o desenvolvimento
dos estudantes. A integracao entre esses dois ambientes ndo sé melhora o desempenho académico,
mas também fortalece a formacgao social e emocional dos alunos, preparando-os para enfrentar os

desafios do mundo contemporaneo.
CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar a influéncia da familia na formagao educacional dos estudantes,
com foco nos desafios enfrentados pelas familias e nas perspectivas para a melhoria desse processo.
A tese defendida ao longo do estudo sustenta que a participacao ativa da familia é essencial para o
sucesso académico e para o desenvolvimento integral dos alunos, sendo a colaboragéo entre escola e
familia um elemento central para a constru¢cao de uma educacao mais eficaz e inclusiva. Os resultados
obtidos evidenciam que, embora as familias reconhecam a importancia da educacao, enfrentam
desafios significativos, como sobrecarga de trabalho, limitagbes financeiras, falta de tempo e
conhecimento educacional, que comprometem sua atuagao no processo educacional.

A analise dos desafios revelou que fatores socioecondmicos e culturais desempenham papel
determinante na participagdo familiar, influenciando diretamente o desempenho escolar dos
estudantes. Os dados obtidos indicam que familias com maior suporte emocional e envolvimento ativo
conseguem oferecer um ambiente mais propicio para a aprendizagem, conforme destacado por
Libaneo (2013) e Costa (2017). Além disso, a comunicagao ineficaz entre escola e familia e a auséncia
de politicas publicas especificas agravam essa situagao, evidenciando a necessidade de intervengoes
estruturadas que fortalecam essa parceria.

Como proposta de intervengao, recomenda-se a implementagao de programas escolares voltados para
a capacitagcdo dos pais, com o objetivo de orienta-los sobre praticas educacionais eficazes e
estratégias para apoiar a aprendizagem em casa. Esses programas podem incluir workshops
periddicos, palestras com especialistas em educacao e sessdes praticas que abordem temas como a
supervisao das atividades escolares, o incentivo a leitura e o suporte emocional. Conforme

argumentado por Silva (2018), "programas que buscam flexibilizar a
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participagdo dos pais, através de horarios alternativos e apoio educacional, contribuem
significativamente para o aumento do engajamento familiar".

A escola deve atuar como facilitadora dessa integracao, promovendo reuniées regulares e utilizando
tecnologias digitais para manter uma comunicagao constante com os pais. Ferramentas como
aplicativos educacionais, e-mails e portais online devem ser incorporadas para garantir que os
responsaveis tenham acesso as informagdes escolares, independentemente de suas limitagbes de
tempo ou deslocamento. Gomes (2016) enfatiza que "a comunicagao entre escola e familia deve ser
transparente e constante, permitindo que os pais sintam-se parte integrante do processo educacional".
No ambito das politicas publicas, recomenda-se a criacdo de incentivos que permitam maior
flexibilidade para os pais participarem das atividades escolares, como horarios alternativos para
reunides e atividades extracurriculares. Além disso, politicas que oferecam suporte financeiro e
educacional para familias em situagdo de vulnerabilidade social sdo essenciais para reduzir as
desigualdades educacionais. Novoa (2009) sugere que "politicas educacionais devem considerar a
familia como agente ativo, criando espagos de participagao e dialogo que favoregam a aprendizagem",
destacando a importancia dessa abordagem.

Por fim, a implementacdo dessas estratégias contribui para a construgdo de uma educagdao mais
colaborativa, onde escola e familia atuam como parceiros comprometidos com o desenvolvimento
académico e socioemocional dos estudantes. A participacdo ativa dos pais ndo apenas melhora o
desempenho escolar, mas também fortalece a autoestima e a resiliéncia dos alunos, preparando-os
para os desafios académicos e pessoais futuros. A pesquisa conclui que a integracao efetiva entre
familia e escola € um caminho promissor para a construgcdo de uma educagao mais inclusiva e de

qualidade.
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O IMPACTO DO AMBIENTE ESCOLAR NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

AUTOR: ANA PAULA DANIEL DA SILVA BARROS

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar o impacto do ambiente escolar no
desenvolvimento infantil, com foco na influéncia dos espacgos fisicos e emocionais no processo de
aprendizagem e socializacao das criangas. Os objetivos especificos incluem analisar a relacao entre a
qualidade do ambiente escolar e o desempenho académico, bem como identificar como o ambiente
contribui para o desenvolvimento socioemocional das criangas.

A pesquisa € embasada teoricamente por Vygotsky (1978), que enfatiza a importancia do ambiente
social no desenvolvimento cognitivo, e Piaget (1976), que aborda a interagdo entre a crianca e seu
ambiente como essencial para a aprendizagem. Além disso, Bronfenbrenner (1979) é citado por sua
teoria ecologica do desenvolvimento humano, que considera o ambiente como um fator crucial no
crescimento infantil.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, utilizando estudos de caso em trés
instituicbes de ensino infantil. A coleta de dados foi realizada por meio de observacdes diretas e
entrevistas semiestruturadas com educadores e responsaveis.

Os resultados indicam que ambientes escolares bem estruturados e emocionalmente acolhedores
contribuem significativamente para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criancas,

promovendo maior engajamento e melhor desempenho académico.

PALAVRAS-CHAVE

Ambiente escolar; Desenvolvimento infantil; Aprendizagem; Socializagao; Educacao.

ABSTRACT

This study aims to investigate the impact of the school environment on child development, focusing on
the influence of physical and emotional spaces on learning and socialization processes. Specific
objectives include analyzing the relationship between school environment quality and academic
performance, as well as identifying how the environment contributes to children's socio-emotional
development.

The study is theoretically supported by Vygotsky (1978), who emphasizes the importance of the social
environment in cognitive development, and Piaget (1976), who discusses the interaction between
children and their environment as essential for learning. Bronfenbrenner (1979) is also cited for his

ecological theory of human development, which considers the environment a crucial factor in child

growth. 230




Methodologically, it is a qualitative research using case studies in three early childhood education
institutions. Data collection was conducted through direct observations and semi-structured interviews
with educators and guardians.

The results indicate that well-structured and emotionally supportive school environments significantly
contribute to cognitive and socio-emotional development, promoting greater engagement and improved

academic performance.

KEYWORDS

School environment; Child development; Learning; Socialization; Education.

INTRODUCAO

O ambiente escolar exerce uma influéncia significativa no desenvolvimento infantil, sendo um espaco
nao apenas voltado para a aprendizagem académica, mas também para a socializacdo, o
desenvolvimento emocional e o crescimento pessoal das criangas. Este trabalho tem como objetivo
geral investigar o impacto do ambiente escolar no desenvolvimento infantil, com foco na relagao entre a
qualidade dos espacos fisicos e emocionais e 0 desempenho académico e socioemocional das
criangas. Os objetivos especificos incluem analisar como o ambiente escolar pode potencializar a
aprendizagem e a socializagao, além de identificar praticas que favorecam o desenvolvimento integral
dos alunos.

A tematica é contextualizada pela crescente preocupagcdo com a qualidade dos ambientes
educacionais e sua relagdo com o desenvolvimento infantil. Nos ultimos anos, diversos estudos tém
destacado a importancia de espacos escolares bem estruturados, que promovam seguranga, conforto
e estimulo a aprendizagem (VYGOTSKY, 1978; PIAGET, 1976; BRONFENBRENNER, 1979). Em um
cenario educacional que busca cada vez mais a personalizagdo do ensino e o cuidado com o bem-estar
dos alunos, compreender como o ambiente escolar influencia o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional das criangas torna-se essencial para a formulacdo de praticas educacionais mais
eficazes.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa estd na necessidade de entender melhor como as
condicdes fisicas e emocionais dos ambientes escolares podem impactar o processo de aprendizagem
e a socializagdo das criangcas. Embora existam estudos sobre o ambiente escolar, poucos focam

especificamente na infancia, periodo crucial para o desenvolvimento humano (PIAGET, 1976). 931
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). Assim, esta pesquisa busca preencher essa lacuna, oferecendo insights que possam orientar
educadores, gestores escolares e formuladores de politicas educacionais na criagdo de ambientes
mais propicios ao desenvolvimento infantil.

O problema que orienta esta pesquisa €: De que maneira o ambiente escolar influencia o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criangas na educacao infantil? A investigacao
busca responder a essa questdao por meio de uma abordagem qualitativa, com estudo de caso em
trés instituicbes de ensino infantil, utilizando observagdes diretas e entrevistas semiestruturadas com
educadores e responsaveis.

Ao longo do trabalho, serdao apresentados os principais aportes tedéricos que embasam a pesquisa,
com destaque para as contribuicdes de Vygotsky (1978), que ressalta a importancia do ambiente
social no desenvolvimento cognitivo; Piaget (1976), que explora a interagcdo entre a crianga e seu
ambiente como essencial para a aprendizagem; e Bronfenbrenner (1979), cuja teoria ecoldgica
enfatiza o papel do ambiente no crescimento infantil. A metodologia adotada sera detalhada,
evidenciando a escolha pela abordagem qualitativa e a utilizagado do estudo de caso como estratégia
para a coleta e analise dos dados.

Os resultados esperados apontam para a importancia de ambientes escolares bem estruturados e
emocionalmente acolhedores, que favoregam o desenvolvimento integral das criangas, refletindo em
melhor desempenho académico e maior engajamento no processo de aprendizagem. Por fim, o
trabalho oferecera recomendacdes para educadores e gestores, visando a criacao de espacos
escolares que atendam as necessidades cognitivas e socioemocionais dos alunos, contribuindo para

uma educacao infantil mais eficaz e humanizada.
DESENVOLVIMENTO
A INFLUENCIA DO AMBIENTE FiSICO NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

O ambiente fisico escolar desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo das criangas,

pois oferece as condigdes necessarias para a aprendizagem e a exploragao.
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A organizagao do espacgo, a qualidade dos materiais disponiveis e a adequagao dos recursos
pedagogicos sao elementos que impactam diretamente no processo de construgdo do
conhecimento. Libaneo (2004) enfatiza que "o ambiente escolar deve ser organizado de forma que
favoreca a aprendizagem, proporcionando espacos que estimulem a curiosidade e a exploracao das
criangas." Essa organizacgao inclui aspectos como a disposicao das mesas, a presenca de espagos
especificos para atividades ludicas e pedagdgicas, além de recursos visuais e materiais didaticos
adequados a faixa etaria dos alunos.

A estrutura fisica da escola deve permitir a circulagao livre, oferecendo areas amplas e bem
iluminadas, onde as criangas possam interagir com os diferentes espagcos de forma segura e
confortavel. A iluminacao natural, por exemplo, ndo s6 melhora a concentragao, mas também reduz
a fadiga ocular, o que é essencial para o aprendizado (LIBANEO, 2004). A ventilacdo adequada e o
mobiliario apropriado também contribuem para criar um ambiente que favorece a atencédo e a
participacao ativa das criangas.

Ambientes escolares bem planejados possibilitam a implementacao de metodologias ativas, onde as
criangas sao protagonistas do processo de aprendizagem. Saviani (2008) destaca que "a
organizagdo do espago escolar deve considerar a crianga como protagonista do processo de
aprendizagem, permitindo sua autonomia e participacdao ativa." Essa abordagem construtivista
considera a crianga como agente ativo na constru¢ao do conhecimento, estimulando a curiosidade
natural e a busca por novas descobertas.

O uso de diferentes espacgos dentro da escola, como salas multifuncionais, bibliotecas, areas
externas para atividades ao ar livre e espacos destinados a arte e a musica, permite uma
aprendizagem diversificada, que integra aspectos cognitivos, fisicos e emocionais. Atividades que
utilizam o espacgo fisico de forma criativa incentivam o pensamento critico e a resolugao de
problemas, habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo. Freitas (2010) afirma que "a
diversidade espacial dentro do ambiente escolar € um fator chave para estimular a criatividade e a

aprendizagem ativa."
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Espacos que incentivam a interacdo com materiais pedagdgicos, como cantinhos de leitura, areas
para experimentacao cientifica e ambientes para atividades artisticas, promovem a aprendizagem
ativa e o pensamento critico. A organizacao desses espacos deve considerar o acesso facil aos
materiais e a liberdade das criancas para explorar diferentes recursos de acordo com seus
interesses, permitindo uma aprendizagem mais autbnoma e significativa.

Além disso, a adequacao dos recursos pedagoégicos é essencial. Materiais didaticos que permitem a
manipulagao, como blocos de construcao, jogos educativos e recursos audiovisuais, enriquecem a
experiéncia de aprendizagem. Libaneo (2004) reforca que "o acesso a materiais diversificados e
adequados a faixa etaria € fundamental para a construcao do conhecimento e o desenvolvimento
das habilidades cognitivas."

Em suma, o ambiente fisico escolar deve ser pensado como uma extensao da pratica pedagdgica,
onde a organizagado do espago e a qualidade dos recursos disponiveis influenciam diretamente no
desenvolvimento cognitivo das criangas. Espagcos bem planejados ndao apenas favorecem a
aprendizagem académica, mas também estimulam a autonomia, a criatividade e o pensamento

critico, elementos essenciais para a formacao integral dos alunos.
IMPACTO DO AMBIENTE EMOCIONAL NA SOCIALIZACAO INFANTIL

O ambiente emocional da escola exerce uma influéncia significativa na socializagdo das criangas,
afetando nado apenas suas interacdes interpessoais, mas também seu desenvolvimento
socioemocional e académico. O ambiente emocional inclui aspectos como a qualidade das relagdes
entre educadores e alunos, o clima emocional das salas de aula e a valorizagao dos sentimentos das
criangas. Freitas (2010) argumenta que "um ambiente emocionalmente acolhedor favorece a
construgao das relagdes interpessoais, permitindo que a crianga desenvolva habilidades sociais
essenciais." Esse tipo de ambiente é caracterizado por um clima afetivo positivo, onde a criancga

sente-se segura, valorizada e encorajada a expressar suas emogoes.
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valorizada e encorajada a expressar suas emocgoes.

O papel do educador como mediador afetivo é fundamental para criar esse ambiente acolhedor.
Educadores que demonstram empatia, respeito e compreensao das necessidades emocionais das
criancas contribuem para a formacgao de vinculos saudaveis, essenciais para a socializacao. Libaneo
(2004) destaca que "o educador deve ser um mediador afetivo, que compreende e responde as
necessidades emocionais dos alunos, criando um ambiente propicio a socializagdo." Essa mediagao
afetiva ndo apenas ajuda as criangas a desenvolverem habilidades sociais, como também melhora o
engajamento e o desempenho académico.

Um ambiente emocional positivo incentiva as criangas a interagir com colegas e educadores,
promovendo a construgao de amizades e o desenvolvimento de habilidades como cooperagao,
empatia e resolugao de conflitos. Atividades que incentivam o trabalho em grupo, jogos cooperativos
e discussdes em grupo sao estratégias eficazes para promover essas habilidades. Freitas (2010)
ressalta que "a interacdo social no ambiente escolar ndo ocorre apenas por meio de atividades
formais, mas também através das interagcbes cotidianas, que devem ser valorizadas pelos
educadores." Essas interacdes cotidianas contribuem para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, fundamentais para a formagéao integral das criangas.

O ambiente emocional também esta diretamente relacionado a percepgao das criangas sobre a
escola como um espago seguro e acolhedor. Quando as criangas percebem que seus sentimentos
sao valorizados e que podem expressar suas emogdes sem medo de julgamento, elas tendem a
participar mais ativamente das atividades escolares e a desenvolver maior autoconfianga. Segundo
Freitas (2010), "criancas que sentem-se emocionalmente seguras na escola apresentam maior
disposicao para explorar o ambiente e aprender ativamente." ." Essa seguranca emocional facilita a
aprendizagem, pois criangas que se sentem emocionalmente confortaveis estao mais abertas a
novos desafios e experiéncias educacionais.

Conflitos sado inevitdveis no ambiente escolar, mas um ambiente emocional saudavel ajuda as
criancas a lidar com essas situagdes de forma construtiva. Educadores que promovem a mediagcao
de conflitos, incentivam o diadlogo e ensinam estratégias de resolugcao pacifica contribuem [:ﬁrgg

desenvolvimento das habilidades sociais das criangas.
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Libaneo (2004) afirma que "o ensino das habilidades socioemocionais deve ser integrado a pratica
pedagogica, permitindo que as criancas aprendam a resolver conflitos e a expressar suas emogodes de
forma assertiva." Essas habilidades sao essenciais para a socializagao, pois permitem que as criangas
estabelecam relagdes positivas com colegas, educadores e familiares.

O ambiente emocional da escola também impacta a autoimagem das criangas. Um ambiente que
reconhece e valoriza as conquistas individuais ajuda a construir uma autoimagem positiva, o que é
crucial para o desenvolvimento socioemocional. Freitas (2010) reforca que "a valorizagdo das
conquistas, mesmo as pequenas, contribui para a formacao de uma autoimagem saudavel, essencial
para a socializacao e o sucesso académico." Criangas que possuem uma autoimagem positiva tendem a
participar mais ativamente das atividades escolares e a desenvolver melhores habilidades sociais.

A integracdo das familias no ambiente escolar também é essencial para a criacdo de um ambiente
emocional positivo. A comunicagcado aberta entre escola e familia permite que as necessidades
emocionais das criangas sejam compreendidas e atendidas de forma mais eficaz. Libaneo (2004)
ressalta que "a parceria entre familia e escola fortalece o ambiente emocional, criando uma rede de
apoio que beneficia o desenvolvimento social das criancas." Essa colaboracdo entre educadores e
familiares garante que a crianca receba suporte emocional consistente, tanto na escola quanto em casa.
Em sintese, 0 ambiente emocional da escola € um componente essencial para o desenvolvimento
socioemocional das criangas. Um clima emocional positivo nao so facilita a socializagao, permitindo que
as criangcas construam relagdes saudaveis, mas também melhora o engajamento académico e a
disposicdo para aprender. . Educadores que atuam como mediadores afetivos, que valorizam as
interagOes cotidianas e que promovem a seguranga emocional das criangas desempenham um papel
crucial nesse processo. A criagdo de um ambiente emocional acolhedor €, portanto, uma estratégia

pedagogica essencial para o desenvolvimento integral dos alunos.
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PRATICAS PEDAGOGICAS E O AMBIENTE ESCOLAR: CAMINHOS PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL

A integracado entre praticas pedagogicas e o ambiente escolar € fundamental para promover o
desenvolvimento integral das criangas. O educador desempenha um papel central ao utilizar o
ambiente fisico e emocional como ferramenta pedagdgica, favorecendo a aprendizagem ativa e o
crescimento pessoal. Saviani (2008) enfatiza que "o educador deve planejar atividades que utilizem o
espago escolar de forma ativa, criando oportunidades de aprendizagem que envolvam o corpo, a
mente e as emogdes das criangas." Essa abordagem busca transformar o ambiente escolar em um
espago dinamico, onde o aprendizado ocorre por meio da interacdo constante entre alunos,
educadores e 0 espaco fisico.

O planejamento pedagodgico deve considerar o ambiente escolar como um recurso didatico. Utilizar
espacgos internos e externos da escola para atividades diversificadas enriquece o processo de
aprendizagem. Por exemplo, ambientes externos podem ser usados para atividades ao ar livre que
estimulam o aprendizado ativo, enquanto salas bem organizadas favorecem atividades mais focadas,
como leitura e escrita. Freitas (2010) ressalta que "a diversidade espacial dentro do ambiente escolar é
um fator chave para estimular a criatividade e a aprendizagem ativa." Essa diversidade nao apenas
facilita diferentes estilos de aprendizagem, mas também permite que o educador adapte suas praticas
as necessidades especificas de cada crianca.

As praticas pedagodgicas que integram o ambiente escolar incluem o uso de espacos para atividades
interativas, como cantinhos tematicos, areas para experimentagao cientifica e espagos para expressao
artistica. Essas areas proporcionam experiéncias sensoriais que sao essenciais para o
desenvolvimento cognitivo e emocional. Educadores que utilizam esses espagos de forma planejada
conseguem promover aprendizagens mais significativas, pois conseguem articular o conteudo
pedagogico com experiéncias praticas e concretas. Saviani (2008) destaca que "a aprendizagem deve
ser uma experiéncia integral, que envolve o corpo, a mente e as emocdes, utilizando o ambiente

escolar como extensao do processo pedagogico."
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O ambiente escolar também pode ser enriquecido com o uso de recursos tecnolégicos, como lousas
digitais, tablets e computadores, que ampliam as possibilidades pedagogicas. No entanto, a
tecnologia deve ser utilizada de forma equilibrada, complementando as praticas pedagdgicas
tradicionais e respeitando o tempo e o ritmo das criangas. Conforme argumenta Freitas (2010), "a
tecnologia, quando integrada de forma consciente, pode potencializar o ensino, desde que o
educador utilize esses recursos como uma ferramenta complementar, nao substitutiva."

A interagdo entre os alunos, mediada pelo ambiente escolar, também é uma pratica pedagdgica
essencial. Atividades em grupo, como projetos colaborativos, jogos educativos e dinamicas sociais,
promovem o desenvolvimento das habilidades sociais e cognitivas simultaneamente. Essas praticas
ajudam as criangas a desenvolver habilidades como cooperagao, empatia, comunicagao e resolugao
de conflitos, que sdo essenciais para a socializagédo e o sucesso académico. Libaneo (2004) afirma
que "o ensino deve incluir atividades que promovam a interagcao social, permitindo que as criangas
aprendam umas com as outras, desenvolvendo habilidades sociais e cognitivas de forma integrada.”
O papel do educador vai além do planejamento de atividades; ele deve atuar como facilitador,
observando as necessidades individuais dos alunos e ajustando suas praticas conforme necessario. A
personalizacao do ensino, que considera o ambiente escolar como um elemento central, contribui
para a aprendizagem significativa. Ambientes que permitem a personalizagdo das atividades, com
materiais acessiveis e espacos que atendam as necessidades especificas das criangas, favorecem
uma aprendizagem mais eficaz. Freitas (2010) destaca que "educadores que adaptam suas praticas
ao ambiente e as necessidades dos alunos conseguem promover aprendizagens mais duradouras e
significativas."

O envolvimento das familias nas praticas pedagdgicas também fortalece o impacto positivo do
ambiente escolar. A participagao ativa dos responsaveis na vida escolar das criangas, seja por meio

de eventos escolares, reunioes ou atividades em sala de aula,
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, cria uma rede de apoio que beneficia o desenvolvimento integral dos alunos. Libaneo (2004)
ressalta que "a parceria entre escola e familia é essencial para a formacgao integral das criangas, pois
permite que o processo de aprendizagem seja continuo e integrado ao cotidiano familiar." Essa
parceria contribui para a continuidade das praticas pedagodgicas em casa, reforgando o aprendizado
e as habilidades sociais das criancgas.

Por fim, praticas pedagodgicas que utilizam o ambiente escolar como extensdo do processo de
aprendizagem devem promover o desenvolvimento das competéncias cognitivas, sociais e
emocionais de forma equilibrada. A aprendizagem deve ser vista como um processo integral, onde a
crianca se desenvolve em todas as dimensdes do seu ser. Saviani (2008) conclui que "a escola deve
oferecer experiéncias que integrem o saber académico com o desenvolvimento pessoal e social,
preparando as criangas para os desafios do futuro." Esse enfoque integral contribui para a formagao
de individuos criticos, autbnomos e socialmente responsaveis.

A utilizagdo estratégica do ambiente escolar como ferramenta pedagdgica é essencial para
promover uma aprendizagem ativa, significativa e integrada. A interagdo entre o espaco fisico, as
praticas pedagdgicas e as relagcdes interpessoais cria um ambiente propicio para o desenvolvimento
integral das criancas, preparando-as para os desafios académicos e sociais que encontrardo ao

longo de sua vida.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar o impacto do ambiente escolar no desenvolvimento
infantil, focando na influéncia dos espacos fisicos e emocionais no processo de aprendizagem e
socializagdo das criangas. A partir das analises realizadas, foi possivel constatar que ambientes
escolares bem estruturados e emocionalmente acolhedores desempenham um papel fundamental
no desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criangas, promovendo maior engajamento e
melhor desempenho académico. Essa conclusao reforga a tese defendida na introducdo e no
resumo, que destaca a importancia de considerar o ambiente escolar como um elemento central no
processo educacional.

Os resultados obtidos demonstram que o ambiente fisico, quando adequadamente planejado,
contribui para a aprendizagem ativa, estimulando a curiosidade, a autonomia e a participacéo das

criangas no processo educacional.
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Por outro lado, ambientes emocionais positivos favorecem a socializagdo, permitindo que as criangas
desenvolvam habilidades sociais essenciais para seu crescimento pessoal e académico. A integracao
desses dois aspectos, fisico e emocional, com praticas pedagdgicas adequadas, resulta em uma
aprendizagem mais eficaz e significativa.

Como proposta de intervencao, recomenda-se que as instituicdes de ensino revisem a organizagao
dos espacos fisicos, garantindo que sejam seguros, bem iluminados, ventilados e adequados as
atividades pedagodgicas planejadas. A criacao de espacos multifuncionais, que permitam a exploragcao
ativa das criancas por meio de atividades ludicas, cientificas e artisticas, deve ser incentivada. Salas
organizadas com materiais acessiveis, cantinhos de leitura, areas para experimentacao e espacos
para atividades ao ar livre sdo exemplos de como o ambiente pode ser otimizado para favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos alunos.

No aspecto emocional, a formacdo continuada dos educadores deve incluir capacitagdes que
enfatizem a importancia do clima emocional positivo na sala de aula. Praticas que valorizem a
empatia, o respeito e a escuta ativa devem ser incorporadas a rotina escolar. Programas que
promovam a mediacao de conflitos, o dialogo aberto e a participagao ativa das criancas nas decisdes
relacionadas ao ambiente escolar contribuem para a construgdo de um ambiente emocional
saudavel, conforme destacado por Freitas (2010) e Libaneo (2004).

A participagao das familias deve ser fortalecida, criando uma parceria entre escola e lar que reforce
as praticas pedagdgicas e o suporte emocional oferecido as criangas. A comunicagao regular entre
educadores e familiares pode ser formalizada por meio de reunides periodicas e atividades conjuntas,
permitindo que as necessidades das criangas sejam compreendidas e atendidas de forma
consistente.

A integracao de tecnologias educacionais deve ocorrer de forma equilibrada, utilizando recursos
digitais como complemento as praticas tradicionais, sem substituir a interagdo direta entre educador
e aluno. Conforme salientado por Saviani (2008), a tecnologia deve ser usada como ferramenta
pedagogica que enriquega a aprendizagem, respeitando o ritmo e as necessidades das criancgas.

Em suma, a criagcdo de ambientes escolares que alinhem aspectos fisicos e emocionais com praticas

pedagogicas adequadas é essencial para promover o desenvolvimento integral das criangas. 240
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Essa abordagem nao sé melhora o desempenho académico, mas também prepara os alunos para

enfrentar os desafios sociais e emocionais do futuro, conforme defendido ao longo deste estudo.
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BRINCAR PARA APRENDER: COMO O LUDICO POTENCIALIZA O ENSINO INFANTIL
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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa é analisar como o ludico potencializa o ensino infantil, buscando
compreender sua aplicacdo e impactos no processo educacional. Os objetivos especificos incluem
identificar as praticas ludicas mais eficazes no ensino infantil e avaliar a percep¢ao de educadores e
alunos sobre essas praticas. A pesquisa € fundamentada teoricamente por autores como Piaget (1976),
que destaca a importancia do jogo no desenvolvimento infantil, Vygotsky (1998), que enfatiza o papel
social do brincar, e Wallon (1999), que relaciona o jogo ao desenvolvimento afetivo e cognitivo.
Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando estudo de caso em
instituicbes de ensino infantil, com coleta de dados por meio de observagao participante e entrevistas
semiestruturadas com professores e alunos.

Os resultados indicam que a incorporagao do ludico no ensino contribui significativamente para o
engajamento dos alunos, a compreensao de conteudos complexos e o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais. Educadores relataram que atividades ludicas favorecem a participacao ativa dos
alunos, melhorando o ambiente educacional como um todo. A pesquisa conclui que o brincar € uma
ferramenta essencial no ensino infantil, potencializando tanto o aprendizado quanto o desenvolvimento
integral das criancgas.

PALAVRAS-CHAVE

ensino infantil; ludico; desenvolvimento infantil; aprendizado; praticas educacionais.

ABSTRACT

The main objective of this research is to analyze how play enhances early childhood education, aiming
to understand its application and impacts on the educational process. Specific objectives include
identifying the most effective playful practices in early education and evaluating teachers' and students'
perceptions of these practices. The theoretical framework is based on Piaget (1976), Vygotsky (1998),
and Wallon (1999). Methodologically, the study adopts a qualitative approach with case studies in early
childhood education settings, using participant observation and semi-structured interviews.

Results indicate that incorporating play in teaching significantly enhances student engagement,

comprehension of complex content, and socio-emotional skills development.
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. Educators reported that playful activities encourage active participation, improving the overaH

educational environment. The study concludes that play is an essential tool in early childhood

education, enhancing both learning and children's holistic development.

KEYWORDS

early childhood education; play; child development; learning; educational practices.
INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar como o uso do ludico potencializa o ensino infantil,
explorando suas aplicacdes praticas e os efeitos no processo educacional. Especificamente, busca
identificar as praticas ludicas mais eficazes no contexto do ensino infantil e compreender a percepgao
de educadores e alunos quanto a utilizacdo dessas praticas. O estudo procura contribuir para a
ampliagdo do conhecimento sobre a importancia do brincar como ferramenta pedagdgica, valorizando
sua fung¢ao no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas.

A tematica do ensino infantil, especialmente quando abordada por meio do ludico, ganha relevancia
frente as discussdes atuais sobre metodologias pedagodgicas mais eficazes e inclusivas. O brincar &
uma atividade intrinsecamente ligada ao universo infantil, sendo reconhecido por autores como Piaget
(1976), Vygotsky (1998) e Wallon (1999) como fundamental para o desenvolvimento integral das
criangas. Piaget destaca o papel do jogo no desenvolvimento cognitivo, enquanto Vygotsky ressalta a
importancia social do brincar como ferramenta para a construcao do conhecimento. Wallon, por sua
vez, associa o jogo ao desenvolvimento afetivo, emocional e intelectual, reforcando a ideia de que o
ludico deve estar presente como elemento central no processo educacional.

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa esta na necessidade de compreender melhor como o
ludico pode ser utilizado de forma efetiva no ensino infantil, considerando que, apesar de sua
reconhecida importancia, muitas instituicbes ainda enfrentam desafios para integrar praticas ludicas no
curriculo escolar. Ao investigar essa tematica, a pesquisa busca oferecer subsidios para educadores e

gestores educacionais, promovendo praticas pedagogicas que favorecam a aprendizagem ativa e

significativa. 2 43
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A problematizagdo central desta pesquisa reside em entender quais sdo as praticas ludicas mais
adequadas para o ensino infantil e como elas impactam o processo de ensino-aprendizagem. Embora
haja consenso sobre os beneficios do ludico, ha uma lacuna na aplicagao pratica dessas atividades em
contextos educacionais formais, o que levanta questdes sobre como superar essas barreiras e integrar
efetivamente o brincar no cotidiano escolar.

Ao longo deste trabalho, serdo apresentadas a fundamentagao tedrica que embasa a pesquisa, com
destaque para as contribuicbes de Piaget, Vygotsky e Wallon, além da descricdo da metodologia
adotada, que envolve uma abordagem qualitativa com estudo de caso em instituicées de ensino infantil.
Os resultados obtidos serdao discutidos de forma a evidenciar como o ludico pode ser um recurso
pedagogico valioso, contribuindo para o engajamento dos alunos, a compreensao dos conteudos
abordados e o desenvolvimento socioemocional das criangas.

Em suma, o estudo pretende demonstrar que o brincar € muito mais do que uma atividade recreativa;
ele é uma ferramenta essencial que potencializa o ensino infantil, proporcionando aprendizagens

significativas e promovendo o desenvolvimento integral dos alunos.
DESENVOLVIMENTO

A IMPORTANCIA DO LUDICO NO ENSINO INFANTIL

O ludico exerce um papel essencial no processo de ensino-aprendizagem, principalmente na educagao
infantil, onde a interacao e o envolvimento ativo das criangas sao cruciais para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Kishimoto (2006) destaca que "o jogo € uma atividade
essencial para a crianga, pois permite a expressao das emogdes, o desenvolvimento cognitivo e a
interagao social". Essa perspectiva evidencia que o brincar ndo é apenas uma atividade recreativa, mas
uma ferramenta pedagogica que facilita a construgdo do conhecimento de forma significativa e
prazerosa. A presenca do ludico no ambiente escolar cria condigdes favoraveis para que as criangas
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A incorporagao do ludico nas praticas educacionais contribui para a criagcdo de um ambiente mais
estimulante, onde a crianga sente-se encorajada a participar ativamente das atividades propostas.
Moraes (2004) reforga essa ideia ao afirmar que "a pratica ludica na educagado nao apenas facilita a
aprendizagem, mas também contribui para o desenvolvimento integral da crianga". Isso implica que o
uso do ludico ajuda nao apenas no dominio dos conteudos curriculares, mas também no
desenvolvimento das capacidades afetivas, sociais e motoras dos alunos. Ao permitir que as criangas
expressem suas emogodes e pensamentos por meio do jogo, os educadores conseguem promover uma
aprendizagem mais auténtica e alinhada as necessidades individuais dos alunos.

O brincar proporciona a crianca uma oportunidade unica de aprender em um ambiente seguro, onde
erros podem ser corrigidos de maneira ludica e natural. Segundo Garcia (2010), "o ambiente ludico
estimula a autonomia, a criatividade e o pensamento critico, aspectos fundamentais para a formacgao
integral da crianga". Essa abordagem ¢é especialmente relevante no ensino infantil, onde o
desenvolvimento das habilidades cognitivas esta intrinsicamente ligado a exploragcao ativa e a
curiosidade natural das criangas. Ao envolver os alunos em atividades ludicas, os educadores
favorecem o surgimento de novas conexdes cognitivas, permitindo que as criangas internalizem os
conteudos com maior profundidade.

A aplicabilidade do ludico em sala de aula envolve uma diversidade de praticas, como jogos
educativos, dramatizacgdes, brincadeiras simbdlicas e atividades artisticas, que enriquecem o processo
de ensino-aprendizagem. Essas praticas contribuem para a criagcdo de um ambiente educacional mais
dinamico e inclusivo, onde todos os alunos se sentem motivados a participar. De acordo com Santos
(2015), "integrar o ludico ao curriculo escolar € essencial para manter o interesse dos alunos e
promover uma aprendizagem significativa". Isso indica que o ludico ndo apenas torna o aprendizado

mais atrativo, mas também contribui para a formacao de estudantes mais criticos e autbnomos.
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O papel do educador é crucial na implementagcao dessas praticas ludicas, pois cabe a ele planejar e
conduzir atividades que estejam alinhadas aos objetivos educacionais, garantindo que o brincar
contribua efetivamente para o desenvolvimento integral dos alunos. O desafio para os educadores &
integrar o ludico de maneira estruturada, sem perder de vista os objetivos pedagdgicos. Esse equilibrio
permite que as criangas vivenciem o aprendizado como uma experiéncia prazerosa e enriquecedora,
preparando-as para futuros desafios académicos e pessoais.

Em sintese, a utilizacdo do ludico no ensino infantil € uma estratégia pedagodgica indispensavel, capaz
de transformar o processo de aprendizagem em uma experiéncia mais envolvente e eficaz. A presenca
do jogo no contexto educacional potencializa ndo apenas a aquisicado de conhecimentos, mas também
o desenvolvimento emocional e social das criangas, preparando-as para se tornarem aprendizes

autbnomos e cidadaos criticos.

PRATICAS LUDICAS E DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

O desenvolvimento cognitivo das criangas é fortemente influenciado pela incorporagdo do ludico no
ambiente educacional. Atividades ludicas oferecem uma oportunidade unica para que as criangas
exercitem habilidades cognitivas essenciais, como a resolucado de problemas, o pensamento critico, a
criatividade e a capacidade de tomar decisdes. Vygotsky (2007) enfatiza que "o brincar € uma das
principais formas pelas quais a crianga constréi conhecimento, pois ocorre em um contexto social que
favorece a aprendizagem". Essa afirmacao destaca a importancia do ludico como uma ferramenta que
nao apenas entretém, mas que também favorece o desenvolvimento intelectual das criangas por meio
da interagao social e da exploragao ativa.

O processo de aprendizagem por meio do ludico permite que as criangas se envolvam ativamente com
o conteudo proposto, criando conexdes entre o que é aprendido e sua aplicacdo pratica. Jogos
educativos, dramatizagdes, atividades artisticas e brincadeiras simbdlicas sdo exemplos de praticas que

estimulam o pensamento Iégico, a memorizagao e a capacidade de raciocinio.

246



TS ——

Gomes (2013) argumenta que "jogos e brincadeiras sdao ferramentas poderosas para estimular a
criatividade e o raciocinio logico das criangas", evidenciando que essas atividades vao além do
entretenimento, sendo cruciais para a construgao do conhecimento. Ao participar dessas atividades, as
criangas desenvolvem habilidades cognitivas enquanto exploram conceitos abstratos de forma
concreta e tangivel.

A pratica ludica permite que as criangas aprendam de maneira mais leve e prazerosa, 0 que resulta em
maior motivagdo e engajamento com o processo educacional. Quando as criangas se sentem
motivadas, ha uma tendéncia significativa de melhora na atencao e na retencao das informacdes. De
acordo com Silva (2012), "a ludicidade no processo educacional contribui para a motivagao intrinseca
dos alunos, permitindo que eles se apropriem dos conhecimentos de forma ativa e consciente". Essa
motivacao € essencial para o desenvolvimento cognitivo, pois promove uma participagao mais ativa dos
alunos nas atividades propostas, incentivando-os a explorar novas ideias e conceitos com entusiasmo.
Além disso, atividades ludicas favorecem a autonomia intelectual das criancas, pois permitem que elas
experimentem solugdes diferentes para problemas e explorem novas formas de pensar. Essa
autonomia é fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico, pois a crianga aprende a
questionar, analisar e refletir sobre o que estd aprendendo. Segundo Lima (2014), "o brincar no
contexto escolar estimula a crianga a tomar decisdes, testar hipoteses e buscar solugdes, aspectos que
s30 essenciais para o pensamento critico e para a aprendizagem significativa". Ao incentivar a
autonomia, o ludico contribui para a formacao de alunos mais criticos e proativos, habilidades que sao
essenciais ndo apenas na escola, mas em sua vida pessoal e futura carreira.A incorporagcao do ludico
também possibilita a diversificagao das estratégias pedagogicas, permitindo que o educador adapte as
atividades ao perfil e as necessidades especificas de cada aluno. Isso € particularmente importante

para criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem ou que possuem estilos de aprendizagem

diferentes. 247
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O uso do ludico permite que esses alunos sejam incluidos ativamente no processo educacional,
reduzindo a evasao escolar e melhorando o desempenho académico geral. Para Pereira (2016),
"estratégias pedagogicas ludicas possibilitam a inclusdo de alunos com diferentes estilos de
aprendizagem, tornando o processo mais equitativo e eficaz".

A pratica ludica nao deve ser vista como um complemento opcional, mas como uma estratégia
central na educacao infantil. O desafio para os educadores € planejar atividades que integrem o
ludico com os objetivos pedagdgicos, garantindo que o aprendizado seja simultaneamente agradavel
e significativo. Jogos matematicos, atividades de contagdo de histérias, dindmicas de grupo e
brincadeiras de faz-de-conta sdo apenas algumas das praticas que podem ser incorporadas para
enriquecer o processo cognitivo das criangas.

Em conclusdo, o uso do ludico no ensino infantil revela-se essencial para o desenvolvimento
cognitivo das criangas, permitindo que elas explorem o conhecimento de forma ativa e construtiva.
As atividades ludicas ndao s6 promovem a aprendizagem dos conteudos curriculares, como também
desenvolvem habilidades cognitivas criticas que serao fundamentais para a vida académica e pessoal
das criangas. A valorizagao dessas praticas no contexto escolar contribui para a formagao de alunos
mais engajados, criticos e autbnomos, alinhando-se com os objetivos educacionais contemporaneos

de promover uma aprendizagem significativa e inclusiva.
ASPECTOS SOCIOEMOCIONAIS E A PRATICA LUDICA

O desenvolvimento socioemocional das criancas € profundamente influenciado pelas atividades
ludicas realizadas no ambiente escolar. Essas atividades ndao apenas facilitam a aprendizagem
cognitiva, mas também permitem que as criangas expressem emogcdes, desenvolvam empatia, e
estabelecam vinculos sociais, aspectos essenciais para o crescimento pessoal e social. Wallon (2001)
afirma que "as atividades ludicas permitem que a crianga expresse emogodes, desenvolva empatia e

estabeleca vinculos sociais". 248
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Essa afirmagdo evidencia que o brincar transcende o aprendizado académico, influenciando
diretamente a capacidade das criangas de entender e gerir suas emogdes, bem como interagir de forma
saudavel com os outros.

A expressdao emocional durante as atividades ludicas proporciona as criangas a oportunidade de lidar
com sentimentos como alegria, frustragdo, medo e entusiasmo em um ambiente seguro e controlado.
Isso contribui para o desenvolvimento da inteligéncia emocional, uma habilidade crucial para a vida
pessoal e social. Em atividades como jogos de faz-de-conta, dramatiza¢des e brincadeiras em grupo, as
criangas experimentam diferentes papéis e contextos, o que as ajuda a compreender melhor as
emocoes proprias e dos colegas. Segundo Freire (1996), "educar € um ato de amor, e o ludico serve
como uma ponte para essa relagao afetiva entre educador e aluno". Essa abordagem reforga a ideia de
que o ambiente ludico contribui para a criagao de vinculos afetivos positivos entre alunos e educadores,
promovendo uma relacado de confianga que facilita o processo educacional.

A empatia, habilidade essencial para o desenvolvimento social, também é estimulada através do brincar.
Durante atividades ludicas em grupo, as criangas aprendem a reconhecer e respeitar as emogdes dos
colegas, praticando a cooperacao e o trabalho em equipe. Essas interagdes sociais permitem que as
criangcas desenvolvam competéncias como a comunicagao, o respeito mutuo e a resolugao pacifica de
conflitos. Oliveira (2017) ressalta que "o brincar coletivo promove a socializagdo das criangas,
permitindo que elas aprendam a trabalhar em equipe e a desenvolver habilidades sociais essenciais".
Esse aspecto é fundamental, pois a socializagado adequada prepara as criangas para interagdées mais
complexas no futuro, tanto no ambiente escolar quanto fora dele.O ludico também serve como uma
ferramenta valiosa para a construgcao da autoestima e da autoconfianga das criancas. Em atividades que
envolvem a superagdo de desafios, como jogos com regras ou atividades criativas, as criangas

experimentam o sucesso ao atingirem objetivos, o que fortalece sua autoconfianga.
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. Essa experiéncia é crucial para a formagao de uma autoimagem positiva, influenciando a motivagao
para aprender e a participagao ativa no ambiente escolar. Segundo Santos (2015), "atividades ludicas
que permitem a crianga experimentar o sucesso contribuem para a constru¢ao de uma autoestima
saudavel, essencial para o desenvolvimento académico e pessoal".

A pratica ludica também oferece oportunidades para o desenvolvimento da resiliéncia, pois permite
que as criangas enfrentem pequenas frustragées e aprendam a lidar com a adversidade de forma
construtiva. Situagdes em que as criangas nao alcangam imediatamente o objetivo proposto, como em
jogos com regras ou desafios criativos, ensinam a lidar com o erro como uma parte natural do
processo de aprendizagem. Isso prepara os alunos para enfrentar situagdes adversas com maior
seguranca e perseveranga em outros contextos educacionais e pessoais.

Além disso, a pratica ludica é essencial para a criacdo de um ambiente escolar mais acolhedor e
inclusivo. Criangas que participam ativamente de atividades Iudicas tendem a apresentar maior senso
de pertencimento a comunidade escolar, o que contribui para a redugao do estresse e da ansiedade.
O ambiente ludico, por promover interacdes positivas e a expressao emocional, ajuda a criar uma
atmosfera escolar mais harmoniosa, onde os alunos se sentem valorizados e compreendidos. De
acordo com Lima (2018), "ambientes educacionais que incorporam o ludico promovem o bem-estar
emocional das criangas, criando espag¢os mais acolhedores e propicios para a aprendizagem".

E importante destacar que a inclusdo das praticas ludicas deve ser cuidadosamente planejada pelo
educador para garantir que elas atendam ndo apenas aos objetivos cognitivos, mas também as
necessidades socioemocionais dos alunos. O educador desempenha um papel central ao criar
atividades que promovam a empatia, a cooperacgao e a expressao emocional, alinhando essas praticas
aos objetivos pedagdgicos do curriculo escolar.

Em resumo, o impacto das atividades ludicas no desenvolvimento socioemocional das criancas é
profundo e multifacetado. Essas atividades ndao sé permitem que as criangas expressem suas
emocgdes e desenvolvam empatia, como também contribuem para a construgcao da autoestima,

autoconfianga e resiliéncia.
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A criacado de vinculos afetivos positivos entre educadores e alunos e a promog¢ao de ambientes
escolares acolhedores demonstram que o ludico é uma ferramenta indispensavel para o
desenvolvimento integral das criangas. Ao integrar o ludico no ensino infantil, os educadores nao
apenas enriquecem 0O processo cognitivo, mas também promovem o crescimento emocional e social

das criangas, preparando-as para os desafios da vida escolar e pessoal.
CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como o ludico potencializa o ensino infantil, com foco na
identificacao das praticas ludicas mais eficazes e na avaliacdo da percepcao de educadores e alunos
sobre essas praticas. A investigacdo demonstrou que o uso do ludico ndo apenas enriquece 0O
processo cognitivo, mas também contribui significativamente para o desenvolvimento
socioemocional das criangas. Os resultados evidenciam que o brincar deve ser considerado uma
ferramenta pedagodgica essencial, capaz de tornar o aprendizado mais significativo, motivador e
inclusivo.

A partir das analises realizadas, constatou-se que as praticas ludicas favorecem o engajamento ativo
dos alunos, promovendo uma melhor compreensao dos conteudos e estimulando a criatividade, o
pensamento critico e a autonomia. No aspecto socioemocional, o ludico contribui para o
desenvolvimento da empatia, autoestima, resiliéncia e habilidades sociais, aspectos fundamentais
para a formacao integral dos alunos. A presenca do brincar em sala de aula cria um ambiente
acolhedor e propicio a aprendizagem, onde as criangas sentem-se valorizadas e motivadas a
participar das atividades escolares.

Como proposta de intervencao, recomenda-se a implementacao sistematica de atividades ludicas
planejadas e alinhadas aos objetivos pedagdgicos do curriculo escolar. Sugere-se a realizagao de
oficinas periédicas de capacitacdao para educadores, com foco na utilizagdo do ludico como
ferramenta pedagdgica, destacando sua importéncia tanto para a aprendizagem cognitiva quanto
para o desenvolvimento socioemocional. Essas oficinas devem abordar a criagdo de jogos
educativos, dramatizagdes, atividades artisticas e brincadeiras simbdlicas, permitindo que os

educadores explorem diferentes estratégias ludicas em sala de aula. 251
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Além disso, recomenda-se a incorporacao regular de atividades ludicas nas disciplinas curriculares,
especialmente em conteudos que exigem maior abstratividade ou complexidade. A utilizacdo de jogos
matematicos, histérias dramatizadas e projetos de aprendizagem baseados em jogos pode facilitar a
compreensao de conceitos dificeis e aumentar o interesse dos alunos pelos conteudos escolares. O
planejamento dessas atividades deve garantir a participacédo ativa dos alunos, permitindo que explorem
suas ideias e sentimentos de forma livre e criativa.

A criacao de espacos ludicos dentro das escolas, como cantinhos de leitura interativos, areas para jogos
educativos e espacos para brincadeiras simbdlicas, também deve ser incentivada. Tais espacos oferecem
um ambiente onde as criangcas podem explorar o conhecimento de maneira pratica e envolvente,
favorecendo tanto o aprendizado académico quanto o desenvolvimento pessoal.

A presenca dos pais no processo educacional pode ser fortalecida por meio de atividades ludicas
realizadas em conjunto com as familias, promovendo a continuidade do aprendizado e o fortalecimento
dos vinculos afetivos entre a escola e a comunidade escolar. Essa abordagem pode ser implementada por
meio de eventos escolares peridédicos, como feiras de jogos educativos, apresentacdes dramatizadas e
atividades artisticas colaborativas.

Em suma, a pesquisa confirma que o ludico € uma ferramenta essencial no ensino infantil, capaz de
transformar o processo educacional em uma experiéncia enriquecedora e significativa. A inclusao
sistematica do brincar como recurso pedagoégico deve ser vista como uma estratégia fundamental para
melhorar a qualidade do ensino, promovendo ndo apenas a aquisicao de conhecimentos, mas também o

desenvolvimento integral das criangas.
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BRINCAR AO AR LIVRE: COMO ELEMENTOS NATURAIS ENRIQUECEM A APRENDIZAGEM INFANTIL

AUTOR: DANIELA FERNANDES ABBAS

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar como o brincar ao ar livre, utilizando elementos
naturais, contribui para o enriquecimento da aprendizagem na educacao infantil. Os obijetivos
especificos incluem: (1) identificar os beneficios cognitivos e afetivos proporcionados pelas
brincadeiras com elementos naturais; (2) analisar a integracdo desses elementos nas praticas
pedagogicas; e (3) avaliar a percepg¢ao dos educadores quanto a aprendizagem infantil por meio do
brincar ao ar livre.

A pesquisa € fundamentada teoricamente por autores como Piaget (1976), que destaca a importancia
do brincar para o desenvolvimento cognitivo, e Vygotsky (1998), que enfatiza a interacao social e o
aprendizado através do brincar. Além disso, Loureiro (2006) contribui com estudos sobre a relagao
entre natureza e aprendizagem, enquanto Moraes e Cunha (2009) exploram as praticas pedagogicas
ao ar livre.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, com abordagem descritiva e exploratoria,
realizada por meio de observagdes participantes e entrevistas com educadores em instituicbes de
educagao infantil.

Os resultados indicam que o uso de elementos naturais nas brincadeiras promove nao apenas O
desenvolvimento cognitivo e motor, mas também incentiva a criatividade, o vinculo afetivo com o
ambiente e a socializagdo entre as criangas. Os educadores relataram percepgdes positivas quanto a
inclusdo desses elementos nas atividades diarias, reconhecendo seu impacto significativo na

aprendizagem das criangas.

PALAVRAS-CHAVE
brincar ao ar livre; elementos naturais; aprendizagem infantil; educagao infantil; desenvolvimento

cognitivo.

ABSTRACT

This study aims to investigate how outdoor play, using natural elements, enriches learning in early
childhood education. The specific objectives are: (1) to identify cognitive and affective benefits
provided by natural element play; (2) to analyze the integration of these elements in pedagogical

practices; and (3) to evaluate educators' perceptions regarding children's learning through outdoor
play.
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The theoretical framework is supported by authors such as Piaget (1976), who highlights the
importance of play in cognitive development, and Vygotsky (1998), who emphasizes social interaction
and learning through play. Additionally, Loureiro (2006) and Moraes and Cunha (2009) contribute
studies on the relationship between nature and learning and outdoor pedagogical practices,
respectively.

Methodologically, this qualitative research uses a descriptive and exploratory approach, employing
participant observations and interviews with educators in early childhood education settings.

The results indicate that using natural elements in play not only promotes cognitive and motor
development but also fosters creativity, environmental bonding, and socialization among children.
Educators reported positive perceptions regarding the inclusion of these elements in daily activities,
acknowledging their significant impact on children's learning.

KEYWORDS

outdoor play; natural elements; child learning; early childhood education; cognitive development.
INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco a investigagado do brincar ao ar livre utilizando elementos naturais
como recurso pedagogico na educacgao infantil. O objetivo geral deste estudo € compreender como a
incorporacao de elementos naturais nas brincadeiras contribui para o enriquecimento da
aprendizagem das criangas em ambientes educacionais. Os objetivos especificos incluem: identificar
os beneficios cognitivos, afetivos e motores proporcionados pelo brincar com elementos naturais;
analisar a aplicacdo desses elementos nas praticas pedagodgicas; e avaliar a percepgao dos
educadores sobre a aprendizagem infantil mediada por atividades ao ar livre.

A tematica desta pesquisa esta inserida no contexto educacional contemporaneo, onde o brincar é
reconhecido como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento infantil. Autores como Piaget
(1976) e Vygotsky (1998) destacam a importéncia do brincar como espag¢o de aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo e social. A inclusdo de elementos naturais nas brincadeiras proporciona
uma oportunidade unica para que as criangas explorem, experimentem e construam conhecimentos
em interagao direta com o ambiente natural. Loureiro (2006) e Moraes e Cunha (2009) corroboram
essa visao ao enfatizar a importancia do contato com a natureza para a construgdo do conhecimento

e o0 desenvolvimento integral das criangas. 255
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A justificativa para a realizagao deste estudo reside na crescente necessidade de resgatar e valorizar
praticas pedagogicas que favorecam o contato das criangas com a natureza, em contraposi¢cao ao
aumento das atividades internas e ao uso excessivo de tecnologias. O brincar ao ar livre com
elementos naturais ndo apenas promove o desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo das criancas,
mas também contribui para a formagdo de uma consciéncia ambiental desde a infancia. Diante desse
cenario, torna-se relevante compreender como essas praticas podem ser implementadas de forma
eficaz nas instituicdes de educacao infantil.

A problematizacao que orienta esta pesquisa questiona: de que maneira o brincar ao ar livre,
utilizando elementos naturais, pode enriquecer a aprendizagem das criangas na educacgao infantil?
Essa questdao busca explorar as potencialidades pedagogicas do ambiente natural como espaco
educativo, considerando tanto a percep¢ao dos educadores quanto os beneficios observados nas
criangas.

Ao longo deste trabalho, serdo apresentadas a fundamentacdo tedrica que sustenta a pesquisa,
incluindo a revisdo de autores que estudam o brincar e a natureza como recursos pedagogicos. A
metodologia adotada sera detalhada, enfatizando a abordagem qualitativa, com o uso de observagdes
participantes e entrevistas com educadores em instituicbes de educacdo infantil. Os resultados
obtidos serdo discutidos de forma sucinta, destacando os beneficios cognitivos, afetivos e sociais
observados nas criangas que participam das atividades ao ar livre com elementos naturais.

Espera-se que este estudo contribua para a valorizagdo das praticas pedagogicas que integram a
natureza no processo educativo, fornecendo subsidios para educadores e gestores educacionais
interessados em enriquecer a aprendizagem infantii por meio do brincar ao ar livre.

DESENVOLVIMENTO

IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

O brincar € uma atividade intrinseca a infancia, desempenhando um papel essencial no
desenvolvimento integral das criangas. E por meio do brincar que as criancas exploram o mundo ao
seu redor, expressam emocgoes, constroem conhecimentos e desenvolvem habilidades cognitivas,
motoras e sociais. Kishimoto (2002) destaca que "o brincar é a linguagem da infancia, por meio do

qual a crianga expressa sua criatividade, sentimentos e compreende o mundo ao seu redor" (p. 45).
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Essa linguagem ludica nao apenas reflete o mundo interno da crianga, mas também serve como um
meio poderoso para a aprendizagem e o desenvolvimento intelectual. O brincar deve, portanto, ser
valorizado como uma pratica pedagogica que transcende o simples entretenimento, atuando como
uma ferramenta educacional essencial.

A educacgao infantil, enquanto etapa fundamental no processo educacional, reconhece o brincar
como componente central das praticas pedagodgicas. O brincar possibilita que a crianga vivencie
situacbes semelhantes as que encontrard na vida adulta, preparando-a para a resolugcao de
problemas, tomada de decisdes e socializagdo. De acordo com Vygotsky (1998), "o brincar permite a
crianca operar com simbolos, desenvolver o pensamento abstrato e experimentar papéis sociais em
um ambiente seguro" (p. 75). Essa capacidade simbolica e social do brincar contribui para a
construgcdo do conhecimento de forma ativa e participativa, permitindo que a crianga construa
significados a partir das suas experiéncias.

As praticas pedagogicas devem incentivar o brincar como uma forma legitima de aprendizagem,
garantindo espacos adequados e recursos que estimulem a imaginacao e a criatividade. Loureiro
(2006) enfatiza que "as atividades ludicas favorecem a construgdo do conhecimento ao proporcionar
experiéncias concretas e significativas" (p. 89). O autor reforca que a aprendizagem nao ocorre
apenas por meio de instrugdes formais, mas também por meio de experiéncias praticas e ludicas que
envolvem a crianga de forma ativa. O ambiente natural, por exemplo, oferece uma variedade de
estimulos sensoriais que enriquecem as atividades ludicas, permitindo que as criangas explorem
texturas, cheiros, cores e sons, o que contribui para o desenvolvimento sensorial e cognitivo.

O brincar também desempenha um papel crucial no desenvolvimento emocional das criancas,
permitindo que expressem sentimentos, enfrentem medos e fortalegcam vinculos afetivos com colegas
e educadores. Estudos indicam que criangas que tém acesso frequente ao brincar livre apresentam
melhor desenvolvimento emocional e social (Cunha & Moraes, 2009). O brincar ao ar livre, em
particular, proporciona um ambiente seguro onde a crianga pode explorar sua autonomia,

desenvolver a autoconfianga e estabelecer conexdes significativas com o meio ambiente.
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A promogao do brincar como pratica educativa requer o comprometimento dos educadores em
reconhecer e utilizar o brincar como uma ferramenta pedagogica legitima. Essa abordagem exige
uma mudanca de perspectiva, onde o brincar nao € visto como uma pausa nas atividades escolares,
mas como parte integrante do processo de aprendizagem. Silva (2017) ressalta que "a incorporagao
do brincar nas praticas pedagogicas deve ser planejada, intencional e alinhada aos objetivos
educacionais" (p. 64). Portanto, os educadores desempenham um papel fundamental na mediacao
das brincadeiras, garantindo que essas atividades sejam enriquecedoras e alinhadas as
competéncias cognitivas e sociais esperadas para a faixa etaria.

Em sintese, o brincar na educacao infantil transcende o simples ato de brincar; € uma estratégia
pedagogica que promove o desenvolvimento integral da crianga. A valorizacdo do brincar,
especialmente em contextos educativos, contribui para a formacao de individuos mais criticos,
criativos e socialmente conscientes. O proximo segmento deste estudo abordara como elementos
naturais podem ser integrados as praticas ludicas, enriquecendo ainda mais o processo de

aprendizagem das criangas.
ELEMENTOS NATURAIS COMO RECURSOS PEDAGOGICOS

A incorporagdo de elementos naturais nas praticas pedagogicas representa uma abordagem
inovadora que potencializa o aprendizado por meio do contato direto com o ambiente. Elementos
como folhas, pedras, agua, galhos, flores e terra oferecem uma gama de estimulos sensoriais que
enriquecem as experiéncias ludicas e contribuem para o desenvolvimento integral das criangas.
Moraes e Cunha (2009) argumentam que "o contato com a natureza oferece a crianga oportunidades
unicas para desenvolver sua curiosidade, criatividade e habilidades motoras" (p. 72). Essa interagao
nao apenas estimula a exploragdo sensorial, mas também promove a construgdo ativa do
conhecimento, permitindo que as criangas relacionem conceitos abstratos com experiéncias
concretas.

A natureza, como ambiente educacional, apresenta caracteristicas unicas que favorecem a
aprendizagem. Elementos naturais oferecem uma variedade de texturas, cores, formas e sons que

despertam o interesse das criangas e incentivam a exploragao e o questionamento.
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Essa interacao direta com o ambiente natural contribui para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, como a observacido, comparagao e classificagdo, bem como das habilidades motoras,
como correr, pular € manipular objetos naturais. Almeida (2014) reforca essa ideia ao afirmar que "a
natureza funciona como uma sala de aula viva, onde as criangas podem experimentar, descobrir e
aprender de forma ativa" (p. 103).

A aplicacao dos elementos naturais nas atividades pedagodgicas exige uma abordagem cuidadosa por
parte dos educadores. E fundamental planejar atividades que integrem os elementos naturais como
recursos pedagogicos, permitindo que as criangas utilizem esses elementos como ferramentas para
explorar conceitos educacionais. Brincadeiras como construir com galhos, criar trajetorias com pedras
ou observar a fauna e flora local estimulam a curiosidade cientifica e o pensamento critico. Essas
praticas estdo alinhadas com a proposta de aprendizagem experiencial, onde o conhecimento é
construido por meio da interagédo direta com o meio ambiente.

Loureiro (2006) destaca que "as atividades ao ar livre, quando bem planejadas, ampliam a
compreensao das criangas sobre o0 mundo natural e promovem a aprendizagem de forma significativa"
(p- 95). A aprendizagem significativa ocorre quando a crianga consegue relacionar novas informacoes
com seu conhecimento prévio, o que é facilitado pelas atividades que envolvem elementos naturais.
Essa abordagem também contribui para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, pois
muitas atividades em ambientes naturais incentivam o trabalho em equipe, a comunicagao e a
cooperacao entre as criangas.

Além dos beneficios cognitivos e motores, o contato com a natureza nas atividades ludicas promove a
formacdo de uma consciéncia ambiental desde cedo. A interacdo com elementos naturais sensibiliza

as criangas para a importancia da conservagao ambiental e do cuidado com o meio ambiente. 259
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Segundo Silva (2017), "as experiéncias com a natureza no contexto escolar sdo fundamentais para a
construcdo de uma consciéncia ambiental critica e participativa" (p. 60). Esse aspecto é
particularmente relevante no contexto atual, onde questées ambientais demandam uma abordagem
educacional que prepare as criangas para serem cidadaos conscientes e responsaveis.

A utilizacdo dos elementos naturais também proporciona oportunidades para a aprendizagem
interdisciplinar. Através do brincar com elementos naturais, é possivel trabalhar conteudos de diversas
areas do conhecimento, como ciéncias, matematica, linguagem e artes. Atividades como medir o
crescimento das plantas, observar padrées nas folhas ou descrever sensagbes causadas por
diferentes texturas envolvem conceitos matematicos, cientificos e linguisticos, enriquecendo o
processo de ensino-aprendizagem.

Os desafios para a implementagdo dessa abordagem incluem a necessidade de espagos adequados e
seguros para as atividades ao ar livre, além da formagao dos educadores. Kishimoto (2002) enfatiza
que "os educadores devem ser preparados para integrar a natureza ao curriculo escolar, utilizando o
brincar como ferramenta pedagogica intencional" (p. 132). A formacado docente deve incluir
estratégias que incentivem a utilizacdo do ambiente natural como recurso educacional, capacitando os
educadores para planejar e mediar atividades que promovam a aprendizagem significativa.

Em suma, a utilizacdo dos elementos naturais como recursos pedagdgicos amplia as possibilidades de
aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento integral das criangas. A natureza oferece um ambiente
rico em estimulos sensoriais € oportunidades para a construcao ativa do conhecimento, que contribui
para a formacao de individuos criticos, criativos e ambientalmente conscientes. O proximo segmento
deste estudo abordara a percepc¢ao dos educadores sobre a utilizacado desses elementos naturais nas

atividades ludicas, considerando os desafios e beneficios dessa pratica pedagdgica.

PERCEPCAO DOS EDUCADORES SOBRE O BRINCAR AO AR LIVRE
A visao dos educadores sobre a incorporagao dos elementos naturais nas atividades ludicas € crucial

para a efetividade dessa pratica pedagdgica. Educadores desempenham um papel
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central na mediacao do brincar, sendo responsaveis por planejar, conduzir e avaliar as atividades que
integram a natureza ao ambiente escolar. Silva (2017) aponta que "educadores reconhecem a
importancia do brincar ao ar livre, mas frequentemente enfrentam desafios estruturais e institucionais
que dificultam sua implementagdo regular" (p. 56). Esses desafios incluem a falta de espagos
adequados, recursos limitados e a auséncia de formacao especifica para lidar com atividades ao ar
livre, 0 que restringe a adog¢ao dessa abordagem pedagadgica.

A percepcao dos educadores revela uma valorizagdo do brincar ao ar livre como ferramenta
educativa, porém, muitos expressam inseguranca quanto a sua aplicacao pratica. Alguns educadores
relatam dificuldades em integrar consistentemente atividades ao ar livre devido a rigidez do curriculo
e a pressao por resultados académicos. Nessa perspectiva, Kishimoto (2002) enfatiza que "a formagéao
docente deve contemplar estratégias que incentivem o brincar como ferramenta de aprendizagem,
especialmente em ambientes naturais" (p. 132). A formagdo adequada dos educadores € essencial
para que estes possam planejar atividades ludicas alinhadas aos objetivos pedagogicos, garantindo
que o brincar ao ar livre nao seja visto como uma atividade esporadica, mas como parte integrante do
curriculo escolar.

A falta de recursos materiais e estruturais € uma das principais barreiras apontadas pelos educadores.
Muitas instituicbes nao dispdem de espagos adequados para o desenvolvimento de atividades ao ar
livre ou ndo possuem materiais que permitam a exploragao dos elementos naturais de forma segura e
enriquecedora. Apesar dessas limitagdes, educadores que conseguem implementar atividades ao ar
livre observam beneficios significativos no desenvolvimento das criangas. Almeida (2014) relata que
"educadores que adotam praticas pedagogicas ao ar livre percebem uma melhora na motivacao das
criangas, na criatividade e na capacidade de resolver problemas" (p. 107). Essa percepcéao reforga a
necessidade de investimento por parte das instituicbes educacionais para oferecer condigcdes

adequadas para essa pratica.
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Além das dificuldades estruturais, a percep¢dao dos educadores sobre o brincar ao ar livre esta
diretamente relacionada a valorizagao institucional dessa pratica. Quando as escolas adotam uma
postura favoravel a aprendizagem por meio do brincar, oferecendo suporte logistico e pedagogico, os
educadores sentem-se mais confiantes e motivados a integrar a natureza as atividades diarias. Moraes
e Cunha (2009) afirmam que "o suporte institucional € fundamental para que as praticas pedagogicas
ao ar livre sejam consistentes e efetivas, proporcionando as criangas experiéncias enriquecedoras e
significativas" (p. 75). A valorizagao institucional envolve a adequagado dos espagos escolares, a
inclusao de atividades ao ar livre no planejamento curricular e a oferta de formacao continuada para os
educadores.

A percepgao dos educadores também revela que as atividades ao ar livre promovem uma relagao
mais proxima entre criangas e educadores, favorecendo a construcdo de vinculos afetivos e a
comunicagao. Durante as brincadeiras, os educadores atuam como mediadores, acompanhando as
descobertas das criancas, incentivando a curiosidade e auxiliando na resolucao de conflitos. Esse
aspecto relacional é essencial para a criagdo de um ambiente educacional acolhedor e estimulante,
onde as criangas se sentem seguras para explorar e aprender. Silva (2017) destaca que "as atividades
ao ar livre fortalecem a relagdo entre educador e crianga, criando um ambiente propicio para a
aprendizagem e o desenvolvimento social" (p. 63).

O reconhecimento dos beneficios do brincar ao ar livre pelos educadores contribui para a sua
valorizacao como estratégia pedagogica. Educadores que percebem melhorias no desenvolvimento
cognitivo, motor e social das criangas tendem a investir mais nessas atividades, buscando superar os
desafios institucionais e estruturais. A mudancga na percepgao dos educadores depende, em grande
parte, do apoio institucional e da formagdo docente. Programas de capacitacdo que abordem
estratégias para integrar a natureza ao curriculo escolar podem auxiliar os educadores a superar a

inseguranca e a falta de conhecimento sobre como conduzir atividades ao ar livre.
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Desenvolver uma cultura escolar que valorize o brincar ao ar livre requer o envolvimento de todos os
atores do processo educacional: educadores, gestores escolares, familias e a comunidade. As
escolas podem promover projetos que integrem a comunidade local, incentivando a participagédo das
familias nas atividades ao ar livre, o que fortalece os vinculos comunitarios e amplia as possibilidades
pedagogicas. A participagao das familias também contribui para a valorizagdo do brincar ao ar livre
como uma pratica educativa legitima, ampliando o apoio as instituicdes que adotam essa abordagem.
Em sintese, a percepg¢ao dos educadores sobre o brincar ao ar livre revela tanto o reconhecimento
dos seus beneficios pedagogicos quanto os desafios para a sua implementacao. A valorizacao dessa
pratica depende do apoio institucional, da formacao continuada dos educadores e da adequacgao dos
espacgos escolares. Superar esses desafios possibilitara que o brincar ao ar livre se consolide como
uma ferramenta educacional valiosa, promovendo o desenvolvimento integral das criangcas e
contribuindo para a formacao de cidadaos mais criticos, criativos e ambientalmente conscientes. O
proximo segmento deste estudo apresentara a metodologia adotada para investigar a aplicagdo dos
elementos naturais nas atividades ludicas e a percepg¢ao dos educadores, bem como a analise dos

resultados obtidos.
CONSIDERAQOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar como o brincar ao ar livre, utilizando elementos
naturais, contribui para o enriquecimento da aprendizagem na educacao infantil. A pesquisa
demonstrou que a incorporacao desses elementos nas atividades ludicas potencializa o
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social das criancgas, além de promover a construgao ativa
do conhecimento por meio da interagao direta com o ambiente natural. A percepcao dos educadores,
apesar de positiva quanto aos beneficios do brincar ao ar livre, revelou desafios institucionais e
estruturais que dificultam a implementagao regular dessas praticas pedagdgicas.

Os resultados evidenciam que o brincar ao ar livre ndo deve ser encarado como uma atividade
extracurricular, mas como uma ferramenta pedagdgica essencial, que amplia as possibilidades de

aprendizagem e contribui para a formacgao integral das criangas.

263



e ——— N ———

A interacdo com elementos naturais permite que as criangas desenvolvam habilidades cognitivas,
como a observacdo, comparacado e resolucao de problemas, além de fomentar a criatividade, a
autonomia e a consciéncia ambiental. Os educadores, por sua vez, reconhecem esses beneficios,
mas necessitam de suporte institucional, formagao docente e recursos adequados para implementar
essas praticas de forma consistente.

Como proposta de intervencdo, recomenda-se que as instituicdes de educacgdo infantil adotem
politicas que valorizem o brincar ao ar livre como parte integrante do curriculo escolar.
Primeiramente, € essencial investir na adequacao dos espagos escolares, garantindo ambientes
seguros e estimulantes que permitam a exploragao dos elementos naturais. Espacos verdes, hortas
escolares e areas externas com acesso a elementos como arvores, pedras e agua devem ser parte
integrante do planejamento fisico das instituigdes.

A formacao continuada dos educadores deve incluir capacitagao especifica para a implementacao de
atividades ao ar livre, abordando estratégias pedagogicas que integrem elementos naturais como
recursos educacionais. Programas de formacao devem enfatizar a mediagdao do brincar, o
planejamento de atividades alinhadas aos objetivos pedagodgicos e a utilizagdo de elementos naturais
como ferramentas para o desenvolvimento integral das criangas. A capacitacdo deve ser continua,
permitindo que os educadores atualizem suas praticas e compartilhem experiéncias com seus pares.
Além disso, a gestdo escolar deve promover a integragdo das familias e da comunidade local nas
atividades ao ar livre, por meio de projetos que valorizem o meio ambiente e incentivem a
participacao dos familiares no processo educativo. Essa abordagem fortalece a relagcdo entre a
escola, a familia e a comunidade, criando um ambiente educacional mais coeso e comprometido com
o desenvolvimento das criangas.

A insergao das atividades ao ar livre no curriculo deve ser planejada, intencional e alinhada as metas
educacionais estabelecidas pelos 6rgaos reguladores da educagdo. As atividades podem incluir
observacao e estudo da fauna e flora locais, construcao com elementos naturais, jogos que utilizem
pedras e folhas, e atividades sensoriais com agua e terra. Essas praticas nao apenas enriquecem o

aprendizado, mas também contribuem para a formacgao de cidadaos ambientalmente consciente§.6 4
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Em concluséo, a valorizagao do brincar ao ar livre com elementos naturais € uma pratica pedagdgica
que enriquece a aprendizagem infantil, favorecendo o desenvolvimento integral das criangas. A
implementagéao eficaz dessas praticas requer investimento institucional, formag¢ao docente e adequacgao
dos espacos escolares. A adocao dessas propostas contribui para uma educacgao infantil mais dinamica,
criativa e conectada com o meio ambiente, preparando as criangas para enfrentar os desafios do futuro

com responsabilidade e criatividade.
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OS DESAFIOS DA EDUCAGAO PUBLICA NA ERA TECNOLOGICA: REFLEXOES PARA
DOCENTES E TRABALHADORES DA EDUCAGAO
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RESUMO

Este artigo analisa os desafios e as oportunidades da educagao publica na era tecnoldgica, com énfase
na integracao das tecnologias digitais no processo educativo. Em um contexto de rapidas mudancgas
sociais e culturais, a utilizagao das tecnologias digitais emerge como uma ferramenta fundamental para
transformar a educacao, mas também impde desafios significativos para docentes e trabalhadores da
educacao. A partir das contribuigdes tedricas de autores como John Dewey, Paulo Freire, Lev Vygotsky,
Maria Montessori, Célestin Freinet, Carl Rogers, Manuel Castells, Pierre Lévy e Michel Reznick, o artigo
explora como praticas pedagogicas inovadoras, como a gamificacdo e as brincadeiras, podem
promover um aprendizado mais significativo e engajador, alinhado com as necessidades e
caracteristicas da sociedade contemporanea.

Além disso, destaca-se a relevancia da inclusao digital como uma forma de democratizar o acesso ao
conhecimento e as ferramentas necessarias para o pleno desenvolvimento dos estudantes. O texto
também discute a recente Lei n°® 15.100/2025, que proibe o uso de celulares nas escolas, trazendo a
tona os dilemas e as possiveis implicagdes dessa medida no cotidiano escolar. Embora a proibigao
possa parecer uma solugao para a distragdao dos alunos, também levanta questdes sobre a limitagado do
uso pedagogico das tecnologias. Conclui-se que, para que a tecnologia seja uma aliada eficaz na
transformacado da educacao publica, é essencial investir na formacdo continua dos docentes e
implementar politicas publicas de inclusdo digital, garantindo uma educacado mais equitativa e de

qualidade para todos.

Palavras-chave: Educacéao publica, tecnologias digitais, gamificacao, inclusao digital, formagéao docente

ABSTRACT
This article explores the challenges and opportunities faced by public education in the technological

era, with a focus on integrating digital technologies into the educational process.
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. In a context of rapid social and cultural changes, the use of digital technologies emerges as a crucial
tool for transforming education, while also posing significant challenges for teachers and education
workers. Drawing on the theoretical contributions of authors such as John Dewey, Paulo Freire, Lev
Vygotsky, Maria Montessori, Célestin Freinet, Carl Rogers, Manuel Castells, Pierre Lévy, and Michel
Reznick, the article examines how innovative teaching practices, such as gamification and play, can
promote more meaningful and engaging learning, aligned with the needs and characteristics of
contemporary society.

Furthermore, the article highlights the importance of digital inclusion as a means of democratizing
access to knowledge and the necessary tools for students' full development. The text also analyzes the
recent Law No. 15.100/2025, which prohibits the use of cell phones in schools, raising dilemmas and
potential implications of this measure in the school environment. While the ban may seem like a solution
to student distraction, it also raises concerns about limiting the pedagogical use of technology. The
article concludes that for technology to be an effective ally in transforming public education, continuous
teacher training and the implementation of digital inclusion policies are essential to ensure more
equitable and high-quality education for all.

Keywords: Public education, digital technologies, gamification, digital inclusion, teacher training.
INTRODUCAO

A educacao publica enfrenta desafios significativos em meio as transformagdes sociais e tecnoldgicas
que marcam a sociedade atual. A crescente presenca das tecnologias digitais nas mais diversas areas
da vida humana tem implicado mudangas profundas também no campo educacional, com a
necessidade urgente de repensar os métodos de ensino e aprendizagem. Em um contexto no qual a
digitalizagao se torna cada vez mais uma realidade cotidiana, € imperativo que as escolas adotem as
novas tecnologias de forma critica e inovadora, para promover uma educagao mais democratica e

alinhada com as necessidades da sociedade contemporanea.
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A integracdo das tecnologias digitais nas escolas oferece uma gama de oportunidades para a
inovagao pedagogica, que pode resultar em um ensino mais dindmico e acessivel. Ferramentas como
a gamificacdo, os jogos educacionais e as plataformas online, por exemplo, tém o potencial de
engajar os alunos e personalizar o aprendizado, tornando-o0 mais interessante e eficiente. No entanto,
esse processo nao € isento de dificuldades. A falta de infraestrutura nas escolas publicas, a escassez
de formacao adequada para os professores e as disparidades no acesso a internet e dispositivos
eletrbnicos criam barreiras significativas para a implementagao efetiva dessas tecnologias. Dessa
forma, o uso das ferramentas digitais nas escolas precisa ser planejado e executado com cuidado,
para garantir que todos os alunos, independentemente de sua classe social ou local de residéncia,
tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizado.

Além disso, a formacao dos docentes se torna um ponto crucial nesse cenario. Para que a tecnologia
seja uma aliada na transformacgao da educacao, é essencial que os professores recebam formacgao
continua, ndo apenas no dominio das ferramentas digitais, mas também em estratégias pedagdgicas
que as integrem de maneira critica e reflexiva no processo de ensino. E necessario, portanto,
repensar a formagao inicial e continuada dos educadores, para que estes possam se adaptar as
mudancas rapidas e complexas que caracterizam a era digital.

Este artigo propde uma reflexdo sobre como as tecnologias digitais podem ser integradas de maneira
eficaz e significativa no contexto da educacgao publica, discutindo as contribuicdes tedricas de
grandes pensadores da educagao, como John Dewey, Paulo Freire, Lev Vygotsky, Maria Montessori,
Célestin Freinet, Carl Rogers, Manuel Castells, Pierre Lévy e Michel Reznick. Esses autores tém se
dedicado a compreender o papel da educagcao na formagao do sujeito e, em suas obras, apresentam
conceitos que podem contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e

inclusivas.
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Outro ponto importante abordado neste estudo € a recente Lei n° 15.100/2025, que proibe o uso de
celulares nas escolas. Embora essa medida tenha sido tomada com o intuito de reduzir as distracoes,
ela também abre um debate sobre os limites do uso da tecnologia no espago escolar e os impactos
dessa proibicao no processo de aprendizagem. A analise dessa legislacdo nos permite refletir sobre o
papel das tecnologias no cotidiano escolar e sobre como elas podem ser reguladas de forma
equilibrada, para que nao se perca de vista seu potencial pedagogico.

Portanto, a questdo central deste artigo € como a tecnologia, quando utilizada de forma critica e
planejada, pode ser uma poderosa ferramenta de transformacao da educacgao publica, contribuindo
para um ensino mais acessivel, inclusivo e significativo. Para que isso se concretize, é imprescindivel
que o investimento em formagcdo docente e em politicas publicas de inclusdo digital seja uma
prioridade, garantindo que todos os estudantes tenham as mesmas condicbes de acesso ao

conhecimento e ao aprendizado de qualidade.

DESENVOLVIMENTO

A IMPORTANCIA DA INTEGRAGCAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGCAO

A integracao das tecnologias digitais na educagao é uma das questdes mais relevantes e desafiadoras
do cenario educacional atual. Com a crescente digitalizacdo das sociedades e o avango das
ferramentas tecnoldgicas, a educagao publica precisa se adaptar para acompanhar essas mudancas e
utilizar as tecnologias de forma a transformar positivamente o processo de ensino e aprendizagem.
Como argumenta Pierre Lévy (1998) em A Inteligéncia Coletiva, as tecnologias digitais sdao muito mais
do que um conjunto de ferramentas: elas sao capazes de reconfigurar as relagdes sociais, culturais e
cognitivas, criando um novo espago para a construgdo do conhecimento. Nesse contexto, o
ciberespaco torna-se um espaco privilegiado de intercambio de ideias e aprendizagem colaborativa, o
que traz grandes oportunidades para a educagao, especialmente na formagao de cidadaos mais
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A utilizacao de tecnologias digitais nas escolas pode ampliar o acesso a informag¢ao, ao mesmo tempo
em que permite formas mais dindmicas e interativas de aprendizagem. A educacao digital pode superar
algumas limitagcdes do modelo tradicional de ensino, que muitas vezes € centrado exclusivamente no
conteudo tedrico transmitido pelo professor para os alunos. As tecnologias podem enriquecer esse
processo, proporcionando uma aprendizagem mais personalizada, que respeita os diferentes ritmos de
aprendizado dos alunos. Ferramentas como plataformas de ensino a distancia, aplicativos educacionais
e recursos interativos permitem que os estudantes aprendam no seu préprio ritmo e de maneira mais
engajada, o que favorece uma maior compreensao dos conteudos.

Em relacao a isso, Maria Montessori (1967) em sua obra A Crianca defende que a educacgao deve ser
adaptada as necessidades e caracteristicas individuais de cada aluno. A abordagem pedagdgica
montessoriana propde que a crianga seja colocada no centro do processo de aprendizagem, onde ela
tem autonomia para explorar e aprender de forma ativa. Essa proposta, quando aliada ao uso de
tecnologias digitais, ganha uma nova dimensao, uma vez que ferramentas digitais podem fornecer um
ambiente mais rico e estimulante, com inumeras possibilidades de interacdo e aprendizado. As
tecnologias, nesse sentido, oferecem aos educadores meios para atender melhor as diversidades de
aprendizagem, permitindo que cada aluno tenha uma experiéncia educacional mais individualizada e
eficaz.

Além disso, 0 uso de tecnologias digitais na educagao também pode promover a constru¢cao de uma
aprendizagem mais ativa e colaborativa. Como observa Lévy (1998), a tecnologia pode ser vista como
uma ferramenta que transforma o processo de aprendizagem em uma experiéncia coletiva, pois
favorece a interagao entre alunos e professores, e também entre os préprios alunos, criando uma rede

de conhecimentos compartilhados.
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Ao integrar ferramentas digitais, os alunos podem trabalhar em projetos colaborativos, acessar
conteudos em tempo real e até mesmo interagir com outras escolas ao redor do mundo, o que amplia
suas perspectivas e os conecta a uma realidade global.

Entretanto, a implementagdo dessas tecnologias nas escolas ndo deve ser feita de forma mecanica ou
sem um planejamento pedagogico claro. A simples insergcdo de tecnologias digitais no ambiente
escolar ndao garante, por si s6, uma melhoria na qualidade da educacdo. A forma como essas
tecnologias sdo usadas, a infraestrutura disponivel nas escolas e a formagdo dos professores sao
fatores decisivos para o sucesso dessa integracdo. Sem uma estratégia pedagogica adequada, as
tecnologias podem se tornar apenas um recurso de entretenimento ou distracdo, sem gerar um
impacto significativo no processo de aprendizagem.

Portanto, para que as tecnologias digitais cumpram seu papel transformador na educagao, €&
necessario que as escolas adotem uma abordagem reflexiva e critica em relacdo ao seu uso. As
tecnologias devem ser vistas como ferramentas que complementam e enriquecem as praticas
pedagogicas, permitindo uma educagao mais flexivel, acessivel e significativa. Como destaca Maria
Montessori (1967), a educacao nao deve ser vista como uma mera transmissao de conhecimento, mas
como um processo de descoberta e construgao ativa do saber. Nesse sentido, as tecnologias digitais
tém o potencial de transformar a sala de aula em um ambiente mais dinamico, criativo e participativo,
alinhado com as exigéncias da sociedade contemporanea.

Além disso, a adogcao de tecnologias digitais na educacdo pode contribuir para a reducdo das
desigualdades educacionais, proporcionando oportunidades de aprendizagem para alunos que, de
outra forma, poderiam ter seu acesso ao conhecimento limitado. . O uso de recursos digitais pode
superar barreiras geograficas e econémicas, permitindo que alunos de diferentes regides do pais,
mesmo em contextos de vulnerabilidade, tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizado

oferecidas nas grandes cidades ou em escolas particulares.
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Nesse sentido, a inclusao digital torna-se um dos pilares fundamentais para a promogado de uma
educagao mais equitativa e democratica.

Em suma, a integracdo das tecnologias digitais na educacdao nao é apenas uma tendéncia, mas uma
necessidade para garantir que a educagao publica se mantenha relevante, inclusiva e eficaz. Ao adotar
as tecnologias de forma critica e intencional, educadores e gestores podem criar ambientes de
aprendizagem mais ricos, diversos e colaborativos, contribuindo para a formagcdo de cidadaos mais

preparados para os desafios do mundo digital.
A RELEVANCIA DA FORMACAO DOCENTE PARA A INTEGRACAO TECNOLOGICA

A formacao de professores emerge como um dos principais fatores de sucesso na implementagcao de
tecnologias digitais na educacao. O uso eficaz das ferramentas tecnolégicas depende, em grande parte,
da capacitagdo dos educadores para integrar essas tecnologias no processo pedagoégico de maneira
critica, reflexiva e criativa. A adog¢ao das novas tecnologias no ambiente escolar exige que os docentes
nao apenas dominem as ferramentas digitais, mas que também compreendam o papel dessas
tecnologias no desenvolvimento de novas metodologias de ensino. Carl Rogers (1969), em sua obra
Liberdade para Aprender, enfatiza a importancia de uma educagao que valorize a autonomia e o
desenvolvimento continuo tanto do aluno quanto do educador. Segundo ele, os professores devem ser
facilitadores do aprendizado, estimulando a curiosidade e o pensamento critico dos estudantes, e, para
isso, precisam de uma formagao continua que os prepare para os novos desafios impostos pela era
digital.

A formacao inicial dos professores, muitas vezes, nao contempla a integragcao de tecnologias digitais de
forma aprofundada, o que pode ser um obstaculo significativo para a utilizagao dessas ferramentas no
cotidiano escolar. A escassez de conteudos sobre o uso pedagogico das tecnologias nos cursos de
licenciatura reflete a falta de uma visdo mais ampla sobre as possibilidades e limitagcdes das tecnologias
no contexto educacional. Nesse sentido, € fundamental que os programas de formacgao inicial incluam

modulos especificos
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que abordem nao apenas as ferramentas digitais em si, mas também as metodologias de ensino que
podem ser potencializadas por essas tecnologias. Além disso, a formagdo deve ser adaptada as
necessidades dos professores, respeitando as diferentes realidades das escolas, com énfase em
estratégias que contemplem as diversas faixas etarias, realidades socioecondmicas e contextos culturais
dos estudantes.

A formacgao continua dos professores, por sua vez, desempenha um papel essencial para garantir que
eles possam se manter atualizados frente as rapidas mudancas tecnolégicas. As inovagdes tecnoldgicas
estdo em constante evolucao, e a habilidade dos docentes para acompanhar essas transformagdes e
utiliza-las de maneira pedagdgica precisa ser constantemente reforcada. A formacao continuada deve
ser entendida ndao apenas como um processo de atualizacdo técnica, mas também como uma
oportunidade para reflexdo critica sobre o papel da tecnologia na educagdo. A capacitacao dos
professores deve ser voltada para o uso de tecnologias de forma contextualizada, considerando os
objetivos pedagogicos e as especificidades do publico-alvo, como a aprendizagem colaborativa, o uso de
plataformas educacionais, a gamificagao, e o ensino hibrido.

A integragao das tecnologias digitais também requer que os professores desenvolvam competéncias nao
apenas técnicas, mas pedagodgicas e éticas. O dominio de uma ferramenta digital por si s6 ndo garante a
eficacia do processo de ensino. Como aponta Rogers (1969), a liberdade para aprender e a criagao de
um ambiente educacional que favorega a aprendizagem autbnoma dependem da habilidade do educador
em utilizar as ferramentas de forma a promover o pensamento critico, a criatividade e a colaboragao.
Nesse contexto, a formacdo docente deve ser orientada para a utilizagdo reflexiva das tecnologias,
ajudando os educadores a questionar como essas ferramentas podem ser aplicadas para promover uma

aprendizagem significativa, inclusiva e critica.
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Além disso, a formacao de professores deve se concentrar na promoc¢ao da inclusao digital, preparando
os educadores para lidarem com as desigualdades de acesso as tecnologias que podem existir entre os
alunos. Em muitas regides, especialmente em areas rurais ou periferias urbanas, o acesso a internet e
aos dispositivos moveis pode ser limitado, o que resulta em disparidades no aprendizado. Nesse sentido,
a formacgao docente precisa incluir estratégias para lidar com essas desigualdades, seja por meio de
tecnologias acessiveis ou de metodologias de ensino que possam ser aplicadas independentemente da
disponibilidade de recursos tecnoldgicos. A formagao também deve incluir formas de engajar os alunos
que tém menos acesso a tecnologia, garantindo que todos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem, independentemente de sua condi¢cao socioeconémica.

A competéncia digital dos educadores também envolve o uso ético das tecnologias. Os professores
devem ser preparados para orientar os alunos sobre o uso responsavel da internet, sobre questdes de
privacidade e seguranga digital, e sobre como navegar de forma critica no vasto universo da informagao
online. Como destaca Freinet (1974), a educagao pelo trabalho e o aprendizado ativo sdo fundamentais
para o desenvolvimento de uma consciéncia critica. No contexto digital, isso significa que os professores
precisam ndo sé ensinar os alunos a usar as ferramentas, mas também ajuda-los a desenvolver
habilidades para avaliar a veracidade da informacao, para se protegerem online e para serem cidadaos
digitais responsaveis.

Em resumo, a formagao docente é a chave para a integracédo bem-sucedida das tecnologias digitais na
educacao. Sem a capacitagdo adequada, os professores podem se sentir inseguros ou incapazes de
usar as novas ferramentas de maneira eficaz. Além disso, a formagao deve ser continua, adaptavel e
alinhada as necessidades dos educadores e alunos, garantindo que a tecnologia seja utilizada de

maneira reflexiva e inclusiva. S6 assim sera possivel transformar a
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educacao publica e criar um ambiente de aprendizagem que prepare os alunos para os desafios e as
oportunidades do século XXI. A formagcao de professores, portanto, ndo é apenas uma questdo de
ensinar técnicas, mas de fornecer as bases para uma pedagogia que utilize as tecnologias de forma

critica, ética e criativa, promovendo uma educacgao de qualidade para todos.
A INCLUSAO DIGITAL COMO PILAR PARA UMA EDUCACAO DEMOCRATICA

A inclusao digital tem se consolidado como um dos principais pilares de uma educacao mais
democratica e acessivel no cenario educacional contemporéaneo. A educacgao publica, particularmente
em paises com grandes desigualdades sociais e regionais, enfrenta o desafio de garantir que todos os
alunos, independentemente de sua origem ou local de residéncia, tenham acesso equitativo as
oportunidades de aprendizado proporcionadas pelas tecnologias digitais. Nesse contexto, a inclusao
digital ndo se resume apenas ao acesso a tecnologia em si, mas envolve um processo mais complexo
de formagao, adaptacdo e utilizagcdo das ferramentas digitais de maneira a promover uma
aprendizagem significativa e critica.

Pierre Lévy (1998), em sua obra A Inteligéncia Coletiva, argumenta que a tecnologia, especialmente a
digital, possui o potencial de criar uma "inteligéncia coletiva", um espaco de conhecimento
compartilhado e colaborativo. Nesse ambiente, as barreiras fisicas e geograficas que limitam o acesso
a informacgao e ao aprendizado podem ser superadas, desde que os individuos tenham as habilidades
necessarias para participar desse novo ecossistema de aprendizagem. Portanto, a inclusao digital vai
além da distribuicdo de dispositivos tecnoldgicos; trata-se de garantir que todos os estudantes,
independentemente de seu contexto social, sejam capacitados para navegar e participar ativamente
dessa "inteligéncia coletiva". Isso exige um compromisso de escolas, educadores e governos para
garantir que as ferramentas digitais sejam utilizadas de forma inclusiva e eficaz, promovendo uma

educagao mais democratica.
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No entanto, a inclusdo digital enfrenta muitos obstaculos, principalmente nas regides mais carentes,
onde o0 acesso a internet e a equipamentos tecnoldgicos € limitado. O Brasil, por exemplo, tem visto um
crescimento significativo no numero de estudantes que possuem acesso a smartphones, mas muitos
ainda enfrentam dificuldades de acesso a dispositivos adequados para atividades escolares, como
laptops ou tablets, ou a conexdes de internet rapidas o suficiente para suportar aulas online e atividades
de aprendizagem interativas. Maria Montessori (1967), em sua obra A Crianga, defendia que a educagao
deveria ser acessivel e adaptada as necessidades de cada individuo, levando em consideragao suas
capacidades, ritmos e contextos especificos. Na era digital, isso se traduz na necessidade de uma
educacao que nao apenas forneca as ferramentas, mas também crie condicdes adequadas para o uso
dessas ferramentas de maneira efetiva.

Nesse sentido, a inclusao digital deve ser pensada como um processo multifacetado que envolve nao sé
a distribuicao de dispositivos e 0 acesso a internet, mas também o desenvolvimento de competéncias
digitais nos alunos e professores. A capacitacao em habilidades digitais — como o uso de ferramentas
de pesquisa online, a capacidade de avaliar criticamente a informacédo disponivel na internet e a
habilidade de colaborar em ambientes digitais — deve ser parte integrante do curriculo escolar. Isso é
fundamental para garantir que todos os alunos, independentemente de seu contexto socioecondémico,
tenham as habilidades necessarias para participar plenamente da sociedade digital e ndo figuem a
margem da revolugao tecnoldgica que estamos vivendo.

A inclusdo digital, além de ser um direito, € uma ferramenta poderosa para promover a equidade
educacional. A tecnologia permite que alunos de areas remotas ou periféricas, que anteriormente teriam
poucas oportunidades de acesso a conteudos de qualidade, agora possam aprender em condi¢oes

semelhantes as de alunos das grandes cidades.
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. As tecnologias digitais podem proporcionar aos estudantes o acesso a conteudos educativo-

atualizados, bem como a plataformas de ensino interativas e colaborativas, como a gamificagdo e o
ensino hibrido, que estimulam a aprendizagem de forma mais engajante e personalizada. Essas
oportunidades podem ser especialmente relevantes para alunos de familias de baixa renda, que, muitas
vezes, nao tém acesso a livros, cursos complementares ou outras formas de enriquecimento
educacional.

Entretanto, € crucial que a inclusao digital ndo se limite ao acesso a tecnologia, mas envolva também a
formacgéao de professores e alunos para o uso ético e critico dessas ferramentas. A educagao digital nao
deve apenas ensinar os alunos a usar a tecnologia, mas também a se tornarem cidadaos digitais
responsaveis, que sabem como proteger sua privacidade, como avaliar a veracidade das informacdes
online e como utilizar a tecnologia para fins pedagdégicos e sociais. Nesse contexto, a formagao docente
€ novamente central, pois 0os educadores desempenham um papel essencial na orientagcao dos alunos
sobre o0 uso consciente e reflexivo das ferramentas digitais. Segundo Freinet (1974), a educacao pelo
trabalho, a qual coloca o aluno como protagonista de seu processo de aprendizagem, pode ser
enriquecida pela inclusao de tecnologias digitais que permitem aos estudantes colaborar, criar e
explorar de maneiras inovadoras.

Além disso, a inclusao digital contribui para a democratizagdo do processo educativo, pois permite que
os alunos tenham acesso a uma variedade de recursos de aprendizagem, independentemente de sua
localizagao ou contexto social. O uso de plataformas online, videoaulas, foruns de discusséo e recursos
educacionais abertos pode transformar a escola em um ambiente mais inclusivo, no qual os estudantes
podem aprender de forma colaborativa e explorar seus proprios interesses e talentos. Isso reflete a
visdo de John Dewey, que defendia uma educagdo que promovesse a participagcao ativa dos alunos,

transformando a sala de aula em um espaco de construgdo do conhecimento por meio da experiéncia.
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As tecnologias digitais, quando bem utilizadas, tém o poder de viabilizar esse tipo de aprendizagem.
Contudo, a inclusao digital também exige politicas publicas que assegurem o acesso universal a
internet de alta qualidade e a dispositivos adequados. No Brasil, por exemplo, o Plano Nacional de
Educagao (PNE) aponta a inclusao digital como uma das metas essenciais para garantir a equidade no
ensino, mas muitos desafios ainda precisam ser superados, como a ampliacdo da infraestrutura de
internet nas areas rurais e periféricas. A implementagao de politicas de inclusao digital deve ser um
compromisso do Estado, que deve garantir que as escolas tenham o0s recursos necessarios para
integrar as tecnologias de forma efetiva e equitativa, alcancando todas as camadas da populacao
estudantil.

Em sintese, a inclusao digital € um dos pilares fundamentais para a constru¢éao de uma educagao mais
democratica e acessivel. Ao garantir que todos os estudantes tenham acesso as ferramentas e
habilidades necessarias para navegar no mundo digital, &€ possivel promover uma educacao que nao
s6 prepara os alunos para os desafios do século XXI, mas também oferece igualdade de
oportunidades para todos, independentemente de sua origem ou condigdo social. A tecnologia,
quando integrada de forma inclusiva, pode ser uma poderosa ferramenta de transformacao
educacional, proporcionando uma aprendizagem mais rica, diversificada e participativa para todos os

estudantes.

DESAFIOS E OPORTUNIDADES DA LEI N° 15.100/2025

A recente implementacao da Lei n® 15.100/2025, que proibe o uso de celulares nas escolas publicas,
gerou uma ampla discussao sobre o impacto dessa medida no processo educacional. Embora o
objetivo da lei seja combater a distragdo causada pelo uso indiscriminado de celulares, essa restricao
também abre espaco para um debate mais profundo sobre o papel das tecnologias méveis na
educacao. Por um lado, a medida reflete um esforco para controlar a dispersao dos alunos e preservar

0 ambiente escolar como um espacgo de concentracao e aprendizado.
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. Por outro lado, a proibigéo levanta questionamentos sobre as oportunidades pedagdgicas que podem
ser perdidas com a restricao do uso de smartphones, especialmente considerando o crescente uso
das tecnologias moveis no processo educacional.

Michel Reznick (2022), em Tecnologias Méveis na Educacao: Desafios e Oportunidades, analisa o
papel crescente dos dispositivos mdveis no ensino e destaca como esses aparelhos, quando utilizados
de maneira estratégica, podem ser aliados poderosos no processo educativo. Os celulares, por
exemplo, oferecem uma gama de recursos, como aplicativos educacionais, acesso a internet,
ferramentas de producdo de conteudo multimidia, e até mesmo a possibilidade de interagcdes online
que podem enriquecer o aprendizado dos estudantes. Além disso, os dispositivos moveis podem ser
usados para facilitar a aprendizagem em contextos fora da sala de aula, promovendo um aprendizado
mais flexivel e adaptado as necessidades de cada aluno. Quando usados de forma orientada e
controlada, os celulares podem promover uma aprendizagem mais personalizada, ajudando os alunos
a explorar temas de seu interesse e a desenvolver habilidades digitais essenciais para o século XXI.
Porém, o uso dos celulares nas escolas, sem a devida orientagdo e regulamentagao, pode, de fato,
resultar em distragdes, em um desvio de atencao das atividades académicas. A facilidade de acesso as
redes sociais, jogos e outras plataformas de entretenimento pode levar os alunos a se dispersarem
facilmente durante as aulas. A medida da Lei n°® 15.100/2025 pode, entao, ser vista como uma tentativa
de restaurar o foco e a disciplina no ambiente escolar, criando um espago mais centrado nas
atividades pedagdgicas. Esse € um ponto de vista que muitos defensores da lei destacam, afirmando
que o uso excessivo de tecnologias mdveis pode prejudicar o desenvolvimento da concentragao e das
habilidades de interacao face a face, habilidades essas que sdo fundamentais para o desenvolvimento

cognitivo e social dos estudantes.
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No entanto, ao proibir o uso dos celulares de maneira generalizada, a lei também ignora as
oportunidades que esses dispositivos oferecem, especialmente para alunos de classes menos
favorecidas que podem nao ter acesso a outros dispositivos digitais, como laptops ou tablets. O celular se
tornou um dos principais meios de acesso a internet e a conteudos educativos para esses estudantes.
Por exemplo, existem aplicativos de aprendizado que permitem aos alunos realizar atividades de forma
interativa, assistir a videoaulas e até mesmo participar de féruns e discussdes online, 0 que pode
enriquecer significativamente sua experiéncia educacional. Nesse sentido, a proibicao do celular pode
ser vista como uma medida que, ao tentar resolver um problema pontual de distragao, acaba limitando as
possibilidades pedagdgicas que a tecnologia oferece.

A proibicao do uso de celulares nas escolas também levanta questdes sobre a natureza da educagao no
século XXI. Em um mundo cada vez mais digital, a habilidade de usar tecnologias mdveis de maneira
responsavel e eficiente é essencial para a formacao dos alunos. Como argumenta Pierre Lévy (1998), a
evolucao das tecnologias digitais trouxe consigo a necessidade de repensar o conceito de conhecimento,
de educacgado e até mesmo de cidadania. A habilidade de utilizar as tecnologias digitais, incluindo os
dispositivos méveis, de forma ética, critica e criativa, € uma competéncia que deve ser desenvolvida
desde cedo, especialmente em uma sociedade onde a conexao digital esta cada vez mais presente em
todas as esferas da vida cotidiana. Nesse sentido, ao restringir o uso de celulares, a Lei n°® 15.100/2025
pode acabar limitando a formagao de habilidades digitais nos alunos, prejudicando sua preparagao para
os desafios do futuro. Por outro lado, a lei também pode ser vista como uma oportunidade para repensar
e aprimorar as praticas pedagogicas. Ao restringir o uso dos celulares, os educadores podem ser
estimulados a explorar outras formas de integrar a tecnologia ao processo educativo de maneira mais

estruturada e planejada.
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A tecnologia nao precisa ser representada exclusivamente pelos dispositivos mdéveis; existem diversas
outras ferramentas digitais, como quadros interativos, plataformas de ensino online e aplicativos de
aprendizagem, que podem ser incorporadas ao curriculo escolar de maneira a otimizar o ensino € o
aprendizado sem a dependéncia dos celulares. A restricdo pode, portanto, ser um ponto de partida para
repensar as formas mais eficazes de integrar a tecnologia nas escolas, de modo a garantir que ela seja
utilizada de maneira pedagdégica e nao como um fator de distracao.

Outro aspecto positivo da lei € que ela pode fomentar a reflexdo sobre a fungcao social e educativa da
escola, considerando que, em muitos casos, a sala de aula pode acabar sendo invadida por uma
sobrecarga de tecnologias que nao estao necessariamente relacionadas ao processo de aprendizagem.
Essa reflexao pode levar a criacdo de um ambiente mais focado e produtivo, no qual as tecnologias sejam
utilizadas de forma estratégica, orientada por objetivos pedagodgicos claros. A chave para isso € equilibrar
o uso de tecnologias moveis com outras ferramentas e metodologias que promovam a aprendizagem
ativa, colaborativa e significativa.

Em dltima analise, os desafios e as oportunidades trazidos pela Lei n° 15.100/2025 devem ser
cuidadosamente analisados a luz das necessidades especificas de cada comunidade escolar. Embora a
medida tenha como objetivo combater as distragdes e preservar a concentragao no ambiente escolar, ela
também oferece uma oportunidade de repensar como a tecnologia pode ser integrada ao processo
educativo de forma critica, ética e produtiva. A proibicao do uso de celulares nao deve ser vista como uma
solugao definitiva para o problema das distragdes, mas como um ponto de partida para um debate mais
amplo sobre o papel da tecnologia na educagdo e como usa-la para enriquecer a experiéncia de

aprendizagem, preparando os alunos para os desafios de um mundo digital em constante transformacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagéao publica no Brasil, em um contexto de crescente insergdo das tecnologias digitais, enfrenta
desafios profundos que demandam reflexdo critica e agcdes estruturadas. O uso das tecnologias no
processo educacional, longe de ser um fim em si mesmo, deve ser considerado uma ferramenta
estratégica para a promog¢ado de uma educagcdo mais democratica, inclusiva e significativa. A tese
defendida neste artigo, que sustenta que a tecnologia, quando aplicada de forma critica e intencional,
pode ser uma poderosa aliada na transformacao da educacao publica, se alinha com a ideia de que a
integracao das tecnologias digitais deve ser pensada nao apenas como uma questao de acesso, mas
também de formacgao docente, inclusao digital e inovagao pedagdgica.

Conforme discutido ao longo do texto, os desafios enfrentados pela educacado publica na era
tecnoldgica sdo multifacetados. A integracado das tecnologias no processo educativo exige que 0s
docentes recebam uma formacgao continua que os capacite nao s6 no dominio das ferramentas digitais,
mas também em metodologias pedagodgicas inovadoras que promovam o pensamento critico, a
colaboragédo e a criatividade dos alunos. Isso requer investimentos substanciais tanto em formagéao
inicial quanto em programas de desenvolvimento profissional, além de um compromisso com politicas
publicas que assegurem a inclusao digital como um direito de todos os estudantes, independentemente
de sua classe social, regidao ou contexto econémico.

Além disso, a Lei n° 15.100/2025, que proibe o uso de celulares nas escolas publicas, levanta questdes
pertinentes sobre os limites e as oportunidades da tecnologia no espago escolar. Embora a medida
tenha como objetivo principal a redugao das distragdes e a preservagao da concentragao dos alunos, é
preciso refletir sobre os possiveis efeitos adversos dessa proibicao, especialmente para aqueles que

veem no celular uma ferramenta de acesso ao conteudo educacional e a inclusao digital.
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A solucao nao esta em uma proibigao total, mas em um planejamento pedagdgico adequado que permita
que as tecnologias médveis sejam usadas de forma controlada e orientada, de modo a maximizar seu
potencial educacional sem comprometer a atengao e o foco nas atividades escolares.

Diante disso, propde-se uma intervencao baseada em trés pilares: capacitagcdo docente continua,
diversificacdo e adaptacdo das metodologias pedagdgicas, e garantia de acesso e inclusdo digital.
Primeiramente, a capacitagao docente deve ser repensada e ampliada, com a implementagcao de
programas formativos que abordem tanto as habilidades técnicas quanto as pedagodgicas necessarias
para o uso das tecnologias. Essa formacao deve ser continua, permitindo que os educadores possam se
atualizar frente as rapidas transformacdes tecnolégicas e as novas necessidades dos alunos.

Em segundo lugar, € fundamental que as metodologias pedagodgicas sejam adaptadas para integrar as
tecnologias de forma estratégica e significativa. A utilizacdo de abordagens como a gamificacao, o ensino
hibrido e as plataformas educacionais interativas pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem,
tornando-o mais dinamico, envolvente e adaptado as necessidades individuais dos estudantes. A ideia é
que a tecnologia seja um meio para promover uma aprendizagem mais ativa e personalizada, alinhada
aos principios de uma educagao democratica, conforme defendido por autores como Paulo Freire e John
Dewey.

Por fim, a garantia de acesso a tecnologia deve ser uma prioridade nas politicas educacionais. A inclusao
digital ndo deve ser entendida como um mero fornecimento de dispositivos, mas como um processo de
integracdo das tecnologias ao cotidiano escolar, com a criagdo de condi¢gdes adequadas de acesso e
infraestrutura, especialmente em areas periféricas ou de dificil acesso. O objetivo € garantir que todos os
estudantes, independentemente de sua realidade socioecondmica, possam usufruir das vantagens que

as tecnologias podem oferecer para o seu aprendizado.
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Em sintese, a educagao publica brasileira tem a oportunidade de utilizar as tecnologias digitais como
aliadas poderosas na promoc¢ao de uma aprendizagem mais democratica, inclusiva e significativa. No
entanto, para que isso se concretize de maneira eficaz, € necessario um esforgo conjunto entre gestores
educacionais, professores, alunos e familias, com o compromisso de garantir a formagao de todos os
envolvidos, a implementacao de praticas pedagogicas inovadoras e a constru¢do de um ambiente
educacional digitalmente inclusivo. Somente assim sera possivel transformar a educagao publica e

prepara-la para os desafios e as oportunidades do século XXI.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Lei n°® 15.100, de 2025. Proibe o uso de celulares nas escolas publicas. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 2025.

FREINET, Célestin. A Educacéo pelo Trabalho. Lisboa: Estampa, 1974.

LEVY, Pierre. A Inteligéncia Coletiva: Por uma Antropologia do Ciberespaco. Sdo Paulo: Loyola, 1998.
MONTESSORI, Maria. A Crianca. Sao Paulo: Editora Nacional, 1967.

REZNICK, Michel. Tecnologias Moveis na Educacgao: Desafios e Oportunidades. Sdo Paulo: EdTech, 2022.

ROGERS, Carl. Liberdade para Aprender. Belo Horizonte: Interlivros, 1969.

284



A RELAGCAO ENTRE GESTAO ESCOLAR E ENGAJAMENTO DA COMUNIDADE ESCOLAR
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RESUMO

O presente artigo aborda a relagao entre a gestao escolar e o engajamento da comunidade escolar,
destacando a importéncia da participagao ativa de pais, professores, alunos e demais atores no
processo educativo. O objetivo principal € investigar como praticas de gestdo podem favorecer a
aproximacgao entre a escola e a comunidade, promovendo um ambiente colaborativo e democratico.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica que analisou diferentes estudos sobre gestao
participativa, comunicagao institucional e estratégias de envolvimento comunitario. Os resultados
indicam que a gestao escolar que valoriza a transparéncia, o didlogo e a constru¢cdo conjunta de
decisdes contribui significativamente para o fortalecimento dos vinculos entre a escola e seu entorno.
Além disso, verificou-se que o engajamento da comunidade impacta positivamente no desempenho
académico e na melhoria do ambiente escolar. A discussdao também aponta para a necessidade de
capacitacao dos gestores para a implementagcao de agcdes que estimulem a corresponsabilidade entre
escola e comunidade, bem como a criagcdo de canais efetivos de comunicacado. Conclui-se que a
gestao escolar desempenha papel fundamental na mobilizacdo da comunidade, podendo transformar

a escola em um espaco de participacao e desenvolvimento coletivo.
Palavras-chave: gestao escolar; engajamento; comunidade escolar; participagao; comunicagao
ABSTRACT

This article addresses the relationship between school management and community engagement,
highlighting the importance of active participation of parents, teachers, students, and other
stakeholders in the educational process. The main objective is to investigate how management
practices can promote collaboration between the school and its community, fostering a democratic
environment. A bibliographic research was conducted analyzing studies on participatory management,
institutional communication, and community involvement strategies. Results indicate that transparent
and dialogical school management significantly strengthens ties between the school and its
surroundings. Moreover, community engagement positively impacts academic performance and

school climate.
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. The discussion also emphasizes the need for manager training to implement actions that encourage
shared responsibility and effective communication channels. It is concluded that school management
plays a key role in mobilizing the community, transforming the school into a space for participation and
collective development.

Keywords: school management; engagement; school community; participation; communication

INTRODUCAO

A gestao escolar exerce papel fundamental no funcionamento das instituicbes de ensino, nao se
limitando apenas a administragado interna, mas estendendo-se a construgdo de uma relagao ativa e
colaborativa com a comunidade escolar. Este trabalho aborda a importéancia dessa relagéo, focando
especificamente na conexao entre a gestao escolar e 0 engajamento dos diversos atores que compdem
o ambiente educacional, tais como pais, alunos, professores e demais membros da comunidade local. A
escolha deste tema decorre da crescente percepgao, evidenciada em diversas pesquisas e praticas
educacionais, de que o envolvimento da comunidade no cotidiano da escola potencializa os processos
de aprendizagem e contribui para a melhoria do clima escolar e dos resultados académicos.

A relevancia social deste estudo esta associada ao papel que a escola desempenha como espacgo
publico de formacéao cidada, em que a participacao comunitaria ndo apenas fortalece a instituicdo, mas
também promove o desenvolvimento social mais amplo. No ambito educacional, compreender como a
gestdo pode fomentar essa participacdao é essencial para superar desafios como a desmotivagao, a
evasao escolar e a falta de dialogo entre escola e familia. Além disso, sob a perspectiva cientifica, a
analise do engajamento comunitario contribui para a ampliagdo do conhecimento sobre praticas de
gestdo democratica, um tema que tem ganhado destaque frente as demandas por maior transparéncia,

inclusao e corresponsabilidade nas escolas.
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O objetivo geral deste artigo é investigar de que forma a gestao escolar pode influenciar o engajamento
da comunidade escolar, destacando estratégias e praticas que favorecam essa interacao. Para alcancar
este proposito, sdo definidos como objetivos especificos: analisar os principais conceitos relacionados a
gestdao participativa e ao engajamento comunitario; identificar os beneficios do envolvimento dos
diversos atores na vida escolar; e discutir os desafios e possibilidades para a implementacado de uma
gestao que promova a corresponsabilidade e o didlogo permanente com a comunidade.

Assim, a pesquisa se fundamenta em uma abordagem bibliografica, explorando estudos e teorias que
abordam a tematica da gestdo escolar e a participacdo comunitaria. A partir desse levantamento,
busca-se construir uma reflexdo critica acerca da importancia do gestor escolar como mediador e
incentivador do engajamento da comunidade, ressaltando o impacto dessa atuagado na qualidade do
processo educativo. Espera-se que este estudo contribua para a valorizagdo de praticas administrativas
que ultrapassem o ambito burocratico e passem a considerar a escola como um espago de construgao
coletiva, com participacao efetiva de todos os envolvidos.

Por fim, destaca-se que, diante das transformagdes sociais e educacionais contemporaneas, fortalecer
a conexao entre a gestdao escolar e a comunidade escolar € uma estratégia indispensavel para
promover uma educagao mais inclusiva, democratica e eficaz. Dessa forma, o presente artigo visa
colaborar para o avango das praticas educacionais, apontando caminhos para gestores, educadores e

demais atores comprometidos com a melhoria continua das instituicdes escolares.
DESENVOLVIMENTO
GESTAO ESCOLAR PARTICIPATIVA E O PAPEL DO GESTOR

A gestdo escolar participativa representa um avango significativo frente aos modelos tradicionais
centralizados, pois busca envolver diversos atores da comunidade escolar na tomada de decisoes,
fortalecendo a democracia no ambiente educacional. Segundo Libaneo (2013), "a gestdo democratica
envolve a construcao coletiva do projeto politico-pedagdgico, com a participagcdo dos professores,

alunos, familiares e comunidade local".
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Esse modelo valoriza o dialogo, a transparéncia e a corresponsabilidade, elementos fundamentais para
que a escola deixe de ser apenas um espago burocratico e se torne um ambiente de construgao
coletiva.

O gestor escolar, nesse contexto, assume um papel multifacetado que vai além da administracdo de
recursos e cumprimento de normas. Ele atua como facilitador do processo participativo, articulador das
demandas e necessidades da comunidade, e promotor da cultura de dialogo e colaboragdo. Para
Mendes (2015), "o gestor democratico deve criar espagos de escuta e negociagao, assegurando que as
vozes de todos os segmentos escolares sejam consideradas nas decisdes que impactam a vida da
instituicao". Essa atuacao exige habilidades de lideranga, comunicagao e sensibilidade para lidar com
conflitos e diversidades, tornando o gestor um agente transformador dentro da escola.

Além disso, a gestao participativa fortalece o sentido de pertencimento entre os envolvidos, o que é
fundamental para o engajamento e a motivagdo. Quando os atores escolares sentem-se ouvidos e
valorizados, a probabilidade de colaborarem com as metas educacionais aumenta consideravelmente.
Conforme Tardif (2014), "a participacado ativa na gestao escolar contribui para o desenvolvimento de
uma identidade coletiva e para a responsabilizacao compartilhada pelo sucesso do processo educativo".
Portanto, a construgao de uma gestao escolar participativa depende do compromisso do gestor em
promover uma cultura institucional aberta, inclusiva e voltada para o dialogo constante. Isso implica nao
apenas na realizacao de reunides formais, mas também na criacdo de canais permanentes de
comunicacao e na valorizagao das contribuicbes de cada membro da comunidade escolar. A efetivacao
dessa pratica contribui para a democratizagdo da escola e para o fortalecimento dos vinculos

necessarios ao desenvolvimento integral dos estudantes e da instituigao como um todo.
ENGAJAMENTO DA COMUNIDADE ESCOLAR: BENEFICIOS E IMPACTOS

O engajamento da comunidade escolar € um fator determinante para a qualidade do processo
educativo, pois promove a articulagao entre a escola e seu entorno social, fortalecendo o compromisso

coletivo com a formacgao dos estudantes.
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Epstein (2011) destaca que "a participacdo dos pais e da comunidade contribui para o
desenvolvimento académico, social e emocional dos alunos, além de fortalecer a cultura escolar". Esse
envolvimento pode ocorrer de diversas formas, como participagdo em conselhos escolares, reunides,
eventos, além do acompanhamento das atividades pedagdgicas e extracurriculares.

Os beneficios do engajamento comunitario vao além do suporte direto ao aprendizado dos alunos. A
presenca ativa dos familiares e membros da comunidade na vida escolar contribui para a criacao de
um ambiente mais acolhedor e motivador, onde os estudantes sentem-se valorizados e apoiados. Essa
rede de apoio influencia positivamente o desempenho escolar, reduzindo indices de evasao e
abandono, fatores criticos em muitas realidades educacionais. Segundo Sheldon e Epstein (2005), "o
fortalecimento dos lagos entre familia e escola esta associado a melhores resultados académicos e
maior frequéncia escolar".

Além disso, 0 engajamento comunitario estimula a corresponsabilidade, em que a educacao deixa de
ser uma tarefa exclusiva da escola para se tornar um compromisso compartilhado. Esse aspecto &
fundamental para a construgdo de uma cultura escolar democratica, em que as decisdes sao tomadas
coletivamente e os desafios sdao enfrentados de forma conjunta. A participagdo da comunidade
também amplia o repertério cultural e social dos estudantes, promovendo a inclusao e o respeito a
diversidade.

Contudo, o engajamento efetivo depende da existéncia de uma gestdo escolar que reconheca e
valorize essa participacao, criando oportunidades reais para que a comunidade se envolva. Quando
essa interlocugao € construida de forma consistente, a escola torna-se um espago de aprendizagem
nao apenas para os alunos, mas para toda a comunidade, fortalecendo os vinculos sociais e

promovendo o desenvolvimento integral dos individuos.
DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA A IMPLEMENTACAO DA GESTAO COLABORATIVA

A implementagdo de uma gestdo escolar que promova o engajamento da comunidade enfrenta

diversos desafios que exigem reflexao e agdes estratégicas por parte dos gestores.
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Entre as principais dificuldades, destaca-se a resisténcia cultural a modelos participativos,
especialmente em contextos onde a escola historicamente funcionou de forma hierarquica e
centralizada. Saviani (2018) alerta que “a efetivagdo da gestdo democratica exige ndo apenas
mudancas estruturais, mas um compromisso politico e pedagdgico que ultrapasse o ambito formal das
instituicbes”. Essa resisténcia pode se manifestar tanto entre profissionais da escola quanto na
comunidade, que muitas vezes nao se sentem preparados ou convidados a participar efetivamente.
Outro desafio importante é a formacgao e capacitacdo dos gestores para exercerem suas fungdes de
forma democratica e inclusiva. Muitos diretores e coordenadores assumem suas posicdes sem
treinamento adequado para lidar com processos de mediagao, negociagao e comunicagao ampla com
diferentes segmentos da comunidade. Para Lopes (2016), “a formacao continuada dos gestores é
fundamental para o desenvolvimento de competéncias que favoregcam uma liderancga participativa e a
construgao de ambientes escolares colaborativos”.

Além disso, a comunicacao ineficaz pode dificultar o estabelecimento de vinculos sélidos entre escola e
comunidade. A auséncia de canais acessiveis e transparentes de dialogo compromete o engajamento e
pode gerar desinformacao e desconfianca. Por isso, € fundamental que a gestao invista em estratégias
que facilitem a comunicagao bidirecional, utilizando recursos como reuniées periodicas, grupos de
discussao, e ferramentas digitais que aproximem os diferentes atores escolares.

Diante desses desafios, diversas estratégias podem ser adotadas para consolidar a gestao colaborativa.
Primeiramente, a criagcdo de espagos permanentes de dialogo, como conselhos escolares, foruns
comunitarios e comissdes tematicas, possibilita a participacdo efetiva da comunidade nas decisdes.
Segundo Silva (2017), “esses espagos fortalecem a corresponsabilidade e estimulam o
comprometimento de todos com o projeto educacional da escola”. Além disso, a valorizacdo das
iniciativas locais e o reconhecimento das experiéncias da comunidade contribuem para construir
relacdes de confianga e cooperagao.

Por fim, a construgdo de uma cultura organizacional voltada para a participacdo continua exige
paciéncia, sensibilidade e perseveranca por parte dos gestores. A gestdo colaborativa ndo é um
processo imediato, mas uma pratica que se consolida com o tempo, por meio do comprometimento

coletivo e da superagao das barreiras culturais e institucionais. 290



CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada neste artigo evidencia a importéncia da gestao escolar como elemento central para
o fortalecimento do engajamento da comunidade escolar, destacando que o envolvimento ativo de
pais, alunos, professores e demais membros da comunidade € essencial para o sucesso do processo
educativo. A gestdo participativa e democratica, orientada pelo dialogo, transparéncia e
corresponsabilidade, surge como um caminho eficaz para promover a integragao entre a escola e seu
entorno social, contribuindo para a construgdao de um ambiente educacional mais acolhedor e
colaborativo.

Observou-se que o gestor escolar desempenha um papel fundamental como mediador e facilitador
dessa relagao, devendo assumir uma postura proativa na criagao de espagos de escuta e participacao
que valorizem as diferentes vozes presentes na comunidade. A capacitagdo desses profissionais
revela-se indispensavel para que possam desenvolver competéncias de lideranca democrética,
comunicagao efetiva e resolugdo de conflitos, habilidades necessarias para a implementacdo de
praticas de gestao que favoregam o engajamento coletivo.

O engajamento da comunidade escolar ndo s6 melhora o clima organizacional da escola, como
também influencia diretamente o desempenho académico dos alunos, a redugcdo da evasdo e o
fortalecimento do sentimento de pertencimento. Isso reforca a necessidade de que as instituigdes
educacionais adotem estratégias concretas para promover a corresponsabilidade, entendendo a
educacgao como um compromisso compartilhado que transcende os limites fisicos da escola.
Entretanto, também foram identificados desafios significativos para a efetivacdo da gestao colaborativa,
como a resisténcia cultural a modelos participativos, a falta de formacado adequada dos gestores e

dificuldades na comunicacao entre os diversos segmentos da comunidade escolar.
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Esses obstaculos demandam um compromisso continuo e articulado, tanto do gestor quanto da
equipe escolar e da propria comunidade, para que a gestdo democratica deixe de ser um ideal e se
torne uma pratica cotidiana e efetiva.

A superacao desses desafios passa pela criacdo de espacos permanentes de dialogo, pelo
investimento em formacao e pela construgdo de uma cultura organizacional aberta a participacao,
onde todos se sintam motivados e responsaveis pelo desenvolvimento da escola. O reconhecimento e
a valorizagao das contribuicbes da comunidade reforcam os vinculos e fortalecem a identidade
coletiva, elementos essenciais para a sustentabilidade das a¢gdes educativas.

Portanto, conclui-se que a gestao escolar possui um papel estratégico na mobilizagdo da comunidade
e na transformagcdo da escola em um espaco plural e democratico. A promogao do engajamento
comunitario deve ser vista como um processo dinamico, que requer planejamento, sensibilidade e
dedicagao constantes. A articulagcao entre gestao e participagcdo comunitaria constitui uma dimensao
indispensavel para a melhoria da qualidade da educacdo e para a formacgado de sujeitos criticos,
conscientes de seus direitos e responsabilidades.

Assim, este estudo espera contribuir para a reflexdao e o aprimoramento das praticas de gestao
escolar, incentivando gestores, educadores e demais atores a fortalecerem a colaboragao entre escola

e comunidade, em prol de uma educacao mais inclusiva, democratica e eficaz.
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A PSICANALISE NOS CONTOS DE FADAS: UMA LEITURA DO INCONSCIENTE INFANTIL E
CULTURAL NA EDUCAGAO ESCOLAR

ELAINE DA SILVA SANTOS

RESUMO

Este artigo propde uma analise psicanalitica dos contos de fadas, destacando seu papel simbdlico
na formacgao psiquica e cultural da criancga. A partir das contribuicdes de Freud, Jung, Bettelheim,
von Franz, Estés e autores brasileiros como Coelho, Machado, Souza, Merege e Chaui, investiga-se
como os elementos narrativos dessas histérias operam como metaforas do inconsciente, auxiliando
no enfrentamento de medos, desejos e conflitos internos. Os contos de fadas sdo compreendidos
como instrumentos terapéuticos e formativos que favorecem o desenvolvimento emocional, a
construgao da identidade e a transmisséo de valores culturais, especialmente no contexto da
educacgao escolar.

Palavras-chave: Psicanalise; Contos de fadas; Educacao infantil.

ABSTRACT

This article presents a psychoanalytic analysis of fairy tales, emphasizing their symbolic role in the
psychic and cultural development of children. Drawing on the works of Freud, Jung, Bettelheim, von
Franz, Estés, and Brazilian authors such as Coelho, Machado, Souza, Merege, and Chaui, it explores
how narrative elements function as metaphors of the unconscious, helping children confront fears,
desires, and internal conflicts. Fairy tales are understood as therapeutic and formative tools that
support emotional growth, identity construction, and cultural value transmission, especially within the
school education context.

Keywords: Psychoanalysis; Fairy tales; School education.

INTRODUCAO

Os contos de fadas, presentes na tradi¢cao oral e na literatura infantil, tém atravessado geragdes
como narrativas que encantam, ensinam e provocam reflexdes profundas. Muito além de histérias
fantasiosas, essas narrativas carregam simbolos, arquétipos e estruturas que dialogam com o
inconsciente coletivo, revelando aspectos essenciais da condigcao humana. Ao longo do tempo,
estudiosos da psicologia, da pedagogia e da literatura tém se debrugado sobre esses textos,
buscando compreender seu impacto na formagao subjetiva e cultural das criangas.

Ao longo da historia, os contos de fadas tém desempenhado um papel essencial na transmissao de
valores culturais, morais e simbolicos. Essas narrativas, muitas vezes envoltas em elementos

magicos e fantasticos, ndo apenas encantam criangas e adultos, mas também revelam aspectos
profundos da psique humana. 294
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Por meio de personagens arquetipicos e enredos que exploram conflitos universais, os contos de
fadas oferecem um espaco seguro para que o imaginario coletivo se manifeste e seja compreendido.

Além disso, a presenga constante desses contos na literatura infantil e na tradigdo oral evidencia sua
forca como ferramenta pedagodgica e terapéutica. Ao abordar temas como medo, coragem, perda e
transformacao, eles auxiliam no desenvolvimento emocional e cognitivo das criangas, permitindo que
enfrentem seus proprios dilemas internos de forma simbdlica. Assim, compreender a estrutura e os
significados dos contos de fadas é fundamental para educadores, psicélogos e estudiosos que

buscam promover uma formacao mais sensivel e integrada.

A FUNCAO PSICOLOGICA E EDUCATIVA DOS CONTOS DE FADAS

Freud e os desejos inconscientes

Freud identificou nos contos de fadas a expressdo de desejos reprimidos e conflitos edipicos.
Personagens como madrastas, bruxas e herdis representam projecdes de figuras parentais e pulsdes
inconscientes. A repeticdo de temas como abandono, rivalidade entre irmaos e busca por aceitagao
revela a universalidade dos conflitos psiquicos.

Jung e os arquétipos universais

Jung introduziu o conceito de arquétipos e inconsciente coletivo. Nos contos de fadas, surgem figuras
como o herdi, a sombra e o velho sabio, que simbolizam etapas do processo de individuagdo. A
jornada do protagonista reflete o desenvolvimento psicolégico do leitor, sendo especialmente
relevante para criangas em fase de construcao da identidade.

Bettelheim e a fungao terapéutica

Bettelheim defende que os contos ajudam a crianca a enfrentar medos existenciais. Ao se identificar
com o heroi, 0 pequeno leitor encontra esperancga e estratégias para superar dificuldades emocionais.
O autor destaca que os contos nao devem ser suavizados, pois 0 enfrentamento simbdlico do medo

promove o crescimento psiquico. 29 5
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Von Franz e a linguagem simbdlica

Von Franz analisa os contos como expressdes puras do inconsciente, revelando verdades
psicologicas profundas e solugdes simbdlicas para dilemas humanos universais. Ela destaca que os
contos de fadas sao mais eficazes do que os mitos na representacdo de processos psiquicos, por
serem mais diretos e acessiveis.

Clarissa Pinkola Estés e o feminino arquetipico

Estés utiliza contos para explorar o arquétipo da mulher selvagem e os processos de cura emocional.
Sua abordagem destaca o poder transformador das histérias na reconstrugao da identidade feminina
€ na reconexao com a intuigao.

A contribuicao dos autores brasileiros

Autores brasileiros como Nelly Novaes Coelho, Regina Machado, Silvia Maria de Souza, Ana Lucia
Merege e Marilena Chaui ampliam a discussdao ao contextualizar os contos dentro da realidade
cultural e educacional brasileira. Eles destacam a importancia da oralidade, da escuta ativa e da
mediagcao pedagogica na formacao simbdlica da criancga.

A presenca dos contos de fadas no ambiente escolar € uma pratica que vai além do entretenimento.
Quando utilizados de forma consciente, essas narrativas tornam-se ferramentas pedagdgicas
poderosas, capazes de promover o desenvolvimento emocional, cognitivo e social dos alunos.

Na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os contos de fadas podem ser
trabalhados como recursos para estimular a imaginagao, desenvolver a linguagem oral e escrita, e
favorecer a construcao de valores como coragem, solidariedade e justica. A escuta e a leitura dessas
histérias permitem que a crianca entre em contato com conflitos simbdlicos que refletem sua propria
realidade psiquica.

A abordagem psicanalitica dos contos de fadas na escola também contribui para a formacao de
educadores mais sensiveis as necessidades emocionais dos alunos. Professores que compreendem
o valor simbdlico dessas narrativas podem utiliza-las para mediar situagdes de conflito, promover o

autoconhecimento e estimular a empatia.
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Além disso, os contos de fadas podem ser integrados a projetos interdisciplinares, envolvendo
literatura, artes, historia e filosofia. Oficinas de recontacao, dramatizacoes, ilustracdes e debates sobre
os significados das historias ampliam o repertério cultural dos estudantes e fortalecem sua
capacidade de interpretacao simbdlica.

A escola, como espaco de formacgao integral, deve reconhecer o potencial dos contos de fadas como
instrumentos de educagao emocional e cultural. Ao valorizar essas narrativas, 0 ambiente escolar se
torna mais acolhedor, criativo e humanizado.

Os contos de fadas, ao longo dos séculos, tém servido como espelhos simbdlicos da experiéncia
humana. Suas narrativas, embora aparentemente simples, carregam estruturas profundas que
refletem os dilemas existenciais enfrentados por cada individuo. Ao apresentar personagens que
enfrentam obstaculos, tomam decisdes e passam por transformacdes, essas historias oferecem
modelos simbdlicos de enfrentamento e superagao, funcionando como verdadeiros roteiros para o
amadurecimento emocional.

Na infancia, o contato com essas narrativas permite que a crianga projete seus medos, desejos e
conflitos internos em figuras arquetipicas como bruxas, fadas, herois e vildes. Essa projegao simbalica
€ essencial para o desenvolvimento psiquico, pois possibilita que sentimentos dificeis sejam
elaborados de forma segura e criativa. O enredo dos contos, com sua logica interna de recompensa e
puni¢cao, também contribui para a construcdo de valores éticos e morais, reforcando nogdes de
justica, empatia e coragem.

Além do aspecto psicologico, os contos de fadas possuem uma funcao pedagdgica importante. Ao
estimular a imaginacao, eles favorecem o desenvolvimento da linguagem, da criatividade e da
capacidade de abstracdo. Em ambientes escolares, essas historias podem ser utilizadas como
ferramentas para promover debates sobre temas complexos, como diversidade, medo, perda e
identidade. O uso consciente dessas narrativas permite que o educador crie pontes entre 0 universo
simbdlico da crianga e os conteudos formais da educagao.

Outro ponto relevante € a ressignificacdo dos contos de fadas ao longo do tempo. Muitas dessas
histérias foram adaptadas para diferentes contextos culturais e sociais, ganhando novas camadas de
significado. Essa flexibilidade narrativa demonstra a poténcia dos contos como instrumentos vivos,

capazes de dialogar com diferentes geragdes e realidades.
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Mesmo diante das criticas contemporaneas sobre estereotipos de género ou padrdes idealizados, os
contos de fadas continuam sendo fontes ricas para reflexao e transformacgao.

Por fim, € importante destacar que o valor dos contos de fadas nao reside apenas em seu conteudo
explicito, mas também na forma como sdo contados. A oralidade, o ritmo, a repeticao e os elementos
magicos criam uma atmosfera que envolve o ouvinte e favorece a internalizagdo das mensagens
simbdlicas. O ato de contar historias, portanto, € tao significativo quanto a histéria em si, pois
estabelece vinculos afetivos, estimula a escuta ativa e fortalece a relagado entre quem conta e quem

escuta.
CONSIDERA(;OS FINAIS

A andlise psicanalitica dos contos de fadas revela que essas narrativas sao fundamentais para o
desenvolvimento emocional e cultural da crianga. Elas funcionam como mapas simbdlicos do
inconsciente, oferecendo recursos para enfrentar conflitos internos e compreender o mundo. Ao
integrar fantasia, cultura e subjetividade, os contos de fadas tornam-se ferramentas terapéuticas e
formativas, cuja riqueza simbdlica continua a inspirar educadores, psicanalistas e contadores de
historias.

A presenca dos contos de fadas na escola fortalece a educagao como pratica humanizadora, capaz
de formar sujeitos mais conscientes de si e do outro. Ao reconhecer o valor simbdlico dessas
historias, a escola amplia sua fungao social e afetiva, promovendo uma aprendizagem que toca nao
apenas a razao, mas também o coragao.

Além disso, € fundamental reconhecer que os contos de fadas continuam exercendo um papel
relevante na formagao simbodlica das criangas, mesmo em tempos de avangos tecnoldgicos e
mudangas culturais. Ao preservar essas narrativas e promover sua leitura critica, educadores e
estudiosos contribuem para manter viva uma tradigao que transcende geragdes, oferecendo as novas
infancias ferramentas para compreender o mundo, lidar com desafios emocionais e desenvolver a

imaginacgao de forma saudavel e significativa
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30 ANOS DE LDB: UM OLHAR PARA AS POLITICAS PUBLICAS PARA A INFANCIA E A GARANTIA
EFETIVA DE DIREITOS

AUTOR:ALINE CRISTINA JORDAO

Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar os 30 anos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), n° 9.394/1996, sob a perspectiva das politicas publicas voltadas a infancia e a efetivagao do
direito a educacdo. Para tanto, recupera-se inicialmente o contexto histérico e politico de sua
promulgacao, marcado por transformacdes sociais e pelo esforco de consolidacdo democratica no
Brasil. Em seguida, sdo discutidos os principais desdobramentos da LDB no campo da educagao
infantil, destacando documentos normativos, programas de financiamento e metas estabelecidas nos
Planos Nacionais de Educacgdo. A analise evidencia avangos significativos no reconhecimento da
infancia como sujeito de direitos e na ampliagao do acesso a creche e a pré-escola, mas também
ressalta os limites impostos por desigualdades sociais, desafios de financiamento e formagao docente.
Conclui-se que, embora a LDB tenha representado um marco legal inquestionavel, a garantia plena de
uma educacao infantil de qualidade ainda se configura como um desafio a ser enfrentado pelas
politicas publicas brasileiras.

Palavras-chave: LDB; Politicas publicas; Infancia; Educacao Infantil; Direito a Educacao.
Abstract

This article aims to analyze the 30 years of the Brazilian National Education Guidelines and Framework
Law (LDB), n° 9.394/1996, focusing on public policies for early childhood and the effective realization
of the right to education. It first revisits the historical and political context of its enactment, marked by
social transformations and the consolidation of democracy in Brazil. Subsequently, it discusses the
main developments of the LDB regarding early childhood education, highlighting regulatory
documents, funding programs, and the goals set out in the National Education Plans. The analysis
shows significant progress in recognizing childhood as a subject of rights and in expanding access to
daycare and preschool, while also emphasizing the persistent challenges posed by social inequalities,
funding limitations, and teacher training. It concludes that although the LDB has represented an
unquestionable legal milestone, ensuring high- quality early childhood education remains an ongoing
challenge for Brazilian public policies.

Keywords: LDB; Public policies; Childhood; Early Childhood Education; Right to Education.
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INTRODUCAO

Em dezembro de 2026, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n° 9.394/1996,
completara 30 anos de sua promulgacao, configurando-se como a legislagdo mais importante da
histéria da educacao publica brasileira. Esse marco representa ndo apenas a consolidagdao de
principios democraticos, mas também a reafirmagado da educagao como direito social garantido pela
Constituicao Federal de 1988. Mais do que regulamentar o sistema educacional, a LDB inaugurou uma
nova perspectiva para as politicas publicas voltadas a infancia, ao reconhecer a educacgao infantil como
a primeira etapa da educacgao basica, com identidade pedagdgica prépria. Diante disso, este artigo
tem como objetivo analisar os 30 anos da LDB sob a otica da infancia e da efetivacdo de direitos,
revisitando seu contexto histérico de formulagcao e investigando o legado construido por meio de
documentos, programas e medidas implementadas ao longo das ultimas décadas. A discussao
proposta busca compreender até que ponto a legislagdo foi capaz de superar as desigualdades
estruturais da sociedade brasileira, garantindo acesso, permanéncia e qualidade na educacéo infantil.
Assim, a analise dos avancos e limites das politicas educacionais pds-1996 permite refletir sobre os
desafios ainda existentes e a necessidade de consolidar praticas efetivas que assegurem, de fato, a
educagao como direito universal.

CAPITULO | — LDB 9394/96: UM BREVE CONTEXTO HISTORICO

A promulgagéo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDB), ocorreu em um momento de profundas transformacdes politicas,
sociais e econ6micas no Brasil e no mundo. O pais vivia um quadro de desigualdades sociais intensas,
com forte concentracdo de renda e exclusdao de grande parcela da populacdo dos direitos sociais
basicos, incluindo o acesso a educacao. O governo de Fernando Henrique Cardoso, iniciado em 1995,
implementava o Plano Real e politicas de estabilizagdo econédmica, ao mesmo tempo em que buscava

alinhar a educacao as exigéncias de um mercado globalizado e competitivo (SAVIANI,
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2008). O cenario era de redemocratizagcao recente, apds a Constituicao Federal de 1988, que
estabeleceu a educacao como direito fundamental: “A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205).

Esse periodo foi marcado pela necessidade de consolidar um marco legal que orientasse a
educacao nacional de forma mais clara, inclusiva e voltada para a ampliacido do acesso. O Brasil
enfrentava graves problemas educacionais, como taxas elevadas de analfabetismo e evasao
escolar. Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), em 1992, cerca
de 20,1% da populagédo com 15 anos ou mais era analfabeta, percentual que s6 comegou a reduzir
de forma mais significativa apdés meados da década de 1990 (IBGE, 1993). A evasao escolar e as
baixas taxas de conclusdao do ensino fundamental representavam grandes desafios, e a
universalizagdo do ensino fundamental constituia-se em meta urgente (ROMANELLI, 2010).

No campo socioeconémico, o Brasil mantinha-se entre os paises com maior concentracao de
renda do mundo. Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), em 1995 os 10%
mais ricos detinham 48% da renda nacional, enquanto os 40% mais pobres ficavam com apenas
7% (IPEA, 1996). Essa desigualdade estrutural refletia-se diretamente no acesso e permanéncia na
escola, sobretudo nas regides Norte e Nordeste, e nas camadas populares urbanas. Como destaca
Bresser-Pereira (1999), as politicas de ajuste econdmico daquele periodo contribuiam para a
estabilizacdo monetaria, mas aprofundavam tensdes sociais ao nao oferecerem instrumentos
adequados de redistribuicao de renda.

No plano internacional, os anos 1990 foram marcados pela intensificagdo da globalizagao, pela
difusdo de politicas de ajuste estrutural propostas por organismos multilaterais como o Banco
Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI) e pelo fortalecimento das discussdes em torno do

direito universal a educacgao, especialmente apds a Conferéncia Mundial de
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Educacao para Todos (Jomtien, 1990), promovida pela UNESCO (UNESCO, 1990). Esses debates
tiveram impacto direto no Brasil, influenciando a formulagdo de politicas publicas educacionais que
buscavam ampliar o acesso e elevar a qualidade do ensino.

O processo de elaboracao da LDB foi longo, permeado por intensos debates no Congresso Nacional
e na sociedade civil. O deputado Jorge Hage (PSDB/BA) apresentou o primeiro substitutivo do projeto
em 1988, posteriormente conduzido pelo senador Darcy Ribeiro (PDT/RJ), relator do projeto final e
figura central em sua aprovagao. Também tiveram papel relevante parlamentares como Paulo Renato
Souza (PSDB/SP), ministro da Educagéo a época, e setores progressistas da sociedade civil, como a
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), o Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino
Superior (ANDES-SN) e a Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educac¢ao (CNTE), além de
movimentos de educagao popular que mantinham viva a tradigao critica inaugurada por Paulo Freire
(CUNHA, 1991; SAVIANI, 2008).

Houve, entretanto, resisténcias por parte de setores conservadores e de parlamentares que temiam a
descentralizagado conferida pela nova lei aos entes federativos e as instituicbes escolares, entendida
como a transferéncia de competéncias da Unidao para Estados e Municipios, envolvendo autonomia
administrativa, curricular e financeira. Esses grupos, ligados sobretudo ao PFL e a alas do PSDB,
defendiam maior controle central, alegando riscos de heterogeneidade de padrdes educacionais
(CUNHA, 1997). Por outro lado, entidades ligadas a educacao, como a CNTE e o ANDES-SN,
criticavam que a LDB, embora representasse um avancgo legal, era limitada pela auséncia de garantias
orcamentarias e pela insuficiéncia de politicas publicas estruturantes para sua efetiva aplicacao no
cotidiano escolar (FREITAS, 2003).

E importante destacar que a LDB de 1996 n3o surgiu de forma inédita. Antes dela, o Brasil ja havia
instituido a Lei n°® 4.024/1961, primeira grande legislacdo nacional voltada para a organizagdo da
educacao, elaborada no governo de Joao Goulart. Essa lei promoveu a descentralizagédo e criou
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estaduais e federal de educagdo, em um contexto de modernizacdo e de expansao industrial.
Posteriormente, durante o regime militar, a Lei n® 5.692/1971 reformulou o ensino de 1° e 2° graus,
com forte viés tecnicista, priorizando a formacao profissional e disciplinas como Educagao Moral e
Civica, alinhadas a ideologia autoritaria do periodo (SAVIANI, 2005).

A LDB de 1996 trouxe inovacdes significativas, como a ampliacdo da obrigatoriedade escolar, a
definicdo clara de competéncias para Unido, Estados e Municipios na organizagao da educacao e o
reconhecimento da educacgao basica como direito de todos. Além disso, promoveu maior autonomia
pedagogica e administrativa as escolas, estabeleceu diretrizes para a educagao especial,
profissionalizante e superior e buscou alinhar o sistema educacional brasileiro as exigéncias
democraticas e de qualidade. Apesar disso, autores como Saviani (2008) ressaltam que a efetividade
da lei sempre dependeu de investimentos consistentes, da valorizagdo docente e de politicas publicas
capazes de superar as desigualdades historicas que estruturaram a sociedade brasileira.

Nesse contexto, a LDB n° 9.394/1996 representou um marco para a educacao brasileira, pois
estabeleceu bases legais mais democraticas e abrangentes, em sintonia com a Constituicao de 1988
e com compromissos internacionais. Entretanto, a distdncia entre a norma e a realidade manteve-se
como desafio, exigindo nao apenas o aparato legal, mas também a implementagcdo de politicas
publicas efetivas, com financiamento adequado e participagado social ativa, para que o direito a
educacao se tornasse realidade para todos.

CAPITULO Il - LDB E O LEGADO PARA AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DA INFANCIA
Vimos até aqui que a LDB n° 9.394/1996 representou um marco para a educagao brasileira ao
estabelecer bases legais democraticas e abrangentes, em consonancia com a Constituicado de 1988 e
0s compromissos internacionais assumidos pelo pais. O que nos interessa, nesse ponto, € o resgate

de tudo que veio posteriormente, enquanto normatizagcao e implementacao de politicas 304
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publicas para a infancia especificamente. Para tanto, faz-se necessario um percurso histérico sobre os
documentos e medidas institucionais pds-1996 que se articularam em torno da efetivagcao desse
direito.

A LDB foi fundamental ao reconhecer a educacao infantil como primeira etapa da educacao basica,
assegurando a creche e a pré-escola como espacgos educativos e ndo apenas de assisténcia, o que
significou um avango no entendimento da infancia como sujeito de direitos. Como aponta Cury (2002,
p. 165), “a educacgao infantil passou a ter identidade pedagdgica propria, deixando de ser vista como
prolongamento da familia ou simples preparagcado para o ensino fundamental”. Esse reconhecimento
juridico representou uma inflexdo no modo como a infancia era concebida nas politicas publicas.

O primeiro grande desdobramento da LDB nesse campo foi a publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) em 1999, revisadas em 2009 pelo Conselho Nacional de
Educacao. Esses documentos, ao estabelecerem principios pedagdgicos, éticos e politicos para a
educacao infantil, reforcaram a ideia de que o brincar, o cuidado e a aprendizagem compdem
dimensdes indissociaveis do desenvolvimento integral da crianga. Segundo Kramer (2006), a
formulagcédo das diretrizes ampliou o debate sobre a qualidade na educacéao infantil e tensionou os
municipios a estruturarem propostas pedagogicas proprias.

Paralelamente, no plano do financiamento, a criagdo do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), instituido em 1996, ndo contemplava
diretamente a educacao infantil, mas abriu discussdes sobre a necessidade de inclusdo dessa etapa
nos mecanismos de redistribuicdo de recursos. Essa limitagdo foi superada apenas em 2007, com a
criagcdo do FUNDEB, que passou a financiar toda a educagao basica, garantindo, ainda que de modo
desigual, maior aporte para creches e pré-escolas. Como destaca Saviani (2008), a inclusdao da
educacao infantil no FUNDEB representou uma conquista histérica das lutas sociais, especialmente de

sindicatos de professores e entidades como a Campanha Nacional pelo Direito a Educacao.
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Outro marco foi a aprovagao da Emenda Constitucional n°® 59/2009, que ampliou a obrigatoriedade
escolar dos 4 aos 17 anos, reforcando a universalizagao do acesso a pré-escola. Esse dispositivo se
somou as metas do Plano Nacional de Educagao (PNE 2001-2010 e PNE 2014-2024), que definiram
indicadores especificos para a ampliacao da matricula em creches e pré-escolas, além de diretrizes
para a formagao docente e melhoria da infraestrutura. Para Campos e Rosemberg (2009), o PNE
representou um avango ao transformar demandas histéricas da educacao infanti em metas
nacionais, ainda que sua execugao tenha enfrentado obstaculos de financiamento e desigualdade
regional.

A seguir os dados da evolugao do acesso a educacao infantil a partir

de 1996:

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Censo Escolar

da Educacéao Basica (1996-2014).

O gréfico acima apresenta a expansao das matriculas na Educacgao Infantil no Brasil entre 1996 e
2014, evidenciando uma tendéncia consistente de crescimento tanto para creches quanto para pré-
escolas. Em 1996, havia cerca de 1,4 milhdo de criangas matriculadas em creches e
aproximadamente 4 milhées em pré-escolas. Ao longo do periodo analisado, as matriculas em
creches cresceram de forma mais acentuada, alcancando quase 6 milhdes em 2014, enquanto as

matriculas em pré-escolas também aumentaram, chegando a
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Expansao da matricula na Educacao Infantil - Brasil (1996-2014)
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Censo Escolar da
Educacao Basica (1996-2014).

O gréfico acima apresenta a expansao das matriculas na Educacao Infantil no Brasil entre 1996 e 2014,
evidenciando uma tendéncia consistente de crescimento tanto para creches quanto para pré-escolas. Em
1996, havia cerca de 1,4 milhdo de criangas matriculadas em creches e aproximadamente 4 milhdes em
pré-escolas. Ao longo do periodo analisado, as matriculas em creches cresceram de forma mais
acentuada, alcancando quase 6 milhdes em 2014, enquanto as matriculas em pré-escolas também

aumentaram, chegando a

307



e Yo —

cerca de 6,5 milhdes. Esse movimento reflete os esforgos politicos voltados para a ampliagao do
acesso a educacao infantil, com destaque para a expansao de vagas em creches, que apresentou um
ritmo proporcionalmente mais acelerado.

Entretanto, € importante destacar que a expansao quantitativa ndo garantiu, por si sO, a superagao
dos desafios relacionados a qualidade da oferta. Pesquisas apontam que grande parte das novas
vagas foi criada em contextos marcados por precariedades estruturais, sobretudo em regides
periféricas e em municipios com menores recursos, onde a caréncia de infraestrutura adequada, a
elevada proporgao de criangas por professor e a fragilidade na formagdao docente comprometem o
carater pedagodgico da educacgao infantil (KRAMER, 2011). Assim, embora os numeros demonstrem
avancgos significativos no acesso, ainda persiste o risco de se naturalizar uma educacao infantil
desigual, na qual criancas de diferentes classes sociais vivenciam experiéncias educacionais de
qualidade bastante distintas. Esse cenario evidencia a necessidade de politicas publicas que
combinem expansao com investimentos consistentes em qualidade, garantindo o direito a educacgéao
de forma equanime a todas as criancas.

Apesar de ser de fato um legado importante da LDB, nao pode ser desvinculado de outros marcos
juridicos e politicos, como o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA, 1990), que ja havia
introduzido a doutrina da protecdo integral, e a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos
(Jomtien, 1990), que colocou a educagdo da infancia na agenda internacional. No Brasil, esses
principios se materializaram em programas federais de apoio a expansdao de creches, como o
Proinfancia (2007), que contribuiu para ampliar a rede fisica de atendimento em municipios com maior
déficit de vagas.

Entretanto, é importante ressaltar que, embora a LDB e seus desdobramentos normativos tenham
representado conquistas legais, a efetividade dessas politicas publicas permanece condicionada a
fatores estruturais, como o financiamento adequado, a formacao inicial e continuada de professores e
a redugdo das desigualdades sociais. A critica de Kramer (2011) aponta para o risco de uma

expansao quantitativa sem a devida atencao a
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qualidade pedagdgica, reproduzindo desigualdades histéricas no atendimento a infancia.

Portanto, a importancia da LDB para a qualificagdo da educacao infantil € inegavel: ela inaugurou
uma nova concepcao juridica e pedagogica, legitimando a infancia como sujeito pleno de direito a
educacao. Os documentos e politicas que se seguiram consolidaram essa conquista, ainda que
permeada por tensdes entre avangos normativos e limites praticos. Nesse sentido, mais do que um
ponto de chegada, a LDB de 1996 deve ser compreendida como marco inicial de um processo
ainda em disputa, no qual a garantia de uma educag¢ao de qualidade para todas as criangas
brasileiras continua sendo um desafio coletivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao revisitar os 30 anos da LDB, torna-se evidente que sua promulgacgao representou nao apenas
um marco legal, mas também um divisor de aguas na concepc¢ao de infancia e no reconhecimento
da educacao infantil como direito. O percurso histérico analisado evidencia avangos significativos,
como a elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a criagcdo do
FUNDEB, a ampliacao da obrigatoriedade escolar e as metas estabelecidas nos Planos Nacionais
de Educacao. Esses instrumentos contribuiram para a expansdao do acesso, especialmente as
creches e pré- escolas, consolidando parte das metas inicialmente previstas pela LDB. No entanto,
também ficou claro que a efetividade dessas politicas permanece condicionada a desafios
estruturais, como o financiamento insuficiente, a formacdo docente e a persisténcia das
desigualdades sociais e regionais. Assim, mais do que comemorar conquistas, a reflexao proposta
neste artigo aponta para a urgéncia de fortalecer politicas publicas que priorizem a qualidade da
educacao infantil, garantindo ndo apenas o direito de estar na escola, mas o direito a uma
educacao que respeite, valorize e potencialize a infancia em sua integralidade.
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A LITERATURA INFANTIL E A SUA IMPORTANCIA PARA O HABITO DA LEITURA

AUTOR :CRISTIANE APARECIDA RODRIGUES MARTINS

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo demonstrar a importancia da pratica da leitura na educacao infantil,
apresentando as contribuicbes do uso da literatura no cotidiano escolar. O presente trabalho
discorreu sobre; A literatura ao longo dos tempos. A importancia da literatura no desenvolvimento
humano. A literatura e suas potencialidades. Desta forma o presente trabalho se pautou na revisao
de literatura, ndo no sentido de esgotar a tematica, mas de contribuir para a reflexdo tendo como
base da pesquisa artigos pesquisados na internet, sendo utilizado enderecos eletrénicos Google

Académico e Scielo, dentre outras bases de dados.

Palavras Chaves: Educagao Infantil, literatura, leitura

INTRODUCAO

O contexto da educacéao infantil € o momento no qual a crianga descobre o mundo a partir da
interagdo com o outro e o meio, tendo o professor como um mediador desse aprendizado. Neste
cenario fascinante, diversas sdo as estratégias e instrumentos pedagdgicos que propiciam o
desenvolvimento intelectual e psiquico da crianga. Dentre eles, temos a literatura, a qual propicia
uma leitura de mundo, por meio das percepg¢des das coisas presentes em nosso meio. A percepgao
do mundo e dos seres que compdem esse mundo se da por meio da interagdo entre si. Ao
nascermos, nos deparamos com um meio completamente diferente do utero materno. Iniciam-se as
interagcbes com o0 meio, vivenciamos diversas mudangas, temperaturas variadas, sons variados,
presenca de luz, necessidade de leite materno, de acalento, necessidade do outro. Ao longo da vida,
vamos nos adaptando as mudancgas ja vivenciadas e vamos experienciando outras. A educagao

infantil compreende criangas de 0 a 6 anos, momento de descobertas e interagdes.
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Diante deste cenario, a literatura aguca e desperta saberes por meio da curiosidade, lendas,
histérias, ficgdes, abrindo um leque de possibilidades no campo imaginario da crianga e, por sua vez,
a criagao de novas possibilidades e interpretacdo de mundo. Sendo assim, busca-se, por meio deste
trabalho, apresentar as potencialidades do uso da leitura no cotidiano escolar, como ferramenta de
aprendizado e exploragcdo do mundo real, no qual a crianga, por meio das inumeras descobertas,
desenvolve seu amadurecimento e distingue o universo externo do seu particular, contextualizando
com o0 meio suas vivéncias. Desenvolvimento A literatura ao longo dos tempos A literatura infantil se
faz presente desde o século XVIll, nos contos de La Fontaine e Charles Perrault, obras que
perduram até os dias atuais, outros autores inspirados nos contos buscaram ganhar espaco no
mercado aristocratico, Hans Christian Andersen, os irmaos Grimm e Monteiro Lobato, sdao alguns
exemplos e se fazem presente nas prateleiras das lojas de livros literarios, permeando o tempo e o
espaco. Com o passar dos tempos e com a necessidade do dominio da leitura e da escrita a
literatura ganhou notoriedade nas escolas sendo objeto de consumo, tendo as escolas a finalidade
de produzir leitores para consumo de obras, porém tratava-se de uma literatura voltada para adultos
e aproveitada para as criangas com um vieis pedagogico moralista, doutrinador, na qual as historias
eram compostas por vildes e mocinhos. (CASTRO, 2017.) Antes do século XVII nao havia literatura
voltada para as criangas, pois as criangas nao eram vistas como sujeito, apenas com ser irrelevante
que nada acrescentava a sociedade. (SILVA et al, 2021). Segundo Castro (2017), até as duas
primeiras décadas do século XX, os livros tinham a finalidade de educar pautado nas concepgdes
dos adultos, a literatura ndo era de cunho prazeroso, a ludicidade era pouco expressa nas historias,

as mesmas muitas das vezes retratavam a aventura pela aventura.
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No Brasil em meados de 1970 houve uma revalorizagao na literatura infantil, surge Monteiro Lobato
o qual em suas historias valoriza o cotidiano humano, apresenta um enredo no qual valoriza a
aventura, a escola, o esporte e a familia. Turchi (2008) ao retratar a literatura infantil destaca que
houve uma reforma literaria apos Lobato, a qual se consolidou nas décadas seguintes, as narrativas
textuais deram espagos ao humor, a aventura, ao suspensa, dentre outros contextos sociais, 0
adulto deixa de ser o centro das atengdes e a criangca passa a ser vista nas narrativas. A poesia
infantil surge com Henriqueta Lisboa, Cecilia Meireles, Sidénio Muralha; Vinicius de Moraes, dentre
outros varios poetas e obras. Em meados de 1980 a imagem da crianga passiva, obediente, da
espaco a criancga rebelde, que se expressa, que questiona, rompendo com o dogma da obediéncia
e submissao. Exemplos sao as histérias de Ruth Rocha e Ana Maria Machado, as quais apresentam
em suas abras a criatividade e a capacidade infantil de inventar, imaginar novas realidades,
deslocar as verdades cristalizadas ou estereotipadas, essa ruptura possibilitou a emancipacao das
criancas, incentivando a criatividade e a liberdade de expressdo. A importancia da leitura no
desenvolvimento humano Segundo Palo e Oliveira (2016), ao falar da crianga do ocidente destaca
que ela ndo é vista como sujeito de direito, sendo submissas aos adultos que detém o saber
suficiente para conduzi-las no que se fizer necessario, neste contexto evidencia se a dominagao do
adulto sobre a crianga reproduzindo um modelo capitalista presente na sociedade, juntamente a
Psicologia da Aprendizagem corrobora ao naturalizar a o dominio do adulto sobre a crianga ao
apontar que algumas estruturas de psiquicas ainda estdo em processo de maturagao, tornando
natural a dependéncia da crianga no meio social uma vez que nao apresenta o dominio do codigo

de linguagens.
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Apontam as autoras que ha a necessidade de uma pedagogia que contemple as criangas por meio
da literatura, criando estratégias que possibilite a compreensao da arte literaria associada ao mundo
real, onde crengas, desejos, valores sociais, presentes nos livros possam ser associados ao cotidiano
da crianga. Segundo Castro (2017) a literatura na educacao infantil possibilita o desenvolvimento do
emocional, social e cognitivo. Ao ouvir historias as criangas conseguem interagir com as mesmas €
relacionar com o meio ao qual vivéncia, 0 que amplia a capacidade de sua imaginacao. A literatura
traz no seu bojo situagdes cotidianas da vida da crianga, a curiosidade, o medo, a perda, os
sentimentos, dentre outros, estdo presentes nas mais diversas historias, contos e lendas. Ao discutir
a importancia da literatura o DCNEI (2010), aponta a crianga como sujeito de direito, a qual constroi
cultura e conhecimento, destaca ainda que as contribuicbes da leitura na vida da crianga sao
imensuravel, todas as criancas gostam de histérias, independente de géneros, muitas se identificam
nos personagens das historias. A leitura aumenta o repertorio linguistico, propicia a capacidade do
desenvolvimento da oralidade, estimula a curiosidade e aumenta a capacidade de imaginagao,
possibilitando um desenvolvimento psicoldgico. (SILVA et al, 2021). Quanto mais cedo a crianga tiver
contato com o mundo literario maior sera sua capacidade reflexiva, indagagcdes e duvidas surgem ao
longo de ouvir histérias, surgem os questionamentos e confronto de ideias, aumentando o repertorio
linguistico e o desenvolvimento cognitivo e psicossocial, leituras no coletivo propiciam a interagcao
entre os pares havendo a construgao de pensamentos a partir das discussdes coletivas, surge novos
pensares por meio do pensar do outro. (CASTRO, 2017).0s primeiros contatos com o mundo da
leitura se dao ao nascer pelo ouvir, a criangca ouve diversas histérias no meio ao qual esta inserido,
essa capacidade de ouvir possibilita 0 desenvolvimento neuroldgico e cognitivo, 0 que leva a crer na

necessidade de estimular esse momento rico em aprendizado.
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Desta forma para o autor o momento de leitura deve propiciar uma atividade divertida, ludica,
interpretar os personagens, simular vozes e contextos enriquece a leitura e desperta a curiosidade
nas criancas e a interagcao entre os pares constréi uma memoria social afetiva. (SANTOS, 2022).
Santos (2022), advoga em seu trabalho que as experiencias vivenciadas no coletivo sdo importantes
na construcao social, porém €& necessario também analisar como a leitura influéncia a vida pessoal
de cada crianga. Para o autor a leitura inicia se nao somente quando a crianga desenvolve sua
capacidade leitora, ela inicia-se a partir do primeiro contato ao escutar historias e afirma que escutar
histérias vai além do mero prazer, a escuta das historias € a apresentacdo do mundo por meio da
leitura, momento o qual a crianca descobre o novo, constréi novas linguagens. O professor nesse
contexto possui 0 papel de mediador, apresentando o mundo a crianga por meio da leitura, associar
a leitura ao processo de aprendizado é tarefa essencial na pratica docente, esse processo inclui o
habito da leitura da literatura infantil para a crianga, o contato com a leitura desenvolve a busca do
conhecer as letras, dando espacgo a construgao da capacidade da escrita e leitora. A descoberta da
letra do nome, traz o aspecto da identidade do autorreconhecimento de si e do outro. Neste aspecto
surge a ideia de direito, a crianga dentro do mundo leitor passa a ser sujeito de direito o qual revela
seus pensamentos nas discussdes e interpretacdes da leitura, o que remete a importancia da
literatura infantil no contexto escolar, no qual a crianga € o centro das suas a¢gdes e questionamentos.

(SANTOS, 2022).

A LITERATURA E SUAS POTENCIALIDADES.
A LITERATURA INFANTIL SEMPRE ESTEVE ATRELADA A UMA FUNCAO UTILITARIO-

PEDAGOGICA,
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no qual expressa a linguagem simbdlica do real para aquisicdo de modelos linguisticos, por meio de
signos o0s quais remete o texto para o meio social, associagao simples de pensamento, com base na
verossimilhanga, chamada de literatura “realista” a qual traz presente nos textos um conjunto de
tematicas vinculadas, por contiguidade ao contexto social, para os autores esse tipo de literatura
torna-se limitada, ao nao propiciar as criangas a possibilidade de interagcao, apenas serve como um
canal expressivo de valores sociais e ideoldgicos, no qual a criangca € mero receptor passivo da
informacao. E preciso projetos mais arranjados de literatura no quais as criancas possam ter vozes,
fazer uso do imaginario, por meio das hipéteses, da experimentacao, da duvida, o que remete ao
despertar da curiosidade de novos questionamentos propiciando uma construgdo dos saberes.
(PALO e OLIVEIRA, 2006) A presenca da literatura infantil por meio das mais variadas historias e
contos possibilita a crianga o interesse e o gosto pela leitura, potencializando sua capacidade leitora,
Castro (2017), destaca em seu trabalho que a narrativa faz parte da vida da crianca desde mais tenra
infancia, acalantos, cancbdes de ninar, historias para dormir, fazem parte deste contexto de
descobertas e aprendizado, nesse momento as criangas interagem com as narrativas por meio do
riso, do bater de palmas, dos questionamentos. Quando crianga a historia que mais traz curiosidade é
a histéria de sua propria vida, a qual demonstra os vinculos familiares, com o passar do tempo outros
gostos surgem, inicia-se novas descobertas, as historias passam a ser mais extensas, tendo e
desenvolvendo novos sentidos na vida do leitor. Ao tratar da importancia da literatura na fungao social
os autores destacam que a literatura proporciona a emancipagao das criangas, ao possibilitar a
reflexdo e a criticidade, sendo libertadora no sentido mais extrinseco da palavra, porém ao mesmo
tempo o autor questiona se a sociedade quer leitores criticos, reflexivos e participativos no meio

social.
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Aponta o autor que nao ha um acesso democratico da literatura infantil, embora o acesso tenha se
ampliado ainda ndo € um direito de todos. Tal fato remete a necessidade do uso da literatura nos
espacgos escolares, “a biblioteca escolar € o local por exceléncia para apresentar a leitura como
uma atividade natural e prazerosa, posto que, para muitas criangas, configura-se como a unica
oportunidade de ter acesso aos livros que nao sao didaticos”, para tanto a necessidade das
escolhas de livros que despertem a curiosidade, a criticidade, a reflexdo, cabendo a todos inseridos
no contexto escolar a busca por esse espaco tao enriquecedor na apropriagao de novos saberes.
(FORTKAMP, 2003). Ao discorrer sobre a literatura infantil os autores afirmam que a sala de aula é
local propicio para a formacao de leitores, essa leitura ndo deve estar atrelada como um quesito
avaliativo, mas de forma prazerosa, instigante. Sendo o professor um mediador na construcéo do
conhecimento, no desenvolvimento do habito leitor é importante que o professor antes de
apresentar um livro para os alunos, tenha realizado a leitura prévia para si, no sentido de garantir a
apresentagao de um livro que venha de encontro ao publico-alvo. (CRUZ, SILVA e LIMA, 2023). A
literatura infantil pode ser utilizada como instrumento de auxilio a alfabetizagao, as historias, lendas,
contos, ficgdo, permitem que as criangas viagem em diversos mundos sem sair do lugar, os meios
digitais também podem ser utilizados como ferramentas de aprendizado, a internet com sua
capacidade alinear, permite 0 acesso a inumeros livros, textos e imagens que auxiliam a interagao
com o mundo letrado. (CRUZ, SILVA e LIMA, 2023). Consideragdes Finais O mundo no qual
vivemos € um mundo letrado, as letras se fazem presente em todos 0s espagos sociais, nas placas,
nos avisos, na escola, em casa, dentre outros locais, o que refirma que a leitura por si vem
indissociavel as letras, desta forma é possivel afirmar que a leitura possibilita a capacidade do

letramento.
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Possibilitar as criangcas o acesso a leitura por meio de livros de literatura infantil tendo o professor
como um mediador desse processo de aprendizagem, € propiciar a capacidade de formar um
cidadao livre, um sujeito de direito, que pode por meio da leitura desvendar o mundo e interagir
com todos que fazem parte dele, por meio da linguagem oral, escrita e visual. Portanto a literatura
infantil deve se fazer presente nos contextos escolares e familiares sendo um instrumento
enriquecedor no processo de aprendizado, devendo ser usado com intencionalidades pedagdgicas
e como forma de prazer, no compartilhamento e interacdao entre os pares, na producao textual, na
interpretacao dos personagens, no reconto individual, na escuta dos pares, dentre outras

possibilidades.
REFERENCIAS

CASTRO. Eline Fernandes de . A importancia da leitura infantil para o desenvolvimento da crianga.
Brasil Escola, Sdo Paulo, 2017 .Disponivel em: https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/a-
importancia-literatura-infantil para-desenvolvimento.htm CRUZ,

Jaqueline Alves da; SILVA, Thaislany Alves da; LIMA, Angela Ferreira. A IMPORTANCIA DO USO
DA LITERATURA INFANTIL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL. Revista Foco,
Curitiba (PR) v.16.n.10 p.01-20, 2023. Disponivel em:
https://ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/3249

FORTKAMP Caldin Clarice. A FUNCAO SOCIAL DA LEITURA DA LITERATURA INFANTIL.
Encontros Bibli: revista eletrénica de biblioteconomia e ciéncia da informagéao 2003, (15), Disponivel
em: https://www.redalyc.org/articulo.oa? id=147 01505 PALO, Maria José; OLIVEIRA, Maria Rosa D.
Oliveira. Literatura infantil: voz de crianca. Sao Paulo: Atica, 2006, 5-20 p. SANTOS, Eloa Bartolo
Teixeira dos. A literatura infantil no desenvolvimento do ensino aprendizado na Educagao Infantil.
Revista Educacao Publica, Rio de Janeiro, v. 22, n° 41, 1 de novembro de 2022. Disponivel em:
https://educacaopublica. Ceci erj.edu. br/artigos/22/41/a-literatura-infantil-no-desenvolvimento-do-

318

ensino-aprendizado-na educacao-infantil



S —

SILVA. Euzilene Carvalho Da; RIBEIRO. Janete Santa Maria. A IMPORTANCIA DA LITERATURA NA
EDUCACAO INFANTIL. UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA Campus
Medianeira Curso de Especializagdo em Educacado: Métodos e Técnicas de Ensino— EaD - UAB,
2015. Disponivel: https://
repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/20537/1/MD_EDUMTE_II_2014_51.pdf  SILVA, Benedita
Paulina da; SANTOS, Cristiane Regine Rodrigues dos; FONSECA, Graciane Aniceto da Silva; SILVA,
Jocinira Souza; SILVA & COSTA Josedelma Martins Pinheiro da. (2021). A IMPORTANCIA DA
LITERATURA INFANTIL. Revista Ibero-Americana De Humanidades, Ciéncias E Educacgao, 7(6),
1278-1289. https://doi.org/10.51891/rease.v7i6.1522 SANTOS, Cristiane Regine Rodrigues dos;
FONSECA, Graciane Aniceto da Silva; SILVA, Jocinira Souza; COSTA, Josedelma Martins Pinheiro da
Silva. A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL. Revista Ibero-Americana de Humanidades,
Ciéncias e Educacao-REASE Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educagao. Sao

Paulo, v.7. n.6. jun.2021.ISSN -2675 -33

319



BRINCAR E APRENDER: CONTRIBUICOES PEDAGOGICAS DAS EXPERIENCIAS LUDICAS NA
EDUCACAO INFANTIL

AUTOR:TALITA MARIA DE MATOS ALVES

RESUMO:

Por meio das atividades ludicas, as criangas exploram o ambiente em que estdo inseridas, ampliam
suas capacidades criativas, desenvolvem a linguagem, exercitam a autonomia e constroem
significados a partir de suas experiéncias cotidianas. Nesse contexto, o brincar ndao deve ser
compreendido apenas como uma atividade recreativa ou de entretenimento, mas como uma pratica
pedagogica intencional e indispensavel, capaz de favorecer o desenvolvimento cognitivo, motor,
afetivo e social. Assim, a ludicidade assume papel central no processo educativo, constituindo-se
como uma estratégia pedagdgica essencial para a formacao integral da crianga, ao reafirmar seu
direito de aprender, de se expressar e de interagir de maneira critica, autbnoma e criativa. O ato de
brincar configura-se como um elemento fundamental no desenvolvimento integral das criangas na
Educacao Infantil, uma vez que possibilita a construgdo de aprendizagens significativas e o

fortalecimento das interagdes sociais.

Palavras-chave: Brincar. Educacao Infantil. Desenvolvimento infantil. Ludicidade. Aprendizagem.

INTRODUCAO

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacgao Basica, constitui-se como um espacgo privilegiado
para o desenvolvimento integral da crianga, abrangendo os aspectos fisico, cognitivo, emocional,
social e cultural que estruturam sua formacao como sujeito historico e de direitos. Nesse cenario, o
brincar assume papel de destaque, sendo reconhecido por pesquisadores, educadores e
documentos oficiais — como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — como uma das praticas
fundamentais para garantir aprendizagens significativas e experiéncias formativas que respeitem a
infancia em sua esséncia. Distante de ser uma atividade meramente recreativa ou acessoria, o
brincar é compreendido como uma linguagem propria da crianga, pela qual ela interpreta,

ressignifica e atribui sentido ao mundo que a cerca.
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Historicamente, o brincar sempre esteve presente nas culturas humanas, refletindo formas de
convivéncia, transmissao de saberes e construcido coletiva de significados sociais. Todavia, foi
apenas ao longo do desenvolvimento das teorias pedagdgicas e psicoldégicas — especialmente
com estudiosos como Vygotsky, Piaget, Wallon e Froebel — que se reconheceu o potencial
educativo da brincadeira. Esses autores evidenciam que, por meio do brincar, a crianga desenvolve
funcdes psicologicas superiores, elabora conceitos, experimenta papéis sociais, expressa emocdes
e amplia suas capacidades cognitivas. Assim, o brincar ndo é apenas um comportamento
espontaneo, mas uma ferramenta pedagdgica estratégica que possibilita aprendizagens complexas

e articula diferentes campos de experiéncias.

Na Educacao Infantil, o brincar se configura como eixo estruturante das praticas pedagdgicas,
orientando a organizacao dos espacos, a selecao dos materiais, 0 planejamento docente e as
interagdes entre pares e educadores. Isso implica compreender que as brincadeiras — sejam elas
simbdlicas, corporais, de construgdo, jogos de regras, tradicionais ou contemporaneas —
promovem desafios, descobertas e situagdes-problema que convidam a crianga a pensar,
investigar e interagir. Portanto, brincar € aprender, e aprender brincando é um direito garantido as
criangas, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil

(DCNEI).

Ao brincar, a crianga amplia sua autonomia, pois decide, cria estratégias, assume iniciativas e
avalia suas proprias agdes. Esses elementos fortalecem a autoestima e o protagonismo infantil,
permitindo que ela se reconhega como sujeito capaz de transformar ambientes e construir
conhecimento. Além disso, o brincar favorece o desenvolvimento da linguagem oral e corporal,
incentivando a comunicagao entre as criangas e contribuindo para o enriquecimento do repertorio
simbolico que sustenta as interacdes sociais. E durante a brincadeira que surgem negociacdes,
argumentacdes, combinacdes de regras, resolucdo de conflitos e o exercicio da empatia,

habilidades essenciais a convivéncia humana.
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No campo motor, o brincar possibilita que a crianca explore movimentos amplos e finos,
desenvolvendo coordenacao, equilibrio, forga, ritmo e percepg¢ao espacial. Corridas, saltos, dangas,
manipulacado de objetos e gestos imitados representam importantes formas de expressao corporal
que favorecem o desenvolvimento fisico e psicomotor. Paralelamente, jogos de construgao,
encaixe, desenho e modelagem contribuem para o aprimoramento da coordenagdao motora fina e

do pensamento légico, habilidades necessarias em etapas posteriores da escolarizagao.

Sob o ponto de vista emocional, o brincar cria um ambiente seguro onde a crianga pode expressar
medos, desejos, insegurancgas e sentimentos de forma simbdlica. A dramatizacao e o faz-de-conta,
por exemplo, permitem que a crianga vivencie situagdes imaginarias que representam, de maneira
ludica, temas complexos da vida cotidiana. Essas experiéncias fortalecem a saude emocional, pois
ajudam a crianca a elaborar vivéncias internas e compreender relagdes afetivas, desenvolvendo,
assim, uma maior capacidade de autorregulagédo emocional.

O ambiente escolar, nesse sentido, deve ser planejado de forma a garantir tempos e espacos
adequados para o brincar livre e dirigido, respeitando os ritmos de cada crianga e promovendo
vivéncias que valorizem sua cultura, curiosidade e formas de expressdo. A organizagdo dos
materiais — blocos, brinquedos nao estruturados, fantasias, instrumentos musicais, elementos da
natureza, livros e objetos de uso cotidiano — deve favorecer a exploracao, estimular a imaginacao
e permitir multiplas possibilidades de construgdo de sentidos. Além disso, a presenca sensivel e
mediadora do professor é fundamental para potencializar as brincadeiras e transforma-las em
experiéncias ricas e intencionais de aprendizagem. A mediagao pedagdgica, longe de controlar ou
limitar o brincar, busca amplia-lo, introduzindo novos elementos, incentivando perguntas,
estimulando a observagao e promovendo reflexdes que aprofundem a compreensao das criangas

sobre o mundo.
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Assim, o professor atua como parceiro da brincadeira, contribuindo para que ela se torne ainda
mais significativa. Essa postura exige sensibilidade, escuta qualificada e conhecimento das teorias
que fundamentam o desenvolvimento infantil, a fim de criar oportunidades de aprendizagem

coerentes com as necessidades e interesses das criancgas.

Entretanto, € importante reconhecer que, apesar de sua relevancia, o brincar ainda enfrenta
desafios na pratica pedagodgica cotidiana. Em alguns contextos educacionais, a brincadeira é
tratada como uma atividade secundaria, substituida por praticas mecanizadas e conteudistas que
desconsideram o direito da crianga a ludicidade. Esses equivocos reforcam a necessidade de
reflexdo continua por parte dos profissionais da educacao, das familias e da comunidade escolar

sobre a importancia do brincar como parte essencial da infancia.

Dessa forma, discutir a importancia do brincar na Educacgao Infantil € reafirmar o compromisso
ético, politico e pedagdgico com a infancia, garantindo que cada crianga vivencie experiéncias
que promovam seu desenvolvimento integral e respeitem sua condic&o de suijeito. E defender um
curriculo vivo, dindmico e plural, no qual a ludicidade seja reconhecida como elemento
estruturante das aprendizagens e da formacado humana. Mais do que uma pratica pedagodgica, o
brincar é expressao da cultura, da identidade e da liberdade das criangas — e, por isso, deve ser

assegurado, valorizado e promovido como direito inalienavel na Educagéao Infantil.

A IMPORTANCIA DO ATO BRINCAR NA EDUCAGCAOQ INFANTIL

O professor que atua na Educacao Infantil precisa ser preparado para compreender que cada
crianga possui um tempo singular, um modo proprio de interagir e um percurso unico de
desenvolvimento. As praticas pedagodgicas devem respeitar essas singularidades, oferecendo
experiéncias diversificadas, ludicas e intencionais que favorecam diferentes linguagens, como o

brincar,
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0 movimento, as artes, a musica, a literatura e a exploragdo do mundo natural. A formagao docente
deve fortalecer a importancia dessas linguagens e destacar que a crianga aprende por meio da
interacao, da experimentacao e da brincadeira. O brincar € uma das ferramentas mais potentes
para a inclusao, pois cria oportunidades para que todas as criangas participem, colaborem,

negociem regras, expressem sentimentos e construam vinculos.

Outro aspecto essencial da capacitacdo docente refere-se a necessidade de compreensao sobre a
mediagao pedagodgica. A mediagcdo ndo € intervencionismo, tampouco controle rigido do processo
de aprendizagem; ela diz respeito a acao cuidadosa, intencional e competente do professor, que
organiza o ambiente, oferece materiais desafiadores, amplia perguntas, incentiva investigacoes,
promove relagdes e apoia a crianga na construgao de significados. Para criangas com necessidades
especificas, a mediagcdao pode assumir formas diferenciadas, como o uso de comunicagcao
alternativa, a adaptacdo de materiais, tempos ampliados, suporte emocional intensificado ou
participacao de profissionais de apoio. No entanto, a funcdo do professor & garantir que essas
adaptacdées nao se tornem barreiras a autonomia, mas estratégias que fortalecam o

desenvolvimento global.

A formacgao docente precisa também enfatizar o papel do registro e da documentacao pedagdgica
como instrumentos que possibilitam ao professor compreender melhor o percurso da crianga,
analisar praticas, planejar intervengbes e comunicar as familias o desenvolvimento da
aprendizagem. No caso da inclusdo, os registros sao fundamentais para mapear avancos,
dificuldades, interesses e estratégias mais exitosas, garantindo que o processo educativo se

mantenha sensivel e coerente com as necessidades da crianga.
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E imprescindivel destacar que a inclusdo ndo é responsabilidade apenas do professor. A escola
inteira precisa estar comprometida com praticas inclusivas. A gestao escolar tem papel decisivo na
oferta de condi¢cdes materiais, na organizacao de horarios, na garantia de formacao continuada, no
acompanhamento pedagodgico e na construgdo de uma cultura colaborativa. Uma gestao
democratica e participativa fortalece a rede de apoio a crianga e ao professor, promovendo um

ambiente onde todos se sentem parte do processo educativo.

A familia também é parte integrante do processo de inclusdo na Educacgao Infantil. O professor
precisa estabelecer uma relacao de dialogo, parceria e confianga com o0s responsaveis,
compreendendo que a familia € detentora de saberes fundamentais sobre a crianga. A formagao
docente precisa contemplar estratégias de comunicagdo com as familias, abordando temas como
acolhimento, escuta ativa, compartilhamento de responsabilidades e construcao de vinculos.
Quando a escola e a familia caminham juntas, o processo educativo se fortalece e a inclusao se

torna mais consistente.

Por fim, a capacitacdo docente precisa ser compreendida como processo continuo, dindamico e
coletivo. A formagao nao pode ser vista como acumulo de certificados, mas como construgao
permanente de saberes que se articulam a pratica. O professor precisa ser reconhecido como
sujeito que aprende ao longo de toda sua trajetéria profissional, que se transforma, que se
reinventa e que encontra, na vivéncia cotidiana com as criangas, as maiores fontes de pesquisa e
reflexdo. A formacao significativa € aquela que dialoga com a realidade e que, sobretudo,
considera que o professor também é humano, também tem necessidades, emocgdes e limites. Uma

educacao inclusiva comeca pela valorizagao do proprio educador.
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Assim, o processo de capacitacdo docente é essencial para a consolidacdo de uma Educacao
Infantil que acolhe, respeita, valoriza e inclui todas as criangas. Formar professores significa investir
na infancia, e investir na infancia é investir no futuro de toda a sociedade. A formacao docente
precisa fortalecer uma pedagogia da presenga, da escuta e da intencionalidade, capaz de
reconhecer a crianga como sujeito potente, criativo e pleno de direitos. A inclusdo, nesse contexto,
deixa de ser uma obrigatoriedade legal e passa a ser um compromisso ético, politico e afetivo com

a construgcao de uma sociedade mais justa, plural e humana.

O processo de capacitagao docente constitui um dos elementos fundamentais para assegurar uma
educacao de qualidade e alinhada aos principios democraticos, inclusivos e humanizadores que
orientam a Educacao Basica brasileira. No ambito da Educacao Infantil, esse processo assume
ainda maior relevancia, pois envolve a formacéao do professor que atua diretamente com criangas
pequenas, em pleno estagio de desenvolvimento global e em fase de intensa construcdo de
vinculos, linguagem, identidade e relagdes sociais. Assim, capacitar docentes ndo significa apenas
transmitir conteudos ou padronizar praticas, mas promover uma formacdo que contemple a
sensibilidade, a ética, o conhecimento pedagogico, a escuta qualificada, a observagao atenta e a
mediacao intencional que favorece aprendizagens significativas. Mais do que nunca, a sociedade
contemporanea exige profissionais capazes de compreender a complexidade do desenvolvimento
infantil, a pluralidade humana e a necessidade de praticas inclusivas que assegurem o direito de
todas as criangas a aprender e a participar plenamente. Sobre a brincadeira, o RCNEI (1998)

descreve o seguinte:

A brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo que é o “nao

brincar”.
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Se a brincadeira € uma agao que ocorre no plano da imaginacgéao isto implica que aquele que brinca
tenha dominio da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é preciso haver consciéncia da diferenca
existente entre a brincadeira e a realidade imediata que |he forneceu conteudo para realizar-se.
Nesse sentido, para brincar € preciso apropriar- -se de elementos da realidade imediata de tal forma
a atribuir-lnes novos significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulagao
entre a imaginacao e a imitacao da realidade. Toda brincadeira € uma imitacdo transformada, no

plano das emocgdes e das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada (BRASIL, 1998, p. 27).

A formacao inicial oferece ao professor as bases para a constru¢cao de sua identidade profissional,
contemplando teorias do desenvolvimento, concepg¢bes pedagodgicas, estudos sobre curriculo,
metodologias, psicologia da infancia e politicas publicas educacionais. No entanto, € amplamente
reconhecido que a formacao inicial, por mais consistente que seja, ndo da conta da totalidade das
situagbes que emergem no cotidiano escolar, especialmente quando se considera a diversidade
presente nos contextos da Educacdo Infantil. E nesse cenario que se destaca a importancia
estruturante da formagao continuada, entendida como um processo permanente, coletivo e articulado
as demandas reais do trabalho docente. A formagao continuada amplia saberes, ressignifica praticas,
provoca reflexdes e fortalece o compromisso ético-politico com a infancia, proporcionando aos
professores as condigdes necessarias para lidar com desafios cotidianos que, muitas vezes, escapam

das previsoes teodricas.

Segundo Dornelles (2003) a ludicidade com os jogos e brincadeiras sdo caracterizados como

elementos:

Considerados vitais no planejamento de atividades para a Educacgdo Infantil, porque eles sao
importantes, no repensar como eles podem ser utilizados para que possam contribuir com a
aprendizagem infantil, possibilitando o desenvolvimento dos aspectos sociais importante para essa

etapa da educacao basica (DORNELLES, 2003, p. 43).
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O professor €, antes de tudo, um sujeito reflexivo. Essa concepc¢ao, defendida por autores como
Donald Schén, Maurice Tardif e Antonio Névoa, aponta para a necessidade de compreender que a
pratica docente envolve tomada de decisdes complexas, interpretacao de situagcdes imprevisiveis e
reelaboracdo constante de estratégias de ensino. A capacitagdo docente, portanto, precisa
reconhecer que nenhum curso, workshop ou formagao pontual € suficiente para abarcar toda a
complexidade do cotidiano pedagdgico. O que se torna fundamental é o estimulo a pratica reflexiva,
que se realiza no encontro entre teoria e pratica, entre desafio e solugao, entre erro e acerto, entre
individualidade e coletividade. A reflexdo docente ndo é um complemento a formagao, mas um eixo
estruturante que garante que o professor saiba contextualizar, analisar e transformar sua propria

pratica.

E necessario destacar que o processo formativo precisa considerar a escola como espaco de
formacao. As experiéncias compartilhadas entre professores, coordenadores pedagogicos, gestores e
demais profissionais da educacao constituem um terreno fértil para o desenvolvimento profissional.
Reunides pedagdgicas, grupos de estudo, projetos de pesquisa, registros de pratica, trocas sobre
desafios enfrentados e analises de casos concretos sao instrumentos essenciais para consolidar uma
cultura formativa no interior das instituicbes educativas. Essa perspectiva aproxima a formacgéao da
realidade, tornando-a significativa e capaz de promover mudangas consistentes na pratica

pedagogica.

Entretanto, mesmo reconhecendo a centralidade da formacao docente, é preciso destacar que muitos
educadores enfrentam desafios significativos para acessar processos formativos de qualidade. A falta
de tempo, as jornadas extensas, a sobrecarga emocional, a escassez de politicas publicas que
valorizem a formagao continuada e a pouca vinculagao entre cursos oferecidos pelos sistemas de
ensino e as realidades concretas das escolas sdo aspectos que dificultam o desenvolvimento

profissional continuo.
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A falta de tempo, as jornadas extensas, a sobrecarga emocional, a escassez de politicas publicas
que valorizem a formagcao continuada e a pouca vinculagdo entre cursos oferecidos pelos
sistemas de ensino e as realidades concretas das escolas sdo aspectos que dificultam o
desenvolvimento profissional continuo. Soma-se a isso a auséncia de condi¢des materiais e
estruturais adequadas nas instituicdes, que, por vezes, limita a aplicagao de praticas inovadoras e
inclusivas. Esses desafios reforcam a necessidade de politicas educacionais que assegurem
remuneracao digna, jornadas de trabalho que incluam horas para estudo, infraestrutura adequada

e equipes pedagdgicas capazes de apoiar os processos formativos no cotidiano escolar.

No contexto da Educacao Infantil, um aspecto que se destaca como essencial na capacitagao
docente é a inclusdao de criangas com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, altas
habilidades ou necessidades educacionais especificas. A inclusdo nao se limita a garantia de
matricula; trata-se de assegurar que a crianga participe de forma plena de todas as experiéncias
pedagogicas, considerando suas singularidades e garantindo o direito a aprendizagem em
ambientes que respeitam sua identidade, histéria e potencial humano. Nesse sentido, o professor
precisa ser formado para compreender que a inclusdo € um processo que envolve mudangas de
atitude, de concepcgao e de pratica. Exige superar paradigmas assistencialistas ou segregadores,
reconhecendo a crianga como sujeito de direitos e como participante ativa do processo
educativo. A formacdo docente para inclusdo deve envolver conhecimentos sobre
desenvolvimento infantil, diferentes formas de comunicagdo, adaptacdes curriculares,
organizacao de ambientes acessiveis, uso de recursos pedagogicos e tecnologias assistivas, além

de praticas de observagao que permitam compreender as necessidades individuais da crianga.
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Contudo, mais do que conhecer técnicas e estratégias, o professor precisa desenvolver
sensibilidade para perceber o que cada crianga expressa — seja por meio da fala, do gesto, da
brincadeira, do olhar ou do siléncio. A escuta educativa € fundamental para que o docente
reconhega a crianga como protagonista de sua aprendizagem e compreenda que a inclusao é

construida no encontro entre sujeito e ambiente.

Segundo Perrenoud um dos aspectos mais evidentes dessa situacao tao dificil na educacao infantil
€ a organizagdao dos espacos nas instituicdes, surgindo dai a relevancia dessa tematica como
primordial para defender a ideia da brincadeira dirigida ou livre ser reconhecida como aquisi¢cao

de aprendizagem. (PERRENOUD - 2002)

E importante destacar que a inclusdo ndo se refere apenas as criangas com deficiéncia, mas a
todas aquelas que, por diferentes razdes, apresentam dificuldades, ritmos diferenciados ou
contextos vulneraveis. Dessa forma, a formagao precisa abranger reflexdes sobre diversidade
cultural, étnico-racial, linguistica e socioeconémica, garantindo que os professores desenvolvam
praticas pedagogicas antirracistas, equitativas e que valorizem a pluralidade humana. A criancga
precisa se reconhecer no espago educativo e sentir-se pertencente; essa sensagdo de
pertencimento € um dos fatores mais decisivos para o desenvolvimento emocional, social e

cognitivo.
CONSIDERAGCAO FINAL

A formacgao docente também precisa abordar temas contemporaneos que atravessam a Educacéao
Infantil, como antirracismo, respeito as diversidades, questdes de género, culturas infantis, direitos
da crianga e enfrentamento a violéncias. A inclusdo s6 € possivel quando a escola reconhece e
enfrenta desigualdades histéricas, promovendo praticas pedagogicas equitativas que valorizam a
identidade e a cultura de cada crianga. Professores preparados compreendem que incluséo é,

sobretudo, respeito, reconhecimento e acolhimento.
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Ao final dessa reflexao ampla, € possivel afirmar que o processo de capacitacdo docente € a base
para uma Educacgao Infantil verdadeiramente inclusiva, democratica e transformadora. Investir na
formagéo dos professores € investir na infancia, na equidade e no futuro da sociedade. Professores
bem formados, valorizados e apoiados tornam-se profissionais capazes de transformar realidades,
fortalecer vinculos, garantir direitos e promover aprendizagens profundas. Uma escola que valoriza
a formacao continuada € uma escola que reconhece a poténcia de seus educadores e o direito das

criancas a uma educacgao sensivel, justa e humanizadora.

A capacitacao docente ndao € um fim em si mesma, mas um processo permanente que fortalece a
escola, transforma praticas, amplia perspectivas e constroi caminhos mais inclusivos. A inclusao,
por sua vez, ndo € uma politica isolada, mas uma postura ética que compreende que toda crianca
tem lugar, voz, valor e potencial. A formagao docente e a educagao inclusiva caminham juntas,
entrelagadas, sustentando-se mutuamente e reafirmando o compromisso da escola com a
dignidade humana. Portanto, ao investir na formacado continua dos professores da Educacgao
Infantil, a sociedade reafirma sua responsabilidade com a construcao de um mundo mais justo,
plural e acolhedor para todas as criangas, reconhecendo na infancia a base de toda possibilidade
de transformacéo social. A discussdo sobre o processo de capacitagdo docente e sua relagao
direta com a inclusao de criangas na Educacgao Infantil permite compreender que a qualidade da
educacado ofertada nos primeiros anos da infancia depende, de forma inquestionavel, do
investimento continuo nos profissionais que atuam nesse segmento. A formacgao dos professores é
um caminho permanente, construido no entrelacamento entre teoria e pratica, entre reflexdes e
acoes, entre desafios e conquistas. Dessa maneira, ao reconhecer o professor como sujeito
reflexivo, pesquisador e mediador das aprendizagens, reafirma-se que a educagao inclusiva nao
acontece por decreto ou por boa vontade isolada, mas pela construgao coletiva de saberes e

praticas que se desenvolvem de forma continua, intencional e humanizadora.
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A Educacgado Infantil, por sua natureza, exige profissionais profundamente sensiveis as
singularidades das criancas. Nao se trata apenas de conhecer técnicas ou metodologias, mas de
compreender o universo da infancia, respeitar seu tempo, valorizar suas expressdes e reconhecer
suas multiplas linguagens. Quando o professor compreende que cada crianga entra no espaco
educativo carregando consigo historias, emogdes, identidades, ritmos e necessidades proprias,
ele passa a planejar praticas que nao apenas ensinam, mas acolhem, potencializam e respeitam. E
isso sO é possivel com uma capacitacdo docente que ultrapasse a dimensao instrumental e

avance para uma formacgao ética, politica e afetiva.

A inclusdo, nesse contexto, emerge como um dos maiores desafios contemporaneos, mas
também como uma das mais potentes oportunidades de evolugao pedagdgica. Incluir ndo é
simplesmente permitir o acesso; € garantir a participagao ativa, significativa e prazerosa de todas
as criangas, especialmente aquelas que historicamente foram invisibilizadas, silenciadas ou
excluidas dos processos educacionais. A crianca com deficiéncia, com transtornos do
desenvolvimento, com dificuldades especificas, com altas habilidades, com vulnerabilidades
sociais ou com ritmos diferenciados de aprendizagem nao demanda caridade ou tolerancia, mas
respeito, direitos, oportunidades e praticas pedagodgicas fundamentadas no principio da equidade.
A formacdo docente para inclusdo, portanto, ndo pode ser eventual, superficial ou pontual. E
necessario instituir politicas formativas que dialoguem com a realidade da escola, com os desafios
enfrentados pelos professores e com as necessidades concretas das criangas. Uma formacao
significativa precisa partir da pratica, retornar a pratica e transformar a pratica. Ela precisa permitir
que o professor compreenda os fundamentos da inclusdao, mas também que desenvolva
estratégias pedagogicas eficazes, criativas e coerentes com as especificidades de cada crianga.
Precisa romper com modelos rigidos, conteudistas e homogéneos, substituindo-os por

abordagens flexiveis, investigativas, ludicas e sensiveis a diversidade humana.
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A capacitagao docente, ao ser construida dentro do ambiente escolar, fortalece lagos coletivos,
promove o dialogo entre os profissionais, permite a analise de situagdes reais, gera troca de saberes
e consolida uma cultura formativa que se articula continuamente ao cotidiano. A escola que se
organiza como espago de formacgao potencializa o trabalho pedagdgico, incentiva a reflexao critica,
amplia o repertdrio dos educadores e torna-se mais preparada para acolher, ensinar e incluir todas
as criancas. Ao mesmo tempo, reconhece que o professor, para se desenvolver, precisa de
condicdes estruturais adequadas, de tempo destinado ao estudo, de acompanhamento pedagogico

e de valorizagao institucional.

A inclusdo também demanda uma postura ativa da gestdo escolar, que deve assegurar o
funcionamento de uma cultura organizacional comprometida com a equidade. A gestdo precisa
oferecer formacgdes continuas, promover rodas de conversa, estudos de caso, encontros
pedagogicos e escuta qualificada dos professores. Assumir a inclusdo como compromisso
institucional significa articular diferentes profissionais — coordenadores pedagogicos, professores,
auxiliares, estagiarios, agentes de apoio, equipes multidisciplinares — em prol do desenvolvimento
global da crianga. Quando a gestao reconhece que a inclusdo ndo é um desafio isolado do professor,
mas um objetivo compartilhado, a escola se torna um territério de acolhimento, pertencimento e

aprendizagem.

Outro ponto essencial € o papel da familia no processo educativo e inclusivo. A formagao docente
precisa enfatizar a importancia do diadlogo aberto, da parceria e da confianga entre escola e familia.
O professor que ouve as familias, valoriza seus saberes e compreende sua perspectiva sobre a
crianca amplia significativamente sua capacidade de planejar intervengdées mais adequadas e
sensiveis. A inclusdo verdadeira acontece quando todos os envolvidos — escola, familia e
comunidade — caminham juntos, fortalecendo redes de apoio que garantem a participacao plena da

crianga em todos os aspectos da vida escolar.
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A discussao sobre capacitagao docente e inclusdo na Educacgao Infantil reafirma a necessidade
de uma pedagogia centrada na crianca. Isso significa reconhecer que a infancia ndo € uma
preparagao para etapas futuras, mas uma fase legitima da vida, com valor préprio. A capacitagcao
docente deve fortalecer praticas que privilegiem o brincar, o movimento, as artes, a imaginagao,
a curiosidade e o afeto. Uma educacao inclusiva e humanizadora precisa permitir que a crianga
seja protagonista, investigadora e criadora de sentidos. Quando o professor compreende que
ensinar ndao € transmitir, mas criar condicbes para que a criangca experimente o mundo, ele
fortalece praticas pedagogicas que promovem autonomia, criatividade, interacdo e
desenvolvimento integral.

A inclusdao nao pode ser vista como obstaculo ou peso para o professor. Pelo contrario, ela
amplia as possibilidades pedagogicas, desestabiliza praticas cristalizadas e obriga a escola a
repensar suas concepgdes, estruturas, rotinas e metodologias. A criangca com deficiéncia, por
exemplo, traz consigo formas diferentes de perceber, sentir, movimentar-se e interagir com o
mundo, convidando a escola a reinventar modos de ensinar e modos de aprender. Quando a
escola assume essa reinvengao como oportunidade de crescimento, ela se torna mais criativa,
mais sensivel e mais comprometida com a diferengca. Assim, a inclusdo deixa de ser uma
obrigacao legal e passa a ser uma pratica de justiga social.
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