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AEresentagéo .

A revista Ciéncia e Evolugao continua sua trajetoria de exceléncia em 2025, consolidando-se como

um espaco dedicado ao compartilhamento de pesquisas inovadoras, reflexbes cientificas e
descobertas em diversas areas do conhecimento. Nossa missao € oferecer um ambiente plural,
acessivel e interativo para cientistas, educadores, profissionais da area de pesquisa e leitores
apaixonados pela ciéncia.

e Inovagao na Publicagdo Cientifica: A revista continua a investir na publicagao de artigos de alta
relevancia nas mais variadas disciplinas cientificas, mas com uma abordagem mais acessivel e
dinamica. Em 2025, expandiremos nossa presenca digital, utilizando tecnologias de ponta para
promover uma leitura interativa e mais envolvente. A integragdo com plataformas digitais
permitird que a ciéncia chegue de forma mais rapida e eficiente aos leitores.

1.Diversidade de Areas Cientificas: Continuamos a valorizar a interdisciplinaridade, incentivando
colaboracdes entre diferentes campos do conhecimento, como biologia, fisica, sociologia,
inteligéncia artificial, ciéncias ambientais, saude, e mais. Nossa intengéo € criar um espaco para
debates que conectem as diversas areas e explorem novas possibilidades de colaboragao
cientifica.

e Foco na Sustentabilidade e Desafios Globais: Um dos principais focos da revista para o futuro é
a promogao de solugdes cientificas para os desafios globais do século XXI, como as mudancgas
climaticas, a sustentabilidade ambiental, a saude global, e a evolugao tecnoldgica responsavel.
Acreditamos que a ciéncia € a chave para a transformacdo da sociedade e queremos dar
destaque a esses temas no nosso conteudo editorial.

e Engajamento do Leitor: Em 2025, queremos que nossa audiéncia participe ativamente do
processo cientifico. Vamos integrar mais interatividade nas nossas publicagdes, permitindo que
leitores e pesquisadores troquem ideias, comentem artigos e criem comunidades de discussao

cientifica.

A Ciéncia e Evolugao tem um compromisso com o futuro, com a inovagdao e com a evolugcao do
conhecimento. Junte-se a nds nessa jornada de descobertas e reflexdes. Estamos prontos para
explorar, juntos, os caminhos da ciéncia para um futuro mais sustentavel e colaborativo.

Essa versdo foi ajustada conforme solicitado, mantendo o foco na inovagao, sustentabilidade, e
educacao cientifica, entre outros aspectos essenciais.
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Editorial

.

EDITORIAL - JUNHO | REVISTA CIENCIA & EVOLUGAO

CONHECIMENTO EM MOVIMENTO: CIENCIA PARA TRANSFORMAR

O més de junho chega com um lembrete essencial: no dia 5, celebramos o Dia Mundial do Meio
Ambiente, data instituida pela ONU para mobilizar individuos, instituicbes e governos em prol da
preservagao do planeta. Em tempos de emergéncia climatica, a ciéncia se apresenta como aliada
indispensavel na busca por solugdes sustentaveis — e a educacao cientifica como ferramenta de
conscientizagao e transformacao.

Nesta edi¢cado, destacamos a importancia do cuidado ambiental, sem perder de vista a pluralidade
de temas que compdem o universo do conhecimento. A Revista Ciéncia & Evolugdo mantém seu
compromisso de oferecer um espago de divulgacao cientifica aberto as mais diversas areas: da
educacao a saude, das ciéncias humanas as exatas, do debate tedrico a pratica aplicada.

Nosso objetivo é seguir incentivando o dialogo entre saberes, valorizando as contribuicbes de
pesquisadores, professores e profissionais que acreditam no poder da ciéncia para promover o
desenvolvimento humano, social e ambiental.

Que esta edigao inspire reflexdes, provoque questionamentos e fortalegca, em cada leitor, o desejo

de evoluir — com ética, consciéncia e responsabilidade.

Boa leitural

Equipe Editorial

Revista Ciéncia & Evolucao
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CUIDAR COM OLHAR HUMANO: A HUMANIZACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS NA
PRIMEIRISSIMA INFANCIA
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RESUMO

Este artigo aborda a importancia da humanizacdao nas praticas educativas voltadas a primeirissima
infancia, periodo que compreende os primeiros mil dias de vida da crianca. O objetivo principal é
refletir sobre como o cuidado com olhar humano contribui para o desenvolvimento integral dos bebés,
valorizando suas necessidades emocionais, fisicas e cognitivas desde os primeiros vinculos. A pesquisa
foi realizada por meio de revisao bibliografica, com base em estudos recentes da area da Educagao e
da Psicologia do Desenvolvimento Infantil, privilegiando abordagens que consideram o afeto, o respeito
e a escuta sensivel como pilares do processo educativo. A metodologia qualitativa permitiu analisar as
contribuigdes da humanizagdo na relagdo entre educadores e criangas pequenas, especialmente em
contextos institucionais como creches e bercgarios. Os resultados apontam que praticas baseadas em
empatia, acolhimento e atencao individualizada fortalecem os lagos afetivos e promovem seguranca
emocional, condicao essencial para o aprendizado e a formagao de vinculos saudaveis. Discutem-se,
ainda, os desafios enfrentados pelos profissionais da Educacgdo Infantil diante das exigéncias
institucionais e da necessidade de formagao continuada que contemple aspectos emocionais do
trabalho com bebés. Conclui-se que o cuidado com olhar humano é um elemento essencial para a
construcdo de uma educagcdo mais sensivel, ética e comprometida com o bem-estar e o

desenvolvimento integral das criangas na primeira infancia.
Palavras-chave: humanizagao; educacgao infantil; cuidado; desenvolvimento integral; vinculos afetivos

ABSTRACT

This article addresses the importance of humanization in educational practices aimed at early
childhood, particularly during the first thousand days of a child’s life. The main objective is to reflect on
how caring with a human perspective contributes to the integral development of babies, valuing their
emotional, physical, and cognitive needs from the earliest bonds. The research was conducted through
a bibliographic review, based on recent studies in the fields of Education and Child Development
Psychology, focusing on approaches that consider affection, respect, and sensitive listening as

fundamental elements of the educational process. 7
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The qualitative methodology enabled the analysis of how humanized practices strengthen relationships

between educators and young children, especially in institutional contexts such as nurseries and daycare
centers. The findings indicate that practices grounded in empathy, welcoming attitudes, and
individualized attention foster affective bonds and promote emotional security, which is essential for
learning and forming healthy relationships. The discussion also includes the challenges faced by early
childhood education professionals, particularly the institutional demands and the need for ongoing
training that includes emotional aspects of working with babies. It is concluded that caring with a human
perspective is essential for building a more sensitive, ethical, and development-focused early education.

Keywords: humanization; early childhood education; care; integral development; affective bonds.

INTRODUCAO

O cuidado com a primeirissima infancia, periodo que compreende os primeiros mil dias de vida da
crianca, tem ganhado destaque em estudos e debates no campo da Educacao Infantil, da Psicologia do
Desenvolvimento e das Politicas Publicas. E nesse intervalo de tempo, que vai da gestagdo até
aproximadamente os dois anos de idade, que se estabelece a base para o desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social do ser humano. Considerando a complexidade e a importancia dessa fase,
o presente artigo propde refletir sobre a necessidade de humanizar as praticas educativas voltadas a
esse publico, entendendo o cuidado com olhar humano como um ato que vai além da atengao as
necessidades basicas e se insere em um contexto ético, afetivo e relacional.

A escolha desse tema surgiu da vivéncia cotidiana em ambientes educativos com criangas pequenas,
especialmente em creches e bergarios, onde se observa, muitas vezes, a predominancia de praticas

automatizadas, distanciadas das reais necessidades emocionais e subjetivas dos bebés.
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. Em contrapartida, cresce o numero de pesquisas e iniciativas que buscam resgatar a centralidade da

escuta, do afeto, da empatia e da presenca atenta no processo de cuidar e educar. A relevancia do estudo
se justifica, portanto, tanto no campo educacional, ao contribuir para a melhoria das praticas pedagogicas
com criangas de zero a trés anos, quanto no campo social, por considerar a crianga como sujeito de
direitos desde o nascimento, merecedor de respeito, aten¢ao individualizada e acolhimento afetivo.

Do ponto de vista cientifico, o estudo se insere em um movimento de valorizagdo da primeira infancia
como etapa fundamental para o desenvolvimento humano, articulando saberes de diferentes areas para
compreender como a humanizacao no cuidado influencia diretamente no bem-estar, na aprendizagem e
na construgao dos vinculos afetivos. Em tempos em que a produtividade e a padronizagdo de praticas
tendem a se sobrepor a singularidade dos sujeitos, discutir a humanizagao no contexto educativo é um
convite a repensar as relagdes e os modos de se fazer presente com as criangas, reconhecendo nelas
sua poténcia, sua sensibilidade e sua capacidade de interagir com o mundo desde muito cedo.

O objetivo geral deste artigo € analisar a importancia da humanizagcdo nas praticas educativas
direcionadas a primeirissima infancia, destacando como o cuidado com olhar humano contribui para o
desenvolvimento integral dos bebés. Como objetivos especificos, pretende-se: compreender o0s
fundamentos tedricos que sustentam a proposta de cuidado humanizado na Educacao Infantil; identificar
praticas pedagdgicas que promovem vinculos afetivos e respeito a individualidade da crianga; e refletir
sobre os desafios enfrentados pelos profissionais da area na implementacéao de praticas humanizadas no
cotidiano institucional.

Dessa forma, o presente estudo propde-se a langar luz sobre uma abordagem educativa mais sensivel e
comprometida com a dignidade da crianga pequena, promovendo reflexdes que possam subsidiar a
formacdo de educadores e inspirar mudangas nas rotinas e nas relagdes que se estabelecem nos

espacos de educacao infantil.
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DESENVOLVIMENTO

A PRIMEIRISSIMA INFANCIA E A IMPORTANCIA DO CUIDADO

A primeirissima infancia, compreendida entre o nascimento e os dois primeiros anos de vida, representa
uma fase essencial e fundadora para o desenvolvimento do ser humano. E nesse periodo que o cérebro
apresenta seu maior grau de plasticidade, sendo extremamente receptivo a estimulos do ambiente e as
interacdes sociais. Estudos nas areas da neurociéncia, psicologia e educacao apontam que as
experiéncias vividas nos primeiros mil dias de vida influenciam profundamente as habilidades cognitivas,
emocionais e sociais que a crianga levara para toda a vida. De acordo com o Ministério da Saude
(BRASIL, 2013), “a qualidade das experiéncias vividas na primeira infancia molda o desenvolvimento
cerebral, afetando a aprendizagem, a saude e o comportamento ao longo da vida”.

O cuidado nessa fase vai muito além da atencdo as necessidades fisiologicas. Envolve o
reconhecimento da crianga como sujeito sensivel e competente, que interage com o mundo desde o
nascimento. O bebé nao é um ser passivo que apenas recebe estimulos; ele é ativo em sua forma de
comunicar-se, de sentir, de perceber o outro e de construir significados a partir das experiéncias.
Segundo CORSARO (2011, p. 27), “as criangas sao produtoras de cultura, mesmo nos primeiros anos
de vida, e participam ativamente do seu ambiente social, estabelecendo relagbes significativas com
adultos e com outras criancgas”.

Essa concepcao rompe com uma visao tradicional que via o bebé apenas como um receptor de
cuidados e reforca a necessidade de praticas educativas que levem em consideracao suas
manifestacdes, desejos e necessidades emocionais. O cuidado, portanto, deve ser compreendido como
um ato relacional, onde educador e crianga constroem vinculos afetivos que possibilitam seguranga
emocional, base indispensavel para o desenvolvimento saudavel. Como destaca WINNICOTT (2000),
“nao existe bebé sem um cuidador: € na relagao que ele se forma enquanto sujeito”. A presenca de um
adulto sensivel, atento e disponivel € o que permite que a crianga se sinta segura para explorar o

ambiente, experimentar e aprender.
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No contexto das instituicbes de educacao infantil, esse cuidado exige intencionalidade pedagdgica, ou

seja, nao se trata apenas de acolher e proteger, mas de criar espagos e tempos que respeitem os ritmos
da crianga, favorecendo seu bem-estar e sua autonomia. KRAMER (2005) afirma que “o cuidar educativo
implica reconhecer que as acdes de higiene, alimentagcdo e descanso também sao oportunidades de
interacdo, comunicacgao e aprendizagem”.

Em sintese, cuidar de um bebé na primeirissima infancia requer muito mais do que executar tarefas;
exige sensibilidade, disponibilidade afetiva e escuta ativa. A qualidade desse cuidado impacta
diretamente o desenvolvimento global da crianga e constitui a base para todas as demais etapas de sua
trajetdria educacional e social. Portanto, investir em praticas humanizadas desde os primeiros dias de
vida ndo € apenas uma escolha pedagogica, mas um compromisso ético com a infancia e com a

formacao de sujeitos integrais.

HUMANIZAGAO COMO PRATICA ETICA E AFETIVA

No cotidiano das instituicdes de Educacao Infantil, especialmente nos bergarios, a humanizagao das
praticas educativas deve se manifestar em todos os momentos da rotina: na alimentacao, na higiene, no
descanso, nos momentos de interacdo e de brincadeira. Cada agao, por mais simples que pareca,
carrega uma intencionalidade educativa e afetiva. A maneira como o adulto troca uma fralda, oferece
uma colherada de alimento ou acolhe um choro revela o tipo de relagdao que se estabelece com a
crianca — se € uma relagdo de cuidado genuino, com respeito e presenga, ou se € uma pratica
automatizada, centrada apenas na funcionalidade da tarefa.

Segundo Barbosa (2006), “a humanizagdo no atendimento as criangas pequenas passa pela valorizagao
dos pequenos gestos, dos tempos lentos, dos olhares que se cruzam e do toque acolhedor”. Isso
significa que a crianga pequena precisa ser tratada como alguém que sente, percebe e deseja, e nao

como um objeto passivo das agdes do adulto.
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Cada bebé possui uma histéria, um ritmo e uma forma particular de comunicar-se com o mundo, o que

exige do educador a capacidade de adaptar suas praticas para atender a singularidade de cada suijeito.
Além disso, a humanizagédo implica reconhecer que o vinculo afetivo entre o bebé e o adulto é o
principal canal de aprendizagem e seguranga emocional. Conforme apontam estudos da Teoria do
Apego, iniciada por Bowlby, o estabelecimento de vinculos seguros nos primeiros anos de vida é
decisivo para o desenvolvimento saudavel da personalidade e das relagdes sociais. Bowlby (1984)
destaca que “a presenca sensivel e responsiva do cuidador fornece a crianga uma base segura a partir
da qual ela pode explorar o ambiente e desenvolver autonomia”.

Nesse contexto, o papel do educador é o de um mediador sensivel que observa, interpreta e responde
as necessidades da crianga com empatia e responsabilidade. Essa mediagao vai além da técnica: trata-
se de uma atitude ética, que considera o outro em sua dignidade e vulnerabilidade. Como ressalta
Dallabona (2013), “a ética do cuidado exige dos educadores disposicdo para se afetar pelo outro,
reconhecer seus limites e acolher suas expressdes com respeito e compromisso”.

Humanizar o cuidado também significa romper com praticas autoritarias e normativas, muitas vezes
ainda presentes nas instituicbes de ensino, que desconsideram o protagonismo do bebé. As rotinas
precisam ser repensadas a partir de uma perspectiva democratica, que envolva escuta, flexibilidade e
co-participacdo. Em vez de impor horarios rigidos, por exemplo, o educador pode adaptar a
alimentacdo e o descanso conforme as necessidades do bebé, garantindo bem-estar fisico e
emocional.

Outro aspecto fundamental é a formagao dos profissionais. A humanizacao nao pode depender apenas
de caracteristicas pessoais dos educadores, como empatia ou sensibilidade. Ela precisa ser parte de
uma proposta pedagogica coletiva, sustentada por processos formativos continuos, reflexivos e

sensiveis a realidade das criangas pequenas. 1 2
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precisa ser tratada como alguém que sente, percebe e deseja, € ndo como um objeto passivo das
acoes do adulto. Cada bebé possui uma histéria, um ritmo e uma forma particular de comunicar-se
com o mundo, o que exige do educador a capacidade de adaptar suas praticas para atender a
singularidade de cada sujeito.

Além disso, a humanizagéo implica reconhecer que o vinculo afetivo entre o bebé e o adulto é o
principal canal de aprendizagem e seguranga emocional. Conforme apontam estudos da Teoria do
Apego, iniciada por Bowlby, o estabelecimento de vinculos seguros nos primeiros anos de vida é
decisivo para o desenvolvimento saudavel da personalidade e das relagdes sociais. Bowlby (1984)
destaca que “a presenca sensivel e responsiva do cuidador fornece a crianga uma base segura a
partir da qual ela pode explorar o ambiente e desenvolver autonomia”.

Nesse contexto, o papel do educador € o de um mediador sensivel que observa, interpreta e
responde as necessidades da crianga com empatia e responsabilidade. Essa mediagao vai além da
técnica: trata-se de uma atitude ética, que considera o outro em sua dignidade e vulnerabilidade.
Como ressalta Dallabona (2013), “a ética do cuidado exige dos educadores disposi¢cao para se afetar
pelo outro, reconhecer seus limites e acolher suas expressdes com respeito e compromisso”.
Humanizar o cuidado também significa romper com praticas autoritarias e normativas, muitas vezes
ainda presentes nas instituicbes de ensino, que desconsideram o protagonismo do bebé. As rotinas
precisam ser repensadas a partir de uma perspectiva democratica, que envolva escuta, flexibilidade e
co-participacdo. Em vez de impor horarios rigidos, por exemplo, o educador pode adaptar a
alimentacdo e o descanso conforme as necessidades do bebé, garantindo bem-estar fisico e
emocional.

Outro aspecto fundamental é a formagdo dos profissionais. A humanizacdo nao pode depender

apenas de caracteristicas pessoais dos educadores, como empatia ou sensibilidade. 1 3
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Ela precisa ser parte de uma proposta pedagogica coletiva, sustentada por processos formativos
continuos, reflexivos e sensiveis a realidade das criangas pequenas. Para Campos e Rosemberg
(2009), “formar educadores para a infancia € também formar sujeitos capazes de acolher, escutar e se
comprometer com a singularidade de cada crianga”.

Por fim, é importante destacar que a pratica humanizada ndao € incompativel com a organizagao
institucional. Pelo contrario, ela exige planejamento, intencionalidade pedagogica e compromisso ético
com os direitos das criangas. Instituicoes que valorizam o cuidado com olhar humano sao aquelas que
reconhecem a importancia das relacdes no processo educativo, investem na formacdo de suas
equipes e criam ambientes que promovem bem-estar, confianca e aprendizagem desde os primeiros
anos de vida.

Assim, humanizar &, em ultima insténcia, resistir a desumanizagao de praticas que ignoram a
subjetividade e o direito de ser cuidado com afeto, escuta e respeito. E, portanto, um posicionamento
ético e politico que reafirma o valor da infancia e a urgéncia de uma educagdo mais sensivel,

democratica e transformadora.
O PAPEL DO EDUCADOR NA CONSTRUQAO DE RELAQC)ES HUMANIZADAS

O educador que atua com bebés na primeirissima infancia ocupa um lugar central na mediagao das
experiéncias que favorecem o desenvolvimento emocional, social e cognitivo. Sua atuagao vai muito
além de aplicar metodologias ou cumprir rotinas: trata-se de um papel relacional, no qual a escuta, o
afeto e a intencionalidade pedagdgica sao os pilares de uma pratica verdadeiramente humanizada.
Nesse cenario, € fundamental compreender que o educador ndao € apenas um executor de tarefas,
mas um sujeito reflexivo, responsavel por criar vinculos seguros e promover experiéncias significativas.
Para que as praticas educativas sejam de fato humanizadas, € necessario que o educador desenvolva
uma escuta sensivel e uma postura ética diante da infancia. Essa escuta nao se restringe a linguagem
verbal, mas inclui também os gestos, expressdes, choros € movimentos corporais dos bebés. Como

14

afirma Rinaldi (2012, p. 83), “escutar € uma atitude de abertura, de disposicao para se



I —————

deixar afetar pelo outro, para entrar em didlogo com sua linguagem e seus significados”.

Nesse sentido, o papel do educador envolve também reconhecer os bebés como sujeitos de direitos,
capazes de se expressar, interagir e aprender desde o nascimento. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017) reforgca esse entendimento ao afirmar que “as criangas, inclusive as bem
pequenas, sao sujeitos histéricos e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivenciam, constroem sua identidade pessoal e coletiva, brincam, imaginam, aprendem e se
desenvolvem”.

A presenca atenta e afetiva do educador cria um ambiente de seguranga emocional que favorece o
desenvolvimento da autonomia. Quando o bebé percebe que é acolhido, compreendido e respeitado,
sente-se livre para explorar o mundo ao seu redor, fazer descobertas e desenvolver competéncias.
Assim, o educador atua como um suporte emocional, que oferece seguranca para que a crianga se
aventure em novas experiéncias. Como destaca Winnicott (2000, p. 97), “é a confiabilidade do ambiente
que permite a crianga a liberdade para ser criativa e se desenvolver de forma saudavel”.

Além disso, o educador € responsavel por planejar e organizar espagos e tempos educativos que
respeitem os ritmos das criangas e favoregcam a construgao de vinculos. Isso inclui, por exemplo, evitar
interrupgcdes bruscas durante o sono ou as refeigdes, adaptar o ambiente para promover o livre
movimento, e garantir momentos de atencéo individualizada ao longo do dia. Tais praticas exigem
sensibilidade, observacao constante e uma postura critica diante de rotinas rigidas ou padronizadas.

O trabalho em equipe também € um aspecto essencial da construgcao de praticas humanizadas. Quando
os educadores compartilham observacdes, dialogam sobre os desafios do cotidiano e refletem
coletivamente sobre suas ag¢des, ha maior coeréncia no cuidado oferecido as criangas. Segundo Kramer
(2006, p. 34), “a construgao coletiva da pratica pedagdgica € um dos caminhos para a valorizagdo do

trabalho docente e para o fortalecimento de uma proposta educativa ética e sensivel a infancia”.
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Por fim, & importante destacar que o educador também precisa de cuidado. Para que possa oferecer
uma escuta sensivel e uma presenca afetiva as criancgas, ele precisa estar inserido em um ambiente de
trabalho que valorize sua formacgado, acolha suas emocdes e reconhega sua complexidade. A
humanizagao, portanto, nao se restringe a relacao entre adulto e crianga, mas envolve também o modo
como o educador ¢é tratado pela instituicao, pela gestao e pela sociedade. Como afirma Tardif (2002),
“os professores sao trabalhadores que constroem saberes no confronto com a realidade, e precisam de
espacos de escuta, troca e reconhecimento”.

Dessa forma, o papel do educador na construgdo de relagdes humanizadas &, ao mesmo tempo,
técnico, ético e afetivo. Requer sensibilidade, formagao continua, reflexao critica e compromisso com

uma educacao infantil que respeite a dignidade, o tempo e a singularidade de cada crianca.
CONSIDERACOES FINAIS

A humanizagao das praticas educativas na primeirissima infancia € um imperativo ético e pedagogico
que exige um olhar atento, sensivel e respeitoso para com os sujeitos em seus primeiros anos de vida.
Ao reconhecer os bebés como protagonistas de suas trajetorias e detentores de direitos, a educagao
infantil passa a assumir um papel transformador, que ultrapassa a simples assisténcia e se compromete
com a formacgao integral e o bem-estar emocional da crianga.

O cuidado com olhar humano implica repensar rotinas, espacos e relagdes, colocando o afeto, a escuta
e o vinculo no centro da agao pedagdgica. Mais do que executar tarefas, o educador torna-se mediador
de experiéncias significativas, cultivando relagcdes de confianga e respeito que favorecem o
desenvolvimento da autonomia, da identidade e da segurangca emocional dos bebés.A pesquisa
bibliografica realizada permitiu compreender que a humanizagao nao € uma pratica espontanea ou
intuitiva, mas uma construgdo coletiva que demanda formacao continuada, reflexao critica e

compromisso ético por parte das instituicdes e dos profissionais.
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Trata-se de uma acgao politica, no sentido mais amplo, que afirma o direito das criangas a uma
educacao acolhedora, respeitosa e significativa desde os seus primeiros dias de vida.

Por fim, ressalta-se que cuidar com olhar humano € também cuidar do educador, reconhecendo suas
necessidades, saberes e emocgdes. Instituicbes que promovem ambientes de apoio e valorizagao
profissional favorecem nao apenas o desenvolvimento das criangas, mas também o florescimento de
uma cultura de cuidado e respeito mutuo. Assim, humanizar as praticas na primeirissima infancia €,

acima de tudo, apostar em uma educacao mais justa, empatica e transformadora.
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AUTORIDADE, LIBERDADE E AUTONOMIA NA EDUCAGAO INFANTIL

AUTOR:CASSIA DE OLIVEIRA MACEDO

RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo aprofundada sobre a relagdo contraditoria entre autoridade e
liberdade docente na Educagao Infantil, considerando que essa etapa educativa tem como uma de
suas principais finalidades a formacao de cidadaos auténomos, criticos e criativos, capazes de
conviver de forma respeitosa e transformar o meio social ao qual pertencem. A pesquisa sera
desenvolvida por meio de uma metodologia bibliografica, que possibilitara uma analise consistente e
fundamentada em referenciais tedricos consolidados, assegurando a fidelidade e a seriedade na
abordagem do tema. A articulagdo entre autoridade e liberdade, quando estabelecida de maneira
equilibrada e intencional, cria um ambiente propicio para a regulacao de impulsos e para a construcao
de relagdes sociais mais saudaveis. Nesse contexto, a crianga é incentivada a desenvolver sua
capacidade de pensar de forma independente, refletir criticamente sobre suas acgdes, deduzir
hipéteses, questionar realidades, vivenciar diferentes situagdes, dialogar com o outro, agir de maneira
responsavel e negociar conflitos, habilidades essenciais para o exercicio da autonomia. Assim, a
pratica pedagogica na Educacao Infantil deve buscar constantemente esse equilibrio dinamico,
entendendo que tanto a autoridade quanto a liberdade sao indispensaveis para a formacao integral do
sujeito.

Palavras-chaves: Autonomia; Autoridade; Liberdade.

ABSTRACT

This article presents an in-depth reflection on the contradictory relationship between authority and
teacher freedom in Early Childhood Education, considering that this educational stage aims to form
autonomous, critical, and creative citizens capable of coexisting respectfully and transforming the
social environment to which they belong. The research will be conducted through a bibliographic
methodology, allowing for a consistent and well-founded analysis based on consolidated theoretical
references, ensuring fidelity and seriousness in addressing the topic. The articulation between
authority and freedom, when established in a balanced and intentional way, creates a favorable
environment for impulse regulation and the construction of healthier social relationships. In this
context, children are encouraged to develop the ability to think independently, reflect critically, deduce
hypotheses, question realities, experience different situations, engage in dialogue, act responsibly, and
negotiate conflicts—skills essential for the exercise of autonomy. Therefore, pedagogical practices in
Early Childhood Education must constantly seek this dynamic balance, understanding that both
authority and freedom are indispensable for the child's holistic development.

Keywords: authority; freedom; autonomy; Early Childhood Education.
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INTRODUCAO .

O tema deste artigo aborda a relagao entre a autoridade docente e seus beneficios ou prejuizos no
desenvolvimento da autonomia para a formagao da crianga na Educacao Infantil. Este trabalho busca
desmistificar o receio e o exagero do abuso de poder autoritario, bem como o excesso de liberdade
sem limites e regras no processo de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil que tem como uma
de suas metas formar cidadaos autbnomos, criticos e criativos para conviver e transformar a geracao
futura no meio social a qual pertence. A opcao por esse tema originou-se das observacdes pessoais
no ambiente pedagdgico dos quais ja fiz parte, como Auxiliar de Desenvolvimento Infantil, Estagiaria na
Educacao Infantil e Fundamental | e por fim enquanto Docente Titular, atualmente na Educacao Infantil.
Diariamente, encontro os dois parametros de forma alarmante ora o professor € liberal ao extremo, ora
ele é autoritario demais, podando a criatividade da crianga em fase de formagao cognitiva, social e
afetiva. Esse contraste de atuacéo € contraditério na Educagao Infantil, uma vez que é nessa fase da
vida humana que a personalidade é formada. Portanto, quanto mais for proporcionado a crianga o
direito e a experiéncia de se desenvolver em um ambiente desafiador, estimulante, investigativo,
comunicativo mais habilidades autbnomas adquirira para solucionar problemas de ordens diversas,
operacionalizando seus pensamentos e questionamentos diante das situagdes cotidianas de
aprendizado e convivéncia coletiva. Notoriamente este ambiente para muitos colegas é sinbnimo de
desordem e indisciplina Vivemos em uma época Pds-Modernista com base econémica no capitalismo,
subsidiado pela relagdo de compra e venda. Diariamente recebemos informagdes novas sobre o
mundo cientifico/tecnoldgico, econdmico e cultural por meio dos meios de comunicagao cada dia mais
moderno e rapido, fortalecido devido a globalizagdo que teve seu maior periodo de expansao em
meados de 1980, como uma “grande promessa” do século, Universidade Nove de Julho 5 trazendo
vantagens, beneficios e como vimos anos apos anos uma injusta segregagcao econémica. O mundo e a
sociedade mudaram e com isso as relagcbes humanas também se transformaram, ao ponto de nao
reconhecermos mais 0s papeis sociais comuns, anteriores a este fato histérico. Toda essa modificagao
cultural na sociedade transformou o ser humano em imediatista, individualista e desprendido de
valores e costumes tradicionais antes tao valorizados e hoje deteriorados ou mesmo escassos devido
aos “exageros” observados em sua pratica. Grupos sociais lutaram por mudanga nas relagdes e
pediram liberdade de expressao, de escolha, em contradicdo a repressao, a opressao e a restricao do
“nao, pelo nao” sem explicacao. Liberdade conquistada e garantida, a sociedade sofre fortes impactos
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A escola sofreu também alteracbes em suas concepgdes de ensino, outrora tradicionais, atualmente
em conflito com as concepcgodes e relagdes modernas. Compreendendo a Educagao Infantil (uma ideia
moderna) como base para a formacado plena do sujeito em desenvolvimento, em seus aspectos
cognitivos afetivos e sociais, faz se essencial que a crianga aprenda a conviver com seus pares e com
os adultos que compdem o quadro da instituicdo escolar, familiar e social de forma respeitosa, criativa,
inteligente e prazerosa:

Basta contemplar os olhos amedrontados das criangcas e 0s seus rostos cheios de ansiedade para
compreender que a escola Ihes traz sofrimento. O meu palpite € que, se fizer uma pesquisa entre as
criangas e os adolescentes sobre as suas experiéncias de alegria na escola, eles terao muito que falar
sobre a amizade e companheirismo entre eles, mas pouquissimas serdao as referencias a alegria de
estudar, compreender e aprender. (ALVES, 1994, p.11-12)

Diante desse conflito o que se deve fazer? Deixemos entdo a liberdade sem regras ocupar
definitivamente o lugar da autoridade a favor da aquisicdo da autonomia nas escolas de educacao
infantil? Como fazer-se obedecer sem ser autoritario ou omisso? O que fazer para promover a
autonomia na Educacao Infantil? Qual a melhor postura dos docentes na educagéao infantil? Este artigo
pretende alcangar o seguinte objetivo geral: relacionar o significado e a fungdo das acdes e dos
resultados da autoridade, liberdade e autonomia praticados na Educacao Infantil nos dias atuais bem
como os Universidade Nove de Julho 6 seguintes objetivos especificos; relacionar o exercicio da
autoridade e da liberdade em diregcao a aquisicdo da autonomia na educacgao infantil; e identificar a
melhor postura docente para a conquista da autonomia discente na educacao infantil. A metodologia
utilizada para a realizacao deste artigo cientifico sera a pesquisa bibliografica. Essa metodologia
garante uma busca fidedigna em relacdo ao assunto tratado por meio dos estudos e experiéncias
pautadas, veridicas e comprovadas por varios profissionais que atuam na area especifica em
concordancia com o tema. GIL (1996) descreve: “Pode-se definir pesquisa como procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos”. Para tanto, os recursos possiveis inicialmente serdo livros, artigos cientificos e leis
brasileiras referentes a Educacgao Infantil.

A EDUCAGAO EM ESTADO DE ALERTA

A educacgédo contemporanea encontra-se em um estado de constante alerta e transformacgao,
tensionada pelas novas dinamicas de comportamento, formas plurais de pensar, agir, reagir e sentir.
Cada vez mais, os profissionais da area sentem-se impotentes diante dos desafios emergentes, como
se a realidade escorresse pelas maos, resistindo as praticas até entdo conhecidas. Um dos reflexos
mais visiveis desse cenario € o desinteresse crescente dos jovens pela carreira docente, fendbmeno
que se agrava diante da desvalorizagao social da profissdo e da crise de significados e valores que
atravessa toda a sociedade. 20
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Essa crise, caracterizada pelo desprezo ou relativizagao de valores fundamentais a formagao humana,
impde a educacao e aos seus agentes um conjunto ainda maior de responsabilidades. Afeto, moralidade
e formacao ética, que outrora eram atribuidas prioritariamente ao nucleo familiar e as instituicdes
sociais, passam a recair sobre a escola e, diretamente, sobre os professores. Essa sobrecarga decorre,
entre outros fatores, das profundas transformacgdes nas estruturas familiares, das novas configuragdes
do espacgo e do tempo na vida cotidiana, da presenca maci¢ca dos meios de comunicagao de massa e
da reconfiguracao dos espacos publicos.

As ideias e representacdes sociais sobre a infancia também se reestruturam, acompanhando essas
mudancgas de modo intenso. Como aponta Sarmento (2013), ao contrario da tdo anunciada "morte da
infancia", o que se observa é a pluralizagao dos modos de ser crianga, a heterogeneizagado da infancia
enquanto categoria social e o surgimento de novos papéis e estatutos sociais atribuidos aos pequenos.
A infancia contemporanea é multipla, diversa e atravessada por inumeras experiéncias que refletem a
complexidade do mundo atual.

Nesse contexto, muitos professores se sentem desamparados e desiludidos, principalmente diante da
indisciplina e da dificuldade de atencado dos estudantes — aspectos frequentemente apontados como
grandes obstaculos ao trabalho pedagdgico. A dificuldade em atender a regras sociais € morais impacta
negativamente o desenvolvimento profissional e deteriora as relagbes em sala de aula, gerando
frustracao e, muitas vezes, esgotamento emocional.

Grande parte dessa dificuldade esta relacionada ao fato de que, em sua formagao e experiéncia, muitos
docentes ainda tomam como referéncia uma escola idealizada do passado, onde prevalecia a
homogeneidade, a disciplina rigida e a centralidade do professor como unica fonte de saber. Entretanto,
a realidade atual exige outro olhar: as criangas sao hoje agentes ativos, produtores de cultura e de
significados, o que demanda dos educadores novas praticas e novos referenciais teoricos.

Soma-se a esse desafio o despreparo histérico dos cursos de formacao docente, que, em muitas
ocasides, nao abordam de forma critica e aprofundada os aspectos das transformacdes sociais e
culturais que incidem diretamente no cotidiano escolar. As politicas publicas, muitas vezes insuficientes
ou mal implementadas, também nao tém sido capazes de oferecer suporte adequado aos profissionais
da educacao.

As criangas, por sua vez, vivenciam mudancas em suas identidades e modos de se relacionar,
impactando diretamente as propostas pedagdgicas. Para lidar com esse cenario, € imprescindivel que
os educadores busquem uma formagdo continuada sdlida, abrangendo diversos campos do
conhecimento — como a psicologia, a antropologia, a sociolinguistica, a filosofia, a sociologia e a
historia — para compreender melhor os sujeitos que frequentam a escola e construir praticas
pedagogicas mais potentes e significativas.

A auséncia desse conhecimento interdisciplinar muitas vezes faz com que o professor, diante da
complexidade da sala de aula, ndo saiba como agir, recorrendo a praticas desarticuladas, permitindo
que o brincar livre — embora importante — se torne a unica atividade, sem intencionalidade
pedagogica. Essa falta de objetivo fragiliza a experiéncia escolar e empobrece as possibilidades de
aprendizagem, tanto no ambito ludico-pedagogico quanto no tradicional, igualmente relevantes em
momentos especificos da formagao infantil. 21
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Portanto, compreender a educacao infantil hoje requer reconhecer o imenso potencial das criangas, que,
em sua esséncia, tém o desejo natural de conhecer, explorar e transformar o mundo ao seu redor. A
tarefa do educador &, assim, ndo apenas transmitir conteudos, mas criar experiéncias que deem sentido
a curiosidade, a imaginagao e a criatividade infantil, respeitando suas multiplas formas de ser e de existir.
Educar é, cada vez mais, um ato de resisténcia, de escuta atenta e de reinvengao diaria diante de um
mundo em constante movimento.

INDISCIPLINA, DISCIPLINA OU INSATISFACAO DISCENTE?

O trabalho na educacao atual, ainda vai de encontro a reprodugdo em massa, sufocante, sem sentido,
desestabilizada moralmente, em conflito com as regras de comportamento humano insensiveis ao outro,
incapaz de ceder, compreender, aceitar opinidao contraria ou mesmo ter opinido formada, consciéncia
cultural, social e politica. A educacao infantil tem a fungdo de desenvolver a crianga para o exercicio
pleno da cidadania, bem como promover meios para o desenvolvimento da sua aprendizagem nos
ensinos posteriores. Portanto, na pratica, a educagao infantil deve voltar-se para a sensibilidade que
valoriza o ato criador, garantindo-lhes a participagao em diversificadas experiéncias. A escola precisa ter
um cotidiano organizado, com situagbes agradaveis, estimulantes, desafiadoras, sem que para tal, as
criangas tenham que conviver em um ambiente de ameacgas, sem autoestima, com competitividade
(recompensas x puni¢cdes), ampliando, assim, as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se
expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar e trabalhar em
grupo, de ter iniciativa e buscar solugcées para os problemas e conflitos que se apresentam, e lhes
possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa sociedade,
selecionados pelo valor formativo que possuem em relagdo aos objetivos definidos em seu Projeto
Politico-Pedagdgico. Esses valores acima citados fazem parte do documento Parecer CNE/CEB n° 20/09
o referencial curricular para a educacao infantil, contendo tais principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades. Il — Politicos: dos direitos de cidadania,
do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. lll — Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes manifestacbes artisticas e
culturais. (BRASIL, 2009)

Esses principios basicos sdo conceitos norteadores para um bom trabalho docente no sentido de
formagao cidada participativa, solidaria, com respeito e tolerancia de pluralidade, diversidade e
autdbnoma, ou seja, uma construgao singular e particular garantida e oferecida para cada crianga inserida
nessa modalidade do ensino:

Principios Eticos: ao propor a participagdo em praticas educativas, tanto individuais como coletivas assim
promovidas pelas instituicdes, as criangas podem ampliar suas possibilidades de aprendizado e de
compreensao de mundo e de si, trazidos por diferentes culturas. Desde pequenas as questdes da
diversidade cultural devem ser tratadas de maneira singular, e o respeito e solidariedade pelos outros
devem ser fortalecidos. Assim, ao desenvolverem sua identidade a partir’ da perspectiva de si e de
mundo como “elementos plurais”, as criangas tornam-se capazes de formar atitudes de respeito e
solidariedade no 22
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reconhecimento da pluralidade e diversidade e, também, na identificagdo e no combate aos
preconceitos e discriminagdes. Desse modo, “poderao assim questionar e romper com formas de
dominacgao etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa, existentes
em nossa sociedade e recriadas na relagdo dos adultos com as criangas e entre elas”. (BRASIL, 2009,
p. 8). Principios Politicos: As praticas educativas focadas no desenvolvimento da cidadania promovem
a formacéao participativa e critica das criangas na elaboracao de situagdes que permitam a expressao
de sentimentos, idéias, questionamentos, comprometidos com a busca do bem estar coletivo e
individual, com a preocupag¢ao com o outro e com a coletividade. (BRASIL, 2009, p. 8). Principios
Estéticos: Na educacado infantil, o trabalho pedagdgico precisa estar comprometido com a
sensibilidade que valoriza a criagdo em oposi¢cao a reprodugcao em massa que sufoca o olhar das
pessoas e apaga as singularidades. A pratica educativa deve valorizar a sensibilidade na criagao e na
construcao singular e particular das criangas. (BRASIL, 2009, p. 9).

O profissional deve refletir sua praxis, pois uma de suas fungdes € educar para cidadania como visto
acima, em trabalho comprometido buscando o bem-estar individual e coletivo.

Equivocadamente, muitos profissionais ingressam na educacado infantii com uma concepgao
inapropriada sobre sua possivel atuagcao nesta, como condugao da rotina, atividades e propostas
ludicas em consonancia com a proposta pedagogica, o ensino de regras, limites, valores etc. Por
conta desta atuagdo descontextualizada, sem preparo ou conhecimento cientifico, ou mesmo de
experiéncia anteriores de observagao, tem-se visto um exagero em relagao ao “brincar” na educacao
infantil, ora a crianga brinca no parque, ora na sala diariamente. Sendo sua aplicacao sem objetivos ou
estratégias diferenciadas que atraia, eduque, ensine, acrescente, encante os discentes. Esses, mesmo
incapazes de reproduzir verbalmente sua insatisfacao, sentem-se fadigados, desvalorizados e mesmo
desrespeitados na sua condi¢cao de aprendiz, 0 que resulta no mau comportamento, pois esta vai
buscar ocupar-se de alguma forma para demonstrar a sua frustragao, desanimo e desgaste, visto que
nao esta criando, aprendendo e desenvolvendo-se, necessidade organica do ser humano, acentuado
na infancia. O ciclo ocioso externa em descontentamento em criancas e adultos, muito mais em
criangas que dependem do movimento, do “fazer”, diferente de um adulto que contenta-se em falar, a
crianga por ainda nao ter esse dominio oral, € dependente das experiéncias fisicas, sociais e
intelectuais. Uma proposta como essa, ndo so atrai a atengao e transforma uma sala “indisciplinada”,
como promove o desenvolvimento, estimula a curiosidade, a participagao, a criagado, a aquisigao de
regras de convivio individual e em grupo que facilita progressivamente a diminuigao significativa da
agressividade (geralmente frutos de frustragbes/proibicdes) ainda normal nessa faixa etaria.
Cooperando, ainda, para a integragao e o convivio harmonioso com o outro, bem como com as outras
formas de pensar e resolver situagdes problema em uma nova perspectiva. Uma crianga que nao cria,
nao faz, ndo se movimenta tera, certamente, sérias sequelas na fase adulta, principalmente, em sua
capacidade e criatividade para fazer/realizar/criar, comunicar-se com o0 outro, resolver situagdes
problema e conflitos. 23
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Esse “fazer” esta centrado, principalmente, no brincar simbdlico individual ou em grupo, cada um com
sua especificidade, tornando a crianca independente a cada situacao experimentada, facilitando sua
compreensao de mundo e de si, ampliando seu repertorio verbal, a capacidade de lidar com conflitos
internos e externos, ao mesmo tempo em que as regras passam a ter sentido e a fazer parte de suas
vidas pessoais e sociais. No entanto, ha incompreensao de como o brincar deve acontecer, ocasiona o
caos em sala, pois o trabalho ludico pedagodgico vai além das brincadeiras livres, do brincar por brincar.
Trabalhar na educacao infantil requer construgdo de conhecimentos além dos cientificos. De acordo
com a Lei 9394/96, titulo V - Dos Niveis e das Modalidades de Educacao e Ensino, seg¢do | - Da
Educacao Infantil, art. 29, que diz: A educacao infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade. (Redagao dada
pela Lei n°® 12.796, de 2013). A partir dessa leitura entendemos que atuar na educacgao infantil
demanda pesquisa, dedicacao, conhecimento e abertura a trocas professor-professor, professor-aluno,
professor-familia. Um olhar direcionado para influenciar, intervir e promover a convivéncia social e ativa
entre as criangas e destas com os adultos, em um ambiente de respeito, alegria, didlogos, movimento
que nao significam indisciplina ou insubordinacao, € sim um meio, um caminho para o desenvolvimento
que produzira barulho sim em certos momentos, porém, necessarios a situacao que esta sendo
vivenciada e que marcara a vida de cada envolvido frutificando para toda uma vida de conhecimento e
aprendizado significativo

A AUTONOMIA E A LIBERDADE COOPERANDO PARA A DISCIPLINA

O professor democratico progressista, humanista deve incentivar e reforgar a curiosidade, a criticidade
como forma de pensamento persistente, inquieto, humilde inerentes ao ser humano desde o
nascimento, segundo Freire, que decorre para aquisi¢cao da autonomia. Universidade Nove de Julho 12
Deve o docente, reconhecer o inacabamento do ser humano, o seu e de seu alunado. Ninguém sabe
tudo, e ninguém nao sabe nada. Ha que se respeitar a bagagem de conhecimento que cada um tras
consigo, adquiridos no seu meio social e familiar. Para Freire aprender € uma aventura criadora, por
isso 0 ensino bancario ndo deve ser praticado como verdade estabelecida e o conhecimento do
professor ndo deve ser imutavel, unico e verdadeiro. Aquele que ensina também aprende ao mesmo
tempo em que ensina, quando o respeito € reciproco, a sua praxis € reflexiva. Tampouco, o respeito
deve ser imposto com autoritarismo, punigdes, opressoes, repressoes, restricoes, sem orientacao, este
pode ser conquistado por meio de dialogos, acordos, trocas, companheirismo, bem querer verdadeiro
e consciente, que nao pune porque detém o poder, mas desenvolve a consciéncia critica de que
existem consequéncias individuais e coletivas de acordo com as atitudes, acdes e reagdes, sempre
buscando o bem comum, o espirito solidario e cooperativo. 24
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. Lembrando que as criangas sao seres inteligentes, com grande potencialidade de aprendizado, pois sao
curiosas, estdo sempre na busca por respostas, descobertas, entendimento, afeto, amor, felicidades, elas
gostam de se sentirem seguras, protegidas, encantadas, fascinadas, solidarias, prestativas, auxiliadoras e
capazes. Dessa forma, as criangas tém o desejo e a necessidade de ser provocada, incentivada e
desafiada ao conhecimento dentro deste ambiente, que as levam a internalizagdo da generosidade, da
participacao, da autonomia, da criticidade, e sucessivamente a compreensao do mundo em que vivem.
No entanto, ha que se atentar na educagao infantil ao fato da dificil transicdo da heteronomia para
autonomia, estudos diversos apontam que a presenca de um adulto pode ser ou nao auxiliadora, isso vai
depender do olhar, do entendimento e das relagbes estabelecidas neste ambiente. A escola é o espaco
convencional de transmissdo de conhecimento cientifico e também de convivéncia social, afetividade e
formadora de opiniao, com uma diversidade de pessoas e comportamentos que marcam as vidas dos
que por ela passam. Porém, deixa a desejar quando seus profissionais ndo sao bem formados e nao tém
essa ideologia, fechando-se e fechando a “porta do conhecimento” e crescimento humano, podando a
curiosidade, a indagacao, Universidade Nove de Julho 13 impedindo o desenvolvimento prazeroso e
significativo, vendo na curiosidade uma forma de desrespeito ao seu conhecimento préprio que nao deve
ser questionado nem repensado. A autonomia adquirida nas relagcbes de respeito, comunicabilidade,
afeto e descobertas caminham para desenvolvimento global do sujeito em formacdao como saber
conviver com seus pares, resolver conflitos,

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da educacao basica, precisa ser pautada em praticas que
respeitem e valorizem a infancia em sua esséncia. A autoridade do educador deve ser exercida de
maneira dialdgica, a liberdade deve ser promovida com responsabilidade e a autonomia deve ser
incentivada como parte do processo de formagéao cidada.

O exercicio da autoridade, entendido nao como imposigdao, mas como construgao de vinculos baseados
na confianga e no respeito mutuo, € essencial para criar um ambiente educativo acolhedor e seguro. A
crianga que se sente ouvida e respeitada tende a se engajar mais ativamente nas propostas
pedagdgicas, desenvolvendo habilidades socioemocionais fundamentais para sua vida em sociedade.

A promocgao da liberdade na Educacgao Infantil exige do educador sensibilidade e consciéncia de que o
brincar, o explorar e o experimentar sao formas legitimas de aprendizagem. O respeito ao tempo, ao
interesse e as manifestacbes da criangca favorece a emergéncia de sujeitos criticos, criativos e
protagonistas de seu proprio processo de constru¢cao de conhecimentos.

A autonomia, por sua vez, deve ser compreendida como uma competéncia a ser desenvolvida
gradativamente, a partir de experiéncias concretas de participagdo e decisao no cotidiano escolar. Ao
envolver as criangas em escolhas e na elaboragao de regras de convivéncia, os educadores fortalecem
nelas o senso de responsabilidade e de pertencimento ao grupo. 25
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Assim, construir praticas pedagdgicas que dialoguem com esses principios implica reconhecer a
crianca como sujeito de direitos, capaz de atuar, pensar e transformar a realidade em que esta inserida.
Exige também dos profissionais da Educacao Infantil uma postura ética, investigativa e reflexiva diante
de suas agdes educativas.

Portanto, a autoridade, a liberdade e a autonomia ndo sao conceitos antagénicos, mas elementos que,
integrados de forma consciente e critica, potencializam a formacgao de individuos livres, responsaveis e
socialmente comprometidos. A Educacao Infantil que valoriza esses principios contribui de maneira

decisiva para a construgao de uma sociedade mais democratica, justa e solidaria.
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A PEDAGOGIA DA ESCUTA: COMO VALORIZAR A VOZ DO ALUNO NA CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO
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RESUMO

O presente artigo aborda a pedagogia da escuta como uma pratica fundamental para valorizar a voz do
aluno no processo de construgdo do conhecimento. O objetivo € investigar como a escuta ativa e
respeitosa contribui para a participacdo dos estudantes, fortalecendo sua autonomia e protagonismo no
ambiente escolar. A metodologia utilizada baseia-se em pesquisa bibliografica, com analise qualitativa de
obras que discutem a importancia do dialogo e da interagdo na sala de aula. A partir da revisao dos
estudos, observa-se que a escuta pedagdgica permite que o aluno se sinta reconhecido, o que favorece a
construcao coletiva do saber e o desenvolvimento do pensamento critico. Além disso, a pratica da escuta
estimula a reflexdo dos educadores sobre suas proéprias atitudes e métodos de ensino, promovendo um
ambiente mais democratico e inclusivo. Os resultados indicam que valorizar a voz dos alunos por meio da
escuta ativa fortalece a relagado entre professor e estudante, potencializa 0 engajamento nas atividades e
contribui para a formagao de sujeitos mais conscientes e criticos. Assim, a pedagogia da escuta se revela
como uma estratégia eficaz para transformar o ensino, priorizando o didlogo e a participacdo na

constru¢cao do conhecimento.

Palavras-chave: pedagogia da escuta; voz do aluno; construgdo do conhecimento; autonomia;

participacao estudantil.

ABSTRACT

This article addresses the pedagogy of listening as a fundamental practice to value students' voices in the
knowledge construction process. The objective is to investigate how active and respectful listening
contributes to students' participation, strengthening their autonomy and protagonism in the school
environment. The methodology is based on bibliographic research with a qualitative analysis of works
discussing the importance of dialogue and interaction in the classroom. The study reveals that
pedagogical listening allows students to feel recognized, favoring collective knowledge construction and
critical thinking development. Furthermore, listening practices stimulate educators to reflect on their

attitudes and teaching methods, promoting a more democratic and inclusive environment.
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The results indicate that valuing students' voices through active listening strengthens the teacher-student
relationship, enhances engagement, and contributes to forming more conscious and critical individuals.
Thus, the pedagogy of listening proves to be an effective strategy to transform teaching by prioritizing
dialogue and participation in knowledge construction.

Keywords: pedagogy of listening; student voice; knowledge construction; autonomy; student participation.
INTRODUCAO

A valorizagao da voz do aluno na construcao do conhecimento tem se mostrado um tema fundamental
no campo da educagao contemporanea, sobretudo no contexto da pedagogia critica e participativa. A
pedagogia da escuta, enquanto pratica educativa, destaca-se por enfatizar a importancia do diadlogo e da
escuta ativa entre professor e estudante, reconhecendo o aluno como protagonista do seu processo de
aprendizagem. A escolha desse tema surgiu a partir da observagao das dinamicas escolares tradicionais,
nas quais frequentemente o papel do estudante € limitado a recepcao passiva de informacdes, o que
pode comprometer sua autonomia, engajamento e desenvolvimento critico. Nesse sentido, este estudo
se propde a refletir sobre como a escuta pedagdgica pode contribuir para a valorizacdo das
experiéncias, opinides e saberes dos alunos, favorecendo uma educag¢ao mais inclusiva, democratica e
significativa.

A relevancia social e educacional do tema é evidenciada pela crescente necessidade de praticas
pedagogicas que promovam a participacao ativa dos estudantes, fortalecendo o protagonismo juvenil e
contribuindo para a formacgao de cidadaos criticos e conscientes. Além disso, a escuta ativa no ambiente
escolar tem impacto direto na melhoria da relagao entre educadores e educandos, criando espacos de
confianga e respeito mutuo que potencializam o aprendizado. Do ponto de vista cientifico, a pesquisa
sobre a pedagogia da escuta amplia a compreensao sobre as dindmicas comunicativas na sala de aula,
fornecendo subsidios para a constru¢cao de metodologias mais eficazes e humanas. Assim, este trabalho
se justifica por sua contribuicao para a reflexdo e a pratica pedagdgica, buscando oferecer caminhos
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O objetivo geral deste artigo € investigar a importancia da pedagogia da escuta como ferramenta para
valorizar a voz do aluno na construgdo do conhecimento. Para tanto, objetiva-se analisar as principais
contribuicdes tedricas acerca do tema, compreender os beneficios da escuta ativa para o
desenvolvimento da autonomia estudantil e discutir as implicagbes dessa pratica para a transformacao
do ambiente escolar. Dessa forma, busca-se demonstrar que a escuta pedagogica nao apenas fortalece
o vinculo entre professor e aluno, mas também promove uma aprendizagem mais significativa e
participativa.

Por meio de pesquisa bibliografica e analise qualitativa, este estudo pretende evidenciar que a escuta,
quando incorporada de forma intencional e respeitosa na pratica pedagodgica, contribui para a
construgcao coletiva do saber e para a formagao de sujeitos criticos, capazes de dialogar e intervir no
seu contexto social. A partir dessas consideragdes, espera-se oferecer uma contribuigao relevante para
educadores, gestores e pesquisadores interessados em praticas pedagodgicas que valorizem a

participacao estudantil e fomentem ambientes escolares mais inclusivos e democraticos.
DESENVOLVIMENTO
A PEDAGOGIA DA ESCUTA COMO FUNDAMENTACAO TEORICA

A pedagogia da escuta emerge como um elemento fundamental para repensar as relacdes
educacionais dentro da escola, rompendo com modelos tradicionais que privilegiam uma comunicagao
unilateral. Diferentemente da simples audicdo, que € passiva, a escuta pedagodgica exige um
compromisso ativo do educador em acolher, compreender e valorizar as manifestagdes dos alunos.
Paulo Freire (1996, p. 79) salienta que “a escuta ndo é um ato passivo, mas uma atitude critica que
implica abrir-se ao outro e reconhecer sua existéncia e seu conhecimento”. Essa perspectiva sublinha
que escutar € um ato politico e pedagdgico, que pressupde respeito e reconhecimento da alteridade, e
nao apenas o aguardo do momento de falar.

Além disso, a pedagogia da escuta baseia-se em fundamentos epistemoldgicos que questionam a visao
tradicional do conhecimento como algo a ser transmitido do professor para o aluno. Segundo Gadotti
(1994, p. 102), “a escuta auténtica transforma o processo educacional porque reconhece que o saber é

construido na interacao entre sujeitos, no dialogo e na troca de experiéncias”.

29



A

”. Essa visdao reconhece o aluno como sujeito ativo, que traz consigo saberes prévios, cultura e
experiéncias que enriquecem o processo educativo, tornando-o mais contextualizado e significativo.
Freire (1996) critica veementemente o modelo de educagdo bancaria, no qual “os alunos sao
considerados depdsitos para serem preenchidos com o conhecimento do professor, sem espaco para a
escuta ou questionamento” (p. 78). Em contraposigao, ele propde a educagao problematizadora, onde o
didlogo se estabelece por meio da escuta mutua. Essa escuta € fundamental para que os alunos possam
expressar suas duvidas, opinides e experiéncias, contribuindo para uma aprendizagem dialdgica e critica.
Conforme Freire (1996, p. 83), “o dialogo pressupde a escuta, e a escuta pressupde humildade e
abertura para aprender com o outro”.

No ambito da psicologia do desenvolvimento, Lev Vygotsky (1998) também reforca a importancia da
interacao social para a formacao do pensamento e da linguagem, destacando que “o desenvolvimento
cognitivo do individuo esta intrinsecamente ligado a comunicagdo e a mediagao social, onde a escuta
desempenha papel central” (p. 40). Para Vygotsky, o espaco da escuta na sala de aula possibilita que o
aluno internalize novos conhecimentos e habilidades por meio da interacao significativa com o professor
e 0s colegas.

Ademais, a escuta pedagogica contribui para a humanizagédo da pratica educativa, pois cria um ambiente
onde os estudantes se sentem valorizados e respeitados em suas individualidades. Essa valorizacao é
essencial para o fortalecimento da autoestima e da confianca do aluno, elementos indispensaveis para o
desenvolvimento integral. De acordo com Freire (1996, p. 90), “a escuta verdadeira cria condigdes para o
florescimento da subjetividade e para o exercicio da liberdade no processo de aprendizagem”.

Portanto, a pedagogia da escuta € um eixo tedrico que orienta a construcdo de praticas educativas
dialogicas, inclusivas e transformadoras. Ela requer do educador ndo apenas habilidades técnicas, mas
também posturas éticas e politicas, que envolvem empatia, respeito e compromisso com a formagao
critica e emancipatoria dos alunos. A escuta ativa é, assim, um instrumento potente para a construcao de
uma educagao que nao apenas transmite conteudos, mas forma sujeitos conscientes de sua realidade e

capazes de intervir nela.
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A IMPORTANCIA DA VOZ DO ALUNO NO PROCESSO EDUCATIVO

Valorizar a voz do aluno no contexto escolar é reconhecer que ele nao € um receptor passivo do
conhecimento, mas um agente ativo que participa, contribui e transforma o processo educativo. Esse
reconhecimento é fundamental para a construgdao de uma escola verdadeiramente democratica, onde o
dialogo entre professor e estudante favorece a aprendizagem significativa e o desenvolvimento da
autonomia. Como afirma Alves (2010, p. 45), “a voz do aluno deve ser entendida como um elemento
fundamental para a constru¢ao de uma escola democratica, onde o conhecimento nao é imposto, mas
construido em conjunto”. Nesse sentido, a escuta atenta as falas dos estudantes amplia o horizonte
pedagogico, possibilitando a inclusdo de diferentes perspectivas e experiéncias no processo de ensino.
A valorizagdo da voz do aluno também tem impacto direto no engajamento e na motivagao para
aprender. Quando o estudante sente que suas opinides e duvidas sdo ouvidas e respeitadas, desenvolve
maior interesse pelas atividades propostas e uma postura mais participativa. Conforme Souza (2015, p.
67), “a escuta ativa estimula o protagonismo juvenil, pois fortalece a confianga do aluno em seu potencial
para contribuir no ambiente escolar e para construir seu proprio conhecimento”. Essa participagcao ativa
favorece o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a capacidade de argumentar,
dialogar e respeitar as diferencgas, essenciais para a formacao cidada.

Além disso, a voz do aluno constitui uma ferramenta poderosa para a inclusdo e a diversidade no
ambiente escolar. Reconhecer e ouvir as diferentes realidades, culturas e necessidades dos estudantes
possibilita a construgao de praticas pedagdgicas mais sensiveis e adaptadas as especificidades de cada
grupo. De acordo com Oliveira (2018, p. 102), “a escuta da voz do aluno é um passo imprescindivel para
a efetivacao da inclusao escolar, pois s6 a partir do didlogo aberto é possivel identificar e atender as
demandas de todos os estudantes”. Essa pratica contribui para a construgcao de um ambiente escolar

acolhedor e plural, onde todos se sentem parte do processo educativo.
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Outro aspecto importante é que a valorizagdo da voz do aluno implica uma revisdo das praticas
avaliativas tradicionais. Ao incorporar a participagao estudantil nas decisdes sobre critérios e processos
avaliativos, cria-se um espago de negociagao e construgao coletiva que potencializa a aprendizagem.
Conforme Damasceno (2016, p. 88), “incluir o aluno na escuta e na construgdo do processo avaliativo
promove um ensino mais justo e comprometido com o desenvolvimento integral do estudante”. Dessa
forma, a escuta torna-se um instrumento para repensar o papel da avaliagdo, que deixa de ser apenas
classificatoria para ser formativa e integradora.

Portanto, dar voz ao aluno no processo educativo € promover sua autonomia, protagonismo e senso
critico. Isso fortalece a fungao social da escola enquanto espaco de formagao para a cidadania e a
democracia. Ouvir o aluno €, assim, investir na construgdo de uma educagdo mais humana, plural e
transformadora, que reconhece o estudante como sujeito integral e ativo no seu préprio processo de

aprendizagem.
PRATICAS PEDAGOGICAS PARA IMPLEMENTAR A ESCUTA ATIVA NA SALA DE AULA

A implementacao da pedagogia da escuta na escola exige a adocao de praticas pedagogicas que
ultrapassem o modelo tradicional de ensino centrado no professor e promovam a participacao ativa dos
alunos. Para que essa transformagao aconteca, o educador precisa desenvolver estratégias que criem
espacgos de didlogo e expressao, assegurando que a voz do aluno seja ouvida e valorizada no processo
de construgao do conhecimento. Conforme Libaneo (2004, p. 132), “o professor deve criar situagoes
que estimulem o aluno a se manifestar, garantindo espaco para o questionamento e o debate,
fortalecendo assim o processo dialégico”, enfatizando a importancia do ambiente escolar como espaco

de construcao coletiva.
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Uma das praticas mais efetivas para estimular a escuta ativa sdo as rodas de conversa, que promovem
um ambiente democratico e horizontal, onde cada estudante tem a oportunidade de expressar suas
ideias, sentimentos e duvidas. Este formato permite que todos sejam ouvidos com atengdo, o que
fortalece ndo apenas o respeito as diferengas, mas também o senso de pertencimento e a autoestima
dos alunos. Freire (1996, p. 85) destaca que “a roda de conversa € um momento privilegiado para o
exercicio da escuta e do dialogo, pois reune os sujeitos em uma interagcao horizontal e respeitosa”. Em
situacdes assim, o dialogo deixa de ser um mondlogo do professor e se transforma em uma troca rica,
onde o conhecimento € co-construido.

Além das rodas de conversa, os debates orientados sao outra ferramenta valiosa, especialmente para o
desenvolvimento do pensamento critico. Neles, os alunos sdo convidados a defender pontos de vista,
ouvir argumentos contrarios e refletir sobre suas proprias opinides. Esse processo exige uma escuta
atenta e respeitosa, pois 0 aprendizado depende da capacidade de considerar as multiplas perspectivas.
Moran (2007, p. 98) ressalta que “o trabalho em grupo estimula a escuta ativa porque a construgao do
conhecimento depende da troca e do respeito as diferentes opinides”, mostrando como as interagdes
coletivas sao essenciais para uma aprendizagem significativa.

Outra estratégia eficaz consiste nos trabalhos colaborativos, que vao além da simples divisdo de tarefas,
promovendo o didlogo continuo, a negociagao de ideias e a resolugado conjunta de problemas. Nessas
atividades, a escuta € imprescindivel para o funcionamento do grupo, pois a comunicagao clara e o
entendimento mutuo garantem o avanco das tarefas e o aprendizado coletivo. O professor, nesse
contexto, atua como mediador, facilitando o processo e garantindo a participagao equitativa. De acordo
com Damasceno (2016, p. 95), “a mediagdo do educador é essencial para criar um ambiente onde a

escuta ativa e o didlogo possam florescer, favorecendo a construgao do conhecimento”.
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Além das interagdes verbais, a escuta pedagdgica pode ser ampliada por meio de praticas reflexivas,
como os diarios de bordo, autoavaliagbes e momentos de feedback coletivo. Essas ferramentas
permitem que os alunos externalizem seus pensamentos e sentimentos, criando uma ponte entre suas
experiéncias internas e o ambiente escolar. Souza (2015, p. 67) aponta que “a autoavaliagdo e o
feedback coletivo sdo instrumentos que potencializam a escuta interna e externa, promovendo um
aprendizado mais consciente e responsavel’. Essas praticas também ajudam o educador a
compreender melhor as necessidades e dificuldades dos estudantes, ajustando as estratégias
pedagogicas de forma mais eficaz.

Para que a escuta seja verdadeiramente eficaz, € imprescindivel que o professor desenvolva uma
postura empatica, acolhedora e aberta as diferengas culturais, sociais e individuais. Isso significa
reconhecer a singularidade de cada aluno, respeitar seus modos de expressao e criar um ambiente
seguro emocionalmente. Oliveira (2018, p. 110) destaca que “a empatia do educador € fundamental
para a efetivagdo da escuta pedagdgica, pois permite acolher o aluno em sua totalidade, fortalecendo o
vinculo e a aprendizagem”. A escuta ativa, portanto, ndo é apenas uma técnica, mas uma atitude ética e
politica que valoriza a diversidade e promove a inclusao.

Em suma, as praticas pedagdgicas que promovem a escuta ativa transformam a sala de aula em um
espaco vivo de dialogo, cooperacao e respeito mutuo. Elas contribuem para a formacao de sujeitos
criticos e autdbnomos, capazes de intervir de maneira consciente e participativa em sua realidade. A
escuta ativa fortalece a relacdo entre educador e educando, tornando o processo educativo mais

humano, democratico e significativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise desenvolvida, fica evidente que a pedagogia da escuta constitui um elemento
essencial para a constru¢ao de uma educagao mais democratica, inclusiva e significativa. Valorizar a
voz do aluno ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas também fortalece o
protagonismo estudantil, promovendo o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico. A
escuta ativa, quando implementada de forma consciente e sistematica, transforma as relagdes

pedagogicas, rompendo com praticas tradicionais que desconsideram a participagao do estudante.
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Além disso, as praticas pedagdgicas que incentivam o dialogo, o respeito as diferengas e a expressao
das singularidades favorecem a criagdo de ambientes escolares mais acolhedores e plurais. O papel
do educador, nesse contexto, transcende a transmissdo do conhecimento, passando a ser um
facilitador e mediador das interacdes entre os sujeitos do processo educativo. E fundamental que os
professores adotem posturas empaticas e abertas, capazes de reconhecer as diversas vozes presentes
na sala de aula e integrar esses diferentes saberes no percurso de ensino e aprendizagem.

Portanto, a pedagogia da escuta revela-se como uma ferramenta poderosa para a construgdo de uma
escola que respeite e valorize a diversidade, fortalega vinculos e potencialize o desenvolvimento
integral dos alunos. Investir na escuta ativa € investir na formacao de sujeitos criticos, autbnomos e
socialmente comprometidos, capazes de atuar transformando suas realidades. Assim, a escuta
pedagogica torna-se um caminho para uma educagao mais humana, justa e transformadora.

Perfeito! Aqui esta um modelo basico para as referéncias bibliograficas em formato ABNT, com base
nas citacoes feitas nas se¢des anteriores. Caso precise de mais referéncias ou queira acrescentar

outras obras, é so avisar.
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PAULO FREIRE E A FORMAGCAO DE SUJEITOS CRITICOS: A EDUCAGAO COMO ATO POLITICO
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo geral analisar a contribuicdo de Paulo Freire para a formacao de sujeitos
criticos na educagao, compreendendo a educagcado como um ato politico. Como objetivos especificos,
busca-se investigar a relacdo entre a pedagogia freireana e a formagdo de cidadaos conscientes e
autdbnomos, além de discutir a importancia da dialégica no processo educativo. A pesquisa fundamenta-se
nos estudos de Paulo Freire (1996), especialmente em sua obra Pedagogia do Oprimido, que apresenta a
educacdo como um processo de conscientizagcdo e libertagdo. Para embasar a analise, também sao
utilizados os conceitos de poder e autonomia presentes em autores como Gatti (2006) e Saviani (2003). A
metodologia adotada € qualitativa, com analise bibliografica das obras de Freire e de outros autores que
discutem a educacao critica. A pesquisa evidenciou que a pratica pedagogica de Freire, por meio de sua
metodologia dialdgica e libertadora, promove a transformacgao social e politica dos individuos, tornando-os
agentes ativos de sua realidade. O resultado aponta que, para Freire, a educacao nao € neutra, sendo

sempre um ato de formacgao politica e emancipatéria.

ABSTRACT

This article aims to analyze Paulo Freire's contribution to the formation of critical subjects in education,
understanding education as a political act. Specific objectives include investigating the relationship between
Freirean pedagogy and the formation of conscious and autonomous citizens, as well as discussing the
importance of dialogue in the educational process. The research is based on Paulo Freire's studies (1996),
especially his work Pedagogy of the Oppressed, which presents education as a process of awareness and
liberation. The concepts of power and autonomy are also used from authors like Gatti (2006) and Saviani
(2003). The adopted methodology is qualitative, with bibliographical analysis of Freire's works and other

authors who discuss critical education.
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The research shows that Freire's pedagogical practice, through its dialogical and liberatory methodology,
promotes the social and political transformation of individuals, making them active agents of their reality.
The result indicates that, for Freire, education is never neutral, always being an act of political and

emancipatory formation.

Keywords: Paulo Freire; Critical subjects formation; Political education; Pedagogy of the Oppressed;

Awareness.
INTRODUQAO

A educacao tem sido historicamente um campo de reflexdo e intervencao social. Dentre as diversas
abordagens pedagodgicas, a teoria educacional de Paulo Freire destaca-se por sua proposta de educacao
critica, centrada no desenvolvimento de sujeitos autbnomos e conscientes de seu papel na sociedade.
Freire (1996) define a educagao como um ato politico, em que o processo de ensino-aprendizagem nao
€ neutro, mas sempre envolvido com as relacdes de poder presentes nas dindmicas sociais. Neste
sentido, a educagéao freireana se constréi como um instrumento de transformagao social, buscando a
conscientizagao do individuo e a sua insergao ativa na construgao de uma sociedade justa e igualitaria.

O objetivo deste artigo é analisar a contribuicado de Paulo Freire para a formagao de sujeitos criticos, com
foco na educagdo como um ato politico. A pesquisa busca compreender como a pedagogia freireana
promove a constru¢ao da autonomia dos sujeitos e a sua capacidade de agir de forma critica diante da
realidade. A metodologia utilizada € qualitativa, com uma revisao bibliografica das principais obras de
Paulo Freire, principalmente Pedagogia do Oprimido (1996), e de outros autores que discutem a
educacgao critica e emancipatéria, como Gatti (2006) e Saviani (2003). A analise das obras de Freire
permite a construgdo de um panorama detalhado da educagdo como pratica de liberdade, didlogo e
transformagao.

A escolha do tema justifica-se pela relevancia da obra de Paulo Freire no contexto educacional

contemporaneo, especialmente em tempos de crescente precarizacdo da educagao publica e exclusao
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. Freire propde uma visdao de educacao que visa a emancipac¢ao dos oprimidos, desafiando os sistemas
de ensino tradicionais, que muitas vezes reforgcam as desigualdades e perpetuam as relagées de poder
desiguais. Nesse contexto, compreender a aplicagcdo da pedagogia freireana na formagao de sujeitos
criticos é fundamental para repensar a educagcdo em uma perspectiva que transcenda o ensino
técnico e instrumental, e que se volte para o desenvolvimento integral do ser humano.

Ao investigar a contribuicdo de Paulo Freire, busca-se destacar a importancia de uma educagao que
estimule o pensamento critico e a agao transformadora, elementos essenciais para a construgao de
uma sociedade mais democratica e igualitaria. O artigo, portanto, reflete sobre o papel da educagao
na formacao de individuos conscientes e ativos, que, por meio do processo educativo, se tornam
sujeitos capazes de intervir em sua realidade e atuar de maneira autbnoma e critica.

Em sintese, este trabalho visa ndo apenas compreender o pensamento de Freire, mas também
ressaltar sua atualidade e importancia para a constru¢cdo de uma educacgado verdadeiramente
libertadora. A reflexdo proposta neste artigo busca, assim, contribuir para o entendimento e a

aplicagao da pedagogia freireana no cenario educacional atual.
DESENVOLVIMENTO
A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO: EDUCACAO COMO ATO POLITICO

A concepcao de Paulo Freire sobre a educagao vai além de uma mera transmissao de conhecimentos
académicos, sendo principalmente um processo de conscientizacao e libertacao. Freire vé a educacao
como uma pratica profundamente politica, na qual os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem devem se reconhecer como sujeitos capazes de transformar a realidade ao seu redor.
Para Freire, a educagao nao é um simples repasse de informagdes, mas um ato de intervencao na

sociedade que visa nao apenas a formacgao de pessoas, mas a emancipac¢ao dos individuos
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A pedagogia de Freire esta profundamente atrelada a nogao de que a educacéo pode ser usada como
um instrumento de mudanga social. Em sua obra Pedagogia do Oprimido (1996), o autor afirma que “a
educacao é, ao mesmo tempo, um ato de conhecimento do mundo e de transformagdao do mundo”
(Freire, 1996, p. 31). Essa afirmacao esta no cerne da proposta pedagdgica de Freire, que considera a
educacao como uma pratica de transformagao e ndo como uma mera adaptagao ao status quo. A ideia
de que a educacao deve ser um meio para mudar o mundo, e ndo apenas para reforgar as estruturas
existentes, implica que o processo educativo deve ser politicamente engajado e direcionado para a
superacgao das desigualdades.

Freire argumenta que, em contextos de opressao, a educacao tradicional tende a reproduzir e manter a
ordem estabelecida, subjugando os educandos ao status quo. Nesse modelo, os professores
transmitem conhecimentos que sdo passivamente recebidos pelos alunos, sem questionamento ou
reflexdo critica. A esse tipo de educagao, Freire se refere como "educagao bancaria", um termo que
descreve a pratica pedagogica em que o educador deposita conhecimentos no aluno, sem permitir que
ele seja ativo no processo de aprendizagem. Para Freire (1996), a educagao bancaria € um reflexo das
relagdes de poder desiguais na sociedade, onde o educador ocupa uma posicao de autoridade,
enquanto o aluno é visto como um receptor passivo. Ele define a educagao bancaria como uma forma
de dominagao, pois nao permite que os educandos se reconhegcam como sujeitos de sua propria
histéria.

A proposta freireana se contrapde diretamente a esse modelo, defendendo uma educagao que seja
dialodgica, participativa e centrada no respeito a autonomia dos alunos. Freire (1996) afirma que
“ensinar exige uma relacdo de dialogo, e ndo uma relacao vertical” (p. 69), ou seja, o processo
educativo deve ser construido a partir da troca entre educador e educando, em um movimento que
parte do contexto vivido pelos alunos e nao de conteudos abstratos impostos de fora. O dialogo,
portanto, & a chave para a educagao freireana, pois permite que os educandos se envolvam ativamente
na construgcdo do conhecimento e, ao mesmo tempo, questionem e compreendam as condigdes
sociais que influenciam suas vidas.

A educacgao como ato politico, portanto, vai além da simples transmissao de saberes.
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Ela se torna um meio de conscientizagdo, ou seja, de “tomada de consciéncia” sobre a realidade
social, politica e econdmica. Freire (1996) chama esse processo de “conscientizacao”, que se da
quando os individuos passam a compreender as estruturas de opressao que condicionam suas vidas
e se reconhecem como agentes capazes de agir para transformar essa realidade. O autor afirma que
“a conscientizacdo ndo € um saber do mundo, mas um saber que nos torna capazes de transforma-
lo” (Freire, 1996, p. 45). A conscientizagao, portanto, ndo € um fim em si mesma, mas um ponto de
partida para a agao transformadora. Somente quando os individuos se tornam conscientes de sua
opressao, eles podem se mobilizar para mudar a sua situagao.

Para Freire, a educacdo é um meio de libertagdo, pois possibilita que os sujeitos se reconhecam
como agentes de sua propria historia, e ndo como meros objetos de um processo educativo. A partir
desse entendimento, ele propdée uma educacao voltada para a formacao de sujeitos criticos, que
compreendem sua realidade de maneira profunda e sdo capazes de agir de forma transformadora.
Freire (1996) coloca que “a educagao que liberta € a que permite ao educando perceber-se como
sujeito de sua propria histéria” (p. 87). Essa percepcdao da educacdo como libertadora esta
intimamente ligada a sua compreensao de que o processo educacional deve ser fundamentado na
autonomia dos educandos, que devem ser protagonistas do seu aprendizado e do seu
desenvolvimento enquanto sujeitos criticos.

A abordagem de Freire sobre a educagao como um ato politico se baseia, portanto, na ideia de que a
educacgao deve ser um processo de transformacgao social. A educagdo nao deve ser vista apenas
como um meio de adaptacao do individuo a sociedade existente, mas como um campo de atuacao
para a mudanca social. Para ele, a educagdo € um instrumento de luta pela justica social e pela
igualdade, pois ao conscientizar os individuos sobre sua condicdo e sobre as estruturas que os

oprimem, a educagao os capacita a se engajar ativamente na transformagao dessas estruturas.
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Além disso, a educacéo, na visao de Freire, deve ser voltada para a construgdo de uma sociedade mais
democratica, onde todos os individuos tenham a oportunidade de participar ativamente na vida politica
e social. Nesse sentido, a educagao como ato politico ndo se limita a sala de aula, mas se estende para
o contexto social e politico mais amplo, no qual os educandos devem ser preparados para agir € intervir.
Freire (1996) destaca que “a educagao nao pode ser reduzida a uma atividade de ensino-aprendizagem
de conteudos técnicos e formais, mas deve ser entendida como um processo de construgdo da
autonomia e da cidadania” (p. 91).

Ao defender a educagcdo como um ato politico, Freire nos propde uma visado radical da educagao, que
nao se limita a instrugcao técnica ou a preparagao para o mercado de trabalho, mas que busca formar
cidadaos criticos, conscientes e comprometidos com a transformag¢ao da sociedade. Essa perspectiva,
embora contestada por modelos educacionais tradicionais, continua sendo fundamental para pensar a
educacgao em contextos de desigualdade e opressao, como uma ferramenta de resisténcia e mudanca.
A educacao, portanto, ndo é um processo neutro ou apolitico, mas sempre envolvido com as dinamicas

de poder, que podem reforgar ou contestar as estruturas de opressao presentes na sociedade.
A CONCEPCAO DE DIALOGO E LIBERTACAO

A centralidade do diadlogo na pedagogia de Paulo Freire € um dos aspectos mais marcantes de sua obra
e uma das chaves para entender sua concepgao de educagao como um processo de libertagao. Freire
vé o didlogo ndo apenas como um método de ensino, mas como a esséncia da relagdo educativa, que
deve ser estabelecida entre educador e educando de forma horizontal e respeitosa. A educacgao,
segundo Freire (1996), ndo pode ser uma pratica de imposicao de saberes, mas deve ser uma
experiéncia de troca genuina, onde tanto o educador quanto o educando sao vistos como sujeitos ativos

no processo de construgao do conhecimento.
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. Nesse sentido, a educagao é entendida como um espacgo de colaboragcdo e construgao coletiva, no
qual o educador e o educando se reconhecem mutuamente como fontes de saber.

O dialogo, para Freire (1996), € mais do que uma simples troca de palavras ou ideias; € uma pratica de
respeito a autonomia do outro, e um processo pelo qual as pessoas podem se reconhecer como
agentes da transformacao. A obra Pedagogia do Oprimido (1996), fundamental para a compreensao da
pedagogia freireana, nos ensina que a verdadeira educagao acontece no momento em que o educador
e o0 educando compartilham suas experiéncias, refletem sobre sua realidade e buscam, juntos,
compreender as condi¢gdes que os oprimem e, a partir disso, agir para transformar essa realidade. Freire
afirma: “Ensinar exige uma relacao de dialogo, e ndo uma relacao vertical” (Freire, 1996, p. 69), o que
significa que o papel do educador ndo é de um transmissor de saberes prontos, mas de um mediador
que propde o questionamento e a reflexao critica.

O conceito de dialogo em Freire vai além da mera comunicagao. Ele € um processo de "escuta ativa",
em que todos os envolvidos no processo educacional, sejam professores ou alunos, se abrem para
aprender uns com os outros. O dialogo é, portanto, uma via de mao dupla, onde todos sédo igualmente
sujeitos do processo. Freire (1996) nos diz que o verdadeiro dialogo implica a disposigdao de todos os
envolvidos de ouvirem uns aos outros com a intengao de entender, de respeitar o outro como um sujeito
que também possui saberes e experiéncias validas. Dessa forma, a relagao entre educador e educando
deixa de ser autoritaria e se transforma em um espago de construcdo conjunta de saberes, no qual a
educacao nao se limita ao que € imposto pelo professor, mas € moldada pelas vivéncias e contextos dos
educandos.A proposta de Freire € contraria a visdo tradicional da educagao, em que o educador ocupa
uma posicao de autoridade absoluta e os alunos sdo vistos como vazios a serem preenchidos com
conteudo. . No modelo freireano, o educador nao € o unico detentor do conhecimento; ele compartilha o
espaco de aprendizagem com os alunos, que também sao sujeitos de sua propria construgao do saber.
Freire (1996) explica que "o educador nao é o unico possuidor do saber, mas é aquele que, no processo

de educacgao, aprende junto com o educando” (p. 73). 42
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). Essa relacdo de aprendizagem mutua € fundamental para a formagcdao de um sujeito critico e
emancipado, pois ao ouvir e considerar as experiéncias dos alunos, o educador contribui para que
esses se sintam respeitados e capazes de refletir sobre sua realidade.

Para Freire, a educagao deve ser um processo de conscientizagdo, no qual o dialogo permite que os
individuos se tornem cientes das condi¢gbes de opressao em que vivem e, a partir dessa consciéncia,
sejam impulsionados a agir para transformar a realidade. A educagao nao é, portanto, apenas uma
preparagao para o mercado de trabalho ou para uma adaptagdo passiva as estruturas de poder
existentes, mas um ato de resisténcia e libertagao. Freire (1996) afirma que “a conscientizagao nao &
apenas um saber do mundo, mas um saber que nos torna capazes de transforma-lo” (p. 45), ou seja,
a educagdo como um processo de conscientizagdo prepara os individuos para a acgao
transformadora. O didlogo, nesse sentido, € um veiculo fundamental para esse processo, pois
possibilita a reflexdo sobre as condi¢gbes sociais, politicas e econdmicas que sustentam as
desigualdades e a opressao.

Essa concepcgao de diadlogo e conscientizagcao esta em sintonia com a ideia de liberdade defendida
por Freire. Para ele, a verdadeira liberdade sé pode ser alcangada por meio da educagao que permite
ao individuo se tornar consciente das estruturas de poder que o oprimem e das possibilidades de
transformacgao dessa realidade. A educacao, portanto, se configura como um espago de libertacao,
onde os sujeitos se reconhecem como agentes da mudanca. Freire (1996) diz que “a educacao
libertadora € aquela que, ao possibilitar a conscientizagao dos sujeitos, torna-os capazes de lutar pela
sua propria liberdade” (p. 87). O dialogo, ao criar um espaco de reflexao e agdo conjunta, possibilita a
construcao dessa liberdade.

Além disso, a pedagogia do didlogo, proposta por Freire, também esta alinhada com a ideia de que a
educacao deve ser um processo que acontece no contexto da realidade concreta dos alunos. O
educador deve partir da experiéncia vivida pelos educandos, valorizando seus saberes e suas
histérias, para que o conhecimento adquirido seja significativo e transformador. Freire (1996) nos
ensina que “o dialogo comeca na realidade concreta dos educandos, nas questdes que tocam suas

vidas e que fazem sentido para eles” (p. 79).
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Assim, a educagao deve partir das realidades e dos desafios enfrentados pelos alunos no cotidiano, para
que o conhecimento se torne ndo apenas relevante, mas também um meio de transformacao dessa
realidade.

Portanto, o dialogo na pedagogia de Freire ndo € apenas um método de ensino, mas um processo de
libertagdo. A educacgado, ao ser fundamentada no dialogo, cria um espago onde 0s sujeitos se
reconhecem como agentes ativos e criticos, capazes de refletir sobre sua condi¢ao e de agir para mudar
o mundo ao seu redor. O didlogo, nesse sentido, € a chave para uma educacdo que seja
verdadeiramente transformadora e emancipatéria, pois cria as condicbes para que os educandos

possam se tornar sujeitos da sua propria historia.

A FORMAGAO DE SUJEITOS CRITICOS E A RELACAO COM A PRAXIS

A formacgao de sujeitos criticos €, para Paulo Freire, um dos objetivos centrais da educacao. A partir de
sua perspectiva pedagodgica, o conceito de "sujeito critico" nao esta relacionado apenas a capacidade de
analisar ou compreender o mundo, mas a acao transformadora que esse sujeito pode exercer sobre a
sua realidade. A educagao, para Freire, deve ser um processo que visa despertar nos educandos a
consciéncia de suas proprias condicdes sociais e politicas, para que possam atuar ativamente na
superacao das desigualdades e opressdes que marcam a sociedade. Esse processo de conscientizagao
e acao transformadora € o que Freire chama de “praxis”, que € a unido entre reflexdo e agao no mundo,
com o objetivo de transforma-lo.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido (1996), Freire argumenta que a educacao deve ter um carater
problematizador, ou seja, deve desafiar os educandos a questionar as estruturas sociais, politicas e
econdmicas em que estdo inseridos. O objetivo dessa pratica pedagogica é que o educando se
reconhega como sujeito de sua propria historia, capaz de transformar sua realidade e a sociedade. Freire
(1996) define a praxis como “reflexao e agao sobre o mundo para transforma-lo” (p. 65), ou seja, a praxis
implica um movimento constante de reflexao critica sobre o mundo, que leva a agao transformadora e ao
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Para que esse processo seja eficaz, € fundamental que o educador crie um ambiente em que o
educando se sinta incentivado a questionar, refletir e, principalmente, agir.

Freire propde que, ao contrario do modelo tradicional de ensino, que se concentra na transmissao de
conteudos prontos, a educacao deve ser construida a partir da realidade dos alunos. A construgao do
conhecimento ndo deve ser uma simples repeticido de saberes estabelecidos, mas um processo
dinamico em que os educandos participam ativamente. O educador, entdo, deve atuar como um
facilitador da aprendizagem, que estimula a reflexdo critica e a problematizagao do conteudo. Nesse
sentido, Freire (1996) afirma que “o papel do educador € o de um mediador, que busca facilitar o
processo de aprendizagem, e ndo o de um detentor de um saber unico e absoluto” (p. 82). Essa visao
coloca o educando no centro do processo educativo, reconhecendo-o como um sujeito ativo e capaz de
construir seu préprio conhecimento.

A educacao para a formacao de sujeitos criticos nao se limita apenas ao campo do conhecimento
académico, mas envolve também o desenvolvimento de uma postura ética e politica. Freire defende que,
ao tomar consciéncia de sua realidade e de suas condicoes de opressdao, o educando deve ser
incentivado a se engajar na luta por justica social, igualdade e direitos humanos. A educagao, assim, se
torna um meio para despertar nos individuos a vontade de lutar pela transformagao das estruturas sociais
injustas. Freire (1996) afirma que “nao se pode educar para a liberdade sem engajamento politico, sem a
tomada de posicao em relagao as injustigas sociais” (p. 97), reforcando a ideia de que a educagao &,
essencialmente, um ato politico, que deve buscar a emancipagao dos individuos e a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e democratica.

A formacao de sujeitos criticos esta, portanto, intimamente ligada ao processo de conscientizagcao, no
qual o educando € levado a refletir sobre as condi¢gdes sociais, politicas e econdmicas que determinam
sua vida e a vida dos outros. Freire vé o educando como um ser capaz de perceber sua condi¢cao de

opressao e de se engajar ativamente na superagcao dessa opressao.
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A partir desse reconhecimento, os educandos se tornam sujeitos da sua prépria histéria, capazes de
questionar as estruturas de poder e de atuar na constru¢cao de um novo projeto social. Para Freire (1996),
“somente quando o educando toma consciéncia de sua condi¢do de oprimido, ele pode se tornar sujeito
da sua propria liberdade” (p. 87).

Freire também destaca a importancia da agao coletiva no processo de formagao de sujeitos criticos. Para
ele, a transformacéao social ndo pode ser alcangada de maneira isolada; € necessaria uma agao conjunta,
coletiva, que envolva todos os sujeitos sociais na busca por justica e igualdade. A praxis, nesse sentido,
nao é uma agao individual, mas uma pratica social, que visa transformar a realidade coletiva. A educacgao,
entdo, deve ser entendida como um processo coletivo de construgcdo do conhecimento e da agao
politica, no qual o educador e os educandos atuam juntos na busca pela mudanga.

Além disso, Freire enfatiza que a formacgao de sujeitos criticos deve considerar as realidades culturais e
histéricas dos educandos. A educagao nao pode ser um processo descontextualizado, mas deve partir
das experiéncias, saberes e lutas dos alunos. Freire (1996) nos ensina que “a educacdo deve ser
contextualizada nas realidades culturais e historicas dos educandos, pois o conhecimento s6 se torna
significativo quando esta ligado a vida e a pratica concreta dos individuos” (p. 81). Isso significa que a
formacao de sujeitos criticos deve ser uma construgdo que valoriza a diversidade cultural e as
especificidades de cada grupo social, permitindo que os educandos se reconhecam como sujeitos ativos
em sua propria historia.

Em resumo, a formacdo de sujeitos criticos, segundo Paulo Freire, € um processo que envolve a
conscientizagao, a reflexao critica sobre a realidade e a ag¢ao transformadora. Para Freire, a educagao
deve ser um meio de libertagao, que capacite os educandos a se engajar na luta por um mundo mais
justo e igualitario. Esse processo de formacgao esta intimamente relacionado a praxis, que é a uniao entre
reflexdo e agao, e a concepgao de educagdo como um ato politico, que visa a transformacao social. A
educacao, portanto, ndo é apenas um processo de aquisicao de saberes, mas um espaco de intervencao

na sociedade, no qual os sujeitos se reconhecem como agentes da mudanga.
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A EDUCACAO COMO ATO POLITICO: A CONSTRUCAO DE UMA PRATICA PEDAGOGICA
EMANCIPATORIA

A educacao, para Paulo Freire, € intrinsecamente um ato politico. Essa perspectiva revolucionou a
forma de compreender o papel da educacao na sociedade, principalmente ao coloca-la como uma
ferramenta de transformacao social. Para Freire (1996), a educacao ndo deve ser vista apenas como
um processo de transmissdo de conhecimento, mas como uma pratica que reflete as relagdes de
poder presentes na sociedade e que, a0 mesmo tempo, pode ser um veiculo para questionar essas
relacdes e transforma-las. A educacao, portanto, € um campo de luta ideoldgica e social, onde se
disputam visées de mundo e onde os educadores e educandos podem, juntos, engajar-se em uma
busca coletiva por liberdade e justiga.

Freire (1996) argumenta que a educagao tradicional, pautada em uma relagao vertical entre professor
e aluno, é um reflexo da estrutura opressora que domina a sociedade. No modelo bancario de
educacao, o conhecimento é imposto de cima para baixo, e os alunos séo vistos como receptaculos
vazios, passivos e desprovidos de experiéncia. Essa abordagem reproduz as relagdes de poder
dominantes, onde os educandos nao sao estimulados a pensar criticamente ou a questionar as
condicbes em que vivem. Para Freire, a verdadeira educacao deve ser transformadora e
emancipatoria, permitindo que os educandos se tornem sujeitos ativos de sua propria histéria e da
mudanca social. A pratica pedagogica deve, portanto, ser concebida como um meio de libertacdo, em
que o professor e o aluno compartilham experiéncias, refletem criticamente sobre sua realidade e,
juntos, buscam solug¢des para os problemas que enfrentam.

Nesse sentido, Freire vé a educagdo como um ato politico porque ela sempre envolve a escolha de
um lado na luta social. Quando se opta por uma pedagogia critica e emancipatoria, o educador esta se
posicionando contra as estruturas de poder opressoras € em favor da liberdade, da igualdade e da
justica social. A educacao, assim, se torna um ato de resisténcia e de combate a opressao, pois
permite que os sujeitos tomem consciéncia de sua situagao e se organizem para mudar as condi¢oes

em que vivem.

47




—  n

. A pratica pedagdgica é, portanto, uma forma de resisténcia contra a alienagao e a opressao, e também
um instrumento de empoderamento dos individuos e das comunidades.

A visdao freireana da educagcdo como ato politico esta intimamente ligada ao conceito de
conscientizagdo. Para Freire, a conscientizagdo é o processo pelo qual os individuos se tornam
conscientes das estruturas de opressao que moldam sua vida e a vida de outros. Essa conscientizagao,
por sua vez, € a base para a agao transformadora. Freire (1996) explica que “nao € suficiente conhecer
a realidade, é preciso agir sobre ela para transforma-la” (p. 43). Assim, a educacgao deve ser vista como
uma pratica que leva a conscientizagdo dos sujeitos, permitindo que eles compreendam as causas de
suas condi¢cdes de opressao e se sintam capazes de agir para muda-las.

Esse processo de conscientizagao, para Freire, deve ser constantemente alimentado por uma educagao
que valorize a pratica social e cultural dos educandos, reconhecendo seus saberes e experiéncias de
vida. Freire acredita que a verdadeira educacado ocorre quando o conhecimento é construido a partir
das vivéncias concretas dos alunos, e nao de forma abstrata ou dissociada de sua realidade. Dessa
forma, a educacgéao se torna um processo dinamico, em que a aprendizagem é sempre contextualizada e
relacionada a luta cotidiana dos educandos contra as desigualdades sociais e econdmicas. A educacgao,
portanto, € um ato politico ndo apenas porque envolve questdes de poder, mas também porque tem o
potencial de mobilizar os sujeitos para a agao transformadora, em busca de uma sociedade mais justa e

igualitaria.
CONSIDERACOES FINAIS

Paulo Freire, ao colocar a educagao como um ato politico, transformou a compreensdao do processo
pedagogico, fazendo da educagao uma pratica de emancipagao e transformagao social. A partir de sua
visdo, a educacgao deixa de ser um mero processo de transmissao de conhecimento e se torna um meio
de conscientizacao, reflexao e acao transformadora. Freire nos ensina que, para que a educacao seja
verdadeiramente libertadora, € necessario que ela se baseie no diadlogo, na troca de saberes e na
valorizagao das experiéncias dos educandos. Ao longo de sua obra, Freire propde que o educador deve
se afastar do modelo autoritario e vertical de ensino e adotar uma postura de mediador, facilitador e

parceiro dos alunos na construgao de seu conhecimento.
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A formacgao de sujeitos criticos, como defendido por Freire, ndao é apenas uma questdao de desenvolver
habilidades cognitivas, mas de promover uma conscientizagdo politica que permita aos educandos
perceberem sua realidade social e historica e se engajarem ativamente na transformacdo dessa
realidade. A educacao, para Freire, € um ato politico ndo porque seja diretamente partidaria, mas porque
ela esta diretamente envolvida com as relagdes de poder e com a luta pela justica social. Nesse sentido,
a educacao deve ser vista como um instrumento de resisténcia contra a opressao e como um meio para
a construcao de uma sociedade mais democratica e igualitaria.

Em suma, a obra de Paulo Freire continua a ser uma referéncia essencial para todos aqueles que
acreditam na educagao como ferramenta de transformagao social. Seu legado pedagdgico nos desafia a
repensar a educacao, a reconsiderar o papel do educador e do educando, e a lutar por uma educagao

que nao apenas ensine, mas que também liberte.
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EDUCAGAO PARTICIPATIVA: CONSTRUINDO UM ESPAGO DE DIALOGO E INCLUSAO NAS ESCOLAS

AUTOR: NATHALIA DE ALMEIDA LACERDA

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar a implementagcao da educacgao participativa nas escolas,
com énfase na construgao de um espaco de didlogo e inclusdo. Como objetivos especificos, busca-se
investigar as praticas pedagogicas que favorecem a participagao ativa de estudantes, professores e
comunidade escolar, além de identificar os desafios enfrentados na adocdo desse modelo
educacional. O referencial tedrico baseia-se nas contribuicbes de autores como Paulo Freire (1996),
que defende a educagdao como um processo de liberdade e participagao, e Henry Giroux (1988), que
propbe a educagcao como um ato critico e emancipador. A metodologia utilizada € de carater
qualitativo, com a realizacdo de estudos de caso em escolas publicas e a aplicacdo de entrevistas e
grupos focais como técnicas de coleta de dados. Os resultados indicam que, embora a educacao
participativa apresente um grande potencial transformador, sua implementacao efetiva enfrenta
desafios, como a resisténcia estrutural e a falta de capacitagao continua dos educadores. Conclui-se
que a participagao ativa de todos os envolvidos no processo educacional € essencial para a

promocao de uma educacao inclusiva e transformadora.

Palavras-chave: educacgao participativa; dialogo; inclusao; pratica pedagogica; Paulo Freire.

ABSTRACT

This study aims to analyze the implementation of participatory education in schools, with a focus on
creating a space for dialogue and inclusion. Specific objectives include investigating pedagogical
practices that promote active participation of students, teachers, and the school community, as well as
identifying the challenges faced in adopting this educational model. The theoretical framework is
based on the contributions of authors such as Paulo Freire (1996), who advocates education as a
process of freedom and participation, and Henry Giroux (1988), who proposes education as a critical
and emancipatory act. The methodology used is qualitative, involving case studies in public schools,

with interviews and focus groups as data collection techniques.
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The results indicate that, while participatory education holds great transformative potential, its effective
implementation faces challenges such as structural resistance and the lack of ongoing teacher training.
It is concluded that the active participation of all those involved in the educational process is essential
for the promotion of inclusive and transformative education.

Keywords: participatory education; dialogue; inclusion; teaching practice; Paulo Freire.
INTRODUCAO

A educacao participativa, enquanto modelo educacional, busca transformar a relacao tradicional entre
educadores e educandos, promovendo a construgao coletiva do saber e a participacao ativa de todos
os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Esse modelo tem sido cada vez mais debatido e
implementado nas escolas, especialmente no contexto da educacao publica, onde se busca um
ambiente mais inclusivo e democratico. O objetivo deste estudo é investigar a implementacdo da
educacao participativa nas escolas, destacando sua importéncia na construgcao de espacos de dialogo
e inclusdo, e analisando como essas praticas impactam o desenvolvimento dos estudantes e a
dinamica escolar.

A pesquisa se justifica pela necessidade de compreender os desafios e as possibilidades da
implementagdo da educagao participativa nas escolas, considerando que esse modelo educacional
propde uma ruptura com a tradicionalidade do ensino, em que o professor detém o conhecimento e o
aluno se posiciona de forma passiva. A escolha desse tema se deu pela relevancia da educagao
participativa na formacao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade, algo
essencial para o processo de transformacao social. Dessa forma, ao adotar esse modelo, as escolas
podem potencializar o aprendizado, criando um ambiente de troca constante entre todos os envolvidos
no processo educativo.

Para realizar a pesquisa, adotou-se uma abordagem qualitativa, com a aplicagao de estudos de caso
em escolas publicas que ja implementam praticas participativas. Foram realizadas entrevistas com
professores, gestores e alunos, além de grupos focais, com o objetivo de entender a percepc¢ao de
cada um sobre o modelo e suas implicagdes no cotidiano escolar. A metodologia escolhida permite
uma analise detalhada das praticas pedagogicas e das experiéncias vivenciadas dentro do espaco

escolar.
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Este estudo se baseia, principalmente, nas contribui¢cdes tedricas de Paulo Freire (1996), que defende
a educacao como um ato de liberdade e de construcao coletiva do conhecimento, e de Henry Giroux
(1988), que propde a educagdo como uma pratica critica e emancipatoria. Ambos os autores sao
referéncias fundamentais para a compreensao da educagao participativa, pois oferecem uma visao
critica sobre o sistema educacional e a necessidade de um processo pedagogico que valorize a voz
dos alunos e a troca de saberes.

A escolha desse tema também se da pela crescente busca por praticas educativas que atendam a
diversidade dos estudantes e promovam a inclusdao social, garantindo que todos tenham a
oportunidade de se expressar e de ser ouvidos no processo educativo. Assim, o estudo visa contribuir
para a reflexdo sobre as praticas pedagogicas e as possibilidades de transformagdao do modelo
tradicional de ensino, apontando para uma educag¢ao mais inclusiva e participativa. Ao final, espera-se
que os resultados obtenham insights sobre a eficacia da educacéao participativa, suas dificuldades e

suas potencialidades dentro das escolas brasileiras
DESENVOLVIMENTO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO PARTICIPATIVA

A educagdo participativa emerge como um modelo pedagdgico que propdée uma profunda
transformacgao na relacao entre educadores e educandos, enfatizando a construcao coletiva do saber
e a participacao ativa de todos os envolvidos no processo educacional. Esse modelo visa romper com
a concepc¢ao tradicional de ensino, na qual o professor € visto como o unico detentor do
conhecimento e o aluno como um receptor passivo. Em vez disso, a educagao participativa sugere
que o aprendizado seja um processo interativo, dialégico e transformador, onde o conhecimento é
compartilhado e constantemente reconstruido por todos os sujeitos da escola: estudantes,
professores, pais € membros da comunidade escolar.

Segundo Paulo Freire (1996), a educacgao deve ser entendida como um ato de liberdade e ndo como

um simples processo de transmissao de informacgaoes.
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Freire (1996) argumenta que o verdadeiro educar é aquele que se da no encontro de sujeitos que se
respeitam mutuamente, que dialogam e se comprometem com o processo de transformacdo social.
Para ele, “a educacdao nao é uma transferéncia de conhecimento, mas um processo de constante
renovagao e dialogo” (Freire, 1996, p. 72). O autor propde, assim, uma visao de educagao que nao se
limita ao simples repasse de conteudos, mas que visa a conscientizagao critica dos educandos e ao
seu engajamento em um processo de transformacdo da realidade social. A educacgao participativa,
portanto, esta diretamente relacionada ao conceito de “educacgao libertadora”, onde os sujeitos do
processo educativo se tornam protagonistas de suas proprias histérias e de sua propria aprendizagem.
Em consonancia com Freire, outros autores também defendem a participagao ativa como um principio
fundamental para a constru¢dao de uma educagcdao que seja efetivamente transformadora. Giroux
(1988), por exemplo, em sua obra sobre teoria critica da educacao, ressalta que a educacao deve ser
uma pratica emancipatodria, capaz de provocar uma mudanga nos sujeitos e nas estruturas sociais. Ele
defende que a escola deve ser um espacgo nao sé de transmissao de conhecimentos, mas também de
questionamento e reflexdo sobre o mundo e a sociedade. Giroux (1988) enfatiza que “a educacao
critica € uma pratica que visa a transformacao da realidade social por meio da agao consciente e
colaborativa dos sujeitos” (Giroux, 1988, p. 103). Nesse sentido, a educagao participativa vai além da
inclusao dos alunos no processo de aprendizagem; ela os coloca no centro do debate sobre as
questdes que afetam suas vidas, possibilitando-lhes desenvolver a autonomia necessaria para se
tornarem cidadaos criticos e ativos.

A educacao participativa, por sua vez, coloca a escola como um espaco de dialogo constante entre
todos os membros da comunidade escolar. Isso significa que, no contexto dessa abordagem
pedagogica, os alunos ndo sao mais vistos apenas como receptores passivos de conteudo, mas como

sujeitos que contribuem ativamente para o ambiente de aprendizagem.
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Ao adotar essa perspectiva, a escola se torna um lugar de troca de saberes e experiéncias, onde a voz
dos estudantes é ouvida e valorizada. E um processo em que o educador se torna um facilitador do
conhecimento, criando um ambiente no qual os alunos podem expressar suas ideias, questionar o que
aprendem e colaborar com seus colegas e professores para a construgao coletiva do saber.

Freire (1996) argumenta que essa construgcdo coletiva sé é possivel quando ha um verdadeiro
processo de diadlogo, onde os participantes da educagao se reconhecem como sujeitos ativos no
processo de aprendizagem. Ele enfatiza a importadncia de um ensino que valorize a experiéncia de
vida do aluno e a sua cultura, criando um ambiente no qual as diferencas sao respeitadas e
celebradas. Em vez de impor um curriculo rigido e uniforme, a educagao participativa propde que o
conteudo seja contextualizado de acordo com as realidades dos alunos, de modo que eles possam se
identificar com o que estdo aprendendo e perceber a relevancia dos conteudos para a sua vida.

Além disso, a educacao participativa tem um carater profundamente inclusivo, pois busca garantir que
todos os alunos, independentemente de suas diferencas, tenham as mesmas oportunidades de
aprender e se expressar. A inclusdo, neste caso, ndo se limita a presencga de alunos com deficiéncias
ou dificuldades, mas abrange a totalidade dos estudantes, buscando criar um ambiente onde todos
possam participar ativamente do processo educacional. Mantoan (2003), em sua obra sobre
educacao inclusiva, destaca que a escola deve ser um espago onde as diferengas nao sejam vistas
como obstaculos, mas como oportunidades para o crescimento coletivo e para a construgao de uma
educacao mais justa e igualitaria.

Portanto, os fundamentos da educacéao participativa envolvem uma mudanga paradigmatica na forma
de conceber a educagao, passando de um modelo autoritario e transmissivo para um modelo mais
democratico e colaborativo. Essa mudancga, no entanto, exige a superacao de desafios estruturais e

culturais nas

54



— =

escolas, que muitas vezes sao marcadas por praticas pedagdgicas tradicionais e uma visdo de ensino
que ainda nao contempla a participagao ativa de todos os envolvidos no processo educativo. A adogao
da educagao participativa demanda, assim, um comprometimento tanto dos educadores quanto das
instituicbes escolares com a construgao de um ambiente de aprendizado mais inclusivo, criativo e,

sobretudo, transformador.
PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCA(;AO PARTICIPATIVA

A educacao participativa nao se limita a uma proposta tedrica, mas se reflete diretamente nas praticas
pedagogicas adotadas no cotidiano escolar. Essas praticas sao fundamentais para transformar a escola
em um espago de construgao coletiva do conhecimento, onde a participagao ativa de alunos,
professores e membros da comunidade escolar € a base para o processo de ensino-aprendizagem. O
papel do educador, nesse contexto, deixa de ser o de mero transmissor de conteudos, passando a ser
o de facilitador do conhecimento, estimulando os alunos a pensar criticamente, questionar, colaborar e
construir saberes de forma conjunta.

No modelo tradicional, a pratica pedagdgica geralmente € centrada no professor, que domina o
conteudo e o transmite de maneira unilateral aos alunos. Ja na educacgao participativa, as praticas
pedagogicas sao baseadas em metodologias que incentivam o protagonismo estudantil. De acordo
com Giroux (1988), a educacao critica e participativa ndo deve ser uma simples transmissao de
conhecimento, mas um processo continuo de questionamento e construgdao do saber: “A educacgao
critica € aquela que vai além da simples reproducdo do conhecimento, buscando sempre o
questionamento da realidade e a criagcdo de novos caminhos para a transformacao da sociedade”
(Giroux, 1988, p. 103). Nesse modelo, os alunos ndao sao apenas receptores passivos de conteudo,
mas sujeitos ativos que participam ativamente da construgcao de seu proprio conhecimento.

Uma das principais praticas pedagdgicas da educacao participativa € a utilizagdo de meétodos
colaborativos, como grupos de discussao, projetos interdisciplinares e atividades que envolvem o
trabalho em equipe. Essas praticas permitem que os alunos compartilhem suas ideias e experiéncias,

aprendendo uns com 0s
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outros e se tornando responsaveis pelo seu proprio processo de aprendizagem. De acordo com
Mantoan (2003), “a aprendizagem colaborativa envolve uma troca de saberes, onde todos os
participantes contribuem para a construgdo de um conhecimento coletivo” (Mantoan, 2003, p. 56).
Nesse processo, 0os educadores devem criar condi¢des para que 0s alunos possam se expressar,
argumentar e questionar, estimulando o desenvolvimento de suas habilidades de reflexdo e analise
critica.

Outro aspecto fundamental da educagao participativa € a personalizagao da aprendizagem, o que
implica considerar as especificidades e os interesses dos alunos no planejamento e execugao das
atividades pedagodgicas. Paulo Freire (1996) ja defendia que o ensino deveria ser contextualizado de
acordo com a realidade dos estudantes, valorizando suas experiéncias e suas culturas. Para ele, “nao
podemos educar de forma abstrata, sem considerar o contexto em que o educando esta inserido”
(Freire, 1996, p. 85). Esse entendimento implica que as praticas pedagodgicas devem ser flexiveis e
adaptadas as necessidades dos alunos, respeitando suas diferentes formas de aprender e suas
realidades sociais. No entanto, para que isso ocorra de maneira eficaz, € necessario que o educador
tenha um conhecimento profundo de seu publico-alvo e seja capaz de adaptar seu método de ensino a
essas necessidades.

Além disso, a educacao participativa se caracteriza pelo uso de estratégias que promovem a
aprendizagem ativa. Em vez de se limitarem a absorver passivamente informagdes, os alunos sao
incentivados a investigar, experimentar e aplicar o conhecimento de forma pratica e significativa.
Atividades como debates, pesquisas de campo, dramatizacdes, producdes de videos ou teatro, e
outras formas de expressao criativa permitem que os alunos se envolvam ativamente no processo de
aprendizagem, tornando o conhecimento mais significativo e duradouro. Segundo Arroyo (2011), “o
verdadeiro aprendizado ocorre quando o aluno se envolve ativamente no processo, seja pela pratica,
seja pela reflexdao sobre suas proprias experiéncias” (Arroyo, 2011, p. 102). A ideia é que os alunos nao
sejam apenas consumidores de informagdes, mas produtores de conhecimento, refletindo criticamente

sobre o que aprendem e aplicando esse saber na sua realidade.
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Outro elemento importante das praticas pedagodgicas da educacgao participativa € a avaliagdo, que,
nesse contexto, deve ser vista como um processo continuo e reflexivo, e ndo como uma mera
ferramenta de controle. A avaliagao participativa envolve a participagao ativa dos alunos na definigao
dos critérios de avaliacdo e no processo de autoavaliacdo. Ela deve ser orientada para o
desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas, em vez de apenas medir o desempenho dos
alunos em relagao a conteudos pré-estabelecidos. Como afirma Mantoan (2003), “a avaliagao deve ser
um processo de construcao conjunta, onde educadores e educandos participam ativamente, refletindo
sobre o aprendizado e as dificuldades enfrentadas” (Mantoan, 2003, p. 78).

Por fim, as praticas pedagodgicas na educagao participativa devem promover um ambiente escolar
inclusivo, que acolha a diversidade dos alunos e valorize as diferencas. A educacéo inclusiva, que esta
intimamente ligada a educacéao participativa, busca garantir que todos os alunos, independentemente
de suas caracteristicas individuais, possam participar ativamente da vida escolar e ter as mesmas
oportunidades de aprendizagem. Segundo Mantoan (2003), “a escola inclusiva € aquela que acolhe a
diversidade, criando um ambiente de respeito e valorizagdo das diferencas” (Mantoan, 2003, p. 89).
Nesse tipo de ambiente, os alunos aprendem nao apenas os conteudos académicos, mas também o
respeito, a empatia e a colaboracdo mutua, habilidades fundamentais para a constru¢cao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Portanto, as praticas pedagdgicas da educacao participativa sdo caracterizadas pela colaboragao,
personalizacdo da aprendizagem, uso de metodologias ativas e avaliagdo reflexiva. Essas praticas
visam tornar os alunos protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, estimulando seu
pensamento critico e sua capacidade de atuar como cidadaos conscientes e responsaveis. Ao adotar
essas praticas, a escola se transforma em um ambiente dindmico, inclusivo e transformador, no qual

todos tém a oportunidade de aprender e contribuir de forma significativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A implementacédo da educacéao participativa nas escolas representa uma poderosa ferramenta para a
transformacao do processo educacional, contribuindo para a construcdo de um espago mais
democratico, inclusivo e reflexivo. Ao contrario de modelos tradicionais, que centralizam o poder e o
conhecimento no educador, a educagao participativa propde uma abordagem que coloca o aluno no
centro do processo de aprendizagem, reconhecendo sua capacidade de ser sujeito ativo na
construcdo do conhecimento. A partir dessa perspectiva, a participagcao ativa dos alunos, o dialogo
constante entre educadores e estudantes, e a colaboracao entre escola e comunidade se tornam
pilares fundamentais para o sucesso da educacao.

Ao longo deste estudo, ficou claro que a educacao participativa € uma metodologia que vai além da
simples aplicacdo de técnicas pedagogicas. Ela exige uma mudanca de mentalidade por parte dos
educadores, que devem se ver nao como detentores do conhecimento, mas como facilitadores do
processo de aprendizagem. A construcao de praticas pedagogicas que incentivem a colaboracao, o
protagonismo estudantil e a reflexao critica € essencial para garantir que a educacao participativa se
efetive de maneira plena. No entanto, os desafios encontrados — como a resisténcia dos educadores, a
falta de recursos e a infraestrutura inadequada — demandam solugdes praticas e estratégicas para que
essa abordagem possa ser plenamente adotada nas escolas brasileiras.

Entre as principais vantagens da educacao participativa estdo o fortalecimento da autonomia dos
alunos, a valorizagao das diferentes culturas e realidades sociais dentro da escola, a promog¢ao de um
ambiente inclusivo e respeitoso, e a possibilidade de construgdo de uma educagdo mais
contextualizada e alinhada com as necessidades da sociedade. Para que esses beneficios sejam
alcangados, no entanto, € fundamental que as escolas adotem praticas pedagdgicas que considerem a
diversidade, as necessidades especificas de cada aluno e o contexto em que estao inseridos.

A promogao de uma educagao participativa exige, portanto, ndo apenas mudangas nas praticas
pedagogicas, mas também uma reestruturacdo dos espacos e recursos escolares, bem como a
implementacdo de uma formagao continua para os educadores, com foco na reflexdo critica sobre
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na adocado de metodologias que favorecam a participagdo de todos os envolvidos no processo
educativo. A participagao ativa de alunos, pais e membros da comunidade escolar € fundamental para
que se construa uma educacao mais inclusiva e democratica, capaz de transformar a sociedade e
preparar os cidadaos para os desafios do mundo contemporaneo.

Em termos de implicagdes praticas, € necessario que as politicas educacionais no Brasil incentivem e
apoiem a implementacdo de metodologias participativas. Além disso, é essencial que se ofereca
formagao continuada para os educadores, para que possam compreender e aplicar, de forma critica e
reflexiva, os principios da educacao participativa. A integracdo da escola com a comunidade, a
adaptacao dos espacos fisicos e a utilizacao de recursos tecnoldgicos também sao fundamentais para
que a educagao participativa se torne uma realidade em mais escolas do pais. Apenas com a
colaboracéao entre todos os atores envolvidos no processo educativo sera possivel criar ambientes
escolares que favorecam o aprendizado e a formacao de cidadaos criticos, autbnomos e conscientes

de seu papel na sociedade.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, M. G. (2011). A escola que queremos: desafios da educagao basica no Brasil. Campinas:
Papirus.

FREIRE, P. (1996). Pedagogia do oprimido. 30. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

GIROUX, H. (1988). Teoria critica e educag¢ao: uma introdugao. Porto Alegre: Artmed.

MANTOAN, M. T. E. (2003). A educacao inclusiva: o que €? Como fazer?. 2. ed. Sao Paulo: Moderna.

59



ALFABETIZACAO CIENTIFICA EM SALA DE AULA: UMA EXPERIENCIA COM PROJETOS
PEDAGOGICOS

AUTOR : JULIETE VITORINO DOS SANTOS

RESUMO

A alfabetizagao cientifica tem se consolidado como eixo central do ensino de Ciéncias nos anos iniciais
da Educacao Basica, conforme orienta a BNCC. Mais do que transmitir conteudos, esse processo busca
formar sujeitos criticos, autdnomos e cidadaos capazes de interpretar a realidade, intervir de forma ética
e compreender 0s impactos sociais, ambientais e tecnoldgicos das acdes humanas. Nessa perspectiva, a
ciéncia escolar deve ir além da reproducdo de experimentos, constituindo-se em espago para o
pensamento critico, a curiosidade investigativa e a construcao coletiva do conhecimento. A alfabetizacao
cientifica implica a apropriagdo de saberes e o desenvolvimento de praticas fundamentadas em
evidéncias, promovendo argumentacao e posicionamento consciente. Essa visao dialoga com Paulo
Freire, que compreende a educagdao como pratica politica e transformadora. Assim, alfabetizar
cientificamente significa também alfabetizar politicamente, possibilitando aos estudantes compreender as
relagdes entre ciéncia, sociedade e poder.

Palavras-chave: alfabetizagéo cientifica; ensino de Ciéncias; pensamento critico; Paulo Freire; BNCC

ABSTRACT

Scientific literacy has been consolidated as a central axis of Science teaching in the early years of Basic
Education, as guided by the Brazilian National Common Curriculum (BNCC). More than content
transmission, this process aims to form critical, autonomous, and engaged citizens, capable of
interpreting reality, acting ethically, and understanding the social, environmental, and technological
impacts of human actions. From this perspective, school science must go beyond the reproduction of
experiments, becoming a space for critical thinking, investigative curiosity, and collective knowledge
construction. Scientific literacy involves the appropriation of knowledge and the development of
evidence-based practices, promoting argumentation and conscious positioning.

Keywords: scientific literacy; science teaching; critical thinking; Paulo Freire; BNCC
INTRODUGCAO

A alfabetizacao cientifica tem ganhado destaque como um dos objetivos centrais da educagdo em
Ciéncias no ambito da Educacao Basica, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em
consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconhece a Ciéncia
como componente fundamental para a formagao critica, autbnoma e cidada dos estudantes (BRASIL,
2018), a abordagem cientifica na escola assume um papel formativo que extrapola a transmissao de
conteudo. Trata-se de promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades que capacitem os
alunos a interpretar o mundo em que vivem, intervir de forma ética e responsavel nas realidades que os
cercam, e compreender 0s impactos sociais, ambientais e tecnoldgicos das agdes humanas.

Sob essa perspectiva, o ensino de Ciéncias nao pode ser compreendido como mera repeticao de
experimentos ou decodificacao de termos técnicos, mas como espago privilegiado para o exercicio do
pensamento critico, da curiosidade investigativa e da construgdo coletiva do conhecimento. A
alfabetizacao cientifica, nesse contexto, € entendida como o processo por meio do qual os alunos se
apropriam de saberes cientificos e desenvolvem atitudes e praticas investigativas que |hes permitam agir
com base em evidéncias, argumentar de maneira fundamentada e posicionar-se diante das multiplas
questdes cientificas que permeiam a vida cotidiana (SASSERON; CARVALHO, 2008; LORENZETTI,
DELIZOICOV, 2001). 60
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saberes e da valorizacao das experiéncias cotidianas. Aplicado ao ensino de Ciéncias, esse principio
implica reconhecer que o conhecimento cientifico ndo é neutro, tampouco superior ao saber popular,
mas constitui uma forma especifica de interpretagcdo do mundo, com suas metodologias, linguagens e
finalidades. Assim, o processo de alfabetizagdo cientifica precisa ser conduzido a partir de temas
significativos, ou seja, de “temas geradores” (FREIRE, 1975), capazes de mobilizar o interesse dos
estudantes e promover a aprendizagem significativa.

E nesse horizonte que se insere o projeto pedagdgico apresentado neste artigo, realizado em 2024
com turmas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, em uma proposta interdisciplinar
centrada na alfabetizacao cientifica. A escolha metodologica por trabalhar com projetos pedagogicos
esta ancorada na sua capacidade de integrar diferentes areas do saber em torno de problemas reais e
relevantes, favorecendo o protagonismo dos estudantes e o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais e comunicativas. Como argumentam Hernandez e Ventura (1998), os projetos
possibilitam uma reconfiguragdo do curriculo escolar, aproximando-o da vida concreta dos alunos e
tornando a escola um espaco de produgao ativa e coletiva de conhecimento.

A proposta envolveu o planejamento e a execugao de atividades investigativas articuladas a conteudos
curriculares diversos, promovendo situagdes de aprendizagem que incentivaram a observagao, o
levantamento de hipoteses, a experimentacdo, o debate de ideias e a sistematizacdo dos
conhecimentos adquiridos. Ao longo da experiéncia, foram identificados avancgos significativos tanto na
apropriagdao de conceitos cientificos quanto no uso da linguagem oral e escrita pelos estudantes,
evidenciando os efeitos positivos da abordagem interdisciplinar e investigativa sobre o
desenvolvimento integral dos alunos.

Portanto, este artigo tem como objetivo apresentar, analisar e refletir sobre os desdobramentos dessa
experiéncia, evidenciando como uma pratica pedagogica fundamentada na alfabetizagédo cientifica e
orientada por principios freireanos pode contribuir de maneira efetiva para a formacao critica, reflexiva
e emancipada dos estudantes. Ao problematizar os desafios e possibilidades dessa abordagem, busca-
se também ampliar o debate sobre o papel do ensino de Ciéncias na construgao de uma escola mais
justa, democratica e comprometida com a transformacgao social.

MATERIAIS E METODOS

A experiéncia pedagodgica relatada neste artigo foi desenvolvida ao longo do primeiro semestre de
2024 em uma escola da rede publica municipal, situada em um bairro urbano periférico. Participaram
do projeto 15 alunos de diferentes turmas dos anos finais do Ensino
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Fundamental | e inicio do Ensino Fundamental Il, especificamente dos 4°, 5°, 6° e 7° anos. A proposta
teve como objetivo central a promogao da alfabetizagao cientifica por meio da implementagcédo de um
projeto interdisciplinar com foco em Ciéncias Naturais, articulado com os principios da educagao
dialégica e emancipadora, conforme proposto por Paulo Freire (1996).

A selecdo do tema central do projeto seguiu uma abordagem freireana de escuta ativa dos sujeitos
envolvidos. Assim, a definicdo tematica ocorreu a partir da identificacdo de interesses expressos pelos
proprios alunos e da observacao de situagdes cotidianas do ambiente escolar, buscando respeitar os
saberes prévios dos estudantes e promover uma aprendizagem significativa (FREIRE, 1987;
HERNANDEZ; VENTURA, 1998). Esse movimento inicial foi essencial para favorecer o engajamento dos
estudantes e estabelecer uma conexao afetiva e cognitiva com os conteudos trabalhados.

A metodologia adotada baseou-se na utilizacao de situagdes-problema, investigagdes guiadas, leituras
interpretativas e atividades praticas como estratégias pedagogicas, conforme sugerem autores como
Zabala (1998) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011). As aulas foram organizadas em sequéncias
didaticas flexiveis, estruturadas de forma a favorecer a exploracado ativa dos fenbmenos naturais e a
construgao coletiva do conhecimento. A mediagdo docente assumiu um papel fundamental nesse
processo, atuando como facilitadora da aprendizagem, incentivando o questionamento, a formulagao de
hipéteses, a argumentacdo e a sistematizacdo das descobertas realizadas pelos estudantes
(VYGOTSKY, 1991; FREIRE, 1996).

Durante o desenvolvimento do projeto, foram utilizados diversos recursos didaticos e materiais
pedagadgicos, escolhidos com base em sua acessibilidade, potencial ludico e capacidade de favorecer a
observagao e a experimentagao. Entre os recursos empregados, destacam-se:

Livros informativos e paradidaticos com linguagem acessivel, ilustracdes explicativas e conteudos
atualizados sobre temas cientificos relevantes para a faixa etaria dos alunos;

Materiais reciclaveis e naturais, como papelao, garrafas PET, folhas, pedras, terra, sementes e agua,
utilizados para construgao de maquetes, experimentos e modelos representativos;

Equipamentos simples de observagdo, como lupas, potes transparentes e recipientes plasticos, que

possibilitaram a investigagao de elementos da natureza e de pequenos ecossistemas;
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Cartazes, desenhos, esquemas e registros escritos, elaborados individualmente e em grupo, como
formas de representagao do conhecimento produzido;

Jogos educativos, rodas de conversa e experimentos praticos, empregados como estratégias didaticas
para promover o envolvimento afetivo, a cooperagao e o aprendizado ativo.

As atividades foram organizadas em torno de sequéncias investigativas que buscavam articular os
conteudos das Ciéncias Naturais as dimensdes da alfabetizagdo cientifica definidas por Sasseron e
Carvalho (2008): (1) a apropriacdo de conceitos cientificos basicos; (2) o desenvolvimento de
procedimentos e atitudes investigativas proprias do fazer cientifico; e (3) a compreensao do papel da
ciéncia na sociedade contemporanea. Essa perspectiva permitiu integrar os conteudos escolares as
praticas discursivas, investigativas e sociais que compdem a cultura cientifica, de forma acessivel a
realidade e a linguagem dos alunos.

O processo de ensino-aprendizagem priorizou uma abordagem qualitativa, processual e formativa de
avaliagdo, considerando nao apenas os produtos finais das atividades, mas, principalmente, os
processos de reflexao, reelaboragao e socializagdo dos saberes. Os dados utilizados para a analise da
experiéncia foram coletados por meio de diferentes instrumentos, entre os quais se destacam:
Registros escritos do planejamento docente e das aulas, anotados em diario de bordo;

Produgdes dos alunos, como textos, desenhos, registros de observacgdes e construgdes em grupo;
Fotografias autorizadas das atividades realizadas, utilizadas como documentagao pedagdgica e suporte
a analise reflexiva;

Observacgdes diretas, com foco na participacao, nas interacdes entre os alunos e nos momentos de
mediagao pedagogica.

A analise do percurso pedagogico foi orientada pela busca de indicios de desenvolvimento das
competéncias associadas a alfabetizagao cientifica, bem como pela avaliagdo do grau de envolvimento
dos estudantes com o projeto. A mediacdao docente, ancorada nos principios do dialogo, da escuta
ativa e da valorizagao da cultura dos alunos, buscou transformar o espag¢o da sala de aula em um
ambiente de investigagdao compartilhada, coerente com a concepgao freireana de educagédo como
pratica da liberdade (FREIRE, 1975).

Resultados
A aplicagao do projeto evidenciou resultados positivos tanto no engajamento dos alunos quanto no

desenvolvimento de habilidades relacionadas a alfabetizacao cientifica

63



o — T I——

Desde os primeiros encontros, foi possivel observar um aumento significativo na curiosidade e no
interesse das criangas por temas relacionados a natureza, ao corpo humano e aos fendmenos do
cotidiano. As atividades praticas despertaram a participagao ativa dos estudantes, que demonstraram
entusiasmo em explorar, questionar e formular hipoteses.

Ao longo do projeto, os alunos comegaram a utilizar uma linguagem mais proxima da cientifica em seus
relatos orais e registros escritos, ainda que de forma inicial e em construgao. Palavras como “observar”,
“investigar”, “comparar” e “experimentar” passaram a fazer parte do vocabulario das criangcas nas
interacdes em sala de aula. Além disso, notou-se uma melhora na organizagcao das ideias ao realizar
registros, especialmente por meio de desenhos com legendas, listas e pequenas frases.

A mediagao pedagdgica, baseada em perguntas instigadoras e incentivo a expressao de ideias, permitiu
que os alunos construissem coletivamente explicagbes para os fenbmenos observados. Houve um
avango na capacidade de argumentar, justificar opinides e escutar os colegas, demonstrando o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais e cognitivas.

Um dos momentos de maior destaque foi a observagcdo do crescimento de uma planta onde se
comparou o crescimento em diferentes ambientes, os alunos foram incentivados a registrar suas
previsdes e conclusdes, o que possibilitou perceber a evolugao do pensamento investigativo. Ainda que
nem todas as hipoteses estivessem corretas, o importante foi o processo de reflexdao e construcéao de
sentido.

Além dos conteudos cientificos, o projeto também contribuiu para o avango na alfabetizacdo e no
letramento dos alunos. As atividades integradas de leitura, escrita e oralidade favoreceram a
compreensao de géneros textuais informativos, o reconhecimento de palavras-chave e o uso da escrita
como ferramenta de registro e comunicagao.

Em termos de participacao, todos os alunos se envolveram com as propostas, respeitando os tempos
individuais de aprendizagem. As producgdes escritas, os desenhos e as falas durante as rodas de
conversa demonstraram progresso em relagao ao inicio do projeto, tanto na forma quanto no conteudo.
A avaliagdo qualitativa realizada com base nas observagdes e nas produgdes dos alunos indicou que a

abordagem por projetos favoreceu uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.
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DISCUSSAO

A experiéncia desenvolvida com estudantes do projeto pedagdgico do Ensino Fundamental | e Ii
demonstra, de forma concreta, que a alfabetizacao cientifica pode e deve estar presente desde o inicio
da escolarizagao formal, como parte de um processo continuo de formagao do pensamento critico e
investigativo. A pratica docente aliada a uma proposta pedagdgica fundamentada em projetos permitiu
criar situagoes de aprendizagem que extrapolam o ensino tradicional de ciéncias — ainda fortemente
pautado na memorizagcdo de conteudos — para uma abordagem mais dialdgica, exploratoria e
significativa.

Inspirado pelos principios defendidos por Sasseron e Carvalho (2008), o projeto buscou promover a
alfabetizagao cientifica como um processo que vai além da aprendizagem de conceitos cientificos
isolados. Ela foi concebida aqui como uma oportunidade de iniciar os estudantes na linguagem, nos
procedimentos e na légica da ciéncia, incentivando a construgcdo de hipdteses, a observagao
sistematica, o registro, a comunicagao de ideias e a argumentagao com base em evidéncias. Ainda que
em estagio inicial, essas competéncias comecaram a se delinear no comportamento dos alunos,
evidenciando o potencial formativo dessa abordagem mesmo entre criangas em processo de
alfabetizacao.

A escolha por trabalhar com projetos se mostrou acertada, pois favoreceu a articulagdo entre os
conteudos de Ciéncias e as praticas de linguagem (oral, escrita e leitura), respeitando os tempos de
aprendizagem dos alunos e conectando o conhecimento escolar ao seu universo cotidiano. Como
apontam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), o trabalho com temas geradores — inspirados na
realidade dos estudantes e nas suas curiosidades — contribui para atribuir sentido ao que se aprende,
promovendo um ensino com significado. Esse aspecto foi essencial para o engajamento das criancas
durante o projeto, que se sentiram protagonistas do processo de descoberta.

A pratica também revelou o papel central do(a) professor(a) como mediador(a) do conhecimento. A
mediacao ndo se restringiu a organizacao dos materiais € a conducao das atividades, mas incluiu
principalmente a escuta sensivel, a valorizagao das hipéteses dos alunos e a formulagao de perguntas
que instigaram o raciocinio e o aprofundamento das reflexdes. Essa postura, coerente com a
perspectiva freireana de educacao dialégica (Freire, 1996), transforma a sala de aula em um espaco de

investigacao coletiva, onde todos aprendem e ensinam.
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Isso exige do educador nao apenas dominio dos conteudos, mas também uma postura investigativa e
reflexiva, capaz de se adaptar as respostas dos alunos e redirecionar o planejamento pedagdgico
conforme as necessidades que emergem.

Um aspecto particularmente relevante do projeto foi o desenvolvimento de uma linguagem cientifica
inicial. Mesmo em criangas pequenas, € possivel perceber que o contato constante com termos e
procedimentos proprios da ciéncia — como “observar”, “comparar”, “experimentar”, “prever”,
“registrar” — contribui para a familiarizagdo com essa linguagem, ainda que de forma ludica e
contextualizada. Esse processo de apropriacao € essencial para a formagao de sujeitos que possam, no
futuro, compreender criticamente os discursos cientificos presentes na sociedade, como destaca
Chassot (2003) ao discutir a fungao social da alfabetizacao cientifica.

Além disso, a articulagdo entre a alfabetizagao cientifica e a alfabetizagao/letramento tradicional revelou-
se estratégica. O trabalho com textos informativos, registros de observacao, legendas e listas permitiu
que os alunos usassem a linguagem escrita como uma ferramenta para compreender o mundo, € nao
apenas como um fim em si mesmo. Essa abordagem integrada contribui para romper a fragmentacao
curricular e oferecer uma formacao mais ampla, como preconiza a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017), ao enfatizar a importédncia do desenvolvimento de competéncias e habilidades
interdisciplinares desde os anos iniciais.

Outro ponto a destacar € o papel da formagdo docente na implementacdo de praticas eficazes de
alfabetizacao cientifica. Como argumentam Cachapuz et al. (2005), promover uma educacao cientifica
de qualidade exige uma formacao inicial e continuada que prepare o professor para atuar como sujeito
critico, capaz de interpretar a realidade educacional e promover transformagdes. A inseguranga de
muitos docentes frente ao ensino de ciéncias nos anos iniciais, frequentemente associada a uma
formagao limitada na area, pode ser superada com o apoio de politicas publicas que valorizem a

formacgao docente interdisciplinar e 0 acesso a recursos pedagogicos.
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Entretanto, também se evidenciaram desafios. A limitagcdo de tempo, a necessidade de adaptacao
constante das atividades as diferentes fases da alfabetizacdo e o acesso restrito a alguns materiais
cientificos exigiram criatividade e flexibilidade no planejamento. Ainda assim, tais dificuldades nao
comprometeram os objetivos centrais do projeto; pelo contrario, reforcaram a importancia de pensar o
ensino de ciéncias de forma acessivel, sem renunciar ao rigor conceitual e a intencionalidade
pedagogica. Como lembra Lorenzetti (2015), o professor €, muitas vezes, um artesdo do cotidiano
escolar, que recria praticas a partir dos recursos disponiveis, sem abrir mao da qualidade educativa.

Em sintese, a experiéncia mostra que a alfabetizacéao cientifica nos anos iniciais ndo é apenas viavel,
mas necessaria. Ela contribui para formar estudantes mais questionadores, autbnomos e capazes de
compreender e interagir com o0 mundo a sua volta de maneira mais critica. Cabe a escola — e, em
especial, ao professor — assumir o compromisso de tornar a ciéncia presente no cotidiano da sala de
aula, desde os primeiros anos da educagdo basica, com uma abordagem que respeite o
desenvolvimento infantil e valorize o conhecimento como construgao coletiva. Como defende Hodson
(2011), a alfabetizagao cientifica € um direito de todos e uma condigdo para o exercicio pleno da

cidadania em sociedades democraticas.

CONCLUSAO

A experiéncia relatada neste artigo evidenciou que a alfabetizagcado cientifica pode ser inserida de
forma eficaz e significativa ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente quando
articulada a projetos pedagogicos interdisciplinares e contextualizados. Ao promover o dialogo entre a
linguagem da ciéncia e o processo de alfabetizagao/letramento tradicional, foi possivel proporcionar
aos alunos do 1° ano um ambiente de aprendizagem investigativo, criativo e participativo, no qual a
ciéncia se apresentou como uma forma de interpretar o mundo de maneira critica e fundamentada.

O desenvolvimento do projeto demonstrou que criangas pequenas sao plenamente capazes de se
envolver com praticas cientificas iniciais — como observar, levantar hipoteses, testar e registrar
descobertas — desde que essas agdes estejam mediadas por uma abordagem pedagdgica que
respeite sua fase de desenvolvimento, valorize seus saberes prévios e reconhec¢a sua capacidade de

produzir conhecimento.
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A atuacao do professor como mediador e provocador do pensamento foi central para que o processo
de alfabetizagdo cientifica ocorresse de forma efetiva e significativa. Essa mediagdo, ancorada em
escuta ativa e questionamentos instigantes, promoveu a construcao coletiva do saber e fortaleceu a
autonomia intelectual dos estudantes.

Além disso, a integragao entre o ensino de Ciéncias e a linguagem escrita contribuiu para tornar o
aprendizado mais significativo e funcional, rompendo com a fragmentacao curricular ainda presente nas
praticas escolares. O trabalho com textos informativos, registros e produgdes escritas em contextos
reais de investigacao cientifica possibilitou que os alunos usassem a linguagem como ferramenta de
compreensao e expressao do mundo, a0 mesmo tempo em que desenvolviam competéncias essenciais
para o letramento cientifico e linguistico.

Os resultados observados reafirmam a importancia de propostas pedagdgicas que considerem a
alfabetizacao cientifica ndo como um conteudo a ser ensinado de forma isolada ou apenas nos anos
finais da escolarizagdo, mas como uma dimensao fundamental da formacgéao integral do sujeito desde os
primeiros anos. Projetos com essa perspectiva contribuem para a formagao de estudantes mais criticos,
curiosos, reflexivos e capazes de participar ativamente das discussdes sociais e ambientais que
envolvem o conhecimento cientifico, como defendem Chassot (2003) e Hodson (2011).

Conclui-se, portanto, que investir em praticas pedagdgicas que promovam a alfabetizagao cientifica na
educacao infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental € uma estratégia potente para qualificar o
processo educativo. Essa abordagem amplia as possibilidades de aprendizagem, favorece o
desenvolvimento de multiplas linguagens e fortalece o papel social da escola na formagao de sujeitos
conscientes, autbnomos e preparados para os desafios do século XXI. Para isso, torna-se indispensavel
o compromisso das instituicdes educacionais com a formagado continuada dos professores, o
planejamento curricular integrado e o incentivo a producdo e compartilhamento de experiéncias

pedagogicas inovadoras.

68



T —— — e

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacao, 2017. Disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 23 maio 2025.

CHASSOT, Attico. Alfabetizacao cientifica: questdes e desafios para a educagao. 4. ed. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2003.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria de Azevedo. Ensino de
Ciéncias: fundamentos e métodos. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

FREIRE, Paulo. Educagédo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra,
1996.

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizagao do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento é um caleidoscopio. Porto Alegre: Artmed, 1998.

HODSON, Derek. Ensinando ciéncia para a cidadania: uma abordagem baseada em temas
sociocientificos. Tradugao de Reginaldo Zacca. Sao Paulo: Cortez, 2011.

LORENZETTI, Leila; DELIZOICOV, Demétrio. Alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais do ensino
fundamental. Ciéncia & Educacao, Bauru, v. 7, n. 2, p. 143-160, 2001.

MORTIMER, Eduardo F; SILVA, Cristina C. da. A constru¢do do conhecimento cientifico: um enfoque
discursivo para o ensino de ciéncias. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.

SASSERON, Lilian Helena; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Alfabetizacdo cientifica: uma
possibilidade para o ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental. Investigagdes em Ensino
de Ciéncias, Porto Alegre, v. 13, n. 1, p. 135-154, 2008.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

69



ENTRE SABERES E VIVENCIAS: O CURRICULO INTEGRADOR COMO CAMINHO NA EDUCAGAO
INFANTIL

AUTOR:ROSANA CARNEIRO ROCHA .

RESUMO

Este artigo aborda o curriculo integrador como proposta pedagogica essencial para a Educagao Infantil,
valorizando a articulagado entre os diferentes saberes e vivéncias das criangas. O objetivo & discutir
como a integracdo entre os campos de experiéncia contribui para o desenvolvimento integral na
primeira infancia, promovendo aprendizagens significativas, contextualizadas e respeitosas as
singularidades infantis. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, com base em estudos que
tratam da organizacao curricular na Educacao Infantil e das abordagens integradoras como instrumento
de promogao da autonomia, da criatividade e da interagdo social. A analise destacou que o curriculo
integrador possibilita a superagao de praticas fragmentadas e promove uma visdo ampliada da crianga
como sujeito ativo, capaz de construir conhecimento a partir de suas experiéncias cotidianas. Observa-
se que, ao integrar as areas do conhecimento com as vivéncias das criangas, o curriculo torna-se mais
significativo, favorecendo o protagonismo infantil, o trabalho colaborativo e a valorizagdo dos contextos
socioculturais nos quais as criangas estao inseridas. Assim, o estudo evidencia que a adogao de um
curriculo integrador na Educagao Infantil fortalece o vinculo entre o cuidar e o educar, promovendo

praticas pedagogicas mais sensiveis, reflexivas e coerentes com as diretrizes curriculares nacionais.

Palavras-chave: curriculo integrador; educacao infantil; experiéncias; infancia; aprendizagem

significativa.

ABSTRACT

This article addresses the integrative curriculum as an essential pedagogical proposal for Early
Childhood Education, emphasizing the articulation between children's different knowledge and
experiences. The objective is to discuss how the integration of experience fields contributes to holistic
development in early childhood, promoting meaningful, contextualized learning that respects children's
individualities. The methodology adopted was bibliographic research, based on studies on curricular
organization in early education and integrative approaches as tools for promoting autonomy, creativity,
and social interaction. The analysis showed that the integrative curriculum allows for the overcoming of
fragmented practices and promotes a broader view of the child as an active subject, capable of building

knowledge from everyday experiences.
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It is observed that by integrating knowledge areas with children's real-life experiences, the curriculum
becomes more meaningful, enhancing child protagonism, collaborative work, and valuing sociocultural
contexts. Thus, the study highlights that adopting an integrative curriculum in Early Childhood
Education strengthens the link between care and education, promoting more sensitive, reflective, and
coherent pedagogical practices in line with national curricular guidelines.

Keywords: integrative curriculum; early childhood education; experiences; childhood; meaningful

learning.
INTRODUCAO

A Educagao Infantil representa a base da formagdo humana, sendo um espago essencial para o
desenvolvimento integral das criangas em seus primeiros anos de vida. Nesse contexto, o curriculo
escolar assume papel central na organizagcao das praticas pedagdgicas, uma vez que € por meio dele
que se planejam e executam experiéncias de aprendizagem significativas. No entanto, ainda € comum
observar a fragmentacao de saberes e a reproducao de conteudos desarticulados da realidade infantil,
0 que pode limitar o potencial educativo dessa etapa. Diante desse cenario, este estudo propde refletir
sobre o curriculo integrador como uma possibilidade de superacao dessas limitacoes, valorizando as
experiéncias e vivéncias das criangas como ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento.

A escolha deste tema surgiu da observagcdo de praticas pedagdgicas que, muitas vezes, nao
consideram as singularidades das criangas nem a riqueza dos contextos sociais e culturais em que
estao inseridas. Optou-se, portanto, por investigar o curriculo integrador por se tratar de uma proposta
que promove a articulagdo entre diferentes areas do conhecimento, respeitando o modo como as
criancas aprendem — por meio do brincar, da interagao, da escuta e da experimentacio. Além disso,
a proposta se alinha as diretrizes curriculares nacionais, que defendem uma abordagem que una o
educar e o cuidar, compreendendo a crianga como sujeito ativo, competente e protagonista de suas

aprendizagens.
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A relevancia social e educacional deste estudo reside na necessidade de promover praticas
pedagogicas mais coerentes com o0s principios de uma educagao humanizadora, critica e reflexiva.
O curriculo integrador possibilita que os conhecimentos sejam trabalhados de forma contextualizada,
promovendo conexdes entre saberes e favorecendo o desenvolvimento das multiplas linguagens
infantis. Em um tempo marcado por transformacgdes sociais, culturais e tecnoldgicas, repensar o
curriculo da Educacgao Infantil a luz da integracao de saberes é fundamental para garantir o direito
das criangas a uma educacao de qualidade, que valorize suas vivéncias e promova seu pleno
desenvolvimento.

Do ponto de vista cientifico, o estudo contribui para o aprofundamento das discussdes sobre as
praticas curriculares na primeira infancia, destacando a importancia de abordagens que rompam
com a logica disciplinar tradicional. Ao propor uma analise do curriculo integrador, busca-se ampliar
o olhar sobre as potencialidades dessa abordagem, evidenciando seus impactos na organizagdo do
cotidiano educativo e na formagao docente.

O objetivo geral deste artigo € discutir o curriculo integrador como caminho possivel para a
construcao de praticas significativas na Educacao Infantil, considerando a crianga como centro do
processo educativo. Como objetivos especificos, busca-se: compreender o0s principios que
fundamentam o curriculo integrador; analisar sua relagdo com os campos de experiéncia propostos
pela Base Nacional Comum Curricular; e refletir sobre os desafios e possibilidades de sua
implementacao no cotidiano das instituicoes de Educacao Infantil. Assim, espera-se contribuir para o
fortalecimento de uma pratica pedagdgica que reconhece a infancia como etapa singular da vida e

promove a integragcao entre saberes, experiéncias e afetos.
DESENVOLVIMENTO
A CONCEPCAO DE CURRICULO INTEGRADOR NA EDUCACAO INFANTIL

A concepcgao de curriculo na Educacao Infantil vem sendo ressignificada nas ultimas décadas,

especialmente com a valorizagdo das experiéncias infantis e da ideia de que as criangas sao
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O curriculo integrador surge como uma resposta a necessidade de romper com praticas tradicionais,
fragmentadas e descontextualizadas, que muitas vezes desconsideram a riqueza do cotidiano, das
interacdes e do brincar como fontes legitimas de conhecimento.

No contexto da Educagéao Infantil, o curriculo ndo deve ser entendido apenas como um conjunto de
conteudos a serem transmitidos, mas sim como um organizador das experiéncias educativas vividas
pelas criangas. Nesse sentido, ele se configura como uma construgao coletiva e dinamica, que parte
da escuta, da observacao e da valorizagdo das multiplas linguagens infantis. Para Barbosa e Horn
(2008, p. 34), “o curriculo na Educacgao Infantil € um territério de vivéncias, de experiéncias sensiveis,
de descobertas e de interagcdes com 0 mundo e com os outros”.

O curriculo integrador considera que o desenvolvimento das criangas ocorre de forma global, e por
isso, suas experiéncias de aprendizagem devem ser pensadas de maneira interligada, evitando a
compartimentalizagcao de saberes. Essa perspectiva reconhece a crianga como um sujeito de direitos,
ativo, competente e capaz de construir conhecimento a partir de suas interagbes com o ambiente
fisico, social e cultural.

Além disso, o curriculo integrador promove a articulagao entre o cuidar, o educar e o brincar, pilares
fundamentais da Educacao Infantil. Nao ha separacao entre as atividades ditas “pedagdgicas” e os
momentos de cuidado, pois todos os momentos da rotina infantil sdo potencialmente educativos. Como
destaca Oliveira (2010, p. 58), “educar e cuidar sdo ac¢des indissociaveis no cotidiano da Educacao
Infantil, e o curriculo deve refletir essa integragao como principio formativo”.

A proposta integradora também se contrapde a légica disciplinar tradicional herdada dos modelos
escolares voltados para o Ensino Fundamental, que muitas vezes impdem conteudos
descontextualizados e praticas repetitivas a infancia. Ao adotar uma abordagem mais flexivel e
significativa, o curriculo integrador permite que os professores organizem propostas pedagdgicas a
partir dos interesses, curiosidades e necessidades das criancas, promovendo aprendizagens mais

relevantes e contextualizadas. 7 3
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Um exemplo pratico desse tipo de abordagem pode ser observado quando um grupo de criangas
demonstra interesse por insetos. A partir desse tema gerador, o educador pode desenvolver projetos
integrados que envolvem observagdo da natureza, registro grafico, contagem, leitura de historias,
musicas, constru¢cao de maquetes e dramatizagdes, articulando diferentes areas do conhecimento de
forma natural e significativa. Como ressalta Silva (2015, p. 92), “a integracao curricular respeita a logica
do pensamento infantil, que nao separa o saber em partes, mas o compreende em sua totalidade”.

Portanto, a concepcao de curriculo integrador na Educacgao Infantil exige uma mudanca de olhar por
parte dos educadores, que devem assumir o papel de mediadores sensiveis, planejadores atentos e
pesquisadores do cotidiano escolar. Esse tipo de curriculo reconhece o potencial educativo presente
em cada experiéncia, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais humano, respeitoso e

coerente com os direitos de aprendizagem da crianga pequena.
OS CAMPOS DE EXPERIENCIA COMO BASE PARA A INTEGRACAO DOS SABERES

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, trouxe uma nova organizagcao
curricular para a Educacao Infantil centrada em cinco campos de experiéncia, que propéem um
curriculo baseado na vivéncia, na interacao e na construgao coletiva do conhecimento. Essa estrutura
rompe com a fragmentacao disciplinar e propdée uma abordagem integradora, coerente com os
principios do desenvolvimento infantil.

Os campos de experiéncia — “O eu, o outro e o nos”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tracos, sons,
cores e formas”; “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”; e “Espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacdes” — ndo sdo areas de conteudo isoladas, mas sim organizadores da pratica
pedagogica que visam ao desenvolvimento integral da crianga, articulando suas dimensdes cognitivas,
emocionais, motoras, sociais e culturais.

Essa proposta favorece a construgdo de um curriculo integrador, pois permite que os professores
desenvolvam atividades significativas, centradas nas experiéncias reais das criangas. Como destacam
Campos et al. (2011, p. 76), “os campos de experiéncia reconhecem que as aprendizagens infantis
acontecem em contextos ricos de sentido, nos quais diferentes saberes se cruzam, se constroem e se

transformam a partir da participagao ativa das criangas”.
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A articulagao entre os campos de experiéncia possibilita ao educador planejar propostas que integram
multiplas linguagens, respeitando o0 modo como as criangas aprendem — por meio do corpo, do afeto,
da imaginacao e da agao concreta. Por exemplo, ao desenvolver um projeto sobre a tematica “o corpo
humano”, o professor pode explorar a percepcao do proprio corpo (campo “Corpo, gestos e
movimentos”), promover rodas de conversa e contagao de historias sobre autocuidado e sentimentos
(campo “O eu, o outro e o nds”), registrar com desenhos e pinturas (campo “Tragos, sons, cores e
formas”) e até mesmo trabalhar nogcdes espaciais e de quantidade em atividades relacionadas a rotina
(campo “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”).

Segundo Oliveira (2012, p. 103), “o trabalho com os campos de experiéncia exige do educador uma
escuta atenta e sensivel, que permita reconhecer os interesses das criangas como ponto de partida para
a construcao do conhecimento”. Essa escuta, aliada a observacgao, constitui a base para o planejamento
intencional das agbdes pedagogicas, que devem ser constantemente reavaliadas a luz das interagdes e
dos avancgos das criangas.

Além disso, os campos de experiéncia promovem a integracao entre o educar e o cuidar, reconhecendo
que a crianga aprende em todos os momentos da rotina, desde a entrada na escola até as atividades
mais estruturadas. Nao se trata de “ensinar conteudos”, mas de proporcionar situacdes em que a
criangca possa explorar, experimentar, levantar hipéteses, comunicar e expressar-se de forma ampla e
criativa.

A efetivacdo dessa abordagem integradora requer uma postura reflexiva e investigativa por parte do
professor, que precisa ser capaz de interpretar os gestos, palavras e atitudes das criangas como
expressoes legitimas de pensamento e aprendizagem. Como reforga Silva (2015, p. 61), “o planejamento
baseado nos campos de experiéncia nao € um roteiro fechado, mas um caminho flexivel, construido a

partir do cotidiano, das relagdes e das curiosidades infantis”.
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Desse modo, os campos de experiéncia funcionam como eixo articulador de um curriculo vivo, que
respeita a diversidade cultural, os ritmos de aprendizagem e os multiplos modos de ser e estar da
crianca no mundo. A partir dessa logica, o curriculo integrador se consolida como uma proposta

pedagogica comprometida com a formagao de sujeitos criticos, criativos, autbnomos e sensiveis.
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA IMPLEMENTACAO DO CURRICULO INTEGRADOR

A proposta de um curriculo integrador na Educacao Infantil, embora respaldada por documentos
legais e referenciais tedricos contemporaneos, ainda enfrenta diversos desafios para ser plenamente
implementada no cotidiano das instituicdes. Entre os principais entraves estdo a formagao docente, a
estrutura fisica inadequada, a resisténcia a mudancas pedagdgicas, a fragmentacao do tempo e do
espacgo escolar e a excessiva burocratizacdo das rotinas escolares.

Um dos primeiros obstaculos é a formacao inicial e continuada dos profissionais da Educacao
Infantil. Muitos professores ainda sao formados com base em modelos tradicionais de ensino, com
pouca valorizagdo da escuta, da ludicidade e da integragcdo dos saberes. Assim, torna-se dificil
romper com praticas pedagogicas que privilegiam fichas, apostilas e atividades prontas,
desconsiderando a poténcia educativa das experiéncias infantis. Como afirma Oliveira (2012, p. 91),
“nao se pode pensar em um curriculo integrador sem investir na formagao de professores criticos,
sensiveis e capazes de refletir sobre sua pratica”.

Outro fator limitante é a infraestrutura das unidades escolares, muitas vezes inadequadas para o
trabalho com propostas integradoras. Espagos pequenos, ambientes pouco estimulantes, falta de
materiais diversificados e tempo insuficiente para o planejamento coletivo dificultam a construcao de
experiéncias pedagdgicas significativas. A organizacao rigida da rotina escolar também interfere na
implementacao de um curriculo vivo e dinamico, pois muitas vezes restringe o tempo do brincar, da

exploracao livre e das interagcdes espontéaneas. 76
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Além disso, existe uma resisténcia cultural dentro das instituigdes de ensino, muitas vezes ancorada em
concepgodes ultrapassadas sobre a infancia e o papel do educador. Ha, ainda, uma expectativa por parte
de familias e gestores de que a escola deve "preparar para o fundamental', o que pressiona os
educadores a anteciparem conteudos e praticas escolarizantes. Essa légica vai na contramao do
curriculo integrador, que valoriza a infancia como uma etapa com caracteristicas proprias. Como destaca
Barbosa (2010, p. 41), “a crianga pequena nao deve ser vista como um aluno em miniatura, mas como
um sujeito que aprende de maneira singular, pelo corpo, pelas emocdes e pela imaginagao”.

Por outro lado, ha possibilidades concretas de implementagcdo bem-sucedida do curriculo integrador,
principalmente quando ha envolvimento da equipe pedagdgica, apoio da gestao escolar e abertura para
o dialogo com as familias. Projetos pedagdgicos que partem da curiosidade das criangas, observacao
atenta dos educadores, e 0 uso criativo dos recursos disponiveis tém mostrado resultados positivos na
construcao de aprendizagens significativas.

Um exemplo disso sdo as praticas baseadas em projetos interdisciplinares, que envolvem diversos
campos de experiéncia ao mesmo tempo. Quando as criangas demonstram interesse por um tema —
como “os animais”, “a agua”, “as casas” ou “o transito” — os professores podem articular diferentes
linguagens, como a oral, a escrita, a corporal e a visual, promovendo investigagcdes, rodas de conversa,
brincadeiras simbdlicas, atividades artisticas e visitas ao entorno da escola. Tais praticas demonstram
que, mesmo diante de limitagdes estruturais, € possivel criar contextos potentes de aprendizagem.

Outro elemento promissor € o trabalho colaborativo entre professores, que favorece a troca de
experiéncias, o planejamento conjunto e o fortalecimento de praticas integradoras. A valorizagao do
cotidiano como fonte de saberes, aliada a uma escuta ativa das criangas, constitui a base para um

curriculo construido com intencionalidade pedagdgica, afetividade e respeito.
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Em sintese, embora os desafios sejam reais e demandem politicas publicas eficazes de formacao e
valorizacao docente, o curriculo integrador se apresenta como uma possibilidade transformadora. Ele
exige um compromisso ético com a infancia, a ruptura com praticas engessadas e o reconhecimento

da poténcia educativa das experiéncias vividas pelas criangas em seus multiplos territorios de saber.
CONSIDERACOES FINAIS

A discussao sobre o curriculo integrador na Educagao Infantil evidencia a necessidade de repensar
praticas pedagogicas que respeitem a singularidade da infancia, promovam aprendizagens
significativas e reconhegam o protagonismo das criangas. O curriculo, entendido como um conjunto de
experiéncias organizadas intencionalmente pelos educadores, deve ser construido a partir da escuta
sensivel, da observacao atenta e da valorizagcao das multiplas formas de expressao infantil.

A Base Nacional Comum Curricular, ao propor os campos de experiéncia como estruturadores da
pratica pedagdgica, oferece um caminho para a integracdo dos saberes, superando a fragmentacao
tradicional dos conteudos escolares. Essa abordagem potencializa o desenvolvimento global das
criangas e fortalece a articulagao entre cuidar, educar e brincar.

Contudo, a implementagao do curriculo integrador ainda enfrenta desafios relacionados a formagao
docente, a estrutura das instituicbes e a cultura escolar vigente. Superar tais obstaculos requer o
compromisso de todos os envolvidos no processo educativo, incluindo gestores, professores e familias.
Investir na formagao continuada, no trabalho coletivo e no planejamento participativo sdo caminhos
possiveis para consolidar essa proposta.

Portanto, o curriculo integrador se apresenta como uma alternativa pedagdgica potente, que
reconhece a crianga como sujeito de direitos, ativa em seu processo de aprendizagem, e valoriza o
cotidiano como espaco legitimo de constru¢cdo de conhecimento. Ao integrar saberes e vivéncias, a
Educacao Infantil se torna um lugar de escuta, de afeto e de formacao humana integral, contribuindo

para a constru¢ao de uma sociedade mais sensivel, democratica e inclusiva.
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INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA SALA DE AULA: PERSONALIZACAO DO ENSINO E NOVOS
CAMINHOS PARA A APRENDIZAGEM
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo geral analisar o impacto da Inteligéncia Artificial (IA) na personalizagao
do ensino e 0s novos caminhos que ela oferece para a aprendizagem. Especificamente, busca-se
investigar as potencialidades da IA para adaptar as praticas pedagogicas as necessidades individuais
dos alunos, promover a autonomia na aprendizagem e otimizar os processos educativos. A pesquisa
fundamenta-se nas contribuigdes tedricas de autores como Howard Gardner (2011), com sua teoria
das inteligéncias multiplas, e Lev Vygotsky (1987), que aborda a importancia do contexto social no
desenvolvimento cognitivo. A metodologia adotada é de natureza qualitativa, com abordagem
exploratdria, utilizando analise bibliografica de artigos, livros e estudos de caso sobre a aplicagao da IA
na educacgdo. Os resultados indicam que a IA pode revolucionar o ensino, proporcionando um
aprendizado mais adaptado as caracteristicas de cada estudante, além de auxiliar os professores no
acompanhamento do progresso individual. Contudo, destaca-se a necessidade de um equilibrio entre
a tecnologia e a interagcdo humana no processo educativo. Espera-se que a pesquisa contribua para o

debate sobre as praticas pedagdgicas do futuro.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; Personalizagao do Ensino; Aprendizagem; Educacéao; Tecnologias

Educacionais.

ABSTRACT

This paper aims to analyze the impact of Artificial Intelligence (Al) on the personalization of teaching
and the new pathways it offers for learning. Specifically, it investigates the potential of Al to adapt
pedagogical practices to students’ individual needs, promote learning autonomy, and optimize
educational processes. The research is based on the theoretical contributions of authors such as
Howard Gardner (2011), with his theory of multiple intelligences, and Lev Vygotsky (1987), who

emphasizes the importance of the social context in cognitive development.
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The adopted methodology is qualitative, with an exploratory approach, using bibliographic analysis
of articles, books, and case studies on Al applications in education. The results indicate that Al can
revolutionize teaching by providing more personalized learning experiences, while also helping
teachers track individual progress. However, the need for a balance between technology and
human interaction in the educational process is highlighted. This research aims to contribute to the
debate on future pedagogical practices.

Keywords: Artificial Intelligence; Teaching Personalization; Learning; Education; Educational

Technologies.
INTRODUCAO

A Inteligéncia Artificial (IA) tem se consolidado como uma das maiores inovagdes tecnoldgicas da
contemporaneidade, com impacto significativo em diversas areas, incluindo a educacao. Este
estudo se propde a investigar o uso da IA na sala de aula, com foco na personalizagao do ensino e
nos novos caminhos que ela oferece para a aprendizagem. A personalizagdo do ensino, apoiada
por tecnologias como IA, permite que as praticas pedagodgicas sejam adaptadas as necessidades
especificas de cada aluno, levando em consideragao suas capacidades, ritmos de aprendizagem e
interesses. Este trabalho busca explorar como a IA pode contribuir para uma abordagem mais
dindmica e individualizada, promovendo a autonomia dos alunos e facilitando a atuagdo dos
professores na gestdo do processo educativo.

A pesquisa se justifica pela crescente presenca da tecnologia no cotidiano escolar e pela
necessidade de compreender os beneficios e desafios que a |A pode trazer ao ambiente
educacional. Com o advento de ferramentas educacionais baseadas em IA, como plataformas de
aprendizado adaptativo e assistentes virtuais, surge a oportunidade de transformar a experiéncia
de ensino, tornando-a mais eficiente e personalizada. Porém, essa transformagado exige uma
reflexdo critica sobre as implicagcdes pedagogicas e sociais do uso dessas tecnologias,
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O trabalho foi desenvolvido a partir de uma analise bibliografica de estudos e pesquisas sobre o uso da
IA na educacgado. Foram consultados autores como Howard Gardner (2011), que propde a teoria das
inteligéncias multiplas, e Lev Vygotsky (1987), cujos conceitos de aprendizagem e desenvolvimento
social foram fundamentais para compreender o impacto da IA na interagao professor-aluno. A pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa, com o objetivo de analisar criticamente as aplicacdes da IA na
personalizacao do ensino, a partir de um levantamento das principais iniciativas e estudos de caso
existentes na literatura.

O estudo também justifica-se pela necessidade de apresentar a IA ndo apenas como uma ferramenta
de ensino, mas como uma aliada na construgao de uma educagado mais inclusiva e voltada para as
particularidades dos alunos. Assim, ao integrar a IA de maneira eficaz, os educadores podem oferecer
uma aprendizagem mais centrada no aluno, respeitando suas diferengcas e promovendo um
aprendizado mais significativo. A analise também aborda os desafios que surgem com a implementacao
dessas tecnologias, incluindo a formacao de professores e a infraestrutura necessaria para sua
utilizagcao plena nas escolas.

Este trabalho, portanto, busca contribuir para a discussao sobre as potencialidades e limitagcdes da IA
no contexto educacional, oferecendo insights valiosos para a implementagcao dessas tecnologias nas
praticas pedagogicas, com a finalidade de otimizar o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o

mais adaptado as necessidades dos estudantes e mais eficaz no alcance dos objetivos educacionais.

A INTELIGENCIA ARTIFICIAL E A PERSONALIZACAO DO ENSINO

A Inteligéncia Artificial (IA) vem se consolidando como um recurso pedagdgico inovador, capaz de
modificar profundamente os processos educacionais, sobretudo pela possibilidade de personalizar o
ensino conforme as caracteristicas individuais de cada estudante. A personalizagdo do ensino, neste
contexto, significa oferecer percursos de aprendizagem diferenciados, adaptando conteudos,

estratégias e ritmos ao perfil de cada aluno, com base em dados analisados em tempo real por sistemas

inteligentes. 82
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Conforme argumenta Moran (2020), “a tecnologia pode ajudar a personalizar o processo de
aprendizagem, respeitando o ritmo e o estilo de cada estudante, favorecendo maior engajamento e
resultados mais consistentes”. A IA, por meio de algoritmos de aprendizagem de maquina e plataformas
adaptativas, identifica padroes de desempenho, preferéncias e dificuldades dos alunos, sugerindo
intervencdes pedagdgicas adequadas e ajustando o conteudo de forma continua. Isso contribui para o
desenvolvimento de uma aprendizagem mais ativa, significativa e centrada no estudante.

No contexto da educacao basica brasileira, ja existem experiéncias com plataformas de tutoria
inteligente que ajustam automaticamente o nivel de complexidade das atividades com base no
desempenho anterior do estudante, como aponta Silva (2019). Tais tecnologias permitem que alunos
com diferentes niveis de compreensao avancem de forma autbnoma, sem depender exclusivamente do
tempo coletivo da sala de aula. Contudo, € fundamental que essas solugdes tecnoldgicas estejam
articuladas a uma proposta pedagogica clara e comprometida com a formacéao integral do sujeito.
Segundo Kenski (2012), “a utilizacao das tecnologias digitais permite ampliar e diversificar as formas de
ensinar e aprender, respeitando as diferengas cognitivas dos alunos”. Esse processo, no entanto, exige
uma reconfiguragado da atuagcao docente, que passa a incorporar a curadoria de conteudos digitais, o
monitoramento das interagdes tecnoldgicas e a mediagdo de processos de aprendizagem mediados
por IA. A tecnologia nao substitui a agcdo pedagdgica, mas a amplia, desde que acompanhada de uma
pratica critica e reflexiva.

Outro ponto relevante refere-se ao potencial da IA para promover maior motivagao e engajamento entre
os estudantes. Plataformas baseadas em gamificacao e feedbacks instantédneos, por exemplo, tendem a
tornar o processo de aprendizagem mais interativo e dinamico. De acordo com Almeida (2021), “a
personalizagcdo por meio da tecnologia permite ao aluno perceber-se como protagonista do proprio
aprendizado, o que reforgca sua autonomia e responsabilidade frente ao processo educativo”. Essa

autonomia € essencial para a formagao de sujeitos criticos e capazes de aprender ao longo da vida.
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Por fim, &€ importante destacar que, embora a |IA represente uma ferramenta poderosa para a
personalizagado do ensino, sua implementacao deve ser acompanhada de politicas publicas voltadas a
formacao docente, a inclusdo digital e ao desenvolvimento de infraestrutura adequada nas escolas.
Sem esses elementos, corre-se o risco de ampliar desigualdades ja existentes no sistema educacional

brasileiro.
O PAPEL DO PROFESSOR NA ERA DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

A presenca da Inteligéncia Artificial no contexto educacional tem provocado uma redefinicdo das
fungdes atribuidas ao professor, que passa de figura central da transmissdo do conhecimento a
mediador de processos de aprendizagem cada vez mais complexos e mediados por tecnologias. Essa
transformagao nao implica a substituicdo do docente, mas sim a valorizagcdo de suas competéncias
pedagogicas, interpretativas e humanas, indispensaveis na orientagdo critica dos alunos diante de
ferramentas inteligentes.

Segundo Valente (2015), “a introducao de tecnologias na educacao exige a reelaboracao do papel do
professor, que precisa aprender a atuar como articulador do conhecimento, integrando diferentes
recursos para potencializar a aprendizagem dos alunos”. Assim, o professor precisa se reinventar como
designer de experiéncias de aprendizagem, promovendo situagées em que a IA atue como apoio, sem
comprometer a autonomia intelectual dos estudantes.

Essa nova configuragao exige que o docente compreenda o funcionamento das ferramentas de IA, seus
critérios de personalizagdo, suas limitagcdes e potencialidades. Tal conhecimento técnico deve estar
integrado a uma postura critica e ética. Como aponta Belloni (2003), “o uso das tecnologias deve estar
subordinado a uma intencionalidade pedagdgica clara, que nao se limita a adogao instrumental, mas
busca transformacdes na pratica educativa”. Ou seja, a tecnologia € meio, e ndo fim. Cabe ao educador
escolher como, quando e por que utiliza-la.

E fundamental destacar que a IA ndo tem competéncia para lidar com os aspectos emocionais, éticos e
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A escuta sensivel, o estimulo a convivéncia, o acolhimento das diferencas e a formagéao ética sao
dimensdes que escapam a logica algoritmica e permanecem como responsabilidade humana. Para
Masetto (2013), “o professor € o agente principal no desenvolvimento das competéncias dos alunos,
pois oferece orientagdo, feedback e mediacdo que os sistemas automaticos ainda ndao conseguem
realizar de forma significativa”.

Outro aspecto importante € o redimensionamento da formacao docente. A incorporacao da IA requer
programas formativos que articulem conhecimento técnico, fundamentos pedagodgicos e reflexao critica.
Segundo Almeida e Valente (2011), “a formacao de professores deve estar pautada na capacidade de
compreender o impacto das tecnologias na pratica pedagdgica e de atuar de maneira ética e critica
frente as transformacgdes digitais”. Sem essa base formativa, corre-se o risco de se utilizar a IA de forma
superficial, reproduzindo modelos tradicionais com uma roupagem digital.

Dessa forma, o papel do professor na era da IA €, antes de tudo, o de condutor da aprendizagem. Cabe
a ele planejar experiéncias significativas, avaliar o uso das tecnologias de maneira contextualizada e
garantir que o uso da IA seja orientado por valores democraticos, inclusivos e emancipatérios. Sua
funcao é decisiva para que a Inteligéncia Artificial contribua efetivamente para a formacéao integral dos

estudantes.
INCLUSAO E EQUIDADE NO USO DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

A adocao da Inteligéncia Artificial na educacao impde nao apenas desafios pedagogicos, mas também
éticos e sociais, especialmente no que tange a inclusdo e a equidade no acesso as tecnologias. Em um
pais marcado por desigualdades estruturais como o Brasil, a incorporagao de ferramentas digitais em
sala de aula so sera verdadeiramente transformadora se for acompanhada por politicas publicas que
garantam o acesso universal e equitativo a conectividade, aos dispositivos tecnoldgicos e a formacao de

professores.
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Segundo Pretto (2018), “ndo basta garantir o acesso fisico as tecnologias; € preciso assegurar
condicdes de uso efetivo e significativo, o que envolve formacao, conteudo relevante e infraestrutura
adequada”. Muitos estudantes da rede publica brasileira ainda enfrentam barreiras como a auséncia
de internet em casa, a caréncia de equipamentos adequados e a baixa familiaridade com ambientes
digitais. Diante disso, a IA, se implementada de forma acritica e descontextualizada, corre o risco de
acentuar desigualdades educacionais ja existentes, beneficiando aqueles que ja dispdem de capital
tecnoldgico e cultural.

A equidade digital, nesse contexto, deve ser entendida ndo apenas como acesso material as
tecnologias, mas como possibilidade de todos os sujeitos participarem de forma ativa e critica da
cultura digital. Para Brito (2017), “a tecnologia, por si s6, nado transforma a educacgao; é preciso que
sua insercao esteja vinculada a um projeto pedagdgico comprometido com a justica social”. Isso
implica pensar a |IA ndo como um produto a ser consumido, mas como uma ferramenta a ser
utilizada de maneira ética e situada, considerando as especificidades socioculturais de cada
comunidade escolar.

Outro aspecto importante é o cuidado com a invisibilizagdo de grupos historicamente
marginalizados. Sistemas de |A sdo alimentados por dados, e esses dados refletem padrdes que
podem reproduzir preconceitos de raga, género, classe e territério. Como alerta Almeida (2021), “se
os algoritmos nao forem criticamente analisados, podem contribuir para a manutencdo de
estereotipos e a exclusdo de grupos sociais vulneraveis”. Por isso, a implementacdo da IA em
escolas deve ser acompanhada de mecanismos de transparéncia, regulagcao e analise critica dos
dados utilizados.

Nesse cenario, o papel do Estado e das instituicbes formadoras € fundamental. Politicas
educacionais inclusivas devem priorizar investimentos em infraestrutura digital, especialmente nas
regides mais pobres e nas escolas publicas, além de garantir a formagao continua dos profissionais
da educacgao para lidar com os desafios da cultura digital. A equidade sé sera alcancada se a
tecnologia for colocada a servico de um projeto educacional comprometido com a cidadania, os

direitos humanos e a superacao das desigualdades histéricas.
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Portanto, a IA pode ser uma aliada importante da educacao inclusiva, desde que sua insercao seja
pensada de forma critica, ética e situada. Seu uso precisa estar alinhado a praticas pedagodgicas
comprometidas com o bem comum, a diversidade e a justica social, ampliando possibilidades de

aprendizagem para todos, e nao apenas para uma parcela privilegiada da populagao.
DESAFIOS ETICOS E PEDAGOGICOS DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO

A incorporacgao da Inteligéncia Artificial no campo educacional, embora promissora, exige uma analise
cuidadosa de seus limites, implicagdes éticas e desafios pedagogicos. A utilizacdo de algoritmos,
plataformas de recomendacao e sistemas adaptativos levanta questdes fundamentais relacionadas a
privacidade, ao controle de dados, a transparéncia dos processos e a autonomia docente e discente. A
urgéncia da reflexao critica sobre o uso da IA na educacgao reside no risco de que, sem mediagao ética
e pedagodgica, essas tecnologias venham a reforcar desigualdades, automatizar decisbes complexas e
esvaziar o carater humano do processo educacional.

Uma das principais preocupac¢des diz respeito a coleta e ao tratamento de dados dos estudantes.
Sistemas baseados em IA dependem da analise continua de informacgdes pessoais, comportamentais e
cognitivas dos usuarios. Segundo Cysneiros (2021), “a auséncia de uma governancga clara sobre os
dados educacionais pode comprometer a privacidade dos estudantes e expd-los a usos indevidos de
suas informagdes”. Isso se torna ainda mais delicado em contextos escolares com criangas e
adolescentes, em que a protecao de dados deve ser prioridade. A Lei Geral de Protegcao de Dados (Lei
n°® 13.709/2018) estabelece diretrizes para o tratamento ético dessas informagdes, mas sua aplicagao
efetiva no ambiente escolar ainda é incipiente.

Do ponto de vista pedagogico, a dependéncia excessiva de sistemas automatizados pode gerar uma
simplificagdo da avaliagdo educacional. Muitas ferramentas de IA se baseiam em métricas quantitativas,
como tempo de resposta, acertos e erros, desconsiderando aspectos qualitativos, subjetivos e

contextuais da aprendizagem. Como aponta Demo (2015), “o ensino nao pode 87
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ser reduzido a mensuracao de resultados; € preciso considerar a formagao critica, a criatividade e a
capacidade de agir com autonomia”. Assim, os educadores devem estar atentos ao risco de que a IA
leve a padronizacdo dos processos formativos, contrariando os principios de uma educacao
emancipadora.

Outro desafio ético relevante é o da transparéncia algoritmica. Muitos sistemas de IA operam com
codigos e decisdes que nao sao compreensiveis nem mesmo para seus usuarios. Isso compromete o
principio da autonomia pedagdgica, pois impede que professores compreendam os critérios utilizados
pelas plataformas para sugerir conteudos, tracar diagnodsticos ou aplicar avaliagées. De acordo com
Pedro Demo (2018), “a educacao precisa ser um espaco de inteligibilidade e participacéo, e ndo de
opacidade tecnoldgica”. A atuacao docente critica torna-se, portanto, essencial para avaliar a validade
e a pertinéncia das recomendacgdes oferecidas pelas ferramentas digitais.

Além disso, ha o risco da desumanizacao das relacdes escolares. A presenga excessiva de mediacdes
tecnoldgicas pode enfraquecer vinculos afetivos, limitar o didlogo pedagdgico e dificultar o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, essenciais para a formacao integral do estudante.
Como enfatiza Libaneo (2012), “a educagao é um processo de interagcdo humana e social, em que
valores, afetos e significados sao construidos coletivamente”. A |A, se usada de maneira
descontextualizada, pode comprometer esse principio, substituindo o encontro pedagdgico por
interagdes mecanicas e impessoais.

Por fim, € preciso considerar que os desafios éticos e pedagdgicos da IA ndo sao obstaculos a sua
adogao, mas alertas necessarios para uma implementagao consciente, critica e comprometida com os
valores democraticos da educacdo. Cabe as instituicbes educacionais, aos gestores, professores e
pesquisadores construir coletivamente parametros de uso que respeitem os direitos dos sujeitos,
ampliem as possibilidades de aprendizagem e mantenham o foco na formacao humanizadora e

emancipatoria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as possibilidades e os desafios do uso da
Inteligéncia Artificial (IA) na sala de aula, com foco na personalizagéo do ensino e na promogao de novos
caminhos para a aprendizagem. Ao longo do estudo, buscou-se compreender como as tecnologias
baseadas em IA podem contribuir para a construgao de praticas pedagdgicas mais inovadoras, eficazes
e inclusivas, sem negligenciar os aspectos éticos, sociais e pedagogicos que emergem dessa
incorporagao.

Os resultados apontam que a IA, quando integrada de forma critica, planejada e contextualizada ao
processo educativo, pode representar um avango significativo na personalizagdo das experiéncias de
aprendizagem. Com sistemas capazes de analisar dados e adaptar conteudos ao ritmo e estilo de cada
estudante, amplia-se o potencial de desenvolvimento individual e o engajamento dos alunos. Essa
personalizagdo, contudo, s6 se torna efetiva quando mediada por professores capacitados, que
compreendam as potencialidades e limitacées dessas ferramentas e as utilizem de maneira pedagdgica
€ nao apenas operacional.

No entanto, a pesquisa também revelou importantes desafios. Entre eles, destacam-se a desigualdade
de acesso as tecnologias digitais nas escolas publicas, a necessidade urgente de formacdo docente
continuada voltada ao uso ético e pedagdgico da IA, e os riscos relacionados a privacidade e a
transparéncia dos algoritmos educacionais. Em contextos de grande desigualdade social, como o
brasileiro, a implementacao da IA precisa ser acompanhada por politicas publicas que garantam inclusao
digital e infraestrutura adequada para todos os estudantes, evitando que a tecnologia se torne um novo
fator de exclusao.

Além disso, foram identificadas tensdes éticas que ndo podem ser negligenciadas. A utilizacdo de
sistemas baseados em algoritmos requer o desenvolvimento de mecanismos de regulacéao, fiscalizagéo e
transparéncia, sobretudo no que diz respeito ao tratamento de dados sensiveis de criangcas e
adolescentes. A educacgdo, como espacgo formador de sujeitos criticos e cidadaos, deve pautar o uso
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dessas tecnologias por principios democraticos, inclusivos e humanizadores.




Do ponto de vista pedagogico, os dados analisados confirmam que a |IA ndo substitui o professor, mas
exige sua reconfiguracdo como mediador, curador e articulador de saberes. A atuacao docente
continua sendo essencial para garantir que a aprendizagem ocorra de forma significativa,
contextualizada e emancipatéria. O professor assume, nesse novo cenario, o papel de guia intelectual e
ético, responsavel por integrar a |A as praticas educativas com criticidade e compromisso com a
formacao integral dos sujeitos.

Portanto, conclui-se que a Inteligéncia Artificial pode ser uma aliada estratégica da educagao, desde
que sua adogao seja orientada por principios éticos, pedagogicos e sociais. O desafio contemporaneo
nao é simplesmente inserir tecnologia na escola, mas ressignifica-la a partir de projetos pedagdgicos
comprometidos com a transformacéao social, a equidade e o desenvolvimento humano. Nesse sentido, o
debate sobre IA na educagdao deve ser continuo, multidisciplinar e permanentemente atento as

demandas da sociedade e aos direitos dos sujeitos que integram o ambiente escolar.
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SAUDE E BEM-ESTAR NA PRIMEIRA INFANCIA: APLICANDO O ODS 3 NA EDUCAGAO INFANTIL

AUTOR: REGINA CELIA REGUEIRO

RESUMO

Este artigo aborda a tematica da saude e bem-estar na primeira infancia, com foco na aplicagéo do
Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel nimero 3 no contexto da Educagéao Infantil. O trabalho tem
como objetivo analisar de que forma ag¢des educativas voltadas a promogao da saude podem ser
inseridas no cotidiano pedagdgico com criangas pequenas, contribuindo para o desenvolvimento
integral e a construgao de habitos saudaveis desde os primeiros anos de vida. A metodologia adotada
baseia-se em pesquisa bibliografica de carater qualitativo, com levantamento e analise de publicagdes
académicas, documentos oficiais e diretrizes curriculares que tratam da promocao da saude na
infancia e sua articulagdo com praticas educativas. A discussao aponta que a insergcao de temas como
alimentacao saudavel, higiene, prevencao de doencgas, cuidado com o corpo e valorizagao da vida no
planejamento pedagdgico favorece o desenvolvimento de atitudes conscientes e cuidadosas nas
criancas. Além disso, evidencia-se a importancia do papel do educador na mediacao desses saberes,
por meio de propostas ludicas, interativas e contextualizadas a realidade dos alunos. Conclui-se que
trabalhar o ODS 3 na Educacéo Infantil contribui para a formagao de sujeitos mais saudaveis, criticos e
responsaveis, além de reforgcar o compromisso da escola com o desenvolvimento sustentavel e a

cidadania desde a infancia.

Palavras-chave: primeira infancia; saude; bem-estar; desenvolvimento infantil; educacao infantil.

ABSTRACT

This article addresses the theme of health and well-being in early childhood, focusing on the
implementation of Sustainable Development Goal number 3 within Early Childhood Education. The
objective is to analyze how educational actions aimed at promoting health can be integrated into
pedagogical practices with young children, contributing to their holistic development and the formation
of healthy habits from an early age. The methodology is based on qualitative bibliographic research,
involving the review and analysis of academic publications, official documents, and curricular guidelines

concerning health promotion in childhood and its relation to educational practices.
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The discussion reveals that incorporating topics such as healthy eating, hygiene, disease prevention,
body care, and appreciation of life into pedagogical planning encourages the development of conscious
and caring attitudes in children. Furthermore, the teacher's role is emphasized as crucial in mediating
these learnings through playful, interactive, and contextually relevant activities. The conclusion
highlights that addressing SDG 3 in Early Childhood Education fosters the formation of healthier, more
critical, and responsible individuals, while reinforcing the school's commitment to sustainable
development and citizenship from early childhood.

Keywords: early childhood; health; well-being; child development; early childhood education.

INTRODUCAO

A saude e o bem-estar sdo elementos fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca,
especialmente na primeira infancia, periodo que compreende os primeiros anos de vida e que é
determinante para a formagao fisica, emocional e social do individuo. Neste sentido, a Educagao Infantil
assume papel essencial ndo apenas na promogao do conhecimento, mas também na formacao de
habitos saudaveis e na construgao de praticas que contribuem para a qualidade de vida das criancas. O
tema deste artigo € a aplicagdo do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel numero 3 (ODS 3), que
tem como foco assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, especialmente na
Educacéao Infantil. A escolha deste tema se justifica pela importancia crescente da integragao entre
educacao e saude, com a escola sendo um espaco privilegiado para o desenvolvimento de estratégias
que promovam o cuidado e a prevencao desde a infancia.

A relevancia social deste estudo reside no fato de que a saude infantil impacta diretamente o processo
de aprendizagem e o desenvolvimento global da crianga, influenciando sua capacidade de socializagao,

sua autoestima e seu futuro desempenho escolar e pessoal.
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Do ponto de vista educacional, é urgente que as instituicbes de ensino reconhegam e assumam sua
responsabilidade em trabalhar temas que extrapolam o ambito meramente cognitivo, englobando a
promogao da saude como um componente essencial da formagdo humana. Cientificamente, a
investigagao sobre a incorporagdao dos ODS no contexto da Educacdo Infantil ainda € um campo em
expansdo, o que reforca a necessidade de estudos que orientem praticas pedagogicas e politicas
publicas efetivas.

O presente artigo tem como objetivo geral analisar como o ODS 3 pode ser aplicado na Educacgao
Infantil para promover a saude e o bem-estar das criangas. Entre os objetivos especificos, destacam-se:
identificar praticas pedagodgicas que favorecam a promocao da saude na primeira infancia; discutir o
papel do educador no desenvolvimento dessas agodes; e refletir sobre os beneficios dessa abordagem
para o desenvolvimento integral da criangca e para a construcdo de uma cultura de cuidado e
sustentabilidade.

Para alcangar esses objetivos, 0 artigo realiza uma analise tedrica baseada em pesquisa bibliogréafica
que contempla documentos oficiais, diretrizes educacionais e estudos académicos sobre o tema,
buscando compreender as interfaces entre saude, educacgao e sustentabilidade na primeira infancia. A
expectativa é contribuir para a formacao de educadores e gestores escolares, oferecendo subsidios
para a criacdo de ambientes educativos que incentivem o cuidado com a saude e o bem-estar,
alinhados aos principios dos ODS.

Assim, este estudo destaca a importancia de compreender a saude ndo apenas como auséncia de
doencga, mas como um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, conforme definido pela
Organizacao Mundial da Saude. Enfatiza também a necessidade de uma educacao infantil que incorpore
praticas inclusivas, preventivas e educativas, preparando criangas e familias para os desafios
contemporaneos e promovendo a equidade e a qualidade de vida desde os primeiros anos. Dessa
forma, a Educacao Infantil pode contribuir decisivamente para a formagao de cidadaos conscientes e

responsaveis, alinhados com os objetivos globais de desenvolvimento sustentavel.
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DESENVOLVIMENTO
A IMPORTANCIA DA SAUDE E DO BEM-ESTAR NA PRIMEIRA INFANCIA

A primeira infancia corresponde a um periodo essencial para o desenvolvimento humano, englobando
desde o nascimento até aproximadamente seis anos de idade. Neste estagio, o crescimento fisico,
cognitivo, emocional e social ocorre de forma acelerada, tornando a promog¢ao da saude e do bem-estar
elementos centrais para o desenvolvimento integral da crianga. Conforme definido pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS), “a saude é um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, € nao
apenas a auséncia de doenca ou enfermidade” (OMS, 1948, p. 1). Essa definicdo amplia a visao
tradicional, colocando a saude como um conceito multidimensional, que ultrapassa a simples cura de
enfermidades para incluir aspectos emocionais e sociais.

Na primeira infancia, a garantia da saude vai muito além do acesso a cuidados médicos. Ela envolve a
criagao de ambientes seguros e estimulantes, a oferta de alimentagado adequada, a promog¢ao do sono
saudavel, a prevencao de doencgas, o cuidado emocional e o desenvolvimento de habilidades sociais.
Esses elementos sdao determinantes para que a crianga possa explorar o mundo, desenvolver sua
autonomia e estabelecer relagdes afetivas saudaveis. Como destaca Brito (2019), “o bem-estar infantil
esta diretamente relacionado a qualidade dos cuidados recebidos, as condigdes ambientais e as
oportunidades de aprendizagem desde os primeiros anos de vida” (p. 45).

Além disso, o investimento na saude na primeira infancia tem impacto direto nos resultados futuros de
aprendizagem e na qualidade de vida. Estudos indicam que criangas que crescem em condi¢des
saudaveis apresentam maior capacidade de concentragcdo, melhores habilidades sociais e maior
resiliéncia emocional, o que contribui para o sucesso escolar e para a constru¢ao de uma vida adulta
mais equilibrada. Segundo Heckman (2006), “os primeiros anos de vida sao um periodo critico para o
desenvolvimento do cérebro, e intervengdes precoces que promovem a saude e o bem-estar podem

gerar retornos sociais e econémicos significativos” (p. 2).
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Portanto, a promogédo da saude e do bem-estar na primeira infancia deve ser uma prioridade para
familias, educadores e politicas publicas. A Educagao Infantil tem um papel importante nesse cenario,
pois além de oferecer cuidados basicos, pode inserir praticas pedagdgicas que favorecam a
construcdo de habitos saudaveis, o desenvolvimento da autoestima e o fortalecimento da saude
emocional. Assim, ao abordar a saude na infancia de maneira ampla, as instituicdes educacionais
contribuem para a formagao de cidadaos conscientes, aptos a cuidar de si mesmos e do meio em

que vivem.
O PAPEL DA EDUCACAO INFANTIL NA PROMOCAO DO ODS 3

A Educacao Infantil é reconhecida como uma etapa fundamental para o desenvolvimento integral das
criangas, compreendendo ndo apenas aspectos cognitivos, mas também a saude e o bem-estar
como dimensdes essenciais. O Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel numero 3, que busca
assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos em todas as idades, encontra na
Educacao Infantil um espago privilegiado para sua implementagdao. Conforme a Organizagdo das
Nacgdes Unidas (ONU), “investir na saude e no bem-estar das criangas nos primeiros anos é investir
no futuro sustentavel de toda a sociedade” (ONU, 2015, p. 12).

Nesse contexto, as instituicdes de Educacao Infantil ttm a responsabilidade de promover praticas
pedagogicas que contemplem a saude fisica, mental e emocional, de forma integrada ao curriculo e
ao cotidiano escolar. A UNESCO (2015) destaca que “a escola deve ser um ambiente propicio para o
desenvolvimento de habitos saudaveis, permitindo que as criangas experimentem praticas que
promovam o cuidado com o corpo e a saude mental, favorecendo seu desenvolvimento integral” (p.
20). Isso implica repensar as rotinas escolares para que elas nao se limitem ao cuidado basico, mas
também incluam a educacéao para a saude como uma dimensao formativa.

O educador, nesse cenario, assume papel central na mediagdo dessas praticas, atuando como
facilitador do conhecimento e do desenvolvimento de habitos que promovam o autocuidado e a
prevencao de doencas. Segundo Silva (2017), “o professor da Educacado Infantil deve estar
preparado para desenvolver agdes educativas que estimulem as criangas a conhecer e cuidar de seu
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emocgdes e seu ambiente, valorizando o respeito a diversidade e a vida” (p. 56). Para tanto, é
fundamental que a formagao docente contemple conhecimentos especificos sobre saude infantil,
bem como estratégias pedagdgicas que promovam a aprendizagem significativa e o engajamento
das criangas.

Além disso, a promogdao do ODS 3 na Educagao Infantil envolve a articulagdo com familias e
comunidade, pois o cuidado com a saude € uma responsabilidade compartilhada. Como ressaltam
Oliveira e Santos (2019), “a construgao de uma cultura de saude exige a participagao ativa de todos
os atores envolvidos na vida da crianga, promovendo a troca de saberes e o fortalecimento dos
vinculos afetivos e sociais” (p. 82). Essa integracao fortalece a rede de apoio necessaria para garantir
o bem-estar infantil e amplia as possibilidades de intervencao pedagdgica e social.

Por fim, a incorporagcdo do ODS 3 na Educacéao Infantil ndo apenas beneficia a saude e o bem-estar
das criangas, mas também contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel. A
educacao para a saude desde 0s primeiros anos promove valores como o respeito, a solidariedade e
a responsabilidade social, preparando os sujeitos para os desafios contemporaneos e para o

exercicio da cidadania plena.
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A PROMOCAO DA SAUDE E BEM-ESTAR

A promocdo da saude e do bem-estar na Educacao Infantil, conforme orientado pelo Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 3, demanda a implementacdo de estratégias pedagogicas
diversificadas que atendam as multiplas dimensdes do desenvolvimento infantil, envolvendo aspectos
fisicos, emocionais, sociais e ambientais. A eficacia dessas praticas depende de sua capacidade de
integrar o aprendizado a vivéncia cotidiana das criangas, respeitando suas caracteristicas, interesses
e contextos culturais. Silva e Costa (2018) ressaltam que “a aprendizagem significativa é
potencializada quando as atividades propostas pelo educador promovem a interacdo social, a
exploragao sensorial e a reflexao sobre experiéncias reais” (p. 104), evidenciando a necessidade de

metodologias que extrapolem o ensino tradicional.
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Uma das estratégias mais efetivas é a utilizagdo do brincar como ferramenta pedagogica para ensinar
cuidados com a saude. O brincar possibilita que as criangas experimentem, criem e compreendam
conceitos de forma natural e prazerosa. Oficinas ludicas que envolvam dramatizagdes sobre habitos de
higiene pessoal, como lavar as maos corretamente, escovar os dentes e usar roupas adequadas ao
clima, facilitam a internalizagdo dessas praticas. Lima (2020) destaca que “a ludicidade nao apenas
desperta o interesse das criangas, mas também promove a fixacao dos conceitos, pois conecta o
aprendizado ao universo afetivo e social do aluno” (p. 73). Além disso, jogos educativos que abordam a
alimentacao saudavel, como montar pratos balanceados com alimentos diversos, contribuem para o
desenvolvimento de escolhas alimentares conscientes desde cedo.

O cuidado com a saude emocional é outro aspecto fundamental que deve ser incorporado as
estratégias pedagogicas. Espacos de escuta e rodas de conversa sdo momentos importantes para que
as criangas expressem suas emogoes, aprendam a identificar sentimentos e desenvolvam a empatia.
Fernandes (2019) enfatiza que “promover a saude mental na infancia € investir na formagao de
individuos emocionalmente equilibrados, capazes de enfrentar adversidades com resiliéncia e
desenvolver relagdes interpessoais saudaveis” (p. 88). Essas atividades auxiliam as criangas a
compreenderem suas proprias emocgoes e a respeitarem as dos colegas, promovendo um ambiente
escolar mais acolhedor e harmonioso.

A participacao ativa da familia e da comunidade escolar € indispensavel para potencializar as acoes
educativas voltadas a saude e ao bem-estar. A construgdo de parcerias fortalece a continuidade das
praticas saudaveis e amplia o impacto das intervengdes. Oliveira e Santos (2019) afirmam que “a
colaboracao entre educadores, familias e comunidade cria uma rede de apoio que refor¢ca os cuidados
e 0 aprendizado, promovendo a saude de forma integrada e sustentavel” (p. 82). Reunides, oficinas para
pais e eventos comunitarios sdo oportunidades para compartilhar informagdes, esclarecer duvidas e
alinhar estratégias de cuidado.

Ainda, a articulagdo entre escola e servicos de saude é fundamental para garantir uma abordagem

abrangente e efetiva. A presencga de profissionais como
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enfermeiros, nutricionistas e psicologos no ambiente escolar contribui para a identificagao precoce de
necessidades e para a implementacdao de agdes preventivas. O didlogo constante entre esses
profissionais e a equipe pedagodgica enriquece a qualidade do atendimento e favorece o
desenvolvimento integral das criangas.

Finalmente, a promocao da atividade fisica deve ser enfatizada como parte essencial do cotidiano
escolar, pois esta diretamente relacionada ao desenvolvimento motor, a saude fisica e ao bem-estar
psicologico. A Organizacao Mundial da Saude (2019) destaca que “a pratica regular de atividades
fisicas na infancia contribui para o desenvolvimento do sistema cardiovascular, fortalece os musculos e
0ssos, melhora o humor e reduz o risco de doengas cronicas no futuro” (p. 15). Portanto, garantir
momentos diarios de brincadeiras ao ar livre, jogos cooperativos e exercicios que estimulem a
coordenagao motora € crucial para o alcance dos objetivos do ODS 3 na Educacao Infantil.

Em sintese, as estratégias pedagogicas para promoc¢ao da saude e do bem-estar na Educacgao Infantil
precisam ser diversificadas, integradas e participativas, contemplando o desenvolvimento fisico,
emocional, social e ambiental das criangas. Essa abordagem amplia as possibilidades de formacao de
sujeitos saudaveis, autbnomos e conscientes, preparados para contribuir para uma sociedade

sustentavel e justa.
CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo discutiu a importancia da promog¢ao da saude e do bem-estar na Educacao Infantil, alinhada
ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 3. Foi destacado que a primeira infancia € um periodo
fundamental para o desenvolvimento integral das criangas, quando a garantia de condi¢des favoraveis a
saude fisica, emocional e social € determinante para seu crescimento saudavel e aprendizado. A
Educacao Infantil, portanto, desempenha papel estratégico na construcdo de habitos saudaveis e no
fortalecimento do bem-estar, atuando de forma integrada com familias, comunidade e servigos de

saude.
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As estratégias pedagdgicas apresentadas evidenciam que a promogao da saude na Educacgao Infantil
deve ser continua, diversificada e fundamentada em metodologias ludicas e participativas, que envolvam
0 corpo, a mente e as emocdes das criancas. Além disso, o engajamento da familia e da comunidade
escolar potencializa as agdes e contribui para a criagcao de ambientes seguros e estimulantes. Por fim,
investir na saude e no bem-estar das criangas é investir no desenvolvimento de cidadaos criticos,
autdbnomos e comprometidos com a sustentabilidade e a justica social.

A implementagao efetiva do ODS 3 na Educacédo Infantil exige, portanto, a formagao continuada de
educadores, politicas publicas consistentes e o fortalecimento das redes de apoio. SO assim sera
possivel garantir que todas as criangas tenham acesso a uma infancia saudavel, plena e promotora de

um futuro sustentavel para a sociedade.
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PARA ALEM DO 20 DE NOVEMBRO: A URGENCIA DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA
CONTINUA

AUTOR: FABIOLA APARECIDA RODRIGUES NOVAIS

RESUMO

O presente artigo aborda a importancia de uma educacao antirracista continua nas escolas, indo além
das comemoragdes pontuais do Dia da Consciéncia Negra, celebrado em 20 de novembro. O objetivo
principal € discutir como a abordagem antirracista deve ser incorporada de forma permanente as
praticas pedagogicas, contribuindo para a construcao de uma escola inclusiva, critica e comprometida
com a equidade racial. A metodologia utilizada baseia-se em uma pesquisa bibliografica de carater
qualitativo, com a analise de produg¢des académicas, legislagdes e diretrizes educacionais que tratam
das relacbes étnico-raciais no ambiente escolar. Os resultados da pesquisa apontam para a
necessidade de uma revisao curricular que valorize a historia e a cultura afro-brasileira e africana, bem
como de uma formagao docente continuada e sensivel as questdes raciais. Além disso, destaca-se o
papel da escola como espaco privilegiado para o enfrentamento do racismo estrutural, por meio de
acdes pedagdgicas que promovam o respeito a diversidade, a valorizagao das identidades negras e o
combate a esteredtipos. Conclui-se que a efetivagdo de uma educacao antirracista exige um
compromisso coletivo de educadores, gestores, comunidade escolar e politicas publicas, de forma a
garantir o direito a educagdo com justica social para todos os estudantes, especialmente os

historicamente marginalizados.

Palavras-chave:
educacao antirracista; equidade racial; praticas pedagdgicas; formacao docente; relagdes étnico-

raciais
ABSTRACT

This article addresses the importance of a continuous antiracist education in schools, going beyond
the occasional celebration of Black Awareness Day on November 20. The main objective is to discuss
how antiracist approaches should be permanently integrated into pedagogical practices, contributing
to the development of an inclusive, critical, and racially equitable school environment. The
methodology is based on a qualitative bibliographic research, analyzing academic works, legislation,
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The findings highlight the need for curriculum revision that values Afro-Brazilian and African history
and culture, as well as continuous teacher training that is sensitive to racial issues. Furthermore, the
school is recognized as a key space for confronting structural racism through pedagogical actions
that promote respect for diversity, appreciation of Black identities, and the fight against stereotypes.
It is concluded that the implementation of an antiracist education requires a collective commitment
from educators, administrators, the school community, and public policies to ensure the right to an
education grounded in social justice, especially for historically marginalized students.

Keywords:

antiracist education; racial equity; pedagogical practices; teacher training; ethnic-racial relations

INTRODUCAO

A educacgao brasileira tem enfrentado, ao longo da histéria, o desafio de reconhecer e valorizar a
diversidade étnico-racial presente em sua sociedade. Embora a Lei 10.639/2003 represente um
importante avango ao tornar obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas
escolas, na pratica, essa obrigatoriedade ainda € tratada de forma pontual, limitada a datas
comemorativas, especialmente ao 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra. Essa abordagem
fragmentada revela uma lacuna significativa na efetivagdo de uma educagéao antirracista continua e
comprometida com a transformacao das estruturas que perpetuam o racismo dentro e fora do
ambiente escolar.

Este artigo tem como tema central a urgéncia de uma educacao antirracista que va além das agdes
simbdlicas e temporarias, sendo incorporada como parte estruturante do projeto politico-
pedagogico das instituicdes escolares. A escolha por esse tema surge da percepg¢ao de que o
combate ao racismo no espag¢o educacional nao pode ser tratado como um evento isolado, mas
como um compromisso pedagdgico e ético diario. A relevancia social e educacional do estudo
reside no papel fundamental da escola na formagdo de sujeitos criticos, conscientes de sua
identidade e capazes de atuar na construgdo de uma sociedade mais justa, equitativa e

democratica.
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Ja a relevancia cientifica se manifesta na necessidade de ampliar os debates e as produgdes
académicas sobre praticas pedagogicas antirracistas, que muitas vezes sao invisibilizadas no meio
educacional tradicional.

O objetivo geral deste artigo € discutir a importancia de se construir uma educacgao antirracista
permanente, apontando caminhos para sua efetivagdo no cotidiano escolar. Como obijetivos
especificos, busca-se analisar as limitagcbes de uma abordagem restrita ao més de novembro, refletir
sobre o papel do curriculo e da formagao docente na promogao da equidade racial, e propor praticas
pedagogicas que contribuam para o enfrentamento do racismo nas escolas. A partir de uma pesquisa
bibliografica com enfoque qualitativo, o estudo analisa documentos oficiais, produ¢cdes académicas e
experiéncias pedagogicas voltadas para as relagdes étnico-raciais, visando oferecer subsidios tedricos
e praticos para educadores comprometidos com a transformacao social.

E fundamental compreender que uma educagdo antirracista ndo se constréi apenas com atividades
tematicas em datas especificas, mas sim com a presencga constante de conteudos, debates e praticas
que valorizem a historia, a cultura e as contribuigdes dos povos africanos e afrodescendentes na
formacgéo da sociedade brasileira. Isso implica, necessariamente, repensar o curriculo, a formagao dos
professores, as metodologias de ensino e a propria gestao escolar. Ao refletir sobre essas questdes,
este artigo busca contribuir para o fortalecimento de uma pratica educativa que reconheca e enfrente o
racismo como uma das principais barreiras para a democratizacdo da educacao e para a garantia de

direitos de criangas e adolescentes negros no espago escolar.
DESENVOLVIMENTO
A REDUCAO DA CONSCIENCIA NEGRA A DATAS COMEMORATIVAS

Apesar dos avangos legais representados pela Lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas de ensino fundamental e médio, a efetivagcao
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Na pratica, o que se observa em muitas instituicbes de ensino € a limitacdo da abordagem das
relacdes étnico-raciais a eventos pontuais, especialmente no més de novembro, quando se celebra o
Dia da Consciéncia Negra. Essa pratica, embora simbdlica, demonstra uma compreensao superficial
da proposta de uma educacao antirracista.

Essa reducao do debate racial a uma data comemorativa contribui para a manutengao de um curriculo
eurocentrado e para a invisibilizacdo da presenca negra na constru¢cao da sociedade brasileira. Além
disso, gera nos estudantes uma percepg¢ao de que a cultura afro-brasileira é algo “a parte” do
conhecimento escolar, tratada apenas como tema transversal ou exoético, e ndo como parte
estruturante da formagao histérica, social e cultural do pais.

Nilma Lino Gomes (2017) é enfética ao afirmar que “a efetivagdo da educacgao das relagdes étnico-
raciais requer um compromisso politico-pedagogico diario, e ndo agdes esporadicas voltadas apenas
para atender a exigéncias legais ou comemoragdes sazonais” (GOMES, 2017, p. 34). Isso significa
que a educagao antirracista ndao pode ser entendida como projeto isolado, mas sim como eixo
articulador do projeto pedagogico da escola, influenciando as praticas, os conteudos e as relacdes
construidas no espacgo educativo.

Outro aspecto problematico da centralizagao do debate no més de novembro € que, muitas vezes, as
atividades desenvolvidas nesse periodo nao envolvem uma critica ao racismo estrutural, mas apenas a
valorizagao estética da cultura negra, como apresentag¢des culturais, uso de turbantes e musicas
africanas, sem aprofundar a discussao sobre desigualdade racial, preconceito e exclusdo social. Tais
acdes, embora bem-intencionadas, correm o risco de reforgar esteredtipos e exotificagdes.

Como destaca Kabengele Munanga (2005), “o combate ao racismo nao se faz com agdes folcléricas
ou com a exaltacdo de uma cultura negra desconectada da realidade social e das lutas politicas das

populagdes negras” (MUNANGA, 2005, p. 42). 1 04
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Portanto, é fundamental que as escolas repensem suas praticas e compreendam que trabalhar as
questdes étnico-raciais exige planejamento, formacao docente e compromisso ético com os direitos
humanos.

Ao reduzir o debate racial a datas comemorativas, a escola perde a oportunidade de formar sujeitos
criticos e comprometidos com a transformacao da sociedade. A proposta de uma educacgao antirracista
continua implica, necessariamente, romper com a logica do “evento” e reconhecer o racismo como
uma questao estrutural que atravessa todas as dimensdes da vida escolar — do curriculo as relagdes
interpessoais, da gestao a avaliagao.

Assim, essa secgao reafirma a necessidade de se construir um novo olhar sobre a educagao das
relacbes étnico-raciais, que va além do simbdlico e se traduza em praticas cotidianas comprometidas

com a equidade, o respeito a diversidade e a justica social.
O CURRICULO E A FORMACAO DOCENTE COMO INSTRUMENTOS DE TRANSFORMACAQO

A construcao de uma educacao antirracista efetiva requer uma profunda reestruturacao do curriculo
escolar e uma formacao docente comprometida com a equidade racial. O curriculo tradicional, marcado
por uma visao eurocéntrica e monocultural, ainda € predominante na maioria das escolas brasileiras.
Esse modelo privilegia os saberes, a histéria e a cultura de origem europeia, enquanto marginaliza ou
omite as contribuicdes dos povos africanos e afro-brasileiros na formagao da sociedade brasileira.

Essa invisibilizagdo nao é casual, mas resultado de um processo histérico de exclusdo e desvalorizagao
das identidades negras, o que contribui diretamente para a manutencédo das desigualdades raciais no
ambiente escolar. Como afirma Gomes (2005), “o curriculo, quando construido sob uma perspectiva
monocultural, contribui para naturalizar desigualdades e consolidar hierarquias raciais” (GOMES, 2005,
p. 76). Nesse sentido, a revisdo curricular ndo pode se limitar & inclusdo de contetdos sobre Africa e
cultura afro-brasileira, mas deve abranger uma mudanga de paradigma que reconhega e valorize a

diversidade como principio pedagodgico. 1 05
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Além da transformagdo do curriculo, € essencial discutir a formagao inicial e continuada dos
professores. Muitos educadores ndao se sentem preparados para abordar questdes raciais em sala de
aula, seja por desconhecimento, insegurangca ou pela auséncia de formacgao especifica durante a
graduacao. Isso evidencia a necessidade de incorporar a tematica étnico-racial de forma transversal
nos cursos de licenciatura e garantir, por meio de politicas publicas, a formag¢ao continuada com foco
em educacao antirracista.

De acordo com Silva (2021), “sem formacao critica, os professores acabam reproduzindo praticas e
discursos que, mesmo de forma inconsciente, reforcam o racismo institucional presente nas escolas”
(SILVA, 2021, p. 87). Essa constatacao aponta para a urgéncia de sensibilizar os profissionais da
educacgao nao apenas do ponto de vista técnico, mas também ético e politico, uma vez que o racismo
€ uma violagao de direitos humanos e um obstaculo a democratizagdo do ensino.

Para Munanga (2005), “a descolonizagdo do curriculo é essencial para a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, e isso sO sera possivel com a participacdo ativa e critica dos
educadores” (MUNANGA, 2005, p. 45). O autor defende uma abordagem antirracista que va além do
conteudo, alcangando a metodologia, a linguagem, os materiais didaticos e as relagdes pedagogicas
cotidianas.

Cabe ainda destacar que os materiais escolares, muitas vezes, reforcam uma visao estereotipada ou
limitada da cultura negra. A auséncia de protagonistas negros em livros didaticos, a representacao de
povos africanos apenas como escravizados e a omissao de lideres, pensadores e intelectuais negros
sao aspectos que precisam ser revistos com urgéncia.

Portanto, a efetivacdo de uma educacao antirracista passa, necessariamente, pela revisdo do
curriculo e pela qualificacdo docente. Trata-se de um processo continuo, que exige vontade politica,
investimentos em formacgao, escuta das comunidades negras e compromisso com a transformagao

das praticas pedagdgicas.
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. Apenas com educadores conscientes € um curriculo inclusivo sera possivel romper com a légica

excludente e promover uma educacgao verdadeiramente democratica, plural e justa.
PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS: CAMINHOS POSSIVEIS

Construir uma educagao antirracista efetiva exige mais do que mudangas no curriculo e na formagéao
docente — exige acao pedagogica intencional, planejada e cotidiana. A pratica pedagdgica € o espaco
em que o discurso antirracista se concretiza (ou ndo). E nela que se revela o compromisso da escola
com a equidade racial, a valorizagao da diversidade e a promog¢ao de uma educagao libertadora.

As praticas pedagogicas antirracistas podem assumir diferentes formas e linguagens. Uma das mais
potentes € o trabalho interdisciplinar, no qual temas como ancestralidade, identidade, resisténcia e
contribuicdo dos povos africanos e afro-brasileiros sao tratados de maneira integrada entre as
disciplinas. Projetos que abordam, por exemplo, a histéria da Africa sob uma perspectiva de
protagonismo, a literatura negra, os movimentos sociais negros e os saberes tradicionais afro-
brasileiros sdo estratégias eficazes para descolonizar o curriculo e ressignificar a experiéncia escolar
dos estudantes negros.

A educadora Bell Hooks (2013) afirma que “ensinar é sempre um ato politico, e educadores
comprometidos com a libertacdo precisam assumir uma postura critica e consciente diante das
estruturas de opressao” (HOOKS, 2013, p. 65). Essa postura se expressa na escuta atenta dos
estudantes, na escolha de materiais didaticos que representem a diversidade étnico-racial, na
valorizagao das multiplas identidades e na construcdo de um ambiente escolar acolhedor e respeitoso.
Outra pratica relevante é o uso da literatura negra e da oralidade afro-brasileira como ferramentas
pedagogicas. A presenca de autores e autoras negras no ambiente escolar possibilita que os
estudantes reconhegam, na escola, referéncias positivas e identitarias. Além disso, historias que
dialogam com suas realidades contribuem para a formacao de uma autoestima positiva, especialmente

entre criangas negras. 1 07



Conforme afirma Oliveira (2018), “a literatura negra € também um espacgo de denuncia, resisténcia e
(re)construcao da subjetividade negra, e deve ser incorporada ao cotidiano escolar” (OLIVEIRA, 2018,
p. 91).

A valorizagao da identidade e da cultura negra também pode se dar por meio da inclusdo de saberes e
praticas afro-brasileiras, como culinaria, religidao, arte, musica e espiritualidade, de forma respeitosa e
critica. A abordagem dessas tematicas deve ser feita com responsabilidade, para evitar esteredétipos e
simplificagbes, promovendo o reconhecimento da riqueza e complexidade dessas expressdes
culturais.

E importante também destacar a importancia da escuta e da mediacdo de conflitos raciais no espaco
escolar. Quando episodios de racismo ocorrem entre estudantes — e eles ocorrem com frequéncia —
a postura da escola deve ser pedagogica, acolhedora e educativa, jamais punitiva ou silenciosa. O
siléncio institucional diante do racismo é uma forma de conivéncia. Como alerta Sueli Carneiro (2001),
“a omissao frente ao racismo é uma das formas mais eficazes de sua perpetuagao” (CARNEIRO, 2001,
p. 26).

Em sintese, praticas pedagogicas antirracistas ndo sao agdes isoladas, mas parte de uma cultura
escolar comprometida com a transformacdo social. Elas exigem planejamento, formacao,
intencionalidade e sensibilidade. Sdo caminhos que rompem com a neutralidade pedagdgica e
reconhecem que, no Brasil, ensinar sem considerar as questdes raciais € contribuir, mesmo que
involuntariamente, para a manutencdo das desigualdades. A escola, como espago privilegiado de
socializagdo e construgao de saberes, tem o dever ético e politico de formar sujeitos criticos,

conscientes de sua histéria e comprometidos com a justiga racial.

CONSIDERACOES FINAIS

A construgcédo de uma educagao antirracista continua € uma urgéncia que ultrapassa o simbolismo de

datas comemorativas como o 20 de Novembro. Embora a celebragado da Consciéncia Negra seja uma
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. A efetivacdo de uma pratica educativa comprometida com a equidade racial requer mudancgas
estruturais na organizacao da escola, nas propostas curriculares, na formagao dos professores e nas
relagdes cotidianas entre os sujeitos escolares.

A educacgado antirracista deve ser entendida como um processo continuo e intencional que se
materializa em politicas institucionais, na escolha dos materiais didaticos, na valorizagao das historias e
culturas africanas e afro-brasileiras, e na constru¢ao de um ambiente escolar que promova o respeito
a diversidade. Como discutido ao longo deste trabalho, reduzir o debate racial ao més de novembro é
uma forma de esvaziar o potencial transformador da educacao, restringindo o enfrentamento do
racismo a uma dimensao simbodlica.

E preciso, portanto, investir na formacao critica dos educadores, para que estejam preparados para
lidar com as questdes étnico-raciais de forma segura, ética e pedagodgica. O curriculo deve ser
descolonizado, garantindo o protagonismo de sujeitos negros e a valorizagao de suas contribuigdes
para a construgado da sociedade. Além disso, as praticas pedagodgicas precisam ser repensadas para
que promovam o reconhecimento identitario, a autoestima e o pensamento critico entre os estudantes.
Assumir uma postura antirracista no contexto escolar € um ato politico que exige compromisso com o0s
direitos humanos, com a justiga social e com a constru¢ao de uma sociedade democratica. A escola
tem um papel central na formacao de sujeitos capazes de questionar e transformar a realidade. Para
tanto, € necessario que a luta contra o racismo esteja presente em todos os dias do ano letivo, de
forma transversal, intencional e continua.

Dessa forma, o enfrentamento ao racismo na educacgéo deixa de ser uma agao isolada e se torna parte
integrante de um projeto pedagdgico emancipador, que reconhece a diversidade como um valor e a

educagao como instrumento de transformacéao social.
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TELAS, EMOGOES E COMPORTAMENTO: COMO A EXPOSICAO DIGITAL AFETA O RENDIMENTO
ESCOLAR.

AUTOR: ERICA DE SOUZA BRASIL

RESUMO

Este artigo aborda o impacto da exposi¢cao excessiva a telas digitais no rendimento escolar de criangas e
adolescentes, com énfase nas relagcdes entre tempo de tela, emogdes e comportamento. O objetivo &
investigar de que forma o uso continuo de dispositivos eletrénicos, como celulares, tablets,
computadores e televisores, interfere nos processos de aprendizagem, no desenvolvimento emocional e
nas condutas em ambiente escolar. A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica, com base em
estudos recentes sobre desenvolvimento infantil, psicologia educacional e neurociéncia, analisando
dados qualitativos que evidenciam os efeitos da hiperconectividade. As discussdes apontam que 0 uso
prolongado de telas esta associado a dificuldades de concentragao, aumento da irritabilidade, déficit de
atencao e comportamentos impulsivos, que afetam diretamente o desempenho académico. Além disso,
observou-se que a exposicao a conteudos digitais de forma desregulada pode prejudicar o sono, a
socializagado e o equilibrio emocional, elementos essenciais para uma aprendizagem saudavel. Conclui-
se que o uso indiscriminado de telas impde desafios significativos a educagao contemporanea, exigindo
acOes integradas entre escola, familia e sociedade para promover praticas conscientes, equilibradas e
pedagogicas no contato com as tecnologias. O estudo contribui para a reflexao critica sobre os limites e
possibilidades do uso de telas no cotidiano escolar, destacando a importancia da mediagao adulta no

processo educativo digital.

Palavras-chave: aprendizagem; comportamento; emocdes; rendimento escolar; telas.

ABSTRACT

This article addresses the impact of excessive exposure to digital screens on the school performance of
children and adolescents, focusing on the relationship between screen time, emotions, and behavior. The
aim is to investigate how continuous use of electronic devices such as smartphones, tablets, computers,
and televisions interferes with learning processes, emotional development, and conduct in school
settings. The methodology used was bibliographic research, based on recent studies in child
development, educational psychology, and neuroscience, with qualitative analysis highlighting the effects

of hyperconnectivity. 111




The discussions indicate that prolonged screen use is associated with concentration difficulties,
increased irritability, attention deficit, and impulsive behaviors, which directly affect academic
performance. Moreover, unregulated exposure to digital content may impair sleep, social interaction,
and emotional balance, all essential for healthy learning. It is concluded that indiscriminate screen use
presents significant challenges to contemporary education, requiring integrated actions among
schools, families, and society to promote conscious, balanced, and pedagogically guided use of
technology. This study contributes to a critical reflection on the limits and possibilities of screen use in
the school environment, emphasizing the importance of adult mediation in the digital educational

process.

Keywords: learning; behavior; emotions; school performance; screens.

INTRODUCAO

Vivemos em uma era profundamente marcada pela presenga constante das tecnologias digitais no
cotidiano de criangas e adolescentes. Dispositivos como smartphones, tablets, computadores e
televisores tornaram-se ferramentas de interagao, entretenimento e, muitas vezes, de aprendizagem.
No entanto, o uso crescente e, por vezes, descontrolado das telas tem levantado preocupagdes quanto
aos seus efeitos sobre o desenvolvimento infantil e juvenil, especialmente no que se refere ao
rendimento escolar. Neste contexto, surgem questdes importantes a serem debatidas: de que forma a
exposicao frequente a telas afeta o comportamento e as emocgdes dos estudantes? Em que medida
essas alteragdes impactam seus processos de aprendizagem?

A escolha desse tema se justifica pela necessidade urgente de compreender os efeitos da
hiperconectividade sobre a saude mental e o desempenho académico de criangas e adolescentes. A
escola, como espaco privilegiado de socializagao e construgao do conhecimento, tem sido diretamente
impactada por essas mudangas no comportamento infantojuvenil. Professores relatam, com
frequéncia, dificuldades em manter a atengcado dos alunos, aumento de comportamentos impulsivos,
cansago excessivo e desinteresse pelas atividades escolares. Tais sinais apontam para possiveis

relagdes entre o uso excessivo de telas e os desafios enfrentados no ambiente educacional.
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Assim, estudar essa tematica € relevante nao apenas do ponto de vista cientifico, mas também social e
educacional, uma vez que contribui para o desenvolvimento de estratégias de intervengao e prevencao
que envolvam familia, escola e sociedade.

O objetivo geral deste artigo é analisar como a exposigao excessiva as telas digitais afeta o rendimento
escolar de criangas e adolescentes, considerando os impactos emocionais e comportamentais
envolvidos nesse processo. Como objetivos especificos, pretende-se: identificar os principais
comportamentos associados ao uso prolongado de dispositivos eletronicos; compreender de que forma
as emogdes influenciadas por esse uso interferem na aprendizagem; e discutir possibilidades de
atuacao educativa que promovam o uso consciente da tecnologia no cotidiano escolar.

A metodologia adotada consiste em uma pesquisa bibliografica, com base em estudos recentes nas
areas de educacao, psicologia, neurociéncia e saude infantil. A analise se concentra na identificacao de
padrdes de comportamento e de dificuldades cognitivas que surgem em func¢do do uso intenso das
telas, bem como nas estratégias de mediagao propostas por educadores e especialistas. Ao considerar
a crianca em sua totalidade — como ser social, emocional e cognitivo — este estudo propde uma reflexao
critica sobre os desafios da educagao contemporanea frente ao avanco tecnoldgico.

E fundamental reconhecer que as telas, por si s6, ndo sao vilas, mas seu usO excessivo, sem
acompanhamento ou intencionalidade pedagdgica, pode comprometer o desenvolvimento pleno dos
estudantes. Por isso, & urgente promover o equilibrio entre o uso das tecnologias e as necessidades de
interacdao, movimento, descanso e aprendizagem significativa. Esta investigacao pretende contribuir
para esse debate, propondo caminhos possiveis para que a escola se aproprie da tecnologia de forma

critica, consciente e formativa.
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DESENVOLVIMENTO

A ERA DAS TELAS E A INFANCIA CONECTADA

O avango das tecnologias digitais transformou profundamente a maneira como criangas e
adolescentes interagem com o mundo. Dispositivos como smartphones, tablets e computadores estao
presentes em grande parte dos lares e, cada vez mais, nas escolas, fazendo parte do cotidiano desde
os primeiros anos de vida. Essa presencga constante das telas cria um novo cenario educacional e
social, no qual o uso de tecnologias se mistura as praticas de lazer, estudo e convivio familiar. No
entanto, o acesso precoce e 0 uso continuo de dispositivos eletronicos tém gerado preocupacdes
quanto aos impactos no desenvolvimento cognitivo, emocional e social de criangas e adolescentes.

A infancia, que antes era marcada predominantemente por atividades ludicas, contato com a natureza
e interacao face a face com outras criangas e adultos, vem sendo substituida por um tempo de tela
muitas vezes solitario e repetitivo. A Sociedade Brasileira de Pediatria (2019) alerta que "as criangas
precisam de tempo para brincar, dormir e interagir com seus cuidadores, sendo o0 uso das telas uma
atividade que deve ser limitada e supervisionada, especialmente nos primeiros anos de vida". Essa
orientagdo, no entanto, nem sempre € seguida. Estudos apontam que criangas entre 6 e 10 anos
chegam a passar, em média, mais de 4 horas por dia em frente a telas, ultrapassando os limites
considerados seguros por especialistas em saude e desenvolvimento infantil.

A atratividade das telas digitais, com seus estimulos visuais rapidos, sons intensos e recompensas
imediatas — especialmente em jogos eletrénicos e videos curtos — interfere na formacao da atencao
e da paciéncia. Conforme observa Nobre (2020), “a velocidade das informagdes oferecidas por
aplicativos e plataformas digitais contribui para o encurtamento da capacidade de concentragao,
dificultando o engajamento das criangas em tarefas que exigem esforgo mental prolongado, como a
leitura e a escrita”. A fragmentacao da atencao e a necessidade constante de estimulos sao dois dos
principais efeitos negativos apontados por educadores no ambiente escolar, que relatam crescente

dificuldade dos alunos em permanecerem atentos por periodos minimos durante as aulas.
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Outro ponto critico € o uso das telas como recurso para acalmar ou distrair as criangas. Muitas familias
utilizam videos ou jogos para entreter os filhos em momentos de agitacdo, o que, embora pareca
funcional a curto prazo, pode comprometer o desenvolvimento da autorregulacao emocional. Oliveira
(2021) afirma que “o uso recorrente das telas como forma de controle comportamental impede que a
crianga desenvolva estratégias internas para lidar com a frustracao, o tédio e o autocontrole”.

Além disso, o0 acesso ilimitado a conteudos digitais, sem mediacado de adultos, pode expor as criancas a
informacdes inadequadas para sua faixa etaria, afetando sua compreensdao de mundo, valores e até
mesmo sua saude mental. Assim, embora as telas fagam parte da realidade atual, € necessario um
olhar critico e cuidadoso sobre 0 modo como elas sédo inseridas na vida das criangas, especialmente
em fase escolar, para que ndo comprometam habilidades fundamentais para a aprendizagem e o
convivio social.

Nesse sentido, a era das telas exige ndo apenas limites de tempo, mas também qualidade no tipo de
conteudo consumido e intencionalidade nas interacdes digitais. O papel da escola e da familia &,
portanto, central na construgcdo de um uso equilibrado, educativo e saudavel das tecnologias, de modo

a preservar o bem-estar e o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes.

EMOCOES E COMPORTAMENTO: REPERCUSSOES DO USO EXCESSIVO DE TELAS

O uso excessivo de telas digitais por criancas e adolescentes ndo afeta apenas o tempo disponivel para
outras atividades, como brincadeiras, leituras e interagcdes sociais, mas também impacta diretamente o
desenvolvimento emocional e comportamental. Diversos estudos apontam que a superexposicao a
dispositivos eletrénicos interfere na capacidade de autorregulagao, na empatia, na gestdo das emogodes

e na qualidade das relagdes interpessoais.
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. A tecnologia, quando utilizada de forma nao orientada, pode tornar-se um fator agravante de
questdes emocionais, contribuindo para o aumento da ansiedade, irritabilidade e até sintomas
depressivos.

De acordo com Santos (2021), “o excesso de estimulos visuais € sonoros, presentes em jogos e
videos, interfere no sistema nervoso central, afetando o controle emocional e 0 comportamento das
criancas”. Isso ocorre porque os conteudos digitais sdo frequentemente estruturados para gerar
respostas rapidas e gratificacao imediata, dificultando o desenvolvimento da tolerancia a frustracao e
da paciéncia — habilidades fundamentais para a convivéncia em grupo e para o0 processo de
aprendizagem. Com isso, observa-se um aumento de comportamentos impulsivos, baixa persisténcia
em tarefas escolares e dificuldade em lidar com regras e limites estabelecidos.

Além disso, o uso prolongado de telas tem sido associado a disturbios no sono, especialmente
quando o acesso a dispositivos ocorre durante a noite ou sem pausas regulares ao longo do dia. A luz
azul emitida pelas telas inibe a producdo de melatonina, horménio responsavel por regular o sono.
Como destaca Costa (2022), “a privagao do sono ou a ma qualidade do descanso compromete o
desempenho cognitivo, afetando a memdria, a atengdao e o controle emocional dos estudantes”.
Criangas cansadas apresentam maior irritabilidade, menor capacidade de concentracao e resisténcia
a atividades que exigem esforco intelectual, refletindo diretamente em seu rendimento escolar.

Outro aspecto importante é o impacto das telas na socializagdo. O tempo que antes era dedicado a
brincadeiras em grupo e trocas afetivas tem sido substituido por horas em frente a dispositivos,
muitas vezes em ambientes solitarios. Isso dificulta o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais como empatia, escuta, cooperacdao e resolucdo de conflitos. Segundo Oliveira
(2022), “o uso intensivo de telas pode reduzir as experiéncias reais de convivéncia, dificultando que a
crianga aprenda a lidar com o outro em situagdes concretas do cotidiano escolar e familiar”.

Também € preocupante a exposi¢cao precoce e desregulada a conteudos violentos, consumistas ou
inadequados para a idade, que podem influenciar negativamente o comportamento e os valores das

criangas.
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A auséncia de mediacao adulta nesse processo favorece a internalizacdo de padrdes disfuncionais de
relacionamento e de resolucdo de conflitos. Além disso, estudos indicam que o uso compulsivo de
jogos eletrénicos e redes sociais pode funcionar como valvula de escape para lidar com emog¢des mal
elaboradas, criando um ciclo de dependéncia digital e afastamento da realidade.

Portanto, compreender a relagéo entre telas, emogdes e comportamento é essencial para a construgao
de um ambiente escolar mais saudavel. A educagcdo emocional, aliada a mediagao tecnoldgica
consciente, deve ser incorporada as praticas pedagogicas e a orientacao familiar, de modo que a
tecnologia ndo substitua, mas complemente as experiéncias fundamentais ao desenvolvimento

humano.
IMPACTOS NO RENDIMENTO ESCOLAR E CAMINHOS PARA A EDUCA(;AO CONSCIENTE

A relacao entre o uso excessivo de telas e o desempenho escolar € uma das maiores preocupacgoes de
educadores e familias na atualidade. A sobrecarga de estimulos digitais, combinada a reducdo do
tempo dedicado a atividades cognitivamente mais exigentes, como a leitura e a escrita, tem provocado
consequéncias significativas no processo de aprendizagem. Professores relatam aumento na
desatencdo, na inquietagcdo e na dificuldade de concentracdo dos alunos, o que compromete a
realizagao de tarefas escolares e a construgcdo do conhecimento de forma continua e significativa.

De acordo com Melo (2023), “o tempo excessivo diante das telas reduz o tempo dedicado a leitura, ao
brincar e a interacao com os pares, atividades fundamentais para o desenvolvimento cognitivo”. Essa
substituicdo de experiéncias concretas por experiéncias digitais tende a limitar o repertério linguistico,
dificultar a resolugao de problemas complexos e enfraquecer o pensamento critico — competéncias
fundamentais no ambiente escolar. Além disso, a passividade no consumo de conteudos digitais
compromete o protagonismo dos estudantes no proprio processo educativo.

Outro ponto relevante € o impacto negativo na memoria de trabalho e na atengao sustentada. Como as
plataformas digitais sdo projetadas para oferecer estimulos constantes, com mudancgas rapidas de
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Isso gera dificuldade em acompanhar o ritmo normal das aulas, que exigem tempo, escuta ativa e
construcao gradual do conhecimento. Conforme aponta Lima (2022), “as criangas habituadas ao ritmo
frenético das telas demonstram impaciéncia diante de atividades que requerem foco prolongado, o
que interfere na aprendizagem e no rendimento escolar”.

Diante desse cenario, € necessario repensar os modos de inser¢cao das tecnologias na escola e na
vida familiar. A exclusédo das telas nado é viavel nem recomendada, uma vez que a competéncia digital
também faz parte da formacao dos sujeitos no século XXI. O desafio estd em promover um uso
intencional, critico e equilibrado da tecnologia, que respeite o tempo de desenvolvimento das criancas
e priorize experiéncias educativas significativas. Isso inclui tanto a escolha de conteudos adequados a
faixa etaria quanto a definicao de limites de tempo e acompanhamento ativo por parte de adultos.

Na escola, a tecnologia pode ser uma aliada se utilizada como instrumento pedagdgico, com objetivos
claros e metodologias que estimulem o pensamento criativo e colaborativo. O uso de recursos digitais
para pesquisas, producao de textos, criagao de projetos e exploragao de diferentes linguagens pode
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Como afirma Costa (2022), “a tecnologia, quando
bem utilizada, pode enriquecer o processo educativo; o problema esta no uso desregulado e sem
intencionalidade”.

Nesse sentido, cabe a escola assumir também um papel formativo, orientando alunos e familias
quanto ao uso saudavel das tecnologias. Projetos de educacao digital, rodas de conversa sobre o
equilibrio entre mundo virtual e mundo real, e agdes que envolvam a comunidade escolar podem
contribuir para transformar o modo como as telas sdao percebidas e utilizadas no cotidiano. A
construcao de uma educagao consciente exige a escuta atenta das criangcas e adolescentes, o
respeito ao seu tempo e a valorizagdo de experiéncias que integrem corpo, mente, emogcao e

convivéncia.
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Assim, enfrentar os impactos das telas sobre o rendimento escolar ndo significa negar a presenca da
tecnologia, mas compreender seus efeitos, estabelecer limites, promover o dialogo e garantir que o
ambiente educativo seja capaz de acolher e orientar as novas geracoes diante dos desafios do mundo

digital.

CONSIDERACOES FINAIS

A presenga cada vez mais intensa das telas digitais na vida de criangas e adolescentes representa um
dos maiores desafios da educacdao contemporanea. Embora as tecnologias oferecam oportunidades
de aprendizado, comunicacao e entretenimento, seu uso desregulado tem gerado impactos
preocupantes no desenvolvimento emocional, comportamental e cognitivo dos estudantes, refletindo
diretamente em seu rendimento escolar.

Ao longo deste artigo, foi possivel observar que o tempo excessivo em frente as telas compromete
habilidades essenciais para a aprendizagem, como a atencdo, a concentragcdo, a memoria e a
regulacdo emocional. Além disso, altera as formas de socializagao, dificulta a construgcao de vinculos
interpessoais e pode favorecer o isolamento e a dependéncia digital, especialmente quando ndo ha
mediagao adequada por parte da familia e da escola.

A reflexdo sobre esses efeitos € urgente, sobretudo diante da naturalizagdo do uso de dispositivos
eletrénicos desde a infancia. A compreensao critica dos impactos das telas deve envolver nao apenas
educadores, mas também gestores escolares, familias e profissionais da saude, em uma abordagem
integrada e colaborativa. O papel da escola € fundamental nesse processo, tanto no desenvolvimento
de praticas pedagogicas que facam uso consciente da tecnologia quanto na orientacdo da
comunidade escolar sobre limites e cuidados necessarios.

Portanto, nao se trata de demonizar o uso das tecnologias, mas de garantir que elas sejam utilizadas
com intencionalidade educativa, respeitando os tempos e necessidades do desenvolvimento infantil e
adolescente. A construgdo de uma cultura digital saudavel requer formacao, didlogo e politicas
educativas comprometidas com o bem-estar e com o pleno desenvolvimento dos sujeitos. Assim, &
possivel equilibrar os beneficios das telas com experiéncias significativas de aprendizagem e

convivéncia.
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EDUCACAO E TRANSFORMACAO SOCIAL: O PAPEL DA ESCOLA NO SECULO XXI

AUTOR: ERIKA CANDIDO DE OLIVEIRA SILVA

RESUMO

Este artigo aborda o papel da escola como agente fundamental na transformacao social no século
XXI. O trabalho tem como objetivo discutir a importancia da educacao para a promoc¢ao da equidade,
inclusdo e desenvolvimento critico dos sujeitos, considerando os desafios contemporaneos
enfrentados pelas instituicdes escolares. A pesquisa foi realizada por meio de revisao bibliografica,
com andlise qualitativa de obras que tratam da fungdo social da educacdo e das mudancgas
necessarias para responder as demandas atuais da sociedade. Os resultados indicam que a escola
deve ir além da mera transmissao de conteudos, atuando como espaco de formacao integral que
promove o pensamento critico, a cidadania ativa e a valorizagao da diversidade cultural. Destaca-se a
necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de uma gestao escolar democratica, que envolva a
comunidade e respeite os direitos humanos. Conclui-se que a educagao no século XXI deve ser
compreendida como um processo dindmico e transformador, capaz de contribuir para a construgao
de uma sociedade mais justa, igualitaria e participativa, onde a escola exerce papel central na

formacao de sujeitos criticos e conscientes de seu papel social.

Palavras-chave: educacgao; transformagao social; escola; cidadania; inclusao

ABSTRACT

This article addresses the role of the school as a fundamental agent in social transformation in the
21st century. The objective is to discuss the importance of education in promoting equity, inclusion,
and critical development of individuals, considering the contemporary challenges faced by educational
institutions. The research was conducted through bibliographic review with qualitative analysis of
works related to the social function of education and the necessary changes to meet current societal
demands. Results indicate that schools should go beyond content transmission, acting as spaces for

integral formation that promote critical thinking, active citizenship, and cultural diversity appreciation.
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The need for inclusive pedagogical practices and democratic school management involving the
community and respecting human rights is highlighted. It is concluded that education in the 21st
century must be understood as a dynamic and transformative process capable of contributing to
building a more just, equitable, and participatory society, where schools play a central role in forming
critical and socially aware individuals.

Keywords: education; social transformation; school; citizenship; inclusion

INTRODUCAO

A educacao sempre foi reconhecida como um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento das
sociedades, e no século XXI esse papel se torna ainda mais central diante das profundas
transformacgdes sociais, culturais e tecnologicas que o mundo vivencia. O presente trabalho aborda o
papel da escola enquanto agente de transformacdo social, investigando como as instituicoes
educacionais podem contribuir para a formacao de cidadaos criticos, conscientes de seus direitos e
deveres, capazes de atuar ativamente na construgcdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e
democratica. O interesse pelo tema surge da constatacdo de que, apesar dos avangos em politicas
publicas educacionais, ainda persistem desigualdades significativas no acesso e na qualidade do
ensino, bem como desafios na promogao de um ambiente escolar que efetivamente fomente o
desenvolvimento integral dos alunos.

A relevancia deste estudo € marcada tanto por sua dimensao social quanto educacional. Socialmente, a
escola € um espaco privilegiado para a promoc¢ao da equidade e da justica social, especialmente em
contextos marcados pela diversidade cultural, étnica e socioeconémica. No campo educacional,
compreender as possibilidades e limitacbes das praticas pedagodgicas contemporaneas € fundamental
para o aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem, contribuindo para que a educagao
deixe de ser vista apenas como transmissao de conteudos e passe a ser reconhecida como um espaco

de construgao de conhecimento e de formagéao cidada. 1 23
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Além disso, o estudo se insere em um contexto cientifico que busca aprofundar o entendimento
sobre os mecanismos pelos quais a escola pode atuar como instrumento de mudanga social e
empoderamento dos sujeitos.

O objetivo geral deste artigo é analisar o papel da escola no século XXl enquanto agente de
transformacao social, destacando as praticas pedagdgicas e organizacionais que promovem a
inclusdo, o pensamento critico e a participagao ativa dos estudantes na sociedade. Como objetivos
especificos, pretende-se identificar os desafios enfrentados pelas escolas contemporaneas para
cumprir esse papel, discutir a importancia da gestdo democratica e da valorizagao da diversidade
cultural no ambiente escolar e destacar as contribuigcdes de abordagens pedagdgicas que promovem
a cidadania e a equidade.

Dessa forma, este trabalho busca contribuir para o debate sobre as fun¢des sociais da educagao em
tempos de mudancgas aceleradas, mostrando que a escola, para cumprir seu papel transformador,
deve ampliar sua missao para além do ensino tradicional, assumindo uma postura critica, inclusiva e
comprometida com a formagado de sujeitos autbnomos e engajados socialmente. A analise aqui
desenvolvida pretende fornecer subsidios para educadores, gestores e formuladores de politicas
publicas que desejam fortalecer a funcado social da escola, garantindo que ela seja um espago de

desenvolvimento humano e transformacao social efetiva.

DESENVOLVIMENTO

A ESCOLA COMO ESPACO DE FORMAGCAO INTEGRAL E INCLUSAO SOCIAL

A escola contemporanea precisa ser compreendida como um espago que promove a formagao
integral dos individuos, indo além da simples transmissao de conhecimentos académicos para incluir
o desenvolvimento das dimensdes emocional, social e ética dos estudantes. Conforme aponta
Libaneo (2013, p. 45), “a escola deve ser compreendida como um espago onde o sujeito se constitui

socialmente, desenvolvendo competéncias para atuar de forma critica e reflexiva na sociedade”.
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Isso significa que a fungado da escola ultrapassa o dominio do conteudo formal e envolve o preparo dos
alunos para enfrentar os desafios da vida em sociedade, valorizando a diversidade cultural e as
diferentes identidades presentes no ambiente escolar.

A incluséo social, nesse contexto, representa um dos principais desafios e compromissos da educagcao
no século XXI. A garantia do direito a educacao para todos € o ponto de partida, mas é imprescindivel
que a escola assegure condicbes para que cada estudante possa participar efetivamente dos
processos educativos, independentemente de suas diferengas culturais, socioecondémicas, fisicas ou
cognitivas. Conforme Souza (2015, p. 112), “a inclusdo deve ser vista como um processo continuo que
envolve a adaptagao do curriculo, das metodologias e do ambiente escolar para acolher a diversidade,
promovendo a equidade de oportunidades”.

Além disso, a escola deve fomentar um ambiente onde a pluralidade cultural seja reconhecida e
valorizada como um fator enriquecedor do processo educativo. Freire (1996, p. 53) destaca que “a
educacao deve partir da realidade concreta dos educandos, respeitando suas experiéncias e saberes,
para que possam se sentir protagonistas de seu proprio aprendizado”. Portanto, a valorizagado das
identidades culturais e sociais contribui para a formagao de sujeitos autbnomos, capazes de dialogar e
interagir respeitosamente com o outro, elemento essencial para a construgao da cidadania.

A atuagao da escola enquanto espago de formacao integral também demanda atencao as dimensdes
afetivas e éticas do processo educativo. Como ressalta Perrenoud (2000, p. 98), “a escola deve formar
sujeitos que saibam lidar com suas emogoes, compreender as regras sociais e desenvolver atitudes de
respeito, solidariedade e cooperagao”. Essas competéncias socioemocionais sao fundamentais para
que os estudantes se tornem cidadaos completos, preparados para contribuir positivamente na
transformacao social.

Em suma, a escola no século XXI deve ser concebida como um ambiente dindmico e inclusivo, que
promove o desenvolvimento pleno do ser humano em todas as suas dimensdes, garantindo o direito a
educacao de qualidade para todos e valorizando a diversidade como elemento central do processo

educativo.

125



— =

GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPACAO COMUNITARIA

A gestao democratica nas escolas € um elemento essencial para que estas possam exercer
plenamente seu papel transformador na sociedade. Ela implica a organizacdo da escola de maneira
coletiva, envolvendo nao apenas a equipe pedagdgica, mas também estudantes, familias e a
comunidade local. Segundo Saviani (2008, p. 60), “a gestdo escolar deve ser entendida como um
processo coletivo que envolve a participagao dos diversos segmentos da comunidade escolar,
favorecendo a construcao de um projeto politico-pedagdgico que responda as necessidades reais da
comunidade”. Esse processo fortalece a autonomia da escola, promovendo um ambiente mais aberto,
inclusivo e comprometido com a realidade social em que esta inserida.

A participacdo comunitaria contribui para a construgao de uma identidade escolar compartilhada, que
respeita as especificidades culturais e sociais dos alunos e suas familias. Conforme Gadotti (1994, p.
43), “a gestado participativa fortalece os lagos entre escola e comunidade, fazendo com que o espaco
escolar deixe de ser um lugar isolado, para se transformar em um espaco de dialogo, construcao
coletiva e responsabilidade social”. Esse engajamento fortalece o compromisso da escola com os
direitos humanos e a justica social, além de promover uma educacao que responda as demandas e
interesses dos sujeitos envolvidos.

Além disso, a gestdo democratica incentiva a tomada de decisdes de forma transparente e
colaborativa, permitindo que as vozes dos diferentes atores sejam ouvidas e consideradas no
planejamento e execucdo das atividades escolares. De acordo com Lima (2017, p. 75), “a
democratizagdo da gestdo escolar € uma estratégia fundamental para a melhoria da qualidade da
educacao, pois amplia a participagcao dos atores envolvidos e favorece um ambiente de maior
confianga e respeito mutuo”. Essa pratica possibilita a constru¢do de um projeto politico-pedagogico
que reflita as necessidades reais da comunidade, tornando a escola mais eficiente e sensivel as

questdes sociais que impactam o cotidiano escolar. 1 26
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A gestdo democratica também desempenha papel importante na valorizagao do trabalho docente,
uma vez que promove a colaboracdo entre professores e gestores, incentivando a formacao
continuada e a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. Como destaca Novoa (1992, p. 38), “a
participacdo dos educadores nas decisdes da escola fortalece seu compromisso e contribui para o
desenvolvimento profissional, impactando diretamente na qualidade do ensino”. Dessa forma, a
escola se torna um espago de construgdo coletiva, onde o trabalho em equipe e a
corresponsabilidade sao essenciais para o sucesso do processo educativo.

Portanto, para que a escola possa cumprir seu papel transformador na sociedade, € indispensavel
que a gestao escolar adote principios democraticos e estimule a participacao efetiva de todos os
segmentos da comunidade educativa. Essa pratica fortalece a inclusao, amplia o dialogo e contribui

para a formacao de sujeitos criticos e comprometidos com a transformacgao social.
PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A FORMACAO DE CIDADAOS CRITICOS

A formacgao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade depende diretamente das
praticas pedagogicas adotadas no ambiente escolar. A educagao precisa ser concebida ndo apenas
como a transmissao de conhecimentos, mas como um processo ativo de construgao de saberes que
permita aos estudantes desenvolver o pensamento critico, a capacidade de questionar e refletir sobre
a realidade que os cerca. Paulo Freire (1996, p. 72) enfatiza que “a educacao deve ser um ato de
liberdade, que possibilita aos educandos o desenvolvimento do pensamento critico € a compreensao
do mundo em que vivem”. Assim, a pedagogia critica surge como uma alternativa fundamental para a
transformacao social, buscando romper com modelos tradicionais que reproduzem a passividade e a
alienacao.

As praticas pedagogicas que fomentam essa formacgado critica devem ser dialdgicas e
problematizadoras, promovendo o engajamento dos estudantes por meio do dialogo, da reflexdo e da
acao consciente. Segundo Demo (2002, p. 87), “a pedagogia da problematizagdo propde uma
educagcdo que parta da realidade do aluno, estimulando-o a questionar, investigar e participar

ativamente da
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construcao do conhecimento”. Dessa forma, os alunos tornam-se protagonistas do seu processo de
aprendizagem, desenvolvendo autonomia e responsabilidade social.

Outro aspecto importante € a adogdo de metodologias ativas, que envolvam a participagédo, a
colaboracgéo e o uso de tecnologias digitais como ferramentas de aprendizagem. Morin (2000, p. 115)
ressalta que “a educacao deve integrar as novas tecnologias de forma critica e construtiva, ampliando
os horizontes do conhecimento e facilitando o acesso a informacao de forma ética e responsavel”.
Essas metodologias ndao apenas dinamizam o processo educativo, mas também preparam os
estudantes para os desafios do mundo contemporaneo, onde a capacidade de lidar com informagdes
complexas e diversificadas € essencial.

Além disso, o trabalho interdisciplinar contribui para uma visdo mais ampla e integrada da realidade,
superando a fragmentacédo do conhecimento e promovendo a compreensao dos fendmenos sociais,
econdmicos e culturais de forma mais contextualizada. Conforme Libaneo (2013, p. 120), “a
interdisciplinaridade é fundamental para a formacao de sujeitos criticos, pois possibilita o dialogo entre
diferentes saberes e a compreensao dos problemas sociais em sua complexidade”.

Portanto, para que a escola cumpra seu papel transformador, € imprescindivel que as praticas
pedagogicas adotadas valorizem o pensamento critico, o dialogo, a problematizacdo e o uso
consciente das tecnologias. Assim, a educacao deixa de ser um processo meramente mecanico e
passa a ser um espacgo de formagao cidada, capaz de preparar individuos para atuarem de forma

ética, consciente e participativa na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo evidenciou que a escola, no século XXlI, desempenha um papel crucial na
transformacgao social ao atuar como espago de formacao integral, inclusdo, gestao democratica e
praticas pedagodgicas voltadas para a formagcdo de cidadaos criticos e conscientes. A analise
demonstrou que a escola deve ir além da simples transmissdo de conteudos, promovendo o

desenvolvimento das
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dimensdes cognitivas, emocionais e sociais dos estudantes, respeitando a diversidade e valorizando a
participacao da comunidade escolar em um processo coletivo de constru¢do do conhecimento. A
gestdao democratica fortalece a autonomia da instituicido e promove um ambiente educacional mais
inclusivo e colaborativo, enquanto as praticas pedagdgicas criticas e problematizadoras incentivam o
pensamento reflexivo e a agado social dos alunos. Dessa forma, a educagao revela-se como um
instrumento poderoso para a construgao de uma sociedade mais justa, equitativa e participativa. Para
avangar nesse caminho, € fundamental que educadores, gestores e formuladores de politicas
publicas estejam comprometidos com essas diretrizes, promovendo mudangas concretas que

garantam a efetivacao dos direitos humanos e a valorizagado da diversidade cultural no espaco escolar.
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A NATUREZA COMO ESPACO EDUCADOR: A IMPORTANCIA DO CONTATO COM O
AMBIENTE NATURAL NA PRIMEIRA INFANCIA

AUTOR:FABIANE DO NASCIMENTO DOBKE

RESUMO

Este artigo aborda a importancia do contato de bebés e criancas da primeira infancia com a natureza,
compreendendo o ambiente natural como um espago educador fundamental para o desenvolvimento
integral infantil. O objetivo do estudo € discutir como as experiéncias ao ar livre, em contato com
elementos naturais, favorecem aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais nas criangas pequenas,
além de promoverem uma relacdo mais sensivel e respeitosa com o meio ambiente. A metodologia
adotada baseia-se em uma pesquisa bibliografica, com analise de obras e estudos que tratam da
educagao infantil, do desenvolvimento na primeira infancia e da relagdo entre natureza e aprendizagem.
A investigacao considera praticas pedagdgicas que integram o contato com a natureza ao cotidiano
escolar, como atividades em jardins, hortas, parques e espagos externos, ressaltando os beneficios
dessas vivéncias para o bem-estar e a saude infantil. Os resultados da analise indicam que a presenca da
natureza no cotidiano das instituicbes de educacdo infantil amplia as possibilidades de exploragao
sensorial, estimula a curiosidade e a criatividade, contribui para o equilibrio emocional e favorece a
construcao de vinculos afetivos e sociais mais solidos. Além disso, evidencia-se que ambientes naturais
contribuem significativamente para a formacao de sujeitos mais autbnomos, criticos e conscientes de seu
papel no cuidado com o planeta desde os primeiros anos de vida. O estudo conclui que integrar a
natureza aos espacgos educativos nao € apenas desejavel, mas essencial para uma educagdo humanizada

e integral na primeira infancia.
Palavras-chave: natureza; infancia; educacao infantil; desenvolvimento integral; ambiente escolar
ABSTRACT

This article addresses the importance of contact between babies and young children and nature,
understanding the natural environment as a key educational space for early childhood development. The
objective of the study is to discuss how outdoor experiences, in contact with natural elements, support
physical, emotional, cognitive, and social aspects of young children, while also fostering a more sensitive
and respectful relationship with the environment. The methodology is based on a bibliographic review,
analyzing works and studies related to early childhood education, development, and the connection

between nature and learning.
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The investigation considers pedagogical practices that integrate nature into the daily routine of schools,
such as activities in gardens, vegetable plots, parks, and outdoor spaces, highlighting the benefits of
these experiences for children's well-being and health. The results indicate that the presence of nature
in early childhood education broadens sensory exploration opportunities, stimulates curiosity and
creativity, supports emotional balance, and strengthens social and emotional bonds. Furthermore,
natural environments significantly contribute to the formation of autonomous, critical individuals who are
aware of their role in caring for the planet from an early age. The study concludes that integrating
nature into educational spaces is not only desirable but essential for a humanized and holistic education
in early childhood.

Keywords: nature; childhood; early childhood education; holistic development; school environment
INTRODUCAO

A infancia € uma fase essencial para o desenvolvimento humano, marcada por intensas descobertas,
experiéncias sensoriais e formagao de vinculos afetivos e sociais. Nesse contexto, o contato com a
natureza desponta como uma ferramenta fundamental para a promoc¢ao de vivéncias significativas na
primeira infancia. A natureza, mais do que um cenario, € compreendida como espaco educador, ou
seja, um ambiente que ensina, provoca, estimula e acolhe, contribuindo ativamente para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Diante do avango da urbanizagao, da limitagdo dos
espacos naturais e do uso excessivo de tecnologias, € cada vez mais urgente refletir sobre a presenca
da natureza nos ambientes educativos e sua contribuicao para a formacao integral da crianca desde os
primeiros anos de vida.

Este artigo trata da importancia do contato de bebés e criangas pequenas com o ambiente natural no
contexto escolar, buscando compreender como essas interagdes promovem o desenvolvimento fisico,
emocional, social e cognitivo. A escolha do tema se justifica pela necessidade de ampliar o olhar sobre
a infancia e a educacao infantil, valorizando praticas pedagogicas que respeitem os ritmos da crianca e
sua conexao intrinseca com o meio ambiente. A proposta surge da constatagdo de que, em muitas
instituicdes de educagao infantil, o brincar ao ar livre e o contato com a natureza ainda séo tratados

como momentos complementares, e nao como parte central do processo educativo.
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. Nesse sentido, é preciso resgatar a importancia de espagos naturais nos contextos escolares,
especialmente para criangas da primeira infancia, que aprendem por meio do corpo, dos sentidos e da
experimentagao direta com o mundo ao seu redor.

Do ponto de vista educacional, o tema é relevante por trazer a tona reflexdes sobre metodologias que
consideram a crianga como sujeito ativo, curioso e criador, e que reconhecem o0 ambiente como
elemento pedagogico. No aspecto cientifico, este estudo contribui para o debate interdisciplinar entre
educacgao, psicologia, pedagogia e ecologia, ao destacar os beneficios do contato com a natureza para
o desenvolvimento infantil. Socialmente, a pesquisa se torna significativa por incentivar praticas mais
humanizadas, saudaveis e sustentaveis dentro das instituicbes de ensino, promovendo uma cultura de
cuidado com o outro e com o planeta desde a primeira infancia.

O objetivo geral deste trabalho é analisar a importancia da natureza como espago educador na
educacao infantil, especialmente no que diz respeito ao contato de bebés e criangas pequenas com
ambientes naturais no cotidiano escolar. Como objetivos especificos, pretende-se: compreender os
impactos do contato com a natureza no desenvolvimento integral da crianga; identificar praticas
pedagogicas que favoregam essa relagao nas instituicobes de educacao infantil; e refletir sobre o papel
do educador na mediagcao dessas experiéncias. Por meio de uma abordagem bibliografica, este artigo
se propde a contribuir para a valorizagao do ambiente natural como parte essencial do processo
educativo, defendendo uma educacgao que respeite a infancia em sua esséncia e promova o equilibrio

entre os seres humanos e o mundo natural.
DESENVOLVIMENTO
A NATUREZA COMO ESPACO EDUCADOR: CONCEITO E FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Compreender a natureza como espaco educador significa reconhecer que ela possui uma fungéo ativa

no processo de ensino-aprendizagem.
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. Isso rompe com a visao tradicional que a considera apenas como cenario ou recurso complementar.
No contexto da educacgao infantil, a natureza deve ser vista como um ambiente potente, que oferece
estimulos diversos e favorece uma aprendizagem integral, envolvendo corpo, mente e emocgdes. A
crianca aprende por meio da exploragdo, da interagdo com o meio e da vivéncia concreta dos
fendbmenos naturais.

Segundo Louv (2010), o afastamento da natureza nas sociedades modernas tem contribuido para um
“déficit de natureza”, com impactos negativos no comportamento, na saude emocional e no
desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, reinserir a natureza no cotidiano escolar € um caminho
para promover o bem-estar infantil e resgatar formas mais auténticas de vivéncia. Oliveira (2012)
reforca essa ideia ao afirmar que “o contato com a natureza amplia os sentidos, desafia o corpo,
desperta a imaginagao e possibilita experiéncias estéticas e afetivas profundas”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia das experiéncias significativas e das
interacdes como elementos fundamentais no desenvolvimento infantil. A natureza, nesse contexto,
torna-se um espaco de multiplas aprendizagens: nela, a crianga observa, toca, experimenta e constroi
conhecimentos a partir de sua curiosidade natural. Como destaca Carvalho (2001), “a educacao
ambiental precisa comegar na infancia, ndo como conteudo, mas como experiéncia viva, incorporada
ao cotidiano escolar”.

Portanto, reconhecer a natureza como espaco educador € valorizar uma pedagogia mais sensivel,
conectada aos ritmos da vida e a esséncia da infancia. E também um convite para repensar os
ambientes escolares, tornando-os mais abertos, verdes, flexiveis e estimulantes para que as criangas

possam crescer em harmonia com o mundo que as cerca.
BENEFICIOS DO CONTATO COM A NATUREZA PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O contato direto com a natureza proporciona beneficios amplos e comprovados para o
desenvolvimento integral da crianga, especialmente na primeira infancia, fase em que o aprendizado

ocorre de forma corporal, sensorial e emocional.
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Os ambientes naturais favorecem experiéncias que estimulam a coordenagdo motora, o equilibrio, a
percepcao espacial, além de promoverem o fortalecimento da saude fisica. Estudos apontam que
criangas expostas regularmente ao ar livre apresentam melhor desempenho motor, imunidade mais
resistente e menor incidéncia de doengas respiratorias e de sobrepeso.

Além dos ganhos fisicos, ha impactos expressivos no desenvolvimento emocional e cognitivo. O
brincar em ambientes naturais promove a redugcao do estresse, da ansiedade e da agressividade.
Como afirmam Wells e Evans (2003), “criangcas que vivem em ambientes com maior presenca de
vegetacao apresentam maior capacidade de autorregulacdo emocional e niveis reduzidos de estresse
cotidiano”. O contato com a natureza também favorece o foco, a atencao plena e a criatividade, sendo
especialmente benéfico para criangas com dificuldades de aprendizagem ou transtornos de atengao.
A dimensdo social também é amplamente beneficiada. Brincar ao ar livre, em espagos com
diversidade de materiais naturais como folhas, pedras, gravetos e terra, promove a cooperagao, a
partilha e o dialogo entre as criangas. Moore (2014) destaca que “a natureza convida a interacao
social, encoraja o jogo simbdlico e o trabalho em grupo, além de estimular a construcao de regras e
negociacoes”.

Nesse cenario, o ambiente natural torna-se um espago integrador de diferentes aspectos do
desenvolvimento infantil. Kishimoto (2011) observa que “as vivéncias sensoriais € motoras que
ocorrem na natureza nao apenas enriquecem o brincar, mas tornam-se base fundamental para
aprendizagens futuras mais complexas”. Portanto, o acesso cotidiano a natureza nao € um privilégio,

mas um direito da crianca e um dever das instituicdes educativas.

O PAPEL DO EDUCADOR NA MEDIACAO DAS EXPERIENCIAS COM A NATUREZA

Para que o contato com a natureza se configure como uma experiéncia educativa significativa, €
essencial o papel do educador como mediador atento, sensivel e intencional. O educador é o
responsavel por planejar, observar e ampliar as possibilidades de aprendizagem que surgem nos

encontros da crianga com o ambiente natural.
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Ao compreender que a natureza é um espago pedagdgico vivo, o professor passa a valorizar os
momentos ao ar livre ndo apenas como recreagao, mas como oportunidade de investigagao, expressao
e desenvolvimento integral.

Barbosa e Horn (2008) destacam que “o educador da infancia precisa ser um pesquisador da sua
pratica, capaz de escutar as criangas e compreender 0 que elas expressam com 0 corpo, com 0s gestos
e com o brincar”. Nesse sentido, a escuta atenta e a observagdo qualificada sao instrumentos
fundamentais para que o professor identifique interesses, necessidades e descobertas que ocorrem
durante as interagbes com a natureza.

Além disso, € papel do educador garantir que essas experiéncias ocorram com seguranca, respeito e
liberdade. Isso implica ndo apenas permitir o brincar com elementos naturais, mas criar contextos que
favorecam a experimentacao: caminhar descalgo, sentir a textura da terra, observar insetos, plantar e
colher. Como afirma Gandini (2009), ao discutir a abordagem de Reggio Emilia, “o ambiente € o terceiro
educador, e cabe ao professor favorecer o diadlogo entre crianga e espago”.

Outro aspecto relevante € a formagao continuada dos profissionais da educacao infantil, que muitas
vezes nao foram preparados para atuar em contextos que envolvam a natureza como parte do curriculo.
Segundo Lima (2015), “formar educadores para praticas ecoldgicas € um desafio urgente e
necessario”. Assim, é preciso investir na sensibilizagcdo dos docentes para que desenvolvam um olhar
mais critico e afetivo sobre o mundo natural, reconhecendo-o como aliado na formacao de sujeitos

éticos, criativos e sustentaveis.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo discutir a importancia do contato de bebés e criancas da primeira
infancia com a natureza, entendendo o ambiente natural como um espago educador que contribui

diretamente para o desenvolvimento integral infantil.
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Ao longo da reflexao, foi possivel observar que a natureza, mais do que um recurso pedagdgico
complementar, constitui um ambiente vivo e provocador, que oferece infinitas possibilidades de
aprendizagem sensorial, emocional, cognitiva e social.

A escolha do tema se justifica pela crescente necessidade de reconectar as criangas com o mundo
natural, diante de uma realidade marcada pelo excesso de estimulos tecnoldgicos, pelo confinamento
em espacgos fechados e pela progressiva escassez de areas verdes nas cidades. Nesse contexto, as
instituicbes de educacao infantii desempenham um papel fundamental na criacao de experiéncias
educativas que envolvam o contato direto e frequente com elementos naturais, promovendo uma
infancia mais livre, saudavel e significativa.

A analise bibliografica realizada permitiu compreender que os beneficios do contato com a natureza
sao amplamente reconhecidos na literatura académica e nas diretrizes educacionais. Criangas que
convivem com ambientes naturais apresentam maior capacidade de concentragao, equilibrio
emocional, desenvolvimento motor e habilidades sociais. Além disso, aprendem a respeitar os ciclos da
vida, desenvolvem senso de responsabilidade ambiental e se tornam mais conscientes de seu papel no
mundo.

Outro ponto central discutido foi o papel do educador na mediagdo dessas vivéncias. E o professor
quem da sentido pedagogico as experiéncias das criangcas com a natureza, criando oportunidades de
exploragao, fazendo intervengdes respeitosas e valorizando a curiosidade infantil. Para isso, é
necessario que os profissionais estejam preparados, tanto técnica quanto emocionalmente, para
atuarem com sensibilidade e intencionalidade nos contextos ao ar livre. A formagao continuada, a troca
de experiéncias e a escuta das criangas sao elementos essenciais para uma pratica pedagogica que
valorize a natureza como parte do processo educativo.

Além disso, o artigo reforga que o contato com a natureza na educacao infantil ndo se limita a ideia de
"brincar fora da sala de aula", mas envolve uma concepg¢ao mais ampla de curriculo, onde o espaco, o

tempo e os materiais naturais sdo pensados como parte da organizagao do trabalho pedagdgico.
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Ao integrar natureza e educagdo, as escolas contribuem para a formacédo de sujeitos mais criticos,
sensiveis, autbnomos e comprometidos com o cuidado de si, do outro e do planeta.

Dessa forma, conclui-se que a natureza como espago educador € uma estratégia potente para a
construgcao de uma educagao mais humanizada, integral e transformadora. Garantir o direito da crianga
ao convivio com a natureza € também garantir seu direito de ser plenamente crianca. Assim, é
fundamental que politicas publicas, gestores escolares e educadores reconhegam o valor do ambiente
natural na primeira infancia e se comprometam com praticas pedagodgicas que fortalecam esse vinculo

essencial entre crianga e natureza.
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DEMOCRACIA PARTICIPATIVA E GESTAO ESCOLAR: O PAPEL DA COMUNIDADE NA VISAO DE
PARO

AUTOR: KELLY CRISTINA DE LIMA PIMENTEL

RESUMO

Este artigo aborda a tematica da democracia participativa na gestao escolar, destacando o papel ativo da
comunidade no contexto educacional. O objetivo principal € discutir como a participacao coletiva de
pais, alunos, professores e demais membros da comunidade pode contribuir para uma gestdo mais
democraética, transparente e voltada ao interesse publico. A pesquisa foi realizada por meio de uma
abordagem qualitativa, com base em revisao bibliografica de obras que tratam da administracdo escolar
sob a otica da participagao cidada. A analise permite compreender que a gestdo democratica vai além
de procedimentos administrativos, sendo um processo que valoriza o dialogo, a escuta e a
corresponsabilidade na tomada de decisbes. O estudo evidencia que a inclusdo da comunidade nas
decisdes da escola promove maior comprometimento com a qualidade do ensino, fortalece os vinculos
sociais e contribui para uma cultura de pertencimento e autonomia. Observa-se também que a gestao
participativa enfrenta desafios, como a resisténcia a mudancas, a pouca formacao politica dos envolvidos
e as limitacdes estruturais de algumas instituicdes. Ainda assim, o envolvimento efetivo da comunidade
escolar revela-se essencial para a construgdo de um projeto educativo comprometido com os principios
democraticos e com a transformacao social. Ao reconhecer a escola como um espago publico, o
trabalho reforca a necessidade de praticas que garantam o exercicio da cidadania no cotidiano da gestao

educacional.

Palavras-chave:

gestao escolar; democracia participativa; comunidade escolar; participagao; educagao publica.

ABSTRACT

This article addresses the theme of participatory democracy in school management, emphasizing the
active role of the community in the educational context. The main objective is to discuss how the
collective participation of parents, students, teachers, and other community members can contribute to
more democratic, transparent, and public-interest-oriented school management. The research was
carried out using a qualitative approach, based on a bibliographic review of works related to school
administration from a citizen participation perspective. The analysis shows that democratic management
goes beyond administrative procedures and becomes a process that values dialogue, listening, and

shared responsibility in decision-making. 1 38
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The study demonstrates that community involvement in school decisions enhances commitment to
quality education, strengthens social bonds, and fosters a culture of belonging and autonomy. It also
highlights challenges such as resistance to change, limited political education of participants, and
structural difficulties in some institutions. Nevertheless, effective community engagement is essential for
building an educational project aligned with democratic principles and social transformation. By
recognizing the school as a public space, the study emphasizes the need for practices that ensure the
exercise of citizenship in everyday educational management.

Keywords:

school management; participatory democracy; school community; participation; public education.
INTRODUCAO

A gestao escolar € uma area fundamental para o bom funcionamento das instituicdes de ensino e para a
promog¢dao de uma educacdo de qualidade. Ao longo das ultimas décadas, tem-se discutido a
importancia de uma gestao mais democratica e participativa, que envolva nao apenas os profissionais da
educagcdo, mas também a comunidade escolar como um todo — incluindo pais, responsaveis,
estudantes e demais atores sociais vinculados a escola. Este artigo propdée uma reflexdo sobre a
democracia participativa na gestao escolar, com foco no papel da comunidade e na concepgao de
escola como espacgo publico, inspirando-se na visao critica e transformadora da educacao.

A escolha desse tema se justifica pela urgéncia de se repensar os modelos de gestdo ainda vigentes em
muitas instituicbes educacionais, que permanecem pautados por praticas burocraticas, centralizadoras e
pouco sensiveis a escuta das demandas coletivas. Em contraponto a esse modelo tradicional, a gestao
democratica surge como uma alternativa que valoriza a participagao social, o dialogo e a construgao
coletiva de decisdes. Nesse sentido, o envolvimento da comunidade escolar ndo deve ser visto como um
favor ou uma formalidade, mas como um direito e um dever cidada(o), que contribui para a construgao

de uma escola mais justa, inclusiva e comprometida com a transformacgao social. 1 39



A relevancia do estudo se evidencia tanto no campo educacional quanto no social e politico. Em um
contexto em que a escola é cada vez mais desafiada a responder a demandas complexas da sociedade,
€ imprescindivel que seus processos de gestao estejam abertos a participagao e a colaboragao de
todos os sujeitos envolvidos no processo educativo. Além disso, fortalecer a democracia no interior da
escola pode ser uma via potente para formar cidadaos mais criticos, conscientes e participativos,
promovendo uma cultura de direitos e de respeito mutuo desde os primeiros anos da escolarizagao.

O objetivo geral deste artigo € analisar como a democracia participativa pode ser implementada na
gestao escolar e qual o papel da comunidade nesse processo. Como objetivos especificos, busca-se:
compreender os fundamentos da gestdo democratica no contexto educacional; identificar as formas de
participacdo da comunidade na vida escolar; e refletir sobre os desafios e possibilidades dessa
participacado efetiva no cotidiano das escolas publicas. Para isso, a pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, baseada em revisao bibliografica de estudos académicos e documentos educacionais que
tratam da tematica.

Ao propor esse debate, espera-se contribuir com a valorizagao de praticas mais democraticas na gestao
educacional e com a ampliagdo da consciéncia sobre a importancia da participacao da comunidade na
definicdo dos rumos da escola publica. Afinal, € por meio da articulagao entre gestao e democracia que
se pode construir uma educagao verdadeiramente emancipadora, na qual todos os sujeitos envolvidos

tenham voz, vez e protagonismo.
DESENVOLVIMENTO
A GESTAO ESCOLAR COMO PRATICA DEMOCRATICA

A gestado escolar, compreendida como um processo que organiza e direciona as ag¢des pedagogicas,
administrativas e financeiras da escola, tem ganhado novos contornos a medida que se reconhece a
importancia da democratizagao das instituicdes de ensino. A gestdo democratica, nesse sentido, rompe
com praticas autoritarias e verticais, propondo um modelo horizontal e coletivo, em que as decisdes sao
construidas por meio do didlogo e da participacao ativa dos diferentes sujeitos envolvidos com a escola.
Trata-se de compreender a escola como espago publico, de interesse coletivo, € ndo como uma

instituicdo meramente burocratica. 1 40
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A concepcao de gestdao democratica encontra respaldo em principios constitucionais e legais, como a
Constituicao Federal de 1988 e a LDB n° 9.394/1996, que asseguram a participagédo da comunidade
na organizagao das escolas publicas. Contudo, para além da exigéncia legal, a democracia na gestao
escolar deve ser compreendida como um valor formativo, que influencia diretamente o projeto
pedagogico da instituicdo e a formagao cidada dos alunos. Conforme aponta Vitor Paro (2001), “a
escola publica, sendo um bem publico, s6 pode cumprir sua funcdo se for organizada de modo
democratico, com a efetiva participagdao daqueles a quem ela serve”.

Essa perspectiva implica uma mudanga na forma como se entende o papel do gestor escolar. O diretor
ou coordenador pedagogico deixa de ser apenas um administrador de rotinas e passa a atuar como
articulador de processos coletivos, mediador de conflitos e promotor da participacao. A lideranca
democratica se baseia na escuta ativa, na valorizagao da diversidade de vozes e no reconhecimento do
saber construido na vivéncia cotidiana da escola. Para Veiga (2003), “a gestdo democrética pressupde
a construcao de uma cultura de participagcao, baseada em valores como a solidariedade, a
corresponsabilidade e o compromisso com a transformacgao social”.

Nesse modelo, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) assume papel central, pois € nele que se
expressam 0s principios, objetivos e estratégias da escola. O PPP, para ser efetivamente democratico,
deve ser construido coletivamente, com a participacao de professores, funcionarios, estudantes e pais.
Nao se trata apenas de consultar a comunidade, mas de integra-la de maneira ativa nas decisdes que
definem os rumos da educacéao oferecida pela escola. A construgao coletiva do PPP €, portanto, uma
das formas concretas de exercitar a democracia no cotidiano escolar.

Além disso, a gestao democratica propde um novo olhar para a fungao social da escola. . A instituigao
educativa passa a ser compreendida como espago de formacao para a cidadania, onde se aprende a
conviver com a diversidade, a tomar decisdes coletivas e a agir com responsabilidade social. Nessa
l6gica, educar ndao € apenas transmitir conteudos, mas formar sujeitos criticos, autbnomos e

comprometidos com a constru¢ao de uma sociedade mais justa.
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Paro (2000) reforca essa ideia ao afirmar que “a gestdo escolar deve estar a servigco da educagao como
pratica da liberdade, da emancipagao e da cidadania”.

Portanto, ao tratar da gestdo escolar como pratica democratica, evidencia-se a necessidade de superar
modelos autoritarios e tecnocraticos ainda presentes em muitas escolas publicas. A democratizagao da
gestdao ndo é apenas uma questao administrativa, mas uma escolha politica e pedagogica que impacta

diretamente a qualidade da educacéao e a formacéao dos sujeitos.
A PARTICIPACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

A participacdo da comunidade escolar € um dos pilares fundamentais da gestdo democratica e deve
ser compreendida como elemento estruturante da escola publica comprometida com a cidadania e
com a qualidade social da educacao. Essa participacdo envolve diferentes sujeitos — pais,
responsaveis, alunos, professores, funcionarios e membros da comunidade local — e deve ocorrer de
forma ativa e continua, ndo se restringindo apenas a momentos pontuais ou a convocacgoes
esporadicas para validacao de decisdes previamente tomadas.

A legislagao educacional brasileira reconhece essa importancia. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB n° 9.394/1996), em seu artigo 14, determina que os sistemas de ensino
assegurarao “gestao democratica do ensino publico, na forma da legislagao e dos sistemas de ensino,
com a participagao dos profissionais da educagao na elaboragado do projeto pedagodgico da escola e
das comunidades escolares e locais nos conselhos escolares ou equivalentes”. Isso demonstra que a
participacdo comunitaria € mais do que uma recomendacgado: € um direito e um dever legalmente
instituido.

Vitor Paro (2012) defende que a gestdo democréatica exige que a comunidade escolar seja tratada
como sujeito politico do processo educacional. Em suas palavras, “a efetiva democratizagcao da escola
publica depende da apropriagao, pela comunidade, do seu direito de participar das decisdes que dizem
respeito a vida escolar”. Essa participagao precisa ser real, ou seja, precisa influenciar diretamente o

funcionamento da escola, contribuindo para a formulagdo de politicas pedagdgicas, administrativas e
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No entanto, essa realidade ainda esta longe de se concretizar plenamente nas escolas brasileiras.
Muitas vezes, a participacdo da comunidade é limitada a espagos consultivos, e nao deliberativos.
Conselhos escolares, por exemplo, existem formalmente, mas ndo possuem autonomia real nem
reconhecimento da sua importancia. Para Oliveira (2011), a efetivagcdo da participacdo comunitaria
requer investimento em formacao, espacgos de escuta ativa, tempo para o dialogo e valorizagao do saber
popular. Ela afirma que “sem o compromisso ético e politico da escola em promover o protagonismo dos
sujeitos comunitarios, a participagao se torna simbdlica e esvaziada”.

Cabe destacar que a participacdo da comunidade nZo é homogénea, nem se da de forma automatica. E
preciso considerar as desigualdades sociais, culturais e econdmicas que interferem nesse processo.
Familias de classes populares, muitas vezes, encontram barreiras para acessar € se envolver com as
instancias da escola, seja por falta de tempo, por baixa escolarizacao, ou por nao se sentirem acolhidas
e respeitadas no ambiente escolar. Nesse ponto, a gestdo democratica também precisa ser inclusiva,
criando estratégias para ampliar e diversificar as formas de participagao.

Um exemplo bem-sucedido de participacdo efetiva € a construgcao coletiva do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), que pode ser um momento de escuta ativa e de valorizagdo da pluralidade. Quando
familias e estudantes tém espaco para expressar suas visdes sobre o curriculo, a disciplina, as
necessidades da comunidade e os projetos da escola, o PPP deixa de ser um documento técnico e
passa a ser uma ferramenta viva de transformacao.

Por fim, é importante entender que a comunidade nao € uma extensao passiva da escola. Ao contrario,
ela traz saberes, experiéncias e visdes de mundo que podem enriquecer significativamente o processo
educativo. Como ressalta Gadotti (2000), “a escola deve dialogar com a cultura da comunidade, sem
desvaloriza-la, para que se construa uma educacgao significativa e transformadora”. Portanto, a
participagdo da comunidade escolar € essencial ndo apenas para democratizar a gestao, mas para

garantir uma educagao mais conectada com a realidade social dos sujeitos.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA GESTAO DEMOCRATICA

Apesar dos avancos legais e tedricos em torno da gestdo democratica nas escolas publicas brasileiras,
sua efetivagdo ainda encontra inumeros desafios no cotidiano das instituicbes. Entre os principais
obstaculos estdo a heranga de praticas autoritarias, a fragilidade da formagao politica dos sujeitos
escolares, a auséncia de estrutura adequada e o excesso de burocratizacdo nos processos
educacionais. Esses elementos dificultam a consolidagcdo de uma cultura de participacao, essencial
para que a gestdo democratica seja, de fato, vivida na pratica escolar.

Segundo Vitor Paro (2012), “a gestdo democratica ndo pode ser confundida com mecanismos
meramente formais de consulta ou com a existéncia de conselhos escolares esvaziados de poder”.
Para ele, a democracia na escola exige nao apenas abertura institucional, mas uma mudanga de
mentalidade que reconhega a comunidade como parte legitima do processo educativo. A
transformagdo da escola em um espacgo efetivamente democratico passa pela reconfiguragao das
relacbes de poder, pelo fortalecimento de praticas dialogicas e pela superagado do autoritarismo ainda
presente em muitas gestdes escolares.

Um dos entraves mais recorrentes a gestao democratica € a precarizacao das condi¢oes de trabalho e
infraestrutura nas escolas publicas. Muitas unidades de ensino operam com numero reduzido de
profissionais, auséncia de apoio técnico-pedagdgico e limitacdes orcamentarias severas, 0 que
compromete o tempo e os recursos disponiveis para a organizacao de processos participativos. De
acordo com Luck (2009), “a participacao exige condicbes materiais e simbdlicas, como tempo para
reunioes, clareza nos objetivos e valorizacao do coletivo”. Sem esses fatores, as acdes participativas se
tornam esporadicas, improvisadas ou meramente protocolares.

Outro desafio € a formagao dos gestores escolares. Muitos profissionais que assumem cargos de
direcdo nao possuem formacao especifica em gestdo democratica e acabam reproduzindo préticas
centralizadoras. Para Oliveira e Araujo (2015), “a auséncia de politicas sistematicas de formagao
continuada em gestao escolar democratica compromete a construgcao de liderangas comprometidas
com a transformacgao social”’. Essa lacuna formativa limita a capacidade dos gestores de promover
processos colaborativos, escutar a comunidade e construir projetos pedagdgicos com base na
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Apesar desses desafios, ha inumeras possibilidades para a implementacdo efetiva da gestdo
democratica. A criacao e o fortalecimento dos conselhos escolares, quando valorizados e respeitados
em sua autonomia, podem se tornar instancias legitimas de deliberagdo e controle social. Além disso,
praticas como assembleias escolares, audiéncias publicas com a comunidade, consultas populares para
definicdo de prioridades e grupos de trabalho colaborativo favorecem o engajamento da comunidade e
o sentimento de pertencimento a escola.

Iniciativas de educagao popular, inspiradas nos principios de Paulo Freire, também tém contribuido para
a democratizagdo da gestdo, ao promoverem o protagonismo dos sujeitos historicamente excluidos.
Conforme aponta Gadotti (2000), “a escola precisa abrir-se ao dialogo com a comunidade e com os
movimentos sociais, superando a logica da exclusao e afirmando sua fungéao social como promotora de
cidadania”.

Outra possibilidade importante € a incorporagao das tecnologias digitais como aliadas na participagao
democratica. Plataformas de comunicagao escolar, foruns virtuais e aplicativos de consulta podem
aproximar as familias da escola, ampliar os canais de escuta e diversificar os meios de participagao. No
entanto, essa inovagao precisa ser acompanhada de politicas de inclusao digital para garantir o acesso
de todos os segmentos da comunidade.

Portanto, embora a gestdo democratica enfrente desafios concretos e estruturais, ela também se
mostra uma alternativa viavel e necessaria para a construgdo de uma escola publica de qualidade, com
justica social e participacdo cidada. Sua efetivacdo exige compromisso politico, formagao critica,
investimento em infraestrutura e a construgdo continua de uma cultura participativa que valorize o
coletivo e a escuta ativa. Como conclui Paro (2012), “democratizar a escola é uma tarefa permanente,

que exige coragem, consciéncia e agao coletiva”.

CONSIDERACOES FINAIS

A gestdao democratica, fundamentada na participacao efetiva da comunidade escolar, representa um
dos principais caminhos para a transformag¢ao da escola publica em um espaco mais justo, inclusivo e

comprometido com a cidadania.
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Ao longo deste artigo, foi possivel compreender que essa proposta ndo se resume a adogao de
mecanismos legais ou administrativos, mas implica uma mudanga profunda na cultura institucional, nas
relacdes de poder e nos valores que orientam o fazer pedagadgico.

Com base nas contribuicdes tedricas de Vitor Paro, especialmente no que diz respeito a escola publica
como bem publico, tornou-se evidente que a democratizacdo da gestdao escolar esta diretamente
relacionada a sua funcdo social. A escola que pretende educar para a cidadania nao pode ser
autoritaria em sua organizacdo. Ela precisa, necessariamente, ser o reflexo de uma sociedade
democratica, onde todos os sujeitos — gestores, professores, alunos, familias e comunidade — tenham
voz, espaco e responsabilidade na tomada de decisdes.

Entretanto, a implementacao efetiva dessa proposta ainda enfrenta uma série de entraves, como a
fragilidade das instancias participativas, a falta de formacao especifica para gestores, as condicoes
precarias de infraestrutura e a resisténcia a descentralizacdo das decisdes. Esses desafios demonstram
que a gestdao democratica nao é um processo automatico ou garantido apenas por legislagdes, mas sim
uma construcao coletiva, que exige intencionalidade, escuta ativa, compromisso ético e coragem
politica.

Ao mesmo tempo, € importante destacar que existem muitas possibilidades para fortalecer a
democracia nas escolas. A valorizagcao dos conselhos escolares, a construgao coletiva do Projeto
Politico-Pedagogico, a promocao de assembleias com os estudantes e familias, a formacao continuada
dos profissionais e a abertura da escola para o didlogo com os movimentos sociais € com as demandas
da comunidade sao estratégias concretas que podem ampliar a participagao e transformar o cotidiano
escolar.

A gestdo democratica também exige uma compreensao ampliada do conceito de participagédo. Nao se
trata apenas de permitir que as pessoas falem, mas de garantir que suas vozes tenham peso e impacto
nas decisdes. A escuta da comunidade, quando acolhida com seriedade e respeito, contribui para a
construgédo de uma escola mais sensivel as realidades locais, mais conectada as necessidades dos

seus sujeitos e mais comprometida com a promogao de justica social.
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Por fim, reafirma-se a importancia de se investir na consolidagdo da gestdao democratica como principio
orientador das politicas publicas educacionais. A democratizagdo da escola publica ndo é apenas uma
meta institucional, mas um projeto de sociedade. Formar sujeitos criticos, participativos e conscientes
dos seus direitos passa, necessariamente, pela experiéncia vivida no ambiente escolar. Nesse sentido,

como defende Paro, democratizar a escola € democratizar a propria sociedade.
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TECNOLOGIA, DIVERSIDADE E APRENDIZAGEM: CAMINHOS PARA UMA EDUCAGAO
INCLUSIVA E DIGITAL

AUTOR: NANCY GONCALVES DA COSTA

RESUMO

Este artigo aborda a relagcao entre tecnologia, diversidade e aprendizagem, investigando os caminhos
possiveis para a construgdo de uma educagao mais inclusiva e digital. O objetivo € analisar como as
ferramentas tecnologicas e as midias digitais podem favorecer a incluséo de estudantes com diferentes
necessidades educacionais, considerando aspectos como acessibilidade, equidade e inovagao
pedagogica. A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdo bibliografica e analise qualitativa de
praticas pedagogicas ja implementadas em escolas que utilizam recursos digitais com foco na inclusao.
Foram examinadas propostas que envolvem o uso de tecnologias assistivas, plataformas digitais e
midias interativas que promovem a participagdo de todos os alunos no processo de ensino-
aprendizagem. A analise evidenciou que, quando bem planejadas e integradas ao curriculo, as
tecnologias digitais contribuem significativamente para o desenvolvimento da autonomia, da expressao
e da aprendizagem de estudantes em contextos diversos. Além disso, observou-se que 0 uso
consciente dessas ferramentas pode diminuir barreiras educacionais, ampliando o acesso ao
conhecimento e a participacdo escolar. O estudo também aponta que a formacao docente e o
compromisso institucional sdo elementos fundamentais para o sucesso de uma proposta educacional
verdadeiramente inclusiva. Conclui-se que a intersecao entre tecnologia e diversidade representa uma
oportunidade de transformacao educacional, desde que seja pautada por principios de justica social e

respeito as singularidades de cada sujeito.

Palavras-chave:

tecnologia educacional; inclusao; diversidade; midias digitais; aprendizagem.
ABSTRACT

This article addresses the relationship between technology, diversity, and learning, exploring possible
pathways toward building a more inclusive and digital education. The aim is to analyze how technological
tools and digital media can support the inclusion of students with different educational needs, taking into

account accessibility, equity, and pedagogical innovation.
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The research was conducted through a bibliographic review and qualitative analysis of pedagogical
practices already implemented in schools that use digital resources with a focus on inclusion. Proposals
involving the use of assistive technologies, digital platforms, and interactive media that encourage all
students to participate in the learning process were examined. The analysis showed that, when well-
planned and integrated into the curriculum, digital technologies significantly contribute to the development
of autonomy, expression, and learning in diverse contexts. Furthermore, it was observed that the
conscious use of these tools can reduce educational barriers, expanding access to knowledge and school
participation. The study also highlights that teacher training and institutional commitment are key elements
for the success of a truly inclusive educational proposal. It is concluded that the intersection between
technology and diversity represents an opportunity for educational transformation, provided it is guided by
principles of social justice and respect for each individual's uniqueness.

Keywords:

educational technology; inclusion; diversity; digital media; learning.

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea tem vivenciado transformagdes significativas impulsionadas pelo avango das
tecnologias digitais, impactando diretamente os modos de comunicagao, trabalho, consumo e,
especialmente, os processos educativos. Diante desse cenario, as escolas e demais espagcos de
aprendizagem sao desafiados a repensar suas praticas pedagogicas, buscando formas de integrar
recursos tecnoldgicos que dialoguem com a diversidade presente em sala de aula. A tematica
“Tecnologia, Diversidade e Aprendizagem: Caminhos para uma Educacao Inclusiva e Digital” emerge,
portanto, como uma reflexdo necessaria sobre o papel das tecnologias educacionais na promogao de
uma educagao mais justa, acessivel e significativa para todos os estudantes.

A escolha desse tema se justifica pela crescente presencga das tecnologias digitais no cotidiano escolar e
pela urgéncia em torna-las aliadas na inclusao de alunos com diferentes necessidades, origens, ritmos e
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A escolha desse tema se justifica pela crescente presencga das tecnologias digitais no cotidiano escolar e
pela urgéncia em torna-las aliadas na inclusao de alunos com diferentes necessidades, origens, ritmos e
estilos de aprendizagem. A diversidade, entendida aqui em seu sentido amplo envolvendo aspectos
culturais, étnicos, sociais, de género e de deficiéncias exige uma abordagem pedagdgica que respeite as
singularidades de cada sujeito e que possibilite a construgcao coletiva do conhecimento. Nesse sentido, a
tecnologia nao deve ser vista apenas como um instrumento, mas como um meio potencializador de
aprendizagens, desde que utilizada com intencionalidade pedagdgica e com foco na equidade
educacional.

O presente estudo tem como objetivo geral analisar de que forma as tecnologias digitais podem
contribuir para a construgao de uma educagao inclusiva, considerando as multiplas dimensdes da
diversidade. Como objetivos especificos, propde-se identificar praticas pedagogicas que utilizam
recursos tecnologicos com foco na incluséo, discutir os beneficios e desafios do uso de midias digitais
em contextos escolares diversos e refletir sobre a importancia da formagado docente para o uso
consciente e critico dessas ferramentas.

A relevancia social deste estudo estd em evidenciar que o0 acesso as tecnologias educacionais pode
representar uma ponte entre exclusao e participagao, principalmente quando se trata de estudantes
historicamente marginalizados no processo educativo. Ao mesmo tempo, a relevancia educacional e
cientifica reside na possibilidade de contribuir com a produgdo de conhecimentos que subsidiem
politicas publicas e praticas pedagdgicas mais democraticas, comprometidas com o direito de todos a
aprendizagem.

Em um cenéario marcado por desigualdades e exclusdes, torna-se essencial compreender que o uso das
tecnologias educacionais deve estar articulado a principios éticos e inclusivos. Mais do que promover
inovacgao pelo simples uso de ferramentas digitais, trata-se de pensar a tecnologia como aliada da justica
social, da autonomia dos sujeitos e da transformacao das relagdes de ensino e aprendizagem. Assim,
este artigo se propde a contribuir com o debate sobre o uso intencional e critico das tecnologias na
educacao, apontando caminhos que valorizem a diversidade e garantam a aprendizagem de todos os

estudantes, sem excecgao.
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DESENVOLVIMENTO
A DIVERSIDADE NA ESCOLA E OS DESAFIOS DA INCLUSAO

A diversidade no ambiente escolar € uma realidade concreta e irreversivel, resultado de transformagdes
sociais, politicas e culturais que ampliaram o acesso a educacao. A escola, como espago de convivéncia
e producado de saberes, reflete as multiplas identidades e trajetérias dos sujeitos que a frequentam.
Neste contexto, a diversidade deve ser compreendida como uma riqueza e nao como um obstaculo ao
processo de ensino e aprendizagem. Como afirma Silva (2000), “a diversidade cultural, étnica e social
deve ser encarada como elemento constitutivo do processo educativo, e nao como algo a ser tolerado
ou superado”.

Porém, o sistema educacional brasileiro ainda enfrenta grandes desafios para garantir a inclusédo efetiva
de todos os alunos. Embora avancos legislativos, como a Lei Brasileira de Incluséao (Lei n° 13.146/2015)
e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, apontem para uma
educacao pautada na equidade e na valorizagao das diferengas, muitas praticas escolares permanecem
centradas em modelos homogéneos, excludentes e desatualizados. Essa disténcia entre o discurso legal
e a realidade da sala de aula revela a necessidade de transformar a cultura escolar e as praticas
pedagdgicas.

E importante compreender que incluir ndo significa apenas permitir a presenca fisica de estudantes com
deficiéncia ou em situacao de vulnerabilidade nas escolas regulares, mas garantir sua plena participagao
e aprendizagem. A inclusdo requer uma mudanca de paradigma que va além da adaptacao: € preciso
reconfigurar a organizacao curricular, as estratégias de ensino, os recursos didaticos e, principalmente,
as atitudes dos profissionais da educacao. Nesse sentido, Rodrigues (2006) afirma que “a inclusdo
escolar demanda o reconhecimento de que a escola € um espago coletivo que deve ser construido para
todos, e ndo apenas adaptado para alguns”.

Outro aspecto central é a necessidade de combater as praticas que reproduzem preconceitos, estigmas
e exclusbes dentro da propria escola. Alunos que fogem ao padrao hegemdnico muitas vezes sao

marginalizados, silenciados ou tratados como "problemas".
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A valorizagao da diversidade implica, portanto, a ado¢do de uma pedagogia critica e dialégica, que
reconheca as experiéncias dos alunos como parte legitima do processo educativo. Como aponta Freire
(1996), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”.

A escola inclusiva é aquela que acolhe, respeita e promove o desenvolvimento de todos os estudantes,
reconhecendo que cada um possui suas particularidades, historias de vida e formas de aprender. Para
isso, € fundamental garantir uma educagao que responda as diferengas de maneira ética, sensivel e
comprometida com os direitos humanos. E nesse cenario que a tecnologia pode representar uma aliada
poderosa, oferecendo novas possibilidades de mediacao pedagdgica, acessibilidade e personalizagcao
do ensino. No entanto, essa integracdo s sera efetiva se estiver acompanhada por uma concepgao

pedagodgica inclusiva, que reconheca o potencial transformador da diversidade.
O PAPEL DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PROMOCAO DA INCLUSAO EDUCACIONAL

A introducao de tecnologias digitais na educagao tem proporcionado novas possibilidades pedagdgicas,
especialmente no que diz respeito a promocg¢ao da inclusdo. A partir de uma perspectiva critica e
democratica, a tecnologia deve ser compreendida ndo como um fim em si mesma, mas como um meio
que pode ampliar oportunidades, eliminar barreiras e garantir a equidade no acesso ao conhecimento.
Isso se torna particularmente relevante em uma realidade educacional na qual muitos estudantes, por
diferentes razdes, ainda se veem marginalizados dos processos de aprendizagem.

As tecnologias assistivas sdao um exemplo evidente de como os recursos digitais podem ser aplicados de
forma estratégica na inclusdo. Ferramentas como leitores de tela, teclados adaptados, softwares de
leitura e escrita aumentada, pranchas de comunicagao alternativa e aplicativos de organizagao pessoal
possibilitam que estudantes com deficiéncia desenvolvam maior autonomia e participem das atividades

escolares em condi¢des de equidade.
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De acordo com Sassaki (2010), “tecnologia assistiva € qualquer item, equipamento, produto ou
sistema utilizado para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais de pessoas com
deficiéncia”.

Contudo, o papel das tecnologias digitais na educacao inclusiva vai além do uso de dispositivos
especificos. Trata-se também de reconfigurar os modos de ensinar e aprender, por meio de praticas
pedagogicas que incorporem multiplas linguagens, interatividade, personalizagao e colaboragcédo. A
aprendizagem pode ser significativamente ampliada com o uso de videos, audios, animacdes, mapas
conceituais digitais, jogos educativos e plataformas de realidade aumentada. Essas ferramentas
oferecem diferentes caminhos para acessar o conteudo e favorecem estilos de aprendizagem variados
— auditivos, visuais, cinestésicos —, possibilitando a construgcao de sentidos a partir da experiéncia
individual de cada aluno.

Segundo Lévy (1999), “as tecnologias digitais ampliam o universo cognitivo dos sujeitos,
transformando ndo apenas o acesso a informagao, mas também as formas de produzir, expressar e
compartilhar o conhecimento”. Nesse sentido, um dos grandes diferenciais da tecnologia digital é a
possibilidade de criar um ambiente de aprendizagem mais aberto, horizontal e centrado no aluno. Isso
significa romper com o modelo tradicional de ensino transmissivo e permitir que o estudante se torne
protagonista de seu processo educativo.

Outro aspecto relevante diz respeito ao potencial da tecnologia para fomentar a inclusdo sociocultural.
A internet e as redes sociais, quando utilizadas de forma orientada, permitem a valorizacdo de
identidades e histérias diversas, promovendo o0 reconhecimento e a representacdo de sujeitos
historicamente silenciados. As midias digitais possibilitam a produgao de conteudos por estudantes de
diferentes origens e perspectivas, o que favorece o desenvolvimento do pensamento critico, da
empatia e da consciéncia cidada.

No entanto, é fundamental reconhecer que o acesso as tecnologias e a internet ainda é desigual, o que

pode reproduzir ou aprofundar exclusodes.
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Como destaca Castells (2003), “a exclusao digital tornou-se uma das formas mais cruéis de exclusao
social, pois compromete o acesso a informagao e ao conhecimento, elementos centrais da cidadania no
século XXI”. Assim, politicas publicas que garantam a conectividade, a infraestrutura tecnoldgica e a
formagdo docente sdo essenciais para que as tecnologias digitais realmente cumpram um papel
inclusivo na educacgao.

Ademais, nao se pode desconsiderar o papel da intencionalidade pedagogica. O simples uso de
tecnologia em sala de aula ndo garante inovacgdo ou inclusdo. E preciso que haja um planejamento
fundamentado em principios de justica social, equidade e respeito as diferengas. Como afirma Pretto
(2012), “as tecnologias devem estar a servigco de uma educacéao critica, que forme sujeitos capazes de
interagir com 0 mundo de maneira ética e transformadora”.

Portanto, as tecnologias digitais representam um importante instrumento para a construgao de uma
educacgao mais inclusiva e diversa, desde que seu uso esteja pautado por um compromisso ético com a
formacdo humana e com o reconhecimento das multiplas formas de ser, viver e aprender. Cabe a escola,
enquanto espaco de formacdo e cidadania, integrar esses recursos de maneira critica, criativa e

comprometida com o direito de todos a aprendizagem.
FORMACAO DOCENTE E INOVACAO PEDAGOGICA PARA A INCLUSAO DIGITAL

A efetividade do uso das tecnologias digitais como ferramentas de inclusdo na educacao esta
intrinsecamente ligada a formac&o dos professores. E o docente quem transforma a tecnologia em agéo
pedagogica concreta, capaz de promover o aprendizado significativo e o respeito a diversidade. No
entanto, muitos profissionais da educacao ainda enfrentam dificuldades na apropriagcao das ferramentas
tecnoldgicas, tanto por falta de dominio técnico quanto por auséncia de formagao critica sobre seu uso
educacional.

A formacao inicial e continuada dos professores precisa ser repensada para incluir, de forma estruturada,
o letramento digital e a compreensao dos principios da educacao inclusiva. Segundo Belloni (2001), “as
tecnologias, por si s6, nao provocam transformacodes; elas requerem professores capazes de refletir

sobre suas praticas e de reorganizar o espago pedagdgico a luz das novas possibilidades”. 1 54
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Isso implica entender a tecnologia ndo como substituta do professor, mas como aliada no processo de
ensinar e aprender, sobretudo quando se trata de atender as diferentes necessidades dos alunos.

A inovacgdo pedagogica surge como um pilar fundamental nesse processo. Para que haja inclusao real,
€ preciso romper com praticas tradicionais, fragmentadas e excludentes, que tratam todos os alunos de
forma homogénea. A inovagao pedagdgica pressupde a diversificagcdo de metodologias, o uso criativo
das midias digitais, o estimulo a autonomia dos estudantes e a construcdo de ambientes de
aprendizagem mais flexiveis e colaborativos. Como defendem Imbernén e Silva (2011), “a inovagao
pedagogica nao esta ligada apenas ao uso de novas tecnologias, mas principalmente a capacidade do
professor de refletir sobre sua pratica e de propor alternativas coerentes com a realidade dos alunos”.
Nesse contexto, os ambientes virtuais de aprendizagem e as metodologias ativas, como sala de aula
invertida, projetos interdisciplinares e aprendizagem baseada em problemas (ABP), podem ser
integrados de maneira estratégica ao curriculo. Essas metodologias permitem que os estudantes
tenham maior protagonismo no processo educativo, favorecendo o engajamento de alunos com estilos
de aprendizagem distintos, inclusive aqueles que enfrentam barreiras de participacao.

Contudo, a adogao de praticas inovadoras exige condi¢gdes estruturais e institucionais adequadas. Nao
basta exigir do professor que seja criativo e multifuncional sem que haja apoio técnico, acesso a
equipamentos, tempo para planejamento e reconhecimento profissional. A valorizagédo do professor
passa também por politicas publicas de formagao continuada, incentivo a pesquisa-acao e articulacao
com as universidades. Para Novoa (1999), “ndo ha qualidade na educagdao sem professores
qualificados e comprometidos; € preciso investir na profissionalizagdo docente como base de qualquer
projeto de transformacgao educacional”.

A escola precisa se tornar um espaco coletivo de construgcao de saberes, onde a formagao do
professor ocorra de forma colaborativa, com trocas entre pares, andlise de praticas e apoio
institucional. E por meio desse movimento que se constréi uma cultura de inclusdo sustentada em

praticas pedagogicas inovadoras e comprometidas com os direitos de todos os estudantes.
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Por fim, & essencial lembrar que o uso das tecnologias para fins inclusivos nao se limita ao dominio
técnico. Trata-se de uma postura ética e politica diante do ato educativo, que reconhece a diversidade
como valor e ndao como desafio. A inovagdo pedagdgica, ancorada na formagao critica do professor,
representa o caminho para uma escola que acolhe, escuta e transforma, fazendo da tecnologia uma

ponte para a aprendizagem e para a cidadania.
CONSIDERACOES FINAIS

A construcao de uma educacao verdadeiramente inclusiva e digital requer um olhar atento as
transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas que impactam o cotidiano escolar. A diversidade
presente nas salas de aula brasileiras exige da escola um compromisso ético e pedagdgico com o
respeito as diferencas e com a valorizagdo das multiplas formas de aprender. Nesse cenario, as
tecnologias digitais emergem como importantes aliadas no processo de ensino e aprendizagem, na
medida em que possibilitam a personalizacao do ensino, 0 acesso ao conhecimento e a ampliagcao das
formas de expressao e participacao dos estudantes.

O presente artigo discutiu como a diversidade, as tecnologias digitais e a formacao docente se
entrelacam na busca por uma educacdao mais justa e equitativa. Inicialmente, foi abordado o
reconhecimento da diversidade como parte essencial do ambiente educacional, destacando a
necessidade de praticas pedagodgicas que valorizem as singularidades dos sujeitos. A escola precisa ir
além da mera aceitagcao da diferenga, assumindo o compromisso de promover a inclusdo em todas as
suas dimensodes: pedagodgica, social, cultural e tecnoldgica.

Na segunda secao, analisou-se o papel das tecnologias digitais na promoc¢ao da inclusao educacional.
Evidenciou-se que, quando utilizadas de forma critica e planejada, essas ferramentas ampliam o
repertorio pedagogico e possibilitam a superacdo de barreiras de aprendizagem. As tecnologias
assistivas, os recursos multimidia e as plataformas digitais, por exemplo, oferecem aos educadores
instrumentos para adaptar conteudos, diversificar metodologias e favorecer a participagao ativa de todos

os estudantes.
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No entanto, também se reconheceu que o acesso desigual as tecnologias pode reforgar exclusdes, o
que exige politicas publicas comprometidas com a equidade digital.

A terceira secao abordou a formagao docente como elemento central para que a inclusao digital se
concretize nas praticas escolares. A inovagado pedagogica depende de professores que compreendam
criticamente o potencial e os limites das tecnologias, e que estejam preparados para mediar processos
de ensino que respeitem a diversidade dos estudantes. Isso exige investimento em formacao inicial e
continuada, condigdes de trabalho adequadas e valorizagao profissional. A educacgao inclusiva e digital
nao pode ser responsabilidade isolada do professor, mas deve ser assumida como projeto coletivo da
escola e do sistema educacional.

Assim, conclui-se que o uso das tecnologias digitais em prol da inclusdo educacional € um caminho
promissor, desde que pautado por principios de justica social, respeito a diversidade e compromisso
pedagogico. A integragdao entre tecnologia, diversidade e aprendizagem pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento de uma escola mais democratica, onde todos os sujeitos
tenham oportunidades reais de aprender, participar e se desenvolver integralmente. Para isso, é
necessario romper com paradigmas excludentes, investir na formacgao critica dos educadores e garantir
acesso universal aos recursos tecnoldgicos, reafirmando o direito a educacao de qualidade para todos
e todas.
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A VULNERABILIDADE DE SER ARTISTA EDUCADOR

AUTOR : LENARA ABREU DE MATOS

RESUMO

Este artigo serve como um convite reflexivo para considerar a vulnerabilidade vivenciada por artista
educador durante o processo de aprendizado matizado dentro da sala de aula. Com base no quinto
capitulo do livro “The Artistic Turn: A manifesto” (COESSENS: CRISPIN; DOUGLAS, 2009), que ainda
nao tem tradugao para o portugués, os autores desta resenha pretendem contextualizar as discussdes
apresentada no livro dentro da estrutura das vulnerabilidades que o artista educador engrena hoje,
dada a natureza de seu campo. Além disso, a luz de diversas perspectivas de pesquisadores
brasileiros, este trabalho busca esclarecer certos conceitos destacados no manifesto, fomentando

assim uma reflexdo mais profunda sobre este topico altamente relevante.

Palavras-chave: Vulnerabilidade; Artista-educador; Singularidade; Aprendizagem.

ABSTRACT

This article is an invitation to reflect on the vulnerability of the artist educator in the delicate learning
process in the classroom. Based on the fifth chapter of the book “The Artistic Turn: a manifesto”
(COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS, 2009), which has not yet been translated into Portuguese, the
authors of this review propose to bring the discussions in the book to the context of the vulnerability to
which the artist educator is exposed due to the nature of his field of study today. In the same way as
the differences in points of view of Brazilian researchers, the work also aims to clarify some concepts

used in the manifesto that lead us to a better meditation on this topic of extreme current relevance.

Keywords: Vulnerability; Artist-educator; Singularity; Learning.
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VULNERABILIDADE: UM TRACO HUMANO

O debate acerca da vulnerabilidade do artista educador € um assunto atual, considerando as
expectativas e pontos de vista das praticas estéticas educacionais em face de uma realidade que se
baseia na ética e moralidade das altas tecnologias, que suprimem a habilidade de criar em sala de aula
e impactam as emocgdes dos estudantes. Precisamos nos perguntar: como lidar com nossa
vulnerabilidade com o contexto historico, politico e social que esta sempre em transformacao e pode
gerar expectativas extremas?

Para melhor meditacdo sobre o tema recorremos a autores de inumeras artes que discutem com o
proposito de suscitar o debate das contradicbes condicionais da pratica educacional do educador
artistico.

Recorremos ao quinto capitulo do livro "The Artistic Turn: a manifesto" (COESSENS; CRISPIN;
DOUGLAS, 2009), que nao possui traducao para o portugués, além de outros escritores como
fildsofos, musicologicos e pensadores de diversas linguagens para discutir a vulnerabilidade

enfrentada pelo educador artistico na pratica da sala de aula.

1. PROFESSOR DE ARTE: UM HEROI VULNERAVEL

A arte pode ser, dentre muitas coisas, uma forma de canalizar processos subjetivos particulares, uma
experiéncia que pode ser vista como transcendental, ou como meio de constru¢cao de identidade, de
maneira a indicar aos outros membros da sociedade os “valores, atitudes e opinides” de cada um
(NORTH; HARGREAVES; O’NEILL, 2000, p. 258, tradugao nossa). Essa subjetividade, que possibilita
interpretacdes multiplas, assim como o0 seu permear simultdneo pelo “ser” e “parecer ser”, porém,
podem fazer emergir a vulnerabilidade do artista educador.

O campo da expressdao de emogdes e sentimentos por meio da musica, assim como a comunicagao
de significados especificos, é explorada por diferentes campos artisticos, que a relacionam com o
campo da linguagem. Para Zampronha (1998), a impressao do entendimento a respeito do significado

de uma obra pode se dar por meio do reconhecimento de esteredtipos dentro dela.
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Isso pode despertar a ideia de que ela “quer dizer” algo, ainda que, segundo o autor, as obras nao
precisem necessariamente “passar” algo aos seus ouvintes. Segundo Zampronha (1998), as molduras
dos quadros, os suportes das esculturas ou as cortinas do teatro sdo referenciais que, ao serem
reconhecidos por meio de sua reaparicao em diferentes contextos podem, também, fazer com que as
obras se separem do publico, que se tornarem apenas espectador.

Ja Moraes, em seu livro “O que é Musica” (1983), menciona diferentes maneiras de se escutar
musica, sendo uma delas a emotiva, relacionada a busca pelo ouvinte de encontrar as emogdes que
esta sentindo na musica ouvida e, por vezes, amplia-las por meio da escuta. Embora explique que as
musicas nao precisam, necessariamente, expressar mais do que a propria estrutura, o autor reforga a
ideia da possibilidade de expressao do subjetivo por meio da arte.

Emocdes, porém, sdo pessoais por natureza, e aquilo que o artista procurou expressar por meio de sua
criacao sera interpretado de diferentes maneiras por cada um de seus espectadores, uma vez que
cada pessoa € unica e possui uma diferente bagagem de vivéncias que orientarao sua interpretacao da
obra. (Moraes, 1993)

O autor reconhece que musica podem existir somente como uma representagdo de sua propria
estrutura, mas também enfatiza que a arte pode transmitir emogdes subjetivas, inertemente pessoais
com base em suas experiéncia e historico unicos.

Embora o artista educador possa trabalhar com possibilidades ainda nao exploradas e sugerir novas
subjetividades, ele sempre esta atrelado ao seu contexto historico, politico e social, que se encontra em
constante mudanca e pode impor-lhe expectativas extremas.

Em todos esses planos, assim como no plano criativo ou de autoimagem, porém, mesmo que
trabalhando com o subijetivo, ndo é concedido ao artista educador o direito de falhar ao comunicar-se
através da obra, uma vez que “a falha pode significar desisténcia, aos olhos do publico, do direito de
ser um artista” (COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS, 2009, p. 95, traducao nossa). Mais que isso, o

artista educador deve demonstrar virtuosidade em seu trabalho, se tornando um modelo a ser seguido.
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Cria-se uma luta para que seja encontrado o ideal para o acesso e pratica de Arte na escola,
observando uma ordem disciplinadora de inalcangavel perfeigao, transformando sua carreira em uma
espécie de jornada do herdéi em que quanto mais dificuldades forem ultrapassadas, menos mérito Ihe
sera concedido.

Essa ideia do artista educador como herdi surge com a “emancipagdao do individuo criativo”
(COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS, 2009, p. 99, tradugao nossa) durante o iluminismo e se reforca no
romantismo, com o reconhecimento das autorias de obras artisticas.

Em épocas remotas da historia, os artistas eram vistos apenas como canais para a realizagdo das
obras, e os criadores permaneciam andnimos, seres inspirados por divindades. Por mais que a autoria
tenha sido trazida do plano divino para o humano no iluminismo, a figura do artista passa a ser
construida na crenga do artista como veiculo de uma transcendéncia de sua humanidade. Coessens,
Crispin e Douglas citam que se iniciou uma formulacao “de que o artista detinha uma maior
experiéncia estética pessoal que os seres humanos normais” (COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS,
2009, p. 99), tradugao nossa, grifo nosso), colocando-os em uma posi¢ao de “super-humano, ou uma
personificacdo” (COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS, 2009, p. 95, traducao nossa, grifo nosso), em seu
melhor estado, da humanidade, devendo ao mesmo tempo refleti-la e ilumina-la.

Para que haja essa superagao da condi¢do humana, porém, essa condi¢cao deve ser experienciada ao
extremo, tanto em seus ambitos prazerosos ou inspiradores, como em seus momentos mais
perturbadores e dolorosos. Cabe ao artista educador alimenta suas préprias subjetividades e
continuar com suas insegurangas, enquanto satisfaz, da forma mais perfeita, os interesses do publico,
porém, “em um mundo onde contratos devem ser assinados, perigos devem ser desafiados, somas de
dinheiro devem ser distribuidas” e o “desejo deve ser temperado” (AUBENQUE, 1963, p. 65, apud.

COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS, 2009, p. 96, tradugao nossa).
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Embora as autoras do manifesto discorram a respeito da ideia de heréi como uma problematica, é
possivel perceber que esse julgamento em relagdo ao artista educador e a sua fragilidade esta tao
naturalizada, desprezam a Arte

Porém, se trata de algo ligado a vida pessoal do educador, a aula de arte se relaciona, justamente, com
seu lado humano. E naturalizado, entdo, que a expectativa da comunidade escolar de que o artista
educador deve ser “super-humano” ou “fique na linha”

A dependéncia do artista educador em relacdo ao julgamento da comunidade escolar (publico) &
colocada, pelas autoras, como uma de suas vulnerabilidades. E importante mencionar que em
diferentes pontos do texto, as autoras utilizam o pronome “nés” quando vao se referir ao publico e a
forma que ele vé os artistas. Dessa maneira, indicam que se consideram enquadradas, também, nesse
publico.

Segundo o filosofo, musicélogo e critico musical Theodor Adorno, o segredo da pratica artistica é
“controlar-se, mas nao fazer musica contra si mesmo. O préprio impulso de cada um deve viver mesmo
em sua negacao”. Ele completa: “é exatamente ai que reside a forca do intérprete” (ADORNO, 2006, p.
127 apud. COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS, 2009, p. 103, traducédo nossa). Nessa citagcado, o autor
expressa a condicao contraditéria do intérprete, mas também do artista educador. Sua filosofia
concebe a contradicdo como um impasse e exige uma resolugao, devendo uma das afirmagdes ser
apontada como veridica, enquanto a outra tem de ser descartada.

Theador Adorno, filésofo, musicologo e critico, enfatiza que a esséncia da pratica artistica envolve

autocontrole sem suprimir os impulsos musicais ““controlar-se, mas nao fazer musica contra si mesmo.
O proprio impulso de cada um deve viver mesmo em sua negagao”. Ele completa: “é exatamente ai
que reside a forgca do intérprete” (ADORNO, 2006, p. 127 apud. COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS,

2009, p. 103, tradugao nossa)
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O autor argumenta que a forga genuina vem da capacidade do artista educador abracar os impulsos
mesmo quando eles sao suprimidos. Isso destaca a natureza intricada de performers e artistas
educadores, pois Adorno observa a contradicdo como um desafio que precisa ser resolvido, com um
ponto de vista sendo aceito como valido enquanto o outro é descartado.

Diante deste dilema, seria benéfico, segundo o manifesto, que pesquisadores artisticos, juntamente
com seus colaboradores incluindo artistas educadores atuantes no ensino publico, cultivem a
necessidade de uma abordagem ponderada ao lidar com as dimensdes emocionais dessa questao.
Para compreender plenamente as narrativas pessoais implicadas na aula de arte, € necessario ir
além de uma interpretacao superficial.

Platdo em sua obra a Republica, reproduzir o livro Ill, o dialogo entre Socrates e Glauco, questiona
vigilancia que os artistas deveriam se esquivar da vulgaridade de linguagem e carater. Socrates
reverte esse questionamento “Mas bastaria vigiar e obrigar os poetas, com a ameacga de transferi-los
para outro lugar, a introduzir em suas obras a representagéo dos bons costumes?” (PLATAO, p.106
2007)

Para Sécrates, poderiamos considerar que o artista permite capturar a beleza e a perfeicao
encontradas na natureza. Desta forma os educandos, através do ensino de arte, podem desfrutar e
vivenciar ambientes vibrantes, podendo se beneficiar das inspiragdes que os cercam.

A medida que o artista educador apresenta obras belas envolvendo em inimeras simbologias e
sentidos, os educandos podem experimentar uma influéncia criativa que podem guia-los desde tenra
idade a apreciar, imita e se alinhar aos principios da razao e relagdes socioemocionais.

No manifesto, as autoras sugerem que Platdo vé o artista com alguém que possui uma capacidade
notavel de influenciar tanto o tépico em questao quanto seus relacionamentos com os outros, sendo
bom consigo mesmo. No entanto, essa habilidade necessita de um gerenciamento cuidadoso, tem o
potencial de gerar consequéncias prejudiciais (COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS, 2009). Esse

aspecto é identificado como uma das vulnerabilidades discutidas no texto.
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O artista educador necessita gerenciar, por exemplo, as criticas descontextualizadas das obras
construidas pelo educador-educandos que possuem caracteristicas divergentes das esperadas pela
comunidade escolar. Mais do que em seus trabalhos, sua criatividade também passa a ser medida por
seu estilo de vida, uma vez que este também deve ser aceito.

A midia e as redes sociais apresentam um papel fundamental na construcao dessa vulnerabilidade,
uma vez que tem o poder de promover determinados artistas, de maneira a impor a sociedade,
inclusive, a impressado de que alguns deles sao “génios” outro “decadentes”; mas todos em instantes
podem se deletados, de forma que diminuam sua exposi¢cao e tenham, por vezes, uma menor
apreciagao por parte do publico.

Ao viver sobre a dependéncia da aceitagdo publica, o artista educador € constantemente submetido
aos mais diversos julgamentos, que podem minar seu processo criativo. Uma pressao pela expressao,
em suas obras, do que é belo ao mesmo tempo do que € real, seja por meio da introspec¢ao ou
extroversao, entre outras dualidades, surge, sendo por vezes impossivel satisfazé-la completamente, e
se torna, entdo, mais uma vulnerabilidade. Ao escolher um caminho central, mais proximo da
neutralidade, buscando satisfazer ambos os lados, o artista educador também pode ser visto como
alguém sem posicionamento.

Da mesma maneira, pode ser criticado ao produzir algo que considere esteticamente interessante, mas
que nao se relacione com o mundo real. Ao produzir suas obras em conjunto com os educandos, 0s
artistas precisam se preocupar, entdo, com a sua receptividade pela comunidade escolar nao apenas
nesse sentido, mas também por conta de seus possiveis impactos. O artista educador se torna ainda
mais vulneravel por ter uma responsabilidade pessoal com cada uma de suas obras, mesmo que nem

sempre saiba qual sera a sua repercussao, que pode, também, ser diferente do esperado.
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2. A VULNERABILIDADE ARTISTICA: UM ASPECTO DA APRENDIZAGEM ESTETICA.

A vulnerabilidade artistica surge na relagdo entre o artista, a obra de arte e suas ferramentas e materiais subjacentes. A
relacdo precaria entre corpo, material e resultado artistico deve ser continuamente mantida em equilibrio, mas uma
incorporacao sustentada e da habilidade adquirida leva a uma integragao aparentemente perfeita desses elementos.

(COESSENS; CRISPIN; DOUGLAS, 2009, pp. 105, 106, tradugao nossa)

Na citagdo acima as autoras explicam que o conceito de vulnerabilidade artistica abrange a intrincada dindmica entre o
artista, sua obra de arte e as ferramentas e materiais empregados no processo criativo. Essa relacao delicada exige uma
harmonia constante, pois o artista educador deve encontrar o equilibrio entre sua propria fisicalidade, materiais escolhidos
e o resultado. No entanto, por meio de pratica continua, ha uma fusdo perfeita desses componentes, de maneira a resultar
no que parece ser uma integragao entre os educandos e seu objeto artistico.

A distingdo entre a obra de arte, o artista educador se dissolve, de maneira a dar lugar a uma experiéncia singular e
profunda, tanto para o educando quanto para a comunidade escolar, em que todos e objeto artistico estabelecem uma
conexao biopsicossocial ([1]). Nessa perspectiva as autoras nos convidam a refletir a respeito da condigcdo de
vulnerabilidade dessa dindmica. Portanto, podemos indagar: o que € vulnerabilidade? O que representa a vulnerabilidade
para a artista educador?

A palavra vulneravel ([2]) € um adjetivo e possui uma multiplicidade em sua conceitualizagdo, porém, a vulnerabilidade,
segundo um referencial bioético® (LOPES, 2023), pode nos trazer melhor compreensio do termo contemplando a

pesquisa artistica e educacional.

[1] O termo biopsicossocial € um modelo que combina elementos bioldgicos, psicoldgicos e sociais para compreender a
saude e o bem-estar de todos os individuos.

[2] A palavra "vulneratio" tem origem no latim "vulneratio", que significa "o que pode ser atingido". Estado latente que
caracteriza a humanidade.

Bl A Bioética € um campo de estudo que se concentra na influéncia de principios morais e éticos na pratica educacional e
na investigacao cientifica. Ela analisa as solugdes mais adequadas para conflitos éticos, de forma a atender as
necessidades da comunidade escolar sem desrespeitar valores relevantes para educadores, educandos, pais €

cuidadores.
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Essa perspectiva sugere que o medo do palco é apenas um dos inumeros desafios que os artistas
devem superar em sua busca por incorporar a arte e apresentar um desempenho performatico
atraente.

A vulnerabilidade artistica pode ser sentida de inumeras maneiras ([1]) no processo criativo. A
pesquisa académica realizada por Lopes (2022), evidencia que existem varios caminhos que um
pesquisador artistico pode trilhar quando se trata de seu processo de criagao.

Por um lado, a vulnerabilidade pode servir como um catalisador para aprimorar a proeza técnica e
artistica e, portanto, ser vantajosa. Essa perspectiva a reconhece como propulsora para o crescimento
e para a melhoria académica.

Por outro lado, ela também pode dificultar o andamento da construg¢do do conhecimento e ser
prejudicial a ele. Esse ponto de vista contraproducente reconhece a vulnerabilidade como um
obstaculo que atrapalha alcancar resultados melhores. Ambas as perspectivas tém uma importancia
significativa, o artista educador sabendo identificar e desenvolver os préprios sentimentos, pode

passar a utiliza-los como uma ferramenta emocional:

[1] Segundo Lopes (2022), a vulnerabilidade pode ser sentida, pelo artista cénico, em cinco momentos
diferentes. O primeiro € durante a exploragao do trabalho cénico que inclui os momentos iniciais de
um projeto quando os integrantes estao, por exemplo, buscando referéncias, realizando exploragdes
ou investigando sobre a teméatica. O segundo, é o da composi¢cao do trabalho cénico até a compilagao
final resultante da exploragdo. O terceiro, € durante a pré apresentagcao cénica. Ele vai desde o
periodo em que o trabalho artistico esta pronto para ser dividido com o publico até o momento
imediatamente antes da apresentacdo. O quarto € a prépria apresentagao cénica, do inicio ao fim da
performance/apresentagao/espetaculo. Por fim, o quinto, se da apds a apresentagao cénica que inclui
0s momentos de autoavaliagdo e recebimento de criticas e avaliagdes externas a respeito do trabalho

apresentado (Lopes, 2022, p.21)
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A possibilidade de lidar com a vulnerabilidade em prol da atuacao exige que o atuador use justamente
0 que sente e identifica enquanto agentes vulnerabilizastes no aqui e agora do momento. Esta
abordagem mais técnica da vulnerabilidade, enquanto aspecto da atuacado, pode representar um
grande ganho para o trabalho técnico do atuador, seja pela perspectiva producente ou
contraproducente. (LOPES, 2022, p.17)

Essa abordagem da vulnerabilidade, vista como um componente do desempenho, pode beneficiar as
habilidades técnicas de aprendizagem do artista educador e dos educandos, independentemente de
levar a resultados produtivos ou contraproducentes. A medida que a pratica artistica na sala de aula
continuar a ganhar experiéncia, tornando-se mais habil em reconhecer, entender e gerenciar sua

vulnerabilidade para aprimorar a propria habilidade de mediagao.
CONSIDERACOES FINAIS:

E importante notar que essa anélise da vulnerabilidade na sala de aula é apenas uma insercdo do
conceito no complexo processo de aprendizagem e na formagdo do educador, que carrega uma
natureza intrincada e multifacetada do processo criativo envolvido na construcao do conhecimento
estético.

No entanto, essa perspectiva serve como um valioso alicerce para aprofundar e expandir esse tema
académico. Além disso, também desempenha

um papel fundamental na promogao da autoconsciéncia e de crescimento pessoal artista educador.

As autoras Coessens, Crispin e Douglas possuem uma compreensao profunda da natureza delicada da
vulnerabilidade artistica no que diz respeito a interconexao entre o pesquisador artistico, a propria obra
de arte e as varias ferramentas e materiais utilizados ao longo do processo criativo e pode embasar

uma discussao destes processos no artista educador.
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Para uma compreensao mais abrangente desse conceito, buscamos, aqui, elucidar alguns conceitos
como biopsicossocial, bioética, que reconhece que diferentes individuos compartilham uma
suscetibilidade a universalidade da vulnerabilidade que reside em cada um de noés.

Existem inuUmeras maneiras pelas quais a vulnerabilidade artistica pode ser experimentada, mas é
crucial para os artistas educadores encontrarem o equilibrio entre as emocgdes positivas e negativas
que ela evoca e, além disso, aproveitar seu potencial de instrumentalizagao, de maneira a emprega-la

como uma técnica para aumentar as proprias oportunidades dentro da construgao da aprendizagem.
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EDUCAGAO E SUSTENTABILIDADE NUM MUNDO CONSUMISTA

AUTOR: CRISTIANE FERREIRA

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo central analisar, por meio de uma revisdao bibliografica critica, os
vinculos entre educacao e sustentabilidade em uma sociedade marcada pela légica do consumismo.
Partindo da premissa de que os desafios socioambientais contemporaneos exigem nao apenas
mudancas tecnoldgicas, mas sobretudo transformacgdes culturais e educacionais, a pesquisa examina
os fundamentos da educacéao voltada a sustentabilidade, as implicagdes sociais e ecoldgicas da cultura
consumista, e o potencial da educagao critica como ferramenta para a formacdao de sujeitos
conscientes, éticos e engajados. A estrutura do trabalho esta organizada em quatro capitulos: o
primeiro discute os principios da educacdo para a sustentabilidade, ressaltando sua natureza
transdisciplinar, ética e transformadora; o segundo aprofunda os impactos da cultura do consumo
sobre o meio ambiente e as relagdes humanas, a partir de autores como Zygmunt Bauman; o terceiro
capitulo propde um diadlogo entre as ideias da pedagogia critica — especialmente de Paulo Freire — e
os ideais de consumo responsavel; e o quarto realiza uma analise comparativa entre pensadores como
Edgar Morin, Genebaldo Dias, Carlos Frederico Loureiro e outros, evidenciando convergéncias e
divergéncias quanto a abordagem do tema. Conclui-se que a educacdo pode e deve ser um
instrumento de reconstrugcao de valores, orientando praticas mais sustentaveis, solidarias e
conscientes. Uma educacéao critica e comprometida com a realidade contribui para o enfrentamento
das crises ambientais e sociais, ao formar cidadaos capazes de compreender os impactos do consumo
e de agir em prol da coletividade e do planeta. Ao final, reforca-se a urgéncia de integrar a

sustentabilidade a pratica pedagodgica como eixo estruturante, e ndo como conteudo periférico.

Palavras-chave: Educacgao critica. Sustentabilidade. Consumismo. Consumo consciente. Formacao

cidada.

INTRODUCAO

Vivemos em uma era marcada pela intensificacdo das praticas de consumo e pela crescente
degradacao ambiental, fenbmenos que se entrelacam e colocam em xeque a sustentabilidade do
planeta e a responsabilidade coletiva da humanidade. No cerne dessa problematica, a educagao surge
como um instrumento estratégico para a formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender e
intervir nas dindmicas socioambientais e econOmicas que moldam o mundo contemporaneo. A
interseccao entre educagao e sustentabilidade, portanto, adquire relevancia crucial em tempos de

consumismo exacerbado.
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A cultura consumista ndo se limita a aquisicao de bens materiais, mas configura-se como um modo de
vida que influencia padrées de comportamento, valores sociais e relagbes humanas. Trata-se de uma
I6gica que associa bem-estar a posse e ao descarte constante, ignorando os limites ambientais e
aprofundando desigualdades sociais. Nesse contexto, emerge a necessidade de repensar modelos
educacionais que nao apenas informem, mas que também formem individuos conscientes de seu papel
na transformagao social e na preservagao do meio ambiente. A educacao para a sustentabilidade,
nesse sentido, ndo pode ser reduzida a praticas ecoldgicas superficiais ou a campanhas pontuais. Ela
deve ser entendida como um processo continuo, transversal e critico, que perpassa todas as esferas
do conhecimento e do convivio humano. Conforme defende Freire (1996), educar € um ato politico e
ético, que deve promover a leitura do mundo e a emancipagao dos sujeitos. A partir dessa perspectiva,
a escola e demais espagos educativos tornam-se agentes fundamentais na construcdo de uma
consciéncia ecologica critica e na desconstrugao dos discursos que naturalizam o consumismo como
modelo hegeménico. A presente pesquisa tem como objetivo principal investigar o papel da educacao
na promogao da sustentabilidade em tempos de consumismo, com base em uma revisao bibliogréafica
critica. Busca-se analisar, a luz de diferentes autores, como a educagao pode atuar na formagao de
uma nova ética socioambiental, contrapondo-se a légica capitalista de exploracao desenfreada dos
recursos naturais. Serdo confrontadas abordagens que reforcam e que problematizam essa relagao, a
fim de evidenciar as tensdes, os desafios e as possibilidades de transformagao. A metodologia adotada
fundamenta-se na revisao bibliografica, utilizando artigos cientificos, livros e reportagens como base de
analise. A escolha por esse método deve-se a sua capacidade de permitir o mapeamento das
principais correntes teoricas e praticas relacionadas ao tema, promovendo um dialogo interdisciplinar
entre autores da educacao, filosofia, sociologia, economia e ecologia. Entre os estudiosos que
fundamentardo este trabalho, destacam-se autores como Edgar Morin, Leonardo Boff, Zygmunt

Bauman, Paulo Freire e Enrique Lef
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A relevancia deste estudo reside na urgéncia de repensar os processos educativos em meio a crise
ambiental global e a banalizacdo do consumo. Compreender a educagdao como ferramenta de
resisténcia e transformacao € um passo essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa,
ética e sustentavel. Ao reconhecer os limites do planeta e a responsabilidade humana diante do
futuro, este trabalho propde-se a refletir sobre caminhos possiveis para uma educagdo comprometida
com a vida, a dignidade e o equilibrio ecolégico. 2. Fundamentos da Educagdo para a
Sustentabilidade A ideia de sustentabilidade, embora amplamente difundida nas ultimas décadas,
apresenta multiplas dimensdes e significados. Em sua esséncia, ela remete ao equilibrio entre as
necessidades presentes e a preservacao das condicdes de vida para as geragdes futuras. A partir da
Conferéncia de Estocolmo (1972), passando pela Comissao Brundtland (1987) até os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da ONU (2015), a sustentabilidade deixou de ser um tema periférico
para se tornar eixo estruturante de politicas publicas e debates educacionais. A educacao para a
sustentabilidade, também denominada educacdo ambiental critica ou educacdo para o
desenvolvimento sustentavel (EDS), € concebida como uma abordagem pedagdgica que visa formar
cidadaos éticos, criticos e responsaveis perante os desafios ecoldgicos e sociais do século XXI. Nao
se trata de um conteudo isolado, mas de uma perspectiva transversal, capaz de perpassar todas as
areas do conhecimento e os niveis de ensino, desde a educacao basica até o ensino superior.
Segundo Leff (2001), pensar a sustentabilidade implica reconfigurar a racionalidade moderna,
marcada pelo paradigma do crescimento econdmico ilimitado, e substitui-la por uma nova ética que
considere os limites ecologicos e a diversidade cultural. Nesse sentido, a educagdao nao pode
continuar a reproduzir os valores e légicas do mercado, mas deve promover uma formagao voltada

para o0 bem comum, a justica socioambiental e o respeito a vida.

172



S —

Essa concepcao se aproxima da proposta freiriana de uma educacao libertadora, baseada no dialogo,
na problematizagédo e na construgao coletiva do conhecimento. Para Freire (1996), educar € um ato
politico que exige compromisso com a transformagao da realidade. Aplicado a questao ambiental, isso
significa superar uma educagcdao meramente técnica ou moralista, que se limita a “ensinar a nao jogar
lixo no chao”, e avangar para uma educagao ecoldgica critica, que questione os modelos de produgao,
consumo e desenvolvimento dominantes. Outra contribuicdo importante é a visao de Morin (2000)
sobre a complexidade. Para o autor, os problemas ambientais exigem uma abordagem transdisciplinar
e sistémica, que integre saberes fragmentados e considere as multiplas interagdes entre natureza,
sociedade, cultura e economia. A educacgao para a sustentabilidade, nesse contexto, deve romper com
a compartimentalizagao do saber e incentivar uma inteligéncia do todo, capaz de lidar com a incerteza,
a diversidade e a interdependéncia. A UNESCO também destaca a importancia de uma educacgao que
forme sujeitos capazes de agir localmente e pensar globalmente, promovendo o desenvolvimento
sustentavel com base na equidade, na participagcao democratica e no respeito aos direitos humanos. O
Relatorio “Educacao para os ODS” (2017) refor¢ca que o papel das instituicdes educativas vai além da
transmissdo de conteudos: trata-se de cultivar competéncias, valores e atitudes que favorecam a
construcao de sociedades sustentaveis e resilientes. Portanto, os fundamentos da educacao para a
sustentabilidade nado estdo apenas na incorporacdo de temas ambientais no curriculo, mas na
reorientacao da pratica pedagdgica e dos objetivos educacionais como um todo. Essa reorientagcao
exige coragem politica, compromisso ético e sensibilidade cultural por parte de educadores, gestores e
formuladores de politicas publicas. Mais do que ensinar sobre sustentabilidade, € preciso educar para a

sustentabilidade, por meio de experiéncias significativas, colaborativas e transformadora
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2.2 — A Cultura do Consumismo e suas Implicagdes Socioambientais

Vivemos em uma era marcada pela supervalorizagdao do consumo como forma de realizacao pessoal,
status social e sentido de existéncia. Essa logica cultural, amplamente disseminada por meios de
comunicagao e estratégias de marketing, configura o que autores contemporaneos denominam de
cultura do consumismo — um modelo que transcende a necessidade e se estabelece como pratica
cotidiana, subjetiva e identitaria. De acordo com Bauman (2008), a sociedade atual é caracterizada pela
fluidez das relagdes e pela constante obsolescéncia de bens, o que alimenta uma compulsao por
adquirir produtos nao pela sua utilidade, mas pelo desejo de pertencimento, distingao e prazer imediato.
Nessa logica, o sujeito € constantemente estimulado a consumir, e o valor das pessoas passa a ser
medido por aquilo que possuem, nao por quem sdo. A cultura consumista, portanto, influencia
diretamente o comportamento humano e a forma como os individuos se relacionam com o meio
ambiente. Ao priorizar a acumulagado material, ela fomenta a exploragdo desenfreada dos recursos
naturais, o descarte prematuro de produtos e a geragao crescente de residuos. Como apontam
Latouche (2009) e Leonardo Boff (2005), o consumismo se tornou um dos principais vetores da
insustentabilidade planetaria. Além dos impactos ambientais, o consumismo também gera
consequéncias sociais profundas, como o endividamento das familias, a exclusdo de grupos que nao
tém acesso ao consumo “visivel” e a perda de valores comunitarios e éticos. Segundo Sacristan (2002),
a educacao tem sido, muitas vezes, conivente com essa logica ao adotar praticas pedagdgicas que
reproduzem o individualismo, a competi¢éo e a eficiéncia como valores centrais. E importante destacar
que essa cultura é construida desde a infancia, com estimulos continuos a aquisicao de bens, muitas
vezes mascarados sob o discurso de liberdade de escolha. A publicidade, especialmente dirigida ao
publico infantojuvenil, contribui para moldar subjetividades consumistas e, ao mesmo tempo, dificulta o

desenvolvimento de uma consciéncia critica e ecoldgica
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O modelo de produgao capitalista, por sua vez, intensifica esse quadro ao promover ciclos
acelerados de inovagao tecnologica e descarte. O fendmeno da obsolescéncia programada, por
exemplo, € uma pratica empresarial que consiste em planejar a vida util de um produto para que ele
se torne inutilizavel ou desatualizado em pouco tempo, obrigando o consumidor a substitui-lo —
gerando, com isso, danos ecoldgicos e éticos profundos. Diante desse cenario, torna-se urgente
repensar o papel da educagdo como instrumento de resisténcia e transformacdo. E necessario
preparar os individuos para reconhecer e desconstruir 0os mecanismos do consumismo,
desenvolvendo competéncias para uma vida mais consciente, solidaria e sustentavel. Isso envolve
discutir temas como midia, publicidade, ética do consumo, justica socioambiental e economia circular
nas escolas e universidades. Além disso, iniciativas como 0 movimento do decrescimento (Latouche,
2009), o consumo colaborativo e os principios da agroecologia vém ganhando espago como
alternativas viaveis a légica consumista, propondo novos modos de viver baseados na suficiéncia, na
cooperagao e na valorizagao da vida em sua pluralidade. Em suma, compreender a cultura do
consumismo e suas implicagbes socioambientais € essencial para a constru¢cdo de um novo
paradigma civilizatério. A educagao, como instrumento de formacao integral e critica, deve assumir
protagonismo nesse processo, promovendo nao apenas a transmissao de conteudos, mas a
formagao de sujeitos capazes de agir com responsabilidade, autonomia e compromisso com o bem
comum. 2.3 — Dialogo entre Educacao Critica e Consumo Sustentavel A educagao, em sua esséncia
transformadora, carrega o potencial de provocar rupturas com modelos de pensamento dominantes.
No contexto de uma sociedade marcada pela l6gica do consumo excessivo, torna-se cada vez mais
urgente fomentar uma educacgao critica que estimule o pensamento autbnomo e a construgao de uma
consciéncia ética e socioambiental. Inspirada nos fundamentos da pedagogia critica, como defendido
por Freire (1996), essa abordagem propde um processo educativo que vai além da mera transmissao

de conteudo. Ela visa formar sujeitos reflexivos, capazes de 1 75
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compreender criticamente sua realidade, questionar estruturas de poder e promover mudancas
coletivas. Em outras palavras, trata-se de um movimento educativo que promove a emancipagao
frente a alienagdao promovida pela cultura do consumismo. O consumo sustentavel, nesse dialogo,
surge como uma pratica contra hegemdnica que exige justamente o tipo de consciéncia critica que a
educacao libertadora propde desenvolver. Diferente do consumo responsavel — que se limita muitas
vezes a substituicdo de produtos —, o consumo sustentavel propde revisar os padrdes de vida,
questionar a necessidade do consumo em si e valorizar praticas baseadas na suficiéncia e na
coletividade Dias (2012). Esse processo exige que a escola e a universidade deixem de ser apenas
reprodutoras de conhecimentos técnicos e passem a incorporar, de maneira transversal, temas como
justica socioambiental, economia solidaria, agroecologia, ética do consumo e cidadania planetaria. E
nesse ponto que a educacao ambiental critica — baseada na visao de autores como Loureiro (2009)
— se destaca, pois integra aspectos politicos, econdmicos, histéricos e culturais ao debate ambiental,
contrapondo-se a abordagem comportamentalista e superficial muitas vezes presente nas praticas
educacionais convencionais. O verdadeiro dialogo entre educacao critica e consumo sustentavel se
concretiza na pratica pedagogica que promove a participagao ativa dos estudantes, valorizando suas
vivéncias e conhecimentos prévios. Projetos interdisciplinares, metodologias participativas € o uso de
ferramentas como o design thinking, oficinas de reaproveitamento, hortas escolares e feiras de trocas
sao exemplos concretos de estratégias que podem materializar esse dialogo no cotidiano escolar e
académico. Além disso, € fundamental problematizar a atuagdo da midia e das corporagdes na
construcao de desejos artificiais e estilos de vida insustentaveis. Ao incluir essa discussdao no
curriculo, os educadores possibilitam que os estudantes desenvolvam competéncias midiaticas e
argumentativas, essenciais para resistir aos apelos do marketing e tomar decisdes conscientes de
consumo. Do ponto de vista formativo, o estimulo ao consumo consciente também contribui para o
desenvolvimento da empatia, da solidariedade e da cooperagao. Conforme enfatiza Morin (2001), a

educacao do futuro precisa articular os saberes 1 76
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fragmentados e cultivar a ética do género humano, favorecendo uma visao integradora da realidade. A
articulagao entre educacao critica e consumo sustentavel representa, portanto, um eixo estratégico para a
promocao de uma sociedade mais justa, equilibrada e democratica. Mais do que instruir, trata-se de
formar pessoas dispostas a questionar, resistir e transformar o mundo — comegando pelos seus préprios
habitos cotidianos. 2.4 — Analise Comparativa entre Autores: Convergéncias e Divergéncias A construcao
de uma educagao voltada para a sustentabilidade em tempos de consumismo requer o dialogo entre
diferentes perspectivas tedricas. A analise comparativa entre autores que se dedicaram a temas como
educacao critica, consumo, meio ambiente e ética possibilita compreender os pontos de encontro e
também as tensdes existentes entre suas abordagens. Este capitulo propde uma reflexao dialégica entre
pensadores de distintas correntes, evidenciando tanto as convergéncias conceituais quanto as

divergéncias epistemoldgicas.

2.4.1 Convergéncias: Uma Etica Educativa Sustentavel Um ponto comum entre Freire (1996), Morin
(2001), Loureiro (2009) e Dias (2012) é a defesa de uma educacido que va além da técnica e da
neutralidade pedagdgica, centrando-se na formacédo integral do sujeito e na sua capacidade de
intervencao social. Esses autores compartilham a conviccao de que a educacdo deve despertar a
consciéncia critica e promover valores como solidariedade, responsabilidade e justica socioambiental.
Freire, ao afirmar que “ensinar exige a corporificagao das palavras pelo exemplo” (1996, p. 25), defende
uma pedagogia engajada e dialdgica, que estimula o estudante a compreender o mundo para transforma-
lo. Morin (2001), por sua vez, contribui com sua proposta de uma educagao que una saberes e prepare
para a complexidade da vida contemporanea, destacando a urgéncia de uma ética do género humano.
Loureiro (2009) e Dias (2012), dentro do campo da educagao ambiental, também dialogam com Freire ao
propor uma educacao transformadora que se distancia de praticas pontuais e informativas, visando formar

sujeitos capazes de compreender as raizes histéricas e estruturais das crises ambientais.
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2.4.2 Divergéncias: Enfoques e Limites de Aplicagao

Apesar da convergéncia ética, ha divergéncias importantes em relagdo aos métodos, escopos e énfases
tedricas. Por exemplo, enquanto Freire (1196) defende uma pedagogia universalmente critica e centrada
na libertagcdo do oprimido, Dias (2012) tende a adotar uma abordagem mais pragmatica, voltada a
implementacdo de praticas sustentaveis no cotidiano escolar. Dias (2012) enfatiza o valor das acdes
concretas (como reciclagem, economia de agua, consumo consciente), enquanto Freire (1996) propde
uma revolugado mais estrutural nos modos de pensar e agir socialmente. Ja Morin (2001) propde uma
critica a fragmentacao do conhecimento, defendendo uma educacao transdisciplinar, mas sua proposta é
mais filoséfica e menos voltada a pratica pedagodgica cotidiana. Diferentemente de Loureiro (2009), que
propde caminhos mais operacionais no contexto da educacao ambiental critica, Morin oferece um
modelo de pensamento que serve como base conceitual para o enfrentamento das multiplas crises,
incluindo a ecoldgica, mas sem indicar métodos educacionais especificos. Além disso, ha autores
contemporaneos que se aproximam das discussdes, mas por meio de vias distintas. Bauman (2008), por
exemplo, analisa 0 consumismo a partir da Iégica do “desejo insaciavel”, sem propor necessariamente
uma resposta educacional sistematica. Sua contribuicdo reside em diagnosticar o mal-estar da sociedade
liquida de consumo, o que pode servir como ponto de partida para praticas educacionais criticas,
embora ndo seja seu foco principal. Abaixo, uma sintese das principais convergéncias e divergéncias

entre os autores selecionados:
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Autor Convergéncia Divergéncia Paulo Freire Educacdo libertadora e critica Enfase na transformacéo
estrutural da sociedade Edgar Morin Etica planetaria e articulagdo dos saberes Abordagem filosdfica,
com menor aplicagao direta ao campo pedagogico Carlos F. Loureiro Educagao ambiental critica com
base na justica e cidadania Foco politico-pedagogico com énfase ecoldgica-social Genebaldo Dias
Praticas sustentaveis no cotidiano e no curriculo escolar Abordagem mais técnica, com foco
operacional e comportamental Zygmunt Bauman Critica a cultura do consumo e a fluidez das relagdes
Auséncia de proposicao direta no campo educacional Fonte: Autora Essa comparagao evidencia que,
mesmo com diferentes énfases e estilos tedricos, os autores apontam para uma necessidade comum:
repensar a educacao frente as crises contemporaneas. A chave esta em integrar os saberes e praticas,
valorizando tanto o diagndstico critico quanto as possibilidades de acao pedagodgica concreta. 3.
Consideracoes Finais A presente pesquisa buscou compreender, a partir de uma revisao critica da
literatura, como a educacao pode se tornar um agente transformador em tempos marcados pelo
consumismo e pela degradagao socioambiental. Ao longo do trabalho, discutiram-se os fundamentos
da educagao para a sustentabilidade, os impactos da cultura consumista e as possibilidades de um
dialogo entre a pedagogia critica e o consumo consciente. Também foi realizada uma analise
comparativa entre diferentes autores que abordam a tematica, permitindo a identificagao de pontos de
convergéncia e divergéncia tedrica. Constatou-se que a educagao, quando orientada por principios
éticos, criticos e emancipatorios, possui potencial para romper com a légica do consumo desenfreado

e promover a formagao de sujeitos conscientes, solidarios e
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comprometidos com o bem comum e com o futuro do planeta. A proposta de uma educagao
sustentavel nao se limita a transmissao de conteudos ambientais, mas envolve uma profunda revisdo
dos valores que orientam a sociedade contemporanea, propondo alternativas que priorizem o cuidado,
a coletividade e a justica social. Ao longo da analise, ficou evidente que autores como Paulo Freire,
Edgar Morin, Carlos Frederico Loureiro, Genebaldo Dias e Zygmunt Bauman oferecem contribuicbes
essenciais para essa reflexdo, seja pela critica as estruturas dominantes, seja pela proposicao de
caminhos para a acao educativa. Apesar das diferencgas tedricas, todos convergem quanto a urgéncia
de repensar o papel da educacao diante das multiplas crises que enfrentamos: ambiental, ética, social
e existencial. Conclui-se, portanto, que a sustentabilidade ndo € um conceito técnico ou isolado, mas
uma construcao coletiva e politica, que precisa ser incorporada no cotidiano escolar e universitario de
forma transversal, critica e vivencial. A transformacao necessaria exige uma educagao que va além do
discurso e se materialize em praticas pedagodgicas coerentes, participativas e sensiveis as realidades
locais e globais. Por fim, esta pesquisa reafirma o papel estratégico da educagao como um instrumento
de resisténcia e reconfiguragao de sentidos, sendo capaz de contribuir significativamente para a
construgao de uma sociedade menos consumista, mais consciente de seus impactos e comprometida

com a sustentabilidade da vida em todas as suas dimensoes.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar os avangos e desafios das politicas publicas de
educacao inclusiva no Brasil. Os objetivos especificos incluem examinar a evolugdo das politicas
educacionais voltadas para a inclusdao de alunos com deficiéncia e identificar as principais barreiras
enfrentadas para sua implementacao eficaz. A pesquisa é sustentada por aportes tedricos de autores
como Mantoan (2003), que discute as praticas inclusivas na educacgao, e Sanches (2007), que aborda a
formagcao de professores para a diversidade. Além disso, utilizam-se os estudos de Lick (2013) e
Pimentel (2015) sobre a legislacao e a acessibilidade no contexto escolar. A abordagem metodoldgica é
qualitativa, com analise documental e revisdo bibliografica de textos académicos, relatérios
governamentais e diretrizes educacionais. A pesquisa caracteriza-se como exploratoria e descritiva,
com a finalidade de compreender as politicas publicas e os contextos de inclusdo escolar. Como
resultado, observou-se que, apesar dos avangos significativos nas ultimas décadas, ainda existem
lacunas importantes nas praticas pedagogicas e na infraestrutura escolar, que dificultam a plena
inclusdo dos estudantes com deficiéncia. O estudo conclui que a implementagao das politicas publicas
de inclusdo depende de um comprometimento efetivo do Estado, da capacitagdao continua dos

educadores e da adaptacao das escolas para atender a diversidade no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE

Politicas publicas; Educacéo inclusiva; Desafios; Avangos; Brasil.

ABSTRACT

This study aims to analyze the advances and challenges of public policies for inclusive education in
Brazil. Specific objectives include examining the evolution of educational policies for the inclusion of
students with disabilities and identifying the main barriers to their effective implementation. The research
is based on theoretical contributions from authors such as Mantoan (2003), who discusses inclusive
practices in education, and Sanches (2007), who addresses teacher training for diversity. Lick (2013)
and Pimentel (2015) are also referenced for their work on legislation and accessibility in the school
context. The methodological approach is qualitative, with document analysis and a bibliographical review
of academic texts, government reports, and educational guidelines. This research is exploratory and

descriptive, aiming to understand public policies and inclusive educational contexts. 1 82
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Results showed that, despite significant advances in recent decades, there are still important gaps in
pedagogical practices and school infrastructure that hinder the full inclusion of students with disabilities.
The study concludes that the implementation of inclusive policies depends on effective government
commitment, continuous teacher training, and the adaptation of schools to address diversity in the

school environment.

KEYWORDS
Public policies; Inclusive education; Challenges; Advances; Brazil.

INTRODUCAO

A educacgao inclusiva tem se consolidado como uma das principais diretrizes das politicas educacionais
brasileiras, especialmente apds a Constituicdo de 1988, que passou a garantir o direito a educagao para
todos, sem discriminagdo. Essa mudanga de paradigma visa garantir que os estudantes com
deficiéncias ou necessidades educacionais especiais tenham acesso a um ambiente escolar que
favoreca o aprendizado e a convivéncia social. O objetivo geral desta pesquisa € analisar os avancos e
desafios das politicas publicas de educagao inclusiva no Brasil, identificando os fatores que tém
contribuido para o progresso dessa pratica e as barreiras que ainda persistem na implementagao
efetiva.

Entre os objetivos especificos, destaca-se a analise da evolugao das politicas publicas voltadas para a
inclusdo, o estudo das principais dificuldades encontradas pelas instituicbes de ensino para
implementar essas politicas, e a avaliagao das condi¢oes estruturais e pedagogicas que favorecem ou
dificultam a inclusdo. A pesquisa também visa identificar como a formacdo dos professores tem
impactado as praticas inclusivas nas escolas e quais 0s recursos necessarios para um processo de
inclusdo mais eficaz.

A tematica da educagao inclusiva no Brasil exige uma contextualizagdo cuidadosa, uma vez que esta
diretamente relacionada a historia das politicas educacionais do pais e a construgdo de um sistema
escolar que seja acessivel e igualitario para todos. Apesar das politicas inclusivas terem avangado
consideravelmente nas ultimas décadas, as desigualdades educacionais ainda sao evidentes,
especialmente no que diz respeito a falta de infraestrutura adequada nas escolas, a escassez de
formagao continua para os educadores e ao preconceito e estigma associados as pessoas com

deficiéncia. A inclusdo escolar € um processo complexo que exige a atuagao conjunta de diversos
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A justificativa para a realizagdo desta pesquisa reside na necessidade de aprofundar a compreensao
dos avancgos e retrocessos das politicas publicas de educacao inclusiva no Brasil. Embora o pais tenha
assinado tratados internacionais, como a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e
criado legislacdes internas, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, muitos
desafios persistem. Identificar as dificuldades que ainda existem no cotidiano das escolas brasileiras,
como a falta de recursos, a resisténcia de alguns educadores e a exclusao social de estudantes com
deficiéncia, é fundamental para propor solugdes que possam tornar o processo de inclusdo mais
eficaz.

A problematizagao dessa pesquisa parte da seguinte questdo: como as politicas publicas de educagao
inclusiva tém sido efetivamente implementadas nas escolas brasileiras, e quais o0s principais
obstaculos que ainda dificultam a inclusdo plena dos estudantes com deficiéncia? Ao investigar essas
questdes, espera-se contribuir para o entendimento de como a educacgao inclusiva no Brasil pode ser
aprimorada, oferecendo subsidios para a formacado de politicas publicas mais eficientes e para a
adaptacao dos espacos escolares a um modelo de ensino mais inclusivo e democratico. Com isso, a
pesquisa busca gerar reflexdes que auxiliem na superagcao das barreiras que ainda impedem a plena

inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais no sistema educacional brasileiro.
DESENVOLVIMENTO
AVANCOS NAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Nos ultimos anos, o Brasil tem feito consideraveis avangos na constru¢ao de uma educacgao inclusiva,
com a implementacdo de politicas publicas que buscam garantir o acesso de todos os alunos ao

ensino regular, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais ou cognitivas.
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Essa mudanga de paradigma na educagao brasileira esta diretamente relacionada a evolugao das leis e
normas que sustentam o direito a educagao, com especial énfase na inclusao de alunos com deficiéncia.
A Constituicao Federal de 1988 foi um marco nesse processo, pois estabeleceu, de forma explicita, a
educacdo como um direito universal, sem discriminacdo. Segundo Mantoan (2003), "a educacgao
inclusiva representa um movimento mundial de transformagéo dos sistemas educacionais, de modo que
as escolas sejam mais flexiveis e capazes de atender a diversidade humana", evidenciando que a
inclusao vai além da simples matricula do aluno com deficiéncia, mas também implica em uma série de
adaptacdes no ambiente escolar para garantir um ensino de qualidade.

A partir dessa mudanga constitucional, varias outras legislagdes foram desenvolvidas para consolidar a
inclusdo educacional no pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), de 1996, ja fazia
mencao a educacao inclusiva, afirmando que o sistema educacional deveria atender as necessidades de
todos os alunos, sem excecgéo. A inclusao escolar, no entanto, ndo foi uma realidade imediata, pois,
como aponta Mantoan (2003), "nao basta apenas integrar o aluno com deficiéncia no sistema escolar, &
preciso que as praticas pedagdgicas e as condigdes materiais da escola se adaptem para acolher a
diversidade". A LDB, portanto, estabeleceu uma base legal importante, mas o desafio estava em sua
implementagao pratica.

O verdadeiro avancgo ocorreu em 2008, com a publicagao da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, um marco na transformacao do sistema educacional brasileiro. Este
documento propbs que a educacao especial fosse realizada dentro da rede regular de ensino, como
forma de garantir o atendimento adequado aos alunos com deficiéncia. Lick (2013) destaca que essa
mudancga foi essencial, pois “ao promover a inclusdo nas escolas regulares, o Brasil deu um passo
significativo na construcao de um sistema educacional que respeita a diversidade e promove a equidade
no acesso ao ensino”. A politica de 2008 estabeleceu que o atendimento educacional especializado nao
deveria ser oferecido apenas em instituicbes especificas para pessoas com deficiéncia, mas sim ser

incorporado ao cotidiano escolar, adaptando-se ao ensino regular. 1 85



Outro marco importante foi a criacao da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), que consolidou os direitos das pessoas com deficiéncia, estabelecendo diretrizes mais
claras para a inclusdo educacional. Segundo Pimentel (2015), “a Lei Brasileira de Inclusdo representa
um avanc¢o fundamental no reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, e estabelece a
obrigatoriedade do atendimento educacional especializado, se necessario, no sistema regular de
ensino”. A legislagdo trouxe uma série de medidas, como a obrigagao de fornecer materiais didaticos e
recursos de acessibilidade, a adaptacao das infraestruturas escolares e a promo¢ao de uma formagao
continua para os professores, a fim de garantir que todos os estudantes tenham um ensino de
qualidade, independente de suas necessidades educacionais especiais.

E importante observar que a legislacdo brasileira ndo apenas prevé a inclusdo, mas também a cria
como um direito, o que fortalece a luta por uma educacgao igualitaria. No entanto, como enfatiza
Sanches (2007), a efetivagao das politicas publicas de inclusdo ainda é um desafio. A autora ressalta
que, “mesmo com avancos legais, a implementacao das politicas de inclusdo € um processo gradual e
repleto de desafios, pois envolve mudangas profundas nas praticas pedagogicas, na formacao dos
educadores e nas estruturas das escolas”. Embora as normas legais tenham sido estabelecidas, a
aplicacao real nas escolas ainda encontra dificuldades, como a resisténcia de educadores, a escassez
de recursos e a falta de formacgéao especializada.

Nesse contexto, o papel do Estado se torna essencial para garantir que as politicas publicas de
inclusdo sejam efetivas e que todos os alunos com deficiéncia tenham acesso ao ensino regular. A
implementacéao de programas de formagao continuada para os professores e a destinagao de recursos
financeiros para a adaptagcao das escolas sdo medidas necessarias para a realizagao plena da inclusao
educacional no Brasil. De acordo com Lick (2013), “a efetivacdao da inclusdo escolar depende do
comprometimento do Estado em garantir os recursos € 0 apoio necessarios para que as escolas

possam realmente atender a diversidade e promover um ensino de qualidade para todos”.
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Portanto, os avangos nas politicas publicas de educagao inclusiva no Brasil sdo notaveis, especialmente
com a criagao de leis e programas que buscam garantir os direitos dos alunos com deficiéncia. No
entanto, esses avangos devem ser constantemente avaliados e aprimorados, pois a verdadeira inclusao
escolar exige uma mudancga cultural nas instituicbes de ensino, no preparo dos professores e na
adaptacdo das escolas para que possam se tornar espacos realmente acessiveis e inclusivos. A
construgcao de uma educacao inclusiva plena no Brasil exige, além de legislagbes adequadas, uma

implementacao eficaz que envolva todos os agentes educacionais e sociais.
DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Embora o Brasil tenha alcangado progressos significativos nas politicas publicas de educacao inclusiva,
a implementacao efetiva dessas politicas ainda enfrenta desafios substanciais, especialmente no que se
refere a formagao dos educadores, a infraestrutura das escolas e a resisténcia social. Esses obstaculos
sao complexos e exigem uma abordagem integrada para garantir que a educacgao inclusiva seja uma
realidade para todos os alunos com deficiéncia.

A formacao dos professores €, sem duvida, um dos maiores desafios na implementacdo da educagao
inclusiva. A qualificagao inadequada dos educadores para lidar com a diversidade nas salas de aula tem
sido apontada como uma barreira significativa para a efetiva inclusdao. Mantoan (2003) argumenta que
“a formacao dos professores para a inclusdao vai além do simples conhecimento de estratégias
pedagdgicas; € necessario que os educadores compreendam as especificidades das deficiéncias e
desenvolvam habilidades para lidar com as diversas necessidades dos alunos, promovendo um
ambiente de aprendizagem adaptado”. Essa formacao inicial e continuada, no entanto, nem sempre é

fornecida de maneira suficiente ou adequada.
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Muitos professores sao capacitados de forma pontual, sem um acompanhamento continuo que
permita a atualizagdo de seus conhecimentos e praticas pedagogicas. Além disso, a resisténcia de
alguns educadores a implementagcdo de praticas inclusivas, por desconhecimento ou preconceito,
dificulta ainda mais a transformag¢ao do ambiente escolar em um espaco de convivéncia e aprendizado
para todos.

Além disso, a formacgao dos docentes para a inclusdo deve ser mais do que uma adaptacgao técnica as
condicdes dos alunos com deficiéncia. Segundo Sanches (2007), "a formacao de professores para a
inclusdao exige uma mudanca de paradigma educacional, que deve ser promovida por meio de
praticas pedagogicas que respeitem a diversidade, assegurando a participacao plena de todos os
estudantes no processo de ensino-aprendizagem". No entanto, muitas vezes, os programas de
formacao de professores focam em aspectos mais superficiais ou técnicos da inclusdao, sem promover
a reflexao critica sobre os estigmas e as atitudes discriminatérias que ainda prevalecem nas escolas.
Isso limita a capacidade dos educadores de lidar com a diversidade de forma eficaz e respeitosa.
Outro obstaculo significativo na implementagcao da educagao inclusiva no Brasil € a infraestrutura das
escolas. A adaptagao fisica das escolas para garantir acessibilidade aos alunos com deficiéncia ainda
é insuficiente, principalmente em areas mais afastadas ou em instituicdes de ensino de menor porte.
Pimentel (2015) destaca que “a falta de acessibilidade arquitetbnica e a escassez de materiais
pedagogicos adaptados sao limitagdes concretas que prejudicam a inclusdo efetiva dos alunos com
deficiéncia no ensino regular”. Muitos estabelecimentos de ensino ndo possuem rampas de acesso,
banheiros adaptados ou salas de aula com mobiliario adequado para atender a necessidades
especificas. Essa deficiéncia estrutural compromete a participacdo plena dos estudantes com

deficiéncia, além de criar um ambiente escolar hostil e excludente.
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Além das questdes de acessibilidade fisica, a falta de recursos didaticos especializados também é uma
barreira importante. A escassez de tecnologias assistivas, como softwares educacionais para alunos
com deficiéncia visual, auditiva ou cognitiva, impede que os estudantes tenham as mesmas
oportunidades de aprendizado que seus colegas sem deficiéncia. A insuficiéncia de materiais
pedagogicos adaptados, como livros em braille, recursos audiovisuais e outros meios de ensino
especializados, também limita o0 acesso dos alunos com deficiéncia ao conteudo curricular de forma
equitativa. Essas dificuldades estruturais, portanto, criam um ambiente escolar que muitas vezes nao &
capaz de atender as necessidades de todos os alunos, comprometendo os objetivos das politicas
publicas de inclusao.

A resisténcia social a inclusdo escolar € outro fator que contribui para a dificuldade de implementacao
das politicas publicas de educacgado inclusiva. A inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas
regulares ainda é vista por muitos como um desafio ou, até mesmo, uma ameaga a qualidade do
ensino. Como aponta Luck (2013), “a inclusao escolar nao pode ser tratada apenas como uma
questao juridica ou administrativa, mas como uma mudanca cultural nas escolas e na sociedade como
um todo”. Isso implica em superar preconceitos arraigados sobre as capacidades dos alunos com
deficiéncia, muitas vezes alimentados pela falta de informacdo e compreensdao sobre as
potencialidades desses estudantes. A inclusdo nao deve ser vista como uma tarefa exclusiva da
escola, mas como uma responsabilidade compartilhada entre todas as esferas da sociedade, incluindo
a familia, os gestores publicos e os proprios alunos.

A resisténcia também pode se manifestar na postura de outros alunos e suas familias, que, em alguns
casos, nao estdo preparados para aceitar a convivéncia com alunos com deficiéncia. As atitudes
preconceituosas de estudantes, que nao compreendem a diversidade de suas turmas, podem criar um
ambiente hostil e dificultar a socializagao e o aprendizado inclusivo. Nesse sentido, Sanches (2007)
enfatiza que “a mudanca de atitudes € um componente essencial da inclusao, e isso exige nao s6 a
formagao dos educadores, mas também a conscientizagdo de alunos e suas familias sobre a

importancia de uma educagao que respeite e valorize a diversidade”. 1 89
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Por fim, o financiamento das politicas publicas de inclusao também & um fator critico. Muitas vezes, os
recursos destinados a adaptacao das escolas e ao desenvolvimento de programas de formacao de
professores nao sao suficientes para atender as necessidades de toda a rede escolar. As
desigualdades regionais também agravam essa situacao, pois as escolas em regides mais pobres
enfrentam dificuldades maiores para implementar praticas inclusivas, devido a falta de recursos
financeiros e materiais. O comprometimento do Estado com o financiamento da educacgao inclusiva é
fundamental para garantir que as escolas possam oferecer uma educag¢ao de qualidade para todos os
alunos, independentemente de suas condigodes.

Em resumo, os desafios na implementacdo da educagao inclusiva no Brasil sdo multiplos e
interdependentes. A superacao dessas barreiras exige esforcos em varias frentes, desde a formagéao
continua de educadores até a adaptagao fisica e pedagdgica das escolas. Além disso, € necessario
trabalhar na mudanga de atitudes e na conscientizagdo de todos os envolvidos no processo
educacional, de modo a garantir que a inclusao nao seja apenas um direito formal, mas uma pratica

efetiva e transformadora.
O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS NO FUTURO DA EDUCAQAO INCLUSIVA

O fortalecimento das politicas publicas de educacgao inclusiva € fundamental para a construgao de um
sistema educacional mais justo e acessivel para todos os estudantes, incluindo aqueles com
deficiéncias. A continuidade e o aprimoramento dessas politicas sdo essenciais para superar 0s
obstaculos enfrentados na implementagao da educacao inclusiva e garantir que as diretrizes legais nao
se limitem ao papel, mas sejam efetivamente traduzidas em praticas educacionais concretas. O futuro
da educagao inclusiva no Brasil depende de um esforgo continuo e conjunto entre o governo, a
sociedade civil, as escolas e as familias para garantir a plena participacao de todos os alunos no

processo educacional. 190
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Em primeiro lugar, a criacdo de politicas publicas mais robustas e especificas para a inclusao escolar
deve ser considerada uma prioridade. Embora o Brasil tenha avangado na criagao de legislagoes
voltadas para a inclusdo, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015), e a Politica Nacional de
Educacado Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, ainda ha lacunas que precisam ser
preenchidas. Pimentel (2015) argumenta que "uma politica publica de inclusao eficaz deve garantir nao
apenas a matricula de alunos com deficiéncia nas escolas, mas também a implementagao de recursos
pedagogicos, infraestrutura acessivel e, principalmente, a formagao continuada dos profissionais de
educacgao". Nesse sentido, a implementagao de politicas publicas de longo prazo deve garantir que os
recursos necessarios para a adaptacdo das escolas e a capacitacdo dos professores estejam
disponiveis, além de promover uma constante avaliacdo e monitoramento dos resultados das agdes
inclusivas. A politica publica de educacgao inclusiva precisa ser capaz de avaliar e ajustar suas
estratégias conforme a realidade de cada regiao e escola, considerando as especificidades locais e as
necessidades concretas dos alunos com deficiéncia.

Além disso, € necessario que as politicas publicas de inclusdo envolvam uma gestdo descentralizada,
em que estados e municipios assumam papéis mais ativos na implementacdo de programas inclusivos.
A transferéncia de responsabilidades para as esferas locais garante maior flexibilidade e adequacéao as
realidades regionais, como deficiéncias de infraestrutura ou caréncia de profissionais especializados.
Segundo Mantoan (2003), "a gestao descentralizada das politicas publicas é fundamental para garantir
que as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia sejam atendidas de maneira eficaz,
levando em conta as especificidades de cada contexto local". Contudo, isso exige que os gestores
publicos em nivel estadual e municipal tenham capacitacao e recursos suficientes para aplicar as
politicas de forma eficaz, o que ndo é uma realidade em todas as regides do pais, especialmente nas

areas mais carentes.
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Outro aspecto importante é a implementagao de tecnologias assistivas como parte da estratégia para
promover a inclusdo escolar. As tecnologias assistivas oferecem suporte fundamental para garantir
que os alunos com deficiéncia possam participar plenamente das atividades escolares e ter acesso ao
curriculo de maneira equitativa. Segundo Luck (2013), "a utilizagcdo de tecnologias assistivas na
educacao inclusiva é uma estratégia que permite a superagcdo de barreiras comunicacionais e
cognitivas, promovendo a aprendizagem e a autonomia dos alunos com deficiéncia". Isso inclui desde
softwares educativos adaptados para deficientes visuais até materiais audiovisuais que auxiliam alunos
com deficiéncia auditiva. Investir em tecnologias assistivas, tanto para alunos quanto para professores,
€ uma medida essencial para a transformacao das escolas em ambientes de aprendizagem inclusivos
e para garantir que a educacao se torne cada vez mais acessivel.

No entanto, a implementagcao de tecnologias assistivas e a adaptacao das infraestruturas escolares
exigem investimentos significativos por parte do governo. O financiamento da educacao inclusiva deve
ser uma prioridade no orgamento publico, garantindo que todas as escolas, especialmente as de
regides mais remotas, tenham condi¢des de oferecer uma educagao de qualidade para os alunos com
deficiéncia. Pimentel (2015) enfatiza que "um dos maiores desafios das politicas publicas de inclusao &
a falta de recursos adequados para a adaptagcao das escolas e para o fornecimento de materiais e
tecnologias adequadas". Isso implica em um compromisso com o financiamento da educagao em
todos os niveis, tanto federal quanto estadual e municipal. Sem esses recursos, a educagao inclusiva
continuara sendo uma meta dificil de ser alcangada.

Além disso, a criacao de programas de sensibilizacao e formagao para a comunidade escolar é crucial
para garantir que a inclusdo seja compreendida como uma pratica transformadora e nao apenas como
uma obrigacao legal. A educacgao inclusiva deve ser vista como uma estratégia pedagdgica que
enriquece o processo de ensino e aprendizagem, e nao como um modelo isolado de ensino para
alunos com deficiéncia. Como afirma Sanches (2007), “a educacao inclusiva € um processo que vai
além da questdo pedagdgica, envolve uma mudanga cultural nas escolas, na sociedade e nas
familias”. Para que isso acontega, é fundamental que a comunidade escolar, incluindo alunos, pais e
professores, participe ativamente de programas de formacéao e sensibilizagdo sobre a importancia da

inclusao e os beneficios que ela traz para todos os estudantes.
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A mudancga cultural necessaria para a implementacao efetiva da educacao inclusiva deve ser promovida
por meio de campanhas de conscientizacdo e agdes afirmativas, que ajudem a eliminar os estigmas e
preconceitos que ainda existem em relacao aos alunos com deficiéncia. A inclusdao escolar deve ser vista
como um valor social, que respeita e valoriza a diversidade, e ndo como uma imposi¢cao. A construgcao
dessa cultura inclusiva € um desafio complexo, mas essencial para garantir que as politicas publicas de
educacao inclusiva tenham um impacto real e positivo na vida dos estudantes.

Finalmente, o futuro da educacéao inclusiva no Brasil dependera da capacidade de adaptar as politicas
publicas de forma continua, levando em consideracao as mudancas nas necessidades educacionais, as
inovagdes pedagodgicas e as questdes sociais emergentes. Isso exige a criagdo de um sistema de
avaliagdo e monitoramento que permita ajustar as politicas e as praticas inclusivas conforme necessario.
Mantoan (2003) sugere que “o processo de inclusdo € continuo e dindmico, sendo necessario repensar
constantemente as estratégias e os recursos utilizados para garantir que as escolas se tornem cada vez
mais acessiveis e inclusivas para todos os alunos”. A capacidade de adaptagdo das politicas publicas
sera, portanto, um dos principais fatores que determinarao o sucesso da inclusao escolar no Brasil.

Em suma, o futuro da educagdo inclusiva no Brasil esta intimamente ligado ao fortalecimento e
aprimoramento das politicas publicas ja existentes, bem como a implementacdo de novas estratégias que
possam garantir a plena participagdo de todos os alunos no processo educacional. O compromisso
continuo do Estado, a colaboragao entre os diversos setores da sociedade e a mobilizagdo de recursos
financeiros e humanos sdo elementos essenciais para que a educacgao inclusiva no Brasil se torne uma

realidade para todos os estudantes, independentemente de suas condigdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada demonstrou que, embora o Brasil tenha avangado significativamente nas ultimas
décadas em relacao a implementacao de politicas publicas para a educagao inclusiva, ainda persistem
desafios estruturais, formativos e culturais que dificultam a efetiva implementacao da inclusao escolar
para alunos com deficiéncia. A partir dos principais marcos legislativos, como a Constituicdo Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e a Lei Brasileira de Inclusado (2015),
observa-se uma clara intengdo de promover a igualdade de acesso e permanéncia de todos os alunos
no ensino regular. No entanto, a falta de recursos adequados, a insuficiente formagao continua de
educadores e as barreiras arquitetdbnicas continuam sendo obstaculos significativos para a
concretizagao plena da educacao inclusiva.

A tese defendida ao longo deste estudo, que as politicas publicas de educacao inclusiva no Brasil,
apesar de bem fundamentadas legalmente, ainda enfrentam desafios substanciais para sua plena
execucao, foi confirmada pela analise da realidade das escolas e pela reflexdo sobre as praticas
pedagogicas. Para superar esses desafios, € necessario um esforgco continuo por parte do governo,
das escolas e da sociedade como um todo. A intervengao mais urgente seria, portanto, a criacao de
uma politica publica integrada que aborde as multiplas dimensdes da educagéao inclusiva de maneira
holistica, incluindo a capacitacao continua de professores, o fortalecimento da infraestrutura escolar e
a promogao de uma cultura de inclusdao que envolva todos os membros da comunidade escolar.

E necessario que a formagao dos professores, tanto na graduagéo quanto ao longo de sua carreira, se
concentre nao apenas nas estratégias pedagdgicas para atender alunos com deficiéncia, mas também
no desenvolvimento de uma compreensao mais profunda sobre a diversidade humana e a valorizagao
da equidade. A formacdo deve ser continuada, pratica e adaptativa, de modo a atender as
necessidades especificas dos alunos e a diversidade de contextos escolares. Além disso, as escolas
devem receber investimentos regulares para garantir que suas infraestruturas sejam acessiveis a
todos, com adaptacdes fisicas, materiais didaticos adequados e tecnologias assistivas que favorecam o

aprendizado de alunos com diferentes necessidades.
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Ademais, é fundamental promover agdes de sensibilizagcdo dentro das escolas, com programas
voltados para o combate ao preconceito e a discriminacao. Tais programas devem envolver nao s6 os
educadores, mas também os alunos e suas familias, visando a construcdo de uma comunidade
escolar que valorize a diversidade e entenda a inclusdo como um processo enriquecedor para todos.
A sociedade em geral também deve ser incentivada a participar dessa transformacao, por meio de
campanhas educativas e apoio a iniciativas de inclusdo no ambiente escolar e fora dele.

Portanto, para que a educacao inclusiva se torne uma realidade concreta e ndo apenas um ideal legal,
€ necessario um compromisso continuo das politicas publicas e a implementacao de acdes praticas

que garantam a inclusdo efetiva de alunos com deficiéncia no ensino regular.
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EDUCACAO INFANTIL E TEA: ESTRATEGIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMUNICAGCAO E
INTERACAO

AUTOR: PATRICIA SERAPIAO DE ALMEIDA MARIANO

RESUMO

Este artigo aborda a relagédo entre a Educacgao Infantil e o Transtorno do Espectro Autista, com foco nas
estratégias pedagogicas voltadas ao desenvolvimento da comunicagao e da interagao social de criangas
com esse diagnostico. O objetivo é investigar praticas educacionais que favoregam a inclusédo, o
engajamento e a autonomia dos alunos autistas no ambiente escolar, especialmente nas primeiras
etapas da escolarizagdo. A metodologia utilizada consiste em uma pesquisa bibliografica de carater
qualitativo, com analise de produgdes académicas, documentos oficiais e experiéncias pedagogicas
relatadas por profissionais da educagédo. O estudo destaca a importancia do ambiente escolar como
espaco de estimulo e acolhimento, evidenciando que agdes planejadas, adaptadas as necessidades
especificas de cada crianga, podem promover avangos significativos na comunicagao verbal e nao
verbal, bem como nas habilidades de interagcdao com pares e adultos. Entre as estratégias observadas
estdo o0 uso de recursos visuais, a organizacao da rotina, o trabalho com histérias sociais, a mediagao
intencional do adulto e a valorizagao das expressoes singulares de cada crianga. Os resultados indicam
que praticas pedagodgicas intencionais, quando realizadas com sensibilidade e conhecimento,
contribuem para a reducdo de barreiras comunicativas e o fortalecimento de vinculos afetivos,
ampliando as possibilidades de participagao ativa dos alunos com autismo. Conclui-se que a formagao
continuada dos profissionais e 0 compromisso com a inclusao sao fatores essenciais para que a escola

exerca seu papel como espacgo de desenvolvimento, respeito as diferengas e promogao da equidade.

Palavras-chave

educacao infantil; autismo; inclusdo; comunicagao; interacao.

Abstract

This article addresses the relationship between early childhood education and autism spectrum disorder,
focusing on pedagogical strategies aimed at developing communication and social interaction skills in
children diagnosed with autism. The objective is to investigate educational practices that promote
inclusion, engagement, and autonomy of autistic students in school settings, particularly during the early
stages of learning. The methodology consists of a qualitative bibliographic research based on academic

publications, official documents, and pedagogical experiences reported by educators.

196




— _  n

.The study emphasizes the importance of the school environment as a space for stimulation and support,
highlighting that planned actions, adapted to each child's specific needs, can lead to significant progress
in verbal and non-verbal communication, as well as interaction with peers and adults. Among the
strategies observed are the use of visual aids, structured routines, social stories, intentional adult
mediation, and the appreciation of each child’s unique expressions. The results suggest that intentional
pedagogical practices, when conducted with sensitivity and knowledge, help reduce communication
barriers and strengthen affective bonds, expanding opportunities for the active participation of children
with autism. It is concluded that the continuous training of professionals and the commitment to inclusion
are essential for schools to fulfill their role as spaces of development, respect for diversity, and the
promotion of equity.

Keywords

early childhood education; autism; inclusion; communication; interaction.
INTRODUCAO

A Educagao Infantil representa uma etapa fundamental no processo de desenvolvimento da crianga,
sendo um espago privilegiado para a construcao das primeiras relagdes sociais, a ampliacao da
linguagem e a formagéao das bases cognitivas e afetivas. Quando se trata de criangas com Transtorno do
Espectro Autista, esse periodo adquire ainda mais importancia, pois € nesse momento que se tornam
mais evidentes os desafios relacionados a comunicagado, a interagdo social e aos comportamentos
especificos caracteristicos do transtorno. Nesse contexto, torna-se urgente discutir praticas pedagodgicas
que atendam as singularidades dessas criangas, respeitando seu tempo, suas formas de expressao e seu
modo de estar no mundo.

A escolha deste tema se justifica pela necessidade crescente de refletir sobre o papel da escola na
inclusdo efetiva de criangas com autismo, especialmente nas etapas iniciais da escolarizacao. Embora o
direito a educacgao inclusiva seja garantido por lei, ainda € comum encontrar barreiras estruturais,
atitudinais e pedagdgicas que dificultam a plena participagdo dessas criangas nos espagos escolares.
Além disso, muitos profissionais da Educacao Infantil ainda se sentem inseguros ou despreparados para
lidar com as especificidades do Transtorno do Espectro Autista, o que reforca a importancia de
aprofundar a discussdo sobre estratégias pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento da

comunicagao e da interagao no cotidiano escolar.
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A relevancia deste estudo é de natureza educacional, cientifica e social. Do ponto de vista
educacional, contribui para o aprimoramento das praticas pedagodgicas voltadas a inclusdo e a
valorizagdo da diversidade. Do ponto de vista cientifico, amplia 0 debate sobre as possibilidades de
intervencao pedagodgica no contexto do autismo, estimulando a produgcdo de conhecimentos que
possam orientar professores, gestores e demais profissionais da area. Ja do ponto de vista social,
fortalece a luta por uma escola mais equitativa, que reconheca e atenda as necessidades de todos os
seus alunos, promovendo o respeito as diferencas e o direito a aprendizagem.

O objetivo geral deste artigo é analisar estratégias pedagogicas que favoregcam o desenvolvimento da
comunicacao e da interagao social de criangcas com Transtorno do Espectro Autista na Educacao
Infantil. Como objetivos especificos, busca-se: identificar praticas ja consolidadas no campo da
educacao inclusiva que possam ser adaptadas a realidade das criancas autistas; compreender como
os professores da Educacao Infantil percebem e lidam com os desafios da inclusao; e refletir sobre a
importancia da formagao continuada para o desenvolvimento de praticas intencionais e acolhedoras.
Diante disso, a presente pesquisa pretende contribuir para a construcdo de uma pratica pedagdgica
mais sensivel, inclusiva e efetiva, que reconheca as multiplas formas de ser, comunicar e interagir das
criangas com autismo. Ao propor estratégias pautadas na escuta, no respeito e na mediagado
qualificada, espera-se ampliar as possibilidades de participacado dessas criangas na vida escolar,
promovendo nao apenas o desenvolvimento individual, mas também uma cultura educacional mais

democratica e acolhedora.
DESENVOLVIMENTO
COMPREENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA PRIMEIRA INFANCIA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condigao complexa do neurodesenvolvimento que se
manifesta ainda na primeira infancia, caracterizada por dificuldades significativas na comunicagao

social e pela presenga de comportamentos repetitivos ou interesses restritos.
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. A nomenclatura "espectro" reflete a ampla variagdao de manifestagcdes, desde quadros com maior
comprometimento até aqueles com habilidades cognitivas preservadas. A heterogeneidade dos casos
exige da educagao uma abordagem individualizada e sensivel as particularidades de cada criancga.

De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (APA, 2014), o
TEA é diagnosticado com base em dois critérios principais: déficits persistentes na comunicagao e na
interacao social em multiplos contextos, e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades. Tais caracteristicas podem ser observadas ja nos primeiros anos de vida, embora nem
sempre sejam imediatamente reconhecidas.

Na primeira infancia, os sinais podem incluir auséncia de contato visual, dificuldades em responder ao
proprio nome, pouco interesse pelas interagdes sociais e atraso no desenvolvimento da linguagem
verbal. Muitas vezes, a crianga autista prefere brincar sozinha, pode apresentar hipersensibilidade a
estimulos sensoriais e demonstrar apego excessivo a rotinas ou objetos especificos. Conforme explica
Schwartzman (2011, p. 20), “é na fase de maior exigéncia de interagdo com o meio que se tornam
mais evidentes os sinais de autismo, especialmente em contextos sociais estruturados como a creche
ou a escola”.

E importante destacar que, apesar dos desafios, criangas com TEA possuem potencial de
desenvolvimento quando inseridas em ambientes estimulantes, afetivos e organizados. A primeira
infancia representa um periodo de grande plasticidade cerebral, o que torna essencial a deteccao
precoce e a intervengao imediata. Nesse sentido, a atuagcdo da escola pode ser decisiva para ampliar
oportunidades de aprendizagem e socializagao.

A atuacao dos profissionais da Educacao Infantil, que convivem diariamente com os pequenos, €
fundamental no processo de identificagdo de sinais precoces. Segundo Bosa (2002, p. 91), “a escola,
como ambiente estruturado de interagao social, pode ser uma das primeiras a levantar hipoteses sobre
o desenvolvimento atipico da crianga”. Esse papel de observagao exige que os educadores estejam
atentos as expressdes nao verbais, aos modos de brincar, as respostas afetivas e a forma como a

crianga se relaciona com os outros.
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Embora o diagndstico formal de TEA deva ser realizado por uma equipe multidisciplinar, composta por
neurologistas, psicélogos e fonoaudiélogos, o olhar pedagdgico pode contribuir significativamente para
a construgao de estratégias inclusivas que favoregam a participagdo da crianga nas rotinas escolares.
Dessa forma, o conhecimento sobre o espectro autista torna-se parte indispensavel da formagao do
professor da Educacao Infantil, ndo apenas como uma exigéncia técnica, mas como um compromisso
ético com a educacgao de qualidade para todos.

Assim, compreender o TEA na primeira infancia € o ponto de partida para o planejamento de agdes
pedagogicas eficazes, que respeitem as singularidades e promovam o desenvolvimento integral das
criancas autistas. Trata-se de reconhecer que, apesar das diferencas, toda crianca € capaz de

aprender, desde que Ihe sejam oferecidas as condi¢gdes adequadas para isso.
O PAPEL DA EDUCACAO INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO DA COMUNICACAO E INTERACAO

A Educacéo Infantil € o primeiro espaco institucionalizado de convivéncia e aprendizagem da crianga
fora do ambiente familiar. E nesse espaco que se intensificam as experiéncias sociais, cognitivas e
emocionais, fundamentais para o desenvolvimento integral. Quando se trata de criangcas com
Transtorno do Espectro Autista, esse ambiente deve se constituir como um espago de acolhimento,
respeito as singularidades e, sobretudo, de mediacao intencional que favoreca o desenvolvimento da
comunicagao e da interagao social.

A comunicacdo € um dos principais desafios enfrentados por criancas com autismo. Muitas
apresentam atrasos na aquisicao da linguagem verbal, utilizam formas alternativas de se expressar,
como gestos, olhares, sons ou mesmo sistemas visuais, e tém dificuldade em compreender sutilezas
da comunicagdo, como 0 uso simbolico ou as trocas sociais reciprocas. Por isso, o trabalho
pedagogico precisa ser planejado com base em estratégias que ampliem as possibilidades de
expressao e participagao. Becker (2012, p. 56) afirma que “a escola tem o dever de ser um espaco de
mediagdo comunicativa para a crianga autista, mesmo quando ela ndo usa a linguagem verbal como

principal forma de expressao”.
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Nesse sentido, o papel do educador é essencial. E ele quem organiza os tempos, espacos e materiais
pedagogicos, além de atuar como mediador entre a crianga € o mundo. A escuta sensivel e a
observacgao cotidiana permitem identificar formas de comunicagdo nem sempre explicitas, mas que
revelam desejos, interesses e afetos. Vygotsky (1998) enfatiza que o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores se da por meio da interagao social, e que o adulto exerce papel fundamental
ao promover essa mediacgao, ajustando sua agao ao nivel de desenvolvimento da crianga.

A construgdo de vinculos afetivos e de seguranga com os educadores também contribui
significativamente para o desenvolvimento comunicativo. Quando a crianga se sente acolhida e
compreendida, tende a se abrir mais a interagdo, mesmo que de forma nao verbal. Del Prette e Del
Prette (2011, p. 40) destacam que “a qualidade da interacdo entre educador e crianga é um fator
decisivo para o desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas, especialmente em contextos
de vulnerabilidade ou atipicidade”.

Além disso, a organizacao da rotina na Educacéo Infantil pode ser uma aliada importante no estimulo a
comunicagao. A previsibilidade das atividades, o uso de apoios visuais, como quadros de rotina e
cartbes de comunicacdo, e a repeticido de situagcbes sociais favorecem a compreensdao € a
participagcao ativa da crianga com autismo. Estratégias como o uso de historias sociais — pequenos
roteiros ilustrados que explicam situagdes comuns do cotidiano — também sao eficazes para preparar
a crianga para interagdes e para promover comportamentos esperados em contextos sociais.

Por fim, é fundamental que o projeto pedagogico da instituicao valorize a diversidade como um
principio educativo. Isso significa reconhecer que as criangcas aprendem de formas diferentes e que
todas tém direito ao acesso pleno as experiéncias de aprendizagem, incluindo aquelas com desafios
na comunicagdo. Quando a escola se compromete com uma pratica inclusiva, ela nao apenas
promove o desenvolvimento das criangas com autismo, mas também educa para a convivéncia, a
empatia e o respeito as diferencas. Como afirma Mantoan (2006, p. 35), “incluir é, acima de tudo,

transformar a escola para todos”. 201



ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO COTIDIANO ESCOLAR

O cotidiano escolar da Educacao Infantil deve ser estruturado de modo a favorecer a participagao
ativa de todas as criangas, inclusive daquelas com Transtorno do Espectro Autista. Para isso, &
fundamental que o planejamento pedagdgico contemple estratégias inclusivas que promovam o
desenvolvimento da comunicagao e da interacao social, considerando as particularidades de cada
crianca. A inclusdo nao se resume a presenca fisica do aluno, mas a sua real insercao nas atividades,
relagdes e aprendizagens da escola.

Uma das estratégias mais eficazes no atendimento a criangca com autismo é o uso de apoios visuais,
como imagens, pictogramas, quadros de rotina e painéis com instrugcdes. Esses recursos auxiliam na
organizagao do tempo, na antecipagcao de atividades e na compreensao de regras sociais, elementos
que reduzem a ansiedade e favorecem a autonomia. Capellini e Mendes (2007, p. 73) destacam que
“as ajudas visuais funcionam como mediadores simbdlicos, permitindo que a crianga antecipe e
compreenda melhor o que € esperado dela nas diferentes situagcdes escolares”.

Outro recurso importante € o uso da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), especialmente
para criangas com pouca ou nenhuma linguagem verbal. A CAA inclui desde gestos, pranchas de
comunicagdo com figuras até dispositivos eletrdbnicos com sintese de voz. Esses sistemas nao
substituem a fala, mas ampliam as possibilidades de expressao da crianga, possibilitando que ela
comunique suas vontades, sentimentos e opinides. Segundo Manzini (2005, p. 22), “a comunicagao
alternativa representa uma ponte entre a crianga e 0 mundo, abrindo espago para o desenvolvimento
de relagdes mais significativas”.

As histérias sociais também sdo uma ferramenta pedagdgica eficaz. Elas ajudam a crianca a
compreender situagdes do cotidiano escolar, como o0 momento da roda, o uso do banheiro, o lanche
coletivo, entre outras. Escritas com linguagem simples e apoiadas por ilustragdes, essas historias
contribuem para o desenvolvimento de habilidades sociais, antecipando comportamentos esperados
e reduzindo comportamentos de oposicao ou desorganizagdo diante de novidades. Gray (2000),
criadora das historias sociais, afirma que “compreender o que se espera em uma determinada
situacado social € um passo essencial para que a crianca com autismo se sinta segura e possa

participar com mais autonomia”. 202
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A organizagdo do ambiente também influencia diretamente no comportamento e na comunicagéo da
crianga com TEA. Um espaco planejado, com areas bem delimitadas e materiais acessiveis, contribui
para que a crianga compreenda onde realizar determinada atividade, o que se espera dela e como
transitar pelas diferentes etapas da rotina. Como afirmam Luckesi e Silva (2010, p. 85), “a organizagao
do espaco educativo precisa ser pensada como um elemento didatico que favorece a aprendizagem e
0 bem-estar da crianga”.

Além dos recursos materiais e estruturais, a mediacao intencional do adulto € essencial para criar
oportunidades de interacdo entre a criangca com autismo e os colegas. O professor, ao observar e
conhecer o perfil da crianga, pode favorecer aproximagdes, promover jogos cooperativos, valorizar as
tentativas de comunicacao e estimular a convivéncia respeitosa entre os pares. Para Rodrigues (2016,
p. 47), “a mediagdo sensivel e ativa do educador é o elo entre a crianga autista e as experiéncias
sociais do cotidiano escolar”.

A parceria com a familia também deve ser fortalecida como estratégia de inclusdo. A troca de
informagdes entre educadores e responsaveis permite alinhar condutas, identificar avangos e
dificuldades, além de construir um plano de agao mais coerente com a realidade da crianga. Oliveira
(2014, p. 60) destaca que “a familia é parte do processo educacional e seu envolvimento fortalece as
acoes inclusivas, tornando a escola mais préxima das necessidades reais do aluno”.

Portanto, as estratégias pedagdgicas inclusivas ndao sao ag¢des isoladas, mas um conjunto articulado de
praticas, atitudes e saberes que buscam garantir a crianga com autismo o direito a aprendizagem, a
convivéncia e a expressao plena de sua individualidade. Quando essas estratégias sao realizadas com
sensibilidade, intencionalidade e apoio institucional, tornam-se potentes instrumentos de transformagao

da escola e da sociedade.
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FORMACAO DOCENTE E OS DESAFIOS DA INCLUSAO

A inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educacéao Infantil representa um desafio
significativo para os educadores, especialmente no que se refere a sua formacao inicial e continuada. A
presenca de alunos com autismo nas salas de aula exige do professor ndo apenas sensibilidade e
empatia, mas também conhecimento tedrico e pratico sobre as caracteristicas do transtorno,
estratégias de intervencdao e modos de garantir a participacao ativa dessas criangas no cotidiano
escolar. No entanto, muitos docentes ainda relatam dificuldades nesse processo, seja pela auséncia de
preparo especifico, seja pela falta de apoio institucional.

A formacao docente, portanto, assume papel central na construgcdo de praticas pedagogicas
verdadeiramente inclusivas. Pletsch (2009, p. 109) afirma que “a formagao continuada é um dos pilares
fundamentais para que o professor possa romper com preconceitos € ampliar seu repertorio
pedagoégico diante da diversidade”. A auséncia de formagdo adequada pode levar o educador a
interpretar erroneamente os comportamentos da crianga com autismo, atribuindo-lhes causas
disciplinares ou emocionais, quando, na verdade, sdo expressdes de uma condi¢do neurologica que
demanda compreensao e intervengdes especificas.

Além disso, a formacado deve contemplar ndo apenas os aspectos clinicos do transtorno, mas
principalmente as abordagens educacionais que valorizem a escuta, a mediacao e a adaptagédo do
ensino as necessidades dos alunos. A compreensao da diversidade como um valor educativo é
essencial para que o professor ndo veja a crianga com TEA como um “problema” a ser resolvido, mas
como um sujeito de direitos que enriquece o ambiente escolar com sua presenca. Como afirma
Mantoan (2006, p. 42), “a inclusdo desafia a escola a mudar, a reinventar-se, a tornar-se

verdadeiramente educativa para todos”. 204
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Outro ponto crucial € o apoio institucional. Muitos professores se sentem sozinhos diante do desafio
de incluir alunos com autismo, especialmente quando ndo contam com a presencga de profissionais
especializados, como mediadores, psicopedagogos ou equipes multidisciplinares. O trabalho
colaborativo entre os diferentes profissionais da escola € uma pratica que fortalece o enfrentamento
dos desafios e a elaboracdo de estratégias mais eficazes. Freitas (2011, p. 58) destaca que “a
formacgao para a inclusdao deve ser entendida como um processo coletivo e continuo, que envolva
toda a comunidade escolar e promova a reflexao critica das praticas pedagogicas”.

A escuta e o acolhimento das duvidas e angustias dos professores também sao elementos
importantes nesse processo. Criar espacos de formacao reflexiva, em que o docente possa
compartilhar experiéncias, construir novos saberes e revisar praticas a luz da inclusdao, € uma
maneira de valorizar sua trajetoria e fortalecer sua atuacado. Segundo Freire (1996, p. 69), “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producao ou construcao”.
Por fim, € necessario repensar a propria concepcao de escola. Uma instituicdo verdadeiramente
inclusiva precisa abandonar os modelos homogéneos e padronizados de ensino e assumir o
compromisso com uma educagao plural, que reconhece, respeita e valoriza as diferengas. Isso exige
investimento em formacéao, tempo para o planejamento pedagdgico, acesso a materiais adaptados e,
acima de tudo, uma cultura escolar pautada na equidade. Como conclui Mittler (2003, p. 27), “a
inclusao € um processo, nao um estado final, e depende da capacidade da escola de transformar-se

continuamente para acolher a diversidade humana em todas as suas formas”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educacao Infantil exige da escola uma
postura ética, pedagogica e institucional comprometida com o respeito a diversidade e com a garantia
do direito a educagcao de qualidade. Este artigo buscou refletir sobre estratégias pedagdgicas que
favorecam o desenvolvimento da comunicagédo e da interagcado social dessas criangas, ressaltando a
importancia da escuta sensivel, da mediacao qualificada e do planejamento intencional.

Foi possivel perceber que, embora os desafios ainda sejam muitos — como a falta de formacéao
adequada, de recursos e de apoio institucional — existem caminhos possiveis e eficazes para
promover a inclusdo de maneira concreta. O uso de recursos visuais, a comunicagao alternativa, as
historias sociais e a organizagao dos espagos escolares se mostraram estratégias relevantes para
facilitar a participagcao das criangas com autismo nas atividades educativas e nas relagdes sociais.
Além disso, ficou evidente que a formagao docente € um dos principais eixos para a efetivagao da
inclusdo. Professores bem preparados, sensiveis as singularidades do desenvolvimento infantil e
comprometidos com a equidade sdao agentes fundamentais na transformagao da cultura escolar. A
escola, por sua vez, precisa se reconhecer como espaco de acolhimento, respeito as diferencas e
promogao da convivéncia entre todos.

Portanto, promover o desenvolvimento da comunicagcao e da interagao de criancas com TEA na
Educacéao Infantil ndo € apenas uma questdo técnica ou metodologica, mas uma escolha politica,
social e pedagogica que reafirma o compromisso com uma educacao verdadeiramente inclusiva,

democratica e humanizadora.
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DA REPRESSAO AO DIALOGO: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ENFRENTAR A INDISCIPLINA

AUTOR: MICHELLI ALCANTARA DE OLIVEIRA
RESUMO

O presente artigo aborda a indisciplina escolar, enfocando a transicdo das praticas repressivas para
estratégias pedagogicas baseadas no dialogo e na construgao coletiva de regras. O objetivo € discutir
métodos que promovam a convivéncia pacifica e o respeito mutuo dentro do ambiente escolar,
superando abordagens punitivas que frequentemente agravam os conflitos. A pesquisa foi realizada por
meio de uma revisao bibliografica, analisando teorias educacionais e praticas pedagogicas voltadas para
a gestao de conflitos em sala de aula. Os resultados indicam que a promogao do dialogo entre alunos e
educadores, a escuta ativa e a participacao dos estudantes na definicdo de normas contribuem para a
reducdo dos comportamentos indisciplinados, favorecendo o desenvolvimento de um ambiente escolar
mais harmonioso e inclusivo. Conclui-se que a mudanga do paradigma repressivo para uma postura
dialdgica possibilita a formacao de sujeitos criticos e responsaveis, fortalecendo o processo educativo e

as relagdes interpessoais no contexto escolar.

Palavras-chave:

indisciplina escolar; estratégias pedagdgicas; dialogo; convivéncia escolar; gestao de conflitos
ABSTRACT

This article addresses school indiscipline, focusing on the transition from repressive practices to
pedagogical strategies based on dialogue and collective rule-making. The objective is to discuss
methods that promote peaceful coexistence and mutual respect within the school environment,
overcoming punitive approaches that often worsen conflicts. The research was conducted through a
literature review, analyzing educational theories and pedagogical practices aimed at conflict
management in the classroom. Results indicate that promoting dialogue between students and
educators, active listening, and student participation in rule-setting contribute to reducing indiscipline
behaviors, fostering a more harmonious and inclusive school environment. It is concluded that shifting
from a repressive paradigm to a dialogic approach enables the formation of critical and responsible

individuals, strengthening the educational process and interpersonal relationships in the school context.
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school indiscipline; pedagogical strategies; dialogue; school coexistence; conflict management
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INTRODUGAO

A indisciplina escolar € um tema que tem despertado crescente interesse no campo da educacgao,
dada a sua complexidade e impacto direto no processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de um
fendbmeno que manifesta-se por meio de comportamentos que desafiam as normas estabelecidas na
escola, interferindo no clima escolar e no desenvolvimento académico e social dos estudantes.
Tradicionalmente, muitas escolas adotaram praticas repressivas para lidar com a indisciplina,
baseando-se em puni¢des e autoritarismo como forma de controle. No entanto, tais estratégias tém se
mostrado pouco eficazes e, em muitos casos, acabam agravando os conflitos, gerando um ambiente
de tensao e resisténcia entre alunos e educadores.

Este trabalho propde-se a discutir a importancia da transicdo dessas abordagens repressivas para
estratégias pedagogicas fundamentadas no dialogo, na escuta ativa e na participagao coletiva. A partir
de uma revisao bibliografica, o estudo investiga como o dialogo pode se configurar como um recurso
poderoso para a gestdo da indisciplina, promovendo a convivéncia pacifica e o respeito mutuo dentro
do ambiente escolar. Ao enfatizar o papel da comunicagdo aberta e da construgdo conjunta de
normas, pretende-se demonstrar que a escola pode ser um espag¢o de aprendizagem nao apenas
académica, mas também social e ética, capaz de formar sujeitos criticos e responsaveis.

A escolha deste tema justifica-se pela sua relevancia educacional e social, especialmente em um
contexto no qual as escolas enfrentam desafios crescentes relacionados ao comportamento dos
alunos. A indisciplina ndo afeta somente o rendimento escolar, mas também compromete a qualidade
da convivéncia e o desenvolvimento integral dos estudantes. Abordar o tema sob a perspectiva do
dialogo representa um avango no sentido de promover uma cultura escolar mais inclusiva e
democratica, alinhada com os principios da educacao cidada e da promogao dos direitos humanos.

O objetivo geral deste artigo é analisar estratégias pedagogicas que possam substituir praticas
repressivas, evidenciando a eficacia do dialogo na prevencao e no enfrentamento da indisciplina
escolar. Como objetivos especificos, busca-se identificar os principais fatores que contribuem para a
indisciplina, apresentar conceitos e praticas pedagogicas centradas na mediacdo de conflitos, e

discutir os beneficios de uma postura dialdgica para a construgdo de um ambiente escolar harmonioso
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Dessa forma, espera-se contribuir para o debate sobre a gestdo da indisciplina, incentivando
educadores e gestores a repensarem suas praticas e a adotarem abordagens que valorizem o respeito,
a escuta e a participacao dos estudantes. O artigo visa, portanto, oferecer subsidios tedricos e praticos
para a construgdo de escolas que promovam nao apenas o aprendizado académico, mas também a

formacgao de cidadaos conscientes e engajados com o coletivo.
DESENVOLVIMENTO
COMPREENDENDO A INDISCIPLINA ESCOLAR: CAUSAS E IMPACTOS

A indisciplina escolar configura-se como um desafio complexo para educadores e gestores, pois
envolve multiplas dimensdes que vdo além do comportamento individual dos estudantes. E
fundamental entender que a indisciplina ndo surge isoladamente, mas é fruto de uma interacéao entre
fatores internos e externos ao ambiente escolar. Libaneo (2013, p. 68) destaca que “a indisciplina nao
deve ser vista apenas como um problema individual do aluno, mas como um fendmeno complexo que
envolve fatores sociais, familiares e escolares”, o que evidencia a necessidade de uma abordagem
abrangente para sua compreensao e enfrentamento.

Entre as causas mais frequentes, estdo aspectos relacionados ao contexto familiar, como falta de
acompanhamento, conflitos no ambiente doméstico e auséncia de limites claros, que podem contribuir
para o desenvolvimento de comportamentos desafiadores na escola. Além disso, fatores sociais, como
violéncia comunitaria, desigualdade econdmica e exclusao social, exercem influéncia significativa sobre
0 modo como os alunos se relacionam e se posicionam no espago escolar. O ambiente da propria
escola também pode ser um fator determinante, especialmente quando ha falta de organizagao,
auséncia de regras claras ou postura autoritaria por parte da equipe pedagdgica.

Os impactos da indisciplina escolar sdo sentidos em diversas esferas. Na dimensao pedagodgica, ela
compromete o rendimento dos alunos, dificulta o planejamento das aulas e gera interrupgdes
constantes, prejudicando o fluxo do ensino. No aspecto relacional, cria-se um clima de tensdo e
insegurancga, afetando nao apenas os estudantes, mas também os professores e demais profissionais
da escola. Essa situagao pode levar ao aumento do estresse docente, a evasao escolar e até mesmo a

processos mais graves de exclus&o social. 210
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E importante destacar que, diante desse quadro, entender a indisciplina como um sintoma e nao como
um problema isolado permite a busca por solugdes mais efetivas. Segundo Oliveira e Souza (2017, p.
52), “a indisciplina € muitas vezes um grito de alerta do aluno, uma forma de expressar dificuldades
emocionais ou sociais que nao estdao sendo devidamente acolhidas”. Portanto, reconhecer as causas
estruturais e individuais que levam a indisciplina € um passo fundamental para a construgao de
praticas pedagogicas que promovam o respeito, a escuta e o desenvolvimento integral dos estudantes.
Dessa forma, compreender as causas e impactos da indisciplina escolar € essencial para que
educadores possam atuar de maneira consciente e eficaz, promovendo estratégias que contemplem
tanto as necessidades dos alunos quanto a organizacdo do ambiente escolar, favorecendo a

construcao de uma convivéncia democratica e saudavel.

ABORDAGENS TRADICIONAIS DE CONTROLE E SUAS LIMITAGOES

Historicamente, o enfrentamento da indisciplina escolar esteve centrado em praticas repressivas que
buscavam controlar o comportamento dos alunos por meio da imposi¢ao de regras rigidas e punicdes
severas. Essas abordagens autoritarias foram baseadas na ideia de que o aluno “indisciplinado”
deveria ser submetido a medidas de corregao para garantir a ordem na escola. No entanto, diversos
estudos tém apontado que essas estratégias, embora parecam oferecer solugdes imediatas,
apresentam limitagdes significativas e podem, muitas vezes, agravar o problema.

De acordo com Tardif (2014, p. 89), “a simples aplicagao de sanc¢des tende a gerar resisténcia, rebeldia
e até mesmo agressividade, pois ndo aborda as causas subjacentes do comportamento indisciplinado”.
Isso acontece porque as puni¢cdes geralmente atuam sobre os efeitos visiveis da indisciplina, ignorando
as motivagdes internas do aluno e o contexto em que o comportamento ocorre. Assim, a repressao
pode gerar um ciclo vicioso, no qual o aluno se sente excluido e incompreendido, levando-o a repetir

ou intensificar comportamentos desafiadores como forma de expressao e resisténcia.
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Além disso, as abordagens punitivas reforcam uma relagdo hierarquica rigida entre professores e
alunos, na qual o educador assume o papel de controlador e o estudante o de sujeito passivo, submisso
as regras impostas. Essa dindmica pode fragilizar o vinculo pedagogico e limitar a construgcao de uma
convivéncia democratica dentro da escola. Segundo Libaneo (2013, p. 95), “o controle baseado na
repressao nao contribui para o desenvolvimento da autonomia dos alunos, essencial para sua formacgao
cidada e social”.

Outro aspecto relevante € que as praticas repressivas ndo desenvolvem habilidades socioemocionais
importantes, como a empatia, a autorregulagao e a capacidade de resolugao pacifica de conflitos. Por
isso, muitos educadores tém buscado alternativas que ultrapassem o mero controle disciplinar,
buscando compreender o aluno em sua totalidade e construindo ambientes escolares mais inclusivos e
acolhedores.

Apesar de ainda serem amplamente utilizadas em algumas instituicoes, as abordagens tradicionais de
controle vém sendo questionadas e substituidas gradativamente por métodos que valorizam o dialogo, a
escuta e a participagao dos estudantes na construgcao das normas de convivéncia. Essa mudanga nao
apenas contribui para a reducao dos comportamentos indisciplinados, mas também para a formacgao de
sujeitos mais conscientes de seus direitos e responsabilidades.

Portanto, compreender as limitagdes das praticas repressivas é fundamental para repensar as formas
de lidar com a indisciplina e promover uma educacgao que respeite a dignidade dos alunos e fortaleca a

cultura de paz dentro da escola.
O DIALOGO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NA GESTAO DA INDISCIPLINA

O dialogo tem sido reconhecido como uma estratégia pedagdgica essencial para a superagcao das
praticas repressivas no enfrentamento da indisciplina escolar. Diferentemente das abordagens
autoritarias, que buscam impor a ordem por meio do controle e da punigdo, o didlogo propde a
construgao coletiva de normas e a promogao do respeito mutuo, fortalecendo a convivéncia pacifica
dentro da escola. Paulo Freire, um dos principais teéricos da educacao critica, afirma que “o didlogo ¢ a
esséncia da educagao como pratica da liberdade” (FREIRE, 1996, p. 46), ressaltando sua importancia

para a formacao de sujeitos criticos e autbnomos.
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No contexto escolar, o dialogo implica escuta ativa, reconhecimento das vozes dos estudantes e
valorizagao de suas experiéncias e sentimentos. Essa postura permite que os alunos se sintam ouvidos
e respeitados, diminuindo comportamentos desafiadores que, muitas vezes, sdao manifestacdes de
frustracdes ou necessidades nao atendidas. Conforme Delgado (2004, p. 82), “a escuta verdadeira € a
base para a construgao de relagbes de confianga entre professor e aluno, fundamental para a
mediacao de conflitos e a promog¢ao de um ambiente escolar saudavel”.

Além disso, o didlogo possibilita que as normas de convivéncia sejam construidas de forma
participativa, o que aumenta o compromisso dos alunos com essas regras e O senso de
responsabilidade coletiva. Saviani (2011, p. 127) destaca que “a participacao ativa dos estudantes na
elaboragcdo das regras contribui para o desenvolvimento da autonomia e o fortalecimento da
convivéncia democratica no espago escolar”. Essa abordagem fortalece a percepg¢ao da escola como
um espaco de cidadania, onde o respeito aos direitos e deveres é fruto do consenso e da negociagao.
Outro aspecto relevante € que o didlogo contribui para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como a empatia, o respeito as diferengas e a resolugao pacifica de conflitos. Essas
competéncias sdao fundamentais para que os estudantes possam conviver harmoniosamente, nao
apenas na escola, mas também na sociedade em geral. Segundo Gomes (2010, p. 54), “a educagéao
para a convivéncia democratica deve preparar o aluno para o exercicio da tolerancia e da cooperacao,
habilidades indispensaveis para a vida em comunidade”.

Portanto, a incorporacéao do dialogo como pratica pedagogica no enfrentamento da indisciplina escolar
nao apenas reduz os conflitos, mas também promove um processo educativo mais humanizador e

transformador, alinhado com os principios de uma educacao cidada.
ESTRATEGIAS PRATICAS PARA IMPLEMENTAR O DIALOGO EM SALA DE AULA

Para que o didlogo seja efetivamente utilizado como ferramenta na gestdo da indisciplina escolar, é
necessario que educadores adotem praticas pedagogicas que promovam a participacao ativa dos
alunos e a construgcdo coletiva das normas de convivéncia. Segundo Saviani (2011, p. 123), “a
participacao ativa dos estudantes na construgcdo das regras contribui para o desenvolvimento da
autonomia e do senso de responsabilidade”, o que refor¢ca a importancia de envolver os alunos em

processos decisorios dentro da escola.

213




T — T ——

Uma das estratégias mais eficazes € a realizagao de rodas de conversa, que criam um espago seguro
para que os estudantes possam expressar suas opinides, sentimentos e duvidas. Essas atividades
facilitam a escuta ativa e o respeito mutuo, promovendo a compreensao das diferentes perspectivas
presentes na turma. Segundo Gomes (2010, p. 58), “a roda de conversa possibilita o desenvolvimento
de habilidades comunicativas e a construgao coletiva de solugdes para os conflitos vivenciados”.
Outra pratica importante é a mediagao de conflitos, que busca resolver os desentendimentos por meio
do dialogo orientado, evitando a aplicagdo imediata de puni¢des. Oliveira e Souza (2017, p. 64)
afirmam que “a mediacao oferece uma oportunidade para que as partes envolvidas compreendam os
sentimentos e as necessidades umas das outras, promovendo acordos que beneficiam o coletivo”.
Essa abordagem contribui para a constru¢ao de uma cultura de paz dentro da escola.

Além disso, atividades colaborativas e projetos que incentivem o trabalho em grupo fortalecem os
lagcos entre os alunos e desenvolvem competéncias socioemocionais, como a empatia e a cooperagao.
Freire (1996, p. 58) destaca que “a educacao deve ser um ato de criacdo e recreacao, onde o
aprender acontece por meio da interagao e do dialogo constante”.

A formacgao continuada dos professores € também um elemento fundamental para o sucesso dessas
estratégias. E necessario que os educadores estejam preparados para conduzir processos dialdgicos,
desenvolvendo habilidades como a empatia, a escuta ativa e a assertividade. Libaneo (2013, p. 103)
ressalta que “a qualificacdo docente € essencial para que os professores possam atuar como
mediadores €eficientes e construtores de ambientes escolares acolhedores”.

Em sintese, a implementacao do diadlogo na pratica pedagogica exige planejamento, sensibilidade e o
compromisso de toda a comunidade escolar para que se estabeleca um ambiente onde o respeito, a
participacao e a cooperagao sejam valores centrais, reduzindo significativamente a indisciplina e

promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo evidenciou que a indisciplina escolar é um fendbmeno multifacetado, cuja compreensao
exige uma analise que ultrapasse o comportamento individual do aluno, envolvendo aspectos sociais,
familiares e institucionais. As abordagens tradicionais baseadas na repressao e punicao mostraram-se
limitadas, pois tendem a agravar os conflitos e fragilizar as relacbes pedagogicas. Por outro lado,
estratégias fundamentadas no dialogo, na escuta ativa e na participagcao coletiva revelam-se mais
eficazes para a construgao de ambientes escolares pacificos e inclusivos.

A transi¢ao da repressao para o dialogo implica repensar a pratica educativa, valorizando a autonomia
dos estudantes e promovendo a convivéncia democratica. As estratégias pedagogicas apresentadas,
como rodas de conversa, mediagcao de conflitos e atividades colaborativas, reforcam a importancia de
um trabalho coletivo que envolva toda a comunidade escolar. Ademais, a formagédo continuada dos
professores € imprescindivel para a adogao de uma postura dialégica e empatica.

Dessa forma, o enfrentamento da indisciplina escolar através do didlogo ndo so contribui para a
melhoria do clima escolar, mas também para a formacgao de sujeitos criticos e responsaveis, capazes
de exercer a cidadania plena. Portanto, investir em praticas pedagodgicas dialégicas representa um
caminho promissor para o desenvolvimento integral dos alunos e a consolidagdo de uma educagao

democrética.
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ENSINO DE MATEMATICA E INCLUSAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

AUTOR: WANIA BALABENUTE DE OLIVEIRA .

RESUMO

Este artigo aborda o ensino de matematica voltado para a inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais, investigando estratégias pedagodgicas que promovam a participacao e a
aprendizagem efetiva desses alunos. O objetivo € analisar como praticas inclusivas podem ser
incorporadas no contexto da matematica escolar, garantindo o acesso ao conteudo de forma equitativa
e adaptada as diferentes necessidades. A pesquisa foi realizada por meio de revisao bibliografica e
analise qualitativa de propostas pedagodgicas que enfocam a inclusdo no ensino matematico. Foram
examinadas metodologias que envolvem adaptagdes curriculares, uso de recursos didaticos
diversificados, tecnologias assistivas e estratégias de ensino colaborativo. Os resultados indicam que a
adocao de praticas inclusivas favorece nao apenas o desenvolvimento das competéncias matematicas
dos estudantes com necessidades especiais, mas também a constru¢gao de um ambiente escolar mais
acolhedor e democratico. Observou-se que a personalizagdo do ensino, aliada ao uso de materiais
concretos e tecnologicos, possibilita a superacdo de barreiras e amplia as oportunidades de
aprendizagem para todos. Conclui-se que o0 ensino de matematica inclusivo exige planejamento
intencional, formagao docente continua e o comprometimento coletivo da comunidade escolar para

promover a efetiva inclusao e o sucesso académico desses alunos.

Palavras-chave
ensino de matematica; inclusdo escolar; necessidades educacionais especiais; estratégias

pedagogicas; acessibilidade.
Abstract

This article addresses mathematics teaching focused on the inclusion of students with special
educational needs, investigating pedagogical strategies that promote their effective participation and
learning. The objective is to analyze how inclusive practices can be incorporated into school
mathematics, ensuring equitable and adapted access to content for diverse needs. The research was
conducted through a literature review and qualitative analysis of pedagogical proposals emphasizing
inclusion in mathematics education. Methodologies involving curricular adaptations, diversified teaching

resources, assistive technologies, and collaborative teaching strategies were examined.
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Results indicate that adopting inclusive practices enhances not only the mathematical skills
development of students with special needs but also the creation of a more welcoming and democratic
school environment. It was observed that personalized teaching, combined with the use of concrete
and technological materials, enables overcoming barriers and expands learning opportunities for all.
The conclusion is that inclusive mathematics teaching requires intentional planning, ongoing teacher
training, and collective commitment from the school community to effectively promote inclusion and
academic success.
Keywords

mathematics teaching; school inclusion; special educational needs; pedagogical strategies;

accessibility.

INTRODUCAO

O ensino de matematica para estudantes com necessidades educacionais especiais tem se mostrado
um tema de grande relevancia no contexto educacional contemporaneo, pois reflete a busca por uma
educacao inclusiva que garanta o direito ao aprendizado a todos os alunos, independentemente de
suas particularidades. Tradicionalmente, a matematica € vista como uma disciplina desafiadora para
grande parte dos estudantes, e esse desafio se intensifica para aqueles que apresentam necessidades
especiais, dada a falta de adaptacdes e recursos pedagogicos adequados. Essa realidade evidencia a
necessidade de repensar praticas e metodologias que promovam o acesso efetivo e a participagao
desses estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

A escolha deste tema se justifica pela importéncia social e educacional de construir um ambiente
escolar que respeite a diversidade e valorize as potencialidades de cada aluno. A inclusao de
estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino regular, especialmente em disciplinas
como a matematica, demanda praticas pedagogicas especificas, capazes de atender as diferengas
cognitivas, sensoriais, motoras e emocionais. Além disso, ha uma crescente demanda legal e
normativa, respaldada por documentos internacionais e nacionais, que defendem o direito a educagao
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No ambito cientifico, o estudo sobre o ensino de matematica inclusivo contribui para ampliar o
repertorio de estratégias didaticas e para compreender os processos de aprendizagem que envolvem
diferentes perfis de estudantes. Essa investigagdo também € importante para a formacao e
capacitacao dos professores, que muitas vezes nao recebem preparagcdo adequada para lidar com a
diversidade presente nas salas de aula contemporaneas.

O objetivo geral deste artigo é analisar as estratégias pedagodgicas que favorecem a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino de matematica, promovendo a
participacdo e o desenvolvimento das competéncias matematicas desses alunos. Como objetivos
especificos, propde-se: identificar os principais desafios enfrentados pelos professores, discutir
recursos didaticos e tecnoldégicos que contribuem para a acessibilidade, e apresentar praticas
exitosas que possam ser replicadas em contextos escolares diversos.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdao bibliografica, buscando fundamentagcao tedrica e
exemplos praticos em documentos académicos, legislacdes educacionais e estudos de caso que
abordam a inclusdo no ensino de matematica. Essa abordagem permitiu compreender os avangos, as
dificuldades e as perspectivas no campo da educacao inclusiva, bem como destacar a importancia do
planejamento pedagdgico intencional e da formagao continuada dos profissionais da educacao.

Dessa forma, o presente estudo pretende colaborar para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais inclusivas e eficazes, contribuindo para que o ensino de matematica seja um instrumento de
empoderamento e cidadania para todos os estudantes, independentemente de suas necessidades ou
limitagdes. Acredita-se que a garantia da inclusdo na matematica escolar representa um passo
fundamental para a construcdo de uma educacao mais justa, democratica e comprometida com o

desenvolvimento integral dos alunos.
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DESENVOLVIMENTO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA E SUA APLICACAO NO ENSINO DE MATEMATICA

A educacao inclusiva € um conceito que ultrapassa a simples integracao fisica de estudantes com
necessidades educacionais especiais nas classes regulares, buscando garantir efetivamente o direito
de todos a aprendizagem e a participagao plena no ambiente escolar. Mantoan (2003, p. 23) define
inclusdo como “uma filosofia que reconhece a diversidade humana e valoriza as diferencas,
promovendo 0 acesso, a permanéncia, o aprendizado e a participacao de todos os alunos no ensino
regular”. Isso implica a construgao de praticas pedagdgicas flexiveis, sensiveis as especificidades dos
estudantes e voltadas para o desenvolvimento integral.

No contexto do ensino de matematica, a inclusao exige que os professores reconhecam as diversas
formas de aprender e adaptem suas estratégias para contemplar as multiplas necessidades. Freire
(1996, p. 57) enfatiza que “a educagao deve partir da realidade do educando, considerando suas
experiéncias e dificuldades, para que o processo de ensino-aprendizagem seja significativo e
transformador”. Assim, a matematica deixa de ser apenas um conteudo abstrato e passa a ser uma
ferramenta para a compreensao do mundo, acessivel a todos.

Outro ponto fundamental € a flexibilizagdo curricular, que permite adaptar os conteudos, os tempos e
os métodos de avaliagdo, respeitando o ritmo e o estilo de aprendizagem dos estudantes com
necessidades especiais. Glat e Pletsch (2011, p. 39) afirmam que “a flexibilizacdo € uma das principais
estratégias para garantir a inclusdo efetiva, pois possibilita que o aluno avance conforme suas

potencialidades, sem ser prejudicado por limitagdes impostas por um curriculo rigido”.
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Além disso, a inclusdao matematica deve estar vinculada a uma visao interdisciplinar e cultural do
ensino, considerando a diversidade sociocultural dos alunos. D’Ambrosio (2001, p. 27) destaca que “a
matematica € uma manifestacdo cultural, e seu ensino deve respeitar e valorizar os contextos e
saberes dos educandos, promovendo a construgao coletiva do conhecimento”. Essa perspectiva
amplia as possibilidades de inclusdo ao valorizar as identidades e experiéncias dos estudantes.

Portanto, a educacéo inclusiva aplicada ao ensino da matematica implica um compromisso ético e
pedagogico que exige repensar as praticas tradicionais, promovendo uma escola mais democratica,

acessivel e comprometida com o sucesso de todos os alunos.
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E RECURSOS PARA A INCLUSAO NO ENSINO DE MATEMATICA

Para garantir a inclusao efetiva no ensino da matematica, € essencial a adogdo de estratégias
pedagogicas que atendam as necessidades especificas dos estudantes, respeitando suas diferencgas
e potencializando suas capacidades. O uso de materiais concretos, como blocos, abacos, figuras
geométricas e outros recursos manipulaveis, € uma das abordagens mais recomendadas. Lorenzato
(2006, p. 21) ressalta que “os materiais manipulaveis aproximam o aluno da realidade e favorecem a
construcao do conhecimento matematico, principalmente para estudantes com necessidades
especiais, pois transformam o abstrato em concreto”.

Além disso, as tecnologias assistivas tém um papel fundamental na promocao da acessibilidade.
Softwares educativos, aplicativos adaptados, leitores de tela e calculadoras falantes sdo exemplos de
recursos que facilitam o processo de aprendizagem e ampliam as possibilidades de participagao dos
estudantes com deficiéncias visuais, auditivas ou cognitivas. Conforme Skovsmose (2000, p. 39), “o
uso intencional e contextualizado da tecnologia pode mediar a aprendizagem, tornando-a mais

significativa e acessivel”.
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O ensino colaborativo € outra estratégia que favorece a inclusao, promovendo a interagado e o apoio
mutuo entre os alunos. Glat e Pletsch (2011, p. 47) afirmam que “a cooperacao entre estudantes, com
a mediagao do professor, contribui para a construgao coletiva do conhecimento, além de desenvolver
habilidades sociais e emocionais”. Essa metodologia cria um ambiente de aprendizado mais acolhedor
e participativo, importante para o sucesso dos estudantes com necessidades especiais.
Adicionalmente, a flexibilizagado curricular e a adaptagcao das avaliagbes sdo praticas fundamentais.
Permitir que os alunos tenham diferentes formas de demonstrar seus conhecimentos, respeitando
suas limitacbes e potencialidades, € essencial para garantir a equidade no processo educativo. A
personalizagdo das atividades e o acompanhamento individualizado também sdo elementos que
colaboram para o avango do estudante, evitando a exclusao por dificuldades académicas.

Essas estratégias, quando integradas, possibilitam a construcdo de um ensino de matematica mais
inclusivo, onde todos os estudantes podem se sentir valorizados e apoiados em sua trajetoria de

aprendizagem.
DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA EM MATEMATICA

Apesar dos avancgos tedricos e das politicas publicas que incentivam a educacgado inclusiva, a
efetivacdo desse principio no ensino de matematica ainda enfrenta desafios complexos e
multifacetados. Um dos principais obstaculos esta relacionado a formacao dos professores, que
frequentemente nao sao preparados para lidar com a diversidade presente em suas salas de aula.
Segundo Mantoan (2003, p. 63), “a inclusdo requer que o professor tenha competéncias para adaptar
conteudos, planejar atividades diferenciadas e mediar a aprendizagem considerando as necessidades
especificas de cada aluno”. Todavia, essa formacado muitas vezes é insuficiente na graduagao, e as
oportunidades de capacitagao continuada sao limitadas, deixando muitos docentes despreparados

para enfrentar as demandas inclusivas. 221



Além disso, a infraestrutura das escolas e a disponibilidade de recursos adaptados ainda sao desafios
significativos. A falta de materiais didaticos acessiveis, como livros em braile, softwares especificos,
recursos tecnoldgicos assistivos e materiais concretos adaptados, impede que muitos estudantes com
necessidades especiais tenham acesso pleno aos conteudos matematicos. Turmas numerosas e a
sobrecarga de trabalho dos professores também dificultam o planejamento individualizado e o
acompanhamento proximo dos estudantes que necessitam de atencao diferenciada.

Outro ponto crucial € a rigidez do curriculo e dos processos avaliativos. A falta de flexibilizagao
curricular limita a possibilidade de adaptar os conteudos as particularidades dos alunos, o que pode
resultar em frustracdes, evasao escolar e sensacao de exclusdo. Ademais, os métodos tradicionais de
avaliacao costumam valorizar respostas corretas e imediatas, deixando de lado o processo de
aprendizagem e as diversas formas de expressdao do conhecimento. Isso é especialmente
problematico para estudantes com dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias cognitivas, que
podem apresentar seu saber de maneiras nao convencionais.

Entretanto, apesar desses desafios, as perspectivas para a educagao inclusiva sdo alentadoras. A
crescente valorizacdo da formacdo continuada, com cursos e oficinas voltados para praticas
inclusivas, tem ampliado o repertério pedagogico dos docentes. Politicas publicas como a Lei
Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015) e as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacao Basica promovem o direito a educacao inclusiva e incentivam a adaptacao curricular e a
utilizagdo de recursos tecnoldgicos.

A cooperagao entre professores, especialistas, familias e demais membros da comunidade escolar é
um fator decisivo para o sucesso da inclusdo. Essa articulacao possibilita a troca de experiéncias, o
planejamento colaborativo e a construgao de estratégias eficazes que atendam as necessidades dos
estudantes. D’Ambrosio (2012, p. 95) destaca que “a educagao inclusiva € uma oportunidade para

repensar o ensino, tornando-o mais democratico, diversificado e eficaz para todos os estudantes”.
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Ademais, o desenvolvimento e a incorporagao de tecnologias assistivas e recursos digitais adaptados
tém ampliado as possibilidades de acesso e participacdo dos estudantes com necessidades
especiais no ensino da matematica. Ferramentas como softwares educativos, aplicativos de
comunicagao alternativa, calculadoras falantes e leitores de tela auxiliam na superagao de barreiras e
ampliam as oportunidades de aprendizagem.

Por fim, a construgdo de uma cultura escolar inclusiva que valorize a diversidade, promova o respeito
as diferencas e incentive a participagao ativa de todos os alunos é fundamental para consolidar as
praticas inclusivas no ensino da matematica. Esse processo envolve mudanga de atitudes,
sensibilizagao e comprometimento de toda a comunidade educativa, tornando a escola um espacgo

verdadeiramente democratico e acolhedor.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de matematica inclusivo representa um desafio e uma oportunidade para a construgao de
uma escola mais democratica, equitativa e comprometida com o direito a educagao para todos. Este
estudo evidenciou que, para garantir a participacdo e o aprendizado efetivo de estudantes com
necessidades educacionais especiais, € fundamental a adocdo de estratégias pedagdgicas
diversificadas, a flexibilizagao curricular, 0 uso de recursos tecnoldgicos e materiais adaptados, além
do desenvolvimento de praticas colaborativas entre professores, alunos e familias.

Entretanto, ainda existem desafios significativos relacionados a formacgao insuficiente dos docentes, a
limitacdo de recursos materiais e tecnoldgicos, a rigidez dos curriculos e as avaliagbes pouco
adaptadas. Superar essas barreiras demanda investimentos em politicas publicas, capacitacao
continuada e sensibilizagdo da comunidade escolar para a importéncia da inclusao.

As perspectivas sdo promissoras, principalmente com a crescente valorizagdo da educagao inclusiva
nas legislacdes e com o avango das tecnologias assistivas que ampliam as possibilidades de acesso e
participacao. A construcao de uma cultura escolar inclusiva, que valorize a diversidade e promova o
respeito as diferengas, é essencial para consolidar a inclusdo no ensino da matematica e garantir que

todos os estudantes possam desenvolver suas potencialidades e exercer sua cidadania plena.
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DO PAPEL A SALA DE AULA: O IMPACTO DAS POLITICAS PUBLICAS COTIDIANO ESCOLAR

AUTOR: EVANDRO BERTELLE BORGES

RESUMO

O presente artigo discute o impacto das politicas publicas educacionais no cotidiano escolar,
analisando de que forma as diretrizes estabelecidas em documentos oficiais se transformam em
praticas pedagogicas e organizacionais dentro da escola. O objetivo é refletir sobre a efetividade
dessas politicas na garantia de uma educagdo de qualidade e inclusiva, considerando as
possibilidades e limitagdes encontradas no processo de implementacao. A metodologia utilizada foi a
pesquisa bibliografica, baseada em estudos que abordam a relagédo entre politicas publicas e praticas
escolares, permitindo uma analise critica sobre os caminhos percorridos pela legislagcao até chegar
ao ambiente de aprendizagem. Os resultados apontam que, embora as politicas publicas
representem avancgos significativos no reconhecimento da educagdo como direito fundamental, sua
aplicacao pratica enfrenta obstaculos relacionados a recursos insuficientes, formacao docente e
condi¢des estruturais das escolas. Observa-se também que a participagdo da comunidade escolar
desempenha papel central na concretizagdo dessas politicas, uma vez que a construgido coletiva
favorece a adequacao das diretrizes as realidades locais. Conclui-se que o desafio ndo esta apenas
na formulagdo das politicas, mas, sobretudo, na sua efetiva materializagdo no cotidiano escolar, de
modo que as intengdes expressas em documentos normativos sejam transformadas em praticas que
garantam equidade, inclusdo e o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Palavras-chave: politicas publicas; escola; cotidiano escolar; inclusao; equidade

ABSTRACT

This article discusses the impact of educational public policies on the daily life of schools, analyzing
how the guidelines established in official documents are transformed into pedagogical and
organizational practices within the school. The objective is to reflect on the effectiveness of these
policies in ensuring inclusive and quality education, considering the possibilities and limitations found

in the implementation process.
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The methodology used was bibliographic research, based on studies that address the relationship
between public policies and school practices, allowing a critical analysis of the paths taken by
legislation until reaching the learning environment. The results indicate that, although public policies
represent significant progress in recognizing education as a fundamental right, their practical
application faces obstacles related to insufficient resources, teacher training, and school infrastructure.
It is also observed that the participation of the school community plays a central role in the realization
of these policies, since collective construction favors the adaptation of guidelines to local realities. It is
concluded that the challenge lies not only in the formulation of policies, but mainly in their effective
materialization in the school’s daily life, so that the intentions expressed in normative documents are
transformed into practices that ensure equity, inclusion, and the full development of students.

Keywords: public policies; school; daily life; inclusion; equity
INTRODUCAO

A educacao é reconhecida como um direito fundamental e indispensavel para a formacao de cidadaos
criticos, autbnomos e participativos. Nesse contexto, as politicas publicas educacionais representam
instrumentos essenciais para a garantia desse direito, uma vez que orientam a organizagao do sistema
de ensino, definem diretrizes curriculares, estruturam programas e asseguram recursos para o
funcionamento das escolas. Entretanto, um dos grandes desafios que se apresentam é compreender
de que forma essas politicas, formuladas em instancias governamentais, se concretizam no espaco
escolar e afetam, de maneira direta ou indireta, o cotidiano de estudantes, professores e gestores.

O tema ganha relevancia ao considerar que muitas vezes existe uma distédncia entre 0 que esta
previsto em documentos oficiais e a realidade encontrada dentro da sala de aula. Embora o papel do
Estado seja fundamental na criacao de politicas que assegurem o acesso, a permanéncia e a
qualidade da educagao, a efetivacao dessas diretrizes depende de condigdes materiais, de processos
formativos dos profissionais da educacao e da participacao ativa da comunidade escolar. Dessa forma,
a analise do impacto das politicas publicas no cotidiano escolar permite refletir sobre os avancgos

conquistados, mas também sobre as fragilidades que ainda persistem.
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O objetivo central deste estudo € investigar como as politicas publicas educacionais, pensadas no
ambito macro, se desdobram em praticas pedagogicas e organizacionais no @mbito micro, ou seja, no
espago concreto da escola. Pretende-se discutir ndo apenas a importancia da formulagao de politicas
inclusivas e equitativas, mas, principalmente, os fatores que interferem em sua implementagdo e em
sua efetiva contribuicao para a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes.

A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica, voltada para a analise de producdes académicas e
estudos que tratam da relagcao entre politicas publicas e praticas escolares. Tal abordagem possibilita
compreender como diferentes pesquisadores analisam os impactos dessas politicas, bem como
identificar tendéncias, desafios e perspectivas para o futuro da educagao no Brasil.

A relevancia desta reflexao reside na necessidade de estreitar o dialogo entre teoria e pratica, entre
legislacao e cotidiano escolar. Ao observar a implementagao das politicas publicas na escola, torna-se
possivel identificar caminhos que aproximem as intengdes normativas das realidades concretas,
considerando a diversidade de contextos sociais, culturais e econdmicos em que as instituicdes
educacionais estao inseridas. Além disso, reforga-se a importéncia da gestdo democratica e da
participagao coletiva, que se apresentam como elementos-chave para a construgdao de uma escola que
efetivamente materialize os principios da equidade e da inclusao.

Assim, compreender o impacto das politicas publicas no cotidiano escolar é refletir sobre o papel da
educacgao como instrumento de transformacgéao social e sobre os desafios para que as diretrizes oficiais
nao se limitem ao papel, mas se convertam em praticas que garantam aos estudantes uma formagao

integral, critica e cidada.
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DESENVOLVIMENTO

POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: FUNDAMENTOS E DIRETRIZES

As politicas publicas educacionais podem ser compreendidas como um conjunto de agdes planejadas e
articuladas pelo Estado com o objetivo de assegurar o direito a educagao e promover a democratizagao
do ensino. Elas se materializam em leis, planos, programas e projetos que buscam responder as
demandas sociais e as transformagdes historicas da sociedade. De acordo com Cury (2002, p. 246), “as
politicas educacionais expressam a relagdo entre o Estado e a sociedade, traduzindo compromissos
sociais em acdes e programas de governo”. Assim, a formulacdo dessas politicas nao € neutra, mas
reflete disputas de interesses e diferentes concepgdes de educacao.

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 representou um marco na garantia da educacao como direito
social, ao estabelecer em seu artigo 205 que “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
trabalho”. Esse principio foi regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°
9.394/1996), que definiu os fundamentos para a organizagao da educagao basica e superior no pais.
Outro documento de destaque € o Plano Nacional de Educagao (PNE), que apresenta metas decenais
voltadas a universalizagdo do acesso, a melhoria da qualidade e a valorizagdo dos profissionais da
educacao. Para Saviani (2008, p. 72), “as politicas educacionais, para se concretizarem, necessitam de
condicbes materiais, recursos e profissionais preparados, sob pena de se reduzirem a intengdes
abstratas”. Essa observacao revela que a legislagdo, por si s6, ndo é suficiente: € preciso que haja

investimentos e estratégias de execugao que garantam a efetividade das propostas.
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Além disso, o debate sobre politicas publicas educacionais esta intimamente ligado a busca por
equidade e inclusdo. A educagao deve ser compreendida como instrumento de justica social, capaz
de reduzir desigualdades histéricas. Nesse sentido, Dourado (2010, p. 689) ressalta que “a formulagao
de politicas educacionais precisa considerar a diversidade cultural, social e regional do pais, a fim de
promover a democratizacao efetiva do ensino”. Essa perspectiva refor¢a a importancia de diretrizes
gque nao sejam apenas universais, mas que levem em conta as especificidades de cada contexto
escolar.

As politicas publicas também atuam como norteadoras do curriculo e da pratica pedagdgica. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, estabelece competéncias e habilidades que todos
os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da educagéao basica, indicando um esforgo de
unificacdo e de orientagcao nacional. No entanto, como observa Libaneo (2016, p. 114), “a efetividade
de documentos normativos depende da mediacao pedagdgica e das condi¢gbes concretas de cada
escola, que devem adaptar as diretrizes a sua realidade”.

Portanto, compreender os fundamentos e diretrizes das politicas publicas educacionais implica
reconhecer que elas nao sdo apenas declaragbes de intengdo, mas instrumentos que expressam
concepcoes de sociedade e de educagao. Contudo, para que cumpram sua funcao social, é
necessario que sejam acompanhadas de agbes praticas que assegurem recursos, condicdes

estruturais e processos formativos consistentes para os profissionais da educacgao.
DA FORMULACAO A IMPLEMENTACAO: O DESAFIO DA ESCOLA

A passagem das politicas publicas do nivel da formulagdo para o da implementagéo constitui um dos
maiores desafios da educacao brasileira. Se, por um lado, as leis, planos e programas estabelecem
diretrizes importantes, por outro, a sua efetivagdao no cotidiano escolar depende de multiplos fatores,
como financiamento adequado, gestdo democratica, valorizagdo dos profissionais da educacao e
participacao ativa da comunidade escolar. Segundo Paro (2010, p. 37), “a escola publica, para além da
legislagdo, precisa de condigdes efetivas de funcionamento que possibilitem o exercicio da pratica
educativa em sua plenitude”. Isso significa que politicas bem formuladas podem perder impacto

quando nao encontram respaldo em condi¢gdes materiais e estruturais.
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Um exemplo emblematico é o Plano Nacional de Educacao (PNE). Embora suas metas apontem para a
universalizacao do acesso, a valorizagao docente e a melhoria da qualidade, estudos indicam que parte
dessas metas nao foi cumprida dentro dos prazos estabelecidos. Isso revela que a distancia entre o
plano e a realidade decorre de questbes orgamentarias, de disputas politicas e de dificuldades em
alinhar diretrizes nacionais com a realidade das redes estaduais e municipais de ensino. Como observa
Oliveira (2009, p. 40), “a implementacao das politicas educacionais encontra barreiras relacionadas a
desigualdade entre os sistemas de ensino e a auséncia de um regime efetivamente colaborativo entre
os entes federados”.

Além disso, a implementagao das politicas depende fortemente da formagdo e da valorizagdo dos
profissionais da educacdo. E o professor quem, em Ultima instancia, traduz as diretrizes oficiais em
praticas pedagogicas concretas. Nesse sentido, Névoa (1995, p. 28) afirma que “ndo ha reforma
educativa possivel sem a valorizagdo dos professores, pois sdo eles os protagonistas centrais das
mudancas na escola”. Portanto, sem investimento em formagao continuada e em melhores condigdes
de trabalho, a implementacao de qualquer politica tende a se tornar superficial.

Outro aspecto relevante diz respeito a gestao escolar. A descentralizagdo das politicas, ao transferir
responsabilidades para estados e municipios, exige que a escola desenvolva mecanismos de
organizacao capazes de traduzir as orientagcbes normativas em praticas contextualizadas. Libaneo
(2012, p. 108) destaca que “a gestdo democratica e a participacao coletiva constituem dimensdes
indispensaveis para que as politicas educacionais nao sejam apenas impostas, mas construidas de
forma dialdégica no espago escolar”. Assim, a implementacdao nao deve ser entendida como mera
reproducao do que esta prescrito, mas como processo de ressignificacao que considera a realidade

local e a diversidade dos sujeitos escolares.
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A distancia entre o formulado e o praticado também se expressa na falta de monitoramento e avaliagao
continua. Muitas politicas sdo langadas com forte apelo inicial, mas sem mecanismos claros de
acompanhamento e sem indicadores capazes de medir seu impacto real na aprendizagem dos
estudantes. Segundo Ball (1994, p. 16), “as politicas ndo chegam as escolas como textos fixos, mas
como processos que sao interpretados, adaptados e até mesmo transformados pelos diferentes
atores”. Esse olhar reforgca a ideia de que a implementacdo € sempre uma etapa permeada por
negociacgdes, adaptagdes e, muitas vezes, resisténcias.

Portanto, o desafio da implementacdo das politicas publicas na escola nao reside apenas na sua
formulacado legal, mas principalmente na capacidade do sistema educacional de criar condigdes
materiais, formativas e organizacionais que possibilitem sua efetiva concretizacdo. Somente assim sera
possivel transformar diretrizes em praticas que contribuam para a melhoria da qualidade da educacao

e para a construgao de uma escola mais justa e inclusiva.
IMPACTOS NO COTIDIANO ESCOLAR: ENTRE AVANCOS E LIMITACOES

As politicas publicas educacionais exercem influéncia direta sobre o cotidiano escolar, uma vez que
orientam curriculos, definem programas de apoio, regulam a formacao docente e estabelecem metas
de aprendizagem. De forma positiva, elas possibilitaram avangos significativos, como a ampliagdo do
acesso a educacao basica, a criacdo de politicas de inclusao e a valorizacao da diversidade cultural e
social. Nesse sentido, Gadotti (2000, p. 65) aponta que “a educacao publica no Brasil enfrenta o
desafio de ser, a0 mesmo tempo, universal, inclusiva e de qualidade, o que exige um esforgo coletivo
para superar desigualdades sociais profundas”.

Entre os impactos positivos, pode-se destacar a presenca de programas como a alimentagao escolar, a
distribuicao de livros didaticos e o financiamento de projetos pedagdgicos. Tais iniciativas, ainda que
limitadas, colaboram para que as escolas oferegcam condicbes minimas de permanéncia e de
aprendizagem. Além disso, diretrizes como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) procuram
unificar expectativas de aprendizagem, garantindo que estudantes de diferentes regides tenham

acesso a um nucleo comum de conhecimentos e competéncias.
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No entanto, as limitagcdes sdo igualmente evidentes. A insuficiéncia de recursos financeiros, a
precariedade da infraestrutura de muitas escolas e a sobrecarga de trabalho docente configuram
obstaculos para a plena materializacao das politicas. Como observa Arroyo (2013, p. 44), “a escola
ainda reproduz desigualdades quando ndo reconhece as trajetorias, saberes e culturas dos sujeitos
que a frequentam”. Essa reflexdao indica que, mesmo diante de politicas de inclusdo, a pratica
pedagodgica cotidiana muitas vezes falha em atender as necessidades concretas dos estudantes,
especialmente daqueles em situagao de vulnerabilidade social.

Outro desafio refere-se ao processo de ensino-aprendizagem. As politicas publicas podem propor
metas ambiciosas, mas sem oferecer condicdes materiais e formativas adequadas, o impacto sobre a
aprendizagem torna-se limitado. Nesse sentido, Oliveira (2007, p. 58) adverte que “a qualidade da
educacgao nao pode ser pensada apenas como produto de politicas, mas como resultado de condi¢des
reais de ensino e de trabalho escolar”. A falta de acompanhamento continuo e de politicas de longo
prazo faz com que muitas iniciativas se tornem fragmentadas, impedindo a consolidagdo de mudancgas
estruturais.

Também é importante considerar que os impactos variam de acordo com os contextos. Escolas
localizadas em areas urbanas com maior infraestrutura tendem a apresentar melhores condi¢cbes de
implementacgéo das politicas, enquanto instituigdes situadas em regides periféricas ou rurais enfrentam
dificuldades adicionais. Esse cenario reforca a necessidade de politicas diferenciadas, capazes de
respeitar a diversidade cultural e social. Dourado (2010, p. 690) afirma que “as politicas educacionais
precisam ser construidas considerando a heterogeneidade dos contextos, de modo a nao reproduzir
desigualdades histodricas”.

Portanto, os impactos das politicas publicas no cotidiano escolar revelam um movimento contraditorio:
ao mesmo tempo em que ampliam direitos e oportunidades, encontram obstaculos concretos que
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A escola torna-se, assim, o0 espaco privilegiado de observagao dessas tensdes, uma vez que nela se
evidenciam tanto as conquistas quanto as fragilidades das agbes estatais. Em ultima analise,
compreender tais impactos € fundamental para repensar estratégias que aproximem as intengdes
normativas das praticas escolares, de modo que a educacgao publica seja, de fato, universal, inclusiva

e promotora de equidade social.
CONSIDERACOES FINAIS

A analise do impacto das politicas publicas no cotidiano escolar evidencia que tais instrumentos
representam avangos importantes na consolidacao da educagao como direito social, mas ainda
enfrentam desafios significativos no processo de implementagcdo. Do ponto de vista normativo, a
Constituicao Federal de 1988, a LDB e o PNE configuram marcos fundamentais, reafirmando a
centralidade da educacao no desenvolvimento humano e social. Contudo, os resultados no espago
escolar mostram que a distancia entre a formulagédo e a pratica persiste, marcada pela insuficiéncia
de recursos, pela precariedade das condi¢cdes estruturais e pela necessidade de valorizagao docente.
Ao mesmo tempo, observa-se que as politicas publicas contribuiram para ampliar o acesso e
consolidar principios de equidade e inclusado, estimulando programas e iniciativas que procuram
atender a diversidade dos estudantes. Entretanto, os limites enfrentados pelas escolas, especialmente
em contextos de maior vulnerabilidade social, revelam que a universalizagao do ensino de qualidade
ainda é um objetivo em construgao.

Ficou evidente que a participacdo da comunidade escolar e a gestdo democratica sdao elementos
decisivos para a efetivagdo das politicas, uma vez que permitem a adaptacdo das diretrizes as
realidades locais e reforcam o carater coletivo da educacgao. Além disso, a formagao continua dos
profissionais da educacao se mostra condicao indispensavel para transformar orientacdes normativas
em praticas pedagdgicas significativas.

Conclui-se, portanto, que o impacto das politicas publicas na escola € marcado por avangos e
limitagdes, sendo necessario fortalecer a articulacdo entre formulacdo, implementacido e
acompanhamento das agbes governamentais. Somente assim sera possivel reduzir as contradi¢coes
entre o papel e a sala de aula, assegurando que as intengcdes expressas em documentos oficiais se
concretizem em praticas educativas capazes de promover inclusdao, equidade e o pleno

desenvolvimento dos estudantes. 2 33
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DOCUMENTAR PARA ESCUTAR: REGISTROS QUE REVELAM A POTENCIA DOS BEBES

AUTOR: CARMEN LUCIA ALCANTARA DA CRUZ

RESUMO

O estudo aborda a documentacéao pedagdgica como pratica essencial para compreender a poténcia
dos bebés e ampliar a qualidade das interagdes na educagao infantil de zero a trés anos. O objetivo
do artigo € analisar como os registros produzidos no cotidiano — como observacoes, fotografias,
anotacdes, narrativas e videos — contribuem para revelar modos de ser, agir € aprender das criangas
pequenas, possibilitando ao educador interpretar processos e planejar experiéncias mais
significativas. A pesquisa foi desenvolvida por meio de analise bibliografica e de observagao
qualitativa em ambientes educativos, considerando a relagao entre registro, escuta e intencionalidade
pedagogica. Os resultados indicam que a documentagdo, quando realizada de forma continua e
sensivel, amplia a percepg¢ao do educador sobre os interesses, gestos e expressdes das criangas,
favorecendo praticas que valorizam a autonomia, a comunicagao e a participagao ativa. A analise
evidenciou que os registros tornam visiveis aprendizagens que frequentemente passam
despercebidas e que o ato de documentar transforma o olhar do adulto, levando-o a reconhecer a
crianga como sujeito competente e produtor de cultura. Conclui-se que a documentagao pedagogica
€ ferramenta fundamental para construir praticas educativas mais humanizadas, reflexivas e
coerentes com as necessidades da primeirissima infancia, contribuindo para uma educagao que

escuta, acolhe e respeita os bebés em sua singularidade.

Palavras-chave

documentacao; bebés; educacao infantil; registros pedagogicos; escuta sensivel

ABSTRACT

This study examines pedagogical documentation as an essential practice to understand the potential
of infants and to enhance the quality of interactions in early childhood education for children from
zero to three years old. The objective of the article is to analyze how everyday records—such as
observations, photographs, notes, narratives, and videos—help reveal infants’ ways of being, acting,

and learning, enabling educators to interpret processes and plan more meaningful experiences.

235




T —— T — I

The research was conducted through bibliographic analysis and qualitative observation in
educational settings, considering the relationship between documentation, listening, and pedagogical
intentionality. The findings indicate that continuous and sensitive documentation expands the
educator’s perception of children’s interests, gestures, and expressions, supporting practices that
value autonomy, communication, and active participation. The analysis shows that documentation
makes visible learning processes that often go unnoticed and that the act of recording transforms the
adult’s perspective, leading to the recognition of the child as a competent subject and producer of
culture. It is concluded that pedagogical documentation is a fundamental tool for building more
humanized, reflective, and responsive educational practices aligned with the needs of early

childhood, contributing to an education that listens to and respects infants in their uniqueness.

Keywords

documentation; infants; early childhood education; pedagogical records; sensitive listening
INTRODUCAO

A documentagao pedagogica tem se consolidado como uma das praticas mais significativas para
compreender a infancia e qualificar o trabalho cotidiano com bebés na educacgao infantil. Ao
transformar gestos, movimentos, vocalizagdes, interagdes e descobertas em registros que podem
ser observados, analisados e compartilhados, essa pratica amplia a capacidade do educador de
compreender 0 modo como as criangas pequenas constroem sentidos sobre o mundo. A
documentagao ndo se resume a coleta de imagens ou registros esporadicos, mas constitui uma
forma de pensar e observar a infancia. Como afirma Rinaldi (2016), “documentar € tornar visivel
aquilo que, de outro modo, poderia se perder na rotina” e, por isso, implica um compromisso ético

com a escuta e com a interpretagcao dos processos infantis.
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Os primeiros anos de vida sdao marcados por intensa complexidade, ritmo proprio e multiplas
expressdes. Bebés comunicam-se por meio de olhares, expressées corporais, sons, movimentos e
formas singulares de explorar o ambiente. No entanto, muitas dessas aprendizagens permanecem
invisiveis quando o educador nao se coloca em atitude investigativa. Nesse sentido, a documentacgao
pedagogica se apresenta como ferramenta que favorece um olhar ampliado, sensivel e reflexivo
sobre as experiéncias vividas. Para Malaguzzi (2016), “nada do que acontece com a crianga deve
passar despercebido”, enfatizando que a observacdo cuidadosa € condicdo essencial para
reconhecer a competéncia, a autoria e o protagonismo das criangas pequenas.

Ao registrar episodios cotidianos, o educador nao apenas coleta informagdes, mas constroi narrativas
que revelam processos, intencbes e formas de pensar das criangas. Essa pratica possibilita
compreender o que mobiliza o bebé, o que desperta seu interesse, como ele se relaciona com o
espago e de que modo constréi vinculos. Segundo Fochi (2020), “é por meio dos registros que o
professor se confronta com a poténcia da infancia e revisita suas proprias concepg¢des sobre
aprender e ensinar”. Dessa forma, documentar exige disponibilidade para escutar com atencao e
interpretar com responsabilidade, reconhecendo que cada gesto infantil carrega significados e
possibilidades de aprendizagem.

A documentagao também se configura como instrumento de reflexdo e formagao docente, pois
permite que o educador revise suas agdes, avalie suas intervencdes e identifique oportunidades para
reorganizar o ambiente ou propor novas experiéncias. Ao analisar registros, o professor passa a
compreender com mais profundidade como as criangas criam hipéteses, constroem relagoes,
expressam emocdes e participam das interagcées. Barbosa e Horn (2018) defendem que “a
documentacgao pedagodgica amplia a leitura do professor sobre a crianga e transforma o modo como
se planeja o cotidiano”, reforgando a importancia da intencionalidade na educagao de bebés.

Além disso, a documentacédo fortalece o didlogo com as familias ao tornar visiveis momentos
importantes do desenvolvimento infantil, aproximando escola e comunidade. Quando
compartilhados, os registros promovem transparéncia, participagdo e corresponsabilidade na
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Assim, documentar € também um ato politico de reconhecimento da crianga como sujeito de direitos,
cujas expressoes e descobertas merecem ser vistas, valorizadas e interpretadas.

Portanto, compreender a documentagcdo como pratica de escuta qualificada é fundamental para
construir ambientes educativos mais sensiveis, participativos e coerentes com as necessidades da
primeirissima infancia. Ao revelar a poténcia dos bebés, a documentacdo ampliada transforma o olhar
do adulto e fortalece praticas pedagogicas que respeitam a singularidade, a complexidade e a autoria

da pequena infancia.
DESENVOLVIMENTO
A DOCUMENTACAO COMO PRATICA DE ESCUTA E INTERPRETACAO DA INFANCIA

A documentacao pedagodgica consolidou-se como um dos eixos centrais das pedagogias da infancia
que reconhecem a crianga como sujeito ativo, competente e produtor de cultura. Para além de um
simples registro do cotidiano, documentar implica escutar atentamente o que as criangas expressam
por meio de gestos, olhares, movimentos, balbucios, apropriagcbes do espaco e interagcbes com
objetos e pessoas. Rinaldi (2016) destaca que “a documentagao é uma forma de tornar visivel o que,
de outro modo, poderia permanecer invisivel”, ressaltando que o ato de registrar ndo se limita a
armazenar informagdes, mas revela-las de forma interpretativa e sensivel. Para a autora, documentar
e também “uma estratégia ética de escuta”, porque reconhece as criangas como sujeitos de direitos
cujas vozes devem ser consideradas na construg¢ao do curriculo.

Nesse sentido, a documentacéao se avizinha de uma pedagogia da escuta. Dahlberg, Moss e Pence
(2019) afirmam que “escutar as criangas € interpretar seus significados, e nao simplesmente recolher
dados sobre elas”, esclarecendo que a documentagdo sO se torna pedagogica quando envolve
andlise, dialogo e reflexao critica. Ao registrar episodios cotidianos, o educador assume o papel de
intérprete, atribuindo sentido aos modos como os bebés exploram materiais, estabelecem relagdes e
constroem hipoteses. A escuta exige presenca, disponibilidade e suspensao de julgamentos prévios,

o que transforma o ato de observar em uma pratica ética. 238
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Outra dimensao central da documentagao é sua poténcia formativa. Edwards, Gandini e Forman
(2016) argumentam que “os registros servem como ferramentas para pensar, discutir e redesenhar
experiéncias”, destacando que o processo de documentar abre possibilidades para o trabalho
colaborativo entre professores. Ao revisitar registros, educadores compartilham percepcdes,
questionam praticas e formulam novas abordagens para enriquecer as experiéncias das criangas. A
documentagao, assim, rompe com a ideia de planejamento fechado e passa a orientar curriculos
Vivos, que se constroem a partir dos interesses e necessidades observados no grupo.

Além disso, a documentacgao valoriza o carater investigativo da pratica educativa. Nesses termos,
Hoyuelos (2014) defende que “documentar € pesquisar a experiéncia educativa enquanto ela
acontece”, indicando que a documentacao transforma o cotidiano em objeto legitimo de estudo.
Quando educadores registram as acdes dos bebés, produzem materiais que revelam processos de
aprendizagem e desenvolvimento, permitindo analises que ultrapassam impressdes subjetivas. A
documentacgao, portanto, fundamenta decisdes pedagogicas em evidéncias concretas, fortalecendo
a intencionalidade do trabalho com criangas de zero a trés anos.

Por fim, a documentagao amplia a concepgao de infancia ao revelar a complexidade da experiéncia
dos bebés. Goldschmied e Jackson (2004) argumentam que “é preciso aprender a olhar como o
bebé olha”, reafirmando que os adultos precisam se aproximar das logicas infantis para
compreender suas descobertas. Os registros — narrativos, fotograficos, audiovisuais ou
multimodais — tornam visiveis formas singulares de pensar e agir, oferecendo pistas sobre como
organizar espacgos, materiais e tempos. Assim, documentar torna-se uma pratica que articula
escuta, interpretacao e reflexdo, permitindo que a poténcia dos bebés seja reconhecida, valorizada

e transformada em conhecimento pedagadgico.
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A DOCUMENTACAO COMO PRATICA REFLEXIVA DO EDUCADOR

A documentagado pedagogica na educacao infantil ndo se limita ao ato de registrar eventos; ela
constitui um instrumento de reflexdo continua sobre as experiéncias e aprendizagens das criangas.
Quando educadores observam, escutam e registram intencionalmente, criam condi¢gdes para
compreender de maneira mais profunda como os bebés constroem sentidos, estabelecem relagdes e
se apropriam do mundo. Nesse processo, a postura investigativa do professor se torna central, pois,
como afirma Katz (1998), “os registros permitem que os professores reconsiderem suas
interpretacdes iniciais e ampliem seu entendimento sobre as acdes e interesses das criangas”. Assim,
documentar é também reconstruir o olhar profissional.

A pratica da documentacao favorece um movimento de “desaceleracao pedagodgica”, permitindo que
o professor valorize nuances do cotidiano que, de outra forma, passariam despercebidas. Rinaldi
(2004) enfatiza a importancia dessa postura ao afirmar que “documentar é tornar visivel o que, de
outro modo, permaneceria invisivel”. Ao assumir esse compromisso, o educador desloca o foco de
um planejamento prescritivo para uma escuta ativa, sensivel e responsiva.

Além disso, a documentacao convida a reflexao coletiva. Quando registros sdo compartilhados entre
a equipe pedagogica, constituem um territorio fértil para dialogo e formagao. Oliveira-Formosinho
(2011) reforga essa dimensao ao afirmar que “o registro € um mediador de praticas colaborativas,
capaz de gerar significados e promover desenvolvimento profissional”’. Essa colaboragdo amplia a
qualidade educativa, pois permite que diferentes pontos de vista se articulem na compreensao sobre
0s bebés.

Outro aspecto fundamental é que a documentagao ajuda o educador a sustentar praticas mais éticas
e coerentes com a perspectiva da crianga como sujeito de direitos. Fochi (2013) destaca que
“documentar é uma escolha ética, porque coloca a crianga no centro e reconhece sua voz, ainda que
ela se manifeste por gestos, olhares e expressdes corporais”. A reflexdao que emerge dos registros,
portanto, assegura que as decisdes pedagogicas sejam embasadas em evidéncias, e ndo em

expectativas adultocéntricas.
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Dessa forma, a documentagdo pedagogica se consolida como uma ferramenta de formacao
continua do professor, revelando tanto as aprendizagens infantis quanto as necessidades formativas
da equipe. E por meio desses registros que o educador revisita sua pratica, identifica padrdes,
percebe avangos e constroi novas hipoteses sobre o desenvolvimento dos bebés. Documentar,

assim, € também um ato de desenvolvimento profissional.
O REGISTRO COMO LINGUAGEM QUE TORNA VISIVEL A CULTURA DA INFANCIA

Compreender o registro como linguagem significa reconhecer que ele ndo € apenas um suporte
técnico, mas uma forma de interpretar e dar visibilidade as multiplas expressdes da infancia. Na
primeirissima infancia, em que a comunicagdo se manifesta predominantemente por gestos,
movimentos, olhares, ritmos corporais e vocalizagdes, o registro se torna uma ferramenta essencial
para traduzir essas linguagens e revela-las a comunidade escolar. Como afirma Malaguzzi (1999),
“as cem linguagens da crianga sdo cem maneiras de pensar, de maravilhar-se, de amar”, e o
registro € o dispositivo que sustenta essa multiplicidade, permitindo que tais expressdes ganhem
materialidade e permanéncia.

Ao registrar episddios cotidianos, o educador constroi narrativas que revelam o modo como os
bebés agem, exploram e se relacionam. Trata-se de uma forma de dar visibilidade as microagcdoes —
aquilo que costuma passar despercebido na pressa do cotidiano. Gandini (1993) destaca essa
dimensao ao afirmar que “a documentagcdo nos permite ver aquilo que nao veriamos, ouvir aquilo
que nao ouviriamos e compreender aquilo que nao compreenderiamos”. Nesse sentido, nao
registrar é correr o risco de reduzir a infancia a uma sequéncia de rotinas, apagando a riqueza das
experiéncias que os bebés constroem.

Além disso, o registro como linguagem tem o poder de fortalecer a cultura da infancia no contexto
institucional. Quando os registros circulam pela escola — expostos nos corredores, discutidos em
reunides pedagogicas ou apresentados as familias — eles comunicam um posicionamento politico e
epistemoldgico sobre o que significa educar criangas pequenas. Horn (2004) reforca essa ideia ao
afirmar que “o registro € um instrumento que qualifica o debate pedagdgico e reafirma a crianca
como produtora de cultura”. Ao tornar visivel o pensamento infantil, o registro contribui para romper

visdes adultocéntricas e assistencialistas.
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Outro aspecto importante € que o registro organizado e interpretado cria condicbes para o
planejamento pedagdgico emergente. O educador |€ as narrativas do cotidiano e identifica
interesses, hipéteses e modos de agir que ajudam a orientar as préximas propostas. Barbosa (2008)
aponta essa articulacdo ao dizer que “os registros possibilitam ao professor compreender os
caminhos trilhados pelas criangas e, a partir deles, desenhar praticas mais significativas”. Assim,
registrar ndo € apenas olhar para tras, mas antecipar, planejar e reinventar o que vira.

Por fim, ao compreender o registro como linguagem, reconhece-se seu potencial comunicativo. Ele
conversa com as familias, com a equipe e com as proprias criangas — que, mesmo bebés, podem
revisitar fotos, observar painéis, reconhecer-se em imagens e construir sentidos sobre sua prépria

trajetdria. Trata-se de uma linguagem que produz pertencimento e memodria.

DOCUMENTACAO, FAMILIAS E COMUNIDADE: TRANSPARENCIA, PARTICIPACAO E CONFIANCA

A documentacao pedagogica, quando compartilhada com as familias e a comunidade escolar,
amplia seu sentido e seu alcance. Na primeirissima infancia, esse dialogo se torna ainda mais
essencial, pois é nessa etapa que vinculos de confianga entre escola e familia se consolidam e
influenciam diretamente o bem-estar dos bebés. Como afirma Bronfenbrenner (1996), “a crianga se
desenvolve por meio da interagcao entre os ambientes que a cercam”, o que refor¢a a importancia de
praticas educativas que estabelecam pontes entre casa e instituicdo. Documentar, portanto, nao é

apenas registrar para os educadores, mas produzir conhecimento que circule e fortaleca essa rede

de apoio. 242
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Ao compartilhar registros — sejam fotos, falas, descri¢bes, narrativas ou painéis — a escola
convida as familias a entrar nas experiéncias vividas pelos bebés. Essa transparéncia constroi
proximidade e rompe a ideia de que a instituicdo € um espaco separado da vida familiar. Falk
(2002) enfatiza esse aspecto ao afirmar que “a documentacdo aproxima as familias da vida
cotidiana da criangca na escola, promovendo compreensao e parceria”. Essa parceria é
fundamental para que o processo educativo ganhe consisténcia e continuidade, pois permite que
familia e escola dialoguem sobre aprendizagens, desafios e conquistas.

Além disso, a documentacao funciona como dispositivo para a participagao ativa das familias.
Quando os registros sao apresentados com intencionalidade — nao como mera exposi¢cao, mas
como narrativa — eles estimulam as familias a interpretar, comentar e construir sentidos junto a
escola. Oliveira-Formosinho e Araujo (2013) apontam que “a documentacdo é um convite a
coautoria, permitindo que diferentes vozes participem da construgdo pedagogica”. Assim, as
familias deixam de ser espectadoras e passam a integrar o processo educativo, contribuindo com
memorias, percepgdes e conhecimentos sobre seus bebés.

Outro aspecto relevante é a construcdao de confianga. A documentacdo revela o cuidado, a
intencionalidade e o respeito com que o trabalho € realizado. Em especial com bebés de 0 a 3
anos, as familias precisam sentir que seus filhos estdo em um espago seguro, afetivo e
competente. Campos (2011) destaca essa dimensado ao afirmar que “a qualidade na educagao
infantil depende, entre outros fatores, da confianga das familias na instituicdo”. Ao mostrar
processos — e nao apenas resultados — a documentacgao fortalece essa confianga e cria uma
cultura institucional de responsabilidade compartilhada.

Finalmente, a documentacdo que envolve as familias também ajuda a construir uma identidade
coletiva da escola. Ela revela valores, praticas, escolhas pedagogicas e concepgdes de infancia.
Quando as narrativas do cotidiano circulam, elas ajudam a compor um projeto educativo vivo,
coerente e reconhecivel. Como sintetiza Rinaldi (2004): “documentar € tornar publico um modo de
pensar e de trabalhar com as criangas”. Assim, ao envolver as familias, a documentagdo amplia
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A documentacao pedagogica na primeirissima infancia se revela como uma pratica fundamental para
compreender, valorizar e dar visibilidade as multiplas linguagens e formas de ser e estar dos bebés.
Ao registrar episodios cotidianos com intencionalidade, o educador amplia sua capacidade de leitura
das experiéncias infantis e fortalece sua postura investigativa, ética e reflexiva. Nesse processo, nao
se trata apenas de coletar imagens ou relatos, mas de produzir narrativas que evidenciam o
protagonismo dos bebés, suas descobertas, relagcdes e modos singulares de explorar o mundo.

O percurso tedrico apresentado demonstrou que a documentagao funciona como um eixo articulador
entre desenvolvimento infantil, pratica docente e cultura institucional. Ela qualifica o planejamento
pedagogico, amplia o repertdrio dos profissionais e sustenta decisdes praticas fundamentadas nas
observacodes reais do cotidiano. Além disso, evidencia-se que documentar € um ato politico e ético,
pois afirma a crianga como sujeito competente, produtor de cultura e portador de direitos, rompendo
com perspectivas assistencialistas ou adultocéntricas.

Outro ponto central diz respeito ao papel da documentacao no fortalecimento da relagao entre escola,
familias e comunidade. Ao circular registros com intencionalidade, a instituicdo promove
transparéncia, dialogo e corresponsabilidade, permitindo que as familias acompanhem, compreendam
e participem das experiéncias educativas dos bebés. Essa aproximacao gera vinculos de confianga
que impactam positivamente a qualidade da educacéo infantil e a construgdo de um ambiente seguro,
colaborativo e significativo.

Por fim, conclui-se que a documentagao pedagodgica na educagao de 0 a 3 anos vai muito além de
uma técnica: trata-se de uma linguagem que revela aprendizagem, uma ferramenta de reflexdo

docente e um espacgo de construgao coletiva.

244




T —— e —

Investir nessa pratica implica reconhecer a poténcia dos bebés e sustentar uma pedagogia sensivel,
democratica e comprometida com a infancia em sua inteireza. Assim, documentar para escutar
torna-se um compromisso ético com as criangas, com as familias, com a escola e com o proprio

sentido de educar.
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ERA UMA VEZ NA EDUCACAO INFANTIL: A IMPORTANCIA DA CONTACAO DE HISTORIAS
NA INFANCIA

AUTOR: ROSEMEIRE SOUSA DE ALMEIDA

RESUMO

Este artigo aborda a importéncia da contagao de historias na Educagao Infantil, compreendendo-a
como uma pratica pedagogica essencial para o desenvolvimento integral da crianga. O estudo tem
como objetivo analisar de que maneira a contagao de historias contribui para o desenvolvimento da
linguagem, da imaginagao, da afetividade e das relagbes sociais na infancia, bem como sua
relevancia no contexto educativo contemporaneo. A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma
abordagem qualitativa, fundamentada em pesquisa bibliografica, a partir da analise de producdes
tedricas e pedagdgicas que discutem a literatura infantil, o papel do educador e as experiéncias
narrativas no ambiente escolar. As discussdes evidenciam que a contacao de historias favorece a
ampliacdo do vocabulario, o estimulo a criatividade, a construgao de sentidos sobre o mundo e o
fortalecimento dos vinculos afetivos entre criangas e educadores. Observa-se ainda que essa
pratica contribui para a formagao de sujeitos mais sensiveis, criticos e participativos, ao possibilitar
o contato com diferentes narrativas, valores culturais e experiéncias simbdlicas. Conclui-se que a
contagcado de histérias, quando integrada de forma intencional ao cotidiano da Educacao Infantil,
constitui-se como uma estratégia pedagogica potente, capaz de promover aprendizagens
significativas e de respeitar as especificidades do desenvolvimento infantil, reafirmando o direito da

crianga a escuta, a imaginagao e a expressao.

Palavras-chave: Educacado Infantil; Contacao de Histdrias; Desenvolvimento Infantil; Literatura

Infantil; Pratica Pedagogica.

ABSTRACT

This article discusses the importance of storytelling in Early Childhood Education, understanding it
as an essential pedagogical practice for the integral development of children. The study aims to
analyze how storytelling contributes to the development of language, imagination, affectivity, and

social relationships in childhood, as well as its relevance in the contemporary educational context.
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The research was conducted through a qualitative approach, based on bibliographic research,
analyzing theoretical and pedagogical studies that address children’s literature, the role of educators,
and narrative experiences in the school environment. The discussions indicate that storytelling
promotes vocabulary expansion, stimulates creativity, supports the construction of meanings about the
world, and strengthens affective bonds between children and educators. It is also observed that this
practice contributes to the formation of more sensitive, critical, and participative individuals by enabling
contact with different narratives, cultural values, and symbolic experiences. The study concludes that
when intentionally integrated into the daily routine of Early Childhood Education, storytelling becomes
a powerful pedagogical strategy, capable of promoting meaningful learning and respecting the

specificities of child development, reaffirming children’s right to listening, imagination, and expression.

Keywords: Early Childhood Education; Storytelling; Child Development; Children’s Literature;

Pedagogical Practice.
INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacdo Basica e desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento integral da crianga, contemplando aspectos fisicos, cognitivos,
emocionais, sociais e culturais. Nesse contexto, a contagao de histdrias destaca-se como uma prética
pedagogica significativa, capaz de promover aprendizagens que vao além da transmissdo de
conteudos, favorecendo experiéncias sensiveis, ludicas e formativas. Contar historias na infancia é
uma atividade ancestral, presente em diferentes culturas, que contribui para a construcdo da
identidade, da imaginacdao e da compreensdao do mundo pelas criangas. A contacao de historias,
quando inserida no cotidiano da Educacao Infantil, possibilita 0 contato das criangas com a linguagem
oral e escrita de forma prazerosa, estimulando o interesse pela leitura e pela escuta atenta. De acordo
com Abramovich (1997, p. 16), “ouvir histérias € o inicio da aprendizagem para ser leitor, e ser leitor é

ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e compreensao do mundo”.
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Dessa forma, a narrativa oral torna-se um recurso essencial para o desenvolvimento da linguagem,
ampliando o vocabulario e favorecendo a expressao de ideias, sentimentos e emogdes.

Além dos aspectos linguisticos, a contacao de histérias desempenha um papel relevante no
desenvolvimento emocional e social das criangas. Por meio das narrativas, elas tém a oportunidade
de vivenciar situagdes simbodlicas, identificar-se com personagens, compreender conflitos e refletir
sobre valores como respeito, solidariedade e empatia. Para Bettelheim (2002), as histérias infantis
auxiliam a crianga a lidar com seus medos, angustias e desafios, contribuindo para o equilibrio
emocional e a construgao da autonomia.

No ambito pedagdgico, a contagdo de histdrias também se configura como uma estratégia que
fortalece o vinculo entre educador e crianga, criando um ambiente de acolhimento e escuta. O
educador, ao assumir o papel de contador de histérias, torna-se mediador das experiéncias
narrativas, organizando tempos, espacos e intencionalidades que favorecem a participagao ativa das
criancas. Conforme ressalta Vygotsky (2007), as interacdes sociais sdao fundamentais para o
desenvolvimento infantil, e a linguagem ocupa lugar central nesse processo.

Diante disso, este artigo tem como objetivo discutir a importancia da contagcdo de historias na
Educacao Infantil, analisando suas contribuicées para o desenvolvimento integral da crianga e para a
pratica pedagodgica. A relevancia do tema justifica-se pela necessidade de valorizar praticas
educativas que respeitem as especificidades da infancia, promovendo aprendizagens significativas e

garantindo o direito das criancas a imaginacao, a escuta e a expressao no contexto escolar.
DESENVOLVIMENTO
A CONTACAO DE HISTORIAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

A contacao de histérias ocupa um lugar de destaque na Educagao Infantil por configurar-se como
uma pratica pedagdgica que dialoga diretamente com as necessidades, interesses e modos de

aprender da crianga pequena.
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Desde os primeiros anos de vida, a crianga demonstra curiosidade e envolvimento com narrativas
orais, que despertam a imaginacao, favorecem a escuta atenta e promovem experiéncias
significativas de aprendizagem. Nesse sentido, a contagcdo de historias ndo deve ser compreendida
apenas como um momento de entretenimento, mas como uma agao educativa intencional, integrada
ao planejamento pedagogico e aos objetivos formativos da Educagao Infantil.

Historicamente, as histérias sempre estiveram presentes na formagao cultural dos sujeitos, sendo
transmitidas oralmente entre geragdes como forma de compartilhar saberes, valores e experiéncias.
No contexto escolar, essa pratica assume um papel ainda mais relevante, pois possibilita o acesso
das criancas ao universo da literatura e da linguagem de forma ludica e prazerosa. Abramovich
(1997, p. 16) destaca que “ouvir histérias € o comego da aprendizagem para ser leitor, e ser leitor é
ter um caminho infinito de descoberta e compreensdao do mundo”. Dessa forma, a contacao de
historias constitui-se como uma das primeiras experiéncias de letramento vivenciadas pelas
criangas na escola.

Na Educacado Infantil, a contagcdo de histérias esta diretamente relacionada aos principios
pedagogicos que orientam essa etapa da educagdo, tais como a ludicidade, a interacdo e a
brincadeira. Ao ouvir historias, as criangas participam ativamente do processo educativo, interagindo
com o educador, com os colegas e com 0s elementos simbdlicos presentes nas narrativas. Essas
interacdes favorecem a construgcao de sentidos, o desenvolvimento da linguagem oral e a ampliagao
do repertdrio cultural, aspectos fundamentais para o desenvolvimento integral da crianga.

Além disso, a contacao de historias contribui para a organizagdo do tempo e do espago pedagogico,
criando momentos de acolhimento e escuta no cotidiano escolar. O ambiente preparado para a
narrativa — com tapetes, almofadas, livros e recursos visuais — favorece o envolvimento das
criancas e fortalece o vinculo afetivo entre educador e educandos. Segundo Kramer (2006, p. 74),
“a Educagao Infantil deve garantir experiéncias que promovam o encantamento, a curiosidade e o

prazer de aprender”, e a contacao de histérias atende plenamente a essa proposta.
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Outro aspecto relevante diz respeito a diversidade de historias trabalhadas na Educagao Infantil. Ao
apresentar narrativas de diferentes culturas, contextos e personagens, o educador contribui para a
valorizagao da diversidade e para a formagao de criangas mais sensiveis as diferencas. As histérias
permitem que a crianga conhecga outras realidades, reconhega a si mesma e ao outro, e construa
uma visdo mais ampla e respeitosa do mundo. Nesse sentido, a contacdo de histdrias também
assume uma dimensao ética e social, ao promover valores como respeito, empatia e solidariedade.

Portanto, a contagcdo de histérias no contexto da Educagdo Infantil revela-se como uma pratica
pedagdgica essencial, que articula linguagem, cultura, imaginacao e afetividade. Quando planejada
de forma consciente e intencional, essa pratica contribui significativamente para a formagao de
sujeitos criticos, criativos e participativos, reafirmando o papel da escola como espago de

experiéncias significativas e de promoc¢ao do desenvolvimento integral da crianca.

CONTRIBUICOES DA CONTAGAO DE HISTORIAS PARA O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E

LINGUISTICO

A contagao de histérias configura-se como uma pratica pedagogica de grande relevancia para o
desenvolvimento cognitivo e linguistico das criangas na Educacgao Infantil, uma vez que promove
experiéncias que articulam linguagem, pensamento e imaginacao de maneira integrada. Desde os
primeiros anos de vida, a crianga constréi conhecimentos a partir das interacdes sociais e das
experiéncias simbolicas vivenciadas em seu cotidiano. Nesse contexto, as narrativas orais
desempenham um papel fundamental ao possibilitar a organizagdo do pensamento, a ampliagao do
repertorio linguistico e a construgao de sentidos sobre o mundo.

No campo do desenvolvimento da linguagem, a contagcao de histérias favorece a ampliagdo do

vocabulario, a compreensao da estrutura da lingua e o desenvolvimento da oralidade.
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Ao ouvir historias, a crianga entra em contato com palavras, expressdes e formas narrativas que,
muitas vezes, nao fazem parte de seu uso cotidiano, 0 que enriquece seu repertorio linguistico.
Vygotsky (2007, p. 96) destaca que “o desenvolvimento da linguagem ocorre primeiramente no
plano social para, posteriormente, internalizar-se no plano individual”, evidenciando a importancia
das interagcdes mediadas pela linguagem no ambiente escolar.

Além disso, a escuta frequente de historias contribui para a compreensao da organizagao textual,
permitindo que a crianga identifique elementos como personagens, cenarios, conflitos e
desfechos. Essa compreensdo favorece o desenvolvimento da capacidade de sequenciacao,
habilidade essencial para a construgao do pensamento légico e para a aprendizagem da leitura e
da escrita. Segundo Abramovich (1997, p. 22), “as histérias ajudam a crianga a organizar o
pensamento, a nomear o mundo e a compreender as relacdées humanas”, reforcando o papel das
narrativas no desenvolvimento cognitivo.

Do ponto de vista cognitivo, a contagcao de historias estimula processos mentais como atengao,
memoria e imaginagdo. Ao acompanhar uma narrativa, a crianga precisa manter o foco, lembrar-
se de acontecimentos anteriores e estabelecer relacbes entre os fatos apresentados. Esses
processos contribuem para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, conforme
aponta Vygotsky (2007). A imaginacao, por sua vez, é estimulada a medida que a crianga cria
imagens mentais e interpreta simbolicamente as situagdes narradas, transitando entre o real e o
imaginario.

O pensamento simbdlico, caracteristico da infancia, também é fortalecido por meio da contagao
de histérias. Para Piaget (1976), a crianga aprende, nesse estagio, principalmente por meio da
representagcao simbdlica, utilizando a linguagem, o desenho e a brincadeira para expressar suas
ideias. As narrativas oferecem um campo fértil para essa representagao, permitindo que a crianga
recrie historias, atribua novos significados aos personagens e elabore suas proprias versdes dos
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Outro aspecto relevante diz respeito a participacao ativa da crianca durante a contacao de historias.
Quando o educador incentiva a interacdo, o dialogo e o reconto das narrativas, promove o
desenvolvimento da linguagem oral e da capacidade argumentativa. Ao expressar suas
interpretacdes, opinides e sentimentos, a crianga exercita a comunicagao, fortalece a autonomia
intelectual e amplia sua capacidade de reflexao. Para Kishimoto (2010, p. 48), “as experiéncias ludicas
e narrativas favorecem a construcdo do conhecimento de forma ativa, respeitando o ritmo e a
singularidade da crianga”.

Portanto, a contacdo de histérias revela-se como uma pratica pedagodgica essencial para o
desenvolvimento cognitivo e linguistico na Educacao Infantil. Ao articular linguagem, imaginacao e
interacdo social, essa pratica promove aprendizagens significativas e contribui para a formagao de
criangas mais comunicativas, criativas e reflexivas. Quando planejada de forma intencional e mediada
por um educador sensivel, a contacdo de histérias amplia as possibilidades de aprendizagem e

reafirma o papel da escola como espaco privilegiado para o desenvolvimento integral da criancga.
A CONTACAO DE HISTORIAS E O DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL E SOCIAL DA CRIANCA

A contagao de histérias na Educacao Infantil ultrapassa os limites do desenvolvimento cognitivo e
linguistico, exercendo papel fundamental no desenvolvimento emocional e social das criangas. As
narrativas possibilitam o contato com diferentes emocdes, conflitos e situagdes simbdlicas, permitindo
que a crianga reconhega sentimentos, elabore experiéncias internas e construa relagdes mais
saudaveis consigo mesma e com o outro. Nesse sentido, contar historias constitui-se como uma
pratica pedagodgica que contribui para a formacgao integral, respeitando a dimensao afetiva como
parte indissociavel do processo educativo.

Por meio das historias, as criangcas tém a oportunidade de identificar-se com personagens,

compreender desafios vivenciados por eles e refletir sobre atitudes e consequéncias.
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Esse processo favorece o reconhecimento e a expressao das préprias emogdes, aspecto essencial
para o desenvolvimento emocional na infancia. Bettelheim (2002, p. 18) afirma que “as historias
oferecem a crianga imagens simbdlicas que a ajudam a lidar com seus medos, angustias e conflitos
internos”, permitindo que ela encontre, de forma simbdlica, caminhos para enfrentar situagcdes do
cotidiano.

No contexto da Educacao Infantil, a contacdo de historias contribui significativamente para o
fortalecimento da autoestima e da seguranga emocional das criangas. Ao sentir-se acolhida durante
os momentos de escuta e partilha, a crianga estabelece vinculos afetivos com o educador e com o
grupo, desenvolvendo sentimentos de pertencimento e confianga. Wallon (1975, p. 121) destaca que
“a afetividade ocupa lugar central no desenvolvimento da crianca, sendo determinante na
construcao das relagdes sociais”. Dessa forma, a contagado de historias cria um ambiente favoravel
ao desenvolvimento emocional, no qual a crianga se sente segura para expressar sentimentos e
opinides.

Do ponto de vista social, as historias desempenham um papel relevante na formagao de valores e
atitudes. Ao abordar temas como amizade, solidariedade, respeito as diferengas e resolugcao de
conflitos, as narrativas contribuem para a construcdo de comportamentos sociais positivos. Durante
a escuta das historias, as criangas aprendem a ouvir o outro, a respeitar turnos de fala e a
compartilhar experiéncias, habilidades fundamentais para a convivéncia em grupo. Segundo Kramer
(2006, p. 79), “a Educacado Infantil deve promover experiéncias coletivas que favorecam a
cooperacao e o dialogo”, e a contacao de histérias se apresenta como um recurso privilegiado para
esse fim.

Além disso, a contacdo de histérias favorece o desenvolvimento da empatia, ao permitir que a
crianca compreenda diferentes pontos de vista e realidades. Ao entrar em contato com personagens
diversos, a crianga amplia sua percepg¢ao sobre o mundo e aprende a reconhecer sentimentos e
necessidades alheias. Esse exercicio simbdlico contribui para a formagao de sujeitos mais sensiveis

e respeitosos, capazes de estabelecer relagdes sociais mais equilibradas.

253



T — P —

Outro aspecto importante refere-se a mediacédo do educador durante a contagdo de histérias. Ao
conduzir a narrativa e promover momentos de dialogo, o professor auxilia as criangas a refletirem
sobre as situagdes apresentadas, estimulando a expressao de sentimentos e a resolugao coletiva de
conflitos. Freire (1996, p. 67) ressalta que “a educacado € um ato de diadlogo”, e a contagdo de
histérias oferece um espacgo privilegiado para esse diadlogo, no qual educador e criangas constroem
conhecimentos e significados de forma compartilhada.

Portanto, a contacdo de histérias na Educacao Infantil constitui-se como uma préatica pedagdgica
essencial para o desenvolvimento emocional e social da crianga. Ao integrar afetividade, valores e
interacdo social, essa pratica contribui para a formagao de sujeitos mais seguros, empaticos e
participativos. Quando realizada de forma intencional e sensivel, a contagao de histérias fortalece os
vinculos no ambiente escolar e reafirma a importédncia da educacdo como espaco de cuidado,

escuta e construcao coletiva.
O PAPEL DO EDUCADOR NA MEDIACAO DA CONTACAO DE HISTORIAS

O educador desempenha um papel central na contagcdo de histérias na Educacao Infantil, atuando
como mediador das experiéncias narrativas vivenciadas pelas criangas. Mais do que ler ou narrar um
texto, o professor organiza intencionalmente tempos, espacos e interagdes, criando condi¢cbes para
que a contacdo de histérias se torne uma pratica pedagogica significativa. Nesse sentido, a
mediagcao docente é fundamental para transformar a narrativa em uma experiéncia de aprendizagem
que articule linguagem, afetividade, imaginacgao e interacao social.

A escolha das histdrias constitui um dos primeiros elementos da mediagcdo pedagogica. Cabe ao
educador selecionar narrativas adequadas a faixa etaria, aos interesses do grupo e aos objetivos
pedagogicos, considerando aspectos como linguagem, tematica e diversidade cultural. Para
Abramovich (1997, p. 34), “o professor precisa escolher historias que provoquem encantamento,
reflexao e prazer, respeitando o universo infantil”. A selegcédo criteriosa dos textos contribui para

ampliar o repertorio cultural das criangas e para promover experiéncias estéticas e formativas.
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Além da escolha do material, 0 educador € responsavel por organizar o ambiente em que a contagao
de histérias ocorre. Espacos acolhedores, com livros acessiveis, tapetes, almofadas e recursos
visuais, favorecem o envolvimento das criangas e criam uma atmosfera de escuta e atencgao.
Segundo Kramer (2006, p. 81), “o espa¢o na Educacado Infantil € um elemento pedagdgico que
comunica, acolhe e educa”, sendo fundamental para o sucesso das praticas narrativas. Um ambiente
bem organizado contribui para que as criangas se sintam seguras e motivadas a participar.

A postura do educador durante a contagao de historias também € determinante. A entonagao da voz,
as expressdes corporais, o0 ritmo da narrativa e o contato visual sdo elementos que potencializam a
experiéncia da escuta. Ao narrar de forma envolvente, o professor estimula a imaginagao das
criancas e favorece a construcao de significados. Para Vygotsky (2007, p. 102), a mediagao do adulto
€ essencial para que a crianga avance em seu desenvolvimento, o que reforgca a importéncia da
atuagao consciente e sensivel do educador durante a contagao de historias.

Outro aspecto fundamental da mediagcdo docente refere-se ao diadlogo estabelecido apds a narrativa.
Ao incentivar comentarios, perguntas e recontos, o educador valoriza as interpretacdes das criangas
e promove a participagao ativa no processo educativo. Freire (1996, p. 52) ressalta que “ensinar exige
escuta e dialogo”, principios que se concretizam nos momentos de troca proporcionados pela
contacdo de histdrias. Essas interacdes contribuem para o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento critico e da autonomia das criangas.

Além disso, o educador deve compreender a contacao de histérias como uma pratica integrada ao
planejamento pedagogico, e ndo como uma atividade isolada. As narrativas podem ser articuladas a
diferentes experiéncias educativas, como brincadeiras, produgdes artisticas, rodas de conversa e
projetos, ampliando as possibilidades de aprendizagem. Essa intencionalidade pedagogica fortalece o

sentido da contagao de histdrias e contribui para a construgédo de aprendizagens significativas.
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Portanto, o papel do educador na mediacdo da contacdo de histérias € fundamental para o
sucesso dessa pratica na Educacao Infantil. Ao atuar de forma sensivel, planejada e dialdgica, o
professor transforma a contagdo de histérias em uma experiéncia educativa potente, capaz de
promover o desenvolvimento integral da crianga. Dessa forma, reafirma-se a importancia do
educador como mediador do conhecimento, da cultura e das relagcbes humanas no contexto

escolar.
CONSIDERAQOES FINAIS

A contacao de historias na Educagao Infantil revela-se como uma pratica pedagogica de grande
relevancia para o desenvolvimento integral da crianga, abrangendo dimensdes cognitivas,
linguisticas, emocionais e sociais. Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que as
narrativas orais, quando inseridas de forma intencional no cotidiano escolar, contribuem
significativamente para a construcao de aprendizagens significativas, respeitando os modos de ser,
sentir e aprender da infancia.

As analises realizadas evidenciaram que a contagao de histdrias favorece o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento simbdlico, amplia o repertdrio cultural das criangas e estimula a
imaginacao e a criatividade. Além disso, essa pratica possibilita a organizagcdo do pensamento, o
fortalecimento da oralidade e o desenvolvimento de habilidades cognitivas fundamentais para o
processo educativo. No campo emocional, as historias auxiliam a crianga na compreensao € na
expressao de sentimentos, contribuindo para o equilibrio emocional, a autoestima e a construcao
de vinculos afetivos no ambiente escolar.

Do ponto de vista social, a contagdo de histérias mostrou-se uma importante ferramenta para a
formagcao de valores, para o desenvolvimento da empatia e para a promogao da convivéncia
respeitosa entre as criangas. Ao compartilhar narrativas, as criangas aprendem a ouvir, dialogar,
respeitar diferentes pontos de vista e refletir sobre situacdes do cotidiano, aspectos essenciais
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Destacou-se ainda o papel fundamental do educador como mediador das experiéncias narrativas. A
atuacdo docente, marcada pela intencionalidade pedagogica, pela escuta sensivel e pela
organizagcdo de ambientes acolhedores, potencializa os efeitos da contagcdo de histdrias no
desenvolvimento infantil. Ao selecionar historias adequadas, conduzir a narrativa de forma
envolvente e promover o didlogo, o educador transforma a contagdo de histérias em uma
experiéncia educativa significativa.

Diante disso, conclui-se que a contagao de historias deve ser reconhecida e valorizada como uma
pratica essencial na Educacdo Infantil, integrando o planejamento pedagogico e as propostas
educativas das instituicdes de ensino. Investir em praticas narrativas € investir na formagéao integral
da crianca, garantindo seu direito a imaginagao, a escuta, a expressao e a construgcao de sentidos
sobre o mundo. Assim, reafirma-se a importadncia da contacdo de histérias como um caminho

potente para uma educag¢ao mais humana, sensivel e significativa desde a infancia.
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