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CAGDAS EGITIiM
Murat GOKALP?

1. GIRIS

(Cagdas egitim, en temelde 0gretme ve 6grenme i¢in bir
cergevedir. Bu cerceveye dayanarak Cagdas Egitim, 21. ylizyil
egitimini yeniden tasarlamak i¢in egitim programlar1 sunmaktadir.
Cagdas Egitim misyonu, Ogrencilerin hayatlarinda anlamli
kararlar almalarin1 saglayacak sekilde egitimi doniistiirmektir.
1950’11 yillarin sonlarinda ve 20. yiizyilin ikinci yarisinda egitim
bilginin aktarimina, akademik becerilerin gelistirilmesine
odaklanan daha geleneksel bir yaklasima yonelmistir.

GOzlem ve deney araciliiyla toplanan veriler arasindaki
iligskileri nesnel yontemler kullanarak 0Olgmeye dayanan,
metafizikten arinmis ve ilerlemeci bir yontem olarak pozitivizm
bu baglamda dogmustur. Pozitivistlere gore bilim, dogada var olan
neden-sonug iliskilerini agiga ¢ikarmak ve diizenlilikleri
aciklamakla yiikiimliidiir; gergekler kavramsallastirilirken sayisal
olarak olgtilerek ifade edilebilmelidir (Y1ildirim, 2002).

21. Yizyll da cagdas egitimin Ozelliklerini sdyle
Ozetleyebiliriz:

e Elestirel diisiinme

o lsbirlikli 6grenme

o lletisim

* Yaraticilik ve Yenilik

* Kendini Yonlendirme ve Bagimsizlik

L prof. Dr. Agn Ibrahim Cecen Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii,
mgokalp@agri.edu.tr, ORCID: 0000-0003-4928-6954.


mailto:mgokalp@agri.edu.tr
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» Kiiresel Baglantilar
* Teknolojiyi bir 6grenme araci olarak kullanmak

Cagdas ve ilerlemeci egitimde Ogretimin ¢ocugun
ihtiyaclarina, ilgilerine ve gelisim asamasma dayandirilmasi
esastir. Belirli bir konuyu aktarmaya odaklanmak yerine,
ogrencilere herhangi bir konuyu 6grenmek i¢in ihtiya¢ duyduklari
becerileri 6gretmek anlamina gelir; kesfetmek, tesvik etmek ve
kendi kendini yodnlendirebilmek 6nemsenir. Bu etkinlikler
ogrencinin aktif katilim yoluyla 6grenmesi etrafinda biitiinlestiren
projeler iizerinde galigir. Orgiin, yaygin ve yaygin egitimin bu ve
diger tamamlayict 6zelliklerinin varligi, “yasam boyu 6grenme”
ilkesini uygulamak igin bu egitim faaliyeti bigimlerinin
entegrasyonunun gelistirilmesini uygun hale getirir (Demchenko
ve digerleri, 2021; Kosholap ve digerleri, 2021; Melnyk ve
digerleri, 2021; Nerubasska ve Maksymchuk, 2020; Nerubasska
ve digerleri, 2020).

2. CAGDAS EGIiTiM ANLAYISI

Ogretmen ve program merkezlidir.

Ogretmeni aktif, 5grenciyi pasif kilan bir anlayistir.
Ogretimi 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogrenciyi  yalmzca bilissel yonden  gelistirmeyi
amaclamaktadir.

Bireysel farkliliklar1 dikkate almaktadir.

Ogrenci merkezlidir.

Ogretmenin ve dgrencinin aktif kilindig1 bir anlayistir.
Ogrenci kisilik hizmetlerine de yer vermektedir.

Ogrenciyi bir biitiin olarak gelistirmeyi amaglamaktadir.
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Dinamik ve etkilesimli 6grenmede 6grenciler gercekten de
Ogretici bir faaliyetin konusuna doniisiiyor, egitmenle bir fikir
aligverisine girmek ve egitim kurumunun farkli iyeleri ile
etkilesimde bulunmak ve etkin bir sekilde katilmak, zihinsel
egzersizler yapmak, yaratici performans sergilemek, 6grencilerin
birbirleriyle olan  baglantisint  tamamlama  konusunuda
desteklemek ana diislince olmustur. Cagdas egitimde baskalarina
bagimli olmayan, 6zerk, kendi ayaklarinin iizerinde durabilen,
yasaminin sorumlulugunu iistlenmis bireyler yetistirmek, i¢inde
yasadigl topluma uyum saglamig, toplumu ileriye gotiirmeye
calisan, topluma yararli eylemlerde bulunan bireyler yetistirme
hedeflenir.

Pozitivist modern bilimin hakim oldugu modern hayat
sistemi ilerlemeci ideolojiye sahiptir. Ilerlemeci anlayisa gore
insanin bilgisi ve tecriibesi birikerek ilerledigi icin dogadaki
duzeni daha iyi anlamakta ve bdylece ona daha uygun bir
toplumsal diizeni inga edebilmektedir (Sunar, 2018).

Aklin yolu “bir”’se ve hayat siirekli ileriye dogru akacaksa,
biitiin toplumlar ayni siiregten gececektir; modernitenin bu bakisi,
bilimsel determinizmin tarihe yansimasidir (Yasar, 2011).

Modern bilimin gorevi, gercekligin rasyonel yapisini
gbzlem/deney yoluyla ve evrensel doga yasalarini bularak ortaya
koymaktir. Gergeklik mekaniktir; dogada her sey makine diizeni
icinde isler, dolayisiyla matematiksel ve deneysel yolla elde
edilebilmektedir. Ortaya konulan bu sonuglar evrensel ve
zorunludur ¢iinkii nesnellikle elde edilmistir (Simsek, 2014).

2.1. Cagdas Ogretim Yaklasimlar
2.1.1. isbirligine Dayal Ogrenme

Isbirlikli ~ &grenme, ortak  Ogrenme  hedeflerini
gerceklestirmek lizere 6grencilerin grup halinde ¢aligmanin etkin
oldugu metottur. John Dewey ve Vygotsky savunucularidir.
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Grubun isbirlikli 6grenmeye uygun olmasi gerekir.
Gruplarin heterojen yapida olmas1 gerekir.

Her birey isin belli bir kismini1 yapar.

Ogrenciler birbirlerine yardim ederek ortak bir iiriin olusur.
Her 6grencinin giiclii yonleri ortaya ¢ikar.

Ortak bir amaci gerceklestirmek i¢in gruplar olusturulur.
Ogrenciler 6grenme siirecinde birlikte galisirlar.

Etkilesim sonucunda bireyler arasindaki farkin olusmasi
saglanir.

Bireysel sorumluluk gok 6nemlidir.
Odiil ve basar1 grubundur.

Isbirlikli 6grenmede elde edilen yasant1 ve birikim hayatin
diger alanlarma (is ve aile) aktarilmas1 amaglanmustir.

Grup iligkisini ileri tutmak i¢in gruba not verilir.
2.1.2. Proje Tabanh Ogretim

Bu 0grenme Ogrenciyi Ogretme Ogrenme siirecinin
merkezine alir.

Gergek yasam ve uygulamalarina yer verir.

Ogrencilerin bagimsiz calisma, bagimsiz diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Ogrencinin kendi 6grenme
stratejisini yardimci olur.

Proje tabanli O6grenme Ogrencilerin gercek yasam
problemleriyle ugragsmalarini saglar.

Proje tabanli 6grenme yaparak yasayarak Ogrenmeyi
saglar.

Ogrenci nasil  diisiinecegini  planlaylp gdzlemleyip
kesfedici 6grenmeyi saglar.
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Calismanin sonunda orijinal bir {iriin ortaya ¢ikar.

Eski ve yeni bilgiler arasinda bag kurulur.

Ogrencinin otokontrol becerisi gelisir.

Ogrencilerin istedikleri konuda ¢alismalar1 saglanir.

Ogrenme sirasinda disiplinler aras1 bag kurulur.

Uygulama ve daha iist diizey 6grenmelerde etkilidir.

Her derste etkili olmaz.

2.1.3. Aktif Ogrenme

Bireyin 6grenmesinden bireyin kendisinin sorumlu oldugu
bir egitim ve 6gretim siirecidir.

Birey yani Ogrenen basaridan basarisizligindan pay
sahibidir.

Geleneksel anlayistaki iyi 6grencilerin aktif olmasini degil,
biitiin dgrencilerin etkin olmasi anlayisini benimser. Ogrenciler
siirece katilimcir durumdadir. Bilginin aktarilmasindan ¢ok,
bireyin gelistirilmesi 6nemlidir. Ogrenme ortami sinifla sinirl
degil.

Ogretmen 6grencilere rehberlik yapar. Aktif 6grenmede
o0grenmeyi 0grenirler.

Yasam boyu Ogrenme firsati kazanirlar. Bireysel
farkliliklara uygun 6gretim siirecidir. Her 6grenci siirece etkin
katilimcidir. Her 6grenci kendi 6grenme hizina gore Ogrenir.
Ozdenetim ve 6z degerlendirme becerileri gelisir. Ogrencilerde
sorumluluk becerisi gelisir. Hem kendi 0grenmesini hem de
arkadasinin 6grenmesini degerlendirebilir.

2.1.4. Okulda Ogrenme Modeli (Caroll, 1963)

Bu modele gore hizli ve yavas 6grenen dgrenciler vardir.
Eger 6grencilere farkli zamanlar taninirsa, yani yavas 6grencilere
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stire verilirse biitlin 6grencilerin dgrenmesi saglanabilir. Bu
modele gore Ogrencilere taninan zaman faktorii 6grenmede
etkilidir. Modele gore 6grenmede etkili olan faktorler; Yetenek
(6grenmede en kisa siireye ihtiya¢ duyanlar daha yetenekli kabul
edilmektedir), Ogretimden yararlanma yetenegi
(Hazirbulunusluk), 6grenmeye yonelik inat, 1srar, sebat, 6grenciye
taninan firsat, 6grenciye sunulan 6gretim hizmetinin niteligidir.
Yukaridaki faktorlerden a, b, ¢ faktorleri 6grencinin kendisine ait
yani i¢sel faktorlerdir, d ve e faktorleri ise ¢evresel yani digsal
faktorlerdir.

2.1.5. Tam Ogrenme Modeli (Bloom, 1976)

Modeldeki “tam” kelimesinin karsiligi, biitiin 6grencilerin
biitiin hedeflere ulasmasidir. Bu modele gore de hizli 6grenen ve
yavas Ogrenen Ogrenciler vardir. Ogrenciler arasindaki fark,
Ogrencilere taninan Ogrenme olanaklar1 ve yavas Ogrenenlere
taninan ek siire ile kapatilabilir. Boylece biitiin 6grenciler biitiin
hedeflere ulasabilir. Onemli olan dgrencilerin yetenekleri degil,
onlara tanmnan imkanlardir. Bu modeldeki en 6nemli nokta,
Ogrencinin  O0grenmesinde iki faktoriin 6nemli oldugudur:
Ogrencinin Giris Ozellikleri (Hazirbulunuslugu) ve Ogretim
Hizmetinin Niteligi.

Ogrencinin giris 6zellikleri: Biligsel ve duyussal olarak iki
boyutludur.

Biligsel girig 6zellikleri: Genel ve 6zel olarak ikiye ayrilir:
Genel bilissel giris 6zellikleri: Ogrencinin birgok ders ya da
konudaki 6grenmeler i¢in ihtiya¢ duyacagi hazirbulunusluklardir.
Ornegin; dort islem becerisi, dili kullanma becerisi, mantiksal
diisiinme becerisi gibi.

Ozel bilissel giris 6zellikleri: Ogrencinin 6zel baz1 ders ya
da  konulardaki  Ogrenmeler i¢cin  ihtiya¢  duydugu
hazirbulunusluklardir. Ornegin; bélme 6grenmek igin toplama,
¢ikarma, ¢arpmay1 bilmek gibi.
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Duyussal giris o6zellikleri: Ogrencinin  bir egitim
durumunun baslangicinda sahip oldugu derse yonelik ilgi, tutum,
akademik 6zgiiven gibi hazirbulunusluklaridir.

Tam 6grenme modelinin uygulanma agsamalar1 asagidaki
gibidir:

Dersin baslangicinda 6grencilerin bilissel ve duyussal giris
ozellikleri belirlenir. Eger Ogrenciler arasinda biligsel ya da
duyussal girig Ozellikleri bakimindan farklilik varsa once o
farkliliklar kapatilir. Bdylece Ogrenciler egitim siirecine esit
diizeyde girerler.

Dersin islenisinde doniit, diizeltme, pekistirme, ipucu,
katilim gibi degiskenler dikkate alinir.

Dersin sonunda eger 6grencilerin en az %70’1 hedeflere
ulagsmamis ise ek Ogretim hizmetleri kullanilir. Bu hizmetler
arasinda, oncelikle ek siire verilmesi olmak tizere derste kullanilan
Ogretim yontemlerinden farkli bir yontemin kullanilmasi,
ogrencilere bol 6rnek verilmesi, tekrar yapilmasi, farkli kaynaklar
kullanilmasi, grupla ya da birebir O6gretim yapilmasi gibi
etkinlikler yer almaktadir. Bu agamalarin izlenmesi sonucunda
biitiin ogrencilerin biitlin hedeflere ulasabilecegi
diistiniilmektedir.

2.1.6. Etkili Ogretim Modeli (Slavin, 1984)

Bu modele gore, 6grenmede etkili olan faktorler sunlardir:

Ogretimin niteligi: Ogretim siireci anlamli, ilgi g¢ekici,
kolay anlagilir olmalidir.

Ogretim diizeyinin uygunlugu: Ogretim siireci, farkl
diizeydeki 6grencilere uygun olmalidir.

Tesvik edici olma: Ogretim siireci dgrencide dgrenmeye

yonelik istek uyandirmalidir. Bunu saglamanin yolu 6grenilecek
bilgilerin yagamsal 6neminin 6grencilerde olusturulmasidir.
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Zaman: Ogretmenin &gretime ayirdifi  zaman ve
ogrencinin 6grenmeye ayirdiglr zaman yeterli olmalidir.

2.1.7. Temel Ogretme Modeli (Glasser)

Bu modele gore, temel anlamda bir Ogretimin
gerceklesmesi icin asagidaki basamaklarin izlenmesi gerekir:

Dersin hedeflerinin incelenmesi, 6grenme icin gerekli giris
davraniglarin  (hazirbulunugluklarin)  belirlenmesi, 6gretme-
O0grenme ortaminin secilmesi ve diizenlenmesi, Olgme ve
degerlendirme siirecinin belirlenmesi.

2.1.8. Ogretim Durumlari Modeli (Gagne)

Bu modele gore oOgrenme, gozlenebilen davraniglara
dayalidir (davranis¢1 yaklasim) ve zihinde gerceklesir (bilisselci
yaklasim).

Okulda o6grenilenler; zihinsel beceriler, sozel beceriler,
psikomotor beceriler, tutumlar, bilissel stratejilerdir. Bunlar
arasinda en Onemlisi zihinsel becerilerdir. Zihinsel beceriler
basitten karmasiga dogru asagidaki gibi siralanir;

[saret 6grenme (Karanlik bir ortamda 1siklar agildiginda
g6z bebeklerinin biliylimesi, duydugu bir sesle irkilme, sesin,
15181n, rengin farkina varma vb. diger bir ifadeyle refleks
davranislar.)

Uyarict — tepki 6grenme (Edimsel kosullanma yoluyla
ogrenme. Ornegin kirmizi 1s1kta durma vb.)

Basit zincirleme (Birden fazla edimsel kosullanmanin ardi
ardina olusmasiyla ortaya cikan davramslardir. Ornegin araba
hizlandik¢a vites biiylitme, dndeki arabaya c¢ok yaklasildiginda
frene basma vb.)

Sozel iliskilendirme (Kelimeler arasinda iliski kurma,
sozclklerin anlamlarin1 6grenme ve iki sozciik arasinda iligki
kurma gibi.)
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Ayirt etme (Kisi bu basamakta nesneleri, iligkileri,
hayvanlari, olgular1 birbirinden ayirt eder. Kareyi dikdortgenden,
kediyi kopekten, anneyi babadan, masay1 sandalyeden ayirt
etmede oldugu gibi.)

Kavram o6grenme (Kisi bu basamakta kavramlarin ne
anlama geldigini 6grenir. Devlet, okul, egitim, 6gretim, pekistireg
gibi kavramlarin anlamlarini bilme, sembol 6grenme gibi.)

flke 6grenme (Kavramlar arasindaki iliskileri, neden-
sonug, Oncelik-sonralik baglarin1 kisi bu basamakta Ogrenir.
Kanun, kuram, ilke, genellemelerin nerede ve nasil kullanilacagini
bilmede oldugu gibi.)

Problem Cozme (Kisi bu basamakta ilgili kanun, ilke,
kural, genellemeleri kullanarak bir problemi ¢6zmeyi Ggrenir.
Matematik, fizik, kimya, biyoloji, felsefe, sosyoloji vb. alanlarda
verilen problemleri ¢6zmede oldugu gibi.)

Bu modele gore bir gretim siirecinin islem basamaklari
sirastyla asagidaki gibidir:

Dikkat ¢ekme: Ogrencinin derse ilgisini ¢ekecek konuyla
ilgili bir soru, kisa bir dykii gibi ifadelerin kullanilmasidir.

Hedeften haberdar etme: Ogrencinin dersin sonunda hangi
davranislar1 kazanacaginin kendisine bildirilmesidir.

Onbilgileri hatirlatma: Yeni konudan énce neleri bilmesi
gerekiyorsa o bilgilerin tekrar edilmesidir.

Uyarict materyali sunma: Ogrenilecek bilgilerin uygun
egitim durumlar ile sunulmasidir.

Rehberlik etme: Ogrencilere 6grenme siirecinde destek
olunmasdir.

Davranist  ortaya ¢ikarma: Ogrencinin  davramislar
kazanmasidir.
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Doniit ve diizeltme saglanmasi: Davraniglar1 kazanma
stirecindeki eksiklerin bildirilmesi ve giderilmesidir.

Degerlendirilmenin yapilmasi: Davraniglarin kazanilma
durumlar1 hakkinda bir karara varilip basarinin belirlenmesidir.

2.1.9. Proje Temelli Ogrenme

John Dewey, Kilpatrick, Bruner bu modelin temsilcileridir.
Ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Problem ¢dzmeye dayali
oldugu i¢in biligsel alanin uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
basamaklarina yonelik hedeflerin gergeklestirilmesini saglar.
Ogrencileri bireysel ¢alismadan ¢ok grup ¢alismasina ydnlendirir.
Proje temelli 6gretimde proje konusunun belirlenmesinde, dersin
hedeflerini 6gretmen en iyi bildigi i¢in 6gretmen dgrencilere proje
konusuyla ilgili se¢enekler sunar, 6grenciler de bu secenekler
arasindan ilgilerini ¢ceken, kendilerine uygun olan proje konusunu
secerler.

2.1.10. Coklu Zekd Kurami (Howard Gardner) (1983)

Bu kurama gore, insanlar dogustan potansiyel olarak 8
zeka alanina sahiptir. Bu zeka alanlarindan bir ya da birka¢1 daha
baskin, digerleri daha az olabilir. Baskin olan zeka alanlari,
insanlarin yeteneklerinin ve becerilerinin ortaya ¢ikmasini saglar.
Zeka, dogustan gelen ve cevresel faktorlerle desteklenen bir
potansiyeldir. Eger bireylerin zeka alanlarina yonelik egitimler
verilmezse ve c¢evresel uyaricilarla zekd desteklenmezse,
bireylerde var olan bu 8 zeka alaninin bir¢ogu kullanilamaz. Bu
sebeple egitim ortamlarinda dgretmenler dgrencilerin tiim zeka
alanlarina yonelik etkinlikler diizenlenmelidir. Boylece ¢ekinik
olan zeka alanlarinin da gelismesi saglanabilir.

Mantiksal / matematiksel zekd: Bu zeka alanmini st
diizeyde kullanan 6grenciler mantiksal ve matematiksel iliskileri
iist diizeyde kullanirlar. Neden sonug iliskilerini ortaya koymada
basarilidirlar. Sayilar1 etkili olarak kullanabilirler. Siniflama,

10
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genelleme yapma, hesaplama ve hipotez kurma gibi etkinlikleri
kapsar.

Gorsel / uzamsal zeka: Gorsel diisiinme, ii¢ boyutlu uzayda
nesnelerin konumlarini hatirlama, yon bulma, durumlar sekil ve
grafiklerle ifade etme becerileri bu zekd alaninin en Onemli
gostergelerindendir.

Mdugziksel / ritmik zeka: Beste yapma, sesleri birbirinden
ayirt etme, enstriiman c¢alma, ritim tutma, sarki sdyleme gibi
beceriler bu zeka alaninin 6nemli gostergelerindendir.

Bedensel / kinestetik zeka: Bireyin duygu ve diisiincelerini
ifade etmesi i¢in bedenini kullanmasi, bir baska ifadeyle ellerini,
kollarlin1 ve mimiklerini uyumlu bir sekilde kullanma becerileri
bu zeka alaninin en 6nemli 6zellikleridir. Zihin-kas organizasyonu
etkilesimini {ist diizeyde gerceklestirmek yine bu zeka alaninin
gostergelerindendir.

Sosyal / bireylerarasi (toplumsal) zeka: Diger bireylerle ve
toplumla saghkli ve tutarli iliskiler kurmadir. Bunu
gergeklestirebilmek igin bireyin diger insanlarin duygu ve
diisiincelerini dogru olarak algilamasi énemlidir. Insanlar1 dogru
olarak algilayan bireyler iletisim i¢in dogru yorumlamalar yaparak
karar alabilirler. Sozel / dilbilimsel (dilsel) zeka: Bu zeka sozel
(konusma) ya da yazim (yazma) yetenegi olarak karsimiza cikar.
Bu zeka alanini iist diizeyde kullanan bireyler sozciikleri ve dili
etkili kullanarak, konusma yapma, goriisme yapma, makale, siir,
Oykii yazma gibi etkinlikleri kolaylikla gerceklestirebilirler.

Ozedonik / bireysel zeka: Bireyin kendisini, gucli ve
zayif yonlerini, istek ve niyetlerinin farkinda olmasini ortaya
cikarir. Bireyin kendisini degerlendirmesi, smirlarim  ve
kapasitesini bilmesi, 6zglivenini gelistirmesi, 6z saygiya sahip
olmasi bu zeka alaninin temel gostergelerindendir. Dogact zeka:
Dogal ¢evreyi tanima ve anlama ile ilgilidir. Dogal varliklar1 fark
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etme ve onlart smiflama bu zekd alaninin en Onemli
gostergelerindendir.

2.1.11. Beyin Temelli Ogrenme (Caine ve Caine)

Her beyin tek ve essizdir. Bu sebeple 6grenme ortamlari
bireysel farkliliklara yanit verecek nitelikte zengin olmalidir.
Anlam1 arastirma Orgiitleme yoluyla olusur. Beyin bilgileri
iliskilendirerek ve anlamlandirarak oriintiiler olusturur. Ogrenme
tesvikle artar, korkuyla azalir. Bu sebeple 6grenme ortamlarinda
tesvik olduk¢a dnemlidir. Beynin her iki yarimkiiresi birbirinden
bagimsiz olarak da galisabilir birlikte de. En iyi 6grenmeler beynin
her iki yarimkiiresinin uyarilarak birlikte ¢aligmasi ile meydana
gelir.

2.1.12. Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme

Egitim bilimcilerin son yillarda iizerinde en ¢ok durduklari
O6grenme yaklasimi yapilandirmaciliktir. Bu yaklagimin onciileri
Piaget, Gestalt ve Vygotsky’dir. Bu yaklagim 6gretme {izerine
degil O0grenme flizerine odaklanir. Bu yaklasimda nesnel bir
dogrudan bahsetmek miimkiin degildir. Ciinkii her bilgi bireyin
onbilgileri ve c¢evre ile etkilesimi sonunda yapilandirilir.
Ogrencilerin bilgileri, etkin olduklar1 bir ortamda isbirligi ile
yapilandirmalar1  {izerine odaklanir. Bu yaklasima gore
Ogrencilerin anlamli 6grenme, kesfederek 6grenme, baglamsal
O6grenme, diislinmeyi 6grenme, problem ¢ézme gibi uygulamalari
kullanmalar1 &nemlidir. Ornegin; “aga¢” kavraminm tanimina
odaklanirsak, yasadigimiz ¢evrede portakal veren, zeytin veren
bitkileri hep aga¢ olarak tanimlariz. Peki, bizim aga¢ tanimimiz
evrensel ve mnesnel midir? FElbette aga¢ tanimimizin
evrenselliginden ve nesnelliginden s6z etmek dogru olmayacaktir.
Yagmur ormanlarinda yasayan bir bireye zeytin ve portakal
agaclarini gosterdigimizde o da bizim gibi bu bitkileri agag olarak
tanimlayabilecek midir? Kendi yasadigi cevrede aga¢ olarak
tanimladig1 bitkiler 20-30 m yiiksekliginde ¢ok daha biiyiik ve
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farkli niteliklere sahiptir. O halde aga¢ tanimu i¢in bir nesnellikten
bahsetmek miimkiin olmayacaktir. Her bilgi, onu yapilandiran
bireyin onbilgileri ve ¢evre kosullari ile bezenmistir. Bu baglamda
yapilandirmacilikta bilgi 6zneldir.

Yapilandirmacilikta tlimdengelim yaklagimi kullanilir.
Bireyler kendi davranislarindan sorumludurlar.

Bireylerin deneyimlerle bilgiyi yapilandiriimasi temel
alinir.

2.1.13. Basamakli Ogretim Programi (K. Nunly)

Bu o6gretim modelinde ii¢ O6grenme asamast vardir.
Ogrenmeler basitten karmasiga (iist diizey) dogru siralanr.
Ogrencilerin temel bilgi ve becerileri edinme, edindikleri bilgileri
kullanma ve iist diizey diisiinme etkinliklerini
gerceklestirmelerine odaklanilir. Modelin basamaklar1 Bloom’un
biligsel alan basamaklari ile paralel bir gelisim gosterir. Basamakli
ogretim 5 farkli asamadan olusan bir yapiya sahiptir.

1. Basamak: Ogrencilere, ilgili ders, {inite ya da konuya
iliskin hedefler ve gorevler sunulur. Ogrenciler bu hedefler
icerisinden istediklerini segerler. Ayrica Ogrenciler sectikleri
gorevlerin 6zellikleri ve puanlar1 hakkinda bilgi sahibidirler.

2. Basamak: Bilgiyi edinme ve anlama asamasidir. Bu
asamada Ogrencilere temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
amaglanir. Ogrenciler bu bilgilere ulasmak i¢in yararlanacaklari
kaynaklar1 kendi inisiyatiflerini kullanarak secebilirler. (Biligsel
Alan—Bilgi-Kavrama).

3. Basamak: Bir Onceki basamakta kazanilan bilgi ve
becerilerin  kullanilarak uygulama ve problem ¢6zme gibi
etkinliklerin  yapilmasi. Ornegin  ogrencilerin  noktalama
isaretlerini bir metin igerisinde kullanmasi ya da bir matematik
problemini formile etmesi gibi. (Bilissel Alan—Uygulama).
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4. Basamak: Elestirel diisiinme, analiz ve sentez gibi list
diizey diisinme  becerilerinin  kazandirilmasi1  (Bilissel
Alan—Analiz-sentez-degerlendirme).

5. Basamak: Degerlendirme asamasimni olusturur.
Ogrencilerin 6grendiklerini ortaya koymasi, agiklama yapmasi,
konusmas1 ve oOgrencilerin kazanimlarinin degerlendirilmesi
isleminin yapildig1 agamadir. Gerekirse 6grencilerle goriismelerin
yapilmasi da miimkiindiir.

2.1.14. Kuantum Ogrenme

Gilinimiizde bir bilim dalinda yasanan gelismeler diger
bilim alanlarini da etkilemektedir. Kuantum teorisi, fizik alaninda
bilinen bir¢ok bilginin degismesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Fizik alaninda yasanan yeni gelismeler tip, biyoloji, kimya alanlari
basta olmak iizere egitim bilimleri de dahil olmak {izere tiim bilim
alanlardaki degismelere beraberinde getirmistir. Yapilan
arastirmalar sonunda atomun igindeki olaylarin klasik fizik ile
yorumlanamayacagini ortaya koymustur. Oyle ki atomun
yapisindaki daha kii¢lik parcaciklarin davraniglarini tanimlamada
belirsizlikler ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda ortaya c¢ikan
“Kuantum Teorisi” nde bir kesinlikten bahsetmek yerine sadece
olasiliklardan bahsetmek miimkiindiir. Kuantum teorisine gore
olaylar1 birbirinden bagimsiz ya da ayr1 ayr1 gérmektense bir
biitiinlik igerisinde degerlendirmek gerekir. Bu ac¢idan
bakildiginda egitim bilimlerinde ¢ok sik karsilastigimiz basit
“neden-sonug, etki-tepki” yaklagimlar1 yerini “goklu neden-
sonug” agiklamalarina birakmaktadir. Bireyin, zihinsel, duygusal
ve bedensel agidan biitlinciil olarak gelismesi gerektigini savunur.

Kuantum Ogrenmenin Ozellikleri
Bireylerin farkli diistinceleri desteklenmeli,

Her bir olaya onun gerceklestigi ortam ve sartlar1 goz
oniinde bulundurarak bakilmali ve degerlendirilmeli,
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Bir olayin gergeklesmesinde ¢ok farkli faktorler rol
almaktadir bunlar gézden kagirilmamalidir,

Kuantum teorisinde atom 6znel olarak yer almakta, bu
acidan kuantum oOgrenmede de bireyin silirece etkin katilimi
onemlidir,

Bireyin 0grendiklerini kendi yapilandirmasina imkén
verilmelidir,

Bilgi daima eksiktir, bu sebeple 6grenci bilgiye siirekli
elestirel bakmali, elestirel diislinme, 6grendiklerini bilimsel
problem ¢ozme adimlariyla sorgulama, aragtirma yapma ve
onlarin inceleme-gdzlem yapabilecekleri ortamlar1 saglamak
onemlidir.

Kuantum diisiince iist diizey bir diisiince big¢imidir.
Kuantum diislincede birey kendi diislince sistemini asarak biitlinii
anlamaya odaklanir. Bu diizeydeki bir diisiince sisteminde birey
o0grenmek icin beynindeki biitiin sinir yapilarim1 kullanarak
anlamli bilgi olusturarak 6grenmelidir. Ayrica kuantum 6grenme,
her yas i¢in etkili oldugu kanitlanmis 6grenme yaklagimlarinin ve
ogrenmeyi etkileyen diger faktorlerin birlikte diizenlendigi
biitiinciil bir 6grenme olarak tanimlanabilir. Kuantum 6grenme ile
Ogrencilerin motivasyonlarinda, basar1 seviyelerinde, olumlu
tutumlarin devamlilifinda, benlik saygisinda ve kendine karst
olan giivende (6zgiiven) artis meydana getirilebilir.

2.1.15. Uzaktan Egitim

Sinifta egitim i¢in zorunlu olan zaman ve mekéan
kavramlarini ortadan kaldirarak okula gitmek i¢in ¢esitli engelleri
bulunan bireylere bir merkez yoluyla verilen egitim hizmetini
kapsar. Onceleri uzaktan ve televizyon araciligiyla
gerceklestirilen programlar ile etkinliklerin  olusturuldugu,
giiniimiizde gelisen bilgisayar ve internet ag1 ile web iizerinden de
yiriitiilen bir nitelige sahiptir. Herhangi bir sebeple egitimine
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devam edememis bireylere egitim hizmetini gotiirmek en temel
amactir. Uzaktan egitimde iki farkli tip uygulamayr goérmek
mumkdnd(r.

Cevrim i¢i (Senkron Ogretim): Bu tiir uzaktan egitim
uygulamalarinda 6grenci ve 6grenci ayni anda (sozel ve gorsel)
iletisime gecebilir.

Cevrimdist (Asenkron Ogretim): Dogrudan 6grenci ve
ogretmen etkilesimi yoktur. Ogrenciler bir sistem {izerinden
istedikleri zamanlarda 6grenme faaliyetlerini yiiriitiirler iletigim
genellikle e-posta ile kurulur.

2.1.16. Dizgeli Egitim (Sonmez) 1992

Dizgeli egitim olabilirlik felsefesine dayanmaktadir. Bu
felsefeye gore her tiirlii secenek ve olanaklar yeri ve zamani
gelince egitim ortaminda kullanilabilir; ¢iinkii kesin ve degismez
bilgimiz yoktur. “Ornegin, egitim &grenci merkezli olmalidir.
Ogrenciye ceza verilmez. Yaptirimlar kullanilmaz. Hayir, ceza
verilir, yaptirimlar kullanilir. Egitim ortaminda sunus yolu
kullanilmalidir, hayir bulus yolu kullamlmalidir. Ogrenme
uyarici-tepki siirecini igerir, hayir bilissel bir siirectir.” gibi
Onermeler egitim sisteminin temeline siirekli yerlestirilemez.
Kullandigimiz dlgiitlerin  tiimii gorecelidir. “Oyleyse siirekli
Ogrenci, Ogretmen, doga, toplum, devlet merkezli sinavlarin
yerine; yeri gelir 6grenci, yeri gelir toplum, yeri gelir doga, yeri
gelir konu, yeri gelir hepsinin bileskesi merkeze alinabilir.”

Ornegin; Eger yapilmasi gereken is 6grenciyi tehlikeye
atabilecek bir durumsa 6gretmen merkezde olmali, eger toplumun
ya da tilkenin ¢ikarlar1 s6z konusuysa, iilke ve toplum merkeze
alinmal1, hava, toprak, su ve dogal felaketlerin baskin oldugu bir
ortamda Ogrenci degil doga merkeze alinabilir. Tim
davraniglarimizin siirlar1 hazir bulunusluk diizeyimizle, doga ve
toplumun sinirlariyla ¢izilmistir. Bu ¢izgi siirekli degisen dinamik
bir yapiya sahiptir goriislerini ortaya koymaktadir.
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Dizgeli egitimin temel 6zellikleri

Higbir kuram 0Ogrenme ve Ogretmeyi tek bagina
aciklayamaz.

Biligsel, duyussal, psikomotor ve sezgisel davraniglari tek
bir yontem ya da teknikle Ogretebilmek ya da Ogrenebilmek
miimkiin degildir.

Her insan ayn1 davranisi ayn1 yaklasim, kuram, yontem ya
da teknikle 6grenememektedir. Ciinkii her insan birbirinden farkli
ve insan Ozellikleri gok boyutludur.

Insan tek bir etkinlikle 6grenememektedir. Pek cok
etkinligi bir arada kullaninca davramiglar daha kalici
olabilmektedir.

Davraniglarin diizeyleri ve nitelikleri farkli yaklasimlari
kullanmay1 gerektirir.

Ogretimde ders degil iinite temele alinmalidir. Bir iinitenin
etrafinda Tiirk¢e, miizik, beden egitimi vb. derslerin kazanimlari
olusturulabilir.

Ogrenciye bilgiyi bulup, ¢ikarma, anlama ve kullanma ile
yeniden liretip yaratma becerisi kazandirilmalidir.

2.1.17. ilerlemecilik

Ilerlemecilik, pragmatizm akiminin egitime uyarlanmis
bicimidir. Pragmatizmde degisim ya da degisme fikri, gerceginin
0zii olarak goriilir. Bu nedenle de egitim felsefesindeki
ilerlemecilik akiminda da egitimin siirekli bir gelisim i¢inde
oldugu one siiriilmektedir.

Bu baglamda egitimciler yeni bilgiler ve c¢evredeki
degismeler 15181nda politika ve yontemlerini degistirebilmeli ve
bunlar1 egitime uyarlayabilmelilerdir. Ciinkii egitimin 0zii,
tecriibenin siirekli olarak yeniden insa edilmesinde, yeniden
bicimlendirilmesinde  yatmaktadir. Ilerlemecilik, tamamen
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ogretmen merkezli ve oOgrencinin pasif oldugu bir anlayisi
kesinlikle reddeder; ¢iinkii bu anlayisin merkezinde birey, yani
ogrenci vardir. Geleneksel ve kat1 anlayisin olmadigi ilerlemecilik
anlayisinda 6grenci bilgiyi arastirarak kendi 6grenme durumuna
gore ozgiir bir sekilde elde eder ve kendi 6grenme durumlarini
kendisi belirleyerek 6grendigi bilginin sorumlulugunu da kendisi
alir. Ogrenci bir bilim adami gibi hareket eder, bdylece kalici
ogrenme gerceklesir.

Gelismecilik olarak da adlandirilir. Pragmatik felsefenin
etkisinde kalmistir. Geleneksel egitim felsefelerine bir tepki
olarak ortaya ¢ikmustir (Tiirkoglu, 1996). Fikir mimarlar1 William
James, John Dewey ve “proje yonetimi” diiglincesinin mimari
William Kilpatrick olarak bilinir. Insanin iginde bulundugu
mevcut durumlarin daha fazla iyilestirilmesi ig¢in reformlar
yapilmasini savunurlar. Idealistler ilerlemeyi tiim basarilarin ve
tecrubelerin siirekli geliserek nesilden nesile aktarimi olarak ifade
ederler (Gutek, 2001).

[lerlemecilik akimina gére okul yasama yakin degil, bizzat
yasamin kendisidir. Egitim etkin katilima, isbirlikli 6grenmeye,
problem ¢6zmeye dayali; ger¢ek yasantilarin sunuldugu, aragtirma
inceleme faaliyetlerinin yogun bir sekilde yapildigi, 6gretmenin
sadece bilgiyi Ogrenciye veren degil, Ogrencinin kendi
o6grenmesine rehberlik ettigi, sorumluluk, demokratik yasam gibi
becerilerin 6gretildigi bir sekilde yapilmalidir.

2.1.18. Dijital Ogrenme

Dijital 6grenmenin bazi temel yOnlerini gézden gecirmek
icin ana bilesenlerin egitim Iletisimi ve teknolojisi "¢alisma ve
etik" olarak olusturarak 6grenmeyi kolaylastirma ve performansi
tyilestirme uygulamasi, uygun teknolojik siireclerin = ve
kaynaklarin kullanilmasi ve yoOnetilmesi, tasarim, gelistirme,
kullanim, yénetim ve teori ve pratik 6grenmeye yonelik siireglerin
ve kaynaklarin degerlendirilmesini kapsar. Egitim teknolojisi
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uygulanan tum gecerli ve guvenilir ekipman, siire¢ ve prosedirleri
yerine getirir.

2.1.19. Bilgisayar Destekli Ogrenme

Ogrencileri calismaya tesvik etmek veya zorunlu kilmak
icin tasarlanmig 0gretim yontemleri, 6§renme igerikleri ile ilgili
uygulamalar yoluyla gergeklesir. Bilgisayar destekli 6grenme de
ogretmen temel bilgi kaynagi olarak goriilmez. Sosyal aglar ve
cevrimi¢ci Ogrenme topluluklarin1  tesvik etmek icin de
kullanilmaktadir. Bu tiir uygulamalar Ogrencilerin  ve
Ogretmenlerin etkilesimde bulunmasina olanak tanir. Diger
uygulamalar oyunlardan tasarlanmis olup eglenceli bir yol sunar.
Katilimcilar el kaldirabilir, anketlere cevap verebilir veya testlere
girebilir. Ogrenciler egitmen tarafindan haklar verildiginde beyaz
tahta ve ekran goriintiisii alabilir, metin notlari, mikrofonu ve fare
kontroll i¢in izin seviyelerini ayarlarlar.

Sanal smiflar Ogrencilere Ogrenme firsatt saglar.
Etkilesimli bir ortamda da 6grenciler egitmenlerine dogrudan ve
aninda erisebilirler, aninda geri bildirim ve yonlendirme sanal
smif yapilandirilmig  bir ortam saglar. Bu uygulamalar
ogrencilerin kagirilan konuyu geri almasi veya kavramlar1 gozden
gecirmesi i¢in son derece yararhidir. Cevrimigi dersler - modern
egitim teknolojisi erisimi gelistirebilir, tiim lisans programlar1 da
dahil olmak iizere egitime daha iyi entegrasyon saglar, 6zellikle
stirekli egitimde tam zamanli olmayan 6grenciler ve ve egitmenler
arasindaki etkilesimler en yiiksek seviyede olur. Uzun mesafeli
Ogrenim i¢in daha genis bir kitleye erisilebilir. Ders
malzemelerine erisim kolaydir.

Gelismis iilkelerde kullanilan teknoloji ve egitim
tasarimlari, ¢ogu gelismekte olan veya diisiik gelirli tilkede biiyiik
bir endise kaynag: degildir. Internet ve sosyal medya ile egitim
uygulamalarina kolayca ulasilabilir. Dogru kullanimin 6grenci
performansin arttirdigi, dikkati topladigin1 gostermektedir.
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OGRETMENLERIN KAPSAYICI EGITIME
ILISKIN GORUSLERI VE METAFORLARI

Derya GOGEBAKAN YILDIZ!

1. GIRIS

Kapsayici egitim, tiim 6grencilerin, yeterlikleri, becerileri
veya diger farkliliklari ne olursa olsun, egitim ve ogretim
ortamlarina katilimlari1 saglayan bir egitim yaklagimidir
(Ackah-Jnr,& Danso, 2019). Kapsayici egitim, simnif ortaminda
farkliliklar1 6grenme ortamini ¢esitlendirmek icin bir firsat olarak
goriir. Bu yaklasimda yasamin getirdigi farklhiliklar essiz
zenginliklerdir ancak diger taraftan da ortak cok sayidaki
benzerliklerimizle birlikte harmanlanmaktadir.

Kapsayici egitimin oziinde, Avrupa Insan Haklart
Sozlesmesi'nde ifade edilen egitim hakki yer almaktadir. Insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi 1948'de “Herkes egitim hakkina
sahiptir... Egitim, ilk ve temel asamalarda parasizdir. Ilkogretim
zorunludur. Egitim, insan kisiliginin tam olarak gelismesine ve
insan haklarina ve temel 6zgiirliikklere sayginin giiglendirilmesine
yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, irk ve din gruplar
arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu gelistirecek ve Birlesmis
Milletler'in ~ barisin ~ korunmasi  yolundaki  faaliyetlerini
ilerletecektir.” (madde 26 - Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi)
ifadesi yer almaktadir.

Kapsayici egitimin kokleri, 20. yiizyilin ortalarinda ivme
kazanan daha genis sivil haklar ve sosyal adalet hareketlerine

! Dog. Dr., Manisa Celal Bayar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri

Boliimii, Egitim Programlar ve Ogretim Anabilim Dali, derya.yildiz@cbu.edu.tr,
ORCID: 0000-0002-8831-8878.

22


mailto:derya.yildiz@cbu.edu.tr

Egitim Programlari ve Ogretim

dayanmaktadir. Baglangicta, diinya ¢apindaki egitim sistemleri,
0zel gereksinimli 6grencileri ve diger marjinal gruplar1 genellikle
dislayan veya ayiran sekillerde yapilandirilmistir. Bu dislama
genellikle sistemden kaynaklanan engellerden ziyade bireysel
eksikliklere odaklanan tibbi bir engellilik modeli ile
gerekcelendirilmistir. Zamanla, ebeveynlerin, engelli haklar
aktivistlerinin ve egitimcilerin savunuculugu bu modele meydan
okumaya baglamistir. Bu durum yeteneklerine bakilmaksizin tiim
cocuklarin normal 6grenme ortamlarinda akranlariyla birlikte
egitim alma hakkina sahip oldugu ilkesinin gelistirilmesine imkan
tanimistir. Bu degisim, egitimde esitlik ve erisimin dnemini
vurgulayan yeni bir paradigmanin baglangici olmustur (Foreman,
2020).

Kapsayici egitimin teorik temeli psikoloji, sosyoloji ve
egitim gibi cesitli akademik disiplinlerden gelismistir 1970'lerde
ve 1980'lerde, o©zel gereksinimli bireylerin tam katilimin
engelleyen toplumsal ve c¢evresel engellerin kaldirilmasin
savunan sosyal engellilik modeli 6nem kazanmistir. Bu model,
odagi bireyden, sistemsel degisim ihtiyacina kaydirmis ve
kapsayici egitim ilkeleriyle sik1 bir sekilde ortiismiistiir (Connor,
Gabel, Gallagher ve Morton, 2008). Es zamanli olarak,
Vygotsky'nin sosyal yapilandirmaciligi gibi egitim teorileri,
o0grenmede sosyal etkilesim ve igbirliginin roliinii vurgulayarak
kapsayict uygulamalarin gelisimini etkilemistir. Bu teorik
cergeveler, smiftaki ¢esitliligin sadece 6zel gereksinimli ve
dezavantajli 6grenciler icin degil, tim o6grenciler i¢in faydali
oldugu fikrini desteklemistir (Cesar ve Santos, 2006; Mallory ve
New,1994).

Temel insan haklar1 perspektifinde degerlendirilen
kapsayici egitim yaklasimi ¢ok sayida bilim insan1 ve uluslararasi
kurulus tarafindan tanimlanmis ve genis bir kapsamda ele
alinmigtir. Ornegin UNESCO (2005) kapsayici egitimi, kiz ve
erkek cocuklar, etnik ve dilsel azinliklardan &grenciler, kirsal
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niifus, HIV ve AIDS'ten etkilenenler, engelli ve 6grenme giigliigii
ceken cocuklar da dahil olmak tizere tum c¢ocuklara hitap edecek
sekilde  okullarin ve  diger Ogrenim  merkezlerinin
doniistiiriilmesini igeren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Booth and Ainscow (2002) ise kapsayici egitimin, tim
cocuklarin ve genclerin yerel kiiltiirlerine, 6gretim programi
etkinliklerine katilimin1 artirmakla; ve ayrica okullardaki
kiiltiirleri, politikalar1 ve uygulamalari, bulunduklar1 yerdeki
ogrencilerin  g¢esitliligine yamit verecek sekilde yeniden
yapilandirmakla ilgili oldugunu ifade etmektedir. Diinya Saglik
Orgiitii (2011) yaymnladif1 raporda kapsayici egitimi, kim
olurlarsa olsunlar tiim c¢ocuklarin aymi okullarda birlikte
Ogrenebilmeleri anlamina geldigini ve bu baglamda okullardaki
yapi, kiiltiir ve uygulamalarin tiim ogrencilerin ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde degistirilmesi gerektigini belirtmektedir.

Birlesmis  Milletler Engelli Haklar1  So6zlesmesi
(Rasmussen ve Lewis, 2007) kapsayict egitimin, 0zel
gereksinimli c¢ocuklarin da diger cocuklarin erisebildigi ve
yararlanabildigi okul egitiminin tiim alanlarmma tam olarak
katilma; ve tiim c¢ocuklarin, bireysel Ogrenme ihtiyaglarini
karsilayan ve gelisimlerini destekleyen bir 6grenme ortamina
dahil edilme haklarina dayandigini ifade eder. Bu tanimlar, egitim
sistemlerinin tiim Ogrencilerin farkli ihtiyaglarim1 karsilayacak
sekilde uyarlanmasim1 ve kaliteli egitime esit erisimin
saglanmasini iceren bir siire¢ olarak kapsayici egitimin temel
fikrini vurgulamaktadir.

Kapsayici egitimin uygulanmasi, basta Birlesmis Milletler
Engelli Haklar1 S6zlesmesi (CRPD) ve 1994 tarihli Salamanca
Bildirisi olmak iizere wuluslararas1 politikalar ve mevzuat
tarafindan sekillendirilmistir. Bu belgeler, kapsayici egitimin
sadece bir erisim meselesi degil, ayn1 zamanda herkes icin kaliteli
egitim meselesi oldugunu kabul ederek, iilkelerin kapsayici
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uygulamalar1 benimsemeleri i¢in kiiresel bir yetki saglamistir
(Byrne, 2022). Kaydedilen ilerlemeye ragmen, kapsayici egitimin
tam anlamiyla hayata gegcirilmesine yonelik yolculuk devam
etmektedir. Yetersiz Ogretmen egitimi, kaynak eksikligi ve
koklesmis toplumsal tutumlar gibi zorluklar (Unay, Ercicek &
Giinal, 2021; Celik, 2017) kapsayici uygulamalarin yaygin olarak
benimsenmesini engellemeye devam etmektedir. Bununla
birlikte, kapsayicit egitim {iizerinde yogunlasan fikir birligi;
cesitliligin degerinin ve her 6grencinin basarili olma firsatina
sahip olmasinin saglanmasinin éneminin daha genis bir toplumsal
kabuliinili yansitmaktadir.

Evrensel bir hak olan kapsayici egitimin etkili bir bigimde
uygulanmasinda fiziksel imkanlardan, Ogretim programlarina,
veli katilimlarindan toplumsal 6nyargilara bir¢ok faktoriin etkili
oldugu bilinmekle birlikte uygulayici olarak 6gretmenlerin bu
faktOrlerden en 6nemlisi oldugu agiktir. Bu baglamda ¢alismanin
amact Ogretmenlerin kapsayict egitime iligkin goriislerini ve
kapsayict egitime iligskin olusturduklar1 metaforlari incelemektir.
Bu temel amag¢ dogrultusunda olusturulan arastirma sorulari
sOyledir:

1) Ogretmenlerin  kapsayict  egitimin  dgrenme
ortamlarina yansityan olumlu etkileri konusundaki
gorlisleri nelerdir?

2) Ogretmenlerin ~ kapsayici  egitimin  dgrenme
ortamlarinda uygulanmasinin Oniindeki zorluklar
konusundaki goriisleri nelerdir?

3) Ogretmenlerin kapsayict egitim yaklagimma en
uygun Ogretim yontemleri ve smif uygulamalari
konusundaki goriisleri nelerdir?

4) Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik metaforlart
nelerdir?
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2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir. Durum calismasi, katilimeilari,
kurumlari ya da giinliik yasamdaki olaylar1 ve bunlarin birbirleri
Uzerindeki etkilerini batiincul ve gercekgi bir bicimde inceleyen
ayrintili bilgileri ortaya c¢ikarmayr amacglayan bir arastirma
desenidir (Cohen vd., 2005; Yildirim ve Simsek, 2013). Ayrica
durum c¢aligmasinin nasil ve nicin sorularina dayanan,
aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ve olay1 derinlemesine
incelemeye olanak saglayan bir arastirma yontemi oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).

2.1. Katihimcilar

Calismanin ornekleminin secilmesinde kidem ve brang
acisindan maksimum cesitlilik tekniginden faydalanilmis ayrica
cinsiyet acisindan dengeli bir dagilim olusturulamaya dikkat
edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini farkli brans ve kidem yilina
sahip 12’si erkek 10’u kadin toplam 22 6gretmen olusturmustur.
Ogretmenlerin branslari, kidem yillar1 ve cinsiyetlerine iligkin
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik o6zellikleri

= = o -
£ 2,  F|lE Z . s
o 17} =] Q [ 17} =} Q
5 2 = - 5 3
[®) @] m R4 [@) @] m N2
o1 E Smif Ogr. 10 012 E Tiirk Dili Edebiyati 4
02 E Fen Bilgisi 20 | 613 E  Matematik 11
03 K Turkce 23 | 014 E Cografya 12
04 E Sosyal Bilgiler 8 015 K Turkee 9
05 K  Matematik 15 | 016 K  Okul Oncesi 19
06 E Sinif Ogr. 17 | 017 E Sosyal Bilgiler 11
o7 E Okul Oncesi 14 | 018 K  Ingilizce 10
08 K  SmfOgr 9 019 E Sinf Ogr. 13
09 K  Ingilizce 18 | 620 E Sinf Ogr. 5
010 E Felsefe 25 021 K Matematik 7
O11 K Okul Oncesi 8 022 K Fen Bilgisi 16
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2.2.Veri Toplama Araci

Veri toplama araci iki bélimden olusmaktadir. [lk
boliimde 6gretmenlerin demografik bilgilerini almaya yonelik
demografik sorular yer alirken, ikinci bdliimde arastirmaci
tarafindan olusturulan dort acik uglu soru yer almistir. A¢ik uglu
sorular su sekildedir:

1) Kapsayici egitimin 6grenme ortamlarina yanstyan
olumlu etkileri konusundaki goriisleriniz nelerdir?

2) Kapsayici  egitimin ~ 0grenme  ortamlarinda
uygulanmasimin Oniindeki zorluklar konusundaki
goriisleriniz nelerdir?

3) Kapsayici egitime en uygun 6gretim yontemleri ve
sinif uygulamalar1 neler olabilir?

4) Kapsayict egitime yonelik bir metafor iretiniz.
Climledeki  bosluklart  doldurunuz. “Kapsayici

2

2.3.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Acik uglu soru formlari Ogretmenlere verilmis ve
Ogretmenlerden sorular1 yanitlamalari istenmigtir. Ulasilan nitel
verilerin analizinde icerik analizi ve dogrudan alintilarda betimsel
analiz  teknigine  basvurulmustur. Dogrudan alintilarda
ogretmenler, O1, 02....022 seklinde kodlanmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin amacina dayali olarak olusturulan dort
arastirma sorusu bulgularin c¢atisin1 olusturmustur. Ulasilan
bulgular 1)Kapsayict egitimin olumlu etkileri, 2) Kapsayici
egitimin uygulanmasinin Oniindeki zorluklar, 3) Kapsayici
egitime en uygun Ogretim yontemleri ve sinif uygulamalari, 4)
Kapsayici egitime yonelik metaforlar bagliklar1 altinda
sunulmustur.
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3.1.Kapsayic1 Egitimin Olumlu Etkilerine fliskin
Bulgular

Calismanin ilk arastirma sorusu “Ogretmenlerin kapsayici
egitimin  O0grenme ortamlarima yansiyan olumlu etkileri
konusundaki goriisleri nelerdir?” Seklinde olusturulmus. Bu
arastirma sorusuna cevap aramak amactyla “Kapsayici egitimin
O0grenme ortamlarina yansiyan olumlu etkileri konusundaki
goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri yanitlardan hareketle ulagilan bulgular
Tablo2’de sunulmustur.

Tablo 2. Kapsayici Egitimin Olumlu Etkileri

Olumlu Etkiler Frekans | Olumlu Etkiler Frekans
i Ogrencilerin katili, ilgi ve
Firsat esitligi 20 dikkatlerinde artis. 12
Farkliliklara saygi 19 Sosyal becerilerde artis 12
Pozitif 6grenme ortami 18 Toplumsal uyuma katki 11
Tletisim becerileri 18 Demokratik simf 10
ortamlari
Ozel gereksinimli bireylerin .
ihtiyaglarn dikkate alinmast 16 Akademik basari 10
Srir;“me motivasyonlarmda 15 | Adil ve esitliki egitim 9
Ozgiiven 15 Kiiltiirel duyarlik 8
kazanma
Isbirligi ve ekip ¢aligmalarinin Ogretmenlerin
14 L 7
artmasi profesyonel geligimi
Ozdeger 13 S)jgrepme stillerine uygun 6
ogretim
Empati 13 Yaratici, yenilik¢i egitim 6
uygulamalari
Onyarg1 ve dislamalarin Dezavantajli bireylerin
12 ihtiyag¢larinin goriintir 4
azalmast
olmasi

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin kapsayict egitimin
olumlu etkileri nelerdir sorusuna ilk siralarda firsat esitligi (f:20),
farkliliklara saygi (f:19), pozitif 6grenme ortami (f:18), iletisim
becerileri (f:18), 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarin dikkate
almmasi (f:16) gibi cevaplarin geldigi goriilmektedir. Asagida
O0gretmenlerin cevaplarindan yapilan dogrudan alintilara yer
verilmistir.
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“Kapsayicilik egitimi anlayisinda kiz ogrencilerin,
miiltecilerin, oOksiiz ve yetimlerin, sehit ve gazi ¢ocuklarinin,
marjinallerin, engelli ¢ocuklarin, dogal olay felaketlerine
(deprem, sel, yangin vs) ya da istismara maruz kalan ¢ocuklarin
egitime dahil olusunu gergeklestirebilmek ya da artirabilmek igin
tiim imkanlarin seferber edilmesi temel yaklasimdur.” (09)

“Ozel gereksinimli ya da dezavantajli cocuklarin
ihtivaglarim goriiniir killar” (O4)

“Bu anlayis toplumun her bir bireyinin olumlu beden, ruh
ve zihin gelisimine destek vererek her yonden saghkli, ozgiivenli
ve mutlu bireyler olarak yetismesine yardimet olmaktadir.” (021)

Kapsayict egitim yaklasimi daha yaratici ve yenilik¢i bir
ogrenme ortami olusturur. Ogretmenler icin profesyonel gelisim
firsatlart yaratir, Ebeveynler igin daha fazla katilim saglar. Daha
adil ve esitlik¢i bir egitim sistemi meydana getirir.” (O14)

“Akademik bagart artar, ogrenci motivasyonu artar,
sosyal becerileri empati duygular: gelisir, 6zgiiven artar, firsat
esitligi olur. Ogrenme ortamlarinin daha verimli ve destekleyici
hale getirir.” (O6)

Kapsayict egitim uygulamalari ogrencilerin farkl bilgi ve
becerilerini paylasabilmelerini, isbirlikli ogrenme ortamlarinda
ortak grup c¢alismalart yapabilmelerini ve bu ¢alismalart
vaparken adil gérev dagilimlart yapmalarini, ortak iiriinler
iiretmelerini ve sumif ici iletisimin giiclenmesini saglar”. (O19)

3.2.Kapsayic1 Egitimin Uygulanmasimin Oniindeki
Zorluklara iliskin Bulgular

Calismanin  ikinci arastrma sorusu “Ogretmenlerin
kapsayict egitimin O6grenme ortamlarinda uygulanmasinin
oniindeki zorluklar konusundaki goriisleri nelerdir?” bigciminde
olusturulmus. Bu arastirma sorusuna yanit bulmak ig¢in
“Kapsayict egitimin 0grenme ortamlarinda uygulanmasinin
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ontindeki zorluklar konusundaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Kapsayic1 Egitimin Uygulanmasimin Oniindeki Zorluklar

Zorluklar Frekans | Zorluklar Frekans

Kaynak yetersizlikleri gy | VEretim programlarinin 16
yogunlugu

Ogretmen bilgi ve 2 Yasal diizenlemelerdeki ve 14

deneyim eksikligi uygulamalardaki sorunlar

Ogrenme ortamlarinda
yasanan ayrimcilik,

dtekilestirme ve sosyal 21 Teknolojik alt yap1 sorunlari 14
diglanmalar
Yonetici, 6gretmen ve velilerin
Aile katiliminin az 20 kapsayici egitime iliskin 14
olmast1 ihtiyacin yeterince farkinda
olmamast
Ozel gereksinimli . o
ogrenciler igin gereken 19 Kapsay ic1 egitimle ! lg} fi 13
donanimlarin maliyeti yetersiz ve yanhs bilgi
Sinif yonetimi sorunlar1 18 Sflarin fiziksel yapt 12
sorunlari
Toplumsal 6nyargilar 17 Degerlendirme sorunlart 9
Uyum sorunlart 17 Zaman Y 6netimi sorunlart 8
Tablo 3 incelendiginde kapsayict egitimin

uygulanmasinin 6niindeki zorluklar konusunda 6gretmenler ilk
sirada kaynak yetersizlikleri (f:22) ve Ogretmenlerin bilgi ve
deneyim eksikligini (f:22) gérmektedirler. Bu cevaplari sirastyla
O0grenme ortamlarinda yaganan ayrimcilik, otekilestirme ve sosyal
dislanmalar (f:21), aile katiliminin az olmas1 (f:20), 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in gereken donanimlarin maliyeti (f:19),
siif yonetimi sorunlart (f:18) takip etmektedir. Ogretmenlerin
“Kapsayict egitimin 0grenme ortamlarinda uygulanmasinin
ontindeki zorluklar konusundaki goriisleriniz nelerdir?” sorusuna
verdikleri yanitlardan bazilar1 dogrudan alinti olarak asagida
verilmigtir.

“Ozellikle dezavantajli gruplarin bulundugu gruplarda
ogrenme ortamumn fiziki sartlarinin  olusturulmasinda ozel
materyal  gereksinimi  olabilmektedir.  Ayrica  ogrenme
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etkinliklerinin olusturulmasinda da egitim ogretim arag-geregleri
gerekmektedir. Grubun 6zel ihtiyaglarina yonelik yapilacak duvar
boyasi, wsiklandirma, oturma diizeni, ézel ogretim materyalleri,
engelli asansorii vb. maddi zorluklar olarak séylenebilir.” (09)

“Ogretmen,  kapsayict ~ Ogretim  anlayisint  bilen,
benimseyen ve uygulayabilen bir uzman olmalidwr. Egitmenin
uygulamalart aksatabiliv, istenmedik duygulart tetikleyebilir,
ogrencilerde yeni travmalara sebep olabilir ya da é6grencilerin
ogrenmelerine, kendilerini gelistirmesine ket vurabilir.” (O11)

“Cesitli gereksinimlere, yeteneklere ve 6grenme stillerine
sahip ogrencilerin bir arada yer almasi, sinif yonetimini daha
kompleks hale getirebilir. Ogretmenlerin, bireysel ihtiyaclari
karsilarken sinifin genelinde etkili bir sinif yonetimi saglamast

zor olabilir.” (07)

“Kapsayict egitim ortamlarimin, oOzel gereksinimli
ogrencilerin ihtiyaclarini  karsilayacak sekilde fiziksel ve
teknolojik  altyapiya sahip olmamasi, mali kaynaklarin
yetersizligi.. ”(015)

“Ozel gereksinimli égrenciler, egitim ortamlarinda ve
toplumda onyargi ve ayrimciliga maruz kalmasi..” (022)

“Egitimciler, yoneticiler, veliler ve toplumdaki diger
paydaslar arasinda kapsayici egitim ihtiyacina dair yeterince
destegin ve iy birliginin olusmamasi, farkindalik eksikligi
kapsayici egitim ile ilgili yanlis ve eksik bilgilere sahip
olunmasi..”(08)

3.3.Kapsayic1 Egitime En Uygun Ogretim Yéntemleri
ve Siif Uygulamalarina iliskin Bulgular

Calismanin {igiincii arastirma sorusu “Ogretmenlerin
kapsayict egitim yaklagimina en uygun Ogretim yontemleri ve
stnif uygulamalar1 konusundaki goriisleri nelerdir?” seklinde
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olusturulmus. Bu aragtirma sorusuna cevap aramak amaciyla
“Kapsayict egitime en uygun Ogretim yontemleri ve smif
uygulamalar1  neler  olabilir?”  sorusu  yoOneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlardan hareketle ulasilan
bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Kapsayic1 Egitime En Uygun Ogretim Yontemleri ve

Sinif Uygulamalari
Yo6ntem-Teknik Frekans | Yontem-Teknik Frekans
Isbirlikli Ogrenme 22 Oykii ve Masal Anlaticihigt 15
Farklilagtirilmig Ogretim 20 Rol Oynama 15
Blvr.e.ysellestlrllmls 19 Proje Tabanli Ogrenme 14
Egitim
Yaratic: Drama 19 Alterpatlf Degerlendirme 13

Teknikleri

Teknoloji Destekli ; o
Ogretim 18 Istasyon Teknigi 12
Egitsel Oyunlar 18 Esnek Degerlendirme 11
Grup Calismalari 17 Ogrenme Meniileri 5
Ebeveyn Katilimi 17

Tablo 4’e gore 6gretmenler kapsayici egitime en uygun
Ogretim yontemleri ve sinif uygulamalar olarak siklikla isbirlikli
o0grenme (f:22), farklilagtirilmig 6gretim (£:20), bireysellestirilmis
egitim (f:20), yaratict drama (f:19) teknoloji destekli 6gretim (f:
18), egitsel oyunlar (18), grup ¢alismalar1 (f:17) ebeveyn katilimi
(f:17) cevaplarin1 vermektedirler. Asagida “Kapsayici egitime en
uygun O0gretim yontemleri ve sinif uygulamalari neler olabilir?”
sorusuna verdikleri cevaplardan segilen dogrudan alintilara yer
verilmistir.

“Kapsayict egitim programlari, ¢esitli 6grenme stillerine
ve ihtiyaglarina hitap edecek sekilde tasarlanmali  ve
uygulanmalidir. Isbirlikli 6grenme, teknoloji destekli Ggrenme,
farkhilastiriimig ogretim, grup projeleri, rol yapma oyunlari,
ornek olay incelemesi, ozel destek hizmetleri, degerlendirme

calismalart (6grenci anketleri, goriismeler, gozlemler) olabilir.’
(03)
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“Kapsayict egitim programlarina en uygun Jgretim
yvontemleri ve swiif uygulamalar: ikili ve grup olarak
vapabilecegimiz, insan olarak ortak noktamiz olan duygularimizi
harekete geciren, duygularimizi yansitabilecegimiz,
duygularimizi  ifade edebilmemizi saglayan yontem ve
uygulamalardir ve her tiirlii sanat dali bu amaglar i¢in uygundur.
Drama, yaratict drama, pandomim, gélge oyunlart gibi sahne
sanatlari, resim, kolaj, ebru, heykel, fotograf gibi gorsel sanatlar;
miizik, oykii ve masal anlaticihigr gibi isitsel sanatlar kapsayict
egitimin en onemli unsurlaridir.” (O10)

“Ozel egitim  gereksinimi  olan  dégrenciler  icin
bireysellestirilmis egitim planlart olusturulabilir. Bu planlarda,
ogrencinin ihtiyaglarina ve hedeflerine gore uyarlanmis 6gretim
stratejileri kullanilabilir.(O17)

“Ogrencilerin isbirligi icerisinde ogrenmesini
kolaylastiran  etkinlikler planlanabilir ayrica farkli duyu

organlarina hitap eden destek araglari ve ogretim teknolojileri
kullanilmalidir.”(020)

“Kapsayict Egitim yaklagimina en uygun uygulamanin
farkllastiriimis 6gretim oldugunu diistiniiyorum. Bu yontemde,
ogretmenler ayni dersi farkli 6grenme stillerine, becerilere ve
ihtiyaglara gore uyarlar. Farklhilastirilmis ogretimde, ogrenme
meniiler (ogrencilerin farkli beceri seviyelerine uygun farkl
zorluk seviyelerinde gorevler sunmak); ilgileri farkli yollarla
(gorsel, isitsel, kinestetik) sunmak,; ogrencileri farklt beceri
seviyelerine veya ilgi alanlarina goére gruplara aywrmak;
Ogrenmeye farkli erisim noktalar: saglamak icin teknolojiyi
kullanmak gibi yontemler kullanilabilir” (02)

3.4.Kapsayic1 Egitime Metaforlarina iliskin Bulgular

Calismanin dordiincii arastirma sorusu “Ogretmenlerin
kapsayict egitime yonelik metaforlar1 nelerdir?” bigiminde
olusturulmus. Bu arastirma sorusuna yanit bulmak ig¢in
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Ogretmenlerden “Kapsayict egitim........ceeueeee. gibidir.
Cinkii.......ccoveenne... ” ifadesindeki bosluklari  doldurmalari
istenmistir.  Ogretmenlerin  verdikleri yanitlar  Tablo5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Kapsayici Egitime Yonelik Metaforlar

Ogretmen Metafor Ogretmen Metafor

01 Asure 012 Bahcivan

62 Gokkusagi 013 Asure

03 Mozaik 014 Uziim

04 Cicek Bahcesi 015 Semsiye

05 Yap Boz 016 Gokyiizii

06 Cicek Bahgesi 017 Giines

o7 Mozaik 018 Insan Metabolizmasi
08 Gokyuzu 019 Cigek Bahgesi
09 Mesir Macunu 020 Yunus Emre
010 Adalet Cemberi | 021 Semsiye

011 Gokkusagi 022 Hava

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenler kapsayici egitimi
asure (f:2), gokkusagi (f:2), mozaik (f:2), gokytzi (f:2), ¢igek
bahgesi (f:i2) semsiye (f:2) yap boz, mesir macunu, adalet
cemberi, bah¢ivan, iizlim, gilines, insan metabolizmasi, Yunus
Emre ve havaya benzetmislerdir. Ogretmenlerin metafor ve
aciklamalarina iliskin dogrudan alintilar asagida paylasilmistir.

“Kapsayict egitim mozik tasi gibidir. Ciinkii her bir
mozaik tasi, benzersiz bir bireyi temsil eder. Bu taslar, renkleri,
boyutlart ve sekilleriyle birbirinden farklidr, ancak hepsi birlikte
bir araya geldiginde muhtesem bir sanat eseri olustururlar.”
(018)

“Kapsayici egitim gokkusag gibidir. Ciinkii, kendi icinde
farkli farkli renkleri barindirir.” (02)

“Kapsayict egitim yap-boz gibidir. Ciinkii yap-boz butini
gormek gerekir. Farkli par¢alarin bir araya gelmesiyle biitiinii

olustururuz. Bir par¢a eksik kalsa biitiin tamamlanmaz. Oradaki
eksik parca hep goze batar.” (O5)
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“ Kapsayici egitim mesir macunu gibidirv. Ciinkii 41
baharattan 1 tanesi dahi eksik olursa arzu edilen sifayr vermez.”
(09)

“Kapsayict egitim bir ¢icek bahgesi gibidir. Ciinkii her
cicekten fakli bir koku yiikselir” (O16)

“Kapsayict egitim gokyiizii  gibidir.  Ciinkii ayrim
gozetmeden herkes istedigi zaman bakabilir.” (O8)

“Kapsayict egitim insan metabolizmast gibidir. Ciinkii
insan viicudundaki her organ, birlikte ve uyum icinde ¢alisir. Her
biri digerini destekler. Ayni zamanda viicuttaki her bir organn
farkl ozelligi, gelisimi, faydast ve gorevi vardw. Viicuttaki her
orgammiz, hayatimizin devamlhiligi i¢in onemli ve degerlidir.”

(©20)

“Kapsayict egitim giines gibidir. Ciinkii dini, dili, 1k,
cinsiyeti ne olursa olsun tiim insanlari isitir ve aydinlatir” (012)

4. TARTISMA VE ONERILER

Calismanin amaci 6gretmenlerin kapsayici egitime iliskin
goriislerini ve olusturduklari metaforlar1 incelemektir. Bu temel
ama¢ dogrultusunda Ogretmenlere dort agik uglu soru
yoneltilmistir. Ogretmen goriisleri, kapsayici egitimin olumlu
etkileri, kapsayici egitimin uygulanmasinin 6niindeki zorluklar,
kapsayict egitime en uygun Ogretim yontemleri ve kapsayict
egitime yonelik metaforlar bagliklar1 altinda yorumlanabilir.

Arastirmanin ilk bulgusunu, O6gretmenlerin kapsayici
egitimin olumlu etkilerine yonelik goriisleri olusturmaktadir.
Ogretmenler en 6nemli olumlu etkiler olarak, kapsayici egitimin
0zel gereksinimli ve dezavantajli gruplarin ihtiyaglarina duyarli,
adil, esitlikei, isbirlikli, demokratik 6§renme ortamlar1 sagladigi,
tiim 6grenenlere firsat esitligi tanidigi, 6grencilerin dzgiivenini,
0zsaygisini, akademik basarisini, O0grenme motivasyonunu
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arttirdiglr, Ogretmenlerin profesyonel gelisimini arttirdigi,
yaratici, yenilik¢i egitim uygulamalaria firsat sagladigini ifade
etmiglerdir. Bu c¢alismanin bulgulaniyla benzer bi¢imde
arastirmalar (Hehir ve ark., 2016; Cosier ve ark., 2013), kapsayici
egitimin 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grenciler icin daha
iyi akademik performans imkani sagladigini gdstermektedir.
Alanyazina gore kapsayici egitim, yetenekleri, engelleri veya
sosyo-ekonomik gecmisleri ne olursa olsun tiim &grencileri
O0grenme ortamlarina entegre eden bir yaklasimdir (UNESCO,
2009; Armstrong et al., 2010). Ayrica ¢ocuklar erken yaslardan
itibaren igbirligi yapmayi, iletisim kurmay1 ve gesitliligi takdir
etmeyi 0grenir, bu da duygusal ve sosyal gelisimlerine katkida
bulunur. Isbirlikli ve gesitlilik iceren dgrenme ortami, akran
iligkilerini tesvik eder ve damgalamayi azaltir (Booth & Ainscow,
2011; Lindsay, 2007).

Arastirmanin ikinci bulgusu, 6gretmenlerin kapsayici
egitimin uygulanmasinin 6niindeki zorluklara iliskin goriisleridir.
Ogretmenler en biiyilkk zorluk olarak ilk sirada kaynak
yetersizlikleri ve 6gretmenlerin bilgi ve deneyim eksikligini ifade
etmigler. Nitekim alanyazin incelendiginde kapsayici egitimin
temel zorluklarinin basinda egitimli personel, uzman destegi ve
uygun sinif materyalleri de dahil olmak iizere kaynak eksikligi
oldugu anlasilmaktadir (Forlin & Chambers, 2011; Mulholland &
O'Connor, 2016). Bu zorluklar: sirasiyla 6grenme ortamlarinda
yasanan ayrimcilik, otekilestirme ve sosyal diglanmalar, aile
katiliminin az olmasi, simif yonetimi sorunlari takip etmektedir.
Kapsayici egitim, faydalar1 nedeniyle yaygin olarak kabul gorse
de uygulama sirecinde yasananlardan dolay1 elestiriler ve
zorluklarla da kars1 karstyadir. Bu calismanin bulgulariyla paralel
bicimde alanyazinda deginilen bir diger zorluk, 6zel gereksinimli
cocuklarin ihtiya¢ duyduklar1 bireysellestirilmis egitimi her
zaman alamamalar1 ve Ogretim programlarinin 6zel 6grenme
ihtiyaclarii1 karsilamak i¢in yeterince uyarlanamamasidir
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(Kauffman ve Badar, 2014; Maciver vd., 2019). Bu baglamda
ogretmenler, kapsayici egitimle gelen ek talepleri yonetmek igin
yeterli egitim veya yeterlige sahip olmadiklarin1 hissedebilir ve
bu da Ogretimin kalitesini tehlikeye atabilir (Avramidis ve
Norwich, 2002; Florian ve Spratt, 2013). Son olarak kapsayici
egitim sosyal biitiinlesmeyi tesvik etmeyi amaglasa da 6zel
gereksinimli ~ ¢ocuklar  akranlar1 tarafindan  dislanmaya,
otekilestirilmeye maruz birakilabilir bu durumda kapsayici
egitimin  amaclanan  sosyal  faydalari1 tam  olarak
gerceklesmeyebilir (Maciver vd., 2019; De Boer vd., 2012).

Arastirmanin ti¢lincii bulgusunu, 6gretmenlerin kapsayici
egitime en uygun Ogretim yontemleri ve siif uygulamalarina
iliskin goriisleri olusturmaktadir. Ogretmenler kapsayici egitime
en uygun 6gretim yontemleri ve sinif uygulamalari olarak siklikla
isbirlikli 6grenme, farklilagtirllmis Ogretim, bireysellestirilmis
egitim, yaratici drama, teknoloji destekli 6gretim, egitsel oyunlar,
grup caligmalari, ebeveyn katilimi, 6ykii ve masal anlaticiligi, rol
oynama, proje tabanli Ogrenme, alternatif degerlendirme
teknikleri, istasyon teknigi, esnek degerlendirme, Ogrenme
mentileri cevaplarini vermislerdir. Arastirmalar, farklilastirmanin
Ozellikle ¢esitli ihtiyaglar1 olan 6grenciler i¢in 6grenci katilimini
ve akademik sonuglar1 iyilestirdigini ve kapsayict siniflar igin
temel bir strateji olarak farklilastirilmis dgretimin savunuldugu
gostermektedir (Coubergs vd., 2017; Tomlinson, 2001) Ayrica,
isbirlikli 6grenme, kapsayici ortamlarda hayati dnem tasiyan
sosyal becerilerin gelistirilmesine de yardimci olur (Gillies,
2016). Arastirmalar, akran Ogretiminin ve kiigiik grup
caligmalarinin ~ 6zel gereksinimli ~ 6grencilerin  akademik
performansimi ve sosyal katilimini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. (Carter, Cushing ve Kennedy, 2009; Rohrbeck
vd., 2003). Cok sayida calisma, 6zel gereksinimli 6grencilerin
daha fazla bagimsizlik ve akademik basar1 elde etmelerine
yardimct oldugunu belirterek, kapsayict egitim ortamlarinda
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teknoloji kullanimini desteklemektedir (Edyburn, 2013). Alper ve
Raharinirina (2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore, 6gretim
teknolojileri 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenmeye erisimini
artirmakta ve kaynastirmayi tesvik etmektedir. Tiim bu yontem ve
tekniklere ek olarak, kiiltiire duyarli 6gretimin, farkli kiiltiirel
gecmisglerden gelen 6grenciler icin egitim ¢iktilarini iyilestirdigi
ve daha kapsayict bir Ogrenme ortamini tesvik ettigini
gostermistir (Gay, 2018; Ladson-Billings, 1995).

Arastirmanin son bulgusunu Ogretmenlerin kapsayict
egitime yonelik metaforlar1 olusturmaktadir. Ogretmenler
kapsayict egitimi asure, gokkusagi, mozaik, gokyiizii, ¢igek
bahgesi, semsiye, yap boz, mesir macunu, adalet ¢emberi,
bah¢ivan, iizlim, giines, insan metabolizmasi, Yunus Emre ve
havaya benzetmislerdir. Bu benzetmelerdeki ortak vurgunun
kiiltiirel, biligsel, sosyal cesitliligin 6grenme ortamlarini
zenginlestirdigine yoOnelik oldugu sdylenebilir. Ayrica mozaik,
gokkusagi, asure, yapboz gibi metaforlarda farkliliklarin ahenk
icinde bir araya gelebilecegi ifade edilmektedir. Alanyazin
incelendiginde 6gretmenlerin kapsayici egitime iliskin tirettikleri
metaforlarin bu c¢alismada iiretilen metaforlarla benzerlik
gosterdigi tespit edilmistir. Ornegin, Sahillioglu'nun (2020)
calismasinda firsat esitligi, gokkusagi, giines gibi metaforlarin
tekrar eden metaforlar oldugu tiim metaforlar incelendiginde ise
kapsayici egitimin basta esitlik kavrami olmak {izere uyarlama,
birlestirme, hayatilik ve birliktelik kavramlar ile birlikte ele
alindign  anlasilmaktadir. Ozbek ve Taneri (2023) okul
yoneticileriyle gerceklestirdikleri arastirmalarinda yoneticilerin
kapsayict egitimi, semsiye, kucaklayici, firsat saglamak,
farkliliklar1 harmanlama, ilag, can, potansiyelleri ortaya ¢ikarma,
farkli olanaklar sunma, eglence, diigiin ve soba gibi kavramlarla
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin metaforlar1 genel
olarak incelendiginde 6gretmenlerin kapsayici egitimi olumlu
algiladiklar1 sdylenebilir.
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Bu c¢alisma sonucunda ulasilan bulgulara dayali olarak su
onerilerde bulunulabilir:

Bu ¢alisma ve ilgili alanyazin sonuglari incelendiginde
kapsayict egitimin basta O6zel gereksinimli ve dezavantajli
ogrenciler olmak tiizere tiim 6grencilere ve 6grenme ortamlarina
sosyal, duygusal, biligsel agcidan ¢ok 6nemli katkilar getirdigi
anlagilmaktadir. Bu faydalar ve kapsayici egitime olan ihtiyag
Ogretmenlere, yoneticilere, velilere ve egitimin tiim paydaslarina
ornek uygulamalarla daha fazla anlatilmasi i¢in seminerler
diizenlenebilir.

Kapsayici egitimin uygulanmasiyla ilgili yasanan en
onemli zorluklarin basinda &gretmenlerin kapsayic1 egitim
konularindaki yeterlikleri oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin  kapsayict  egitim konusunda yeterliklerinin
artirllmas1 amaciyla gerek egitim fakiiltelerinin gerekse milli
egitim bakanligimin mesleki gelisim programlarimi daha fazla
diizenlemesi ve bu programlar etkili bir bicimde 6gretmenlerle
bulusturmasi ve takip etmesi faydali olabilir.

Kapsayic1 egitimin uygulanmasiyla ilgili yasanan en
onemli zorluklardan bir digerinin materyal yetersizligi ve fizik
ortam siirliliklart oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna yonelik
olarak karar vericilerin ve egitim yoneticilerinin 6grenme
ortamlarinda olusan materyal ve fizik imkan sorunlarinin
¢cOziimiine yonelik tedbirlerin alinmasi1 konusunda daha ¢6ziim
odakli olmalar1 saglanmalidir.

Kapsayict egitim yaklagiminin dogasina en uygun
yontemlerin  farklilagtirilmis  6gretim, isbirlikli  6grenme,
teknoloji destekli 6gretim ve akran 6gretimi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu yontem ve tekniklerin egitim fakiiltelerinde ve
hizmeti¢i egitimlerde Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina
kapsayict egitimi etkili kilmadaki islevleri vurgulanarak
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paylasiimalidir.  Ogretmenlerin bu teknikleri kullanmadaki
yeterlikleri arttirilmalidir.
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HORON VE KiMLIK

Gokhan HAMZACEBI!
Mehmet OZMENLI?

1. GIRIS

Sosyal bilimler i¢inde yer alan ve kiiltiirel hayat ile
siyaset diinyasini mesgul eden kimlik kavrami, giliniimiizde
felsefe, psikoloji, sosyoloji antropoloji, folklor ve edebiyat gibi
bir¢cok bilim disiplinleri alaninda kullanilan kavram olmustur.
Kimlik kavramii, kiiltiirel ve toplumsal yapi i¢inde bir¢ok
tanmimla anlatmak miimkiindiir. Kimlik; 6zdesligi ve devamlilig:
igeren, kokii “idem” olan Latince bir terimdir (Varol, 201: 305).
Tiirkge kavramda ise; bir insanin “kim” oldugu sorusuna karar
veren ve soru kokiinden tiiretilmis olan kimlik, hangi kisi
olmay1, bir ve ayn1 olmayi, aidiyet olmayi ifade eder (Dalbay,
2018: 162).

Bireyin dogusundan itibaren ait oldugu toplumun
olusturdugu kiiltiir, onu diinyaya gelisinden itibaren
bi¢imlendirmesidir. Kiginin toplum i¢inde diger bireylerle
birliktelik ve aidiyet kurmasi, onlarla paylastigr kiiltiiri
Olusturmaktadir. Aidiyet algis1 aym kiiltiirii paylasan bireyler
arasindaki bu uyum, kimlik dedigimiz bir tutunum ile
saglanmaktadir. Bu baglamda kimlik, folklorik ve Kkiiltiirel
yapilara bitisiktir; ondan ayr1 degildir. (Doner, 2015: 177-178).
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Kiiltiirel kimlik, bireylerin ya da toplumlarin kendilerini
tanimlama ve anlamlandirma siireglerinde merkezi bir rol oynar.
Kiiltiir herhangi bir toplumun tarihsel siire¢ i¢inde meydana
getirdigi folklor, sanat, ilim, ahlak ve inan¢ gibi 6z deger
hiikiimlerinin biitiiniidiir (Arslanoglu, 2013: 2). Insan tabiat1
geregi bir kimlige ihtiya¢ duyar. Kimlik, dogada insanin var
olmasiyla ya da ilk insanlarin sosyallesmeyi O6grenmesiyle
baslayan siiregtir. Birey ya da sosyallesme ikisinde de onemli
olan unsur insandir. Kimlik, birey olarak diisiiniildiiglinde
kisinin dogumuyla birlikte ifade kazanir ve yasami boyunca
sekillenirken, Sosyallesme i¢inde, toplumun kiiltiiriinti folklorik
faaliyetler, orf, adet, gelenek ve gorenekler gibi kendiliginden
Ogrenilen siireg olarak ifade edilir. Aslinda Kimlik olgusunu
aciklamada Kim veya kimsiniz sorularina verilen cevaplar temel
anlamda zihinsel gelisiminin bir sonucu olarak da goriilebilir
(Nar, 2019: 73). Ulusal kimlik agisindan kiiltiir, kisiligi
belirleyici bir olgu ve sosyo-kiiltiirel normlara ve beklentilere
uyma davranigini yaratir (Arslantas, 2008: 105).

Ulusal kimligi ¢ok boyutlu olarak goérmek gerekir.
Kimligi, kolay ¢oziimlenebilir, yalin bir unsura hi¢bir zaman
dontistiiriilemeyecegi gibi, toplumsallagma siirecini saglamis ve
kiiltirel tarihe sahip bir halka, basit yollardan kolay ve hizli bir
sekilde dayatmakta miimkiin degildir. Bu bakimdan tarihi siire¢
icinde topluluklarca ortak olarak gelistirilen folklor ve siyasal
bellek, insanlar1 kiiltiirel topluluk i¢inde birlestirmek igin
gereklilik arz etmektedir (Durgun, 2020: 300). Dans ve miizik,
tarih  boyunca toplumlarin toplumsal kimliklerini, kiiltiirel
degerlerini, duygularimi ve birbirleriyle olan iligkilerini
pekistirdigi gibi, birlestirici 6zelligiyle de bir kiiltiirel kimlik
yansimasi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Danslarda kullanilan
bedensel hareketler, figiirler, adim ciimleleri, ritmik yapilar,
kullanilan  ¢algilar, danscilar, izleyiciler ve oyunlarin
sergilendigi alanlar ait oldugu toplumun kiiltiirel kodlarini
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kollektif bir kimlik dogrultusunda yansitirlar. Ayrica dans ve
miizik, kisilerin sosyal iligkilerini aidiyet duygusuyla
pekistirerek kiiltiirel kimligin ingasinda da rol oynar.

Anadolu’ya yerlesen ve buralarda binlerce yil hiikiim
stirmils olan Turkler; kimlik gostergesi olarak her bolgesinde
kendine 6zgii icra bigimleriyle sergiledikleri halk oyunlariyla, o
bolgenin kiiltiirel kimliginin olusmasina yardimci olmuslardir.
Anadolu’nun her bolgesinde oynanan oyunlar, ait oldugu
bolgenin tarihini, cografyasini ve toplumsal yapisini yansitirlar.
Horonlar, Dogu Karadeniz bdlgesinin tamamini simgeleyen bir
halk oyunu tiiriidiir. Bu oyunlar, boélgede yasayan insanlarin
kiiltiirel kimliklerini, folklorunu, kiiltiirel aidiyetlerini ve sosyal
birlikteliklerini gii¢lii bir sekilde ifade etmektedir.

2. FOLKLORIK KiMLIiK, KULTUREL VE
TOPLUMSAL YANSIMALAR

Kiiltirel kimlik, toplumlari olusturan fertlerin ya da
gruplarin paylastigr inanglar, orfler, adetler, gelenekler ve
degerler iizerine kurulurken; folklor, bu kiiltiirel birikimleri
koruyup, gelecege aktarmakta kiiltiirel kimligin siirekliligini
saglar. Kimlik ile kiiltiir arasinda yakin bir iliski bulunmasi,
kiltiiriin  temelinde kisiler arasinda olusan benzesim ve
birliktelik algilamasi olan kimlik denilen tutunum aracinin
olmasidir (Ak¢a, 2005: 9). Folklorik kimlik ise, inanglarini ve
ritiiellerini  kapsayan ve toplumlari olusturan gruplarin
geleneksel kodlarini olusturan kimlik bigimidir.

Kimlik ve folklor kavramlar1 arasinda yakin bir iliskinin
oldugunu belirten Alan Dundes; sosyolojik gruplarin ya da
toplumlarin ortak veya kiiltiirel benzerliklerinin olasiligindan
bahsederek, onlarin kimlik degerlerini  belirleyen bu
benzerlikleri de folklorun belirleyecegini sdyler. Ornegin
geleneksel bir grubun, kiiltiirel ve sosyal davranislari, miizik,

48



Egitim Programlari ve Ogretim

dans, yeme, igme, giyim kusam ve inang sekilleri onlar1 diger
gruplardan aymaktadir. Ayirict olan bu 6zellikler de folklorun
kapsamina girmektedir (Sahin, 2012: 287). Folklor, bir
toplumun yazili olmayan sozlii gelenegi, olusturduklart maddi
kiiltiirler ile duygu, diisiince ve davraniglariyla biitiinlestirdikleri
manevi degerlerinin bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Bir
toplumun gecmisten biriktirerek gliniimiize aktarilan halka ait,
halkta karsilig1 olan geleneksel unsurlar, kollektif hafizay: canli
tutar ve toplumsal kimlik olusturarak toplum degerleri hakkinda
bilgiler verir.

Folklor, i¢inde yasanan toplumun ge¢cmisten biriktirerek
getirdigi tarihsel ve kiiltiirel hafizasinin bir aynasidir. Bu hafiza,
zaman i¢inde derin, mekan icinde kalici, sozlii geleneklerle
kusaklar boyu aktarim yoluyla toplumsal kimliklerin insasinda
onemli bir rol oynar. Kiiltiir ve folklor iliskisi bu baglamda
toplumsal ve kiiltiirel degisimlerin bir yansimasi, bir golgesi
gibidir (Azilioglu, Yilmaz, 2021: 445). Toplumlar1 olusturan her
gruplarin kendine 6zgii folkloru, o toplumun algisini ve kimlik
yansimasini olusturmaktadir. Bu baglamda, folklorik kimlik,
olusturulmus yerel unsur ile olusturulan evrensel unsurlar
arasinda bir koprii olarak goriilmektedir.

3. DOGU KARADENIZ BOLGESINDE OYNANAN
HORONLARIN ETNiK KOKENLERI

Dogu Karadeniz bolgesi, tarih boyunca birgok Tiirk
topluluklarma ev sahipligi yapmis, i¢timai hayatt ve sosyal
birliktelikleriyle birlikte dans, miizik, giyim kusam, el sanatlar
ve yemek kiltirli gibi bir¢ok zengin folklorik miras
birakmislardir.  Ozellikle Kimmerler, Iskitler, Hunlar,
Pecenekler, Kipgaklar, Kirim, Cepni Tiirkleri gibi Tiirk
topluluklari, kiiltiirel kimliklerini bugiinkii folklorik anlatilarla
ifade etmislerdir.
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Yerel kiiltiir trtini danslar, temsil ettigi toplumlarin
sosyal ve sozli kiiltlir 6gelerinde igende bulunan ve ait oldugu
toplumunun bireyleri tarafindan kanaat etmis, igsellestirilmis ve
o kiltirden bagimsiz olmayan folklorik yapilar1 barindirir.
Horon, ozellikle Dogu Karadeniz bolgesine 6zgii bir halk
oyunlar1 tiirii olup, bu bdlgedeki insanlarin kimligini ve kiiltiirel
mirasini temsil eder. Horonlar, Dogu Karadeniz’in denizi ve
daglar ile sahilinden yaylalara uzanan dogal cografi sartlar1 ve
bu bolgede yasam siirmiis olan Tiirk topluluklarin kiiltiirel
katkilariyla  sekillenmistir.  Karadeniz ~ bdlgesinin  bazi
yorelerinde horon sézciigiine; horan, horun, horum, horom gibi
isimler de verilmektedir. Bu oyun tiirii Dogu Karadeniz’in kiy1
ve i¢ kesiminde oynanan halk oyunlarinin ortak adidir
(Giilbeyez, 2018: 79).

Dogu Karadeniz bolgesinde yasayan Oguz Tiirkleri,
yerel kiltiir  Ozellikleriyle kendi  gogerlik  kiiltiirlerini
birlestirerek gelistirmiglerdir. Yorede gogerlik olgusu olan
yaylacilik gelenegi, Tiirk topluluklarinin sosyal kiiltiir kimligi
tizerinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Yaylacilik gelenegi yorede
halen dinamik bir sekilde siirdiiriilmektedir. Bu gelenek icinde
yayla gogleri sirasinda icra edilen dans ve miizik gelenegi
onemli bir kimlik olusturmaktadir. Yol boyunca kemence
esliginde sdylenen tiirkiiler ve oynanan horonlar, bu kimligin en
belirgin Ozelliklerindendir. Bu kimlik Oguzlarin bu bolgede
yerlesik hayata gecisiyle birlikte, tarim ve hayvancilik gelismis,
yerel gelenekler ve gocer yasam unsurlari ile harmanlanmastir.

Horon, sadece bir dans olmaktan o6te, Karadeniz
insaninin ruhunu yansitan, cetin dogasi ile olan miicadelesini
anlatan, dayanigma ve Ozgiirliik duygusu icinde bir kiiltiirel
simge olarak kabul edilir. Horon oyunlar1 oynanirken miizik
esliginde yapilan hizli ve ritmik figiiratif hareketler, bolgedeki
getin doga sartlarmin toplumsal dinamikler iizerine sekillenen
bir yansimasi olarak gériilmektedir.
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Folklorumuzun o6nemli kadrolarmi olusturan halk
edebiyati, halk miizigi, halk oyunlari, halk giysileri gibi
unsurlar, Karadeniz’e yerlesen ve etnik kimlikleriyle 6n plana
cikan Tiirk topluluklar, kiiltiirel kimlik insasinda bdlgede biiyiik
rol oynamustir. Kimmerler, Iskitler ve Hunlar gibi erken donem
Tiirk topluluklari, dans, savas, mitlerle dolu zengin bir anlati
kiiltiiriine sahip oldugu bilinmektedir. Ozellikle dogaya siki
siktya bagli olan Iskitler, yasam 6zelliklerini kabartmalarda ki
motiflerde kullanmis ve kullandiklar1 yapilar1 folklorlarina da
yansitmiglardir.  Ayrica Kipcak ve Pegenek gibi Tirk
topluluklar1 Karadeniz’de savasci kimlikleriyle bilinir, savasci
Ozelliklerini kimliklerine ve danslarina da yansitarak kimlik
olusturmusalardir. Danslarinda ki figiir hareketleri, hizli ritimler
savascl yapilarini yansitirlar. Kipgaklarin oynadiklar1 oyunlar,
kullandiklar1 aletlerle savas¢i hareketler icermektedir. Trabzon
yoresinde oynanan Bigak horonu aletli bir oyun oldugundan bu
yoniiyle Kipgak kimligini yansitmaktadir.

Horon, Karadeniz’in Dogusunda bulunan Artvin’den,
Batisinda bulunan Ordu iline kadar yogun bir sekilde goriilen
kiltirel bir kimliktir. Horon oyunlarma eslik eden etnik
miizikler, 6zellikle kemence, Davul-zurna, dilli kaval, tulum ve
kismen de akordeon gibi bolgeye 6zgii calgilarla icra edilir. Bu
tir calgilar, Tiirk topluluklarinca Tiirkistan cografyasindan
tagtyarak getirdigi etnik kimligin bir parcasidir. Karadeniz’e
0zgl bu calgilarin, pozisyon dedigimiz farkli stilleri ve ¢alma
teknikleri, yerlesik topluluklar arasindaki farkliliklari ve kiiltiirel
zenginlikleri yansitmaktadir. Horon tiirti oyunlarin miizikal ritim
yapist ise bu bolgeye yerlesmis topluluklarin  etnik
cesitliliklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Horonlar, bu bolgelerde hiikiim siirmiis, Iskitler’den,
Kimmerlere, Kipgak Tiirklerinden, Cepni Tirklerine kadar tim
topluluklar tarafindan miras olarak birakilan folklor unsuru bir
dans olmakla birlikte, bu topluluklarin tarihi ge¢mislerini ve
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kimliklerini yansitan Onemli danstir. Oguz ve Kipgak
Tiirklerinin kaynasip harmanlandigi bir cografya goriiniimii
veren Dogu Karadeniz’de yasayan halk kiiltiirii i¢inde olan
tirlinlerinin birgogu kendilerine 0zgii yasantilar1 ile zengin bir
bagimsiz kiiltiir anlayisina hakim Kipcaklarin, glinlimiizdeki
kiiltiirel bakiyesi oldugu bildirilmektedir (Demiray, 2012:883).
Horona eslik eden sazlardan en onemlisi olan kemengenin de,
Kipgaklar tarafindan bu bolgeye tasindigi iddiast bazi bilim
adamlari tarafindan belirtilmektedir (Akat,2017:3).

Kipcak Tiirklerinin Karadeniz Bolgesine, Tiirkistan
cografyasinda olusturduklar: kiiltiir ve folklorik birikimleri ile
gogerlik sirasinda etkilesim yoluyla edinmis olduklar kiiltiir
birikimlerini  tasimiglardir.  Kipgaklar, Araplar tarafindan
Kuman, Avrupa milletleri tarafindan Kunlar, Tiirk boylar
tarafindan da Kipcak olarak bilinmektedir. Tiirk boylar
tarafindan  Kipgaklar  olarak  adlandirilmasinin =~ 6nemli
nedenlerinden biriside, savas¢1 yapilarmin yanisira kiiltiirel ve
folklorik yapilarinin yogun yasatildigi bir topluluk haline
biiriinmesi nedeniyledir (Ozkan, 2021:119). Savasc1 kimligi ile
bilinen Kipgaklarin toplumsal davranis ve duygulari, Karadeniz
Bolgesinde oynanan horonlarin disiplinli ve enerjik yapisiyla
ortiismektedir. Hizli, ritmik ve enerjik yapiya sahip horonlar,
Kipgaklarin miizikal anlayisinin bir yansimasi olarak goriilebilir.
Horon oyunlarinda kullanilan miizik, Kipcaklarin giiclii ritim
anlayisini ve dansla biitiinlesen miizik anlayisini tagimaktadir.

4. HORON SOZCUGUNUN KOKENI

Horon, Karadeniz kiyr kesiminde binlerce yildir
stiregelen miizik esliginde icra edilen bir dans gelenegidir. Bu
dansin  kokenleri, Karadeniz’in yerel halklarinin = kiiltiirel
mirasiyla siki bir iliski i¢indedir. Trabzon, Giresun, Rize, Artvin
ve Ordu gibi sechirlerde yaygin olarak oynanan horonun
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etimolojik kokeni iizerine farkli goriisler bulunmaktadir. Antik
donemlerde topluca oynanan dans anlamima gelen “Choros”
s0zcligii horonun gegmisi gibi diisiiniilse de, aslinda Sibirya’nin
Kuzeyinde bulunan Sor Tiirkleri ve Karagas Tiirklerinin evli
olmayan gen¢ kadin ve erkeklerin geleneksel diigiinlerinde
sOyledigi “hor” sozciigii ile koylii sozciigii olan “sira oyunu”
sOzcligli anlamina gelmektedir (Erdem, Pulur, 2002: 225).
Horon kelimesi eglence tiirii oyunlarin ve sOylenen tiirkiilerin
genel adidir diyebiliriz.

Anadolu’da ozellikle Trakya’da hora ve Karadeniz’de
horonlar aymi Kkiiltiir dairesinden beslenmektedir. Trakya
Bolgesinde hora, Karadeniz Bolgesi’nde horon, geleneksel
sazlar esliginde oynanan (tepilen) oyunun temelinde islam’dan
onceki inanislarin oldugu, giiniimiize kadar gelen bir eglence
tiri seklinde de tanimlanmaktadir (Bryik, 2018: 221). Horon
kelimesi ayrica Hor-Kor-Hori kelimeleri ve Yakutcada sira
tekrar ve nakarat anlamina gelmektedir. Artvin civarlarinda
yonca otunun tasinmasi sirasinda, otlar boliinerek topak ve
sarma haline getirilmesine horum denilmektedir. Trabzon ve
Giresun Bolgelerinde de kesilmis musir saplari dik olarak bir
araya getirilerek tarla igerisinde olusturulmus olan denklere
horum ya da horan denilmektedir.

Dogu Karadeniz kiyr seridi boyunca uzanan Ordu
ilinden, Giresun, Trabzon, Rize ve Artvin iline kadar uzanan
genis cografyada toplu dizi halinde ve disiplinli olarak oynanan
horonlar, bolgede Sallama, sigksara, horon kurma, bigak horonu,
Giirci horonu, Hemsin horonu, diiz horon, deli horon gibi
birgok isimde yer almaktadir. Horon oyunlarindaki figiiratif
hareketler, yore halkinin igtimai, sosyal ve dogal hayat
davraniglarinin yansitmaktadir (Alp, 2010: 18-19).
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5. KARADENIZ’DE HORON GELENEGI VE
KIMLIK INSASI

Gelenek belirli davranigsal yaptirimlar ve degerleri
benimseyip igsellestiren ve genellikle toplum tarafindan yaygin
bicimde benimsenen ritiieller ya da baska davranis bicimleriyle
iligkili toplumsal pratikler davraniglar biitliniidiir. Gelenek bu
ifadelerle sinirli ve sade kaliplardan ibaret olmayip, esasinda
zincirleme bir halka olusturan ruhtur (Tatar, 2000: 199).Cogu
zaman s1§ ve genel gecer bir terim ve Orf ve adet olarak
kavratilan gelenek; tarihsel kiiltiir mirasin biitiin haliyle orf ve
adetleri de igerisine alan gercek kavramdir.

Karadeniz’e yerlesen Tirk topluluklarinin bakiye olarak
biraktig1 folklorik Ogeler ve danslar, kiiltiirel kimliklerinin
onemli bir parcast olmustur. Bu topluluklar, tarih boyunca
gocerlik yoluyla Karadeniz’e gelip, yerlesik yasama gecerken,
folklorik kimliklerini siirekli yenilemis ve danslar araciligiyla bu
kimligi stirdiirmiislerdir. Gogler yoluyla Karadeniz’e gelen Tiirk
topluluklarimin ordularinda tiirkii yakicit kimligi olan ozanlarin
bulundugu bilinmekte ayrica bu ozanlarin savaglar sirasinda
gostermis olduklar1 kahramanliklar: siir seklinde ve melodik bir
sOylemle icra ettikleri bilinmektedir. Bu tiir icralar dinleyiciler
tarafindan da ritmik yapilara eslik ederek oyunlastirilmistir. Bu
folklorik davraniglar kayda gecirilmemis olsalar da giiniimiizde
Karadeniz Bolgesinde oynanan Karsilama, Fingil, metelik,
Horon gibi oyun uygulamalarinda goriilmekte bolgede bulunan
diger yerel halklarinin folklorik yapilarini etkilemis olduklari
konusunda tarihsel bellegin isleyisi bakimindan tereddiit yoktur
(Dilek, 2018: 281).

Anadolu cografyast her bolgesinde kendi karakteristik
halk oyunlarina sahiptir. Her bolgede farklilik gosteren oyunlar,
ait oldugu bolgenin kiiltiirel kimliginin bir yansimasidir.
Insanlarin yasadiklar1 yer, kosul ve mekanlara gore folklor
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yapilarinda gelenegin belirli bir siire sonra baska bir yapiya
dontigsmesi ve farklilik gostermesi dogaldir (Canbay, 2021: 129).
Bu baglamda, Anadolu’nun her bolgesinde oynanan halk
oyunlari, o bolgenin geleneksel tarihi, cografi kosullari, sosyal
yapist, kiltiirel birikimleri ve Kkiiltlirel etkilesimlerin izlerini
tasir. Oyunlar, bolgelerin cografi ve toplumsal yapilarina gore
sekillenirler. Karadeniz Bolgesi’nin kimlik insasini hazirlayan
hizli ve enerjik hareketlerle dolu horon oyunlari, boélgenin zorlu
cografi kosullar1 ve insanlarmin bu kosullarla basa ¢ikma
becerisini simgeler. Horon sadece bir dans degil, ayn1 zamanda
bir kimlik olarak Karadeniz’deki toplum hayatini ve toplumsal
miicadeleyi anlatan folklorik bir kimligi ifade bigimidir.

Geleneksel oyunlar, topluluklarin tarihsel koklerini,
geleneksel yasam tarzlarini ve kiiltiirel miraslarini yansitir.
Ozellikle Dogu Karadeniz’i yurt yapan ve hala dinamik
faaliyetler i¢inde olan yerel halk i¢in horon, toplumsal baglari
giiclendiren, topluluk icinde yardimlasmayir ve dayanismay1
kuvvetlendiren, Karadeniz insanimin c¢evik, enerjik yapisini
simgeleyen folklor {riiniidiir. Karadeniz Bolgesin de oynanan,
kimlik gostergesi olan oyun tiirleri, kiiltiirel kodlar ve kolektif
duygularin iiretiminde ve miicadele pratikleri icerisinde 6nemli
bir yer tutan triinlerdir (Isil, 2012: 19). Bu kolektif iiretim
pratikleri, horon gelenegi iginde tarim, hayvancilik ve yaylacilik
faaliyetleri gosteren, geleneksel yapilarla ilgili ritiiellerin bir
parcast olarak goriilmektedir. Geleneksel danslar, kiiltiirel
kodlar1 tagiyan, ge¢misle bugiinii bulusturan ve bir toplulugun
kimligini  belirgin  kilan s6zIii anlatilardir.  Karadeniz
bolgesindeki danslar 6zelde horonlar, g¢ogunlukla topluluk
danslaridir ve kolektif uyumu simgeler. Horon sirasinda, kadin
erkek el ele tutusarak bir halka olusturan icracilar, bir yandan
kisisel kimliklerini ifade ederken, diger yandan halkanin bir
pargast  olduklarmi1  hissettirirler.  Toplumsal  aidiyeti
kuvvetlendiren horonlar, ritmik yap1 ve cografi kosullarla da
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iligkilendirilir. Sert ve yogun hava kosullari, ¢etin doga sartlar
ve bolge insaninin dayanikliligi, horonlarin fiziksel yapisini da
yansitmaktadir. Karadeniz’de goriilen horonlarin bir diger
ozelligi de, bolgesel ve yerel miizikle olan giiglii baglaridir.

Dogu Karadeniz boélgesi miizik kiiltiirlinden farkli olarak
kendine 6zgli miizik kiiltlirline de sahiptir. Orta Karadeniz’den
Doguya dogru gidildikce her kilometresinde degisen ritmik
miizik ve oyun tavirlarina rastlanir. Karadeniz’in dogusuna
gidildik¢e cografyanin ¢etin sartlar1 ve ulasimin zorlugu cesitli
tavirlarin miizik ve calgilar {izerine etkisini gosterir. Bu durum
horon miizikleri ve c¢algilarinda kendi miizikal kimligini
kazanmasinda oOnemli rol oynadigi disiiniilmektedir (Ekiz,
2021:49). Bir¢ok calgisi olan ve ozellikle kemenge ¢algisiyla,
bolgeye 6zgii bir kiiltlirel bir atmosfer ile horonlarin kimliksel
unsurlarini giliglendirmektedir. Bu geleneksel ¢algi ile ¢alinan
ezgiler, sadece eglence amagli degil, ayn1 zamanda toplumsal
olaylarin, tarihsel miicadelelerin ve giinlik yasamin birer
anlatis1 olarak islev goriir. Boylece, kemengenin sadece bir
eglence araci olmadigi ayni zamanda bdlge halkinin kimligini
ifade eden bir kiiltiirel sembol haline gelmektedir.

Gocler, savaglar, ekonomik degisimler ve modernlesme
stireci, halk oyunlarinin kimliksel yapisinda ¢esitli doniisiimlere
yol agmistir. Karadeniz, limanlar vasitasi ile vadiler boyunca i¢
kesimlere baglanmaktadir. Ozellikle de kiy1 kesimdeki kentler,
kiiltiirel gelismiglikleri ve kirsal hinterlantlarinin  genisligi
Olglisinde 6nemli ¢ekim merkezleri olmustur (Uygun, 2017:
943).

Arka yamag¢ diye tabir edilen Karadeniz’in Giineyi ile
kiy1r kesimleri arasinda cografi anlamda Kkiiltiirel farkliliklar
olusmaktadir. Karadeniz’in yerel halki tiim horon oyunlarim
oynayabilen bir dans repertuvarina sahiptir. Yoreden yoreye,
kiyr kesiminden i¢ kesime ve hatta kdyden kdye horonlar
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cesitlenerek degismektedir. Bu ¢esitlenmenin en biiyiik
dinamigini cografi ozellikler olusturmaktadir (Yilamz, 2018:
127). Ornegin, Karadeniz’in kiy1 seridinde yasayan balikci
gruplarin  halk oyunlari, denizle olan baglar1 iizerinden
sekillenirken, i¢ kesimlerdeki gruplarin halk oyunlari daha ¢ok
tarimsal faaliyetlerle iligkili temalar tagir. Bu danslar sekil olarak
benzerlik gosterse de, bir anlamda, bolgenin sosyo-ekonomik
yapisinin bir yansimasidir.

Giliniimiizde, Karadeniz halk oyunlar1 kimlikleri, hizli
iiretim ve ayn1 zamanda hizl tiikketim kiiltiiriiyle i¢ ice gegmistir.
Gorsel iletisim programlari, yerel ve uluslararasi festivaller,
senlikler ile turistik etkinlikler, bu horon oyunlarinin
yayginlagmasini saglarken, ayn1i zamanda bazi geleneksel
unsurlarin kaybolmasina ya da doniismesine neden olmustur.
Ozellikle kitle iletisim araclarinin yayginlasmasi, sehirlesmenin
cogalmasi ve kiiresellesmenin etkisiyle geleneksel horonlarimiz,
yerel baglamlarindan uzaklasip daha evrensel bir gosteri araci
haline gelmistir. Buna ragmen, Karadeniz’in kimlik gdstergesi
horonlarimiz hala yerel kimligi pekistiren ve hafizay1 canli tutan
dinamik kiiltiir 6zellikleriyle varligini siirdiirmektedir. Horon
kKimliginin sergilendigi alanlardan biri de festivaller ve
senliklerdir. Bu etkinlikler, horon oyunlarinin etrafinda olusan
sosyal birliktelik aglarin tanimlanmasinda Onemli bir arag
olmustur. Horon ile kimlik arasinda bulunan tarihsel iliski
bicimlerinde dikkat ¢eken onemli noktalardan birisi de horonun
sosyolojik takip edilme bigimleridir. Bu takip edilme
bicimlerinde, farkli gruplarin ya da topluluklarin kiiltiirel
anlamda demografik yapilarina ve kisilerin ayn1 amag igin bir
araya gelmesi ile kolektif bir biling olusturmasina génderme
yapilmasidir (Sagir, Oztiirk, 2015: 139-140).
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6. SONUC

Halk oyunlar1 ve miizikleri, tarihsel siire¢ icinde
sekillenen ve toplumsal aidiyet duygusunu giiclendiren 6nemli
folklorik unsurlardir. Bu halk oyunlari 6zelde horonlar, hem
yerel hem de ulusal kimliklerin bir parcasi olarak, folklorik
hafizayr canli tutarak kiiltiirel stirekliligi saglar. Ancak,
kiiresellesme siiregleriyle birlikte, oyun kimliklerinde meydana
gelen degisimler de dikkatle ele alinmasi gereken bir konudur.
Bu baglamda, Karadeniz horonlarinin modern diinyadaki yerini
ve donlisiimiinii anlamak, bolgedeki kimlik dinamiklerini
kavramak agisindan 6nemlidir.

Anadolu cografyasinda goriilen geleneksel halk oyunlari,
hem bireysel hem de toplumsal kimligin insasinda ve
korunmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Anadolu’da goriilen
bu halk oyunlari, sadece bir eglence ve dinlence araci degil, ayni
zamanda folklorik ve  kiltirel degerlerin, toplumsal
yaptirimlarin ve kiiltiirel tarihin deneyimlerini aktarilmasinda
kullanilan birer semboldiir. Bu durum Karadeniz’de horonlar
icinde gecerlidir. Horon, Orta ve Dogu Karadeniz bdlgesinin
kiiltiirel kimliginin 6nemli bir par¢asidir. Sadece bir halk oyunu
degil, ayn1 zamanda Karadeniz insaninin sosyal, kiiltiirel ve
tarihsel kimligini ifade eden bir aractir.

Bolgesel farkliliklarla zenginlesen bu folklorik miras,
modern diinyada da kimlik insasinda ve kiiltiirel aidiyetin
giiclendirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Bu nedenle, halk
oyunlarinin ve 6zelde horonlarin korunmasi, gelecek nesillere
aktarilmasi, sosyal ve kiiltirel kimligin siirdiirtilebilirligi
acisindan da biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tarih boyunca Karadeniz'de ¢esitli Tiirk topluluklari,
gocerlik ve savagel kimliklerinden yerlesik hayata gecislerine
kadar farkli asamalar yasamislardir. Bu asirlar siiren siiregler,
Topluluklarin ~ folklorik ~ kimliklerini ~ biiylik  dlglide
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sekillendirmistir. Goger ya da yar1 gocer yasam tarzi, savasgi
kiiltiir, yerel inang ve yerel halklarla etkilesim, bu topluluklarin
folklorik kimliklerinin temel taslarini olusturmustur. Bu kiiltiirel
ve folklorik miras, giiniimiiz Dogu Karadeniz halkinin
kimliginde hala izlerini slirdiirmektedir.

Karadeniz’de hiikiim siirmiis, Kipgak Tiirklerinin
kiiltirel mirast horonlarda izlenebilecek 6nemli etkiler
birakmistir. Hem miizikal hem de figiiratif dans unsurlariyla,
Kipgaklarin sosyal yasamindaki ritiiel davranislar ve toplumsal
islevler horonun enerjik ve kolektif yapisina yansimistir. Horon,
Kipcak kiiltiiriindeki dayanisma ve toplumsal diizenin bir
simgesi olarak, halkin kimliginin bir parcasi haline gelmistir.

Folklor, ulusal ve toplumsal kimligin insasinda ve
devamliliginda hayati bir rol oynar. Folklorik miras, kisilerin ve
gruplarin kiiltiirel kimliklerinin korunmasina ve
giiclendirmelerine yardimer olur. Horon ve kimlik, folklor ve
kimlik arasindaki aidiyet, ozellikle kiiresellesme baglaminda
daha karmasik bir hal alirken, folklorun kimlik iizerindeki 6nemi
devam etmektedir. Bu dolaydir ki, folklorik kimligin korunmasi
ve gelistirilmesi siirecinde folklorun daha fazla arastirilmasi ve
belgelenmesi ile olacaktir.
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YAPAY ZEKA VE EGITIM PROGRAMI
HAKKINDA YAPILAN MAKALELERE ILISKIN
BiR BIBLIYOMETRIK ANALiZ CALISMASI

Serap Nur DUMAN!

1. GIRIS

Yapay zeka en anlagilir ve basit tanimiyla, makine zekasi
olarak ifade edilmektedir (Alanoglu & Karabatak, 2019; Seyrek,
Yildiz, Emeksiz, Sahin & Tiirkmen, 2024). Bu ifade bi¢imi
makinelerin insan zihnini ve diisiinme siireglerini kesfetmesiyle
anlam kazanmaktadir. Ozellikle pandemi sonrasi insan
yasaminda meydana gelen degisimlerle iliskili olarak egitim,
ekonomi, sanat, giivenlik, yonetim gibi pek ¢ok farkli alanda
yapay zekanin etkisinin ve kullaniminin 6n plana ¢iktig1
sOylenebilir. Sohbet robotlari, akilli asistan ve dneri motorlar
hayatimizda en ¢ok karsilastigimiz yapay zeka uygulamalarindan
bazilaridir (Alanoglu & Karabatak, 2019). Egitim s6z konusu
oldugunda ise 6gretmen, 6grenci, program ve egitim ortami gibi
degiskenlerin yapay zeka ile bir doniisiim siirecine girdigi
goriilmektedir. Bu durum son yillarda egitimde yapay zeka
arastirmalarinin  degerlendirilmesine yonelik calismalarin da
yayginlagsmasina katkida bulunmaktadir (Mego & Costu, 2022;
Giizey, Cakir, Athar, Yurdadz & Saad, 2023; Akdeniz & Ozding,
2021; Tekin, 2023). Yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgular
incelendiginde; yapay zekanin genellikle egitim bilimleri
alaninda, 6gretmen ve 6grencilerle gerceklestirildigi sdylenebilir.
Yapay zekanin oOzellikle soru, igerik ve etkinlik hazirlamak

1 Dogent Doktor, Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii,

serapnurduman@Kkku.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4535-2144.
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amaciyla 6gretmenler tarafindan tercih edildigi de belirlenmistir
(Seyrek, Yildiz, Emeksiz, Sahin & Tirkmen, 2024). Bu
kapsamda yapay zekanin temel nitelikleri egitim kapsaminda ele
alindiginda; 6grencinin bireysel egitim ihtiyaclarim1 karsilamak,
ogrenci ile siirekli iletisim kurmak, 6grencinin 6grenme siirecini
anlamak gibi faydalarinin oldugu vurgulanmaktadir (Noe,
2009’dan akt. Alanoglu & Karabatak, 2019). Bunlardan belki de
en Onemli ve etkileyici nokta, yapay zekanin egitimi
kisisellestirerek bireysel egitim programlarinin olusturulmasina
katkida bulunmasidir (Coskun & Giilleroglu, 2021). Bu
kapsamda bu arastirmada egitim programlar ile yapay zekanin
birlikte ele alindig1 arastirmalara yonelik olarak bir calisma
gerceklestirilmek hedeflenmistir. "Artificial intelligence” ve
“curriculum” anahtar kelimeleri kullanilarak Web of Science veri
taban1 {izerinden dokiiman tarama yapilmis ve elde edilen
sonugclar iizerinden bibliyometrik analiz gergeklestirilmistir.

2. YONTEM

Bu arastirma bibliyometrik analiz ¢aligmasi niteliginde
gerceklestirilmistir.  Bibliyometrik analiz, analiz konusuna
yonelik iilke, anahtar kelime, dergi, yazar gibi ogelere dayali
olarak gorsele dayali bilimsel harita olusturulmasini amaclayan
veri madenciligi ¢aligmalarindan biridir (Bagis, 2022; Zupic &
Cater, 2015).

2.1.Dokiiman Se¢imi

Bibliyometrik analiz siirecinde Web of Science veri tabani
tizerinden tarama gerceklestirilmistir. Dokiiman tarama
basliginda “artificial intelligence" ve “curriculum” anahtar
kelimeleri AND baglaciyla ‘Title’ sekmesinde aratilmigstir. Elde
edilen 68 sonugtan “article” segenegiyle makaleler filtrelenmistir.
Boylece arastirmada 39 makale ¢alismas1 yer almistir.
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2.2 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Web of Science veri tabanindan
arama sonuclar1 tek dosya olarak kaydedilmistir. Arama
sonuglarma iliskin dosya VOSviewer veri analiz programi ile
bibliyometrik analiz siirecine alinmistir. Bu program iicretsiz
olarak verileriniz hakkinda bilimsel harita ortaya koymaktadir
(https://www.vosviewer.com/). Bunun yaninda konuya yonelik
en ¢cok makale yapan dergileri, en ¢ok atif alan makaleleri, en ¢ok
atif alan yazarlar1 gorsellerle sunmaktadir (Van Eck & Waltman,
2010).

2.3.Etik Kurul izin Belgesi

Bu calismada dokiimanlar tizerinden bir veri analizi
gerceklestirildiginden dolayr herhangi bir etik izin alinmasina
gerek bulunmamaktadir.

3. BULGULAR
3.1.Calismalarin Dagildigi WoS Konu Alanlar:

Web Of Science veri tabaninda "artificial intelligence" ve
“curriculum” anahtar kelimeleriyle yapilan tarama sonucunda 39
makaleye ulasilmistir. Bu makalelerin konu alanlarina gore
dagilimlar1 Sekil 1’de sunulmaktadir. Buna dayali olarak en ¢ok
makalenin sirasiyla Egitim ve Egitsel Arastirmalar (%15.38),
Egitim ve Bilimsel Disiplinler (%15.38) ile Radyoloji Niikleer
Tip Tibbi Goriintiilleme (%12.82) alanlarinda tamamlandigina
ulagilmigtir. Bunun yaninda yapay zeka ve egitim programi
hakkinda yapilan makalelerin farkli ¢aligma alanlarinda da
calisildig1 goriilmiistiir.
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Sekil 1. Makalelerin Yer Aldigi Konu Alanlar:

5
Radiokogy Nuclsar Medicine Medical Imaging

3.2.Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Yapay zeka ve egitim programi hakkinda yapilan
makalelerin yillara gore dagilimina iliskin elde edilen bulgular
Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Makalelerin Yillara Gore Dagilim

Yayin Yili Yayin sayisi Yayin yiizdesi
2022 8 20.51
2024 7 17.94
2023 7 17.94
2020 5 12.82
2021 4 10.25
2001 1 2.56
1984 1 2.56

Tablo 1 incelediginde en ¢ok makalenin 2022 yilinda
yapildig1 goriilmektedir. Bunun yaninda 2023 ve 2024 yillarinda
da makale sayisinin diger yillara gore daha fazla oldugu
belirlenmistir. Buna dayali olarak egitim programi ve yapay zeka
hakkindaki aragtirmalarin 6zellikle son yillarda artig gosterdigi
anlagilmaktadir. Ozellikle 2021 yilindan giiniimiize dogru makale
sayisinda artis oldugu sdylenebilir. Diger taraftan konuya yonelik
ilk makalenin 1984 yilinda yayinlandigi ancak 1984 ve 2001
arasinda herhangi bir makalenin olmadig1 goriilmektedir.
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3.3.Cahsmalarm Ulkelere Goére Dagilim

Yapay zeka ve egitim programi hakkinda yapilan
makalelerin iilkelere gore dagilimi incelediginde elde edilen
bulgular Sekil 2’deki gibidir.

Sekil 2. Calismalarin Ulkelere Gore Dagilimlan

Sekil 2°de goriildiigli gibi, en ¢ok makale calismasinin
Amerika Birlesik Devletleri’nde (%48.71) ve Cin Halk
Cumbhuriyeti’nde (%25.64) tamamlandigina ulasilmistir. Bunun
yaninda Avustralya (%7.69), Almanya (%5.12), Hindistan
(%5.12), Giiney Kore (%5.12), Birlesik Arap Emirlikleri (%5.12)
iilkeleri egitim programlar1 ve yapay zeka hakkinda makale
iireten iilkeler arasinda yer almaktadir.

3.4.Cahismalara Yapilan Atiflarin Dagilim

Yapay zeka ve egitim programi ile ilgili makalelerin
atiflar1 incelendiginde elde edilen sonuclar Sekil 3’teki gibidir.
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Sekil 3. Makalelere Yapilan Atiflarin Dagilim

\\\\\

suopelo

Publications Il ciations

Sekil 3 incelediginde oOzellikle 2020 yilindan itibaren
yapay zeka ve egitim programi hakkinda yapilan atiflarin diizenli
ve siirekli olarak artis gosterdigi goriilmektedir. Bunun yaninda
2020 yilindan itibaren konuyla ilgili yapilan makalelerin de
onceki yillara gore onemli oranda artig gosterdigi belirlenmistir.
Ozellikle 2024 yili hem makale sayisinin hem atif sayisinin en
yiiksek oldugu yil olmustur. Buna bagli olarak onilimiizdeki
yillarda da egitim programlar1 ve yapay zeka hakkindaki
arastirmalarin devam edecegi dngoriilmektedir.

3.5.Calismalarda En Cok Kullanilan Anahtar
Kelimeler

Yapay zeka ve egitim programi hakkinda tamamlanan
makalelerde en ¢ok tercih edilen anahtar kelimeleri belirlemek
i¢in analiz tiirii ‘Co-occurence’ ile analiz birimi olarak ‘author
keywords’ tercih edilmistir. Buna dayali olarak ortaya cikan
sonuclar Sekil 4’te yer almaktadir.
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Sekil 4. Calismalarda En Cok Kullanilan Anahtar Kelimeler

artificial {ifigence

machingleseniog

Sekil 4 incelendiginde makalelerde en c¢ok kullanilan
anahtar kelimenin “artificial intelligence” (n=24) oldugu
anlasilmaktadir. Bunun yaninda sirasiyla en ¢ok kullanilan diger
anahtar kelimeler; “education” (n=8), “machine learning” (n=5),
“curriculum” (n=3) ve “curriculum design” (n=3) seklinde
belirlenmistir. Makalelerde kullanilan tiim anahtar kelimeler
Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Calismalarda Kullanilan Anahtar Kelimeler

Anahtar kelime Kullanim siklig1 (n)
artificial intelligence 24
Education
machine learning
Curriculum
curriculum design
accounting education
artificial intelligence education
A1
Chatgpt
generative ai
large language models
medical education
Radiology
teacher education
undergraduate medical education

[ee)

NP NPDNDNDNDNDNDWWO
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3.6.Calismalarin Yazarlarimin Atif Dagilimlar:

En cok atif alan yazarlar1 ve bu yazarlarin makale sayisini
belirlemek adina yapilan analizde analiz tiirii “Citation” ve analiz
birimi “Authors” se¢ilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te
sunulmaktadir.

Tablo 3. Calismalarin Yazarlariin Atif Dagilimlari

Calismanin yazari Yayin sayisi Atif sayisi
chai, ching-sing 3 177
chiu, thomas k. f. 2 164
gasim, amer 2 63
hassanpour, saeed 3 54
lindqwister, alexander . 2 53
sin, jessica m. 2 53

levy, joshua 2 2

Tablo 3 degerlendirildiginde, yapay zeka ve egitim
programi hakkinda en ¢ok atif alan arastirmacinin Chai, Ching-
Sing oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda bu arastirmaci en ¢ok
yayin lreten yazarlardan biridir. Ayn1 zamanda Chiu, Thomas K.
F. En ¢ok atif alan ve yayn iireten yazarlardan biri olmustur.
Aragtirmacilarin yayin sayisi ve atif sayisi birlikte ele alindiginda
ise Hassanpour, Saeed en ¢ok yayin iireten aragtirmacilardan biri
olmasina ragmen atif sayisinin diisiik oldugu anlagilmaktadir.

3.7.En Cok Makale Yayinlayan ve Atif Alan Dergiler

Yapay zeka ve egitim programi hakkinda yapilan
makalelerin yayimnlandigi dergilere yapilan atiflar1 belirlemek igin
analiz tiiri olarak “Citation” analiz birimi olarak “Sources”
belirlenmistir. Elde edilen bulgular Sekil 5’te sunulmaktadir.
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Sekil 5. En Cok Atif Yapilan Dergiler

A, vOsviewer EMMMMIND S —

Konuya yonelik en ¢ok atif yapilan dergiler ele
alindiginda sirasiyla en c¢ok atifin Sustainability (Makale
Sayis1=2, Atif Sayis1=115), Journal of Emerging Technologies in
Accounting (Makale Sayisi=2, Atif Sayisi=63) ve Academic
Radiology (Makale Sayisi=2, Atif Sayisi=56) olduguna
ulasilmistir. Buna dayali olarak dergilerdeki makale sayisinin ¢ok
fazla olmadig1 ancak dergilerde yayimlanan makalelerin atif
giicliniin fazla oldugu belirlenmistir.

3.8.En Cok Atif Yapilan Makaleler

En cok atif yapilan makalelere yonelik gerceklestirilen
analizde analiz tiirii olarak ‘citation’ ve analiz birimi olarak
‘documents’ sec¢ilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te
sunulmaktadir.
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Tablo 4. En Cok Atif Yapilan Makaleler

Makale Adi Yazar Auf
Sayisi (n)
Sustainable Curriculum Planning for . . .
Artificial Intelligence Education: A Self- Chiu, T'éim]as_gh F.; Chal, 91
determination Theory Perspective g-sing
Chiu, Thomas K. F.; Meng,
Creation and Evaluation of a Pretertiary Helen; Chai, Ching-Sing; King, 73
Artificial Intelligence (Al) Curriculum Irwin; Wong, Savio; Yam,
Yeung
Are We Ready to Integrate Artificial .
Intelligence Literacy into Medical School Brit:,f;lr?OdLy 'EI:/Ieir}?e'rA.I’DAlg%% las 62
Curriculum: Students and Faculty Survey YL T 9
Blockchain Technology, Business Data
Analytics, and Artificial Intelligence: Use in Qasim, Amer; Kharbat, Faten 58
the Accounting Profession and Ideas for F.
Inclusion into the Accounting Curriculum
AI-RADS: An Artificial Intelligence h':sig\rl]wztjrr’ SA; ::;-nﬁz\r/vli_s.; 52
Curriculum for Residents pour, : '
Petra J.; Sin, Jessica M.
The Impact of Artificial Intelligence and Chamunvonaa. Crispen:
Machine Learning in Radiation Therapy: yonga, P s
- - - Edwards, Christopher; 31
Considerations for Future Curriculum .
Caldwell, Peter; Rutledge, Peta
Enhancement
Needs, Challenges, and Applications of . .
Artificial Intelligence in Medical Education Grunhut, Joel; Marques, Oge; 29
; Wyatt, Adam T. M.
Curriculum
Artnfncne}l intelligence in busmess_ Xu, Jennifer J.: Babaian,
curriculum: The pedagogy and learning 29
Tamara
outcomes
Artificial intelligence in medical education . . .
curriculum: An e-Delphi study for Cal:igg?;_igg:;nc’)g%m”’ 27
competencies ' '
. . . . Dumic-Cule, Ivo; Oreskovic,
The |mportance of |ntrc_)ducmg grtlflual Tin; Brkljacic, Boris; Tiljak,
intelligence to the medical curriculum - L - - - 25
; s 8 - Mirjana Kujundzic; Oreskovic,
assessing practitioners' perspectives Sti
tjepan
Hybrid Physical Education Teaching and
Curriculum Design Based on a Voice Yang, Dapeng; Oh, Eung-Soo; 24
Interactive Artificial Intelligence Wang, Yingchun
Educational Robot
Schwendicke, Falk; Chaurasia,
Artificial intelligence for oral and dental Akhllgnand; V\_/lega.nd, Thomas;
healthcare: Core education curriculum Uribe, Senfglo E.; Fontana, 20
’ Margherita; Akota, llze;
Tryfonos, Olga; Krois, Joachim
Artificial Intelligence and Robots in O .
Libraries: Opportunities in LIS Curriculum Tait, Elizabeth; Pierson, 15
: - Cameron M.
for Preparing the Librarians of Tomorrow
The Cases for and against Artificial . Lo
Intelligence in the Medical School Ngo, Brandon; Nguyen,'Dlep, 14
- vanSonnenberg, Eric
Curriculum
Optimization of a Sports Activity Liu, Taofeng; Wilczynska,
Development Model Using Atrtificial Dominika; Lipowski, Mariusz; 14

Intelligence under New Curriculum Reform

Zhao, Zijian
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Dai, Yun; Liu, Ang; Qin,
Collaborative construction of artificial Jianjun; Guo, Yanmei; Jong, 13
intelligence curriculum in primary schools Morris Siu-Yung; Chai, Ching-
Sing; Lin, Ziyan
Emergent Design: a crosscutting resear_ch Testa, P: O'Reilly, UM; Weiser,
program and design curriculum integrating . 9
. PR - D; Ross, |
architecture and artificial intelligence
Embracing Emerging Technologies and
Artificial Intelligence into the Undergraduate | Qasim, Amer; El Refae, Ghaleb 5
Accounting Curriculum: Reflections from A.; Eletter, Shorouq
the UAE
Artificial Intelligence Curriculum Needs Velez-Florez, Marla Camila;
S - Ghosh, Adarsh; Patton,
Assessment for a Pediatric Radiology iela: 4 Reid 4
Fellowship Program: What, How, and Why? Daniela; Sze, Ray”?"” ; Reid,
) ' ' ) Janet R.; Sotardi, Susan
The Crisis Of Artificial Intelligence: A New
Digital Humanities Curriculum For Human- Chun, Jon; Elkins, Katherine 3
Centred A1
Implications of Pediatric Artificial Alkhulaifat, Dana; Rafful,
Intelligence Challenges for Artificial Patricia; Khalkhali, Vahid; 3
Intelligence Education and Curriculum Welsh, Michael; Sotardi, Susan
Development T.
RETRACTED: Curriculum Design of Art
Higher Vocational Education Based on
Artificial Intelligence Assisted Virtual Cao, Qingyun 3
Reality Technology (Retracted article. See
vol. 2022, 2022)
Artificial intelligence in healthcare: Should I
it be included in the medical curriculum? A Bansal, Manishi; Jindal, 2
; Ankush
students? Perspective
Park, Soo Hwan; Pinto-Powell,
Roshini; Thesen, Thomas;
Lindqwister, Alexander; Levy,
Preparing healthcare leaders of the digital Joshua; Chacko, Rachael;
age with an integrative artificial intelligence Gonzalez, Devina; Bridges, 1
curriculum: a pilot study Connor; Schwendt, Adam;
Byrum, Travis; Fong, Justin;
Shasavari, Shahin; Hassanpour,
Saeed
Art|f|C|_aI mtelllgence_ and reglonal Schroeder, Kristopher M.;
anesthesiology education curriculum - 1
. S . - Elkassabany, Nabil
development: navigating the digital noise
Two artificial mtelllge_nce_mod_els Coleman, Michelle C.: Moore,
underperform on examinations in a 1
. . James N.
veterinary curriculum
Advancing Al education: Assessing Kenyan Fundi, Maxwell; Sanusi,
in-service teachers' preparedness for Ismaila Temitayo; Oyelere,
integrating artificial intelligence in Solomon Sunday; Ayere,
competence-based curriculum Mildred
Al-RADS: Successes and challenges of a Lindqwister, Alexander L.;
novel artificial intelligence curriculum for Hassanpour, Saeed; Levy, 1
radiologists across different delivery formats Joshua; Sin, Jessica M.

Tablo 4 degerlendirildiginde yapay zeka ve egitim
programi hakkinda yapilan makaleler i¢inde en ¢ok atif alan
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¢alismanin Chiu, Thomas K. F. Ve Chai, Ching-Sing tarafindan
gerceklestirilen “Sustainable Curriculum Planning for Artificial
Intelligence  Education: A Self-determination  Theory
Perspective” (n=91) adli makale olduguna ulasilmistir. Bunun
yaninda tabloda yer almayan on bir makalenin heniiz bir atifinin
bulunmadig: belirlenmistir.

4. SONUC

Bibliyometrik analiz olarak gergeklestirilen bu ¢aligmada
elde edilen bulgulara dayali olarak yapay zeka ve egitim programi
hakkinda yapilan makalelerin ¢ok sayida olmadigina ulagilmistir.
Bu arastirmada Web of Science veri tabani lizerinden 39
makaleye ulasilmis ve analiz siireci bu makaleler kapsaminda
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak yapay
zeka ve egitim programi hakkinda yapilan makalelerin Egitim ve
Egitsel Arastirmalar (%15.38), Egitim ve Bilimsel Disiplinler
(%15.38) ile Radyoloji Niikleer Tip Tibbi Goriintiileme (%12.82)
alanlarinda gerceklestirildigi belirlenmistir. Bunun yaninda
yapilan makalelerin 6zellikle 2021 yilindan giiniimiize dogru
niceliksel olarak artis gosterdigine ulasilmistir. Bu durum
pandemi dénemi sonrasinda egitimde yapay zeka kullaniminin
daha popiiler ve istendik bir durum olmasiyla iligkili
degerlendirilebilir. Ozellikle egitimin bireysel yéniiniin 6n plana
cikmasi, egitim programlarinin daha 6zel ve kisiye doniik hale
gelmesini  saglamakta ve yapay zekanin katkisi 6n plana
cikmaktadir. Calismalarin iilkelere gore dagilimi incelendiginde
ise en ¢ok makale ¢alismasinin Amerika Birlesik Devletleri’nde
(%48.71) ve Cin Halk Cumhuriyeti’nde (%25.64)
tamamlandigina ulasilmistir. Egitim programi ve yapay zeka
hakkinda yapilan makalelerin atiflar1 ele alindiginda; 2020
yilindan itibaren atiflarin diizenli ve siirekli olarak artig gdsterdigi
goriilmektedir. Bunun yaninda 2020 yilindan itibaren konuyla
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ilgili yapilan makalelerin de onceki yillara goére 6nemli oranda
artis gosterdigi belirlenmistir. Bu makalelerde en sik kullanilan
anahtar kelimelerin “artificial intelligence” (n=24), “education”
(n=8), “machine learning” (n=5), “curriculum” (n=3) ve
“curriculum design” (n=3) seklinde ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.
Makale ¢aligmalarinin yazarlarinin atif dagilimlarina yonelik elde
edilen bulgularda ise yapay zeka ve egitim programi hakkinda en
cok atif alan arastirmacinin Chai, Ching-Sing oldugu
belirlenmistir. Ayni zamanda bu arastirmaci en ¢ok yayin iireten
yazarlardan biridir. Konuya yonelik en ¢ok atif yapilan dergiler
ele alindiginda sirasiyla en ¢ok atifin Sustainability (Makale
Sayis1=2, Atif Sayisi=115), Journal of Emerging Technologies in
Accounting (Makale Sayisi=2, Atif Sayisi=63) ve Academic
Radiology (Makale Sayisi=2, Atf Sayisi=56) olduguna
ulagilmistir. Son olarak yapay zeka ve egitim programi hakkinda
yapilan makaleler iginde en ¢ok atif alan calismanin Chiu,
Thomas K. F. Ve Chai, Ching-Sing tarafindan gergeklestirilen
“Sustainable Curriculum Planning for Artificial Intelligence
Education: A Self-determination Theory Perspective” (n=91) adli
makale olduguna ulagilmistir. Yapilan bu bibliyometrik analiz
calismasinin yapay zeka ve egitim programi ile iligkili ¢alisma
yapmak isteyen  arastirmacilara  katkida  bulunacagi
diistiniilmektedir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE INTERNET DESTEKLIi
DINLEME-OKUMA MATERYALLERININ
DEGERLENDIRMESI

Senem Seda SAHENK!
Rifat Mehmet INCE2

1. GIRIS

21. vyiizyilda Ingilizce, Fransizca ve Almanca egitimi
kapsaminda olan yabanci dil egitimi dahil olmak tizere Tiirk¢e nin
yabanci dil olarak 6gretimi basta Asya ve Afrika iilkeleri 6zellikle
Tirk cumhuriyetleri vatandaglar1 dahilinde birgok iilkenin
ogretmenleri araciligiyla Tiirkce yabanci olarak ogretilmektedir.
Tiirkge diinya tizerinde en ¢ok konusulan 5. dildir. Ayn1 zamanda
yaklagik olarak 250.000.000 konusur Tiirk¢e konusmaktadir
(Giiciikoglu & Tiirker, 2015, Keles, 2015). Giinlimiizde yabanci
dillerin egitiminde 6zellikle yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde
internet destekli egitimle ve Avrupa Ortak Dil Cercevesi merkezli
beden dili gibi 6zel ve giincel igerikli konular ele alinmaktadir.
Internet destekli egitim kapsaminda dort temel dil becerilerinin
bilgi ve iletisim teknoloji araglarindaki g¢esitliligin artmasiyla
okullarda geleneksel olarak kullanilan kara tahtanin yerine
bilgisayar, tablet bilgisayar, akilli tahta, mobil cihazlar, internet,
akilli telefon, e-kitap okuyucu, z-kitap vb gibi... araglarin 6zellikle
yabanci dil egitiminde teknolojinin O6gretmen ve Ogrenciler

1 Ogr. Gor. Dr., Marmara Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu,
senemseda78@gmail.com, ORCID: 0000-0001-7861-430X

2 QOgr. Goér, Marmara Universitesi Yabanci Diller  Yiiksekokulu,
rifatmehmetince@gmail.com, ORCID: 0009-0002-4325-4564
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tarafindan etkin ve bilingli bir sekilde kullanilarak, 6gretmen
merkezli egitimden Ogrenci merkezli egitime gecisin yani sira
geleneksel yontemlerden c¢agdas ve yenilik¢i yontemlerden
yararlanilmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin motivasyonlarinin
ve dikkatlerinin arttirilmasi siirecinde 6grencinin ilgisini ¢ekerek
st diizey Ogrenme becerileri gelistirilerek, 6gretim baglaminda
karmagik konularin anlagilmasini kolaylastirarak ve gercek yasam
durumlar1 6grenme ortamlarina yansitilmaktadir. Bu paralelde
tiretim baglaminda 6grenenleri bilgiye eristirerek ve yeni bilgiler
ireterek bilgi caginda temel alinan teknoloji okuryazarligi, bilgi
okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik gibi becerilerin gelisimini
desteklemek amaclanmaktadir (Deniz, Oztiirk & Cekici, 2021).

Diller i¢in c¢erceve metin fikri, Avrupa Konseyi’nin
Avrupa’daki dil Ogretiminde ©nemli standartlar arasinda yer
almaktadir. Birincil olarak 2001 yilinda Diller Igin Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi olusturulmustur. Cergeve Metinde etkinlik ve
strateji  kavramlart O6nem kazanmistir. Cerceve Metinde
gerceklestirilen bu inceleme ve degerlendirmenin sonrasinda
“aracilik” kavrami asagidaki gibi tanimlanabilir: Kisisel, egitsel,
kamusal ve mesleki boyutlarda bir metni hem kendisi hem de
bagkalar1 i¢in anlasilir hale getirerek bilgi ve kavramlara erisimi
basitlestirmek i¢in isbirlik¢i iklimi korumak; grup ici etkilesimi
organize etmek, yonetmek ve katki saglamak; farkli sosyal, kiiltiirel
ve dilsel gorigleri olan  Ogreniciler arasinda iletisimi
kolaylagtirmay1 ongoérmektedir. Ayrica geleneksel yaklasim yerine
dort temel dil becerisine dayali yabanci dil egitim ve 6gretiminin
gerceklestirilmesine onem verilmektedir. Bu g¢erceve metin
kapsaminda Avrupa Dil Portfolyosu, Avrupa Dil Olgegi, Avrupa
Diller Pasaportu, Avrupa Ortak Dil Kriterleri olusturulmustur.
Ardindan bu metin 2018 ve 2020 yillarinda tekrardan gdzden
gecirilerek gerekli giincellemeler yapilmistir (Council of Europe,
2020). Cergeve metnin olusturulmasinda asagida agiklanan 3 temel
ilke s6z konusudur: (i) Avrupa’daki dil ve Kkiiltiirel ¢esitliligi
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korumak. (ii) Avrupa hareketliligini arttirarak ortak anlayis ve
isbirligini gliclendirmenin Gtesinde Onyargi ve ayrimciligin oniine
gecgebilmek igin farkli ana dilden olan Avrupalilar arasinda iletigimi
kolaylastirmak amaclanmistir. (iii) Avrupa Konseyine iiye olan
tilkelerin Avrupa diizeyinde isbirligi, esgiidiim ve yakinlagsmay1
temel almaktadir. Bu dogrultuda Cerceve Metinde ve Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi programi’nda onemli olan araciligin
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi arastirma ve uygulamalarinda
yeni bir pencere agacagi varsayillmaktadir. Bu kapsamda diger
yabanci dil egitim ve gretim siireclerinde oldugu gibi yabanci dil
olarak Tiirk¢e egitiminde sarkilar, hikayeler, gorsel-isitsel metinler,
karikatiirler, resimli hikayeler, yazili metni olmayan oyunlar, ¢esitli
edebi metinler (kisa hikayeler, romanlar, siirler) gibi ¢esitli metin
tirlerinde yararlanilmaktadir (AOC, 2021, Kiiciikk, 2019). Bu
aragtirma kapsaminda Avrupa Konseyi B1 Esik Diizey Basvuru
Metni, B1 dil diizeyine ait sinirliliklar temel olarak belirlenmistir.
Esik diizey olarak da adlandirilan B1 dil diizeyi, orta seviyeye
gegciste birincil asama olarak kabul edilmesinden dolay1 kiiltiirel
tanimlayicilarin belirlenmesinde ormek  diizey  olarak
tanimlanmustir.

Diinya iizerinde en ¢ok tartisilan konulardan birisi de beden
dili temasidir. Ayrica oOzellikle 21. yiizyilda kiiresellesme ve
teknolojik gelismelerle birlikte egitim ve 6gretimde beden dilinin
kullanilmast gittik¢e popiiler bir konu haline gelmektedir. Yabanci
dil egitim ve dgretimi siirecinde beden dilinin kullanimi toplumsal,
kiiltiirel ve iletisimsel islevleri vardir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde iletisim 6gretiminde beden dili 6gretiminin saglanmasi
temeldir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde sozli iletisimin
yanisira sozsliz iletisimi yani beden dili kavramlar1 ve dgelerinin
ogretilmesinin 6nemi kavrayan 6gretmenler bu 6gretim siirecinde
cogu zaman daha basarili sonuglar elde etmektedirler. Bu tiir
ogretim siireci kiiltiirel zenginlesmeyi saglar. Her kiiltiir ve
toplumda farkli beden dili o6geleri s6z konusudur. Mutluluk,
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izlintii, 6fke, korku, saskinlik ve tiksinme gibi alt1 temel duygunun
kiiltiirleraras1  farkli yorumlanmasi mevcuttur. Beden dilinin
ortalama olarak sosyal iletisimdeki oran1 % 60°dir. Bunun yanisira
ses tonu da iletisimde onemli rol oynamaktadir. Sesin iletisimde
etkisi % 30 olarak belirtilmistir (Glin & Yurteu, 2022, Erciyas,
2019, Gogmenler, 2011, Baltas, 2002).

Bu aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
internet  destekli beden dili temasinda  dinleme-okuma
materyallerinin ~ degerlendirilmesi  amaglanmistir.  Calisma
kapsaminda baslangigta okuma asamasinda Yabanci Dil Olarak
Tiirkge 6gretimi ders kitaplarindan Yeni Istanbul B1 dil diizeyinde
6. Unitede Bir Diinya Kiiltiir temas1 altinda sayfa 110-111’deki
“Farkli Kiiltiirlerde Beden Dilleri” bashikli okuma metni ve
okudugunu anlama becerisini gosteren sorular ve Ogrencilerin bu
sorulara verdikleri cevaplar degerlendirilmistir.

1.1. Yabane Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Bilgisayar
ve Internet Destekli Egitim

Cok yonlii bilgisayar 1iletisim araclar1 ve internetin
icadindan itibaren dil 6gretiminde bilgisayarlarin rolii tiim diinya
iilkelerinde gorevli yabanci dil 6gretmenlerinin karsilastigi 6nemli
ve glincel bir konu haline gelmistir. Diger yabanci dil egitim ve
ogretim stirecleri boyutunda gozlemlendigi gibi yabanci dil olarak
Tiirkge egitiminde teknoloji destekli egitimin yani bilgisayar ve
internet destekli egitimin Ozellikle uzaktan 6gretim siirecinde ve
sonrasinda basladigi ve devam ettirildigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda diger yabanci dil egitim ve Ogretim siireclerinde
gozlemlendigi lizere yabanci dil olarak Tiirk¢e egitiminde teknoloji
tabanli ¢aligmalar kapsaminda bilgi ve iletisim teknolojileri
alaninda yabanci dil olarak Tiirkge egitim ve Ogretimine yonelik
cesitli internet sitelerinden, akilli cep telefonu uygulamalarindan,
Duolingo, Edmodo, Kahoot, Google Classroom, Memrise, gibi
egitsel web siteleri, web 1.0. ve web 2.0 egitim araglarindan
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yararlanilmaktadir (Gok & Karademir, 2020, Goker & Ince, 2019,
Karaman, Yidirnrm & Kaban, 2008). Teknolojik geligsmeler
baglaminda, bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda yabanci dil
olarak Tiirk egitimi siirecinde bircok akademik c¢alisma
gerceklestirilmistir (Aktas, 2022, Tiirker, 2019, 2018, Bas &
Turhan, 2017, Agca, 2016, Akin, 2016, Kanburoglu & Aycan,
2016, Ural, 2016, Kang, 2015, Pilanci, 2015).

Glinlimiizde gelismis web ve mobil teknolojilerinin
etkisinin yanisira bu kapsamda yararlanilabilecek web 2.0 araclari
(Kahoot, Padlet, Skype, Quizizz, vb.)’nin sayis1 ve sunduklari
imkanlarin cesitliligi giin gectikce artmaktadir. Internetin sesli,
gorsel ve etkilesimli (interaktif) olarak kullaniminin gelisimi ulusal
ve uluslararasi sinirlar1 ortadan kaldirmustir. Ulkeler arasi sinirlarin
kalkmasinda 6nemli bir rol oynayan bilisim-iletisim teknolojileri
ayni zamanda ilkeler aras1 iletisimde Avrupa Birligi’nin
vurguladigi ¢ok dillilik kavramini da giindeme getirmistir (Bozkurt,
2013, Bayrak, 2013, Kus¢u & Karan, 2017).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitiminde bilgisayar ve internet
destekli egitim alaninda bir¢ok kitap, makale ve ytiksek lisans ve
doktora tezi iiretilmistir (Asar &Ozdemir, 2024, Gékmen & Arslan,
2024, Kaya & Giirata, 2024, Okur, 2024, Aydogdu, 2023, Adam,
2022, Caliskan, 2022, Caymaz & Korkmaz, 2022, Giin & Delen,
2022, Kaldirim, 2022, Selvi, 2022, Tiirkben & Alptekin, 2022,
Yal¢in, 2022, Yildiz & Atesli, 2022, Yilmaz, Bicer & Alan, 2022,
Cangal, 2021, Dalgic, Geldi, Giiles & Kartal, 2021, Inal & Cakir,
2021, ince, 2021, Sanigiil, 2021, Birinci, 2020, Boylu & {ltar, 2019,
Diindar & Kara, 2019, Fidan, 2019, Goker, 2019, Bas &Yildirim,
2018, Tiirker, 2018, Karatay, Karabuga &Ipek, 2018, Akin, 2016,
Altiparmak & Ozcan, 2016, Erol & Giilcii, 2016, Giiciikoglu &
Tiirker, 2015, Giilcti, 2015, Agca, 2012).
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1.2. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Egitimi ve Avrupa
Ortak Dil Kriterleri

1949 yilinda Fransa’nin Strazburg sehrinde 47 iilkeden
olusan Avrupa Konseyi kurulmasindan itibaren Avrupa’da cok
dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik yapilarin1 gliglendirmek hedefiyle birgok
proje gelistirmistir. 2001 yilinda Avrupa Diller Yili ilam
kapsaminda Avrupa Ortak Yabanci Dil Kriterleri Cergeve Programi
olusturulmustur. Bu programin temel amaglar1 arasinda Avrupa
tilkelerinde yabanci dil oOgrenmeyi, Ogretmeyi, Olgme ve
degerlendirmeyi ortak asamalar dahilinde yapilandirilarak 6 dil
diizeyi ve dort temel dil becerisine odaklanilmaktadir (Cadre
Européen Commun de Reference pour les Langues: Apprendre,
Enseigner, Evaluer, Gtiler, 2005).

Orijinal ad1 (Common European Framework - CEF) olan
Avrupa Konseyi programinda yabanci dil diizeylerinin agik ve
kolay bir bicimde kavranmasi i¢in belli standartlar ve Olgekler
gelistirilmistir. Bu standart ve olgeklerle 6grenen tiim bireylerin
hangi diizeyde hangi dil becerilerine sahip olabilecekleri
belirlenerek, ders programi, miifredat, sinav, ders kitab1 gibi
materyallerin iceriklerinin belirlenmesinde Ogretmenlere ve
ogrenenlere kaynaklik etmektedir. Avrupa Konseyi ortak yabanci
dil programi tarafindan ortaya koyulmus olan yabanci dil diizeyleri
baslangicta 3 alana (A: Temel Kullanici, B: Bagimsiz Kullanici, C:
Yeterli Kullanici) ve bu ana gruplarda yine kendi i¢inde (A1: Giris/
Kesif Diizeyi-A2: Ara/ Temel Gereksinim Diizeyi, Bl: Esik
Diizeyi-B2: Ileri/Bagimmsiz Konusucu Diizeyi, C1: Ozerk/Gergek
Kullanimsal Diizey-C2: Ustalik Diizeyi) yani 6 alt diizeye
ayrilmistir (Diller igin Ortak Basvuru Metni Ogrenme Ogretme ve
Degerlendirme). B1 Esik Diizeyinde asagida belirtilen su 6gelere
yer verilmektedir: Acik ve standart bir dil kullanilmasi sartiyla
Ogrenici ve is, okul, eglence, vb. bilinen konular ve Ogelerden
bahsedildiginde ana temalar1 kavrayabilir. Erek dilin konusuldugu
bir bolgeye yapilan seyahatte karsilasilan durumlarin ¢ogunda
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sorunlarin istesinden gelebilir. Bildik ve ilgi alaninda olan
konularda yalin ve tutarli bir sdylem ortaya koyabilir. Bir olay1, bir
deneyimi ya da bir diisii ifade edebilir, bir beklentiyi tanimlayabilir
ve bir projeye veya bir disiinceye ilgili gerekceler ya da
aciklamalari kisaca ifade edebilir (AOC, 2013).

Bu arastirma kapsaminda olan B1 dil diizeyinin dinleme ve
okuma becerilerinin gelistirilmesi hedef alinmistir. Bu dogrultuda
B1 dil diizeyindeki dinleme becerilerinde 6grenenlerden
kazandirilmasi amaglanan  temel yeterlilikler — asagida
aciklanmaktadir (AOC (2021): B1 Dil Diizeyi Dinleme Becerisi
Yeterlilikleri: Is, okul, bos zaman vb gibi... ortamlarda siirekli
karsilan bildik konulardaki net ve standart konusmanin ana
hatlarin1 anlayabilmektir. Giincel olaylar ya da kisisel ilgi alaninda
olan konularla ilgili radyo ve televizyon programlarinin ¢ogunun
ana hatlarin1 yavas ve net olmasi sartlariyla algilayabilmektedir.

B1 Dil Diizeyi Okuma Becerisi Yeterlilikleri: Mesleklerle
ilgili gilinlik dilde en ¢ok gecen sozciiklere sahip olan metinleri
anlayabilmektedir. Kisisel mektuplarda dile getirilen olaylari,
duygular1 ve dilekleri genel hatlariyla kavrayabilmektedir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde Avrupa Dil
Portfolyosu, Avrupa Ortak Dil Kriterleri, Avrupa Ortak Dil
Cercevesinin kullanilmasina yonelik bir¢ok kitap, makale, yiiksek
lisans ve doktora tezi iretilmistir (Giir, 2024, Mansur & Arici,
2023, Taskin, 2023, Dalioglu, 2022, Er, 2022, Harmankaya,
Sallabas & Toker, 2022, Deniz, Oztiirk & Cekici, 2021, Eyiip,
Giiner & Kaya, 2021, Kiling, 2021, Simsek, 2021, Unliisoy, 2021,
Yalin & Gonen Kayacan, 2021a, 2021b, 2021c, Yorganci, 2021,
Bagci, 2020, Morali, & Goger, 2020, Mutlu & Set, 2020, Erdal vd,
2019, Fisekgioglu, 2019a, 2019b, Ozcan, 2019, Sénmez, 2019,
Basutku, 2018, Basutku & Durmus, 2018, Cetinoglu & Giilliili,
2018, Erdil, 2018, Korkmaz, 2016, Saribas, 2014, Kalfa, 2013,
Glineyli & Demirel, 2006, Yiice, 2005).
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1.3. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Egitiminde Beden Dili
Temasinin Islenmesi

Yabanci dil egitimi alaninda 6zellikle de bu arastirmanin
konusu olan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde beden dili
kullanilmasi dil simifinda Tiirk kiiltiirel zenginliklerinin ve diger
diinya kiiltiirleriyle ortak ve farkli olan yonlerin vurgulanmasina
olanak saglamistir (Challal & Yassine. 2024, Azimjonovna,
Shakhriyorovna & Jamoliddinovna, 2023, Onciil & Oztiirk, 2023,
Deregozii & Kuyumcu, 2015). Beden dili sozsliz dile
dayanmaktadir. Baz1 el, yiiz ve bas hareketleri farkli dillerde
Tiirk¢e anlamiyla ayni olmanin yanisira tamamen zit anlamlara da
geldigi siklikla goriilmektedir (Onciil & Oztiirk, 2023). Yabanc dil
olarak Tiirkce egitiminde beden dili temasinin islenmesine yonelik
birgok makale ve yiiksek lisans tezi yazilmistir (Onciil & Oxztiirk,
2023; Zaynab Azimjonovna vd, 2023; Capar & Tomul, 2022, Giin
& Yurtgu, 2022, Khikmatullaevna Akbarova, 2022; Kresh, 2021,
Sassoon, 2018, Ozbent, 2017; Rouchousse, 2017; Yang, 2017,
Auzéa, 2016, Denizci, 2016; Deregozii & Kuyumcu, 2015, Boug,
2013; Goégmenler, 2011; Arnaud, 2008).

2. YONTEM
2.1. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tirkce egitim ve
Ogretimi ile internet destekli egitim, beden dili kullanimi1 ve kelime
hazinesinin gii¢lendirilmesi konularinda dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi incelenmesi ve
degerlendirilmesi amaglanan olgu ve olgular iizerinde bilgi igeren
yazili materyallerin ele alinmasin1 ve incelenmesinden olusur
(Yildinm & Simsek, 2006). Dokiiman incelemesi icin ilgili
litteratiir lizerinde ¢alisildiktan sonra tilkelerin 6gretmen yetistirme
sistemlerinin karsilastirilmasi igin kullanilabilecek olgiitler ortaya
koyulmus ve veriler bu ¢ergevede bir araya getirilmistir. Verilerin
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toplanmas1 agsamasinda bir¢ok iilkenin resmi kurumlarindan (Milli
Egitim Bakanliklari, Ulusal Egitim Kurumlari, Universiteler vb.)
elde edilen verilerden, wulusal ve uluslararasi arastirma
raporlarindan, makalelerden, yukarida bahsedilen alanlarda
yaymlanmamis yiiksek lisans ve doktora tezlerden yararlanilmistir.
Arastirmanmn evrenini Marmara Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER)’de egitim goren 2023-
2024 egitim-6gretim yilinda egitim almig olan toplam 81 &grenci
olusturulmus Orneklemi ise ayni akademik yilda yabancilara
Tirk¢e 6gretimi B1 dil diizeyinde calismaya goniilliiliikk esasiyla
katilmis olan Tiirkge Ogrenen toplam 40 Ogrenci tarafindan
ylritiilmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Bu c¢alismada betimsel tarama ve litteratiir tarama
yontemleri bir arada kullanilmistir. Betimsel arastirmalarda var
olanlar ve yasananlar tamimlanarak olusturulmaktadir. Ornegin bu
aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e egitim ve 6gretim sisteminin
temel oOzellikleri, internet destekli egitim ve Avrupa Ortak Dil
Kriterleri 1s1¢inda Yabanci Dil Olarak Tiirkge egitiminin nasil
bicimlendirilebilecegi, beden dili hareketlerinin bu
bicimlendirmeye ne yonde uyarlanabilecegi hedeflenmistir. Bu tiir
aragtirmalarda iizerinde c¢alisilan dogal ve toplumsal olgularin
denetlenemez. Bu tiir ¢alismalarda var olan durumun eksiksiz ve
tam olarak tanimlanmasi s6z konusudur (Sonmez, Alacapinar,
2017; Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008).

3. BULGULAR
3.1. Okuma Etkinligi

Calisma kapsaminda birinci asamada okuma aktivitesinde
Yabanci Dil Olarak Tiirkce 6gretimi ders kitaplarindan bir olan
Yeni istanbul B1 dil diizeyinde 6. Unitede Bir Diinya Kiiltiir temasi
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altinda sayfa 110-111°deki “Farkli Kiiltiirlerde Beden Dilleri”
baslikli okuma metni ve okudugunu anlama becerisini
degerlendiren sorular ve 0&grencilerin bu sorulara verdikleri
cevaplar ele alinmistir.

Tablo 1. B1 Dil Diizeyi Okuma Etkinligi Puanlari

B1 Dil Diizeyi Okuma Etkinligi Puanlari

% 80 % 85 % 90 % 100 Toplam

3 5 30 2 40

Yukaridaki B1 Dil Diizeyi okuma etkinligi puanlar1 tablo
1’e gore, Yeni Istanbul B1 dil diizeyinde 6. Unitede “Bir Diinya
Kiiltiir” temas1 altinda sayfa 110-111°deki “Farkli Kiiltiirlerde
Beden Dilleri” bashikli okuma metni ve okudugunu anlama
becerisini degerlendiren sorular ve Ogrencilerin bu sorulara
verdikleri cevaplar1 analiz edildiginde en basarili 6grencilerin yani
% 100 akademik puan elde eden 2 o6grenci, % 90 potansiyel
gosteren toplam 30 6grenci, % 85 akademik basar1 elde etmis olan
toplam 5 Ogrencinin ve geri kalan 3 Ogrencinin % 80 puan
diizeyinde basarili olduklar1 tespit edilmistir.

3.2. Dinleme Etkinligi

Ikinci asamada ise dinleme etkinliginin okumay1
desteklemesi amaciyla youtube’da yer alan beden dili temal1 kisa
videolar arasindan Oguz Benlioglu’nun beden dili hakkindaki bir
videosu secilmistir (Zayif ve Itici Gosteren 9 Beden Dili Hareketi:
Oguz Benlioglu,
https://www.youtube.com/watch?v=y2yNMMLcj_g&ab_channel=
0%C4%9FuzBenlio%C4%9FIu). Bu kisa videoya yonelik 10
soruluk ¢oktan se¢meli bir test olusturulmustur.

Tablo 2. B1 Dil Diizeyi Dinleme Etkinligi Puanlar

B1 Dil Diizeyi Dinleme Etkinligi Puanlari

% 80 % 90 % 100 Toplam

4 35 1 40
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Yukaridaki Bl dil diizeyi dinleme etkinligi puanlari
irdelendiginde ise, 4 6grencinin % 80 oraninda basarili oldugu, 35
ogrencinin % 90 diizeyinde akademik basar1 gosterdigi ve geri
kalan 1 6grencinin ise en bagarili olarak % 100 basar1 elde etmis
oldugu tespit edilmistir.

Yapilan okuma ve dinleme c¢alismalarinda Ggrencinin
basarisint dil 6greniminden bagimsiz olarak olumlu ya da olumsuz
etkileyen en onemli faktorler, 6grenciler farkli iilkelerden geldikleri
icin metinlerdeki beden dili hareketlerinin kendi kiiltiirlerinde
bulunup bulunmamasidir. Bu durum, sadece 6grenicinin dile olan
hakimiyetini arttirmakla kalmamis ayni zamanda bir kiiltiir
aktarimi  varsayilan benden dili hareketlerinin  Tirkgedeki
karsiliklarmi  6grenmelerini  saglayarak dil Ogreniminin tiim
boyutlariyla ele alinmasini saglamistir.

3.3. Goriismeler

Ucgiincii asamada ise katilime1 6grencilerden goniillii olan ve
seckisiz yontemle seg¢ilmis olan toplam 10 kisilik bir grup
Ogrenciyle goriismeler yapilmistir. Goriisme formunda 3 soru
bulunmaktadir.

Yapilan goriismeler sonucunda ses kayitlar1 dinlenerek ve
kodlanarak genel olarak su sonuglara varilmustir: internet destekli
kisa videolarla dinleme uygulamalarinin olumlu yonleri ele
alindiginda 6grenciler bu tiir materyallerle calistiklarinda ¢alisma
motivasyon istek ve ilgilerinin artarak akademik basari
diizeylerinin olumlu olarak ivme kaydettigi gozlemlenmistir.
Bunun disinda Internet destekli kisa videolarla dinleme
etkinliklerinin olumsuz etkilerinin olmadigin1 savunmuslardir.
Ayrica dinleme disinda internet destekli kisa videolarn ve diger
Ogretim materyallerinin diger 3 dil becerisi olan dinleme, okuma ve
yazma becerilerinde yararlanilmasinin hem onlarin  Tiirkce
ogrenmeye yonelik motivasyon, istek ve ilgilerini arttiracagini hem
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de akademik basarilarin1 olumlu olarak etkileyebilecegini ifade
etmislerdir.

Internet destekli kisa videolarla dinleme uygulamalar
yapilmasinin olumlu yonleri arasinda 6grenciler bu tiir ¢galismalarin
kullanilmasinin  yeni kelimelerin  0grenilmesi i¢in avantajh
oldugunu, dersin anlasilmasini kolaylastirdigini, sesli ve goriintiilii
olarak net goriintiiler sunuldugunu, dinleme pratigi sagladigini,
dinleme becerilerini gelistirdiklerini, 6grenme siirecini daha etkili
hale getirdigini, telaffuz becerilerini gelistirdiklerini, sinava
hazirlanmak i¢in avantajli oldugunu savunmuslardir.

Internet destekli kisa videolarla dinleme uygulamalar
yapilmasmin olumsuz yonleri arasinda ise Ogrenciler bu tiir
caligmalarin olumsuz yonleri olmadigini, sadece bazi videolarin
onlarin diizeylerine uygun olmadigini, konusma pratigini yerini
tutmadigini, uzun siireli bu tiir ¢alismalarin gdzleri yorabilecegini,
hizli konusmalar1 daha zor anlayabildiklerini ifade etmislerdir.

Daha sonraki derslerde internet destekli dinleme, okuma,
konusma ve yazma aktivitelerinin yapilmasimi istediklerini
belirtmiglerdir. Bu tiir ¢alismalarla daha kolay 6grenebildiklerini,
bu tiir aktivitelerin daha eglenceli ve kolay oldugunu, bu tiir
calismalarin Tiirkce seviyelerini daha iyi gelistirebildiklerini iddia
etmislerdir.

4. SONUCLAR VE TARTISMALAR
Arastirmanin sonuglart asagidaki maddelerle 6zetlenebilir:

(1) B1 Yabancilara Tiirk¢e dersinin beden dili temali okuma
etkinligine 40 6grenci katilmistir. Toplam 40 6grenciden 3 6grenci
% 100, 30 6grenci % 90, 5 dgrenci % 85 ve en son olarak ise geri
kalan 2 6grenci % 80 puan elde etmislerdir. Ornegin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde derslerin teknoloji, bilgisayar ve internet
destekli olarak yiiriitiilmesinin ve egitim-0gretim silirecinde web
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2.0., web 3.0. (uzaktan egitim siirecinin gerceklestirilmesi),
youtube ve TED videolarmin, ¢esitli dijital materyallerle
Ogrencilerin motivasyonlarimi arttirdig, yaraticiliklarina
destekledigi, dil ogreticilerine kolay olanaklar olusturdugu ancak
bu araglarin hedefli ve araliklarla bu ara¢ gereglerden
yararlanilmasinin daha faydali olacagi sonucuna varimistir
(Karaman, 2023; Cangal, 2021; Eraslan & Asmali, 2021; Goker,
2019; Bas & Yildirnm, 2018; Erol & Giilcli, 2016; Bastos &
Ramos, 2009).

(i1)) B1 Yabancilara Tiirkce dersinin beden dili temali
dinleme etkinligine 40 6grenci katilmistir. Toplam 40 6grenciden 4
ogrenci % 100, 35 ogrenci % 90 ve en solarak ise geri kalan 1
ogrenci % 80 oranda basarili olmuslardir.

(ii1) Goriismelerde 6grenciler bu etkinligin 6zellikle internet
destekli olan dinleme etkinligi asamasini daha c¢ok sevdiklerini
ifade etmislerdir.

(iv) Ayrica bu derste internet destekli kisa videolarinin
dinleme etkinliklerinde kullanilmasinin onlarin motivasyon, istek
ve ilgilerin arttirarak akademik basar1 diizeylerini olumlu olarak
etkiledigi gozlemlenirken bunun &tesinden internet destekli kisa
dinleme videolarindan  yararlanilmasinin  olumsuz  yoniin
olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica diger 3 dil becerisi (okuma,
konusma ve yazma) i¢in de farkli internet destekli ¢esitli etkinlikler
gelistirilmesinin gerekliligine inandiklarint belirtmislerdir. Diger
bir aragtirma olan Cangal (2021) caligmasinin ortak sonucuna gore
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort temel dil becerisi olarak da
adlandirilan okuma, dinleme, konusma ve yazmanin gelistirilmesi
temel hedeftir. Bastos ve Ramos (2009) arastirmasinin ortak yonii
ele alindiginda ise YouTube’daki videolarla zenginlestirilmis
derslerde ogreniciler siirece katilmaya daha istekli olmakta, dil
sorunlariyla ugrasanlar 6zgiivenlerini gii¢lendirmekte ve YouTube
ogrenicileri derslere dahil olmaya katki saglamaktadir. Video
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icerikler kelimelerin Oziimsenmesini saglamakta, Ogrencilerde
degisik bakis agilarinin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Benzer
bir ¢alisma olan Eraslan ve Asmali (2021) tarafindan ytriitiilmiis
olan arastirmanin ortak yonleri irdelendiginde ise youtube ve TED
videolarinin izlemenin &grencilerin dinleme becerilerinin ve kelime
dagarciginin gelismesini destekledigini net olarak gostermektedir.
Bunun otesinde video izlemenin dinledigini anlama ve kelime
ogrenimini desteklemede oldukga etken oldugunu gozler Gniine
sermistir.

Son olarak, beden dili hareketleri bir kiiltiirel aktarim
oldugundan, beden dili ile ilgili bir okuma metninin se¢ilmesi
ogrencilere yabanci dilin sadece dort dil becerisi ya da dilbilgisi,
kelime bilgisi 6grenme olmadigini dilin ayn1 zamanda bir kiiltiir ve
ilgili kiiltlirtin  68eleriyle dogru sekilde aktarilmasi oldugunu
gostermistir. Bu agidan 6grenciler dile yonelik farkli bir bakis agisi
edinmelerine olanak saglamistir.

4.1. Oneriler

Bu arastirmanin elde edilen olumlu sonuglarmin etkisiyle
asagida siralanan Oneriler gelistirilebilir:

(1) Yabanci Dil Olarak Tirk¢e Ogretiminde Avrupa Ortak
Dil Kriterleri tarafindan benimsenmis olan diger dil diizeylerinde
(A1, A2, B2 ve Cl) bilgisayar ve internet destekli ¢aligmalar
tiretilebilir.

(i1)) Dort temel becerileri arasinda yer alan fakat bu
arastirma kapsaminda dikkate alinmamis olan internet destekli
yazma ve konusma becerileri gelistirilebilir.

(111)) Bu uygulamalarla ilgili 6gretim gorevlilerinin,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin goriislerine yer verilebilir.

(iv) Sadece beden dili degil farkli kiiltiirel aktarim
ogelerinin dil 6greniminde kullanilmasi dilin tiim boyutlariyla daha
kolay kavranilmasini saglayacaktir. Bu baglaminda dil 6gretiminde
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kiiltiirel aktarim ogelerini ele alan farkli temalar1 sorgulayan
yenilikg¢i aragtirmalar gelistirilebilir.
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EKLER

Veri Toplama Araclarn

A/ Bilgilendirme Onay Formu

“Yabancilara Tiirkge 0Ogretiminde internet destekli okuma-dinleme
materyallerinin degerlendirilmesi” bagligiyla hazirlanmis olan arastirmanin
“dinleme ve okuma bdliimlerine” goniillik esasiyla katilmay1 kabul ediyor
musunuz?

a)[__]| Evet ] Hay1r
Ogrenci ad ve Soyadi
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B/ Dinleme Materyali: Video Dinleme: Beden Dili Testi

1) Beden dilini dogru kullamirsamz bu durumun size olumlu
etkileri olur.

a) Dogru ¢) Bilgi Yok
b) Hayir

2) Yanhs beden hareketleriyle iletisim kurarken nasil
goriiniiriz?

a) Karizmatik ¢) Itici
b) Sempatik d) Giiglii
3) Bu videoda hangi tiir beden dili hareketleri 6rneklendi?

a) Olumlu beden dili hareketleri ¢) Itici
beden dili hareketleri

b) Olumsuz beden dili hareketleri

4) Bu videoda gosterilen birinci beden dili hareketi
hangisidir?

a) Ellerin 6nde olmasi ¢) Ellerin arkada birlesmesi
b) Ellerin bele konulmasi d) Ellerin yiizde dokunmasi
5) Ogretmenleri hangi beden dili hareketi giiclii gosterir?
a) Bacaklar1 baglama c) Elleri kenetleme

b) Ellerin arkada birlesmesi

6) Dokunma beden dili hareketini en ¢ok kim uygular?

a) Kadinlar C)
Insanlar (astlar)

b/ Statii olarak iistiin kisiler (statiisii yiiksek Kkisiler)
7) Asagidakilerden hangisi meydan okuma olarak algilanir?

a) Elleri kenetleme c) Elleri bele koyma
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b) Kollar1 baglama

8) Ellerini beline koyma beden dili hareketinin anlan
nedir?

a) Stresli olmak ¢) Ustiinliigii gostermek

b) Ofkeli olmak

9) Ellerin yiize dokunmasi hareketi ne ifade etmez?

a) Stres ¢) Utanma, Su¢luluk
b) Duygulari kontrol edememe d) Ustiinliik

10) Elleri 6nde baglama beden dili hareketi ne ifade eder?
a) Saygi ¢) Gii¢

b) Zayiflik
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C/ Okuma Matervyali

6 BIiR DUNYA KULTUR

FARKLI KULTURLERDE BEDEN DILLERi
Beden dili, glinliik hayatta en az sozciikler kadar etkili el, kol ve viicut hareketleridir. Bazen
tek bir beden diliyle pek gok sey anlatabiliriz. Beden dilleri tilkeden dlkeye, kiiltiirden kiiltiire
farklilik gosterebilir. Kendi Glkenizdeki beden dili hareketleri farkli bir tilkede farkli bir anlama
gelebilir. Gelin simdi hep beraber bazi beden dili hareketleri hangi kiiltiirde hangi anlama geli-
yor, bir bakalim. :

Goz temasi kurmak en yaygin beden dili isaretidir. Kuzey Afrika ve Amerika'da goz temasi kisi-
nin kendine giivenini gosterirken Japonya, Kore ve Tayland gibi ilkelerde uzun bir goz temasi
saygisizlik ifadesidir.

isaret parmag ve orta parmagini Kaldirip “V" harfine benzer bir isaret yapmak gogu kiiltiirde

zafer anlamina gelmektedir. Bu isaret ikinci Diinya Savas sirasinda zafer isareti anlamindayken

insanlar 1960'li villardan beri bu isareti “baris” anlaminda kullanivorlar. Ama Avustralva'da bu
isaret “git ve buradan uzaklas” anlamina gelmektedir.

Basparmag! yukan kaldirmak diinyanin biiyiik bir kisminda “her sey yolunda” anlamina gel-
mektedir. Italya’da da bu hareket “harika” anlamindadir. Eger bu hareketi Afganistan ve Iran
gibi bazi lkelerde yaparsaniz biyiik saygisizlik gostergesidir.

El isaretleri gibi viicut dili de farkl kiiltiirlerde farkli anlamlara gelmektedir. Ornegin; Tiirkler
ve Yunanlilar kafalarini arkaya atarak “cik” derler. Bu hareket “hayir” demektir ve bunu pek az
insan anlayabilir. Bir bagka drnek ise Tirkiye'de ve pek cok iilkede basi agagi yukari sallamak
“evet”, saga sola sallamak “hayir” anlamina gelmektedir. Eger bu bag hareketlerini Afrika'nin
bazi bolgelerinde yaparsaniz tam tersi bir anlama gelir. Bu bolgelerde bagi asag yukari salla-
mak “hayir”, saga sola sallamak ise “evet” demektir.

Kiilttrler arasi selamlagma ise en karmasik kisimdir. Selamlagirken beden dili kullanimi kdiltir-
den killtiire degismektedir. Akdeniz tilkelerindeki insanlar selamlasirken sarilmayi ve dpiismeyi
ok severler. Fransizlar'da selamlasirken ti¢ kere 6pme aliskanligi vardir. Filipinler'de hizla
gozleri agip kapamak selamlasmak icin yeterli olmaktadir. Japonyada ise insanlar birbirlerine
temas etmeden egilerek selamlasirlar. Bu sizi sasirtmasin!

Siz siz olun farkl kiltiirden insanlar ile iletisime gegerken beden dili kullanimina dikkat edin.
Eger dikkat etmezseniz, yanlis anlasiimalara hazirlikli olun.
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' @ Metinde hangi beden dili hareketleri hakkinda bilgi vardir? isaretleyelim.

1. goz temasi () 5. bagparmagi yukari kaldirma
2. el sallama () 6. gozi hizh agip kapama

3. tokalasma () 7. isaret parmagi kaldirma

4. basi saga sola sallama () 8. kafayi arkaya atma

' @ Asagidaki ciimleler dogru ise “D” yanls ise “Y” yazalim.

1. Beden dili insanlar arasi iletisimde sozciikler kadar onemlidir.

2. GOz temasi kurmak bazi Asya ulkelerinde saygisizlik anlamina gelir.

3. Zafer isaretinin higbir Glkede olumsuz bir anlami yoktur.

4. Bagparmagi yukari kaldirmanin iki farkli olumlu anlami vardir.

5. Kafayi arkaya atmak “evet” anlami tasir.

6. El isaretleri gibi viicut dili de pek cok anlama gelmektedir.

7. Diinyanin her yerinde selamlasirken insanlar birbirlerine sarilir.

8. Filipinler ve Japonya’da ¢ok farkli selamlasma kdltdirleri vardir.

9. Bazi beden dilleri tiim diinyada ayni anlama gelmektedir.

10. Ayni beden dilleri farkli kiiltirlerde yanls anlasilmalara sebep olabilir.

o~ — — — — — — — —
— — — — — — — — — —

YA Siz?

1. Tiirkiye'de hangi beden dili hareketlerini ilk defa gordiiniiz?
2. Kendi iilkeniz ve Tiirkiye'deki beden dili kullanimi arasindaki farklar nelerdir?
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D/ Bilgilendirme Onay Formu

“Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde internet destekli okuma-dinleme materyallerinin
degerlendirilmesi” basligiyla hazirlanmis olan arastirmanin “Goriisme” boliimiine goniilliik
esastyla katilmay1 kabul ediyor musunuz?

a) [__|Evet b) [ Hayrr
Ogrenci ad ve Soyadi

imza:

E/ Goriisme Formu

1-Internet destekli kisa videolarla dinleme uygulamalarmin yapilmasimnin olumlu yénleri
nelerdir?

2-Internet destekli kisa videolarla dinleme uygulamalarinin yapilmasinin olumsuz yonleri
nelerdir?

3-Daha sonraki derslerde internet destekli ¢esitli dinleme, okuma, konugma ve yazma
aktivitelerinin yapilmasini ister misiniz? Bu konuyu nedenleriyle agiklayiniz?
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SOSYAL BIiLGILER DERS KiTAPLARINDA
DEPREM EGIiTiMi

Hiiseyin EROL?

1. GIRIS

Diinyanin ilk olustugu giinden bugiine sarsilmaz bir
fenomen olan doga olaylari canli, cansiz her varligi ortaya
cikardigi sonuglariyla bir sekilde etkilemektedir. Milyarlarca
yildir doganin i¢ dongiisii i¢erisinde meydana gelen bu olaylar
belirli bir sistematik igerisinde canli hayatinin devamliligini
saglamasi i¢in gerekli ortami saglamaktadir. Doga ana olarak
kutsiyet atfedilen yapi, zaman zaman bilimin ve teknolojinin
ortaya cikardigi tiim gostergeleri bir anda alt iist edebilecek
olaganiistii bir giic ortaya ¢ikabilmekte sonucunda hayati tiim
yonleriyle etkileyebilmektedir. Bazi doga olaylarinda insan
doganin verdigi Oncii sinyaller sayesinde tedbirler alabilmekte
iken ani ve sarsici bir sekilde meydana gelen olaylarda alinmasi
muhtemel tedbirler dahi ise yaramamakta ve olimcul sonuclar
ortaya cikabilmektedir. Bu tiir doga olaylar listelendiginde ilk
siralara yerlesebilecek olaylardan biri hig¢ siiphesiz depremdir.
Afetlerin felaketlere doniismemesi icin bireysel ve toplumsal
olarak st diizey biling seviyesinde olunmasi gerekir. Cocuklara
smif diizeyi fark etmeksizin egitim hayatlarinin tamaminda
verilecek deprem egitimi yasanmasi muhtemel afetlerin
oncesinde-sirasinda ve sonrasinda dogru karar vermelerinde
onemli bir yer teskil edecektir. Okullarda afet egitimi denilince
akla gelen derslerin basinda sosyal bilgiler gelmektedir.
Disiplinler aras1 6zelligi sayesinde bireyin ¢ok yonlii sosyal

! Dog. Dr. Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler

Egitimi Boliimii, herol@adiyaman.edu.tr. ORCID: 0000-0002-4707-5152.
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gelisimine katki sunan bu ders igerigi itibariyla doga ve insan
iligkisini de temele alarak diger sosyal bilim dallarinin ortaya
cikardigr sonuglar1 6ziimseyerek kendine has bilgi alani
olusturmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin ana bilesenlerinden olan
cografya disiplini doga olaylarinin nasil ve ne sekilde olustugu,
ortaya ¢ikardigi sonuglarin ¢ok yonlii etkilerine kadar bircok
ayrintiya sahip olunmasini saglar. Bu ¢aligmada sosyal bilgiler
ders kitaplarinda deprem ve deprem egitimine ne Ol¢iide yer
verildigi incelenmeye calisilmigtir. Calismadan elde edilen
bulgularin yeni yazilacak sosyal bilgiler ders kitaplarinda deprem
egitimi i¢in dikkate deger Oneriler olarak degerlendirilebilecegi
diistiniilmektedir.

2. DOGAL AFETLER

Giiniin her saatinde diinyanin herhangi bir bolgesinde bir
dogal olay meydana gelebilmektedir. Buradaki dogal kelimesi
gerceklesen olayin olagan bir durum degil doga olaylariyla iliskili
oldugu anlammi tasimaktadir (Kadioglu 2011). Diinyanin
olusumuyla birlikte sekillenmesinde 6nemli rol oynayan dogal
olaylar afet boyutuna ulastiklarinda c¢evrelerindeki her seyi
etkileyen ve insani ¢aresiz birakan olaylara doniisebilmektedir.
Bu olaylar ekonomi, siyaset, giivenlik ve sosyal yasama kadar
bir¢cok yoniiyle kalici etkiler birakarak zaman zaman altindan
kalkilmas1 zor ve zahmetli sonuclar ortaya g¢ikarabilmektedir.
Ozellikle Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde bunun etkileri
somut olarak gozlenebilmektedir (Karaca, 2007). Dogal afetlerin
bazilar1 yavas (kuraklik, kitlik) bazilari ani (deprem, sel, ¢1g,
toprak kaymalari, firtina, volkanik patlamalar, yanginlar) bir
kismi ise insan etkisi (cesitli faktorlerden kaynakli kazalar) ile
meydana gelmektedir.
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1.1. Kurakhk

Kuraklik, yagis miktarinin uzun yillar boyunca ortalama
degerlerin altinda olmasi ile su kaynaklarinin su talebini
karsilayamayacak duruma gelmesi sonucunda ortaya c¢ikan
afetlerden biridir (Oztiirk, 2015; Turan, 2018). Kurakligin
meydana gelmesinde dogal faktorlerin etkisinin yani sira beseri
faktorlerde belirleyici rol oynamaktadir. Burada belirleyici olan
etkenler arasinda Dlnya nifusunun hizli bir sekilde artmasi, buna
bagl olarak sehirlesmenin genis alanlara yayilmasi, kiresel
sicaklik nedeniyle yasanan iklim degisimleri, ormanlarin tahrip
edilmesi gibi sebepler kiiresel 6l¢ekte kriz yaratacak boyutlara
ulagmis durumdadir (Sirdas ve Sen, 2003). Kuraklikla birlikte su
kaynaklar1 ve hidrolojik denge olumsuz etkilenmektedir. Bu
olumsuzluk dogal olarak biyolojik cesitliligin azalmasina
bununla birlikte tarimsal tiretim azalabilmekte olusan rizgar
erozyonu ve deflasyonunun da artmasina neden olabilmektedir
(mgm.gov.tr, 2023; Tiirkes, 2012).

Kuraklik, gelecekte hem iilkemiz i¢in hem de uluslararasi
diizeyde insanligin kars1 karsiya kalacagi ¢evre felaketleri, temiz
suya erisim zorlugu, gida iiretiminin biiyiik Olciide sekteye
ugramasi, insan sagligin1 ve yasamin her alanini etkileyebilecek
potansiyele sahiptir (Kapluhan, 2013; TKB, 2008).

1.2. Kathk

Arazi ve lretim sistemlerini olumsuz yonde etkileyen,
onemli ol¢iide hidrolojik dengesizliklere neden olan bir olay
olarak tanimlanan kithigin ortaya ¢ikmasinda en dnemli neden
yagis miktarimin normal kaydedilen seviyelerin g¢ok altinda
Olclilmesiyle ortaya ¢ikan kurakligin sonucu yasanan dogal afet
kitlik olarak tanimlanmaktadir (BM, 1994; Bozyigit ve Bastiirk,
2017). Bas gosterdigi yerlerde canli yasamini temelden
etkileyebilmektedir. Kitlik, aclik ve salgin hastaliklar ¢ok sayida
insanin ve hayvanm yasamini yitirmesine sebep olabilmektedir
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(UN, 1994; Degirmenci ve Ilter, 2013). Kuraklik ve kitlik
ikilisinin sonuglar1 sadece aglik ve 6liim olmasinin disinda bu afet
aymi zamanda karaborsacilik, istif¢ilik gibi cesitli sosyal ve
toplumsal problemlerinde ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir
(Kapusuzoglu, 2022).

1.3. Sel

Asirt yagislar, kar erimeleri, gol ve deniz tasmalari,
barajlardan fazla birakilan sular, taban suyunun yiikselmesi ve
daha bircok neden selin ortaya c¢ikmasinda neden olarak
sayilabilir (Coskun ve Aksoy, 2010). A¢iklamadan da anlasilacag:
lizere ortaya ¢ikisinda sadece dogal faktorlerin degil beseri
faktorlerinde belirleyici rol oynagi sel, dogal afetler igerisinde
goriilme siklig1 en fazla olan olaylar arasindadir (Sozcii, 2019).
Selin yasandig: yerlerde tarim iiriinleri zarar gérmesiyle birlikte
ciddi bir ekonomik kayip yasanabilmekte bunun yaninda toprak
kirlenmekte, haberlesme ve ulasim sistemleri de zarar
gorebilmektedir (Yavas, 2005). Ekonomik kayiplar ya da insan
sagligini ve sosyal gelisimini tehdit ettigi zaman afet olarak kabul
edilmektedir (Zhang ve ark., 2018). Ulkemizde ¢ok sik gdriilen
dogal afetlerden biri olan sel yerlesim birimlerinin akarsu veya
dere yataklarina yapilmasi, suyun dogal akisinin engellenmesi
veya akis yolunun daraltilmasi sonucunda zaman zaman biiyiik
kayiplarin yasanmasina sebep olabilmektedir.

1.4. Cig

Dogal afetler icerisinde ani gelisen yikici etkileri olan
¢1gin meydana gelmesi icin yogun kar yagisi, egimli arazi ve bitki
ortiisii agisindan fakir olan yamaglar gereklidir. I¢c ve dis
kuvvetlerin etkisiyle yogun kar kiitlesinin vadi tabanina dogru
hareket etmesi olarak tanimlanan ¢1g i¢in yerlesim yerlerinin az
oldugu veya hi¢ olmadigi yerlerde yapilan dagcilik, doga
ylrlylisii, ara¢ kullanim1 vb. faaliyetler tetikleyici unsur
olabilmektedir (Gurer, 2007; Ceylan ve Komiiscii, 2008; Matpay
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ve digerleri, 2023). Cigin meydana geldigi yerlerde yerlesim
alanlari, enerji nakil hatlar1 zarar gorebilir. Ulagim uzun siireli
aksayabilir, su baskinlarina ve erozyona neden olabilir (Kiziloglu,
Okuroglu ve Oriing, 2006). Ulkemizin biiyiik béliimiiniin daglik
ve engebeli bir yapida olmasi ¢igin olusmast icin kolaylik
saglamaktadir. Ulkemizde bahar aylarinda her yil onlarca ¢1§
meydana gelmekte bu olaylarda can kayiplart da
yasanabilmektedir.

1.5. Toprak Kaymasi (Heyelan)

Olusumunda egimin, yamag¢ dengesinin bozulmasinin ve
yercekiminin etkili oldugu zaman zaman meteorolojik siirecler
zaman zaman beserl miidahalelerin sonucunda kayalar,
dokdntiler ve molozlardan olusan kiitlelerin bulunduklar1 yerden
koparak egim yoniinde yer degistirmesine toprak kaymasi veya
heyelan denilmektedir (Oztiirk, 2002). Ulkemiz topografyasi
kendine has 6zellikleri nedeniyle heyelan olusumuna elverislidir.
Yiiksek ve engebeli arazilerin ¢ok genis yer kaplamasi nedeniyle
stk sik heyelanlar meydana gelebilmektedir (Erdogan, 2009).
Heyelanlar, genis capl bir bicimde meydana geldiklerinde dogal
cevreyi tamamen etkileyebilmektedir. Bu etkiler arasinda bitki
Ortiisiiniin tamamen yok olmasi, dogal hayatin dahi yok olmasi
seklinde bilyiik zararlar ortaya cikabilmektedir (Ozey, 2011).
Heyelanlar yerlesim alanlar1 disinda meydana geldiklerinde can
ve mal kayb1 nispeten az olabilmekte fakat yerlesim alanlari
icerisinde veya yakinlarinda meydana geldiklerinde telafisi
miimkiin olmayan zararlara yol agabilmektedir.

1.6. Firtina

Her tirli dogal olay afet durumuna geldigi zaman
¢evresine zarar verecek boyutlara ulasabilir. Jeolojik kokenli olan
depremler ve yanardag patlamalarindan daha fazla zarar veren
dogal olaylar meteorolojik kokenli olan su baskinlar1t ve
firtinalardir (Giiler ve Cobanoglu, 1994). Firtina, riizgarin

119



Egitim Programlari ve Ogretim

kuvvetli bir bigimde eserek (kriter olarak belirlenen hiz 63
km/saat veya daha fazla olan riizgarla birlikte ortaya cikip
tehlikeli atmosfer olay1) herhangi bir yeri etkilemesiyle olusan
hava olayidir (Kurtulus, 2020; Sahin ve Sipahioglu, 2003).
Cografi konumu nedeniyle iilkemiz belirli hava kiitlelerinin etkisi
altinda kalmamakta degiskenlik gosteren hava kiitleleri nedeniyle
farkli ve giicli firtinalar yasanmasina uygun kosullar
saglamaktadir (Ering, 1996).

1.7. Volkanik Patlamalar

Jeolojik afetler icerisinde depremle birlikte en tehlikeli
dogal olaylar arasinda yer alan volkanik patlamalar yer
kabugunun hareketliligini gosterme agisindan en somut
orneklerdir. Magmanin yeryiiziine ¢ikmak i¢in belirli kirik hatlar
boyunca yiikselme egilimine girmesiyle olusan yapiya
volkanizma denir (Ceylan, 2014). Kirik hatlardan yeryiiziine kati,
s1v1, gaz hallerinde ¢ikan magma yanardaglari olusturur (Ozey ve
Unlii, 2020). Onceden tahmin edilmesi ve onlenmesi teknik
olarak miimkiin olmayan yalnizca patlamasindan kisa bir siire
once anlik tedbirler alinabilen volkanik patlamalarin diger afet
tiirleriyle ortak noktasi ani gelisip tedbir alinmadig1 zaman can ve
mal kaybma yol agmasidir (Sahin ve Sipahioglu, 2003).
Milyonlarca yildir yeryiiziinde siirekli bir aktivite icerisinde olan
yanardaglar patlamalartyla uygarliklar1 ¢ok farkli sekillerde de
etkilemistir. Giiniimiizde Avrupa’da Izlanda da sicak su
kaynaklar1 saglik turizminde kullanilmaktadir. Buna karsin
patlama Oncesinde atmosfere salinan gaz veya dumanla birlikte
hava kirliligine yol agmas1 hava ulagimini sekteye ugratmasi da
olumsuz yonleri arasinda sayilabilir.

1.8. Yanginlar

Meydana gelis siklig1 acisindan diinyanin bir¢ok yerinde
her an ortaya cikabilecek olan dogal afet tiirii yanginlardir.
Yanginlar etki alanin1 genisledikge ve mudahale imkani azaldikg¢a
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can ve mal kaybmnin hizlica ylikselebilecegi bir potansiyel
barindirmaktadir (Ceylan, 2014). Yanginda tetikleyici faktor
havanin sicakligi olabildiginden agirlikli olarak yaz aylarinda
diinyanin bir¢cok yerinde felaket derecesine ulasabilen biiyiik
capli yanginlar cikabilmektedir (Kivrak, 2019). Bu sikligin
yasanmasinda sehirlesmenin ¢ok hizli bir boyutta artmasi, giinlitk
yasami kolaylastirmak icin kullanilan madde ¢esitliliginin
artmasi, bunlar arasinda yanici ve patlayict ozellikleri olan
maddeler yanginlarin ¢ikmasinda kolaylagtirict unsurlar haline
gelebilmektedir (Ustiindag ve Boyraz, 2008). Yangin denilince
akla gelen orman yanginlart yildirim, yasanan asir1 sicaklik
nedeniyle ortaya ¢ikan kuraklik veya insanoglu tarafindan bilingli
veya bilingsiz bir sekilde de c¢ikartilabilmektedir (Sahin ve
Sipahioglu, 2003). Yanginlar mal ve can kaybina yol agmanin
Otesinde biiyiik ¢evre felaketlerine yol agabilmektedir.

1.9. Deprem

Kaynagin1 yerin derinliklerinden alan deprem, ortaya
cikardigr sonuglari itibariyle tiim yapilarin hasar goriip, can
kaybinin en fazla oldugu ani ve siddetli bir afet tiiriidiir
(Buytkkaracigan, 2016). Deprem yerkabugu igindeki herhangi
bir noktada mevcut kayaclarda birikmis enerjinin sismik dalgalar
seklinde fay diizlemine yayilmasidir. Gilinlimiiz teknolojisiyle
Onlenmesi miimkiin olmayan depremlerden dolay1 her y1l binlerce
insan hayatini kaybetmektedir (Hosgoren, 1997;
www.boun.edu.tr, 2024). Depremler kendi arasinda ¢okme,
volkanik ve tektonik depremler olmak iizere siniflandirilabilir.
Cokme ve volkanik depremler yerel, tektonik depremler ise
yerkabugundaki hareketli alanlarda olusmaktadir. Bunlar
arasinda en fazla yikici etkiye sahip olan tektonik depremlerdir
(Sur, 1993). Giiniimiizde artan teknolojik imkanlarla meteorolojik
kokenli doga olaylarin1 6nceden tahmin edebilmek ve
yasanabilecek afetlere karsi tedbir alinabilse de bu durum deprem
i¢in ¢cok fazla s6z konusu degildir (afad. gov.tr, 2023). Depremler
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diinyanin her yerinde meydana gelmez. Ozellikle yash araziler
deprem agisindan giivenli yerlerdir. Depremler genel olarak levha
sinir1 ad1 verilen yerlerde meydana gelirler.

Harita 1. Diinya Deprem Haritasi

Harita 1 incelendiginde diinyadaki deprem yogunlugunun
oldugu yerler bu bilgiyi desteklemektedir. Diinyada yaklasik
40.000 km uzunlugunda olan Pasifik Okyanusu’nun dogu ve bati
kiyilarinin kuzey ve giiney dogrultusunda uzanan Ates Cemberi
olarak adlandirilan bolgeler depremlerin en sik yasandigi
alanlardir. Bu bolgelerde meydana gelen depremlerin siddeti de
cok yiiksek olmaktadir. Harita incelendiginde iilkemizinde ana
fay hatlarinin geg¢is giizergahinda oldugu ve tehlikeli bir bolge yer
aldig1 goriilmektedir. Deprem meydana geldikten sonra iki temel
kavram iizerinden agiklamalarin yapildig: goriiliir. Bunlardan biri
siddet digeri ise biiyiikliiktiir. Depremin yeryiiziinde yarattigi
hasar siddetini gosterir. Deprem siddeti genellikle Richter Olgegi
kullanilarak 1-9 arasinda bir skalada puanlandirilir. Her say1, bir
oncekine gore 30 kat daha fazla enerjinin agiga ¢iktigini temsil
eder (Akdur, 2000). Depremin biiyiikligii kirilan yiizeyin
genigligi ve ortaya cikan enerjinin diizeyini belirten ol¢iidiir
(Kiligarslan, 2015). Depremin odak noktasi, depremin meydana
geldigi sirada enerjinin ilk olarak bosalmaya basladig1 yerdir. Bu
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yer ayni zamanda sismik dalgalarin ¢ikis noktasidir (Atabey,
2000). Depremin yeryiiziinde yapilara verdigi zarar depremin
odak noktasina yakinlik, zemin yapisi ve yapilarin niteligi ile
dogrudan iligkilidir. Az gelismis veya gelismekte olan iilkelerde
depremlerin meydana getirdigi hasar farkli boyutlarda
olugmaktadir. Biiylikliigii orta siddette olan bir deprem yap1
tekniginin olmasi gereken kalitede olmadig: iilkelerde biiyiik
yikimlara sebebiyet verirken biiyiikligii daha fazla olan
depremler Japonya gibi yilda yiizlerce depremin meydana geldigi
tilkede herhangi bir hasara yol agmamaktadir. Burada tizerinde
onemle durulmasi1 gereken nokta depreme karst hazirlik
diizeyinin en st seviyede olmasi, deprem konusunda
farkindaligin tiim bireylerde olugsmus olmasinin gerekliligidir.

2. TURKIYE’DE DEPREMLER

Jeolojik yapist itibariyla degisik kiitlelerden olugmus ara
denizlerle c¢evrili olan iilkemiz diinyanin en dinamik deprem
hatlarindan olan Akdeniz-Alp Himalaya sistemi {izerinde
bulunmasi nedeniyle bircok depreme ev sahipligi yapmaktadir.
Diinyada meydana gelen depremlerin beste biri bu hat {istiinde
meydana gelmektedir (mmao.org.tr, 2023). Tirkiye’de meydana
gelen afetlerin yaridan fazlasi doga kaynakli afetlerdir. Doga
kaynakli afetlerin yaklasik olarak yarisina tekabiil eden
depremler, can kayb1 bakimindan tiim afetlerin neden oldugu can
kaybmin yaklasik %90’1mn1 olusturmaktadir (Bahadir ve Ugku,
2018).
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Harita 2. Tiirkiye Deprem Tehlike Haritasi

Kaynak: https://www.afad.gov.tr/turkiye-deprem-tehlike-haritasi

Yukaridaki harita incelendiginde iilkemiz topraklarinin
cok biiytik bir boliimiiniin aktif fay hatlar ile ¢evrili oldugu, ana
fay hatlarinin disinda bagimsiz olarak goriilen birgok fayin da
oldugu goriilmektedir. Ulkemizde Dogu Anadolu Fay Hatti, Bat1
Anadolu Fay Hatti, Kuzey Anadolu Fay Hatlarinin siddetli
deprem yaratma potansiyeline sahip oldugu ge¢cmis donemlerde
yasanan depremlerde goriilmiistiir. Ulkemiz tarih boyunca birgok
kez depremlerle biiyiik zararlar gormiis, can ve mal kayiplar
yasanmustir. Ozellikle 1999 Marmara depremi sonrasinda deprem
tehlikesi ve yikici etkileri daha iyi anlagilmig, tim halk
kesimlerinde farkindalik iist diizeye ¢ikmustir. Yerel yonetimler ve
hiikiimet alinabilecek tedbirler noktasinda onemli c¢aligmalar
yapmaya devam etmektedir. 1999 depremi Tiirkiye'nin depreme
karst hazirlik diizeyinin yetersiz oldugunu ortaya koymasi
acisindan iilkemizde deprem Oncesi, sirasi ve sonrasinda
yapilabilecekler noktasinda bir milat olmustur. Bu dogrultuda
yapilan incelemelerde acil toplanma, tahliye, barinma ve yardim
gibi hayati konular i¢in kentsel a¢ik ve yesil alanlarin yetersiz
oldugu ortaya ¢ikmistir (Korgavus ve Ersoy, 2015).
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Tablo 1. Tiirkiye’de Son 100 Yilda Meydana Gelen Biiyiik

Depremler
Tarih Yer Mag Can Hasarh
(Ms) Kaybi Bina
13.09.1924 | Horasan (ERZURUM) 6,8 60 380
07.08.1925 Dinar (AFYON) 59 3 2.043
22.10.1926 KARS 6,0 355 -
31.03.1928 Torbali (IZMIR) 6,5 50 2.500
18.05.1929 Susehri (SIVAS) 6,1 64 1.357
07.05.1930 | TURK —IRAN SINIRI 7,2 2.514 -
19.07.1933 Civril (DENIZLI) 5,7 20 200
04.01.1935 | Erdek (BALIKESIR) 6,4 5 600
19.04.1938 KIRSEHIR 6,6 160 4.066
22.09.1939 Dikili (iZMIR) 6,6 60 1.235
21.11.1939 | Tercan (ERZINCAN) 59 43 -
27.12.1939 ERZINCAN 7,9 32.968 116.720
13.04.1940 | YOZGAT -KAYSERI 5,6 - 1.000
23.05.1941 MUGLA 6,0 - 200
10.09.1941 Ercis (VAN) 59 192 600
12.11.1941 ERZINCAN 59 15 -
15.11.1942 | Bigadi¢ (BALIKESIR) 6,1 16 2.187
21.11.1942 | Osmancik (CORUM) 55 2 150
20.12.1942 Erbaa (TOKAT) 7,0 3.000 32.000
20.06.1943 | Hendek (ADAPAZARI) 6,6 336 2.240
27.11.1943 Ladik (SAMSUN) 7,2 4.000 40.000
01.02.1944 | Gerede-Cerkes (BOLU) 7,2 3.959 20.865
25.06.1944 Gediz (USAK) 6,0 21 3.476
06.10.1944 | Ayvalik (BALIKESIR) 6,8 30 5.500
20.03.1945 Ceyhan-Misis 6,0 13 2.500
(ADANA)
21.02.1946 Ilgin (KONYA) 55 12 3.349
31.05.1946 Varto-Hinis (MUS) 59 839 3.000
23.07.1949 Karaburun (IZMIR) 6,6 7 865
17.08.1949 Karliova (BINGOL) 6,7 450 3.500
08.04.1951 Iskenderun 5,8 6 13
(ANTAKYA)
13.08.1951 | Kursunlu (CANKIRI) 6,9 50 3.354
03.01.1952 Hasankale 58 41 701
(ERZURUM)
22.10.1952 Ceyhan —Misis 5,6 10 617
(ADANA)
18.03.1953 Yenice 7,2 265 6.750
(CANAKKALE)

07.09.1953 | Kursunlu (CANKIRI) 6,0 2 230
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16.07.1955 | Soke-Balat (AYDIN) 6,8 23 470
20.02.1956 ESKISEHIR 6,4 1 2.819
25.04.1957 Fethiye-Rodos 7,1 67 3.200
(MUGLA)
26.05.1957 Abant (BOLU) 7,1 52 5.200
25.04.1959 | Koycegiz (MUGLA) 59 - 775
23.05.1961 Fethiye-Rodos 6,3 - 61
(MUGLA)
18.09.1963 | Cmarcik (ISTANBUL) 6,3 1 230
30.01.1964 Tefenni (BURDUR) 5,7 - 39
14.06.1964 MALATYA 6,0 8 847
06.10.1964 | Manyas (BALIKESIR) 7,0 23 5.398
13.06.1965 DENIZLI 57 14 488
07.03.1966 Varto-Hinis (MUS) 5,6 14 1.100
19.08.1966 Varto (MUS) 6,9 2.396 20.007
22.07.1967 Mudurnu 6,8 89 7.116
(ADAPAZARI)
26.07.1967 | Pulimir (TUNCELI) 5,9 97 1.282
03.09.1968 | Bartin (ZONGULDAK) 6,5 29 2.478
23.03.1969 Demirci (MANISA) 5,9 - 945
28.03.1970 Alagehir (MANISA 6,5 53 3.072
06.04.1969 Karaburun (IZMIR) 5,9 - 1.360
28.03.1970 Gediz (KUTAHYA) 7,2 1.086 19.291
19.04.1970 Gediz (KUTAHYA) 5,8 - 1.360
23.04.1970 Demirci (MANISA) 5,6 - 411
12.05.1971 BURDUR 5,9 57 3.227
22.05.1971 BINGOL 6,8 878 9.111
06.09.1975 | Lice (DIYARBAKIR) 6,6 2.385 8.149
24.11.1976 Muradiye (VAN) 75 3.840 9.232
05.07.1983 | Biga (CANAKKALE) 6,1 3 85
30.10.1983 | ERZURUM - KARS 6,9 1.155 3.241
18.09.1984 | Balkaya (ERZURUM) 6,4 3 570
05.05.1986 Dogansehir 5,9 7 824
(MALATYA)
06.06.1986 Dogansehir 5,6 1 1.174
(MALATYA)

07.12.1988 | Kars — ERMENISTAN 6,9 4 546
13.03.1992 ERZINCAN 6,8 653 8.057
15.03.1992 | Piiliimiir (TUNCELI) 5,8 - 439
06.11.1992 Doganbey (IZMIR) 6,0 - 55
28.01.1994 MANISA 5,1 - 44
01.10.1995 Dinar (AFYON) 6,1 90 14.156
05.12.1995 Kig1 (TUNCELI) 57 1 -
14.08.1996 | Mecitozii (AMASYA) 5,6 1 2.606
22.01.1997 ANTAKYA 5,4 1 1.841
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13.04.1998 | Karliova (BINGOL) 50 - 148
27.06.1998 Ceyhan (ADANA) 6,2 146 31.463
17.08.1999 Golciik (KOCAELI) 7,8 17.480 73.342
12.11.1999 DUZCE 75 763 35.519
06.06.2000 Orta (CANKIRI) 6,1 1 1.766
15.12.2000 | Sultandagi (AFYON) 5,8 6 547
25.06.2001 OSMANIYE 55 - 66
03.02.2002 Cay (AFYON) 6,4 44 622
27.01.2003 | Piiliimiir (TUNCELI) 6,2 1 50
01.05.2003 BINGOL 6,4 176 6.000
25.03.2004 Kandilli-Askale 5,6 9 1.280
(ERZURUM)
02.07.2004 | Dogubayazit (AGRI) 51 17 1.000
08.03.2010 Basyurt (ELAZIG) 6,1 42 -
19.05.2011 Simav (KUTAHYA) 59 3 -
23.10.2011 Van 72 644 17.005
09.11.2011 Edremit (VAN) 5,6 40 -
24.01.2020 Sivrice (ELAZIG) 6,8 41 10.273
30.10.2020 Seferihisar (IZMIR) 6,6 117 633
06.02.2023 Kahramanmaras 7,7ve 50.096 240.000
7,6

Kaynak: Senol, Akbas & Caligkan, 2023

Tablo 1’deki veriler incelendiginde iilkemizde her yil irili
ufakli yiizlerce depremin yagandigi goriilmektedir. Can kaybinin
yasanmadig1 deprem sayis1 neredeyse ¢ok azdir. Ulkemiz en son
6 Subat 2023’te Kahramanmaras merkezli 9 saat arayla iki
siddetli (7.7 ve 7.6) depremle sarsilmis 50 binin {izerinde can
kayb1 yasanmis yliz binlerce kisi yaralanmistir. Bu depremler
basta Kahramanmaras, Hatay, Adiyaman, Gaziantep, Adana,
Malatya, Elazig, Kilis, Osmaniye, Diyarbakir ve Sanliurfa olmak
tizere 11 ilde yikima yol agmis oK genis bir alana yayilarak 13,5
milyon insan1 dogrudan etkilemistir (T.C. Cevre, Sehircilik ve
Iklim Degisikligi Bakanligi, 2023). Tablo incelendiginde hasarli
bina sayisinin yiizbinlerce oldugu goriilmektedir. Yikimin
yarattig1 ekonomik problemler zaman zaman ulusal ¢apta etkileri
yillarca hissedilen sorunlara yol acabilmektedir. Yasanan her
biiylik depremin ardindan iilkenin ugradig: biiyiik sosyal kayiplar
g6z ardi edilemeyecek derecededir (Senol, Akbas ve Caliskan,
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2023). Depremin zararlari can kaybindan 6te sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel sonuglar1 agisindan da degerlendirildiginde insanlarin
alistiklar1  diizenlerinin sekteye ugramasi veya bozulmasi,
insanlardan yardim beklemeleri, kendilerine ve c¢evrelerine

yabancilagmalarina neden olmaktadir (Kasapoglu ve Ecevit,
2001).

Glinlimiiz teknolojisiyle depremin nerede ve ne zaman
meydana gelecegi bilinmemekle birlikte bu yikict doga olayinin
ortaya cikaracagi zarart minimuma indirmek i¢in bireysel ve
kamusal diizeyde gerekli planlamalarin yapilmasi gerekmektedir
(Sahin ve Sipahioglu, 2003). Bu baglamda afet egitimleri hem
bireysel hem toplumsal bir bakis agisiyla planlanmali afet
kiiltliriiniin yerlesmesi i¢in stireklilik icerisinde yapilmalidir
(Erkan, Ozmen ve Giiler, 2011). Afetlerin ortaya gikaracag
zararlarin minimum diizeyde tutulabilmesi icin risk azalmaya
doniik ¢alismalara giiniimiizde daha fazla agirlik verilmektedir
(www.afad.gov.tr, 2023). Ulkemizde yasanan son ve bilyiik
depremler depreme karsi hazirlik durumumuzu act bir sekilde
gbzler oniline sermistir. Toplumun tiim bilesenlerinde depreme
kars1t farkindaligi artirma adina hizli hareket edilmelidir. Afet
kiiltliriiniin toplumsal zeminde yer etmesinde en 6nemli goérev
egitim kurumlarina diismektedir. Milyonlarca 6grencinin egitim
aldig1 okullarda afet egitimi konusunda gerekli galismalar tim
paydas kurumlarla koordineli bir sekilde ivedi olarak
yiriitiilmelidir. Okullarda derslerin 6gretim programlar1 basta
olmak tizere ders kitaplar1 ve igerikleri depreme hazirlik
anlaminda gozden gecirilmeli ve giincellestirilmelidir. Sosyal
bilgiler dersi bu baglamda diger derslere gore deprem egitiminin
verilebilecegi en uygun derslerden biridir.
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3. SOSYAL BILGILER DERSi OGRETIM
PROGRAMLARINDA (2018-2024) DEPREM
EGITIMI

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programu disiplinler arasi bir

bakis acistyla sosyal bilim dallarinin  konu alanlar1 ile
biitiinlestirilerek hazirlanmigtir. Birey hayatin olagan akist
icerisinde yakin ¢evresinden uzak c¢evresine bir¢ok olayla
karsilagmaktadir. Bazen olaylarin odak noktasinda yer almakta
bazen de olaylarin sonuglarindan dolayli olarak etkilenmektedir.
Bu olaylardan etkilenmemesi miimkiin degildir. Dogal olaylar
zaman zaman afet kategorisine ulasip tiim hayati
etkileyebilmektedir. Sosyal bilgiler dersini alan bir 6grencinin
yasadig1 yerden baslayarak tilkesi daha sonra diinyada meydana
gelmis dogal afetler konusunda bilgi sahibi olup bunlara karsi
bilingli bir tavir almasi dersin amaclarina ulasilmasi agisindan son
derece dnemlidir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda afet
egitimi 6zelinde deprem egitimine ne dl¢lide yer verildigi tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Deprem

ile Tlgili Kazanimlar

Simif Kazanim Kazanim
Diizeyi No
4 SB436 Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar:
yapar.
Yasadig1 cevredeki afetlerin ve ¢evre
SB.5.3.4 ..
5 sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.
Dogal afetlerin toplum hayat iizerine etkilerini
SB535 | .
Orneklerle aciklar.
6 - -
Arkadaslartyla birlikte kiiresel sorunlarin
7 SB.7.7.4. N, R A
¢Oziimiine yonelik fikir dnerileri gelistirir.

Tablo 2 incelendiginde 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda sadece 4. sinif diizeyinde deprem egitimiyle iligkili
olarak bir kazanima yer verildigi goriilmektedir. Kazanimda
ogrencilerin dogal afetlere kars1 hazirlikli olmalar1 bu baglamda
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deprem cantas1 hazirlama konusunda 6gretmenlerin dgrencilere
bilgi vermesi istenmektedir. 5. ve 7.sif diizeyinde arastirma
konusuyla dolayl sekilde iligkili oldugu diisiiniilen kazanimlara
yer verildigi goriilmektedir. 6. Sinif diizeyinde deprem egitimiyle
iligkili herhangi bir kazanima yer verilmedigi gériilmektedir. Tiim
smif diizeylerinde deprem egitimiyle ilgili kazanim veya
kazanimlara yer verilmemesi sosyal bilgiler dersinin amaclartyla
uyusmamaktadir.

Tablo 3. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Deprem
ile Ilgili Kazanimlar

Smif | Ogrenme Ogrenme Ciktist Tlgili Siirec Bilesenleri
Diizeyi | Ciktis1
No

4 423 Afetlerin  etkilerini | a) Kendisine sunulan
azaltma konusunda | kaynaklara dayanarak
yapilabileceklere gegmisten giiniimiize
iliskin ~ olusturdugu | yakin cevresinde
Urlinu paylasabilme gerceklesen deprem, ¢1g,
heyelan,  sel,  orman
yangmlar1  vb. afetlere
yonelik ¢ikarim yapar.

b) Yakin  ¢evresinde
gerceklesebilecek deprem,
¢1g, heyelan, sel, orman
yangmlar1 vb. afetlerin
etkilerini azaltmak igin
yapilabilecekleri yansitan
bir iiriin olusturur.

c¢) Yakin g¢evresinde
gercgeklesebilecek deprem,
¢1g, heyelan, sel, orman
yanginlar1 vb. afetlerin
etkilerini azaltmak ig¢in
yapilabileceklere  iliskin

olusturdugu iriini
paylasir.

5 - - -

6 - - -

7 - - -
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Tablo 3 incelendiginde 2024 yilinda kabul edilerek
ortaokul diizeyinde ilk etapta sadece 5. siif diizeyinde
uygulamaya konulan yeni sosyal bilgiler dersi 68retim programi
deprem egitimi acisindan incelendiginde ortaokul diizeyinde
sadece 4. smf diizeyinde 1 &6grenme ¢iktisiyla deginildigi
goriilmektedir. Tabloda goriilecegi Uzere 5., 6. ve 7. smf
diizeyinde herhangi bir O6grenme c¢iktisina yer verilmedigi
goriilmektedir. Tiirkiye gibi topraklarinin ¢ok biiyiik bir boliimii
deprem riski altinda bulunan bir iilkede okutulan sosyal bilgiler
dersinde deprem konusuyla ilgili sadece bir sinif diizeyinde
O0grenme c¢iktisina yer verilmis olmasi lizerinde diisliniilmesi
gereken bir durum arz etmektedir.

4. SOSYAL BILGILER DERS KiTAPLARINDA
DEPREM EGIiTiMi

Ogrenciye biling kazandirmada en basta gelen
kurumlardan biri okullardir. Okullarda 6gretim programlari baz
alimarak hazirlanmig olan ders kitaplar1 araciligiyla igerikler
Ogrencilere  Ogretilmeye c¢alisihir. Bu  igerikler 0gretim
programlarinda yer alan kazanim, beceri ve degerler
dogrultusunda hazirlanir. Biitiin derslerdeki mantik 6grenciyi
hayata hazirlamaktir. Sosyal bilgiler dersi de bu amaca hizmet
eden derslerin basinda gelmektedir. Bu ders diger bir¢ok dersten
farklr olarak disiplinler arasi olmasi nedeniyle igeriginde birden
fazla alanla iligkili konular ve kavramlar verilmeye caligilir.
Sosyolojiden tarihe, cografyadan insan haklarina, psikolojiden
edebiyata sosyal bilimlerle iligkili neredeyse her disiplin sosyal
bilgileri olugturan bilgi alanina hizmet etmektedir. Sosyal bilgiler
dersinin ana omurgasini olusturan cografya disiplini insan-gevre
iligkisi temelinde yeryiizliniin olusumundan {retim-tiiketim
iligkilerine kadar insan ve doga faaliyetleriyle ilgilenmektedir.
Dogal olaylar denilince akla yeriistii ve yeraltinda meydana gelen
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olaylar gelmektedir. Bunlarin basinda da nedeni bilinmesine
ragmen ne zaman ve nerede olacagi ancak bilimsel ¢aligmalarla
kismen tahmin edilen depremler gelmektedir. Yikici etkileriyle
bilinen depremler sosyal bilgiler dersinde 06grencilere
Ogretilmeye calisilan konular arasindadir. Bu calismada sosyal
bilgiler ders kitaplarinda deprem egitimine ne dl¢iide yer verildigi
incelenmeye calisilmistir.

4.1. 4. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Deprem
Egitimi
2024-2025 egitim 6gretim yilinda 6grencilere dagitilan 4.
sinif sosyal bilgiler ders kitabinda (Ferman Yayincilik) Sosyal ve
Dogal Cevremiz adli iinitede yer alan Dogal Afetler baslikli
konuda sel, orman yangini, heyelan, erozyon, firtina ve depreme
yer verilmistir.

€F® pocaL arsTiER

Kaynak: Ilkokul sosyal bilgiler 4. sinif ders kitab1, Ferman Yaymcilik.

Icerikte dogal afetin kisa bir agiklamasma daha sonra
iilkemizde siklikla goriilen dogal afetlere yer verilmistir. Dogal
afetlerin 6nemli bir kismiin ne zaman nerede olacaginin tam
olarak kestirilemeyecegi ancak alinacak tedbirlerle olasi
zararlarin Oniine gegilebilecegi kisaca belirtilmistir. Deprem, sel,
orman yangini, heyelan, erozyon ve firtina gibi dogal afetlerle
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ilgili gorseller verilerek icerik desteklenmistir. Depremin
tilkemizde en sik goriilen afet oldugu belirtilmis olmasina ragmen
herhangi bir ayrint1 veya ilgi ¢ekici bir bilgi olmamasi dikkat
cekici olarak degerlendirilmektedir.

Dicernir pek gok Gilkeds oldugu gibi sik sikcesith dogal afetierin I;iruld’l-c,lu bir cografya
i = w=r alrmak gl

Sine heyelan ya oo Toprsk keyrnass

- Heyslan, baren gok ani ge’lsen Bir

Kaynak: Ilkokul sosyal bilgiler 4. sinif ders kitab1, Ferman Yaymcilik.

Ulkemizde sik sik depremlerin goriildiigii bu depremlerin
can ve mal kaybina yol agtig1 belirtilmis. Konuyla ilgili ilgi
depremde agir hasar alan bir bina gorseli ve yikilmis bir binadaki
arama kurtarma ¢aligmalarin1 gosteren gorsellere yer verilmistir.
Buna karsin bir dogal afet olmasina ragmen yikici etkisi depreme
nazaran daha az olan, nerede ve ne zaman hangi kosullarda
gerceklesecegi gozle goriiliir sekilde tespit edilebilecek bir afet
olmasma ragmen ders kitabinda heyelana daha fazla yerildigi
gorulmektedir. Yasanan depremlerin siklig1 ve siddeti géz dniine
alindiginda  ortaya ¢ikardigi  bircok olumsuz  durum
degerlendirildiginde depreme ders kitabinda daha fazla yer
verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir
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Kaynak: Ilkokul sosyal bilgiler 4. smif ders kitabi, Ferman Yayincilik.

Konu bitiminde afetlere yonelik bireysel ve ailece
alimabilecek tedbirlerin neler olduguna iliskin ayrintili
aciklamalara yer verilmistir. Bu baglamda afet acil durum
planinin nasil yapilacagi, afet ¢antasi hazirlanmasi, afet
durumunda gidilebilecek giivenli alanlarin belirlenmesi, tahliye
planin olusturulmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Ogrencilere afet acil durum gantasiyla ilgili olarak “Su,
yiyecek, battaniye ve ilk yardim malzemelerini igeriyor. Ayrica
fazladan kiyafet, ilag ve diger gerekli esyalar1 da paketledik. Kuru
gidalar ve konserveleri de ekleyerek c¢antamizi evimizde
belirledigimiz tahliye yoluna yakin bir yerde konumlandirdik.”
seklindeki agiklamayla herhangi bir afet durumunda kendilerini
daha giivende hissedebilecekleri algisi verilmeye c¢alisilmustir.
Acil durumlarda sigmilabilecek gilivenli alanlarin  uzman
gorilisleri dogrultusunda belirlenmesi gerektigi belirtilmistir.
Metinde 112 Acil Cagri Merkezinin iilkemizdeki acil cagri
numaralarinin tek elde toplandigi numara oldugu bilgisi
verilmigtir.
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Kaynak: Tlkokul sosyal bilgiler 4.simif ders kitab1, Ferman Yayncilik.

Olasi bir afet durumunda 6grencilerin nasil hareket etmesi
gerektigi ile ilgili olarak “afet sirasinda kapi ve pencerelerden
uzak durulmasi, elektrik gaz ve diger hizmetleri kapatmak,
giivenli alanlara gitmek, acil durum cantasini yanina almak™ gibi
Oonemli ve ise yarar bilgilere yer verildigi goriilmektedir. Yasanan
bir afet sonrasinda yapilmasi gerekenler konusunda ise “Afet
yardimi saglayan yerel ve ulusal kuruluslardan yardim istemek,
yetkililerin yonlendirmelerini dikkatle takip etmek ve bunlara
uymak, yaralanma olup olmadigini kontrol etmek ve gerekirse
tibbi yardim almak, olabildigince sakin olmaya calismak ve
afetten etkilenen insanlara yardimci olmaktir.” seklinde
bilgilendirmeye yer verilmistir.
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4.2. 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Deprem
Egitimi

2024-2025 Egitim ogretim yilinda giincellenen sosyal
bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanan 5. simif sosyal
bilgiler ders kitabinda “ilimizde Yasanabilecek Afetler ve
Etkileri” baslikli konuda AFAD’dan gelen bir uyari mesajinin
gorseline yer verilerek boyle bir durumda neler yapmalari
gerektigi sorularak 6grencilerin dogal olaylara karsi alinabilecek
tedbirlere iliskin hazirlik amaciyla yeterli biling diizeyine sahip
olup olmadiklart sorusuyla konuya baslanmistir. Konun
devaminda bireysel ve toplumsal olarak afetlerde alinabilecek
onlemlerle ilgili 6grencilerin sinifta tartismalari istenmistir.

Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 5 ders kitab,
MEB Yayincilik.

Ders kitabinda kaya diismesiyle iliskili 3 gorsel verilmis
bu gorsellerde kaya diisme riskinin oldugu bir dag yamacina
yapilan ev verilmis diger gorsellerde kayanin diismesi ve evin
zarar gormesi islenmistir. Buradan yola ¢ikilarak 6grencilerin
gorselleri yorumlamalar1 istenmistir. Igerikte doga olaylarmimn
insanoglunun  yasaminin  bir pargast oldugu yasamin
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devamliliginin saglanmasinda suya, yagmura, kara ihtiya¢ oldugu
belirtilmistir. Doga olaylarmin afete doniisme riskinin siirekli
oldugu bu durumun ortaya ¢ikmasinda dogal faktorlerin ve beseri
faktorlerin etkili olabilecegi ifade edilmistir. Konuda kesfedelim
bolimii adi altinda hazirlanan kisimda Tiirkiye tarihinde
goriilmiis yikicr etkisi ¢ok fazla olan 17 Agustoss 1999 tarihinde
meydana gelen depremden yola ¢ikilarak alan uzmanlarinin
“Deprem degil, ihmal oOldiirlir” sozlinden yola ¢ikarak bilim
insanlarinin dikkat ¢ekmek istediklerinin ne oldugu oldugu
konusunda 6grencilerin akil yiirlitmeleri istenmistir.

Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 5 ders kitab,
MEB Yayincilik.

Ogrencilerden yasadiklar yerlerde yasanmas1 muhtemel
olan afetlerin neler olabilecegi konusunda yasanabilecek afetlerin
etkilerini azlatmak amaciyla bireysel ve toplumsal olarak
yapilabilecekleri tartigmalar1 istenmis bununla iliskili olarak
ogrencilerden {iilkemizde gerceklesme diizeyi yiiksek olan
afetlere kars1 yetkililerce alinan Onlemlerden bagka ne gibi
Onlemlerin  alinabilecegi konusunda oOneri  gelistirmeleri
istenmistir.
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Biraysel
Onlemler

Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 5 ders kitab,
MEB Yayincilik.

TURKIYE DEPREM HARITASI

Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 5 ders kitab,
MEB Yayincilik.

Yine ayn1 konuyla ilgili olarak Tiirkiye Deprem haritasi
verilerek &grencilerin  AFAD 11 Risk Azaltma Planlarm
incelemeleri istenmistir. Boylelikle 6grencilerin harita okuma
becerisinin gelistirilmesi de amaglanmistir. Ogrencilere kolaylik
saglamas1 acisindan hem Triikkiye Afet Risk Haritas1 hemde
AFAD i1 Risk Azlatma Planlar ile ilgili konun basinda karekodlar
verilerek konu desteklenmistir.
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TURKIYE GOLLESME HASSASIYET HARITASI

Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 5 ders kitabi, MEB
Yaymecilik.

Buna ek olarak igerikte Tiirkiye Collesme Haritasina yer
verilmis, 0grencilerin yasadiklari ilde goriilme riski fazla olan
afetler ve bu afetlerin ortaya ¢ikmasinda etkili olan dogal olaylari
ifade etmeleri istenmistir. Konuyla ilgili icerikte deprem,
erozyon, orman yangini, kaya diismesi, sel, ¢1g, obruk ve hortum
ile ilgili gorseller verilerek bu dogal olaylarin ortaya cikis
sebepleri ve 6grencilerin anlayabilecegi sekilde basit ve yalin bir
dille tanimlamalarina yer verilmistir Bu dogal olaylarin
neticesinde ortaya ¢ikabilecek risklerin ve afetin aciklanmasi
istenmistir.

Afetler nedeniyle ortaya cikabilecek olumsuzluklarin
azaltilmas1 amaciyla bir¢ok kurum ve kurulusun gorevli olduguna
dair agiklamalara yer verilmistir. Afet oncesinde-sirasinda ve
sonrasinda gorevli olan kurumlarin yapmalari gerekenlere iligkin
bilgilendirmeye yer verilmistir.
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¥ ® Bireylerin ve toplumun bilinglenmesi igin egitimler ve galismalar
yapilmahdir.

Afet e Ulke, il ve ilgeler igin afet etkinlik plani haziranmal ve afetlerle
Oncealnde miicadele igin bitge ayrilmalidir.

® Profesyonel ve géniillii miidahale ekipleri olugturulmalidir.

7
L[]

Ulke genelinde afet tatbikatlar yapiimalichr. A

Afet etkinlik planian hizla uygulanmahidir.
Afet bolgelerine en kisa siirede miidahale edilmelidir.

Afet
Sonrasinda

Arama kurtarma faaliyetleri yapiimalidir

Halkin gida, barinma, saglik, egitim ve giivenlik ihtivaglar
kargilanmalhidir.

Salgin hastaliklara kars: tedbirler alinmahdir.

Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 5 ders kitabi,
MEB Yayincilik.

Vatandaglarin bireysel olarak alabilecegi tedbirlere iligkin
yine afet Oncesinde-sirasinda ve sonrasinda yapabileceklerine
iligkin bilgilendirici agiklamalara yer verilmistir. Ders kitabinda
bu tiir bilgilendirmelerin yapilmasi afetlerle ilgili 6grencilerde
farkindalik diizeyinin artmasina olanak saglayacaktir.

Afet

® Afetler ve alinabilecek tedbirler hakkinda arastirma yapmaliyiz
Oncesinde & Eacl 4

® Afet aninda ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri planlamalyiz.

® Mimkiin cldugunca panik yapmadan hareket etmeliyiz

Afet @ Tehlike clusturacak alanlardan uzak durmaliyiz
Sirasinda ® Daha &nce belirlenen glivenlik tedbirlerini uygulamaya
calismaliyiz.
® Onceden belirledigimiz giivenli alanlara gegmeliyiz
Afet ® Acil bir durum clmadikga iletisim araclarim kullanmamaliyiz.
Sonrasinda ® Afetle micadele eden ekiplerle uyum iginde hareket etmeliyiz.
® ‘etkililerin uyarlann dikkate almalyiz

Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 5 ders kitab,
MEB Yayincilik.

Konuda  uygulayalim  bdliimiinde  Ogrencilerden
yasadiklar1 yerlerde meydana gelebilecek afetlerin etkilerini
azaltmaya yonelik etkinlik hazirlamalar1 istenmistir.
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4.3. 6. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Deprem
Egitimi
2024 Yilinda giincellenen yeni sosyal bilgiler dersi
O0gretim programinin ortaokul diizeyinde sadece 5. sinifta
uygulanmaya baglamas1 nedeniyle 6. Sinif sosyal bilgiler ders

kitabi daha onceki 2018 ogretim programi baz alinarak
okutulmaya devam etmektedir.
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Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 6 ders kitabi, MEB
Yaymecilik.

6. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda afetler sonrasinda
yardimlagsma ve dayanigma ile birlikte yaralarin hizla sarilabildigi
2011 yilinda Van’da yasanan deprem Ornegi lzerinden
anlatilmaya ¢alistlmistir. Yardimlagmanin problemlerin kisa
stirede ¢Oziimiine katki sundugu, birlik ve beraberligi
giiclendirdigi belirtilmistir. Depremden hemen sonra Kizilay’in
yaptig1 ¢calismalara yer verilmistir.
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Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 6 ders kitabi, MEB
Yayincilik.

“Bilim ve Teknoloji Hayatimizda” baghgiyla verilen
konuda “Akilli Sehirler” uygulamasiyla her anlamda insan
hayatin1  kolaylastirabilecek  sehirlerin  olusturulacagi, bu
sehirlerle birlikte insanlarin dogal afetlerden daha az etkilenecegi
belirtilmistir. Ancak igerikte bu akilli sehirlerin nasil kurulacagi
dogal afetlere kars1 nasil 6nleyici hizmetler sunabilecegi ile ilgili
herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir.

4.4. 7. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Deprem
Egitimi

“Niifus ve Yerlesme” iinitesinde ‘“Neden Go¢ Ediyoruz”
baslikli konuda insanlarin farkli yerlere gé¢ etme nedenleri
arasinda yasanan dogal afetlerin etkili oldugu ifade edilmistir. 17
Agustos 1999°da Kocaeli merkezli yasanan depremin meydana
getirdigi hasardan bahsedilmis ardindan ayni yil 12 Kasim
1999’da meydana gelen Diizce depreminin ortaya ¢ikardig tiziicii
tablo nedeniyle kent niifusunun biiylik boliimiiniin goc ettigi
belirtilmistir.
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Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 7 ders kitabi, MEB
Yaymecilik.

“Ulkeleraras1 Kopriiler” iinitesinde “Giiniimiiz Diinya
Sorunlarina Coziimler” basligiyla verilen konuda kiiresel olarak
yasanan birgok sorunun ortaya c¢ikmasinda insanlarin dogal
dengeyi bilingli ya da bilingsiz sekilde bozduklari veya
midahalelerinden bahsedilmis, bununla iligkili olarak Mustafa
Kemal Ataturk’in “Felaket basa gelmeden evvel, Onleyici ve
koruyucu tedbirleri diislinmek lazimdir. Felaket geldikten sonra
doviinmenin faydas1 yoktur.” sdziine yer verilmistir.

B RN T TR

Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 7 ders kitabi, MEB
Yayincilik.
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Alt baglikta dogal afetin tanimina yer verilmis dogal
afetlerin neler oldugunun Oncelikle bilinmesi gerektiginden
bahsedilmistir. Konuyla ilgili olarak dlnya depremsellik
haritasina yer verilmistir. Bu harita 6grencilerin depremin sadece
yerel bazda yasanan bir doga olay1 olmadigini tiim diinyada sik
stk goriilen bir dogal olay oldugunu, depremlerin en yogun
yasandig1 yerlerin baginda Tiirkiye’ nin geldigini 6grencilerin fark
etmesi  acisindan  dikkat c¢ekici  bir harita  oldugu
degerlendirilmektedir. Ayni konunun devaminda son yirmi yilda
diinyada meydana gelen biiylik depremlerin nerelerde oldugu ile
ilgili bilgiler verilmis, iilkeleraras1 yardimlasmanin éneminden
bahsedilmis, iilkemizin yasanan biiyiik depremlerde herhangi bir
ayrim gozetmeksizin birgok lilkeye yardim gonderdigi gibi
iilkemizde meydana gelen biiyiik depremlerde diger tilkelerinde
yardimimiza kostugundan bahsedilmistir. Bununla iliskili olarak
2011 yilinda meydana gelen Van depreminde iilkemize yapilan
yardimlara deginilmistir.

DLKELER ARASI KOPRULER

Kaynak: Ortaokul ve imam hatip ortaokulu sosyal bilgiler 7 ders kitabi, MEB
Yaymecilik.

Konunun sonunda Japonya 1896 yilinda meydana gelen
siddetli bir depremin ardindan olusan tsunami nedeniyle 27.000
lizerinde insanin hayatini kaybettigi belirtilmis bu olaydan ders
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alan Japonya’nin 1933’te yine ayni yerde meydana gelen deprem
ve akabinde olusan tsunamide 3000 kisinin hayatin
kaybettiginden bahsedilmistir. Alinan tedbirlerle depremlerin
yikict etkilerinin can ve mal kayiplarinin asgari diizeye
indirilebilecegine dair dgrencilerde dnemli ve dikkat ¢ekici bir
ayrintiya yer verilmistir.

5. SONUC

Diinyanin kendi i¢ dinamikleri neticesinde olusan doga
olaylar1 zaman zaman etki alanlarini ve siddetlerini artirarak canli
yasamini sekteye ugratacak sekilde afete doniisebilmektedir.
Dogal afetler ilgili alan yazin incelendiginde farkli
siiflandirmalarla 30 tiiriin lizerinde afet tanimlanmaktadir. Bu
tiirler arasinda en yikici olarak degerlendirilen depremdir. Bu
yikict etkinin ortaya c¢ikmasinin altinda Onceden tahmin
edilmesinin  giic olmas1 yatmaktadir. Onceden tahmin
edilememesi tedbir alinamayacagi anlamina gelmemektedir. Her
ne kadar dogal faktorler ortaya c¢ikmasina sebep olsa da
almabilecek tedbirlerle yikici etki en aza indirilebilmektedir.
Diinyanin biiyiik bir boliimii aktif fay hatlar ile ¢evrilidir. Aktif
fay hatlarinin yakininda olan veya fay hatlarinin gectigi iilkelerde
kiigik veya biiyiik 0Olgekli depremler siirekli meydana
gelmektedir. Bu depremlerde ¢ok yiiksek sayida can ve mal
kaybina yol agan durumlar ortaya ¢ikabilmektedir.

Topraklarmin ¢ok biiyiik bir boliimii aktif fay hatlariyla
cevrili olan iilkemizde her yil irili ufakli yiizlerce deprem
meydana gelmektedir. Son yiiz yilda iilkemizde meydana gelen
depremlerde 240.000 insanimizi kaybetmis durumdayiz.
Depremlerin meydana getirdigi maddi zararin ise milyarca dolar
oldugu tahmin edilmektedir. Dogal afetlerin 6ncesinde-sirasinda
ve sonrasinda nasil hareket edilmesi konusunda tiim vatandaslarin
gerekli biling diizeyine sahip olmalar1 elzemdir. Her ne kadar
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afetlerle ilgili ulusal ¢apta calisma yliriiten kurum ve kuruluslar
olsa da bu konuda aileden baslamak iizere ebeveynlerin aile igi
deprem hazirligin1 yapmalari, okullarda ise depremle ilgili
bilgilendirmelerin her simif diizeyinde istisnasiz bir bigimde
yapilmasi gerekmektedir. Okullarda sosyal bilgiler ve fen bilgisi
derslerinde deprem konusuna yer verilmektedir.

Bu c¢aligma kapsaminda sosyal bilgiler ders kitaplar
disinda ders kitaplarinin hazirlanmas: siirecinde temel bagvuru
kaynag1 olan dersin 6gretim programi da incelenmis 2018 sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda deprem egitimiyle “dogrudan
iligkili” sadece 1 kazanima (SB 4.3.6 Dogal afetlere yonelik
gerekli hazirliklar1 yapar) yer verildigi tespit edilmistir. Diger
sinif diizeylerinde ise deprem egitimiyle dolayli ilgili oldugu
diistiniilen 1’er kazanima (SB 5.3.4, 5.3.5. ve 7.7.4) yer verildigi
goriilmiistiir. Dikkat ¢ekici nokta ise 6. Siif diizeyinde arastirma
konusuyla iligkili herhangi bir kazanima yer verilmemis
olmasidir.

2024 yilinda giincellenerek 1.,5. ve 9. smniflarda
uygulanmaya konulan 6gretim programlarinda arastirma konusu
kapsaminda 5. sinif sosyal bilgiler dersindeki 6grenme ¢iktilar
incelendiginde deprem egitimiyle ilgili 2018 6gretim programina
benzer sekilde sadece 1 d6grenme ciktisina (4.2.3) yer verildigi
goriilmiistiir. Bu o6grenme c¢iktisiyla iligkili olarak 3 siireg
bilesenine yer verildigi gortilmiistiir. Bu bilesenlerin depremde
dahil olmak {iizere ogrencilerde afet bilinci olusturulmasina
yonelik  hazirlanmistir.  Diger sinif diizeylerinde deprem
egitimiyle iligkili olarak herhangi bir 6grenme c¢iktisinin yer
almadig1 ortaya c¢ikmistir. 2024 sosyal bilgiler dersi Ogretim
programi baz alinarak hazirlanan 5. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda deprem konusuyla iligkili olarak 1 konuya yer verildigi
tespit edilmistir.
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Ogrencilerde deprem konusunda farkindaligin artirilmasi,
deprem sirasinda nerede ve ne sekilde hareket etmeleri gerektigi
ile 1ilgili ayrintili bilgilendirmenin her smif diizeyinde ders
kitaplarinda yer verilmesi gerekmektedir. Yeni yazilacak sosyal
bilgiler kitaplarinda afet egitimi baglaminda deprem egitimine
daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda deprem ile ilgili igeriklerin sayis1 artirilabilir. Ders
kitaplarinda hem deprem egitimi ile ilgili hem de afet egitimi ile
ilgili etkinliklerin sayis1 artirtlmalidir. Depremin bir dogal afet
oldugu gercegi unutulmadan iilkemizin biiyiik boliimiinde her an
deprem olabilecegi ihtimali gozetilerek ozellikle ders
kitaplarindaki igerikler ve etkinlikler stirekli bir sekilde giincel
tutulmali  ve deprem farkindaligimi arttiracak  sekilde
hazirlanmalidir (Senol, Akbas ve Caliskan, 2023). Bu farkindalik
sadece Orgilin egitim kurumlarinda 6grenim goren Ggrencilerle
siirli tutulmali toplumun tiim kesimlerine yayilmalidir (Erkal ve
Degerliyurt, 2011). Ogrencilerin dogal olaylar1 ve afetler
konusunda daha ayrintili bilgi sahibi olmalarina doniik zengin
icerikler hazirlanabilir. Dogal olayin afete doniismesini akabinde
felaketle sonuglanmasinin oniine gegecek tedbirlerin alinmasi
icin bireysel anlamda alinabilecek tedbirler konusunda daha
duyarli olmalarin1 saglamak i¢in her smif diizeyinde etkinlikler
hazirlanabilir. Uygulamaya doniik ¢aligmalarin yapilmasi tesvik
edilebilir.

Ogrencilerde deprem konusunda farkindaligin artiriimast,
deprem sirasinda nerede ve ne sekilde hareket etmeleri gerektigi
ile ilgili ayrintili bilgilendirmenin her sinif diizeyinde ders
kitaplarinda yer verilmesi gerekmektedir. Yeni yazilacak sosyal
bilgiler kitaplarinda afet egitimi baglaminda deprem egitimine
daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda deprem ile ilgili iceriklerin sayis1 artirilabilir. Ders
kitaplarinda hem deprem egitimi ile ilgili hem de afet egitimi ile
ilgili etkinliklerin sayis1 artirtlmalidir. Depremin bir dogal afet
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oldugu gercegi unutulmadan iilkemizin biiyiik boliimiinde her an
deprem olabilecegi ihtimali gozetilerek oOzellikle ders
kitaplarindaki igerikler ve etkinlikler stirekli bir sekilde giincel
tutulmali ve deprem farkindahigimi arttiracak  sekilde
hazirlanmalidir (Senol, Akbas ve Caliskan, 2023). Bu farkindalik
sadece Orgilin egitim kurumlarinda 6grenim goren Ggrencilerle
siirli tutulmali toplumun tiim kesimlerine yayilmalidir (Erkal ve
Degerliyurt, 2011). Ogrencilerin dogal olaylar1 ve afetler
konusunda daha ayritili bilgi sahibi olmalarina doniik zengin
icerikler hazirlanabilir. Dogal olayin afete doniismesini akabinde
felaketle sonuclanmasinin Oniine gececek tedbirlerin alinmasi
icin bireysel anlamda alinabilecek tedbirler konusunda daha
duyarli olmalarin1 saglamak icin her sinif diizeyinde etkinlikler

hazirlanabilir. Uygulamaya doniik ¢aligmalarin yapilmasi tesvik
edilebilir.
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