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SOSYOBILIMSEL KONULARDA GUNCEL
EGILIMLER: BiBLIYOMETRIK VE KELIME
BULUTU ANALIZI

Sibel KAHRAMAN!

1. GIRIS

Bilim egitimi insanlarin yagamlariyla yakindan ilgilidir,
bu nedenle toplum {izerinde dogrudan etkisi olan bilimsel
konular 6grenme siirecinin 6nemli bir pargasidir (Herndndez-
Ramos, vd., 2021). Bilimsel temelli olmalarina ragmen,
olumlu/olumsuz, gerekli/gereksiz, yararli/zararli gibi celiskiler
barindiran, tartismaya acik, ikilemler iceren bazi tartismali
konular sosyobilimsel konular1 (SBK) ortaya ¢ikarmistir (Sadler,
2004; Topeu, 2021). Klonlama, embriyonik kok hcre tedavileri,
kiiresel 1sinma, niikleer enerji ve genetigi degistirilmis
organizmalar (GDO) gibi bircok SBK, son yillarda toplumda
olduk¢a fazla tartigilmakta ve giin gectikce daha fazla Gnem
kazanmaktadir. Bu baglamda sosyobilimsel konular, bilimi ve

toplumu birbirine baglayan en oOnemli konu bashgini
olusturmaktadir (Barrue & Albe, 2013; Herman, vd., 2019).

Sosyobilimsel konularin son yirmi yildaki literatiirii
incelendiginde, bu alanin Ogrencilerin bilimsel anlayisini
gelistirmede, bilimin dogasini kavramalarina yardimer olmada,
ayrica  argiimantasyon ve karar verme  becerilerini
giiclendirmede etkili oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda fen
Ogrenimine yonelik ilgi, motivasyon ve 0z yeterlilik
kazanimlarim1 destekledigi ortaya konmustur (Albe, 2008;
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Dawson & Venville, 2009; Sadler & Zeidler, 2004; Sadler &
Zeidler, 2005). Ginlmiuzde, sosyobilimsel konular Uzerine pek
cok arastirma ve proje yiiritiilmekte; Ozellikle teknoloji
alanindaki  hizli  gelismeler, toplumun farkli yonlerini
ilgilendiren yeni SBK c¢alismalarmi gerekli kilmaktadir.
Diinyanin  siirekli degisim icinde olmasi, sosyobilimsel
konulardaki gelismelerin ve egilimlerin de merak edilmesine yol
acmaktadir (Yesiltas, vd., 2024). Bu nedenle, hem (lkemizde
hem de diinya genelinde yapilan sosyobilimsel ¢alismalarin son
yillardaki egilimlerinin farkli boyutlariyla degerlendirilmesi
biiylik 6nem tagimaktadir.

Son yillarda, akademik ve bilimsel alanlarda artan
arastirmalar, bu alanlardaki egilimleri, alandaki alt disiplinleri,
belirli bir konuda 6ne ¢ikan ve alan iizerinde 6nemli etkisi olan
yayinlari ve en iiretken arastirmacilari, iilkeleri, kurumlart ve
bunlarin igbirliklerini belirleme ihtiyacini ortaya c¢ikarmistir
(Demir & Celik, 2020; Ellegaard & Wallin, 2015; Gurlen, vd.,
2019; Ciftci, vd., 2016; Seel & Zierer, 2019). Ulusal ve
Uluslararas1 alanyazinda bir bilimsel disiplin veya aragtirma
konusunun  egilimlerini  belirlerken,  bilimsel yayinlari
degerlendirirken ve mevcut durumu tanmimlarken, derleme
calismalari, tematik veya sistematik igerik analizi ve
bibliyometrik  analiz  gibi  yontemler  kullanilmaktadir
(Yapicioglu, 2021). Son yillarda ozellikle fen egitimi alaninda
dikkat c¢eken konularin basinda gelen SBK ile ilgili
aragtirmalarin  genel c¢ergevesini ortaya koymak ve ilgili
literatlirti degerlendirmek amaciyla derleme (Fang, vd., 2019;
Topeu, vd., 2014; Hogstrom, vd., 2024), icerik analizi (Gen¢ &
Geng, 2017; Tekin, vd., 2016; Ban & Mahmud, 2023; Aydin &
Mocan, 2019) ve bibliyometrik analiz (Yapicioglu, 2021;
Yokhebed, vd., 2023) yontemlerine dayanan c¢alismalar
bulunmaktadir.
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Bahsi gecen egilim incelemelerinin SBK ile ilgili
arastirmalara onemli katkilari oldugunu kabul etmekle birlikte,
konunun son yillarda ilgi ¢ekmeye devam etmesi nedeniyle daha
kapsamli literatiir degerlendirmelerine ihtiyag¢ oldugu da
asikardir. Kuskusuz, bilimsel aragtirmalar yiiriitiildiikce, yeni
bilimsel uygulamalar ve teknolojik firiinler gelistirilecek ve
insanlar farkli sosyobilimsel konularla karsi karsiya kalacaktir.
Alan yazinda mevcut SBK egilimlerinin belirlendigi derleme,
icerik analizi ve bibliyometrik calismalarin; genellikle 2000
sonrasindan glinimiize son 20 yilda yapilan c¢alismalar
inceledigi ve genis bir zaman aralifi baz alinarak analizler
yaptig1 dikkat c¢ekmektedir. Bu calisma kapsaminda, 2020
sonras1 Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezler ile Web of Science
(WoS) veri tabaninda yayimlanmis makalelerin egilimlerinin
belirlenmesi  ve  karsilagtirilmast  amacglanmistir.  SBK
baglaminda, son yillardaki gilincel egilimlerin tespiti ve bu
egilimlerin hangi yonlere evrildiginin ortaya konmasi
hedeflenmistir.  Ayrica, literatiirde  egilim  incelemesi
calismalarinda yaygin olarak kullanilmayan kelime bulutu (word
cloud) analizi, bibliyometrik analizle birlikte uygulanarak
calismanin gorsel okunabilirliginin artirilmasi amaglanmustir.

“Bir resim bin kelimeye bedeldir” sézii degerlendirme
diinyasinda da gecerliligini korumaktadir. Degerlendirme
verilerini veya bir konuyla ilgili herhangi bir veriyi grafiksel bir
temsil ile diizenleme yetenegi, verilerin okunmasint ve
anlasilmasini  kolaylastirir (DePaolo & Wilkinson 2014).
Bibliyometrik  analiz,  bilimsel literatiriin  desenlerini,
egilimlerini ve etkilerini niceliksel yoOntemlerle incelemek
amaciyla kullanilan sistematik bir yontem olup, ayni zamanda
ag haritalar1, kiimelenme grafikleri ve yogunluk haritalar1 gibi
gorsel temsiller araciligiyla alandaki iliskileri ve egilimleri
zengin bir bi¢imde ortaya koymaktadir (Dereli, 2014). Ancak,
bibliyometrik analizlerin ¢ogunlukla yalnizca Web of Science
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(WoS) ve Scopus veri tabanlari iizerinden yiiriitiilmesi,
Tiirkiye’de iiretilen lisansiistii tezlerin kapsam disinda kalmasina
yol agmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda, bu sinirliligi agsmak ve
ulusal Olgekteki tezlerin tematik yapisin1 gorsellestirmek
amactyla, benzer bir gorsellestirme araci olarak kelime bulutu
(word cloud) analizi uygulanmistir.

Arastirma Sorularr.

1. Tirkiye’de 2020-2024 yillar1 arasinda yiiriitiilmiis SBK
ile iliskili Lisansiistii tezlerin egilimleri nasildir?

2. WoS veritabaninda 2020-2024 yillar1  arasinda
yayimmlanmig SBK ile iligkili makalelerin egilimleri
nasildir?

3. WoS veritabaninda 2020-2024  yillar1  arasinda
yaymmlanmig SBK ile iligkili Tirkiye kaynakli
makalelerin egilimleri nasildir?

2. YONTEM

Bu arastirma, literatiir taramasi niteliginde olup desen
olarak sistematik derleme yoOntemine dayanmaktadir.
Sistematik derleme, belirli bir konuya iligkin ¢alismalarin
kapsamli bigimde incelenmesi, dnceden belirlenmis dahil etme
ve dislama oOl¢iitleri c¢ercevesinde sec¢ilmesi ve eclde edilen
bulgularin sentezlenmesi siirecidir (Aslan, 2018). Bu yontem,
kabul ve ret kriterleri aracilifiyla derlemeye alinacak
caligsmalarin tarafsiz bigcimde belirlenmesini amaclamaktadir.

Bu ¢alismada, 2020-2024 yillar1 arasinda SBK ile iliskili
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yayimlanan lisans(stii
tezler Kelime Bulutu (Word Cloud) analizi ile ve ayni tarih
araliginda Web of Science (WoS) veri tabaninda yayimmlanmig
makaleler bibliyometrik analiz yoluyla degerlendirilmistir.
Lisansiistli tezlerin incelenmesinde kullanilan “Kelime Bulutu
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Analizi”, metin madenciligi ve icerik analizi alaninda yaygin
olarak kullanilan gorsellestirme araglar1 arasinda yer almaktadir.
Sozciiklerin metin icerisindeki frekansina dayali olarak gorsel
bir temsil sunan bu yontem, arastirmacilara metnin 6ne cikan
kavramlarint hizli ve sezgisel bicimde degerlendirme olanagi
saglamaktadir. Boylelikle kelime bulutlari, yogun verilerin daha
anlagilir ve Ozet bir bicimde sunulmasina katkida bulunur
(DePaola & Wilkinson, 2014). Bu galismada kelime bulutu
gorsellestirmelerinin -~ olusturulmasit  amaciyla ~ WordArt
programm kullanilmigtir. WordArt programinin tercih edilme
nedeni; kullanic1 dostu arayiizii, gorsel ¢esitlilik sunmasi, farkl
tasarim bicimlerine olanak tanimasi ve ¢evrimigi Ucretsiz erisim
kolaylig1 saglamasidir.

SBK ile iligkili ve WoS veri tabaninda yayimlanmis
makalelerin analizinde kullanilan bibliyometrik analiz yontemi;
arastirilan konu ile iligkili sezgisel veri ve modeller saglayabilen
ve arastirma konulariyla ilgili baz1 6nemli bilgileri kesfetmeyi
kolaylastiran gorsellestirmeler yapabildiginden (Ye vd., 2019)
dolay1 tercih edilmistir. Bibliyometrik analiz, biyuk hacimli
akademik literatiir iizerinde yapilan arastirmalara dayanan ve
konuyu makroskobik olarak ele almayr miimkiin kilan bir
tekniktir (Van Nunen, vd., 2018). Bibliyometrik analiz yoluyla,
Oonceki arastirmalara kusbakisi bakilarak ve arastirma alaninin
cok disiplinli karakteri hakkinda veriye dayali bir tablo ¢izilerek
bir goriise varilir (Cilhoroz & Arslan, 2018; Gurlen, vd., 2019;
Martinez-Lopez, vd., 2020). Bu bakimdan, alandaki bilimsel
yayinlarin  mevcut durumunun belirlenmesine, alandaki
eksikliklerin ve bosluklarin kesfedilmesine katkida bulunur ve
boylece konu veya aragtirma disiplinleri hakkinda yeni aragtirma
ve uygulamalara 151k tutar (Cilhoroz & Arslan, 2018; Girlen,
vd., 2019; Sen, 2019; Dereli, 2024).

Bu calismada, WoS tabanli verilerin bibliyometrik
analizinde VOSviewer (1.6.20) yazilimi kullanilmistir.
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VOSviewer, bibliyometrik analiz ve veri gorsellestirme
amaciyla kullanilan, akademik atif iligkilerini incelemeye olanak
tantyan bir yazilimdir. Van Eck ve Waltman (2010), bu
yazilimin bibliyometrik haritalar olusturmak igin gelistirilmis
etkili bir ara¢ oldugunu ve farkli teknikleriyle arastirmacilara
cesitli avantajlar sundugunu ifade etmektedir.

2.1. Veri Toplama Sureci

Oncelikle arastirmaya dahil edilecek calismalarin
belirlenmesinde Tiirkiye’de yiiriitilmiis Lisansiistii Tezler igin
“YOK Ulusal Tez Merkezi” ve uluslararast makaleler igin
Social Sciences Citation Index (SSCI), Science Citation Index
Expanded (SCI-E) ve Emerging Sciences Citation Index (ESCI)
dahil olmak Uzere WoS veri tabanlarindan faydalanilmistir.
YOK Ulusal Tez merkezinde tarama yapilirken tez adi
icerisinde  “Sosyobilimsel”,  “Sosyo-bilimsel”  kavramlari
kullanilarak, 2020-2024 yillar1 arasinda ve “Egitim-Ogretim”
alaninda yapilan tezler (107 adet lisansiistii tez) arastirmaya
dahil edilmistir.

WoS veritabaninda yapilan taramada ise makale baslig1
icerisinde “Socioscientific” ve “Socio-scientific” kavramlari
kullanilarak, 2020-2024 yillar1 arasinda yapilan tiim makaleler
(273 adet makale) aragtirmaya dahil edilmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Veri toplama sureci sonucunda elde edilen ¢alismalarin
analizi; Lisanststu tezler (107 tez) igin WordArt yazilimi
kullanilarak arastirma konusu, arastirmanin yili, arastirma
orneklemi ve orneklem dagiliminin sonuglarina gore kelime
bulutu gorselleri  kullanilarak ¢oztimlenmistir. Wo0S  veri
tabanindan elde edilen makaleler (273 makale) ise VOSviewer
(1.6.20) yazilimi kullanilarak makalenin konusu, makalenin
yapildigi  ilke, makalenin yazarlar1 sonucglarina  gore
bibliyometrik olarak analiz edilmistir. WoS veritabaninin yani
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sira SCOPUS ve Google Scholar gibi diger veritabanlarinin
kullanilmamasit  bu  ¢aligmanin  sinirliliklarindan  biridir.
Arastirmanin bir diger smirliligi ise, sadece basliginda “sosyo-
bilimsel” ve “sosyobilimsel” terimi gecen tez ve makalelerin
calismaya dahil edilmesi ancak Ozet, anahtar kelimeler ve
konunun kapsam dis1 birakilmasidir. Bu ¢alismada kullanilan
zaman aralig1 2020 ile 2024 yillarin1 kapsamaktadir, ancak 2025
yilt bu zaman araligina dahil edilmemistir, bu da bu ¢aligmanin
bir bagka sinirlamasi olarak gorilebilir. Bu ¢alismanin verilerini
toplama surecinde 2025 yili heniiz tamamlanmadig: igin 2025
yilina ait veriler ¢aligmaya dahil edilmemistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi siireci ortalama 35 gunlik
bir zaman diliminde gergeklestirilmistir. Arastirmanin gegerliligi
kapsaminda arastirmaya ait ama¢ ve arastirmaya dahil edilen
calismalarin belirlenme asamasi acik ve anlasilir bir bicimde
sunulmustur. Kodlamalarin gilivenirligi ic¢in iki arastirmaci
kodlama siirecini birlikte yiirtitmiistiir.

3. BULGULAR

3.1. Turkiye’de 2020-2024 yillari arasinda
yiuriitiilmiis SBK ile iliskili Lisansiistii tezlerin
egilimleri nasildir?

2020-2024 yillar1 arasinda YOK Tez Tarama Merkezi
veri tabanina kayitli ve arama kriterlerine uyan 107 lisansustl
tez galigmasi bulunmustur. Bu tez c¢aligmalarinin yillara bagl
olarak yiiksek lisans ve doktora tezi dagilimlari Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1. Yillara bagh olarak SBK ile iliskili lisanststu tez
calismalarinin dagilim

Yiksek Lisans (n) Yuksek Lisans (%0) Doktora - Doktora

Yillar (n) (%)
2020 10 11 1 5
2021 12 13 2 10
2022 21 24 4 21
2023 19 22 6 32
2024 26 30 6 32

Toplam 88 100 19 100

Tablo 1 incelendigi zaman sosyobilimsel konularin
yillara bagli olarak artan bir sekilde ilgi ¢ekmeye devam ettigi
ve Ozellikle 2024 yilinda yogun bir sekilde calisildigi dikkat
cekmektedir. Ulkemizde yiritilen tezlerin  biyik  bir
cogunlugunun yiiksek lisans tezi olarak  yiriitildiigi
goriilmektedir. Ayni1 sekilde 2020 yilinda tez adinda
“sosyobilimsel” kavrami gegcen sadece bir doktora tezi
yiritiilmiis iken bu sayinin 2024 yilinda 6 adet doktora tezine
yiikselmesi de bu kavramin gittikge daha fazla dikkat ¢ekmeye
devam edecegini gostermektedir.

2020-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yiiriitiilmiis
lisansiistii tezlerin yillara bagl dagiliminin kelime bulutu analizi
ile gorsellestirilmesi Sekil 1°de goriilmektedir. Kelime bulutu
analizinin sonuglarina gére SBK son yillarda hayli ilgi ¢ekmekte
ve bu ilgi artarak devam etmektedir.

2022

Sekil 1. Turkiye’de 2020-2024 yillar1 arasinda yuratulmiis
lisansiistii tezlerin yillara bagh dagilimim gosteren kelime bulutu
analiz sonucu
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Tirkiye kaynakli lisansiistii tez basliklarinda en c¢ok
tekrar eden kavramlarin kelime bulutu analizi sonuglar1 Sekil
2’de gosterilmistir. Kelime bulutu analizinde 6ne ¢ikan ve en
cok tekrar eden ilk ¢ kavramin (sosyobilimsel kavrami haric)
sirastyla;  “Ogrenci”, “Ogretmen” ve ‘“fen” oldugu dikkat
cekmektedir. Sekil 2’de gosterilen kelime bulutu analizinde
ikinci sirada yer alan “6grenci” kavramu ile ilgili olarak en ¢cok
hangi oOgrenci gruplarinin  6rneklem olarak kullanildigina
yonelik yapilan kelime bulutu analizi sonuglari Sekil 3’de
gosterilmistir.

Muhakeme

()UICU]]L‘I] yon
Ortaokul O Kararverme  Beceri
Sosyobilimsel

[utum
oo i) grenc
Adayla

Sekil 2. Lisansiistii tezlerin bashginda en sik tekrar eden
kavramlarin kelime bulutu analiz sonucu

Lisansiistii tezlerde One ¢ikan ve en ¢ok tekrar eden
ikinci kavram olan “6grenci” kavraminin kelime bulutu analizi
sonuglarima gore ortaokul diizeyinde sirasiyla 8. smif ve 7.
siiflarin 6rneklem olarak daha c¢ok tercih edildigi; tiniversite
diizeyinde ise “fen bilgisi 6gretmen aday1” ve “sosyal bilgiler
Ogretmen aday1” nin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.
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Sekil 3. Lisansiistii tezlerde 6rneklem olarak en ¢ok kullanmilan
6grenci gruplarmin kelime bulutu analiz sonucu

|_ ise

Sekil 2’de gosterilen kelime bulutu analizinde tigiincii
sirada en ¢ok tekrar eden “6gretmen” kavramu ile ilgili olarak en
cok hangi 6gretmen gruplarinin 6rneklem olarak kullanildigina
yonelik yapilan kelime bulutu analizi Sekil 4’de gdsterilmistir.
Kelime bulutu analizi sonuglarina 6rneklem olarak fen bilgisi
Ogretmenlerinin en ¢ok tercih edilen 6gretmen grubu oldugu ve
bu grubu sirasiyla okul Oncesi oOgretmenleri ve biyoloji
O0gretmenlerinin izledigi tespit edilmistir

\
ncest pgretmen

e me\’“
Een LIS Ogre:,w

nent

Okul ©

Samf darel

Sekil 4. Lisansiistii tezlerde 6rneklem olarak en ¢ok kullanilan
ogretmen gruplarimn kelime bulutu analizi

10
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3.2. WoS veritabaninda 2020-2024 yillar1 arasinda
yayimlanmis SBK ile iliskili makalelerin
egilimleri nasildir?

WoS  veritabaninda  makale bash§ igerisinde
“Socioscientific” ve “Socio-scientific” kavramlart kullanilarak
yapilan taramada, 2020-2024 yillar1 arasinda yayimlanan
makalelerde (273 adet makale) en ¢ok tekrar eden kavramlarin
bibliyometrik analizi Sekil 5’de verilmistir. Sekil incelendigi
zaman en ¢ok tekrar eden ilk 3 kavramin (socioscientific haric)
sirastyla  “student”, “context” ve ‘“argumentation” oldugu
goriilmektedir. Bibliyotmetrik analiz sonuglart ayn1 zamanda en
cok tekrar eden kavramlarin en sik baglanti kurdugu kavramlari
da gostermektedir.

WoS veritabaninda yayimlanmis makalelerin iilke ve yil
dagilimmi gosteren bibliyometrtik analiz sonucu Sekil 6’da
gosterilmektedir. Sekil 6’daki sonuglara gore Tiirkiye ve ABD
en fazla makalenin yayimlandigi iilkeler olarak goriilmektedir.

\.china
S

|_netherlands
|_sweden

usa _malaysia |

turkey

(_indonesia
germany

i sgan —
8, VOSviewer e t

2020 2021 2022 2023 2024

Sekil 5. WoS veritabaninda 2020-2024 yillar1 arasinda
yayimlanmis SBK ile iligkili makalelerin bashginda en sik tekrar
eden kavramlar
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Sekil 6. WoS veritabaninda yayimlanmis makalelerin iilke ve yil
dagilimimi gosteren bibliyometrtik analiz sonuclar:

Sekil 7°de ise sosyobilimsel konularda en fazla WoS
kaynakli makale yayimlanan iilkelerin makalelerinin atif alma
oranlar1 gosterilmistir. Sekil 7°de verilen sonuglara gore Tiirkiye
kaynakli makalelerin atif alma oraninin daha az sayida yayin
basan lilkelere kiyasla diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir.
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Sekil 7. WoS veritabaninda en ¢cok makale yayimlanmus iilkeler ve
makalelerin atif oranlarin1 gosteren bibliyometrtik analiz
sonuclari

2020-2024 yillar1 arasinda en ¢ok makale yayimlamis
yazarlarin baglantilar1 ve bu yazarlarin makalelerinin atif
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oranlarima gore bibliyometrik analiz sonuglart Sekil 8°de
gosterilmistir. Sekil 8’deki sonuglara gore baglantilari ile 6ne
cikan ve makaleleri en ¢ok atif alan yazarlarin Sadler, T.D., Ke,
L. ve Zangori, L. oldugu goriilmektedir.

sadlefiyoy d.

A, vOsviewer —

Sekil 8. WoS veritabaninda en ¢cok makale yayimlamis yazarlar ve
bu yazarlarin makalelerinin atif oranlarina gore bibliyometrik
analiz sonuclari

3.3. WoS veritabaninda 2020-2024 yillar1 arasinda
yayimlanmis SBK ile iliskili Turkiye kaynakh
makalelerin egilimleri nasildir?

WoS  veritabaninda  makale  bashigi igerisinde
“Socioscientific” ve “Socio-scientific” terimleri kullanilarak
yapilan taramada, 2020-2024 yillar1 arasinda yayimlanan
Turkiye adresli makalelerde (39 adet makale) en ¢ok tekrar eden
terimlerin bibliyometrik analiz sonuglar1 Sekil 9°da verilmistir.
Sekil incelendigi zaman en cok tekrar eden ilk 3 terimin
(socioscientific harig) sirasiyla “student”, “argumentation” ve
“science” oldugu goriilmektedir. Bibliyotmetrik analiz sonuglari
aynm1 zamanda en ¢ok tekrar eden terimlerin en sik baglanti
kurdugu terimleri de gostermektedir.
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Sekil 9. Turkiye adresli makalelerin bashginda en sik tekrar eden
kavramlarin bibliyometrik analizi

WoS veritabaninda 2020-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye
adresli en fazla makale yayimlanmis yazarlar ve baglantilarini
gosteren  bibliyometrik  analiz  sonuglar1  Sekil 10‘da
gosterilmistir. Sekil 10°daki analiz sonuglar1 bahsi gegen alanda
one cikan yazarlarin Ucak, E; Genc, M ve Gencer, A.S oldugu
gorulmektedir.

kasikei, a@insu bilgic
utku, @lkran

gencer, dff§e savran ucalg@sra yildirig leyla gendiihurat orhagugur

ustagisibel
sevigarife
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Sekil 10. Tlrkiye adresli en fazla makale yayimlamis yazarlar ve
baglantilarina ait bibliyometrik analiz sonug¢lari
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4. SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, 2020-2024 yillar1 arasinda Trkiye’de
SBK ile iliskili yayimlanan lisansistl tezlerin ve ayni1 zaman
araliginda Web of Science (WoS) veri tabaninda yayimlanan
makalelerin egilimleri Kelime Bulutu ve Bibliyometrik analiz
kullanilarak belirlenmistir. Tirkiye’de yiritilmiis 107 adet
Lisansiistii tezi ile ilgili kelime bulutu analizi sonuclar1 asagida
maddeler halinde siralanmistir;

- SBK hakkinda yiiriitiilen tezler yillara bagl artis
egilimdedir.
- SBK hakkinda 2020-2024 yillart arasinda yiiriitiilmiis

tezlerin %82’si yiksek lisans tezi, %18’i ise doktora
tezidir.

- 2020-2024 yillar arasinda yani son 5 yilda yiiriitiilmiis
tezlerin %30’u 2024 yilinda yiirtitiilmiistiir.

- SBK hakkinda yiiriitiilmiis tezlerde en ¢ok tekrar eden
kavramlar “6grenci”, 6gretmen” ve “fen” olmustur.

- Orneklem olarak en fazla kullanilan 6grenci gruplar
sirastyla; ortaokul kademesinde®8. Sinif” ve “7. Sif”
Ogrencileri ve Tlniversite kademesinde “fen bilgisi
Ogretmen adaylar1” ve “sosyal bilgiler 0gretmen
adaylar1”dur.

- Orneklem olarak en fazla kullanilan 6gretmen gruplar:
sirastyla, “fen bilgisi Ogretmeni”, okul Oncesi
Ogretmeni” ve “biyoloji 6gretmeni”dir.

Yukarida siralanan kelime bulutu analizi sonuglarina
gore SBK son yillarda artan bir sekilde ilgi ¢ekmekte ve
akademik camiada siklikla ¢alisilan konular arasinda yer
almaktadir. Aydin ve Mocan (2019)’1n Tiirkiye’de 2008-2018
yillar1 arasinda SBK ile iligkili tiim tez ve makalelerin detayli
olarak incelendigi dokiiman analiz sonuclarinda da yillara baglh
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benzer artis egilimi gosterilmistir. Ayni ¢alismada yiiksek lisans
tez ¢aligmalarmin doktora tez calismalarina gore sayica fazla
oldugu sonucuna ulasilmistir. Baskan Takaoglu (2023)
tarafindan yayimlanana bir bagka sistematik dokiiman inceleme
makalesinde, 2008-2021 yillar1 arasinda 95 lisansiistii tez
incelenmis olup, bu c¢alismanin sonuglar1 2019 yilinda 28 tez ile
en yiksek tez sayisina ulasildiginmi ve sonraki yillarda diisiis
oldugunu gostermektedir. Ancak yliriittiiglimiiz bu ¢alismadaki
analiz sonuglarina gore 2020-2023 yillarinda yayimlanmis tez
sayis1 2019 yilina gore diisiik olsa da 2024 yilinda yayimlanan
32 adet tez sayisi ile sosyobilimsel konularin ilgi ¢ekmeye
devam ettigi sOylenebilir. Sevgili vd. (2022) tarafindan 2008-
2020 yillar1 arasinda fen bilgisi egitimi alaninda yiiriitiilmiis ve
SBK ile iliskili 43 adet lisansiistii tez ¢calismasinin incelendigi
bir bagka icerik analizi ¢alismasinda sayica en fazla tezin 2019
yilinda yayimlandigi ve yillara baglh artig egilimi gosterilmistir.

Tiirkiye’de yiiriitiilmiis lisansiistii tezlerin kelime bulutu
analizi sonuglarima gore tezlerin biiylikk oranda ortaokul
kademesinde yiiriitiildiigii, tiniversite kademesinde ¢ogunlukla
O0gretmen adaylarinin tercih edildigi, 6gretmen ve Ogretmen
aday1 olarak ise Oncelikle fen bilgisi 6gretmenlerinin tercih
edildigi goriilmektedir. Benzer sonuglar Aydin ve Mocan
(2019), Baskan Takaoglu (2023) ve Sevgili vd. (2022)
tarafindan yiiriitillen igerik analizi caligmalarinda da tespit
edilmistir. Ortaokul O&grencileri ile daha fazla c¢alisma
yuratilmesinin - nedeni 2013 ve ardindan 2018 MEB
miifredatlarinda sosyobilimsel konulara yer verilmesinden ve
daha kolay ulasilabilir gruplar olmasindan kaynaklanabilir.
Universite &grencilerinin fazla tercih edilmesinin nedeni de
tiniversite Ogrencilerine ulasilmasimnin ve ¢alisilmasinin daha
kolay olmasi olarak diisiiniilebilir. Bu ¢alismanin ve daha 6nce
ylriitilen benzer icerik analizi ¢aligmalarinin sonuglari,

16



Egitim Bilimleri Alaninda Bilimsel Calismalar

ilkogretim seviyesinde SBK ile iligkili daha ¢ok arastirmaya
ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Bu c¢alismanin bir diger kisminda WoS veritabaninda
2020-2024 yillar arasinda yayimlanan SBK ile iligkili makaleler
(273 adet makale) ve Turkiye adresli makaleler (39 adet
makale) bibliyometrik analiz yontemi ile incelenmistir. Elde
edilen sonuclar agagida maddeler halinde siralanmistir.

- WoS veritabaninda taranan tiim makalelerin
basliginda “socioscientific” kavrami ile birlikte en ¢ok
tekrar eden diger iki kavramn, “student” ve
“argumentation” oldugu gosterilmistir.

- Yillara gore yaymmlanan makale sayisinin artis
egiliminde oldugu gosterilmistir.

- En ¢ok makale yayimlanan ilk {i¢ iilkenin sirasiyla
ABD, Tiirkiye ve Hollanda oldugu tespit edilmistir.

- Tirkiye merkezli c¢alismalarin sayisinin  fazla
olmasma karsin, yapilan atif siralamasinda ilk bes
iilke arasinda yer almadigi tespit edilmistir.

- Makaleleri en ¢ok atif alan yazarlarin sirasiyla;
Sadler, T.D., Ke, L. ve Zangori, L. oldugu
gorulmektedir.

- Tirkiye adresli makalelerin analiz sonuglar1 SBK ile
iliskili daha ¢ok makale yayimlayan yazarlarin Ucak,
E; Genc, M ve Gencer, A.S oldugunu gostermektedir.

99

Yapicioglu (2021) tarafindan “sosyobilimsel konular
Uzerine 1994-2019 wyillar1 arasinda yayinlanan makalelerin
bibliyometrik agidan incelendigi bir caligmada yillara bagh
olarak makale sayisindaki artis egilimi, ABD, Tiirkiye ve
Isve¢’in bu alanda oncii iilkeler oldugu, Sadler, T.D. adh
arastirmacinin bu alanda 6ncii oldugu sonuglart bu ¢alismanin
sonuclar1 ile benzerlik gostermektedir. Yesiltas vd. (2024)
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tarafindan SBK ile iliski ve Scopus veritabani baz alinarak
yiriitilen bir bibliyometrik analiz ¢alismasinin sonuglar1 da
benzer egilimlere isaret etmektedir. Yesiltas vd. (2024)
tarafindan yiritilen c¢alismada da SBK ile ilgili Tarkiye
merkezli yapilan ¢aligmalarin sayisinin fazla olmasima karsin,
yapilan atif siralamasinda ilk bes iilke arasinda yer almadigi
vurgusu dikkat cekmektedir. Hem alanyazinda hem de bu
calismada elde edilen 6nemli bir diger sonu¢ SBK ile iligkili
konularin arglimantasyon kavrami ile birlikte incelenmesidir.
Falah vd., (2024), en yiiksek etki degerine sahip bes fen egitimi
dergisinde yer alan SBK ¢alismalarini inceledigi ¢aligmalarinda,
arastirma alani olarak en fazla argiimantasyon ¢alismalarinin yer
aldiginmi belirtilmektedir. Yapicioglu (2021) tarafindan yiiriitiilen
ve 1994-2019 yillar1 arasinda WoS veritabaninda taranan 372
makalenin bibliyometrik analizinin yapildigi ¢alismada da
“socioscientific issues” kavramindan sonar en fazla tekrar eden
anahtar kavramlarin “argumentation” ve “science literacy”
oldugu tespit edilmistirr SBK konularinin  6gretiminde
arglimantasyonun yaygin kullanimi bu sonucun ortaya
citkmasinda etkili goriilmektedir. Ayrica literatiirde, SBK'nin
argiimantasyon siirecinde sik¢a yer aldigi ve bilimin dogasini
ogretmek igin gii¢lii bir temel sundugu belirtilmektedir (Venville
& Dawson, 2010; Sadler & Donnelly, 2006; Eastwood, vd.,
2012).

Aragtirma sonuglari goz Oniinde alindiginda, sonraki
aragtirmalar i¢in asagida yer alan oneriler sunulabilir:

- SBK alaninda yiiriitiilen lisansiistii tezlerin nicel
oranlarma bakildig1 zaman doktora tez saymin sinirl
oldugu goriilmektedir. Bu alanda doktora diizeyinde
calismalar tesvik edilmelidir.

- SBK alaninda yiiriitilen tezlerin konu ve
orneklemlerinin  fen bilimleri dersi, fen bilgisi
ogretmeni ve fen bilgisi 6gretmen adaylar ile simirh
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kalmamas1 gerektigi ve yakin iligkili branglarda da
(6rnegin, sosyal bilgiler 6gretmeni, smif O6gretmeni,
okul Oncesi Ogretmeni) arastirmalar yiriitiilmesi
onerilebilir.

SBK ile ilgili Tiirkiye merkezli yapilan ¢aligmalarin
sayisinin  fazla olmasma karsin, yapilan atif
siralamasinda ilk bes iilke arasinda yer almamasi

nedeniyle daha nitelikli ¢aligmalar yiiriitiilmesi tesvik
edilebilir.
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ERKEN COCUKLUK DONEMINDE YAPAY
ZEKA DESTEKLI CEVRE EGITIMi?

Seda BEKTAS?
Ziilfiye Gul ERCAN?®

1. YAPAY ZEKA

Yapay zeka (Artificial Intelligence — Al), insan zekasina
0zgii 6grenme, akil yiiriitme, problem ¢dzme, planlama ve dil
anlama gibi  biligsel silireclerin  makineler tarafindan
gerceklestirilmesini amaclayan disiplinler arasi bir alan olarak
tamimlanmaktadir (Yilmaz Bursa, 2025). Bilgisayar bilimleri
basta olmak iizere biligsel bilim, psikoloji, ndérobilim ve felsefe
gibi alanlarin kesisiminde yer alan yapay zeka, insan zekasi
gerektiren gorevleri yerine getirebilen algoritma ve veri temelli
sistemlerin gelistirilmesine odaklanmaktadir (Erbey, 2024).
McCarthy’ye gore yapay zeka, akil yiiriitme, problem ¢6zme ve
genelleme gibi st diizey bilissel becerilere sahip insan benzeri

makineler gelistirme bilimi olarak tanimlanmaktadir (Arslan,
2020).

Kavramin gorece yeni olmasi farkli tanimlarin ortaya
cikmasina yol acmustir. Slage yapay zekayr “sezgisel
programlama”, Axe ise yeni durumlar1 ¢ozebilen akill
programlar olarak tanimlarken, Nilsson (1990) dogal zekanin

1 Bu galigsma 16th International Balkan Education and Science Congress’te 15-17
Ekim’de sunulan “Artificial Intelligent Supported Environmental Education In
Early Childhood” baslikl: bildiriden tiiretilmistir.

2 QOgr. Gor. Dr., Trakya Universitesi Kesan Meslek Yiiksekokul Cocuk Gelisimi
Programi, ORCID: 0000-0001-9025-110X.

3 Prof. Dr., Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali,
ORCID: 0000-0002-7532-5251
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taklidini amagclayan bir yaklasim olarak degerlendirmistir. Bu
tanimlarin ortak noktasi, akilli programlama ve insansi tepkiler
gelistirmektir; ancak dogal zekanin sinirlarmin belirsizligi yapay
zekaya kesin bir ¢erceve ¢izilmesini zorlastirmaktadir (Arslan,
2020). Russell ve Norvig (2021) ise yapay zekay1 insan gibi veya
rasyonel bi¢cimde diisiinen ve davranan sistemler gelistirme alani
olarak ele almakta hem insan davranisint modelleme hem de ideal
karar siireglerini taklit etme hedefini vurgulamaktadir. Felsefi
acidan yapay zeka, insan benzeri davranislar sergileyebilen
sistemler gelistirerek insan zekasmin dogasini anlamay1
amaclayan bir arastirma alan1 olarak goriilmekte ve “akilli ajan”
kavrami1 cercevesinde c¢evresini algilaylp basar1 olasiligim
artiracak sekilde hareket eden sistemleri tanimlamaktadir (Selmer
ve Govindarajulu, 2026).

Gilincel c¢aligmalar, yapay zekanin biling ve varolus
tartigmalariyla iliskisini ele alarak ve biyk veri ile algoritmalar
araciligryla toplumsal yapilart doniistiiren bir paradigma degisimi
yarattigina dikkat cekmektedirler (Caviola, Sebo ve Birch, 2025;
Taylor, 2025; Barnes ve Hutson, 2024). Ekonomik agidan yapay
zeka, iretkenlik ve yenilikgiligi artirma potansiyeline sahip
olmakla birlikte is giicli doniigiimii, etik riskler ve veri glivenligi
gibi sorunlar1 da beraberinde getirmektedir (Chunhong, Tang,
Cao, Wei ve Shen, 2024). Genel olarak yapay zeka, cevresini
algilayan, verilerden Ogrenen, karar verebilen ve hedeflere
yonelik uyarlanabilir davranislar sergileyebilen akilli sistemlerin
gelistirilmesini kapsayan; toplumsal, ekonomik ve bilimsel
doniisiimleri sekillendiren temel teknolojilerden biri olarak
degerlendirilmektedir (Erbey, 2024).

1.1. Yapay Zeka’nin Tarihsel Gelisimi

Yapay zeka diislincesi, insanin cansiz varliklara hareket
ve zekd kazandirma arzusuna dayanmaktadir. Veri depolama
anlayis1 gegmise kadar uzansa da, yapay zeka ve insan beyninin
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O0grenme bi¢iminden esinlenerek gelistirilen; 6grenme, bilgiyi
depolama, genelleme yapma ve elde edilen verilerden yeni
sonugclar liretebilme gibi temel bilissel islevleri gerceklestirebilen
bilgisayar tabanli modeller olan yapay sinir aglar1 alanindaki
temel ve belirleyici gelismeler son elli yil igerisinde ortaya
cikmistir. Kuramsal temelleri, insan diisiinmesini simgesel
sistemler olarak acgiklayan klasik felsefi yaklasimlara
dayanmaktadir (Oztiirk ve Sahin, 2018).

Bilimsel temelleri 1940’1 yillarda atilan yapay zeka
alaninda, McCulloch ve Pitts (1943) ndronlarin isleyisini
matematiksel olarak modellemis; Shannon (1948) bilgisayarlarin
akil yiirlitme siireclerini gergeklestirebilecegini ileri stirmiistiir.
Turing (1950) makinelerin diisiinebilme olasiligin1 tartigarak
Turing Testi’ni ortaya koymus (Mijwel, 2016); “yapay zeka”
kavrami ise 1956’da McCarthy tarafindan kullanilmistir (Arslan,
2020). Dartmouth Konferansinda yapay zeka “makinelerin
insanlar tarafindan zeki kabul edilecek bigimde davranmasini
saglama problemi” olarak tanimlanmistir (Cope ve Kalantzis,
2022).

1960’larda Genel Problem Cozicu ve ELIZA gibi
uygulamalar gelistirilmis; 1980’lerde sinir aglart ve uzman
sistemler iizerine calismalar ilerlemistir (Arslan, 2020). Ancak
1974-1980 arasmnda “Al Winter” doneminde arastirmalar
yavaglamis, 1980’lerde desteklerin artmasiyla yeniden ivme
kazanmistir (Oztiirk ve Sahin, 2018). 1990’larda yapay sinir
aglarmin gelismesi makinelerin veriden 6grenmesini miimkiin
kilmig; 1997°de bir yapay zekad sisteminin Garry Kasparov’u
yenmesi toplumsal ilgiyi artirmustir (Arslan, 2020; Mijwel, 2016).

2000’11 yillarda sosyal robotlar ve sosyal 6grenme temelli
caligmalar hiz kazanmig; gliniimiizde yapay zeka saglik, egitim,
bankacilik ve otomasyon gibi pek cok alanda yayginlasmistir
(Arslan, 2020). Ayrica 2016°da gelistirilen ve “Alice”, “Bob” ile
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“Eve” aglarmin yer aldig1 sifreleme deneyi, yapay sinir aglarinin
kendi aralarinda giivenli iletisim kurabildigini gdstermistir
(Mijwel, 2016).

1.2. Yapay Zekamin Kullamim Alanlari

Yapay zeka, giliniimiizde pek c¢ok sektérde hizla
yayginlagan ve giinliik yasamin parcasi haline gelen bir teknoloji
olarak one ¢ikmaktadir (Tekin ve Demirel, 2024). Sesli asistanlar,
Oneri sistemleri, yiiz tanima yazilimlari, otomatik iiretim, tibbi
teshis, finansal analiz ve yaratici uygulamalar gibi alanlarda
kullanilmakta; boylece teknik bir kavram olmanin o&tesine
gecerek toplumsal bir olguya doniismektedir (Yuldashovich ve
Bakhtiyor, 2025).

Saglik sektoriinde yapay zeka; hizli ve dogru teshis,
kigisellestirilmis tedavi ve hassas tip uygulamalarmna katki
saglamaktadir. Genetik veriye dayali ilag gelistirme ¢alismalari
bireye 0zgl tedavi sureclerini desteklerken, mikro robot
teknolojilerinin gelecekte ilag tasima ve tedavi yontemlerinde
yenilik yaratabilecegi belirtilmektedir (Hosgor ve Gilingordii,
2022). Ayrica riskli hastalarin belirlenmesi, tibbi goriintii analizi
ve klinik karar destek sistemlerinde etkin bi¢imde kullanilmakta;
bu alandaki uygulamalarin son yillarda artis gosterdigi ifade
edilmektedir (Fragiadakis, Diou, Kousiouris ve Nikolaidou,
2025).

Is diinyasinda yapay zeka, Endiistri 4.0 kapsaminda
iretim siireclerinin otomasyonu, verimlilik artis1 ve maliyetlerin
azaltilmasmnda oOnemli rol oynamaktadir. Sensor verilerinin
analiziyle arizalar Onceden tahmin edilebilmekte; miisteri
hizmetlerinde chatbot uygulamalari yayginlagmaktadir (Lee,
Bagheri ve Kao, 2015). Finans sektoriinde kisisel finans yonetimi,
yatirim danigsmanligi, risk analizi ve otomatik islem sistemlerinde
kullanilmakta; hukuk alaninda ise biiylik veri analiziyle belge
inceleme ve arastirma siireclerini hizlandirmaktadir. Uretimde
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yapay zeka destekli robotlar tekrarlayan ve hassas gorevleri
yerine getirerek verimliligi artirmakta ve insanlarla is birligi
icinde calisabilen sistemlere donlismektedir (Mijwel, 2016).

1.3. Yapay Zekamin Egitimde Kullaniimasi

Egitimde yapay zekd, Ogretme ve Ogrenme siireglerini
gelistirmek amaciyla kullanilan disiplinler arasi ve gelismekte
olan bir alan olarak tanimlanmaktadir; 6zellikle fen 6gretiminde
yapay zeka uygulamalarina olan ilgi artmakta ve yapay zekanin
genel egitim sistemi {iizerindeki etkileri giderek daha fazla
arastirllmaktadir  (Almasri, 2024). Yapay zeka, standart
ogretimden bireysel gereksinimlere duyarli, kisisellestirilmis ve
uyarlanabilir 6grenme deneyimlerine gecisi desteklemekte;
ogrencilerin duygu durumlarmi ve Ogrenme stillerini analiz
edebilen sistemler, sanal 6gretmenler ve akilli 6grenme ortamlari
aracilifiyla Ogretim siireglerini bireysellestirmekte ve veriye
dayali rehberlik imkani sunmaktadir (Yarlagadda, 2025; Turgut
ve Salar, 2025). Ayrica yapay zeka, 6gretim siireglerini yenileme
ve egitimde karsilagilan sorunlara ¢6ziim iiretme potansiyeline
sahiptir (Duran ve Aydin, 2024).

Yapay zeka uygulamalari, otomatik notlandirma,
Ogretmen-0grenci geri bildirim sistemleri, uyarlanabilir 6grenme
ortamlar1 ve basari tahminleme analizleri ile mevcut egitim
stireclerini daha iglevsel hale getirmekte; 6gretmenlere pedagojik
caligmalara daha fazla zaman ayirma olanagi sunarken verimlilik
ve kaynak kullanimin1 artirmaktadir (Yesilyurt, Diindar ve Aydin,
2024). Yapay zeka, Kkisisellestirilmis Ogrenme deneyimleri
sunma, idari gorevleri kolaylastirma ve Ogrenciler arasindaki
etkilesimi artirma potansiyeline sahiptir (Duran ve Aydin, 2024;
Turgut ve Salar, 2025). Dijital 6grenme araglarmi yaygin
kullanimi, yapay zekanin 6grenme ¢iktilari tizerindeki etkilerini
aciklayan mekanizmalarin anlagilmasini kritik hale getirmis ve
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firsat esitligi, veri gizliligi ile egitimcilerin degisen rolii gibi
tartismalari glindeme tasimistir (Yarlagadda, 2025).

Esnek Ogretim tasarimi ile farkli 6§renme gii¢liigii olan
ogrenciler dahil ¢esitli 6grenen gruplarina yonelik 6zellestirilmis
kaynaklar ve stratejiler gelistirilebilmekte, kapsayici 6grenme
ortamlar1 olusturulabilmektedir. Akademik basaris1 diisiik veya
performans: dalgali Ggrenciler icin Ogretimsel diizenlemeler
sunabilen yapay zeka sistemleri, Ogrenme ¢iktilarinin
gelistirilmesini desteklemekte; ancak etkililikleri, 6grencilerin
biligsel oOzellikleri ve Ogrenme stillerini dikkate alan titiz
tasarimlara baghdir (Turgut ve Salar, 2025).

Buna karsin yapay zekanin egitimde kullanimi, veri
gizliligi, erigim esitligi, etik kullanim, asir1 teknoloji bagimlilig
ve pedagojik uygunluk gibi zorluklar1 da beraberinde
getirmektedir. Bu nedenle yapay zeka uygulamalarinin egitim
sistemlerine entegrasyonunda pedagojik temelli, etik ilkelere
dayali ve 6gretmen merkezli yaklagimlarin benimsenmesi; ayrica
egitimciler, teknoloji uzmanlar1 ve politika yapicilar arasinda is
birligine dayali yapilarin olusturulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir
(Garzon, Patifio ve Marulanda, 2025).

2. ERKEN COCUKLUK DONEMI

Erken ¢ocukluk donemi, yetiskin kontroli  ve
rehberliginde c¢ocuklarin yapay zekdya yonelik ilgi ve
farkindaliklarinin ~ temellendirilebilecegi  kritik bir gelisim
evresidir (Y1, Liu ve Lan, 2024). Bu dénemde bilissel, sosyal ve
duygusal gelisimin  hizl1 ilerlemesi, teknoloji  destekli
uygulamalarin 6grenme deneyimlerini daha etkilesimli, eglenceli
ve kisisellestirilmis héle getirmesine olanak saglamaktadir
(Yilmaz Bursa, 2025). Yapay zeka; biiytik veri isleme, oOrilintii
tanima ve gercek zamanli uyarlama kapasitesi sayesinde her
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cocugun bilissel ve duygusal 6zelliklerine uygun 6grenme yollari
sunabilmektedir (Fikri ve Rhalma, 2025).

Aragtirmalar, akilli 6gretim sistemleri ve robot destekli
uygulamalarin  kigisellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenme
firsatlar1 saglayarak bilissel gelisimi destekledigini ve sosyal-
duygusal etkilesimi artirdigini gostermektedir (Latif, Liu ve Zhai,
2026).

Yapay zeka entegrasyonu pedagojik firsatlar sunmakla
birlikte veri gizliligi, glivenlik ve algoritmik Onyargi gibi etik
riskleri de glindeme getirmektedir. Bu nedenle erken yasta oyun
temelli ve deneyimsel yaklasimlarla yapay zeka okuryazarliginin
kazandirilmas1 6nem tasimaktadir (Cimino, Maremmani ve
Cerniglia, 2025). Ogretmen vyeterlilikleri de yapay zeka
uygulamalarinin etkililiginde belirleyici olup mesleki gelisimle
desteklenmelidir (K6lemen ve Yildirim, 2025).

Genel olarak yapay zeka; kisisellestirilmis Ogrenme,
otomatik degerlendirme ve Ogrenme analitigi uygulamalartyla
O0grenme siireclerini zenginlestirmekte; iiretken yapay zeka
teknolojileri araciligiyla icerik ve stratejileri uyarlayarak
o0grenme ¢iktilarinin  iyilestirilmesine katki saglamaktadir
(Yilmaz Bursa, 2025; Turgut, 2024). Yapay zeka arayuzli
oyuncaklar ve egitim robotlar1 ise yaraticilik, problem ¢ézme, is
birligi ve duygusal farkindalik gibi ¢ok boyutlu becerileri
desteklemektedir (Cimino, Maremmani ve Cerniglia, 2025).
Erken yasta yapay zeka ile tanisan c¢ocuklarin, veri temelli
sistemlere iliskin zihinsel modeller gelistirebildikleri ve
teknolojiyi daha bilingli degerlendirebildikleri belirtilmektedir
(Dangol vd., 2025). Bu dogrultuda yapay zekanimn erken ¢cocukluk
egitim programlarina pedagojik ve etik ilkeler ¢ergevesinde dahil
edilmesi; teknik yeterliklerin yani sira etik farkindalik ve sorumlu
teknoloji kullanimimi da destekleme potansiyeline sahiptir (Fikri
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ve Rhalma, 2025; Y1, Liu ve Lan, 2024; Ljungcrantz, 2026; Chen
ve Delaney, 2025).

3. CEVRE EGITiMi

Miifredatimizda, 15-22 Mart 2022’de yayimlanan Iklim
Degisikligi Eylem Plan1 dogrultusunda “Cevre Egitimi Dersi”,
“Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi” olarak yeniden
diizenlenmis ve ilkdgretim 6., 7. ve 8. siniflarda se¢cmeli ders
olarak uygulanmaya baglanmistir. Program; arastirma-sorgulama
temelli, aktif Ogrenme anlayisini benimseyerek cevre
okuryazarligi, siirdiiriilebilirlik, cevre etigi ve iklim degisikligi
farkindaligini1 gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2022; Damar,
2023). Erken ¢ocuklukta ise cocuk merkezli ve oyun temelli cevre
egitimi uygulamalar1 bilissel, sosyal ve duygusal gelisimi
desteklemekte; acik alan etkinlikleri ve orman okulu programlari
ylriitiicii islev becerileri, cevre farkindaligi ve prososyal

davraniglar iizerinde olumlu etkiler gostermektedir (Karaoglu,
2024; Johnstone vd., 2022).

Cevresel kirleticiler ¢ocuklarin fiziksel ve ndrogelisimsel
stireclerini olumsuz etkileyebilirken, erken yasta dogayla kurulan
temasin noro gelisim, fiziksel aktivite ve solunum saghig:
tizerinde koruyucu etkileri bulunmaktadir; ayrica g¢ocuklukta
kazanilan doga deneyimleri yetiskinlikte c¢evre koruma
davraniglarint 6ngérmektedir (Ayonovna, 2024). Gilinlimiizde
yapay zeka ve Nesnelerin interneti (IoT) teknolojilerinin, cevre
egitimine gercek zamanl izleme, kisisellestirilmis geri bildirim
ve siirdiriilebilir davranis gelistirme imkani sunarak 6grenme
kalicilig1 ve davranig degisikligi izerinde olumlu etkiler yarattigi
bildirilmektedir (Arif, Ismail ve Irfan, 2025). Bununla birlikte
erken cocukluk donemine 0zgii ¢evre temelli uygulamalarin
gelisimsel etkilerine iliskin kanitlarin sinirli olmasi, metodolojik
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acidan gii¢lii aragtirmalara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir
(Johnstone vd., 2022).

4. YAPAY ZEKA VE CEVRE EGIiTiMi

Cevre bilimi; biyoloji, kimya, fizik, cografya, sosyoloji ve
ekonomi gibi disiplinlerle etkilesim iginde, hava, su, toprak,
ekosistemler, enerji ve iklim gibi unsurlara dayali karmagsik
cevresel sorunlar1 inceleyen disiplinler arasi bir alandir. Biiyiik
Olgekli ¢evresel verilerin yapay zeka teknolojileriyle hizli ve
etkili bigimde analiz edilebilmesi, ¢evre alaninda yapay zeka
kullanimina ilgiyi artirmig; ¢alismalar Ozellikle c¢evre
mihendisligi, cevresel kalite izleme, enerji analizi ve iklim
degisikligi lizerine yogunlasmistir (Budak ve Yavuz, 2025).

Iklim degisikligi; ekosistemleri, insan saghigmi ve temel
yasam kaynaklarini tehdit eden kiiresel bir krizdir. Bu baglamda
yapay zeka sistemleri, bilimsel ve teknolojik ¢ozimler Uretme
potansiyeliyle one ¢ikmaktadir (Budak ve Yavuz, 2025). Artan
sicakliklar, orman yanginlari, buzullarin erimesi ve biyolojik
cesitlilik kaybi stirdiiriilebilir davraniglar: zorunlu kilmakta; bu da
bilgi, tutum ve becerileri kapsayan biitiinciil bir ¢evre egitimi
gerektirmektedir. Ancak yapay zeka, cevresel veri analiziyle
¢OzUm Oretirken ayni zamanda teknoloji kaynakli ¢evre
sorunlarmi da glindeme getirmekte; dolayisiyla ¢evre egitimini
daha karmasik bir yapiya dontistiirmektedir (Kseoglu ve Erten,
2026).

Cevre egitimi, kiiresel sorunlarin karmasiklig1 nedeniyle
yapay zeka uygulamalarindan 6nemli 6l¢iide yararlanabilecek bir
alan olarak degerlendirilmektedir. Yapay zeka tabanli 6grenme
sistemleri; kisisellestirilmis 6grenme yollari, simiilasyonlar ve
etkilesimli ortamlar sunarak 6grencilerin ¢evresel konular1 daha
derinlemesine kavramalarini saglamakta ve elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ile sirddrdlebilirlik temelli karar verme
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becerilerini gelistirmektedir (Das, Anowar ve Chakraborty, 2024;
Leal Filho, Kim, Borsatto ve Marcolin, 2025).

Ayrica yapay zeka, ¢cok boyutlu iklim verilerini analiz
ederek gecmis olaylarin agiklanmasina ve gelecekteki egilimlerin
tahmin edilmesine katki saglamakta; kiiresel sicaklik degisimleri,
asirt hava olaylar1 ve yagis tahminlerinde yiliksek dogruluk
sunmaktadir. Karbon yakalama stratejileri, bitki kok sistemlerinin
izlenmesi, enerji yonetimi ve siirdiiriilebilir kaynak kullanimimin
optimizasyonu gibi alanlarda da 6nemli rol oynamaktadir (Budak
ve Yavuz, 2025; Fan, Yan ve Wen, 2023).

4.1. Yapay Zeka Destekli Sanal Simulasyonlar ve
Artirillmis Gergeklik Araclarimin Etkililigi

Yapay zeka destekli simiilasyonlar ve artirilmig gerceklik
(AR) araglar, iklim degisikligi ve biyolojik ¢esitlilik gibi
karmasik cevresel konular1 daha anlagilir hale getiren etkilesimli
O0grenme ortamlar1 sunmaktadir. Bu teknolojiler, kisisellestirilmis
geri bildirim, deneyimsel 6grenme, gorsel temsil ve gergek yasam
senaryolariyla 6grencilerin elestirel diisiinme, kavramsal anlayis
ve problem ¢dzme becerilerini gii¢lendirir. Ayrica katilimi ve
motivasyonu artirir, bilgi  kalicithigmi  destekler, farkh
sosyoekonomik ve cografi kosullardaki 6grenciler i¢in erigilebilir
ve kapsayici 6grenme firsatlar1 saglar. Ogrenci etkilesimlerini
analiz ederek Ogretim siireclerine veri temelli i¢goriiler sunar ve
STEM alanlartyla biitiinlestirilen disiplinler aras1 6grenmeyi
tesvik eder. Genel olarak, yapay zeka destekli simulasyon ve AR
araglari, ¢cevre egitimine giiclii pedagojik katkilar saglamaktadir
(Das, Anowar ve Chakraborty, 2024).

4.2. Ogrencileri Cevresel Sorumluluk Sahibi Bireyler
Olarak Guglendirmek

Yapay zekd destekli vatandas bilimi girisimleri,
Ogrencilerin gevresel veri toplama ve analiz siireglerine katilimini
artirarak cevresel farkindalik ve toplumsal sorumluluk bilincini
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guclendirmektedir. eBird, iNaturalist ve PurpleAir gibi
platformlar, 6grenciler ile bilim insanlar1 ve topluluklar arasinda
is  birligini  tesvik ederek ortak sahiplenme  kiltiiri
olusturmaktadir. Bu uygulamalar, erisilebilir veri toplama,
deneyim temelli 6grenme ve disiplinler arasi c¢alismalar
destekler; biyoloji, ekoloji ve teknolojiyi biitiinlestirerek
Ogrencilerin ¢evresel sorunlart ¢6ziim odakli degerlendirmesini
saglar. Ayrica 6grencilerin toplumsal katilimi, su kalitesi izleme,
biyocesitlilik belgeleme ve hava kirliligi takibi gibi somut
katkilar sunmasmi miimkiin kilar. Bu siiregler, teknolojik
okuryazarlik, veri analizi ve algoritmik diisiinme becerilerini
gelistirirken etik ve sorumlu yapay zeka kullanim bilincini de
desteklemektedir (Das, Anowar ve Chakraborty, 2024).

4.3. Yapay Zekanin Cevre Egitimine Entegrasyonu

Yapay zekd, okul Oncesinden ortadgretime ve
yiiksekogretime kadar c¢evre egitimine entegre edilerek
Ogrencilerin ¢evresel veri analizi, ekosistem modelleme ve
sirdiiriilebilir ¢6ziim gelistirme becerilerini  giiglendirirken,
ogretmenlere de yenilik¢i 6gretim stratejileri sunmaktadir. Okul
oncesinden ortadgretim diizeyine kadar etkilesimli yapay zeka
araglari, simiilasyon ve oyun temelli 6grenmeyi 6grencilerin hiz
ve 6grenme stiline gore uyarlayarak motivasyonu ve kavramayi
artirir. Yapay zeka destekli sanal alan gezileri, Amazon Yagmur
Ormanlar1 veya Great Barrier Reef gibi bolgelerde c¢evresel
degisimlerin gozlemlenmesini ve veri gorsellestirme ile
ekosistemlerin daha iyi anlagilmasini saglar. Yapay zeka tabanlh
sohbet botlar1 ise 6grencilere dinamik, kisisellestirilmis ve siirekli
erigilebilir soru-cevap destegi sunarak ogrenme siirekliligini ve
kapsayiciligr artirir (Das, Anowar ve Chakraborty, 2024).
Arastirmalar, bu araglarmn siirdiiriilebilir kalkinma becerileri, 6z
diizenlemeli 6grenme, problem ¢ozme, dijital okuryazarlik ve
elestirel diistinme gibi yetkinlikleri gelistirdigini gostermekte ve
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yapay zekay1 ¢evre egitimi i¢in etkili bir pedagojik ara¢ héline
getirmektedir (Alkhawaja, Idris, Al-Sayyed ve Al Jaber, 2025).

4.4.Erken Cocuklukta Cevre Egitimine Iliskin
Goriisler

Cevre egitimi, cocuklarda ¢evre bilgisi, tutum ve sorumlu
davranis gelisimini desteklemektedir (Kim ve Kim, 2025). Oyun,
hikaye ve giinliik yasamla iliskilendirilen biitlinciil yaklagimlar;
aile katilimiyla desteklendiginde 6grenmeyi gili¢lendirmektedir
(Lestiawati, Hartati ve Sumantri, 2025). Deneyim temelli ve
program temelli uygulamalar, ¢evreye duyarli davranislari;
kesfetme, empati ve problem ¢ozme gibi becerileri
gelistirmektedir (Batchar vd., 2025; Lee ve Kim, 2024; Ocak,
Metin, Akkas Baysal ve Karaca, 2025). Acik hava ve tarim
uygulamalari, ekolojik bilgi entegrasyonu ile ¢ocuklarin ¢evre ile
iliskisini gli¢lendirmektedir (Aysu ve Aral, 2024; Acharibasam
ve McVittie, 2023).

Son yillarda iklim degisikligi ve cevresel sorunlarin
artmasi, slrdiiriilebilir kalkinma uygulamalarina olan ilgiyi
artirmig ve siirdiiriilebilirlik bilincinin gelistirilmesinde egitimin
onemini vurgulamistir. PRISMA yontemiyle 2013-2023 yillari
arasinda yapilan 21 calismanin incelenmesi, ¢evre egitiminde
dijital araclarm kullaniminin  &grencilerin  siirdiiriilebilirlik
farkindaligini artirdigini gostermektedir; 6zellikle sanal gerceklik
uygulamalar1 ve iklim degisikligi konulari 6ne ¢ikmaktadir (Hajj-
Hassan, Chaker & Cederqvist, 2024). Artirilmis gergeklik de
cevre egitiminde Onemli bir teknoloji olarak goriilmekte olup,
sistematik incelemelerde arttirilmis gergeklik kullanimina iligskin
caligmalarin sinirli oldugu ve 6gretmen katiliminin artirilmasinin
gerektigi vurgulanmaktadir (Simon, Zhong, Cruz & Fryer, 2025).

Erken c¢ocukluk egitiminde yapay zeka destekli araglar,
stirdiiriilebilirlik  kavramlarmin  6gretiminde etkili  bir rol
oynamaktadir. Arastirmalar, yapay zeka tabanli uygulamalarin
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cocuklarin ¢evre okuryazarligini artirdigini, elestirel diisiinmeyi
gelistirdigini ve geri doniigiim ile enerji tasarrufu gibi ¢evre dostu
davraniglar1 tesvik ettigini ortaya koymaktadir (Arif, Ismail &
Irfan, 2025). Ayrica yapay zeka araylzli robotik oyuncaklar,
cocuklarin sorgulama okuryazarhigmi, is birligi ve yaraticilik
becerilerini gelistirmekte; O0gretmen rehberligi ve pedagojik
destegin  bu siirecte Onemli oldugu belirtilmektedir
(Kewalramani, Kidman & Palaiologou, 2021).

Kavramsal caligmalar ise, siirdiiriilebilirlik egitimi ile
yaratic1 pedagojilerin birlestirilmesinin ve yapay zekanin egitim
stireclerine bilingli sekilde entegre edilmesinin O6grencilerin
stirdiiriilebilirlik sorunlarina yonelik yaratici problem ¢6zme
becerilerini gelistirebilecegini ortaya koymaktadir (Henriksen,
Mishra & Stern, 2024). Bu bulgular, dijital teknolojilerin ve
yapay zekanin g¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik farkindaligini
artirmada 6nemli bir potansiyel sundugunu gostermektedir.

Yapay zeka (YZ) ve dijital teknolojiler, cevre egitimi ve
stirdiiriilebilirlik farkindaligmi artirmada 6nemli bir potansiyele
sahiptir. Tabuenca, Uche-Soria, Grler, Leo, Balcells-Falgueras,
Gloor ve Garbajosa (2023) AloT sistemlerinin (¢ pilot vaka
calismasmi incelemis; ilkogretimde bitki durumunu izleyerek
cevre bilincini  destekleme, yiiksekdgretimde  G6grenme
ortamlarini kisisellestirme ve bitki verilerinden insan varlig ile
etkilesimleri analiz etme potansiyelini gostermistir. Bulgular,
AloT’nin  gercek zamanli geri bildirimlerle &grenme
deneyimlerini gelistirebilecegini ve egitim ortamlarini optimize
edebilecegini ortaya koymaktadir.

Calzada ve arkadaslar1 (2025), c¢evre egitiminin
ogrencilerin iklim degisikligi, biyolojik ¢esitlilik kayb1 ve kaynak
tiilkenmesi gibi kiiresel sorunlara iliskin farkindalik, elestirel
diistinme ve problem ¢ézme becerilerini artirdigini gostermistir.
Yapay zeka, kisisellestirilmis i¢erik ve simiilasyonlarla akademik
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ilgiyi yiikseltmekte, karmagik kavramlarin 6gretiminde etkinlik
saglamaktadir. Ancak yapay zeka tabanli 6grenmenin bireyci
yapisi, is birligi ve saha deneyimlerini sinirlayabilir; bu nedenle
isbirlik¢i  etkinlikler ve wuygulamali saha calismalaryla
dengelenmesi 6nemlidir. Sindhu (2025) c¢alismasinda, yapay
zekanin mobil 6grenme ortamlarina entegrasyonunun ilkokul
dizeyinde cevre calismalar1 egitimini gelistirme potansiyeli
vurgulanmistir. 'Yapay zeka odakli mobil 6grenme, Ogrenci
katilmin1 artirabilir, kisisellestirilmis deneyimler sunabilir ve
erken yasta ¢evresel vatandashigi tesvik edebilir. Huang (2018)
ise yiiksekogretimde 186 Ogrenciyle yiiriitiilen 16 haftalik yari
deneysel calismada yapay zeka tabanli 6gretim sistemlerinin
cevre egitimi lizerindeki etkilerini incelemis; ¢evre egitimi ile
cevre bilgisi, ¢cevre bilgisi ile gevre tutumu ve ¢evre egitimi ile
cevre tutumu arasinda anlamli korelasyonlar bulmustur.
Sonuclar, yapay zeka destekli ¢evre egitimlerinin 6grencilerin
cevre anlayisini, ¢evre koruma bilgisini, tutumunu ve gevresel
stratejileri kullanma becerisini gelistirme potansiyeline sahip
oldugunu gdstermektedir.

5. SONUC VE ONERILER

Bu calisma, erken ¢ocuklukta yapay zeka destekli ¢cevre
egitiminin etkili ve basarili oldugunu gostermektedir. Egitimciler
ve aileler genellikle yapay zekdya olumlu yaklasmakta,
Ogretmenler yapay zeka sistemlerini kisisellestirilmis 6grenme ve
cevresel degerlerin kazandirilmasinda kullanabilmektedir. Yapay
zeka uygulamalari, ¢ocuklara cevresel farkindalik, sorumluluk ve
eylem bilinci kazandirmada tesvik edici rol oynamaktadir.

Bulgular, hizmet i¢i egitimlerin d6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonunu giiclendirdigini ve egitim politikalarinin yapay
zekad kullanimint desteklemesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Ote yandan, dgretmenler ve aileler etik, giivenlik, veri gizliligi ve
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pedagojik etkiler konusunda temkinli yaklasmakta; bu nedenle
ebeveynlerin bilinglendirilmesi ve aktif katilimmin saglanmasi
Oonem tagimaktadir.

Ozetle, literatiir erken c¢ocuklukta yapay zekanm
pedagojik  potansiyelini  ve c¢evre egitimine katkilarini
vurgularken, etik ve gilivenlik boyutlarinda farkindaligin
artirtlmasinin kritik oldugunu gdstermektedir.
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NATIONAL CULTURE AND VALUES IN THE
TURKISH LANGUAGE CURRICULUM:
EVIDENCE FROM THE TURKIYE CENTURY
EDUCATION MODEL

Mutlu UYGUR!?

1. INTRODUCTION

National culture is a fundamental concept that refers to the
totality of material and spiritual values formed by a society
throughout its historical development and transmitted from
generation to generation. In this context, national culture
represents a comprehensive cultural heritage consisting of
elements such as language, traditions, customs, beliefs, art,
morality, history, and social norms. Ziya Gokalp defines national
culture as a system of values formed by a nation throughout the
historical process and emphasizes that these values play a
decisive role in sustaining the existence of society (Gokalp,
2018). National culture is considered a fundamental reference
point for individuals in developing social identities and
establishing a shared sense of belonging (Topcu, 2019). Values,
which constitute an important component of the social structure,
are regarded as normative principles that guide individuals’
behaviors and provide direction for the organization of social life.
Values shape individuals’ judgments regarding right and wrong
while also contributing to the regulation of relationships within
society (Kaplan, 2020). From this perspective, values are seen as
one of the fundamental building blocks of national culture and
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play an important role in enabling societies to maintain unity,
solidarity, and social harmony (Yilmaz, 2021). Throughout the
historical process, societies that interacted with different
civilizations have felt the need to strengthen their cultural values
and transmit them to future generations in order to preserve their
national identities. Ensuring cultural continuity is of great
importance for societies to maintain their identities (Demir,
2022). However, in the contemporary world, globalization,
technological developments, and rapid social transformations
bring various challenges in the process of preserving and
transmitting national culture and values (Ersoy, 2023).
Educational systems play a strategic role in preserving national
culture and values and transmitting them to future generations.
Educational institutions function as important socialization
environments where individuals learn and internalize societal
values. Through schools, individuals become familiar with the
shared values of society and learn to reflect these values in their
behaviors. Therefore, the systematic inclusion of national culture
and values in curricula is of great importance in ensuring cultural
continuity. In Turkiye, the acquisition of national culture and
values through education occupies a particularly important place,
especially within the context of language education. Language is
considered not only a means of communication but also a carrier
of cultural heritage. The historical experiences, values, and
cultural accumulation of a society are largely transmitted through
language. In this context, Turkish language curricula provide
content that aims not only to develop students’ language skills but
also to raise awareness of national culture and values. In recent
years, during the process of restructuring educational programs in
Turkiye, it has been observed that national culture and values
have been integrated into curricula in a more systematic manner.
Within this framework, Turkish language curricula prepared
according to the Turkiye Century Education Model aim not only
to provide students with grammar knowledge and language skills
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but also to develop awareness of national and moral values
(Demir, 2022; Ersoy, 2023).

The Turkiye Century Education Model Turkish language
program adopts an instructional approach enriched with literary
texts, cultural elements, and historical content in order to support
students in developing a sense of national identity. In this context,
the texts used in Turkish language courses and the activities
carried out play an important role in ensuring the sustainability of
national culture. Through processes such as text analysis,
interpretation, and production, students gain the opportunity to
recognize and evaluate cultural values. Thus, the language
teaching process goes beyond being merely a cognitive learning
domain and transforms into a cultural and value-based learning
process. The learning outcomes related to national culture and
values included in the 9th Grade Turkish Language Curriculum
aim to enable students to recognize the historical, cultural, and
moral values of the Turkish nation, analyze these values, and
apply them in their daily lives. The outcomes included in the
curriculum are structured within the framework of four
fundamental language skills: reading, writing, speaking, and
listening. In addition, it is observed that grammar outcomes are
also addressed within the context of national culture and values.
In this way, the program aims to develop both students’ linguistic
and cultural competencies.

This study aims to examine the place and importance of
national culture and values within society and to analyze the
effects of these concepts on individuals and the social structure.
In addition, current views and studies in the literature concerning
the preservation of national culture and its transmission to future
generations have been reviewed. Accordingly, the concepts and
learning outcomes related to national culture and values included
in Turkish language curricula prepared according to the Tlrkiye
Century Education Model were identified through document

52



Egitim Bilimleri Alaminda Bilimsel Calismalar

analysis. Furthermore, the 9th grade Turkish language curriculum
was analyzed within the context of “national culture and values”
based on teachers’ opinions.

2. THEORETICAL FRAMEWORK
2.1. The Concept of Culture and National Culture

The concept of culture is one of the most fundamental
concepts in the social sciences and encompasses a broad meaning
that includes individuals’ lifestyles, value systems, beliefs, and
behavioral patterns. In anthropological literature, culture refers to
the totality of knowledge, beliefs, art, morality, law, and customs
acquired by individuals as members of society (Tylor,
1871/2016). This definition demonstrates that culture is a learned
structure transmitted from generation to generation. National
culture, on the other hand, refers to the set of cultural values
formed by a particular society throughout its historical
development and shaping its collective identity. In Turkish
intellectual history, the concept of national culture has been
systematically addressed particularly through the works of Ziya
Gokalp. Gokalp defines national culture as a system of values
formed as a result of the historical experiences of a nation and
states that this culture constitutes the foundation of social identity
(Gokalp, 2018). According to Gokalp, while culture has a
national character, civilization has a universal character. The
preservation and sustainability of societies’ cultural identities
become possible through the transmission of national culture to
new generations. For this reason, national culture is considered
not only a set of values inherited from the past but also a dynamic
structure shaping the future of societies (Demir, 2022). National
culture plays an important role in the development of individuals’
sense of social belonging. The shared values, symbols, and
historical experiences of a society directly influence individuals’
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identity development (Smith, 2001). Therefore, national culture
is regarded as an important social mechanism that enables
individuals to feel that they belong to a particular society.

2.2. The Concept of Value

The concept of value is defined as fundamental principles
that guide individuals’ behaviors and contribute to the regulation
of social relations. Values are normative criteria that determine
what is important in individuals’ lives and influence their
decision-making processes (Schwartz, 1992). According to
Schwartz, values are fundamental beliefs that guide individuals’
lives, and these values play an important role in individuals’
behavioral choices. Schwartz’s theory of values explains
individuals’ value systems through ten basic value categories
(Schwartz, 2012). Hofstede’s theory of cultural dimensions is
another important approach explaining the relationship between
culture and values. Hofstede developed cultural dimensions such
as power distance, individualism—collectivism, uncertainty
avoidance, and long-term orientation to analyze societies’ value
systems (Hofstede, 2001). Values are regarded not only as
individual preferences but also as normative principles that
ensure the continuity of social order. The ability of societies to
live in social harmony depends on the sharing of common values
(Halstead & Taylor, 2000).

2.3. Values Education

Values education refers to educational processes aimed at
enabling individuals to recognize social values and reflect these
values in their behaviors. Values education involves not only the
transfer of cognitive knowledge but also a holistic process
including affective and behavioral development (Berkowitz &
Bier, 2005). Social learning processes play an important role in
the acquisition of values. According to Bandura’s social learning
theory, individuals learn behaviors through observation and
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modeling (Bandura, 1977). In this context, teachers’ role
modeling is considered an important factor in the acquisition of
values. Schools constitute significant social learning
environments for the acquisition of values. Educational
institutions help individuals learn societal values and internalize
them (Lickona, 1991).

2.4. Language, Culture, and Education

Language is one of the most important carriers of a
society’s cultural accumulation. The historical experiences,
values, and cultural heritage of a society are largely transmitted
through language (Kramsch, 1998). Language education involves
not only the development of linguistic skills but also the
transmission of cultural values. For this reason, including cultural
content in language teaching curricula contributes to students’
development of cultural awareness (Byram, 1997). Within the
context of Turkish language teaching, literary texts, epics, tales,
and folk narratives are considered important carriers of national
culture. Through these texts, students gain the opportunity to
recognize the cultural values of society.

2.5. The Turkiye Century Education Model and
National Culture

In Tlrkiye, during the process of restructuring educational
curricula, national culture and values have been integrated into
curricula in a more systematic manner. The Turkiye Century
Education Model aims not only to provide students with academic
knowledge but also to develop value-based personalities.

Within the Turkiye Century Education Model, national
culture and values are addressed within the following dimensions:

e Cultural Heritage Awareness

e National Identity
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e Social Responsibility
e Moral Values

This approach aims to support both the individual and
social development of students.

2.6. Evaluation of National Culture Outcomes in the
Turkiye Century Education Model Turkish
Language Program

In the Turkish language curriculum prepared within the
framework of the Turkiye Century Education Model, it is
observed that learning outcomes related to national culture and
values are addressed within the scope of different language skills.
When the program is examined, it is evident that students are
expected to recognize and interpret elements of national culture
particularly through the development of reading, writing,
speaking, and listening skills. Within the scope of reading skills,
learning outcomes include students’ ability to analyze texts that
contain elements of national culture and to identify the values
embedded in historical and culturally oriented texts. These
outcomes are intended to contribute to students’ development of
cultural heritage awareness and their understanding of national
identity. When the outcomes related to writing skills are
examined, it is seen that students are expected to produce texts
focusing on national values. This approach not only enables
students to recognize cultural values but also allows them to
develop the ability to express and interpret these values. In this
way, the program aims to increase students’ awareness of national
culture and to support the transmission of values. Within the
scope of speaking skills, students are expected to express their
views on cultural issues and share their thoughts on such topics.
This outcome contributes to the development of students’ critical
thinking skills regarding cultural issues. Regarding listening
skills, the outcomes aim to enable students to recognize the values
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embedded in culturally oriented speeches and texts by evaluating
such content. In this respect, listening skills are considered an
important tool for developing students’ cultural awareness.

Example: National Culture Outcomes in the 9th Grade
Turkish Language Curriculum

Within the scope of this study, the learning outcomes
related to national culture and values included in the 9th grade
Turkish language curriculum were thematically analyzed and
grouped under five main categories. As a result of the coding
process, the first category was identified as the cultural heritage
theme. Within this category, students are expected to recognize
the cultural accumulation of society through elements such as
historical events, traditions, and literary heritage. In this context,
the aim is to enable students to become aware of the historical and
cultural dimensions of national culture. The second category is
the national identity theme. This category includes outcomes
aimed at developing students’ sense of social belonging and
strengthening their awareness of national identity. Students’
understanding of the role of cultural values in the formation of
national identity is evaluated within this category. The third
category includes the moral values theme. This theme
encompasses fundamental moral values such as honesty, respect,
and responsibility, which individuals are expected to possess in
social life. The outcomes included in the program aim to help
students recognize these values and apply them in their daily
lives. The fourth category is the social values theme. This
category includes values such as solidarity, cooperation, and
social responsibility, which strengthen the social cohesion of
society. In this respect, the program aims to develop students’
awareness of cooperation and solidarity within social life. The
final category includes the relationship between language and
culture. This theme emphasizes that Turkish is not only a means
of communication but also plays an important role in transmitting
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cultural heritage. Students’ ability to recognize and interpret
cultural values through language is evaluated within this
category. In line with this framework, the present study aims to
examine the learning outcomes related to national culture and
values included in the Turkish language curriculum prepared
within the framework of the Turkiye Century Education Model
through document analysis and content analysis methods and to
support the findings with teachers’ opinions.

Research Problem and Sub-Problems

Research Problem:
To what extent and in what ways are national culture and values
integrated into the Turkish language curriculum within the
framework of the Turkiye Century Education Model?

Sub-Problems

1. What are the new concepts and learning outcomes related
to national culture and values included in the Turkish
language program within the framework of the Turkiye
Century Education Model?

2. What are teachers’ opinions regarding the dimensions of
learning outcomes, content, teaching methods, evaluation
processes, and instructional materials in the Turkish
language program prepared according to the Turkiye
Century Education Model?

3. METHOD

This study was conducted using document analysis and
content analysis techniques, which are among qualitative research
methods. In qualitative research, the main aim is to interpret and
make sense of data within its context (Creswell, 2018).
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3.1. Data Sources

The data sources of the study consist of the following
documents:

e Learning outcomes included in the Turkish Language
Curriculum prepared within the framework of the Turkiye
Century Education Model

e Learning outcomes related to the theme of “National
Culture and Values” in the 9th Grade Turkish Language
Curriculum,

e Official reports and curriculum documents.

In addition to these sources, the opinions of 20 Turkish
language teachers were obtained through a Curriculum Content
Evaluation Form.

3.2. Data Collection Instruments

Two main instruments were used during the data
collection process:

e Document Review Form: This form was prepared to
classify the learning outcomes in the Turkish language
curriculum within the context of national culture and
values.

e Curriculum Content Evaluation Form: A Likert-type scale
was developed to collect teachers’ opinions across five
dimensions (learning outcomes, content, teaching
methods, evaluation methods, and materials and
resources)

3.3. Data Analysis

The document analysis process was conducted in four
stages:

1. Selection of documents
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2. ldentification of meaning units
3. Coding and thematic categorization

4. Interpretation from the perspective of national culture and
values
(Bowen, 2009).

The content analysis process was carried out in

accordance with the steps proposed by Yildirrm and Simsek
(2021):

1. Coding
2. Formation of themes
3. Calculation of frequency and percentage values
4. Interpretation of findings.
3.3.1. Validity and Reliability

Several strategies were employed to ensure validity and
reliability in this qualitative study. First, transparency was
ensured during the data analysis process, and teachers’ opinions
were supported through direct quotations.

To ensure reliability, the codes and themes generated
during the analysis were independently examined by two field
experts. Subsequently, the coding performed by the researcher
and the experts was compared, and the level of agreement was
calculated using the intercoder reliability formula proposed by
Miles and Huberman (1994). As a result of this calculation, the
reliability coefficient was found to be 87%. Since this value is
above the 70% threshold accepted in qualitative research (Miles
& Huberman, 1994), the reliability of the study was considered to
be ensured. In addition, to enhance the consistency of the themes
and codes obtained in the study, direct connections were
established with teachers’ opinions, and the data obtained from
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different teachers were analyzed comparatively to strengthen the
validity of the findings.

4. FINDINGS
4.1. Findings Related to the First Sub-Problem

In the Turkish language curriculum prepared within the
framework of the Turkiye Century Education Model, it is
observed that learning outcomes related to national culture and
values are distributed across different skill areas. As a result of
the document analysis, a total of 26 learning outcomes were
identified, and these outcomes were classified under five skill
areas: reading, writing, speaking, listening, and grammar. The
findings indicate that the curriculum uses language skills as a
primary tool for transmitting national culture and values.

In the reading skills domain, a total of six learning
outcomes were identified under four categories: national identity
and cultural elements, fundamental values and moral teachings,
historical figures and heroism, and oral cultural products. The
outcomes related to reading skills constitute 23.2% of the total
outcomes. This finding indicates that students are expected to
recognize elements of national culture through literary texts and
culturally themed texts. In particular, the analysis of texts
containing national identity, cultural heritage, and moral values is
considered an important learning area that contributes to the
development of students’ cultural awareness.

Similarly, within the writing skills domain, six learning
outcomes were identified under four categories: informative
writing, cultural language use, writing in literary genres, and
identity and originality. The proportion of outcomes related to
writing skills is also 23.2%, which is equal to that of reading
skills. This result indicates that the curriculum aims not only to
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enable students to understand cultural values but also to develop
their ability to express these values in written form. Producing
texts that include proverbs, idioms, cultural themes, and issues
related to national identity allows values to be actively expressed.

In the speaking skills domain, five learning outcomes
were identified under three categories: informative and cultural
speeches, transmission of oral culture, and value-based speeches.
The proportion of speaking outcomes within the total outcomes is
19.2%. This finding suggests that the curriculum aims to improve
students’ ability to express their views on cultural issues orally
and to share national values through verbal communication. In
addition, the transmission of oral cultural elements serves an
important function in ensuring the sustainability of traditional
cultural heritage.

Similarly, in the listening skills domain, five learning
outcomes were identified under three categories: oral culture and
history, value-based listening, and critical listening. Listening
skills also account for 19.2% of the total outcomes. This indicates
that the curriculum aims to develop students’ abilities to
understand, interpret, and evaluate culturally oriented speeches
and texts. In particular, the inclusion of critical listening skills
allows students not only to listen to cultural content but also to
analyze it.

In the grammar skills domain, four learning outcomes
were identified under three categories: the historical dimension of
the Turkish language, linguistic diversity, and the preservation
and transmission of language. Grammar outcomes constitute
15.4% of the total outcomes. This finding indicates that grammar
is not addressed solely as a structural component of language but
is also associated with the historical development and cultural
dimension of language. In particular, emphasizing the
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preservation of Turkish and its transmission to future generations
highlights the strong relationship between language and culture.

Overall, the findings indicate that reading and writing
skills have the highest proportion in the transmission of national
culture and values, while speaking and listening skills appear at
similar levels. The proportion of grammar-related outcomes is
relatively lower compared to other skill areas. This distribution
demonstrates that the Turkish language curriculum adopts a
holistic approach that aims not only to develop linguistic
competence but also to foster students’ cultural identity, social
values, and awareness of national culture. Moreover, the
integration of cultural content into different language skills
indicates that national culture and values are systematically
incorporated into the teaching process.

4.2. Findings Related to the Second Sub-Problem

Table 1. Analysis of Teachers’ Evaluations of the Curriculum
Content Related to National Culture and Values (N=20)

Section Statement f %
Alignment of Clear, measurable, and 18 90
National Culture and attainable
Values with
Learning Outcomes
Inclusion of Appropriate in terms 14 70
National Culture and  of currency, scope, and
Values in the sequence of topics
Content
Teaching Methods Effective and student- 19 95

centered
Evaluation Methods ~ Assessment and 13 65
evaluation criteria are
sufficient
Materials and Adequate, up-to-date, 12 60
Resources and accessible

According to Table 1, the majority of teachers indicate
that national culture and values in the 9th Grade Turkish
Language Curriculum are structured in alignment with the
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learning outcomes. In particular, the statement *“teaching methods
are effective and student-centered™ receiving a 95% positive
evaluation indicates that the curriculum adopts a strong
pedagogical approach. Similarly, 90% of the teachers stated that
the learning outcomes related to national culture and values are
clear, measurable, and attainable, emphasizing that the objectives
of the curriculum are understandable and applicable. Regarding
the evaluation of the curriculum content, 70% of the teachers
reported that national culture and values are appropriately
included in the content in terms of currency, scope, and sequence
of topics. This finding indicates that the curriculum is generally
perceived positively in terms of its content dimension. However,
evaluation methods (65%) and the adequacy of materials and
resources (60%) received comparatively lower ratings. This
suggests that certain aspects of the curriculum implementation,
particularly assessment tools and instructional materials, require
further development. Overall, teachers’ opinions indicate that the
Turkish language curriculum provides a strong theoretical and
pedagogical framework for the acquisition of national culture and
values. Nevertheless, it also reveals that the materials, resources,
and assessment tools used in practice require further support and
development.

5. DISCUSSION AND CONCLUSION

This study aimed to examine how national culture and
values are incorporated into the Turkish language curriculum
prepared within the framework of the Turkiye Century Education
Model. The findings indicate that the curriculum aims to promote
the acquisition of national culture and values primarily through
language skills. As a result of the document analysis, a total of 26
learning outcomes related to national culture and values were
identified, with the majority of these outcomes being
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concentrated within reading and writing skills. This finding
demonstrates that language education serves not only to develop
linguistic competence but also to facilitate cultural transmission.
The findings of the study are consistent with the literature
emphasizing the strong relationship between language and
culture. Kramsch (1998) states that language is not merely a
means of communication but also a carrier of cultural identity and
social values. In this context, the literary texts, cultural themes,
and historical content included in the Turkish language
curriculum can be considered important tools for developing
students’ awareness of national culture. The findings also reveal
that reading and writing skills are more frequently utilized in the
transmission of national culture and values. This highlights the
importance of literary texts and written cultural elements in the
transmission of cultural values. Similarly, Byram (1997) argues
that the use of cultural content in language teaching increases
students’ cultural awareness and enhances their intercultural
communication skills. Another important finding of the study is
that the majority of teachers believe that national culture and
values are appropriately integrated into the learning outcomes of
the Turkish language curriculum. Ninety percent of teachers
indicated that the learning outcomes are clear and attainable,
suggesting that the overall framework of the curriculum is
positively evaluated by teachers.

However, the relatively lower evaluations regarding the
adequacy of materials and resources indicate that there are areas
within the implementation dimension of the curriculum that
require further improvement. A review of the literature shows that
the success of educational curricula depends not only on the
curriculum content but also on how teachers implement the
curriculum in practice. For values education to be effective,
teachers must act as role models and actively integrate values into
the teaching process (Lickona, 1991). Bandura’s (1977) social
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learning theory also suggests that individuals learn behaviors
through observation and modeling. In this context, teachers’
ability to reflect national culture and values in classroom practices
plays a significant role in enabling students to internalize these
values. The findings of the study also indicate that the new
Turkish language curriculum adopts a more systematic approach
to the transmission of national culture and values compared to
previous curricula. The curriculum appears to provide a structure
that supports students in learning about their own culture and
comparing it with other cultures. This can be considered an
important gain in terms of cultural identity development.
Nevertheless, an examination of teachers’ opinions reveals that
teachers experience certain difficulties in terms of how values
should be taught within the classroom environment. In particular,
the limited number of activities and practical examples that can
be used in teaching values causes challenges during the
implementation process. This finding is also consistent with
studies in the literature on values education. Berkowitz and Bier
(2005) emphasize that for values education to be effective,
curricula should be supported with concrete examples of practice
and instructional activities. In conclusion, this study demonstrates
that the Turkiye Century Education Model Turkish language
curriculum plays a significant role in the acquisition of national
culture and values by students. The curriculum particularly
supports cultural transmission through reading and writing skills.
However, the development of instructional materials, practical
applications, and assessment tools will contribute to the more
effective implementation of the curriculum.
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MUZIiK EGIiTiMi DERS KITAPLARINDAN
YANSIYAN ORTAK REPERTUVAR iLE
MAARIF MODEL ORTAK REPERTUVARININ
KARSILASTIRILMASI

Cahit AKSU!
Eda Asya AKSU?

1. GIRIS
Repertuvar; “bir miizik tlirinlin, ¢esidinin veya tanimi

belirli bir miizik stilindeki eserlerin olusturdugu biitiindiir” (Say,
2005, s.140).

Belli bir miizik tirli veya c¢esidini igeren eserler,
simiflandirilarak  tasnif edilir, bir araya getirilir ve
biitiinlestirilerek bir repertuvar haline getirilir. Bu repertuvarlar;
cesitli kurumlarin arsivlerinde, antoloji, rapor vb. gibi yazili
belgelerde, dijital kayitlarda ve bireysel arsivlerde varligini
strddrdr. Olusturulan bu repertuvar da genellikle o miizik tiiri
veya cesidinin adin1 alir. Ornegin Tiirk halk miizigi repertuvars,
klasik TUrk miizigi repertuvari, Tasavvuf miizigi repertuvari vd.

Bir toplumun miizik kiiltiiriiniin en belirgin izdiistimleri, o
toplumun miizik tlir ve c¢esitlerini yansitan bu repertuvarlarda
gorundr. Bu repertuvarlarda yer alan eserler, ilgili muzik
kiiltiirinli tastyan ve tanitan ¢esitli sunum ve iletisim araglari ile
topluma sunulurken, toplum da ilgili miizik tiirii ve ¢esidinin en

L Prof. Dr. Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
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begendigi ve Ozlimsedigi eserlerini, bu tasimay1 ve tanitmayi
tistlenen kisi ve kurumlardan talep ederek, karsilikli bir akig1 diri
tutar.

Toplumun miizik kiltiiriinii yansitan bazi 6rnek eserler,
tagidiklar1 anlam ve igerikle, o toplumun hafizasinda ve giindelik
yasaminda ayr1 bir konumdadir. Eserleri bu seckin konuma
tastyan unsurlar farkli farklidir. Bu unsurlar ayn1 zamanda bir
toplumun temel miizik egitimi siireglerindeki bireyleri i¢in uygun
gortlen ortak repertuvar eserleri igin gok onemli birer 6lgit veya
standart olma 6zellikleri olarak ta diisiiniilebilir. Buna gore;

a. Miizik eserinin ele aldig1 tema veya sz igerigine
yanstyan konular,

b. Muzik eserinin, ait oldugu toplumun milli duygularini
ve manevi degerlerini yansitma giicti,

c. Miizik eserinin tasidigi estetik unsurlar ve bunlarin
muhatabinda biraktig1 etki,

d. Muzik eserinin, duyuldugunda veya icra edildiginde
insanlar i¢in ifade ettigi duygular,

e. Mizik eserinin, insanlarin ¢ocukluk ve genglik
donemlerinde biraktigi izler,

f. Mizik eserinin, var oldugu her dénemde saglamis
oldugu popiilarite,

g. Muzik eserinin, egitimde ama¢ veya ara¢ olarak
kullanilabilirlik 6l¢titleri

ve daha sayilabilecek pek ¢ok Ozellik, o mizik
eseri/eserlerinin  ortak  repertuvar igin  diisliniilebilecek
standartlarina da isaret edebilmektedir.

Miizik eserlerinin tasidiklar1 ve temsil ettikleri anlam
diinyasinin elverisli potansiyeli, egitim siirecleri i¢in 6ngoriilen
hedefleri ger¢eklestirmede de cok 6nemli bir amag ve ara¢ olarak
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organize edilmistir. Miizik eserleri, barindirdiklar1 bazi tipik
oOzellikleri ile hem bizzat muzik disiplininin egitiminde hem de
diger disiplinlerin  egitiminde ama¢ ve ara¢ olarak
kullanilabilmekte ve bu sayede amaclanan pek ¢ok bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin kazandirilmasinda ¢ok 6nemli bir fonksiyonu
yerine getirmektedirler.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) onciiligiinde hazirlanan
Tiirkiye Yilizyih Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda
yaymnlanan; 1-8. Siniflar Miizik Ogretim Programi (MEB, 2025a)
ve Haz. 9-12. Smiflar Ortadgretim Miizik Ogretim Programi’nda
(MEB, 2025b) modelin 6nemli bir yeniligi olarak her sif
dizeyinde ortak miizik repertuvarlart 6n goriilmistiir. Bu durum
1-8. Smuflar Miizik Ogretim Programi’nda sdyle ifade edilmistir:

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Miizik Programi’nin
onceki programlardan en farkli yonii ise programin
sonunda verilen “Ortak Repertuvar” kismidir.
Ulkemizin kiiltiirel mirasinda kendine yer bulmus
degisik tiirlerdeki (sarki, tiirkii, ninni, agit, mars vb.)
mizik eserleri her sinifin diizeyine uygun olarak ve
“sadece isimleri verilerek” programin sonuna
yerlestirilmistir.  Bu  yolla milli birlik ve
beraberligimizin gelisimi ile yeri geldiginde bu
eserlerin bitln yurtta topluca seslendirilerek milletce
duygularimizin ifadesine katki saglanmasi ve
koklerden gelecege miiziksel mirasimizin yeni
nesillere aktarilmasi hedeflenmistir (MEB, 2025a,
s.4).

Bu uygulama kapsaminda hem ilkdgretim asamasinda hem
de ortadgretim asamasindaki miizik Ogretim programlarinda
verilen ortak repertuvar eserlerinin nicelikleri asagidaki tabloda
genellenmistir.
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Tablo 1. TYMM miizik 6gretim programlarindaki “Ortak
Repertuvar” eserlerinin ait oldugu tiir ve bicimlere iliskin nicel

ozellikler
Tur ve Bicimler
Okul Turk Turk Populer Toplam
o ee Halk Sanat Muzik
MUzigh  \riizisi Miizigi
Okul . (Okul (Tasavvuf
Kademesi Sarkilar Miizigi
X,iar lar) Mehter
$ (N)  Miizigi) (N)

(N) (N)
Tlkokul-
Ortaokul 1-8. 14 16 13 7 50
Siniflar
Ortadgretim
Lise Haz. 9- -
12. Siiflar 21 14 - 35

S6z konusu ortak repertuvarlar icinde verilen eserlerin
kinyeleri; 6nce eser ismi, sonra bestecisi sonra da ilgili muzik
tdrd ile birlikte verilmistir. Bu eserlerin listesi, asagida tabloda
detaya girmeden sadece eser isimleri olarak verilmistir.

Tablo 2. TYMM miizik 6gretim programlarinda siniflara gore

“Ortak Repertuvar” eser isimleri

Siniflar Eser Isimleri

1. Smf Atabari, 23 Nisan, Orman, Caligkan Olmaliyiz, Kiiciik Calgicilar

2. Smuf Magka Yollari, Ayva Cicek A¢mis, Bahgevan, Annem Annem,
Sar1 Cizmeli Mehmet Aga

3. Smuf Nar Tanesi, Yangimn Olur Biz Yangina Gideriz, Mavi Boncuk, Sen
Varsm Ogretmenim, Gezsen Anadoluyu

4. Smf Silitkenin Yogurdu, Eski Dostlar, Sevdan Olmasa, Orda Bir Koy
Var Uzakta, Uc Elma

5. Smf Urfa’min Etrafi, Cayeli'nden Oteye, Aman Avci Vurma Beni,
Giilnihal, Mor Menekse, Kus Sesleri, Bayragim

6. Smuf Ince Giyerim Ince, Uzun ince Bir Yoldayim, Karadeniz Tiirkiisii,
Kapat Gozlerini, Anla Artik Anla Beni, Daglar Daglar, Tuna
Nehri (Plevne Mars1)

7. Simuf Erzurum Carsi Pazar, Havada Bulut Yok (Yemen Tirkiisii),

Karahisar Kalesi, Nazende Sevgilim, Elbet Bir Giin, Sen Aglama,
Kirlara Dogru, Yurdumda (Tohumlar Fidana)
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8. Smuf iki Keklik, Benden Selam Olsun (Kéroglu), Gesi Baglari, Nasil
Gegti Habersiz, Muhabbet Bagina Girdim Bu Gece, Samanyolu,
Anlasana, Fesuphanallah

Hazirlik  Vardar Ovasi, Adana Koprii Basi, Altin Hizma Miilayim, Riiya
Gibi Her Hatira, Leylak Takivermis Sa¢inin Tellerine

9. Smuf Kizilciklar Oldu Mu, Divane Asik Gibi De Dolasirim Yollarda,
Yiiksek Yiiksek Tepelere Ev Kurmasinlar, Canakkale Icinde,
Burgak Tarlasi (Sabahtan Kalktim Ki), Hey Onbesli, Karahisar
Kalesi, Ben Seni Sevdugumi, Uyan Ey Gozlerim, Goniil Verdim
Bir Civane, Uzun Ince Bir Yoldayim

10. Simif Degdi Saglarima Bahar Kiilegi (Azerbaycan Halk Sarkisi),
Gemiciler Kalkalim, Palanddken Dagi,
Fikrimin Ince Giilii, Su Karsiki Dagda Bir Yesil Cadir, Hangi
Bagin Bagbanisan, Gonliimiin Sarkisin1 Gézlerinde Okurum

11. Smuf Ela G6zlim Ben Bu Elden Gidersem, Bekledim De Gelmedin,
Kahveyi Kavururlar, Estergon Kalesi, Bir Piir Cefd Hos Dilberdir,
Ey Giizel Kirim (Kirim Halk Tiirkiisii)

12. Smif Yemen Tiirkiisi, Sivgstopol Oniinde Yatan Gemiler, Menekse
Kokulu Yarim, TOti-I Mu'cize-Giyem, Ey Koca Topgu, Nasil
Gecti Habersiz

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci; TYMM miizik 0Ogretim
programlarinda yer verilen “ortak repertuvar” ile daha onceki
miizik Ogretim programlart i¢in hazirlanmig miizik ders
kitaplarinda cesitli siizgeclerden gecip, egitim miizigi (okul
miizigi) olarak kendilerine siklikla ve siirekli olarak yer bulan ve
boylece dogal olarak bir ortak repertuvar olusturmus olan
eserlerin tespit edilip karsilastiriimasidir.

1.2. Arastirmanin Onemi

TYMM muzik 0gretim programlarindaki ortak repertuvar
listesinin verilis amaglar1 iginde; kiltirel miras icinde kendine
yer bulmus olma, milli birlik ve beraberligimizin gelisimine
katkida bulunma, biitiin yurtta topluca seslendirilebilme, sinif
duzeylerine uygun olma, milletge duygularimizin ifadesine katki
saglama ve koklerden gelecege miiziksel mirasimizi yeni
nesillere aktarma gibi vurgular gérilmektedir. Tim bu vurgular
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sosyolojik ve kiltiirel olarak miizigin ve miizik egitiminin dnemi
ve fonksiyonuna isaret eden olumlu vurgulardir.

Ancak, ¢cok zengin bir tarihi ve kiltird olan Tirk toplumu
icin ortak bir miizik repertuvari olusturmak ve bunu O6zellikle
Orgilin miizik egitimi siiregleri i¢in organize edebilmek oldukca
onemli ve iddiali bir ¢aligma alanmidir. Bu ¢alisma alani iginde,
daha Onceki pek ¢ok miizik 6gretim programi i¢in hazirlanan
muzik ders kitaplarindaki eserlerden yararlanmak, cok etkili bir
standart veya bir Ol¢it olarak diisiiniilebilir.

Nasil ki herhangi bir miizik tiirii; tarihsel siire¢ ig¢inde
kendi dlgiitlerine uygun olarak tiretilen (yakilan veya bestelenen)
eserlerin bir araya getirilmesi, siniflandirilmasi ve analiz edilmesi
ile kendi repertuvarini olusturuyorsa; orgiin genel miizik egitimi
stiregleri iginde kullanilan miizik eserleri de, egitim miizigi veya
okul miizigi repertuvarini olusturur. Nitekim cumhuriyet
tarthimiz boyunca gelistirdigimiz pek c¢ok miizik o6gretim
programi i¢in kullandigimiz geleneksel-cagdas, klasik-popuiler,
anonim-telifli pek ¢ok miizik eserinden olusan ¢ok fonksiyonel
bir okul miizigi repertuvarimiz s6z konusudur. Bu repertuvar
icinde geleneksel ve populer muziklerimizden eserler oldugu
gibi, egitim miizigi bestecilerimizin tirettikleri pek gok 6zgiin eser
de sOz konusudur. Bu eserler pek ¢ok miizik 6gretim programi
blinyesinde hazirlanan ders kitaplarinda ve miizik dersi
etkinliklerinde o kadar siklikla kullanilmiglardir ki, adeta okul
miizigi repertuvarinin degismez unsurlart olarak
kaliplasmiglardir. Bir baska deyisle farkli miizik tiirlerinden
olusan bu eserlerden olusan biitiin, hem amag¢ hem de arag olarak
o kadar benimsenmistir Ki, adeta okul miizigi veya egitim
miiziginin dogal bir repertuvari olmustur.

Bu aragtirmanin; TYMM deki ortak repertuvar olgusuna
katki saglama ve gerekli goriildiigiinde gilincelleme c¢aligsmalari
asamasinda bir fikir vermesi ve ortak repertuvar icin rasyonel
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eserlerin secilmesi siirecine katki saglama potansiyeli nedeniyle
onemli bir calisma oldugu degerlendirilmistir.

1.3. Varsayimlar

1. Arastirmada tespit edilen eserlerin ortak repertuvar i¢in
ongoriilen nitelikleri karsiladiklar1 varsayilmistir.

2. Ornekleme alinan miizik 6gretim programlarinin,
onceki egitim seviyelerine dayali, sonraki egitim seviyelerine
hazirlayici olacak sekilde 6n kosullu olarak yapilandirildiklar
varsayilmistir.

1.4. Simirhliklar

1. Arastirma, ilgili o6gretim programi dogrultusunda
hazirlanmis ve okutulmasi tavsiye edilmis miizik ders kitaplarinin
tamaminin degil rastgele secilmis bazi serilerinin incelenmesi ile
sinirlidir.

2. Arastirma 2025 TYMM miizik 6gretim programlarinda
verilen ortak repertuvar ve bu arastirmanin yapildigr dénemde
yeni yayimlanmig olan TYMM 1, 5 ve 9. Smflar miizik ders
kitaplarindaki eserlerle, daha dnce gelistirilip uygulanmis miizik
Ogretim programlart (1991/1994, 2006/2009, 2017) ile iligkili
miizik ders kitaplarinda yer alan eserlerin incelenerek
karsilastirilmasi ile sinirlidir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma; “Genel Tarama Modeli” ile yiiriitiilmiistiir.
“Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda bir yargiya varmak amaci ile evrenin
timli ya da ondan almacak bir grup, 6rnek ya da orneklem
tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2022, s.
111).
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Bu kapsamda c¢alismanin odaginda olan ve g¢esitli
boyutlar1 ile incelenen miizik egitimi ders kitaplart igindeki
eserler, s6z konusu tarama duzenlemesinin  6znesini
olusturmustur.

2.2. Evren-Orneklem

Arastirmanin evreni, orgiin genel miizik egitimi 6gretim
programlari ekseninde hazirlanan miizik ders kitaplari, 6rneklemi
ise 1991/1994, 2006/2009, 2017 ve 2025 mizik Ogretim
programlar1 kapsaminda hazirlanan ders kitaplarnt ve 2025
TYMM ortak repertuvar: ile bu program igin yeni yayinlanmis
olan 1., 5. ve 9. Smif miizik ders kitaplaridir.

Orneklem olusturulurken bazi 6lciitlere dikkat edilmistir.
Oncelikle 6rgiin genel miizik egitimi olarak betimlenen egitim
strecleri; ilkokul, ortaokul ve liselerdir. Bu arastirmada incelenen
kitaplar tum bu okul kademelerini temsil eden muzik ders
kitaplaridir. Ancak bu kitaplar, bu amagla tiim yayinevlerince
yazilmis olan kitaplarin tamami degil, bunlar arasindan rastgele
secilmis ancak bakanlik¢a onaylanmis bazi miizik ders kitabi
serileridir.

Ornekleme 1990°l1 yillardan baslanmasmin sebebi;
ozellikle ‘1994 Ilkdgretim Kurumlart Miizik Dersi Ogretim
Programi’nin, modern anlamda giliniimiizde bir 06gretim
programinda bulunmasi gereken tiim program unsur ve
bilesenlerini temsil eden ilk miizik 6gretim programimiz olmasi
ve sonra gelen programlarda da ayni yapmin kurgulanmis
olmasidir. Bu nedenle arastirmaya bu donem miizik 6gretim
programlarindan baslanmigtir.

Yukarida anlatilan nedenlerden dolayi, aragtirmanin
orneklemi olusturulurken hem amacl 6rnekleme hem de rastgele
ornekleme yontemleri kullanilmistir.
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2017 ve 2025 program gelistirme siireclerinde ilkdgretim
ve ortadgretim miizik 6gretim programlari ayni tarihte gelistirilip
yayinlanmistir. Ancak 1994 ilkdgretim miizik programinin lise
muadili olan programi 1991 yilinda, 2006 yilinda gelistirilen
ilkdgretim miizik programimin lise muadili de 2009 yilinda
yaymlanip uygulanmaya baslanmislardir. Bu nedenle bu
arastirmada; 1991/1994, 2006/2009, 2017 ve 2025 olarak
toplamda 4 adet biitiinlesik miizik 6gretim programina iligskin 45
adet miizik ders kitab1 ve 2 adet dgretim programinda verilen
“Ortak Repertuvar” olmak uUzere toplamda 47 adet eser,
ornekleme alinmistir.

Bu ders kitaplari, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
onaylanmis ve tavsiye edilmis kitaplar olup, basildiklar1 yillar
baz alinarak, ilgili miizik 6gretim programiyla eslestirilmislerdir.
Orneklem tablosu asagida verilmistir.

Tablo 3. Orneklem Tablosu

Ogretim Program Taranan Miizik Ders Kitabi
1994 flkdgretim 1-8. Siniflar  {lkdgretim Miizik 1-5. Smiflar/Omer Faruk
YURTOGLU

[Ikogretim Okullar1 I¢in Ders Kitabi Miizik
6-7-8/Hlsni YILDIZ ve Meltem CAM
[Ikogretim Miizik 6-7-8/Refik SAYDAM
2006 lkdgretim 1-8. Siniflar  {lkdgretim 1-8 Miizik Ogrenci Calisma
Kitaplari/Nesem YASAR vd./Nurten
OZDEMIR/Yasemin KOC
Miizik ilkégretim 1-2-3 Ogretmen Kilavuz
Kitabi/Nesem YASAR
Miizik Ilkogretim 4-5 Ogretmen Kilavuz
Kitabi/Nesem YASAR vd.
2017 ilkogretim 1-8. Siniflar  flkokul ~Miizik Ders Kitaplar1  1-4.
Smiflar/Cesitli Yazarlar
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Miizik
5-8. Smiflar Ders Kitaplar/Cesitli Yazarlar
2025 Tlkdgretim 1-8. Siniflar  Ilkokul 1. Simf Miizik Ders Kitabi/Hicran
TEMUR vd.
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Miizik
5. Siif Ders Kitabi/Hicran TEMUR vd.
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Ortak Repertuvar-Miizik Dersi Ogretim
Programi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar).
Ankara: MEB Yayini
1991 ve 2009 Lise Mizik Lise 1-2-3 Miizik Ders Kitabi/Sinasi
Ogretim Programlari AYDIN
Muzik Lise 1-2-3/Sabri YENER
Liseler Icin Miizik 1-2-3/Salih AKKAS
2017 Orta Ogretim Miizik Ortadgretim Miizik Dersi  9-12.Siniflar
Dersi Ogretim Programi Ogretmen Kilavuz Kitaplari/Burcu ERSOZ
vd./Fisun KAYA vd.
2025 Ortadgretim Miizik Ortadgretim  9.Smif Miizik Ogretmen
Dersi  Ogretim Programi Kilavuz Kitab/Ali OZER vd.
(Hazirhik, 9, 10, 11 ve 12. Ortak Repertuvar-Ortadgretim Miizik Dersi
Simiflar). Ogretim Programi (Hazirlik, 9, 10, 11 ve 12.
Siniflar). Ankara: MEB Yayini

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 1991/1994, 2006/2009, 2017 miizik
Ogretim programlar1 paralelinde hazirlanip 6rglin genel miizik
egitimi siire¢lerinde kullanilan miizik ders kitaplar1 igindeki
eserler ve 2025 TYMM Miizik Ogretim Programlari igin verilen
‘Ortak Repertuvar’ listesi ile bu aragtirmanin yapildigi donemde
heniiz yayimlanmis olan Maarif Model 1. Sinif, 5. Sinif ve 9. Sinif
miizik ders kitaplar1 i¢indeki eserler baz alinarak elde edilmistir.

Oncelikle; orneklemdeki miizik 6gretim programlarinin
uygulanmaya basladig1 tarihler i¢cinde yayimlanmis ve MEB
tarafindan kullanilmasi tavsiye edilmis olan miizik ders kitaplari,
basili ve dijital olarak temin edilmistir. Daha sonra bu kitaplar
icinde yer alan ve hem hedef ve kazanimlar i¢in diizenlenen
etkinliklere eslik eden miizik eserleri hem de kitaplarin ekinde
verilen eser dagarciklar taranarak kullanilan miizik eserlerinin
tespiti yapilmigtir. Ortak repertuvar eserleri tespit edilirken
ornekleme alinan 4 adet miizik 6gretim programi, biitiinciil olarak
degerlendirilmistir. Arastirmada ilkokul, ortaokul ve lise siiregleri
bir biitiin olarak diisiiniilmiis ve tek bir miizik 6gretim programi
o programla ilintili ilkokulu, ortaokulu ve liseyi temsil etmistir.
Bir bagka deyisle farkli tarihlerde yayinlanmis olsa bile belli bir
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donem icin ilkokul, ortaokul ve liseyi kapsayan programlar, bir
adet mizik Ogretim programi olarak degerlendirilmistir. Bu
kapsamda 1991 lise miizik 6gretim programi ile 1994 ilkogretim
miizik 6gretim programi; “1991/94” seklinde ifade edilerek, bir
adet program olarak distniilmustir. Aymi sekilde 2006
ilkdgretim programi ile 2009 ortadgretim programlari da
“2006/09” seklinde ifade edilerek bir adet miizik G6gretim
programi olarak diisiiniilmiis ve eserler ona gore ifade edilmistir.
Buradan hareketle 6rnegin; hem 2006 ilkdgretim programinda
hem de 2009 lise programinda tekrarlanan bir eser, ‘iki ayri
programda degil tek bir programda yer alan eser’ seklinde
kodlanmis ve degerlendirilmislerdir.

Verilerin toplanmasi asamasinda miizik ders kitaplarina
yansiyan eserlerin ait olduklar1 miizik tiir ve bigimleri agisindan
gruplandirilmasinda; programlarda mevcut olma durumlarina
gore, 4 muzik grubuna ait eserler tespit edilmistir. Bu miizik
tiirleri; Okul Miizigi, Tirk Halk Miizigi, Tiirk Sanat Miizigi ve
Popiiler Miizik olarak ifade edilmistir. Bu gruplar i¢inde; marslar,
tekerlemeler, sayismalar; “Okul Miizigi” bashg altinda
degerlendirilirken, Mehter miizigi 6rnekleri Tilrk sanat miizigi
bashgi altinda ve Tasavvuf miizigi 6rnekleri de Tirk halk miizigi
basliklar1 altinda degerlendirilmislerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri “Icerik Coziimlemesi” ile analiz
edilmistir. “Icerik ¢oziimlemesi; belli bir metnin, kitabin,
belgenin igeriginde gizli olan kavram, ilke ve 6zellikleri anlama
ve anlatma amaci ile yapilan bir taramadir. Belgelerdeki bakis
acisi, felsefe, dil, anlatim vb. ozellikler, derinligine yapilacak
¢oziimlemelerle anlamaya c¢alisilir” (Karasar, 2022, 5.231).

Bu kapsamda incelenen eserler; 6ncelikle muzik tiri ve
bicimi olarak analiz edilip gruplandirilmistir. Buna ek olarak
incelen miizik eserlerinin; Orneklemdeki 4 farkli Ogretim
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programindaki tekrarlanma sikliklar1 ag¢isindan analizlerine
iligkin betimlemeler yapilmistir.

3. BULGULAR

1. Aragtirmanin birinci bulgusu; 2025 Maarif Model
Miizik Ogretim Programlari ortak repertuvarlarinda ve bu
program i¢in yayinlanmis ders kitaplarindaki eserler ile Maarif
Model’den 6nce uygulanan ii¢ farkh programla ilintili mizik
ders kitaplarinda ortak olarak yer alan eserlerin tespitine
iligkindir. Buna gore:

Tablo 4. 2025 Maarif Model Miizik Ogretim Programlar1 Ortak
repertuvarlarinda ve Ders Kitaplarinda Bulunan Eserler ile Daha
Once Uygulanan U¢ Farkh Ogretim Programina (1991/1994,
2006/2009, 2017) iliskin Miizik Ders Kitaplarina Yansiyan Ortak
Repertuvar Eserleri Tablosu

Okul Miizigi Tiirk Halk Miizigi Turk Sanat Populer
Miizigi Miizik
Ogretim Ogretim
Ogretim Ogretim Programlari: Programlari:
Programlari: Programlari: 1991/1994, 1991/1994,
1991/1994, 1991/1994, 2006/2009, 2006/2009,
2006/2009, 2017, 2025 2006/2009, 2017, 2025  2017,2025 2017, 2025
Eser Ureticisi Eser Ureticisi  Eser Uret Eser  Uret
ici

Havada Bir S0z- Canakka Anonim/  Pencer  Ano
Top Bulut Muzik: lei¢inde Kastamo eagildt  nim/
Olsam Salih nu Bilal Rum

Aydogan oglan eli
Vatan Marsi So6z: Uzun Asik
(Bagka bir ask ~ Cemal ince Bir  Veysel
istemez) Ethem Yolday1

Yesil m

Muzik:

Musa

Sureyya

Bey
Cumhuriyet Soz- UgElma  Anonim/
Marsi Mizik: Kars

Sefai Acay
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Dumlupinar Soz: izzet Dertli Yunus
Ulvi Dolap Emre/
Muzik: Sivas
Ziya
Aydintan
Genglik Mars1 Soz: Ali Askin Yunus
(Dag Basimi Ulvi Eléove  Aldi Emre/
Duman Muzik: Benden Anonim
Almis)/Uyarla Felix Beni
ma Korling
23 Nisan (EI Soz- Yenice Anonim/
Ele verelim) Muzik: Yollar Adana
istemihan
Taviloglu
Orman Soz- Saray Anonim/
(Kestane Muzik: Yolu Elazig
Gurgen Erdogan
Palamut) Okyay
Kirlara Dogru Soz-
Muzik:
Ziya
Aydintan
Ataturk’u Soz-
Severim Muzik:
Mahir
Dinger
Halay Soz-
Muzik:
Saip Eguz
Gel bize katil Soz-Muzik:
bize Muammer
Sun
Ogretmen Mars1 ~ S6z: H.
(Alnimizda Ertaylan
bilgilerden) Muzik: C.
M. Altar
Bir diinya Soz-Muzik:
birakin Salih
Aydogan
Gel bize katil Séz-Mizik:
bize Muammer
Sun
Dostluk Séz: E.
Zuckmayer
Muzik:
Uyarlama
Atam Séz-Miizik:
(istiklal Giines Ziya
gibi) Aydintan

Glizel Anadolu Soz-Muzik:
(Dag deniz ova Hasan
cayir) Toraganli

Tablo 4’te goriildiigii tizere 2025 TYMM miizik 6gretim
programindan dnce kullanilan 3 farkli miizik 6gretim programai ile
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iligkili miizik ders kitaplarinda ortak olarak yer alan 25 adet eser
tespit edilmistir. Bu eserler daha ¢ok okul miizigi, Tirk halk
miizigi ve smirlt da olsa Tiirk sanat miizigi bicimleri i¢inde
diisiiniilebilecek eserlerken, popiiler miizik bashginda ortak
kullanilan eserler tespit edilememistir. Bu mars, sarki ve tiirkiiler;
bir ortak repertuvar eserinin tasimasi gereken oSlgiitler agisindan
analiz edilerek, gesitli sinif diizeylerine doniik olarak organize
edilebilecek ortak repertuvar eserleri olarak degerlendirilebilirler.

Tablo icinde tespit edilen 25 adet eser i¢inde; bold (koyu)
olarak gosterilen 13 adet eser, ayn1 zamanda 2025 Maarif Model
miizik 6gretim programlar1 ortak repertuvarlarinda da yer alan
eserlerdir. Bu baglamda, Maarif Model ortak repertuvarda yer
alan eserlerin daha 6nceki en az ii¢ farkli miizik 6gretim programi
ile iliskili miizik ders kitaplarinda ortak olarak kullanilan eserlere
yer verme diizeyi % 52 oranindadir.

2. Arastirmanin ikinci bulgusu; 2025 Maarif Model
Miizik Ogretim Programlar1 ortak repertuvarlarinda ve bu
program i¢in yayimlanmis ders kitaplarindaki eserler ile Maarif
Model’den 6nce uygulanan; 1991/1994, 2006/2009 ve 2017
miizik 6gretim programlarindan en az ikisinde ortak olarak yer
alan eserlerin tespiti ve karsilastirilmasina iliskindir. S6z konusu
eserler, asagidaki tabloda kiinyeleriyle verilmislerdir.

Tablo 5. 2025 Maarif Model Miizik Ogretim Programlarinda ve
Ondan Once Uygulanan U¢ Farkh Ogretim Programindan
(1991/1994, 2006/2009, 2017) En Az ikisine Iliskin Miizik Ders
Kitaplarina Yansiyan Ortak Repertuvar Eserleri

Okul Miizigi Tiirk Halk Miizigi Tiirk Sanat Miizigi
Ogretim Programlari: Ogretim Programlari: Ogretim Programlari:
1991/1994, 2006/2009, 2017,  1991/1994, 2006/2009, 2017, 1991/1994, 2006/2009,
2025 2025 2017, 2025
Eser/Uretici Progra  Eser/Uretici Progra  Eser/Uretici  Progra
m m m

Cahiskan 1991/94  Bir dalda iki 2017 Kapat 1991/94
Olmaliy1z/ 2025 kiraz/Anonim- 2025 Gozlerini/ 2025
Sefai Acay istanbul M. Erbulan-

M. Seyran
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Annem- 1991/94  ince giyerim 2017 Fikrimin 2017
(Kuguctkken 2025 ince/Anonim- 2025 ince 2025
basucumda)/ Tekirdag giilii/ismail
Ahmet Muhtar Hakki Bey
Ataman
Kus sesleri/ 2017 Havada bulut 2017 Eski Ordu 1991/94
Enderuni 2025 yok/Anonim-Mus 2025 Mars1 2025
Selahattin Bey- (Ceddin
Uyarlama deden)/A.R.

Sengel-

Ismail

Hakki Bey
Tuna Nehri 2017 Yuksek yuksek 2006/09  Katip 1991/94
(Plevne 2025 tepelere/Anonim- 2025 (Uskiidar’a 2017
Marsi)/Mehmet Edirne Gider
Ali Bey iken)/Anoni

m-istanbul
Yurdumda/Mah 2017 Oy kemenge 2006/09  Giil agaci 1991/94
ir Dinger 2025 kemence/ 2025 degilem/Neci 2006

Anonim-Ordu p

Mirkelamogl

u
Vatan/ 2017 iki keklik bir 2017 Gitmesin 1991/94
Saip Eguz 2025 kayada/ 2025 gozlerinden 2017

Anonim-Balikesir piril/ilkan

San-N.

Tokatlioglu
Bayragim 1991/94  Divane asik 2017 Hicran Oku 1991/94
(Atalarim gokten ~ 2006/09  gibi/Anonim- 2025 Sinem/M. 2006/09
yere)-Halil Bedii Trabzon Sadi Bey-
Yonetken Sevki Bey
Sakarya 1991/94  Hey on besli/ 2017 Yemenimde 1991/94
Marsi/Ahmet 2017 Anonim-Tokat 2025 Hare 2006/09
Cemalettin Var/Anonim
Cinkilig
Ankara Mars1 1991/94  Seherde bir 1991/94  Istanbul’dan 1991/94
(Ankara Ankara 2017 balbal/ 2025 Uskiidar’a 2017
guzel Anonim-Erzurum /Anonim-
Ankara)/Halil Istanbul
Bedii Yonetken
Adimiz 1991/94  Hangi bagn 2017 Olmaz Ilag 1991/94
andimizdir/B. 2006/09  bagbamsan/ 2025 Sine-i 2017
Kemal Caglar- Anonim- /Namik
Ahmet Muhtar Diyarbakir Kemal-Haci
Ataman, Arif Bey
10. Y1l Marsy/B. 1991/94  GemicilerKalkal 2017
K. ¢aglar-F. N. 2006/09 m/ 2025
Camlibel-Cemal Anonim-Trabzon
Resit Rey
23 Nisan kutlu 1991/94  Sitictim dilim 1991/94
olsun/Halil Bedii 2017 yandi/Anonim- 2017
Yonetken Kilis
Kizilay/Sefai 1991/94  Karahisar Kalesi/ 1991/94
Acay 2006 Anonim- Afyon 2017
Atatlrk (Turkd 1991/94  Biilbiiliim altin 1991/94
6limden..)/hasan 2006 kafeste/ 2017

Anonim-Rumeli
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Ali Yiicel-Ekrem

Zeki Un
Akdeniz 1991/94  Madimak/ 1991/94
Mars1/Samih 2006/09  Anonim-Sivas 2017
Rifat-Leyla Saz
23 Nisan (Sanki 1991/94  Sazima/Asik 1991/94
Her tarafta..)/ 2006/09  Veysel 2006/09
Saip Egiiz
Atatlirk’iin 2006/09  Cemberimde 2006/09
Cigekleri-Salih 2017 gtloya 2017
Aydogan- Anonim-

Canakkale
Samsun’dan 1991/94  Yadima sen 1991/94
dogan giines/ 2006/09  diisende/ 2006/09
Sefai Acay Anonim-Azeri
Oyun/Hasan 1991/94  Biz canlari giile 1991/94
Toraganli- 2017 vermisiz/ 2006/09
Johannes Brahms Anonim-Sivas
Cumhuriyet 1991/94
Marsi-Zati Arca 2006/09
Yasasin 1991/94
okulumuz/ 2006/09
Ahmet Muhtar
Ataman-
Uyarlama
Ata’ya Ozlem 1991/94
(10 Kasim)/Sefai ~ 2006/09
Acay
Merdiven/Erdoga  2006/09
n Okyay 2017
Saglik/Saip 1991/94
Eguz-Ziya 2006/09
Aydintan-
Uyarlama
Mini mini bir 1991/94

kus/Saip Egiiz 2006/09
Calgilar/Hilmi 1991/94

Seyrek 2006/09
Atatlirk 6lmedi 2006/09
yiregimde/ 2017
Erdogan Okyay

Not: Tabloda Popiiler Miizik 6rneklerinden iki programda tekrarlayan sadece iki eser oldugu
i¢in popiiler miizik i¢in ayrica siitiin olugturulmamustir. Bu eserler; ikisi de Barig Mango’ya ait
olan “Sar1 Cizmeli Mehmet Aga” ve “Daglar Daglar” eserleridir. Bu iki eser de 2017 ve 2025
programinda yer almaktadirlar.

Tablo 5’te goriildiigl iizere 2025 Maarif Model miizik
Ogretim programlarindan onceki ii¢ farkl 6gretim programindan
en az iki tanesi ile iliskili miizik ders kitaplarinda ortak olarak yer
alan eserler; daha ¢ok okul miizigi, Tiirk halk miizigi, Tiirk sanat
miizigi ve cok smirlt olan popiiler miizik bigimleri iginde
diisiiniilebilecek eserlerdir. Bu mars, sarki ve tiirkiiler; bir ortak
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repertuvar eserinin tagimasi gereken Olglitler acisindan analiz
edilerek, ¢esitli
edilebilecek ortak repertuvar eserleri olarak degerlendirilebilirler.

smif diizeylerine doniik olarak organize

Tablo icinde tespit edilen 58 adet eser icinde; bold (koyu)
olarak gosterilen 22 adet eser, ayn1 zamanda 2025 Maarif Model
miizik 6gretim programlart ortak repertuvarlarinda da yer alan
eserlerdir. Bu baglamda, Maarif Model ortak repertuvarda yer
alan eserlerin daha 6nceki en az iki farkli miizik 6gretim programi
ile iligkili miizik ders kitaplarinda ortak olarak kullanilan eserlere
yer verme diizeyi % 38 oranindadir.

3. Arastirmanin ii¢lincli bulgusu da; “Ortak Repertuvar”
olarak belirlenen eserlerin farkli mizik turlerini temsil etme
duzeylerinin dengeli olarak dagitilmamis olmasidir. Bu durum
hem TYMM Miizik Ogretim Programlari i¢in verilen “Ortak
Repertuvar” listesinde hem de bu ortak repertuvarin daha 6nceki
programlar i¢in kullanilan ortak eserleri barindirma diizeyleri
anlaminda gegerlidir. Buna gore;

Tablo 6. 2025 TYMM miizik 6gretim programlarindaki “Ortak
Repertuvar” eserlerinin ait oldugu tiir ve bicimlere iliskin nicel

ozellikler
Tir ve Bigimler
Okul Turk . Populer Toplam
Miizigi Halk Tark Sanat Miizik
i (Okul Miizigi =~ uAgi
Okul Kademesi ( 1l s (Tasavvuf

Sarkalari Miizigi, Mehter

ve Miizigi)

Marslar) (Ng)

(N) (N) (N)
ilkokul-Ortaokul 50
1-8. Simiflar 14 16 13 7
Ortaégretim
Lise Haz. 9-12. _ 35
Simflar - 21 14

Tablo 6’da TYMM miizik 6gretim programlarindaki

“Ortak Repertuvar” eserlerinin ait oldugu tiir ve bigcimlere iligskin
nicel 6zellikler incelendiginde ilkogretim kademesini temsil eden
miizik 6gretim programinda nispeten daha dengeli bir dagilim
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goriilmekle birlikte, 6zellikle ortadgretim kademesinin miizik
Ogretim programi i¢in okul miiziklerinin ve popiiler miiziklerin
On goriilmemis olmasi ilgingtir. Nitekim bu durumla ilgili olarak
program metinlerinde ayrica bir agiklama da yapilmis degildir.

Aynm1  sekilde 2025 TYMM  mizik  Ogretim
programlarindaki “Ortak Repertuvar” eserlerinin daha onceki
programlar i¢in hazirlanmis ders kitaplarindaki ortak eserleri
barindirma dlzeylerine miizik tiir ve bigimleri agisindan
baktigimizda da karsimiza sdyle bir tablo ¢ikmaktadir.

Tablo 7. 2025 TYMM miizik 6gretim programlarindaki “Ortak

Repertuvar” eserlerinin muzik tar ve bicimlerinin daha 6nceki

programlar icin hazirlanms ders Kitaplarindaki ortak eserleri
temsil etme diizeyleri

Tur ve Bigimler

2025 TYMM llkogretim- Okul Tirk Tirk Sanat  Popiiler
Ortadgretim MUzik Miizigi Halk Miizigi Miizik
_Programlarimin Daha (Okul Miizigi  (Tasavvuf
Onceki Programlar I¢in Sarkilar Miizigi,
Kullanilan Eserleri Temsil ve Mehter
Durumlar: Marslar) Miizigi)
(N) (\) (N) (N)
Daha onceki 3 farkh miizik
O0gretim programinda 17 ! 1 Eserden
bulunan eserleri temsil Eserden Eserden O Adedi Eser Yok
10 Adedi 3 Adedi
etme durumlari
Daha o6nceki 2 farkh
miizik 6gretim 27 19
programinda bulunan Eserden Eserden éOAlzsé%riden Eserden
eserleri temsil etme 6 Adedi 11 Adedi 2 Adedi
durumlan

Tablo 7°de goriildigi tizere, 2025 TYMM miizik 6gretim
programlart i¢in Oongoriilen ortak repertuvar ve hazirlanan ders
kitaplarindaki eserlerin tiir ve bigimlerini barindirma diizeyi ile
daha o6nce kullanilan programlar i¢in kapsanmis olan ortak
eserlerin tiir ve bigimlerini barindirma diizeyleri arasinda
uyumsuzluklar s6z konusudur. Ozellikle daha énceki ii¢ farkli
programda da ortak olarak yer alan Okul Miizigi, Tirk Halk
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Miizigi ve zaten ¢ok az olan Tiirk Sanat Miizigi eserleri TYMM
Ortak Repertuvar havuzuna yeterince yansitilmamistir.

Burada popiler miziklere ayrica bir parantez agmak
gerekirse; toplumumuzda “Populer” kavrami nispeten yasanilan
anda ve donemde, cok bilinen, ¢ok tiiketilen anlaminda
algilandig1 i¢in bu miizik tiirii i¢in dogal bir ortak repertuvar
olusturmak zor olabilir. Ancak popiiler miiziklerin egitimde
kullanilirlig1 boyutu daha detayli analiz edildiginde, bu miizik
trind de temsil edecek dnemli bestecilerimiz ve eserleri oldugu
gorulecektir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Orgiin genel miizik egitimi siiregleri igin bir ortak
repertuvar organize edilmeye calisildiginda; siiphesiz bazi ¢ok
onemli degiskenlerin bir arada diisiiniilmesi gerekir. Oncelikle
secilecek eserlerin olusturacagi repertuvar, o repertuvari ortak
kilacak ozellikler bakimindan ¢ok iyi analiz edilmelidir. Bu
aragtirmanin giris boliimiinde de deginildigi tizere bu o6lgutler;
miizik eserinde ele aliman tema veya s0z igerigine yansiyan
konular, miizik eserinin ait oldugu toplumun milli duygularini ve
manevi degerlerini yansitma giicili, miizik eserinin tasidig1 estetik
unsurlar ve bunlarin muhatabinda biraktig: etki, miizik eserinin
duyuldugunda veya icra edildiginde insanlar i¢in ifade ettigi
duygular, miizik eserinin insanlarin ¢ocukluk ve genglik
donemlerinde biraktig1 izler, miizik eserinin var oldugu her
donemde saglamis oldugu popiilarite, miizik eserinin egitimde
ama¢ veya ara¢ olarak kullanilabilirlik olgiitleri vb. olarak
diistiniilebilir.

Nitekim miizik ders kitaplar1 hazirlanirken segilen eserler;
oncelikle program kazanimlarina veya Ogrenme ¢iktilarina
hizmet edecek sekilde uzman kisilerce organize edilirken ayni
zamanda yukarida sayilan oOlgiitlere de blyuk oranda dikkat
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edilerek belirlenmektedir. Boylece egitim amagli olarak
kullanilan bu miizikler ayni zamanda “Egitim Miizigi (Okul
Miizigi)” dedigimiz 06zgiin alanin da dogal repertuvarini
olusturmaktadir.

Orgiin genel miizik egitimi siireglerinde, miizik egitimiyle
bir¢ok bilgi, beceri, deger, tutum vd. kazandirilirken, bu 6grenme
etkinliklerinin en 6nemli araglari, kullanilan miizik tiirleri ve
miizik eserleridir. Bu eserlerin se¢ciminde ideal olani temsil eden
Olgltlere ne kadar fazla dikkat edilirse, secilen o eserler hem
“Ortak Repertuvar” olgusunu igerik olarak besleyecek hem de bu
olgunun arka planindaki beklentilerin rasyonel bigimde
gerceklesmesine hizmet edecektir.

Bu arastirmada; 2025 tarihli TYMM miizik 6gretim
programlarinda verilen ortak repertuvar eserlerinin, 6rgiin genel
miizik egitiminde ge¢misten giiniimiize kadar siirekli kullanilan
ve bu yoniiyle belli bir teamiil olusturmus ortak eserlerle uyumu
veya bu eserleri tekrarlama-barindirma-tagima durumunun tespiti
amagclanmistir. Buna goére; TYMM miizik 06gretim
programlarinda verilen ortak repertuvar eserlerinin ve bu program
kapsaminda yeni hazirlanmis olan 1, 5 ve 9. Sinif miizik ders
kitaplarindaki eserlerin, daha 6nce uygulanmis olan 3 farkh
miizik 6gretim programi ders kitaplarinda ortak olan eserleri
barindirma diizeyi, % 52’lik bir oranla “Orta” diizeydedir. Ayni
sekilde; daha once uygulanmis olan 2 farkh programin ders
kitaplarinda ortak olan eserleri barindirma diizeyi de % 38’lik bir
oranla “Diisiik” dizeydedir.

Ayrica, “Ortak Repertuvar” olarak belirlenen eserlerin
farkli muzik tir ve bicimlerini temsil etme diizeylerinin dengeli
olarak dagitilmadig: tespit edilmistir. Bu durum, hem TYMM
Miizik Ogretim Programlar1 igin verilen “Ortak Repertuvar”
eserlerinin kendi i¢cinde, hem de bu ortak repertuvarin daha 6nceki
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programlar i¢in kullanilan ortak eserleri barindirma diizeyleri
boyutu igin de gecerlidir.

Bu sonuglar; 6rgiin temel miizik egitim siireglerimizin ¢ok
Oonemli bir bileseni olan ve okul miizigi veya egitim miizigi olgusu
icinde diisiiniilebilecek cok degerli baz1 eserlerin belli bir
diizeyde goz ard1 edildigi seklinde yorumlanabilir.

Oneriler

1.

Temel egitim c¢agimizdaki ¢ocuklarimizin miizik
egitimi i¢in bir “Ortak Repertuvar” 6ngoriildiiglinde,
bu repertuvarin belirlenme Olgiitlerinin seffaf bir
bigimde tanimlanmasi ve ilan edilmesi Onerilir.

Orgiin genel miizik egitimi igin &ngdriilen “Ortak
Repertuvar”1 belirlemenin en rasyonel Olcitlerden
birisi, 0 zamana kadar genel miizik egitimine belli bir
sureklilik  iginde  kaynaklik  etmis  eserleri
degerlendirmek olabilir.

Orgiin genel miizik egitimi icin olusturulacak bir
“Ortak Repertuvar” icinde, o toplumun mizik
kiltariinin hem tiim bilesenlerini hem de bunlari
orantili bir bigimde kapsayan eserlere yer verilmesi
onerilir.

Orgiin genel miizik egitimi igin Ongodriilen “Ortak
Repertuvar’a donuk revize veya guncelleme
caligmalar1 asamasinda, bu ve benzeri caligmalarin
onermelerinden yararlanilabilir.

“Ortak Repertuvar’a secilecek eserler sadece birer
kiiltiirel unsur olarak degil ayn1 zamanda eserlerin
egitsel degeri, c¢ocugun gelisim diizeylerine
uygunlugu, 1. Siniftan 12. Simifa kadar olan sinif
diizeyleriyle eslestirme gibi calisma alanlarinda
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miimkiin oldugunca pedagojik ilkelere dikkat edilmesi
onerilir.

91



Egitim Bilimleri Alaninda Bilimsel Calismalar

KAYNAKCA

Akkas, S. (2001). Liseler Igin Miizik 1-2-3. Ankara: Ocak
Yayinlari

Aras, S., Gergek, B., Kokkegeci, C. ve Tirkili, K. (2019). flkokul
Miizik Ders Kitabt 3. Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Aydin, S. (1996). Lise Miizik Ders Kitabt 3. Ankara: Kire
Yayincilik

Aydm, S. (1999). Lise Miizik Ders Kitabt 1. Ankara: Kire
Yayincilik

Aydin, S. (2000). Lise Miizik Ders Kitabt 2. Ankara: Kdre
Yayincilik

Ayranci, D., Erol, E., izci, O. ve Yilmaz, A. (2019). [lkokul
Miizik Ders Kitabi 2. Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Caliskan, B. G., Varli Esen, E., Seving, C. ve Tamay Tezcan, S.
(2019). flkokul Miizik Ders Kitab: 4. Ankara: MEB Devlet
Kitaplari

Ersoz, B., Armagan, E., Kaya, F., Glimiis, K., Kocamanoglu, K.,
Savas, O. ve Alpaslan, U. (2020). Ortaégretim Mizik
Dersi 9 Ogretmen Kilavuz Kitabi. Ankara: MEB Devlet
Kitaplar

Ersoz, B., Armagan, E., Kaya, F., Glimiis, K., Kocamanoglu, K.,
Savas, O. ve Alpaslan, U. (2020). Ortadgretim Miizik
Dersi 10 Ogretmen Kilavuz Kitabi. Ankara: MEB Devlet

Kitaplari

Ersoz, B., Glimiis, K. ve Alpaslan, U. (2020). Ortaégretim Miizik
Dersi 11 Ogretmen Kilavuz Kitabi. Ankara: MEB Devlet
Kitaplar1

92



Egitim Bilimleri Alaninda Bilimsel Calismalar

Gergek Yildiz, B., Aksit, S. ve Sepetoglu, S. (2023). Ortaokul ve
Imam Hatip Ortaokulu Miizik 6. Sumf Ders Kitabu.
Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Gergek Yildiz, Gozeten, I. C. ve B., Aksit, S. (2023). Ortaokul ve
Imam Hatip Ortaokulu Miizik 8. Sinif Ders Kitabu.
Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Karasar, N. (2022). Bilimsel Arastirma Ydntemi Kavramlar-
Ilkeler-Teknikler, (37. Bs.), Ankara: Nobel

Kasa, O. ve Tamay Tezcan, S. (2023). llkokul 1. Sinif Miizik Ders
Kitabi. Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Kaya, F., Acar, M., Ozel, M. ve Kog, S. (2021). Ortadgretim
Miizik Dersi 12 Ogretmen Kilavuz Kitabi. Ankara: MEB
Devlet Kitaplar1

Kog. Y. (2007). llkégretim 7 Miizik Ogrenci Calisma Kitabi.
Ankara: MEB Devlet Kitaplari

MEB. (2025a). Miizik Dersi Ogretim Programi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7
ve 8. Swniflar). Ankara: MEB Yayini

MEB. (2025b). Ortaégretim Miizik Dersi Ogretim Programi
(Hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. Siniflar). Ankara: MEB Yayini

Ozdemir, N. ve Kog. Y. (2007). Ilkégretim 8 Miizik Ogrenci
Caligsma Kitabi. Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Ozdemir, N. (2010). /lkégretim 6 Miizik Ogrenci Calisma Kitabu.
Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Ozer, A., Caska, E. A., Abat, E., Cimek, G., Ermis, I, Dedegil,
M., Dil Bitir, O., Sahin, S., Caf, S. N. ve Temel Karatas,
T. (2025). Ortadgretim 9. Sumf Miizik Ogretmen Kilavuz
Kitabi. Bursa: MEB Devlet Kitaplari

Say, A. (2005). Repertuvar, Muzik Ansiklopedisi 3, P-Z, Ankara:
Miizik Ansiklopedisi Yayinlari

93



Egitim Bilimleri Alaninda Bilimsel Calismalar

Saydam, R. (1999). [lkégretim Miizik 6-7-8 Ders Kitabi. Ankara:
Sevgi Yayinlar

Seving, C., Varli Esen, E. ve Ersin Geng, S. (2022). T.C. Milli
Egitim Bakanlig1 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Ders
Kitabi 7. Simif Miizik. Ankara: MEB Devlet Kitaplar1

Temur, H., Siumballu, M. K., Glven, O. ve Goksel, R. E. (2025).
Ilkokul 1. Sinif Miizik Ders Kitabi. Ankara: MEB Devlet
Kitaplari

Temur, H., Sumballu, M. K., Guven, O. ve Goksel, R. E. (2025).
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Miizik 5. Sinif Ders
Kitabi. Ankara: MEB Devlet Kitaplar1

Tonya, A., Tiirkili, K. ve Izci, O. (2023). Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Miizik 5. Suuf ders Kitabi. Ankara: MEB
Devlet Kitaplari

Yasar, N. ve Yiicesoy, G. (2007). Ilkogretim 4 Miizik Ogrenci
Calisma Kitabi. Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Yasar, N., Ozdemir, A., Eren, E. O. ve Oztirk, S. (2007).
Ilkégretim 3 Miizik Ogrenci Calisma Kitabi. Ankara:
MEB Devlet Kitaplari

Yasar, N., Ozdemir, A., Eren, E. O. ve Oztiirk, S. (2011).
Ilkégretim 5 Miizik Ogrenci Calisma Kitabi. Ankara:
MEB Devlet Kitaplari

Yasar, N. (2012). [lkogretim Miizik 1-2-3 Ogretmen Kilavuz
Kitabi. istanbul: MEB Devlet Kitaplar

Yasar, N. (2012). [lkégretim 1 Miizik Ogrenci Calisma Kitabi.
Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Yasar, N., Celik, M. ve Sendag, B. A. (2012). [lkogretim Miizik
4-5 Ogretmen Kilavuz Kitabi. Ankara: MEB Devlet
Kitaplar

94



Egitim Bilimleri Alaninda Bilimsel Calismalar

Yasar, N. (2014). [lkogretim 2 Miizik Ogrenci Calisma Kitabi.
Ankara: MEB Devlet Kitaplari

Yener, S. (2001). Liseler Icin Miizik 1-2-3. Ankara: MEB Devlet
Kitaplar

Yildiz, H. ve Cam, M. (1996). llkégretim Okullart Icin Ders
Kitab1 Miizik 6-7-8. Ankara: Pasifik Ders Kitaplari

Yurtoglu, O. F. (2000). [lkogretim Miizik 1-5 Ders Kitabi.
Istanbul: Diizgiin yaymecilik

95



Egitim Bilimleri Alaninda Bilimsel Calismalar

EGITIM ALANINDA BLOKZINCIiR
TEKNOLOJISININ KULLANIMI: FIRSATLAR
VE SINIRLILIKLAR

Miray DOGAN?

1. GIRIS

Giliniimiiz ~ diinyasinda  egitim  sistemleri,  dijital
teknolojilerin  hizla gelismesi ve Ogrenme ortamlarinin
doniismesiyle birlikte kokli bir degisim siireci yasamaktadir. Bu
dijitallesme siireci, yalnizca egitim igeriklerini ve Ogretim
yontemlerini degil, ayn1 zamanda egitim yonetimi, veri giivenligi
ve bireysellestirilmis 6grenme siire¢lerini  de derinden
etkilemektedir (Tagdan, 2024). Egitim, artik daha genis kitlelere
ulasirken, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun deneyimler
sunan esnek ve etkilesimli bir yapiya kavusmaktadir. Bu
doniisiimiin temelinde, bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkisiyle
ortaya ¢ikan yenilik¢i araglarmn rolii biiytktiir (Demir, 2024).

Bu teknolojilerden biri olan blokzincir, ilk olarak
Nakamoto (2008) tarafindan kripto para islemlerini giivence
altina almak amaciyla gelistirilmis olsa da gilinlimiizde yalnizca
finans sektoriiyle smirli kalmayip, saglik, kamu yonetimi, hukuk
ve egitim gibi farkli alanlarda da etkin bicimde kullanilmaktadir
(Tapscott & Tapscott, 2016). Blokzincir teknolojisinin
merkeziyetsizlik, giivenlik, seffaflik ve degistirilemezlik gibi
nitelikleri, onu c¢ok disiplinli bir ¢6ziim araci haline getirmistir.
Ozellikle 21. yiizy1lda hizla degisen sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
yapilar, bu tiir teknolojilere olan ihtiyaci artirmaktadir. Bitcoin’in

1 Dr., Department of Pedagogy of the Graduate School of Education, L.N. Gumilyov,
Eurasian National University, Kazakhstan, ORCID: 0000-0002-6734-8947.
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2008’deki ¢ikist ile dijital devrim niteliginde bir donilisiim
baslatan blokzincir, is diinyasindan giindelik yasama kadar pek
cok alanda etkisini hissettirmistir (Bulut, 2025).

Egitim alaninda blokzincirin sundugu olanaklar giderek
daha fazla dikkat cekmektedir. Diploma ve sertifika gibi
belgelerin giivenli bir bi¢cimde saklanmasi, dogrulanmasi ve
paylasilmasi; akademik kayitlarin seffaf sekilde tutulmasi ve
ogrenme siire¢lerinin kisisellestirilmesi gibi uygulama 6rnekleri,
bu teknolojinin egitim sistemine saglayabilecegi katkilarin
basinda gelmektedir (Grech & Camilleri, 2017; Bracamonte &
Okada, 2017). Bunun yam sira, blokzincirin dijital kimlik
alaninda sundugu yenilikler, 6zellikle uzaktan egitim ve dijital
calisma bicimlerinin yayginlastig1 giiniimiizde, gilivenilir dijital
belgelerin ve kimliklerin 6nemini artirmaktadir (Grech, Balaji, &
Miao, 2022). Blokzincir teknolojisinin egitim alaninda anlamli ve
strddrdlebilir bir etki yaratabilmesi icin 6zel sektor ile kamu
kurumlar arasinda etkili is birligi ve koordinasyonun saglanmast
kritik 6nemdedir. Bu baglamda, s6z konusu teknolojinin egitim
kurumlart i¢in bir tehdit degil, aksine Ogrenme siireclerini
iyilestiren, maliyetleri diistiren, giiveni artiran ve veri gizliligini
giiclendiren yenilik¢i bir ara¢ olarak degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Sithandekile, 2025). Son yillarda blokzincir
teknolojisine 1iliskin wuluslararas1 diizeydeki 1ilgi artarken,
egitimdeki uygulamalara yonelik akademik caligsmalar da
cesitlenmektedir (Sharples & Domingue, 2016; Alammary vd.,
2019; Fedorova & Skobleva, 2020; El Koshiry vd., 2023).

Diger taraftan Tirkiye Ozelinde yapilan arastirmalar
incelendiginde, blokzincirin biyuk Olglide finans sektori
baglaminda ele alindig1; egitim sistemine entegrasyonuna yonelik
caligmalarin ise oldukca sinirlt oldugu goriilmektedir (Aygiin &
[Than, 2018; Bulut, 2025; Demir, 2024; Tasdan, 2024; Yildirim,
2018). Bu durum, egitimde dijital doniisiim politikalarinin ¢agdas
ihtiyaglara cevap verebilmesi icgin yerel diizeyde daha fazla
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aragtirma ve uygulama gelistirilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

2. BLOKZINCIiR NEDIiR?

Blokzincir teknolojisi, kokenini 2008 yilinda Satoshi
Nakamoto takma adiyla yaymmlanan Bitcoin: Bir Esten Ese
Elektronik ~ Odeme  Sistemi  baslikli  teknik  belgeye
dayandirmaktadir (Nakamoto, 2008). Bu belge, blokzincirin
temel felsefesini ortaya koymus ve teknolojinin, ag katilimcilari
arasinda dijital varliklarin giivenli bi¢imde transferini saglayan
dagitik bir sistem olarak gelismesine onciiliik etmistir (Yildirim,
2018). Literatiirde siklikla dagitik defter teknolojisi (distributed
ledger technology) olarak tanimlanan blokzincir; islemlerin
giivenli bi¢cimde kaydedilmesini, dijital varlik transferlerinin
gerceklestirilmesini  ve  bu  siireglerin  diisiik  maliyetle
sonuclandirilmasint  miimkiin ~ kilmaktadir  (Tschorsch &
Scheuermann, 2016). Merkezi olmayan yapis1 sayesinde araci
thtiyacin1 ortadan kaldirarak, ozellikle finansal ve dijital
islemlerde giivenilirligi ve verimliligi artirmaktadir. Bu teknoloji,
verilerin merkezi bir otoriteye bagli olmadan saklandigi, yetki ve
sorumlulugun sistemdeki tiim diigiimler arasinda paylasildig:
dagitik bir veritabani altyapisi sunar. Blokzincir yalnizca dijital
paralarin 6tesinde, veri giivenligi, seffaflik, uzlasma protokolleri,
giivenlik mekanizmalart ve akilli sdézlesmeler gibi bir¢ok
yenilik¢i bilesenle birlikte kullanilmakta ve bu yoniiyle ¢ok
boyutlu bir teknolojik devrim niteligi tasimaktadir (Tanriverdi ve
ark., 2019).

Teknolojik altyapist bakimindan, blokzincir her bir
blogun kendinden 6nceki bloga kriptografik olarak baglandigi
zaman sirali bir kayit sistemine dayanir. Bu yapi, katilimcilarin
bilgisayarlarinda saklanan bloklar sayesinde merkezi bir otoriteye
ihtiya¢c duymadan ¢alisan, dagitik ve degistirilemez bir dijital
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defter sunar. Sisteme yeni verilerin eklenebilmesi, ag genelinde
fikir birligi saglanmasina baglidir. Bu yoniiyle, blokzincir sistemi
giivenli, seffaf ve dogrulanabilir bir kayit altyapisi sunarak
manipiilasyona kars1 yiiksek bir diren¢ olusturur (Delgado-von-
Eitzen ve ark., 2021).

Blokzincir teknolojisinin adlandirilmast da bu yapisal
ozelliklere dayanmaktadir. Zincir halinde kronolojik sirayla
birbirine baglanan veri bloklarindan olusan bu sistemde, yeni
veriler belirli araliklarla entegre edilmekte ve tiim dugiimler
kendi defter siriimlerini eszamanli olarak giincellemektedir.
Boylece, geleneksel merkezi veritabanlarindan farkli olarak,
merkeziyetsiz bir yapida isleyen ve yiiksek derecede giivenlik
saglayan bir sistem ortaya c¢ikmaktadir (Tasdan, 2024). Bu
evrimsel stire¢ Sekil 1’de, blokzincir teknolojisinin yalnizca
finans alaniyla sinirli kalmadigini; veri giivenligi, seffaflik ve
merkeziyetsizlik ilkeleri dogrultusunda farkli sektorlerde
uygulanabilirliginin giderek arttigini gostermektedir.

Sekil 1. Blokzincir Teknolojisinin Evrimi. Kaynak: Panagiotidis,
(2022).

Blokzincir teknolojisinin gelisimi, literatiirde ¢esitli
evrelerle agiklanmistir. Angelis ve da Silva (2019), bu teknolojiyi
dort asamali bir model cergevesinde degerlendirmektedir:

v Blokzincir 1.0, dijital para birimlerine ve finansal
islemlere odaklanmakta; Bitcoin gibi kripto para
birimlerinin dogusunu temsil etmektedir.

v Blokzincir 2.0, akilli sozlesmeler, gizlilik koruma ve
token sistemleri gibi gelismis iglevlerle teknolojinin
kapsamini genigletmistir.
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v' Blokzincir 3.0, merkeziyetsiz uygulamalar (dApps)
araciligryla saglik, egitim, kamu yonetimi ve tedarik
zinciri gibi farkli sektorlere yayilmistir.

v" Blokzincir 4.0 ise yapay zeka entegrasyonu ile daha akill
ve otomatik karar destek sistemlerinin gelisimini miimkiin
kilmaktadir.

Bu evrimsel siireg, blokzincir teknolojisinin yalnizca
finans sektoriiyle sinirli kalmadigini; veri glivenligi, seffaflik ve
merkeziyetsizlik ilkeleri dogrultusunda pek c¢ok sektorde
yenilik¢i uygulamalar sundugunu gostermektedir (Panagiotidis,
2022). Swan (2015) ise blokzincirin gelisimini ti¢ asamada
incelemekte ve benzer bir doniisiim siirecine isaret etmektedir.
Ona gore Blockchain 1.0, esten ese (peer-to-peer) dijital 6deme
sistemlerini; Blockchain 2.0, daha genis finansal araglar1 ve akill
sozlesmeleri; Blockchain 3.0 ise egitimi, saghgi ve kamu
hizmetlerini kapsayan daha genis kapsamli uygulamalar1 ifade
etmektedir. Chen ve ark. (2018), blokzincir teknolojisinin
yalnizca teknolojik bir yenilik degil, ayn1 zamanda toplumsal
yapilar ve kurumsal isleyis izerinde doniistiiriicii bir etki yaratma
potansiyeli tagidigini ifade etmektedir. Onlara gére bu teknoloji,
mevcut internet yapisini bilgi paylasimi interneti’nden deger
paylagimi interneti’ne doniistiirme kapasitesine sahiptir. Bu
doniisiim, bilgi temelli kiiresel ekonomilerin  gelisimini
destekleyecek niteliktedir. Sun ve ark. (2018), blokzincir
teknolojisinin  li¢ temel wunsur tizerine insa edildigini
belirtmektedir: islemler, bloklar ve zincirler. Islemler, defterdeki
degisiklikleri temsil eden veri girisleridir; bloklar ise belirli
zaman dilimi igerisindeki islemlerin bdtlnlinli kaydeder. Bu
bloklarin birbirine zaman sirali olarak baglanmasiyla olusan
zincir, sistemin temel yapi tasidir. Bu sistemin ilk uygulanisi,
Bitcoin protokoliine dayanmakta ve sifrelenmis islemler ile
tamamlanmamig islem koleksiyonlarmin dagitik bir defter
sisteminde kaydedilmesi esasina dayanmaktadir (Albeanu, 2017).
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Bu noktada, blokzincirin yalnizca bir teknoloji degil, ayni
zamanda giiven, seffaflik ve ig birligi temelinde yeniden insa
edilmis bir dijital altyap1 sundugu soylenebilir.

2.1. Egitim Alaninda Blokzincir Uygulamalar:

Blokzincir teknolojisi, yiiksekogretimde giivenli, seffaf ve
degistirilemez bir kayit sistemi sunarak egitim sektoriinde dnemli
bir doniisim potansiyeline sahiptir (Samala vd., 2024). Bu
teknoloji, belge dogrulama siireglerini kolaylastirmak ve idari
islemleri daha verimli hale getirmek gibi kritik katkilar
saglamaktadir. Li ve Han (2019) tarafindan gelistirilen bir
modelde ise, akademik kurumlar arasinda olusturulan
konsorsiyum  blokzinciri  kullanilarak, egitim verilerinin
sifrelenmis  halde  off-chain  sunucularda  depolanmasi
onerilmektedir. Bu sistemde egitim kayitlarmin hash degerleri
Ethereum blokzincirine kaydedilmekte, akilli sozlesmeler ise
kurumlar aras1 veri paylasim siireglerini yonetmektedir. Onerilen
model, performans ve giivenlik analizleri ile olas1 tehditlere karsi
dayaniklilig1 ortaya koymaktadir.

Blokzincir, temel olarak giivenlik, seffaflik ve
merkeziyetsizlik ilkeleri dogrultusunda islem kayitlarini tutan
dagitik bir veri yapisidir. A¢ik kaynakli yazilimlar araciligiyla
diinya genelinde ¢ok sayida bilgisayar agi tlizerinde islem
verilerinin ~ yonetimini  merkeziyetsiz  kilar. Blokzincirde
yapilacak herhangi bir degisiklik, merkezi bir otoriteye bagh
olmaksizin ag katilimcilar1 arasinda fikir birligiyle gergeklestirilir
(Abdulhakeem & Hu, 2021). Dijital kimlik belgelerinin
blokzincir Uzerinden noter benzeri sekilde kayit altina alinmasi,
egitim sisteminde 6nemli olanaklar sunar (Grech vd., 2022). Bu
olanaklar; yonetisim, bireysel veri egemenligi, giiven, seffaflik ve
degistirilemezlik gibi temel bagliklar altinda sekil 2’de
Ozetlenebilir:
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Yonetisim ‘
\J
Aracisizlik Bireysel Veri
Egemenligi
\J
Degistirilemezli p—_— ‘
N v
Seffaflik ve

~ Kaynak ‘
L] Izlenebilirligi

Sekil 2. Blokzincir Teknolojisinin Egitimde Sagladigi Temel
Olanaklar. Kaynak: (Grech vd., 2022).

v Yonetisim (Governance): Dagitik defter araciligiyla belge
veren kurumlarm yetki ve zamanlamasi giivence altina

almabilir.

v' Bireysel Veri Egemenligi (Self-sovereignty): Kullanicilar

kisisel verileri iizerinde tam denetime sahiptir, araci

olmadan dogrulama yapilabilir.

v Giiven (Trust): Blokzincirin altyapisi, 6deme, sertifika

diizenleme ve kimlik dogrulamada giiven ortami saglar.

v' Seffaflik ve Kaynak Izlenebilirligi (Transparency and

Provenance): Islemler ve veriler seffaf ve degistirilemez

sekilde kayit altindadir, egitim materyallerinin

stirdiiriilebilirligi izlenebilir (E1 Koshiry vd., 2023).
v Degistirilemezlik (Immutability): Veriler kalic1

sonradan degistirilemezdir, bu akademik belgelerin

giivenilirligi i¢in kritik bir 6zelliktir.
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v' Aracisizlik  (Disintermediation): Kimlik ve belge
dogrulama gibi iglemler merkezi otorite olmadan
yirttiiliir, maliyet ve islem siiresi azalir.

Bu baglamda, blokzincir teknolojisi sayesinde egitim
kurumlar1 belgelerin dogrulugunu artirmakta, 6grenciler ise
dijital kimliklerini kendi denetimleri altinda yonetebilir hale
gelmektedir. Bu doniisiim, egitim sistemlerini daha giivenli,
seffaf ve kullanict merkezli kilma potansiyeline sahiptir (Grech
vd., 2022). Teknolojik gelismelerin hizla ilerlemesiyle blokzincir
uygulamalarinin egitim yonetiminde gelecekte daha derin ve
yaygin etkiler yaratmasi beklenmektedir (Tasdan, 2024). Han ve
arkadaglar1 (2018), bireylerin resmi egitim kayitlarinin sahibi
oldugu ve bu kayitlar1 kolaylikla ii¢iincii taraflarla paylasabildigi
merkeziyetsiz sistemler onererek blokzincirin egitime yonelik
potansiyelini ortaya koymustur. Geleneksel olarak egitim
kayitlar1  departmanlar, fakiilteler veya devlet kurumlar
tarafindan tutulurken, blokzincir sayesinde bireyler kayitlarmi
dogrudan kendileri kontrol edebilir ve yonetebilir. Boylece araci
kurumlara olan ihtiyag ortadan kalkmakta, kayitlarin
olusturulmast ve giincellenmesi siiregleri hizlanmaktadir (Park,
2021). Blokzincir teknolojisinin egitim alaninda uygulanabilirligi
lizerine yapilan ¢alismalar, 6grenci ve mezun verilerinin giivenli
saklanmas1 ve paylagilmas1 agisindan Onemli avantajlar
saglamaktadir (Savelyeva & Park, 2022; Vidal vd., 2020).
Universite veritabanlarinda smirli erisime sahip olan bilgilerin
acik veri yaklasimlariyla uyumlu hale getirilmesi, blokzincirin
seffaflik ve degistirilemezlik 06zellikleri sayesinde miimkiin
olmaktadir. Ozellikle pandemi siirecinde, saglk bilisimi
uygulamalarinda egitim belgeleri ve sertifikalarin dogrulanabilir
bicimde saklanmasi agisindan blokzincir iglevsel bir arag olarak
one ¢ikmistir. Bu siiregte bilgi teknolojileri hizmetleri ve insan
kaynaginin dijital yetkinligi kritik bir rol iistlenmektedir. Egitim
alaninda heniiz erken benimsenme asamasinda olan blokzincir,
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sertifika diizenleme, akreditasyon izleme, yasam boyu 6grenme
pasaportlari, fikri miilkiyet korumasi ve veri yonetimi gibi birgok
uygulama senaryosuna imkan tanimaktadir (Sun vd., 2018).

Gilinlimiizde bir¢ok yiiksekdgretim kurumu ve iiniversite,
ogrenci odakli akademik ve idari siirecleri desteklemek amaciyla
blokzincir tabanli egitim sistemlerini benimsemeye baslamistir.
Bu sistemler; 6grenci belgelerinin, sertifikalarin ve transkriptlerin
guvenli bigimde saklanmasi, yonetilmesi ve dogrulanmasi gibi
islevleri yerine getirmektedir. University of Nicosia (UNIC)
tarafindan 2014 yilinda baglatilan bir girisim ile 6grencilere ait
akademik sertifikalarin blokzincir teknolojisi aracilifiyla dijital
olarak dogrulanabilir sekilde kayit altina alinmasi hedeflenmistir
(University of Nicosia, 2014). Nitekim Nguyen, Dao ve Do’nun
(2020) c¢alismasinda da vurgulandigi {lizere, Vietnam'da
blokzincir teknolojisine dayali bir sertifika dogrulama sisteminin
gelistirilmesine yonelik somut adimlar atilmakta ve bu alandaki
uygulamalar giderek yaygilasmaktadir. Bu baglamda, mevcut
literatiir, blokzincir teknolojisini yalnizca diploma ve transkript
gibi belgelerin Gtesine gegerek 6grenme kazanimlarmnin kaydim
tutan yenilik¢i bir platform olarak ele almaktadir. Ozellikle,
O0grenme slireclerinin nasil gergeklestirildigini ve kazanimlarin
nasil elde edildigini belgelemek amaciyla, &grenme
etkinliklerinin dijital ozetlerini akilli s6zlesmeler araciligiyla
kayit altina alma potansiyeli 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenme
giinliikleri temelli bu teknoloji, bireylerin 6grenme gegmislerini
giivenli bir bigimde bir egitim kurumundan digerine tagimasina
olanak saglamaktadir. Ayrica, s6z konusu sistem, bireyin ve/veya
kayitlar1 elinde bulunduran kurumun izniyle, mevcut 6grenme
analitigi platformlarinin bu kayitlara erisimini miimkiin kilarak
kurumsal simirlarin 6tesinde veri paylasimini desteklemektedir
(Ocheja vd.,2019).

Tirkiye 0Ozelinde blokzincir teknolojisinin  egitim
sistemine entegrasyonu, Ozellikle belge dogrulama, egitim
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sertifikalarmim giivenligi ve dijital doniisim yaklagimlar
acisindan giderek 6nem kazanmaktadir. Blokzincir teknolojisi,
veri glivenligi, seffaflik ve izlenebilirlik gibi 6zellikleriyle egitim
belgelerinin saklanmas1 ve dogrulanmas: siireglerinde potansiyel
avantajlar sunmaktadir. Bu kapsamda Bahgesehir Universitesi
biinyesinde gelistirilen CertifyIST uygulamasi ile iiniversitenin
diploma, sertifika ve transkript gibi egitim belgelerinin blokzincir
teknolojisiyle giivenli sekilde yonetilmesi amaglanmistir; bu
sistem sahte belgelere karsi koruma saglamakta ve belgelerin
istemciler tarafindan hizlica erigilebilir olmasmma imkan
tanimaktadir  (Bahgesehir Universitesi, 2025). Blokzincir
teknolojisine iliskin Ar-Ge ve uygulama faaliyetleri, TUBITAK
BILGEM biinyesinde kurulan Blokzincir =~ Laboratuvari
araciligiyla  yiritilmektedir. Bu laboratuvar, blokzincir
teknolojileri ve uygulamalar1 lizerine arastirma ve danigmanlik
faaliyetleri ile dijital kimlik ve belge sistemlerine yonelik altyap1
gelistirme c¢alismalarna  katki  saglamaktadir (TUBITAK
BILGEM, t.y.).

Tiirkiye’de kamu calisanlarmin egitim sertifikalarmin
dogrulanmasma yonelik yapilan bir diizenleme ile Uzaktan
Egitim Kapisi lizerinden alinan sertifikalarin karekod ve barkod
gibi dogrulama yoOntemleriyle e-Devlet iizerinden kontrol
edilebilmesi saglanmistir. Bu uygulama, egitim sertifikalarinin
giivenilirligini artirma ve seffaf bir dogrulama siireci olusturma
hedefiyle hayata gegirilmistir ~(Cumhurbaskanligi  Insan
Kaynaklar1 Ofisi, 2024).

Bu uygulamalar Turkiye’de blokzincir teknolojisinin
egitimde soyut bir kavram olmaktan ¢ikarak gercek uygulama
orneklerine doniismeye basladigini gostermektedir. Tiirkiye
Ozelinde ise yapay zeka, makine O6grenmesi ve blokzincir gibi
dijital teknolojilerin egitim sistemine entegrasyonu giderek artan
bir 6nem tagimaktadir. Blokzincirin sundugu veri giivenligi,
seffaflik ve izlenebilirlik oOzellikleri sayesinde hem devlet
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kurumlar1 hem de tniversiteler bu teknolojiye yonelik projeler
gelistirmektedir. Ozellikle diploma ve sertifika dogrulama
sistemleri, bu teknolojinin dncelikli kullanim alanlarindan biri
haline gelmistir. ~ Yiiksekdgretim Kurulu (YOK), dijital
diplomalarin merkeziyetsiz sistemler iizerinden dogrulanmasini
saglayacak projeler yiiriitmekte olup, bu sistemlerin sahte belgeyi
Onleme, uluslararasi belge paylagimini hizlandirma ve istthdam
siireclerini seffaflagtirma acisindan oOnemli katkilar sundugu
bildirilmektedir (YOK, 2023).

Ayrica, Ogrenci kayitlarinin ve akademik ge¢misin
merkeziyetsiz bicimde saklanmasi, kurumlar arasi 6grenci
hareketliligini kolaylastirmakta ve yasam boyu &grenme
yaklasimina destek vermektedir. TUBITAK destekli projelerde,
Ogrenci bilgi sistemlerinin blokzincir tabanli hale getirilmesi
hedeflenmis, boylece bireylerin akademik verilerinin giivenli ve
kullaniciya ait sekilde korunmasi amaglanmistir (TUBITAK,
2024). Yiksekogretimde Ogrenci hareketliligi  siirecinde
blokzincir teknolojilerinin kurumlar aras1 koordinasyona katki
saglayabilecegi belirtilmekte ve bu sayede farkli kurumlarda
egitim goren Ogrencilerin kayitlarmin dogrulugu kolaylikla
denetlenerek gecislerin hizlandirilmasi miimkiin olmaktadir
(Bucea-Manea-Tonis vd., 2021). Ayn1 zamanda, egitim
kurumlar1 ve 6grenciler icin giivenlik ve verimlilik agisindan
onemli iyilestirmeler saglayabilir (Jirgensons & Kapenieks’e
2018).

Pandemi sonrasi yiliksekogretimin dijital doniisiimiinii
inceleyen Son-Turan (2022), Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaci 4’
(SKA 4) destekleyen, stirdiiriilebilirlik tokenlar1 ve merkeziyetsiz
yapilari igceren blokzincir i modeli (BBM-HE) gelistirmistir. Bu
model, geleneksel diploma odakli yaklasimdan uzaklasip,
Ogrencilerin istihdam edilebilir becerilerine Oncelik veren
kapsayici ve dontigiimsel bir ¢cergeve sunmaktadir.
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2.2. Blokzincir  Teknolojisinin  Uygulanabilirligi;
Firsatlar ve Simirhliklar

Blokzincir teknolojisi, egitim sistemlerinde koklii bir
doniigiimiin kapilarin1 aralayarak hem akademik hem de idari
siireclerin yeniden yapilandirilmasma olanak tanimaktadir. Bu
teknolojinin en dikkat ¢ceken yonlerinden biri, 6grenci bilgilerini
merkeziyetsiz, giivenli ve degistirilemez bicimde dijital
transkriptler araciligiyla saklama kapasitesidir (Haque ve ark.,
2024). Bu sayede notlar, sertifikalar ve diger akademik belgeler
blokzincir ag1 lizerinde glivenle muhafaza edilmekte; belge kaybi,
hasar ya da sahtecilige kars1 etkin bir koruma saglanmakta ve
geleneksel kagit tabanli sistemlerin yerini dijital ¢oziimler
almaktadir.

Blokzincir destekli yap1, ayni zamanda 6grencilerin belirli
ogrenme ¢iktilar1 elde etmeleri durumunda mikro yeterliliklere
dayali  dijital  rozetlerle  Odiillendirildigi  sistemlerin
gelistirilmesini de desteklemektedir (Suktam vd., 2024). Mikro-
yeterlilikler, Ozellikle yasam boyu 068renme perspektifiyle
degerlendirildiginde, bireylerin 6grenme siireclerini daha esnek,
izlenebilir ve dogrulanabilir bir sekilde siirdiirmelerini miimkiin
kilmaktadir. Bir diger Onemli katki alani1 ise diploma
sahteciliginin Onlenmesidir. Geg¢miste siklikla karsilasilan bu
sorun, blokzincir  teknolojisi  sayesinde ciddi oranda
azaltilabilmektedir. Diplomalar, kisisel verilerle eslestirilerek
blokzincire kaydedilmekte; bu kayitlar agdaki diigiimler
tarafindan  dogrulanmakta  ve  degistirilemez  sekilde
saklanmaktadir (Chen vd., 2018). Bodylece, hem akademik
belgelerin giivenilirligi artirilmakta hem de ulusal ve uluslararasi
Olgekte kabul gormesi kolaylasmaktadir.
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Tablo 1. Tiirkiye’de Egitimde Blokzincir Teknolojisinin
Uygulama Asamalari ve Arastirma Merkezleri

Egitim Diizeyi  Kurum/Proje Adi Yil Aciklama
Balikesir i1 Milli Egitim MEB tarafindan
K-12  (Tanitim Midirliigia — “Doniigiim diizenlenen, 6gretmenlere
Asamasi) Egitimden Baglhiyor: yonelik ilk blokzincir
Blockchain” Projesi tanitim egitimi.
Turkiye’nin ilk Gniversite
Yiiksekogretim Bahg:esehir_ Universitesi tabanli blokzincir
— BlockchainlIST Center arastirma ve uygulama
merkezi.
T Diploma ve
Yiiksekogretim Bahgesehlr Unlvers_l't'eS| traﬁskriptlerin blokzincir
(Uygulama) - _(?ertlf)_/IST . Dijital 2019 ile dogrulanmasina
Sertifika Sistemi T
yonelik pilot uygulama.
Yiiksekogretim \__(11_d1z o Te}mi_k FinTech, blokzincir” ve
Universitesi — Blokzincir dagitik defter teknolojileri
(Arastirma . . L
Merkezi) ve Flna_nsal Teknolojiler lizerine e_lrastlrmalar
Merkezi (BFTM) yuratilmektedir.

Tabloda  gorildigli gibi, Tirkiye'de blokzincir
teknolojisinin egitim alaninda kullanimi son yillarda giderek
artmaktadir. Bu siireg, ilk olarak 2018 yilinda Balikesir il Milli
Egitim Midiirliigli tarafindan ylriitiilen bir tanitim projesi ile
baglamistir. Bu proje, Ogretmenlerin blokzincir teknolojisi
hakkinda farkindalik kazanmasin1 hedefleyerek Tirkiye’deki ilk
orneklerden biri olmustur. Yiiksekogretim kurumlar ise
blokzincir teknolojisinin hem uygulama hem de arastirma
boyutunda ©6nemli adimlar atmistir. Ozellikle Bahgesehir
Universitesi, 2018 yilinda kurdugu BlockchainIST Center ile
Tiirkiye’nin ilk {iniversite tabanli blokzincir aragtirma merkezi
olma unvanini elde etmistir. Sonraki yillarda, Yildiz Teknik
Universitesi, Istanbul Universitesi gibi koklii kurumlar, kendi
blnyelerinde blokzincir teknolojilerine odaklanan arastirma
merkezleri kurmustur.

Bireyin tim 6grenme yasamina dair ¢iktilar1 barindiran
elektronik portfoylerin olusturulmasina da olanak saglamaktadir.
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Bu portfoyler, dogrulanabilir, biitiinsel ve degistirilemez bi¢cimde
yapilandirilmakta; bireylerin akademik ve mesleki ge¢misine dair
seffaf bir goriiniirliik sunmaktadir (Fedorova & Skobleva, 2020).
Alsobhi vd. (2023), blokzincir temelli mikro vyeterlilik
sistemlerinin  yiiksekdgretim  kurumlarinda dijital c¢agin
gereksinimlerine uygun, gilivenilir ve tasmabilir bir §grenme
altyapis1 sundugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, daha kii¢iik
Olcekli 6grenme birimlerine dayanan yapilarin taninmasi, daha
kapsayict bir egitim ortaminin olusumuna katki saglamaktadir
(Egunjobi & Adeyeye, 2024).

Teknolojinin egitim kurumlarina entegrasyonu yalnizca
ogrenci odakli verilerle smirli degildir. Blokzincir, 6grenci
kabulli, mezun takibi, ders dis1 etkinliklerin kaydi, yurt
yerlestirme ve kiitliphane yonetimi gibi ¢ok sayida idari siiregte
de seffaflik, hesap verebilirlik ve guvenlik ilkelerini esas alan bir
doniisiim saglamaktadir (Xu vd., 2019). Ayrica, akademik {iretim
stireclerinde fikrl miilkiyetin korunmasi, intihalin 6nlenmesi ve
belge orijinalliginin saglanmasi agisindan da giiglii bir altyap1
sunmaktadir (Bhaskar vd., 2021). Blokzincir kullanimi, kaynak
yetersizlikleri veya islem hatalar1 (insan hatasi) gibi olasiliklarin
kontrol altina almmmas1 ya da azaltilmasinda da onemli bir rol
oynamaktadir. Gelecegin akilli kampiislerinin, seffaflik ve
giivenligi  saglamak amaciyla blokzincir  sistemlerinden
yararlanmas1 gerekmektedir (Fernandez-Caramés & Fraga-
Lamas, 2019).

Panagiotidis (2022), blokzincir teknolojisinin
Ogretmenlerin uzmanliklarinin seffaf ve rekabetci bir bigimde
degerlendirilmesine, 6grenme siire¢lerinin hizlandirilmasina ve
giivenilir sertifikasyon sistemlerinin olusturulmasina katki
sagladigim1 ifade etmektedir. Bununla birlikte, blokzincirin
merkeziyetsiz yapisi, 0grenci ve 6gretim elemanlarinin kurumlar
aras1 gecislerini kolaylastirmakta; bireysellestirilmis 6grenme
deneyimlerinin uygulanabilirligini artirmaktadir (Ocheja vd.,
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2022). Bulut (2025) da benzer sekilde, bu yapinin 6lgme ve
degerlendirme siireclerini daha esnek, giivenilir ve veri temelli bir
yapiya doniistiirdiigiinii belirtmektedir. Ogrenciler, 6gretim
elemanlari, yoneticiler ve igverenlerin blokzincire giiven duymasi
ve sistemi etkin kullanabilmesi, teknolojinin siirdiiriilebilirligi
acisindan kritik 6neme sahiptir (Bhaskar ve ark., 2021). Ayrica,
sistemlerin yiiksek enerji tiikketimi, altyap1 maliyetleri ve siirekli
bakim gereklilikleri, 6zellikle smirli kaynaklara sahip kurumlar
icin 6nemli bir maliyet yiikii dogurmaktadir (Catalini & Gans,
2016).

Blokzincir teknolojisinin giivenilirligine karsin, bazi
egitim kurumlarmin veri gizliligi ve giivenligi konularinda
cekinceler tasidigi da bilinmektedir (Xu vd., 2019). Kosba vd.
(2016), teknolojinin dinamik dogasi nedeniyle zamanla giivenlik
aciklarinin ortaya ¢ikabilecegine dikkat ¢ekmistir. Alammary vd.,
(2019) 1se Dblokzincir uygulamalarmin yayginlasmasini
engelleyen unsurlar arasinda erisilebilirlik, maliyet, kullanici
giiveni, teknolojinin olgunlasma diizeyi, yasal diizenlemelerdeki
belirsizlikler ve geleneksel diplomalarin gegerliligini yitirme riski
gibi faktorleri siralamaktadir. Samala ve ark., (2024), teknolojinin
diinya genelinde benimsenmesinin hizla artmasina ragmen, halen
birlikte calisabilirlik, o6l¢eklenebilirlik ve veri gizliligi gibi
yapisal sorunlarin  ¢Oziilmesi gerektigini  belirtmektedir.
Raimundo ve Rosério, (2021) ise 6zellikle kamu-6zel sektor is
birliklerinin bu siireci hizlandirmada etkili olabilecegini 6ne
siirmektedir. Teknik terminolojinin karmasikligi, kullanici
araylizlerinin  yetersizligi ve gilivenlik uygulamalarinin
anlagilmas1 giic  yapisi, kullanict  deneyimini  olumsuz
etkileyebilmektedir. Awaji vd., (2020), bu sorunlarin kullanici
dostu tasarimlar ve erisilebilir arayiizlerle giderilebilecegini ifade
etmektedir. Tapscott ve Kaplan (2019), blokzincir teknolojisinin
egitimdeki potansiyelini degerlendirirken, Ozellikle egitim
sertifikalarmin dijitallestirilmesi, merkeziyetsizlestirilmesi ve
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yasam boyu 6grenmenin desteklenmesini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bununla birlikte, bu teknolojilerin 6grenme ¢iktilart ve kurumsal
verimlilik Gzerindeki etkilerinin daha bittncul bir bigimde analiz
edilebilmesi i¢in ileri diizey arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bdcker vd., (2020), boylamsal arastirmalarla 6grenci basarist ve
mezun istihdami {izerindeki uzun vadeli etkilerin incelenmesinin
Oonemini vurgularken, karsilastirmali calismalar da blokzincir
temelli egitim sistemlerinin geleneksel yapilarla kiyaslanmasina
olanak taniyabilir. Blokzincir teknolojisi (BT), en son
yeniliklerden biridir ve hala ¢ok az kisi bu teknolojiye asinadir.
Bu alanda yetismis is giicii ya da mihendis eksikligi
bulunmaktadir. BT, kriptografi, dagitik sistemler ve akill
sozlesmelerin (SC) gelistirilmesi gibi 6zel uzmanlik gerektiren
bilgileri igerir (Raimundo & Rosario, 2021). Egitim sektoriinde
(EdS) BT'nin benimsenebilmesi igin, bu teknolojiyi uygulamak
isteyen kuruluslara rehberlik edecek blokzincir uzmanlarmin
yetistirilmesine ve bu dogrultuda bir organizasyonun kurulmasina
ihtiyag vardir. Dolayisiyla, blokzincir alaninda yeterli beceri
eksikligi, egitim sektoriinde BT’ nin benimsenmesinin 6ninde
onemli bir engel olusturabilir (Rani vd., 2024).

3. SONUC VE ONERILER

Bu ¢alisma, blokzincir teknolojisinin egitim alanindaki
potansiyellerini, uygulamalarim1 ve karsilagilan zorluklari
kapsamli sekilde ortaya koymustur. Blokzincir, egitimde belge
dogrulama, kayit yonetimi, Ogrenci hareketliligi, akademik
basarilarin seffaf takibi, fikri miilkiyetin korunmasi gibi bir¢cok
islevi daha giivenli, seffaf ve verimli hale getirme potansiyeline
sahiptir. Ozellikle dijital kimlik yonetimi ve mikro sertifikalar
gibi yenilikgi uygulamalar, egitim sistemlerinin dijital
doniistimiinii  hizlandirmaktadir. Ancak, teknolojinin yaygmn
benimsenmesi, teknik altyapmin olusturulmasi, veri giivenligi,
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maliyet ve yasal dizenlemeler gibi alanlarda halen 6nemli
engeller bulunmaktadir.

3.1. Gelecekte yapilmasi gereken cahsmalar ve
oneriler

Egitimde blokzincir teknolojisinin etkili  bicimde
kullanilabilmesi i¢in giiclii bir teknolojik altyapi olusturulmasi,
sistemler arasi birlikte g¢alisabilirligi saglayacak standartlarin
gelistirilmesi ve veri giivenligi ile gizliligi koruyan protokollerin
olusturulmast gerekmektedir. Bunun yani1 sira, &grenciler,
egitimciler, yoneticiler ve igverenler arasinda teknolojiye yonelik
farkindaligin artirilmasi, yaygin benimseme agisindan Onem
tagimaktadir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde hukuki ve etik
dizenlemelerin gelistirilmesi, 6zellikle veri koruma ve dijital
haklar konusunda agik politikalarin olusturulmasini gerektirir.
Ayrica  blokzincirin ~ yapay zekd ile  entegrasyonu,
kisisellestirilmis 6grenme, giivenli 6grenme analitikleri ve egitim
stireclerinin otomasyonu gibi yeni olanaklar sunmaktadir. Farkli
egitim kademelerinde yiiriitiilecek pilot uygulamalar ve
uluslararasi is birlikleri ise dijital kimlik, sertifika dogrulama ve
diploma taninirlig1 gibi alanlarda 6nemli katkilar saglayabilir. Bu
nedenle blokzincirin egitimdeki potansiyelinden tam olarak
yararlanabilmek i¢in disiplinleraras1 arastirmalarin, paydas is
birliginin ve kapsamli stratejilerin gelistirilmesi biiyiikk 6nem
tagimaktadir.
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INANCTAN TASARIMA: OGRETMEN
ADAYLARININ EGITIiM FELSEFESI
EGILIMLERI VE OGRENME ORTAMI
VIZYONLARI iLISKIiSi

Sule FIRAT DURDUKOCA!
Nazmiye CICEK AKDENiZ?
Damla GECKIN?

1. GIRIS

Egitim felsefesi; egitimin en temel ilkelerini,
kavramlarini, sorunlarmi anlamaya c¢alisan felsefe alanidir
(Gtlinay, 2019). Her egitim sisteminin bir egitim felsefesi vardir;
aksi halde egitimin hedeflerinden ders seg¢imlerine, ders
iceriklerinden Ogretme ve Olgme tekniklerine kadar her sey
karmakarisik olur (Erglin ve Coban, 2020). Ciinkii egitim
felsefesi egitimin dogasini, amacini, siirecini, etkinliklerini ele
alan, bu unsurlar1 felsefi bakis agisiyla sorgulanan, elestirel
yaklasimla gézden gegirip degerlendiren ve insani ihtiyaclar goz
onlinde bulundurularak insanlarin egitimine yon veren bir
disiplindir (Kantarci, 2013). Nitekim Onal (2025) egitim
felsefesinin egitime bir biitiinliikk kazandirarak “Nasil bir insan
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yetistirmeliyiz?” sorusuna temel olusturmaya ¢alismakta
oldugunu sdylemektedir.

Egitim felsefesinin gelistigi, 6grenmenin iretildigi,
cogaltildigl, yayildigi ve anlamlandirildig1 yer, mekan, baglam
ve kiltir olarak tanimlanan 6grenme ortami; bireyin dinamik
iliskiler ag1 igerisinde yer aldigi; Ogrenme etkinliklerine
katilimini1 tesvik eden ya da engelleyen tiim sosyal ve fiziksel
kosullarin biitiinii olarak tanimlanabilir (Bikmaz, 2022).

Ogrenme ortanmu, ogretim etkinlikleri agisindan
onemlidir. Ogrenenin iginde bulundugu ogrenme-6gretme
ortamimin Ozellikleri 6grenenin algis1 iizerinde etkili olmaktadir.
Ogrenme ortanu, smifin biiyiikliigii, materyal kullanimi, smifin
temizligi ve yapisal oOzellikleri gibi fiziksel Ozelliklerden;
Ogretmen tutumu ve 6grencinin kendini glivende hissetmesi gibi
psikolojik 6zelliklerden; sinif ve okul i¢i iletisim, sosyallesme,
o0grenme ortamimin kiiltiirel durumu, 6grenci bireyselligi gibi
sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerden etkilenir (Kayabasi ve Cakmak,
2024). Bununla birlikte teknoloji kullanimi, kullanilan 6gretim
teknikleri, sergilenen disiplin uygulamalari, 6gretmenin meslege
olan baglhiligi, etkili smif yonetimi gibi faktorler de 6grenme
ortaminin bilesenleridir ve 6grenme siirecini dogrudan ya da
dolayl bi¢imde etkileyerek 6grenme ortaminin niteligini belirler
(Sarier, 2023).

Ogrenme ortamlar1, gretmenlerin benimsedikleri egitim
felsefelerine gore sekillenip farklilagabilmektedir. Baglica egitim
felsefeleri olarak belirlenen daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik
ve yeniden kurmacilik bu farklilasmay1 temsil etmektedir
(Tuncel, 2004).

Daimicilikte (perennialism) bilgi mutlak ve kesindir.
Basat kiiltiirel degerleri aktaran 6gretmen, smifin tek otoritesidir,
alaninda uzmandir, tiim 6gretim etkinliklerinin merkezindedir,
ogrenciler i¢in bir ornektir (Erden’den aktaran Karadag, vd.
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2009; S6nmez, 2023). Ogrenme ortamlarinda 6gretmen aktiftir
(Korucu, 2024). Egitim hayata hazirliktir. Cocuklara belli
zamanda ise yarayan bilgiler yerine her zaman her kosulda ise
yarayan bilgi ve degerler kazandirilmahdir. Egitimde klasik
eserlere dnem verilmelidir (Demirel, 2024). Ogrenme ortaminda
Ogretmen otoritesi hakimiyetinde dis disiplin uygulanarak
gerektiginde cezaya basvurulur. Smif ortaminda, yasamin
gerceklerinin  degil, ideal ve evrensel olanin sunulmasi ve
Ogrencilerin akillarin1 ve iradelerini gelistirecek olanaklarin
yaratilmasi savunulur. (Pulllam’dan aktaran Tuncel, 2004).

Esasicilikte (essentialism) sosyal ve kiltirel bir varlik
olan goriilen insan, dogustan hicbir bilgi ile donanmamistir.
Tekrar, egitimde onemlidir. Egitim programlar1 basat kiiltiirel
degerlerle donanmis olmalidir. Ogretimin 6ziinde cok calisma ve
disiplin vardir. (Altinkurt, vd. 2012). Ogretmenin gérevi ¢cocuk
ile yetiskin diinyas: arasmda bir ortaklik kurabilmektir. Ogrenci
pasif, dgretmen aktiftir (Sonmez, 2023). Ogrenme ortamlarinda
ise okul hiyerarsik bir diizenle yonetilir. Otoriteyi korumak ve
dis disiplini saglamak i¢in 0grenciye ceza ya da ddiil verilebilir
(Power’dan aktaran Tuncel, 2004). Sinif ortaminda konular iyi
ezberlenip Ogrenilmediginde ceza yontemiyle Ogretmeye
basvurulur. Ogrencinin disaridan bir sorun getirmesine miisaade
edilmez. Bu sorun beraberinde problem ¢6zme, tartisma gibi
konular1 ortaya ¢ikarir; bu da zaman kayb1 olarak goriilmektedir
(Eti ve Tepe, 2023).

Ilerlemecilik (progressivism) ¢agdas toplumun ihtiyag ve
kaygilarin1 ele almanin Onemini vurgulayan bir egitim
felsefesidir. Egitimin 6grencileri modern diinyanin karmasikligi
ve zorluklarina hazirlamaya odaklanmasi gerektigine inanilir
(Yurtdakal Goniilal, 2024, 5.128). Ogretmenler dgretim ortamin,
toplumsal ve zihinsel amaglar1 bir potada eriten ve 6gretmenin
yonetici roliinden siyrilip sadece Oneren bir kisi olarak
goriildigli bir demokrasi laboratuvart olarak gormektedirler
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(Varig’tan aktaran Karadag, vd. 2009). Ogretmen smifta
rehberdir; problem ¢6zme ve bilimsel aragtirmalarda yol
gostericidir (Demirel, 2024). ilerlemeci 6grenme ortami ise her
bir Ogrenci i¢in bagimsiz olarak diizenlenmelidir. Ayrica
demokratik olmali ve o6grenciye ceza verilmemelidir. Bilgiler
Ogrencinin yetenegine, ilgisine, hazir bulunusluk diizeyine gore
onun hizmetine sunulmali; 6grenci istedigi her konuyu ya da
sorunu smifa getirebilmelidir. Ogrenci egitim ortamina getirilen
sorunlart ¢ozmek igin arastirma yapmali, bilimsel yontemi
kullanarak c¢oOziimler {iiretmelidir. Bununla birlikte ortamda
bilgisayar, televizyon, video, film gibi egitim teknolojileri de
kullanilmalidir (S6nmez, 2023).

Yeniden  Kurmacuik  (reconstructionism)  egitim
felsefesine gdre egitimin amaci toplumun yeniden diizenlemek
ve toplumda gercek demokrasiyi yerlestirmek olarak kabul
edilmektedir. Egitim yeni bir toplumsal diizen yaratmaya
girismelidir;  toplumsal  degismede  temel  sorumluluk
okullardadir, bu iste esas itici gii¢ ise dgretmenlerdir. Okul yeni
bir toplumsal gelismeye imkan verecek bicimde gelecege
yonelik olmalidir (Demirel, 2024, s.22). Yeniden kurmaci
ogrenme ortaminda ise ceza kullanilmamali; donit, dizeltme,
ipucu ve pekistirece 6nem verilmelidir. Ogrenme ortaminda
Onemli olan amaclara ulagsmaktir. ~ Sinif ortami demokratik
olmalidir. Var olan yontem ve tekniklere yenileri eklenmeli,
Ogrenciler egitim ortamima etkin bicimde katilmalidir (S6nmez,
2023). Yeniden kurmacilik akiminda Ogretmenler degisim ve
reformlardan sorumludurlar. O nedenle sinif i¢inde bir proje
yoneticisi ve arastirma lideri gibi hareket etmelidirler. Temel
gorevleri, Ogrencilerin insanhigmm karst karsiya oldugu
problemlerin farkinda olmalarina yardime1 olmaktir. (Erden’den
aktaran Karadag, vd. 2009).

Yukarida ayrintili olarak tanimlanan egitim felsefeleri;
bilginin dogasina, egitimin amacima, O6gretmen ve Ogrenci
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rollerine ve Ogrenme ortammin nasil yapilandiriimasi
gerektigine iliskin farkli ontolojik ve epistemolojik kabuller
ortaya koymaktadir. Bu kabuller, yalnizca kuramsal diizeyde
kalmamakta; o6gretim programlarmin tasarimindan smif igi
etkilesime, 6grenme ortaminin fiziksel diizeninden pedagojik
iklimine kadar pek c¢ok boyutu dogrudan etkilemektedir.
Dolayistyla 6gretmen adaylarmin benimsedikleri egitim felsefesi
egilimleri, onlarin nasil bir 6grenme ortami tasavvur ettiklerini
ve mesleki uygulamalarinda nasil bir pedagojik baglam
olusturmay1 hedeflediklerini anlamada belirleyici bir degisken
olarak degerlendirilebilir. Bu noktada, inan¢ diizeyindeki felsefi
yonelimlerin tasarim diizeyindeki 6grenme ortami vizyonlartyla
nasil bir iliski i¢inde oldugunun ortaya konulmasi 6nem
tagimaktadir. Bu aragtirmanin amaci, Ogretmen adaylarinin
egitim felsefesi egilimleri ile Ogrenme ortami vizyonlar
arasindaki iligkiyi incelemek ve felsefi yonelimlerin 6grenme
ortamma iliskin tasarim anlayislarn1 ne Olciide yordadigim
ortaya koymaktir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma karma yoOntem desenlerinden yakinsayan
paralel desen kullanilarak tasarlanmigti. Bu desende
arastirmaci, nitel ve nicel verileri es zamanl olarak toplamakta,
analiz siirecinde bu asamalar birbirinden ayr1 tutulmakta, ancak
genel yorumlama yapilitken sonuglar birlestirilmektedir
(Creswell ve Plano-Clark, 2011).

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet liniversitesinin
Egitim Fakiiltesi’'nde 2025-2026 egitim-6gretim yil1 kapsaminda
O0grenim goren ve Olclit Ornekleme yontemiyle secilen 60
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Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Egitim Felsefesi ve Se¢meli
Egitim Programlar1 ve Ogretim dersini alma, arastirmaya
goniilli olarak katilma, Olgiitler olarak kabul edilmistir.
Ogretmen adaylarnin %71°i (n=43) kadm olup %17’si (n=10)
ikinci sinif, %831 (n=50) ise dordiincii sinif diizeyinde 6grenim
gormektedirler. Adaylarin %43’ii [Ikogretim Matematik Egitimi
(IME) ABD, %40’1 (n=24) Sosyal Bilgiler Egitimi (SBE) ABD
ve %17’si (n=10) Miizik Egitimi (ME) ABD o6grencileridirler.

2.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Egitim felsefesi egilimlerinin belirlenmesinde Aytag ve
Uyangdr (2020) tarafindan gelistirilen “Egitim  Felsefesi
Egilimleri Olgegi” kullanilmustir. Olgek, dort boyutta toplam 36
maddeden olusmaktadir. Olgek toplammin Cronbach-alpha
giivenirligi .83’tlir. Bu aragtirmada 6l¢egin Cronbach giivenirlik
analizi yinelenmis, Ol¢ek geneli ve alt boyutlar i¢in sirasiyla
soyle bulunmustur: .90; .75; .92; .90 ve 92. Ogretmen
adaylarmin 6grenme ortami vizyonlarmin belirlenmesinde ise
aragtirmacilar  tarafindan uzman goriisleri dogrultusunda
gelistirilen “Ogrenme Ortami Vizyonu Formu” kullanilmistir.
Form; Ogretmen ve Ogrenci Rolleri, Ogrenme Ortammimn
Fiziksel Diizeni, Egitimin Amaci, Ogretme-Ogrenme Siireci ve
Olgme- Degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanm  nicel verilerinin analizinde betimsel
istatistikten, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H-testinden
yararlanilmistir. Degigkenlere gore 6gretmen adaylarinin egitim
felsefesi egilimlerinin  belirlenmesinde, gruplardaki denek
sayisinin 30°dan az olmasi (Siimbiiloglu ve Siimbiiloglu, 2005)
durumu dikkate alinarak parametrik olmayan testlerle analizler
gerceklestirilmistir. Anlamhilik diizeyi p<,05 olarak almmustir.
Arastirmanin nitel verilerinin analizinse ise betimsel analiz
yontemi kullanilmis, katilimcilara yoneltilen agik uglu sorular
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analiz siirecinde temalar olarak kabul edilmis, ilgili temalar
altinda olusturulan kodlar tablolastirilarak, katilimei goriisleri ile
desteklenerek sunulmustur.

Nitel verilerin analizinde gegerligi saglamak i¢in; elde
edilen bulgularin kendi igerisinde anlamli ve tutarli olmasi,
ortaya anlamli bir biitiin ¢ikarmasi durumu degerlendirilmis,
Ogretmen adaylarinin goriislerinden dogrudan alintilara yer
verilmis, bulgular katilimcilara sunularak gercekligi tartigiimas,
orneklem hakkinda ayrmtili bilgiler sunulmustur (Yildirim ve
Simsek, 2013, 290-293). Nitel veri analizini giivenirligi i¢in ise
veri analizi siireci agik bir bicimde tanimlanmis, analiz
stirecinde arastirmaci tarafindan yapilan simiflandirmalar, alan
uzmani bir aragtirmaciin gorisleriyle gézden gecirilmis; farklh
yorumlar iizerinde uzlasma saglanarak bulgularin tutarlilig:
artirilmistir (Merriam ve Tisdell, 2016).

3. BULGULAR
Tablo 1. Egitim Felsefesi Egilimleri Olcegi Betimsel Istatistik
Sonuclari
Olgek N| X [SS |Min.|Max.

flerlemeci Egitim Felsefesi Egilimi (IEFE) [60|4,34|,63 |13 |65

Yeniden Kurmaci Egitim Felsefesi Egilimi
(YKEFE) 60/4,25|,68 |9 45

Esasici Egitim Felsefesi Egilimi (EEFE) 60(3,06|1,10|7 35

Daimici Egitim Felsefesi Egilimi (DEFE) 60(3,61/,89 |13 |35

Tablo 1’e gore 6gretmen adaylar1 ¢ogunlukla ilerlemeci
(X=4,34) ve yeniden kurmact (X=4,25) egitim felsefesi
egilimindedirler. Bu egilimleri sirasiyla daimici (X=3,61),
esasici (X=3,06) egitim felsefesi egilimleri takip etmektedir.
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Tablo 2. Cinsiyet ve Simif Diizeyi Degiskenlerine Gore Egitim
Felsefesi Egilimlerinin Farkhilasma Durumu

Degiskenler N Sira Sira Toplam1 | U P
Ortalamasi

IEFE Kadin 43 32,13 1381,50 295,50 247
Erkek 17 26,38 448,50
2.smif 10 28,85 288,50 233,50 742
4.smif 50 30,83 1541,50

YKEFE |Kadmn 43 33,97 1460,50 216,50 ,013*
Erkek 17 21,74 369,50
2.smif 10 31,90 319,00 236,00 77
4.smif 50 30,22 1511,00

EEFE Kadin 43 31,37 1349,00 328,00 537
Erkek 17 28,29 481,00
2.smif 10 31,05 310,50 24450 913
4. sinif 50 30,39 1519,50

DEFE Kadimn 43 31,00 1333,00 344,00 723
Erkek 17 29,24 497,00
2.smif 10 29,45 294,50 239,50 ,835
4.smif 50 30,71 1535,50

Tablo 2 incelendiginde Olgegin sadece YKEFE alt

boyutunun salt cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir (U=216,50; p<,05).

Sira

ortalamalari

dikkate

alimdigindan  kadin

O0gretmen

adaylarinin yeniden kurmaci egitim felsefesini benimseme

egilimlerinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir.

Tablo 3. Anabilim Dali Degiskenine Gore Egitim Felsefesi
Egilimlerinin Farklillasma Durumunu

Boyutlar ABD | N | SiraOrt. Sd | X? p Anlamli fark
IME 26 |29,37
IEFE ME 10 |28,85 2 ,49 78
SBE 24 13242
IME 26 129,71
YKEFE ME 10 (31,90 2 12 ,93
SBE 24 130,77
IME 26 22721
ME 10 | 31,05 2 1196 |,00* |IMO-SBO
EEFE SBE 24 139,25
IME 26 | 2577
DEFE ME 10 [29/45 2 4,40 11
SBE 24 136,06
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Tabloya gore dlcegin EEFE alt boyutu 6grenim goriilen
ABD degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermektedir (X? =11,96; p<,05). Farkliigin hangi ABD
arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in yliriitilen Mann Whitney
U testi sonuglarma gore anlaml farklilik 1lkégretim Matematik
Egitimi ABD 6gretmen adaylari ile Sosyal Bilgiler Egitimi ABD
O0gretmen adaylar1 arasinda olup (U=138,00; p=,00<,05) Sosyal
Bilgiler Egitimi ABD’nda 6grenim goéren Ogretmen adaylari
lehinedir (Sira Ort.sge=39,25; Sira Ort.ime=22,21).

Ogretmen adaylarinin gelecekte tasarlamay1
diisiindiikleri 6grenme ortamlarinda ogretmen Ve &grenci
rollerinin, smifin fiziksel diizeninin, egitimin amacinin,
Ogretme-Ogrenme slireci ve Ol¢me-degerlendirme
uygulamalarinin  benimsedikleri egitim felsefelerine gore
farklilastig1 tespit edilmistir. Bulgular asagida dort temel felsefi
yonelim cergevesinde yapilandirilmis, 6gretmen goriislerinden
dogrudan alintilarla desteklenmistir.

flerlemecilik egitim felsefesini benimseyen &gretmen
adaylar1 6gretmeni rehber, ve kolaylastirict olarak tanimlamis;
ona demokratik siif ortami diizenleyen, iist diizey diisiinme
becerilerini gelistiren ve 6grenmeyi 0grenci ihtiyaglarina gore
organize eden bir rol dngdrmiislerdir. Ogrenci ise aktif katilimet,
karar veren, gelisiminden sorumlu birey olarak ifade edilmistir.
Fiziksel ortamin esnek/U diizen oturma planina sahip, 6grenci
ilgisine uygun ve li¢ boyutlu materyallerle zenginlestirilmis,
STEM ve zekd oyunlar1 koseleri bulunan, teknolojik araglarla
desteklenen bicimde diizenlenmis bir yap1 tasimasi gerektigi
belirtilmistir. Egitimin amaci degisime uyum saglama, Ust dizey
diisiinebilme, problem ¢oézme, is birligi, empati, teknoloji
kullanimi, etkin vatandaslik, sorumluluk, demokratik degerler,
ve Ogrenmeyi Ogrenme becerilerini gelistirme olarak ifade
edilmistir. Ogretme-6grenme siirecinde proje iiretimi, bireysel
ve grup etkinlikleri, problem ¢6zme c¢aligmalari, dijital arag
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kullanimi, drama ve oyunlagtirma uygulamalar1 vurgulanmistir.
Olgme ve degerlendirme siirecinde &grencilerin giiclii ve zayif
yonlerini belirleme, gelisime rehberlik etme, siire¢ temelli ve 6z
degerlendirme uygulamalar1 ile geleneksel tekniklerin birlikte
kullanilmasi ifade edilmistir. Bu dogrultuda bazi 6gretmenlerin
goriisleri soyledir:

“...daha demokratik bir sinif ortami tasarlayabilen,
elestirel diisiinme ve degerlendirme, analiz, sentez gibi iist diizey
diisiinme becerilerini ogrencilerde gelistirebilen, onlar adina
ogrenmenin nasil daha kolay olabilecegini diisiinen ve
uygulayan égretmen roliinde gériiyorum kendimi.” (ME1)

“Sinav degil siire¢ odakli degerlendirmeyi tercih
ederim. Sinav sadece anlik bilgi ama sinif icerisinde yaptigimiz
sozliiler, performans degerlendirme ve o0z degerlendirme
yontemleriyle 6lgmek hem akademik hem de sosyal becerilerini
yansitir.” (SBE9)

Yeniden Kurmacilik felsefesini benimseyen Ogretmen
adaylari, Ogretmeni toplumsal doniisim lideri ve elestirel
diistinmeyi tesvik eden bir aktor olarak tanimlamis; 6grenciyi
sosyal sorumluluk bilinci gelisen, elestirel diisiinen ve toplumsal
sorunlara ¢6zlim iireten birey olarak ifade etmislerdir. Fiziksel
ortamin esnek oturma diizenine sahip, kapsayici ve erisilebilir,
coklu Ogrenme stillerine hitap eden, somut ve {i¢ boyutlu
materyallerle  zenginlestirilmis, akilli tahta ve dijital
platformlarin aktif kullanildig1 bir yapida olmas1 gerektigi
belirtilmigtir. Egitimin amacinin degisime uyum, toplumsal
duyarlilik, teknolojik okuryazarlik, elestirel ve yaratici diisiinme,
O0grenmeyi Ogrenme, empati, hosgorii, is birligi, sorumluluk,
Ozgliven ve 1yl vatandas yetistirme oldugu ifade edilmistir.
Ogretme-6grenme siirecinde problem ¢ézme temelli bireysel ve
grup etkinlikleri, aktif katilim, is birligi, bilgiyi kesfetme,
gelistirme ve yasamsal becerilere doniistiirme uygulamalari
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vurgulanmistir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarmin siireg
odakli, ¢agdas ve 0z degerlendirmeye dayali uygulamalar
olacagi vurgulanmustir.  Bazi Ogretmenlerin  goriislerinden
dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

“Miizik  aletlerini  kolayca ulasilabilecek  yerlere
koyardim, esnek bir oturma diizeni yapardim, bu sayede katilim
artardi. Akilli tahta, ses kayit cihazlari ve enstriimanlarla
etkinliklere yer verirdim.” (MEG)

“Ders iceriginin 6grenilmesinde 0z degerlendirmeye ¢ok
onem  verirdim.  Bireysel olarak  herkesin  kendisini
degerlendirecegi bir sistem kurardim...” (SBE11).

Esasicilik egitim felsefesini benimseyen 0Ogretmen
adaylari, 6gretmeni disiplin saglayic1 ve bilgi aktaric1 olarak
tanimlamis; 0grenciyi disiplinli ¢alisan, 6gretmeni dinleyen ve
akademik bilgi gelistiren birey olarak ifade etmislerdir. Fiziksel
ortamui tek kisilik siralar veya U diizeniyle planlayacaklarini, bu
ortamda teknolojik araglarin kullanilacagini, kitap ve deney
araglarma yer verilecegini agiklamuglardir. Ogrenme ortaminda
egitimin amacinin bilimsel ve etik ilkelere uyma, kiiltiirel mirasi
aktarma, etkin vatandashk ve bilgilerin kaliciligini saglama
olacag: ifade edilmistir. Ogretme-dgrenme siirecinin dgretmen
merkezli olacagi, dgrencilerin ¢ogunlukla dinleyici konumunda
bulunacagi ancak dersleri yorumlayabilecekleri belirtilmistir.
Olgme ve degerlendirme siirecinde ders iceriginin 6grenilmesini
belirleme, yeterlilik O6lgme, basariya gore siralama, mutlak
degerlendirme, geleneksel teknikler ve 06z degerlendirme
uygulamalarinin yer alacagi ifade edilmistir. Asagida esasicilik
egitim felsefesine gore Ogrenme ortamimi diizenlemeyi
amaclayan oOgretmen adaylarinin goriislerinden dogrudan
alintilar sunulmaktadir:
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“Ogrenci ogretmenin aktarmak istediklerini

benimseyecek, ogretmen de tutum ve soylemlerine dikkat
edecek...” (IMES8)

“Ders icerigi ne kadar ogrenilmis diye yoklamak amach
degerlendirme yapacagim, ogrencilerin  basart  durumlarini
kiyaslayacagim...” (MEG)

“Egitim dogru kesin ve kanitlanabilir olmahdir:. Insan
aklimin  gelistirilmesi amacglanmali. Toplumun yapisina gore

degismeli ve kiiltiivel mirast aktarabilen degerlere yer
verilmelidir.” (IME2)

Daimicilik felsefesini benimseyen oOgretmen adaylari,
o0gretmeni evrensel dogrular1 aktaran ve mantiksal diistinmeyi
yonlendiren uzman olarak tanimlamis; 6grenciyi evrensel bilgi
ve degerleri edinen ve klasik eserleri tartigan birey olarak ifade
etmislerdir. Fiziksel ortamin geleneksel oturma diizenine sahip,
biliyiik yazi tahtasi bulunan, klasik eserlerin yer aldigi1 ve
teknolojik araglarla desteklenen bir yapr tasimasi gerektigi
belirtilmigtir. Egitimin amacmin bireyi evrensel dogruya
ulagtirma, disiplin ve sorumluluk kazandirma, bilgili birey
yetistirme, yaratici diistinme becerisi gelistirme ve topluma katki
saglama oldugu ifade edilmistir. Ogretme-6grenme siirecinin
ogretmen merkezli olacagi, Ogrencilerin dinleyici konumunda
not alacaklart; baz1 durumlarda sinirli diizeyde arastirma ve is
birligine yer verilebilecegi  belirtilmisti.  Olgme  ve
degerlendirme stirecinde ders iceriginin 6grenilmesini belirleme,
yeterlilik 6lgme, basariya gore siralama, davranig degerlendirme
ve geleneksel Olgme tekniklerinin kullanimi vurgulanmaistir.
Asagida 6gretmen goriislerinden dogrudan almtilar sunulmustur:

“Egitimin amact sorumluluk sahibi topluma katki
saglayan bireyler yetistirmektir.” (SBE21)

“Ogrenciler ogrenmeye odakl, disiplinli ve dersi
dinleyen roliinde olurdu.” (SBEO 11)
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“Swnifin ortamini 1s1, sicaklik, 151k ve giiriiltii bakimindan
ogrenci motivasyonunu etkilemeyecek sekilde ayarlardim. Sinifin
ortami temiz ve klasik bir siif olurdu.  Klasik eserlere,
kitaplara, akilli tahtaya ve bilgisayar gibi araglara yer
verirdim.” (IME11)

4. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanm sonucunda Ogretmen adaylarmin siklikla
ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefelerini benimseme
egiliminde olduklar: tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bu bulgu literatiir ile ortiismektedir (Kurt, 2022; Tutal, 2023;
Yargi ve Sivaci; 2021; Zoég, 2022). Ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik yonelimlerinin baskin ¢ikmasi, 6gretmen adaylarinin
O0grenme slirecini 6grenci merkezli, deneyime dayali ve
toplumsal doniigiimii 6nceleyen bir perspektifle kurguladiklarmi
gostermektedir. Bu yonelim, Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan gelistirilen Tiirkiye Yiizyil Maarif
Modeli(TYMM)’nin biitiinciil gelisim, deger temelli egitim,
elestirel diisiinme, tretkenlik ve toplumsal sorumluluk eksenli
yaklagimiyla da oOrtlismektedir. Nitekim modelde 6grencinin
aktif Ozne olarak konumlandirilmasi, Ogrenmenin hayatla
iliskilendirilmesi ve egitim yoluyla toplumsal iyilik halinin
giiclendirilmesi hedefleri (MEB, 2024), ilerlemeci ve yeniden
kurmac1 felsefi temellerle kuramsal diizeyde paralellik
gostermektedir. Bu baglamda elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin ¢agdas egitim politikalariyla uyumlu bir pedagojik
vizyona sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Arastirmanm sonucunda kadin Ogretmen adaylarinin
yeniden kurmaci egitim felsefesini benimseme egilimlerinin
erkeklerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu
toplumsal duyarlilik, esitlik ve doniisim odakli pedagojik
yaklagimlarin cinsiyet degiskeniyle iliskili olabilecegine isaret
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etmektedir. Yeniden kurmaci egitim felsefesi, egitimi toplumsal
adaletin saglanmasi ve sosyal sorunlarin ¢oziimiinde etkin bir
ara¢  olarak  konumlandirdigindan, bireylerin  toplumsal
sorumluluk ve empati diizeyleriyle yakindan iligkilidir. Ayrica
kadin 6gretmen adaylarmin/kadinlarin daha demokratik, 6grenci
merkezli ve toplumsal duyarliligi yiliksek egitim anlayislarina
yonelme egiliminde olduklarini ortaya koyan caligmalara da
literatiirde rastlanmaktadir (Aslan, 2017; Dasdemir, 2022; Oguz
ve Yimaz vd., 2014). Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin egitim
felsefesi tercihlerinin yalnizca biligsel kabullerle degil, ayni
zamanda toplumsal roller, deger yonelimleri ve pedagojik
duyarhliklarla da sekillenebilecegini gostermektedir. Dolayisiyla
cinsiyet degiskenine bagli olarak ortaya cikan bu farklilik,
yeniden kurmact yaklasimin 6ngordiigi elestirel biling ve
toplumsal doniisiim vurgusunun kadin O6gretmen adaylar
tarafindan daha giicli bicimde igsellestirilmis olabilecegi
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada Sosyal Bilgiler Egitimi ABD’de 6grenim
goren ogretmen adaylarinin esasici egitim felsefesini benimseme
egilimlerinin Ilkdgretim Matematik Egitimi ABD’de 6grenim
goren Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu her iki alanin epistemolojik ve ideolojik
temelleri ¢ercevesinde ele alinp tartigilabilir. Esasicilik; kiiltiirel
mirasin aktarimi, temel bilgi ve degerlerin korunmasi ve
Ogretmenin otorite  konumunun gii¢lendirilmesi gibi ilkeler
tizerine temellenmis bir egitim felsefesidir (Gutek, 2014). Sosyal
Bilgiler Egitimi programlar1 ise dogas1 geregi tarih, vatandaslik
bilgisi, milli kiiltiir, toplumsal degerler ve normatif iceriklerle
dogrudan iliskilidir. Bu alan, &grencilerin toplumsal kimlik,
yurttaglik  bilinci  ve  kiiltiirel  siireklilik  baglaminda
yetistirilmesini hedeflediginden (MEB, 2018), temel degerlerin
aktarimin1  Onceleyen esasici  yaklasimla daha kolay
ortiisebilmektedir. Buna karsihk Ilkdgretim Matematik Egitimi

132



Egitim Bilimleri Alaninda Bilimsel Calismalar

alani, daha cok biligsel siiregler, problem c¢ozme, analitik
diginme ve yapilandirilmis kavramsal Ogrenme {izerine
odaklanmaktadir ~ (Altun, 2002). Matematik  6gretimi
literatiirlinde yapilandirmact ve 6grenci merkezli yaklagimlar
uzun siiredir baskin paradigma oldugundan (Altun, 2006; Cobb,
1994), bu alandaki Ogretmen adaylarinin ilerlemeci veya
yapilandirmaci1 yonelimlere daha yakin durmalar olasidir.
Ayrica Sosyal Bilgiler alaninin program igeriginde yer alan milli
kimlik, tarihsel siireklilik ve deger aktarimi boyutu (MEB,
2018), son yillarda politika belgelerinde de vurgulanan kiiltiirel
aktarim misyonuyla paralellik gostermektedir. TYMM’de de
milli ve manevi degerlerin korunmasi ve kusaktan kusaga
aktarilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2024). Bu baglam, Sosyal
Bilgiler o6gretmen adaylarmin esasici egilime daha yakin
konumlanmalarim1  agiklayan yapisal bir faktdor olarak
degerlendirilebilir. Literatiirde boliim ve ylrtitiilen ders alanlar
degiskenlerine  goére  benimsenen egitim felsefelerinin
farklilagtigin1 gosteren arastirma bulgularina rastlanmaktadir
(Tutal, 2023; Z6g, 2022).

Aragtirmanm nitel bulgulari, 6gretmen adaylarinin
O0grenme  ortamma  iligkin  pedagojik  tasavvurlarinin
benimsedikleri egitim felsefeleri dogrultusunda sistematik
bicimde farklilagtigin1 gostermektedir. Bu durum, egitim
felsefesinin yalnizca soyut bir inang sistemi degil; dgretimsel
kararlar1 yoOnlendiren normatif bir cerceve islevi gordiigiinii
ortaya koymaktadir. Egitim felsefeleri, egitimin amaci, bilginin
dogasi, 6gretmen-6grenci rolleri ve degerlendirme anlayis1 gibi
temel pedagojik bilesenleri belirleyen ontolojik ve epistemolojik
kabuller igerir (Gutek, 2014; Sonmez, 2023). Nitel analiz
bulgular1 da bu kuramsal varsayimi dogrulamaktadir.

Ilerlemeci egilim gosteren 6gretmen adaylari, egitimin
amacini bireyin deneyim yoluyla gelisimi, problem ¢dzme
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kapasitesinin artiritlmast ve demokratik yasama etkin katilim
olarak tanimlamiglardir. Ogrenme ortami tasarimlarinda esnek
fiziksel diizen, is birlikli grenme vurgulanmistir. Olgme-
degerlendirme anlayiglar1 ise siire¢ temelli, bigimlendirici ve
performans odaklhidir. Bu bulgular, ilerlemeciligin deneyim
merkezli ve Ogrenci etkinli§ini  Onceleyen pedagojik
cercevesiyle Ortiismektedir (Demirel, 2024). Nicel bulgularda
ilerlemeci egilimin yiiksek ¢ikmasi, bu yaklasimin yalnizca
sOylem diizeyinde degil, pedagojik tasarim diizeyinde de
igsellestirildigini gostermektedir. Yeniden kurmaci yonelimdeki
adaylar ise egitimi toplumsal doOniisiimiin araci1 olarak
konumlandirmis; 6grenme ortamini elestirel tartisma, sosyal
problem ¢ézme ve toplumsal duyarlilik gelistirme ekseninde
tasarlamislardir.  Olgme-degerlendirme tercihleri, 6grencinin
elestirel biling diizeyini ve toplumsal farkindaligini ortaya
koyacak alternatif  tekniklere = dayanmaktadir.  Yeniden
kurmaciligin egitimi mevcut toplumsal yapiy1 yeniden insa etme
aract olarak goren yaklasimi (Gutek, 2014) dikkate alindiginda,
bu bulgular kuramsal olarak tutarlidir. Nicel bulgularda
ilerlemeci ve yeniden kurmaci egilimlerin gorece yiiksek
cikmasi, ¢agdas  Ogretmen  yetistirme  programlarinin
yapilandirmaci paradigmaya dayali olmasmin bir yansimasi
olarak degerlendirilebilir. Bu durum, Ogretmen adaylarinin
geleneksel bilgi aktarimer yaklagimlardan olan daimicilik ve
esasicilikten ziyade Ogrenci merkezli modellerin temelini
olusturan  c¢agdas  egitim  felsefelerine  yoneldiklerini
gostermekte, cagdas egitim sOyleminin klasik idealist temelden
uzaklastigina isaret etmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, nitel ve nicel bulgular
arasinda giigli bir tutarhlik s6z konusudur. Ogretmen
adaylarinin felsefi egilimleri, O6grenme ortami tasariminda
yalnizca deklaratif bir tercih olarak kalmamakta; egitimin amaci,
fiziksel organizasyon ve Ol¢me-degerlendirme anlayisina somut
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bicimde yansimaktadir. Bu durum, Ogretmen yetistirme
stirecinde egitim felsefesinin pedagojik karar verme stireglerinde
belirleyici bir degisken oldugunu gostermektedir. Ayrica
bulgular, giincel 6gretim programlarinda vurgulanan o6grenci
merkezli ve beceri temelli yaklasimin 6gretmen adaylarinin
zihinsel semalarinda yer ettigini diisiindiirmektedir. Nitekim
Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, biitiinciil gelisim, deger temelli
egitim ve aktif 6grenme ilkelerini merkeze almaktadir (MEB,
2024). Arastrma bulgular1 bu paradigma ile uyumlu bir
O0gretmen profiline isaret etmektedir.
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ORTAOGRETIM OGRENCILERINDE OBEZITE
PREVALANSI VE YEME DAVRANISLARI

Taner YILMAZ!
Aleyna OZEL?

1. GIRIS

Ergenlik; ¢ocukluk ve yetigkinlik arasindaki zamam
kapsayan ve bireyi; fiziksel, duygusal, cinsel ve psikososyal
olarak olgunlagtiran bir donemdir (Yilmaz, 2023). Bati
literatiirtinde “‘ergen” sozciigli “‘adolescent”e karsilik gelir.
Diinya saghk orgiitince (WHO) 10-19 yas kapsaminda ele
alan adoélesan grup; 1,2 milyar ile diinya niifusunun yaklasik
%20’sini  olusturur ve “ihmal edilmis, Olgiilmesi zor ve
ulagilmasi gii¢ bir niifus” olarak tanimlanir (Corderio LS ve ark.,
2006). Bu donem, bebeklik doneminden itibaren ikinci hizli
gelismelerin oldugu donemdir. Bu siirecte viicuttaki yag, su ve
hormon miktarlarinda 6nemli degisiklikler go6zlemlenir. Bu
degisiklikler, hizli biiylime sebebiyle enerji ve besin 6gelerine
olan ihtiyac1 arttirir (Cordeiro LS ve ark., 2006; WHO, 2010) Bu
yogun gelisim siirecinde saglikli yasam aliskanliklari,
addlesanlarin saglikli biiyiiyebilmeleri i¢in O6nem tasir. Bu
aligkanliklar arasinda diizenli fiziksel aktivite, dengeli beslenme,
yeterli uyku, zararli aligkanliklardan kaginma ve stresle basa

L Dog. Dr., Usak Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Beden Egitimi ve Spor
Béliimii, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Programi, ORCID: 0000-0001-
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Usak Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Beden Egitimi ve Spor Egitimi
Anabilim Dali, Beden Egitimi ve Spor Ogretimi Programi, ORCID: 0009-0008-
6649-8223.
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cikabilme yetilerinin gelistirilmesi yer alir (Bilici ve Koksal,
2013).

Adolesanlardan okul ¢aginda saglikli beslenme, diizenli
fiziksel aktivite, yeterli uyku, stresle bas edebilme yetisi, zararl
aligkanliklardan uzak durabilme ve kisisel hijyene 0Ozen
gosterme davraniglarini sergilemeleri beklenir (Bilici ve Koksal,
2013). Saglikli beslenme aliskanligi gelistirmeleri; anne babanin
egitim diizeyine, ¢ocugun c¢evresindeki rol modellere, okul
ortamina, arkadas grubuna, medya gibi pek c¢ok degiskene
baghdir (Sagan ve Adibelli, 2018). Addlesanlar genelde hangi
besinlerin zararli, hangilerinin faydali oldugunu bilseler dahi
¢evrelerinden etkilenerek beslenme aliskanliklarini
yonlendirirler (Y1lmaz, 2022).

2. SAGLIKLI BESLENME

Saglikli beslenme; bireylerin fizyolojik, mental ve sosyal
iyilik haline katkida bulunan ve yasamin Onemli bir
tamamlayicisi olup viicudun ihtiyag duydugu besinlerin yeterli
miktarda, dengeli bir diyetle tuketmesidir (WHO, 1998).
Yasamsal faaliyetlerin devami igin ihtiya¢ duyulan besinlerin
dengeli ve yeterli miktarda alinmasi hayat kalitesini artirir,
sagliligi olumlu yonde etkiler ve de cesitli hastalik risklerine
kars1 bagisikligr gliclendirerek koruma saglar.

11-14 yas gruplart arasinda yapilan c¢alismada erkek
ogrencilerinin  %50.9’unun, kiz o6grencilerin  %46.9’sinin
beslenme diizeyinin yetersiz oldugu saptanmistir (Tuncay,
2017). Bu c¢alismada da goriilebildigi gibi addlesanlarin saglikli
beslenme aligkanliklarini gelistirmede ve dogru se¢imleri yapma
konusunda yeterli deneyimden ve bilgiden yoksun olduklari
barizdir. Bu nedenle planli beslenme, 6giinleri diizenleme gibi
onemli hususlar atlama egilimi sergilerler (Michels ve ark.,
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2018; Musaiger, Al-Khalifa ve Al-Mannai, 2016; Rakiciglu ve
Akal Yildiz, 2011).

Gelismekte olan iilkelerde yasayan addlesanlarin temel
beslenme sorunlar1 c¢ogunlukla sismanlik, yetersiz/sagliksiz
yeme aligkanliklart ve yasam bi¢imidir (Cordeiro LS ve ark.,
2006). 2020 yilinda Ankara’daki lise Ogrencileri iizerinde
yapilan anket c¢aligmasinda Ogrencilerin beslenme egitimi
konusunda yeterince bilgilendirilmedikleri, nasil saglikl
beslenecekleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
sonucuna ulasilmistir (Secken ve Morgil, 2000). Benzer sekilde
Covid-19 sonrasi lise Ogrencilerinde saglik davranislarini
inceleyen bir aragtirmada lise 6grencilerinin beslenme davranisi
puanlar1 (X= -2.04+5.221) ¢ok kétii olarak bulunmustur (Aydin,
Karavelioglu ve Acar, 2024). Bu ddnemdeki kot beslenme
aligkanliklarn  yetiskinlikte  obeziteye, cinsel gelisimde
gecikmeye ve fizyolojik bozukluklara yol agmaktadir (Yilmaz,
2022). Aym1 zamanda addlesanlarin sagliksiz  beslenme
aligkanliklarini inceleyen ¢alismalar oldukg¢a azdir, bu durumun
adolesanlar tizerindeki ciddi yan etkilerini ele alan ¢aligmalar da
yetersizdir (Corderio LS ve ark., 2006).

3. OBEZITE PREVELANSI

Prevalans, bir hastaligin belirli bir siire igerisinde
toplumda goriilme sikligini ifade eden ve hastaligin biiytikligi
hakkinda bilgi veren bir Olgiittiir. Hastaliklarin prevalansi,
belirlenen siire igerisindeki tiim eski ve yeni vakalarin risk
altindaki kigi sayisina boliinmesi yontemiyle bulunur (T.C
Saglik Bakanligi, 2020).

WHO (2011) tarafindan “sagligi bozacak o6l¢iide viicutta
anormal veya asir1 yag birikmesi” olarak tanimlanan obezite, her
yas grubu icin Onemli bir sorun olsa da addlesan c¢agi gibi
hayatin erken dénemlerinde biiyiik tehlike olusturur. [Cocukluk
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Cag1 Obezite Arastirmast (COSI-TUR), 2017; Ogden ve ark.,
2014]. Obezite genetik yatkinliktan kaynaklanabildigi gibi ¢ok
yonlii ¢evresel faktorler de olusumunu kolaylastirir. Cocuk ve
adolesan obezitesininin %1’inden azi1 genetik yatkinlik, %99’u
cevresel faktorlerden kaynaklanir (Koksal ve Ozel, 2008).

WHO obeziteyi en riskli 10 hastaliktan biri olarak
gorlirken ayn1 zamanda 1975°den bu yana obezitenin 3 kat
arttigin1 ve 2016 yilinda 18 yas ve iizeri 650 milyon kisinin obez
oldugunu rapor etmistir (Alpkaya ve Coknaz, 2018). 24.788 kisi
tizerinde yapilan TURDEP (Tiirkiye Diyabet, Hipertansiyon ve
Obezite ve Endokrinolojik Hastaliklar Prevalans) ¢alismasinda
kadinlarin %30’u, erkeklerin %13 {iniin obez oldugu saptanmis,
genel obezite prevalansinin %22.3 oldugu tespit edilmistir
(Satman ve ark., 2002). Turkiye Saglik Bakanligi (2015)
verilerinde tlilkemizde kadin niifusunun %:20,9’unun, erkek
niifusunun  %13,7’sinin  obez oldugu ve toplam niifusta
%]17’sinin obez oldugu bildirilmistir (Alpkaya ve Coknaz,
2018). Son zamanlarda goriilen Oliimcil hastaliklardan
%63 liniin bulasic1 olmayan (obezite gibi) hastaliklardir. Bu
hastaliklar arasinda yer alan kalp, diyabet, kanser ve kronik
solunum yolu hastaliklar1 da obeziteyle baglantilidir (Aslan ve
Gilindogdu, 2023).

Oncesinde hayatta kalmak igin ziraat ile ugrasan, giivenli
yasam alanlar1 bulabilmek i¢in devamli hareket halinde olan;
atlayan, ziplayan, kosan, yiizen insanoglunun endiistriyel
gelisimlerle beraber hareketsizlesmesi beraberinde artan obezite
prevalansini getirmistir (Orhan ve Yoncalik, 2016). Insanlarm
makinelere, internet yoluyla aligsverise olan bagimliliklarinin
artis1 fiziksel aktivite oranlarini distrmiistiir. Bu diisiis, yanlis
beslenmeyle beraber kilo alimlarini tetiklemektedir (Yilmaz ve
Ding, 2010).
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Obezitenin bu denli yayginlagmasi yalnizca bireyler igin
degil, toplumumuz i¢in de «ciddi bir saghk tehditi
olusturmaktadir. Bu durum son 30 yilda gengler arasinda artan
obezite prevalansiyla Dbelirginlesmistir  (Ulukan, 2023).
Adolesanlarin  %14.7’si kilolu, %4.1°1 sisman oldugu bir
calismada da yine Ogrencilerin fiziksel aktivite diizeyleriyle
viicut kitle indekslerinin birbirleriyle baglantili olduklar1 tespit
edilmistir (Aksoydan ve Cakir, 2011). Diinya genelinde, her alt1
adolesandan biri fazla kilolu bulunmustur (WHO, 2013).
Ulkemizde bolgesel olarak yapilan galismalarda ise cocukluk
caginda sismanlik prevalansi %4-13, obezite prevalansi %9-27
diizeyinde bulunmustur (Calisir ve Karagam, 2011). Ornegin
Elaz1g kent merkezinde bulunan ortadgretim okullarinda okuyan
ogrencilerde yapilan bir ¢alismada; 6grencilerin obezite orani
%13,5, arastirmaya katilan oOgrencilerin %51.7’sinin  spor
yapmadigl sonuglarina ulasilmistir. 2019 alinan verilere gore
ortaokul &grencilerinin  %9.6’smin  obez oldugu, Beslenme
Davranig Olgegi (BDO) puan ortalamalarmin yiiksek diizeyde
oldugu ve Cocuklar icin Fiziksel Aktivite Olgegi (CFAO) puan
ortalamalarinin orta diizeyde oldugu gorilmiustir (Aksakal ve
Oguzonciil, 2017).

Cocukluk ¢ag1 obezitesinin nedenleri arasinda fiziksel
aktivitelere katilim diizeyinin yetersiz ve diizensiz olmasi ile
alman kaloriyle harcanan kalori arasindaki dengesizlik
gosterilebilir (Giirel ve Inan, 2001; Behrman ve ark., 2004).
Okul kantinlerindeki yiiksek kaloriye sahip besinlerin tiketimi,
adolesanlarin sik ara 6giin tikketme aliskanlig1, hareketsiz yasam,
“fast food” tliketimi, teknolojinin asir1 ve bilingsiz kullanimi,
kalori agig1 olusturulamamasi gibi durumlar addlesanlarda fazla
kilo ve obezite riskini arttirir (Zaal ve ark. 2009; Aksoydan ve
Cakir, 2011).
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4. YEME BOZUKLUKLARI VE ERGENLIK
DONEMINDEKI BESLENME
ALISKANLIKLARI

Yeme bozuklugu; bireyin yasam kalitesini diisiiren ve
cesitli saglik sorunlartyla psikolojik rahatsizliklar doguran bir
beslenme davranisi carpikligidir. Bu carpiklik, cesitli yeme
aligkanliklarina bagli olarak gelismektedir. Bahsi gecen yeme
aligkanliklar1 arasinda obeziteyle iliskili olarak emosyonel yeme,
digsal yeme, tikinircasina yeme yer alir. Emosyonel yeme,
herhangi bir acliktan ziyade negatif duygu uyaranlarina karsi
gelistirilen yeme bozuklugudur. Digsal yeme, besinin kokusu ve
goruntusiinden  etkilenerek fazlaca yeme bozuklugudur.
Tikinircasina yeme bozuklugu ise kisinin 6zdenetiminin ortadan
kalkmasiyla aglik hissi duymadan asir1 yemesi, tokluk hissi
duyana kadar durmamasi ve ardindan pismanlik duydugu yeme
bozuklugudur (Tuncay, 2017). 2022 yilinda yapilan c¢alismada
ogrencilerin %19.3’linde yeme bozuklugu oldugu saptanmigtir
(Ozer ve ark., 2022).

Yeme bozukluklarinin ¢ogu addlesanlarda olusur ve bu
donemde yeme big¢imleri genel olarak sekillenir. Addlesanlar
viicut kitle indekslerindeki degisimlerle beraber oldukg¢a
duygusal tutum ve davraniglar sergilemeye baslarlar, bu da
duygusal yeme bozukluklarinin olusmasina yol agar (Tuncay,
2017). Kiz c¢ocuklarinda gelisen adipoz doku erken
menstriiasyon, viicut memnuniyetsizligi ve yeme bozuklugunun
gelismesini tetikler (Striegel-Moore ve Smolak, 2001).

Ergenlikle baslayan bagimsizlik; evdeki alisagelmis
yeme aligkanliklarindan da kopmayi, 6giin atlamay1 ve hazir
yiyeceklere, abur cuburlara para harcamay1 beraberinde getirir
(Semra, 2006). Gelismekte ve biiyiimekte olan addlesanlarin bu
donemde besinler uzerindeki kontrolleri ve kilo korkusundan
dolay1 diyete egilimleri artig gosterir (Musaiger ve ark., 2016).

145



Egitim Bilimleri Alaninda Bilimsel Calismalar

Adolesanlar ogretim kademesi ilerledikge diizenli 6giin
tilketmemeye ve 6gilin atlamaya, siklikla “fast food” tiiketmeye
yonelmektedirler. Bu durum, o6gretim kademesiyle kilolu
O0grenci sayisinin birbiriyle orantili arttigimi  gostermektedir
(Aksoydan ve Cakir, 2011). Bu donemde 6grencilerin akademik
basarty1 One koyarak Dbeslenmeyi geri plana attiklan
goriilmektedir (Yilmaz ve ark., 2020).

Carpik kentlesme, oyun ve spor alanlarinin yetersizligi,
asir1 teknolojik alet kullanimi1 ve sinavlara hazirlik siiregleri gibi
durumlar nedeniyle ¢ocuklarin spor aligkanligi kazanmalari
zorlagmig; sagliksiz, obez, asabi ve asosyal bir nesil ortaya
ctkmustir.  ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarm, ayn1 zamanda
adolesanlarin en ¢ok hareket etmesi gereken zamanda bu
enerjilerini  yanlis  yoOnlendirmeleri  olumsuz  doniitleri
beraberinde getirir (Keten, 1993). Bu olumsuz doniitler arasinda
obezite, kisa boy, tip 2 diyabet, kalp ve damar rahatsizliklari,
omurga ve eklem rahatsizliklari, karaciger bozuklugu ve noral
sorunlar gibi fiziksel sorunlarin yani sira ayrimciliga maruz
kalma, 6zgiiven yetersizligi ve sosyal ortamlardan kaginma yer
alir (Bicer ve Bosi, 2020; Ng ve ark., 2013; Speiser ve ark.,
2005).

Calkantili duygusal siireglerden gecen addlesanlarda
gelisen sismanlik algisi, beraberinde depresyon ve yeme
bozukluklarini beraberinde getirir. Addlesanlarin kilo alma
korkusu zayiflamaya yonelik bir takint1 gelistirmelerine, beden
imgelerinden rahatsiz olmalarina ve ilerlediginde daha
psikiyatrik bir hastaliga sahip olmalarina sebep olur (Bas, 2007).
Beden imgelerine olan takintilarinin, g¢evrelerindeki olumsuz
tutumdan da kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Addlesanlarin agirt
kilolu ve obez yasitlarina olan tutumlari iizerine yapilan bir
calismada asir1 kilolu ve obez addlesanlarin “cirkin, aptal,
giivenilmez, degersiz, mutsuz” olarak tanimlandiklar1 ve
olumsuz bir tutum gelistirdikleri goriilmiistiir (Uludz, 2016).
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Kilo artis1 ilerledik¢e adolesanlarin viicutlarina karsi
gelistirdikleri memnuniyetsizlik artar, kilofobileri onlar1 asiri
diyet yapmaya ve bulimik semptomlarla karakterize olmus yeme
bozukluklarina yakalanmaya siiriikler (Striegel-Moore ve
Smolak, 2001). Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan
calismalarda diyet yapma davranisinin siklikla 13-14 yaslarinda
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Malinauskas ve ark., 2006; Zaal ve
ark., 2009).

Ergenlerin icinde bulunduklar1 sosyal c¢evrenin ve
medyanin tesiri altinda gelistirdikleri beden imgesi; kizlari
zayiflamaya, erkekleri kas gelistirmeye giidiilerken heniiz
gelismemis  prefrontal  korteksleri  nedeniyle  riskleri
hesaplayamadan plansiz hareket edebilmekte, sagliklarina ciddi
zararlar verebilmektedirler (Sacan ve Adibelli, 2016; Santrock,
2014). Obez ve fazla kilolu ergenlerin gelistirdikleri olumsuz
beden algilari, onlar1 sagliksiz beslenme davranislarina ve asiri
spor yapmaya yonlendirebildigi gibi fiziki ve psikolojik olarak
da kot etkilenmelerine sebep olabilmektedir. (Kartal ve ark.,
2019). Yeme bozukluklarinin gelismesi de yine bahsi gegen
etkenlere baghdir.

4.1. Fast-Food Tuketimi ve Okul Kantinlerinin
Obeziteye Etkisi

Fast food tlketimi, yeme bozukluklarinin artisinda
tetikleyici bir unsurdur. 2019 yilinda yapilan ¢alismada
ogrencilerin fast food tiiketim siklig1 %70.5 bulunmus, fast food
tilketenlerin %37.2sinin haftada 1 kez tiikettikleri saptanmuistir.
2015 yilinda Aktas ve arkadaslarinin yaptigi calismada ise
cocuklarin %30.2°sinin haftada 1, %7.8’inin haftada 2 ya da
daha fazla; Smetanina ve arkadaslarinin yaptigi calismada ise
cocuklarin %§8.4’linlin haftada 3 kez ve daha fazla fast food
tilkettigi bulgularma ulasilmistir. Bu veriler, yillar icinde
adolesanlarin  fast-food tiikketiminin siklastigi  goriilmiistiir
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(Yilmaz ve Karatas, 2019). Ogretim kademesi ilerledikge
diizenli 6giin tiiketimi azalmig 6giin atlama siklig1 ve “fast food”
tiketimi artmis; kilolu adolesanlarinin  sayis1  yiikselmistir
(Aksoydan ve Cakir, 2011). 2020 yi1linda 267 6grenci iizerinden
yapilan c¢aligmada arastirmaya katilan Ogrencilerin %72.2
ogrencinin kantinden aligveris yaptigi; %51 oranla en ¢ok tost,
daha sonra simit, su, meyve suyu ve cips satin aldiklar bilgisine
ulasiimigtir. Ogrencilerin %41.8°i diizenli spor yaparken %8,9’u
hic spor yapmamaktadir. Bu 6grencilerin beste biri (%20,6)
kilolu, beste biri (%19,1) sismandir. Bu durumun 6grencilerin
stk stk salam ve tlirevlerini tiiketmesi, hamurisiyle karin
doyurmasi ve gazli igecekleri her giin tilketme egiliminde olmasi
kaynaklanmasi olasidir (Biger ve Bosi, 2020).

5. SONUC

Obezitenin ve yeme bozukluklarinin yayilmamasi igin
alinmas1 gereken birtakim Onlemler ve bunlarin bagska
tilkelerdeki ornekleri vardir. Yapilan bir ¢alismada, 6grencilere
saglikli beslenme egitimi verilip dogru beslenme aliskanliklar
kazandirildiginda  obezite prevalansinda azalma, diyet
kalitesinde artis yasandigi gortilmistiir (Zaal ve ark. 2009). Bir
baska ornekte, Iskandinav iilkelerinde obezitenin Oniine
gecebilmek i¢in cesitli 6nlemler gelistirilmistir; bunlar arasinda
sekerli igeceklerin sinirlandirilmasi, glnlik ekran suresinin iki
saat altina indirilmesi, teknolojik aletlerin uyku alanindan
uzaklastirilmasi,  diizenli  kahvaltt  yapma  aliskanlig
kazandirilmasi, fast-food tiiketiminin kisitlanmasi, yemek
porsiyonlarmin kiigiiltiilmesi, meyve ve sebze acisindan zengin
bir beslenme diizeni olusturulmasi, ¢ocuklarin ailecek yenen
yemeklere Ozendirilmesi, glinde 60 dakika orta yogunlukta
fiziksel aktivite yapilmasi yer almaktadir (Davis ve ark., 2007,
Spear ve ark., 2007).
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Obeziteyle erken dénemde micadele etmek ve toplumu
bu konuda bilinglendirmek oldukga ©nemlidir (Aslan ve
Gilindogdu, 2023). Saglikli bir toplum olusturmak ve bu yapiy1
koruyabilmek icin fiziksel aktivite ve beslenmeye dikkat
etmemiz  gerekmektedir (Erdogan, 2021). Bu konuda
yapacagimiz obezite egitimi; obezitenin olusma nedenleriyle
nasil 6nlenecegi bilgisinin verilmesi toplumumuz i¢in énemli bir
stratejidir. Bu kapsamda cocukluk ve addlesan donemden
baslayarak yetiskinlige kadar obezite konusunda yeterli
bilgilendirmenin  yapilmasi  hedeflenmektedir. ~ Yapilacak
egitimle obezitenin saglik {izerindeki ciddi etkileri, bu
prevalanst  azaltmaya  yonelik  saglik  politikalarimin
uygulanabilmesi icin bilinglenmenin ve olumlu tutumun ne
kadar 6nemli oldugu vurgulanmahidir (Ulukan, 2023).

Bu ddnemde addlesanlara dengeli beslenme ve yeme
bozukluklar1 hakkinda kapsamli bir bilgi verilmeli; kendilerini
gozlemlemeleri, 6zdenetim yapabilmeleri ve yemekle
kendilerini  odiillendirmeden kaginabilmeleri igin  destek
verilmeli; okul egitim miifredatina temel beslenme, gida
giivenligi, besin Oriintiileri hakkinda gilincel bilgilerin dahil
edilmeli; gelistirilmesi hedeflenen saglikli beslenme tutumunun
kontrollii ve slirdiirebilir olmast igin c¢aligmalar yapilmali;
beslenme egitiminin verilmesinden Once ve sonra yeme
bozukluklar1 anketleri uygulanarak sonuglar degerlendirilmelidir
(Tuncay, 2017).

Verilecek saglikli beslenme egitimi kapsamina besin
Ogelerinin hangi oranlarda ne kadar tiikketilmesi gerektigi, yeme
bozukluklarinin nasil 6niine gecilecegi dahil edilmesi, beslenme
aliskanliklarimin  diizeltilmesi amaclanmalidir (Yardimci ve
Ozgelik, 2015). Bu konuda okullarin saglikli beslenme
aligkanligr  gelistirilmesinde rol almasi, okul beslenme
programlari diizenlenmesi, genglerin okul arazisinde ekim alani
olusturmas1 ve kendi yetistirdikleri besinlerle saglikli 6giinler

149



Egitim Bilimleri Alaninda Bilimsel Calismalar

planlamasi, okul kantinin bu besinlerle 6giinler sunmasi giincel
bilimsel yaklagimlar arasindadir [British Nutrition Foundation
(BNF), 2011; U.S. Department of Agriculture Food and
Nutrition Service (USDA), 2013; Farm to School Grant Program
(FTS), 2013; Ratcliffe, 2011; Moss, 2013].

Fiziksel aktivite yapmayan adolesanlara kiyasla fiziksel
olarak aktif addlesanlar daha yiiksek kardiyorespiratuar sagliga,
daha az yaglanma oranlarina ve daha iyi gelismis kaslara
sahiplerdir; ayn1 addlesanlarin kemik dayaniklilig1 ve psikolojik
“iyi olus” halleri da daha iyidir (De Rezende ve ark., 2015).
Obezitenin ve asir1 kilonun oOniline geg¢mek icin c¢ocuk ve
adolesanlarin diizenli fiziksel aktivite yapmalar1 gerekmektedir.
Fiziksel aktivitenin az yapilmasindaki sebeplerin basinda ise
evde veya disarida teknolojik aletlerle fazla zaman gegirme
aligkanlig1 gelmektedir. Ekran basinda gecirilen her bir saatin
yetiskinlik doneminde obeziteye yakalanma riskini %7 arttirdigi
tespit edilmistir (Viner ve Cole, 2005). Adoélesanlarin fiziksel
aktivite yapma ve saglikli beslenme yoniinde aligkanlik
gelistirmeleri, obezitenin ve obeziteye bagli diger hastaliklarin
ilerlememesi icin muhimdir.

Cocukluk c¢agindan itibaren diizenli aktivite aligkanligi
kazandirilmas1 ve egzersizi giinliik yasamlarin bir parcasi
haline getirmelerinin saglanmasi, olas1 saglik tehditlerinin
azaltilmasi i¢in olduk¢a Onemlidir (Bozkus ve ark., 2013).
Fiziksel olarak aktif olan gengler, daha az yaglanma oranlar1 ve
daha giiclii kaslara sahipken mental sagliklar1 da daha iyidir (De
Rezende ve ark., 2015). Oztora’nin ¢alismasinda, addlesanlarmn
yalnizca %15.7’sinin haftada 4 saat ve iizerinde spor yaptigi
gbzlemlenmistir (Yorulmaz ve ark., 2002). 2022 yilinda yapilan
calismada 14-15-16 yas grubundaki bireylerin ¢ogunlugunun
diizenli spor yapmadigr goriilmiistiir. Ayni c¢alismanin
bulgularinda katilimeilarin %7,5°1 81 kilo ve lizeri, %52,5’si 71

ve 80 kilo arast bulunmustur (Yilmaz, 2022). Adolesanlarin
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beslenme sekilleri, fiziksel aktivite yapma diizeyleri ve VKI
degerlendirildiginde iclerinde diizenli olarak fiziksel aktivite
yapanlarin siklig1 oldukg¢a azdir (Aksoydan ve Cakir, 2011).
2016 yilinda iilkenin yedi farkli cografi bolgesindeki 1286
Ogrenci iizerinden yapilan calismada Ogrencilerin en fazla
haftada 1-2 gin, en az ayda 1-2 giin spor yaptiklar1 bulgusuna
ulagilmistir (Orhan ve Yoncalik, 2016).

Diizenli yapilan fiziksel aktivite, fiziksel uygunlugu
gelistirir ve saglikli yasam tarzin1 destekler (Bozkus ve ark,
2013). Adolesanlarin yaptigr diizenli fiziksel aktivite, obezite
riskini azaltmaya yardimci olmakla beraber VKI’ni ve bel
cevresindeki yaglanmalarin1 azaltabilmektedir (Hagan ve ark.,
1986, Katzel ve ark., 1995; Ross ve ark., 2000). Addlesanlarin
diizenli fiziksel aktivite yapmasi, fiziksel gelisimi ve zihinsel
olgunlagsmasi i¢in olduk¢a faydalidir (Yilmaz, 2022).
Adolesanlarin  viicut giliciine gdre ayarlanmis aktiviteler
kemiklerin giiclenmesini, kaslarin gelismesini saglar, sinir
sistemini dengeler, davraniglar1 diizenler ve onlarin gevreyle
olan iliskisini olumlu destekler (Kara, 1991; Ikizler, 1997).
Diizenli egzersiz; endorfinin salgilanmasini arttirarak stresini,
depresyon ve anksiyete riskini azaltip uyku kalitesini
artirabilmektedir (Coryel ve ark., 2016; Sander ve ark., 2017).

Herhangi bir aligkanlikligin siirdiiriilebilmesi i¢in belirli
bir tutumun gelistirilmesi gerekmektedir. Saglikli beslenme ve
diizenli hareket etmeye yonelik bu tutumlarin 6grenme yoluyla
benimsenmesi amaglanmali ve egitim ile iyi aligkanliklar
kazandirilmalidir (Orhan ve Yoncalik, 2016). Adodlesanlari
fiziksel aktiviteye tesvik ederek onlarin hareketsiz yasam tarzina
olan egilimlerini azaltmak ve gereken obezite egitimini vermek,
ortaya ¢ikan obezite probleminin 6nune ge¢cmek icin 6nemli
saglik stratejileri arasindadir.
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Obezitenin ortaya ¢ikis nedenlerinin, etkilerinin ve nasil
Onleneceginin  detayli bir sekilde c¢ocukluktan itibaren
anlatilmasi; obezitenin yalnizca bir kilo sorunu degil, bir saglik
problemi oldugu konusunda neslin bilinglendirilmesi bu
konudaki duyarliligin artmasim1 ve obezite prevalansinin
diismesini saglayabilir (Ulukan, 2023). Ogrencilerin fiziksel
aktiviteye yoOnlendirilmesi, obezitenin ©6nune gegilmesi igin
almabilecek tedbirlerden birisidir. Literatiir tanimi olarak
fiziksel aktivite, gln igerisinde eklem ve kaslarin hareket
ettirerek enerji harcama eylemidir; nabzin yiikselmesi,
ventilasyon hizinin yiikselmesiyle gerceklesen farkli siddetteki
aktiviteler olarak da tanim1 yapilabilir (Bek, 2008). Ulusal Spor
ve Fiziksel Egitim Dernegi (2008) cocuklarin her giin en az 60
dakika fiziksel aktivite yapmalarini tavsiye etmektedir.

Duzenli egzersiz ve fiziksel aktivite yapan bireylerin
obezite farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu bilgisinden
hareketle fiziksel aktiviteye yapilan tesvik programlarmin bu
prevalansi azaltacagi disiiniilmektedir (Aslan ve Gilindogdu,
2023). Fiziksel aktiviteyi gen¢ yasta hayatlarinda aligkanlik
haline getirmeleri, ileriki yillarda daha saglikli bir yasamin

temelini olusturmalarina yardimci olacaktir (Bozkus ve ark,
2013).

Adoélesanlarin  spora gudilenmesinde beden egitimi
derslerinin etkisi ¢oktur (Alpkaya ve Coknaz, 2018). Beden
egitimi ve spor ders uygulamalarina amag, ¢ocuklarin fiziksel
aktivite yoluyla egitilmesi ve hareket kapasitelerinin en iist
diizeye cikarilmasidir (Condii, 2004). Beden egitimi ve spor
dersi, adolesanlarin fiziksel, zihinsel ve ruhsal gelisimlerini
desteklemek i¢in uygulanan planl faaliyetlerdir (Celik ve Pulur,
2011). Fiziksel aktiviteye ve spora olan pozitif tutumun
arttirilmasi i¢in Ogrencilere beden egitimi ve spor derslerinde
daha fazla sportif aktivite segeneklerinin sunulmasi, cinsiyet
farkliliklarinin ve kiiltiir gecmisinin gz 6niinde bulundurulmasi
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onerilmektedir (Alpkaya ve Coknaz, 2018). Okullarda spor
gunleri diizenlenmeli, belirlenen hafta boyunca birgok spor tar(
adolesanlara tanitilip onlarin yeteneklerine ve yatkinliklarina
gore branglara yoOnlendirilmeleri saglanmalidir (Orhan ve
Yoncalik, 2016). WHO addlesanlara oyun yoluyla spor
yaptirtlmasini, ulasim i¢in bisiklet siirmeleri veya yurtmeleri
icin onlar1 tesvik etmeyi, beden egitimi dersi aktivitelerinin
siklikla uygulanmasini 6nermektedir.

Okul, is yeri, mahalle gibi alanlarda bilinglendirme
programlar1 diizenlenmeli; medya araglarinda obeziteye dair
bilinglendirme kampanyalari  organize edilmeli; saglik
profosyonelleri, egitimciler, hiikiimet ve 0zel sektor isbirligi
icinde bu prevalansa karsi hareket etmeli; genis Kkitlelere
ulagsmaya gayret edilmelidir (Ulukan, 2023). Adolesanlarin
fiziksel aktivite segenekleri arttirllmali, spor aktivitelerine
yonlendirilmeli; adolesanlarin  siklikla  erisim  sagladiklari
platformlardaki yayin organlarinin saglikli beslenme ve fiziksel
aktivite Onemini vurgulayan programlar yaymlanmali; bu
reklamlar siklikla denetlenmelidir (Aksoydan ve Cakir, 2011).
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COCUK CIZIMLERININ GELISIMSEL
TEMELLERI VE COCUK RESIMLERININ
PSIKOLOJIK ANALIZI

Nergiiz BULUT SERIN?
Deger OLGUN?

1. GIRIS

Cocukluk donemi, bireyin biligsel, duygusal, sosyal ve
kisilik gelisiminin temellerinin atildigi, yasam boyu sirecek
psikolojik yapilanmanin sekillendigi kritik bir evre olarak kabul
edilmektedir (Allen & Marotz, 2009). Bu dénemde cocuklar,
yasantilarini, igsel catismalarini, duygularmi ve c¢evreleriyle
kurduklar1 iligkileri ¢ogu zaman sozel dilin sinirlarini asan
yollarla ifade etmektedir. Resim yapma etkinligi, bu ifade yollar1
arasinda ¢ocuk i¢in hem dogal hem de giivenli bir iletisim alani
sunmaktadir (Lowenfeld & Brittain, 1987; Winner, 2008).Cocuk
resimleri yalnizca estetik bir iirlin olarak degil; ¢ocugun biligsel
olgunlugu, duygusal durumu, benlik algisi, aile iliskileri ve
cevresel uyum diizeyi hakkinda ¢ok katmanl bilgiler sunan bir
gelisimsel gosterge olarak ele alinmaktadir (Cox, 2005; Golomb,
2003). Ozellikle okul 6ncesi ve ilkokul déneminde, gocuklarin
sozel anlatim becerilerinin sinirli olmasi, resimleri psikolojik

degerlendirme acisindan daha da dnemli kilmaktadir (Koseoglu,
2023; Malchiodi, 2012).
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Alan yazin, ¢ocuk resimlerinin projektif bir teknik olarak
degerlendirilebilecegini ve cocuklarin igsel diinyalarina dair
bilingdis1 unsurlar1 dolayli bigcimde yansitabildigini ortaya
koymaktadir (Akkoyun, 2019). Projektif yaklasima gore ¢ocuk,
cizim siirecinde farkinda olmaksizin kaygilarii, ¢atigmalarini,
iliskisel algilarint  ve duygusal yasantilarini  semboller
araciligryla disa vurur (Santillo ve arkadaslar,2025). Bu nedenle
cocuk  resimleri;  psikologlar,  psikolojik  danigmanlar,
Ogretmenler ve ebeveynler icin erken farkindalik ve miidahale
acisindan 6nemli bir degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir
(Yavuzer, 2012; Malchiodi, 2022). Gelisimsel kuramlar, ¢ocuk
cizimlerinin yasa baglh belirli asamalardan gectigini ve bu
asamalarin  biligsel gelisimle dogrudan iliskili oldugunu
vurgulamaktadir (Sanghvi, 2020). Okul éncesi dénemde gorilen
kontrolstiz karalamalar, zamanla yerini sembolik temsillere ve
anlaml figiirlere birakirken; ilkokul déneminde ¢izimler daha
gercekei, orantili ve detayli bir yapiya kavusmaktadir (Artut,
2004; inci & Kandir, 2021). Bu gelisimsel degisimlerin dogru
degerlendirilmemesi, ¢izimlerdeki bazi gostergelerin yanlis
yorumlanmasina yol agabilmektedir (Thomas & Silk, 1990).

Cocuk resimlerinde kullanilan renkler, figlirlerin
biiytikliigii, konumu ve c¢izgisel 6zellikler; ¢ocugun duygusal
durumuna ve sosyal iligkilerine dair 6nemli ipuglar1 sunmaktadir
(Burkitt, 2003). Renklerin yogunlugu ve secimi, g¢ocuklarin
yasadiklar kaygi, mutluluk, 6fke veya gilivensizlik gibi duygusal
durumlarla iligkili olarak degerlendirilmektedir (Malchiodi,
2012; Winston ve ark. 1995). Ozellikle koyu ve baskin renklerin
yogun kullanimi, baz1 ¢alismalarda duygusal zorlanma veya ige
yonelimle iliskilendirilmistir (Burkitt,2003). Aile resmi cizimleri
ise ¢ocuklarin aile i¢i iligkileri, baglanma oOriintiileri ve
algiladiklar1 roller hakkinda 6nemli veriler sunmaktadir (Giiven,
2009). Cocugun kendini aile ig¢inde konumlandirma bigimi,
figlirler aras1 mesafe, figiirlerin biyiiklik farklar1  ve
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etkilesimleri; ¢ocugun aileye dair duygusal algisim
yansitmaktadir  (Samurgay, 2006; Malchiodi, 1998). Bu
baglamda aile ¢iz testleri, klinik ve egitsel degerlendirmelerde
yaygin bi¢gimde kullanilmaktadir (Sayil, 2004; Silver,
2013).Cocuk  resimlerinin  degerlendirilmesinde  kiiltiirel
baglamin dikkate alinmasi ise giderek daha fazla Onem
kazanmaktadir (Yavuzer,2012). Kiiltiirel normlar, aile yapilari ve
toplumsal degerler; ¢cocuklarin sembolik anlatimlarini ve ¢izim
iceriklerini dogrudan etkileyebilmektedir (Barraza, 1999Bu
calismanin amaci, okul Oncesi ve ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin ¢izdikleri resimleri gelisimsel, projektif, duygusal
ve Kkiiltirel boyutlariyla ele alarak psikolojik analizini
gerceklestirmektir. Arastirma kapsaminda; c¢ocuk c¢izimlerinin
gelisimsel asamalari, renk ve sembol kullanimi, aile ve sosyal
iligkilerin yansimalar1 ile resim analizinde kullanilan temel
teknikler biitiinciil bir yaklagimla incelenecektir. Ayrica elde
edilen bulgular dogrultusunda ogretmenlere ve ebeveynlere
yonelik 6neriler sunulacaktir.

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Bolim 1. Cocuk Resimlerinin Gelisimsel
Temelleri

Cocuk resimleri, bireyin gelisimsel siirecinin erken
donemlerinden itibaren biligsel, motor, duygusal ve sosyal
olgunlagmanin gorsel bir yansimast olarak
degerlendirilmektedir. Gelisim psikolojisi alanindaki ¢alismalar,
¢izim etkinliginin yalnizca sanatsal bir ugras degil; aym
zamanda ¢ocugun diinyay1 algilama, yapilandirma ve ifade etme
bicimini ortaya koyan c¢ok boyutlu bir gelisimsel gosterge
oldugunu ortaya koymaktadir (Sanghvi, 2020; Allen & Marotz,
2009). Ozellikle okul éncesi ve ilkokul dénemlerinde gocuklar,
yasantilarin1 ve igsel siire¢lerini sozel yollarla tam olarak ifade
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edemediklerinde ¢izim yoluna basvurmaktadir. Bu yoniiyle
resim, ¢ocugun biligsel semalarinin, duygusal deneyimlerinin ve
cevresiyle kurdugu iliskilerin digavurumuna aracilik eden
gelisimsel bir ara¢ niteligi tagimaktadir (Cox, 2005; Golomb,
2003). Cocuk, ¢izim siirecinde yalnizca gordiginii degil;
bildigini, hissettigini  ve anlamlandirdigmi da kagida
aktarmaktadir (Lowenfeld & Brittain, 1987;Winner, 2008).

2.1.1.Cocuk Resimlerinin Gelisim Psikolojisindeki
Yeri

Gelisimsel kuramlar, ¢ocuklarin ¢izimlerinde goézlenen
degisimlerin rastlantisal olmadigini; biligsel gelisimle paralel
ilerleyen sistematik bir siireci yansittigini vurgulamaktadir.
Piaget’nin biligsel gelisim kuramina gdre ¢ocuk, ¢evresini pasif
bicimde algilayan degil, aktif olarak yapilandiran bir bireydir ve
bu yapilandirma siireci ¢izimlere sembolik olarak yansimaktadir
(Sanghvi, 2020). Bu baglamda gocuk resimleri, ¢ocugun zihinsel
temsillerinin gorsel karsilig1 olarak degerlendirilmektedir. Allen
ve Marotz (2009), cizimlerin erken cocukluk doéneminden
itibaren motor gelisim, algisal biitlinlesme ve sembolik
diistincenin gelisimiyle birlikte ilerledigini belirtmektedir. Alan
yazminda yer alan ¢ok sayida ¢alisma, ¢cocuk resimlerinin yasa
bagl olarak belirgin 6zellikler gdsterdigini ve bu o6zelliklerin
gelisimsel normlarla uyumlu bicimde degistigini ortaya
koymaktadir (Artut, 2002). Okul 6ncesi dénemde ¢izimler daha
cok motor denemelere ve sembolik kesiflere dayanirken, ilkokul
doneminde biligsel planlama, ayrintilandirma ve gercekeilik
diizeyi belirgin bicimde artmaktadir (inci & Kandir, 2021; Cox,
2005). Bu gelisimsel bakis agisi, c¢ocuk resimlerinin
degerlendirilmesinde kritik neme sahiptir. Yasa uygun olmayan
beklentilerle yapilan yorumlar, ¢izimlerdeki bazi gostergelerin
yanlis anlamlandirilmasina yol agabilmektedir (Thomas & Silk,
1990).
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2.1.2.Cizim Siirecinin Bilissel ve Motor Temelleri

Cizim, biligsel siirecler ile ince motor becerilerin es
zamanh olarak devreye girdigi karmasik bir etkinliktir. Cocuk,
¢izim sirasinda hem zihinsel planlama yapmakta hem de el-g0z
koordinasyonu, kas kontrolii ve motor hassasiyet becerilerini
kullanmaktadir (Gil-Ruiz ve arkadaslari, 2025). Bu yonlyle
cizimler, cocugun motor gelisimi hakkinda da 6nemli ipuglari
sunmaktadir. Aragtirmalar, ¢izim becerisindeki gelisimin bilissel
olgunlagma ile dogrudan iliskili oldugunu gdstermektedir.
Cocugun nesneleri algillama, smiflandirma ve temsil etme
becerisi gelistikce, cizimler de daha organize ve anlamli bir
yaptya kavusmaktadir (Case & Dalley, 2014). Ozellikle insan
figiiri ¢izimlerinde gozlenen oranti, simetri ve detay kullanimu,
biligsel gelisimin Onemli gostergeleri arasinda yer almaktadir
(Lange-Kittner& Vinter 2008; Koppitz, 1968). Dijital ¢agda
yapilan giincel caligmalar, ¢izim ortamlar1 degisse bile ¢izim
yoluyla ifade edilen gelisimsel gostergelerin biiyiik oOlgiide
benzerlik gosterdigini  ortaya koymaktadir (Overby &
Constance, Quenzer 2022). Bu bulgu, ¢izimin bigiminden
bagimsiz olarak Oziinde gelisimsel bir ifade araci oldugunu
desteklemektedir.

2.1.3.Cocuk Cizimlerinin Gelisimsel Asamalari

Alan yazinda c¢ocuk ¢izimlerinin gelisimsel asamalari
farkli smiflandirmalarla ele alinmakla birlikte, temel olarak
belirli evrelerden gectigi konusunda goriis birligi bulunmaktadir
(Lowenfeld & Brittain, 1987; Gil-Ruiz ve arkadaslari, 2025). Bu
asamalar, ¢cocugun bilissel ve motor gelisimiyle paralel bicimde
ilerlemektedir. Erken cocukluk ddneminde gorilen karalama
asamasi, ¢ocugun c¢izimle tanistig1 ve motor denemeler yaptigi
bir evredir. Bu donemde c¢izimler diizensiz ve kontrolsiuz
goriinse de, ¢ocugun beden farkindaligi ve hareket kontrolii
acisindan onemli bir gelisimsel basamak olusturmaktadir (Artut,
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2004; Yavuzer, 2012). Sembolik asamada cocuk, ¢izimlerine
anlam yiiklemeye baslamakta; insan figiirleri, ev, giines ve agac
gibi temel semboller ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢izimler, cocugun
zihinsel temsillerinin gorsellesmis hali olarak
degerlendirilmektedir (Cox, 2005; Golomb,2003). ilkokul
donemine gelindiginde ise ¢izimler daha gergekei, ayrintili ve
orantil1 bir yapr kazanmaktadir. Perspektif, mekansal diizenleme
ve figiirler arasi iliskiler belirginlesmektedir (Winner, 2008;
Winston ve ark. 1995). Bu gelisimsel degisimler, cizimlerin
degerlendirilmesinde yas faktoriinlin neden vazgegilmez
oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir.

2.1.4.0kul Oncesi Donemde Resimsel ifade

Okul oncesi donemde resim, ¢ocugun kendini ifade
etmesinde temel araglardan biridir. Cocuklar bu dénemde
cizimleri araciligtyla duygularini, korkularini, sevinglerini ve
iliskisel deneyimlerini sembolik bi¢imde yansitmaktadir
(Golomb, 2003; Koseoglu, 2023). Cizimlerde goriilen figiirlerin
sadeligi, ayrint1 eksikligi ya da abartih Ogeler, gelisimsel
ozellikler cercevesinde degerlendirilmelidir (Inci & Kandr,
2021).  Arastirmalar, okul Oncesi ¢ocuklarin g¢izimlerinin
Ozellikle duygusal ifade agisindan zengin veriler sundugunu
gostermektedir (Burkitt, 2003). Ancak bu verilerin saglikli
bicimde yorumlanabilmesi i¢in gelisimsel normlarin dikkate
alinmas1 gerekmektedir.

2.1.5.1lkokul Déneminde Cizimlerin Yapisal Degisimi

[lkokul déneminde ¢ocuklarm ¢izimleri belirgin bir
yapisal doniisim geg¢irmektedir. Figiirler daha ayrintili,
mekansal diizenlemeler daha bilingli ve anlatim daha planl hale
gelmektedir (Cox, 2013). Bu donemde g¢ocuk, ¢izimi yalnizca
bir ifade araci olarak degil, ayn1 zamanda bir anlatim dili olarak
kullanmaya baslamaktadir (Lowenfeld & Brittain, 1987; Winner,
2008). Bu gelisimsel ilerleme, ¢izimlerin psikolojik analizinde
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onemli bir avantaj sunmaktadir. ilkokul dénemindeki cizimler,
cocugun benlik algisi, sosyal iliskileri ve duygusal durumuna
dair daha acik ve okunabilir ipuglar1 barindirmaktadir (Winston
ve ark. 1995; K&seoglu, 2023).

2.2.Boliim 2. Projektif Yaklasim ve Cocuk
Resimlerinin Psikolojik Yorumu

Cocuk resimleri, gelisimsel oOzelliklerinin yani sira
projektif degerlendirme agisindan da onemli bir veri kaynagi
olarak kabul edilmektedir. Projektif yaklasim, bireyin bilingdisi
stireclerinin, igsel catismalarinin ve duygusal yasantilarinin
yapilandirilmamis uyaranlar araciligiyla disa  vuruldugu
varsayimina dayanmaktadir (Ballus ve arkadaslari, 2023;
Santillo ve arkadaslar1,2025). Bu baglamda g¢ocuk resimleri,
cocugun kendisini ve c¢evresini nasil algiladigmni yansitan
projektif bir arag olarak degerlendirilmektedir. Resim, ¢ocugu
yakindan tanimamiza olanak saglayan projektif bir tekniktir
(Koseoglu, 2023). Cocuklar c¢izimleri araciligityla kendileri
hakkinda ©nemli bilgileri sunmaktadirlar. Resimler, cocugu
anlamamiza ve onun bakis agisiyla yasantisin1 gérmemize izin
veren bilimsel veri sunan tekniklerden birisidir. Cocuklar i¢
diinyalar1 ve c¢evrelerine iliskin duygu ve diisiincelerini
resimlerine yansitmaktadirlar. Psikolojik durumlarini resimlere
yansitarak yasadiklar1 problemleri somut bir sekilde gorme
firsati bulurlar (Akay ve Baskurt,2022). Cocuklar, sozel ifade
becerilerinin simirl oldugu donemlerde i¢ diinyalarmi ¢izimler
yoluyla daha rahat yansitabilmektedir. Projektif resim testleri,
cocugun bilingli olarak ifade edemedigi duygu, diisiince ve
yasantilarin  sembolik bigimde ortaya c¢ikmasmna olanak
tanimaktadir (Akkoyun, 2019). Bu yoOnulyle cocuk resimleri,
psikolojik degerlendirme siirecinde tamamlayict bir rol
ustlenmektedir.
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2.2.1. Projektif Yaklasimin Kuramsal Temelleri

Projektif tekniklerin temel varsayimi, bireyin belirsiz ve
yapilandirilmamis bir uyaran karsisinda kendi igsel diinyasini
yansitmasidir. Glincel arastirmalar, insan figilirii ¢izimlerinin
cocuklarin benlik algisi, kaygi diizeyi ve kisilik o6zellikleri
hakkinda anlamli ipuglari sundugunu gostermektedir (Ballus ve
arkadaslar1,2023;Santillo ve arkadaslar1 (2025). Ayrica Santillo
ve arkadaslar1 (2025), projektif cizimlerin klinik uygulamalarda
tek bagina tan1 koyma araci olarak degil; coklu degerlendirme
strecinin  bir pargast olarak ele alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Benzer bicimde Sayil (2004), projektif resim
testlerinin gozlem, goriisme ve diger psikometrik araglarla
birlikte kullanilmasinin degerlendirme giivenirligini artirdigini
ifade etmektedir.

2.2.2.Insan Figiirii Cizimleri ve Psikolojik Anlamlar1

Insan figiirii cizimleri, cocuk resimleri igerisinde en sik
kullanilan projektif tekniklerden biridir. Insan figiirii cizimleri
cocuklarm biligsel gelisim diizeylerini degerlendirmede uzun
yillardir kullanilan araglar arasinda yer almaktadir. Figlrin
biiytikliigii, ¢izim ayrintilari, uzuvlarin varligir ya da yoklugu
gibi unsurlar, ¢cocugun benlik algis1 ve duygusal durumu ile
iliskilendirilmektedir (Skybo ve arkadaslar,2007). Cocuklarin
cizdikleri insan figiirlerinde 6zellikle bas, el ve yiiz detaylarinin
psikodinamik agidan anlamli gostergeler tasimaktadir (BallUs ve
arkadaslari, 2023).

2.2.3.Aile Resimleri ve Sosyal iliskilerin Projektif
Yorumu

Aile resmi ¢izimleri, ¢ocuklarin aile i¢i iligkilerini ve
duygusal baglarin1 anlamada sik¢a kullanilan projektif teknikler
arasinda yer almaktadir. Cocuklarin aile iiyelerini resimde nasil
konumlandirdigy, figiirler aras1 mesafe, biiyiikliik farklar1 ve yiiz
ifadeleri; algilanan yakinlik, ¢atigma veya dislanma duygularina
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dair ipuclart sunmaktadir (Giiven, 2009; Malchiodi, 1998).
Samurcay, (2006), aile resimlerinde ¢cocugun kendisini merkeze
almasi ya da resim disinda birakmasinin benlik algis1 ve aile i¢i
konumlanmayla iligkili oldugunu belirtmektedir. Benzer bi¢imde
Giiven (2009), aile figiirlerinin ¢izim siras1 ve detaylandirilma
diizeyinin, c¢ocuklarin  duygusal baglanma  Oriintiilerini
yansitabilecegini ifade etmektedir.

2.2.4.Figur, Uzuv ve Mekéansal Duzenin Psikolojik
Yorumu

Gocuk resimlerinde figurlerin sayfa Uzerindeki konumu
ve mekansal diizenlemeler, projektif degerlendirme agisindan
onemli gostergeler sunmaktadir. Sayfanin kenarma yerlestirilen
figlrler, sosyal geri cekilme ya da givensizlikle
iliskilendirilirken; sayfanin merkezinde yer alan biiyiik figiirler
giiclii benlik algisina isaret edebilmektedir (Cox, 2013).
Uzuvlarm abartili ya da eksik ¢izilmesi, ¢ocugun beden algis1 ve
duygusal  yasantilariyla  iligkilendirilmektedir. ~ Ozellikle
travmatik yasantilara sahip c¢ocuklarin c¢izimlerinde beden
biitiinliiglinde bozulmalar ya da asir1 vurgular gortilebilmektedir
(Burkitt, 2003).

2.2.5.Projektif  Resimlerin  Degerlendirilmesinde
Smirhhiklar

Projektif resimlerin sundugu veriler degerli olmakla
birlikte, bu tekniklerin 6znel yorumlara acik oldugu
unutulmamalidir.  Santillo ve arkadaslart (2025), projektif
tekniklerin tan1 koyma siirecinde tek basma kullanilmamasi
gerektigini agikca vurgulamaktadir. Cocuk resimleri, cocugun o
anki ruh hali, motivasyonu ve ¢evresel kosullardan
etkilenebilmektedir (Malchiodi, 2012). Bu nedenle projektif
degerlendirmelerde gelisimsel normlar, kiiltiirel baglam ve
bireysel farkliliklar mutlaka dikkate alinmalidir (Yavuzer, 2012).
Projektif cizimler, ancak biitiinciil bir degerlendirme siirecinin
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parcas1 olarak ele alindiginda anlamli ve giivenilir sonuglar
sunabilmektedir (Malchiodi, 2022).

2.3. Boliim 3. Renk Kullanimi ve Sembolik Anlamlar

Cocuk resimlerinde renk kullanimi, biligsel gelisimin
yan1 sira duygusal durumun ve ig¢sel yasantilarin disavurumunda
onemli bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Renkler,
cocuklarin duygularim1 s6zel olmayan yollarla ifade etmelerine
olanak tanimakta; bu yoniiyle projektif degerlendirme siirecinde
anlamh gostergeler sunmaktadir (Aydos & Ozet, 2025; Burkitt,
2003). Renk tercihleri, ¢ocugun yasma, gelisim diizeyine,
kiiltiirel ¢evresine ve o anki duygusal durumuna bagl olarak
degiskenlik gosterebilmektedir. Bu nedenle renklerin psikolojik
yorumlanmasi, tek basma sembolik anlamlara indirgenmeden,

biitiinciil bir degerlendirme c¢ercevesinde ele alinmalidir
(Malchiodi, 2012; Yavuzer, 2012).

2.3.1. Gelisimsel Siirecte Renk Kullanimi

Cocuklarin  renk  kullanim  becerileri, gelisimsel
asamalarla paralel olarak ilerlemektedir. Erken c¢ocukluk
doneminde renkler ¢ogunlukla rastlantisal ve deneysel bigimde
kullanilirken, yas ilerledik¢e renklerin nesneyle daha tutarli
eslestirildigi goriilmektedir (Lowenfeld & Brittain, 1987; Artut,
2002). Bu siire¢, ¢ocugun biligsel olgunlasmasi ve sembolik
diisinme becerilerinin gelisimiyle iligkilidir. Golomb (2003),
okul Oncesi donemde ¢ocuklarin renkleri duygu ifade araci
olarak yogun bi¢imde kullandigini; 6zellikle sicak ve soguk renk
tercihleriyle duygusal tepkilerini yansittiklarini belirtmektedir.
Kiigiiksen 2010, ilkokul Ogrencilerinin resimlerinde renk
kullaniominin  duygu yogunlugu ile anlamli bi¢cimde iliskili
oldugunu ortaya koymustur.
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2.3.2.Renklerin Duygusal ve Sembolik Anlamlar1

Renklerin psikolojik anlamlari, evrensel egilimler
gostermekle  birlikte bireysel ve kiltiirel farkliliklardan
etkilenmektedir. Burkitt (2003), ¢ocuklarin olumlu duygulari
ifade ederken daha parlak ve canli renkleri; olumsuz duygular
s0z konusu oldugunda ise koyu ve baskin renkleri tercih etme
egiliminde olduklarmi belirtmektedir. Winston ve ark. (1995),
cocuk resimlerinde yogun siyah, gri ve koyu tonlarm
kullannminin ~ kaygi, ice c¢ekilme ve duygusal sikinti
gostergeleriyle iliskili olabilecegini ifade etmektedir. Ancak bu
tiir yorumlarm tek bir ¢izime dayandirilmamasi; ¢ocugun genel
¢izim Orilintlisii ve yasam baglami icinde ele alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Malchiodi, 2022).

2.3.3.Renk Kullanimi ve Travmatik Yasantilar

Travmatik  deneyimlere maruz kalan ¢ocuklarin
resimlerinde renk kullaniminin belirgin bicimde farklilastigi
gozlenmektedir. Burkitt,2003, travma sonrasi ¢izimlerde renk
cesitliliginin azaldigini, bazi durumlarda tek renk kullaniminin
one ciktigini belirtmektedir. Bu durum, g¢ocugun duygusal
donukluk ya da yogun kaygi yasantilariyla
iliskilendirilebilmektedir. Foley ve Mullis, (2008) istismar ve
agir stres yasayan c¢ocuklarin c¢izimlerinde kirmizi ve siyah
renklerin asir1  kullanominin  dikkat c¢ekici bir gosterge
olabilecegini ifade etmektedir. Bununla birlikte bu tiir
gostergelerin, kesin yargilar yerine risk isaretleri olarak
degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

2.3.4.Kiiltiirel Baglamda Renk Algisi

Renklerin  anlamlandirilmasi,  kiiltirel = baglamdan
bagimsiz degildir. Yavuzer (2012), Tiirk kiiltiirinde bazi
renklerin  sembolik anlamlarinin  ¢ocuk resimlerine de
yansidigini; bu durumun degerlendirme siirecinde goz Oniinde
bulundurulmasi gerektigini belirtmektedir ve kiiltiirel normlarin
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ve aile tutumlarinin, c¢ocuklarin renk tercihleri iizerinde
belirleyici olabilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda renk
kullaniminin psikolojik yorumlanmasinda evrensel sembollerin
yani sira kiiltiirel ve cevresel etmenlerin birlikte ele alinmasi
gerekmektedir (Thomas ve Silk,1990).

2.3.5.Renk Analizinde Degerlendirme ilkeleri ve
Simirhhiklar

Renk analizi, cocuk resimlerinin yorumlanmasinda
degerli bir arag olmakla birlikte, tek basina tani koydurucu
degildir. Moula (2020), renk yorumlarmnin gelisimsel diizey,
baglam ve tekrar eden ¢izim Orilintiileri dikkate alinarak
yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Malchiodi (2012), ¢ocuk
resimlerinde renk kullaniminin anlik ruh hali, ¢izim ortami ve
kullanilan materyallerden etkilenebilecegini belirtmektedir. Bu
nedenle renk analizi, gozlem, goriisme ve diger degerlendirme
araglariyla birlikte ele alindiginda anlamli ve giivenilir sonuglar
sunabilmektedir (YYavuzer, 2012).

2.4.B6lum 4. Travma, Duygusal Sorunlar Ve Risk
Gostergeleri

Cocuk resimleri, yalnizca gelisimsel ve biligsel
gostergeler sunmakla kalmaz; ayn1 zamanda duygusal durumlar,
travmatik yasantilar ve riskli psikososyal siire¢lerin disavurumu
icin de degerli bir aractir. Resim yoluyla ifade, ¢ocugun sozel
anlatimda  giiclik yasadigi durumlarda igsel diinyasim
gozlemlemeyi miimkiin kilar (Malchiodi, 2012; Akay &
Baskurt, 2022). Travma ve duygusal sorunlarin resimlerdeki
yansimalari, ¢izim tarzi, figiirlerin boyutlari, renk se¢imi ve
sayfa kullanimindaki asiriliklar gibi cesitli gostergelerle ortaya
cikmaktadir. Ornegin, yogun siyah renk kullanimi, kesik ve sert
cizgiler, sayfanin belirli boliimlerinin asir1 karalanmasi gibi

unsurlar, ¢ocugun kaygi, korku veya stres yasantisina isaret
edebilir (Burkitt,2003; Winston ve ark. 1995).
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2.4.1. Travma Belirtilerinin Cizimlere Yansimasi

Cocuklarin  yasadigi travmalar, ¢izimlerine dogrudan
yanstyabilmektedir. Malchiodi (2022) fiziksel istismar, duygusal
thmal veya diger travmatik deneyimlerin, ¢ocuk resimlerinde
belirgin motifler ve tekrarlayan semboller olarak ortaya ¢iktigini
vurgulamaktadir. Travmatik resimler genellikle cocugun kontrol,
giivenlik ve kendini ifade etme temalariyla
iliskilendirilmektedir. Foley ve Mullis, (2008) travma sonrasi
cizimlerde figlr boyutunun kugllmesi, uzuv eksiklikleri veya
asirt basitlik gibi gostergelerin, ¢cocugun benlik algisinda ve
duygusal giivenlik hissinde bozulmaya isaret edebilecegini ifade
etmektedir.

2.4.2.Duygusal Sorunlar ve Risk Gostergeleri

Duygusal sorunlarin erken belirlenmesi, ¢ocugun
gelisimsel ve sosyal sagligi acisindan kritik 6neme sahiptir.
Gliven (2009) ve Samurcay, (2006), cocuklarin ¢izimlerinde
yalmizlik, kaygi, saldirganlik veya korku temalarinin
belirginlestigini; bu durumlarin aile ve sosyal cevre ile iliskili
olabilecegini gostermektedir. Kirmizi, siyah veya koyu tonlarin
asirt kullanimi, figilirlerin sikisik yerlestirilmesi veya sayfanin
tek bir bélimune odaklanma gibi desenler, risk gostergesi olarak
yorumlanabilir (Burkitt, 2003; Yavuzer, 2012). Bununla birlikte,
bu gostergelerin  baglamdan bagimsiz  yorumlanmamasi
gerektigi; diger gozlem ve goriisme verileriyle desteklenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Malchiodi, 2012; Thomas & Silk,
1990).

2.4.3. Aile ve Sosyal Cevre EtKisi

Travma ve duygusal sorunlarin resimlere yansimasinda
aile ve sosyal ¢evre onemli bir rol oynamaktadir. Malchiodi,
(1998) ve Giiven, (2009), ¢ocugun aile dinamiklerinin, ebeveyn
tutumlarinin ve sosyal iligkilerinin, resimlerdeki tema, figiir ve
renk kullanimini etkileyebilecegini belirtmektedir. Ozellikle aile
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resimleri, ¢ocugun aile lyeleriyle olan duygusal baglarini ve
algisin1  ortaya koymada Onemli ipuglari sunmaktadir.
(Fury,Carlson,&Sroufe,1997;Gernhardt,2022). Bu baglamda
cocuk resimlerinde gbzlenen risk gostergeleri, yalnizca ¢ocugun
bireysel durumu ile sinirli olmayip, aile ve ¢evresel etmenlerin
de degerlendirilmesini gerektirmektedir.

2.4.4.Klinik ve Gelisimsel Degerlendirme Acisindan
Onemi

Travma ve duygusal sorunlarin resim yoluyla
degerlendirilmesi, psikolojik danisma, egitimsel yonlendirme ve
erken miidahale acisindan biiyiik 6nem tasir. Malchiodi (2022)
ve Santillo ve arkadasglar1 (2025), ¢ocuk resimlerinin sistematik
gozlemle analiz edilmesinin, travmatik yasantilarin erken
tespitini ve uygun miidahale planlamasint miimkiin kildigin1
ifade etmektedir. Moula (2020), resimlerin klinik kullaniminda
etik cergevelerin ve cocugun giivenliginin oncelikli oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica, tek bir resim tizerinden degerlendirme
yapilmasimin yaniltict olabilecegi; uzun siireli gozlem ve farkh
materyallerle  desteklenmis  degerlendirme  yapilmasinin
gerekliligi belirtilmektedir.

2.5. Boliim 5. Projektif Yaklasimlar: Insan, Aile Ve
Duygusal I¢erik

Projektif  teknikler, c¢ocuklarin i¢sel diinyalarini
anlamada, duygusal durumlarmi ve sosyal algilarini
gozlemlemede kullanilan 6nemli araglardir. Cocuk resimleri,
Ozellikle insan ve aile figiirleri, gocugun bilingdis1 diistincelerint,
duygusal deneyimlerini ve sosyal iliskilerini yansitma
kapasitesine sahiptir (Koppitz, 1968; Ballus ve arkadaslari,
2023). Bu yaklasgim, c¢ocuklarin sbézel anlatimla ifade
edemedikleri duygusal igeriklerin agiga ¢ikarilmasini saglar
(Hinz, 2019; Santillo ve arkadaslar1,2025).
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2.5.1.Insan Figiirleri ve Duygusal icerik

Insan figiirleri, gocuk resimlerinde en sik kullanilan
semboller arasinda yer almaktadir. Bu figiirler, ¢ocugun benlik
algisi, sosyal iligkileri ve duygusal durumuna dair ipuglar1 sunar
(Cox, 2005). Ornegin, figiirlerin biiyiikliigi, ayrint1 diizeyi ve
uzuvlarm ¢izim bi¢imi, ¢ocugun Ozsaygisi, kaygi diizeyi ve
sosyal algis1 hakkinda veri saglar (Koppitz, 1968).

Cocugun ¢izdigi yiiz ifadeleri, durus ve pozisyonlari,
duygusal durumunu agik bir sekilde yansitabilir. Yiiz
ifadelerinde gozlenen asir1 abartilar veya eksiklikler, cocugun
icsel gerilimini veya bastirilmig duygularini ifade edebilir
(Malchiodi, 2012).

2.5.2. Aile Resimleri ve Sosyal Algi

Aile resimleri, ¢cocugun aile iiyeleriyle olan iligkilerini,
aidiyet duygusunu ve sosyal baglarimi gozlemlemede 6nemli bir
gostergedir (Samurgay, 2006; Giiven,2009). Figiirler arasi
mesafe, yerlesim, bliylikliikk ve pozisyon gibi unsurlar, ¢ocugun
algisal ve duygusal durumunu yansitir. Ornegin, ebeveyn
figurlerinin uzak cizilmesi veya eksik temsil edilmesi, ¢ocukta
giiven eksikligi veya baglanma sorunlarina isaret edebilir
(Guven, 2009). Aile figiirlerinde yer alan ayrintilar ve sembolik
objeler, ¢cocugun ailedeki rol algisim1 ve yasadigi stres ya da
catismalar1 agiga cikarabilir. Bu baglamda, aile resimleri hem
klinik hem de egitimsel degerlendirme agisindan degerli bir veri
kaynagidir (Malchiodi, 1998; Golomb, 1992).

2.5.3. Duygusal Temalarin Projektif Degerlendirmesi

Projektif degerlendirme, cocugun resimlerinde ortaya
cikan duygusal temalar1 sistematik olarak analiz eder. Cocugun
cizdigi siddet, yalnizlik, korku veya oyun temalari, psikolojik
durumun anlagilmasinda 6nemli ipuglar1 sunar (Akkoyun, 2019;
Burkitt, 2003). Bunun yani sira, renk se¢imi ve sayfa kullanim
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da duygusal icerigin degerlendirilmesinde destekleyici bir
gostergedir (Kiigiiksen, 2010). Projektif degerlendirme, gocugun
kendini ifade etme bigimini anlamak, olas1 duygusal ¢atigmalar1
belirlemek ve erken miidahaleyi planlamak ic¢in kullanilabilir.
Ancak bu teknik, tek basma tam1 koymak i¢in degil; diger
gozlem ve degerlendirme yontemleriyle desteklenerek
uygulanmalidir (Moula, 2020; Thomas & Silk, 1990).

2.5.4.Klinik ve Egitimsel Uygulamalar

Cocuk resimlerinde projektif tekniklerin kullanimu,
psikologlar, psikolojik danismanlar ve egitimciler i¢in hem
klinik hem de egitimsel agidan 6nemli bilgiler sunar (Santillo ve
arkadaslar,2025; Hinz, 2009). Cocuklarin i¢ diinyalarim
anlamak, travma, kaygi, sosyal uyum ve davranigsal problemleri
erken tespit etmek acisindan degerli bir yontemdir. Egitim
ortaminda, proje tabanli gdzlem ve resim ¢alismalari, ¢gocuklarin
sosyal becerilerini, grup i¢i iliskilerini ve duygusal
farkindaliklarni artirmaya yonelik planlamalara temel olusturur
(Thomas ve Silk,1990; Case & Dalley, 2014).

2.6. Boliim 6. Egitimsel ve Klinik Kullanimlar, Etik
ilkeler ve Stmirhhklar

Cocuk  resimlerinin  psikolojik  ve  gelisimsel
degerlendirmede kullanimi, hem egitim hem de klinik
uygulamalarda  6nemli  yer  tutmaktadir. Cizimlerin
degerlendirilmesi, ¢ocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal
gelisimlerini  anlamada giivenilir bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir (Cox, 2005; Golomb, 2003; Malchiodi, 2022).
Ancak bu tekniklerin uygulanmasi, belirli etik kurallar ve
smirlamalar ¢ergcevesinde ylriitiilmelidir (Moula, 2020; Thomas
& Silk, 1990).
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2.6.1. Egitimsel Kullanimlar

Okul 0Oncesi ve ilkokul duzeyinde g¢ocuk resimleri,
O0gretmenler icin ¢ocuklarin gelisimsel siirecini izleme ve
destekleme imkan1 saglar. Cocuklarin ¢izimleri, 6zellikle motor
koordinasyon, algisal farkindalik ve bilissel planlama
becerilerinin gozlemlenmesi agisindan degerli veriler sunar
(Allen & Marotz, 2009). Egitim ortaminda resim analizi,
cocuklarmm duygusal durumlar, sosyal iligkileri ve problem
¢ozme becerilerinin anlagilmasina yardimeci1 olur (Kiigiiksen
2010; inci & Kandir, 2021). Ayrica cizim etkinlikleri, yaratici
diisiinme, ifade becerileri ve duygusal farkindalik gelistirme
amactyla ders planlarina entegre edilebili. Ogretmenler,
cocuklarin ¢izimlerini gozlemleyerek ihtiya¢ duyulan destek
alanlarin1 belirleyebilir ve bireysellestirilmis egitim stratejileri
gelistirebilir (Case & Dalley, 2014; Thomas ve Silk,1990).

2.6.2.Klinik Kullanimlar

Klinik  baglamda, ¢ocuk  resimleri  psikolojik
degerlendirme ve terapi siireglerinde kullanilmaktadir. Resimler,
travma, kaygi, depresyon veya sosyal uyum problemleri gibi
duygusal durumlart acgiga c¢ikarabilir (Malchiodi, 2012;
Burkitt,2003).  Klinik uzmanlar, ¢ocuklarin  ¢izimlerini
gozlemleyerek olasi risk faktorlerini erken tespit edebilir ve
uygun muidahaleleri planlayabilir (Koppitz, 1968; Foley &
Mullis, 2008). Projektif yaklasimlar, ¢ocuklarm bilingdist duygu
ve disiincelerini  anlamada degerli bir aragtir. Glincel
arastirmalar, insan figiirii ¢izimlerinin ¢ocuklarin benlik algisi
duygusal islevsellikleri ve psikolojik uyumlar1 hakkinda anlaml
ipuglart sundugunu gostermektedir ¢ocuklarin ¢izimleri, i¢sel
deneyimlerini dolayli ve sembolik olarak yansitarak ozellikle
baglanma temsilleri ve duygusal durumlar hakkinda bilgi
verebilmektedir. Insan ve aile figiirleri, figiirlerin boyutu,
mekansal konumlandirilmast ve detay diizeyi, g¢ocuklarin
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psikolojik  durumlart hakkinda bilgi saglar (Ballds ve
arkadaslari, 2023; Santillo ve arkadaslari, 2025; Pace ve
arkadaslar1 2022; Hinz, 2019). Bununla birlikte, tek basina resim
analizi tam1 koymak i¢in yeterli degildir ve diger klinik
degerlendirme  araglariyla  desteklenmelidir  (Santillo  ve
arkadaslar1,2025).

2.6.3.Etik ilkeler ve Smirhiliklar

Cocuk resimlerinin degerlendirilmesinde etik
sorumluluklar kritik éneme sahiptir. Analiz ve yorumlamalar,
cocugun mahremiyetine saygili sekilde yiiriitiillmeli ve sonuglar
yalnizca egitimsel veya klinik amaglarla kullanilmalidir.
Cocugun g¢izimlerinin yanlis yorumlanmasi, gereksiz kaygiya
veya yanlig yonlendirmeye sebep olabilir (Thomas & Silk, 1990;
Malchiodi, 2022). Sinirhiliklar arasinda, kiiltiirel farkliliklar,
bireysel gelisim hizlar1 ve kisisel deneyimlerin ¢izimlere
yansimalar1 yer almaktadir. Bu nedenle ¢izimlerin yorumlanmasi
sirasinda, ¢ocugun gelisim diizeyi, kiiltiirel baglam ve bireysel
ozellikler goz oniinde bulundurulmalidir (Golomb, 2003).

3. SONUC

Cocuklarda resim analiz yolu ile ¢ocuklarin psikolojik,
sosyal, zihinsel ve gelisimsel siiregleri hakkinda bilgi edinmek
mimkiin gorunmektedir. Cocuk resimlerinin yorumlanmasinda
evrensel gostergelerin yani sira yerel ve kiiltiirel faktorlerin de
g6z Onilinde bulundurulmasi gerekmektedir. Cocuk resimlerine
yonelik caligmalarin  smirli  olmasi, bu alanda yapilacak
arastirmalar1 daha da onemli kilmaktadir. Sosyo-kiiltiirel yapi,
egitim sistemi ve aile dinamikleri; ¢ocuklarin psikolojik
gelisimlerini  ve  ifade  bigimlerini  0zgln  bigimde
sekillendirebilmektedir. Bu nedenle, okul Oncesi ve ilkokul
diizeyindeki  ¢ocuklarin  resimlerinin  psikolojik  acidan
incelenmesi; hem bilimsel literatiire katki sunmasi hem de
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egitimciler ve ebeveynler i¢in uygulamaya doniik c¢ikarimlar
saglayacagl diistinilmektedir. Psikologlar, egitimciler ve
ebeveynler de bu g¢izimlerin neyi ifade ettigini anlamak icin
cesitli gbzlemler ve arastirmalar yapmaktadir. Cocuklarda resim
analiz yolu ile c¢ocuklarin psikolojik, sosyal, zihinsel ve
gelisimsel  siiregleri  hakkinda bilgi  edinmek miimkiin
gorinmektedir. Ogretmen ve ebeveynlerin ¢ocuk resimleri ve
resim analizi konusunda bilgilere yer verilmelidir. Normal dis1
cocuk cizim figiirlerine rastlanildiginda uzmanlara basvurulmasi
acisinda 6dnemli gortilmektedir.
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TURKCE EGIiTiMi YUKSEK LiSANS TEZLERI:
2025 YILI DEGERLENDIRMESIi*

Dursun DEMIiR?2

1. GIRIS

Giliniimiiz diinyasinda kisilerin anaokulu ile baslayana
resmi egitim yolculugu doktora ile bitmektedir. 12 yillik zorunlu
egitime anaokulunu da kattigimizda lisans egitimi Oncesi
ogrenciler 13 y1l egitim gdrmiis olmaktadir. Ulkemizde ortalama
bir lisans egitiminin 4 yil, yliksek lisans egitiminin 3 ve doktora
egitiminin de 4 yil siirdiigii (YOK, 2016) gz 6niine alindiginda
doktorasini yapan bir kisinin yaklasik 24 yil egitim aldig
goriilmektedir. Egitim alan kisilerin kazandiklar1 yeni bilgi ve
becerileri gostermelerinin en yaygin yolu, yapilan sinavlarda
basarili olmaktir. Bununla birlikte 6grencinin daha aktif oldugu
ve yaparak Ogrenmesinin tesvik edildigi giliniimiiz egitim
anlayisinda Ogrencilerin sinavlar disinda irettigi iiriinlerle
degerlendirilmesi de giderek yaygimlasmaktadir. Ornegin,
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2024, s. 231)
Ogrenci liriin dosyasi (portfolyo), 6l¢cme ve degerlendirme araglari
arasinda gosterilmistir.

Tirkce Sozluk’te (TDK, 2023) tez, “Universitelerde
ogrencilerin hazirlayip genellikle bir smav kurulu Oniinde
savunduklart bilimsel eser” olarak tanimlanmaktadir. Bazi1 batili

1 Bu ¢alisma, 13.02.2026 tarihinde 17. Uluslararas: "Baskent" Sosyal, Beseri, idari
ve Egitim Bilimleri Kongresi’nde “2025 Yilinda Yapilmis 100 Tirkge Egitimi
Yiiksek Lisans Tezinin Incelenmesi” bashigiyla sunulan sozlii bildirinin
genisletilmis halidir.

Dr. Ogr. Uyesi, Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi
Anabilim Dali, ORCID: 0000-0002-4882-9462.
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tilkelerde lise egitiminin sonunda &grencilerden tez yazmalari
istendigi i¢in s6z konusu tanimin iilkemiz gergekleri goz oniine
alimarak  yapildigt  anlasilmaktadir. T.C. Kopenhag
Biiytikel¢iligi’nin (2026) verdigi bilgiye gore, Danimarka’da
“baz1 lise tiirlerinde 6grencilerin mezun olabilmesi i¢in bitirme
tezi yazmasi ve bu tezlerinin de kabul edilmesi gerekmektedir”.
Yine Avrupa’da bir¢ok tniversitede (bk. Vienna University of
Economics and Bussiness, 2026; European Bussiness University,
2026) 6grencilerin lisans mezunu olabilmesi i¢in tez yazmalari
gerekmektedir. Ulkemizde liselerde ve ¢ogu lisans egitiminde
bitirme tezi olmadigi i¢in tez denilince akla yiiksek lisans ve
doktora egitimleri gelmektedir. Dolayisiyla Tirkiye’de doktora
egitimini bitirmis birisinin yiiksek lisans ve doktora olmak Uzere
yazdig iki tezi bulunurken Avrupa iilkelerindeki 6grencilerde bu
saymin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ulkemiz gengleri igin
yiiksek lisans tezi, ilk yazdiklari tez oldugu i¢in hem konu se¢imi
hem de tezin yazimi asamalarinda zorlandiklar1 bir siireci ifade
etmektedir.

Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK, 2026) verilerine gore
Turkiye’de 1959- 2025 yillar1 arasinda yazilan yiiksek lisans,
doktora, sanatta yeterlilik, dis hekimliginde veya tipta uzmanlik
tezi sayist 970.642°dir. Yillar bazinda en ¢ok tezin de 2024 yilina
ait oldugu ilgili genel ag sayfasindaki verilerden anlasilmaktadir.
S6z konusu yilda Tiirkiye’de 68.169 tez yazilmistir.

Tez yazmak, iyi bir alan bilgisi yaninda akademik dilin
ozelliklerine hakim olmay1 da gerektirmektedir. Alan bilgisi
icerik igin akademik dil ise bigim ve sunum igin gereklidir.
Tezlerde igerik “Ne?” sorusuna karsilik gelirken bi¢im “Nasil?”
sorusuna karsilik gelmektedir. Aslinda yazili biitiin eserler i¢in
gerekli ve gegerli olan icerik ve bi¢cim boyutlari, s6z konusu
bilgilendirici akademik metinler oldugunda daha da bir 6nem
kazanmaktadir. Akademik metinlerin kendilerine 6zel dil bilgisi
yapilar1 ve kelimeleri vardir. Ornegin ¢ogu akademik metinde
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simdiki zaman ifadesi, “~yor” eki yerine “-mAktAdIr” eki ile
ifade edilmektedir. Yine, arastirmacilarin ciimlelerinde
kendilerini gizlemek ve nesnel bir durus sergilemek icin edilgen
catty1 daha yaygin bir sekilde kullandiklar1 goriilmektedir.
Akademik metinlerde ¢ok yaygin bir sekilde kullanilan kelimeler
lizerine yapilan c¢aligmalar (bk. Sayar ve Geng, 2023) da
bulunmaktadir. Tez yazmak i¢in gerekli bigim bilgisine sadece
akademik dilin 6zelliklerini dahil etmek yetersizdir. Tez yazacak
ogrencilerin, kendi disiplinlerindeki tezlerin hangi bolimlerden
olustugu, her bir boliimde neyin nasil yazildig: bilgisine sahip
olmalar1 da gerekmektedir. Ornegin, gorgiil caligmalari anlatan
tezlerin genellikle bes ana bdliimden olustugu bilinmektedir:
Girig, kuramsal ¢erceve, yontem, bulgular ve tartisma ve sonug.
Bu ana boliimlere ilaveten tez yazanlarin baglik, 6nsoz, tesekkiir,
0zet, kaynaklar ve ekler gibi tali boliimlerin de nasil yazilmasi
gerektigini 6grenmeleri ve bunlarin yazimima da zaman ve ¢aba
harcamasi1 gerekmektedir.

Tiirkge egitiminde yapilmis yiliksek lisans ve doktora
tezlerini konu edinen ¢esitli calismalar bulunmaktadir. Bunlardan
birinde Yakisan (2025), 2020-2024 yillar1 arasinda bu alanda
hazirlanmis 596°s1 yiiksek lisans, 185’1 doktora olmak {izere
toplam 781 lisansiistii tezi incelemistir. Calisma sonucunda,
yiiksek lisans tezlerinde agirlikli olarak nitel yontemlerin, doktora
tezlerinde ise karma yontemin kullanildigi; incelenen tezlerde
calisma grubunun genellikle 6grencilerden secildigi; veri analizi
yontemi olarak en ¢ok igerik analizinin kullanildig1 belirlenmistir.
Ayrica nitel yontemle hazirlanan tezlerde séz varligi, nicel
yontemle hazirlananlarda okuma egitimi, karma yoOntemle
hazirlananlarda ise yontem-teknik-strateji konusunun en sik
islenen konular oldugu tespit edilmistir. Onal ve Maden (2021)
ise 2015-2019 yillar1 arasinda Tiirkge egitiminde hazirlanmis 839
lisansiistii tezi inceleme konusu yapmistir. Arastirmada, tezlerde
konu bakimindan c¢esitliligin oldugu, tezlerin 6nemli bir kisminda
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nitel arastirma modellerinin kullanildigi 6rneklem olarak ise
dokiimanlarin  diginda  ortaokul Ogrencileri ve Tirkce
O0gretmenlerinin tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Yagmur
Sahin vd. (2013) ise Tiirk¢e egitimi alaninda 2000-2011 yillari
arasinda yapilan 552 tezi incelemistir. Calisma sonucunda
tezlerin belirli konularda yogunlastig1 ve tezlerde dort temel dil
becerisiyle ilgili konulara digerlerine oranla daha az yer verildigi
tespit edilmistir.

Mevcut galismanin amaci, 2025 yili igerisinde bu alanda
yapilmis s6z konusu tezleri; konulari, 6rneklemleri, yontemleri,
veri toplama araclart ve analiz yontemleri bakimindan
incelemektir. Ozelde calisma asagidaki sorulara cevap bulmayi
hedeflemektedir:

1. Tirkce egitimi ilizerine 2025 yilinda yapilan yiiksek
lisans tezlerinin d6gretim tiirlerine gore dagilimi nasildir?

2. Tirkge egitimi lizerine 2025 yilinda yapilan yiiksek
lisans tezlerinin konularina gore dagilimi nasildir?

3. Tiirkge egitimi lizerine 2025 yilinda yapilan yiiksek
lisans tezlerinin veri kaynaklarina gore dagilimi nasildir?

4. Tirkge egitimi lizerine 2025 yilinda yapilan yliksek
lisans tezlerinin yontemlerine gére dagilimi nasildir?

5. Tiirkge egitimi lizerine 2025 yilinda yapilan yiiksek
lisans tezlerinin veri toplama araclarina gore dagilimi
nasildir?

6. Tirkce egitimi lizerine 2025 yilinda yapilan yiiksek
lisans tezlerinin veri analiz yontemlerine gore dagilimi
nasildir?

2. YONTEM

2025 yilinda Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan yiiksek
lisans tezlerini inceleyen bu calismada nitel yontemlerden olan
dokiiman incelemesi kullanilmistir. S6z konusu yilda ¢ok fazla
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sayida tez yapildig1 i¢in bu tezlerin hepsini incelemek yerine
iclerinden rastgele segilen 100 tanesini incelemek yeterli
goriilmiistiir. Ilgili tezlere ulasmak i¢in YOK Ulusal Tez
Merkezi’nde arama yapilmistir. ilk 6nce “Tiirkge egitimi” ibaresi
dizinler icerisinde aranmis ve 2025’te yapilmig 38 teze
ulagilmistir. Daha sonra detayli arama sayfasinda “ana bilim dali”
kismina “Tiirk¢e ve sosyal bilimler” ifadesi yazilarak arama
yapilmis ve 44 teze ulasilmistir. En son asamada ise “bilim dal1”
kismmna “Tiirkge Egitimi Bilim Dali” yazilmig ve 235 teze
ulagilmistir. S6z konusu sayfalardaki tezlerden erisime agik
olanlar say1 100’e ulasana kadar teker teker indirilirmistir. Ulusal
Tez Merkezi’ndeki tarama yaklagik bir hafta siirmiis ve en son
arama 9 Ocak 2026 tarihinde gergeklestirilmistir. Indirilen tezler
ayr1 bir klasorde toplanmistir. indirilen tezleri arastirma sorular
kapsaminda incelemek i¢in arastirmact tarafindan Excel
dosyasinda bir “Tez Inceleme Formu” olusturulmustur. ilgili
formda her bir tez igin 11 ayr1 veri girisi olusturulmustur.

Tez inceleme formunun ilk stituna T1’den T100’e kadar
her bir teze verilen numaralar yazilmistir. Ikinci siituna tezin
yapildig1 iiniversitenin adi, {i¢lincii siituna tezin adi, dordiincii
slituna ise birden {ige kadar rakamlar yazilmistir. Tez; Tlrk¢enin
ana dili olarak 6gretimi lizerine yapilmigsa 1, yabanci dil olarak
Ogretimi lizerine yapilmigsa 2, yurt disindaki yasayan iki dilli
Tiirk cocuklar1 {izerine yapilmigsa 3 rakami ilgili siituna
yazilmistir. Ozellikle eser inceleme seklinde yapilan ve icinde
Tiirkge 6gretiminin hangi tiirtinde kullanilabilecegi belirtilmeyen
tezler i¢in ise ilgili slituna “belirtilmemis” ifadesi yazilmistir.
Tezleri konularina gore siniflandirmak ig¢in literatiir taramasi
yapilmis ve 1ilgili calismalar gozden gegirilmistir. Bazi
calismalarin konu siniflandirmasini ¢ok detayli yaptigi i¢in genel
resmi gostermede yetersiz kaldigi, bazilarinin ise tutarsiz yaptigi
(Ornegin “yabanc dil olarak Tiirkge” ve “okuma egitimi” gibi iki
farkli konu kategorisi kullanilmistir. Oysa bir ¢aligma yabancilara
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Tiirkce 6gretiminde okuma becerisini ele almigsa hangi sinifa
dahil  edilecektir?)  goriildiiglinden bir  konu
siniflandirmasinin ~ yapilmasina karar verilmistir. Mevcut
calismada incelenen yiiksek lisans tezlerinin konular1 asagidaki

yeni

tabloda gosterildigi gibi siniflandirilmastir.

Tablo 1. Tez konularmin simiflandirilmasi

Kod Konu Aciklama
Okuma, yazma, konusma ve dineleme

K1 Temel dil becerileri becerilerinden biri veya birkag1 lizerine yapilan
tezler

K2 Eser inceleme 'Ceslth eserleri (edebiyat eserleri, sarkilar vs.)
inceleyen tezler

K3 Ders kitabi inceleme Tiirkge ders kitaplarini inceleyen tezler

Strateji/ yontem/ teknik/ C?Slth SfI;ate_].l, yontem, teknik veya modelin
K4 Tiirk¢e 6gretiminde uygulanmasini konu
model kullanimi -

edinen tezler

K5 Materyal gelistirme Tu_rk(;e dersleri i¢in materyal gelistirmeyi konu
edinen tezler

K6 Soz varligi Tiirkge s6z varligini inceleyen caligmalar

K7 Yapay zeka Tquge egitiminde yapay zeka kullanimini konu
edinen galismalar

K8 Kiltir Tirk kiiltiirtinii inceleyen ¢aligimalar

K9 Miifredat inceleme Bir veya iki miifredati inceleyen ve/veya
karsilastiran tezler

K10 Olgme ve degerlendirme Turkge egitiminde 6lgme ve degerlendirme
tizerine yapilan tezler

K11 Dil bilgisi Tiirk dil bilgisi iizerine yapilan ¢alismalar

K12  Ders degerlendirme Tiirkge derslerini gesitli agilardan degerlendiren
caligmalar

K13  ihtiyag analizi Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ihtiyaglarini

belirlemeye yonelik yapilan tezler

Mekan siitununa

tezin verilerinin toplandig1 yerin

kodlamas1 yapilmustir: “Ilkokul, ortaokul, lise, fiiniversite,
TOMER, yurt dis1” veya “yok”. Son segenek/kod, dzellikle eser
veya ders kitab1 incelemesi iizerine yapilan tezler igin
kullamilmistir. Ayrica, TOMER’ler her ne kadar Universitelerin
blinyesinde yer alan kurumlar olsa da buralarda yabancilara
Tiirkge Ogretimi  yapildigi olarak
kodlanmistir. Veri kaynaklari siitununa verilerin kaynagina dair
kodlar yazilmistir. Veriler 6grencilerden toplanmigsa sayisi ve
siif seviyesi (liniversite 6grencileri i¢in ayrica 6n lisans, lisans,

icin Universiteden ayri
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yiiksek lisans ve doktora ifadeleri) 6gretmenlerden toplanmigsa
Ogretmenlerin sayisi ve bransi, ¢esitli eserlerden toplanmigsa
sayis1 ve tiirli (edebiyat eseri, ders kitab1 vs.) gibi bilgiler ilgili
stituna yazilmistir. Tezlerin dort beceri ile s6z varligi ve dil
bilgisinden hangisini ele aldigi bilgisi bir sonraki siituna
yazilmistir. Bu altt alanin disinda kalan tezler i¢in “diger”
kodlamas1 yapilmistir. Yontem siitununa once “nicel, nitel” ve
“karma” kodlarindan biri ve akabinde belirtilmigse tiir bilgisi
(betimsel, dokiiman, deneysel, durum, eylem arastirmasi vs.)
yazilmistir. Tez inceleme formunun son iki siitununa ise veri
toplama araglarina ve veri analiz yontemlerine ait veriler
yazilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde calisma sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Arastirmanin ilk sorusunun cevabi olan tezlerin
Ogretim tiirlerine ait veriler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Tezlerin Tiirkce égretim tiirlerine gore dagilimlar:

Ogretim tiirii Say1 %
Ana dili olarak Tiirk¢e dgretimi 55 55
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi 25 25
iki dilli Tiirk cocuklarma Tiirkce dgretimi 2 2
Belirtilmemis 18 18
Toplam 100 100

Tezlerin yaridan fazlasinin (%55) ana dili olarak Tirkce
ogretimi, dortte birinin (%25) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
ve ikisinin de yurt disinda yasayan iki dilli Tirk ¢ocuklarina
Tiirkge 6gretimi iizerine yapildigi goriilmektedir. Geriye kalan 18
tezde Tiirkgenin hangi alandaki 6gretimi lizerine yapildigina dair
bir bilgiye rastlanmamistir. Bu gruptaki tezlerin daha ¢ok eser
inceleme iizerine yapildigi goriilmektedir. Ornegin T25te
Ibrahim Erkal'n eserleri kiiltiirel 6geler ve degerler egitimi
acisindan incelenmis ve elde edilen verilerin Tiirk¢enin hangi
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alandaki  Ogretiminde  kullanilabilecegi  konusuna  hig
deginilmemistir. Incelenen tezlerin konularina ait veriler Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3. Tezlerin konularina ait veriler

Konu Say1 %
Temel dil becerileri 30 30
Eser inceleme 25 25
Ders kitabi inceleme 11 11
Strateji/ yontem/ teknik/ model kullanimi 8 8
Materyal geligtirme 4 4
Soz varligt 4 4
Yapay zeka 4 4
Kdilttr 3 3
Mufredat inceleme 3 3
Olgme ve degerlendirme 3 3
Dil bilgisi 2 2
Ders degerlendirme 2 2
Ihtiyac analizi 1 1
Toplam 100 100

Incelene tezler, Tablo 1’deki siiflandirmaya gore
konular1 bakimindan gruplandirilmistir. Tablo 3’te goriildiigii
gibi, tezlerin %30’u dort dil becerisi lizerine yapilmistir. Eser
inceleme konusunda yapilan tezler ikinci siradadir ve her dort
tezden birisinin konusu budur. Tezlerin yarisindan fazlasinin
(%55) bu iki konudan biri lizerine yapildig: tablodaki verilerden
anlagilmaktadir. Tiirkce ders kitaplari iizerine yapilan tez sayisi
ise 11°dir. Geriye kalan 10 konu {izerine yapilan tez sayist tek
hanelidir. Son iki yilin en popiiler konularindan biri olan yapay
zekd tizerine Tirkge egitimi boliimlerinde 4 tezin yapildigi
goriilmektedir. Thtiya¢ analizi konusunda sadece bir tez
yapilmistir. S6z konusu tezde (T49) bir devlet liniversitesindeki
TOMER’de Tiirkge o6grenen 505 yabanci Ogrencinin dil
ihtiyaglar1 tespit ve analiz edilmistir.
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Tablo 4. Tezlerin 6rneklem turlerine ait veriler

Orneklem Tiiri Say1 %
Ogrenci 39 39
Eser 27 27
Ders kitabi 11 11
Ogretmen 7 7
Mufredat 3 3
TOMER’de dgretici 2 2
Sarki 2 2
LGS sorulari 2 2
Akademisyen 1 1
Karigik 6 6
Toplam 100 100

Tabloda goriildiigii tizere, tezlerin %39’unda 6rneklem
olarak 6grenciler kullanilmigtir. Verilerini basili materyallerden
(eser, ders kitaplari, miifredat, LGS sorular1) elde eden tezlerin
oran1 %43 olarak goriilmektedir. Iki tez ise verilerini sarkilardan
elde etmistir. Orneklem tiirii olarak insani kullanan tez oram
%49°dur. Diger taraftan karisik kategorisinde 6 tez yer almakta
ve aslinda bunlar arasinda da verilerini insanlardan elde etmis
calismalar bulunmaktadir. lgili tezlerin bu kategoride yer
almasmin nedeni, verilerini tablodaki kategorilerden sadece
birinden degil ikisinden almis olmalaridir. Ornegin T15 ve T64
orneklem olarak hem 6gretmenleri hem de 6grencileri kullanmus,
T8S5 ise verilerini hem ders kitaplarindan hem de 6gretmenlerden
toplamustir. Tablo 5 ve 6°de sirasi ile tezlerde verilerin toplandigi
ogretmen ve 0grenciler hakkinda detayli veriler sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlere ait veriler

Ogretmen Say1 %
Tiirkge 6gretmeni 299 72
Diger brans 6gretmenleri 119 28
Toplam 418 100

Incelenen 100 tezde veri kaynagi olarak kullanilan
ogretmenlere bakildiginda bunlarin %72’sinin Tiirk¢e 6gretment,
%?28inise diger brans 6gretmenleri oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6. Ogrencilere ait veriler

Ogrenci Say1 %
[lkokul 6grencileri 215 6

Ortaokul 5. sinif 6grencileri 211 6

Ortaokul 6. siif dgrencileri 390 11
Ortaokul 7. siif dgrencileri 493 14
Ortaokul 8. siif dgrencileri 629 17
Lise 6grencileri 98 2

TOMER bgrencileri 1.041 30
Lisans 6grencileri 515 14
Toplam 3.592 100

Tabloda, tezlerde toplam 3.592 6grencinin ¢alisma grubu
olarak kullanildig1 ve bunlar igerisinde en biiyiik grubun TOMER
ogrencileri oldugu goriilmektedir. Lisans 6grencileri ile birlikte
bu grup (iiniversite 6grencileri), toplam 6grencilerin %44 iinii
olusturmaktadir. Caligma grubunun geriye kalan kismi (%56)
Milli Egitim Bakanlhigina bagli okullarda 6grenim goérmekte
bunlar icerisinde en kalabaligim1 ortaokul 8. simif Ogrencileri
olusturmaktadir. En az katilimin lise 6grencilerinden oldugu da
tablodaki verilerden anlasilmaktadir.

Tablo 7. Tezlerde temel dil becerileri ile s6z varhgi ve dil bilgisine

ait veriler

Dil becerileri, kelime ve dil bilgisi Say1 %
Okuma becerisi 25 36
Yazma becerisi 11 16
S6z varlig 11 16
Konusma becerisi 8 11
Dil bilgisi 7 10
Dinleme becerisi 2 3
Karigik 6 8
Toplam 70 100

Temel dil becerileri ile dil bilgisi ve s6z varligi tizerine 70
tezin yapildig1 goriilmektedir. Bu veriler soyle olusturulmustur:
Tablo 3’te konusu temel dil becerileri, s6z varlig1 ve dil bilgisi
disinda olan tezler daha detayli bir sekilde incelenmistir. Ornegin
eser ve ders kitab1 incelemesi yapan tezler ilgili kitaplar1 dort dil
becerisi, s6z varligi ve dilbilgisi yoniinden ele almigsa bu
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calismalar da bu tabloda (Tablo 7) degerlendirilmistir. T7 kodlu
tez (8. Smif Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki
fillimsilerin ~ tespiti ve  Tiirkce 6gretimi  bakimindan
degerlendirilmesi) konu olarak ders kitab1 inceleme kategorinse
dahil edilmistir. Fakat bu tabloda ilgili tez dil bilgisi alanina dahil
edilmigtir, ¢linkii 8. Smf ders kitaplar1 bir dil bilgisi konusu
(fiilimsiler) agisindan incelenmistir. Ayni sekilde T77 kodlu tez
(Sermin Yasar'in ¢ocuk kitaplarinda yer alan ¢ocuk karakterlerin
incelenmesi) Tablo 3’te eser incelmesine, mevcut tabloda ise
okuma becerisi alanina dahil edilmistir. Tablo 7°de yer alan 70
tezin %36’sinin okuma becerisi lizerine yapildig1 goriilmektedir.
Dort dil becerisi icerisinde en az tez dinleme becerisinde
yapilmistir. Karisik kategorisinde yer alan tezlerden biri olan
T15te dijital 6ykiiler araciligiyla ¢gocuk oyunlarmin dinleme ve
yazma becerilerinin gelistirilmesine etkisi, T30’da ise metaverse
araclarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ¢ocuklarin dinleme
ve konusma tutumlarina etkisi incelenmistir.

Tablo 8. Tez verilerinin toplandig1 mekénlara ait veriler

Mekéanlar Say1 %
Ortaokul 32 32
TOMER 10 10
Universite 6 6
Ilkokul 3 3
Yurt dig1 2 2
Karisik 1 1
Mekan yok 46 46
Toplam 100 100

Tabloda goriildiigii iizere, 100 tezin 32’si verilerini
ortaokullardan 10’u ise TOMER’lerden toplamistir. Lisans
boliimleri 1ile birlikte diisiindiiglimiizde tezlerin %16’s1nin
verilerini iiniversite kampiislerinden topladigi anlasilmaktadir.
Verilerini yurt disindan toplayan tez sayis1 ikidir. Karisik
kategorisinde bir tez (T67) yer almakta ve o da Turkce icin yeni
bir okunabilirlik formiilii gelistirme kapsaminda verilerini
ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite &grencilerinden toplamistir.
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Diger taraftan, 46 tezin verilerini herhangi bir mekandan
toplamadigi tablodan anlagilmaktadir. Verilerini; eser, ders kitabi,
miifredat, sarki ve LGS sorular1 gibi cesitli dokiimanlardan elde
eden ¢alismalar (bk. Tablo 4) bu kategoriye dahil edilmistir.
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Sekil 1. Tezlerin yontemlerine ait veriler

Sekilde goriildiigii gibi tezlerin %69°u nitel, %16’°s1 nicel
ve geriye kalan %15°’1 karma yontemlerle yapilmistir. Nitel
yontemlerle yapilmis tezlerin tiirlerine ait veriler Tablo 9’da
sunulmustur.

Tablo 9. Nitel yontemle yapilan tezlerin tiirlerine ait veriler

Arasgtirma tiirii Say1 %
Betimsel 19 28
Dokiman inceleme 11 16
Durum ¢aligsmast 9 13
Olgubilim 4 6
Eylem aragstirmasi 3 4
Sistematik derleme 1 1
Belirtilmemis 22 32
Toplam 69 100

Gortldiigii gibi nitel yontemlerle yapilan tezlerin %281
betimsel, %16’s1 dokiiman incelemesi, %13’ ise durum
calismasi seklindedir. Tablodaki veriler nitel yontemlerle yapilan
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calismalarin alti farkli desende yiiriitiildiiglinii, c¢alismalarin
yaklagik {igte birinde (%32) ise nitel yontemlerin hangi tiirliniin
kullanildiginin belirtilmedigini gostermektedir.

Tablo 10. Nicel yontemle yapilan tezlerin tiirlerine ait veriler

Arastirma tiirii Say1 %
Deneysel 8 50
Betimsel 2 13
Iliskisel tarama 1 6
Belirtilmemis 5 31
Toplam 16 100

Nicel yontemlerle yapilan tezlerin yaris1 (%50) deneysel,
ikisi betimsel ve biri iligkisel tarama tiiriinde yiiriitiilmiistiir. Bes
caligsmada ise tiir bilgisi belirtilmemistir.

Tablo 11. Tezlerin veri toplama araclarina ait veriler

Veri toplama araclan Say1 %
Dokiiman analizi 52 36
Gorlisme 28 19
Anket / 6lgek 21 14
Test 19 13
Kisisel bilgi formu 10 7
Ogrenci iiriinleri 7 5
Gozlem 4 3
Giinliik/alan notlar 4 3
Toplam 145 100

Tezlerin 8 farkli veri toplama araci kullanarak verilerini
topladig1 goriilmektedir. Dokiiman analizi tezlerin %36’sinda,
gorlisme teknigi %19’unda ve anket/Glcek ise %14’ilinde veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Diger taraftan birgok tezde
birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Dolayisiyla 100
tezin 145 veri toplama araci ile verilerini topladig goriilmektedir.
Tezlerin kullandig1 veri toplama araglar1 sayisina ait veriler Tablo
12’de gosterilmistir.
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Tablo 12. Tezlerin veri toplama araclari sayisina ait veriler

Veri toplama araclari sayisi Say1 %
1 60 60
2 19 19
3 4 4
4 6 6
5 1 1
6 1 1
Toplam 100 100

Tabloda goriildiigli gibi 60 tez verilerini sadece bir veri
toplama araci kullanarak elde etmistir. Tezlerin 19°unda ise iki
veri toplama aract kullanilmistir. En ¢ok veri toplama araci
kullanan tez sayis1 birdir ve o da verilerini 6 farkl ara¢ kullanarak
toplamistir.
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Sekil 2. Tezlerin veri analiz yontemlerine ait bilgiler

Sekilde goriildiigii gibi tezlerin %61°1 verilerini igerik
analizi yontemi ile analiz etmistir. Veri analizi igin SPSS
programini kullanan tez oran1 %16, s6z konusu programla birlikte
icerik analizini kullanan tez orani1 da %15°tir. Tezlerden sadece
biri verilerini betimsel ve icerik analizlerini birlikte kullanarak
analiz etmistir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Tiirkge egitimi alaninda 2025 yilinda yapilmis yiiksek
lisans tezlerini c¢esitli degiskenler acisindan incelemeyi
amaclayan bu caligmada tezlerin yarisindan fazlasinin (%355)
Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimi tlizerine yapildigi dortte birinin
ise Tirkgenin yabanci dil olarak ogretimi tizerine yapildigi
gorlilmiistiir. Yakisan (2025) da 2020-2024 yillar1 arasinda
Tiirkge egitimi alaninda yapilmis lisansiistii tezleri inceledigi
calismasinda 2024’te yapilmis yiiksek lisans tezlerinin ¢ogunun
ana dili olarak Tiirkce egitimi lizerine yapildigini tespit etmistir.
Bu anlamda iki ¢alisma sonucunun uyustugu goriilmektedir.

Konularina bakildiginda tezlerin yaklasik tli¢te birinin dort
dil becerisi Uizerine, dortte birinin eser inceleme ve %11’inin ders
kitab1 inceleme iizerine yapildig1 goriilmektedir. Mevcut
calismada tezler farkli bir konu siralamasina tabi tutuldugu i¢in
bu verileri 6nceki ¢aligma verileri ile karsilastirmanin bilimsel
olmayacag: diisiiniilmiistiir. Ornegin Onal ve Maden (2021)
calismasinda “okuma egitimi” ile “medya okuryazarligi™ni iki
farkli konu seklinde ele almistir. Mevcut ¢alismada ise bu iki alan
“okuma becerisi” bashgi altinda birlestirilmistir. Yine ayni
calismada “ana dil egitimi” seklinde ayr1 bir tez konusu
belirlenmis ve 23 calisma burada gosterilmistir. Oysa s6z konusu
tabloda yer alan konularm pek ¢ogu (Or. Konusma egitimi, yazma
egitimi dil bilgisi 6gretimi vs.) pekala bu kategoriye dahil
edilebilir. Mevcut calismada en ¢ok zaman ve ¢aba harcanan konu
tezlerin konularina gore smiflandiriimast olmustur. Miimkiin
mertebe sade ve bir tezin birden fazla kategoriye dahil
edilemeyecegi bir simiflandirma yapilmaya 6zen gdosterilmistir.
Bununla birlikte yaptigimiz siiflandirma da elestirilebilir.
Ornegin eser inceleme, ders kitabr inceleme ve miifredat inceleme
kategorileri “metin incelemeleri” baslig1 altinda tek bir kategoride
toplanabilirdi. Fakat 6gretim programi ve ders kitaplarini diger
metin tlrlerinden ayr1 gostermeyi tercih ettik. Benzer bir
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diistinceyi Orneklem tiirlerinin smiflandirmasinda da yaptik.
Orada da bu iic smifi ayrn tutmaya Ozen gosterdik.
Calismamamizda incelenen tezlerin %39’u orneklem olarak
ogrencileri, %27’si eserleri ve %11°1 ders kitaplarini kullanmistir.
Onal ve Maden’in (2021) ¢alismasinda ise dokiiman birinci sirada
Ogrenci ise ikinci siradadir. Bu farkin iki ¢alisma arasindaki
yontem farkindan kaynaklandigi diistintilmektedir. Mevcut
calismada yukarida da belirtildigi gibi dokiimanlar; “eser, ders
kitab1” ve “miifredat” gibi kategorilere ayrilmisken s6z konusu
calismada bdyle bir ayrim yapilmamistir. Benzeri siniflandirmayi
mevcut calismada kullanmis olsaydik bizde de dokiimanlar
orneklem olarak ilk siraya yerlesirdi. Inceledigimiz tezlerde,
calisma grubu olarak daha ¢ok ortaokul Ogrencilerinin ve
ogretmenlerden de Tiirkge Ogretmenlerinin tercih edildigi
goriilmektedir. Tiirkce dersi ortaokullarda verilen bir ders oldugu
i¢in tez yazarlarinin verilerini ortaokul 6grencilerinden ve Tiirkce
ogretmenlerinden toplamasi gayet anlagilir ve makul bir
uygulama olarak gorilmelidir.

Caligmalarin temel dil becerileri baglamindaki dagilimina
baktigimizda, tezlerin daha ¢ok okuma ve yazma becerilerine
agirhik verdigini goérmekteyiz. Dinleme becerisi, dort beceri
icinde en az calisilan beceri konumundadir. S6z konu beceri
Uzerine sadece iki tezin yapildig1 goriilmektedir. Bu veriler, tez
yazarlarinin yazi dilini (harfleri) konusma diline (seslere) tercih
ettikleri seklinde yorumlanabilir. Tezlerin yapildigi mekanlara
bakildiginda ortaokullarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonucu,
orneklem  tirleri  sonucu ile birlikte degerlendirmek
gerekmektedir. Yukarida da ifade edildigi gibi calismalarin
yaklagik ticte biri verilerini ortaokul 6grencilerinden toplamistir.
Bu durumun verilerin toplandigi mekanlara da yansidigi
goriilmektedir. Diger taraftan TOMER’ler ikinci sirada yer
almaktadir. Bununla birlikte tezlerin yaklasik yaris1 (%46)
verilerini herhangi bir mekandan bagimsiz olarak toplamistir. Bu
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veri de tezlerin konulari ile ilgili elde edilen verilerle uyumludur.
Orneklem tiirii olarak eser, ders kitab1, miifredat, sarki ve LGS
sorularini kullanan tez orani1 da %45’tir.

Tezlerin yontem verilerine baktigimizda %69 unun nitel
yontemlerle yiiriitiildiigiinii gdérmekteyiz. Bu sonug, Onal ve
Maden (2021) ile Yakisan’in (2024) bulgular ile 6rtiismektedir.
Mevcut c¢aligmada oldugu gibi Onal ve Maden’in (2021)
calismasinda da tez yazarlar1 veri toplama araci olarak en ¢ok
dokiiman analizini kullanmigtir. Toplanan verilerin analizine
bakildiginda igerik analizinin en ¢ok tercih edilen analiz tiirii
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Yakisan’in (2024) bulgusu ile
ortiismektedir.

Calisma sonuglarimin  Tirkge egitimindeki giincel
arastirma konularin1 ortaya koyarak arastirmalarin = seyri
konusunda lisansiistii 6grencilere bir fikir vererek yeni calisma
alanlar1 belirleme konusunda kendilerine yardimci olacagi
distiniilmektedir.
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ADDIE MODELI CERCEVESINDE SOSYAL
BILGILER OGRETIMI iCIN DiJITAL OYUN
GELISTIRME!?
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1. GIRIS

Diinya iizerinde yasanan gelismeler insanlarin hayatlarini
etkilemektedir. Ozellikle teknolojik ilerlemeler sonucunda
meydana gelen gelismeler beraberinde birgok sorunu da
getirmistir.  Bireylerin  yasanan bu  gelismelere  ayak
uydurabilmeleri i¢in karsilastiklar1 problemleri ¢dézmeleri
gerekmektedir. Egitim, karsilasilan sorunlar ¢6ziime kavusturma
noktasinda bireylere yol gostermektedir. Aile ile baglayan egitim
okul ile devam etmektedir. Ogrencileri hayata hazirlama gorevi
egitim ortamlarinda okullara verilmistir. Ortaokul diizeyinde ise
bu rol sosyal bilgiler dersine yiiklenmistir. Sosyal bilgiler dersi,
sosyal bilim alanlarindaki konular1 disiplinler arasi1 bir yaklagimla
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ele almaktadir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler; tarih, cografya,
antropoloji, sosyoloji, ekonomi, siyaset bilimi, psikoloji, felsefe
ve hukuk gibi sosyal bilim alanlar1 ile insan haklari, yurttaslik ve
demokrasi konularini 6grenme alanlari altinda iinite ve konulara
ayirarak ogrencileri gelecege hazirlayan bir derstir (MEB, 2018).

Bireyler dogduklar1 andan itibaren sosyal ¢evrenin iiyesi
olurlar. Sosyal bilgiler dersi 6grencilere sosyal ¢evreye uyumlu
halde yasamalar1 i¢cin onlara yol gostermektedir. Yasadigimiz
cagda gelisim ve degisimler cok sik ve hizli bir sekilde
gerceklesmektedir.  Bu  durum  bireylerin  kisiliklerinin
olusmasinda biliylikk bir 6neme sahiptir. Yasam igerisinde
meydana gelen olay ve durumlar bireylerin davranislarinda da
degisimlere sebep olmaktadir. Gilinlimiizde okul c¢agindaki
ogrenciler z kusagi bireyleri olarak adlandirilmaktadir. Bu
ogrenciler; 21. yiizyil becerilerine sahip, teknolojik yenilikleri
yakindan takip eden, diinya zevkleri 6n planda olan ve islerini
hizli bir sekilde gerceklestirebilme Ozelliklerine sahiptir.
Gelismis olanaklara sahip olan z kusagi Ogrencileri sanal
platformlar {lizerinden sosyallesmekte, sanal gergeklik ve dijital
oyunlart kullanarak ger¢ek diinyayr sanal diinya haline
getirmektedir (Williams, 2010).

Giliniimiiz 6grencilerinin dijital oyunlara kars1 tutumu,
okula kars1 tutumunun tam tersidir. Bu sebeple dijital oyunlar,
ogrencilerin aligkanliklarina ve ilgi alanlarma daha iyi uyan yeni
bir 6grenme kiiltiirii olusturabilir (Prensky, 2001). Bu durum
egitim materyali olarak dijital oyunlarin egitim siirecinde
kullanilmasinin faydali olabilecegi diisiincesini dogurmaktadir.
Yapilan arastirmalarda oyunlarmn; birden fazla disiplinde
kaliciligr artirdigl, probleme dayali 6grenme igin anlamli bir
ortam sagladig1, 6grencilerin derse olan ilgisini artirdig1 isbirlik¢i
calismay1 destekledigi ve motivasyonu artirdigi goriilmektedir
(Bal, 2019; Chin & Tsuei, 2014; Coelho & Costa, 2016; Fong,
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Jenson ve Hébert, 2018; Guo, Hsu, Lin, Lin, & Huang, 2020;
Holyoak, 1991; Hwa, 2018; Picka & Peskova, 2018; Pusey &
Pusey, 2016; Ramos & Anastacio, 2018; Silva & Araujo, 2017,
Torrealba & Camacho, 2018; Yang & Quadir, 2018; Yu, Yu, Fan,
& Wang, 2014).

Teknolojiyi hayatlarinin her alaninda kullanan gliniimiiz
ogrencilerinin dikkat ve ilgilerini derslere ¢cekmek bazi sorunlarin
¢oziime kavusmasinda ilk asama olacaktir. Dijital oyunlarin
derslere olan ilgiyi artirdigi yapilan caligmalarla ortaya
konulmustur (Silva & Araujo, 2017; Torrealba & Camacho,
2018). Ancak dijital oyunlarin egitim ortamlarinda etkili bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in oyun tasarimlarina dikkat
edilmelidir. Egitim ortamlarinda kullanilacak oyunlarmn 6gretim
programlariyla i¢ ice olmast ve Ogrencilerin ihtiyag ve
seviyelerine uygun olarak tasarlanmasi gerekmektedir.

2. OGRETIM TASARIMI VE ADDIE MODELI

Etkili bir 0Ogretimin saglanabilmesi i¢in egitim
hedeflerinin sistemli ve bilingli bir bicimde planlanmasi biiyiik
onem tasimaktadir. Ogretim siirecinin &zenle hazirlanmasi ve
planlanan sekilde uygulanmasi, belirlenen hedeflere ulagilmasini
kolaylagtirmaktadir. Egitim ortaminda yer alan tiim Ogelerin
herhangi bir aksaklik ya da karnisiklik olmadan uyum iginde
islemesi, etkili bir 6gretim siirecinin temel kosullarindan biri
olarak kabul edilmektedir (Bilen, 2014). Ogretim siireci, dnceden
belirlenen kazanimlar dogrultusunda tasarlanan etkinlikler ve
planli uygulamalar araciligiyla gerceklestirilmektedir. Bu
nedenle dgretim siireclerinin planlanmasi, siire¢ igerisinde ortaya
cikabilecek olas1 problemlerin 6nceden Ongoriilmesine imkan
tanimaktadir (Tan, 2017). S6z konusu problemlerin ¢éziimiine
yonelik olarak ise bireylerin 6grenmeyi nasil daha etkili
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gerceklestirebilecegi sorusu Ogretim tasarimi siirecinde ele
alinmaktadir.

Ogretim tasarimi, ogretim siirecinin bilimsel ilkelere
dayali bicimde planlanmasi1 ve uygulanmasina yonelik sistematik
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Morrison, Ross & Kemp,
2012). Bagka bir ifadeyle 6gretim tasarimi, egitim ortamlarinda
gerceklestirilen 6gretim etkinliklerinin belirli bir plan ve diizen
dogrultusunda yiiriitiilmesini ifade etmektedir (Isman, 2015).
Ogretim tasarimiin temel amaci, dgrenme siirecini daha etkili,
verimli ve anlasilir hile getirmektir. Ogretim tasariminin farkl
disiplinlerde kullanilmaya baslanmasiyla birlikte, yiiriitiilen
calismalarin  belirli bir sistem ve model c¢ercevesinde
gerceklestirilmesinin daha yararli olacagi diisiiniilmiis ve bu
dogrultuda cesitli 6gretim tasarimi modelleri gelistirilmistir.

Ogretim tasarimi1 modellerinin ortaya ¢ikis1 196011 yillara
dayanmaktadir. izleyen dénemlerde hem 6gretim teknolojileri
alaninda hem de egitim bilimleri literatiiriinde gelistirilen model
sayisinda onemli bir artis goriilmiistiir. Bu modeller, 6gretim
sirecinin hem &gretme hem de 6grenme boyutlarini kapsadigi
varsayimina dayanmaktadir. Bu nedenle &gretim tasarimi
modelleri, nitelikli 6gretim materyallerinin gelistirilmesinde
arastirmacilara ve uygulayicilara yol gosteren Onemli araglar
sunmaktadir (Branch & Kopcha, 2014).

Seels ve Richey (1994) o6gretim tasarimi modelini,
Ogretim silirecinin analiz edilmesi, tasarlanmasi, gelistirilmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi agamalarini kapsayan sistemli
ve planl bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Modeller araciligiyla
karmagik yapilar daha anlasilir hale getirilmekte ve siireg ile
islevlerin daha agik bir bicimde temsil edilmesi saglanmaktadir.
Ogretim tasarim modelleri, dgretme ve grenme materyallerinin
gelistirilmesine yonelik izlenecek adimlar1 ortaya koyarak
stirecin gorsel ve sistematik bigimde anlasilmasma katki
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saglamaktadir. Bununla birlikte bu modeller; uygun 6grenme
ciktilarinin belirlenmesi, veri toplanmasi ve analiz edilmesi,
Ogrenme stratejilerinin gelistirilmesi, O0gretim materyallerinin
secilmesi ya da hazirlanmasi, elde edilen sonuglarin
degerlendirilmesi, uygulama sirecinin yurutilmesi ve gerekli
diizenlemelerin yapilmasi1 gibi asamalarda rehberlik eden bir
gerceve sunmaktadir.

Ogretim tasarrm1 farkli bigimlerde tanimlanabilmekle
birlikte analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme
basamaklarinin sistem yaklasimma dayandigi goriilmektedir.
Alanyazin incelendiginde 6gretim tasarimina iliskin ¢ok sayida
modelin gelistirildigi anlasilmaktadir. Bu modeller arasinda
ADDIE Cekirdek Ogretim Tasarimi Modeli, ARCS Motivasyon
Modeli, ASSURE Modeli, Dick ve Carey Ogretim Tasarmi
Modeli, Bilissel Ciraklik Ogretim Tasarimi Modeli, SAM Modeli
ve 4C/ID Modeli yer almaktadir.

S6z konusu 6zellikler dikkate alindiginda, 6zellikle
yazilim ve 6gretim teknolojileri alaninda ADDIE modeli 6gretim
tasarimui siirecinin yonetilmesine yardimci olan islevsel bir arag
olarak 6ne ¢ikmaktadir (Spector & Ohrazda, 2004). ADDIE
modeli, Ogretim sistemleri tasarimi alaninda temel bagvuru
cercevelerinden biri olarak kabul edilmektedir (Branch, 2018;
Noe, 2017; Sink, 2014). Modelin ad1 Ingilizce “Analyze, Design,
Develop, Implement, Evaluate” sozciiklerinin bas harflerinden
olugmakta ve sirasiyla analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme asamalarini ifade etmektedir.
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Sekil 1.1. ADDIE Tasarim Modeli

ADDIE modeli
ANALjZ
/ (Analysis) \
DEGERLENDIRME TASARIM
(Evaluation) (Design)
(.._.-

Kaynak: https://wordpress.com/

ADDIE modelinde 6grenme siirecinin ilk agamasini analiz
basamagi olusturmaktadir. Bu asamada 6gretim siirecinde neyin
Ogretilecegi belirlenir. Ayrica ¢alismanin yiriitillecegi hedef
kitle, bu kitlenin 6grenme gereksinimleri, 6grenme hedefleri ile
karsilasilabilecek giicliikler ve sinirhiliklar analiz edilir. Tasarim
asamasi ise 0grenmenin nasil gergeklestirileceginin planlandig:
basamaktir. Bu asamada olusturulacak Ogrenme ortaminin
ozellikleri, hedef kitlenin biligsel diizeyi, kullanilacak 6gretim
yontem ve teknikleri ile 6grenme siirecinin yapisi belirlenir.
Gelistirme asamasinda tasarlanan iiriin somut hale getirilir ve
ortaya c¢ikan materyaller {lizerinde diizenlemeler yapilir. Bu
stirecte  gelistirilen iiriin  genellikle diizeltmeye yonelik
degerlendirmelerden gegirilir ve gerekli iyilestirmeler yapilarak
yeniden diizenlenir. Uygulama asamasinda gelistirilen {irlin
planlanan 6grenme ortamlarinda kullanima sunulur ve 6gretim
stireci igerisinde uygulanir. Degerlendirme asamasinda ise
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gelistirilen iirlinlin 6gretim siirecine uygunlugu ve etkililigi
incelenir. Bu slrecte elde edilen sonuclara gore gerekli
diizenlemeler yapilir ve ihtiya¢ duyulmasi durumunda tekrar
analiz asamasina doniilerek siirecin dongiisel yapisi tamamlanir
(Kaminski, 2006; McGriff, 2000).

3. SOSYAL BILGILER OGRETiMi IiCiN
STRATEJi TABANLI URETIM OYUNUNUN
TASARLANMASI

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 6grenme
alanlari, 6grencilerin giinliik yasamla baglanti kurmalarina ve
yasam becerileri kazanmalarina katki saglamaktadir. Bu 6§renme
alanlar arasinda yer alan Uretim, Dagitim ve Tiiketim temalar
ise bireylerin giinliik yasamlarinda sik¢a karsilagtiklari ekonomik
siirecleri kapsamasi bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu
dogrultuda Ogretim tasarimi modeli olan ADDIE kapsaminda,
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alani temel alarak strateji
tabanl bir {iretim oyunu tasarlanmistir. Ogretim tasarimi1 modeli
dogrultusunda gelistirilen bu oyunun, 6grencilerin derse olan
ilgilerini artirabilecegi, sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte strateji tabanli iiretim oyunu ile 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek alternatif bir 6grenme ortaminin tasarlanmasi
da ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Ogrenme Materyali — Tasarim Formu

Tablo 1. Oyun Tasarim Temel Cercevesi

Ders SOSYAL BILGILER

Sumf 6.SINIF

Ogrenme Alam URETIM, DAGITIM VE TUKETIM

Ogrenme Alam égrenme e “Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik
ciktilar: faaliyetlerini iliskilendirir.”

e “Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canlt
yasamina etkilerini analiz eder.”

e “Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak
yatirim ve pazarlama proje onerileri hazirlar.”

e “Vatandashk sorumlulugu ve iilke ekonomisine
katkist acisindan vergi vermenin geregini ve
énemini savunur.”

o “Nitelikli insan gucunin Turkiye ekonomisinin
gelisimindeki yerini ve 6nemini analiz eder.”

e “flgi duydugu mesleklerin gerektirdigi kisilik
ozelliklerini, becerileri ve egitim siirecini arastirir.”

Ogrenme ciktisi bileseni e “Vatanseverlik, dogal ¢evreye karsi duyarlilik ve
(alt 6grenme giktilar1 ya da |sorumluluk gibi degerleri 6 gretmek.”
beceriler) e “Girisimcilik, yenilik¢ilik ve arastirma gibi

becerileri 6 gretmek.”

Elektronik sunum
stratejisi
Materyal turu XEtkilesimli uygulama

O Animasyon
Simiilasyon

O Video

Resim

O infografik
Hazirlayan Muhammet Fatih KIZILKAYA

Dijital cevrim ici oyun

Tablo 1 de 6. smif Sosyal Bilgiler dersi Uretim, Dagitim
ve Tiiketim 6grenme alan1 kapsaminda gelistirilen dijital ¢gevrim
ici oyunun Ogretimsel tasarim bilesenleri yer almaktadir. Tablo
incelendiginde oyunun; 6grencilerin iilke kaynaklari, ekonomik
faaliyetler, vergi bilinci, meslek secimi ve nitelikli insan giictnin
ekonomi {lizerindeki etkileri gibi kazanimlar1 edinmelerini
destekleyecek sekilde yapilandirildigi goriilmektedir.
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Tablo 2. Ogrenme amaclarina goére 6grenme materyali 6Zelerinin
ve amaclarimin belirlenmesi

Oge Egitsel gereklilik/Amac
Turkiye Fiziki Yasadig: iilkenin cografi yapisini 6grenmek
Haritasi

Ogrencinin “XP” toplayarak ilerleme durumunu gésterir.
(Her 2000XP toplandiginda seviye bir artar)

Para Gostergesi: | Ogrencinin elde ettigi gelirleri gosterir.

Ogrencinin oyunda kullanmak i¢in sahip oldugu enerji
miktarini gosterir.

Cevre Puan Ogrencinin kazandig1 ¢evre puanlarin1 gosterir.
Gostergesi:

Seviye Gostergesi

Enerji gostergesi:

Tablo 2 de 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi Uretim, Dagitim
ve Tiiketim 6grenme alani ¢ergevesinde gelistirilen dijital gevrim
ici oyunun 6grenme materyali bilesenlerini ve amaglarini ortaya
koymaktadir.

Tablo 3. Tarimsal Icerikli Ogrenme Amaclarina Goére Ogrenme
Materyali Ogeleri ve Egitsel Amaclar

e “Dogal kaynaklarm insanlarm herhangi bir miidahalesi olmadan
kendiliginden olustugunu 6gretmek.”

e “Dogal kaynaklarn iiretim siireglerinde kullanilmasmin ve
insanlar tarafindan tiiketilmesinin ekonomik faaliyetleri ortaya
cikardigmi 6gretmek.”

e “Ulkelerin kendi kaynaklarini kullanarak iiretim yaptigmi
Ogretmek.”

e “Toprak kavramimni 6gretmek.”

e “Topragm yasamimizi siirdirmek i¢in Onemli bir kaynak
oldugunu 6gretmek.”

e “Insanlarm, toprak kullanarak cesitli ekonomik faaliyetler
yaptigini 6gretmek.”

e “Toprak kullanilarak en fazla yapilan ekonomik faaliyetin tarim
oldugunu 6gretmek.”

Tarimsal Uriinler e “Ulkemizde tarimm gelismesi ve yetistirilen {iriinlerin gesitli
Uretim Bolgesi olmasmnin sebeplerini 6gretmek.

e “Tarimin iilkemizde yasayan insanlarm 6nemli bir kismi i¢in
gecim kaynagi oldugunu 6gretmek.”

e “Tarim faaliyetleri sonucunda elde edilen iiriinlerin tarimla
ugrasmayan diger insanlarin da gida ihtiyacini karsiladigmni
Ogretmek.”

e “Tarim alanlarinda ekonomik faaliyet olarak bugday tiretiminin
yapildigmni 6gretmek.”

e “Verimli topraklarda ekonomik faaliyet olarak pamuk
tretiminin yapildigmi 6gretmek.”

e “Topraklarda ekonomik faaliyet olarak zeytin agaglar1 dikilerek
zeytin liretiminin yapildigi 6gretmek.”

e “Tarim alanlarmda ekonomik faaliyet olarak misir iiretiminin
yapildigin1 6gretmek.”

e “Topraklarda ekonomik faaliyet olarak kayisi agaclar1 dikilerek
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kayst tiretiminin yapildig1 6gretmek.”

e “Tarim alanlarmda ekonomik faaliyet olarak piring tiretiminin
yapildigmni 6gretmek.”

e “Ulkemizin orta kesiminde ova ve platolar fazla oldugunu, yaz
aylarinm karasal iklime bagl olarak kurak gegmesinden dolay1 bu
zamanlarda bugday tarimi yapildigini, bu nedenle iilkemizin orta
kesiminde unlu mamuller (makarna, biskiivi gibi) tesisi kurmanin
dogru bir yatirim olabilecegini 6gretmek.”

e “Karadeniz kiyilar1 yer sekilleri bakimindan daglik ve engebeli
oldugunu, 6zellikle Dogu Karadeniz’de yil boyunca yagis
goriildiigii bu nedenle bu gevrenin ¢ay ve findik yetistirmeye uygun
oldugunu Trabzon ve Rize’ye cay, Ordu ve Giresun’a ise findiga
dayali iiretim tesislerinin kurulabilecegini 6gretmek”

Sera bdlgesi

e “Seracilik kavramini 6gretmek.”

e “Toprak tizerinde yapilan ekonomik faaliyetlerden birinin de
seracilik oldugunu 6gretmek.”

e “Seracilik yapilmasi i¢in gereken kosullarm neler oldugunu
ogretmek.”

e “Seralarm nasil yapildigmi ve hangi amagla kullanildigmi
ogretmek.”

Tarimsal Gida Sanayi
Tesisleri

e “Tarim ve hayvancilik faaliyetleri sonucunda iiretilen tiriinlerin
bazilarinin sanayide ham madde olarak kullanildigini 6gretmek.”

e “Ulkemizin dogusunun yer sekillerinin daglik ve engebeli
oldugunu, bu kisimlar iklime ve bitki Ortiisiine bagl olarak
hayvancilik yatirimlart yapmaya uygun oldugunu, bu nedenle
iilkemizin dogusunda et ve siit irlinleri tesisleri kurmanimn dogru bir
yatirim olabilecegini 6gretmek.”

e “Tarim ve hayvancilik faaliyetleri sonucunda iiretilen tiriinlerin
bazilarinin sanayide ham madde olarak kullanildigini 6gretmek.”

e “Hayvancihk faaliyetleri ile et ve siit tiretimi yapildigmi
Ogretmek.”

e “Siit’lin, gida sanayisinde ham madde olarak kullanildiginda
peynir, yogurt, tereyagi gibi tiriinler tiretildigini 6gretmek.”

e “Tarim alanlarmnda yetistirilen seker pancarmimn sanayide seker
tiretimi i¢in ham madde olarak kullanildigini 6gretmek.”

e “Tarim ve hayvancilik faaliyetleri sonucunda iiretilen {iriinlerin
bazilarinin sanayide ham madde olarak kullanildigmi 6gretmek.”

e “Tarim ve hayvancilik faaliyetleri sonucunda iiretilen tiriinlerin
bazilarinmn sanayide ham madde olarak kullanildigmni 6gretmek.”

e “Tarim alanlarinda yetistirilen aygicegi, zeytin, misir ve susam
gibi tiriinlerin gida sanayisinde yag iiretimi i¢in ham madde olarak
kullanildigmni 6gretmek.”

e “Tarim alanlarinda yetistirilen sebze ve meyvelerden
fabrikalarda konserve iiretimi yapildigini 6gretmek.”

Tablo 3 incelendiginde oyunun; O6grencilerin cografi
farkindaliklarin1 artirmak, ekonomik faaliyetleri ve dogal kaynak
kullanimin1 anlamak, oyun i¢i motivasyon ve ilerlemelerini
izlemek, tarimsal {iretim ve sanayi faaliyetlerini somut 6rneklerle
kavramak gibi kazanimlar1 destekleyecek bi¢imde tasarlandigi

gorulmektedir.
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Tablo 4. Hayvansal icerikli Ogrenme Amaclarina Gore Ogrenme
Materyali Ogeleri ve Egitsel Amaclar

Oge

Egitsel gereklilik/Amac¢

Hayvansal trtnler
Uretim Bolgesi

e “Hayvanciligin iilkemizde yapilan ekonomik
faaliyetlerden biri oldugunu 6gretmek.”

e “Hayvanciligin yapilmasinda topraktan yararlanildigini
Ogretmek”

e “Besi giftliklerinde yetistirilen biiyiikbag hayvanlarin
iilkemizdeki insanlarin et ihtiyacini karsiladigini 6 gretmek.”
e “Tarimsal faaliyetler sonucunda elde edilen Arpa, ¢avdar
ve yulaf gibi {iriinlerden hayvan yemi iretimi yapildigini
Ogretmek.”

e “Mera hayvanciliginin nasil oldugunu 6gretmek.”

e “Hayvanciligin iilkemizde yapilan ekonomik
faaliyetlerden biri oldugunu 6gretmek.”

e “Hayvanciligin yapilmasinda topraktan yararlanildigini
6gretmek.”

e “Besi giftliklerinde yetistirilen biiyiikbag hayvanlarin
iilkemizdeki insanlarin et ihtiyacini karsiladigini 6 gretmek.”
e “Tarimsal faaliyetler sonucunda elde edilen Arpa, cavdar
ve yulaf gibi iiriinlerden hayvan yemi iretimi yapildigini
Ogretmek.”

e “Mera hayvanciliginin nasil oldugunu 6gretmek.”

e “Kiimes hayvanciliginin 6zellikle niifusun fazla oldugu
sehirlerde niifusun et ve yumurta ihtiyacini karsiladigini
Ogretmek.”

e “Kiimes hayvanlarinin yiyeceklerinden olan bugday ve
musir gibi tanim iriinlerinin topraktan yetistirildigini
ogretmek.”

o “Ulkemizde bozkir bitki ortiisiiniin yaygm oldugu
topraklar {izerinde genellikle kiigiikbag hayvanciligin
yapildigini 6gretmek.”

e “Mera hayvanciliginin nasil oldugunu 6gretmek.”

e “Ariciligin ne oldugunu ve bal {retiminin nasil
gergeklestigi 6gretmek.”

o “Ipek bocekgiliginin ne oldugunu 6gretmek.”

Hayvansal Gida
Sanayi Tesisleri

e “Hayvancilik faaliyetleri ile et ve siit iiretimi yapildigini
6gretmek.”

e “Et’in, gida sanayisinde ham madde olarak
kullanildiginda sucuk, salam ve sosis gibi Triinler
iiretildigini 6 gretmek.”

Tablo 4’te 6. siuf Sosyal Bilgiler dersi Uretim, Dagitim
ve Tiketim 6grenme alan1 kapsaminda gelistirilen dijital ¢evrim

ici oyunun hayvansal tretim ve gida sanayi bilesenlerini

gostermektedir.

Tablo incelendiginde oyunun; Ogrencilerin

hayvancilik tiirlerini, {retim siireclerini, tarimsal {riinlerin
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hayvancilikta kullanimmni1 ve hayvansal {irlinlerin  gida
sanayisinde degerlendirilmesini somut 6rneklerle kavramalarini
destekleyecek sekilde tasarlandigi goriilmektedir. Boylece
Ogrencilerin ekonomik ve stratejik diisiinme becerilerini
gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Tablo 5. Madensel icerikli Ogrenme Amaclarina Goére Ogrenme
Materyali Ogeleri ve Egitsel Amaclar:

Oge Egitsel gereklilik/Amac

e “Maden kavramini 6 gretmek.”

e “Madencilik kavramini 6 gretmek.”

o “Madenlerin Ulkeler igin 6nemli bir kaynak olup toprak
altindan ¢ikarildigini 6gretmek.”

e “Madenciligin lilkemizde yapilan 6nemli bir ekonomik
faaliyet oldugunu 6gretmek.”

o “Ulkemizdeki insanlarin bir kisminin maden ocaklarinda
calisarak gecimlerini sagladiklarini 6gretmek.”

Maden iiretim alan1 | e “Demir, bakir, bor, krom ve boksit’ in iilkemizde
¢ikarilan madenlerden oldugunu 6gretmek.”

e “Yer altindan ¢ikarilan madenlerin sanayide ham madde
olarak kullanildigini 6gretmek.”

e “Bor madeninin roket yakiti, sabun, boya, deterjan, 1siya
dayanikli cam yapiminda kullanildigini 6gretmek.”

e “Civa’ nin; tarim ilact yapiminda, boya sanayisinde, altin
ve giimils cevherlerini ayrigtirma isleminde kullanildigini
Ogretmek.”

e “Mutfakta kullanilan g¢elik tencereler ve 1siya dayanikli
camlarin madenlerin islenmesi sonucu elde edildigini
ogretmek.”

e “Fabrikalarda islenen madenlerin birgok {iriiniin
yapmminda kullanildigint Demir, krom ve aliminyum
madenlerinin otomobil, kamyon, ugak, gemi, otobis ve
lokomotif gibi ulagim araglarinin iiretiminde kullanildigini
Ogretmek.”

e “lyi bir iletken olan Bakir’in madeni binalarin elektrik
tesisatinda, bilgisayar, cep telefonu, akilli tahta gibi
elektronik ara¢ gereclerin i¢inde kullanildigini 6 gretmek.”

e “Bor madeninin roket yakiti, sabun, boya, deterjan, 1s1ya
dayanikli cam yapiminda kullanildigini 6gretmek.”

e “Civa’ nin; tarim ilact yapiminda, boya sanayisinde, altin
ve giimils cevherlerini ayrigtirma isleminde kullanildigini
ogretmek.”

e “Mutfakta kullanilan ¢elik tencereler ve 1siya dayanikli
camlarin madenlerin islenmesi sonucu elde edildigini
Ogretmek.”

Maden sanayisi
Uretim Tesisi
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Tablo 5 incelendiginde, oyunun 6grencilerin maden ve
madencilik kavramlarini tanimalarini, madenlerin ekonomik
faaliyetler igerisindeki roliinli kavramalarmi ve yer alti
kaynaklarmin  sanayi  {retimindeki  kullanim  alanlarim
anlamalarim destekleyecek sekilde yapilandirildigi
gorilmektedir.

Tablo 6. Ormansal i¢erikli Ogrenme Amaclarina Gore Ogrenme
Materyali Ogeleri ve Egitsel Amaclar:

Oge Egitsel gereklilik/Amac

e “Kullanmakta oldugunuz kitap, defter ve kagitlarin
agaclardan iiretildigini 6 gretmek.”

o “Ulkemizin énemli kaynaklarindan birinin de ormanlar
oldugunu 6gretmek.”

e  “Orman kavramini 6 gretmek.”

e “Ormancilik kavramini 6 gretmek.”

e “Ormanciligin iilke ekonomisi i¢in 6nemli bir ekonomik
faaliyet oldugunu 6gretmek.”

e “Orman kdoylerinde yasayan insanlarin ormancilik
yaparak gecimlerini sagladiklarini 6gretmek.”

e “Ormanlarm bireylerin temel ihtiyaglarin1 karsilayan
birgok tiriiniin kaynagi oldugunu 6gretmek.”

e “Agaclardan kagit ve karton Tlretimi yapildigini
Ogretmek.”

e “Ormanlik alanlarin doga turizmine katki sagladigini
Ogretmek.”

e “Ormanlardan elde edilen kerestelerin atélyelerde ve
fabrikalarda islenerek mobilya {iiretiminde kullanildigini
Ogretmek.”

e “Ormanlart yalnizca eckonomik faaliyet amaciyla
kullanilan bir kaynak olarak gormemek gerektigini
Ogretmek.”

e “Ekonomik faaliyetlere ham madde saglamanin disinda
ormanlarin  bagka bircok faydasinin  bulundugunu
Ogretmek.”

e “Ormanlarin havadaki karbondioksit miktarin1 azaltip
oksijen miktarin1 artirarak havay: temizledigini. Boylece
hava kirliligini 6nledigini 6gretmek.”

e “Ormanlarm dogal afet olan sel ve erozyonu onledigini
Ogretmek.”

e “Ormanlarm Yabani hayvanlara barmmak oldugunu
Ogretmek.”

e “Ormanlarin korumas: gerektigini, ormanlarda ates
yakmamas1 gerektigini ve bos arazileri miimkiin oldugunca
agaclandirmak gerektigini 6gretmek.”

Orman trdnleri
Uretim Tesisi
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Tablo 6 incelendiginde, oyunun &grencilerin orman ve
ormancilik  kavramlarini  tanimalarmni, ormanlarin  ilke
ekonomisindeki yerini kavramalarin1 ve orman kaynaklarinin
tiretim siireglerindeki kullanimini anlamalarmi destekleyecek
sekilde yapilandirildig1 goriilmektedir. Bu kapsamda agaglardan
kagit, karton ve mobilya iiretimi gibi 6rnekler araciligiyla orman
kaynaklarmin ekonomik faaliyetlerdeki rolii
somutlastirilmaktadir.

Tablo 7. Su Uriinleri ve Aritma Tesisleri icerikli Ogrenme
Amaclarina Goére Ogrenme Materyali Ogeleri ve Egitsel Amaclan

Oge Egitsel gereklilik/Amac

e “Suyun bizler igin vazgegilmez bir yasam kaynagi
oldugunu dgretmek.”

e “Giinlik yasamimizi siirdiirmek i¢in suya ihtiyacimiz
oldugunu dgretmek.”

e “Suyun ekonomik faaliyetler icin de dnemli bir kaynak
oldugunu 6gretmek.”

e “Tarim iriinlerini yetistirmek i¢in suya ihtiya¢ oldugunu.
Bu nedenle tarimsal faaliyetlerin genellikle suya yakin
yerlerde yapildigin1 6gretmek.”

e “Kullandigimiz elektrigin akarsular iizerine kurulan
barajlardan suyun hareket enerjisinden yararlanilarak
iiretilebildigini 6 gretmek.”

e “Insanlarin igme amaciyla akarsu, nehir ve gol gibi tath
su kaynaklarindaki sular1 ve yer alti sularini kullandigini
6gretmek.”

e “Diinyadaki igilebilir nitelikteki temiz su miktarinin ¢ok
az oldugunu 6gretmek.”

e “Suyu tasarruflu kullanmaya 6zen gostermeyi 6gretmek.
e “Su kaynaklarinin hem tarim alanlarin1 sulamak hem
barajlarda elektrik iretmek hem de igmek i¢in kullanildigini
ogretmek.”

e “Tarim arazileri kirli sularla sulandiginda buralarda
yetistirilen sebze ve meyveleri tiiketen insanlarin zarar
gorebilecegini 6gretmek.”

e “Su kirliligi sonucu su kaynaklarinda yasayan canlilarin
yasamlari sona erebildigini 6 gretmek.”

Aritma tesisleri e “Kizartma yapmak amactyla kullanilan yaglarin; suya ve
kanalizasyona  dokiilmeden  toplanmasi  gerektigini
Ogretmek.”

o “Bitkisel atik yaglarin suya ve kanalizasyona dokiildiigii
andan itibaren su ylizeyini kapladigini 6gretmek.”

e “Suya ve kanalizasyona dokiilen bitkisel yaglarin
havadan suya oksijen gecisini onledigini 6gretmek.”

Baraj
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e “Denize, akarsuya ve gole ulasan bitkisel atik yaglarin
kuslara, baliklara ve diger canl tiirlerine zarar verdigini
Ogretmek.”

o “Kullanilmis kizartmalik yaglarin ¢evrenin korunmasi
amactyla kanalizasyona, topraga, denize ve benzeri
ortamlara dokmemesi gerektigini 6 gretmek.”

e “Dogal kaynaklarin iretim siireglerinde bilingsizce
kullanim1 sonucunda g¢esitli atik maddelerin olustugunu
ogretmek.”

e “Atik maddelerin havaya, suya ve topraga karigarak tim
canlilarin yagamini olumsuz etkiledigini 6 gretmek.”

e “Evsel atiklarin topraga rastgele birakilmasi, ciftgilerin
bilingsizce kimyasal giibre ve tarim ilaci kullanmasi, fabrika
atiklariin gerekli islemler yapilmadan topraga salmmasi
toprak kirliliginin her gegen giin artmasina neden oldugunu
Ogretmek.”

e “Topragm kagit, pil, plastik ve cam atiklartyla kirlenmesi
canlilarin yasam alanlarinin daralmasina neden oldugunu
ogretmek.”

e “Atik maddelerle kirlenen topragin, tartmin yapilmasina
ve canlilarin yagamini devam ettirmesine engel oldugunu
ogretmek.”

e “Toprak kirliligi yasanan tarim arazilerindeki zararli
maddeler, yetisen sebze ve meyvelerle insanlara
gecebildigini bu durumun da insanlarda gesitli saglik
sorunlarinin gériilmesine neden oldugunu dgretmek.”

Tablo 7 incelendiginde, oyunun 6grencilerin suyun yagam
ve ekonomik faaliyetler acisindan Onemini kavramalarini, su
kaynaklarmin kullanim alanlarin1  6grenmelerini ve suyun
stirdiiriilebilir kullanimma yonelik farkindalik kazanmalarini
destekleyecek sekilde yapilandirildigr  goriilmektedir. Bu
kapsamda barajlar araciligryla suyun enerji iretimi, tarimsal
sulama ve igme suyu temini gibi farkl alanlardaki kullanimlar
somut orneklerle agiklanmaktadir. Ayrica aritma tesisleri ile ilgili
icerikler araciligiyla su ve toprak kirliliginin nedenleri, atiklarin
¢evre lizerindeki olumsuz etkileri ve ¢evrenin korunmasina
yonelik bilingli davraniglarin 6nemi vurgulanarak ogrencilerde
cevresel sorumluluk bilinci gelistirilmektedir.
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Tablo 8. Nitelikli insan Kaynaklar icerikli Orenme Amaclarina
Gére Ogrenme Materyali Ogeleri ve Egitsel Amaglar

Oge Egitsel gereklilik/Amac

o “Ulkemiz icin 6nemli kaynaklardan birinin de insan
oldugunu 6gretmek.”

e “Ekonomik faaliyetlerin insanlar tarafindan yapildigini
Ogretmek.”

e “Ulkemizdeki bireylerin tarim, sanayi ve hizmet
sektoriinde galisarak {ilke ekonomisine katkida bulundugunu
ogretmek.”

e “Tarim faaliyetlerinde friinlerin yetistirilmesi ve
toplanmasi isleminin insanlar tarafindan yapildigini

Nitelikli insan 6gretmek.”

kaynaklar e “Hayvancilik faaliyetlerinde, hayvanlarin bakimi ve
beslenmesi, iiriinlerin elde edilmesinin insanlar tarafindan
yapildigini 6gretmek.”

e “Yer altinda bulunan madenlerin belirlenmesi ve
cikarilmasinin insanlar tarafindan yapildigini 6gretmek.”

e “Fabrikalarda tirlinlerin islenerek kullanima hazir hile
getirilmesi i¢in insanlarn ¢alistiklarini 6gretmek.”

o “Ulkemizdeki insanlarm o6nemli bir kisminin hizmet
sektoriinde ¢alisarak ekonomik faaliyetlerde bulunduklarini
Ogretmek.”

Tablo 8 incelendiginde, oyunun &grencilerin nitelikli
insan kaynagmin ekonomik faaliyetler acisindan Onemini
kavramalarini, iiretim siire¢lerinde insanlarin roliinii anlamalarini
ve tarim, sanayi ile hizmet sektorlerindeki isleyisi somut
orneklerle 6grenmelerini destekleyecek sekilde yapilandirildig:
goriilmektedir. Bu kapsamda 6grenciler, ekonomik faaliyetlerin
insanlar araciligiyla yiiritildiigiini ve farkli sektorlerdeki is
giiciiniin iilke ekonomisine katkisin1 6grenmektedir.

4. SONUC

Bu calismada, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi Uretim,
Dagitim ve Tiiketim 6grenme alan1 kapsaminda gelistirilen dijital
cevrim i¢i oyunun Ogrenme materyali 6geleri ve bu o6gelerin
egitsel amaglar1 incelenmistir. Analizler, oyunun o6grencilerin
ekonomik, cevresel ve stratejik diislinme becerilerini
desteklemeyi hedefleyen ¢esitli igeriklerle yapilandirildigin
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gostermektedir. Tarimsal {iretim ve hayvansal liretim bilesenleri,
Ogrencilerin topragin ve hayvanlarin ekonomik faaliyetlerdeki
kullanimini1 somut 6rnekler lizerinden anlamalarmi saglamakta;
bu durum, o6grencilerin iiretim siire¢lerinin  karmasikligimi
kavramalarina ve tarim-hayvancilik faaliyetlerinin giinliik yasam
ve ekonomiye etkilerini biitiinciil sekilde degerlendirmelerine
olanak tanimaktadir. Benzer sekilde, madencilik ve ormancilik
igerikleri, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullaniminin énemini
vurgulamakta ve oOgrencilerin dogal kaynaklar ile ekonomik
faaliyetler arasindaki iliskiyi kavramalarini saglamaktadir. Su ve
aritma tesisi bilesenleri, suyun hem yasam hem de ekonomik
faaliyetler agisindan kritik bir kaynak oldugunu gostermekte;
suyun yanlis kullaniminin ¢evre ve tarimsal {iretim iizerindeki
olumsuz etkilerini 6rnekler araciligiyla aciklayarak 6grencilerde
cevresel sorumluluk bilinci gelistirmektedir. Nitelikli insan
kaynagi ile ilgili igerikler ise liretim siireclerinde insan emeginin
onemini ve farkli sektorlerdeki is giiciiniin {ilke ekonomisine
katkisini1 somut 6rneklerle gostermektedir.

Bu kapsamda, oyunun tasariminda yer alan igerikler,
ogrencilerin yalnizca bilgi kazanmasmi degil, ayni zamanda
ekonomik ve ¢evresel siirecleri analiz etme ve stratejik diistinme
becerilerini gelistirmelerini de desteklemektedir. Ornegin, tarim
ve hayvancilik icerikleri, 6grencilerin iiretim ve dagitim zincirini
kavrayarak ekonomik kararlarin sonuclarini
degerlendirebilmelerini miimkiin kilmaktadir. Madencilik ve
ormancilik  igerikleri, dogal kaynaklarm siirdiiriilebilir
kullanimmin ekonomik ve gevresel sonuglarini sorgulamaya
yonlendirmekte, su ve aritma tesisi icerikleri ise kaynaklarin
bilin¢li kullaniminin toplum saglhigi ve ¢evre koruma agisindan
onemini pekistirmektedir. Nitelikli insan kaynag1 icerigi,
ekonomik faaliyetlerin yalnizca kaynaklarla degil, ayn1 zamanda
insanlarin bilgi ve becerileriyle yiiriitiildiigiinii anlamalarini
saglamaktadir.
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Tasarlanan dijital ¢evrim i¢i oyun, &grencilerin iiretim,
dagitim ve tiiketim siireglerini daha biitiinciil bir perspektifle
kavramalarma olanak tanimakta, 6grenme siirecini hem bilgi
edinme hem de  elestirel diislinme  boyutlarinda
zenginlestirmektedir. Bununla birlikte, oyunun etkilerinin
dogrudan 6grenme ¢iktilari iizerindeki boyutu heniiz 6l¢iilmedigi
icin, gelecekte yapilacak uygulamali ¢aligmalarin, 6grencilerin
kazanimlarini, motivasyonlarini ve problem ¢d6zme becerilerini
degerlendirmesi biiylik 6nem tasimaktadir.

Sonug olarak, tasarlanan dijital ¢evrim ici oyun, Sosyal
Bilgiler dersi kapsamindaki {iretim, dagitim ve tiiketim
konularinin 6grenciler tarafindan somut, deneyimsel ve biitiinciil
bir sekilde 6grenilmesini destekleyebilecek potansiyele sahiptir.
Bu yaklasim, &grencilerin ekonomik ve c¢evresel siiregleri
anlamalari, stratejik ve elestirel diislinme becerilerini
gelistirmeleri ve siirdiiriilebilir davranislar konusunda farkindalik
kazanmalar1 agisindan onemli bir 6grenme araci olabilecegini
gostermektedir.
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