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USTUN YETENEKLI COCUKLARIN MUZiKAL YARATICILIGI:
EGIiTiM, DESTEKLEME VE PEDAGOJiK YAKLASIMLAR

Soner Sert! Sibel Karakelle?
1. GIRIS

Kendi akranlar1 arasindan gozle goriiliir bir seviyede farklilagan
performans sergileyen bireyler, iistiin yetenekli bireyler olarak tanimlanabilirler.
Bu bireyler, genellikle toplumsal ve bireysel potansiyelin kesfedilmesinde
Oonemli bir yere sahiptir ve egitim silireglerinin onlarin ihtiya¢larina uygun sekilde
yapilandirilmasi bityiik nem tasir. Ornegin, matematikte ileri diizeyde beceriler
gosteren bir 6grenci, 6zel egitim programlari ile daha verimli bir 6grenim
siirecine yonlendirilebilir. Bu nedenle, listiin yetenekli bireylerin taninmasi ve
desteklenmesi, onlarin potansiyellerini tam anlamiyla ortaya koyabilmelerini
saglamak ag¢isindan kritik bir rol oynamaktadir. (MEB, 2009).

Ustiin yetenekli bireylerin egitimine yonelik yaklasimlar, bireyin
yalnizca genel zeka kapasitesine odaklanmakla kalmayip, ayn1 zamanda onlarin
farkli alanlarda gosterdikleri 6zgiin yetenekleri dikkate almay1 gerektirir. Zeka
ve yetenek kavramlariin tarih i¢inde farkli bakis agilariyla ele alinmasi, bu
bireylerin cok yonlii bir degerlendirme siirecine tabi tutulmasini zorunlu kilmistir.
Ornegin, genel zeka seviyesi oldukea yiiksek bir bireyin sanatsal yaraticilik veya
sosyal etkilesim becerilerinde beklenenden diisiik bir performans sergilemesi,
iistiin yetenekliligin yalmizca tek bir boyuta indirgenemeyecegini ortaya
koymaktadir. Bu durum, bireylerin ¢esitli yetenek alanlarinda desteklenmesinin
gerekliligini ve egitim programlarinin bu g¢esitliligi kapsayacak bicimde
sekillendirilmesinin 6nemini vurg ulamaktadir (Csikszentmihalyi & Robinson,
1986).

Tirkiye’de {istiin yetenekli bireylerin egitimi, 1992 yilinda hayata
gecirilen “Ek Ders Uygulama Okulu” projesiyle resmiyet kazanmis ve 2007°de
BILSEM araciliiyla daha sistematik bir yapiya kavusmustur. BILSEM’lerin
temel amaci, iistiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerini tanimalarina ve bu
potansiyeli gelistirmelerine olanak saglamaktir. Ayrica bu merkezler, bireylerin
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resim, miizik ve genel zihinsel yetenek alanlarinda 6zel destek alabilmeleri igin
cesitli programlar sunmaktadir. Ornegin, miizik alaninda {istiin yetenekli bir
ogrenci, BILSEM’de aldig1 bireysellestirilmis egitim sayesinde yaraticiligini
pekistirebilir ve kendini daha ileri seviyelere tasiyabilir. Boylece bu merkezler,
bireylerin hem kendilerine hem de topluma katki saglayabilecek sekilde
donanimli bireyler olarak yetismelerine zemin hazirlamaktadir (Sezginsoy,
2007). BILSEM’lerde sunulan egitim, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarma ve
sahip olduklar1 yeteneklere uygun sekilde tasarlanmis, zenginlestirilmis ve
farklilagtirilmis programlarla sekillendirilmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin
yalnizca akademik bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda yaratic1 diigiinme,
problem ¢ozme ve yeteneklerini daha ileri seviyelere tasima becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Ornegin, bilim alaninda 6zel ilgi ve yetenege
sahip bir 6grenci, proje temelli 6grenme yOntemleriyle desteklenerek 6zgiin
fikirler iiretebilir ve bilimsel arastirma stire¢lerine aktif olarak katilabilir. Bu tiir
bireysellestirilmis egitim modelleri, 6grencilerin potansiyellerini en iist diizeyde
kullanabilmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

Miizik alaninda yaratict diisiinceyi tesvik eden pedagojik yaklagimlar,
cocuklarin hem miizikal ifade becerilerini hem de yaraticiliklarini gelistirme
stirecinde 6nemli bir rol listlenmektedir. Ucan (2005) ve Webster (2002)) gibi
arastirmacilar, ¢ocuklarin miizikal imgeleri kesfetme firsatlar1 bulduklarinda
ve problem ¢6zmeye dayali etkinliklerle desteklendiklerinde yaratici diisiinme
becerilerini  gelistirebileceklerini  vurgulamislardir. Miizikal yaraticiligin
gelistirilmesi, dinleme deneyimlerinin ve uygulamali ¢alismalarin énemli bir
bilesen oldugu bir siirectir. Ornegin, Campbell, Wagner ve Walberg’e gore
(2000), melodik, ritmik ve formal 6gelere asinaligin artirilma,sinin, bireylerin
miizikal yaraticiliklarini  giiclendirdigini 6ne slirmiistii. Bu dogrultuda,
cocuklara cesitli miizik tlirlerini dinleme, besteleme ve dogaglama gibi
etkinliklerle zenginlestirilmis bir 6§renme ortami sunulmasi, onlarin miizikal
potansiyellerini ortaya cikarmada etkili bir yontemdir. Bu baglamda, bu
calisma, {Ustlin yetenekli c¢ocuklarin miizikal gelisimlerini destekleyecek
pedagojik yaklagimlart incelemeyi amaglamaktadir. Pedagojik yaklasimlarin
istiin yetenekli bireylerde yaraticiligi nasil destekledigi, egitim kurumlarinin
uygulamalar1 ve bu yaklagimlarin miizikal yaraticilik becerileri lizerindeki
etkileri, caligmanin temel odak noktalaridir.
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2. USTUN ZEKA VE USTUN YETENEKLiI COCUKLAR

Tirkiye’de istiin yetenekli bireyler, “Zeka, yaratict diisiinme, sanat,
spor, liderlik becerileri veya belirli akademik alanlarda, yasitlarinin tizerinde bir
performans sergileyen kisiler” seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanim, yalnizca
akademik basariyr degil, bireyin farkli yetenek alanlarindaki potansiyelini
de kapsamaktadir. Dolayisiyla, iistiin yetenekli bireylerin belirlenmesi ve
desteklenmesi siirecinde, cok boyutlubir degerlendirme yaklasimi benimsenerek,
onlarin bireysel ozelliklerine uygun egitim ve gelisim ortamlart sunulmasi
hedeflenmektedir (MEB, 2009).

Ustiin zekalilik kavramu, ilk kez Terman’in (1925) uzun vadeli éngorii
calismalariyla bir 6zellik olarak ele alinmistir. Terman’in ¢alismalari, bireylerin
entelektiiel yeteneklerinin yasam boyunca nasil gelistigini anlamada 6ncii bir rol
oynamustir. Bu tiir uzunlamasina ¢aligmalar, yetenek gelisim yollar1 ve stiregleri
hakkinda derinlemesine bilgiler saglamaktadir (Lubinski & Benbow, 2006).
Ancak, bu tiir calismalar nedensellik iliskilerini belirleme agisindan siirhdir;
bu eksiklik, kontrollii deneysel tasarimlarla giderilebilir. Ornegin, iistiin zekal
bir 6grencinin belirli bir egitim programina katiliminin etkilerini incelemek i¢in
deneysel bir arastirma tasarimi daha giiclii sonuglar saglayabilir.

Ustiin zekd egitimi alani, tarih boyunca bireyler arasindaki IQ
farkliliklarina dayali bir anlayisin etkisinde kalmistir. 1Q, istiin zekalilikla 1lgili
arastirmalarin temel Olciitii olarak uzun yillar boyunca kullanilmaya devam
etmistir. Uygulamada, okul ¢cagindaki ¢ocuklari {istiin zekali olarak tanimlamak
icin hala yaygin bir sekilde 1Q testlerinden faydalanilmaktadir (Cox, Daniel ve
Boston, 1985). Ornegin, bir okul, IQ puani 130 un iizerinde olan dgrencileri iistiin
zekali olarak belirleyip onlara farklilastiriimis egitim firsatlar1 sunabilir. Ustiin
zekad konusundaki arastirmalarin biiyiik bir boliimii, 1Q puanlarina dayanarak
istiin olarak tanimlanan gruplar lizerinde gerceklestirilmektedir (Tannenbaum,
1983). Ancak bu yaklasim, dustiinliiglin yalnizca akademik performansa
indirgenmesi gibi elestirilere de yol agmistir. Giiniimiizde, istiinliiglin daha
genis bir baglamda ele alinmasi gerektigi yoniinde bir uzlasma olugmaktadir.

Gardner (1983), insanlarin birbirinden bagimsiz sekiz entelektiiel yetenege veya
zekaya sahip oldugunu savunmaktadir. Bu zeka tiirleri, dilbilimsel, miizikal,
mantiksal-matematiksel, mekansal, bedensel-kinestetik, kisilerarasi, kisisel
ve doga bilimsel zekadir. Gardner, bu zekalarin her birinin farkli alanlarda
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kendini gosterebilecegini ifade eder. Ornegin, dilbilimsel zekas: giiclii olan bir
birey, yazi yazma veya siir alaninda istiin bir performans sergileyebilirken,
mekansal zekaya sahip bir birey satrang, resim veya heykel gibi gorsel-uzamsal
beceriler gerektiren etkinliklerde bagar1 gosterebilir. Her bir zeka tiirii, biyolojik
bir temele sahip olup beyinle baglantili sinirsel altyapilarla desteklenir. Bu,
zekalarim 6grenme siireclerinde nasil farklilik gosterebilecegini anlamamiza
yardime1 olur. Ornegin, miizikal zekdya sahip bir 6grenci, matematiksel bir
kavrami 6grenirken bir sarki ya da ritim yardimiyla daha kolay anlayabilir. Bu
teori, egitimde bireysellestirilmis yaklagimlarin 6nemini de ortaya koymaktadir.

Renzulli (1990), istiin basartyr yalnizca entelektiiel yeteneklerle
aciklamanin yetersiz oldugunu vurgulamis ve bu kapsamda gorev bagliligi ve
yaraticilik gibi entelektiiel olmayan faktorlere dikkat cekmistir. Gorev bagliligi,
bir bireyin karsilastig1 zorluklara kars1 sebat gostermesi, 6z giiven gelistirmesi
ve yiiksek standartlar belirlemesi gibi unsurlari icerir. Ornegin, bir 6grenci, bilim
fuar1 icin hazirladig1 bir projede siirekli karsilastig1 teknik sorunlara ragmen
yilmadan calisabilir ve sonunda yenilik¢i bir ¢oziim iiretebilir. Renzulli’ye
gore (2005), yaraticilik ise merak, deneyimlere agiklik ve ayrintilara duyarlilik
gibi Ozellikleri kapsar. Bu, bireylerin sira dis1 ¢ozlimler iireterek bir alani
ileri tasimasini saglayabilir. Renzulli, iistiin zekaliligin, bir birey ile gevresi
ve sectigi alan arasinda uygun bir etkilesim oldugunda gelistirilebilecegini
belirtmistir (Renzulli, 2005). Ornegin, bir miizik alaninda iistiin olan bir birey,
yetenegini gelistirmek i¢in uygun egitim ortamlarina ve yaratici firsatlara
ihtiyag duyar. Bu yaklasimlar, istiin zekali bireylerin egitiminde daha
kapsayict bir modelin gerekliligini ortaya koymaktadir. Giiniimiizde, yalnizca
IQ skorlarma odaklanmak yerine, 6grencilerin farkli yetenek alanlarma ve
bireysel 6zelliklerine gore desteklenmesi gerektigi yoniindeki goriisler giderek
yayginlagsmaktadir.

Ustiin yetenek kavrami, baslangicta yalnizca yiiksek zeka ile
Ozdeslestirilmisken, zaman i¢inde bu tanim daha genis bir bakis agisiyla ele
alinmaya baglanmistir. Baslangictaki anlayis, istiin zekdya sahip bir bireyin
her alanda basarili olacagi yoniindeydi, ancak ilerleyen aragtirmalar, yiiksek
zekanin tek basina sanatsal veya sosyal alanlardaki basariy1 garanti etmedigini
gostermistir. Bu gozlemler, {istiin yetenekliligin ¢ok boyutlu bir kavram
oldugunun anlasilmasina yol agmistir. Genel olarak {istiin yeteneklilik, sadece
yiiksek zeka degil, ayni zamanda yaratici diisiince, gorev sorumlulugu ve bireyin
potansiyelini gerceklestirme kapasitesinin birlesimi olarak tanimlanmaktadir.
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Ayrica, bu potansiyelin zamanla, bireyin yasantist boyunca farkli sekillerde
ortaya c¢ikabilecegi, yani bu yeteneklerin kademeli bir gelisim siirecine tabi
oldugu da kabul edilmektedir (Csikszentmihalyi & Robinson, 1986). Bu anlayis,
iistiin yetenekli bireylerin gelisimlerinin, ¢evresel etmenlerle etkilesim i¢inde
zaman icinde sekillendigini vurgulamaktadir.

Ustiin zekalilik, gelisim siirecinde eszamanli olmayan bir yap1 olarak
tanimlanir. Bu durum, ileri diizeyde bilissel yetenekler ile yogun duygusal
deneyimlerin bir araya gelerek, bireyin normlardan niteliksel olarak farkli bir
i¢sel deneyim ve farkindalik gelistirmesine neden olur (Dai, 2019). Daha yiiksek
entelektiiel kapasite ile bu eszamanlilik fark: artar ve bu durum, iistiin zekal
bireyleri 6zellikle savunmasiz hale getirir. Bu bireylerin en uygun bir sekilde
gelisim gosterebilmesi i¢in ebeveynlik, 6gretim ve rehberlik yaklasimlarinin
bu 6zelliklere gore uyarlanmasi gerekir. Ornegin, yogun duygusal farkindaliga
sahip bir istiin zekali ¢ocuk, akademik programlarda farklilastirilmis egitim
kadar duygusal destek de gerektirir. Ustiin zeka egitimi alani, insan potansiyelini
anlamak ve gelistirmek adina 6nemli katkilarda bulunmus olsa da, genel egitim
sistemi i¢inde genellikle marjinalize edilmistir. Bunun olasi bir nedeni, bir yiizy1l
once gelistirilen eski paradigmanin artik giiniimiiz kosullarinda islevselligini
yitirmis olmasidir (Borland, 2005; Dai, 2019; Sternberg, 2017). Giiniimiizde
egitim sisteminin, bireysel farkliliklara daha fazla duyarlilik gostermesi ve
yalnizca se¢ilmis birkag kisiye odaklanmak yerine daha genis kitlelere yonelik
firsatlar sunmasi gerektigi sikg¢a dile getirilmektedir.

3. USTUN YETENEKLI COCUKLARIN OZELLIKLERI

Ustiin yetenekli cocuklar, genellikle yasitlarindan daha biiyiik cocuklarla
vakit gecirmeyi tercih ederler. Kitaplar, deney setleri, resim yapma veya
miizik aletleriyle ugragmak, diger cocuklarla oyun oynamaktan daha fazla ilgi
cekicidir. Bu bireyler, ¢aliskanlik, dikkat toplama, irade giicii ve basarisizlik
durumunda bile 1srarc1 olma gibi 6zelliklerde akranlarinin 6niinde olurlar. Ayrica
giivenilirlik, neselilik, gorev sorumlulugu alabilme, cesaret gibi niteliklerde de
genellikle daha yiiksek seviyelerde olduklari gézlemlenir. Duygusal kontrol,
Ofke yOnetimi ve sahsi girisim gibi davranigsal ozelliklerde de {istiin bir
performans sergileyebilirler. Bu 6zellikler, onlarin hem kisisel gelisimlerini hem
de ¢evreleriyle olan etkilesimlerini daha olgun bir diizeyde gerceklestirmelerine
olanak tanir (Feldhusen, 1998; Renzulli, 2005).
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Ustiinzekalibireyleriizerine yapilmis cok sayidaarastirmabulunmaktadar.
Bu alandaki en bilinen ¢aligmalardan biri, Lewis Terman’in (1925) yiiriittiigii
uzun siireli arastirmadir. Hem bu arastirma hem de sonrasindaki c¢aligsmalar,
iistlin zekali cocuklarin gelisimsel stireclerinde sergiledikleri belirgin 6zellikleri
ortaya koymustur. Yapilan bu c¢alismalarin sonuglarina gore, listiin zekal
cocuklarin gelisimsel diizeylerine bagl olarak gosterdikleri baglica 6zellikler
asagida siralanmigtir.

> Bedensel Ozellikler: Ustiin zekdli cocuklarn bedensel yapilar
genellikle yasitlarina gore daha iri ve sagliklidir. Dogum agirliklar
ve boylar1 genellikle ortalamanin iizerindedir. Ayrica, motor beceriler
ve gelisim siireclerinde (yiirimek, konusmak gibi) akranlarindan daha
erken donemde ilerleme gosterirler. Duyu organlarinda daha az sorun
yasanir ve hastaliklara karst daha direngli olurlar. Ortalama yasam

stireleri de genellikle daha uzundur.

> Yaraticllik Ozellikleri: Ustiin zekali bireyler, karsilastiklar1 sorunlara
cok sayida farkli ¢c6zliim Onerisi iretme kapasitesine sahiptir. Alisilmadik
ve Ozgiin gorlsler ortaya koyarak, bu goriisleri cesurca savunurlar ve
bazen radikal degisiklikler Onerebilirler. Gozlerini hicbir engelden
sakinmazlar ve g¢ogunlukla maceraya atilmay1 severler. Keskin bir
mizah anlayisina sahip olup, digerlerinin fark edemedigi ince espirileri
kolayca algilarlar. Ayrica, estetik algilar1 gelismistir ve gilizellik duygusu
giicliidiir, cevrelerindeki estetik 6geleri hizla fark ederler.

> Ogrenme Ozellikleri: Bu ¢ocuklar, bircok konuda derinlemesine bilgiye
sahip olurlar. Ogrenilen bilgileri hizla dziimsedikleri gibi, karmasik
materyalleri anlamli pargalara ayirarak daha kolay kavrarlar. Taninan
ve bilinen cevaplar1 analiz ederek mantiksal agidan degerlendirme
yapabilirler. Keskin gozlem yetenekleri sayesinde c¢evrelerini dikkatle
izler ve yaslarina uygun olmayan daha ileri seviyedeki kelimeleri dogru
bigimde kullanabilirler.

> Onderlik Ozellikleri: Ustiin zekali cocuklar, okulda diizenlenen
hemen hemen tiim etkinliklere katilma egilimindedirler ve bu
etkinlikleri stirdiirme konusunda giivenilir bir performans sergilerler.
Sorumluluklarini oldukga iy1 bilirler ve verdikleri sozii en 1yi sekilde
yerine getirirler. Hem akranlar1 hem de yetiskinler arasinda 6zgiivenleri
yiksektir ve yaptiklari isi rahatlikla sunabilirler. Sinif arkadaslari
tarafindan sevilen ve takdir edilen kisilerdir. Duygu ve diisiincelerini
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etkili bir sekilde ifade edebilir ve bagkalarinin sdylediklerini de dogru
sekilde anlayip degerlendirebilirler.

> Giidiisel Ozellikler: Merak ettikleri konulara derinlemesine ilgi
duyan bu cocuklar, digsal giidiilenmelere ihtiyag duymadan kendi i¢
motivasyonlariyla arastirma yaparlar. Tekdiize ve siradan isler onlar
icin genellikle sikicidir. Kendilerini ilgilendiren bir konuya tamamen
odaklanarak, o konuya dair her detay1 6grenmeye ve derinlemesine
anlamaya g¢alisirlar. Ustlendikleri gorevlerde sonuna kadar kararlilikla
ilerlerler ve cogunlukla yetigkinlerin ilgilendigi konular, 6rnegin din,
politika veya diinya sorunlar1 gibi alanlara da ilgi gosterirler.

Ustiin  yetenekli cocuklar1  6zellikleri bakimindan  incelemek
istedigimizde, MEB’e (2009) gore asagidaki 6zelliklere yer verilmistir:

e Her gelisim alanlarinda yasitlarindan daha ileride olma.

o Siirekli 6grenmeye ve bilgiye duyulan aclik.

e Giiglii bir merak duygusu ve genis bir kelime haznesine sahip olma.
e Hizli 6grenme, kavrayis ve bilgiyi akilda tutma yetenegi.

e Bilgiyi genellestirerek ve soyutlayarak ¢esitli disiplinlere veya alanlara
uyarlayabilme yetenegi.

e Farkli tiirdeki problemleri ¢ozmek ve Ogrenme siireclerinde
cesitlendirilmis stratejiler uygulayabilme becerisi.

e [lk bakista aralarinda iliski bulunmuyor gibi gdziiken baglamlar arasinda
iligki kurabilme.

e Uretkenlik ve yenilik¢i diisiinme.

e Ozerk calisma ve 6z disiplin.

e Kararlilik ve sebat gosterme.

e Bagskalarinin duygularina, diisiincelerine ve ihtiyaglarina karsi duyarlilik.
e Kendisini net bir sekilde ifade etme yetenegi.

e Espri anlayisi ve mizah yetenegi.

e Kendi davranislarini inceleyip, 6zelestiri yapabilme (Ozkan, 2013).
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Bu 6zellikler, istlin yetenekli ¢ocuklarin 6grenme siireclerinde ve sosyal

etkilesimlerinde nasil farkli bir yaklagim sergileyebileceklerini ve bu bireylerin
egitim siireglerinde hangi unsurlarin goéz oniinde bulundurulmasi gerektigini
ortaya koymaktadir.

Malkog’a (2004) gore, ustiin yetenekli ¢ocuklar miizik alaninda

kendilerini farklilagtiran c¢esitli Ozelliklere sahiptir. Bu Ozellikler, onlarin
miizik egitimi siireglerinin bireysel farkliliklarin1 dikkate alacak sekilde
yapilandirilmasmi zorunlu kilar. Ustiin miiziksel yetenekler asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

1.

Nota Yazimi ve Hizh Ogrenme: Ustiin yetenekli ¢ocuklar, §grenme
stireclerindeki hizlar1 sayesinde nota yaziminda oldukg¢a beceriklidirler.
Ornegin, bir melodiyi duyduklarinda bunu hizla nota haline getirebilirler.

Gelismis Ritim ve Hareket Kabiliyeti: Bu cocuklar, ritim algilarinin
ve hareket becerilerinin ileri diizeyde gelismis olmasiyla dikkat ¢eker.
Dans ya da vurmali ¢algilardaki bagarilar1 buna 6rnek gosterilebilir.

Melodileri Hatirlama ve Tekrarlama: Dinledikleri melodileri kolayca
hatirlayabilir ve bu melodileri dogru bir sekilde yeniden iiretebilirler.

Nota ve Niians Iligkisini Kurma: Kavramlar arasindaki baglantilari
hizli bir sekilde fark edebilme yetenekleri sayesinde notalar1 kisa siirede
ogrenir ve miizikal niianslarla iliskilendirirler.

Gelismis Gozlem ve Analiz Becerileri: Gozlem yeteneklerinin gii¢li
olmasi, bir eseri bestecisinin tarzi ve donemin oOzelliklerine uygun
sekilde detaylandirmalarini saglar. Bu durum, eserler arasi kiyaslama
yapabilmelerine de olanak tanir.

Merak ve Bilgiye Achik: Bir esere ait tiim detaylar1 6grenme istekleri
oldukca ytksektir, bu da onlar1 derinlemesine bir analiz yapmaya
yonlendirir.

Giiclii Hayal Giicii: Farkli enstriimanlar i¢in orijinal eserler yazabilme
becerisine sahiptirler. Ornegin, yalnizca bir piyano melodisi dinleyerek
bunu bir orkestral esere doniistiirebilirler.

Basar1 Odakhilik: Ustiin miizik yetenegi olan ¢ocuklar, diger insanlara
kiyasla yeteneklerini daha erken sergiler ve genellikle basariya ulasirlar.

-"wmyvrr




OZEL YETENEKLILER EGITIMINDE
ILERI ARASTIRMALAR

9. Hizh Céziim Uretme: Calismalarinda hizli diisiinerek gabuk sonug
alabilir ve ileri diizeyde ilerleme kaydedebilirler.

10. Erken Yasta Idealizm: Kiigiik yaslarda belirginlesen idealist bir
yaklagima sahiptirler, bu da uzun vadeli miizik kariyerleri i¢in saglam
bir temel olusturur.

11. Yogun Konsantrasyon: Yiiksek odaklanma yetenekleri, ciddi miizikal
calismalarinda biiyiik bir avantaj saglar.

12. Orijinal Besteler: Stirekli yenilik arayisinda olduklar1 i¢in yaratici ve
orijinal eserler liretme kapasitesine sahiptirler.

13. Matematiksel Diisiinme ile Enstriimantal Ustalik: Matematiksel
diistinme becerileri sayesinde karmasik enstriiman tekniklerini kolaylikla
Ogrenip ustalikla calabilirler.

14. Miizikal Yasam Tarzi: Miizik, bu ¢ocuklarin hayatlarinin ayrilmaz bir
pargasidir ve siirekli 6grenme ve kesif i¢inde olurlar.

15. Duygu ve Deneyimleri Aktarma: Miizik aracilifiyla duygularini ifade
etme, enstriimanlarin1 ve beden dillerini etkili bir sekilde kullanma
konusunda olduk¢a basarilidirlar.

16. Sanatlar Aras1 Baglantilar Kurma: Miizik ile diger sanat dallar
arasinda 6zel baglar kurabilir ve bu baglar1 analiz ederek daha genis bir
sanatsal anlayis gelistirebilirler.

Bu 6zellikler, iistiin yetenekli cocuklarin egitim programlarinin bireysel
gereksinimlerine gdre tasarlanmasini gerektirir. Ornegin, bu tiir ¢ocuklara
bireysel enstriiman dersleri veya yaratict kompozisyon atdlyeleri sunmak,
onlarin potansiyellerini en st diizeyde kullanmalarina olanak taniyabilir.
Egitim siireclerinde bu yetenekler géz Oniine alinmali ve onlarin gelisimini
destekleyecek uygun yontemler kullanilmalidir.

4. USTUN YETENEKLI COCUKLARIN KARSILASABILECEGI
SORUNLAR

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin benlik kavrami, yasitlarina gore genellikle
daha gelismis seviyelerdedir (Akarsu ve Mutlu, 2017 ). Ancak bazi durumlarda,
bu ozelligin fazla gelismis olmasi bencillik egilimlerine yol agabilir. Bu
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bencillik, iistiin yetenekli cocugun arkadaglariyla olan iligkilerini olumsuz bir
sekilde etkileyebilir. Diger yandan, istiin yetenekli ¢ocuklar arkadaglari arasinda
genellikle popiilerdirler. Bu popiilerlik, bazen takdir edilme ve siirekli olarak
on planda olma istegiyle sonuglanabilir. Bu durum, ¢ocugun stirekli olarak
dikkat ¢ekmeye c¢alismasi ve grup icinde liderlik yapma arzusuyla kendini
gosterir. Bahsedilen durumlardan dolay1 aciga ¢ikan, arkadaslarindan bagimsiz
hareket etme egilimi veya oynadiklar1 oyunlarda hayali arkadaslar olusturma
tarz1 davranissal bozukluklar goriilebilir (Ozsoy, Ozyiirek & Eripek, 2002). Bu
tiir davranislar, listiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal iliskilerini ve grup igindeki
uyumlarini etkileyebilir.

Ustiin yetenekli cocuklarla akran iliskileri, ¢ogu zaman karmasik
bir durum yaratir. Bu tiir ¢cocuklar, cevreleriyle uyumsuzluk yasayabilir ve
bu durum, dogal olarak aileye yansir. Aileler, cocuklarinin diglanma veya
cezalandirilma korkusuyla karsi karsiya kaldigin1 gérmekte ve bu kaygiyla,
cocugu ¢evreye uyum saglamak zorunda birakabilirler. Ote yandan, farkliliklar:
nedeniyle 6zgiin olan bir ¢ocuk, zamanla toplum iginde bir sorun unsuru haline
gelebilir. Basglangicta aileler, cocuklariyla gurur duyarak c¢evreye gosterirken,
zaman i¢inde ¢ocugun farkliliklar: onlart mahcup edebilir, su¢luluk duygusuna
yol agabilir ve bu durum, aileyi bir ¢ikmazin ig¢ine sokabilir. Bu durum,
¢ocugun biiylime slireciyle birlikte daha da karmasiklasabilir ve cocuk ile
aile arasindaki ¢atismalarin derinlesmesine neden olabilir (Ozbay ve Palanci,
2011). Ornegin, iistiin yetenekli bir cocuk, kiigiik yaslarda ailesinin goziinde bir
“gurur kaynag1” iken, zamanla okulda veya sosyal ¢cevresinde yasadigi zorluklar
nedeniyle “problemli” bir birey haline gelebilir. Ustiin yetenekli ¢ocuklara
kars1 toplumun genellikle iki ana tutumu vardir: Ilki, bu cocuklar1 hayranlk ve
takdirle karsilayan yetiskinlerdir. Bu yetiskinler, ¢ocuklarin potansiyelini goriip
onlar takdir ederken, ¢ocugun Ozgiivenini artirabilirler. Ancak bu yaklagim
bazen, beklentilerin gereginden fazla yiiksek tutulmasina yol acabilir. Cocuk,
bu beklentilere ulagamayabilir ve bu da basarisizlik ve hayal kirikligina neden
olabilir. ikinci grup, iistiin yetenekli ¢ocugu “anormal” olarak gériip, onun
normlara uymasi gerektigi yoniinde baski yapar. Bu tutum, ¢ocugu toplumdan
dislamakla sonuglanabilir. Cocuklarin gosterdigi farkliliklar, toplum tarafindan
genellikle hos karsilanmaz ve onlar1 cezalandirma yoluna gidilebilir. Bu durum,
cocugun benlik saygisini zedeleyebilir ve aileyi de suglayici bir duruma sokar.
Ustiin yetenekli cocuklarla ilgili gdzlemler, dzellikle bu gocuklar yakindan
tantyan ya da kendisi de Ustlin yetenekli olan yetigkinlerin, onlara kars1 daha
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duyarli ve yardimsever bir tutum sergilediklerini géstermektedir. Bu tiir bireyler,
iistlin yetenekli ¢ocuklarin 6zel ihtiyaclarini daha iyi anlayip onlara rehberlik
edebilecek kapasiteye sahiptirler. Ancak, ¢ogunlugu siradan yetigkinlerden
olusan toplum, bu tiir cocuklarin farkliliklarini kabul etmekte giigliik ¢ekebilir.
Bu durum, istiin yeteneklilerin egitimine yonelik herhangi bir farkli uygulamanin
reddedilmesine yol agmaktadir (Celikten, 2017). Bu tiir cocuklarin egitimine
yonelik toplumda genel bir hosgoriisiizliik sz konusu olabilir ve bu durum,
{istiin yeteneklilerin potansiyellerinin gelismesini engelleyebilir. Ustiin yetenekli
bireylerin egitimi, lilkemizde tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel pek ¢ok sebepten
oOtiirii thmal edilmistir. Egitim sisteminde, bu bireylerin az sayida olmalar1 ve etki
giicinden yoksun olmalari, istiin yeteneklilere yonelik egitim politikalarinin
eksik olmasinda 6nemli bir etkendir. Akarsu ve Mutlu’nun (2017) belirttigi gibi,
iistiin yetenekli bireylerin sayisinin azlig1, bu alandaki egitim ihtiyaglarini ve bu
ihtiyaglara yonelik sistematik bir yaklagim gelistirilmesini engellemistir. Bu da,
bu bireylerin 6zel gereksinimlerinin karsilanmasi noktasinda ciddi eksikliklere
yol agmaktadir.

5. USTUN YETENEKLi COCUKLARIN EGITIiMi

21. yiizy1l teknolojisinin sundugu hizli bilgi akist ve bol egitim
kaynaklartyla, egitim alaninda pek c¢ok yeni imkan ortaya ¢ikmistir. Ancak
istlin zekad egitimi, genel olarak, hala bir yiizyi1l onceki yaklasimlara gore
sekillenmekte ve uygulanmaktadir. Giiniimiiz ihtiyaclarina ve firsatlarina daha
duyarl bir yaklagim benimsemek adina, iistiin zeka egitiminde bir paradigma
degisikligi gereklidir. Bu degisim, yalnizca belirli bir grup secilmis 6grenciye
odaklanmak yerine, daha genis bir kitleye en uygun gelisim olanaklar1 sunmay1
hedeflemelidir. Ornegin, teknolojik yenilikler, iistiin zekal1 5grencilerin ilgilerini
kesfetmeleri ve gelistirmeleri i¢in ¢evrimici dersler, zenginlestirme programlari
ve dijital 6grenme ortamlari gibi bir¢ok firsat sunabilir.

Ustiin yetenekli cocuklarin &zellikleri, egitim siirecinde bu bireylerin
ihtiyaglarina uygun, farklilastirilmis cevrelerin  olusturulmasi ve bu
cevrelerin Ogrencilerin 6grenim gordiikleri ortamlar ve kisisel ozelliklerine
uygun diizenlemelerin gercgeklestirilmesini  zorunlu kilmaktadir. Bunun
gerceklestirilmesi ile egitim siirecinin  zenginlestirilmesi yoluyla, farkli
ozelliklere sahip bireylerin egitimden en iist diizeyde faydalanmalarini saglamay1
amaclamaktadir. Bu baglamda, iistiin yetenekli 0grenciler i¢in evrensel bir
program ya da 6gretim modeli sunmak miimkiin degildir. Senol (2011), etkili
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bir program ve Ogretim silirecinin, iyi yapilandirilmis, zenginlestirilmis ve
yiiksek diizeyde hazirlanmis iceriklerle basladigini vurgular. Bu tiir bir program,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olarak 6grenme firsatlarini en
iyi sekilde degerlendirmelerine olanak taniyacaktir. Ornegin, bir matematik
simifinda {stiin yetenekli bir Ogrenci, standart miifredatin Otesine gecen
problem ¢6zme etkinlikleri veya ileri diizey matematik kavramlarini igeren
gorevlerle desteklenebilir. Ustiin beceri sergileyen kisilerin potansiyellerini
ve verimliliklerini daha yiiksege ¢ikarmak adina, egitim programlarinda ¢oklu
yaklagim stratejileri benimsenmelidir (Olszewski-Kubilius ve Thomson, 2003).

Coklu yaklagim stratejileri bireylerin farkli yetenek diizeylerini ve
hazir bulunusluklarini dikkate alarak, her Ogrenci i¢in uyarlanmis egitsel
diizenlemeler yapilmasini ifade eder. Ornegin, grup ¢alismalarinda {istiin
yetenekli Ogrenciler, hem kendi akranlarma liderlik ederek hem de daha
karmasik gorevlerle ilgilenerek potansiyellerini gelistirebilirler. Bu baglamda,
iistiin yetenekli 6grenciler i¢in tasarlanan bir programin sadece akademik icerik
ile siirlandirilmamasi, ek olarak problemlere ¢oziim iiretebilme, tiretkenlik ve
yoneticilik tarz1 iist seviye yeteneklerin de desteklemesi gerektigi soylenebilir.
Boyle bir yaklasim, bu Ogrencilerin sadece mevcut kapasitelerini ortaya
koymalarini saglamakla kalmaz, ayni zamanda uzun vadeli akademik ve kisisel
basarilarin1 da destekler. Ornegin, yaratic yazarlik veya bilimsel arastirma
projeleri, bu 6grencilerin bireysel ilgi alanlarin1 ve becerilerini gelistirmeleri
icin etkili araclar olarak kullanilabilir.

Ustiin zeka egitimi alaninda Asya, 1962°de Tayvan ile sahneye ¢ikmus,
ardindan Cin (1978), Kore (1983), Singapur (1984) ve Tiirkiye (2000) bu
alandaki girisimlerine baslamistir (Vialle & Ziegler, 2016). Bu durum, iistiin
zeka egitiminin Asya’da Bati iilkelerine kiyasla daha ileri bir “koprii” insa edip
etmedigi sorusunu giindeme getirmektedir. Ornegin, Singapur’daki iistiin zeka
programlari, 6grencilerin akademik yeteneklerini gelistirmekle kalmayip, ayni
zamanda sosyal sorumluluk bilinci kazanmalarini da hedeflemektedir.

Borland (2005), istlin zeka taniminin, 6grencinin egitim aldigi okulun
baglamina gore degisebilecegini ifade eder. Buna gore, “egitim baglaminda
iistlin zekal 6grenciler, egitim sisteminin genel alaninda olaganiistii potansiyel
veya yetenek sergileyen ve bu 6zellikleri nedeniyle temel miifredatin yeterince
karsilayamadig1 6zel egitim ihtiyaclarina sahip olan 6grencilerdir” (s. 32-33).
Ornegin, bir okulun sanat odakli bir miifredat uyguladig1 bir bdlgede, iistiin
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zekalilik, gorsel sanatlarda gosterilen sira dist bir yetenekle tanimlanabilir.
Bu kapsamli bakis agisi, listlin zeka egitiminin yalnizca bireysel yeteneklere
odaklanmayip, bu yeteneklerin egitim sisteminin farkli baglamlarina nasil
biitiinlestirilebilecegini de gostermektedir. Giinlimiiz egitim sistemlerinin,
bireylerin potansiyellerini en iyi sekilde ortaya koyacak sekilde yapilandirilmasi
Onem tagimaktadir.

Ustiin yetenekli bireyler, alanlarinda olaganiistii bir yetenek gosteren
ve bu Ozellikleri sayesinde diger bireylerden farkli bir egitim siirecine ihtiyag
duyan bireylerdir. Bu ¢ocuklarin, normal egitim siire¢lerinden farkli bir yol
izlemesi gerektigi, egitim alaninda bircok uzman tarafindan dile getirilmistir
(Svalina, Susi¢, ve Lapat, 2021). Ozellikleri bakimidan bakildiginda iistiin
yetenegi olan 6grencilerin en One ¢ikan bireysel ozellikleri beceri, liretkenlik
ve motivasyon tarzi alanlarda akranlarma kiyasla daha iyi ve yliksek bir
performans gostermeleridir (Renzulli, 2005). Bu bireylerin potansiyellerini agiga
¢ikarabilmek i¢in farkli 6lgme araglar1 gelistirilmis olsa da, bazi aragtirmacilar
iistiin yeteneklerin genellenmis bir dlgiitle tanimlanmasinin dogru olmadigini
savunmuglardir. Cutts ve Moseley (2001) gibi aragtirmacilar, her bireyin
kendine 6zgii tistiin yetenekler sergileyebilecegi goriisiindedirler ve dolayisiyla
standart Olciitlerin uygulanmasinin smirlayict olabilecegini belirtmislerdir.
McPherson ve Williamon (2006) iistiin yetenekli bireyleri digerlerinden
ayiran {i¢ ana faktorii vurgulamaktadir. Birincisi, bu bireylerin 6grenme hizidir;
iistiin yetenekli ¢ocuklar, verilen gorevleri ¢ok daha hizli ve kolay bir sekilde
tamamlarlar. Ikinci faktor ise, bu bireylerin sorun ¢6zme siireglerinde daha ¢ok
sezgisel diislinceler kullanmalaridir. Yani, mantiksal adimlarla degil, yaratici ve
farkli yollarla ¢dziim iiretirler. Uciincii faktor ise, iistiin yetenekli ¢ocuklarin
odaklanma becerileridir; bu ¢ocuklar, cevreden gelen dikkat dagitict unsurlardan
bagimsiz olarak, ilgilendikleri konuya derinlemesine odaklanabilirler.

Tiirkiye’de iistiin yetenekli cocuklarin egitimi, 1992 yilinda baglatilan
“Ek Ders Uygulama Okulu” projesiyle ilk adimlarini atmis, 2007°de ise BILSEM
araciligiyla daha sistematik bir hale gelmistir (Sezginsoy, 2007). Bu merkezler,
iistlin yetenekli Ogrencilerin potansiyellerini kesfetmeleri ve gelistirmeleri
amactyla kurulmustur. 2015°de yapilan degisikliklerle, BILSEM’lerin ag1lmasi,
MEB’in belirledigi sartlara uymaya mecburi kilinmistir. BILSEM’lerin
amact 6grencilerin resim, miizik ve genel zihinsel yetenekler gibi alanlarda
potansiyellerinin farkina varilmasinda yardimci olma ve bireylerin bu
yeteneklerini/becerilerini daha da gelistirmeleridir.
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BILSEM secim siireci, ilkdgretim 1., 2. Ve 3. Siniflardaki iistiin yetenekli
ogrencilerin 6gretmenler tarafindan aday gosterilmesiyle baslamaktadir. Aday
gosterilen 6grenciler, grup taramasi adi verilen bir sinavla degerlendirilmektedir.
Bu smavdan elde edilen sonuglar dogrultusunda, Ogrenciler bireysel
degerlendirmeye alinmaktadir. Komisyon tarafindan secilen 0Ogrenciler,
BILSEM egitimine baslamaktadir. BILSEM’de &grencilere zenginlestirilmis
egitim ve farklilastirilmis programlarla sunulmaktadir. Ogrencilere yonelik
olarak, proje temelli ve disiplinler arasi egitim etkinlikleri organize edilmekte
ve bu etkinlikler, 6grencilerin bireysel yeteneklerine gore sekillendirilmektedir.
BILSEM’lerde verilen egitim, ¢ogunlukla &grencilerin orgiin egitim saatleri
disinda yer almakta, hafta i¢i aksamlar1 veya hafta sonlar1 gergeklestirilen
etkinliklerle zenginlestirilmektedir. Egitim, grup ¢aligmasi veya bireysel egitim
olarak da diizenlenebilmektedir. Bu merkezlerde, d6grencilerin 6zgiin tirlinler
tiretmesi ve proje gelistirmesi tesvik edilmektedir. Ayrica, 6grenciler icin tarihi
mekanlar, miizeler, sanayi tesisleri ve iiniversite gibi farkli alanlarda ziyaretler
diizenlenir. Bu ziyaretler, 6grencilerin bilimsel, kiiltiirel, sanatsal ve sosyal
acidan gelisimlerini desteklemek amaciyla egitim etkinlikleri kapsaminda
degerlendirilmektedir. BILSEM’de egitim siireclerinin diizenlenmesinde,
ogrencilerin bireysel ihtiyaglar1 ve yetenekleri goz onilinde bulundurularak,
onlara 6zel egitim firsatlar1 sunulmaktadir. Bu siirecte, 6grencilerin yetenekleri
kesfedilmekte ve gelistirilmektedir. Boylelikle, ¢ocuklarin potansiyellerini en
iyi sekilde kullanmalar1 saglanmaktadir.

Yinetim
Birimi

Asagidaki tabloda BILSEM’lerin yapis1 verilmistir.

| BILSEM
e

Yiiriinme
Miidiir Kurulu
[r—.

Sekil 1: BILSEM Yapis1 (MEB, BILSEM Y &nergesi, 2007).
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6.MUZIKALANINDAUSTUNYETENEK KAVRAMIve EGITIMLERI

Miizik alaninda {iistiin yetenek kavrami, McPherson ve Williamon
(2006) tarafindan sekiz temel yetenek lizerinden tanimlanmistir. Bu sekiz beceri,
miizikle ilgili farkli alanlarda gosterilen {istiin performanslart kapsamaktadir ve
su sekilde siralanmistir: performans, dogaglama, besteleme, diizenleme, analiz
etme, degerlendirme, yonetme ve Ogretme. Miizik alaninda istiin yetenekli
bireyler, bu sekiz alandan bir veya birka¢inda olaganiistii yetenek sergileyen
kisilerdir. Bu yetenekler, bir kisinin miiziksel diisiince ve yaratim siire¢lerinde
ne denli iistiin oldugunu gdsteren temel unsurlardir. Ornegin, bir miizikal eseri
analiz etme ve degerlendirme yetenegi, besteleme ve dogacglama gibi yaratici
siireclerle birleserek, bireylerin miizik alaninda 6zgiin katkilar sunmalarini
saglar.

Gilinlimiizde, miizik alanindaki potansiyel {stiin yetenekli bireylerin
egitimleri, c¢esitli egitim kurumlar1 araciligiyla siirdiiriilebilmektedir. Bu
kurumlar arasinda Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri, Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM) ve Konservatuvarlar gibi alaninda uzmanlasmis okullar yer
almaktadir (Bayko¢ Donmez, 2011). Bu okullar, 6grencilere hem teorik hem
de pratik egitimler sunarak, miiziksel yeteneklerini gelistirmeleri i¢in firsatlar
saglar. Ayrica, bu kurumlar, 6grencilerin miizik alanindaki yeteneklerini
kesfetmelerine ve gelistirmelerine olanak tanirken, ayni zamanda onlarin sanat
diinyasinda kendilerini ifade etmeleri i¢in gerekli altyapiy1 da olustururlar.

Miizik bransinda ve sahne sanatlarinda akranlarma gore daha fazla
becerisi olan kisilerin erken yaslardan itibaren katildiklari, devlete bagli olarak
kurulmus konservatuarlar, 6grencilerin bu branslarda egitim goérmeleri amaciyla
kurulmus kuruluslardir. Bu okullar, 6grencilerin miiziksel yeteneklerini erken
yaslarda kesfederek, onlar1 bu alanda profesyonel olarak yetistirmeyi hedefier.
Konservatuarlarda verilen egitim, sadece teknik miizik bilgisi degil, ayni
zamanda sahne deneyimi ve bale gibi performans odakli alanlarda da yogunlasir
(Sahin ve Duman, 2008).

Gizel Sanatlar Liseleri ise, glizel sanatlarla ilgilenen ve bu alanda yetenekli
bireylerin egitim aldig1 okullardir. Bu okullar, 6grencilerin hem sanatsal becerilerini
gelistirmelerine hem de yiiksekdgretim kurumlarma hazirlanmalarina yardimci
olur. Glizel Sanatlar Liseleri, 0grencilere sanat diinyasinda tiretken ve arastirmaci
bir yaklagim kazandirmay1 amaglar. Bu okullarda 6grenciler, farkli sanat dallarinda
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egitim alarak, sanatsal vizyonlarini genisletir ve kendi yeteneklerini 6zgiirce ifade
etme firsat1 bulurlar (Levent, 2011).

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), iistiin yetenekli 6grencilerin
potansiyellerini fark etmelerini ve bu yetenekleri gelistirmelerini saglamak
amaciyla kurulmus egitim merkezleridir. BILSEM’ler, okul 6ncesi, ilkogretim
ve ortadgretim dgrencilerine yonelik, ilgi ve yeteneklerine gore zenginlestirilmis
egitimler sunar. Ogrenciler, orgiin egitim disinda bu merkezlerde egitim
alarak, bireysel yeteneklerini daha ileriye tasima firsati bulurlar. Bu merkezler,
ogrencilerin bilimsel, sanatsal ve kiiltiirel yeteneklerini gelistirmelerine yonelik
programlar sunar ve onlarin 6zgilin diisiinme becerilerini artirmayi1 hedefler
(Sezginsoy, 2007; Levent, 2011; Satir, 2018, Karagiin, 2022).

7. MUZIKAL YARATICILIK
7.1. Yaraticilik

Glintimiizde yaraticilik, sadece sanatla sinirli kalmayan, genis bir alan
kapsayan bir kavram olarak ele alinmaktadir. Yaraticilik siireci, tiim insan
etkinliklerinde, her tiirlii calisma ve ugrasta kendini gosterir. Yalnizca sanatla
ilgili etkinliklerde degil, yagsamin her alaninda yer alan temel bir yetenek olarak
yaraticilik, insanligin evriminde de dnemli bir rol oynamaktadur. Insan tarafindan
tamamlanmis her iste yaratici diisiincenin ve siirecin bir etkisi bulunur (San,
2004). Bu nedenle, yaraticilik sadece yiiksek zeka diizeyine sahip bireylerde
degil, herkesin gelisebilecegi bir yetenek olarak kabul edilir. Yaraticiligin
daha cok egitimle sekillendigi, kalitsalliktan ziyade dgrenilerek gelistirilebilen
bir 6zellik oldugu vurgulanmaktadir (Kiipana,2013). Cocuklarda yaraticiligi
gelistiren faktorler arasinda, dikkatli gézlem yapma ve hafiza becerilerini
giiclendirmeye yonelik egitim uygulamalari, iiretken diisiinme yetenegini
kazandirmaya yonelik ¢aligmalar, ayrica yeni ve farkli bicimler aramaya tegvik
etme onemli bir yer tutar. Ornegin, cocuklara cesitli problemler iizerinden
farkli ¢6ziim yollart sunarak, onlarin ¢dziimleme siireglerinde yaratici diistinme
becerilerini gelistirmek miimkiindiir. Ayrica, doga yiiriiyiisleri veya sanatsal
faaliyetler gibi gozlem odakli etkinlikler, cocuklarin ¢evrelerini daha dikkatli
incelemelerini ve yeni fikirler tiretmelerini saglar.

Bu stireclerin her biri, cocugun yenilik¢i diisiinme yetenegini arttirarak,
yaraticilifini besler. ayrica sanatsal eserlerle tanistirmak gibi uygulamalar
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yer alir. Bunun yani sira, cocuga duygu ve diistincelerini kullanma aliskanligi
kazandirmak, cesaretlendirici bir ortam sunmak, imgelerinin gelistirilmesine
olanak tanimak, g¢evresinin sanatla donatilmasi gibi faktorler, yaraticiligini
gelistirmekte 6nemli rol oynar (Abramo, ve Reynolds, 2015). Miizikal yaraticilik
da, tipkt diger yaratici alanlarda oldugu gibi, iki temel boyutta ele alinir:
kompozisyon (besteleme) ve dogaclama. Kompozisyon, miizigin yazili hale
getirilmesi, diizenlenmesi ve orkestrasyon gibi siirecleri igerirken, dogaglama
ise miizikte yeni fikirlerin, anlik bir yaratim siireciyle ortaya ¢ikmasidir. Bu
slire¢, spontane bir enstriimantal performansla dogrudan iliskilidir ve genellikle
denetim veya planlama olmaksizin gergeklesir ( Koutsoupidou & Hargreaves,
2009). Ayrica, tiretkenlik amaciyla iiretken diisiinmenin sadece kompozisyonla
kisitlanmadigi da belirtilmis ve dogaclama, dikkatli dinleme, analiz ve 6nceden
bestelenen miiziklerin icrasi gibi diger yaratici siireglerinde yaratici diisiinmenin
bir par¢asi oldugunu vurgulanmistir (Corakli, Batibay, 2013).

Yaratict miiziksel yetenek, ¢ocukluk doneminde sikca gozlemlenen
bir Ozelliktir ve bu yetenegin gelistirilmesi, ¢ocuklarin miizikal ifadelerini
zenginlestirebilir (Ugan, 2005). Her cocukta, miizikle ilgili 6zgiin fikirler ve
yaratict potansiyel bulunmaktadir. Cocuklara kisa miizikal besteler yaratma
firsat1 sunulup, bu besteleri tartigsabilecekleri bir ortam saglandiginda, onlarin
miizikal diisiinme becerilerinin artmasit beklenir. Bu, miizikal diisiinme
siireclerini destekleyen bir yaklagim olarak kabul edilir (Kiipana, 2013). Uretken
diisiinme becerisinin ¢ocuklara kazandirilmasi adina ¢ocuklarin miizikal
anlamda imgeleri fark edebilmeleri i¢in imkanlar sunulmali ve problem ¢6zme
stratejilerini kullanma firsatlar1 verilmelidir. Ayrica, 6gretim stratejilerinde
teknolojinin kullanimi1 da yaratici diisiinme stire¢lerini destekleyebilir (Webster,
2002).

Miizik alaninda yaratici diisiinme yetenegi, biiyiik bir ustalik istemektedir.
Bu ustaligin elde edilebilmesi i¢in, ses dgelerinin biiylik bir yogunlagsma ile
dinlenmesi ve biiylik bir dikkatle anlagmasi elzemdir. Ayn1 zamanda bazi1 6gelere
asina olmayida on kosul olarak gerektirmektedir (formal, ritmik ve melodik
Ogeler gibi). Bu tanimsallig1 saglayacak ve gelismesine yardimci olabilecek
metodlardan en 6nemlisi ise dinleme tecriibesinin ve deneyiminin olmasidir.
Elde edilen bu beceriler, elde edilen bilgilerin iiretme asamasinda kullanilmasina
katki saglar. Dinleme etkinlikleri ve pratik ¢aligmalari, gam pasajlari, melodik
jestler, motifler, ritmik figiirler gibi standart miizik tekniklerinin gelismesini
saglar (Campbell, Wagner ve Walberg, 2000).
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7.2. Yaratic1 Diisiinme, Miiziksel Yaraticilik ve Ustiin Yetenekler

Bir kavram ya da bilgi par¢asindan birden fazla fikir veya ¢oziim
uretebilme yetenegi, farkli diisiinme (divergent thinking) olarak adlandirilir
(Barret, 2006). Bu diisiinme bi¢imi, en yaratici unsurlardan biri, hatta belki
de en &nemlisi olarak kabul edilir. Ornegin, bir miizik 6grencisinin belirli bir
melodi fikrinden ¢esitli armoniler olusturmasi, bu tiir diisiinmenin pratik bir
gostergesidir. Barret (2006), dogustan itibaren hepimizin miiziksel yetenek ve
yaraticilik i¢in biyolojik bir yatkinliga sahip oldugumuzu belirtir. Bu durum,
cocuklarin erken yaglardan itibaren miizik ve yaraticilikla desteklenmesinin
onemini vurgulamaktadir. Ornegin, bir gocugun dogaglama bir ritim olusturmasi
veya kendi melodi fikirlerini ifade etmesi, bu dogal potansiyelin bir yansimasi
olabilir.

Gagne’ye (1993) gore yeteneklerin veya becerilerin gelisimi, dort
temel siiregle gerceklesir: olgunlasma, problem ¢6zme durumlarinda giinliik
kullanim, gayri resmi egitim ve pratik ile resmi egitim ve pratik. Gagne,
yetenekler ve dogal yatkinliklar arasindaki iliskinin “¢ift yonli” oldugunu
vurgular; yani bir dogal yetenek, birden fazla farkli becerinin gelisiminde rol
oynayabilir ve herhangi bir beceri, birden fazla dogal yetenek alanindan gelen
yetilerle desteklenebilir. Ornegin, bir 6grenci hem mekansal diisiinme becerisi
hem de ince motor koordinasyonu gerektiren heykel yapiminda iistiin basari
gosterebilir. Gagne, lstiin yetenekli bireylerin, en az bir yetenek alaninda, yas
grubunun en iist %10’unda yer alan dogal bir beceriye sahip oldugunu belirtir.

7.3. Miiziksel Yaraticihigin Degerlendirilmesi ve Cercevesi

Gengler ve yetiskinler tarafindan yapilan bestelerde veya taninmis
miizisyenlerin kompozisyon ve performanslarinda “miiziksel yaraticilik”
degerlendirmeleri, bir¢cok arastirmanin ana odaginmi olusturmustur (Kozbelt,
Beghetto ve Runco, 2010). Baz1 durumlarda, yaraticilik kavrami yerine “hayal
glicii”, “yaratictyetkinlik” veya “beste yapmabecerisi” gibi ifadeler kullanilmistir
(Seddon ve O’Neill, 2001). Bu aragtirmalarin bir biitiin olarak degerlendirilmesi,
yaratici tirtinler ve yaraticilik ortami gibi temel unsurlara iliskin veri saglamis
ve bu konulara olan arastirmaci ilgisinin arttigin1 gostermistir (Hargreaves,
Galron ve Robinson, 1996). Ornegin, bir miizik 6gretmeni, dgrencilerinin beste
calismalarin1 degerlendirirken, yalnizca {iriiniin kalitesine degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin yaraticiligini destekleyen sinif ortamina da dikkat etmelidir. Bu tiir
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degerlendirmeler, yaraticiligin yalnizca sonuglara degil, ayn1 zamanda siireglere
ve baglama bagli oldugunu da ortaya koyar.

7.4. Yaratic1 Siireclerin Mekanizmalar ve Beyindeki Yaraticihik

Yaratici iiretim siireclerinin altinda yatan mekanizmalar1 anlamak i¢in,
sonuclarin hangi baglamda iiretildiginden ¢ok, yaratici diislincenin farkl tiirde
icatlara ve cesitli siireclere yol agabilecegi hipotezi dnemlidir. Psikolog Ronald
Finke’nin aragtirmalari, problem ¢6zme siirecinde zihinsel imgelerin kasitl
olarak veya kendiliginden olusabilecegini gdstermistir (1996). Ornegin, bir
miizisyen, bir par¢ay1 ¢alarken zihninde yeni bir melodi fikri olusturabilir ve
bunu hemen pratige dokebilir. Sanatsal yaraticiligin deneye dayali ¢alismalart,
insan biliginin temel bir yoniinii anlamak i¢in psikolojik ve sinirsel siireglere
151k tutar. Lopez-Gonzalez ve Limb’e (2012) gore, miiziksel yaraticilik
lizerine yapilan mevcut arastirmalar, yaraticiligin tek bir beyin bolgesine
lokalize edilemeyecegini ve tek bir siire¢le agiklanamayacagini agikca ortaya
koymaktadir. Ornegin, bir sanat¢inin bir beste olustururken hem prefrontal
korteks gibi bilissel bolgeleri hem de limbik sistem gibi duygusal siiregleri aktif
hale gelir. Arastirmalar, yaraticiligin ¢cok yonlii bir fenomen oldugunu ve gesitli
beyin bolgelerinin karmasik bir etkilesimiyle gerceklestigini gostermektedir.

Bulgular, yaraticiligin hem egitsel hem de bireysel gelisim agisindan
desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Egitimde, 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirmek icin yalnizca bilgiye degil, ayn1 zamanda
bu bilgiyi farkli sekillerde kullanmalarini tesvik eden ortamlar sunulmalidir.
Ornegin, bir dgrencinin tarih dersinde dgrendigi bilgileri bir oyun senaryosu
yazarak sunmasi, yaraticiligin nasil desteklenebilecegine dair bir 6rnek teskil
eder.

7.5. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Miizikal Yaraticthgimi Gelistirmeye
Yonelik Pedagojik Yaklasimlar

Miizikal yetenek, tarih boyunca farkli sekillerde tanimlanmaistir. Seashore
(1919), miiziksel yetenegi erken cocukluk doneminde ortaya ¢ikan duyusal
kapasitelere dayanan bir 6zellikler hiyerarsisi olarak ele alirken, Hargreaves,
Galron, ve Robinson (1996), bireyin davranigsal 6zelliklerini (6rnegin, miizikle
ilgili ilgi alanlar1 ve miizikal hafiza) vurgulamigtir. Gilintimiizde, miiziksel
potansiyelin ve istiin yeteneklerin belirlenmesi i¢in gozlem, performans

9l




OZEL YETENEKLILER EGITIMINDE
ILERI ARASTIRMALAR

degerlendirmesi ve testlerin bir arada kullanildig1 coklu degerlendirme
yontemleri benimsenmektedir. Ornegin, bir ¢ocugun miizikal potansiyelini
belirlemek icin informal degerlendirme ydntemleri, vakalar iizerine yapilan
calismalar ve gozlemcilerin yorumlar1 kullanilabilir.

Bu modern yaklagimlar, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak iistiin
yetenekli 6grenciler i¢in daha zorlu ve kisisellestirilmis gorevlerin sunulmasini
saglamay1 hedefler. Ornegin, miizik dersinde, bir 6grencinin belirli bir parcay1
sadece calmasi yerine, o parc¢anin farkli bir versiyonunu diizenlemesi veya
dogaclama bir sekilde gelistirmesi talep edilebilir.

Swanwick (1991), 700°den fazla g¢ocugun miizik kompozisyonlarini
inceleyerek c¢ocuklarda miizikal yaraticiligin gelisimini sekiz asamada
simiflandirmiglardir. Bu asamalar asagidaki gibi siralanmaktadir:

1. Alg (0-3 yas): Bu donemde ¢ocuk, cevresindeki seslere karsi merak ve
ilgi gostermeye baslar. Seslerin dogasini kesfetmeye yonelik bir egilim
sergiler. Ancak bu yas grubundaki miizikal ifadeler tonalite ya da yap1
acisindan belirgin bir anlam tagimaz; ritmik vuruslar1 diizensizdir ve
sistematik degildir. Ornegin, bir gocuk metal kagiklara vurarak farkli
sesleri deneyimlemeye calisabilir.

2. Degisim (4-5 yas): Cocuk, bu yaslarda diizenli ritim vurma becerisi
gelistirmeye baslar. Bu donemde dogaglamalari daha uzun hale gelir
ve ¢ocugun sectigi ¢alginin dzellikleriyle yakindan iliskilidir. Ornegin,
bir ¢ocuk, bir tambur ile ritim tutarken belli bir diizen olusturmaya
calisabilir.

3. Kisisel Anlatim: Cocuk, once sarkilarina, ardindan c¢alg: ile yaptigi
dogaclamalarina kisisel bir anlaim katmaya baslar. Bu donemde
cocuk, dogaclamalarim1 kendi belirledigi hiz ve siddetle ifade eder.
Yaraticiliginda yapidan yoksun olsa da bir miktar kontrol ve formasyon
gbzlemlenir.

4. Anadil (5-6 yaslarinda baslar, 7-8 yaslarinda belirginlesir): Bu
asamada ¢ocuk, ritmik ve melodik ifadeleri tekrar eden bir sekilde ortaya
koyar. Bu tekrarlar, geleneksel miizikal anlatimlar1 animsatan kiigiik
melodik unsurlar igerir. Ornegin, ¢ocuk, duydugu bir halk sarkismin
melodik yapisini kendi ifadeleriyle yeniden sekillendirebilir.

5. Kurgusal (10 yasinda baslar): Bicimsel bilgi eksikligi, yaratici
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stireglerde imgesel sapmalara yol acar. Cocuk, dogru notayr bulma
cabasiyla melodik ve ritmik climlelerde degiskenlik gosterebilir. Bu
asama, cocugun miizikteki yapisal olanaklar1 kesfetme arzusunu yansitir.

6. Dilsel (13—14 yas): Cocugun miizikte motifleri anlamasi ve kullanmasi
bu donemde netlik kazanir. Miizigin climle yapisinda c¢esitlilik, cevap
climleleri, varyasyonlar ve son eklentiler belirgin hale gelir. Teknik
anlatim becerileri ve yapisal kontrol, daha olgun bir miizikal tarzin
temellerini olusturur. Ayrica, popiiler miizikten etkilenme egilimi
gbzlemlenir.

7. Simgesel (15 yas): Bu asamada ¢ocuk, miizikle giiclii bir kisisel bag
kurar ve miiziksel anlatimlarinda biling diizeyi kendini gosterir. Ornegin,
cocuk kendi miizikal kimligini yansitan, 6zgiin melodiler yaratabilir.

8. Sistematik (15 yas ve iistii): Cocuk, artik bilingli bir sekilde miizikal
materyaller olusturan, estetik kaygilari da gézeten bir miizikal diisiinceye
sahiptir. Yaratic1 kompozisyonlari, teknik olarak donanimli ve 6zgiin bir
anlayisla sekillenir.

Bu sekiz asama, ¢ocuklarin miizikal yaraticiliginin gelisimsel siireclerini
anlamak ve onlar1 desteklemek i¢in 6gretmenler ve miizik egitimi uzmanlar1 i¢in
onemli bir rehber niteligindedir. Ornegin, bir miizik 6gretmeni, bu asamalari
g0z Onilinde bulundurarak farkli yas gruplarindaki 6grenciler i¢in uygun 6gretim
materyalleri ve stratejiler gelistirebilir.

Uretken bir miizik becerisi 6zellikle erken yas ¢ocukluk zamanlarinda
oldukca fazla goriilen bir durumdur (Ugan, 2005). Biitiin ¢ocuklarda miizikal
acidan fikir, diisiince ve tartisilip iizerine konusulabilecek diisiince deposu
bulunmaktadir. Cocuklara yeterli zaman verildiginde gayet liretken tartismalar
ve fikir alisverisinde bulunabilir ve kisa besteler iretebilirler. Bu durum
miizikal olarak diisiinme becerilerini gelistirebilecektir (Kiipana, 2013). Yaratici
diistinme becerisinin 0grenilebilmesi i¢in benimsenebilecek bazi stratejilerin
arasinda miizikal imgeleri fark edebilecekleri firsatlar yaratip problem ¢ézme
uygulamalarindan faydalanmak olabilir. Ayn1 zamanda teknoloji de bu becerinin
gelismesi i¢in kullanilabilir ( Corakli, Batibay, 2013).
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FEN BIiLIMLERI DERSINDE PROBLEME DAYALI OGRENME
YONTEMININ USTUN/OZEL YETENEKLi OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARI VE SORGULAYICI OGRENME
BECERILERINE YONELIK ALGILARI UZERINDEKI ETKISi!

Sila BALIM?
1. GIRIS

Calismalar Bilim ve teknolojideki hizl1 degisim, modern ¢agin en belirgin
itici giicii haline gelmistir. Ulkeler aras1 rekabet, artik sadece iiretim kapasitesiyle
degil, ayn1 zamanda yenilikg¢i fikirler, girisimcilik ruhu ve patentle taglandirilan
buluslarla da sekillenmektedir. Refah seviyesi yliksek ve inovasyonda lider
ilkeler, yalnizca ekonomik kalkinmalarimi degil, kiiltiirel ve sosyal yapilarini da
giiclendirmektedir. Bu dinamik ortam, diger iilkeleri de bilim ve teknolojiye daha
fazla yatirim yapmaya, sistematik ve siirdiiriilebilir bir yaklasimi1 benimsemeye
yonlendirmektedir. Giinlimiizde bu alandaki ilerlemeler, kiiresel rekabetin en
kritik unsurlarindan biri haline gelmis ve toplumsal doniisiimlerin temelini
olusturmustur.

Modern diinyada bilimsel yeniliklerin hizla gelismesi, fen ve teknolojinin
etkilerinin yasamin her alaninda derin bir sekilde hissedilmesine neden
olmaktadir. Bu baglamda, fen egitimi, toplumlarin gelecegini sekillendiren
temel unsurlardan biri olarak one ¢ikmaktadir (MEB, 2013). Fen bilimlerinde
ilerlemek ve teknolojik yeniliklerden en verimli sekilde faydalanmak ig¢in
arastiran, sorgulayan, bilgi lireten ve fen okuryazarligi becerisine sahip
bireyler yetistirmek, tilkeler i¢in stratejik bir gereklilik haline gelmistir. Hizla
degisen teknolojik diinyaya uyum saglamak ise, ancak bu donanimli bireylerin
varligiyla miimkiin olacaktir. Fen okuryazarligi, modern ¢agin ihtiyaclarina
yanit verebilecek nesillerin temel anahtaridir.

Fen Bilimleri 6gretim programinin temel amaci, 6grencileri arastiran,
sorgulayan, etkili kararlaralabilen, fen bilimlerine karsi olumlu bir tutum ve algiya
sahip, yasam boyu 0grenen ve siirdiiriilebilir kalkinma bilincini benimsemis
bireyler olarak yetistirmektir. Bu niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde,

! Kitap boliimiiniin tez, bildiri gibi ¢aligmalardan tiretilmis olmasi halinde bu durum burada agiklanma-
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Ogrenme siirecinin planlanmasi ve tasarlanmasinda 6grenci merkezli yontemler
on planda tutulmaktadir. Probleme dayali 6grenme, arglimantasyona dayali
O0grenme, isbirligine dayali 6grenme, SE 6grenme dongiisii modeli ve ortak bilgi
insa modeli gibi yaklagimlar, bu siirecte temel rehber olarak benimsenmistir
(MEB, 2013).

Fen Bilimleri 6gretim programi, Ogrencilerin aragtiran, sorgulayan,
etkili kararlar alabilen, fen bilimlerine olumlu bir tutum ve deger gelistiren,
yasam boyu Ogrenme becerileri kazanan ve siirdiiriilebilir kalkinma bilincine
sahip bireyler olarak yetistirilmesini amaclamaktadir (MEB, 2018). Bu
hedeflerin gergeklestirilmesi siirecinde, 6grenme siireclerinin planlanmasi ve
uygulanmasinda 6grenci odakli yontemler 6n plana ¢ikmaktadir. Probleme
dayali 6grenme (PDO), argiimantasyona dayali 6grenme, isbirligine dayali
o0grenme, STEM disiplinler aras1 6grenme modeli ve ortak bilgi insa modeli
gibi yontemler, programin temel yapi taglarini olusturur (MEB, 2018).

Bu yéntemler arasinda yer alan PDO, &grencilerin arastirma yapma,
sorgulama, elestirel ve yaratici diisiinme, problemlere mantikli ¢dzliimler tiretme,
analiz-sentez becerileri gelistirme ve kendilerini ifade edebilme yeteneklerini
desteklemektedir (Yurd, 2007; Oguz-Unver ve Yiiriimezoglu, 2014). Bu sayede,
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik ilgileri artirilirken ayn1 zamanda modern
diinyanin gerektirdigi becerilere sahip bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Probleme dayali Ogrenme yontemi, Ogrencilerin giinliik yasamda
karsilastiklar1 gergek problemlerden yola ¢ikarak 6grenme siireglerini daha
anlamli ve kalic1 hale getiren bir yaklagimdir. Bu yontem, 6grencilerin yalnizca
O6grenme alanlarina iliskin temel kavramlar1 kesfetmelerine degil, ayn1 zamanda
yaratici diistinme, analitik diisiinme ve problem ¢dzme gibi iist diizey biligsel
becerilerini gelistirmelerine de olanak tanir (Iglesias, 2002). Probleme dayali
O6grenme, 0grencilere bireysel ve grup calismalari araciliiyla aktif bir 6grenme
stireci sunar; bu siirecte 6grenciler, sorumluluk alarak bilgiye nasil ulasacaklarini
ve bu bilgiyi nasil kullanacaklarini1 6grenirler.

Bu yaklagimda ogrenciler, ilk olarak giinliik yasamdan esinlenerek
olusturulmus bir problem durumuyla kars1 karsiya kalir. Bu problemi anlamak
ve tanimlamak icin oncelikle mevcut bilgilerini gdzden gecirir ve eksiklerini
belirlerler. Daha sonra, bu bilgi eksiklerini gidermek ve problemi ¢ézmek
amaciyla arastirma yapar, veriler toplar ve analiz ederler. Son asamada, elde
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ettikleri bilgileri kullanarak probleme iliskin g¢esitli ¢6ziim yollar1 6nerir ve bu
¢oziimleri degerlendirirler (Inel, 2009).

Bu siireg, 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olurken, ayni zamanda igbirligi, elestirel diisiinme ve iletisim gibi
sosyal becerilerini de destekler. Probleme dayali 6grenme yontemi, modern
egitim anlayisinin bir parcasi olarak, bireyleri hem akademik bagari hem de
yasam becerileri agisindan donanimli hale getirmeyi hedefler.

Probleme dayali 6grenme (PDO) ydntemi, 6grencilere yalmzca bilgi
kazandirmakla kalmaz, ayni zamanda “6grenmeyi Ogrenme” becerisini
kazandirmay1 da amagclar. Bu beceri, 6grencilerin yasamlar1 boyunca ihtiyag
duyacaklar1 6grenme yeteneklerini gelistirmelerine yardimeir olur. PDO ile
Ogrenciler, gruplar halinde c¢alisarak ve birbirlerini yonlendirerek gergek
diinyada karsilasilan problemleri ¢ézme firsati bulurlar (Kiling, 2007). Bu
stirecte, 0grenciler yalnizca bireysel olarak degil, ayn1 zamanda ekip halinde
hareket ederek problem ¢dzme becerilerini gelistirirler.

Probleme dayali 6grenme siirecinde O0gretmenler, geleneksel 6gretim
yaklagimlariin aksine, aktif bilgi aktarimindan ziyade yonlendirici bir rol
iistlenir. Ogretmen, dgrencilerin problemi tanimalarini, ¢dziim icin gerekli
verileri toplamalarin1 ve bu verileri kullanarak ¢6ziim yollar1 gelistirmelerini
saglamay1 amaglar (Lu, Lajoie ve Wiseman, 2010). Ogretmen, bir takim
kaptan1 gibi 6grencileri yonlendirir ve dogru ¢ézlime ulagmalart i¢in onlara
rehberlik eder, ancak bilgiyi dogrudan vermez. Bu siiregte 6grenci, 6grenmenin
merkezinde yer alir; aktif bir sekilde bilgi edinmek i¢in ¢aba gosterir ve
ayni zamanda karsilagtigi problemi ¢dzmeye yonelik stratejiler gelistirir. Bu
yaklasim, 6grencilerin sadece bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi
gercek yasamda nasil kullanacaklarini 6grenmelerini saglar.

Probleme dayali 6grenme siirecinin Onemli asamalari su sekilde
siralanabilir: (Kaptan ve Korkmaz, 2001).:

e Ortamda mevcut olan problemin fark edilmesi ve dogru bir sekilde
tanimlanmasi

e Mevcut problemi ¢ozebilmek i¢in gereken bilginin belirlenmesi

e Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan bilgileri toplamak adina uygun
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kaynaklarin tespit edilmesi

e Gerekli bilgilerin toplanmasi i¢in etkili stratejilerin belirlenmesi ve
uygulamaya konulmasi

o En pratik ¢6ziim 6nerilerinin olusturulmasi

e Bulunan ¢6zlim Onerilerinin sinif ortaminda beyin firtinast yapilarak
tartisilmasi, analiz edilmesi ve degerlendirilmesi

e Nihayetinde ¢6ziim Onerisinin, sozlii ya da yazili olarak raporlanmasi ya
da bir proje seklinde sunulmasi

Bu basamaklar, PDO siirecinin adim adim nasil isledigini ve dgrencilerin
problem ¢ozme becerilerini gelistirmek i¢in hangi yontemlerin kullanilacagini
acikca ortaya koymaktadir.

Kisaca, probleme dayali 6grenme (PDO), hem bir 6gretim yontemi
hem de bir 6grenme siireci olarak, ogrencilerin 6grenmeye aktif katilimin
saglamakla birlikte, onlarin kendi 6grenme siireclerini yonlendirme ve kontrol
etme firsati sundugu bir disiplinler aras1 6grenme modelidir. Bu yaklasimda,
ogrenciler yalnizca pasif alicilar degil, ayn1 zamanda problem ¢6zme ve bilgi
iiretme siireglerine katilan aktif bireylerdir. PDO, farkl1 disiplinlerin bilgilerini
birlestirerek 6grencilerin, gercek diinyadaki karmasik problemlere yonelik
¢oziim onerileri gelistirmelerini hedefler. Ogrenciler, kendi 6grenmelerini
sekillendirirken, ayn1 zamanda arastirma yapma, sorgulama, elestirel diistinme
ve isbirligi gibi becerileri de gelistirirler. Bu siire¢, 6grencilerin hem bireysel
hem de grup olarak calisarak, farkli bakis agilar1 ve yontemlerle probleme
¢Ozlim iiretmelerini saglar, boylece 6grenme siireci daha derinlemesine ve kalici
hale gelir.

2. BIRINCI DERECE ALT BASLIK

Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi (NAGC), iistiin
yetenekli bireyleri, bir veya daha fazla alanda olaganiistii yiiksek performans
sergileyen ya da bu seviyeye ulagsma potansiyeline sahip olan bireyler
olarak tanmimlamaktadir. Bu tanim, {istiin yetenekli bireylerin yalnizca
mevcut basarilartyla degil, ayn1 zamanda gelecekteki potansiyelleriyle de
degerlendirilmesi gerektigini vurgular. Ustiin yetenekli bireyler, genellikle
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belirli bir alanda derinlemesine bilgiye sahip olurlar ve problem ¢6zme, yaratici
diistinme gibi alanlarda olaganiistii beceriler sergileyebilirler. Bu bireylerin
egitiminde, onlarin yeteneklerine uygun 6zel dgretim yontemleri ve ortamlar
saglanarak, potansiyellerinin en iist seviyeye ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.

Bu tanim, bireylerin mevcut yetenekleri kadar, gelecekte bu yeteneklerini
sergileyebilecek kapasitelerine de vurgu yapmaktadir (NAGC, 2006). Ustiin
yetenekli ¢ocuklar, sadece akademik alanlarda degil, ayn1 zamanda zeka,
yaraticilik, girisimcilik, motivasyon, gilizel sanatlar ve liderlik gibi ¢esitli
alanlarda da belirgin Ustiinliikler sergileyebilirler. Bu ¢ocuklar, yasitlarindan
cok daha yiiksek diizeyde performans gosterme kapasitesine sahip olup, kendi
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak icin genellikle okullarda sunulan
standart egitim hizmetlerinin otesinde, 6zel destek ve firsatlar gereksinim
duyarlar (Bilim ve Sanat Merkezi Y 6nergesi, 2007).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, genellikle mevcut okul miifredatinin sundugu
iceriklerin Otesine gecebilen, daha karmasik ve derinlemesine 6grenmeye
ihtiya¢ duyan bireylerdir. Bu cocuklarin egitim ihtiyaclari, standart simif
ortaminda saglanamayacak kadar 6zgiin ve gesitli olabilir. Bu nedenle, iistiin
yetenekli Ogrenciler icin Ozel olarak tasarlanmis Ogretim yOntemleri ve
hizmetler sunulmasi 6nemlidir. Bu bireylerin egitim siireclerinde, yaratici
diisiinme, elestirel diistinme, problem ¢dzme, liderlik becerileri gelistirme ve
kendi yeteneklerini kesfetme firsatlar1 sunulmalidir. Bu ¢ocuklar, sadece kendi
yeteneklerini gelistirme degil, ayn1 zamanda toplumlarina katkida bulunabilecek,
yenilik¢i ve etkili bireyler olarak yetistirilmelidirler.

Ustiin yetenek, Solomon (1979) tarafindan, yeni problem, durum ve
baglamlara bilginin kolayca transfer edilebilme yetenegi olarak tanimlanmustir.
Bu tanimda, {istlin yetenekli bireyin, karsilastigi bilgi karmasikliklarini hizl
ve verimli bir sekilde ¢ozebilme kapasitesine sahip oldugu vurgulanmaktadir.
Solomon’a gore, iistiin yetenekli birey, yiiksek zihinsel kapasitesini en verimli
sekilde kullanarak yeni durumlara hizli bir sekilde uyum saglayabilir, sorunlar1
pratik ¢oziimlerle ele alabilir, cevresini sorgulayan, arastiran ve analiz eden bir
kisidir. Bu, onun ¢evresindeki diinyay1 anlamada ve yeni durumlara adapte olma
konusunda giiglii bir yetenege sahip oldugunu gdosterir.

Renzulli (1986), iistiin yetenekli bireyi tanimlarken, ii¢ halka modelini
temel alir. Bu model, {istlin zeka ve iistiin yetenek kavramlarini bir arada ele
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alarak, bu iki faktoriin etkilesimini aciklamaya calisir. Renzulli’ye gore, iistiin
yetenek; ortalama listii genel veya 6zel yeteneklerin, yaraticilik ve motivasyon ile
etkilesime girerek ortaya ¢ikmasi sonucu gelisir (Renzulli, 1978). Bu etkilesim,
bireyin yalnizca dogustan gelen zeka kapasitesinin degil, ayn1 zamanda onun
yaratici diisiinme ve gii¢lii bir motivasyona sahip olmasinin da énemli bir rol
oynadigini vurgular.

Renzulli’nin ti¢ halka modeli, iistiin yetenekli bireyin tanimini1 daha
somut bir sekilde sunar. Bu modelde, {i¢ temel unsur — yiiksek diizeyde yetenek,
yaraticilik ve motivasyon — birbirini destekleyen bir yap1 i¢inde birlesir. Bu
etkilesim, bireyin g¢evresindeki diinyayr algilamasinda ve ¢oziim gelistirme
stirecinde nasil bir arada calistigin1 gdsterir. Modelin detaylari, iistiin yetenekli
bireylerin farkli alanlarda nasil basarili olabileceklerini daha iyi anlamamiza
yardimer olur (Sekil 1.a. Renzulli’nin Ustiin Yetenek Modeli)

Ustiin yeteneklilik

Motivasyon

Sekil 1. Renzulli “nin tistiin yetenekli tanimini gosteren ti¢ halka modeli

Renzulli’nin {istlin yetenek modelinde, ortalama iistii yetenek,
motivasyon ve yaraticilik temel bilesenler olarak tanimlanmaktadir. Ortalama
iistii yetenek kavrami, hem genel yetenekleri hem de 6zel yetenekleri igerir.
Genel yetenekler, sayisal ve sozel muhakeme yapabilme yetenegi, soyut
diisiinebilme, iraksak baglar kurabilme, bilgilerin hizli geri ¢agrilmasi, bilgi
isleme kapasitesi ve hafizay: kapsar. Ozel yetenekler ise, fen, matematik, resim,
dans, bale ve miizik gibi alanlarda ytiksek ilgi ve yetenegin olmasini ifade
eder. Motivasyon ise, lstlin zekdy1 olusturan en 6nemli etkenlerden biridir.

-y




OZEL YETENEKLILER EGITIMINDE
ILERI ARASTIRMALAR

Bir bireyin gorevleri tamamlama konusunda gosterdigi biiyiik istek, azim ve
arzudur. Son olarak, yaraticihik, farkli, 6zgiin ve orijinal diislinceler ve ¢6ziim
yollar1 gelistirme yetenegi olarak tanimlanir. Bu yetenek, bireyin karsilastig
sorunlara yeni ve yaratici ¢oziimler gelistirmesine olanak tanir.

Ustiin yetenek ile ilgili yapilan bir diger 6nemli ve gegerli tanim,
Gagne’nin Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Modeli’nde yer almaktadir.
Gagne (2000), herhangi bir yetenek alaninda akran gruplarina gore en az tist
%10’luk dilime giren bireyleri listlin yetenekli olarak tanimlar. Bu tanima gore,
iistiin zeka, bireye dogustan gelen iistiin zihinsel kapasite veya kapasitelerdir.
Ustiin yetenek ise, bireyin dogustan sahip oldugu zeka kapasitesinin, bulundugu
ortam kosullarindan etkilenerek gelismesidir. Gagne, bu ortam kosullarin
sans, ¢evre ve bireysel faktorler olarak tanimlar ve {istiin yetenegi, zekanin bu
faktorler dogrultusunda sistematik bir gelisim siirecine girmesi olarak agiklar.
Yani, iistiin yetenek, sadece bireyin dogustan sahip oldugu zeka ile degil, aym
zamanda g¢evresel faktorlerin ve bireysel etkenlerin etkisiyle de sekillenen bir
stirectir.

Tannenbaum (1986), iistiin yeteneklilikle ilgili olarak bes ana faktdrden
olusan bir deniz yildizi1 modeli 6nermistir. Bu modele gore, bir bireyin iistiin
yetenekli olabilmesi i¢in bes temel faktore sahip olmasi gerekmektedir: genel
yetenek, ozel yetenek, zihinsel olmayan faktorler, cevresel faktorler ve sans
faktorii. Bu faktorlerin her biri, tistlin yetenekliligi olusturabilmek icin tek basina
yeterli olmasa da, iistiin yetenekliligin ortaya ¢ikabilmesi i¢in bu bes faktoriin
bir arada bulunmas1 gerektigi vurgulanmistir. Bu model, iistiin yetenekliligin
yalnizca bireysel yeteneklerle degil, ayn1 zamanda ¢evresel ve sans faktorlerinin
de 6nemli rol oynadigini gostermektedir (Sekil 2. Tannenbaum 'un Deniz Yildizi
Modeli)
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Genel

Ozel yetenek

Sans

(Cevresel Faktorler Zihinsel olmayan faktorler

Sekil 2. Tannenbaum ’'un Deniz Yildizi Modeli

Akarsu’ya (2001) gore, istiin yetenek, yalnizca bazi bireylerde
gbzlemlenen bir 6zellik veya ayricalikli bir durum degildir. Bu 6zellik, tiim
insanlarda bulunan ve yetenek diizeyi ne olursa olsun, varolus derecesindeki,
goriilme sikligindaki, ortaya c¢ikis zamanindaki ve bir araya gelisindeki
ozgiinliikten kaynaklanan bir ozelliktir. Ustiin yetenekli cocuklar, diger
cocuklara gore daha fazla enerjiye, sabir, gayret ve 6grenmeye karst biiyiik
bir ilgi ve motivasyona sahip olurlar (Daglioglu ve Alemdar, 2010). Bu 6zel
ozellikleri nedeniyle hem arastirmalar i¢in biiyiik bir ilgi odagi olmuslar hem
de toplumlar icin son derece kiymetli birer kaynak olarak kabul edilirler. Bu
nedenle, ililkemizde ve diinyada bu ¢ocuklarin sahip olduklar1 6zellikleri
anlayabilmek i¢in bir¢cok ¢alisma yapilmistir. Aktepe ve Akteperye (2009) gore,
iistiin yetenekli cocuklarin sahip olduklar1 6zellikler asagidaki gibi siralanabilir:

- Ustiin yetenekli ¢ocuklar, benlik kavram1 a¢lsindan ya Itlarlndan
daha geli_mi_tir.

- Oleri diizey dil ve ileti_im becerileri sayesinde, istiin yetenekli cocuklar
sosyal ortamlarda genellikle popiilerdir.

- Sosyal olgunluklarl sayesinde, ¢counlukla kendilerinden daha biiyiik
ya_taki cocuklarla vakit ge¢irmeyi tercih ederler.
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- Ustiin yetenekli gocuklarda, dier cocuklarak 1yasla okulda disiplinsizlik,
suc ve saldlrgan davranl lar daha nadir goriilmektedir.

- Yeti_kinlik donemlerine gelindiinde ise, akll salll ve sosyal uyum
aclsIndan genellikle olumlu ve tatmin edici bir diizeye ula Irlar.

Marland (1972), iistiin yetenekli ¢ocuklari, ¢esitli alanlarda olaganiistii
yeteneklere sahip bireyler olarak tanimlar. Bu alanlar arasinda genel zihinsel
yetenekler, akademik basari, yaratici diisiinme, liderlik gibi o6zellikler
yer alirken, gorsel yetenekler ve psiko-motor (devinimsel) yetenekler de
onemlidir. Marland’a gore, iistiin yetenekliler, bu alanlardan birinde ya da
birkaginda olagantistii performans sergileyebilen ¢cocuklardir. Bu tanim, {istiin
yetenekliligin sadece akademik ya da zihinsel basari ile sinirli olmadigini, ayni
zamanda yaratici diisiinme, liderlik kapasitesi, gorsel alg1 ve fiziksel beceriler
gibi farkli yetenekleri de kapsadigini belirtir. Marland, istiin yetenekliligin genis
bir yelpazede tanimlanmasi gerektigini ve bu ¢ocuklarin yalnizca akademik
basarilariyla degil, diger beceri alanlarindaki {istiin performanslariyla da dikkat
cektigini vurgulamaktadir.

3. ARASTIRMANIN PROBLEM CUMLESI

Aragtirmanin problemi ciimlesi “Fen bilimleri dersinde probleme dayali
O0grenme yonteminin, Uistiin/ozel yetenekli 6grencilerin akademik basarilari ile
sorgulayici 6grenme becerilerinin algilar1 tizerindeki etkilerini arastirmaktir”.
Bu baglamda, uygulamalarin 6grencilerin 6grenme siireclerine nasil katki
sagladigi ve akademik basarilarin1 nasil etkiledigi ile birlikte, sorgulayici
O0grenme becerilerinin gelisimindeki rolii ele alinmaktadir.

3. 1. Arastirmanin Alt Problemleri
Aragtirmada ele alinan alt problemler asagida belirtilmistir:

1. Probleme dayali 6grenme yontemi uygulamalar1 yapilan tistlin/6zel
yetenekli 6grencilerin son test akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Fen bilimleri dersinde probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan
istiin/ozel yetenekli 6grencilerin son test sorgulayict 6grenme beceri algilar
arasinda anlamli bir fark var midir?
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4. YONTEM
4. 1. Arastirma Modeli

Mevcut caligma ¢ergevesinde, Fen bilimleri dersinde probleme dayali
ogrenme yontemi kullaniminin etkililigini belirlemek amaciyla, deneysel
tasarim olarak tek grup On test-son test modeli kullanilacaktir. Bu modelde,
Ogrencilerin 0n test ve son test puanlar1 dikkate alinarak olgiimler yapilacak
ve degerlendirmeler bu veriler iizerinden gerceklestirilecektir (Karasar, 2012).
Ancak, bu tiir bir tasarim deneysel acidan sinirli kabul edilmekte olup, “zayif
deneysel desen” olarak da tanimlanmaktadir. Ciinkii bu modelde, deneysel
islemin grup tlizerindeki etkisi yalnizca tek bir grup lizerinden test edilmektedir
ve ayni grup iizerinde yapilan olgtimler ile elde edilen veriler 6n test ve son test
olarak iki asamada toplanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2009).

Aragtirma, tek grup tzerinde gergeklestirilen bir c¢alisma olarak
tasarlanmistir. Bu grup, “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” {initesine
dair akademik basar1 testi ve sorgulayict 6grenme becerileri algi dlgegi ile
degerlendirilen bir 6n test ve son test siirecine tabi tutulmustur. Siire¢ boyunca,
probleme dayali 6grenme yontemi kullanilarak modiller ve etkinlikler
hazirlanmis ve Ustiin/6zel yetenekli 6grencilere uygulanmistir. Uygulamanin
sonunda, son testte 6grencilere On testte yapilan ol¢iimler tekrar edilmistir.
Ayrica, Ogrencilerle uygulama sonrasi, probleme dayali 6grenme yoOntemi
uygulamalariailigkin olarak yartyapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmistir.
Bu goriismeler, 6grencilerin deneyimlerini, algilarini ve 6grenme siireglerindeki
degisimleri anlamak amaciyla yapilmistir.

4. 2. Calisma Grubu

Arastirma, evren ve drneklem se¢imi yapilmaksizin sadece belirli bir
grup iizerinde uygulanmistir (Sénmez, 2005). Calisma, izmir’deki Konak
Bilim Sanat Merkezi’'nde (BILSEM) 5. Siif 6grencileriyle gergeklestirilmistir.
Uygulama grubunda 1 kiz (n=1) ve 6 erkek (n=6) olmak {lizere toplam 7
Ogrenci yer almistir. Arastirma, tek grup on test-son test modeline dayali olarak
yuriitiilmiis ve burada 6gretim yontemi olarak kullanilan bagimsiz degisken
(probleme dayali 6grenme yontemi), bagimli degiskenler olan akademik basar1
ve sorgulayici 6grenme becerisi algisi iizerindeki etkisi incelenmistir
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4. 3. Arastirmanin Bagimh ve Bagimsiz Degiskenleri

Arastirmada, bagimsiz degisken olarak kullanilan 6gretim yontemi
(probleme dayali 6grenme yontemi), bagimli degiskenler olan akademik basar1
ve sorgulayici 6grenme becerisi algisi iizerindeki etkisiyle incelenmistir.

5. VERI TOPLAMA ARACLARI
5.1. Akademik basar testi

Bu arastirmada, Ortaokul 5. Smif iistiin/6zel yetenekli 6grencilerin
«Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim» iinitesindeki Besinler ve Ozellikleri,
Besinlerin Sindirimi konularina yoénelik bilissel diizeylerini 6lcmek amaciyla
«Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Unitesi Akademik Basar1 Testi»
gelistirilmistir.

Hazirlanan testin gegerliligi, ylizeysel gecerlilik ve kapsam gecerliligi
acisindan saglanabilmesi i¢in alaninda uzman 3 6gretim liyesi ve 2 Fen Bilimleri
O0gretmeninin goriisiine sunulmustur. Tavsancil (2005)’a gore, yiizeysel
gecerlilik, bir 6l¢tim aracinin hangi 6zelligi dl¢tiigiine iliskin uzman goriisiidiir
ve bu gecerlik diizeyi sayisal degerlerle belirlenemez, ancak uzman kanaatlerine
dayanarak kabul edilir. Konu uzmanlarinin onerileri dogrultusunda, testin
Olcmeyi amacladigi 6zelligi ne derece etkili ve dogru 6l¢tiigii degerlendirildi ve
testin amacina uygun olup olmadigina karar verildi. Uzmanlardan alinan geri
bildirimler sonucunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve 42 maddeden olusan test,
on uygulama i¢in uygun hale getirilmistir

5.2. Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Alg1 Olcegi

Ustiin/ozel yetenekli dgrenciler, probleme dayali 6grenme siirecinde
¢Oziim Onerilerini ve gorlslerini, problemin tanimlanmasindan ¢o6ziim
asamasina kadar olan siiregte sorgulayict 6grenme becerilerini kullanarak
ifade etmektedirler. Fen Ogretiminde sorgulamanin Onemini ve probleme
dayali 6grenmenin sundugu firsatlar1 dikkate alarak, bu arastirmada, tstiin/
0zel yetenekli 6grencilerin sorgulayict 6grenme becerileri algilarinin, probleme
dayali 6grenme yontemi ile nasil etkilendigi belirlenmeye ¢alisiimistir.
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BILSEM’lerdeki (Bilim ve Sanat Merkezleri) dgrencilerin sorgulayici
O6grenme becerilerine yonelik algilarin1 6lgmek amaciyla, Balim ve Taskoyan
(2007) tarafindan gelistirilen bir Likert tipi Ol¢ek kullanilmigtir. Bu dlgek,
Ogrencilerin sorgulayici 6grenme siireglerine dair ne derece pozitif ya da negatif
algilar tagidiklarini belirlemek i¢in tasarlanmistir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde, 6n uygulamalar Izmir ilinde yer alan
altinci, yedinci ve sekizinci smif 6grencileri arasinda gerceklestirilmistir. On
uygulamalar, farkli yas gruplarini temsil eden 246 kiz ve 255 erkek olmak tizere
toplamda 501 ilkogretim grencisi iizerinde yapilmistir. Bu uygulama, dlgegin
gecerliligini ve giivenilirligini saglamak i¢in 6nemli bir adim olmustur.

Olgek, dgrencilerin sorgulayici dgrenme becerilerini 6lgmeye yonelik
olarak 22 maddeden olugmaktadir. Arastirma siirecinde, bumaddeler, 6grencilerin
sorgulayict O6grenme siireglerine dair algilarint daha iyi anlayabilmek igin
farkli kategoriler altinda gruplanmustir. Olgegin bu sekilde yapilandirilmast,
sorgulayict 6grenme becerilerinin farkli boyutlarinin detayli bir sekilde analiz
edilmesine olanak saglamaktadir. Bu veriler, BILSEM’lerdeki 6grencilerin
O0grenme siireclerine dair kapsamli bir anlayis gelistirerek, bu 6grencilerin
egitimine yonelik daha etkili stratejiler olugturulmasina yardimer olabilir.

Olgege ait faktorlerin giivenilirlik katsayilar1 su sekilde belirlenmistir:
0,73, 0,67 ve 0,71. Bu degerler, her bir faktoriin i¢ tutarliligini ve giivenilirligini
gostermektedir.

Olgegin tamamina iliskin Cronbach alfa giivenilirlik katsayis ise 0,84
olarak hesaplanmis olup, dl¢cegin genel giivenilirligini yiiksek bir seviyede ortaya
koymaktadir. Ayrica, Spearman-Brown testi ile yapilan yarilama i¢ tutarlilik
katsay1s1 0,82 olarak belirlenmistir, bu da 6l¢egin giivenilirligini destekleyen bir
diger 6nemli bulgudur.

Bu 6lgekten alinabilecek en yiliksek puan 110, en diisiik puan ise 0’dir.
Bu puan araligi, 6grencilerin sorgulayict 6grenme becerilerine iliskin algilarinin
genis bir yelpazede degerlendirilebilecegini gostermektedir
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6. VERILERIN ANALIZI
6.1. Nicel Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda, iistiin/6zel yetenekli 6grencilere uygulanan Fen
Bilimleri dersi “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” {initesinde “probleme
dayali 6gretim yontemi kullannminin ve etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilar1 ve sorgulayict 6grenme becerileri algilar1 {lizerindeki etkililigini
belirlemek amaciyla, gruplardaki veri sayis1 goz 6niinde bulundurularak (n<30)
non-parametrik istatistik teknikleri kullanilmistir. Russell ve Purcell (2009),
parametrik testlerin 30 kisiden az gruplarda kullanilmamas1 gerektigini ve grup
buytikligi kiictldiikce (n<30) verilerin normallik sayiltisindan uzaklastigini
belirtmislerdir. Bu baglamda, uygulama grubunun akademik basar1 testi
ve sorgulayici 6grenme becerileri algilar1 puanlarindaki farkliliklarin test
edilmesinde Wilcoxon Isaretli Siralar-Z testi kullanilmistir

6. 2. Nitel Verilerin Analizi

Deneysel uygulamanin sonucunda son testler gergeklestirildikten
sonra, deney grubundaki yedi Ogrenciyle goriismeler yapilmistir. Goriisme
siirecinde, cevaplar1 kaydetmek amaciyla ses kayit cihazi kullanilmistir. Daha
sonra kaydedilen goriismeler yazili hale getirilerek analiz edilmistir. Yari-
yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Yari-yapilandirilmis goriismeler, betimsel analizle
veri toplamanin yaygin bir yontemidir ve goriismelerden elde edilen veriler,
arastirmact tarafindan metne dontstiiriilerek sunulmustur (Biggerstaff ve
Thompson, 2008).

7. BULGULAR VE YORUM
7.1. Birinci alt problem ile iliskili bulgular ve yorum

Arastirmanin birinci alt problemi, “Probleme dayali 6grenme yontemi
uygulamalarinin yapildig: listiin/6zel yetenekli 6grencilerin son test akademik
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir.
Calismada, problemin ¢6ziimii i¢in deney grubunda yer alan 6grencilerin On test
ve son test akademik basar1 puanlari, non-parametrik istatistiksel tekniklerden
biri olan Wilcoxon testi ile karsilastirilmistir. Bu test, iki bagimli 6rnek arasindaki
farklarin anlamliligini belirlemek i¢in kullanilmistir.
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Tablo 1.: Deney Grubundaki Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrencilerin On Test
ve Son Test Akademik Basar1 Diizeylerine Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Bulgular

GRUPLAR N Sira U Z P
Ortalamasi
On Test 7 27,000
10,500 4,757 1,000
Son test 7 27.571

Bulgular incelendiginde (Tablo 1), deney grubundaki ogrencilerin
On test-son test akademik basari puanlar1 i¢in uygulanan Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuclarinda istatistiksel olarak anlamh bir farklihk olmadigi
goriilmektedir (Z = 4,757; p = 1,000 > .05). Deney grubundaki é6grencilerin
on test puanlarmmin sira ortalamasi1 27,000, son test puanlarinin sira
ortalamasi ise 27,571 olarak bulunmustur. Deney grubunun 6n test ve son
test puanlar arasinda anlamh bir farkhilik gozlemlenmemis olsa da, sira
ortalamalarinda bir artis oldugu saptanmistir. Bu durum, uygulamanin
ogrencilerin akademik basarilan iizerinde potansiyel bir etki yaratmis
olabilecegini, ancak bu etkinin istatistiksel olarak anlamh bir fark
yaratmadiginmi gostermektedir.

7. 2. ikinci alt problem ile iliskili bulgular ve yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Probleme dayali 6§renme yontemi
uygulamalariin yapildig: istiin yetenekli 6grencilerin son test sorgulayici
o0grenme beceri algilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu problemi ¢6zmek amaciyla, deney grubunda yer alan 6grencilerin
On test ve son test sorgulayici 6grenme becerileri puanlari, non-parametrik
istatistiksel tekniklerden Wilcoxon testi kullanilarak karsilastiriimistir.

Tablo 2.: Deney Grubundaki Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrencilerin On
Test ve Son Test Sorgulayic1 Ogrenme Becerilerine iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Bulgularn

GRUPLAR N Sira U Z P
Ortalamasit
On Test 7 62,28
-1214 3,00 0,225
Son test 7 60,14
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Calisma sonunda bulgular incelendiginde( Tablo 2) , deney grubunda
yer alan 6grencilerin 6n test sorgulayici 6grenme becerileri alg1 puanlari ile son
test sorgulayici 6grenme becerileri algi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (Z=3,00, p=.225>.05). Deney
grubundaki 6grencilerin 6n test sorgulayici 6grenme becerileri algi puanlarinin
sira ortalamasi 62,28, son test sorgulayicit 6grenme becerileri algi puanlarinin
sira ortalamasi ise 60,14 olarak bulunmustur.

8. TARTISMA VE SONUC
8.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Mevcut arastirmanin birinci alt problemini ¢6zmek amaciyla, deney
grubunun O6n test ve son test akademik basari puanlari, non-parametrik
istatistiksel tekniklerden biri olan Wilcoxon testi ile karsilastirilmistir. Bu analiz,
Ogrencilere uygulanan akademik basari testlerinin sonuglarindaki degisimin
anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilmistir.

Analizler sonucunda, probleme dayali 6grenme yontemiyle derslerin
islendigi deney grubundaki 6grencilerin deneysel uygulama sonrasinda, on test
ve son test akademik basarilart arasinda anlaml bir farkliltk olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ancak, ¢alisma sonucunda anlamly bir farklilik gozlemlenmemis
olsa da, deney grubundaki iistiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilarinda
deneysel uygulama sonrasinda belli bir artis kaydedilmistir Bu durum,
probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilart tizerinde
potansiyel bir iyilesmeye yol acabilecegini, ancak bu iyilesmenin istatistiksel
olarak anlamli seviyeye ulasmadigini gostermektedir.

flgili literatiir incelendiginde, arastirmanin birinci alt problemine
iligkin elde edilen sonuclar1 destekleyen benzer calismalara rastlanmaktadir.
Ornegin, Tekin (2019), “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmas1” konusuna
yonelik probleme dayali 6grenme uygulamalarini 23 deney ve 23 kontrol grubu
olmak iizere toplam 46 yedinci simif Ogrencisi iizerinde gerceklestirmistir.
Calisma sonunda, bilimsel siire¢ becerileri, motivasyon ve akademik basari
acisindan deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir. Ayn1 sekilde, Serin (2009) tarafindan dort farkli ilkdgretim
okulunda toplam 141 6grenciyle yapilan arastirmada, probleme dayali 6grenme
yonteminin fen bilimleri derslerindeki akademik basar1 tizerindeki etkisi
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incelenmistir. Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol gruplari arasinda derse
yonelik tutum, bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basar1 bakimindan anlamli
bir farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgular, mevcut arastirmadan elde edilen
sonuclarla ortiismekte olup, probleme dayali 6grenme yonteminin akademik
basar1 lizerinde dogrudan etkili olmadigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmadan elde edilen sonucglar dogrultusunda, ozellikle st
diizey diisiinme becerileri gerektiren probleme dayali 6grenme ydnteminin,
ogrencilerin Piaget’in somut iglemler doneminde olmalar1 (arastirma 10-
11 yas arasindaki katilimcilarla yapilmistir) ve bu dénemde hipotez kurma,
problemi tanimlama, sorunlar1 belirleme ve ¢ézme gibi becerilerin gelismesinde
karsilastiklar1 zorluklarin, basarilari iizerinde anlamli bir etki yaratamamasina
yol agtig1 diisiiniilmektedir. Ayrica, {istiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’lerde
sinirli zaman dilimlerinde bulunmalarinin, bu sonuca katkida bulunan bir diger
faktor oldugu soylenebilir.

Ustiin/dzel yetenekli dgrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
nitel bulgular, bu goriisii destekler niteliktedir. Ogrenciler, probleme dayali
O0grenme siirecinin ge¢mis 6grenme siire¢lerinden oldukca farkli olduguna,
biiylik bir ¢ogunlugun problemi belirlemekte, problemle ilgili bilgileri agiga
cikarmakta, problemin ¢6ziimiinde hangi bilgileri kullanacaklarna karar
vermekte ve ¢oziime ulagmakta zorlandiklarina iliskin goriisler belirtmislerdir.
Bu agidan bakildiginda, probleme dayali 6grenmenin; 6zellikle yas grubundan
dolay1 oturumlarin ve problemlerin anlagilirhigina katki sagladigi, problemi
bulmalarina, dnceki bilgilerini sorgulamalarina imkan tanidig1 ve dolayisiyla
ogrencilerin basarilari tizerinde etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Arastirmabulgularindan ¢ikarilabilecek birdigersonugise, sozkonusuyas
grubundaki uygulamalarda, BILSEM’ler deki &gretmen ve dgrencilere yonelik
uygulamali ve daha uzun siireli Probleme Dayali Ogrenme (PDO) oturumlarmin
yapilmasinin, 6grencilerin basarilarini arttirmada etkili olabilecegidir. Bu tiir
uygulamalarin, 6grencilerin daha derinlemesine diisiinmelerine ve probleme
dayali 6grenme siireglerinden daha fazla verim almalarina olanak taniyabilecegi
sOylenebilir.
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8.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, deney grubundaki
ogrencilere uygulanan 6n test ve son test sorgulayici 6grenme becerileri algi
Olcegi puanlari, non-parametrik istatistiksel tekniklerden biri olan Wilcoxon
testi kullanilarak karsilagtirllmistir. Bu karsilastirma, uygulamanin 6grencilerin
sorgulayic1 6grenme becerileri algilari lizerindeki etkisini analiz etmek amaciyla
gerceklestirilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, iistiin yetenekli 6grencilerin on testte elde
ettikleri sorgulayici 6grenme becerileri alg1 puanlari ile son testte elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir farkliik bulunmamisti. Bu bulgu, probleme
dayali ogrenme yonteminin 6grencilerin sorgulayict 6grenme becerileri algilar
tizerinde belirgin bir etki yaratmadigini ortaya koymaktadur.

Igili alan yazininda, arastirmadan elde edilen ikinci alt probleme yonelik
sonuclart destekleyen bazi bulgular bulunmaktadir. Ornegin, tek grup on test-
son test modeli kullanilarak yapilan bir ¢alismada, kavram karikatiirii ve zihin
haritas1 destekli uygulamalarin 6grencilerin basarilari, motivasyonlari, tutumlari
ve sorgulayict 6grenme becerileri algilari lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu
arastirmanin sonucunda, madde ve 1s1 lnitesine iliskin sorgulayict 6grenme
becerileri alg1 diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (Evrekli,
Inel ve Balim, 2011).

Benzer sekilde, Evrekli ve Balim (2010) tarafindan yapilan bir bagka
calismada, fen ve teknoloji 6gretiminde zihin haritas1 ve kavram karikatiirii
etkinliklerinin G6grencilerin sorgulayict 6grenme becerileri algilarina etkisi
arastirtlmistir. Bu bulgular, arastirmanin ikinci alt problemini destekler
nitelikte olup, ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerilerindeki degisimlerin,
uygulamalarin tiirline ve O0grenme ortamina bagli olarak degisebilecegini
gostermektedir.

Aragtirmada esitlenmemis kontrol gruplu on test-son test desen
kullanilmigtir. Calisma grubunu deney grubunda 17 ve kontrol grubunda 17
olmak iizere toplam 34 6grenci olusturmaktadir. Deneysel uygulama sonrasinda,
ogrencilerin sorgulayici 6grenme becerileri algilari arasindaki farkliliklarin
anlaml diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.
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Alan yazininda sorgulayic1 6grenme becerileri (Taskoyan, 2008; /nel,
2009; Evrekli, 2015) elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢ézme gibi
yasam boyu 0grenme becerilerinden biri olarak tanimlanabilir. Bireyler, giinliik
yasamlarinda karsilastiklar: problemleri, olaylar1 ve durumlar1 degerlendirirken
sorgulama becerilerini kullanmaktadirlar. Bu nedenle, yasam boyu 6grenme
becerilerinin birbirleriyle iligkili oldugu ve birbirlerinin gelisimini olumlu yonde
etkiledigi sOylenebilir. Bu gorilise paralel olarak Kamin ve digerleri (2001),
Ogrencilerin problem ¢6zme siirecinde problemleri tanimlamalar1 ve mantiksal
olarak ¢oziimleri degerlendirmelerinin, aragtirma ve sorgulama becerilerini
gelistirebilecegini belirtmislerdir.

Aragtirma bulgularindan ¢ikarilabilecek bir diger sonug ise, sz konusu
yas grubundaki uygulamalarda, BILSEM’lerdeki dgretmen ve dgrencilere
vonelik olarak 2018 Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan elestirel
diistinme ve arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejilerine yonelik
etkinlik ve wuygulamalarin egitim siirecine dahil edilmesinin, ogrencilerin
arastirma ve sorgulama becerilerini gelistirebilecegi yoniindedir. Bu tiir
etkinlikler, ogrencilerin sorgulama ve ¢oziim tiretme becerilerini daha etkin
bir sekilde gelistirebilir ve 6grenme siire¢lerine daha derinlemesine katilim
saglamalarina yardimci olabilir.




OZEL YETENEKLILER EGITIMINDE
ILERI ARASTIRMALAR

KAYNAKCA

Aktepe, V. ve Aktepe, L. (2009). Fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilan
ogretim yontemlerine iliskin 6grenci goriisleri: Kirsehir BILSEM 6rnegi, Ahi
Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 69-80.

Balim, A. G. ve Taskoyan, N. (2007). Fene Yonelik Sorgulayici Ogrenme
Becerileri Algis1 Olgeginin Gelistirilmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 21, 58-63.

Biggerstaff, D. ve Thompson, A. (2008). Interpretative phenomenological
analysis: A qualitative methodology of choice in healthcare research. Qualitative
Research in Psychology 5, 214-224

Biytikoztirk, S. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Daglioglu, H. E., ve Alemdar, M. (2010). Ustiin Yetenekli bir cocugun ebeveyni
olmak 1. Kastamonu Egitim Dergisi, 18(3), 849-860.

Demirel, S. ve Sak, U. (2011). Yetenek Hiyerarsisi: Ustiin Yetenek Tiirlerinin
Toplumsal Degerleri Uzerine Bir Arastrma. Tiirk Ustiin Zekd ve Egitim
Dergisi,I1(1), 61-76.

Evrekli, E. ve Balim, A. G. (2010). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritas1
ve Kavram Karikatiirii Kullanimmin Ogrencilerin Akademik Basarilaria ve
Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algilarina Etkisi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri
Dergisi, 1(2), 76-98.

Evrekli, E., & Balim, A. G. (2015). The effects of concept cartoons assisted
animations on 6th grade students’ inquiry learning skills perceptions. Western
Anatolian Journal of Educational Sciences, 6(11), 109-136.

Evrekli, E., Inel, D. ve Balim, A. G. (2011). Fen Ogretiminde Kavram
Karikatiirleri ve Zihin Haritalarinin Birlikte Kullanimmin Etkileri Uzerine Bir
Aragtirma. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi
Dergisi. 5(2), 58-85.

g




OZEL YETENEKLILER EGITIMINDE
ILERI ARASTIRMALAR

Gagne, F. (2000). Understanding the complex choreography of talent
development through DMGT-based analysis. In K. A. Heller, F. J. Monks, R. J.
Sternberg, & R. F. Subotnik (Eds.), International handbook of giftedness and
talent (2nd ed., pp. 67-79). New York: Elsevier

Gagne, F. (2000). Understanding the complex choreography of talent
development through DMGT-based analysis. In K. A. Heller, F. J. Monks, R. J.
Sternberg, & R. F. Subotnik (Eds.), International handbook of giftedness and
talent (2nd ed., pp. 67-79). New York: Elsevier

Iglesias, J. L. (2002). Problem-Based Learning in Initial Teacher Education.
Prospects, 32(3), 319-331.

Inel, D. (2009). Fen ve teknoloji dersinde probleme dayali 6grenme yontemi
kullamiminin -~ ogrencilerin  kavramlart yapiandirma  diizeyleri, akademik
basarilarive sorgulayici ogrenme becerileri algilartiizerindeki etkileri (Master’s
thesis, Dokuz Eylul Universitesi (Turkey)).

Kamin, C. S.; O“Sullivan, P. S., Younger, M. and Deterding, R. (2001).
Measuring Critical Thinking in Problem-Based Learning Discourse. Teaching
and Learning in Medicine, 13(1), 27-35.

Kamin, C. S.; O“Sullivan, P. S., Younger, M. and Deterding, R. (2001).
Measuring Critical Thinking in Problem-Based Learning Discourse. Teaching
and Learning in Medicine, 13(1), 27-35.

Karasar, N. (2012). Bilimsel Arastirma Yontemi. 24. Basim. Ankara: Nobel
Yayincilik.

Kiling, A. (2007). Probleme Dayali Ogrenme. Kastamonu Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 15(2), 561-578.

Lu, J., Lajoie, S. P. and Wiseman, J. (2010). Scaffolding problem-based learning
with CSCL tools. International Journal of Computer-Supported Collaborative
Learning, 5(3), 283-298.

M.E.B., (2007). Bilim sanat merkezi yonergesi. Erisim adresi: http://mevzuat.
meb.gov.tr/html/2593 0.html.

-y




OZEL YETENEKLILER EGITIMINDE
ILERI ARASTIRMALAR

M.E.B., (2013). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi. Ankara: MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig:.

MEB [Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1], (2018). Fen bilimleri dersi
ogretim programi (Ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7, ve 8. Smiflar). Ankara.

National Association for Gifted Children. (2006). Knowledge and skill standards
in gifted and talented education for all teachers. Retrieved from http:/www.
nagc.org/index2.aspx?1d=1862

Osuz Unver, A. & Yiiriimezoglu, K. (2014). Primary science students’approaches
to inquiry-based learning. Interna-tional Online Journal of Primary Education,
3(2), 76-84.

Russell, B. ve Purcell, J. (2009). Online research essentials: designing and
implementing research studies. United States of America: Jossey-Bass, A Wiley
Imprint.

Serin, G. (2009). Probleme dayali ogrenme ogretiminin 7. sinif ogrencilerin
fen basarisina, fene karsi tutumuna ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Orta Dogu Teknik Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Ana Bilim
Dal1, Ankara.

Solomon, R. (1979). Identifying gifted children: A case study-some theoretical
considerations. Journal of Application of Educational Studies, 8(2), 2-7.

Tannenbaum, J. A. (1986). Giftedness: A psychosocial approach. In R. J.
Sternberg & J. E. Davidson (Eds), Conceptions of giftedness (pp. 21-52). New
York: Cabridge University Press review.

Taskoyan, S. N. (2008). Fen ve teknoloji ogretiminde sorgulayict 6grenme
stratejilerinin 6grencilerin sorgulayict 6grenme becerileri, akademik basarilar
ve tutumlart iizerindeki etkisi (Master’s thesis, Dokuz Eylul Universitesi
(Turkey)).

Tavsancil, E. (2005). Tutumlarin Ol¢iilmesi ve SPSS ile Veri Analizi. Ankara:
Nobel Yayinevi.

g




OZEL YETENEKLILER EGITIMINDE
ILERI ARASTIRMALAR

Tekin, A. D. (2019). Probleme dayali 6grenme yaklasimimin 7. sinif
ogrencilerinin akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve motivasyonlart
tizerine etkisi (Master’s thesis, Marmara Universitesi (Turkey)).

Yurd, M. (2007). [Ikégretim 5. Sumif Fen ve Teknoloji Dersinde Probleme Dayali
Ogrenme Yontemi Ile Bil-Iste-Ogren Stratejisi Kullanilarak Gelistirilen Bil-Iste-
Ornekle-Ogren Stratejisinin Ogrencilerin Kavram Yanilgilarimn Giderilmesine
ve Derse Karst Tutumlarina Etkisi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.




OZEL YETENEKLILER EGiTiMINDE iLERI

ARASTIRMALAR

yaz

yayinlari

YAZ Yayinlari
M.ihtisas OSB Mah. 4A Cad. No:3/3
iscehisar / AFYONKARAHISAR
Tel : (0 531) 880 92 99
yazyayinlari@gmail.com e www.yazyayinlari.com



	KAPAK.pdf
	Slayt Numarası 1
	Slayt Numarası 2
	Slayt Numarası 3

	KAPAK.pdf
	Slayt Numarası 1
	Slayt Numarası 2
	Slayt Numarası 3


