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Ozel Yetenekliler Egitimi Degerlendirmeleri

iKi KERE FARKLI GEREKSINiMi OLAN
OGRENCILERIN iHTiYACLARI

Caglar CETINKAYA!

1. GIRIS

iki kere farkli (2f) dgrenciler, 6zel egitim calismalari
icinde giincel ¢aligilan bir grup olarak karsimiza gelmektedir. Her
alanda oldugu gibi yeni bir alan olan 2f bireylerin 6zelliklerinin
bilinmesi ve bu bireylerin gereksinimleri dogrultusunda
ihtiyaclariin karsilanmasi gerekmektedir. Bu genel ¢ergevede 2f
lizerine yeni aragtirmalarin yapilmasi ve yeni kavramlarin alana
katilmas1 kaginilmazdir. Ozellikle 80°li yillara kadar calismalar
olsa da en temel veriler son on yila dayanmaktadir (Trail, 2011).
Her ne kadar son yillarda arastirmalar artsa da net tanimlarin yer
almamas1 ve yeni gelisen alan olmasi gibi nedenler ile
alanyazinda karmasalar goriilebilmektedir. 2f kavramina yonelik
calismalar ¢ogunlukla bireyleri tanimlama, bu bireylerin sosyal,
duygusal, davranissal ve akademik ozellikleri hakkinda bilgi
verme ve bu bireylerin kullandig: tiim stratejileri gibi konular1
igerir (Neihart, 2008). 2f kavramin siirekli gelisen ve ortaya ¢ikan
net olmayan ifadelerin devam etmesi (Assouline ve Foley
Nicpon, 2007) gerekgeleriyle iilkelerin ulusal birlikleri
kurulmugtur. Bu birlikler ve arastirma kurumlar1 yasal
diizenlemelerin saglanmasi i¢in de galigmaktadir. Genel olarak
0zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in ¢ikan yasalar 2f bireyler igin
kolay ¢ikmamaktadir (Fonseca, 2011). 2f bireysel diger ozel

1 Dog.Dr., UYCEP Deutschland,caglar.cetinkaya@uycep.de, ORCID: 0000-0002-
1943-7873
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egitim gereksinimi olan gruplar gibi yasal haklara sahip
degildirler.

2. TANIM VE GENEL BAKIS

Alandaki caligmalar incelendiginde {stlinliik i¢in
atfedilen farkli kavramlarin  kullanildigi  goriilmektedir.
Baslangictan giiniimiize kadar iistiin zeka, iistiin yetenek, iistlin
zeka ve yetenek, 0zel yetenek gibi birgok kavram kullanilmistir.
Calismada MEB Raporlarinda son donemde ayrismaya neden
olmamasi i¢in kullanilan 6zel yetenek kavrami dikkate alinmigtir
(MEB, 2013). Iki kere farkli (2f) bireyler, en genel tanimryla 6zel
yetenekli tanis1 yaninda bagka bir alanda gii¢lilk yasayan
ogrenciler olarak adlandirilmaktadir (Klingner, 2022). Detay
olarak iki kez farkli olma durumu 6zel 6grenme giicliigii, otizm,
dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu, dil konusma gii¢liigii,
isitme gorme yetersizligi, fiziksel, duygu durum, davranis
bozuklugu olan 6zel yetenekli bireyleri ifade etmektedir (Baum
ve Owen, 2004; Neihart, 2008). Tanim dikkate alindiginda 6zel
yetenek ve 0zel egitimin diger alanlarinin kesistigi nokta olarak
dikkate alinabilir. Bunlar arasinda 6zel 6grenme giicliigii, DEHB,
otizim yaygin olanidir (Foley-Nipcon ve Kim, 2018).

Tanimlarin geneli dikkate alindiginda birden fazla alanda
destek ihtiyaci olan bireyler karsimiza gelmektedir. Iki kere farkli
olma durumu 06zel yetenekli 6grencilerin akademik basar1 basta
olmak {izere performans alanlarini olumsuz etkilemektedir. Ozel
yetenekten kaynaklanan gereksinim yaninda basarisizlik gibi
alanlar da karsimiza gelmektedir. Bir alanda {istlin bir yetenek
gibi iyi olma bununla birlikte 6zel 6grenme giicliigii, DEHB gibi
olumsuz bir tutum egitimciler tarafindan tutarsiz olarak
degerlendirilmektedir. Ozel yetenekli bireyler genel olarak hizl
Ogrenen, karmasik problem ¢ozebilen, yaratici diisiinme becerisi
gelismis, soyut diisiinebilen, akademik basarili, sanat ve spor
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alanlarinda iyi, bagimsiz hareket etmeyi seven yiiksek diizey
performansli bireylerdir. Bu anlamda bir¢ok olumlu goriilen
Ozellikleri 2f’den kaynakli diger alanlarda olumsuz durumlari
karsimiza ¢ikarabilmektedir.

2f bireyler de 6zel yeteneklilerin gosterdigi 6zelliklerden
cogu ozelligini gdstermektedir. ileri biligsel beceriler, problem
¢cozebilmeyi i1yi yapma, mantik ve akil yiiriitme, hizli 6grenen
bireyler olarak diisliniilmektedirler (Buica-Belciu ve Popovici,
2014; Nielsen, 2002; Stewart, 2003). 2f kisiler genel olarak iyi
ozelliklerinin yaninda baz1 giigsiiz 6zelliklere de sahip olabilirler
(Sansom, 2015). Bu bireyler olumsuz 6zellikleri nedeni ile sinif
akademik ortalamasiin altinda kalabilirler. Akademik basarisi
kotii olan Ogrenciler de smiftaki ¢alismalara katilmama
egiliminde olurlar. Ozellikle OOG, DEHB, OSB gibi 6zelliklerde
okuma yazmada sinirliklar, yonerge takip sorunlari, bellek
problemleri gibi alanlarda giigliik ¢cekerler (Baldwin, Omdal ve
Pereles, 2015; Nielsen, 2002). Genel olarak akademik
becerilerdeki zorluklar duygusal ve sosyal alanlarda da kendini
gosterir. Akademik basarisizlik kaygi, stres, okula karsi olumsuz
tutumlar, 6tke vb duygular1 ortaya ¢ikarabilir (Buica-Belciu ve
Popovici, 2014). Akademik, duyussal ve sosyal sorunlari
akranlar1 ve sosyal ¢evrelerinde iletisim kurma problemlerini de
pesinden getirir (Sansom, 2015). Yasadiklar1 basarisizlik ve
olumsuz durumlar ic¢in kendileri yerine bagkalarinda sorunu
arayabilirler (Buica-Belciu ve Popovici, 2014; Macfarlane, 2000;
Sansom, 2015). Bu kadar olumlu ve olumuz o&zelligi kendi
icerisinde barindiran 2f bireylerin tanilanmasi da zordur. 2f
bireylerin tanilanmasi1 karmagsik bir yapiyr barindirdigi igin
kapsamli olarak incelenmelidir.
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3. TANILANMASI

iki kere farkli (2f) bireyler 6zel yeteneklilik ile ikinci bir
0zel egitimini de i¢inde barinacak sekilde tanilanmasi gerekecegi
icin oldukca karmasik bir bulmacayr ¢6zmek olacaktir. Ozel
yetenek bile bagli bagina zor bir tanilama alani olarak dikkat
cekerken bir de ikinci bir 6zel egitim grubunun eklenmesi isin
ciddiyetini artirmaktadir. 2f birey denince hem 06zel yetenek
olmalar1 hem de ikinci 0zel egitim gereksinimi olmalar
bakimindan fark edilmeleri kolay olmamaktadir. Bu durum
gereksinim  alanlarinda  birbirinin  saklanmasina  neden
olabilmektedir. Ozel yetenek 6zel gereksinim alanini ya da ozel
gereksinim alan1 6zel yetenek alanini Grtebilir (Boothe, 2010;
Trail, 2011). 2f olan bireyler temel olarak ii¢ farkli alanda
karsimiza ¢ikmaktadirlar (Amran ve Majid, 2019; Buica-Belciu
ve Popovici, 2014). Bunlardan ilki 6grenme giicliigii vb. gibi
alanlardan dolay1 &zel yetenek tamisi koyulamamasidir. Ozel
egitim gereksinimi alan1 6zel yetenegi golgeler. Bu bireylerin
yiiksek becerileri ve 0zel yetenek alanlar1 dikkat edilmedigi igin
cok az siklikla 6zel yetenek tanisi alirlar. Genel olarak da Ozel
yetenekleri 1skalanmis olur. Ikinci olarak 6zel yeteneklerin 2f
bireylerin diger 6zel egitim alaninin Oniine ge¢mesidir. Bu
durumda da o6zel egitim gereksinim alanin tanis1 koyulmamis
olur. Bu alanda yer alanlarin 6zel gereksinim alanini 6zel yetenek
maskeler. Ozel yeteneklerinden dolayi ileri beceriler gostermesi
onlarin 6zel gereksinim alanlari 1skalatir. Ozel yetenekleri nedeni
ile ilk dikkat ¢eken Ozellikleri akademik basarilaridir. Bu anlamda
0zel yetenekli olduklar1 ve bu programlardan yararlandiklari igin
O0zel egitim gereksinim alanlarindan desteklenmezler. Bu
ogrenciler genel olarak motivasyonlarinin eksik olmasi, caligmak
istememeleri ve benlik sorunlari ile basi beladadir. En son grup
ise her ikisi de 1skalanan gruptur. Bu bireylere 6zel yetenek ne
0zel egitim gereksinim alan1t ne de Ozel yetenek tanisi
verilemedigi i¢in her iki alanda da problem yasamaktadirlar. Her
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iki alanda da tani alamayan bireyler smifta ya da topluluk
igerisinde ortalama seviyede karsimiza gelmektedir. Ortalama
olmalar1 her iki gereksinim alanlarinin da goriilmemesine neden
olmaktadir. Kisacasi her iki alan da birbirini maskelemektedir
(Amran ve Majid, 2019; Buica-Belciu ve Popovici, 2014).

2f bireylerden en yaygm olan1 OOG olan 2f bireylerdir.
Bu grubun da tanilamada dikkate alinmasi gereken ozellikleri
vardir. OOG olan iki kere farkli gereksinimli 6grenciler oldukca
farkli o6zelliklere sahip oldugu i¢in dogru sekilde tanilamak
zordur (Rogers, Wormald ve Vialle, 2011). 2f bireyler sorunsuz
olarak tani almalar1 i¢in henliz net bir tanilama araci
bulunmamaktadir. Ogrencilerin 6zel yetenekli ve ogrenme
glicliigi tamisinin  birlikte verilmesi kabul gérmemektedir.
Tanilamada ikincil 6zel egitim alan1 m1 yoksa 6zel yetenekli mi
oldugu konusunda ikilem yasanmaktadir (Winebrenner, 2003).
Iki kere farkli dgrenciler genel olarak dzel yeteneginden degil
giicliik gerilik yasadig1 yonleri ile fark edilmektedirler (Schultz,
2012). Ozel yetenek ya da 6grenme giicliigii tanilar1 birbirini
gizleyebilmektedir. Bu durum ¢ocugun ortalama akademik basari
gostermesine neden olmaktadir. Ogrenme giicliikleri daha
belirgin sonuglar dogurmaktadir (Lupart, 2004). Bir alanda
yetenekli olup baska alanda yetersizlik yasayan c¢ocuklar
asenkron gelisim ile aciklanmaktadir. Cocuklar farkli alanlarda
farkli performans sergilerler. Es zamanli olmayan sekilde
yetenekleri gelisebilmektedir (Silverman, 1997). Ozel dgrenme
giicliigii basta diger gereksinim alanlart olan 6grencilerin sahip
oldugu potansiyellerine uygun olmayan basarilarina sikca
rastlanmaktadir (Reis, 2005). Bu 6grencilerin yagadiklar1 sorunlar
genellikle okulda ve akademik basar1 gibi alanlarda kendilerini
gostermektedirler. Bu anlamda o6grencilerin dogru sekilde
tanilanmalarina yonelik psikometrik araclarin gelistirilmesi ve
bunlarin direkt tanilamaya yonelik hizmet edecek sekilde
yapilandirilma durumu ortaya ¢ikmaktadir.
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2f bireylerin tanilanmasinda temel sorunlar vardir.
Netlesmis tani kriterlerinin olmamasi, standart tani araglariin
yoklugu gibi sebeplerden dolay1 2f bireylerin tanilanmasinda
sinirliliklar yasanmaktadir. 2f bireyler de akranlar1 gibi zaman
icinde Ozellikleri degistigi i¢in bireyleri tanilama i¢in dogru bir
okul déneminin se¢ilmesi gerekmektedir (Brody ve Mills, 1997).
2f bireylerin dogru ve eksiksiz tanilanmasi i¢in tiim 6zelliklerinin
iyl bilinerek bunlara yonelik ¢oziimler iiretilmelidir (Buica-
Belciu ve Popovici, 2014; Krochak ve Ryan, 2007; Newman
2004; Silverman, 2009).

Tanilamada en kritik kavram maskelemedir. Maskeleme,
0zel yetenekli ¢ocugun yetenegini sergilemesinin engellenmesi
ve 6zel yetenek tanisina uygun olmamasi olarak ifade edilebilir.
Maskeleme nedeni ile ¢ok az 6grenci tani alabilmektedir. Maskele
ile 6grenciler dezavantajli duruma diismektedirler. Bu yiizden de
gecis smavlar,, burs ve basari smavlar onlar i¢in kabusa
doniisebilmektedir (Silverman, 2009). 2f 6grenciler genellikle
0zel yeteneklilere yonelik agilan programlara kabul edilmezler
(Ruban, 2005). Ozel yeteneklileri dogru tamlanamama onlarin
dogru egitim almalarini engellemektedir.

Iki kere farkli &grenciler bahsedilen maskeleme gibi
sebeplerden zor tanilanmaktadirlar. Bu ylizden onlara yonelik ¢ok
boyutlu tanilama yapilmalidir. Sadece zeka testlerinden elde
edilen IQ puami ile tanilama imkansizdir (Reis, 2005). Bu
anlamda kapsamli degerlendirmeler tercih edilmelidir. Giigliik
yasanan alanlar ve hangi alanda yetenekli oldugunun belirlenmesi
icin birden fazla veri alinmalidir (Foley-Nipcon ve Kim, 2018).
Birden fazla tanilama aract kullanilmalidir. Sadece zeka testleri
degil giiclii ve zayif yonleri tespit i¢in de araglar kullanilmalidir
(Krochak ve Ryan, 2007; Pemberton, 2004). Kullanilacak araglar;
aile oykiisii, portfolyo degerlendirme, basar1 testler, zeka testleri,
davranmigsal 6zellik testlerdir (Lupart, 2004). Cocuklarin erken
yaslarda tanilanmas1 gerekmektedir (Dole, 2001). Erken tani ve
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uygun egitim alinmadigr zaman telafi etmek zorlagmaktadir
(Trail, 2012). Diizgiin tanilanmayan ogrenciler eksik egitim
almaktadirlar (Ruban, 2005). Ogrencilerin egitim almadan 6nce
dogru tani ile eksik yanlarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
eksikler yoniinde ihtiyaglar1 giderilmelidir. ~ Tanilanmalar
genelde 1skalanan 2f bireylerden en yaygin olam1 &grenme
giicliigii yasayan iistiin yeteneklilerdir. Bu anlamda 6zel 6grenme
gicligi olan 2f bireyleri detayli incelenmekte fayda
goriilmektedir.

4. OZEL OGRENME GUCLUGU (OOG) OLAN 2F
BIiREYLER

2f bireyler yaygin olarak dzel dgrenme giicliigii (OOG) ve
0zel yetenek gosteren ogrenciler olarak bilinmektedir (Buica-
Belciu ve Popovici, 2014; Neihart, 2008; Rizza ve Morrison,
2007). 2f bireyler aragtirmalarinin da geneline bakildiginda hem
0zel yetenek hem de 6zel 6grenme giigliigii olan bireylere
odaklanmaktadir (Baum ve Owen, 2004; Cooper, Ness ve Smith,
2004; Ferri, Gregg ve Heggoy, 1997; Moon ve Reis, 2004;
Nielsen, 2002; Reis, 2005; Shaywitz vd., 2001). OOG olan 2f
bireylerin genel 6zelliklerden bahsetmek oldukga giictiir. Cilinkii
her bir 2f birey tiim bireyler gibi, kisisel ozellikleri agisindan
bireysel farkliliklar gostermektedir (Buica-Belciu ve Popovici,
2014; Foley-Nicpon, 2015; Nielsen, 2002). Bu genel
ozelliklerinden dolay1 toplumda yaygin goriilmezler. Bu durum
hem 6zel yetenekli olmalart hem de 6grenme giicliigii gibi iki kere
tam almalarindan ileri gelmektedir. Iki kere farkli bireylerin
yasadiklart toplum igerisinde tahmini %5 oldugu kestirilmektedir
(Lovett ve Sparks, 2013). OOG’li iki kere farkli dgrencilerin
oraninin  diisiik olmas1 sebebiyle onlarin 6zellikleri 1yi
bilinmelidir.
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Ozel yetenekli olup 6zel 6grenme giicliigii olan 6grenciler
okuma, yazma, matematik alanlarindan birisinde 6nemli 6l¢iide
gerilik sergilerler. En genel zorluk yasadigi alanlar okuma yazma
ve matematik gibi kendilerine 6zgii 6grenme, diisiinme, alg1 ve
hatirlamadir (Roger, Wormald ve Vialle, 2011). Okuma ve yazma
gibi alanlarda yetersizlik yasadiklari i¢in ¢oktan se¢meli testlerde
iyi performans sergileyip yazili uzun cevapli smavlarda
zorlanmaktadirlar. Bu bireylerde okudugunu anlama ve yazmada
zorluk, yonerge takibinde giicliik, uzun ve kisa siireli bellek
sorunlart yagsamaktadirlar (Buica-Belciu ve Popovici, 2014;
Macfarlane, 2000; Sansom, 2015). Ozel yeteneklilerin
miikemmeliyet¢ci  Ozelliklerinden dolayr o6grenme  giigliigii
olduklarimi fark etmemeleri hayal kiriklig1 yaratabilmektedir
(Bailey ve Rose, 2011).

Bununla birlikte zihinsel ya da sanatsal alanda yiiksek
performans sergilerler (Baum, 1990; Baum, Cooper ve Neu,
2001; Lovecky, 2004). Ogrenme giicliigii olan 2f bireyler
akademik olarak belli alanlarda ileri beceriler, genis hayal giicii,
farkli ilgi alanlar1 ve hayal giicii gibi 6zellikler gostermektedirler
(Macfarlane, 2000; Stewart, 2003). Iki kere farkli dgrencilerin
yaratici, sosyal ve duyussal 6grenme gibi alanlarda iyidirler.
Gelismis yaratic diisiinme becerileri, miikkemmeliyetgilik, giiclii
muhakeme becerisi, karmasik gorevler ve mizah ozellikleri de
vardir (Roger, Wormald ve Vialle, 2011). Bu bireyler OOG olan
giiclik alanlar1 matematik, yazmak okuma gibi alanlarda
yasadiklar1 sorunlarla birlikte yaraticilik, gorsel sanatlar, belli
alanda akademik basarilar, liderlik gibi alanlarda bagarilarla
kendileri gdstermektedirler (Boothe, 2010). OOG olan 2f
bireylerin yaygin karsilasilan grup olmasinda OOG bireylerin
0zel egitim gereksinimi olan bireyler i¢cinde en yaygin olmasi
etkilidir. OOG yaninda Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Bozuklugu, Otizm Spektrum Bozuklugu gibi alanlarda da 2f
bireyler bulunmaktadir. Karsilasma siklig1 OOG kadar olmasa da
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diger alanlardan yiiksek olan DEHB ve OSB olan 2f bireylerin
incelenmesinde fayda goriilmektedir.

5. DIKKAT EKSIKLiGI HIPERAKTIVITE
BOZUKLUGU (DEHB) OLAN 2F BIREYLER

Ozel yetenekli olup dikkat eksikligi hiperaktivite
bozuklugu (DEHB) olan bireyleri ifade etmektedir. DEHB erken
donemde goriilen dikkatsizlik ve/veya hiperaktivite diirtiisellik
alanlarinda kendisini gosteren norogelisimsel bir bozukluktur.
Hiperaktivite-durtiisellik  alanlarina asir1  hareket, yerinde
duramama, bekleyememe; Dikkat alaninda yonerge alamama,
organize olamama ve odaklanamama gibi belirtiler vardir
(American Psychiatric Association, 2013). DEHB erken donemde
basladiktan sonra yetiskinlik doneminde de devam etmektedir.
Sosyal, akademik ve mesleki alanlarda yetiskinlikte de olumsuz
etkileri goriilmektedir (Kaufman, Kalbfleisch ve Castellanos,
2000). Belirtilerin tani kriterlerine uygunlugu DSM V ile
yapilmaktadir. Kriterler IV ile aynidir. En 6nemli fark belirtilerin
aranma yasinin 12 olmasidir (American Psychiatric Association,
2013). IV icin kriterler hiperaktivite ve dirtiisellik alt
alanlarindaki dokuz belirtinin en az altisinin alti ay farkli
ortamlarda 7 yasindan 6nce goriilmesi olarak ifade edilmektedir
(American Psychiatric Association, 2000). Yasin artma sebebi
cocukluktaki davraniglarin daha uzun siirede gozlenerek kesin
karar varilmasidir.

2f’de 0Ozel yetenek ve DEHB yanlis anlasilmalara sebep
olabilmektedir. Ozel yetenekli bireylerde hatir1 sayilir oranda
DEHB olanlar1 vardir. Bu oran %3,1 (Jarosewich ve Stocking,
2002), %9,4 (Chae, Kim ve Noh, 2003), %15,3 (Minahim ve
Rohde, 2015) seklinde degismektedir. Aym1 sekilde DEHB
olanlarin i¢inde 6zel yetenek bulunma orani %8,9 (Katusic vd.,
2011) %10 (Antshel, 2008) seklindedir. Ozel yeteneklilerin
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verilerin gorevler ilgilerini ¢ekebilecek tiirden ise asir1
odaklanabildikleri  bilinmektedir. Bu durum da  Ozel
yeteneklilerde DEHB olma olasiligimi diistirebilmektedir
(Kaufman vd, 2000). Hallowell ve Ratey (1994) bireyin konuya
kendini tamamen kaptirmasi yani “asir1 odaklanma” (hyperfocus)
olarak ifade etmektedir DEHB’li 2f ogrenciler asir1
odaklanmadan bagka goreve gecislerde giigliikk yasarlar. Genis
ilgili alanlar1 da olunca gorev tamamlamakta zorlanirlar (Fugate,
2014). Bu bireyler kontrolsiiz konusma, zamansiz hareket etme,
rutinlerden sikilma, sistematik diistinmede zorlanma gibi bir¢ok
ozellik gostermektedirler (Kargi ve Akman, 2003).

DEHB’1i 2f bireyler, ait olduklar1 gruplara uyum saglamada
zorlanma, ¢alisan bellekte sorun yasama, bir konuya odaklanarak
diger konulara gecislerde zorlanma gibi durumlar1 yasayabilirler
(Webb ve Latimer, 1993). DEHB olan 2f 6grencilere genel olarak
bakildiginda kendi akranlarindan 6zel yetenekli olanlarina gore
sosyal iligki kurma, akademik basar1 gibi bircok alanda daha
dikkat edilecek bir grup olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kargi ve
Akman (2003), bu grubun sosyal duygusal 6zelliklerini 6n plana
cikarmaktadir. DEHB’1i 2f bireylerin bu 6zelliklerinin giiclii ve
zayif  yanlarmi  bilerek eksiksiz  sekilde  belirlenmesi
gerekmektedir. Bu belirlenen o6zellikleri yoniinde de egitim
olanaklarinin saglanmasi gerektigi ifade edilmektedir.

6. OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU (OSB) 2F
BIiREYLER

Hem otizm spektrum bozuklugu (OSB) hem de 06zel
yetenekli bireylerdir. Genel olarak Asperger sendromu ve yliksek
islevli otizm gibi tan1 gruplar1 arasinda kavram kargasalari
yasanan bir alandir. Bu anlamda 6zelliklerinin ve niteliklerinin
bilinmesi dnemlidir. Hem 06zel yetenek hem de otizm alanlari
Ozellikle davramissal olarak belli noktalarda kesismektedir
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(Amend, 2003). Bu sekilde bakildiginda ikisi de ¢ok genis alan
olan OSB ve 6zel yetenek alanlarinda uzman kisilerin ¢aligmalar
yluriitmesi gerekmektedir. Tanilamadan baslayarak egitimlerine
kadar personelin bu alanda egitimli olmasi gerekmektedir
(Henderson, 2001). Genelde her iki alana da hakim olamama
durumu hatali tanilama ve etkili egitim alamama gibi sonuglar
dogurur (Huber, 2007).

Otizmli 2f O6grencilerin tek tarafli iletisim, genis ciimle
dagarciklart varken smurli iletisim, g6z kontagi kurmada
zorlanma, temas sevmeme gibi Ozelikleri gosterirler (Neihart ve
Poon, 2009). 2f OSB bireylere bakildiginda iki alanin kesisim
noktasinda miikemmel hafiza, ilgi alanlar1 hakkinda detay
konusma, birden fazla konuya yogun ve derinlemesine ilgi,
sinirsiz soru sorabilme, yaratict fikirler ortaya koyabilme,
sorulara ayritili cevap verme, akici konusabilme, mizah, adalet
duygulari, degisime kolay uyum saglayamama gibi 6zellikler
goriilmektedir (Atwood, 1998; Clark, 1992; Neihart, 2000).
Girtlti, tat, koku, 151k gibi uyaranlara karsi duyarlidirlar (Webb
vd., 2005).

2f olan OSB bireylerin 6zellikleri dikkate alindiginda
ihtiyaclariin sadece 6zel yetenekli 6grencilere gore daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler iki kere tanist oldugu igin her
alanda iki kere desteklenmesi gerekmektedir. Ogretimsel
uyarlamalar basta olmak iizere sosyal duyussal ihtiya¢larinin da
karsilanmas1 6nem arz etmektedir. Bilindigi lizere 6zel yetenekli
ogrencilerin 6gretimsel ihtiyaclarinin kargilanmasi i¢in miifredat
farklilagtirma yapilmaktadir (Cetinkaya, 2013). 2f OSB bireylerin
Ogretimsel uyarlamalari i¢in her iki alana yonelik farklilagtirma
ihtiyact  ortaya ¢ikmaktadir.  Ogrencilerin  ihtiyaglariin
karsilanmasi i¢in hem 0zel yetenek hem de OSB yonelik
farklilagtirma yapilmasi gerekmektedir.
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7. SOSYADUYUSSAL GELIiSIiM BOZULUGU
(SDGB) OLAN 2F BIREYLER

Ozel yetenekli 6grencilerin genelinde goriilen en temel
gereksinim alanlarindan birisi sosyo duyussal alandir. Ozel
yetenekli 6grencilerin sahip olduklar1 zeka, sosyal-duygusal
alanlarinda sinirlandirici bir 6zellik olarak karsimiza gelmektedir
(King, 2005). SDGB olan 2f bireylere genel olarak bakildiginda
bilissel belli alanlarda zorlanma, uzun siireli dikkat toplayamama,
akranlar1 tarafindan kabullerde zorlanma ve onlarla iletisim
kurarken gii¢liik yasama, belli alanlarda hatirlama zorluklar1 gibi
ozellikler gosterebilmektedir (Baker, 1995; Eason, Smith ve
Steen, 1978; Gust-Brey ve Cross, 1999; Jackson, 1998; Morrison,
2001; Neihart, 2008; Willard-Holt, 1998).

Ayn1 zamanda SDGB iki farkli 6grenciler bir yandan
akademik basarisizliklar1 ve sosyal sorunlar1 ugragmaktadirlar
(Yssel, Prater ve Smith, 2010). Duygusal o6zelliklerinden de
dikkat ¢ekeni yasadigi giigliiklerin farkinda olmamalaridir. Bu
durum kendilerine gergek¢i hedefler koyamamasima neden
olmaktadir. Kendileri i¢in yiiksek hedef belirler ve basarisizlik
yasadiklar1 zaman kendilerini su¢glamaktadirlar (Conover, 1996).
Sosyal alanda 6fke, dikkatsizlik, daginiklik, sinif i¢inde izolasyon
gibi sorunlar goriilebilmektedir (Ruban, 2005). ki farkh
ogrenciler ofke, hayal kirikligi, utang, diisiik benlik saygisi,
depresyon sergilemektedirler (Reis ve Colbert, 2004). Bir diger
goriilen oOzellikleri ise benlik saygist ve motivasyon
eksiklikleridir (Brody ve Mills, 2004). Sinif icinde yetenekleri ve
O0grenme glicliigli nedeni ile basarisizlik yasamalari, daginik
olduklari, eksik ddevler yaptiklari, gérevlerini planlayamadiklari,
diisiik motivasyon gibi 6zellikler gostermektedir (Stewart, 2003).
2f cocuklar genel egitim ortamlarinda egitim alirlar. Bu yiizden
dolay1 da toplumsal dislanma gibi sorunlar yasarlar. Iletisim ve
etkilesim gibi alanlarda da problemleri vardir (Lovecky, 2004).
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Ozel yetenekli 6grenciler hakkinda bilinen yanlislardan birisi de
akran iligkilerinde zorlanmadiklari yoniindedir (Fonseca, 2011).

8. IKi KERE FARKLI BIREYLERIN
SOSYODUYUSSAL THTIYACLARININ
KARSILANMASI

Iki kere farkli 6grencilerin sosyal-duygusal 6zelliklerine
yonelik psikolojik danisma ihtiyaglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Iki
kere farkli 6grenciler 6zel yetenekli ve ikinci 6zel egitim ihtiyaci
olan 6grencilerin genelinin 6zelliklerini gdstermektedir. Ozel
yeteneklilerle; kendilerine 6zgii ilgi alanlari, iistiin kapasite, iyi
derecede problem c¢ozme gibi ozellikler ortaktir. Ogrenme
glcliigli vb. gibi 0zel ihtiyaci olanlarla; okuma, yazma,
matematik, hafiza, dikkat gibi alanlarda zorluk yasamalari
ortaktir (Baum, Cooper ve Neu, 2001; Lovecky, 2004). En genel
zorluk yasadigi alanlar okuma yazma ve matematik gibi
kendilerine 6zgii 6grenme, diisiinme, alg1 ve hatirlamadir (Roger,
Wormald ve Vialle, 2011). Okuma ve yazma gibi alanlarda
yetersizlik yasadiklar1 i¢in ¢oktan se¢meli testlerde iyi
performans sergileyip yazili uzun cevapli sinavlarda
zorlanmaktadirlar. Ozel yetenekli 6grencilerin sahip olduklari
yuksek zekd sosyal-duygusal alanlarinda Onleyici gorev
iistlenmektedir. Bu durum tam anlamiyla bir koruma gorevi
gormemektedir (King, 2005). Bunlarla birlikte iki kere farkli
Ogrenciler yaratici, sosyal ve duyussal 6grenme gibi alanlarda
iyidirler (Roger, Wormald ve Vialle, 2011). Gelismis yaratici
diistinme becerileri, miikemmeliyetcilik, gilicli muhakeme
becerisi, karmagik gorevler ve mizah 6zellikleri de vardir.

Iki kere farkli cocuklarin akranlarindan ¢ok daha fazla
psikolojik damigma ihtiyaglar1 vardir. Ogrencilerin zihinsel
performansi arttikca sosyal duygusal sorunlar1 da artmaktadir
(Peterson, 2009).2f 6grenciler hem okul hem de okul disinda en
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az desteklenen O&grencilerdir (Assouline, Foley-Nipcon ve
Whiteman, 2010). 2f bireyler ¢evresindeki karsilastiklari olay ya
da durumlarin kimisini kolay kisimi de zor olarak goriirler (Brody
ve Mills, 2004). Akademik, sosyal ve duygusal agidan olduk¢a
risk altinda bir gruptur (Reis, 2005). Ogrencilerin ihtiyaglari
yoniinde miidahale edilmediginde sosyal ve duygusal sorunla
ortaya ¢ikabilmektedir. Ogrenciler hem bilissel hem sosyal
yonden desteklerken daha c¢ok giiclii yonlerine odaklanilmasi
gerekmektedir (Olenchak, 2009). Geleneksel egitim ortamlarinda
bildiklerini ifade etmekte zorlanmaktadirlar. Bu durum onlarin
zamanla okuldan sikilmalarina neden olmaktadir. Okulda
sikilmalarima ve motivasyonlarinin diismesine neden olan en
onemli &zelliklerden birisi asenkron gelisimdir. Iki kere farkl
ogrencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak sosyal duygusal
destek c¢aligmalar1 yapilmasi gerekmektedir (Baum ve Owen,
2004). Ogrencilerin sosyal duyusal desteginin saglanmasinda
akran destek programlari onemli yer tutmaktadir. Basarili ve
model  olabilecek  mentorler ile  bunlar  kolaylikla
saglanabilmektedir. Mentorliik caligmalart sadece akademik
olmayan sosyal alanlarda da basarili olabilmelerine imkéan
tanimaktadir (Reis, 2005).

Iki kere farkli bireyler de 6zel yetenekli bireyler gibi
sosyal duygusal anlamda zorluk yasayan bireylerdir (Blackett ve
Webb, 2011; Blass, 2014; Morawska ve Sanders, 2008). Sosyo
duygusal anlamda desteklenmesi gereken alanlardan birisi olarak
duygularini yogun yasamasi ele alinabilir. Ozel yetenekli
ogrenciler duygularini1 yogun yasarlar (Piechowski, 1999; Reis ve
Sullivan, 2009). Akranlarina goére {iziintli ve sevinglerini asiri
yasayan Ozel yetenekli 6grencilerin bu anlamda desteklenmesi
gerekmektedir. Bir diger alan ise miikemmeliyetgiliktir. Ozel
yeteneklilerin ~ en  karakteristik  Ozelliklerinden  birisi
miikemmeliyet¢ci olmalidir. (Clark, 2002; Schuler, 2002).
Miikemmel olmak basarili olmalarin1 saglarken sosyal olarak
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zorluk yasatan bir problem olarak karsimiza gelmektedir (Blass,
2014). Sosyal olarak zorluk yasamalari pesin sirasinda yalnizlik
(Chang ve Kuo, 2009) gibi sorunlar1 da getirmektedir. 2f
bireylerin genelinde yiiksek ahlaki duygular ve empati yetenegi
gelismistir (Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Toplumsal olaylara
kars1 yiiksek kaygi (Peterson, 2009) giiderler. Bu durum da kaygi
ile desteklenmesi gereken yeni bir ihtiya¢ alanimi olusturur.
Karsisindaki insanlarin da toplumun bir parcast olarak
duygularini  ve ihtiyaglarim1 anlama onlara saygili olma
egilimindedirler. Arkadaslarinin duygularint incitirse ya da
saygisiz olurlarsa kendilerini kolayca affetmeme yasanmaktadir
(Hebert, 2011). Diger yandan cevresinde uyumsuz, c¢ekingen
icedoniik, kaygili, cevrede beklenti diizeyi yliksek kisiler olarak
goriilmektedirler (Neihart ve Olenchak, 2002). Bu ozellikler de
basa c¢ikismasi gereken sosyal duyussal alanlar1 yaratmaktadir.

2f bireylerin geneli dikkate alindiginda sosyoduyussal
ihtiyaclarinin 6zel yetenekli olanlarla ¢ogu yonde benzerlik
gosterdigi goriilir.  Reis ve Moon (2002), sosyoduyussal
gereksinimleri dikkate alinan 06zel yetenekli &grenciler igin
uygulamalarin  varliklarina  dikkat  ¢ekmektedirler.  Bu
uygulamalara bakildiginda rahatlama ve imge caligmalari, strese
yonelik danigmanliklar, mentdr destegi, tartisma ¢alismalari, rol
oynama gibi uygulamalardir.

9. iKi KERE FARKLI BIREYLERIN OGRETIM
IHTIYACLARI

Ozel yetenekliler egitimi giiniimiize kadar Selcuklu’da
Nizamiye Medresesi, Osmanli’da  Enderun ve iilkemiz
doneminde Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)’ ne uzanan derin
cizgilerle gerceklesmistir. Ankara BILSEM’de baslayan giincel
egitim modeli tiim illere yaygmlasmistir. Ozel yetenekliler
BILSEM gibi kurumlarda kendi yetenekleri yéniinde egitimler
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gormektedirler. Ozel yetenekli bireyler gibi 2f bireylerin de
O0grenme ortamlarmin onlarin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
tasarlanmasi1 gerekmektedir. Hem 06zel yetenek hem de 6zel
egitimin alan gereksinimi i¢in Ogrencilerin bilissel 6zellikleri
yaninda sosyal duyussal, gelisimsel basta olmak {izere tiim
alanlarda uygun egitim hizmetlerinin sunulmasi gerekmektedir.
Tim Ogrencilerde oldugu gibi 2f bireylerde de egitim
ortamlarinin kaygi verici yerler olmamasi gerekmektedir. Iki kere
farkli 6grencilerin egitim ihtiyaglari da 6zel yeteneklilerde oldugu
gibi bireysellik gostermektedir. 2f bireyler genelde okuldan
sikilmaktadir. Okulda &gretim faaliyetleri onlar yonelik
farklilagsmalidir. Farklilasma i¢in en temel islerin basinda
ogretimin farklilastirmasi karsimiza gelmektedir. Bunun icin de
en yaygin bilissel uygulama miifredat farklilagtirmadir.
Farklilastirmada  6grencilerin  hazirbulunusluklar1  dikkate
aliarak o6grencilerin kendi bireysel 6grenme ¢esitliligine gore
stirecin dizayn edilmesi dikkate alinmaktadir (Tomlinson, 2005).
Farklilastirma farkli boyutlarda gerceklesse de en temel olanlari
igerik, siireg, Uriin basta olmak iizere ortam ve degerlendirme
farklilagtirma olarak ele aliabilir. Thtiyaclarinin karsilanmast igin
zenginlestirme yapilmalidir. Yeteneklerini ortaya ¢ikarict
stratejiler kullanilmalidir (Baldwin, Omdal ve Pereles, 2015).
Egitimin yogunlugu ihtiyacin ile belirlenmektedir.

Diinya geneline baktigimizda 2f kavrami ve onlara uygun
egitim ve Ogretim programlarinin gelistirilmesi son zamanlarda
arastirmacilarin  dikkatini ¢eken konulardan biri olmustur
(Assouline, Foley Nicpon ve Whiteman, 2010; Baum ve Owen,
2004; Foley-Nicpon, Allmon, Sieck ve Stinson, 2011; Parker ve
Johnsen, 2012). Verilecek olan egitim onlarin her iki ihtiyacini da
karsilamalidir (Reis, 2005). 2f ogrencilerin ihtiyaglarinin
karsilanmas1 i¢in iki ayr1 egitim programi birlestirilerek egitim
verilmesi gerekmektedir (Foley-Nicpon ve Teriba, 2022). Her iki
alanda da egitim verilmedigi zaman bir alan eksik kalmaktadir.
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Bu yiizden bir alan hep eksik kalmakta ve biitiinsel gelisim
gergeklesmemektedir (Fischer ve Miiller, 2014). Ogrencilerin
sadece akademik degil, kisisel ve sosyal 6zelliklerini gelistirmek
icin farklhilastirma uygulanmalidir (Munro, 2002). Verilmesi
gereken egitimin hem 6zel egitim gereksinimi olan alanda hem de
0zel yeteneklerine odaklanacak sekilde iki alanda ilerlemesi
gerekmektedir (Assouline ve Whiteman, 2011; Berninger ve
Abbott, 2013). Hem gii¢lii yonlerini hem de giiglilk yasadigi
alanlar1 gelistirici igerikler tasarlanmalidir (Robinson, 1999).
Verilmesi gereken egitim etkilesim ve iletisimi dikkate alan,
akademik ve sosyal duygusal gelisimi es zamanli destekleyici
olmalidir. Boylesine karmasik ve zor bir isi basarmak igin
deneyimli 6gretmenlere ihtiyag vardir. Ogretmenler 2f bireylerin
tiim ihtiyaclarin1 karsilayabilmelidir. Bu anlamda 2f bireylerle
calisacak Ogretmenlerin ¢ok detayli sekilde ele alinmasi
gerekmektedir.

Ogretmenler 2f bireylerin tiim &zelliklerini bilerek onlara
destek olmalidir. 2f bireyler cogu zaman 6gretmenler tarafindan
genel egitim sistemi icin de fark edilememektedirler. Fark
edilmesi 6nem arz eden bu Ogrencilerle ilgili en biiyik is
ogretmenlere diismektedir. Trail’e gore (2006) iki kere farkli
Ogrencilerin ihtiyaglarinin 6gretmeni tarafindan tanimnmasi ve
karsilanmasi ¢ok Onemlidir. Dogru tanilamama ve ona uygun
miudahaleler onlarin sosyal duygusal problemleriyle bas
edebilmelerini saglar (Newman, 2004; Wellisch ve Brown, 2012).
Ogretmenlerin ¢ocuklarmn ihtiyaglarmi karsilayabilmek igin ne
yapmalarin1  bilmeleri ¢ok Onemlidir (Baldwin, Omdal ve
Pererles, 2015). Bu anlamda da iyi bir egitim almalar1 biiytik bir
Oneme sahiptir (Sansom, 2015). Egitimin en iyi sekilde olmasi
icin 6gretmenler ve uzman bir ekip ile is birligi i¢inde ¢aligmalar
yiriitmektedir (Kennedy, Higgins ve Pierce, 2002; Lee ve
Ritchotte, 2018; Schultz, 2012).
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Ogretmenlerin 2f bireylerin sadece akademik degil tiim
alanlarina yonelik kendilerini gelistirerek onlara destek olmalidir.
Genel olarak yeni karsilastiklar1 bir kavram olan 2f bireylere
yonelik genel olarak kendilerini zorda hissetmektedirler.
Ogretmenlerin 2f alaninda kendilerini yetkin gérmemeleri basta
olmak {izere, d6gretim program yogunlugu, smiflarin kalabalik
olmast gibi nedenlerle Ogrencilerin 2f o&zellikleri yeterince
dikkate alinmamaktadir (Davis, 2019; Harper, 2017; Morse,
2020; Muhanna, 2018; Odden, 2015; Tyler, 2021; Urban, 2013).
Iki kere farkli dgrencilerin sosyal duygusal ihtiyaglari onlarin
akademik ve biligsel ihtiyaclar1 kadar 6nemlidir (King, 2005). 2f
Ogrencilerin  6gretmenleri bu alanda egitim almalar
gerekmektedir (Silverman, 2009). Ogretmenler 6grencilerin
ozelliklerini bildikleri 6lgiide ihtiyaclarini karsilayabileceklerdir.
Iki kere farkl1 6grencilerin gerekli tan1 alamamasi gretmenlerin
bu konuda egitim almamasindan kaynaklanmaktadir. Egitim
almig  Ogretmenlerin  &grencilerin  dogru tant  almasii
saglamiglardir (Bianco ve Leech, 2010).

10. SONUC

Iki kere farkli (2f) &zel yetenekli 6grencilere yonelik
arastirmalar hem diinyada hem de Tiirkiye’de son yollarda dikkat
cekmektedir. 2f dzel yetenekli dgrencilere genel olarak OOG,
DEHB, OSB gibi alanlarda karsimiza gelmektedir. 2f 0Ozel
yetenekli Ggrencilerin basta tanilanmalar1 olmak {izere egitim
ihtiyaglarina yonelik c¢alismalarin yiiriitilmesi biiyilk 6nem arz
etmektedir. Tirkiye’de tanilama siireci ve sonrasindaki egitim
siireclerine  yonelik  bir  ¢alisma  sistematik  olarak
goriilmemektedir. Ilerleyen yillarda tiim 6zel egitim alanlar1 gibi
2f alaninin da ilerlemesi beklenmektedir. 2f 6grencilerin basta
Ogretimsel olmak iizere sosyal ve duyussal ihtiyaclarinin
karsilanmasin yonelik modeller gelistirilmektedir. 2f 6grencilerin
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Ogretimsel ihtiyaclari i¢in iki kere farklilastirmalara gidilirken,
sosya duyussal ihtiyaglari i¢in de aymi sekilde iki alana yonelik
danismanlik modelleri ile destek olunmaktadir.
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OZEL YETENEKLI BIREYLERDE SOSYAL,
DUYGUSAL VE KARIYER GELISIMI

Yazgul KARADAS!

1. GIRIS

Ozel yetenek, daha ¢ok akademik iistiinliik veya bilissel
olarak sergilenen 0stln performans olarak bilinmektedir (Davis,
Rimm ve Siegle, 2014). Ozel yetenekli dgrenciler var olan yiiksek
potansiyellerinden  dolayr  akranlarindan  belli  diizeyde
farklilagsmaktadir. Bu  kapsamda  gelisim  6zelliklerini
akranlarindan O6nce yasayabilmektedirler. Erken donem
gelisimleriyle baslayan farkliliklarla; erken yiiriime, erken okuma
veya erken konusma gibi becerilere sahiptirler (Freeman, 2001).
Sosyal gelisim ise bireyin toplumsal yapiya duyarlilik ve uyum
gelistirmesi olarak ifade edilmektedir (Atay, 2011). Ozel
yetenekli 6grenciler bir ya da daha ¢ok alanda iistlin performans
gosterirler fakat sosyal iliskiler, motor beceriler veya sanat
alaninda bazen yasitlarinin gerisinde performans
gosterebilmektedirler (Daglioglu, 2010; Karasu, 2010). Bununla
birlikte var olan potansiyelleri bazen bir armagan olmaktan
cikmakta ve sosyal duygusal sorunlar yasamalarina sebep
olmaktadir (Lewis ve Doorlag, 2003). Sosyal duygusal gelisim
sorunlarint anlamanm ve smiflamanmn ilk dayanagi var olan
ozellikleri iyi tanimlamaktir.
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Bu boliimde 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal
gelisim Ozellikleri ve ihtiyaglari; 6zel yetenekli 6grencilerde
asenkron gelisim ve sosyal beceriler; 6zel yetenekli 6grencilerin
yasadiklart duygusal ve sosyal zorluklar, akran zorbaligi,
etiketlenme, yalmzlik, sosyal uyum davraniglari,
mitkemmeliyetcilik ve kardes iliskileri; 6zel yetenekli
Ogrencilerde yiiksek potansiyel ve kariyer planlamasina iligkin
konular yer almaktadir. Ozel yetenekli bireylerin bilissel
gelisimleri gibi sosyal duygusal gelisimleri de akranlarindan
farkli gelisim stiregleri ile ilerlemektedir. Sosyal gelisim
toplumsal ve toplumsal yapidaki benlik siireglerini
kapsamaktadir. Duygusal gelisim de bu siireclerin bir ciktist
olarak diistiniilmektedir.

2. OZEL YETENEKLi OGRENCILERIN SOSYAL
DUYGUSAL GELISIM OZELLIKLERIi

2.1. Mukemmeliyetgilik

Ozel yetenekli bireyler kendi iginde ¢esitlilik gdstermekle
birlikte gelisim o6zellikleri olarak da farklilik gosterebilmektedir.
Yapilan baz1 arastirmalarda 6zel yetenekli 6grencilerin yliksek
sosyal muhakeme ve uyum becerisine sahip olduklar1 ifade
edilirken bazi arastirmalarda ise var olan klinik verilere
dayanarak yalnizlik ve uyum sorunlar1 yasadiklar1 ifade
edilmektedir. Aynm1 zamanda kisilik yapilari yiiksek diizeyde
milkemmeliyetcilige sahip olduklarini gostermektedir (Leana,
2005). Mikemmeliyetcilik diizeyi orta ve diisiik olan O6zel
yetenekli bireylerin, mikemmeliyetcilik diizeyi yuksek olan 6zel
yetenekli bireylere oranla daha az kuruntu, kaygi, duyussallik ve
ebeveynler arasi ¢atisma yasadigr bulunmustur (Misirl, 2003).
Mikemmeliyetcilik, cinsiyete gore farklilasmakla birlikte
kusursuz bir kisilik imaji olusturma, ideal benlik, hatasiz
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davranma ve mantiksizligr ispatlama egilimi gostermelerine
sebep olmaktadir (Davasligil, 2004; Pfeifter, 2008).

2.2. Benlik Gelisimi

Benlik kavrami ve benlik saygisi sosyal gelisim
konusunda calisilan bir kavramdir. Ozel yetenekli bireylerde
benlik, cevresinde olanlar1 algilama, tepkide bulunma ve
yorumlamada araci olan biligsel bir yapidir (Colangelo ve Davids,
2003). Benlik kavrami ile 06zel yetenek arasinda yapilan
calismalarin farkli sonuglar1 bulunmaktadir (Anlatan, 2023).
Fakat bazi arastirmalarda 6zel yetenek tanisi olumlu bir benlik
algis1 yaratimim1 desteklerken bazi arastirmalarda ise 06zel
yetenekli bireylerin daha olumsuz bir benlik algisina sahip
olduklari ifade edilmektedir (Misirli, 2003; Neihart, 2015). Ozel
yetenekli bireyler kendilerini degerlendirme konusunda karmasik
bir benlik algisma sahip olabilmektedirler. Ogretmenlerinin ve
akranlarinin kendilerine karsi olumsuz algilarinin oldugunu
diistiniirken kendileri ise 0zel yetenekli olarak goriilmekten
hosnut olmaktadirlar (Janos, Marwood ve Robinson 1985).
Benlik algilar1 6zel yetenekli bireylerin akademik benliklerini,
sosyal uyum becerilerini, kisiler arasi iligkilerini, yalmzlik,
duyarlilik ve tepkiselligini de etkileyebilmektedir (Kartel ve
Tortop, 2019)

2.3. Sosyal Iliskiler ve Iletisim Becerileri

Ozel yetenekli bireylerin potansiyelleri arttik¢a duyarlilik
duzeyleri ve sosyal-duygusal risk yasama diizeyleri de
artabilmektedir. ~ Diinyay1 biitiinclil bir iliskisellik ic¢inde
algilamaktadirlar. Yasantilar1 igsellestirmeleri ve beklentileri ile
yasantilar1 arasindaki tutarsizlik hayal kiriklig1 yasamalarina
sebep olabilmektedir. Ozel yetenekli dgrenciler bunun yaninda
yiiksek i¢ goriiye ve gelismis empatiye sahiptirler. Akranlart ile
iletisim kurmaktansa kendilerinden biiyiiklerle bilgi ve
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birikimlerini kullanabilecekleri iletisim kaynaklarina ihtiyag
duymaktadirlar. Ozel yetenekli bireyler diger kisilere oranla
kisiler aras1 problemleri i¢sellestirme ve ¢oziim gelistirmede daha
aceleci olabilmektedirler (Hymer, Whitehad ve Huxtable, 2009).
Ozel yetenekli bireyler lider ruhlu, rehberlik eden, sosyal olarak
olgun, gelismis dil ve ifade becerisine sahiptirler; toplumsal
duyarlhilig1 yiiksek ve diinya sorunlarina ilgilidirler (Clark, 1997).

2.4. Duygusal Duyarhlik ve Empati

Sosyal geligimleri itibari ile 6zel yetenekli bireyler ¢cevreyi
algilama ve tepkide bulunma siireglerini analiz etme gibi
durumlardan o6tiirti yiiksek duyarliliga ve hassas adalet yapisina
sahiptirler (Clark, 1997; Davashgil, 2004; Silverman, 1993).
Koksal’in Silverman’dan (2007) aktarimma gore, sosyal ve
ahlaki  duyarlilk  6zel yetenekli  Ogrencilerin  temel
ozelliklerindendir ve erken yaslarda gelismeye baslamaktadir.
Koksal’in Piechowski’den (2007) aktarimina gore, 0zel yetenekli
bireyler erken yaslarda adalet, diiriistliik, esitlik ve sorumluluk
konularinda ideallere sahip olmaktadirlar ve bu onlar1 duygusal
olarak zorlamaktadir. Ayni zamanda yetiskinlerin kendi
yanlhiglarint  algilamalarimi ve  diizeltmeleri  gerektigini
diisiinmektedirler. Ozel yetenekli bireyler duyarlilik hissiyle
birlikte yliksek tepkisellik ya da hayal kiriklig1 yasamaktadir.

2.5. Yiiksek Stres ve Kaygi

Ozel yetenekli bireylerin stres ve kaygi diizeylerinin
akranlarina gore daha fazla oldugu bilinmektedir. Stres ve kaygi
diizeyleri yiiksek oldugu ig¢in otomatiklesmis olumsuz
diisiincelerle basa ¢ikma becerilerini kullanmaktadirlar (Heller,
2000). Kaygi diizeyi tizerinde etkili olan diger bir durum ise
miikemmeliyetcilik ve yiiksek duyarliliktir (Misirli, 2003). Ozel
yetenekli bireylerin gelismis iistbiligsel becerileri, onlarin
duygular tanima ve ifade etme siireglerini etkilemektedir. Bu
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siire¢ daha baskin ve yogun duygular yasamalarina ve kaygil
hissetmelerine sebep olmaktadir (Raising Children, 2016). Stres,
Ozel vyetenekli bireylerin erken olgunlagmalar1 ile ortaya
cikmaktadir (Ko6ksal,2007). Yasanan kaygi ve stres durumlarinda
0zel yetenegin getirisi olan sezgisel egilim ve Ongoriilerin
kullanilmastyla birlikte basa ¢cikma slirecinin
kolaylastirilabilecegi goz ardi edilmemelidir (Louise, 2005).
Weissberg ve Elias (1990), yapmis oldugu arastirmada sosyal
yeterlilik programini uygulamistir. Deney ve kontrol gruplarinda
yapilan ¢alismalarda 6zel yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerindeki yiiksek gelisim diizeyleri; onlarin kisiler arasi
iletisim siire¢lerinde diirtii ve kaygi kontrolii saglamalarina sebep
oldugu goriilmiistiir.

3. OZEL YETENEK VE ASENKRON GELISIM

Ozel yetenekli o&grenciler bilissel, dil ve akademik
gelisimlerinde  akranlarindan ileride olmakla 6n plana
cikmaktadirlar. Fakat var olan sosyal, duygusal, bilissel veya
davranigsal gelisim siiregleri her 6zel yetenekli 6grencide ayni
sireclerde ilerlememektedir. Bunun yaninda 6zel yeteneklilerin
gelisimleri kendi iclerinde tutarl ve paralel
ilerlemeyebilmektedir. Bu durum literatiirde asenkron gelisim
olarak ifade edilmektedir (Coleman ve Cross, 2000). Ozel
yeteneklilerde asenkron gelisim baglaminda, asenkron gelisim
nedir, kuramlara gore asenkron gelisim ve asenkron gelisim ve
sosyal beceriler basliklar iizerinde durulmustur.

3.1. Asenkron Gelisim Nedir?

Morelock (1992), o6zel yetenekliligi, standartlardan
nicelik ve nitelik olarak farklilasmis deneyimler yasama ve {ist
biligsel kabiliyetleri igeren asenkron gelisim olarak tanimlamistir.
Ozel yetenekliler bilissel olarak ayrismus iist diizey becerilerini
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diger gelisim alanlarinda ortaya koyabilmektedirler. Var olan
yaraticilik becerileriyle birlikte yaratici ¢oziim yollari, bag etme
becerileri ve yaratict iriinler gelistirebilmektedirler (Clark,
2012). Yaraticilik ile duygusal gelisimlerinde de yogunluk
gorulmektedir. Sosyal, duygusal, biligsel veya yaraticilik
alanlarindaki yiiksek gelisim ile dil veya psikomotor becerileri
gibi alanlarda benzer diizeyde gelisim gosterememe durumu
asenkron geligim olarak adlandirilmaktadir (Adler, 2006; NAGC,
2016; Silverman, 2010). Ozel yetenekli 6grenciler her ne kadar
iistiin yeteneklere sahiplerse, zayif ve giiclii yonleri arasindaki
fark o kadar yiiksek olmaktadir (Saranli, 2011). Var olan bu
uyumsuz gelisim aile ve 6gretmenleri kaygilandirmaktadir ve
0zel yetenekli  Ogrencilerin  Ozelliklerini  tanimalarim
zorlastirmaktadir.  Bu ylizden 06zel yetenekli o6grencilerin
asenkron gelisime sahip olabilecekleri goz ardi edilmemeli ve
cevrelerindeki insanlar  beklentilerini  bu duruma gore
sekillendirmelidir (Kurtulmus, 2010).

3.2. Kuramlara Gore Asenkron Gelisim

Leta Stettter Hollingworth, 6zel yetenekli ¢ocuklarin ig
diinyalarina odaklanan ilk ¢alismalar1 yapan arastirmacilardandir.
Aileler ile yaptig1 ¢alismalar, bu ¢ocuklarin duyarlilik, yalnizlik,
kendi gibi akran arayisi, gelismis adalet duygusu, yliksek
farkindalik ve mizah gibi bir¢ok alanda farklilasmis 6zelliklere
sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Var olan bu o6zellikler
bircok sorununu da pesinde getirmektedir. Hollingworth
asenkron gelisimi, ¢ocuk bedeninde yetiskin zekasinin bulunmasi
ile yasanilan zorluklar olarak tanimlamaktadir. Hollingworth’a
(1942) gore, gelisimde meydana gelen bu es zamansizlik
Ogrencilerin sosyal duygusal sorunlar yasamalarina, sosyal
iligkiler kurmakta zorluklar yasamlarina sebep olmaktadir.

Jean-Charles  Terrassier  (1985), 0zel yetenekli
ogrencilerin yagadiklar1 asenkron gelisimin sosyal ve duygusal
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sonuglarini ortaya koymak amaciyla “dyssynchrony: es zamanl
olmama” ifadesini kullanmistir. Es zamanli olamama sosyal ve
i¢sel sorunlara sebep olmaktadir. I¢sel boyutunda, psikomotor,
dil, duygu ve zihinsel beceri olarak farkli hizda olmalarini ifade
etmektedir. Sosyal boyutunda ise diger akranlarindan zihinsel
yetenek dogrultusunda farklilagmalar olarak ifade edilmektedir.
Ozel yetenekli bireylerin cevresel uyaranlar dogrultusunda
gelisim diizeyi gelismektedir. Terrassier (2011), 6gretmen ve
ailelerin yasma uygun beklentilerde olmasinin 6zel yetenekli
bireylerin var olan performansini ortaya koymakta sorunlar
yasamalarina sebep olabilecegini vurgulamaktadir. Bu durumla
birlikte asenkron gelisim aile, 6gretmen ve akran cevresiyle
sosyal duygusal sorunlar yasamalarina sebep olmaktadir.

Kazimierz ve Dabrowski, asenkron gelisim, karmasiklik
ve yogunluk kavramlarini bir arada kullanmaktadir (The Frances
A. Karnes Center, 2005). Dabrowski, gelisim asamalarini: kati
benmerkezcilik, grup normlarint kabul, yiiksek degerlerle dolu
yasam istegi, kisisel degerlerle baglilik, i¢ huzura ulasma,
merhamet ve topluma adanmiglik olarak bes alt asamada ele
almaktadir. Gelisim asamalar1 kapsaminda asir1 duyarlilik, sosyal
duygusal gelisimi yakindan etkilemektedir. Dabrowski, iist
asamalarda bulunan bireyleri ©6zel yetenekli bireyler olarak
adlandirmaktadir. Var olan asir1 duyarlilik ahlaki gelisimi
etkilemekte ve gatisma ¢ozme, iletigim gibi alanlarda bireyleri
etkilemektedir (Dabrowski, 1994).

Lev Vygotsky (2018), gelisimsel ve egitsel uygulamalar
lizerine ¢alismalar yapmaktadir. Vygotsky, duygusal ve biligsel
gelisimin birbirini etkiledigini sdylemektedir. Ozel yetenekli
bireylerde var olan hizli, erken duygusal ve biligsel gelisim icsel
yogunluga sebep olmaktadir. Var olan bu farklilik duygusal
hassasiyet ve kirilganligt da beraberinde getirmektedir.
Vygotsky’nin agiklamalari, Columbus arastirma grubu (1991) ile
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uyusmakta ve 0zel yetenekli bireylerin gelisimsel farkliliginin
niteliksel ve niceliksel oldugunu gostermektedir.

3.3. Asenkron Gelisim ve Sosyal Beceriler

Ozel yetenekli bireylerin asenkron gelisim siireci
hayatlarinin bir pargasi olmaktadir. Neredeyse tiim 0zel yetenekli
ogrencilerde asenkron gelisim goriilmektedir (Adler, 2006;
NAGC, 2016; Strip ve Hirsch, 2000). Cogu calisma 0&zel
yetenekli bireylerin bilissel olarak akranlarindan ileride bir
performans sergilediklerini; sosyal, duygusal veya fiziksel
gelisim  silireglerinde ise ayni gelisimi goOsteremediklerine
deginmektedir (Lovecky, 1998; Morelock ve Morrison, 1999;
Silverman, 2002). Senkronize gelisime sahip olmama durumu,
duyarlilik, mitkemmeliyet¢ilik, sosyal uyum, yalmzlik, kisiler
aras1 iligkiler gibi sosyal duygusal gelisim kavramlari
etkilemektedir. Var olan duygusalligi nedeni ile kolay tepki veren
O0zel  yetenekli  Ogrenciler  duygusal agidan  olgun
gorinmemektedir. Fakat yuksek duygusal tepkiler ve
hassasiyetler {ist diizey biligsel gelisimle eslestirilmektedir
(Clark, 2012).

Ozel yetenekli dgrencilerin performanslari ile bireyden
beklenen performans arasindaki fark asenkron gelisimin de
etkisiyle artmaktadir. Arada artan farkla birlikte 6zel yetenekli
ogrencilerin hayal kiriklig1 ve duygusal yogunlugu da artmaktadir
(Saranli ve Metin, 2011). Asenkron gelisim géz Oniine alinarak
yapilan ¢aligmalarda anlasilacag iizere 6zel yetenekli bireylerin
kendilerini ve ¢evreyi algilayislar1 konusunda olumlu ve gergekei
bir algiya sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ozel yetenekli
bireyler olumlu alg1 gelistirilmesi siirecinde aile, 6gretmen ve
akranlarinin  destegine ihtiyagc duymaktadirlar. Var olan
ihtiyaglar1 bireysellestirilmis egitim programlari araciligi ile
uygun ortamlarda giderilmelidir (Adler, 2006; Silverman, 2002).
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4. OZEL YETENEKLiI OGRENCILERIN
YASADIKLARI SOSYAL VE DUYGUSAL
ZORLUKLAR

Ozel yetenekli dgrenciler var olan gelismis yeteneklerinin
olumlu yanlarinin yaninda olumsuz yanlar1 ile de bas basa
kalmaktadirlar. Var olan zorluklar bireylerin kisilik gelisimleri,
akademik gelisimleri, kariyer gelisimleri ve bunlarin yaninda
sosyal-duygusal gelisimlerin de etkilerini gostermektedir. Bu
boliimde o6zel yetenekli 0grencilerin sosyal duygusal gelisim
siireclerinde yasadiklar1 zorluklardan olan akran zorbaligi,
etiketleme, yalnizlik, sosyal uyum problemleri, beklenmedik
akademik basarisizlik, miikemmeliyetcilik ve kardes iligkilerine
iliskin bagliklar yer almaktadir.

4.1. Akran Zorbahg:

Zorbalik herhangi bir yargilama olmaksizin bireyin
kendinden gii¢siiz olan diger kisilere yonelik olarak, sindirme,
itaatte zorlama, korkutma amaciyla yapilan tehdit igerici,
olumsuz veya korkutmaya doniik davramislarin tiimii olarak
tanimlanabilmektedir (Bartollas ve Schmallager, 2017). Kisaca
zorbalik “giiclii” olan bireyin kendinden “gli¢siiz” olan bireye
yonelik tekrarlayici olumsuz ve acimasiz davranislaridir (Rigby,
2007). Var olan durumun zorbalik olabilmesi i¢in belli kriterlere
sahip olmas1 gerekmektedir. Ug farkli kritere odaklanilmaktadir.
[1ki, kasitli zarar verme ve saldirganlik icermesi; ikincisi, zorba
ile magdur arasinda psikolojik ya da fiziksel bir gig
dengesizliginin olmasi; iiglinciisii ise zorbalik durumunun tek
seferlik degil siireklilik gosteriyor olmasi olarak siralanmaktadir
(Kaufman-Goodstein, 2013). Fakat bazi arastirmacilar zorbalik
stirecini yeniden degerlendirmis ve siireklilik durumunun gerekli
olmadigint 6nemli olanin yapilan eylemin nasil ve ne kadar
etkiledigi ile ilgili oldugunu ifade etmektedirler (Volk, Dane ve
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Marini, 2014). Zorbalik fiziksel, davranigsal, duygusal ve sozel
olarak gosterilebilmektedir (Guttam,2009).

Yapilan arastirmalarda 6zel yetenekli dgrencilerin hedef
gosterilebildikleri ve {ist diizeye varan zorbaliga maruz
kalabildikleri ifade edilmektedir (Jumper, 2009; Peterson ve Ray,
2006a; Yilmaz, 2015). Bayar (2018) gerceklestirdigi arastirmada
142 6zel yetenekli 6grencinin %8,5’inin ciddi oranda zorbalik
yasadigini ifade etmistir. Diger bir c¢alismada ise, 432 0Ozel
yetenekli 6grenci ile calisilmis ve %67 sinin zorbalik yasadigi
goriilmiistiir (Peterson ve Ray, 2006b). Yapilan caligmalarda 6zel
yetenekli 6grencilerin fiziksel 6zellikleri, zekalari, asir1 duyarlilik
ya da asenkron gelisimleri gibi bir¢ok alanda zorbaliga maruz
kaldiklar1 bulunmustur. Ozel yetenekli dgrenciler ve zorbalik
tizerine yapilan arastirmalar 6zel yetenekli 6grencilerin zorbaliga
maruz kalma konusunda dezavantajli oldugunu ifade etmektedir
(Robbins, 2012). Bu durumla ilgili ii¢ farkli grup oldugu
diisiiniilmektedir. ilk grupta, zorbaliga maruz kalma riskinin
ylksek olmasinin yaninda zorba olma olasiliklarinin distik
oldugu; ikinci grupta hem zorbaliga ugrama hem de zorba olma
durumunun daha diisiik oldugu; son grupta ise diger akranlarina
benzer oranda zorbalik yasama ve zorba olma durumlarinin
oldugu belirlenmistir.

Zorbaliga maruz kalma durumu cinsiyet, yas, kiskang¢lik
veya ortamdan etkilenmektedir. Zorbalikla bas etme becerisi 6zel
yetenekli bireylerin yast ile dogru orantili artmaktadir (Peterson
ve Ray, 2006b). Bunun yaninda ortam diizenlemeleri, 6gretmen
destegi, aile i¢i bas etme egitimleri ve akran mentorligi ile
zorbalikla bas etme veya zorbalik aninda uygun tepkiyi verip
yardim isteme davranislari gelistirebilmektedirler.
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4.2. Etiketlenme

Ozel yetenekli olma siiphesi sonrasi aday gosterilip
tanilanan 6zel yetenekliler, akranlarimin ve yakin g¢evresinin
davranis ve tutumlarm etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ozel
yetenek tanisi alan Ogrenciler iki sekilde etiketlenmektedirler.
Bunlardan ilki 6zel egitim biinyesinde yer alan 6zel yetenekliler
egitimi i¢in bir programa yerlestirilmesi veya cesitli egitim
imkanlarindan yararlanmas1 hakkidir. Bu hak o6zel yetenekli
Ogrenciler lizerinde sosyal, duygusal veya akademik alanlarda
belli degisimlere sebep olacaktir. ikinci durum ise tanilamanin
etiketlemeye yol agmasi durumudur. Bu durum daha ¢ok 6zel
yetenek kavramlarinin toplumsal karsiligi ile ilgili olmaktadir.
Ozel yetenek kavrami psikolojik ve Kiiltiirel bir kavramdir
(Stenberg, 2007; Mandelman, Tan, Aljughaiman ve Grigorenko,
2010).

Var olan etiketlemenin olumlu ya da olumsuz olusu
cevresel siireclerle ilgilidir. Ozel yetenek algis1 diger 6zel egitim
durumlarina nazaran daha olumlu algilanmaktadir. Bunun
yaninda elde edilen 6zel yetenek tanimi, Ogrencinin benlik
kavraminda ve baskalarinin kendisine olan tutumlarinda
degisiklige sebep olmaktadir (Freeman, 2013). Del Prete (1996),
0zel yetenek tanis1 olan Ogrencilerin akran iligkilerinde
kiskanglikla karsilastigint ve st diizey becerilere sahip
algilanmis  olmalarmin  olumsuzluklar  yarattigini  ifade
etmektedir. Etiketlemenin olumlu etkileri 6zgiiven artis1 ve
olumlu beklentilerde artis olarak belirtilirken olumsuz etkileri ise
gercek dis1 6zgiiven, dislanma, sosyal kaygi, normallesme egilimi
gosterme ve asir1 beklentiler olarak siralanabilmektedir (Ryan,
2013).
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4.3. Yalmzhk

Yalnizlik kavrami evrensel bir kavramdir fakat her bireyin
yalmizlikla ilgili yasantis1 farklidir (Peplau ve Perlman, 1982).
Yalnizlik kavrami olumlu ve olumsuz olmak iizere farkli bakis
acilari ile ele alinmaktadir. Ac1 verici ve hos olmayan deneyim
olarak ifade edilen yalnizlik, sosyal iliski yoksunlugu, var olan
sosyal gerceklik ile istenilen gerceklik arasindaki uyusmazlik
olarak ifade edilmektedir (Ernst ve Cacioppo, 1999). Yalnizlik
olumsuz bakis agisinin yaninda olumlu bakis acgisiyla ele
alindiginda yaraticilik, 6z farkindalik firsati, varolussal ve
dinamik bir yapidir (Moustakas, 2016). Ozel yetenekli bireylerde
yalmzlik: tercih, ice dontik kisilik, farklilagan ilgi alani ve
arkadaslik beklentisi, zorunluluk, dislanma, zorbaliga maruz
kalma veya egitim ortamlarindan kaynakli olabilmektedir (Unal
ve Sak, 2020). Ozel yetenekli 6grenciler kisilik 6zelliklerinden
veya tercihlerinden kaynakli olarak yalnmizlik yasasalar da bu
ogrencilerin ergenlikle birlikte popiiler olmak ve arkadas grubuna
dahil olmak gibi istekleri olabilmektedir (Coleman ve Cross,
2014).

Ergenlikle birlikte akran grubuna dahil olma istegi 6zel
yetenekli 6grencilerin kendilerinin var olan performanslarini
sergilememelerine, sagma sorular sormalarina ve bildikleri halde
sorulara cevap vermemelerine sebep olabilmektedir (Coleman ve
Cross, 2014; Coleman, Micko ve Cross, 2015; Cross, Coleman ve
Terhaar-Yonkers, 2014). Ozel yetenekli dgrencilerin yalmzlikla
bas etmelerini desteklemek i¢in sdylemlerine kulak verilmeli,
iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci olunmali, kendini
ifade edecekleri alanlar olusturulmali, duygu diizenlemelerini ve
duygularin1 ifade etmelerini saglamali, yeniden cerceveleme
yapmalarin1 saglamali ve sosyal ortamlarinda diizenleme
yapmalarma destek olunmalidir (Unal, 2019).
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4.4. Sosyal Uyum Problemleri

Sosyal uyum, insanlarin toplum ig¢inde nasil hissettikleri,
birbirlerine karsi saygi gosterme durumlari, icten ve giivenli
cevrede yasadiklar1 deneyimleri ne oranda hissettikleri olarak
tanimlanabilmektedir (Ding, 2007). Ozel yetenekli dgrenciler
gelisimleri itibari ile sosyal olaylar1 fark etme, tepkide bulunma
ve ¢ozlim Onerileri gelistirmede akranlarindan daha ileridedir. Bu
da onlarin yiiksek empati, farkindalik ve dayaniklilik gibi igsel
yaptya sahip olduklarin1 gostermektedir (Lopez ve Sotillo, 2009).
Davis ve arkadasglar1 (2025), o©zel yetenekli Ogrencilerin
akranlarindan izole olma, sosyal kabul i¢in yetenekleri ve
performanslarint gizleme, sosyal iliskiler kurmakta zorlanma,
elestiriyi kabul edememe, sosyal iliskiler kurmakta zorlanma,
kendini tanmimada giiclik, otorite reddi gibi sosyal uyum
problemleri yasayabilecegini ifade etmistir.

Ozel yetenekli bireyler sosyal uyum konusunda
akranlariyla benzer 6zellik sergileyememektedir (Agaya, Akcayir
ve Citil, 2023). Sosyal uyum davraniglarim1 etkileyen igsel ve
dissal siirecler ~ bulunmaktadir. Icsel ozellikler:
miikemmeliyetcilik, benlik algilari, kisilik gelisimleri ve
asenkron gelisim olabilmektedir. Digsal 06zellikler: akran,
Ogretmen, aile ve ortam gibi faktorler olabilmektedir.

4.5. Beklenmedik Akademik Basarisizhik

Ozel yetenekli birey smif iginde veya evde ortaya
koydugu performansiyla bir yonlendirme siirecine girmektedir.
Tanmi siirecinde yapilan 1Q testlerinde yiiksek performans
gostermekte ve Ozel yetenek tanisi almaktadir. Tanilama
siireglerinde zeka testinin yaninda performans testleri de
kullanilabilmektedir. Beklenmedik akademik basarisizlik
diyebilmek icin standart bir uzlas1 saglanamamistir. Bazi
durumlarda iki standart sapma fark olmasi1 beklenmedik
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akademik basarisizliktan siiphelenilmesine sebep olabilmektedir.
Genel olarak bakildiginda 6zel yetenekte beklenmedik
basarisizlik bir tutarsizlik durumudur. Tutarsizlik beklenen basari
potansiyeli ile sergilenen basar1 diizeyi arasindaki farktir (Reis ve
McCoach, 2002). Emerick (1988), tutarsizligi:

e Yiiksek zeka puanina eslik eden diisiik basari testleri,

e Yiksek zeka puanina eslik eden ders notlarindaki
diistiklik,

e Yiiksek potansiyel ile yaraticilik veya zihinsel kapasiteyi
ortaya koyabilecegi firsat yoksunlugu,

e Diisiik ders notlariyla yiiksek basari test puanlari,

e Ustiin zihinsel performans ve yaraticiik fakat diisiik
motivasyonlari olarak kategorize etmistir.

Var olan tutarsizlik durumlar1 ve kategorileri 6zel
yeteneklilerde diisiik basar1 ile karistirllmamalidir. Baz1 6zel
yetenekli Ogrenciler beklenen bagarinin altinda performans
gosterebilirler fakat performansi akranlarinin basar1 diizeyinin
ustinde olabilir. Beklenmedik basarisizlik, bireyin kendi
performansi ile sergiledigi potansiyeli arasindaki farki ifade
etmek i¢in kullanilirken; diisiik basari, ortalamanin yani normun
basar1 puaninin belirlenmesi ve bunun altinda performans
gostermesidir (Sak, 2010). Beklenmedik basarisizligin kronik
basarisizlik ve gecici basarisizlik olmak iizere iki tiirii
bulunmaktadir (Reis, 2002). Beklenmedik basarisizlik tiirleri
basarisizlik nedenlerine gore degiskenlik gosterebilmektedir.
Beklenmedik basarisizliga neden olan etmenlerden biri de aile
tutumudur. Clemons (2008), ebeveyn desteginin, duyarliliginin
Ogrenci basarisina etkisinin yiiksek olduguna ve ogrencinin
gelisimini  destekleyici  ortamlar  olusturmanin  Onemine
deginmektedir. Caglar (2004), calismasinda basarisiz 6zel

47



Ozel Yetenekliler Egitimi Degerlendirmeleri

yetenekli bireylerin ailelerinin: baskici olmasi, ¢ocugun aileye
bagli ve muhta¢ olmasi, gercekei olmayan hedefler belirlemesi,
sosyal problemler yasamalari, cocuklarin yeterli
desteklenmemesi, diisiincelerini paylasmaya izin verilmemesi
gibi 0Ozelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Basarisizlik
sebebi 0grencinin motivasyonu, ilgisi ve bakis agisiyla alakali
olabilmektedir.

Okul se¢imi ve deneyimleri de 6grenci basarisi iizerinde
oldukca etkilidir. Okul siireci basarinin ortaya ¢iktig1 ortamdir
fakat tek etki faktorii okul stireci olmamaktadir (Peters vd., 2002).
Ogrenme ortamlar1 6zel yetenekli ogrencilerin ihtiyaclarni
gidermeye uygun oldugunda ve Ogrenme ortamlarinda
destekleyici bir tutum sergilendiginde 6grenci basaris1 giderek
artan bir grafik olusturmaktadir (Matthews ve McBee, 2007).
Okul siirecine yeni baglamis 6zel yetenekli birey okuma, yazma
veya sayisal iglemlerle ilgili belli bir gelisim sergilemis
olabilmektedir. Bu noktada Ogrencinin okul ve derslere dair
calismasam da yapabilirim gibi bir algiya kapilmamasi, devam
eden egitim silirecinde basarisizlik yasamamasi i¢in Onemli
faktorlerden biridir (Schultz, 2005).

Okul ortamlarinda 6zel yetenekli Ogrencilerin diisiik
basar1 gosterme sebepleri:

e Ozel egitim ihtiyact olmadiginin  diisiiniilmesi
(Delisle,2010),

e Hizlandirma ve farklilastirmanin 6grencinin gelisim
stirecine zarar verebilecegi (Reis ve Morales-Taylor,
2010; Wood, Portman, Cigrand ve Colangelo, 2010),

e Ozel yetenekliler egitim programinin dnemsenmemesi
(MccCollister ve Sayler, 2010),
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e Azinliklarin 6zel yetenekli olamayacagi diisiincesi
(McBee,2007),

e Ogretmenlerin 6zel yetenek egitimde konusunda
rehberlik ve damigmanliga ihtiyagc duymamasi (Wood
vd., 2010),

e Ogrenciye uygun egitim plan ve programlarinin
tasarlanmamasi (Davis, Rimm ve Siegle, 2011),

e Ogrencilerin sosyal baskidan dolayr kendilerini
gizlemesi (Neihart, 2007),

e Olumsuz oOgretmen tutumlart ve oOzel yetenekli
Ogrencilere alan tanimama (Stoeger ve Ziegler, 2010),

Ogrenme ortamlarinin yetersizligi gibi olumsuz alg1 ve
tutumlardan dolay1 diisiik basar1 gosterebilmektedirler. Okul
ortaminda akran iligkileri de Ogrencinin potansiyeli ve bu
potansiyelini sergilemesi iizerinde etkili olmaktadir (Ogurlu ve
Yaman, 2010). Ozel yetenekli dgrenciler akran kabulii ve sosyal
uyum i¢in basarilarini sergilememekte veya akranlari tarafindan
zorbalik yasadiklar1 i¢in okulda ve derslerinde basarilari
diisebilmektedir.

Ozel yeteneklilerde beklenmedik akademik basarisizlikla
bas etmek i¢in; 6grenci 6gretmenleri ile iletisim halinde olunmali,
olumlu yonlere odaklanilmali ve yeteneklerini
sergileyebilecekleri ortamlar saglanmalidir. Sinif ve okul igi
yapict tutumlar gelistirilmeli, takdir edilmelidir. Ogrencinin
ihtiyaclarina uygun bir egitim programi hazirlanmali ve
degerlendirme siirecinin buna gdére yapilmasina Ozen
gosterilmelidir. Aile ve okul is birligi saglanmali ve biitiinciil
destek kaynaklar1 olusturulmalidir. Bunlarin yaninda 6zel
yetenekli Ogrencilerin asenkron gelisim, miikemmeliyetgilik,
yalmzlik, i¢ce doniiklik veya akran zorbaligi gibi durumlar
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yasayabilecegi goz oniinde bulundurulmali ve rehberlik destegi
alabilecegi kaynaklar olusturulmalidir (Davis, Rimm ve Siegle,
2011; Ogurlu ve Yaman, 2013; Reis ve Morales-Taylor, 2010;
Stoeger ve Ziegler, 2010; Wood vd., 2010),

4.6. Kardes Iliskileri ve Yasanan Sorunlar

Kardes iliskilerinin incelenebilmesi igin oncelikle aile
kavraminin agiklanmasi gerekmektedir. Aile, toplumun temelini
olusturmaktadir. Birey, aile i¢in ilk sosyallesme ortami1 ve temel
Ogretileri kazandig1 ilk yapi olmaktadir. Aile i¢i iliskiler ve
iletisim Ogretileri bireyin hem toplum hem de diger tiim ikili
iliskilerinde kullanabilecegi bir iletisim modeli olusturmasini
saglamaktadir. Ozel yetenekli 6grencinin ailede ilk ya da tek
cocuk olmasi, kardesi olmasi iletisim seklini etkiler. Ailede tek
veya ilk ¢ocuk olundugunda aile i¢i ilgi odagi ve zamanin
harcandig1 kisi kendisidir. Ailesinin kararlarda fikrini almasi,
aktivitelerde birlikte vakit gecirmesi ve var olan imkanlarin
hepsinin odagi olmasi ikinci bir kardesin diinyaya gelmesiyle
kalic1 bir degisime ugrar. Yeni kardesi kabul 6zel yetenekli
oldugu bilinen kardesin kisilik yapist ve aileleri ile olan
iletisimleriyle ilgili olmaktadir (Silverman,1988).

Kardes iliskilerinde kimin daha akilli olacagi ya da ben
daha zekiyim tutumunda olabilecegi diisiiniilmektedir. Bazi
arastirmalarda ilk dogan c¢ocugun yiiksek potansiyelli olmasi
ihtimalinin daha fazla oldugu soylenmektedir (Cox ve Paley,
2003). Ailelerin ilk ebeveynlik deneyimi yasamalar1 onlara karsi
yuksek ilgi gelistirmelerine ve gelisimlerini  yakindan
izlemelerine olanak saglamaktadir. Bunun yaninda ikinci olan
cocugun da agabey ya da ablasina benzer bir bilissel gelisim
stirecinde olabilecegi goriilmektedir. Bu benzerligin ana sebebi
ortak kalitsal yapi, ¢evresel faktorler ve kiiltlirdiir (David, Gil ve
Raviv, 2009). Kardesler arasinda dogum sirasi da etkili olmakla
birlikte ¢cevresel faktorlerle birlesmis roller ve iligkiler mevcuttur.
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Cocugun rollerinin olusturulmasinda aileler etkili olmaktadir.
Cocugun sectigi role ebeveynlerin verdigi tepkilere gore roli
kabul ya da degistirme durumu olabilmektedir. Var olan roller
kardes iliskilerinde goriilen kardes kiskanclhigint dogrudan
etkilemektedir. Kardes kiskangliginin veya kavgalariin sebebi
sevgi, guc ya da ilgidir (Artzey, 2020). Kabul veya yeterli
goriilme istegi daha fazladir.

Ozel yetenekli bireyler, kendilerini kardesleri ile
karsilastirabilmektedirler. Yeteneklerindeki farkliliklara karsi,
ailelerin adil olmamalar1 veya uygun tepkileri vermemeleri 6zel
yetenekli bireylerin sessizlesip ige kapanmalarina ya da tepkisel
davranislarda bulunmalarina sebep olmaktadir (Tuttle ve Cornell,
1993; Webb, Gore, Amend, DeVries ve Kim, 2008). Kardes
iligkilerinde sorun yasanmasina sebep olan durumlardan biri de
0zel yetenekli kardesin diger kardesine esit olmayan
yetenekleridir. Ozel yetenek, normal olan kardesin yetenekli
kardese igten ige kiskanglik duymasina ve 6fke gibi olumsuz
duygular gelistirmesine sebep olabilmektedir.

Yapilan arastirmalarda, 6zel yetenekli kardesleri olan
cocuklarin kardes iliskilerine dair bakis ag¢ilar1 incelenmistir. Bazi
arastirmalarda 6zel yetenege sahip olmayan kardesler, yetenekli
kardeslerinin bilgilerine 6zlem duyduklarini ve olumsuz duygular
hissettiklerini  ifade etmislerdir (Schieber, 2019). Bazi
arastirmalarda ise olumsuz bir duygu gelistirilmedigi ortaya
koyulmaktadir (Tuttle ve Cornell, 1993).

Kardes iliskilerinde yasanan sorunlarin giderilmesinde
ebeveynler;

e Her cocuga bireysel zaman ayirmali ve sorunlarina
¢Oziim Onerileri gelistirmelerine firsati vermelidirler.

e Kurallar1 birlikte olusturmali ve kurallar herkese esit
mesafede uygulamalidir.
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e Kiyas yapmamali, iliskiler konusunda olumlu model
olmalidirlar.

e Kardesler arasi is birligi gerektiren etkinliklerle
iligkileri desteklemelidirler.

e (ocuklara adaletli, esit tavirla yaklagmali ve ebeveynler
sOylemleri ile davraniglar1 arasinda tutarli olmalidirlar
(Daglioglu, 2011; Oztabak, 2018).

5. OZEL YETENEKLI OGRENCILERDE YUKSEK
POTANSIYEL VE KARIiYER PLANLAMASI

Ozel yetenek tanisi bireyin genel zihin, resim ya da miizik
alanlarinin birinde ya da birden fazlasinda akran grubundan
ayrisan bir potansiyele sahip olmasi olarak tanimlanabilir (MEB,
2018). Ozel yetenekli oldugundan siiphelenilen bir grenci birden
fazla alanda aday gosterilebilir. Zeka testinin yaninda miizik ve
resim alanlarinda da degerlendirmeye alinan 6grencinin bu
alanlardan biri ya da ikisinden tanilama almasi ¢oklu bir
potansiyele sahip oldugunu gostermektedir. Bu boliimde 6zel
yetenekli 6grencilerde coklu potansiyel ve kariyer planlamasi
kapsaminda; c¢oklu potansiyel, kariyer gelisim kuramlari ve
kariyer planlamas1 baghiklar1 yer almaktadir. Var olan
potansiyelin ¢cok boyutlu olusu baska bir deyisle birden fazla
alanda yetenekli olmasi bireye bir kariyer 6ykiisii olusturmak i¢in
secim yapma gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu konuda 6zel
yetenekli 6grencinin uygun rehberlik destegini almasi, potansiyel
yeteneklerini ve bunlarin kariyerlerine etkisini degerlendirmesi
gerekmektedir.

5.1. Coklu Potansiyel

Degerlendirme sonucunda bireyin birden ¢ok alanda
yuksek performans gostermesi “coklu potansiyel” olarak ifade
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edilmektedir. Coklu potansiyele sahip olmak 6grencilerin yiiksek
merak, karmagsik biligsel yapi, yaraticilik, esneklik,
miikemmeliyetcilik, ¢ok sayida uyarani 6ziimseme ve bircok
enstriiman ¢almaya yatkinlik gibi diisliniilebilmektedir. Yapilan
baz1 ¢aligmalarda ¢oklu potansiyel, kariyer siirecinde kararsizlik
ve kaygi yasamayla iligkilendirilirken bazi ¢aligmalarda ise {istiin
yetenek ve yogun ilgi ile iliskilendirilmektedir. Bir diger goriis
ise ¢oklu potansiyeli karar verme becerisinin gelismemesi veya
yetersizligi olarak ele almaktadir (Sajjadi, Rejskind ve Shore,
2001).

Coklu potansiyelle birlikte birey bir¢ok alanda basarili
olabilmektedir. Fakat hepsinde kariyer planlamasi yapmasi
gercekei olmamaktadir. Ayn1 zamanda c¢oklu potansiyele sahip
ogrenciler yanlis karar ve risk almamak i¢in karar vermede
zorlanabilmektedir (Jung,2012).

Coklu potansiyel sonrasi kariyer se¢iminde ii¢ farkl
durum yasanabilmektedir. Ilki ¢oklu potansiyele sahip &zel
yetenekli birey meslek se¢iminde zaman kaybi1 yasayabilmekte ve
bir meslek secimine karar verememektedir. Ikincisi formal bir
yetenek alaninda mesleki kariyer olarak uzmanlasabilmekte diger
alanda formal ya da informal sekilde ¢alismalar yapmaya devam
edebilmektedir. Son olarak, multidisipliner olarak ¢aligmalarini
surdurebilmektedir. Ozel yetenekli olup coklu potansiyele sahip
ogrencilerin, mezun oldugu alan ile yiliksek lisans ya da doktora
alan1 farkli potansiyellerine uygun se¢ilmis olabilmektedir. Coklu
potansiyel 6zel yetenekte nadir gorilen bir durumdur. Achter,
Lubinski ve Benbow (1996), yapmis olduklar1 aragtirmada 1000
ogrenciden 50’sinin ¢oklu potansiyele sahip oldugunu ifade
etmislerdir. Coklu potansiyelde bireyin karar verme giiciiniin
yaninda ebeveynlerin de bu konudaki beklentilerinin énemli bir
yeri bulunmaktadir. Ebeveynlerin kariyer se¢iminde Oncelikleri;
mesleki kazang, statli veya sosyal imkanlar1 olabilmektedir.
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Coklu potansiyele sahip Ogrencilerin aileleri de bu
ogrencileri “her seyi yapabilir, her alanda basarili olabilir” gibi
ifadelerle destekleyebilmektedir. Bu durumda ebeveynin onceligi
ve bu Oncelige c¢ocugunu tesvik etmesi cocugun kafasini
karistirabilmektedir. Coklu potansiyele sahip 0zel yetenekli
ogrenciler, gogunlukla ebeveyn beklentileri ve yonlendirmelerine
gore se¢cim yapmaktadirlar (Greene, 2006). Coklu potansiyelin bir
sonucu olan olumsuz durumlarla bas etmek i¢in dgrencilerin ve
ailelerin rehberlik ve kariyer gelisimi konusunda danigsmanlik
hizmetlerinden faydalanmasi gerekmektedir.

5.2. Kariyer Damismanhg Kuramlar

Kariyer gelisim 6ykiisiiniin incelenmesi ve karar siireci ile
ilgili farkli kuramlar bulunmaktadir. Kariyer danismanliginda
rehberlik eden uzmanin kullandigi kurama goére danigmanlik
stireci degigebilmektedir. Kariyer danigmanligi kuramlariin
temelini 6zellik-faktor kuramlar1 olusturmaktadir. Ozellik-faktor
kuramlarinda, mesleki gereklilikler ile kisilik 6zellikleri arasinda
Olcme araclariyla eslestirme yapilmaktadir. Bu boliimde 6zellik-
faktor kuramlarindan Parsons’in 6zellik- etmen kurami, Roe’nun
ihtiyaclar kurami ve Hollad’in gelistirdigi kisilik kurami ele
alinmaktadir.

Parsons Ozellik-etmen kuramiyla kariyer kuramlarinin
kurucusu olarak anilmaktadir. Kuram bireyin kendini tanimasini,
meslekler ve is hayati konusunda bilgi edinmesini
amaglamaktadir (Ulas-Kilig,2021). Kuramda o6zellik kavrami
testlerle Olculen Ozellikleri; etmen kavrami ise bireyi
digerlerinden ayiran ozellikler olarak kullanilmaktadir. Kuram
cercevesinde birey ve is 6zelliklerinin degerlendirip eslestirilerek
karar verilmesi amaclanmaktadir. Parsons 0Ozellik-etmen
kuraminda is diinyasinin gerekli 6zellikleri ile kisi 6zelliklerinin
benzer olmasima vurgu yapmaktadir. Her meslegin kendine at
ozellikleri bulundugu ve bunun oOlgiilen kisi ozellikleri ile
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eslestirilip kisinin o meslegi yapabilir olacagina karar vermesi
olarak ifade edilmektedir (Kuzgun, 2014).

Holland (1959) tipoloji kuraminda kisilik 6zellikleri ile
meslekler arasinda bir iligki oldugunu benimsemis ve alt1 kisilik
tanimlayip kariyer danigmanligi alanina “tipoloji” kavraminm
kazandirmistir. Alt1 kisilik 6zellikleri alt1 gevreyi olugturmakta ve
kariyer karar1 verirken, meslege yonelirken ve meslekte basarilt
olmay1 hedeflerken 6nemli bir etkiye sahip olmaktadir. Bu kisilik
tiplerinden gercekgei tip mekanik, teknik ve nesneldir. Arastirmaci
tip analitik diisiinmeye yatkindir. Sosyal tip kisiler arasi iletisim
ve yardim etmeye yatkindir. Girisimei tip cesaretli, disa doniik,
kitleleri yonlendirebilen kisilerdir. Sanatci tip yaratici, igedoniik
ve duygusal yapiya sahiptir. Geleneksel tip isine bagli, itaatkar ve
geleneksel yapiya bagl kisiler olarak tanimlanmaktadir.

Roe (1951) gereksinim kuraminda, meslek ve kariyer
gelisim siirecinde psikolojik ihtiyaglarin Onemine vurgu
yapmaktadir. Roe’ye gore bireyin erken ¢ocukluk donem
ihtiyaclari, aile ortami, ebeveyn tutum ve iligkileri bireyin
davranislarin1 ve kariyer secimlerini etkilemektedir. Tatmin
edilmeyen ihtiyaglar ileride giidii haline doniisebilmektedir.
Bireyin meslek secimi bu gudu ve ihtiyaclar (zerinde
sekillenmektedir. Ebeveyn tutumlari; cocugun kabullenilmesi,
cocuktan kaginmak ve ¢ocuga kars1 duygusal yogunlasma olarak
ele alinmaktadir. Bu tutumlar sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklara
yaklasimi ¢ocugun ileride meslek se¢imini etkilemektedir.

Kariyer damigmanligi kuramlarinin diger boyutu da
gelisimsel ~ kuramlardir.  Gelisimsel  kuramlar  siirece
odaklanmaktadir. Bu kuramlardan ilki Super’in gelistirdigi yasam
boyu yasam alan1 kuramidir. Super (1990) kuraminda cinsiyet,
statii, benlik ve sosyal degisim kavramlarina yer vermektedir.
Kuramda  kariyer geligimi evrelere ayrilmaktadir.
Biiylime/gelisim, arastirma/kesif, yerlesme, devam

55



Ozel Yetenekliler Egitimi Degerlendirmeleri

ettirme/stirdirme ve geri ¢ekilme/¢okiis olarak donemlere
ayrilmakta ve donem i¢indeki rollere ayrilmaktadir. Kuram
kapsaminda, kisiler farkli kisilik Ozellikleri ve benliklere
sahiptirler; belirli meslekler esnek bir yapiya sahiptir. Kuramda
yasam boyu kavramiyla kariyer gelisiminin siirekli devam ettigi,
yasam alani kavramiyla da caligma ve 6zel yasamdaki rollere
vurgu yapilmaktadir. Super kurami kapsaminda detaylari
gostermek amaciyla Yasam-Kariyer Gokkusagi Diyagrami
olusturmustur.

Gottfredson (1981) daraltma ve uzlasma kuraminda
kariyer gelisimini, bireyin ¢evre ve kendi ile olan etkilesimi
sonucu kariyer se¢ciminin ortaya cikisi olarak tanimlamaktadir.
Biligsel olarak gelisen ve 6grenen birey kendi i¢in bir harita
olusturmakta ve gelistikce haritas1 da genislemektedir. Hedefe
ulasma noktasinda var olan bu haritanin kendimize uygunluk,
ulagilabilirlik ve kolayliga gore daraltilmasina vurgu
yapmaktadir. Gottfredson kariyer hedefleri ile ilgili olarak
siirecin ¢ocuklukta basladig1 ve benligi ortaya koyma girigimi
oldugu varsayimindan yola ¢ikarak kariyer siirecindeki
memnuniyet ve doyumun benlikle ilgili tutarliligin gostergesi
oldugunu ve bireylerin mesleki kalip yargilar olusturduklar:
tespitinde bulunmaktadir.

Bu kuramlar disinda sosyal 6grenme kuramlarindan
sosyal biligssel kariyer kurami, sosyal oOgrenme kurami;
postmodern kariyer kuramlarindan, kariyer yapilandirma
kuramlari, kaos kurami, kariyer yelkenlisi modeli, Brott
hikayelendirme yaklagimi, sistemler kurami, umut odakl kariyer
yaklagimi gibi kariyer danigmanlik kuramlar1 da bulunmakta ve
kariyer danigmanliklarinda uzmanlar tarafindan
benimsenmektedir.
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5.3. Kariyer Planlamasi

Kariyer planlamasi, sadece 6zel yetenekli 6grenciler igin
degil tiim ogrenciler i¢in yasamlarinin temelinde yer alan
karmasik bir siiregtir. Basarili bir kariyer planlamasi yapilmasi
icin karar verme, bilgi toplama, degerlendirme siiregleri saglikli
ilerletilmelidir. MEB 2001-2015 miifredatinda da yasam boyu
kariyer gelisimine yer verilmistir. Fakat yeterli destek ve
rehberlik hizmetleri bulunmadigi i¢in etkili olunamamigtir
(Nazl1,2016).

Ozel yetenekli bireylerin var olan potansiyelleri kariyer
yonelimlerinde etkili olmaktadir. Yukarida da bahsedilen kariyer
kurumlar1 kapsaminda kariyer danigmanliginin uzmanlarca
yapilmasi gerekmektedir (Herr, Cramer ve Niles, 2004). Kariyer
planlamas1 yapilirken ©zel yetenekli Ogrencinin gelisim
stireclerinden, kisilik 6zelliklerinden, mesleki beklentilerinden,
cinsiyetinden, yasadigt kiiltiirel yapidan, degerlerinden ve
deneyimlerinden faydalanilmaktadir. Ozel yetenekli bireyler
gelismis beceri ve genis bilgi birikimlerinden dolay1 erken yasta
farkindalik gelistirebilmektedirler. Planlama yapilirken bir
uzmanla c¢alismak kadar ¢alisilan uzmanin benimsedigi yaklagim
ve kuramsal temel de kariyer planlamasinda 6nemli bir yer
kaplamaktadir (Tiiz, 2003).

Kariyer planlamasinda, 6zel yetenekli 6grenci ile ailesi,
calistigt ogretmenleri, okulu, akademik ve ek destek egitim
stirecleri de dikkate alinmalidir. Degerlendirmenin ¢ok boyutlu
siirece dayali ve is birligi i¢inde yapilmasi karar verme siirecini
etkileyen faktorlerdendir.
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6. SONUC

Ozel yetenekli bireyler bilissel olarak akran grubuna
oranla ylksek performans gosterseler de belli alanlarda sorunlar
yasayabilmektedirler. Sosyal duygusal gelisimleri ile biligsel
gelisimleri arasinda olusan gelisim farki asenkron gelisime sebep
olmaktadir. Bu durumda sosyal duygusal alanlarda akranlartyla
sorun yasamasina sebep olmaktadir. Etiketlenme, arkadas
edinmekte zorlanma ve benzeri sosyal duygusal zorluklara yol
agmaktadir.

Asenkron gelisim siirecinde akademik gelisimleri ve
kariyer gelisimlerini de olumsuz etkilemektedir. Kariyer
planlamasinda yer alan bu zorluklar1 6zel yetenekli bireylerin
ozelliklerine uygun kariyer plani kurami ile miidahale edilmesi ile
¢ozlim bulmaktadir. Yapilan uygun miidahale siireci ve dogru
danismanlik ile bireylerin kariyer gelisimleri daha saglikli sekilde
ilerlemektedir.
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MATEMATIKTE OZEL YETENEKLI
OGRENCILER

Esengll SEZER?

1. GIRIS

Matematik, insanoglunun evreni anlama ¢abasinin soyut
bir dili olarak yiizyillardir varligimi siirdirmektedir. Bu dilin
gizemini ¢Ozebilen bireyler, yalnizca akademik basar1 elde
etmekle kalmaz, ayn1 zamanda bilimsel ve teknolojik gelismelere
de yon verirler. Ozellikle de matematik alaninda 6zel yeteneklere
sahip Ogrenciler, toplumsal kalkinma agisindan biiyiikk bir
potansiyel tasimaktadirlar.

Bu boliim, matematikte 6zel yetenekli 6grencilerin tanimi,
tanilanmasi, Ozellikleri ve egitim ihtiyaclar1 iizerine yapilan
kapsamli bir derlemeyi i¢ermektedir. Ayn1 zamanda erken
cocukluk doneminden itibaren bu 6grencilerin desteklenmesinin
onemi, 0gretim siireclerinin nasil sekillendirilmesi gerektigi ve
uygulamada karsilagilan giigliikler ayrintili bigimde ele alinmustir.

2. MATEMATIKTE OZEL YETENEKLI
OGRENCILER

2.1. Matematikte Ozel Yetenekli Ogrencilerin Tanim
ve Tanllanmasi

Teknolojinin hizli gelisimiyle birlikte son yirmi yilda
matematik, bilim ve teknoloji gibi alanlarda yaratici1 ve yetenekli

L QOgretmen, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Akdeniz Universitesi, Ozel Egitim Ana Bilim

Dali, esengulvar@gmail.com, ORCID: 0009-0002-6352-4357.
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ogrencilerin 6nemi artmigtir. Ozellikle alana 6zgii yetenek
kavrami, matematikteki ©zel yetenek boyutuyla On plana
cikmistir (Sheffield, 2018). Bu alanlarda yaratici ve yetenekli
Ogrencilerin  varligi, teknolojinin  gelisimine bir katki
sunmasindan dolay1 toplumlarin kalkinmasinda ve gelismesinde
6nemli bir rol oynayacaktir.

Matematik alani1 olmadan bilim ve teknolojideki ileri
gelismelerden, dolayli olarak da ekonomik kalkinmadan s6z
etmek yanlis olur (Ersoy, 2003). Ge¢misten bu yana gelismis
tilkeler diye adlandirilan {ilkelere bakildigi zaman ortak
Ozelliklerinin matematigi en iyi sekilde kullanan tlkeler oldugu
goriilmiistiir (Korkmaz ve Sahin, 2013). O halde bir iilkenin
gelismiglik diizeyini direkt olarak Ogrencilere sunulan egitim
niteliginden yani verilen matematik egitiminden yola ¢ikarak
degerlendirebiliriz (Isik, Ciltag ve Bekdemir, 2008). Gorildigi
tizere verilen egitim niteliginde dnemli bir kistas olan ve evrenin
dili olarak da nitelendirebilecegimiz matematik, en goze ¢arpan
ve en Onemli alanlardan biridir. Matematik alani bu kadar
Oonemliyken matematik alaninda 6zel yetenekli 6grenciler daha da
On plana ¢ikmaktadir.

Matematikte 6zel yetenekli 6grenci, matematik alanindaki
fikirleri anlamada ve matematiksel akil yiiriitmede akranlarina
gore yiiksek performans sergilemeyi ifade eder (Miller, 1990).
Matematikte {istiin yetenekli 6grencileri tanimlamak i¢in bir¢cok
calisma yapildig1 goriilmiistiir (Sousa, 2007). Ancak yapilan
calismalar incelendiginde matematikte iistiin yetenek kavramina
yonelik ortak bir tanim yapilamamigtir (Pantazi, Christou,
Kontoyianni ve Kattou, 2011; Singer, Sheffield, Freiman ve
Brandl, 2016). Baz1 arastirmacilar matematikte 0zel yetenegi

genel Ozel yetenekliligin bir 6zel hali olarak kabul etmislerdir
(Singer vd., 2016).
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Yildiz, Baltaci, Kurak ve Giiven (2012), matematik
problemlerinin  ¢oéziimleri noktasinda yaraticilik  gosteren
ogrencilerin 6zel yetenekli olabileceklerini, Van de Walle, Karp
ve Bay-Williams (2016) ise matematige karsi ilgisi fazla olan
Ogrencilerin veya matematiksel olarak yiiksek performans
gosteren Ogrencilerin matematikte 6zel yetenekli oldugunu
sOylemigstir. Matematik alanina 6zgli 6zel yetenegi tanimlamak
icin bu alanda akranlarma kiyasla belirgin bir sekilde farkli
bilissel yetenek gostermek olarak da tanimlanmistir (Lupkowski-
Shoplik, Benbow, Assouline ve Brody, 2003). Sisk (1987) de
matematikte 0Ozel yetenekli ogrencilerin bir problem igin
birbirinden farklilik gésteren ¢oziimler iiretebildigi, akranlarina
gore matematiksel kavramlar1 anlamada zihinsel ¢eviklige sahip
bireyler olarak tanimlamistir. Genel olarak bu tanimlardan yola
cikilarak bu 6grencileri tanimlamak icin “Matematik biliminde
kabiliyetli”, “Matematik  biliminde yiiksek performans
sergileyen” ve “Matematik biliminde yiiksek seviyede yetenekli”
gibi tabirler kullanilmaktadir (Boran ve Aslaner, 2008).

Matematikte 6zel yetenekli O6grencileri dogru ve etkin
tanilama yapmak 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda mevcut
potansiyellerini  gelistirme  ve  nihayetinde  basariya
doniistiirmeleri i¢in 6n 6nemli adimdir (Giigyeter, S. 2016).
Literatiir incelendiginde spesifik bir disipline ait yetenegin
saptanmasinda kullanilan matematik ve wuzamsal yetenek
testlerinin  uyarlanmasma  yonelik  ¢alismalarin  oldugu
goriilmiistiir (Erdogan, 2006; Giiven, 1997; Ozyaprak, 2006).
Ayrica matematik alaninda kabiliyetli 6grencileri tanilamada
kullanilabilecek yerli 6lgme ve degerlendirme araglarinin
gelistirilme ¢alismalarina rastlanmistir (Gligyeter, S. 2016).
Ustiin  Zekali Ogrenciler Igin Matematiksel Yetenek Testi
(Ozdemir,2016) (The Test of Mathematical Abilities for Gifted
Students, TOMAGS), DISCOVER Uzamsal-Analitik Yetenek
Testi (Ozyaprak, 2006) ve Sezgisel Diisiinme Testi (Giiven,
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2007); o6zel yetenekli dgrencileri tanilamada kullanilan testlere
ornek olarak verilebilir. Bu testler, 6grencilerin matematiksel,
uzamsal-analitik ~ ve sezgisel diisinme  becerilerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir.

2.2. Matematik Alaninda Ozel Yetenekli Ogrencilerin
Ozellikleri

Matematik alaninda 6zel olarak kabiliyetli 6grenci en
basit tanimlamayla genel 6zel yetenekli Ogrencilerle paralel
karaktere sahip 6grenci olarak tanimlanmaktadir (House, 1987).
Ilgili literatiirde matematikte o6zel yetenekli &grencilerin
ozellikleriyle ilgili birden fazla tanimlama yapildig1 goriilmiistiir.
Miller (1990), matematikte O6zel yetenekli olma durumunu
matematiksel fikirleri algilamada ve matematiksel muhakeme
becerisine sahip olmay1 yiiksek yetenek olarak tanimlamistir.
Krutetskii’ye (1976) goére matematikte 6zel yetenekli 6grenciler
cevrelerine matematik gozliigiiyle bakarak diinyay1 matematiksel
bir gozle gorebildiklerini ve matematiksel diisiiniis sekli olarak
isimlendirilen olaganiistii bir bilissel organizasyon becerisine
sahip olduklarin1 dile getirmistir. Sheffield (1994) ise
matematiksel yetenegin karakteristik ozellikleri: hizli 6grenme
kapasitesi, gozlem yetenegine yatkinlik, yiiksek sorgulama
becerisi, sebep-sonug iliskilerini hizli kavrayabilme ve yaraticilik
olarak ifade etmistir.

Matematik alaninda 6zel yetenekli 6grencilerin soyutlama
ve genelleme yapma yetenegini barindirdigi (Rosenbloom,1960),
matematiksel kavramlar1 ve problemleri hizli ve dogru sekilde
orijinal ¢6ziim yontemleriyle ¢cozebildikleri, sayilar ve semboller
arasindaki iligkileri ger¢ek yasamdaki uygulamalarla kolaylikla
iliskilendirebilmek gibi nitelikleri tasidiklar1 ifade edilmistir
(Figic1 ve Siegle, 2008; Sriraman, Haavold ve Kyeonghwa,
2013). Alan yazinda yapilan arastirmalarin biiyliik cogunlugu
inceleyen Freiman (2003) matematikte O6zel yetenekli olan
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Ogrencilerin; matematigi sevdigi, matematikle ilgili derin
ogrenmeye acik olduklari, matematiksel organizasyon becerisine
sahip olduklar1 gibi genel 6zelliklerden bahsetmistir.

2.3. Matematikte Ozel Yetenekli Ogrencilerin
Ihtiyaclan

Ozel yetenekli dgrenciler akranlarindan biligsel, sosyal ve
duygusal olarak anlamli1 farkliliklar gosterirler (Renzulli ve Reis,
2021). Ozel yetenekli dgrenciler akranlarina kiyasla zorlayici
bilgileri ¢ok daha hizli bir sekilde kavrarlar (Karaduman, G. B.
2010). Ozel yetenekli 6grenciler matematik alaninda akranlarina
kiyasla matematiksel siirecleri i¢sellestiren, iist diizey genelleme
becerisine sahip dgrencilerdir (Rotigel ve Fello, 2004).

Goriildigii lizere 6zel yetenekli Ogrenciler matematigi
akranlarina gore farkli 6grenirler bu nedenle matematikte 6zel
yetenekli 6grencilerin birincil ve en 6nemli ihtiyact kendilerine
Ozgili gereksinimlerine uygun bir egitimdir (Johnson, 2000).
Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin biiylik cogunlugu zamanlarinin
cogunu tipik gelisim sergileyen akranlariyla beraber siradan sinif
ve okul ortamlar1 dahilinde gecirmektedirler (Westberg,
Archambault, Dobyns ve Salvin, 1993; Ozdemir, 2016). Birgok
sinif ortam1 standart miifradat kazanimlari {izerine yogunlasildigi
icin 0zel yetenekli Ogrenciler smif igerisinde gormezden
gelinmektedir (Chamberlin ve Chamberlin, 2010). Bu siradan
siif ortamlart 6zel yetenekli 6grencilerin sinirlar1 zorlama, daha
karmasik bilgilere ulagsma istegi gibi isteklerini karsilamamakta
(Dimitriadis, 2011; Uyaroglu, 2011) ve normal egitim
ortamlarinda akranlarina gore cabuk kavrayan 6zel yetenekli
ogrenciler genellikle sikilmakta ve smif ortamlarinda
kaybolmaktadir (Gadanidis, Hughes ve Cordy, 2011). Bu durum,
sadece dgrencilerin potansiyellerini tam anlamiyla kullanmalarini
engellemekle kalmayip, aym1 zamanda sinif dinamigini de
olumsuz etkileyebilmektedir.
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Okullarda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in ideal programlar
0zel yetenekli O6grencilere olan tutumu, miifredat yetistirme
kaygisi, tipik gelisim gosteren O0grencilerin gereksinimleri gibi
gerekcelerden dolay1 yeter diizeyde ve dogru uygulama imkani
bulunmamaktadir (Westberg vd., 1993). Ozel yetenekli
ogrencilere uygun egitim ortamlar1 saglanmadiginda 6zel
yetenekli Ogrencilerin var olan potansiyellerinde gerilemeler
yasanmaktadir (Kiris¢i, 2023). Bu ogrencilere yeteneklerine
uygun egitim firsatlari saglanmadiginda  Ogrenme
motivasyonlarinda diisiis (Akgul, 2014) ve bununla birlikte
O0grenmeye olan 1ilgi ve isteklerinde azalma ve kaybolma
gorulebilmektedir (McAllister ve Plourde, 2008).

Ozel yetenekli 6grencilere hem adil bir egitim ortami
sunmak hem de toplumumuzun gelismesi i¢in mihenk tas1 olan
bu Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun egitim ortami hazirlanmasi
son derece 6nemlidir. Ozel yetenekli dgrenciler i¢in karekteristik
Ozelliklerine uygun olarak etkili matematik programlarinin,
Ogrencileri diistinmeye tesvik eden, birden ¢ok ¢oziim yolu
barindiran matematiksel kavramlar1 derinligine ulasabilecek agik
uclu matematik gorevleri icermesi 6nerilmektedir (Koshy, Ernest
ve Casey, 2009; Mann, 2006; Sheffield, 2003).

3. ERKEN COCUKLUK DONEMINDE
MATEMATIKTE OZEL YETENEKLI
OGRENCILER iCIN MATEMATIK OGRETIMIi

3.1. Erken Cocukluk Déneminde Matematik
Alaninda Ozel Yetenekli Ogrencilerin
Tamlanmasi ve Erken Tanilamanin Onemi

Erken yaslar (0-6 yas), insan hayatinin en Onemli
donemlerinden biridir. Bu donem diger donemlerin temelini
olusturan bir donemdir (Y1ilmaz, 2018). Erken ¢ocukluk dénemi
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egitimi sansa ve tesadiife birakilmadan bilimsel ve planlt bir
sistem dahilinde, rehberlik edilmesi gereken, tiim egitim-6gretim
siireglerinin en kritik noktasidir (Ar1, 2003; Aydogan, Ozyiirek ve
Giiltekin Akduman, 2015).

Ozel yetenekli bireylerin diger dzel egitime ihtiyaci olan
bireyler de oldugu gibi erken yasta tespit edilerek erken yaslarda
egitime basglamalar1 var olan yeteneklerini en verimli sekilde
kullanabilmeleri bakimindan hayati derece onem tasimaktadir
(Geng ve Daglioglu, 2018). Erken ¢ocukluk déneminde dogru
teshis ve tanilama c¢ocuklarin gelecegine yonelik planlamalar
yapmak i¢in dnemlidir (Schofield ve Hotulainen, 2004; Stapf,
2003).

Ilgili kaynaklar gézden gecirildiginde bu donemde Gzel
yetenekli ¢ocuklar tipik gelisim sergileyen yasitlarindan belirgin
farkliliklar1 saptamaya yonelik o6lgme ve degerlendirme
araglarinin Tiirkiye’de bulundugunu; gegerlik ve giivenirlikleri
hususunda olumsuz bir durum tespit edilmedigi gortilmistiir
(Daglioglu ve digerleri, 2013; Bas, 2013, Alemdar, 2009;
Karadag, 2015; Alma, 2015).

Ozel yetenekli ¢ocuklarm tamlamasmin nasil ve hangi
Olcme ve degerlendirme araglartyla tespit edilecegi arastirmacilar
arasinda tartismalara neden olmaktadir (Cutts ve Moseley, 2004;
Pfeiffer, 2008). Tiirkiye’de ¢ocuklarin matematik becerilerininin
tespit edilmesinde kullanilan 6l¢me araglarina 6rnek olarak
(Aydogan, Akkaya ve Ozyiirek, 2020), Piaget’in Say1 Korunum
Testi, Cepoglu’nun (1994) Say1 Kavramlart Testi ve Giliven’in
(1997) uyarladig1 Erken Matematik Yetenegi Testi-2 gibi testler
ornek verilebilir.

3.2. Erken Cocukluk Déneminde Matematik Ogretimi

Tiim gelisim alanlarinin temelleri biiylik oranda erken
cocukluk doneminde atilir. Cocuklarda matematik gelisimi igin
de erken cocukluk dénemi son derece 6nemlidir (Clements ve
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Sarama, 2007; Celik ve Kandir, 2011; Celik ve Kandir, 2013;
Erdogan, 2006). Erken ¢ocuklukta matematik egitimi, 6greticiler,
cocukla ilgilenen kisiler veya profesyoneller yoluyla ¢ocuklarin
matematiksel gelisimine katkida bulunmak igin matematiksel
ilkeleri etkileyici ilham veren aktiviteler ve 6grenme ortamlariyla
kapsamli bir uygulama sahasidir (Bjorklund, Van den Heuvel-
Panhuizen ve Kullberg, 2020).

Erken ¢ocukluk doneminde ilk ortaya ¢ikan matematiksel
diistinmenin zemininde daha ¢ok sezgiler yer alir (Guven, 2000).
Erken c¢ocukluk doneminde siniflama, eslestirme, siralama,
karsilagtirma  kavramlariyla mantiksal —diisinmeye gegis
yapilmaktadir (Aktas, 2002). Bu gelisim siirecindeki ¢ocuklar
islem Oncesi donemden somut islemler donemine adim atmakta
ve bu donemdeki ¢ocuk, gorsel odakl diistinmeden biligsel olarak
kavramlar1 gelismeye ge¢cmektedir (Wortham, 1998; Yildiz,
1999; Geist, 2001; Jacobson, 2001).

4. MATEMATIKTE OZEL YETENEKLI
OGRENCILER iCIN MATEMATIK OGRETIM
YONTEMLERI

4.1. Matematikte Ozel Yetenekli Ogrenciler Icin
Matematik Ogretimi

Tipik gelisim gosteren akranlarina gére egitim ihtiyaglari
da degisen Ozel yetenekli 6grenciler igin matematik dgretimi de
ogrencilerin ihtiyag ve yeteneklerine gére sekillenmelidir. Ozel
yetenekli 6grencilerin 6grenme 6gretme stirecinde kullanilacak
yontem, teknik ve stratejilerin, siireg boyunca kullanilan
degerlendirme araclarinin bu 6grencilerin var olan yeteneklerini
en 1yl sekilde kullanabilmelerine firsat verecek o6zellikleri
icermelidir  (Kirisci, 2023). Ozel yetenekli &grencilerin
egitiminde yer almasi gereken matematik programlarinin
ogrencileri diislinmeye yonelten, birden fazla ¢ézlime sahip ve
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kolay ¢Ozlime ulagsmayan agik ucglu matematiksel gorevleri
icermesi gerekmektedir (Koshy vd., 2009; Mann, 2006). Ayrica
Ogrencilerin sadece matematigin islemlerini, formiillerini,
teoremlerini uygulamakla kalmayip 6grencilerin matematiksel
bilgiler ortaya c¢ikarabilecek profesyoneller olmalari yolunda
Ogrencilere firsatlar sunulmasi 6grenciler ve toplumlarin gelisimi
icin 6nem tasimaktadir (Sheffield, 2003).Bu 6grencilerin zihinsel,
sosyal, duygusal gelisimlerini desteklemek icin yapilabilecek
Oonemli bir durum ise 6grencilerin siniftaki ders siireci hakkindaki
diistinceleri dikkate alinarak Ogretmenlerin ders planlarinda
diizenlemeler yapmasi da bu 6grencilerin gelisimleri agisindan
onem tasimaktadir (Ozdemir, 2016). Ozel yetenekli 8grencilerin
var olan bu yetenekleri uygun kosullar saglandiginda gelisim
gosterebilir. Ancak matematik konusunda 6zel yetenekli olan
cogu 6grencinin genellikle kendi ihtiyaclarina uygun kendilerine
0zgii bir matematik programi i¢inde degildirler (Karaduman, G.
B.,2010). Ogrencilerin bu yeteneklerini daha ileriye tagimalar
icin uygun kosullarin olusturulmasi gerekmektedir (Karp, 2011).
Bu sebeple 6zel yetenekli 6grencilerin var olan cevherlerini
ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek ic¢in egitim siireci; hizlandirma,
farklilastirma, gruplandirma ve zenginlestirme gibi farkli 6gretim

yontemleri ile siirdiiriilmelidir (Renzulli ve Reis, 2000; Southern
ve Jones, 1991).

4.2. Ozel  Yetenekli  Ogrencilerin  Matematik
Ogretiminde Farkhlastirma

Ozel yetenekli ogrencilerin  egitiminde kullanilan
farklilagtirma stratejisi 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde
etkin olan stratejiler arasindadir (Sak, 2014). Farklilastirma, 6zel
yetenekli ogrencilerin egitim siirecindeki bireysel
gereksinimlerini gidermek, 6zel yeteneklilik cevherini en tist
noktaya cikarabilmek i¢in gereken tiim diizenlemelerin yapilmasi
olarak tanimlanabilir (Ataman, 2005; VanTassel-Baska, 2003).
Farklilagtirma, 6grencilerin bireysel egitim gereksinimlerini géz
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Oniline alarak dersin konu alaninin bilesenlerine uygun olacak
sekilde programin 6gelerinde, egitim siirecinde okul i¢i veya dis1
uzman  destegiyle derinlesme  firsatt  sunan  egitim
diizenlemelerinden biridir (Ozgelik, 2017).

Tomlinson (1999) Ogretimde  farklilastirmayi,
Ogrenenlerin programin icerigini kesfetmeleri amaciyla birden
fazla yollarin kullanilarak 6grencilerin anlamli 6grenmelerine ve
ogrencilerin 6grendiklerini gosterme ve sergileme firsat1 buldugu
bir O0grenme yasantis1t olarak tanimlar. Powers (2008) ise
farklilagtirmay1 egitimin asamalarindaki igerik, silire¢ veya
irtiniin 6grencilerin merkeze alinarak bireysel tiim durumlari
dikkate alinarak uyarlandigi bir yaklasim olarak tanimlamaktadir.

Farklilastirilmis 6gretimi 6zel yetenekli 6grencilerde ilk
olarak Ward (1961) kullanmistir. Bu 0gretim yontemini
kullanmasindaki sebep 6zel yetenekli grencilerin bireysel egitim
ihtiyaglarinin karsilanmasidir. Farklilasmada 6nemli olan da 6zel
yetenekli 0grencilerin bireysel egitim ihtiyaclar1 dikkate alinarak
egitim diizenlemeleri yapmaktir.

Ogretimi farklilagtirma, ogrenenlerin bireysel
farkliliklarinin ~ oldugu  diisiincesine  dayanmir.  Ogrenenler
hazirbulunugluk  diizeyi, bireysel 06grenme yaklagimlari,
o6grenmeye duyulan ihtiyaclar agisindan cesitli 6zelliklere sahip
olabilirler. (Anderson, 2007; Tomlinson, 1999). Bu farkliliklara
duyarl olan farklilasgtirma stratejisi 6grencinin ne bildigine, nasil
ogrendigine, neyi 6grenmeye gereksinimi olduguna odaklanir ve
Ogretimin buna gore diizenlenmelere gidilmesini saglar (Akkas ve
Tortop, 2015).

Farklilastirma ile 1ilgili tanimlar incelendiginde;
Ogrencilerin  basarili  olmak, kendilerini  gelistirmek,
potansiyellerini ortaya koyabilmek i¢in bireysel egitim
ihtiyaglarinin dikkate alinmasi ve bu ihtiyaglara gore igerigin,
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stirecin, tiriiniin kisacasi tiim 0gretim siirecinin 6grenciye uygun
olacak sekilde tasarlanmasi gerektigi goriilmektedir.

Dogan ve Avcioglu (2024) ilkokul matematik dersinde
farklilagtirma ornegi olarak resfebe kullanimini arastirmistir.
Ilkokul programinda yer alan Matematik dersinin icerik
zenginlestirme araci olarak resfebe ve resfebenin matematik
dersinde kullanimina yo6nelik bu arastirmada resfebenin
kullanildig1 deney grubunun basari testinde anlamli bir fark
bulunmustur.  Ayrica 6grenciler resfebenin  kullanildigi
matematik dersinde anlatilan konunun daha kalic1 oldugunu ifade
etmislerdir.

Coban (2019), egitim siirecinde farklilagtirilmis 6gretim
yonteminin kullanilmasinin; 6grencilerin  matematiksel akil
yliriitme becerileri, bilisdtesi 6grenme stratejilerini kullanma
diizeyleri ve problem ¢6zme basarilar1 iizerindeki etkilerini
incelemis; ayrica Ogrencilerin  bu  §gretim  yOnteminin
uygulanmasina iligskin diisiincelerini de degerlendirmistir. Bu
aragtirmanin  sonucunda  egitim  siirecinde  uygulanan
farklilagtirilmis, 6gretimin  matematiksel muhakeme (zerinde
olumlu bir etki yaratigi ve farklilastirilmis Ogretimin;
ogrencilerin problem ¢6zme basarilar1 yoniinden, gruplar
Uzerinde etkisinin farklilik gosterdigi, sinirli da olsa olumlu
yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Ozyaprak (2016), matematik egitiminde farklilastirma
kapsaminda {iriin farklilagtirmas: yapilabilecegini ve bu
dogrultuda, dgrencilerin gergek hayatta ise yarayabilecek ve alan
uzmanlar1 tarafindan degerlendirilebilecek iirlinler ortaya
koyabilecekleri 0grenme ortamlarmin olusturulmasina dikkat
cekmistir. Ayrica, matematik olimpiyatlari, matematik kultipleri,
yaz ve hafta sonu programlar1 gibi okul dis1 etkinliklere de bu
sliregte yer verilebilecegini vurgulamistir.
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4.2.1.0zel Yetenekli Ogrencilerin Matematik
Ogretiminde Hizlandirma

Ogretimi  farklilastirma  yontemleri icinde bulunan
hizlandirma yaklasimi, ©6zel yetenekli Ogrencinin Ogretim
programi bakimindan tipik gelisim gosteren yasitlarindan daha
kisa siirede ilerlemelerine firsat veren bir yaklasimdir (Colangelo,
Assouline ve Lupkowski-Shoplik, 2004). Bu yaklasimin amaci
0zel yetenekli Ogrencinin seviyesine uygun olarak ihtiyag
duyduklart ~ zorluk diizeyinde Ogretimin  saglanmasiyla
ogrencilerin  0grenmeye olan ilgilerinin siirdiiriilmesi ve
geleneksel egitim siiresinin 6zel yetenekli 6grenci igin gereksiz
sekilde uzatilmasini engellemektir (Southern ve Jones, 2004).
Matematik dersinde hizlandirmada matematik dersine ait beceri
ve kavramlar1 normal miifredat siirecinden daha erken bir siirecte
vermek ve dgrencinin bireysel hizina gore isleyisi ele almaktir.
Ancak hizlandirma yapilmasina karar verilen 6grencinin sadece
zihinsel ve akademik gelisimi degil duygusal ve sosyal gelisimine
de dikkat edilmelidir (Davis vd., 2013).

Kolitch ve Brody (1992), 7-12. siniflara devam eden
matematikte 6zel yetenekli 6grencilerle yaptig1 arastirmalarinda
O0zel  yetenekli  Ogrencilerin  matematiksel  kavramlari
akranlarindan ¢ok daha once 6grendiklerinde akademik olarak
olduk¢a basarili olduklarini tespit etmistir. Mills, Ablard ve
Lynch (1992), hizlandirma stratejisi uygulanmis matematik
derslerinin matematikte ©zel yetenekli Ogrenciler {izerinde
etkisini incelemek icin yaz okulu derslerini kullanmistir.
Ogrencilerin yaz okulunda verilen matematik derslerini basariyla
tamamladiklar1 goriilmiistiir. Charlton ve arkadaslari (2002),
SMPY (Study of Mathematically Precocious Youth) programi
dahilinde egitim almis olan 12 6zel yetenekli 6grenciyle yaptigi
bir arastirmada bu Ogrencilere uygulanan radikal hizlandirma
yaklagimindan memnun kaldiklar1 ve matematik ve fen bilimleri
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alanlarindaki akademik basarilarinin arttigina inanmaktadirlar
(Akt: Kanl1,2011)

4.2.2.0zel Yetenekli Ogrencilerin Matematik
Ogretiminde Zenginlestirme

Zenginlestirme, 6grenciye sunulan egitim imkanlarini ve
Ogretim programint ¢esitlendirerek genel egitim programi
tizerinde yapilan egitimsel bir diizenlemedir (Sak, 2014). Bagka
bir ifadeyle zenginlestirilmis egitim, 0grencilere genel egitim
programinin  lizerinde st diizey bilgi ve becerilerin
kazandirilmasiyla birlikte bu bilgileri transfer edebilmesini
saglamak ve disiplinler arasi iligkilerle belirli konu alanlarinin
inga edilme siirecidir (Akt. Giirlen, 2018). Egitim siirecinde
zenginlestirme; silireg temelli, icerik temelli ve iirlin temelli

zenginlestirme olmak tizere ti¢ sekilde yapilabilir (Howley vd.,
1986).

Zenginlestirme uygulamasinin amaci; 6grencinin derse
olan ilgi ve motivasyonunu arttirmak, Ogrencinin bilgi ve
becerisini  gelistirmek ve Ogrencinin bagarisini  arttirmaktir
(Roberts, 2005). Davis (2014) ise zenginlestirme ydnteminin
amaclarini; dersin kapsamini genisletmek, 6grencilere normal
programin diginda bilgi ve beceriler sunmak, 6grencilerin ilgi
duyduklart bir konu iizerinde derinlemesine ¢alisma yapmasina
firsat vermek, dgrencilerin ilgi ve motivasyonlarini arttirmak ve
ogrencilerin kariyerleriyle ilgili hedeflerini ylkseltmek olarak
derlemistir. Cutts ve Moseley (2001: 33-36)’e gore
zenginlestirme yonteminin amagclart sunlardir: 6grencilerin
yaraticiliklarim1  kullanmalarma firsat vermek, 0Ogrencilerde
O6grenme motivasyonu olusturmak, dgrencilerin bilgi birikimini
arttirmak, Ogrencilerin ~ potansiyellerini  tam  olarak
kullanabilmelerini saglamak, 6grencilerin bir konuyu yiizeysel
olarak degil de konuyu kapsamli ve derin bir sekilde kavramak,
Ogrencilere egitim siireclerinde hem kendileri hem de toplum i¢in
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faydali yontemleri benimsemelerini saglamak, ogrencilerin
sorumluluk alarak karar vermeye harekete gecmelerini saglamak
seklinde ifade etmislerdir.

Zenginlestirme yonteminin, 6grencilerin ilgi, motivasyon
ve akademik basar1 gibi alanlarda olumlu etkiler yarattigi
gbozlenmistir (Galig, 2020; Gentry, Moran ve Reis, 1999;
Ozdemir, 2017; Reis, Schader, Milne ve Stephens, 2003; Reis,
Gentry ve Maxfield, 1998; Reis, Gentry ve Park, 1995; Renzulli,
2012). Ayrica zenginlestirilmis matematik  Ogretiminin,
Ogrencilerin akademik basarilarin1 (Galig, 2020; Kaul, 2014;
Ozdemir, 2012; Pellerito, 2011), motivasyonlarini (Galig, 20020;
Kaul, 2014) ve matematige yonelik tutumlarimi (Galig, 20020;
Kaul, 2014; Ulug, 2019) olumlu sekilde etkiledigi goriilmiistiir.
Alanyazin incelendiginde, zenginlestirilmis matematik 6gretimi
amactyla yapilmis ¢esitli galismalarin oldugu gézlemlenmektedir.

Cirak ve Uygun (2023), 6zel yetenekli Ogrencilerde
teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik
Ogretimin matematik basarisina olan etkisini aragtirmiglardir.
Arastirmanin sonucunda, teknolojiyle desteklenmis matematik
etkinlikleriyle yiiriitilen matematik derslerinde 06grencilerin
uygulama siirecinde matematik basarilarinda kayda deger bir artis
gbzlemlenmis ve bulgular sonucunda, teknoloji destekli
zenginlestirilmis matematik Ogretimi uygulamasinin  6zel
yetenekli 6grencilerin matematik basarilar izerinde destekleyici
bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Uniivar (2019), mizah icerikli karikatiirle desteklenmis
Ogretici matematik hikayelerinin matematik  Ogretiminde
kullanilmasinin matematik basarisina olan etkisini arastirmistir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin  matematik basarilari
anlamli diizeyde artirdigi, 6grenciklerin konuya yonelik olumlu
tutum gelistirdigi, deney grubu Ogrencilerinde matematik
kaygilarinda azalma oldugu tespit edilmistir.
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Gali¢ ve Yildiz (2023), oyun dgeleriyle zenginlestirilmis
matematik derslerinin etkilerini arastirmislaridir. Arastirmanin
sonucunda matematik dersinde zenginlestirici oyun Ogelerinin
kullanilmasinin, Ogrencilerin ~ matematik  derslerindeki
motivasyonu ve tutumlar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu tespit etmislerdir.

Pellerito (2011), teknolojiyle zenginlestirilmis cebir
Ogretimi sisteminin etkililigini arastirmistir.  Arastirmasinin
sonucunda, teknoloji ile desteklenmis matematik egitimi alan
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilarinin olumlu
yonde etkilendigini goriilmiistiir.

5. SONUC

Matematikte 0Ozel yetenekli Ogrencilerin erken yasta
tanilanmas1 ve bu Ogrencilerin ihtiyaclarina uygun egitim
almalar1 hem bireysel gelisimleri hem de toplumsal katkilar:
acisindan bliylik onem tasimaktadir. Bu O6grencilere sunulan
egitim, tipik gelisim gdsteren akranlarina verilen egitimden
belirgin sekilde farklilasmalidir. Ozellikle matematik egitimi
baglaminda, programlarin farklilagtirllmasi kaginilmaz bir
gerekliliktir.  Bu dogrultuda, hizlandirma uygulamalariyla
Ogrencilerin 0grenme hizlarmma uygun bir yapi1 sunulabilecegi
gibi; igerik, siire¢ ve degerlendirme boyutlarinda yapilan
zenginlestirmelerle de ogrencilerin potansiyellerine uygun,
derinlemesine Ogrenme firsatlar1 saglanabilir. Matematik
Ogretiminde  yapilan  farklilastirma ve  zenginlestirme
uygulamalarinin, 6zel yetenekli Ogrenciler iizerinde olumlu
etkiler yarattig1 goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin, tipik
gelisim gosteren akranlariyla ayni ortamda egitim goren 6zel
yetenekli dgrencilerin bireysel ihtiyaglarmi goz ardi etmeden
bltuncul ve kapsayici bir 6gretim siireci yiiriitmeleri biiyiik 6nem
tasimaktadir.
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Bu siiregte  Ogretmenlere  Onemli  sorumluluklar
diismektedir. Ogretmenlerin, 6zel yetenekli 6grencilerin erken
tanilanmasi ve ihtiyaglarina yonelik etkili 0gretim stratejileri
gelistirebilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerilerle donatilmasi
gerekmektedir.
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