o
= Ty

<
<
S
P
=."difn
(=} M
o, <
WX
L
20
7
oc
)
[

OZEL YETENEK




Turkiye ve Dunyada Ozel Yetenekliler
Egitimi

Editor
Dr.Ogr.Uyesi Yunus Emre AVCU

yaz

yayinlari

2025



yaz

yayinlari

Turkiye ve Diinyada Ozel Yetenekliler
Egitimi

Editor: Dr.Ogr.Uyesi Yunus Emre AVCU

© YAZ Yayinlari

Bu kitabin her tiirli yaym hakki Yaz Yayinlari’na
aittir, tim haklar1 saklidir. Kitabin tamami ya da
bir kismi1 5846 sayili Kanun’un hiikiimlerine gore,
kitabi  yaymlayan firmanin Onceden izni
alinmaksizin elektronik, mekanik, fotokopi ya da
herhangi bir kayit sistemiyle c¢ogaltilamaz,
yayinlanamaz, depolanamaz.

E_ISBN 978-625-8678-10-9
Aralik 2025 — Afyonkarahisar

Dizgi/Mizanpaj: YAZ Yayinlar
Kapak Tasarim: YAZ Yayinlar

YAZ Yaylari. Yaymer Sertifika No: 73086

M.ihtisas OSB Mah. 4A Cad. No:3/3
Iscehisar/AFYONKARAHISAR

www.yazyayinlari.com

yazyayinlari@gmail.com



ICINDEKILER

Metaverse Tabanh Ogrenme Ortamlarimm Ozel
Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Kullanima:
Kuramsal Temeller ve Ogretimsel Stratejiler ................. 1
Yunus Emre AVCU

Ustiin Yeteneklilerde Disiplinlerarasi Ogretim
Tasarimlar: ve Uygulamalari ... 23
Mehmet Refik GULGUN

Kaynastirma Diizeyindeki Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Cocuklara Yonelik Akran Aracih Uyarlanmis Fen
EtKinligi Tasarimi ..........c.ccccooooiiiiinic e 40
Fethiye KARSLI BAYDERE, Cigdem SAHIN CAKIR

Highly Gifted Students...........cccccevviievievie e 75
Mehmet DEMIRHAN



"Bu kitapta yer alan boliimlerde kullanilan kaynaklarin, goriiglerin,
bulgularin, sonuglarn, tablo, sekil, resim ve her tiirlii icerigin
sorumlulugu yazar veya yazarlarina ait olup ulusal ve uluslararast
telif haklarina konu olabilecek mali ve hukuki sorumluluk da
yazarlara aittir."



Ozel Yetenekliler Egitimi

METAVERSE TABANLI OGRENME
ORTAMLARININ OZEL YETENEKLI
OGRENCILERIN EGITIMINDE KULLANIMI:
KURAMSAL TEMELLER VE OGRETIMSEL
STRATEJILER

Yunus Emre AVCU!?

1. GIRIS

Metaverse, ¢oklu kullanici etkilesimini, ii¢ boyutlu dijital
mekanlar1  ve siirlikleyici sanal gerceklik deneyimlerini
biitlinlestiren bir 6grenme ekosistemi olarak egitim alaninda
giderek Onem kazanmaktadir. Bu ortamlar, &grenenlerin
etkilesim, kesif ve deneyim yoluyla anlam olusturmasina olanak
taniyarak ortamda bulunma hissi ile biligsel, duyussal ve sosyal
katilimi giiclendirmektedir (Avcu, 2025; Makransky & Petersen,
2021; Mystakidis, 2022). S6z konusu ozellikler, yiiksek biligsel
kapasite, hizlandirilmig 6grenme gereksinimi ve zenginlestirilmis
igerik ihtiyaciyla tanimlanan 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme
profiliyle 6rtiismektedir (Davis vd., 2014; Worrell vd., 2019).

Ozel yetenekli 6grencilerin egitimi, program diizeyinde
gruplama, hizlandirma ve farklilastirmaya dayali Ogretim
diizenlemelerini gerekli kilmaktadir (Colangelo vd., 2004;
VanTassel-Baska & Baska, 2021). Farklilastirma yaklagimi,
ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine duyarl
icerik, silireg, Uurlin ve Ogrenme ortami diizenlemelerini
icermektedir (Tomlinson, 2014). Metaverse’in esnek ve ¢ok
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katmanli yapisi, bu stratejilerin uygulanmasini destekleyerek
gruplama  seceneklerini  ¢esitlendirmekte,  hizlandirilmig
Ogrenmeye uygun etkilesim  diizeyleri sunmakta ve
farklilastirmanin daha esnek bi¢cimde tasarlanmasina olanak
tanimaktadir (Avcu, 2025).

Bu boliimde Metaverse kavrami ve temel bilesenleri
tanimlanmakta; siiriikleyici sanal gerceklik ve coklu erisimi
destekleyen sosyal sanal gergeklik ortamlarinin 6zel yetenekli
ogrencilerin egitimindeki islevleri ele alinmaktadir. Ayrica
Metaverse’un  gruplama, hizlandirma ve farklilagtirma
stratejileriyle  biitiinlesme  potansiyeli  tartisilmakta  ve
FrameVR.io (zerinden sunulan 6rnek uygulamalarla kuramsal
cerceve uygulamaya doniik olarak somutlastirilmaktadir.

2. METAVERSE VE OZEL YETENEKLILERIN
EGiTiMi

2.1. Metaverse: Tammi, Bilesenleri ve Teknolojik
Altyapisi

Metaverse kavrami, ilk olarak Neal Stephenson’in Snow
Crash (1992) adli romaninda kurgusal bir baglamda ortaya
atilmig; giinlimiizde ise fiziksel ve dijital diinyalarin biitiinlestigi,
kalict ve siiriikleyici bir internet evresini tanimlamak ig¢in
kullanilmaktadir. Mystakidis (2022) bu kavrami fiziksel
gerceklik ile dijital sanalligin biitinlestigi ve sosyal etkilesimin
merkezde yer aldig siiriikleyici bir ortam olarak tanimlamaktadir.

Teknolojik agidan Metaverse, tek bir teknolojiye degil;
genisletilmis gergeklik (XR), sanal gergeklik (VR), artirilmig
gerceklik (AR), yapay zeka (Al), blokzincir ve yiiksek hizli ag
altyapilariin bitiinlesik kullanimina dayanmaktadir. Egitim
baglaminda  Metaverse  bilesenleri iki ana  grupta
degerlendirilebilir. Siiriikleyici VR ortamlari (IVR), basa takilan



Ozel Yetenekliler Egitimi

ekranlar aracilifiyla kullanicinin sanal ortama yiiksek diizeyde
dahil oldugu ve giiclii bir buradalik ya da varlik hissi yasadigi
deneyimleri kapsamaktadir (Makransky & Petersen, 2021). Buna
ek olarak sosyal sanal gerceklik ve web tabanli Metaverse
ortamlari, kullanicilarin masatistii veya mobil cihazlar {izerinden
tarayic1 temelli platformlara eriserek avatarlar araciligiyla
gereksinimlerinin ve maliyetlerin gorece diisilk olmasi, bu tiir
platformlarin egitimde yayginlagma potansiyelini artirmaktadir.

2.2. Metaverse Ogrenme Ortamlarimin  Pedagojik
Ozellikleri ve Ozel Yetenekli Ogrenciler

Metaverse 6grenme ortamlari, siiriikleyici ve etkilesimli
yapilariyla aktif, deneyimsel ve is birligine dayali 6grenmeyi
desteklemektedir. Bu ortamlar, yapilandirmaci ve sorgulamaya
dayali yaklagimlarla uyumlu bicimde Ogrencilerin sanal
ortamlarda kesfetmelerine ve problem c¢6zmelerine olanak
tanimakta; avatar temelli etkilesimler yoluyla sosyal buradalik
(varlik) hissini giclendirmektedir (Sa & Serpa, 2023; Youssef
vd., 2025).

Uc boyutlu ortamlar, XR teknolojileri ve ¢oklu duyusal
etkilesimler, soyut kavramlarin daha anlasilir hale gelmesini
destekleyerek motivasyon ve biligsel katilimi artirmaktadir
(Zhang vd., 2022). Metaverse’iin sundugu bireysellestirilmis
o0grenme yollari, farkli 6grenme hizlarina uyum saglamakta;
icerik iiretimi ve paylasimi yoluyla yaraticiligi ve aktif katilimi
tesvik etmektedir (Kye vd., 2021; Onu vd., 2023).

Bununla birlikte Metaverse uygulamalariin etkililigi,
veri gizliligi, dijital esitsizlikler ve teknik sinirliliklarin dikkate
alinmasina baghdir (Osadchyi & Osadcha, 2025). Ayrica bu
ortamlarin pedagojik potansiyelinin ortaya c¢ikarilabilmesi,
Ogretmenlerin teknoloji pedagojik alan bilgisi ve Ogretimsel
tasarim yeterlikleriyle dogrudan iligkilidir (Lee & Hwang, 2022).
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Bu c¢ercevede Metaverse Ogrenme ortamlari, hizl
O0grenme, derinlemesine kesif ve karmasik problem ¢dzme
gereksinimleriyle tanimlanan 6zel yetenekli 6grenciler i¢in giiglii
firsatlar  sunmaktadir.  Bireysellestirilmis ve  siirlikleyici
deneyimler, bu 6grencilerin biligsel potansiyellerini desteklerken
(Subotnik vd., 2011; Zhang vd., 2022), ¢ boyutlu ve coklu
duyusal ortamlar derin O6grenme ve ist diizey diisiinme
becerilerinin  gelisimini  gili¢lendirmektedir (Makransky &
Petersen, 2019; Radianti vd., 2020).

Avatar temelli is birligi, sosyal varlik ya da buradalik hissi
yoluyla akran etkilesimini artirarak sosyal izolasyonu
dengeleyebilmekte; icerik Gretimi ve problem temelli gorevler ise
yaraticilk  ve 6z-dlzenleme becerilerini  desteklemektedir
(Pradana & Elisa, 2023; Zimmerman, 2002). Bu yonilyle
Metaverse, 0©zel yetenekli Ogrenciler i¢in hizlandirma,
zenginlestirme ve farklilagtirmay1 biitiinciil bicimde destekleyen
yenilik¢i bir pedagojik ekosistem olarak degerlendirilebilir
(Maker & Shiever, 2005; Zhang vd., 2022).

3. OGRENME KURAMLARI, MODELLER VE
METAVERSE

3.1. Yapilandirmaci, Deneyimsel ve Sosyokiiltiirel
Yaklasimlar

Yapilandirmaci, deneyimsel ve sosyokiiltiirel 6grenme
kuramlari, bilginin etkilesim, deneyim ve sosyal baglam icinde
yapilandirildigint vurgulamaktadir (Fosnot, 2013; Kolb, 1984,
akt. Kolb, 2014; Vygotsky, 1978). Metaverse ortamlari, g
boyutlu dijital mekanlarda etkilesim, kesif ve deneyim olanagi
sunarak yapilandirmaci Ogrenmeyi; somut yasanti ve aktif
uygulama boyutlarin1 giiclendirerek deneyimsel 0grenme
dongiisiinii; avatar temelli eszamanl is birligi ve ortak problem
¢cozme siiregleriyle de sosyokiiltiirel 6grenmeyi bituncul bigimde
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desteklemektedir (Makransky & Mayer, 2022; Mystakidis, 2022;
Radianti vd., 2020). Bu c¢ok katmanli pedagojik yapi,
Vygotsky’nin yakinsak gelisim alanim1 destekleyen zengin bir
O0grenme baglami1 sunarken, 06zel yetenekli Ggrencilerin
hizlandirilmis 6grenme, derinlemesine diisiinme ve list diizey
biligsel siireclere dayali 6grenme gereksinimlerine dogrudan
yanit vermektedir (Worrell vd., 2019).

3.2. Bedenlenmis Ogrenme

Bedenlenmis 6grenme yaklasimi, biligsel siireclerin beden
hareketleri ve duyusal deneyimlerle biitiinlesik bicimde
yapilandigini savunmaktadir (Barsalou, 2008). Siirtikleyici VR ve
Metaverse ortamlarinda dgrenenler, sanal nesnelerle etkilesime
girerek uzamsal iliskileri beden temelli hareketlerle
deneyimleyebilmekte; bu durum ozellikle soyut kavramlarin
somutlastirilmasim1i ~ desteklemektedir. VR ortamlarinda
bedenlenmis etkilesimin kavramsal O6grenmeyi ve biligsel
derinligi artirdigi belirtilmekte (Johnson-Glenberg, 2018),
IVR’nin ¢oklu duyusal geri bildirim ve ii¢ boyutlu etkilesim
yoluyla bu siireci giiglendirdigi vurgulanmaktadir (Radianti vd.,
2020). Metaverse ortamlari, 6greneni pasif bir izleyici olmaktan
cikararak aktif bir katilimciya doniistiirmekte; bu yap1 6zel
yetenekli Ogrencilerin soyutlama becerilerini farkli temsil
diizeyleriyle biitiinlestirmelerine ve kavramsal derinlik ile
biligsel, duygusal ve sosyal katilm gelistirmelerine katki
saglamaktadir (Avcu, 2025; Ayverdi & Avcu, 2025).

3.3. Kisisellestirilmis Ogrenme Yaklasimlar

Kisisellestirilmis 6grenme, oOgrencilerin ilgi alanlari,
o0grenme hizlar1 ve hazirbulunusluk diizeylerine duyarli 6gretim
diizenlemelerine dayanmaktadir (Pane vd., 2015). Metaverse
ortamlari, esnek yapilar1 sayesinde farkli 6grenme yollar1 ve
icerik temsilleri  sunarak O6grenenlerin  kendi hizlarinda
ilerlemelerine olanak tanimaktadir. Siiriikleyici 6grenme
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ortamlarinda artan motivasyon ve ilgi, kisisellestirilmis 6grenme
deneyimlerini guglendirmekte (Makransky & Petersen, 2021);
O0grenme analitikleri ve uyarlanabilir i¢erik yapilari ise 6gretimin
ogrenci ilerleme diizeylerine duyarli bigimde tasarlanmasini
desteklemektedir ~ (Stracke vd., 2025). Bu 0Ozellikler,
hizlandirilmis  ilerleme  ve  ilgi  temelli  derinlesme
gereksinimleriyle tanimlanan 6zel yetenekli 6grencilerin kendi
potansiyellerine uygun oOgrenme deneyimleri yasamalarina
olanak tanimaktadir (VanTassel-Baska & Baska, 2021).

3.4. Siiriikleyici Ogrenmenin Bilissel-Duyussal
Modeli: CAMIL

Siiriikleyici  Ogrenmenin  Bilissel-Duyussal Modeli
(CAMIL), siirtikleyici sanal gerceklik ve Metaverse ortamlarinda
O0grenmenin, teknolojik Ozellikler ile Ogrenenin psikolojik,
biligsel ve duyussal siirecleri arasindaki etkilesim yoluyla
gerceklestigini  agiklayan butlinctl bir kuramsal cerceve
sunmaktadir (Makransky & Petersen, 2021). Modelde
striikleyicilik, kontrol faktorleri ve temsili gergeklik gibi
teknolojik girdiler, dogrudan 6grenme ¢iktilar {iretmek yerine
varlik hissi (presence) ve eylemlilik ya da kontrol hissi (agency)
gibi temel psikolojik olanaklar tetiklemekte; bu yapilar ise ilgi,
motivasyon, 0z-yeterlik, bedenlenme, bilissel yik ve 0z-
diizenleme siireclerini etkileyerek 6grenme ¢iktilarinin niteligini
belirlemektedir.

CAMIL, IVR ve Metaverse ortamlarmin oOzellikle
islemsel bilgi kazanimi ve 6grenmenin transferi agisindan giiclii
bir potansiyel sundugunu; ancak bilissel yiikiin etkili bicimde
yonetilmedigi durumlarda 0grenmenin olumsuz
etkilenebilecegini vurgulamaktadir (Makransky vd., 2019). Bu
baglamda model, Metaverse tabanli O0grenme ortamlarinin
pedagojik  degerinin  teknolojinin  kendisinden ¢ok, bu
teknolojilerin bilingli Ogretimsel tasarimla nasil
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yapilandirildigina bagli oldugunu ortaya koymakta ve 0Ozel
yetenekli Ogrenciler i¢in tasarlanan stiriikleyici 6grenme
deneyimlerinde pedagojik planlamanin belirleyici roliine dikkat
cekmektedir.

4. PROGRAM DUZEYI STRATEJILER:
GRUPLAMA, HIZLANDIRMA VE
FARKLILASTIRMA

4.1. Gruplama Stratejileri ve Metaverse Ogrenme
Ortamlan

Homojen gruplama, 6zel yetenekli 6grencilerin akademik
gelisimini desteklemede yaygin olarak kullanilan program diizeyi
bir stratejidir. Meta-analiz ve derleme bulgulari, bu tiir
gruplamalarin akademik basariy1 artirabildigini, 6grenme hizina
ve biligsel diizeye daha uygun 6gretim ortamlari sundugunu ve
Ogretimin daha hedefli planlanmasina olanak tanidiginm
gostermektedir. Bununla birlikte homojen gruplamanin psiko-
sosyal etkileri degiskenlik gosterebilmekte; benzer bilissel
diizeydeki akranlarla etkilesim baz1 6grencilerde akademik 6z
giiveni giiclendirirken, baz1 6grencilerde performans baskist ve
0z kavramla iligkili giigliikler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu nedenle
s6z konusu etkilerin, Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine ve
uygulamanin  pedagojik niteligine bagli oldugu kabul
edilmektedir (Caligkan & Tan, 2024; Preckel vd., 2019).

Metaverse tabanli 6grenme ortamlart ise 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitimine etkilesimli ve zenginlestirilmis deneyimler
sunarak motivasyon ve katilimi artirma potansiyeline sahiptir. Ug
boyutlu ve siiriikleyici ortamlar, 6grencilerin soyut ve karmagik
icerikleri ¢oklu temsillerle kesfetmelerine ve ilgi ile
hazirbulunugluk diizeylerine duyarli &6grenme yasantilari
deneyimlemelerine olanak tanimaktadir. Ancak bu ortamlarin
egitimde yaygin kullanimi, donanim ve altyapt maliyetleri,
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erigilebilirlik sorunlari, Ogretmenlerin teknoloji pedagojik
yeterlikleri ve veri gizliligine iliskin etik kaygilarla
sinirlanmaktadir. Ayrica uzun siireli dijital ortam kullaniminin
psikolojik iyi olus tizerindeki olasi etkileri de dikkate alinmalidir.
Bu baglamda Metaverse’in 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde
etkili ve sirdiiriilebilir bicimde kullanilabilmesi, pedagojik
temelli tasarimlarin  gelistirilmesine, Ogretmen egitiminin
giiclendirilmesine ve etik standartlara dayali arastirmalarin
artirtlmasina baglidir (Sripan vd., 2025).

4.2. Hizlandirma Stratejileri ve Metaverse Ogrenme
Ortamlan

Hizlandirma stratejileri ile Metaverse tabanli 6grenme
ortamlari, Ozel yetenekli bireylerin egitim gereksinimlerini
desteklemeye yonelik yenilik¢ci ve birbirini  tamamlayan
yaklagimlar sunmaktadir. Hizlandirma, ogrencilerin bilissel
hazirbulunusluk diizeylerine uygun olarak 6gretim programinda
daha hizli ilerlemelerini hedeflerken; Metaverse ortamlari,
stirtikleyici ve etkilesimli dijital platformlar araciligiyla bu siireci
zenginlestiren 6grenme deneyimleri saglamaktadir.

Akademik hizlandirmanin etkililigine iliskin arastirmalar,
sinif atlatma, ders bazli hizlandirma ve erken {iniversiteye gegis
gibi uygulamalarin 6zel yetenekli 6grenciler ilizerinde giiglii ve
tutarli akademik kazanimlar sagladigin1 ortaya koymaktadir.
Meta-analiz ve wuzunlamasina ¢alismalar, hizlandirilmis
ogrencilerin akademik basarilarinin hizlandirma uygulanmayan
akranlarina kiyasla daha ytiksek oldugunu; buna karsin psikolojik
iyi olus ve sosyal uyum agisindan herhangi bir olumsuz etkiye
rastlanmadigini  géstermektedir. Bu olumlu etkilerin farkli
hizlandirma tiirlerinde tutarli bigimde goézlendigi ve yetiskinlik
donemine kadar siirdiigii belirtilmektedir. Elde edilen bulgular,
hizlandirmanin biligsel olarak ileri diizeyde olan 6grencilerin
egitim gereksinimlerine yanit veren kanita dayali ve etkili bir



Ozel Yetenekliler Egitimi

uygulama oldugunu agik bigimde ortaya koymaktadir (Bernstein
vd., 2021; Steenbergen-Hu vd., 2016).

4.3. Farkhlastirma ve Metaverse Ogrenme Ortamlari

Ozel yetenekli 6grenciler, bilissel, duyussal ve sosyal
ozellikleri bakimindan farklilasan 6grenme profillerine sahip
olduklarindan, ogretim  siiregclerinde planli  uyarlamalar
gerektirmektedir. Bu baglamda farklilagtirma, igerik, siireg, iirtin
ve Ogrenme ortami boyutlarinda 6grencilerin hazirbulunugluk
diizeylerine, ilgi alanlarina ve o6grenme profillerine duyarl
Ogretim diizenlemelerini temel alan bir yaklasim olarak One
cikmaktadir (Roberts & Inman, 2023). Arastirmalar,
farklilagtirilmis 6gretimin 6zel yetenekli Ogrencilerin biligsel
derinlik gelistirmelerini, motivasyonlarini siirdiirmelerini ve
o0grenmeye aktif katilimlarin1 destekledigini gostermektedir
(Ardenlid vd., 2025; Nicholas vd., 2024). Bununla birlikte
ogretmenlerin 6zel yeteneklilige iliskin algilart ve mesleki
yeterlikleri, farklilagtirmanin sinif i¢i uygulamalarinda belirleyici
olmakta; 6zellikle genel egitim siniflarinda ve ortaokul diizeyinde
bu uygulamalarin sinirlt ve tutarsiz bigimde hayata gecirildigi
bildirilmektedir (Ayik vd., 2025; Hertberg-Davis, 2009;
VanTassel-Baska vd., 2020).

Metaverse tabanli O0grenme ortamlari, farklilastirma
stratejilerinin uygulanabilirligini artiran yenilik¢i pedagojik
olanaklar sunmaktadir. Siiriikleyici ve Ozellestirilebilir dijital
ortamlar, 6zel yetenekli 6grencilerin karmasik kavramlar1 ve
sistemleri deneyim yoluyla kesfetmelerine olanak taniyarak
icerik farklilastirmasii ileri diizey simiilasyonlar ve c¢oklu
temsiller aracilifiyla desteklemektedir (Ardenlid vd., 2025;
Kapici & Costu, 2023; Kye vd., 2021). Siire¢ farklilastirmasi, is
birligine dayali problem ¢6zme, uyarlanabilir 6grenme yollar1 ve
anlik geri bildirim yoluyla giiclenirken; dijital {iriinler, sanal
sunumlar ve etkilesimli tasarimlar iiriin farklilagtirmasini dogal
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bicimde desteklemektedir (Avcu, 2025; Avcu & Yaman, 2025).
Ancak bu potansiyelin etkili bicimde hayata gegirilebilmesi,
O0gretmenlerin Metaverse ve benzeri ileri teknolojileri pedagojik
amagclarla kullanmalarma yonelik hedefli hizmet i¢i egitim ve

mesleki gelisim programlarinin  gii¢lendirilmesini  gerekli
kilmaktadir (Avcu, 2025; Ayik vd., 2025).

5. OGRETIM DUZEYI STRATEJILER VE
METAVERSE

5.1. Ogrenme Hizinin Ayarlanmasi

Ogrenme hizinin ayarlanmasi, 6grencilerin  6grenme
siirecinde kendi biligsel hizlarina uygun bi¢imde ilerlemelerini
saglayarak sikilma ve kopma riskini azaltmay1 amacglamaktadir.
Ogrenenlerin  kendi hizina gore ilerlemesini  saglayan
uygulamalar, motivasyonun sirduriilmesi ve potansiyelin en Ust
diizeyde kullanilabilmesi agisindan kritik 6neme sahiptir
(VanTassel-Baska, 2003; VanTassel-Baska vd., 2020).

Metaverse ortamlari, yapay zeka destekli uyarlanabilir
modiiller araciligiyla kendi hizinda &grenmeye olanak
tanimaktadir.  Ogrenciler yeterliklerini  gdsterdikge  yeni
igeriklerin kilidini agabilmekte; gerektiginde konular1 yeniden ele
alabilmekte ya da hizlandirilmis bicimde ilerleyebilmektedir.
Anlik geri bildirim ve kisisellestirilmis 6grenme yollart
ogrencilerin kendi hizlarmma gore Ogrenebilme siireglerini

desteklemektedir (Onu vd., 2023).
5.2. icerik Temelli Stratejiler

Icerik  temelli  stratejiler,  Ogretim  igeriginin
zenginlestirilmesini veya hizlandirilmasini; derinlik,
disiplinleraras1 baglantilar ve ger¢ek diinya uygulamalarinin
vurgulanmasin1 kapsar. Entegre Miifredat Modeli, ileri diizey
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igerik, Ust diizey diisinme ve 0zgiin 0grenme deneyimlerine
odaklanmaktadir (Floyd, 2024).

Metaverse ortamlarinda 6grenciler, karmasik konular
etrafinda yapilandirilmis sanal 6grenme alanlarini (6rnegin dijital
bir Ronesans kenti) kesfedebilmekte, disiplinlerarasi projeler
yiiriitebilmekte ve ileri diizey kaynaklara erigebilmektedir. Bu tiir
deneyimler,  derinlemesine  kavrayis ve  uygulamay1
desteklemektedir (Onu vd., 2023; Osadchyi & Osadcha, 2025).

5.3. Sorgulama Temelli Ogrenme

Sorgulama temelli 6grenme, Ogrencilerin sorular,
problemler veya senaryolar iizerinden arastirma yapmalarint;
kesif ve inceleme yoluyla elestirel diistinme becerilerini
gelistirmelerini hedeflemektedir. Bu yaklagim, 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitiminde temel bir yer tutmaktadir (VanTassel-
Baska, 2003; Floyd, 2024; Niclohas vd., 2024). Metaverse
ortamlari, sanal deneyler yiiriitme, simiile edilmis ekosistemleri
kesfetme ve siiriikleyici ortamlarda aragtirma projeleri yiiriitme
olanag1 sunarak sorgulama siireglerini desteklemektedir. Bu
durum, 6grenci katilimini ve motivasyonunu artirmaktadir (Avcu,
2025; Byeon, 2022).

5.4. Soru Sorma Teknikleri

Ust diizey soru sorma teknikleri, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi biligsel siirecleri harekete gecirerek
derinlemesine anlamayr ve bagimsiz diislinmeyi tesvik
etmektedir. Sokratik sorgulama ve varsayimsal senaryolar bu
baglamda etkili araglar olarak ©6ne c¢ikmaktadir (VanTassel-
Baska, 2003). Metaverse ortamlarinda yapay zeka destekli
avatarlar veya sanal egitmenler, simiilasyonlar sirasinda agik uglu
sorular yoneltebilmekte, Sokratik tartigmalar yiiriitebilmekte ve
yansitict diyaloglar1 tesvik edebilmektedir. Bu yapi, elestirel
diistinmenin gelisimine katki saglamaktadir (Onu vd., 2023;
Osadchyi & Osadcha, 2025).
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5.5. Problem Cozme

Problem ¢6zme stratejileri, Ogrencilerin karmasik ve
gercek yasamla iligkili sorunlara yaratici ve elestirel ¢oziimler
tiretmesini hedeflemektedir. Bu yaklasim, mesleki uygulamalari
yansitarak aktarilabilir becerilerin gelisimini desteklemektedir
(Floyd, 2024). Metaverse ortamlarinda Ogrenciler, sanal
laboratuvarlar ~ veya  simiilasyon alanlarinda  (6rnegin
siirdiiriilebilir bir sehir tasarlama) is birligi i¢cinde calisarak
bilgilerini pratik ve etkilesimli baglamlarda uygulayabilmektedir
(Onu vd., 2023; Osadchyi & Osadcha, 2025).

5.6. Problem Temelli Ogrenme

Problem temelli 6grenme (PBL), 6grencilerin 6zgiin ve
gercekei problemler etrafinda, c¢ogunlukla is birligi icinde
calisarak Ogrenmeyi yapilandirdigt O6grenci merkezli bir
yaklagimdir (Floyd, 2024; VanTassel-Baska, 2003). Metaverse,
Ogrencilerin ekipler olusturarak simiile edilmis kriz durumlariyla
(6rnegin sanal bir salgin yoOnetimi) basa ¢ikmalarina olanak
tanimaktadir. Ogrenciler bu siiregte arastirma yapmakta, ¢oziim
Onerileri gelistirmekte ve sonuglari dinamik, siiriikleyici
ortamlarda test edebilmektedir (Onu vd., 2023).

5.7. Bibliyoterapi Uygulamalari

Bibliyoterapi, edebi metinler araciligiyla 6grencilerin
kendilerini ve bagkalarin1 anlamalarini destekleyen; empati ve
duygusal farkindalik gelistirmeyi amaglayan bir yaklasimdir.
Ozel yetenekli dgrencilerin siklikla yasadig1 duyussal zorluklar
baglaminda 6nemli bir destek alani sunmaktadir. Metaverse
ortamlarinda &grenciler sanal kitap kuliiplerine katilabilmekte,
hikaye evrenlerini strlkleyici bicimde deneyimleyebilmekte ve
karakterlerin yasantilarini kendi deneyimleriyle iliskilendirerek
givenli ve etkilesimli bir ortamda tartisabilmektedir (Onu vd.,
2023; Osadchyi & Osadcha, 2025).
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6. FrameVR.io ILE METAVERSE TABANLI
UYGULAMA SENARYOLARI

FrameVR.io, tarayici tabanli ve ¢oklu erisim destekli bir
Metaverse platformu olarak egitim ortamlarinda cihazdan
bagimsiz erisim ve eszamanli c¢oklu kullanic1 etkilesimi
sunmakta; bu yoniiyle Slgeklenebilir ve kapsayict bir altyapi
saglamaktadir (FrameVR.io, 2025). Herhangi bir yazilim
kurulumu gerektirmeden web tarayicisi lizerinden galisabilmesi,
okul ve lniversite baglamlarinda erisilebilirligi artirmakta ve
donanim ile maliyet sinirliliklarini azaltmaktadir. Platformun
tekli veya coklu kullanicti modlarinda yapilandirilabilmesi,
bireysel 6grenme, kiigiik grup ¢alismalar1 ve homojen yetenek
gruplariyla ylriitiilen etkinliklerin esnek bi¢imde planlanmasina
olanak tamimakta; bu yapt gruplama, hizlandirma ve
farklilastirma stratejilerinin Metaverse ortamina pedagojik olarak
entegre edilmesini desteklemektedir.

FrameVR.io, PDF, video, gorsel ve web igeriklerinin
sanal mekana gomiilmesine olanak taniyarak Ogrenme
materyallerinin mekansal istasyonlar bigciminde
yapilandirilmasini desteklemektedir. Bu yapi, 6grencilerin igerigi
kesif temelli bigimde deneyimlemelerine olanak tanirken, beyaz
tahta ve sosyal etkilesim araglar1 6gretmen anlatimi, ortak {iretim
ve problem c¢ozme sireclerini  desteklemektedir. Avatar
kisisellestirme ve sosyal etkilesim 6zellikleri ise sosyal buradalik
ve sinif ikliminin gii¢clendirilmesine katki saglamaktadir.

Platformun ayrintili rol ve izin yOnetimi altyapisi,
Ogretmenlerin 6grencilerin etkilesim diizeylerini ve igerik tiretim
rollerini kademeli bicimde yapilandirmasina olanak tanimaktadir
(FrameVR.i0, 2025). Gelismis giivenlik ve erisim ayarlari, sanal
ortamlarda etik ve giivenli 6grenme ortamlarinin olusturulmasini
desteklemektedir. Ayrica kodlama bilgisi gerektirmeyen Action
Editor bileseni, gorev zincirleri, etkilesimli senaryolar ve
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oyunlagtirma temelli 6gretim tasarimlarinin Metaverse ortaminda
uygulanmasini  miimkiin  kilmaktadir. Bu tiir etkilesimli
kurgularin egitimsel potansiyeli, E-LIVE ve CoGET projeleri
kapsaminda gelistirilen uygulamalarla da ortaya konmustur.

FrameVR.io, egitilebilir yapay zekd asistanlarinin
O0grenme ortamina entegre edilmesine olanak taniyarak rehberlik,
geri bildirim ve etkilesim temelli destek sunmaktadir
(FrameVR.io, 2025). Al destekli 3D icerik ve mekan dretimi,
Ogretim tasariminda hizli prototiplemeyi ve dgrencilerin igerik
tiretimine aktif katilmini desteklemektedir. Sesli ve yazili
iletisim altyapis1 ile anlik geviri destegi, uluslararasi is birligini
kolaylastirirken; kullanic1 etkilesimlerine iliskin log verileri
O0grenme analitiklerine temel olusturarak bireysellestirme ve
hizlandirma kararlarinin kanita dayali bicimde alinmasina katki
saglamaktadir. Platformun sanal siniflar, disiplinlerarasi 6grenme
alanlar1 ve ogretmen egitimi gibi kullanim Ornekleri, 6grenci
merkezli ve etkilesim temelli Ogretim uygulamalari
destekledigini gostermektedir.

7. SONUC

Metaverse tabanli 6grenme ortamlari, 6zel yetenekli
ogrencilerin hiz, derinlik, karmagiklik ve anlamli akran etkilesimi
gereksinimlerini karsilayabilecek gii¢lii bir pedagojik ekosistem
sunmaktadir. Bu bolimde ele alinan kuramsal temeller
(yapilandirmaci, deneyimsel, sosyokiiltiirel, bedenlenmis ve
kisisellestirilmis ~ Ogrenme  yaklasimlar1  ile = CAMIL)
Metaverse’iin yalnizca “teknolojik bir yenilik” degil; dogru
Ogretim tasarimiyla bilissel, duyussal ve sosyal katilimi
artirabilen bir Ogrenme ortami oldugunu gostermektedir.
FrameVR.io 0Orne8i iizerinden tartisilan igerik yerlestirme,
whiteboard, rol-izin yo6netimi, Action Editor ile kodlamasiz
etkilesim tasarimi, oyunlastirma kurgulari, Al destekli rehberlik
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ve 0grenme analitikleri gibi bilesenler; gruplama, hizlandirma ve
farklilagtirma stratejilerinin Metaverse baglaminda
uygulanabilirligini  giiclendirmekte ve O6gretmenlerin  siif
yonetimini  siirdiirtilebilir bigimde yapilandirmasina katki
saglamaktadir.

Bununla birlikte, Metaverse uygulamalarinin etkili ve
giivenli bi¢imde hayata gecirilebilmesi i¢in tasarim ilkelerinin,
etik gercevenin ve Ogretmen yeterliklerinin sistematik bigimde
guclendirilmesi gerekmektedir. Uygulamada; (i) amag—kazanim—
etkinlik uyumunun net tanimlanmasi, (ii) biligsel yiikiin
yonetilmesi ve gorevlerin asamali yapilandirilmasi, (iii)
giivenlik/erisim ayarlarinin ve veri gizliliginin acik protokollerle
diizenlenmesi, (iv) Ogrenme analitiklerinin bireysellestirme
kararlarina kanit liretmek iizere planlanmasi ve (v) 6gretmenlere
yonelik kisa, uygulamali mesleki gelisim modiillerinin (FrameVR
oda tasarimi, Action Editor akislari, oyunlastirma, AI asistan
senaryolar1)  yayginlagtirilmast  Onerilmektedir.  Gelecek
arastirmalarda ise Metaverse tabanli midahalelerin 6zel yetenekli
ogrencilerde akademik kazanimin yani sira 6z-duzenleme,
motivasyon, sosyal varlik hissi ve iyi olus lizerindeki etkilerinin
deneysel ve karma  yontemlerle izlenmesi;  ayrica
farklilagtirmanin hangi boyutlarinin (igerik—siire¢—Urtin—ortam)
hangi Metaverse bilesenleriyle daha giiglii ¢alistiginin
karsilagtirmali olarak incelenmesi, alanyazin i¢in yiiksek degerli
ciktilar tiretecektir.
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Ozel Yetenekliler Egitimi

USTUN YETENEKLILERDE
DIiSIPLINLERARASI OGRETIM
TASARIMLARI VE UYGULAMALARI

Mehmet Refik GULGUN!

1. GIRIS

Glinlimiiz egitim sistemlerinde, &grencilerin karmasik
problemleri ¢ozebilme ve farkli bilgi alanlarini biitiinlestirme
becerileri giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ozellikle
iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde, geleneksel tek disiplin
odakl1 yaklagimlarin yetersiz kaldig1 ve daha biitiinciil 6gretim
modellerine ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bu calisma,
disiplinleraras1 O0gretim yaklagimlarinin kavramsal temellerini
incelemekte ve istiin yetenekli 6grencilerin egitimindeki roliinii
tartigmaktadir.

Egitimde disiplinlerarast yaklasimlar, farkli bilgi
alanlarinin anlamli sekilde birlestirilmesiyle 6grencilere ¢ok
boyutlu diisiinme becerileri kazandirmay1 amaglar. Bu yaklasim,
ozellikle gelismis bilissel yeteneklere sahip 06grencilerin
potansiyellerini ortaya ¢ikarmada etkili bir yontem olarak one
cikmaktadir. Calismanin amaci, disiplinlerarasi 6gretimin teorik
altyapisint sunmak, {stlin yetenekliler egitimindeki Onemini
vurgulamak ve somut bir uygulama 6rnegi gelistirmektir.

1 Rehber Ogretmeni, Akhisar, Bakim, Rehabilitasyon ve Aile Danisma Merkezi,

ORCID: 0009-0000-1692-9509.
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2. DISIPLINLERARASI OGRETIMIN
KAVRAMSAL CERCEVESI

2.1. Tarihsel Gelisim ve Tamim

Disiplinlerarasi yaklasim, kokleri Antik Yunan felsefesine
dayanan ancak modern egitim sistemlerinde yeniden Onem
kazanan bir 6gretim anlayisidir. Yunan diisiince geleneginde
felsefe, politika, sosyoloji ve edebiyat gibi alanlar birbirinden ayr1
degil, biitiinciil bir bilgi yapisinin pargalar1 olarak gorilmistiir.
Modernizmin bu biitiinliigii par¢alayarak uzmanlasmay1 6n plana
¢ikarmasimin ardindan, postmodern donemde disiplinler arasi
gecisler tekrar giindeme gelmistir (Ustiiner, 2007).

Giliniimlizde disiplinlerarast1 6gretim, birden fazla
disiplinin bilgi ve yéntemlerinden yararlanarak bir tema, kavram
veya problemin incelenmesini saglayan program anlayisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu yaklasim, farkli disiplinlerin zenginligini
kabul eder ve gercek hayattaki sorunlarin tek bir dogru cevabi
olmadig1 gerceginden hareket eder (Giiney, 2009). Ogretimin
Oziinde, geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda
anlamli bi¢imde bir araya getirilmesi yatmaktadir.

2.2. Temel ilkeler ve Ozellikler

Disiplinlerarast 6gretimin temel karakteristikleri, onu
geleneksel dgretim yaklasimlarindan ayirmaktadir. 1k olarak, bu
yaklagim ger¢ek yasam problemlerini ¢zmek icin biitlinciil bir
bakis acis1 kazandirir. Ikinci olarak, elestirel ve yaratici
diisinmeyi  gelistirerek  Ogrencilerin  baglantili  diisiinme
becerilerini  giclendirir.  Uclincii  olarak, surdarlebilirlik,
demokrasi ve saglikli yasam gibi ulusal miifredat temalarini farkli
derslerle iligkilendirerek anlamli 6grenme ortamlar1 yaratir
(Buseth ve digerleri, 2024).

Onemle belirtmek gerekir ki, disiplinleraras1 dgretim bir
ders saati icinde farkli derslerin ylizeysel olarak birlestirilmesi
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anlamina gelmez. Ger¢ek anlamda disiplinleraras1 yaklasim,
Ogretimin tamamen kavramlar veya problemler -etrafinda
orgiitlenmesi ve bu siiregte farkli alanlardan bilgilerin etkili
sekilde biitiinlestirilmesini gerektirir (Yildirim, 1996). Bu tiir bir
organizasyon, gercek hayatta bilgi ve becerilerin nasil
kullanildigiyla dogrudan iligkilidir.

2.3. Uygulama Asamalari

Alaska  Egitim  Bakanligi'min  (1991) belirledigi
disiplinleraras1 etkinlik asamalari, sistematik bir uygulama
cercevesi sunmaktadir. Ik asamada problem ya da kavram secimi
yapilir ve calismanin odak noktasi belirlenir. Tkinci asamada
icerik ana hatlar1 olusturularak c¢alisma c¢ercevesi netlestirilir.
Ugiincii asama diisiinme yonteminin belirlenmesini igerir;
hatirlama, analiz, karsilastirma, degerlendirme ve yaratict
diisiinme siire¢leri bu kapsamda ele alinir (Sekil 1).

X0,
°
0 ®
Diginme
o?° ydntemi
[
° P belirleme
Igerik ana
hatlar: et

Problem yo olugturma o disinme
ydnteminin
do .I:m-vram belirlenmesini
segimi © icerik ana Igerir
hatlan
olusturularak @ hatirlamo,

@ Problem ya da Zﬂalilz, .
kavram segimi ® cal argilagtirma,
yapilir ggr?en::si deser(e:dnme

ve yaratici
netlestirilir dii;ui}nme

® galismanin siiregleri bu
odak noktas kapsamda ele

belirlenir alir

Sekil 1. Disiplinlerarasi Etkinlik Asamalar

Sonraki asamalarda plan taslagi olusturulur, 6gretim
hedefleri belirlenir ve birlestirilecek disiplin kazanimlari
netlestirilir. Uygulama asamasinda Ogrenme aktiviteleri
gerceklestirilir.  Son  olarak  degerlendirme  asamasinda,
Ogrencilerin ¢alisma konularini nasil tamamladigi, etkinligin

25



Ozel Yetenekliler Egitimi

faydasi ve gelistirilmesi gereken yonler incelenir (Bolukbasi ve
digerleri, 2025).

3. DISIiPLINLERARASI OGRETIME DUYULAN
IHTIYAC
3.1. Psikolojik ve Pedagojik Gerekceler

Insan zihni dogas1 geregi diinyayi biitiinciil bir yaklagimla
algilar. Algilama ve davranig bigimleri genellikle birden fazla
bilgi alaninin anlamli bir oriintiisii seklinde ortaya ¢ikar. Bu
nedenle, disipliner 6gretimin i¢erdigi bilgi ve becerilerin boyle bir
bitiin iginde sunulmamasi durumunda, 6grenciler igin yapay ve
gercek yasamdan kopuk gelebilir. Bu durum, 6grenme siirecini
zevksiz hale getirebilir ve okula karsit motivasyonu azaltabilir
(Yildirim, 1996).

Disiplinleraras1 6gretim, Ogrencinin dogal Ogrenme
stirecine ve diinyay1 algilayis bi¢cimine daha uygun bir yaklagim
sunar. Ogrenciye ¢ok yonlii diisiinme bi¢imi kazandirarak,
kendini belirli bir disiplinin diisinme big¢imiyle sinirh
hissetmesini engeller. Aksine, disiplinlere bagl bilgileri kendi
amaclarina ulasmada veya karsilastig1 problemlerin ¢oziimiinde
arag olarak algilamasini saglar.

3.2. Bilgi Toplumunun Gereklilikleri

Bilginin hizla yenilendigi ¢agimizda, tek bir disiplin
karmagsik problemleri ¢ézmekte yetersiz kalmaktadir (Kanmaz,
2022). Teknoloji egitimi, ¢cevre egitimi, ekonomi sosyolojisi gibi
yeni ortaya ¢ikan alanlar, dogas1 geregi birden fazla disiplinin
icerdigi konular1 bir araya getirmektedir. Geleneksel disiplinlerin
dar kapsamlan iginde bu gelismeleri incelemek ve 6gretmek
miimkiin degildir.

Elestirel, yaratici ve analitik diisiinme ile problem ¢6zme
ve karar verme gibi 21. ylizy1l becerileri, farkli disiplinlerin
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senteziyle gelisir (Demirel ve Diker Coskun, 2010). Degisen
toplumsal ve teknolojik kosullar, bilgi ¢aginin bireylerini
yetistirmek  icin  programlarin  disiplinleraras1  yapida
diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir. Okulda 6grenilen bilgilerin
giinlik yasama aktarilamamasi ve oOgrenme alisgkanliginin
gelisememesi, modern egitim sistemlerinin karsilastigi en dnemli
sorunlar arasindadir.

3.3. Ogrenci Gelisimine Katkilar

Gokay (2011), disiplinlerarast ogretimin 0grenciye
sagladig1 katkilart kapsamli sekilde siralamistir. Bu yaklasim,
genel kavramlarin uygulanmasini artirir ve konulara daha genis
bakis acis1 kazandirir. Deger yargilarinin ve kiiresel baglantilarin
daha iyi anlasilmasini saglarken, karar verme slreclerine
yardimci olur. Yaratici ve elestirel diislincede artis saglamasi ve
motivasyonu ylikseltmesi de 6nemli katkilar1 arasindadir.

Disiplinlerin birlestirilmesiyle bilgiler diger alanlarla
iligskilendirildiginden, 6grencilerin sevmedigi dersler bile onlar
icin ilgi cekici hale gelebilmektedir. Ciinkii bu yaklasimla
ogrenciler, derslerin yagsamda hangi alanlarda kullanilabilecegini
cok daha net anlayabilmektedir (Duman ve Aybek, 2003).
Ogrendigi bilgileri gercek yasamin neresinde kullanabilecegini
bilen bireyler, anlamli 6grenmeler gerceklestirir ve problem
¢ozme becerileriyle donanmis olarak yetisirler.

3.4. Ogretmenler Arasi Isbirligi

Disiplinleraras1 0gretim, anlamli 6grenmeye sagladigi
katkinin yani sira Ogretmenler arasindaki mesleki is birligini
giiclendiren bir etki de yaratmaktadir. Bu yaklasim,
O0gretmenlerin  birbirlerinin alanlarima 6zgli  Ozellikleri ve
gereksinimleri daha iyi tanimalarina olanak tanimaktadir. Ayrica
Ogretmenler, etkili ve anlamli 6grenme ortamlar1 olusturma
siirecinde nasil ortaklasa calisabileceklerini kesfetme firsati
bulmaktadirlar (Yildirim, 1996).

27



Ozel Yetenekliler Egitimi

“Birlikte 6gretme” anlayisi, disiplinlerarasi 6gretimin 6ne
cikan sonuglarindan biri olarak degerlendirilmektedir. Bu
cercevede Ogretmenler, kendi uzmanlik alanlarina iligkin bilgi,
beceri ve deneyimlerini ortak yurGtulen dersler ya da seminerler
araciligiyla biitlinlestirme ve etkili bicimde kullanma olanag:
bulmaktadir. Bunun yani sira s6z konusu yaklasim, 6gretmenlere
kendileri i¢in anlamli olan bir programi tasarlama, gelistirme ve
uygulama konusunda gii¢ ve esneklik saglamaktadir (Aladag ve
Sahinkaya, 2013).

4. USTUN YETENEKLILER EGIiTIMINDE
DISIPLINLERARASI YAKLASIM

4.1. Tarihsel Perspektif: Enderun Ornegi

Tiirk egitim tarihine bakildiginda, disiplinlerarasi 6gretim
anlayisinin Enderun Mektebi ile koklii bir gegmise sahip oldugu
goriilmektedir. Tozlu (2004), Enderun egitiminin bireysel
farkliliklar1 esas alan bir anlayis1 benimsedigini ve bu okulda
parcali bir egitim anlayis1 yerine biitiinii amaglayan bir egitim-
Ogretimin verildigini belirtmektedir. Giiniimiizde bu anlayis,
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) aracihigiyla
strdurtlmektedir.

BILSEM’lerde, akademik basari, zeka, yaraticilik, sanat
ve liderlik alanlarinda yiiksek performans sergileyen 6grencilerin
0zel olarak yapilandirilmig programlar araciligiyla desteklenmesi
amagclanmaktadir. Bu merkezlerde 6grencilerin bilimsel diisiince
ve tutumlari estetik degerlerle biitiinlestirerek iireten, problem
¢ozen ve kendini gergeklestiren bireyler olarak yetismeleri
hedeflenmektedir (BILSEM Y&nergesi, 2007).

4.2. Cagdas Yaklasimlar ve Teorik Temeller

Disiplinlerarasi 6gretimin egitime sagladigi olumlu
katkilarin ortaya konulmasiyla birlikte, farkli disiplinleri
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biitiinlestiren yaklagimlar iistiin yetenekli 0grencilerin egitimi
acisindan da giderek Onem kazanmigtir. Yamin (2011),
glinlimiizde {istiin yetenekli ¢cocuklarin egitiminde benimsenen
yeni vizyonun biitiinciil, dinamik ve disiplinlerarasi bir 6gretim
anlayis1 oldugunu ifade etmektedir. Bu yaklasimin, 6grencilerin
bilgi birikimlerini derinlestirdigi, yeteneklerini gelistirdigi ve
uzmanlagma alanlarini gliglendirdigi vurgulanmaktadir.

Renzulli (2005), tstlin yeteneklilerin egitiminde yerlesik
yaklagimlarin sorgulanmasini, esnek ve gegisken gruplama
modellerinin uygulanmasin1 ve disiplinlerarasi, tema temelli
miifredatlarin  kullanilmasin1 6zel egitim alanindaki 6nemli
gelismeler arasinda degerlendirmektedir. Buna paralel olarak
Renzulli ve De Wet (2010), iistiin yetenekli bireyler icin elestirel
ve soyut diisiinmenin desteklendigi, ileri diizey igerik sunan,
disiplinlerarasi ¢alismayi tesvik eden ve 6grenme siirecinin yani
sira ortaya konan iiriinlere odaklanan bir egitim anlayisini ideal
olarak tanimlamaktadir.

4.3. Bagimsiz Ogrenme ve Ogrenci Ozerkligi

Gelismis diistinme becerilerine sahip Tlstiin yetenekli
Ogrencilerin egitiminde temel yaklasimlardan biri bagimsiz
ogrenmenin desteklenmesidir (CCEA, 2006). Isler (2004) ise
disiplinleraras1 6gretimin, Ogrencilerin bagimsiz diisiinme ve
o0grenme  yeterliklerini  gii¢clendirdigini; bu  yaklasimin
benimsendigi okullarda ¢ocuklarin 6grenme siirecinde daha etkin
ve katilimci bir rol iistlendiklerini vurgulamaktadir.

Ustiin ~ yetenekli  bireylerin  egitiminde, yalnizca
etkinliklere katilim degil; 6grenmeye iliskin zihinsel doniigiimiin
saglanmas1 ve 0grenme hedeflerinin belirlenmesine 6grencilerin
aktif bicimde dahil edilmesi beklenmektedir. Bu yaklagimda
Ogrenci, egitimin pasif bir unsuru degil, siirecin etkin 6znesi
olarak konumlanmaktadir (Sirin, 2004). Bu 6grenciler i¢in kat1 ve
sinirlayict programlar yerine, birbiriyle iligkili konular arasinda
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bag kurmaya imkan taniyan, yan temalarin ele alinabildigi ve
ayrintilar yoluyla igerigin derinlestirilmesine olanak saglayan
esnek programlara ihtiya¢ vardir.

4.4. Arastirma Bulgulan

Son  yillarda  yapilan  sistematik  incelemeler,
disiplinleraras1  6gretim  yaklasimlarinin  iistiin  yetenekli
ogrenciler  ilizerindeki  etkilerini  ortaya  koymaktadir.
Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli, STEM entegrasyonu ve
derinlik/karmasiklik cergevelerini kullanan tasarimlarin, {stiin
yetenekli 6grencilerin akademik basarilari, iist diizey diisiinme
becerileri ve 6grenmeye yonelik tutumlari tizerinde tutarli pozitif
etkiler gosterdigi belirlenmistir (Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018).

Miidahale c¢alismalari, akademik basarida iyilesmeler,
yaraticilik ve elestirel diisiinme gibi biligsel becerilerde
gelismeler, konulara yonelik tutumlarda iyilesmeler ve isbirligi
ile iletisim gibi sosyal becerilerde artiglar kaydetmistir. En
kapsamli disiplinlerarasi tasarim, proje tabanli STEM egitimi
olarak one ¢ikmis ve birden fazla sonug¢ alaninda etkiler
gostermistir (Calikoglu, 2018).

Bununla birlikte, baz1 sinirliliklar da dikkat ¢ekmektedir.
Calismalarin ¢ogu kiigiik orneklemler kullanmis, az sayida
kontrol gruplu deneysel tasarim uygulanmis ve {istiin yeteneklilik
icin tanimlama kriterleri tutarsiz sekilde raporlanmistir. Kesitsel
bir bulgu, istiin yetenekli 6grencilerde igsel motivasyonun sinif
seviyesi ilerledik¢e azaldigini, digsal motivasyonun ise arttigini
gostermistir (Tascgilar ve Topcu, 2016). Bu durum, katilimi
stirdirmek i¢in siirekli farklilagtirilmis programlamaya ihtiyag
olabilecegini diisiindiirmektedir.
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5. ENERJi KAYNAKLARI VE
SURDURULEBILIRLIK EGITIMI: BIiR
UYGULAMA ORNEGI

5.1. Etkinligin Genel Cercevesi

Bu boliimde, {stlin  yetenek tanisi almis ortaokul
ogrencilerine yonelik "Enerji Kaynaklar1 ve Siirdiirtilebilirlik"
konusunda tasarlanmis disiplinleraras1 bir 6gretim etkinligi
sunulmaktadir. Etkinlik, Fen Bilimleri, Matematik, Gorsel
Sanatlar, Teknoloji ve Tasarim, Tirk¢ce ve Sosyal Bilgiler
disiplinlerini biitiinlestirmektedir.

Hedef Grup: Ustiin Yetenek Tanisi Almis Ortaokul
Ogrencileri (11-14 yas)

Sure: Iki ders saati (40+40 dakika)

Odak Konu: Riizgar enerjisinin olusumu ve ¢evre koruma
bilinci

5.2. Ogrenme Kazammlar

Etkinlik, farkli disiplinlerden entegre edilmis asagidaki
kazanimlar1 hedeflemektedir:

Fen Bilimleri: Ogrenciler enerji doniisiimlerini agiklar,
yenilenebilir enerji kaynaklarindan riizgar enerjisini tanir ve
riizgar enerji tesislerinin diger yenilenebilir enerji kaynaklarina
gbre avantaj ve dezavantajlarin1 yorumlar.

Matematik: Ogrenciler enerji tiiketim oranlarini hesaplar
ve Ulkemizde ile dinyada riizgar enerjisi tesislerinin ekonomik
analizini yapar.

Sosyal Bilgiler: Ogrenciler enerji politikalarinin cevre ve
toplum iizerindeki etkilerini tartisir.

Gorsel Sanatlar/Teknoloji: Ogrenciler siirdiiriilebilir
enerji modeli tasarimi yapar.
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Turkge: Ogrenciler grup sunumu yapar, argiiman gelistirir
ve fikirlerini etkili bicimde ifade eder.

5.3. Genel Amaclar ve Temel Beceriler

Etkinligin genel amaglar1 sunlardir: Yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklarini karsilagtirmak, enerji tiiketimi ile
cevresel siirdiiriilebilirlik arasindaki iliskiyi kavramak, kendi
stirdiiriilebilir enerji ¢Oziimiinii tasarlamak, disiplinlerarasi
diisiinme becerilerini gelistirmek ve sorumlu vatandaslik ile ¢cevre
farkindalig1 bilincini artirmaktir.

Etkinlik siirecinde gelistirilmesi hedeflenen temel
beceriler arasinda Bilgi ve iletisim Teknolojileri Okuryazarligi,
Matematik Okuryazarli§i, Temel Hayat Yeterlilikleri, Cevre
Koruma Bilinci ve Etkili Iletisim becerileri yer almaktadir.

5.4. Yontem ve Materyal

Etkinlik siirecinde beyin firtinasi, soru cevap, deney ile
gosterip  yaptirma  yoOntemlerinden  yararlanilmaktadir.
Kullanilacak arag¢ ve gerecler arasinda sa¢ kurutma makinesi ya
da fan, anemometre, riizgar giilli, ¢ay poseti veya benzeri hafif bir
cisim, kronometre, yaklasik bir metre uzunlugunda ip, makas,
yapistirici, ¢Op sis ya da tahta gcubuk ve pipet yer almaktadir.

Ogretmenin 6n hazirhginda, video materyallerinin
hazirlanmasi, "Riizgarin Enerjisi Nereden Geliyor?" etkinlik
sayfasinin grup sayist kadar ¢ogaltilmasi ve siifin grup
calismasma uygun diizenlenmesi yer almaktadir. Ogrencilerin
hazir bulunuglugunda enerji, gii¢, enerji ¢esitleri ve yenilenebilir
enerji tlrleri hakkinda temel bilgiye sahip olmalari
beklenmektedir.

5.5. Uygulama Sireci

Etkinlik, "Riizgarin Giicii" adli oykiileyici bir metin ile
baslamaktadir. Bu metinde Alim amca ve Merakli Hakan
karakterleri {izerinden riizgar enerjisinin tarihsel kullanimi ve
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giiniimiizdeki 6nemi anlatilmaktadir. Ogretmen metni okuduktan
sonra 6grencilere yonlendirici sorular sorar: "Sizce riizgar nasil
olusuyor? Riizgarin enerjisi var midir? Varsa nelere baghdir?
Riizgar enerjisinin nerelerde ve nasil kullanildigi hakkinda
bilginiz var m1?"

Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda konuya
dikkat cekilir ve hazir bulunusluk seviyeleri belirlenir. Ardindan
gruplara "Riizgarin Enerjisi Nereden Geliyor?" etkinlik sayfasi
dagitilir. Bu etkinlikte 6grenciler, kare kartonlardan riizgar giilii
yaparak farkli mesafeler ve fan hizlarinda Olglimler
gercgeklestirirler.

Gruplar, etkinlik kapsaminda kendilerine verilen tabloyu
doldurduktan sonra Ogretmen tarafindan yoOneltilen tartisma
sorularini ele alirlar. Bu sorular; “Riizgarin siddeti her yerde ayn
midir?”, “Elektrik aniden kesilse ve uzun siire geri gelmeyecek
olsa nasil ¢oziimler tretilebilir?”, “Her grup icin posetin yukari
cikma siiresi ayni midir?”, “Riizgar enerjisinin avantajlar1 ve
dezavantajlart nelerdir?” ve “Riizgar enerjisinden daha fazla
yararlanmak i¢in nasil bir tlirbin tasarlardiniz?” seklindedir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar tartisilarak yorumlanur.
Ogretmen, riizgar enerjisinin kinetik enerjiye doniistiigiinii, enerji
biiytlikliigiiniin riizgar hizina baglh oldugunu, pervane tasariminin
dénme hizim etkiledigini ve giliniimiizde riizgar enerjisinin ¢evre
dostu bir kaynak olarak éneminin arttigini agiklar.

5.6. Degerlendirme ve Genisletme

Degerlendirme asamasinda Grup Degerlendirme Formu
kullanilir.  Bu form, yardimlagma, grup arkadaslarinin
diisiincelerini dinleme, goérev alma ve yerine getirme, grup ici
tartismalarda fikir sunma, sorumluluk bilinciyle hareket etme,
arkadaslarin1 cesaretlendirme ve grup Uyelerine given duyma
davranislarini 6lger. Her davranis "hi¢bir zaman" ile "her zaman"
arasinda bes diizeyde degerlendirilir.
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Okul dis1 uygulama olarak, bulundugu boélgeye yakin
rliizgar enerji santrali veya enerji doniisim merkezlerine gezi
planlanabilir. Bu tiir alan gezileri, {istiin yetenekli 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri gercek yasam baglaminda gormelerini ve
derinlemesine sorular sormalarini saglar (Tortop, 2014; Gulli &
Yiirimezoglu, 2025).

6. SONUC

Disiplinleraras1  6gretim yaklagimi, o&zellikle {istiin
yetenekli 6grencilerin egitiminde 6nemli bir potansiyele sahiptir.
Bu yaklasim, 6grencilere ger¢ek yasam problemlerini ¢dzmek
icin gereken biitiinclil bakis acisim1 kazandirmakta, elestirel ve
yaratict diigiinme becerilerini gelistirmekte ve farkli bilgi
alanlarin1 anlamli sekilde birlestirme yetenegi saglamaktadir.

Arastirma bulgulari, Biitlinlestirilmis Miifredat Modeli,
STEM entegrasyonu ve derinlik/karmasiklik c¢ergeveleri gibi
farklilagtirllmis  yaklasimlarin  {istiin  yetenekli 6grencilerin
akademik bagarilar1, biligsel becerileri, konulara yonelik
tutumlar1 ve sosyal becerileri iizerinde olumlu etkiler yarattigini
gostermektedir. Ancak, bu sonuglar1 giiglendirmek i¢in daha
bliyiik orneklemlerle ve daha uzun siireli izleme caligmalariyla
desteklenen arastirmalara ihtiyag bulunmaktadir.

Ustiin yetenekli &grencilerde igsel motivasyonun smif
seviyesi ilerledikce azalmasi, egitim sisteminin  dis
degerlendirmelere verdigi onemin bir yansimasi olabilir. Bu
durum, siirekli ve sistematik farklilastirilmis programlamaya olan
ihtiyaci  vurgulamaktadir. ~ Ogretmenlerin  disiplinlerarasi
etkinlikler hazirlamasinin kolay olmadig1 gercegi, isbirlik¢i ve
yinelemeli yaklagimlarin 6nemini ortaya koymaktadir.

Sunulan enerji kaynaklar1 ve siirdiiriilebilirlik etkinligi
ornegi, disiplinlerarasi 6gretimin nasil tasarlanabilecegini somut
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olarak gostermektedir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin bilimsel
diisiinme, problem ¢6zme ve ¢evre bilinci gibi ¢ok boyutlu
becerileri gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Tiirkiye'nin tarihi
deneyimi ve giincel egitim politikalari, disiplinlerarasi
yaklagimlarin istiin yetenekliler egitiminde daha yaygin
kullanilmasi i¢in uygun bir zemin olusturmaktadir.

Disiplinleraras1 0gretim yaklagimlari, tstiin yetenekli
ogrencilerin potansiyellerini tam anlamiyla ortaya ¢ikarabilmeleri
icin gerekli olan zengin ve esnek Ogrenme ortamlarini
saglamaktadir. Bu yaklagimin basarili olabilmesi i¢in 6gretmen
egitimi, program gelistirme calismalari ve kurumsal destek
sistemlerinin  guclendirilmesi  gerekmektedir.  Gelecekte
yapilacak arastirmalarin, daha genis Orneklemler kullanmasi,
kontrol gruplu deneysel tasarimlari tercih etmesi ve uzun vadeli
etkileri incelemesi Onerilmektedir. Ayrica, farkli disiplinlerarasi
modellerin  karsilagtirmali analizleri ve Ogretmenlerin bu
yaklasimlar1 uygularken karsilastiklar1 zorluklarin derinlemesine
incelenmesi de Onemli arastirma konular1 arasinda yer
almaktadir.
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KAYNASTIRMA DUZEYINDEKI OTiZM
SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN
COCUKLARA YONELIK AKRAN ARACILI
UYARLANMIS FEN ETKINLiGi TASARIMI*

Fethiye KARSLI BAYDERE?
Cigdem SAHIN CAKIR?

1. GIRIS

Akran iligkileri, bireylerin sosyal, duygusal ve zihinsel
gelisimi i¢in biliyiik 6nem tastyan giiclii bir bagdir. Bu iliskiler,
cocukluk ve ergenlik donemlerinde bireylerin sosyal becerilerinin
gelismesini saglar, Ozgilivenin artmasina katkida bulunur ve
toplumsal uyumu destekler (Chen, 2024). Olumlu akran
iligkilerine sahip bireylerin bagkalarina dair olumlu tepkiler
vermesi ve olumlu sosyal davraniglar sergilemesi daha
muhtemeldir. Ayrica sosyal yonii zengin bireyler is birligine daha
acik, empatik yonii daha fazla ve akademik olarak daha bagarilidir
(Hay vd., 2004). Olumsuz akran iliskileri, bireylerin psikososyal
gelisimini derinden sarsarak dislanma, zorbalik ve sosyal
izolasyon gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir.
Boyle durumlar, kiginin 6zgiiveninde azalma, sosyal becerilerinin
zayiflamasi ya da yetersiz davranis Oriintiilerinin gelismesi gibi

! Bu galigma “Eglenceli Fen Deneyleri ve Oyunlarla Zenginlestirilmis Akran Aracilt

Miidahale ile Giresun’daki Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Sosyal
Etkilesim Becerilerinin Gelistirilmesi” baslikli ve 125B411 kodlu TUBITAK 4008
projesi tarafindan desteklenmektedir.
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Prof. Dr., Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Boliimii, ORCID: 0000-0001-7041-3773.
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sonuglara yol agabilir. Yapilan ¢aligsmalar, bu tiir olumsuz akran
deneyimlerinin bireyin sosyal uyumunu ve yasam kalitesini uzun
vadede belirgin bicimde olumsuz etkileyebilecegini ortaya
koymaktadir (McMahon vd., 2020). Ozellikle c¢ocukluk ve
ergenlik doneminde, arkadaslik ve sosyal aglar bireylerin kimlik
gelisimini, empati becerilerini ve sosyal normlara uyum saglama
yetilerini sekillendirir. Cocuklarin baskalartyla etkilesim kurma
konusundaki ihtiyaclarini karsilamak ya da desteklemek, okulda
olumlu uyumlarini giiglendirmek i¢in 6nemlidir (Bauminger &
Shulman, 2003). Bu nedenle 6grencilerin sosyal etkilesiminin
Onemine vurgu yapan ya da sosyal etkilesimi destekleyici
calismalarin ve etkinliklerin yapilmasi ve sayilarinin arttirilmasi
onemli gorulmektedir. Bu c¢alismalarin ise Ozellikle sosyal
etkilesim noktasinda simirli 6zellikler tasiyan Otizm Spektrum
Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklara yonelik yapilmasi belirgin bir
ihtiyac1 karsilama noktasinda kritiktir. OSB olan bireyler i¢in
akranlariyla  etkilesimde bulunmak, sosyal dislanmanin
azaltilmasina katki saglamakta ve sosyal becerilerin gelismesine
zemin hazirlamaktadir. OSB’nin belirleyici 6zelliklerinden biri,
bireylerin sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinde g¢esitli
siirliliklarin bulunmasidir (American Psychological Association
[APA], 2013). OSB olan ¢ocuklar, sosyal ipuglarin1 anlama,
iletisim kurma ve akranlariyla iliski gelistirme siireclerinde
belirgin zorluklar yasayabilir (Chamberlain vd., 2007; Bauminger
vd., 2010; Lang vd., 2010; Kasari vd., 2011; APA, 2013). Bu
zorluklarin yas ilerledikge arttig1, 6zellikle iist siniflardaki (3-5.
smiflar) OSB olan ¢ocuklarin sosyal izolasyona daha agik hale
geldigi gozlenmistir (Azad vd., 2017). Bu durum, yalnizca
bireyin psikososyal gelisimini degil, ayn1 zamanda kapsayici
egitim ortamlarinin basarisini da etkileyen kritik bir sorun olarak
one c¢ikmaktadir. Okul cagindaki OSB olan ¢ocuklarla ilgili
yapilan c¢aligma sonuglari, OSB olan c¢ocuklarin akranlariyla
kurduklar1 arkadaslik kalitesinin zayif ve smirli oldugunu
(Chamberlain vd., 2007), oyun gruplarinda akranlariyla
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etkilesimde bulunmadigini/bulunmakta zorlandigin1 ve daha
kiiciik sosyal aglara daha ¢ekingen katildigimi ya da hig
katilmadigin1 (Chamberlain vd., 2007) géstermektedir. OSB olan
cocuklarin sosyal ve iletisim alanlarindaki bu yetersizlikleri,
gerekli destekler saglanmadiginda, tipik gelisim gdsteren
akranlariyla  kargilagmalar1  yoluyla tesadiifen &grenme
yeteneklerini engeller (Camargo vd. 2014). Akranlarla birlikte
etkinliklere katilim, bu bireylerin 6zgilivenlerini artirmakta,
empati ve is birligi becerilerinin gelismesini desteklemektedir
(Bowman-Perrott vd., 2013; Chang & Locke, 2016). Dolayisiyla,
OSB olan ¢ocuklarin sosyal katilimini artirmak i¢in akran destegi
ve sosyal beceri egitimleri gibi miidahalelerin tasarlanmasi
gerekmektedir.

Bu baglamda, OSB olan bireylerin sosyal becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla bilimsel dayanakli uygulamalar biiyiik
Onem tagimaktadir (Steinbrenner vd., 2020). OSB olan
cocuklarda, kanita dayali miidahaleler ile stratejilerin, onlarin
O0grenme, beceri kazanma ve bagarili katilimini destekleyerek
kapsayict ortamlarin faydalarindan yararlanmalarini saglamak
i¢cin gerekli oldugu giderek daha fazla kabul edilmektedir (Wang
vd., 2011). OSB olan ¢ocuklarin sahip olduklar1 yetersizliklerle
bas edebilmeleri amaciyla saglanan hizmetlerinin bilimsel
dayanakli uygulamalar aracilig: ile yiiriitiilmesi gerekmektedir
(Steinbrenner vd., 2020). Alan yazin incelendiginde, OSB olan
cocuklara yonelik egitim faaliyetlerinde uygulamali davranis
analizi, yanligsiz 0gretim, model olma ve firsat dgretimi gibi
cesitli bilimsel dayanakli yontemlerin siklikla kullanildigi
goriilmektedir. Bu yontemlerin yani sira, OSB olan ¢ocuklarin
sosyal beceri, iletisim ve etkilesim yetersizliklerini desteklemek
ve kolaylastirmak amaciyla siklikla kullanilan akran aracili
uygulamalar da bilimsel dayanakli uygulamalardandir (Bellini
vd., 2007; Sperry vd., 2010).
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1.1. Akran Aracilh Uygulamalar

Akran aracili uygulamalar, Tipik Gelisim Gosteren Akran
(TGGA)’lara (6rn. smif ya da mahalle arkadaglari) OSB olan
cocuklarin sosyal katilimini saglamak i¢in davranigsal ve sosyal
stratejiler konusunda egitim vermeyi igerir (Bellini vd., 2007).
Akran aracili 6gretim uygulamalari, sosyal yeterligi olan
akranlarin sistematik ipuglart sunma ve model olma yoluyla OSB
olan ¢ocuklarla etkilesim baslatmasi, siirdiirmesi ve zaman zaman
da bu etkilesimle birlikte onlara bilgi, beceri ve davranislar
kazandirmasin1 hedeflemektedir (Tomris, 2021). Akran aracili
yapilan miidahale sonrasinda 6zel gereksinimli birey TGGA’nin
yaptiklarim1 da gorerek 0grenme diizeyi gelisebilir. Bu durum
akran iligkilerine olumlu yansiyacak ve sistemli bir sekilde
uygulamaya devam edilmesi 06zel gereksinimli bireylerin
akademik, sosyal, duygusal ve ruhsal acidan desteklenmesine
katk1 sunacaktir (La Greca & Harrison 2005; Wentzel & Caldwell
1997). Akran aracili uygulama &grencilerin yapilandirilmig /
yapilandirilmamis oyun ve sosyal ag gruplart gibi olusumlarla
birbirine Ogrettikleri ve birbirlerinden 6grendikleri etkilesimsel
bir siiregtir (Tomris, 2021). Akran aracili uygulamalar, farkli
sekillerde kullanilan etkili stratejiler arasinda yer alir. Genel
olarak incelendiginde ise akran aracili uygulamalar iki temel
modele dayanmaktadir. (1) Akran modelligi yontemidir. Bu
modelde, birey, belirli bir beceriyi sergileyen akranini
gbzlemlemekte ve bu davranist model almaktadir. Ornegin, bir
cocuk sosyal girisimlerde bulunmay1 veya oyun sirasinda sira
beklemeyi akranindan 6grenmektedir. Akran modelligi, bireyin
gozlem yoluyla 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmasini
saglamaktadir (Aldabas, 2020). (2) Akran Ogretimi olarak
tanimlanmaktadir. Bu yontemde, 6gretici akran belirli bir 6gretim
slireci icin yapilandirilmig egitimden gegmekte ve gereksinimi
olan bireye Ogretim yapmaktadir. Ogretici akranlar, yonerge
verme, ipucu saglama ve olumlu pekistirme gibi tekniklerle
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bireye sistematik bir sekilde 6gretim yapmaktadir. Bu siireg,
Ogretmen gozetiminde ve danismanhiinda yiritiilmektedir
(Sperry vd., 2010). Akran Ogretimi, ayn1 yas gruplarindaki
cocuklar arasinda uygulanabilecegi gibi farkli yas gruplar
arasinda da planlanabilmektedir. Ayrica kardesler ve kuzenler
gibi yakin akrabalar da bu siiregte model veya 6gretici olarak yer
alabilmektedir (Worley ve Naresh, 2014).

Akran aracili  Ogretimde, OSB olan c¢ocuklarla
TGGA’larin birbirleriyle etkilesimde bulunmalari, ortak zevk
alabilecekleri etkinliklerle bu etkilesimin kalitesini arttirmalari ve
sistemli bir sekilde etkilesimin devamliliginin saglanmasi igin
firsatlar sunulmaktadir. Cilinkii nihai hedef, ¢ocuklarin dogal
sosyal ortamlarinda uygun sekilde etkilesim kurabilmeleridir.
Dogal sosyal ortamlari ise ¢cogunlukla uzun vakit gegirdikleri ve
akranlariyla birlikte bulunduklar1 okullardir. Sosyal olarak daha
yetkin olan akranlar, uygun davranisi modelleyebilir ve
pekistirebilir. Yani, model olma, yardimci olma, yeterli tegvik,
etkili iletisimi baslatma ve siirdiirme konusunda iyi seviyede olan
akranlarin siirecte OSB olan ¢ocuklara etkin bir sekilde destek
saglama ihtimalleri yiiksektir. Bir baska deyisle OSB olan
cocuklarla etkilesime girmek i¢in ¢caba gosteren ya da gostermesi
icin 6zel miidahale yapilan TGGA’larin 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal etkilesiminin gelistirilmesinde biiylik bir
katkisinin ~ olacagina inanilmaktadir. Literatiirde yapilan
aragtirmalarm, akran aracili ogretim stratejisinin OSB olan
katilimcilar {izerinde olumlu etkilerini vurguladigi ortaya
cikmistir (Kurnaz ve Boyvat, 2024; Odluyurt ve Cattik, 2019;
Bowman-Perrott vd., 2013; Wang vd., 2011; Bellini vd., 2007,
Tikiroglu, 2019). Ayrica akran aracili miidahaleler ile TGGA’lara
OSB olan ¢ocuklarla etkilesim kurmanin yollarmin 6gretilmesi,
bunun hem sosyal hem de fen gibi akademik icerikli konular
tizerinden yapilmasi ve akranlarin OSB olan ¢ocuklara yonelik
destekleyici beceriler ve pozitif tutumlar gelistirmeleri de
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beklenen etkiler arasindadir. Ciinkii akran destegi ile yapilan
Ogretimin fen deneyleri ve fenle ilgili egitsel oyunlarla
desteklenmis haline ¢ok fazla rastlanilmamistir. Halbuki OSB
olan ¢ocuklar akranlariyla sadece sosyal konularda bir araya
gelmemektedir. Akademik igerikli ve giinlik yasamin i¢inden
olan fen konular1 baglaminda da ¢ocuklarin etkilesim kurmalar
beklenmektedir. Akran aracili 6gretim, OSB olan ¢ocuklarin hem
akademik hem de sosyal becerilerini desteklemede etkili bir
yaklasim olarak goriilmekte (Erdogan, 2019); yapilandirilmis
akran etkilesimleri sayesinde 6grenme ortaminin daha kapsayici
ve motive edici hdle gelmesini saglamaktadir (Sani Bozkurt,
2016). Ozellikle fen derslerine ilgi duyan akranlarin OSB olan
cocuklara verecegi destek onlarin 6grenmelerini ve bagarili sosyal
katilimin1 saglayabilir. Fen deneyleri ve fenle ilgili egitsel
oyunlarla desteklenen akran aracili etkinliklerin, OSB olan
cocuklarin fen kavramlarini daha somut, etkilesimli ve eglenceli
bir siire¢ iginde 6grenmelerine yardimei olacagi diistiniilmektedir.
Bu nedenle, OSB olan ¢ocuklara yonelik fen deneyleri ve fenle
ilgili egitsel oyunlarla desteklenmis akran aracili bir fen 6gretim
etkinliginin tasarlanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Amagc: Bu arastirmanin amaci, OSB olan ¢ocuklar igin
akran aracili 6gretime uygun, fen deneyleri ve egitsel oyunlarla
zenginlestirilmis bir fen Ogretim etkinligi gelistirmek ve bu
etkinligin Ozelliklerini, kullanim siireglerini ve uygulama
asamalarini ayrintili bi¢imde tanitmaktir.

2. YONTEM

Arastirmada tasarim tabanli arastirma (TTA) yodntemi
kullanilmistir. Brown (1992) ve Collins (1992) TTA’y1, ilk olarak
tasarrm deneyleri adiyla tamtmglardir. Ogrenme ortamlarinin
tasarlanmasi ve teorilerin gelistirilmesini bir araya getiren TTA
son yillarda hizla yayginlagsmaktadir (Zheng, 2015). TTA, etkili
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O0grenme ortamlart gelistirme ve bu ortamlart 6grenme ve
Ogretmeyi incelemek i¢in dogal laboratuvarlar olarak kullanma
hedeflerini giider. Bu yontem degisik 6grenme bigimleri
tasarlamay1 ve bu 6grenme bi¢imlerini ¢alismay1 gerektirir. TTA
yonteminde tasarlanan 6grenme ortami duruma gore yenilenebilir
(Sandoval & Bell, 2004). Bu 6zellik bu yontemi diger klasik
yontemlerden farklilastirmaktadir. TTA yeniliklere agik 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasina ve bu ortamlarin siirdiiriilebilir
olmasina olanak tanir (Design Based Research Collective, 2003).
TTA yoOnteminin uygulanmasinda ilk olarak, tasariminin ilk
versiyonu gelistirilir. Ardindan gelistirilen tasarim gergek bir
O0grenme ortaminda uygulamaya koyulur. Tasarimin uygulanmasi
siirecinde tasarimin nasil ¢alistigina bakilir. Uygulamadan elde
edilen deneyimler ve geri bildirimlere gore tasarlanan 0Urin
Uzerinde tekrar gozden gecirilerek diizenlemelere tabi olur. Bu
sekilde dongiisel stireg ile igleyen tasarim; daha saglam, hatalar
giderilmis ve yenilenmis bir hale doniisiir (Kuzu, Cankaya ve
Misirli, 2011: 24; Scott vd., 2020). Kurt ve Melekoglu (2022) 6zel
egitim alaninda TTA yontemiyle desenlenmis c¢alismalar
derleyerek, c¢alismalarin ¢ogunlukla bir Ogretim tasariminin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi amaciyla
yapildig1 sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada da TTA yontemi
kullanilarak ‘yumusak renkli devreler’ isimli fen etkinligi
tasariminin - gelistirilmesi, akran aracili Ogretim stratejisinin
uygulama adimlarina gore pilot olarak uygulanmasi ve
sonuglarinin degerlendirilmesi yapilacaktir. Bu arastirmada Scott
vd. (2020)’nin arastirmalarinda Onerdikleri tasarim dongiisiine
gore etkinlik tasarimi gergeklestirilmistir (Sekil 1).
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Ogrenme problemine
yonellk, kuramlara daya’i
ogretim araglan geligtir
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DEGERLENDIR duyuldukca
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analiz ederek

araglan degerlendir

Sekil 1. TTA’mn yinelemeli bir dongiide deneyimlenen dort
asamasi (Scott vd., 2020)

Asama 1: Ogretim Etkinliginin Tasarlanmasi: Bu
asamada akran aracili 6gretime uyarlanmis “Yumusak Renkli
Devreler” isimli fen etkinligi, OSB olan ¢ocuklarin fen 6grenme
stireclerine aktif katilimini1 ve akranlariyla sosyal etkilesimlerini
artirmay1 amaglayan akran aracili 6gretime uygun olacak sekilde
tasarlanmigtir. Etkinligin tasarlamasi siireci; ihtiya¢ analizi,
kuramsal temellendirme, tasarim ilkelerinin belirlenmesi, igerik
gelistirme, pilot uygulama ve revizyon asamalarindan
olusmaktadir.

Ihtiyag Analizi: Etkinlik gelistirmeden once yapilan
ithtiyac analizi, OSB olan 6grencilerin fen derslerinde 6zellikle
soyut kavramlar1 anlamada giicliikk yasadiklarin1 ve geleneksel
Ogretim ortamlarinda akranlariyla sosyal etkilesim firsatlarinin
simirli oldugunu gdostermistir (Akgil & Mertoglu, 2020).
Ogretmen goriismeleri ve smif i¢i gozlemler, OSB olan
ogrencilerin elektrik devresi gibi soyut fen kavramlarini somut
materyallerle daha kolay 6grenebildiklerini, ayn1 zamanda egitsel
oyunlarin bu 6grencilerin katilimini artirdigini ortaya koymustur
(Macmbinji ve Hussein, 2024). Bryant ve Smith (2019)
caligmalarinda OSB olan Ogrencilerin 6gretim siirecinde 6zel
egitim ve genel egitim smiflarinda derse giren brans
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Ogretmenlerinin  iginde bulundugu bir ekiple etkinlik
planlamalarinin yapilmasi gerektigine vurgu yapmigslardir. Bu
baglamda bu arastirmada, fen egitimcileri tarafindan gelistirilen
ancak 0zel egitim alan uzmanlarinin da siizgecinden gegen akran
destekli ve oyunlastirilmis bir fen etkinligi gelistirilmesinin
ithtiyaca cevap verecegi diisiiniilmektedir.

Kuramsal Temel ve Tasarmm ilkeleri: Etkinligin tasarimu,
akran aracili Ogretim stratejisinin siiregleri takip edilerek
gerceklestirilmistir. Akran aracili 6gretim, tipik gelisim gosteren
akranlarla uygun sosyal etkilesimleri desteklemesinin yani sira
siif i¢i akademik gelisimi tesvik eden ¢ok yonlii bir yaklagimdir.
Bu sayede OSB olan bireylerin ayni anda birden fazla beceri
alaninda ilerleme kaydetmesine olanak saglanir. Ayrica akranlar,
Ogretimi  destekleyen c¢esitli 0zel Ogretim ve aracilik
stratejilerinden yararlanarak hedeflenen becerilerin akiciligini ve
dogrulugunu pekistirebilir ve gelistirebilir (Haas vd., 2020).
Akranlarin OSB olan 6grenciler i¢in sosyal sonuglar tizerindeki
etkileri 1yi belgelenmistir (Watkins vd., 2015) ancak akademik
sonugclar a¢isindan sinirli sayida aragtirmaya rastlanilmistir (Bene
vd., 2014; Mahoney, 2023). Akran aracili 6gretim, farkli
kaynaklarda farkli uygulama basamaklarinin oldugu belirtilmekle
birlikte (Sperry vd., 2010; Yarimkaya vd., 2019) genel olarak, (1)
akran secimi, (2) akran egitimi ve destekleme, (3) yapilandirilmis
bir 6grenme ortami hazirlama, (4) siif ve okul ortamlarinda
uygulama ve genelleme yapabilme uygulamalar1 gibi asamalari
olan bir egitim stirecidir (Sperry vd., 2010). Bu calismada da
Ogretim etkinligi bu asamalara gore tasarlanmis olup asagida
detayl olarak sunulmustur:

1. Adim: Akran Segimi: Slrece uygun akran se¢imi
ile baglanmistir. Bunun i¢in arastirmacilar TGGA’lar1 belirlemek
icin okullarindaki genel sinif 6gretmenleri, rehberlik birimi ve fen
bilgisi Ogretmenleriyle birebir gOrlsmeler yapmislardir.
TGGA’larin arastirmaya dahil edilme Olgutlerini karsilayip
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karsilayamadigina iligskin bilgi toplanmigtir. TGGA c¢ocuklarin
aragtirmaya katilabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken 6zellikler
su sekilde belirlenmistir:

Okula diizenli olarak devam ediyor olmasi,
Akranlariyla etkili bir sekilde iletisim kurabilecek
sosyal ve dil becerilerine sahip olmasi ve dil ve yasa
uygun oyun becerileri sergilemesi,

Okudugunu veya dinledigini anlama becerisine sahip
olmasi,

Yetiskinlerin yonergelerine uyabilmesi,

Katilim i¢in istekli ve goniilli oldugunu ifade etmesi,
Herhangi bir davranig problemi bulunmamasi,

Fen bilgisi dersine ilgili ve katilim gosteriyor olmasi,
Sabirli, yardimsever, arkadaslarmin haklarina saygi
gosteren ve tutarli davranislara sahip oldugu diistinilen
bir 6grenci olmasi,

Katilimer ile gegmiste olumsuz bir deneyim yasamamis
olmasi

Sinif kurallarina uyum saglayan ve akranlari tarafindan
sevilen bir 6grenci olmasi,

Ailesinin 6grencinin ¢alismaya katilimi i¢in sozli ve
yazili izin vermesi

Yapilan degerlendirmeler sonucunda, katilimei ile olumlu

iletisim kurabilecegi diisiinilen 16 TGGA se¢ilmistir. Bu
cocuklarin aileleriyle bire bir goriismeler yapilarak aragtirmanin
amaci ve siireci hakkinda bilgi verilerek hem sozli hem de yazili

onay alimustir.

2. Adim: Akran Egitimi ve Destekleme: Egitim siirecinin
ilk asamasinda, dnceden segilen akranlara bireysel farkliliklar

fark etmeyi ve takdir etmeyi Ogretmek birincil uygulamadir
(Sperry vd., 2010). Bunun i¢in 6grencilerin bireysel farkliliklar:
anlamalari, empati gelistirmeleri ve akran destegi konusunda
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temel bilgi edinmeleri i¢in bir 6zel egitim alan uzmani olan
egitmen tarafindan 2 oturum seklinde ve bir klinik psikolog olan
diger bir egitmen tarafindan her etkinlik giiniinden 6nce 4 oturum
seklinde bilgilendirici aktiviteler yapilmistir Bunun i¢in tartisma
ortami olusturulmus, oyunlar oynanmis ve cesitli aciklamalar
yapimgtir. Ornegin; Sizce herkes aym midir? ve Farkl olmak
neden Onemlidir? Gibi sorular yoneltilerek baglanmistir.
TGGA’lara ayrica OSB olan c¢ocuklarin benzerlikleri ve
farkliliklar1 hakkinda bilgilendirme yapilmistir (etkilesimde
zorlanma, goz temasi kurmada farklilik, tekrarlayic1 davranislar
ve duyusal hassasiyetler vb.). A¢iklamalarin ardindan, OSB olan
bireylerin sosyal etkilesimde karsilasabilecegi zorluklar1 gosteren
kisa bir farkindalik videosu izletilmistir. Videoda, kalabalik bir
ortamda zorlanan bir bireyin deneyimleri gdsterilmistir. Video
sonrasinda egitmen, “Videoda gordiigiiniiz farkliliklar nelerdi?”
sorusunu yonelterek katilimcilarin gézlemlerini paylasmalarini
istemigtir. TGGA’larin, OSB olan akranlarina model olma, rol
oynama, ipucu ve pekistirme gibi akran destek stratejilerini
O0grenmesini saglamak ve uygulamak igin ¢esitli 6rnek etkinlikler
yapilmaistir.

Bunun icin  “Bugiin, akranlariniza nasil  destek
olabileceginizi 6grenmek icin model olma, ipucu sunma ve
olumlu pekistirme becerilerini birlikte deneyimleyecegiz.”
diyerek her stratejinin anlamini tanimlamistir. Model olma bir
beceriyi gostererek Ogretmeyi, ipucu sunma Ogrenmeyi
kolaylastiracak sozlii veya gorsel yonlendirmeler yapmayzi,
olumlu pekistirme ise dogru yapilan davraniglari takdir ederek
motivasyonu artirmayi igerir. Egitmen, agiklamalarin ardindan bu
stratejileri gostermek igin risk icermeyen somut Ornekler
uygulamistir. Ornedin, kagittan bir sekil katlama etkinligi
sirasinda egitmen, her adimi agiklayarak uygular ve siireg
boyunca sozel ipuglar1 sunar: “Kagidi tam ortadan katlyyorum,
bakin, bu késeyi igeri dogru katliyorum. Siz de deneyebilirsiniz.”
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diyerek model olur. Ayn1 zamanda, “Harika yapryorsunuz, ¢ok iyi
ilerliyorsunuz.” gibi pekistirici ifadeler kullanarak siirecin
cesaretlendirici ve destekleyici bir atmosferde gerceklesmesini
saglar. Gosterim tamamlandiktan sonra, katilimcilar 3’er kisilik
gruplara ayrilir. Her grupta bir 6grenci model olan, biri 6grenen
ve egitmen gozlemci roliinii {stlenir. Model olan 6grenci,
egitmenin gosterdigi etkinligi taklit ederek arkadasina Ggretir.
Ogrenen dgrenci, modelin verdigi sozel ve gorsel ipuglarim takip
ederek gorevi gerceklestirir. Bu siiregte egitmen, goézlemci
roliinde tim gruplan izler ve gerektiginde miidahalelerde
bulunur.

Ornegin, model olan o6grencinin ipucu vermekte
zorlandig1 durumda, ‘Arkadasina nasil yapacagini agiklamak igin
daha net ifadeler kullanabilirsin. Ornegin, “Kagidi tam ortadan
katlamalisin. diyebilirsin.” seklinde geri bildirimde bulunur. Bu
egitim sonunda egitmen akranlarin katilima devam etmeleri ve
daha motive olmalar1 i¢in daha acik pekistirme ve geri bildirim
saglamistir (6rmnegin, swt sivazlama, kagidi iceri katlarken
duydugun heyecani ve istekli olmani ¢ok begendim vb.).

3 ve 4. Adim: Yapilandirilmis bir 6grenme ortami
hazirlama ve sinif ortaminda uygulama:

TGGA’larin akran egitimi konusunda 6grendiklerini daha
fazla gelistirmelerine yardimci olmak icin, OSB olan c¢ocukla
yapilandirilmis 6gretim oturumlarina katilimlar saglanmaistir. Bu
asamada yapilandirilmis “Yumusak renkli devreler’ isimli bir fen
etkinligi tasarimi yapilmistir (Tablo 1). Bu etkinlik yoluyla
cocuklarin basit elektrik devresini renkli oyun hamurlari ile
oynayarak devre kurmay1 6grenmelerini saglamak ikincil hedef
olurken OSB olan c¢ocuklarin sosyal etkilesimini desteklemek
birincil hedef olmustur. Bu etkinlik sayesinde hem OSB olan
cocuklarin hem de TGGA’larin eglenceli fen deneyleri ve oyun
etkinlikleriyle dolu bir 6grenme ortaminda deneyim yasamalari
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saglanmigtir. Gelistirilen fen etkinligi 6zel egitim alan uzmaninin
incelemesine sunulmustur. Ozel egitim alaninda uzman
akademisyenin geri bildirimleri ve Onerileri dogrultusunda
etkinlik revize edilerek nihai halini almistir.

Bu etkinlik sinif ortaminda uygulanirken siif diizeni grup
calismalarina uygun hale getirilmistir. Etkinligin
gerceklestirilmesi i¢in gerekli materyallerin se¢imi 6zenle
yapilmustir. Etkinligi yaptiracak sorumlu egitmen ve yardimci
yetigkin se¢imi konusunda hassas davranilmistir. Sorumlu
egitmen etkinlik sirasinda siirekli olarak etkinligi yonetmek ve
denetlemekten sorumlu olmustur. Bu egitmen (a) akranlar
egitmis, (b) 6grenme aktivitelerini uygulamis ve (¢) cocugun
akranlara birer birer belirli stratejileri tanitarak ve ardindan
bunlar1 yetiskin egitmenle uygulayarak egitim vermeye ve
desteklemeye odaklanmistir. Sorumlu egitmen sosyal etkilesimi
tesvik ederken: TGGA ve OSB olan ¢ocuk arasinda etkilesimi ve
stresini belirlemek icin gbzlem yapma (30-40 sn boyunca
herhangi bir etkilesim olmadiginda egitmen ipucu verir), ipucu
verme genellikle akranlara agik talimatlar (ornegin, ben tirtil
yapryorum, sen de istersen kopek yapmay: deneyebilirsin), daha
incelikli s6zlu talimatlar (ornegin, "Konusma sirast sende”,
"Tekrar dene™), resimli ipuglart (drnegin, devrenin ve
elemanlarimin nasil baglandigini gosteren ¢izim) veya TGGA’na
OSB olan ¢ocuga yaklagmasini isaret etmek gibi jestler yoluyla
stratejileri kullanmalar1 i¢in ipuglari sunmus ve yonlendirmeler
yapmistir. OSB olan ¢ocuk 10 saniye icinde ipucuna yanit
vermezse, ipucunu tekrarlamalar1 ve fiziksel rehberlik
saglamalar1 noktasinda akran desteklenmistir.
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Tablo 1. Yapilandirilmis “Yumusak renkli devreler “isimli 6rnek

Etkinlik
Adr:

Hedef Kitle

Amag

Kullanmilacak
Malzeme:

Uygulama
Plam:

fen etkinligi uygulama plam

Yumusak renkli devreler

6, 7 ve 8. Siuf 6grencileri (Kaynastirma egitimi alan 8 Otizm
Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ve 16 tipik gelisim gosteren
toplam 24 cocuk)

OSB olan c¢ocuklarin sosyal etkilesimini desteklemek igin
TGGA’larla olumlu iligkiler gelistirmeleri ve siiregten zevk
almalarin1  saglayacak fen deneyleri ve oyun etkinlikleriyle
zenginlestirilmis akran aracili 6gretim etkinligi tasarlamak.

Kirmizi oyun hamuru (8 adet), mavi oyun hamuru (8 adet), yesil
oyun hamuru (8 adet), sar1 oyun hamuru (8 adet), beyaz oyun
hamuru (8 adet), 24 tane jumper kablo, 24 tane led ampul, 9 voltluk
pil (10 adet), 24 tane sar1 giilen emoji, 24 tane kirmiz1 iizgiin emoji.

Cocuklarin dikkatlerini konuya ¢ekmek i¢in gruplara yoneltilen
sorular “(1) Cocuklar sizce evde veya sinifimzda neler elektrikle
calistyor? (2) Cocuklar sizce evde veya sinifinizda neler elektriksiz
calistyor?, (3) Elektrikle calisan oyuncaklariniz var m1?, (4) Hangi
oyuncaklariniz elektrikle ¢alistyor?” seklindedir. Sorular gruplara
yoneltildikten sonra gruplarin cevaplari dinlenir.

Akran aracili destek stratejileri dogrultusunda akranin rolii agtklanir.

a) Model olma: Bu siirecte TGGA sorulara cevap verirken
OSB olan ¢ocuga model olacaktir.

Ornek: “Bak simdi benim evimde masa lambam var elektrikle
calisiyor. Diger TTGA simifimizda akilli tahta var bu da elektirikle
calisiyor. Hadi simdi sende ornek/ler ver.”

b) Sozel ipucu verme: TGGA, OSB olan ¢ocugun gorsel
olarak kavramasi i¢in agiklayici ve somutlastirict ifadelerle
(gorsel ya da parmakla igaret ederek) sozel ipuglar1 vererek
siireci basitlestirecektir.
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Ornek:  “Benim evde uyudugum yatak elektrikle ¢alismaz.
Swmifimizdaki panolar elektirikli degildir. Sence evindeki kagsik
elektirikli olabilir mi? Ya da suftaki yazi kalemi elektrikli midir?”

Ornek: “Benim wuzaktan kumandali bir arabam var elektrikle
calisiyor, benim de elimle hareket ettirdigim arabam var o da
elektriksiz bir oyuncak. Senin oyuncaklarin nasil ¢ok merak
ediyorum. Elektrikli ve elektiriksiz olanlar var mi? Soyler misin?”
gibi.
c) Pekistirme: TGGA, OSB olan ¢ocugun katilimini tegvik
edecek ve siirece dahil olmasi i¢in onu cesaretlendirecektir.
Olumlu geri bildirimlerle ¢ocugun siirece katilimi
pekistirilecektir. Bunun i¢in asagidakiler yapilabilir.

Ornek: “Harika bir cevapti, bu cevap benim aklima gelmemisti,
tebrik ederim. Birlikte daha fazla 6rnekler verelim mi?”

Ardindan egitmen g¢ocuklara elektrikle calisir, elektrikle ¢aligmaz
oyunu oynatir. Egitmen oyunu baslatir ve 6grencilere yonergeler
sunar. Egitmen bir elektrikli ara¢ ismi sdylediginde once grupga
cevabi belirlemeleri ve OSB olan ¢ocugun sari renkli giilen emoji
kartin1 havaya kaldirmasi istenir. Elektrikle calismayan arag ismi
sOylediginde ise kirmizi renkli ilizgiin emoji kartimi havaya
kaldirmalar1 gerektigini sdyler. Oyun bu sekilde devam eder. Tiim
cocuklarn siirece aktif katilimi saglanir. Yanlis kart1 havaya kaldiran
oyuncu grubu oyundan elenir. Oyun, tek grup kalincaya kadar devam
eder, en sona kalan grup oyunun galibi olur ve alkiglanir. Bu oyunda
¢ocuklarin neler hissettikleri sorulur.

Ornek: Ogretmen el mikserini sordu. Bu da tipki uzaktan kumandali
araba gibi ¢alisir. Sence bu arag igin hangi emoji kartini havaya
kaldirmalisin? OSB olan ¢ocuk sart emoji karti segtiginde “Harika,
cevabint duymak ¢ok giizeldi”.

Egitmen c¢ocuklarin elektrik devresini kesfetmeleri i¢in oyun
hamurlar1 her grupta farkli renkte olacak sekilde dagitir. Cocuklarin
oyun hamurlarindan ayicik, tirtil, araba gibi modeller yapmalarini
ister. Gruptaki herkesin yapmak istedigi modeli belirterek ise
koyulmalar1 saglanir.

d) Is Birligi Saglama: TGGA yapmak istedigi modellemeyi
fiziksel olarak gosterir. Ornegin bir tirtil yapacaksa bunu
nasil  yuvarladigini ve birlestirdigini fiziksel olarak
gosterir. Hadi simdi sende istedigin renkte oyun hamuru
ile bir model yap. Ne yapmak istersin? Hadi dene.
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Sence bu piller, kablolar ve ampiil, oyun hamurundan yaptigimiz bu
modelle nasil birlestirilerek bir devre kurulur? Kablolart oyun
hamuru modellerine takmakla baslasak olur mu? Ya kablolari?
Onlari da pilin kutuplarina ilave edelim mi? Harika! Bunlar: birlikte
ekleyelim mi? Ben tirtil yapmistim tirtihin goziine ve kuyruk
kistmlarina kablolar1 batirdim, sende kendi modelin iizerinde
kablolart batirir misin?Istersen birlikte deneyelim! Simdi de pilleri
pil yatagina takmaya ne dersin. Hadi pilleri tak. Simdi de kablolarin
diger uglarimi pilin + ve - kutuplarina takalim. Cok giizel taktin.
Harika gidiyorsun. Simdi de led lambay: modelimizin géz kismina
batirdigimiz kablo ile birlestirelim. Hangi renk led lamba istersin.
Harika bir renk secimi. Bence bu renk ¢ok giizel duracaktir. Hadi led
lambanin yanmaswn gozlemleyelim. Cok giizel yaniyor. Harika bir is
¢tkardmn.

e) Fiziksel ipucu verme: Eger OSB olan ¢ocuk, etkinlige
dokunsal ya da fiziksel katilimda zorlaniyorsa
(gerektiginde), akrani elinden tutarak ya da el hareketlerini
modelleyerek destek olabilir.

OSB olan ¢ocugun katilimini daha da tesvik etmek i¢in olumlu geri
bildirimlerde bulunulur.

Bu arada TGGA’nin destekleyici davramiglart fark edildiginde
egitmen tarafindan sozel olarak 6vgiide bulunulacaktir: "Harika!
Arkadagsina ¢ok giizel destek oldun. Iste boyle devam et" seklinde.

5. adim: Genelleme: Akran aracili 6gretim stratejilerinin
bu adiminda OSB olan ¢ocuklarin becerileri genellemeleri igin
uygulamalarda tekrarlar yapmak gerekmektedir. Bu asamada
ornegin oyun hamurlariyla devre yapma etkinligi tekrarlanarak,
tipik gelisim gosteren diger akran, etkinlik sirasinda OSB olan
cocuktan oyun hamurunu vermesini ve araba modeli yapmada
yvardimct olmasini istemistir. Ayrica kendisi modeli tutarken
kablolarin uglarini arabanin 6n ve arka tekerleklerine batirmast
konusunda OSB olan ¢ocuktan yardim istemistir. Son olarak pil
ve led baglantisin1 da yaparak led lambanin yanmasi durumunu
birlikte bagarmislardir. Bu esnada akranin arkadasiyla konusmasi
istenmistir. Bu etkinlik sence zevkli miydi? Bu lamba sence nasil
yandi? Gibi ayn1 alanda kalmalar1 ve ayn1 konu {izerinde sohbet
etmeleri saglanmistir. Bu esnada akranlarin akran destegi
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stirecine katilim motivasyonunun arttirilmasi i¢in alkiglamak vb.
pekistirme stratejileri kullanilmistir.

Asama 2: Ogretim Etkinliginin Test Edilmesi:
TTA’nin ikinci asamasinda, 6gretim araglar1 sinifta uygulanarak
test edilir.

Pilot Uygulama ve Geri Bildirimler: Uygulamaya
kaynastirma diizeyinde 8 OSB olan cocuk ve 16 TGGA
katilmistir. Katilimcilardan toplam 24 ¢ocuktan 8 akran grubu
olusturulmustur. Her grupta bir OSB olan ¢ocuk ve iki TGGA
olacak sekilde gruplar olusturulmustur. Akran aracili 6gretimde
OSB olan ¢ocugun yaninda en az iki ¢ocuk olacak sekilde
arkadasa sahip olmasi Onemlidir. Bunun nedeni OSB olan
cocuklarin edindikleri becerileri genellemede zorluk yasamalari
ve yeni edindikleri sosyal becerileri, kendilerine 6zgu tepkiler
verecek birden fazla akran ornegiyle uygulama firsatina sahip
olmasi geregindendir. Tablo 1’de uygulama plani sunulan fen
etkinligi bir sorumlu egitmen ve yardimci yetiskinler esliginde 8
grupta uygulanmaistir.

Pilot uygulamada OSB olan G&grencilerin  oyun
hamurundan model olusturmada TGGA’lardan destek aldiklari,
1s birligi icinde modellerini ve elektrik devresini olusturduklari
bununla birlikte bu siirecte bircok kez sosyal etkilesime girdikleri
gbzlemlenmistir. Ayrica uygulamalar esnasinda akranlarin akran
destegi siirecine katilimi konusunda egitmenler tarafindan motive
edilmesinin onlarin OSB olan arkadaglarini destelemelerini daha
da arttirdig1 gézlemlenmistir. OSB olan ¢ocuklarin ise etkinlik
baslangicina gore sonraki siireclerde yardim isteme, iletisim
kurmaya ve etkinlige katilmaya istekli olma durumlarinda artig
oldugu gozlemlenmistir. Sekil 2’de ‘yumusak renkli devreler’
isimli fen etkinliginin smif ortaminda uygulanmasindan cesitli
goriintiiler sunulmustur.
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Sekil 2. Arastirma kapsaminda tasarlanan ‘Yumusak renkli
devreler’ isimli fen etkinliginin simif ortaminda uygulanmasindan
gorintuler

Asama 3: Ogretim Etkinliginin Degerlendirilmesi:
TTA dongiisiiniin {iglincii asamasi, 6grenci O0grenmesine dair
kanitlar  kullanarak Ogretim araclarinin etkinligini
degerlendirmeyi igerir.

Pilot uygulamada yapilan gbzlemler sonucunda OSB olan
ve TGGA Ogrenciler oyun hamurlarindan olusturduklar
modelleri basit elektrik devreleri kurarak aydinlatabilmislerdir.
Yaptiklari1 modelleri 151kli oyuncak araba/tirtil vb. haline
getirmiglerdir. Bu da 6gretim etkinliginin O6grencilerin basit
elektrik devresi kurmalarmi saglamada etkili olduguna isaret
etmektedir.

OSB olan ¢ocuklar gergek bir sinif ortaminda akranlariyla
birlikte ortak bir hedef iizerinde uyumlu bir sekilde etkilesim
kurmuslardir.

Asama 4: Ogretim Etkinligi ve Uygulamalar1 Uzerine
Diisiinme:
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Fen etkinligi uygulandiktan sonra etkinlik plani akran
aracili destek stratejileri dogrultusunda akranin rolii somut drnek
ifadeler verilerek daha agiklayict hale getirilmistir. Ozellikle
uygulama siirecinde OSB olan ¢ocuga model olan akranin ipucu
vermekte zorlandigr durumlarda egitmen gerekli miidahaleyi
yapmustir. Ornegin; arkadasina kablolari oyun hamurlarmin hangi
tarafina ve nasil takacagini gosterip ardindan daha basit ifadeler
kullanabilirsin seklinde geri bildirimlerde bulunulmustur. Bu geri
bildirimlerin de yer aldig1 ¢esitli 6rnekler uygulama planina
entegre edilmistir. Bu sekilde etkinlik uygulanmasindan sonra
yapilan  revizyonlarin  ardindan  nihai fen  etkinligi
olusturulmustur.

Olusturulan fen etkinligi asagidaki unsurlardan olusan
kapsamli bir paket haline getirilmistir:

a) Etkinlik uygulama plani: Etkinligin uygulama plan1 i¢in
Tablo 1’e bakiniz.

b) Akran destek rehberi

¢) Elektrikle calisan/calismayan esya oyunu igin emoji
kartlar1 gorseli

d) Fotograf bulma oyunu gorselleri
e) Oyun hamuru model 6neri kartlari
f) Guvenlik yonergeleri

Bu etkinlik paketi, etkinligin hem egitmenler hem de
akranlar tarafindan yapilandirilmis ve tutarli bir sekilde
uygulanmasini desteklemek amaciyla hazirlanmstir.

g) Yumusak renkli devreler etkinligi i¢in hazirlanan akran
destek rehberinin ayrintilar1 agagida sunulmustur:

1. Rehberin Amaci: Bu rehber, TGGA’larin, OSB olan
arkadaglarina ‘Yumusak Renkli Devreler’ etkinligi sirasinda nasil
destek olacaklarini adim adim ac¢iklamak i¢in hazirlanmistir.
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Amag; OSB olan 6grencinin etkinlige aktif katilimini artirmak,
sosyal etkilesimi giiclendirmek ve fen kavramlarini is birligiyle
O0grenmesini saglamaktir.

2. Akranlarmm Ustlenecegi Temel Roller: Akranlarin
istlenecegi temel roller asagida sunulan Tablo 2’de 6zet halinde

sunulmustur.

Tablo 2. “Yumusak renkli devreler’ etkinligi i¢in akranlarin

iistlenecegi roller

Akranlarin Yapilacaklar

rolleri

Model Olma Etkinlikte yapilacak adimlart 6nce kendisi gosterir.
“Bak, once kabloyu buraya takiyorum.” (ibi
aciklayict modelleme yapar.

Ydnergeyi Ogretmen/egitmen  ydnergesini daha kisa ve

Tekrarlama ve anlagilir halde tekrar eder.

Sadelestirme Ornegin: “Once hamuru yuvarlayalim, sonra LED'i

yerlestirelim.” gibi.

Gorsel Destek

Devre semasi, emoji kartlar1 ve resimleri OSB olan

Kullanma arkadagina gosterir.
“Sar1 giilen emoji karti elektrikli demekti, hatirladin
mi?” gibi hatirlatmalar yapar.
Olumlu “Harika yaptin!”, “Siiper gidiyorsun!”, bu cevap
Pekistirme benim aklima gelmemisti, tebrik ederim , “Birlikte
basardik!” gibi sosyal pekistireglerle akranini
motive eder.
Giiliimseme, basmi sallama, alkis gibi jestler
kullanir.
Is Birligi ve Stireci birlikte yiiriitmek i¢gin OSB olan §grenciye
Etkilesim firsat verir.
Baglatma “Bunu birlikte yapalim mi1?”, “Sence hangi rengi
secelim?” gibi sorular yoneltir.
Duyusal OSB olan 6grenci belirli bir hamur dokusundan
Uyarlamalara rahatsiz olursa alternatif renk veya doku Onerir.
Dikkat Etme (Ornegin oyun hamuru hassasiyeti olmast halinde

kil hamurunu alternatif sunabilir.)
Malzemeleri nazikce sunar, zorlamadan destek olur.
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3. Etkinlik Akis1 Icinde Akranlarin Rolii

A. Baglangic Oyunlart (Elektrikle Calisir/Calismaz —
Fotograf Bulma Oyunu)

Akran Gorevleri:

¢ OSB olan arkadasiin sectigi kart1 kaldirmasi i¢in onu
yureklendirir.

eOna “hangisini kaldirmaliy1z?” diye sorarak karar
vermesini tesvik eder.

e Fotograf bulma oyununda birlikte hareket eder, yer
isaretleri gosterir.

e Gerekirse “gel birlikte bakalim” diyerek yonlendirme
yapar.

¢ Oyun sirasinda sosyal iletisimi artirmak i¢in kisa
cumleler kurar.

Ornek Cumleler:

e “Benim evimde masa lambam var elektrikle ¢alisiyor.
Hadi simdi, sende ornek/ler ver”

e “Hadi beraber arayalim!”

e “Benim uzaktan kumandali arabam elektrikle ¢aligiyor,
senin oyuncaklarin nasil ¢ok merak ediyorum. Soyler
misin?”

eSence bu arag¢ icin hangi emoji kartini havaya
kaldirmalisin? OSB olan ¢ocuk sari emoji karti segtiginde
“Harika, cevabini duymak ¢ok giizeldi”.

B. Model Olusturma (Hamurdan Oyuncak Yapma)
Akran Gorevleri:

¢ OSB olan 6grencinin hangi modeli yapmak istedigini
sorar.
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e Beraber plan yapar: “Once gdvdeyi yapalim, sonra
LED’i yerlestirecegiz.”

e Hamuru yuvarlamayi, sekil vermeyi gosterir.

¢ OSB olan arkadasinin kendi yapmasina firsat verir;
zorlandiginda kiictik ipuglari sunar.

Ornek Ipuglari:

« “Sen yuvarla, istersen ben sana tutayim.”

« “Biraz daha bastirabiliriz, birlikte deneyelim.”

C. Elektrik Devresi Kurma (LED-Pil-Kablo Baglantisi)
Akran Gorevleri:

e Devre semasin1 OSB olan 6grenciye gostererek birlikte
incelemesini saglar.

¢ “Bu kablo arti, bu eksi. LED’in uzun bacag1 artiya
takilacak.” gibi aciklamalar1 sadelestirir.

» OSB olan 6grenci adimi dogru yaptiginda pekistirir.

e LED yanmadiginda panige kapilmadan “Tekrar
deneyelim.” diyerek guiven verir.

Ornek Cumleler:

e Harika bir renk secimi. Bence bu renk cok giizel
duracaktir.

e “Bravo, simdi kabloyu buraya takacagiz.”
« “Cok guzel gidiyorsun, LED birazdan yanacak!”

Dikkat: Akran, fiziksel miidahaleyi minimumda tutmal;

sadece gerektiginde destek olmalidir.

4. Olas1 Zorluklar I¢in Akran Yénlendirme Rehberi:

Uygulama esnasinda olusabilecek olasi zorluklar icin akran
yonlendirme rehberi de hazirlanmistir.
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Tablo 3. “Yumusak renkli devreler’ etkinligi uygulanirken olasi
zorluklar icin akran yonlendirme rehberi

Olasi Durum Akranin Yapmasi Gereken
OSB olan 6grenci yonergeyi Yonergeyi sadelestirme, gorsel gosterme
anlamiyor

Katilim distii Kisa oyunlastirlmis mola, “hangisini
secelim?” sorusu

Duyusal rahatsizlik Alternatif hamur/renk 6nerme

Kaygi ya da kararsizlik Sakin bir tonda cesaretlendirme

Asir1 bekleme siiresi “Siradaki adim bu” diyerek hatirlatma

5. Akranlar Igin Iletisim Dil Onerileri Kullanilmasi
Onerilen Ctimleler

o “Birlikte yapalim m1?”

e “Hadi bir sonraki adima gegelim.”

“Super gidiyorsun!”

“Sence hangisi dogru olabilir?”
Kagimilmasi Gereken Ciimleler

e “Hayir yanlis yaptin.”

e “Sen yapamiyorsun, ben yapayim.”

e “Cok yavagsin.”

o “Boyle olmaz.”

e “Az Once gosterdim ya neden yapamadin?

6. Mini Gozlem Formu: Uygulama esnasinda
Ogretmen/egitmen i¢in mini gozlem formu hazirlanmistir.
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Tablo 4. Ogretmen/egitmen icin mini gozlem formu

Akran:

OSB olan Ogrenci:
Davranis Evet Kismen Hayir
Ydénergeleri sade bir dille tekrar
etti

Ydénergeleri sade bir dille tekrar
etti

Model davranig gosterdi

Olumlu pekistirme kulland1

Gorsel destekleri uygun kulland:

OSB olan &grencinin katilimin
artird

O gojo|o|d
O ogjojo|o | d
o gojo|o|d

7. Rehberin Kullanimi: Bu rehber:

e Etkinlik baslamadan 6nce akran 6gretimi siirecinde bu
rehber akranlara tanitilmali,

e Uygulama sirasinda gozlemciler  tarafindan
hatirlatilmals,

e Her etkinlik sonunda akranlara geri bildirim
verilmelidir.

8. Sonug: Bu akran destek rehberi, “Yumusak Renkli
Devreler” etkinliginde OSB olan 0grencilerin hem fen
kavramlarin1 6grenmelerine hem de sosyal etkilesim kurmalarina
yardime1 olacak yapilandirilmis bir kilavuzdur. Akranlarin
gorevlerinin net, sade ve uygulanabilir olmasi etkinligin
basarisini artiracaktir.

“Yumusak Renkli Devreler” etkinligi akran destek rehberi
uygulama siirecinde akranlara verilebilecek bir kart seklinde
hazirlanmigtir.

Tablo 5’te etkinlikte kullanilabilecek materyaller
sunulmustur.
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Tablo 5. Etkinlikte kullanilabilecek materyaller

1 YUMUSAK RENKLI DEVRELER (B

ETKINLIGI AKRAN
DESTEK REHBERI

1. Rehberin Amac:

2. Akranlarin Ustlenecegi

Raller
Bu rehber, tipik gelisim a. M?del Olma
gosteren  Ogrencilerin, OSB b. Y0nergeyi

olan
Renkli

akranlarina  Yumusak
Devreler etkinligi
sirasinda nasil destek
olacaklarini adim adim
agiklamak i¢in hazirlanmigtir.

Tekrarlama ve Sadelestirme

c. Gorsel Destek Kullanma

d. Olumlu Pekistirme

e. Is Birligi ve Etkilesim Baslatma

f. Duyusal Uyarlamalara Dikkat Etme

3. Olasi Zorluklar icin Akran Yonlendirme Rehberi /i

Kullanilmasi Onerilen ifadeler

e “Bence bu elektrikli, sence?”

e “Hadi beraber arayalim!”

e “Harikasin, dogru fotografi buldun!”

e “Bu kablo art1, bu eksi. LED’in uzun
bacag: artiya takilacak.”

e “Harika, simdi kabloyu
takacagiz.”

e “Cok guzel gidiyorsun, LED birazdan
yanacak!”

buraya

Kacimilmasi Gereken

ifadeler
e “Hayir yanlig yaptin.”
e “Sen  yapamiyorsun,
ben yapayim.”
® “Cok yavagsin.”
e “Boyle olmaz.”
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2. Yumusak Renkli Devreler Etkinliginde kullanilacak emoji kartlar:

gorselleri

3. Yumusak Renkli Devreler Etkinliginde kullanilacak fotograf bulma
oyunu gorselleri

Elektrikle calisan ve calismayan esya gorsellerinden érnekler

HET

4. Yumusak Renkli Devreler etkinliginde kullanilacak oyun hamuru model
oOneri kartlari:

Oyun hamurundan yapilabilecek model 6neri kartlari

-2 29

'
=]
-

&

5. Yumusak Renkli Devreler Etkinliginde dikkat edilecek giivenlik
onlemleri:
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OYUN HAMURU MODELLERINiZi
ELEKTRIKLE GALISIR HALE
GETIRIRKEN KISA DEVRE OLM-
AMASI ICIN MODELIN BiR PAR-
GASINI AYIRARAK ELEKTRIK

DEVRESINI TAMAMLAYINIZ.

3. TARTISMA

Bu ¢alismada gelistirilen, OSB olan ¢ocuklar i¢in akran
aracili O0gretime uygun, fen deneyleri ve egitsel oyunlarla
zenginlestirilmis fen 6gretim etkinliginin hem sosyal etkilesim
becerilerini hem de smif i¢i akademik gelisimi destekleyen ¢ok
yonlii bir yapt sundugu goriilmektedir. Etkinlik kapsaminda
TGGA oOgrencilerle yapilandirilmis akran etkilesimlerinin,
O0grenme ortamini daha kapsayici ve motive edici hale getirdigi
distiniilmektedir.

Fen konularmin giinlik yasamla iliskilendirilerek ele
alinmasi ve etkinliklerin OSB olan ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu
alanlar dikkate alinarak tasarlanmasi, siirecin etkililigini
artirmistir. Bu dogrultuda etkinligin, fen egitimi ve 6zel egitim
alan uzmanlarinin is birligiyle gelistirilmis olmasi 6nemli bir gii¢
olarak degerlendirilmektedir. Nitekim alan yazinda, OSB olan
cocuklarin egitim planlarinin; alan 6gretmenleri, 6zel egitim
ogretmenleri ve ailelerin yer aldig1 ekip calismasiyla yiiriitiilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Bryant & Smith, 2019).

Etkinlik stliresince yapilan goézlemler, OSB olan
cocuklarin  problem davranis sergilemediklerini, TGGA
Ogrencilerle ayn1 ortamda ve aymi etkinlik {izerinde uzun siire
odaklanabildiklerini  gostermistir. Bu  durum, etkinligin

66



Ozel Yetenekliler Egitimi

yapilandirilmig bir plan dogrultusunda hazirlanmasi ve akran
aracili Ogretim siirecinde siirekli pekistirme stratejilerinin
kullanilmasiyla agiklanabilir.

Ayrica OSB olan ¢ocuklarin, edindikleri becerileri grup
icindeki diger akranlariyla tekrar etme firsati bulduklari
gbézlemlenmistir. Aymi etkinligin farkli akran ornekleriyle
uygulanmasi, 6grenmenin kaliciligini ve etkilesimin siirekliligini
desteklemigtir.  Etkinlik siirecinin ilerleyen asamalarinda
cocuklarin yardim isteme, iletisim kurma ve etkinlige katilma
istekliliklerinde artig oldugu belirlenmistir.

Bu gelisimin; OSB olan ve TGGA 0Ogrencilerin oyun
hamurlarindan olusturduklar1 modelleri is birligi i¢inde basit
elektrik devreleri kurarak ¢alistirmalar1 ve gergek sinif ortaminda
ortak bir hedef dogrultusunda etkilesim kurmalar ile iliskili
oldugu disiiniilmektedir. Dolayisiyla, TTA yaklagimiyla
gelistirilen bu yapilandirilmis fen etkinliginin, OSB olan
cocuklarin hem sosyal hem de akademik gelisimlerini
desteklemede etkili bir 6gretim ortami sundugu sdylenebilir.

4. SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonucunda ortaokul diizeyindeki kaynastirma
diizeyinde OSB olan ¢ocuklarin akranlariyla birlikte rahatlikla
uygulanabilecek 6zgiin bir etkinlik ortaya g¢ikmistir. Benzer
sekilde fen egitimi alan uzmanlart ve Ozel egitim alan
uzmanlarinin is birligi ile farkli konularda da benzer etkinlikler
gelistirilerek etkililigi incelenebilir.

Bu arastirmada gelistirilen etkinlik hem OSB olan
cocuklar hem de TTGA {izerindeki etkileri yapilandirilmis 6lgme
araclar ile incelenmemistir. Baska bir arastirmada her iki 68renci
grubu icin etkileri ayr1 ayr1 degerlendirilebilir.
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Tesekkiir: Bu aragtirmada etkinlik gelistirme siirecinde
katki saglayan 6zel egitim alan uzmanlar1 Ars. Gor. Dr. Senay
DELIMEHMETDADA’ya ve Dog. Dr. Binnur YILDIRIM
HACIIBRAHIMOGLU na ve akran egitimleri icin Uzman Klinik
Psikolog Sercan CEBECI ye tesekkiirlerimizi sunariz.
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HIGHLY GIFTED STUDENTS

Mehmet DEMIRHAN!

1. INTRODUCTION

Education is a process that enables individuals to
maximize their potential by developing their knowledge, skills,
and understanding. Education does not merely impart academic
knowledge; it also aims to equip students with vital skills such
as critical thinking, problem solving, communication, and
collaboration. Education helps individuals broaden their minds,
understand different perspectives, and contribute more
effectively to their communities. Therefore, education is
considered an important factor not only for the personal
development of individuals but also for the advancement of
societies and the global world (Kiling and S6zer, 2024). In order
to be an advanced society in the scientific, technological, and
artistic fields in the twenty-first century, it is necessary to raise
individuals with the characteristics required by the age. It is
normal for societies to have students with normal learning
levels, those with learning difficulties, and gifted individuals.
Science and technology education must be prepared in an
inclusive manner for all members of society. In this context, the
presence of gifted individuals within society and the quality of
education provided to them are important (Dénmez and Idin,
2017).

Gifted students are individuals who demonstrate
advanced cognitive development compared to their peers and
therefore require differentiated education. Like other individuals
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with special needs, gifted students appear throughout their lives
as individuals who “require additional attention,” whether as
students in a teacher's classroom or as a parent's child (Dogan
and Tamul 2024). These students constitute 2% of the
population and are considered rare individuals who could have a
say in the country's future (Davashgil and Zeana 2004).
Therefore, the primary goal in the education of gifted
individuals is to provide deep learning through differentiated
education tailored to the potential of these students, whose
learning speeds and capacities vary, without segregating them.
Furthermore, the education these students receive is of great
strategic importance for the country's future (Aydin 2024).

Gifted individuals are those who demonstrate remarkably
high performance in certain areas compared to their peers. These
individuals may excel not only in terms of general intellectual
capacity, but also in various other areas such as advanced
achievement in specific academic fields, original and creative
thinking skills, leadership qualities, artistic abilities such as
visual or performing arts, and psychomotor skills. Giftedness is
not limited to a single skill but can manifest itself in one or more
areas where the individual demonstrates their potential. These
characteristics cause the individual to stand out significantly
from their peers in terms of learning speed, problem-solving
approach, and interaction with their environment. Therefore,
gifted individuals need differentiated and supportive educational
environments to develop their potential to the fullest (Marland
Report, 1972). However, the development of gifted students
varies from individual to individual. A student's superiority in
any one area does not make them superior in all areas
(Egrihanci, 2025). Therefore, adjusting the pace and content of
educational programs to suit the student's level of development
is one of the most critical points in the education of gifted
children. These children show interest in discussing complex
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issues, deriving abstract meanings, and questioning their
knowledge and using systematic procedures. Teaching strategies
that develop high-level thinking skills further advance the
potential of these students.

The impact of the educational process is inevitable; it
affects both academic and psychosocial development. The
school environment and academic experiences are considered
particularly important in the development of self-concept and
self-efficacy beliefs (Altun and Yazici, 2012). Gifted students
show advanced development compared to their peers from an
early age, but each student's development is different. Therefore,
it is crucial that they receive education tailored to their
individual needs.

The education of gifted children should consider not only
academic achievement but also their emotional and psychosocial
development. Possessing high intellectual abilities does not
mean that a gifted child can solve all problems in their life on
their own. These students also need guidance and psychological
support, just like their peers. School guidance services and
psychological counselors should identify the social and
emotional difficulties these students experience early on and
provide the necessary support. Similarly, raising awareness
among families is of great importance. Educational programs
and support groups for parents can help them better understand
their children and guide them appropriately (Yildirim, 2012).

Policy makers and educators should carefully select
methods and strategies for the education of gifted students; they
should raise them in educational environments where they can
develop psychosocially in a healthy way, in addition to
increasing their academic success. In this process, educators
must create environments that support students' psychosocial
development and enable them to maintain meaningful
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relationships in which they feel included (Eski, 2025). Resource
rooms are differentiated educational environments where gifted
students, who receive full-time education in regular classrooms,
receive additional education and support tailored to their needs
during specific times of the week (Chen & Chen, 2020).

The definition of gifted individuals has changed over
time, and this change is directly related to views on intelligence
and the nature of intelligence. Today, identifying and supporting
the needs of these individuals in countries' education systems is
extremely important. In a period of population growth and
attempts to standardize education systems, it is essential to
identify and support individuals' personal differences and needs
(Egrihanci, 2025).

In summary, the education of gifted individuals is critical
to the advancement of societies in scientific, technological, and
artistic fields. These students show different cognitive and
emotional development from their peers; therefore, they require
special education. The educational process should support not
only their academic success but also their social, emotional, and
psychological development. For gifted students to fully realize
their potential, educational programs must be designed to meet
individual needs in terms of pace and content. These children
possess deep thinking and creative problem-solving skills, and
providing them with an appropriate educational environment is
of great strategic importance for nurturing future leaders.
Educators adopting educational approaches that support both the
academic and psychosocial development of students by taking
their differences into account will enable these individuals to
add value to their communities.
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2. GENERAL CHARACTERISTICS OF GIFTED

Gifted students are distinctly different from their peers in
terms of how their physical, cognitive, social, and personality
traits manifest. These differences are not limited to the level of
the traits possessed; they also encompass dimensions such as
how frequently these traits are observed, in which
developmental periods they emerge, and how they interact with
each other. While some areas of development progress rapidly at
an early age in gifted individuals, other areas may show a
different developmental trajectory. This results in them forming
a unique profile that distinguishes their learning processes,
social relationships, and personal characteristics from their
peers. Therefore, the developmental characteristics of gifted
students exhibit a structure that differs from standard
developmental patterns and necessitates special educational
approaches tailored to the needs of these individuals. Giftedness
is not only a characteristic observed in certain individuals, but it
also manifests itself in all individuals, regardless of their level of
ability, through its degree of existence, frequency of occurrence,
timing of emergence, and unigqueness in its combinations
(Akarsu 2004). These individuals are developmentally advanced
in their language and thought patterns, with rapid, logical
perception and high learning speeds, as well as broad and deep
areas of interest. They can perceive multiple stimuli
simultaneously, are attentive and curious when observing, and
are ahead of their peers in skills such as abstract thinking,
problem solving, conceptualization, reasoning, and inference.
They are very good at establishing connections in cause-and-
effect relationships (Rimm et al. 2018).

Highly qgifted children are individuals who exhibit
extraordinary leadership skills, exceptional musical, artistic, and
dramatic abilities, and are far ahead of their peers in
mathematics, reading, certain psychomotor skills, inventiveness,
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and extreme reactions to social injustices. The general
characteristics of these individuals are as follows: They are
developmentally different from others; they usually learn to
walk, talk, read, and write earlier than their peers.

Using uncommon learning styles, they grasp ideas as a
whole rather than step by step. They learn very quickly and
solve problems rapidly. They have very strong memories and
highly developed imaginations; they may even have imaginary
friends. They are curious, ask complex questions, and give
complex answers. Their detailed explanations show that they
understand the subject deeply. They quickly notice relationships
that others have not yet seen and organize information in new
ways. They have a large vocabulary and can express themselves
effectively (Meyen and Skrtic, 1988). When examining gifted
individuals, many characteristics must be taken into
consideration, such as the child's health, talent, creativity, social
maturity, emotional development, interests, academic
performance, and learning style. General and specific
intellectual abilities, such as language skills, should be carefully
examined, and creativity should also be evaluated. In addition,
the child's social and emotional development is also important;
these aspects must be examined (Ozsoy et al., 2002). As a result,
gifted and talented children are individuals with exceptional
cognitive, emotional, and social characteristics. These children
show early development compared to their peers, progress
rapidly in their learning processes, and attract attention with
their ability to solve complex problems. They also have strong
imaginations, are curious, and have a high capacity for deep
thinking. These people have different developmental
characteristics and show an exceptional level of performance in
a majority of the skill areas. This does not imply that attention
to their academic achievements alone is enough in educational
processes. An adequate educational approach requires a holistic
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perspective  that includes social  relationships,  emotional
development, and creative potential of individuals. Therefore,
educational programs should be planned considering the special
talents and individual strengths of students and should aim
at supporting their multidimensional development. Furthermore,
learning environments should be organized according to these
students' levels of social maturity, emotional needs, and unique
learning styles. Such an approach helps provide an educational
process that simultaneously supports both their academic and
personal development in a balanced way while making them feel
safe and valued.

3. THE ROLE OF TEACHERS IN IDENTIFYING
GIFTED STUDENTS

There are two main issues that influence each other in
the identification of gifted individuals. One is the characteristics
of gifted individuals; the other is the level of competence of
teachers, who play the most important role in identifying
potentially gifted students (Sahin, 2012). The education of gifted
children is a complex and multidimensional process. Teachers
play a crucial role in this area. Understanding the special needs
of these children and designing and implementing appropriate
educational environments depends on the expertise and
pedagogical approaches of teachers (Polat et al., 2023). Teachers
must constantly update both their teaching techniques and
assessment approaches in order to reveal the unique potential of
gifted children and support their sustainable development. At the
same time, they need to develop innovative methods to keep
these children motivated and interested. Teachers' ability to
successfully carry out this process depends not only on their
professional knowledge and skills but also on personal qualities
such as empathy, patience, and flexibility (Yabansu, 2024).
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Additionally, teachers keeping up with innovations in their field
and continuously pursuing professional development are among
the factors that increase effectiveness in the education of gifted
children. In this context, the role of teachers is not limited to
merely transferring knowledge; it also involves recognizing
children's potential, guiding them, and ensuring they grow into
confident individuals. Adapting educational environments to the
needs of these children and effectively utilizing support
mechanisms are directly linked to teachers' areas of expertise
(Tastepe, 2023). Therefore, the professional competence of
teachers in the education of gifted children requires them to be
not only skilled practitioners but also capable of being mentors
and role models. At this point, teachers' conscious and
responsible approaches are one of the fundamental elements that
can maximize the potential of gifted children and enable them to
achieve lifelong success (Ozata, 2022).

Gifted individuals exhibit a number of characteristics
that distinguish them from their peers. However, classroom
teachers, who play a crucial role in identifying these children,
generally form a group with limited knowledge about what these
differences entail. There are also certain problems that gifted
students encounter within the education system. These are the
approaches of teachers and administrators towards them.
Teachers, in particular, play a key role in the education of these
children. Therefore, it is argued that teachers who will educate
gifted students must have different standards and competencies
compared to general education teachers (Akbiber et al., 2019).
Teachers who have a gifted student in their class must have
some additional competencies compared to their colleagues in
order to recognize this student. Various studies have shown that
teachers' knowledge levels—and therefore their competencies
increase in parallel with the training they receive on this subject
(Sahin, 2012).
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Teachers and the system play a major role in education.
Educators must be able to recognize the special needs of these
students and develop appropriate strategies for them. It is also
emphasized that raising awareness among families and
providing guidance services play an important role in the
development process of these students. Focusing education
policies on the needs of these students and creating
environments that support them is of great importance for social
development. Differentiated education models such as Science
and Art Centers (BILSEM) can enable gifted individuals to
make the best use of their potential. Ultimately, a
comprehensive and multifaceted approach that takes into
account individual differences should be adopted in the
education of gifted students.

4. BILSEM (SCIENCE AND ART CENTERS)

The education of gifted students is of great importance
both in terms of ensuring individuals' right to education and in
terms of our country's human resource investments (Dogan and
Tamul, 2024). These individuals possess characteristics that will
greatly contribute to the advancement of societies, exhibiting
positive scientific attitudes with high awareness in cognitive,
affective, and psychomotor areas; however, their small number
makes it imperative that these children utilize their potential to
the highest degree through proper education (Yildirim, 2016).
The early identification process is crucial for unlocking the
potential of gifted individuals, as families in rural areas often
cannot afford to send their children to school, and these children
generally go unrecognized. Therefore, the importance of
identifying gifted children for educational purposes is significant
(Senol, 2011).
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The definition and historical development of BILSEM is
important for understanding the emergence of institutions that
play a special role in the education of gifted individuals and the
stages of development of these institutions. In Turkey, work
began in the 1980s to address the educational needs of gifted
children, and special education centers were established within
this framework. In the 1990s, BILSEMs gained a distinct
structure through scientific studies and educational practices and
began to serve as fundamental institutions contributing to the
development of gifted individuals. Officially established in 2003
under the Ministry of National Education, these centers use
various methods and tools to identify, assess, and develop gifted
talents (Dilber, 2024). Since their establishment, BILSEMs,
which are based on scientific and pedagogical approaches, have
been managed by educators who are experts in the field and aim
to maximize the potential of gifted students through various
educational strategies. During the development process,
educational programs and practices have been continuously
updated to comply with national and international standards. In
addition, BILSEMs not only provide educational services but
also contribute to the production of scientific knowledge in the
field of giftedness through research and development activities.
In this context, the historical development of institutions reflects
both the evolution of approaches and practices for the education
of gifted individuals in our country and the ongoing
improvement efforts in this field (Torunoglu, 2023). Gifted
students should also be supported socially and emotionally due
to their asynchronous development. Therefore, it is important
for them to be together with their peers who show normal
development. Science and Art Centers (BILSEM) were
established in line with this approach; these centers provide both
educational support and contribute to the social and emotional
development of gifted students (Kaya, 2013). Talents develop
through the experiences individuals gain throughout their lives.
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In order for individuals to reveal their talents, they must first
know themselves and be aware of these talents. In this process,
arrangements should be made to help individuals discover their
abilities by introducing themselves (Tuncay, 2015). However,
gifted students generally receive insufficient support in existing
education systems. This deficiency lowers their motivation,
negatively affects their academic success, and causes them to
drop out of school. Special educational approaches are needed to
meet the educational needs of these students (Besancon, 2013).
With a student-centered, project-based educational approach,
BILSEMs offer an important model that supports the education
and development of these children. BILSEM centers aim to
develop the creative and productive thinking skills of gifted
students and guide these talents in a way that contributes to the
country's development. The programs are designed to enhance
students' creative thinking skills (MEB, 2016).

The roles of teachers, administrators, and families are
critical in this process, and teachers' ability to recognize
students’ characteristics and adopt appropriate educational
approaches are key factors in increasing success. Families'
active participation in their children's development is of great
importance for the sustainability of the educational process. In
addition, assessment and monitoring studies are used as key
tools to continuously track the development of these students
and update educational strategies. Legislation and legal
regulations ensure that the process is conducted in accordance
with scientific and ethical standards (Ciftci, 2024). The
availability of resources to guide teachers working with gifted
students is of great importance in terms of enabling teachers to
plan the process more effectively.

In conclusion, efforts to educate gifted students will
maximize individuals' potential and ensure the efficient use of
human resources throughout the country. Early identification
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and properly designed education programs are important steps in
supporting these individuals' academic and social-emotional
development. Institutions such as BILSEM nurture gifted
students by developing their creative thinking and problem-
solving skills, raising them to become individuals who will add
value to their communities and countries. Furthermore, the
cooperation of teachers, families, and other educational
stakeholders will provide the most appropriate support to
reinforce the success of this process. Continuously updated
educational programs, assessment tools, and scientific
approaches will ensure the sustainability of developments in this
field and the cultivation of qualified individuals. The education
of gifted students is a critical investment not only for individual
development but also for social and national development.

5. CONCLUSION

Gifted individuals, as the most neglected group in special
education, are individuals who can achieve great things with the
right education. Without appropriate education, they face the
negative consequences of not being able to realize their full
potential. Therefore, gifted individuals must be recognized and
their development supported through an appropriate educational
program (Kaya, 2013). The education of gifted students should
be supported by laws and institutional resources. However,
when the education system is evaluated as a whole, teacher
training is one of the most important factors for student success.
Teachers are leaders who understand the individual differences
of the students in their class and create learning experiences
accordingly (Sahin, 2012). According to the Marland report,
created in the United States in 1972, gifted and talented children
are those who, due to their exceptional abilities, are capable of
high-level work and are identified as such by professionals in
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the field. These are children who need differentiated education
programs and services beyond normal school programs in order
to contribute to themselves and society (Cakir, 2011). Today,
the view of intelligence has moved away from being one-
dimensional; intelligence is considered multidimensional. While
genetic factors influencing intelligence are acknowledged,
factors such as family environment and educational background
are also taken into consideration. It is particularly important to
identify gifted children early and create appropriate educational
environments for them. Today, the general trend is that gifted
children represent a form of diversity, privilege, and richness for
societies. Therefore, it is imperative to develop educational
strategy models and practices tailored to their abilities (Bayram,
2022).

Highly gifted students possess significant potential to
make important contributions to social development when
provided with appropriate educational opportunities. However,
realizing this potential depends not only on individual effort but
also on the provision of adequate support, guidance, and suitable
educational opportunities. Gifted students who lack the
necessary support may not be able to fully utilize their capacity,
which can result in a loss both individually and socially.
Therefore, identifying gifted individuals at an early age and
supporting  their development with specially designed
educational programs is of great importance for their academic
and personal success. However, the education of gifted students
should not be limited to individual initiatives; it must be
guaranteed by legal regulations and institutional resources.
Teachers' ability to recognize the individual differences of these
students and provide them with appropriate learning experiences
plays a decisive role in the effective and sustainable functioning
of the education system. Teachers need to correctly understand
the cognitive, emotional, and social needs of gifted students and
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develop teaching methods appropriate to these needs; only then
can students use their potential to the fullest. In this context,
strengthening teacher training and in-service education
programs is seen as one of the fundamental steps toward
achieving high levels of success in the education of gifted
students.
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