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ICINDEKILER

Teoriden Uygulamaya Fransizcanin Ogretiminde
Norodilbilimsel Yaklagim ..............ccccooooiiiiiiniiiicee 1
Meltem ERCANLAR

Fransizca Deyimlerin Mona Baker Ceviri Stratejileri
Kapsaminda Tiirkceye Aktarimi ve Esdegerlik

ANANIZIii e 29
Semra TAYDAS OSMAN



"Bu kitapta yer alan béliimlerde kullanilan kaynaklarin, goriiglerin,
bulgularin, sonuglarn, tablo, sekil, resim ve her tiirlii icerigin
sorumlulugu yazar veya yazarlarina ait olup ulusal ve uluslararasi
telif haklarina konu olabilecek mali ve hukuki sorumluluk da
yazarlara aittir."
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TEORIDEN UYGULAMAYA FRANSIZCANIN
OGRETIMINDE NORODILBILIMSEL
YAKLASIM

Meltem ERCANLAR!?

1. GIRIS

Yabanct dil 6gretimi alaninda ge¢misten giiniimiize pek
cok yaklasim ve metodoloji gelistirilse de bunlardan hepsinin
ayni derecede ilgiye ve basariya eristigini sdyleyemeyiz. Son
yillarda Ozellikle iletisimsel yontem, eylem odakli yaklagim,
gorev-temelli 6grenme yaklagimi ve proje tabanli 6grenme
yaklagimi gibi dili aktif bir sekilde iletisim ve etkilesim amaciyla
ogretmeyi hedefleyen yontemler oOne c¢ikmustir. Genis
perspektiften bakildiginda, c¢esitlenen bu yontemlerin temel
hedefinin G6gretilen yabanci dili etkili sekilde, gercek iletisim
ortamlarinda kullandirmak oldugu sdylenebilir. Yabanci dil
Ogretimi alaninda, uzun yillar biligsel psikolojinin etkisinde
gelisen bir dil 6gretim yaklasimi benimsenmis ve uygulanmaistir.
Bu yaklasima gore once dile iliskin bilgiler ve kurallar (s6zcikler,
fiil ¢ekimleri, dilbilgisi kurallari, vb.) 6gretilmeli, sonrasinda
Ogretilen bu bilgiler alistirmalar yardimiyla pekistirilmeli ve
nihayetinde Ogrenilen bu bilgiler iletisimsel etkinliklerde
kullanilmalidir (De Keyser, 1998 cité par Germain & Netten,
2012). Fakat pek ¢ok calisma ve gozlem bu yaklasimin hedef
dilde akici ve dogal bir iletisim becerisi edindirme noktasinda ¢ok
da yeterli olmadigini, pek ¢ok sinirliligr barindirdigint yillardir
ortaya koymaktadir.
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Bu c¢alismada ele alinacak olan norodilbilimsel yaklagim
(fr. Approche neurolinguistique- ANL) da benzer amaclarla
ortaya ¢ikmis, pek cok iilkede etkili bir sekilde kullanilagelmis
fakat Tiirkiye’de diger yontem ve yaklasimlara gore daha az ilgi
gormiistiir.  Alanyazinda  Tiirkge  yapilan  caligmalar
incelendiginde norodilbilimsel yaklasima dair teorik ve
uygulamali ¢aligmalarin  azhi§i dikkat c¢ekicidir. Burada
Ozgelik’in (2018) nérodilbilimsel yaklasimin dilbilgisi edinimine
bakis agisiin tartisildig teorik calismasi ve Ozpergin’in (2017)
bu yaklasimin temel Ozelliklerini ortaya koyan calismasini
anabiliriz. Halbuki 1960’1 yillarda Kanada’da “l’immersion
frangaise” (Fransizca dil banyosu/daldirma) adli bir programin
uygulanmasiyla temelleri atilan bu yaklasim ortaya ¢iktigi
yillardan itibaren 6nemli basarilar yakalamistir ve giiniimiizde de
giincelligini korumaktadir. Ozellikle Fransizcanm yabanci dil
olarak 6gretimi alaninda yapilan giincel akademik c¢aligmalar ve
uygulamalarla bu yontemin etkisi tartisilmaya ve konusulmaya
devam etmektedir (Bel, 2023; Germain, 2024). Bu nedenle bu
calisma kapsaminda dncelikle norodilbilimsel yaklagimin gelisim
siireci, temel prensipleri ve uygulama asamalar1 anlatilacak;
sonrasinda ise Fransizca yabanci dil Ogretimi silirecinde
kullanilmak tizere norodilbilimsel yaklasima gore hazirlanmis bir
inite plani, yontemin nasil kullanilabilecegine dair somut bir
ornek olarak sunulacaktir.

2. NORODILBILIMSEL YAKLASIMIN GELISIiM
SURECI

Norodilbilimsel yaklasim Claude Germain ve Jaon Netten
tarafindan ikinci dil/yabanci dil 6gretiminde iletisim becerilerinin
gelistirilmesini hedefleyen yeni bir paradigma olarak 1960°larda
Kanada’da gelistirilmistir. Kanada’nin iki dilli  bdlgesi
Quebec'teki anadili Ingilizce olan ¢ocuklarin Fransizcada akici
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iletisim kurabilmeleri o donemde yiiriirliikkte olan geleneksel
programlarla pek mumkiin olmuyordu. Bu soruna bir ¢6zim
iretebilmek amaciyla “Frangais intensif” (Yogunlastirilmis
Fransizca) ve “Francais de base (Temel Fransizca)” olmak iizere
Fransizca yabanci dil 6gretimi i¢in iki program baslatildi. Bu
programlarin uygulanmaya baslamasindan sonra goriildii ki, 12.
siifin sonuna kadar Yogunlastirilmis Fransizca programindaki
Ogrenciler  Fransizca'da  etkili  bir  sekilde  iletisim
kurabilmekteyken, Temel Fransizca programinda ancak %10’ luk
bir kesim bu basariy1 saglayabiliyordu (Netten, 2018: 2).
Aragtirmacilar bu basarmin nedenini incelediklerinde bunun
katilimcilarin yasi ve egitimin yogunlugu olmak iizere iki temel
faktore bagli oldugunu fark etmistir. Egitim siiresinin ve icerigin
yogunlugunun artmasi 6grencilerin ¢ok daha hizli ilerlemesini
saglamistir. Bu sonuglarin  ardindan Temel Fransizca
programinda basar1 nasil artirilabilir sorusu iizerinden yola ¢ikip
bir dizi arastrma yapmislar ve bdylece Norodilbilimsel
Yaklasimin temellerini atmiglardir. Yogunlastirilmis Fransizca
programinin 6ne ¢ikan 6zelligi, dile yogun bir sekilde ve erken
yaslarda maruz kalmadir. Arastirmacilar bu bulguyu nérobilim
alanindaki verilerle desteklemis, 6zellikle M. Paradis’nin ¢ift
dilliik ve dil edinimi tzerine olan ¢alismalarindan
faydalanmislardir. Paradis (2004) formel yollarla &grenilen
“bilgiyle”, dogal yollarla kendiliginden edinilen “beceri” arasinda
bir ayrim yaparak dil edinimi ve dil 6grenmenin ayni sey
olmadigini, beyinde farkli bolgelerin ve siireclerin devreye
girdigini ortaya koymustur. Ayrica Segalowitz’in (2010) “uygun
aktarim siireci (processus de transfert appropri¢)” kavramiyla
ifade ettigi bilgi ve becerilerin 6grenilmesinde baglamin 6nemine
yaptig1 vurgu da 6grenme baglamlarindaki dilin giinliik hayattaki
kullanim baglamlarina benzer olmasi geregini ortaya koymustur.
Norodilbilimsel yaklasim da ndrobilimin  bu  bulgular
dogrultusunda  kavramsallastirilmig, norobilim  alanindaki
gelismeler zaman igerisinde yaklagima entegre edilerek
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gelistirilmistir. (Germain & Netten, 2012; Netten & Germain,
2012).

3. NORODILBILIMSEL YAKLASIMIN TEMEL
PRENSIPLERI

Norodilbilimsel arastirmalar, ikinci bir dilde sozlii iletisim
kurma becerisinin gelistirilmesinin esasen bir dil aligkanliklar
yaratma siireci oldugunu gostermektedir. Bu siireg, herhangi bir
becerinin gelistirilmesinde oldugu gibi, gelistirilecek dilsel
becerinin kisa bir zaman diliminde sik¢a kullanilmasini gerektirir.
Zira yogun bir dil kullanim1 olmaksizin biligsel yollarin olugsmasi
ve aligkanlik gelistirilmesi miimkiin degildir. Bu yaklagimin
temel prensiplerinin anadili edinim siireclerindeki zihinsel isleyis
ve gelisimin ikinci dil 6grenim siireglerine aktarilmasi ve iki
siirecin  karsilagtirllmas1 sonucu olusturuldugunu sdylemek
miimkiindiir. Norodilbilimsel yaklasimin temel prensipleri bes alt
baslik altinda ele alinmaktadir (Germain & Netten, 2012; Netten,
2018; Netten & Germain, 2012):

3.1. I¢sel Dilbilgisi ve Digsal Dilbilgisi Ayrimi

Norodilbilimsel yaklagim so6zlii dilin ve yazili dilin farkli
nitelikler tasidigim1 gbéz Oniinde bulundurarak her ikisinin
dilbilgisini birbirinden ayirir ve ikinci bir dili kendiliginden,
dogal bir sekilde kullanabilmek icin bu iki dilbilgisinin de
gelistirilmesi gerektigini iddia eder. Bunlardan ilki farkinda
olmadan, dogal yollarla edinilen i¢sel dilbilgisi (fr. grammer
interne) digeri ise bilingli bir sekilde, formel yollarla 6grenilen
digsal dilbilgisidir (fr. grammer externe). Bu iki dilbilgisi
birbirinden oldukga farklidir: birincisi dili kullanarak gelistirilen
noronal baglantilardan olusur ve bir beceridir; ikincisi ise dilin
nasil ¢alistigini analiz ederek 6grenilen bilgidir. i¢sel dilbilgisi bir
beceri olarak tanimlanip, siiregsel (prosedural) hafizanin
kullaniminm1  gerektirirken, digsal dilbilgisi bir bilgidir ve
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deklaratif hafizanin kullanimi gerektirir. Bu ikisi beyinde ayri
ayrt depolanir ve aralarinda dogrudan bir baglanti yoktur
(Paradis, 2004, 2009). Diger bir deyisle, prosedural hafiza ve
deklaratif hafiza beynin farkli bolgelerini aktif hale getirmektedir
ve birbirinden bagimsiz islemektedir. Eger baglantili olsaydi bir
dilin dilbilgisi kurallarin1 bilmek onu akic1 bir sekilde konugmak
icin yeterli olurdu. Ya da bir dili akict bir sekilde konusmak,
bireyin o dilin kurallar1 hakkinda bilgi sahibi olmasini ve
dogrudan okuyup yazabilmesini gerektirirdi. Norodilbilim
alanindaki bu bulgular bu yeni paradigmanin olusumunda
oldukea etkili olmustur. Norodilbilimsel yaklagimda bu iki 6ge de
olduk¢a 6nemlidir ve ikinci dilde iletisim becerisi edinmek i¢in
gereklidir. Bagka bir sekilde ifade etmek gerekirse, sozlii iletisim
kurabilmek icin ortuk yeterlilik (icsel dilbilgisi) gereklidir; dilin
yazil1 bigimini kullanarak dogru iletisim kurabilmek i¢in ise agik
bilgi (dissal dilbilgisi) gereklidir. Her biri tek basma bir dili
iletisim amaciyla kullanma becerisinin yetersiz bilesenleridir.
(Germain & Netten, 2012: 90). Norodilbilimsel yaklasima gore
geleneksel dil Ogretim programlarinda igsel dilbilgisinin
Ozelliklerinin ve roliiniin anlasilmamasi, 6grencilerin yabanci ya
da ikinci dilde kendiliginden iletisim kuramamalarini
aciklamaktadir. O halde yabanci dil 6gretiminde igsel dilbilgisi
nasil gelistirilebilir sorusuna verilecek cevap ikinci bir dilde
dogal bir iletisim nasil kurulabilir sorusunun da cevabi olacaktir.
Eger bu beceri gelistirilebilirse, ikinci bir dilde de akict ve dogal
bir etkilesim becerisi gelistirilmis olacaktir. Anadilinde
konusmay1 Ogrenen bir ¢ocuk bu beceriyi dogal yollardan,
farkinda olmadan gelistirir; okula basladiginda ise bilingli ve
sistematik bir egitim alarak o dili yazmay1, baska bir deyisle sozlii
koddan yazili koda gecisi Ogrenir. Bu asamada so6zli dilde
kullandig1 dilbilgisel yapilar1 yazili dile aktararak onlar lizerinde
bir farkindalik gelistirir. Birbirinin devami niteliginde olan bu iki
stre¢ oldukca baglantili ve etkilesimlidir. Zira ¢ocugun sozlii
dilde edindigi beceriler yazili dildeki basarisini etkilemektedir ve
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yazili dil ona elestirel diislince, bilgiye erisim, soyutlama gibi
beceriler kazandirir (Ong, 2020). Bununla birlikte dogru bir
sekilde okuyup yazmamizi saglayan digsal dilbilgisi olsa da hem
sozli hem de yazili olarak kendiliginden (dogal) iletisim
kurabilmek icin gerekli olan ic¢sel dilbilgisidir. Ellis (2011) ve
Paradis’e (2004) gore igsel dilbilgisi, iletisimin 6zgiin oldugu ve
vurgunun bi¢im iizerinde degil, konusmaci i¢in anlamli olan
mesaj iizerinde oldugu c¢esitli durumlarda dil yapilarinin
kullanilmast ve yeniden kullanilmasi yoluyla gelisir. Dahasi, bu
stireg, kelime dagarcigi gibi yap1 sayist da sinirli oldugunda en iyi
sekilde isler. Ogrenende bu beceriyi gelistirmek icin smirh
sayidaki yapryr defalarca farkli durumda ve baglamlarda
kullandirmak gerekmektedir. Boylece bireyin zihninde néronal
yollar olusabilir (Germain & Netten, 2012). Norodilbilimsel
yaklagimin uygulama asamalar1 bu temel prensip iizerinden
sekillenmistir.

3.2. S6zIU Dilin Onceligi

Norodilbilimsel yaklasim okuryazarlik temelli bir
pedagoji benimsemektedir. Okuryazarlik  perspektifi,
Ogretmenlerin dil 6grenimini bilgiden ziyade aligkanliklarin
gelistirilmesi olarak gormelerini, sozlii dil gelisimine Oncelik
vermelerini ve okuma ve yazmadan 6nce s6zIU dil gelisim sirasini
takip etmelerini saglar. Nasil ki ¢cocuk anadilini edinirken 6nce
sOzlii dili dogal ve farkinda olmadan ediniyor, ardindan okuma ve
yazmayt Ogreniyorsa norodilbilimsel yaklagim da ikinci dil
Ogretiminde igsel bir dil becerisi gelistirilebilmesi igin ayni
stirecin takip edilmesi gerektigini, dnce sozli dilin ardindan
okuma ve yazmanin gelmesi gerektigini Onermektedir. Bu
nedenle her iinite 6ncelikle s6zlii asamayla baslar. Ogrencilerden
oncelikle dersin temasi tizerine konusmalar: istenir, ardindan
genellikle ayn1 giin i¢inde sozlii asamadan sonra okuma ve yazma
asamasina gecilir. Bu asamalarda da 6grenciler sozlii asamada
calisilan tema iizerine, ayni kelime ve yapilar1 kullanarak calisir.
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Okuma, oncelikle bir tanima etkinligi oldugu i¢in yazmadan 6nce
gelir; okumada 6grenciler hedef dilin seslerinin grafik bigimlerini
tanir ve Ogrenirler ve ayrica dilin yazili bi¢imine 0zgii
Ozelliklerini gozlemlerler. Yazma, okumay1 takip eder ¢iinkii
yazmada, gozlemlenen bilgiler dilsel formlarin iiretiminde
kullanilir.

3.3. letisim Durumlarinin Otantikligi

Norodilbilimsel arastirmalar, spontane iletisim igin
gerekli olan igsel dilbilgisini edinmenin, gercek iletisimde otantik
dil kullanim1 ile miimkiin oldugunu gostermektedir (Germain ve
Netten, 2012). Ogrencilerin gercek diinyada otantik iletisime
katilma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in sinifta otantik iletisime
dahil olmalar1 gerekir. Bu nedenle Ogretmenler 6grencilere
gercege uygun olmayan sorular sormazlar ve 6grencilerden de her
zaman kisisellestirilmis cevaplar vermeleri beklenir. Ornegin bir
ogrenci kahvaltida ekmek yediyse ondan sadece climle kurmus
olmast i¢in simit yedim demesi istenmez. Ogrencinin oldugu gibi
ogretmenin tepkileri de otantik olmalidir. Ogrencinin cevabim
aynen tekrar etmek ya da “aferin, bravo” gibi geri bildirimler
vermek yerine o da gergek tepkiler vermeli, 6rnegin ‘“Kahvaltida
ekmek yedim” diyen bir &grenciye “Oyle mi, ben sabahlari
ekmek yemiyorum” gibi bir cevap vermelidir.

3.4. Proje Temelli Ogretim

Ikinci dil dgrenimi, dgrencilere entelektiiel bir meydan
okuma sunan ilging biligsel gorevlerin kullanimina dayanmalidir.
Ogrenciler icin anlamli durumlarin ve ilging, bilissel olarak
zorlayict gorevlerin olusturulmasini kolaylastirmak igin ¢esitli
projeler olusturulur. Bunlar her biri daha 6nce so6zlii olarak
Ogrenilen iletisim islevinin kullanimina odaklanan ve {initenin
sonunda ilgili bir final projesiyle sonuclanan iki ila dért mini
projeden olusan bir dizi halinde diizenlenir. Nihai proje, dnceki
mini  projelerin her birinde kullanilan dil yapilarinin
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entegrasyonunu gerektirdiginden, bu model her iinitedeki dil
yapilarmin yeniden kullanimin1 tesvik eder. Proje temelli
pedagojinin kullanilmasi, 6grencilerin dil formlarindan ziyade
gelistirilmekte olan temaya ve konuyla ilgili kisisel goriislerini
ifade etmeye odaklanmalarini saglar. Aktiviteler izole degildir ve
Ogrencinin slirekli katilmini gerektirir, boylece etkili dil
Ogrenimi i¢in gerekli olan beynin diger alanlarimi kullanmay1 da
igerir.
3.5. Etkilesimli Ogretim Stratejilerinin Kullanimi

Sinirl sayida dilsel yap1 ve kelime kullanmak ve bunlari
O0gretmen-6grenci ve dgrenci-ogrenci arasinda etkilesim olacak
sekilde Ozgiin iletisim durumlarinda tekrar etmek gereklidir.
Mademki icsel dilbilgisi bir beceri, dyleyse onun gelisimi de
etkilesimli olarak dilin kullanilmasiyla geligebilir. Geleneksel
yabanci dil 6gretimi derslerinde genellikle en ¢cok konusan kisi
O0gretmendir. Ortalama bir yabanci dil simifinda konusmalarin
%85'e varan kism1 6gretmen konusmasidir (Germain, Hardy, &
Pambianchi, 1991). Bu orami tersine ¢evirmek ve smifta
etkilesimi artirmak i¢in sif iginde rahat bir atmosfer
olusturulmali, Og8retmen-6grenci ve  Ogrencilerin  kendi
aralarindaki etkilesimi giiclendirilmelidir. Boylece 6grenciler, bir
ciimlenin sadece kismen duyulmasi, yeni bir kelime veya
sOzciiglin beklenmedik bir sekilde kullanilmasi gibi gercek
iletisim eksikliklerine uyum saglamay1 ve aciklama istemeyi,
anlagmazligr ifade etmeyi Ogrenirler. Sonug olarak, dgrenciler
iletisim becerilerini gercek diinyada ikinci dil kullanimina
aktarma konusunda daha yetenekli olurlar.

4. NORODILBILIMSEL YAKLASIMIN
UYGULAMA SURECI

Norodilbilimsel yaklasima uygun olarak hazirlanmis
ders planlar1 ve {initelerde, yukarida anlatilan bes temel prensibe
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uygun olarak, c¢esitli strateji ve asamalar gelistirildigi
goriilmektedir. Her bir tinite dongiisel olarak planlanmis {i¢ temel
asamadan olusur: sozlii etkilesim agamasi, okuma agsamasi, yazma
asamasi (Germain & Netten, 2012; Truong, 2020). Bu ii¢
asamanin ardindan bir ya da iki tane mini proje ve en nihayetinde
final projesi yer alir. Tiim agamalar Sekil 1’de goriildiigii gibi,
sirastyla tamamlanip dongiisel bir sekilde tekrar baslar ve devam
eder. Asagida her bir agsamanin nasil uygulanacagi detayli bir
sekilde anlatilmis, makalenin sonunda verilen ders planiyla da
asamalar somutlastirilmistir:

Sekil 1. Norodilbilimsel Yaklasima Goére Hazirlanmis Bir Ders

Dongusu

Sozla
etkilesim
dagamasi

ONQ

dénglyl
Tekrar tamamlama Okuma
okuma (boucler la agamasl
boucle)
Yazma Cj

agamasi

4.1. SozIU Etkilesim Asamasi

Bu asama noérodilbilimsel yaklagimla hazirlanmis
derslerin temel asamasidir. Ig¢sel (biling dis1) dilbilgisini
gelistirmenin yolu sinirh sayida yapiy1 ve sozcligli tekrar tekrar
cesitli  baglamlarda kullandirarak biligsel bir yatkinlik
olusturmaktir. Her iinite, birbiriyle ve {inite konusuyla iligkili ti¢
veya dort iletisim islevi (communication functions) sunar. Her bir
isleve gore hazirlanan model 6ncelikle 6gretmen taratindan sozlii
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olarak sunulmali, sonrasinda farkli durumlarda Ogrenciler
arasinda kisa ve kisisel diyaloglarla etkilesimi saglayacak sekilde
tekrar edilmelidir. Bu sozlii iletisim asamasi i¢in Germain ve
Netten (2012: 94-95) yedi alt asama Onermistir:

1.

Iletilecek bir mesaj igeren 6zgiin ciimlelerin dgretmen
tarafindan modellenmesi: 6grenciye etkilesim icin
model vermek.

Ogrencilerden uyarlanmis ve kisisel cevaplar almak
icin  Ogretmen tarafindan birkag  Ogrencinin
sorgulanmasi, 6gretmen ve Ogrenci arasinda bireysel
soru-cevap tekniginin uygulanmasi.

Ogretmen tarafindan sozlii olarak verilen modele
dayali olarak birka¢ 06grencinin diger Ogrenciler
tarafindan sorgulanmasi ve cevaplarin Ogrenciler
tarafindan uygun sekilde kisisellestirilmesi. Bu
asamada Ogrencilerin nasil soru sorulacagini
ogrenmesi hedeflenir.

Tiim 6grencilerin ikili gruplar halinde, kisa bir siire
icinde, dnceden modellenmis dil yapilarini kullanarak
birbirlerini es zamanl olarak sorgulamalari. Burada
amac kisisel bir mesaj iletmek ve etkilesimde
bulunmak i¢in yeni yapilar kullanmaktir.

Ogretmen tarafindan  &grencilerin~ bir ~ 6nceki
etkilesimde partnerleri tarafindan verilen
kisisellestirilmis yanitlar hakkinda sorgulanmasi. Bu
asamada Ogretmen Ogrencilere arkadaslarindan
aldiklar1 cevaplar1 sorar ve yapilarda sinirh
degisiklikler yaparak yeni yapilar1 farkli bir durumda
yeniden kullandirmay1 hedefler.

4. adimdaki etkilesimin farkli bir ortakla
tekrarlanmasi. Bu asamada yapilari, iletisim kurmak
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icin minimum degisiklik gerektiren bagka bir farkli
durumda yeniden kullanmak hedeflenmektedir.

7. 5. adimin yeni partnerin cevaplarina iliskin sorularla
tekrarlanmasi. Bu son asamada konusma becerisinin
altinda yatan yollar1 (prosediirel hafiza) olusturmak
icin yapilarin  minimum degisikliklerle tekrar
kullanilmasi hedeflenir.

Gorildiigii gibi sozlii asama bol tekrara dayalidir. Bu
asamada O0gretmen Ogrencilerin yapiyi igsellestirmeleri i¢in tam
ve biitiin bir ciimle kurmalarina dikkat etmeli, diizenli olarak
hatalar1 diizeltmelidir. Ogretmen 6gretilen yapmin dogrusunu
israrla tekrarlayarak 6grenciye model olma yoluyla hatalarini
diizeltmelidir. Hatalarin diizeltilmesi ¢ok onemlidir, ¢linkii bu
asama, yazmaya ge¢ilene kadar 6gretim durumuna girmeyen agik
dilbilgisi Ogretiminin bir dereceye kadar yerini almaktadir.
Konusma asamasindan sonra okuma agamasina gegilir.

4.2. Okuma Asamasi

I¢sel dilbilgisini gelistirmek amaciyla okuma asamas1 da
oncelikle soOzlii baglamsallastirmayla baglar. Bu asamada
O0gretmen okunacak metindeki anahtar sozciik ve kavramlar
lizerinden bir sozlii tartisma baslatir. Ogrencilere metinle ilgili
tahminlerde bulunmalarini ister, onlara sorular sorar. Burada
amag Ogrenciyi okunacak metne hazirlamak ve dogal etkilesimi
devam ettirmektir. Daha sonra Ogretmen metni ses ve yazi
baglantisint kurmak icin sesli bir sekilde okur, bu esnada
ogrenciler de yazilt metni gozleriyle takip ederler. Bu asamada
gerekirse Ogrenciler metni sessiz bir sekilde gerektigi kadar
okuyabilirler. Okuma asamasindan sonra 6gretmen yine sozlii bir
sekilde Ogrencilere metin {izerine sorular sorar. Metnin
anlasildigindan emin olduktan sonra bu asamanin sonunda metin
ogrencilere de sesli okutturulabilir.
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4.3. Yazma Asamasi

Yazma asamasi da digerleri gibi sozlii etkilesimle baslar.
Bu asamada 6gretilen yapilar kisaca tekrar edilebilir. Ogretmen
sozlii etkilesim asamasinda konusulanlar {izerine Ogrencilere
birkag tane soru sorabilir. Boylece hem hatirlatma hem de tekrar
yapilmis olur. Daha sonra yazma asamasi i¢in de Ogretmen
oncelikle bir model olusturur. Ogretmen yazilacak metnin
konusunu sdyler ve Ogrencilerden ne yazacagina dair Oneriler
sunmasini ister. Bu agsamada yazilacak metin bir dnceki okuma
asamasinda okunan metnin temasma uygun olmalidir.
Ogrencilerle birlikte 6gretmen tahtaya 6rnek bir metin yazar.
Daha sonra 6grencilerden benzer sekilde bir metni kendilerinin
yazmasim ister. Ogrenciler metin yazarken ogretmenin smif
icerisinde dolagarak gerekli durumlarda 6grencilerin sorularin
yanitlamasi ve geri bildirim vermesi gerekir. Yazma siirecinin
sonunda Ogrencilerden kendi metinlerini ya da arkadaslarindan
birisinin metnini sesli bir sekilde smifa okumasi istenir.
Sonrasinda Ogrenci ve/veya Ogretmen okunan metin iizerine
smifa sorular sorar. Burada amag¢ hala dogal -etkilesimi
saglamaktir.

Yazma asamasindan sonra ilk dongii tamamlanmis olur ve
calisilan temaya yonelik hem dilsel becerilerin hem de farkli dil
dist becerilerin kullanimini1 gerektiren mini projeler {izerinden
tiim 6grenilenler pekistirilir. Boylece 6grenci anadilinde edindigi
biligsel becerilerini de bu asamada kullanma imkéani bulur.
Projelerin gergeklestirilmesinden sonra ayni dongii yeni iletisim
islevlerinin 6gretimi i¢in en bagindan baslayarak devam eder.

5. NORODILBILIMSEL YAKLASIMIN GUCLU
YONLERI VE SINIRLILIKLARI

Norodilbilimsel yaklasimin etkileri ¢esitli baglamlarda,
farkll yas gruplariyla yapilan pek cok calisma tarafindan ortaya
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konmustur. Alanda yapilan ¢esitli caligmalar (Dat & Starkey-
Perret, 2023; Nocus & Maksud, 2023), yabanci dil 6gretiminde
norodilbilimsel yaklagimla hazirlanan derslerin 6zellikle sozlii
etkilesimi  ve anlik (spontane) konusmayr gelistirdigini
gostermektedir. Guedat-Bittighoffer ve Nocus’un (2023) anadili
Ingilizce olan ve Fransizca Ogrenen oOgrencilerle yaptigi
calismanin sonucunda, ndrodilbilimsel yaklasima gore egitim
alan gruptaki 6grenciler sinif i¢i etkilesimlerin 6zgiin olmasini ve
sik sik Fransizca konugma firsatina sahip olmalarii sevdiklerini
ve bunu yararli bulduklarini ifade ederken, Ricordel ve Truong
(2019), norodilbilimsel yaklagima uygun olarak yapilan derslerin
Ogrencilerde iletisim kurma becerisini, iletisim kurma arzusunu
ve sonu¢c olarak da motivasyonu gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Hanesova ve Pavova (2023) da ndorodilbilimsel
yaklasimla islenen Ingilizce dersleri sonunda &grencilerin
konusmaya ve kendini ifade etmeye daha istekli olduklarini, stk
sik yapilan tekrarlarin 6grenilen bilgilerin uzun siireli hafizada
saklanmasi i¢in onemli oldugunu ve bu yontemin uygulandigi
siiflarda 6grenciler arasinda giivene dayali daha yakin iligkiler
kuruldugunu gostermektedir.

Tim bu giiclii ve olumlu 6zelliklerinin yani sira bu
yaklagimin uygulanmasinin getirdigi bazi zorluklardan s6z etmek
de miimkiindiir. “Yogun Fransizca” olarak da adlandirilan bu
yontem, ilk olarak kiicik yas gruplanyla (ilk ogretim
diizeyindeki) ve baslangi¢ seviyesindeki 6grencilerle uygulanmis
ve etkili sonuglar vermistir. Okuryazarlik gelisimine dayali
Ogretim stratejilerinin uygulandigi bir programda 10-12 yas arasi
ogrencilerin kendiliginden iletisim kurabilecek diizeye gelmeleri
yaklagik 300 saatlik yogun bir 6gretim gerektirmistir. Bu nedenle
bu yaklagimin yetigkinlerle ve ileri dil diizeyini hedefleyen
ogrencilerle ne kadar etkili bir sekilde uygulanacagi hala iizerinde
calisilmasi gereken bir konudur. Bununla birlikte, alanda yapilan
bazi c¢alismalar (Jourdan-Otsuka, 2020; Ricordel, 2012)
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norodilbilimsel yaklasimin yetiskinler i¢in de uygun ve etkili
oldugunu, sadece Kanada gibi iki dilli topluluklarda degil, hedef
dilin yabanci dil olarak 6gretildigi iilkelerde de etkili bir sekilde
uygulanabilecegini gostermektedir. Bu yontemin bir diger
sinirhiligit  ise uygulayacak oOgretmenlerin  yontemin nasil
uygulanacagina yonelik bir egitim almasi ve s6zlii dile iyi hakim
olmasi geregidir. Zira ndrodilbilimsel yaklagim kendi stratejileri
ve yontemleri olan farkli bir dil 6gretim paradigmasidir ve sozlii
dogal iletisimi hedefledigi i¢in uygulayicinin da hedef dilde dogal
ve akici konusabilmesi gerekmektedir ki bu da kargilanmasi her
zaman miimkiin olmayan bir gerekliliktir. Son olarak, ¢ogu
durumda dil 6gretim programlarinin esnek olmamasi ve ulusal dil
Ogretim politikalar1 ¢ergevesinde belirlendigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, bdyle bir yaklasimin her hedef kitleye ve
amaca uygun olmayacagi sOylenebilir.

6. NORODILBILIMSEL YAKLASIMA GORE
HAZIRLANMIS BiR UNITE ORNEGI

Bu bolimde yukarida temel prensipleri ve uygulama
asamalar1 anlatilan nérodilbilimsel yaklagima uygun olarak
hazirlanmig bir linite 6rnegi sunulacaktir. Bu 6rnek iinite Tiirkge
konusan ve Fransizcay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler igin
hazirlanmastir, yaklagimin sinif ortaminda nasil
kullanilabilecegine dair bir perspektif sunmay1 amaglamaktadir
ve farkli 6gretim ortamlarina ve hedeflerine gore uyarlanabilir.
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Théme (Tema) : Cinéma / Présenter et critiquer un film

Akademik Perspektiften Fransiz Dili Egitimi

Niveau (Dil seviyesi): A2

Durée prévue (Ongoérilen siire) : 9h (3h+3h+3h)

Proiets Processus
) Cognitifs
Projet - . . Analyser,
final Rediger un programme du « Festival du Film lanifier et
Francophone » pianiil
organiser
Mint | Rediger une critique du film sur le site | CThMe
proJ www.allocine.com .
1 avis
Faire une présentation a I’oral sur son film
Mini préféré ou sur le film qu’on déteste le plus en Résumer
roiet fournissant des informations sur le sujet, les inter rétér
g ) personnages, le genre et le réalisateur du film. ex Iip uer '
Rédiger une fiche sommaire qui contient les g
renseignements sur le film qu’il va présenter.

Fonctions de communications :

Exprimer la fréquence d’une habitude : « aller au
cinéma »

deux fois par mois — jamais — souvent — une fois par semaine
— quatre fois par semaine

— tous les soirs — tous les matins — rarement — parfois
Présenter son film préféré

Mon genre de film préféré est parce que .....

J’aime les films .... parce que .....
Mon film préféré est ..... car .....
Exprimer des appréciations sur un film
C’estun ... film.

Les acteurs sont ...

Le scénario est ...

C’est nul !/ Un film agréable / Un véritable chef-d’ceuvre /
Pas mal !
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Je trouve que ....

PHASE ORALE (SOZLU ETKILESIM ASAMASI) 1h45

Modele 1 : Fonction de communications : Exprimer la fréquence
d’une habitude : « aller au cinéma »

Les étapes a suivre :

- Le Prof. propose le modéle 1.

Modeéle 1:

P: J’aime regarder les films au cinéma mais souvent je les regarde
chez moi, sur Internet. Je vais rarement au cinéma : deux ou trois fois
par ans. Je suis allée au cinéma il y a trois mois. J’ai regardé le film

« I’ Anatomie d’une Chute ».

Et vous, a quelle fréquence allez-vous au cinéma? C’était quel film ?

- P questionne trois ou quatre étudiants.

- Quelques étudiants questionnent d’autres étudiants.

- Deux étudiants modélisent I’interaction devant la classe.
- Les étudiants se questionnent mutuellement.

- P questionne quelques étudiants sur les réponses des
partenaires.

Activité-Synthése (Sentez etkinligi) :

-« Qui sont les étudiants qui vont le plus souvent au cinéma ?
Est-ce qu’il y a quelques-uns qui regardent le méme film ? »

e Modele 2 : Fonction de communication : Présenter son film
préfére
Les étapes a suivre :

- Le P propose le modele 2.
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Modele 2 :

P : Mon genre de film préféré, c’est le drame et j’aime aussi les films
d’auteurs. Parce que c’est un genre qui permet de voir des films
indépendants et expérimentaux. Mon amie Elif, son genre de film
préféré est la comédie romantique parce qu’elle aime les films
amusants. Et mon autre ami Deniz, il aime les films d’action comme
Spider Man, Batman et Fast and Furious. Et vous, quel est votre genre
de film préféré et pourquoi ?

Et toi, quel est ton genre de film préféré et pourquoi ?

- P questionne trois ou quatre étudiants.

- Quelques étudiants questionnent d’autres étudiants.

- Deux étudiants modélisent I’interaction devant la classe.
- Les étudiants se questionnent mutuellement.

- P questionne gquelques étudiants sur les réponses des
partenaires.

Activité- Synthése : Chaque apprenant doit trouver d’autres étudiants
qui aiment le méme genre et se mettre d’accord sur les mémes
justifications. 1l est possible de répertorier les différents genres dans
un tableau.

Comédie Drame Fantastique | De D’horreur
science-
fiction

2 3 1 personne

personnes | personnes

e Modéle 3 : Fonction de communication : Exprimer des
appréciations sur un film

Les étapes a suivre :

- Le P propose le modéle 3.
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Modele 3 :

P : Mon film préféré, ¢’est le Sommeil d’Hiver (Kig Uykusu) de Nuri
Bilgi Ceylan. J’adore ce film parce que les acteurs et actrices sont trés
réussis. Les personnages nous montrent leur vie intime et des
paysages de Cappadoce sont admirable. C’est un véritable chef-
d’ceuvre ! Avez-vous un film préféré ? Pourquoi ?

Et toi, as-tu un film préféré ou détesté ? Pourquoi ?

- P questionne trois ou quatre étudiants.

- Quelques étudiants questionnent d’autres étudiants.

- Deux étudiants modélisent I’interaction devant la classe.
- Les étudiants se questionnent mutuellement

- P questionne gquelques étudiants sur les réponses des
partenaires

Activité-Synthese : Chaque apprenant circule et demande s’il y a
quelqu’un qui a regardé son film préféré ou détesté. Et il leur demande
leurs points de vue sur le film.

PHASE DE LECTURE (OKUMA ASAMASI) 1h45

Texte : Le Comte de Monte-Cristo

Le Comte de Monte-Cristo
Réalisé par : Matthieu Delaporte, Alexandre de La Patelliére

Avec : Pierre Niney , Anais Demoustier, Bastien Bouillon, Anamaria
Vartolomei, Laurent Lafitte

Genre : 2h 58min | Aventure, Historique
Synopsis
Tout public

Victime d’un complot, le jeune Edmond Dantés est arrété le jour de
son mariage pour un crime gu’il n’a pas commis. Apres gquatorze ans
de détention au chateau d’If, il parvient a s’évader. Devenu
immensément riche, il revient sous I’identité du comte de Monte-
Cristo pour se venger des trois hommes qui I’ont trahi.
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Critiques Spectateurs
Supfan

Waouh quel beau grand film ! Pierre Niney est époustouflant, magnifique, parfait,
toute la distribution est juste formidable. Les personnages sombres, P. Mille, L. Laffite
et B. Bouillon sont incroyables. La réalisation est impeccable, on est happé durant les
3 heures qui filent sans aucun temps mort. Chapeau, ce Monte Cristo est un chef
d'ceuvre et une pure réussite !

A ne pas rater 1!

Xavi_de_Paris

Je n'ai pas lu le livre mais j'ai beaucoup apprécié ce "blockbuster" a la francaise, ou
aventure, romance et vengeance se mélent intelligemment. Les trois heures passent
tout seul, sans répit, grace a une histoire et une mise en scéne dynamitée, et une
interprétation a la hauteur. Tres clairement un des films a voir cette année !

Lilou

Trés décue, le film manque de rythme il est plat. Rien a voir avec le livre. Trop de
raccourcies.

On n’a pas le temps de s’identifier a un personnage. On m’annongcait un chef d’ceuvre
et bien je dis non ce n’en est pas un.

LeD.

"Le Comte de Monte-Cristo" est un film que j'ai bien apprécié. L'histoire est
intéressante et assez prenante. Les décors et les paysages sont tres beaux. Par contre
j'ai trouvé que ca tourne un peu en rond, les personnages ne sont pas énormément
attachants et certains dialogues sont affligeant.

Source : adaptation de
https://www.allocine.fr/film/fichefilm_gen_cfilm=288404.html

Etape 1 : Contextualisation (1. Asama : Baglamsallastirma)

Le professeur contextualise certains termes du texte qui sera lu. La
contextualisation se fait sous forme de conversation, sans texte a
I’appui.

Les mots clés : une adaptation, le/la réalisateur (réalisé par),
impeccable, époustouflant, &tre happé par, apprécier, il est plat,
prenant, affligeant.

Discussion orale (Sozlii tartisma) :
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- Vous avez déja regardé une adaptation cinématographique ?
Un film adapté d’un livre ou d’un roman ? Ou savez-vous des
adaptations cinématographiques ?

- Qui était le réalisateur de ce film ?

- Tuas aimé le film ? Lequel était meilleur : le livre ou le film ?
Pourquoi ?

Etape 2 : Prédictions (2. Asama : Ongdriiler)

Professeur montre la bande annonce du film sans le son. Ensuite il
demande aux apprenants de faire les prédictions sur le film et sur le
texte.

P : D’abord, nous allons regarder la bande annonce d’un film intitulé
« Le Compte de Monte-Cristo ». Ensuite nous allons lire un texte dont
le titre est « Le Comte de Monte-Cristo ».

P : (apreés le visionnage) Selon vous,
- Quel est le genre du film ?
- Quel est le théme de ce film ? Qu’est-ce qui se passe ?
- Avez-vous I’envie de voir ce film ? Pourquoi ?

Etape 3 : Lecture (3. Asama : Okuma)

Le P distribue le texte aux apprenants, il lit tout le texte a voix haute.
Les apprenants suivent le texte. Ensuite P pose des questions pour
vérifier la compréhension:

- Quel est le genre du film ?

- Cefilm est réalisé par qui ?

- Cefilm est adapté de quel livre ?

- Qui est le personnage principal ?

- Quel est le théme du film ? (Ici Prof. revint sur les prédictions)

Lisez les critiques des spectateurs et en binéme, trouvez la note
correspondant a I’appréciation de chaque spectateur :
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: chef d’ceuvre
: trés bhien
: pas mal

. pas terrible

P N W B~ O

: trés mauvais

Lisez les commentaires des spectateurs a propos du film et relevez les
expressions qui indiquent leur point de vue.

Les expressions
qui indiquent la
satisfaction

Les expressions
qui indiquent la
médiocrité

Les expressions qui
indiquent
I’insatisfaction

Supfan

Xavi de
Paris

Lilou

Le D.

Ensuite les apprenants lisent le texte a voix haute et le professeur les
corrige si nécessaire.

Activité-Synthese : Maintenant, avez-vous I’envie de voir ce film ?
Pourquoi ? Les apprenants discutent en groupe de trois : ceux qui
disent « oui », ceux qui disent « non » et ceux qui disent « je ne sais

pas ».

PHASE ECRITURE (YAZMA ASAMASI) 1h45

Etape 1 : Contextualisation (1. Asama : Baglamsallastirma)

Pour faire un rappel de ce que les apprenants peuvent déja dire a
I’oral, P pose des questions comme :

Quel est le genre de film préférée de Ayse ?

Quel est le film préféré de Ali et Mehmet ?

Esra, peux-tu demander a Ali quel est son film préféré et
pourquoi il aime ce film ?
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Etape 2 : La Modélisation (2. Asama : Modelleme)

P : « Maintenant je vais écrire un texte sur mon film préféré et vous
allez m’aider. Vous pouvez me poser des questions. Par exemple, quel
était mon film préféré ? »

P écrit le texte au tableau et demande aux apprenants de lui fournir des
suggestions pour le texte. P. écrit les suggestions des apprenants. Le
texte final de I’enseignant peut ressembler a ce qui suit:

Mon film préféré : Sommeil d’Hiver (Kis Uykusu)
Réalisé par :

Avec :

Genre :

Synopsis

Un comédien a la retraite tient un vieil hotel perdu en Anatolie centrale.
Aydin aime discuter avec les nouveaux clients et il passe ses moments libres
a écrire des chroniques pour un journal indépendant. 11y vit avec sa jeune et
belle épouse Nihal et sa sceur Necla. Un jour, la vitre de la voiture d’Aydin
est brisée par une pierre qu'a lancée le fils de I'un de ses locataires. Il se
trouve que l'oncle de I'enfant est I'imam de la ville, qui fera tout pour obtenir
le pardon de son propriétaire (...)

J’ai beaucoup apprécié ce film parce que les acteurs sont remarquables, les
dialogues sont excellents et bien écrits. Le paysage impeccable de Cappadoce
vous attire. L’un des points forts du film, c’est son pouvoir de montrer des
états d'ame de chacun des protagonistes. C’est un chef d’ceuvre du cinéma
d’auteur et mérite définitivement le Palme d’Or.

Ensuite P lit le texte a voix haute et demande aux apprenants des
suggestions pour améliorer le texte.

Etape 3 : Adaptation (3. Asama : Uyarlama)

P : Maintenant vous allez écrire votre propre texte sur votre film
préféré. Qu’est-ce que vous allez écrire ? Moi j’écris « Mon film
préféré, c’est ... parce que .... ». Aylin, qu’est-ce que tu vas écrire ?

Les apprenants rédigent leur texte en se basant sur le modele affiché
au tableau. P circule et montre les erreurs des apprenants.
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Par suite, les apprenants échangent leur texte avec un partenaire. Le
partenaire lit le texte et, au besoin, propose des corrections. Ici, il est
important que les apprenants corrigent leurs erreurs par eux-mémes. P.
donne des indications mais il ne corrige pas a la place de I’apprenant.

Etape 4 : Post-Ecriture (4. Asama : Yazma Sonrasi)

Les apprenants lisent a voix haute leur propre texte ou le texte d’un
partenaire. Et il pose des questions aux autres apprenants sur le texte
lu. P. pose des questions sur des textes lus. Par exemple :

- Tuas lu le texte d’Ali. Quel est le film qu’il apprécie ?

- Pourquoi Ayse aime ce film ?

- Quel est le genre du film que Mehmet a présenté ?

- Aimeriez-vous voir ce film aussi ? Pourquoi ?
MINI-PROJET 1 (30 min.) : Rédiger une critique du film

Le professeur demande aux apprenants de regarder le film complet a
la maison. Ensuite ils doivent donner une note et rédiger une critique
du film sur le site www.allocine.com.

MINI-PROJET 2 (1h30) : Faire une présentation a I’oral sur son
film préféré ou sur le film qu’on déteste le plus

P précise que chaque apprenant fait une présentation a I’oral sur son
film préféré ou sur le film qu’on déteste le plus en fournissant des
informations sur le sujet, les personnages, le genre et le réalisateur du
film. Les apprenants devront rédiger une fiche sommaire qui contient
les renseignements sur le film qu’il va présenter. Ensuite ils
présenteront a I’oral leur film.

Lenomdu film oo

RéalisE par: ......oooiviiiiii

SYNOPSIS & cr it et e e e e
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On peut demander aux apprenants de voter ou attribuer une note aux
films présentés. On leur demande de justifier leur vote.

PROJET FINAL (1h30): Rédiger un programme du « Festival du
Film Francophone »

P. précise que les apprenants vont préparer un programme d’un
festival du film francophone fictif en groupe de 3 ou 4. Il peut leur
montrer un exemple d’un programme.

P. et les apprenants discutent du contenu du programme. Ils doivent ;

- en premier lieu choisir les films a présenter et effectuer une
recherche sur les coordonnées de base du film (titre, réalisateur et
scénariste, pays d'origine, etc.)

- aprés écrire un petit synopsis (présentation) pour chaque film,
- gjouter les images (les affiches),
- préciser les dates et les séances de la projection des films.

A la fin, tous les programmes sont affichés pour que tout le monde
puisse les examiner. Chaque apprenant doit choisir deux films qu’il a
envie de voir dans les programmes et justifier son choix a I’oral.

7. SONUC VE ONERILER

Bu calismada yabanci dil 6gretiminde yeni bir paradigma
olarak ortaya ¢ikan Norodilbilimsel Yaklasimin temel prensipleri
ve uygulama siireci kuramsal bir ¢ergevede sunulmus, yaklagimin
Fransizca 6gretimi amaciyla nasil uygulanabilecegine dair 6rnek
bir Gnite plan1 hazirlanmigtir. Norodilbilimsel yaklagim nérobilim
alaninda yapilan calismalarla desteklenmis, okuryazarlik temelli
bir pedagojik anlayist 6n plana c¢ikarmaktadir. Yabanci dil
Ogretiminde anadil edinim siirecine benzer bir yolu ve yontemi
savunarak, onceligi sozlii dile dogal ve etkilesimli bir ortamda
yogun maruziyete vermistir. Boylece dil 6grenenler kisa siire
igerisinde ve dogal bir sekilde yeni bir biligsel aliskanlik ve dilsel
beceri edinebileceklerdir. Uygulandig1 pek ¢ok baglamda etkili
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ve olumlu sonuglar veren bu yontem, her yontem gibi bazi
smirliliklart da  barindirmaktadir. Yontemi uygulayabilecek
egitmen sayisinin azligi ve bu egitmenler i¢in 6zel bir 6n hazirlik
ve egitim alma geregi, yaklasim sozlii dile ve bolca etkilesime
dayali oldugu ic¢in kalabalik smiflarla alinan verimin diisiik
olmasi, yogun ve uzun siiren bir 6gretim siireci gerektirmesi gibi
durumlar bu yaklasimin uygulanma alanini1 daraltmaktadir.
Bununla birlikte, hedeflenen dilin kisa siirede ve yogun bir
sekilde oOgretilmesi gerekiyorsa ve mumkinse (gd¢menlerin
durumunda oldugu gibi), az 6grenci olan siniflarda ve konuda
uzman ve deneyimli bir 6gretmenle norodilbilimsel yaklagima
uygun hazirlanmis derslerin 6zellikle sozlii iletisimi ve akici
konusmay1 gelistirme konusunda oldukga basaril1 olabilecegi de
ortadadir. Giiniimiizde yabanci dilde akict konusmanin dil
Ogretimi alanindaki temel sorunlardan en 6nemlisi olmaya devam
ettigi gdz Oniine alindiginda bu yaklasimin dikkate alinmasi
gerekliligi de ortaya ¢ikacaktir. Norodilbilimsel yaklagimin
Tiirkiye’de de uygun kosullarda uygulanmasi ve yayginlagmasi
icin, yabanct dil 6gretmenlerinin hizmet dncesi ve hizmet ici
egitim siireclerine dahil edilmesi bu c¢alisma sonucunda
onerilmektedir.
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FRANSIZCA DEYIMLERIN MONA BAKER
CEVIRI STRATEJILERI KAPSAMINDA
TURKCEYE AKTARIMI VE ESDEGERLIK
ANALIZI!

Semra TAYDAS OSMAN?

1. GIRIS

Insanlik tarihi boyunca bireyler arasinda anlam iiretimi ve
paylasimi, toplumsal yapinin insasinda ve siirdiiriilmesinde
belirleyici bir rol oynamistir. Bu siirecin merkezinde ise iletisim
yer almaktadir. Iletisim, yalmzca bireylerin duygu, diisiince ve
niyetlerini birbirine aktarma siireci olmanin 6tesinde, kiiltiirel
birikimin kusaktan kusaga taginmasini, bilgi iiretiminin ve
paylasiminin - gergeklesmesini  ve  toplumsal  kimligin
sekillenmesini saglayan bir aragtir. Modern diinyada teknolojik
gelismeler ve kiiresellesme dinamikleriyle birlikte toplumlar
arasindaki etkilesim yogunlasmus, farkli dil ve kiiltiir topluluklari
arasindaki iletisim ihtiyact daha da artmistir. Bu noktada, diller
aras1 gec¢isi miimkiin kilan g¢eviri faaliyeti, yalnizca dilsel bir
dontisim degil ayn1 zamanda kiiltiirel bir aracilik islevi
ustlenmektedir.

! Bu ¢alisma, Dog. Dr. Perihan Yalgin damgmanhginda 2011 tarihinde

tamamladigimiz, Sozlii Hetisim Becerileri Dersinde kullanilan Conversations
Pratiques de L’oral Kitabindaki Fransizca S6z Kaliplarinin Tirk¢eye Cevirisinde
Ogrencilerin Izledikleri Ceviri Stratejileri baslikl yiiksek lisans tezi esas alinarak
hazirlanmistir. (Gazi Universitesi, Yiiksek lisans tezi, Ankara, Tiirkiye, 2011)

Dr. Ogretim Gorevlisi, RWTH-Aachen Universitesi, Yabanci Diller Egitimi,
Modern Diller Bolimu, email: taydas-osman@sz.rwth-aachen.de, ORCID: 0000-
0002-5419-8249.
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Dil, iletisimin temel tas1 olarak, bireylerin diinyay1
algilama, anlamlandirma ve bu anlamlar1 paylasma big¢imlerini
sekillendirir. Bu nedenle, bir dilde iiretilmis anlamin baska bir
dile aktarilmasi, sadece sozciiklerin ya da dilbilgisel yapilarin
cevrilmesiyle sinirli degildir; ¢eviri, ayn1 zamanda bir kiiltiiriin,
bir diinya goriisiiniin, hatta bir zihniyetin bagka bir dile ve kiiltiire
uyarlanmasi siirecidir. Bu baglamda, basarilt bir ¢eviri, kaynak
metnin erek dilde ayni anlami, duyguyu ve islevi tasiyacak
sekilde yeniden iiretilmesini gerektirir. Esdegerlik kavrami ¢eviri
biliminde bu baglamda temel bir referans noktasidir. Ceviri
faaliyetinin amaci, yalnizca bigimsel bir aktarim degil; metnin
erek kiiltiirde benzer bir etki yaratmasini saglayacak islevsel bir
uyarlamadir. Aksi takdirde, ¢eviri, yalnizca dilsel degil, ayni
zamanda anlamsal bir kopukluk yaratma riski tasir.

Bu calisma, ¢eviri siirecinin yalmizea teknik bir dil
aktarimi degil, kiiltiirel, baglamsal ve islevsel boyutlar1 iceren cok
katmanl bir etkinlik oldugunu vurgulamay1 amacglamaktadir. Bu
cercevede, ceviride anlamin, baglamin ve islevin nasil
korunabilecegi, esdegerlik ilkesi baglaminda degerlendirilecek ve
ceviri uygulamalarinda karsilagilan temel sorunlar ile stratejiler
tartisilacaktir. Calismanin amaci Gazi Universitesi Fransiz Dili ve
Egitimi Boliimii Sozlii Iletisim Dersinde okutulan Conversations
Pratiques De L’oral adli kitaptaki Fransizca deyimlerin Tlrkgeye
cevirisinde Ogrencilerin izledikleri ¢eviri stratejilerini  ve
esdegerliklerini tespit etmektir. 1., 2., 3. ve 4. simif 6grencileri
tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmesi istenen 81 Fransizca sz kalibi 1.
ankette 52, 2.ankette 65 6grenciye uygulanmistir. Bu ¢alismadaki
ceviri islemleri genel olarak Mona Baker’in ceviri stratejileri
siniflandirilmasina ve diger ¢eviri stratejilerine gore yapilmistir.
Ogrencilerin bu séz kaliplarmi hangi geviri stratejilerine gore
cevirdikleri istatistiki bir ¢oziimlemede analiz edilmistir. Ayrica
arastirmada anlamsal esdegerligin hangi smiflarda nasil
saglandig1 saptanmaigstir.
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2. CEVIRI VE GENEL CEVIiRI STRATEJILERI

Ceviri, cevirmen sayesinde gerceklesen, toplumlarin
bilgilerini birbirleriyle paylagmalarin1 saglayan bir yoldur,
Gokturk® Un (1994, s. 15) ifadesiyle “tek tek diller otesinde bir
ortak dildir ceviri, dillerin dilidir”. Catford (1965), ceviriyi
kaynak dildeki bir metni, hedef dilde esdeger bir metin ile
degistirme eylemi olarak tanimlarken; Jakobson (1958) ve Peter
Newmark (1981) ceviriyi bir sanat olarak gorirken (1964) gibi
bilim adamlar1 da onu bilim olarak tanimlar (K6ksal, s. 2008).

Kaliteli ¢eviri i¢in siiphesiz iyi ¢evirmenler gereklidir.
Hedef dildeki anlami dogru analiz edebilme iyi bir ¢evirmen
olmanin birinci sartidir. Bunlarin {istiine iyi bir ¢evirmen belgeleri
daha dogru c¢evirebilmek i¢in ¢evirisi yapilan dilin
diyalektiklerini de bilmeye ihtiya¢ duyar (Yazici, 2007). Ceviri
yaptig1 dili iyi bilmek ve konusmak siliphesiz bu profesyonel bir
cevirmenin sahip olmasi gereken en temel kriterdir.

Ceviri stratejisini ise c¢evirmenin ceviri surecinde
izleyecegi yol, takip edecegi segenekler ve verecegi kararlar
olarak ifade edebiliriz. Ceviri stratejileri, ¢eviri eylemi sirasinda
kullanilan yollar olarak adlandirilabilir. Ceviri stratejileri
cevirmenler igin yararli araglardir. Cevirmenin dogru ve amaca
uygun bir ¢eviri gergeklestirmesine, ayrica kaynak ve hedef metin
arasinda iletisimsel egdegerligi saglamasina olanak taniyan
yonlendirici bir ara¢ iglevi gorlir. Cevirmen, bu stratejik
yonlendirmeyi etkili bi¢cimde kullanabildigi 6l¢iide ¢eviri
amacina ulagabilir; aksi takdirde hedefe ulagma siireci hem
giiclesecek hem de anlam ve islev kayiplarina yol acabilecektir.
Boztas ve Yener’e gore ise “ceviri stratejisi, cevirmenlerin verilen
bir metnin ¢evirisi i¢in amaglar1 dogrultusunda uyguladiklar
tutarh bir hareket plamidir” (Eruz, 2005, s. 36). Ceviri stratejisi,
ceviride bircok unsurun belirleyicisidir. “Ceviri araciligi ile
kiiltiir aktariminin saglanip saglanmayacagi ise tamamen
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cevirmenin aldig1 kararlara ve belirledigi ceviri stratejisine
baglidir” (Eruz, 2005, s. 228).

Yabancilastirma Yoluyla Ceviri: ‘Yabancilastirma’,
kaynak dilin kilttrel 6zelliklerinin hedef metinde en Ust diizeyde
hissettirilmesidir. Bu ise hedef dilde kiiltiirel yabancilagtirmanin
en st diizeyde olmasi demektir. Yabancilastirma isleminin
baskin oldugu bir hedef metinde siirekli olarak ithal edilmis
dilbilgisi ve kiiltiirel 6zellikleri varlik gosterir (Sugin, 2007).

Oykiinme- Oykiintii Yoluyla Ceviri: “Oykiintii, varis
dilinde bigimsel agidan yeni- sdzciik yaratamama, kisacasi uygun
diisen sozclgl varisg dilinde bulamama yetersizliini Ortme
teknigidir” (Rifat, 1995, ss. 58-59). Boztas ve Yener (2005, s. 86)’
e gore dykinme, cevirmenin kaynak metinde yer alan, kaynak
dile ait bir sOzciigiin veya deyisin bilesenlerini sézcligi
sOzciigiine siralanig dizinine gore sadik bir ¢eviri yontemi ile erek
metne aktarmasidir.

Yerlilestirme Yoluyla Ceviri: Yerlilestirme,
yabancilastirmanin diger ucunda yer alan bir g¢eviri islemidir.
Yerlilestirmenin hedef metinde yapilan bir tiir ‘kiltiir nakli’
oldugu soylenebilir. ‘Kalp nakli, ‘doku nakli’ gibi ameliyatlari
cagristiran kiiltiir nakli, hedef dilin yerli kiiltiirel 6§esinin kaynak
metin ortamina dahil edilmesidir (Dickins ve bsk., 2002, s.32).
Yani erek metinden yola ¢ikarak ceviri islemine girme olarak
tanimlayabiliriz.

Telafi Yoluyla Ceviri: Dilsel kisitlamalar nedeniyle
cevrilemeyen bir sozcik veya ifadenin ceviri metnin ilerleyen
kisminda italik, koyu harf gibi tipografik &zelliklerden
yararlanarak cevirme yontemidir (Fawcett, 1997, ss. 31-33).
Newmark (1998b, s. 90) telafiyi, s6zciigii sozcligline bagh olarak
s6zcenin herhangi bir yerinde ortaya c¢ikan anlam, ses etkisi,
kullanim ve mecaz kaybinin, sdzcenin baska bir yerinde veya ona
yakin bir s6zcede giderilmesi islemi olarak tanimlar.
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Ozellestirme Yoluyla Ceviri / Alt anlaml ceviri: Ceviri
stirecinde kaynak dildeki iist anlamli bir sozciigli veya ifadeyi
hedef dile alt anlamli bir sozciik veya ifadeyle karsilama
stratejisidir (Dickins ve bsk., 2002, s. 56).

Genellestirme Yoluyla Ceviri / Ust anlamli geviri: Kaynak
dilde alt anlaml bir s6zciigii veya ifadeyi hedef dilde iistanlamli
bir sdzclik veya ifadeyle karsilama stratejisidir (Dickins ve bsk.,
2002, s. 56).

Ac¢imlama Yoluyla Ceviri / Genigletme: Kaynak metinde
bulunmayan ancak kaynak metnin baglamindan ve erek kiiltiire
dayal1 bilgiden yola ¢ikarak ¢evirmenin ek bilgiyi ¢eviri metnin
icinde yogurarak aciklamada bulunmasidir. Sugin’ in (2007, s.
185) ifade ettigi gibi, acimlama kaynak metin ile hedef metin
arasinda kiiltiirel, sosyal, dilbilgisel, sozciiksel vs. diizeylerde
farklilik olmasit durumunda meydana gelen semantik boslugu
doldurmak i¢in ¢evirmenin kaynak dildeki 6genin anlamini ve
islevini degistirmeksizin hedef dile aktarmasi esnasinda izledigi
bir geviri iglemidir.

Ekleme Yoluyla Ceviri: Ceviride ekleme, kaynak metinde
bulunmayan bazi sozciik veya ifadeleri hedef metne ekleme
stratejisidir. Cevirilerde sik¢a rastlanan stratejilerdendir.

Cikarma Yoluyla Ceviri: Bir 6ge ya da ifade tarafindan
taginan anlam, metnin gelisimi agisindan ¢ok Onemli degilse
okuyucunun dikkatini uzun agiklamalarla baska yone ¢ekmek
yerine s0z konusu sOzcik ya da ifadeyi hi¢ cevirmemek tercih
edilebilir. Cevirmenler bu yo6ntemi zaman zaman tercih
etmektedirler (Baker, 1992, s. 40).

Birebir Ceviri (S6zciigii sozciigiine) Yoluyla: Deveci ve
Ulusoy’a gore birebir ceviri, cevrilmesi gereken sozciklerin
karsiliklarinin art arda dizilmesi ile yapilan ¢evirilerdir (2005, s.
24). “Sozciigl sozcligline geviri bazen bilmedigimiz veya ¢ok az
bildigimiz bir dilin dilbilgisi, s6z dizimi ve sozciik yapisi
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hakkinda bilgi edinmede ¢ok yararli olabilir” (Boztas ve Yener,
2005, s.94). Yabanci dil derslerinde bu acgidan kullanilir. Rifat
(1995, s. 59), aym dil tipolojisine sahip ve benzer kiiltiirleri
paylasan diller arasinda sozciigli sozciigiine c¢eviri yapildiginda
¢ikan sonucun dogru-diizgiin olarak nitelendirildigini, farkl dil
tipolojisine ve farkl kiiltiirleri paylasan diller arasinda sdzciigii
sOzciigiline ceviri yapildiginda ise varig dilinde genellikle hatali
ve yanlis diye adlandirildigini belirtmektedir.

Yanlis Anlam ve Yorumlama Yoluyla Ceviri: Cevirmenin
metni anlamasina bagli olarak yanlis anlamlar yiikleyerek, Boztas
ne Yener'e gore kaynak metindeki bir sozcik veya bolime
baglamda yiiklenmedigi bir i¢lem ylkleyerek yapilan ceviri
hatas1 yapmasidir (2005, s. 109). Yaziliglar1 birbirine yakin olan
sOzciiklerin acele veya ¢evirmenin yetersizliginden dolay1 yanlis
sekilde aktarilmasidir.

Yanlis yorumlama, “cevirmenin metni  yanlig
anlamasindan veya yeterli genel kiiltiire sahip olmamasindan
kaynaklanan ve kaynak metindeki bir sdzclk veya bir bolumin
yazar tarafindan amaclanandan tamamen farkli, tamamen yanlig
bir iclemle ifade edilmemesinden kaynaklanan bir ceviri
hatasidir” (Boztas ve Yener, 2005, s. 110).

Standartlagtirma Yoluyla Ceviri: Uyarlamanin aksine
toplumsal, yoresel ve zaman farkliliklarin1 g6z ardi ederek
Olgiinlii ve dilbilgisel kurallara sadik dil kullanarak ceviri
yontemidir.

fletisimsel Ceviri: iletisimsel ¢eviri, kaynak metnin kiiltiir
odakli ifadelerinin baglamsal anlamimi ve igerigini hedef dil
okuyucusunun kolayca kabul edebilecegi sekilde aktarilmasi
islemidir (Newmark, 1998b, s. 47). Kiiltiir odakl1 sozciiklerin
aktariminda birebir ¢evirinin hedef dilde uygun olmadigi her
durumda iletisimsel ¢eviriye basvurulabilir.
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Esdegerlik: Kendi dilinin okurunda uyandirdig1 etkinin
ceviri metninde ¢eviri dili okurunda uyandirilabilmesidir. Bu
anlamda bir esdegerlik, 6zellikle deyimlerin bir dilden diger bir
dile ¢evirisinde dikkate alinmasi gereken Oonemli bir husustur
(Goktlrk, 1998). Popovi¢ (bkz. Reiss-Vermeer, 1984, s. 126)
bicimsel esdegerlikten bahsederken, Vinay ve Darbelnet (1995, s.
38) esdegerligi orijinaldeki ayni durumun tamamen farkl
sOzcuklerle hedef dilde tekrar edilmesi sireci olarak gorrler.
Eger bu siireg, ¢eviri isleminde uygulanirsa kaynak dilin iislubu
hedef dilde etkisini devam ettirir. Buna gore, bu esdegerlik
atasozleri, deyimler, kaliplasmis klise ifadeler, isim ve sifat
climleleri ve hayvan seslerinin yansimalarinda ideal bir
yontemdir. Vinay ve Darbelnet’ e gore esdegerlik kurma ihtiyaci,
durumdan ortaya ¢ikar. Kaynak dildeki metnin durumuna
cevirmen bir ¢oziim bulmalidir. Kaynak metinde bir ifadenin
anlamsal esdegerligi sozliikte bulunsa bile basarili bir ¢eviri igin
bu yeterli degildir.

3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, Gazi Universitesi, Fransizca Ogretmenligi
Sézlii letisim Becerileri dersinde okutulan Conversations
pratiques de I’oral kitabindaki Fransizca deyimlerin Tirkceye
cevirisindeki stratejileri ve esdegerligini inceleyen betimsel bir
aragtirmadir. Kitapta bulunan her bir s6z kalibinin gevirisi ve
cevirisinde izlenen stratejiler gozlemlendiginden bu arastirmada
“tarama modeli” kullanilmigtir. Calismada, temel olarak Mona
Baker’in (1992) c¢eviri stratejileri ve diger ceviri stratejileri
kullanilmustir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanmn evreni Gazi Universitesi, Fransizca
Ogretmenligi, 2010-2011 egitim- dgretim yilinda okumakta olan
1.,2.,3.,4. simif 6grencileridir. Yapilan ¢alismada ilk s6z kalib1
ceviri anketi toplam 52, ikinci s6z kalib1 ¢eviri anketi toplam 65
ogrenciye yonelik gerceklestirilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada, oncelikle orneklemin sayisinin fazla
olmasindan ve kolayca c¢ok kisiye ulasilabildigi icin anket
kullanilmistir.  1.,2.,3.,4. smif 0&grencilerinden, s6z konusu
kitaptaki Fransizca deyimlerin Tiirkgeye c¢evrilmesi istenmistir.
Bu c¢eviride, bu s6z kaliplarinin ¢evirisinde izlenen c¢eviri
stratejileri incelenmistir. Istatistiksel ¢oziimlemelerde yiizde
programi kullanilmigtir. Anket ile toplanan verilerin dagilimi
yiizde % hesaplamalari ile ¢ozlimlenmistir.

3.4. Uygulama

Gazi Universitesi, Fransizca Ogretmenligi Sozlii Iletisim
Becerileri Dersinde kullanilan Conversations Pratiques De
L’Oral kitabindaki deyimlerin cevirisinde izlenen ceviri
stratejileri incelenmistir ve ayrica ceviri esdegerliklerine de
deginilmistir. S6z konusu kitap hakkinda detayli bilgi su
sekildedir: (Conversations Pratiques de I’Oral (Cidalia Martins,
Jean-Jacques Mabilat: 2003, Paris, Les Editions Didier)), bu kitap
her seviyeden Fransizca 6grencilerine; Fransa’da ya da frankofon
ilkedeki her yabanciya; dersler i¢in konusmada tamamlayict bir
materyal olarak Fransizca 6gretmenlerine hitap eder.

Buradaki konusma kaliplari, ifadeleri giinliik yasamin her
alaninda basit tamisma yapilarindan zor, karisik konusma
yapilarina kadar her durumda iletisim kurmaya yarayacaktir.
Kitaptaki her iinite, cogu CD’de kayith ve ayn1 zamanda yazili
yapilar1 da verilen karsilikli konusmalarla, diyaloglarla
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sonlantyor. Burada secilmis materyaller A1’den C1 seviyesine,
Diller igin Ortak Avrupa Referans Cergevesi 'ne uygundur. Her
tinitede kullanilan 6nemli yapilarin konusmadaki durumlarina
gore ¢ dil seviyesinde (standart dilde, resmi dilde ve samimi
dilde) simniflandirildigini  goriilmektedir. Dinleme ve okuma
diyaloglari, ilgili boliimlere aciklik getiriyor, o boliimleri daha da
aydinlatiyor. Fransizca 6gretmeni, bu kitapta islevsel bir program
icin temel materyalleri bulabilecek ve dinleme diyaloglartyla
dersini daha verimli hale getirebilecektir.

3.4.1. Uygulamanin Metodu

Bu ¢alismada, genel olarak, Fransizcadan Tiirk¢eye soz
kaliplarinin ¢evirisinde 6grencilerin izledikleri ¢eviri stratejileri
ele alinmustir. Basit bir ¢eviriden farkli olarak iki ya da daha fazla
sOzciiglin bir araya gelerek olusturdugu so6z kaliplarinin,
deyimlerin, c¢evirisinin zorluk dizeyi daha yiksektir. Kelimesi
kelimesine bagka bir deyisle diizanlam esdegerliginden farkli
olarak amacimiz yananlam esdegerliginde, Mona Baker’in (1992)
ceviri stratejilerinden yola ¢ikarak ve bu stratejileri genigleterek
kullanimsal ve iletisimsel esdegerligi bulmaktir. Gazi
Universitesi, Fransizca Ogretmenligi Sozlii Iletisim Becerileri
dersinde kullanilan Conversations Pratiques De L’Oral
kitabindaki 81 tane Fransizca deyim iki uzman esliginde
Tiirkgeye cevrildi. Ogrencilere uygulanan arastirmaya sinif
ortaminda 1. ankete 52, 2.ankete 65 6grenci katild1 ve bu ¢eviri
stiresince sozliik gibi herhangi bir materyal kullanilmadi.

Ogrencilerin ~ gevirileri ~ yedi  kategori  halinde
siiflandirilmigtir:

1. So6z kalibini hedef dilde s6z kalib1 olarak ¢evirme,
2. Acimlama yoluyla ¢eviri,

3. Birebir ceviri,

4. Cikarma,
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5. Yanlis anlama (s6z kalibint anlamama veya yanlig
anlama),

6. Diger

7. Bos (cevaplanmamis)

4. BULGULAR

4.1. Birinci Smiflarin flk Ankette Kullandiklar1 Ceviri
Stratejileri Sonuclar:

Ogrenciler %24 oraninda deyimleri hedef dilde séz kalib1
olarak ¢evirme stratejisini, %4 oraninda agimlama stratejisini, %2
oraninda ¢ikarma stratejisini, %10 oraninda birebir ¢eviri
stratejisini, %13 oraninda yanlis anlama stratejisini, %4 oraninda
diger ceviri stratejilerini ve %43 oraninda bos birakmay1 tercih
etmistir. En ¢ok kullanilan c¢eviri stratejileri sirasiyla; bos
birakma, s6z kalibin1 hedef dilde s6z kalib1 olarak ¢evirme, yanlis
anlama, birebir ceviri, agimlama, diger c¢eviri stratejileri ve
cikarma stratejisidir.

4.2. ikinci Stmflarn ilk Ankette Kullandiklar1 Ceviri
Stratejileri Sonuglari

Ogrencilerin %18’i deyimleri hedef dilde sdz kalibi
olarak, %7’s1 agimlama yoluyla, %3’li ¢ikarma stratejisini,
%13’1i birebir geviri stratejisini, %14’ yanlis anlama ve diger
ceviri stratejilerini kullanarak, %40’1 ise bos birakarak soz
kaliplarint ¢evirmislerdir. En ¢ok kullanilan ceviri stratejileri
sirastyla; bos birakma, s6z kalibin1 hedef dilde s6z kalib1 olarak
¢evirme, yanlis anlama, birebir ¢eviri, agimlama, diger g¢eviri
stratejileri ve ¢ikarma stratejisidir.
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4.3. Uciincii  Smiflarin Ik Ankette Kullandiklar
Ceviri Stratejileri Sonuclari

Ogrencilerin %14’{i deyimleri hedef dilde s6z kalibi
olarak, %3’li acimlama yoluyla, %2’si ¢ikarma stratejisiyle,
%10’u birebir ¢eviri yoluyla, %15°1 yanlis anlama yoluyla, %5’1
diger ¢eviri stratejilerini kullanarak ve %601 ise bos birakarak
cevirmistir. En ¢ok kullanilan geviri stratejileri sirasiyla sunlardir:
bos birakma, deyimi hedef dilde s6z kalib1 olarak ¢evirme, birebir
ceviri, yanlis anlama, diger ceviri stratejileri, acimlama ve
¢ikarma.

4.4. Dordiincii Smiflarin i1k Ankette Kullandiklar
Ceviri Stratejileri Sonuclari

Ogrencilerin %141 s6z kaliplarin1 hedef dilde s6z kalib1
olarak, %6’s1 agimlama yoluyla, %0’s1 ¢ikarma stratejisiyle,
%16’s1 birebir ceviriyle, %6’s1 yanlis anlama yoluyla, %7’si
diger ceviri stratejileriyle ve %51°1 ise bos birakarak ¢evirmistir.
Cikarma stratejisinin hi¢ kullanilmadigi goriilmektedir. En ¢ok
kullanilan ¢eviri stratejileri sirastyla sunlardir: bos birakma,
birebir ¢eviri, s6z kalibin1 hedef dilde s6z kalib1 olarak ¢evirme,
diger stratejiler, yanlis anlama, agimlama ve ¢ikarma.

4.5. Birinci Smiflarin ikinci Ankette Kullandiklar
Ceviri Stratejileri Sonuclar:

Ogrencilerin %26°s1 deyimleri hedef dilde séz kalib
olarak, %4’i agimlama yoluyla, %2’si ¢ikarma stratejisiyle,
%13’ birebir ¢eviriyle, %6°s1 yanlis anlama yoluyla, %3’ diger
ceviri stratejileriyle ve %46°s1 ise bos birakarak ¢evirmistir. En
cok kullanilan geviri stratejileri sirasiyla; bos, s6z kalibin1 hedef
dilde so6z kalib1 olarak ¢evirme stratejisi, birebir ¢eviri stratejisi,
yanlis anlama, agimlama stratejisi, diger g¢eviri stratejileri ve
cikarma stratejisidir.
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4.6. ikinci Smflarin ikinci Ankette Kullandiklar
Ceviri Stratejileri Sonuclari

Ogrencilerin %29’u deyimleri hedef dilde s6z kalibi
olarak, %4’ acimlama yoluyla, %1’1 cikarma stratejisiyle,
%14’ birebir ¢eviriyle, %11°1 yanlis anlama yoluyla, %8’1 diger
ceviri stratejileriyle ve %33’ii ise bos birakarak ¢evirmistir. En
cok kullanilan geviri stratejileri sirasiyla; bos, s6z kalibin1 hedef
dilde soz kalib1 olarak ¢evirme stratejisi, birebir ¢eviri stratejisi,
yanlis anlama, diger ceviri stratejileri, agimlama stratejisi ve
¢ikarma stratejisidir.

4.7. Uciincii Simiflarin Ikinci Ankette Kullandiklar
Ceviri Stratejileri Sonuclari

Ogrencilerin %17’si s6z kaliplarini hedef dilde s6z kalib
olarak, %4’ acimlama yoluyla, %1’ ¢ikarma stratejisiyle,
%13’1i birebir ¢eviriyle, %7’si yanlis anlama yoluyla, %2’si diger
ceviri stratejilerini kullanarak ve %56’s1 ise bos birakarak
cevirmistir. En ¢ok kullanilan geviri stratejileri sirasiyla sunlardir:
bos birakma, s6z kalibini hedef dilde s6z kalib1 olarak ¢evirme,
birebir ¢eviri, yanlis anlama, agimlama, diger ¢eviri stratejileri ve
¢ikarma.

4.8. Dordiincii Siniflarin ikinci Ankette Kullandiklar
Ceviri Stratejileri Sonuclar:

Ogrenciler %18 oraninda sz kaliplarini hedef dilde sz
kalib1 olarak ¢evirme stratejisini, %4’li agimlama stratejisini,
%1°1 ¢ikarma stratejisini, %15°1 birebir ¢eviri stratejisini, %16’s1
yanlig anlama, %5°1 diger ¢eviri stratejilerini ve %41°1 ise bos
birakmay1 tercih etmistir. En ¢ok kullanilan geviri stratejileri
sirastyla; bos, soz kalibin1 hedef dilde s6z kalib1 olarak ¢evirme
stratejisi, yanlis anlama, birebir ceviri stratejisi, diger ceviri
stratejileri, agimlama stratejisi ve ¢ikarma stratejisidir.
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5. SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuglar

Catford’un (1965) tanimladig: iizere, kaynak dildeki bir
metni hedef dilde esdeger bir metinle degistirme eylemi olan
ceviri, 6nemli derecede zorluklar icermektedir. Bir metnin
orijinal hali ile ¢evrilmis hali arasindaki anlami degerlendirmek
icin, hedef metin ile kaynak metin arasindaki esdegerlik
sorgulamasi etkili bir yontemdir. Bu kiyaslama sayesinde, iki
metin arasindaki anlamin ne olclide aktarildigini, ne kadarinin
cevrilebildigini ve ne kadarinin kayboldugunu; yani esdegerlik
baglaminda cevirinin kalitesini degerlendirebilmek miimkiindiir.

Bu calismada, Fransizca s6z kaliplarinin Tiirkgeye
¢evrilmesinin incelenmesi ¢evirinin zorlugunu bir kat daha
artirmistir.  Calismamizin  ¢eviri  Orneklerine baktigimizda,
dilbilgisel, sosyal, kultirel, gibi faktorler yuziinden bir dilden
digerine standart esdegerlik bulmak daha zordur. Yine de farkli
ceviri stratejileri sayesinde uygun esdegerlik bulunmaya
calisilmigtir.

Arastirmamizda Conversations Pratiques De I’Oral Sozli
Iletisim Becerileri Kitabindaki 81 Fransizca deyimlerin Gazi
Universitesi Fransiz Dili Egitimi 1.,2.,3.,4. sif dgrencilerinden
Tiirkceye ¢evrilmesi istenmistir. Biitiin siniflarda, soz kaliplari
daha ¢ok bos (cevaplanmamis) birakilmistir. Bilmediklerini bos
birakmay1 tercih etmislerdir. S6z kalibin1 hedef dilde s6z kalib
olarak cevirme en ¢ok kullanilan ikinci stratejidir. Esdegerligi
bulma ag¢isindan bu strateji kaynak metindeki etkiyi erek metinde
daha ¢ok hissettirmektedir. Birebir ceviri stratejisi, en cok
kullanilan tigiincii stratejidir. S6z kalib1, deyim, atasozleri gibi s6z
Obeklerinin c¢evirisinde bu strateji kullanildiginda ¢eviri katliami
yapilmis olur. Bu tiir s6z gruplarinin gevirisini birebir yapmaktan
ziyade bunlar1 hedef metindeki anlam ¢ercevesinde aktarmak
gerekir. Ancak bu sekilde uygun esdegerlikten bahsedebiliriz.
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Boyle bir geviri stratejisinin ardindan c¢alismamizda en ¢ok
kullanilan diger bir strateji de yanlis anlamadir. S6z kaliplari
yanlis anlasilmis ve yanlis yorumlanip ¢evrilmistir. Ceviri metni
tamamen hedef metinden saptirilmig, bambagka bir anlama
biirlinmiistlir. A¢imlama stratejisi en az kullanilan stratejilerden
biridir. Kaynak metinle hedef metin arasindaki kiiltiirel, sosyal,
sozciik vb. dilizeylerdeki farkliligin en aza indirilmesi igin
kullanilan bir strateji olan agimlama kendine az yer edinmistir.
Cikarma stratejisi en az tercih edilen stratejidir. Bu baglamda,
ceviri kaybinin az oldugu soOylenebilir. Biitiin bu stratejilerin
haricinde, diger ceviri stratejileri de arastirmamizda varligini
gostermistir.

Smif diizeyinde, ¢eviri esdegerlik performanslarindan
bahsedecek olursak, birinci siniflar, uygun esdegerligi vermede
en iyi diizeydedir. Ciinkii s6z konusu kitap birinci smifta
okutulmaktadir, dolayisiyla, konuya hakimiyet daha yiiksektir.
Dordiincii siniflar, esdegerligi yakalamada en uzak u¢ noktadalar.
Sinif esdegerlik diizeyi; birinci siniflar, ikinci siniflar, ii¢lincii
siiflar ve dordiincii siniflar olarak dagilmaktadir. Buradan da su
sonuca vartyoruz ki konugsma kitab1  birinci  smifta
okutuldugundan, okutulan smifin yakinligima gore esdegerlik
daha yiiksek diizeydedir. Kitabin islendigi siniftan uzaklasildikea,
iist siniflara gidildik¢e esdegerlik oraninin diistliglinii goriiyoruz.
Ust smiflara dogru dile olan asinaligin, bilginin, birikimin,
tecriibenin artmasina paralel olarak esdegerlik diizeyinin artmasi
beklenirken, aksine esdegerlik diizeyinden uzaklasildigi tespit
edilmistir. Tam Ogrenme saglanamamistir. Bu da konusma
kitabindaki s6z kaliplarinin sadece birinci sinifta okutulmasindan,
diger st smiflarda, derslerde tekrar edilmemesinden
kaynaklanmaktadir.

Sonug olarak tercih edilen g¢eviri stratejileri ve kullanim
oranlar1 siniflar arasinda farklilik géstermektedir. Tiim siniflarin,
s6z kaliplarim1  genellikle bos biraktigi ve bu boliimleri
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yanitlamamay1 tercih ettikleri gorilmiistiir. En sik kullanilan
ceviri stratejileri sirasiyla; soz kalibin1 hedef dilde bir s6z kalibi
ile aktarma, birebir c¢eviri, yanhis anlama, diger stratejiler,
acimlama ve ¢ikarma ceviri stratejileridir. Ayrica, s6z konusu
kitabin birinci sinifta okutulmasindan dolay1 ¢eviri esdegerligine
en yakin diizeyin birinci siniflar oldugu, en uzak diizeyin ise
dordiincii siniflar oldugu belirlenmistir. S6z kaliplarinin her sinif
seviyesinde asamal1 olarak 6gretilmesi durumunda, siniflar arasi
ceviri  esdegerligi  farkin  O6nemli  Olglide  azalacagi
distiniilmektedir.

5.2. Oneriler
Arastirmamizin sonucunda bazi 6neriler sunulmustur.

1. Deyimlere sadece birinci sinif konugma kitabinda degil,
diger derslerde kullanilan kitaplarda, materyallerde de
yer verilmelidir. S6z kaliplar1 her sinifta agamali olarak
Ogretilmelidir.

2. Kitaptaki deyimlerin diyaloglarla desteklenmesi kalici
Ogrenme saglayabilir.

3. Donanimli bir 0Ogretmen esliginde soz kaliplarini,
atasozlerini de kapsayan iyi bir miifredat gelistirilebilir
ve uygulanabilir.

4. Ginlik hayatta iletisime yardimecr olmak adina soz
kaliplarini da igeren pratik el kitaplar1 gelistirilebilir. S6z
kaliplar1 sayesinde daha etkili konusup yazabiliriz.

5. Yazma dersinde, kompozisyonlarda deyimlere yer
verilmeli; yalniz secilen metinle Ogrenci diizeyi
arasindaki dengeye dikkat edilmelidir.

6. Deyimlerin ¢evirisinde 6grencilerin sorunlarnin neler
oldugu aragtirilmalidir.

7. Tam Ogrenmenin saglanabilmesi icin gerek Ogretmen
tarafindan gerekse Ogrenci tarafindan stratejiler
gelistirilmelidir.
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