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A PERSPECTIVE OF EDUCATION
PRODUCTIVITY IN DISTANCE EDUCATION
IN TERMS OF SELF-REGULATION,
ENGAGEMENT AND MOTIVATION!

Gizem ENGIN?
Beril CEYLANS3

1. INTRODUCTION

In this section, the effects of students' online self-
regulation, online engagement, and online motivation levels on
the efficiency of education in the distance education process will
be discussed within the framework of the literature. Distance
education is related to many factors that shape students' learning
experiences. These factors include self-regulation, which is
known as students' ability to maintain their own study discipline,
motivation to continue attending classes, and engagement with
materials and activities in the online environment.

Students' success in the distance education depends on
their ability and discipline to use their own self-regulation skills.
When learning at home or in a different environment, skills such
as time management, managing distractions, and completing
assignments on time are important. However, students'
engagement to educational materials and teaching methods is also
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critical. Students' participation in the course content and learning
process is a crucial factor that determines success in distance
education. Additionally, students' motivation for lessons also
affects their success in distance education. Motivation can be
defined as students' willingness to achieve their goals and a
constant desire to learn. This motivation allows students to keep
going even when they face difficulties.

To increase student productivity in distance education,
students should be supported to develop their self-regulation
skills, various methods should be used to encourage their
participation in educational materials and learning and teaching
methods, and efforts should be made to constantly increase their
motivation. Students' success in these areas largely determines the
effectiveness of the distance education process.

This part begins with information about some motivation
theories that are thought to be effective on students' motivation,
continues with self-regulation theory and then online
engagement.

2. MOTIVATION

Motivation is defined as the factor that mobilizes the
individual for a goal (Kreitner & Kinichi, 2009) and ensures the
selection, initiation and continuity of action (Skinner, 1979).
Based on this, it can be said that motivation refers to actions
related to a goal. There are different motivation theories that try
to define motivation.

2.1. Motivation Theories

There is not a single theory that can explain motivation.
Many theories address motivation from different perspectives.
Therefore, each theory starts with certain assumptions and defines
motivation within certain limitations. Although motivation
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theories are commonly divided into two parts as content and
process theories, in some sources they are included in a third
classification as contemporary motivation theories. While content
theories (Maslow's Hierarchy of Needs, David McClelland's
Need for Achievement Theory, etc.) focus on internal factors,
process theories (goal theories, equity theories, etc.) focus on
external factors (Bayrakg¢eken, Oktay, Samanci and Canpolat,
2021). Since it would not be possible to mention all motivation
theories here, a selection will be explained above.

2.1.1. Attribution Theory

In causal attribution theory, the perception of causality
and why a specific event occurs is investigated (Feeny and Wang,
2010). This theory focuses on how the individual makes sense of
the reasons for these situations and to what reasons individual
attributes them when evaluating his/her own behavior or the
behavior of the people around him/her, according to whether they
are successful or unsuccessful. According to this theory, success
and its references are intricately intertwined (Weiner, 1972). In
this theory, behavioral outcomes can be attributed to internal or
external causes. For example, success can be explained by being
talented or exerting extreme effort. On the other hand, the
individual trying to create a positive perception may attribute the
failure to bad luck or the teaching task being too difficult. The
reason attributing the consequences of behavior influences
motivation, which in turn prompts action on subsequent tasks.
(Bayrakceken et al., 2021; Feeny and Wang, 2010; Weiner,
1972).

2.1.2. Expectation-Value Theory

Expectancy-value theory focuses on two concepts:
personal expectations related to success motivation and the
individual's value perceptions (Wigfield and Eccles, 2000).
Achievement motivation theorists basically try to explain the
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reasons why people prefer achievement tasks, their persistence in
achieving these tasks, their power and performance in achieving
the tasks (Pintrich and Schunk, 1996). Scientists who adopt the
expectancy-value theory tradition state that individuals' choices,
persistence in achieving the task, and performance in
accomplishing the task can be explained by how successful they
believe they will be in the task and how valuable the task is to
them. (Wigfield, 1994; Wigfield and Eccles, 1992).

2.1.3. Self-Efficacy Theory

The part of Albert Bandura's social cognitive theory that
explains motivation is known as self-efficacy. Within the
framework of self-efficacy, motivation is related to how much the
individual believes that he/she will be successful. According to
this theory, the perception of self-efficacy motivates individuals
to take action towards a goal. As the individual's self-efficacy
level increases, it is possible for the individual to set higher goals
and act with greater engagement towards the goal (Bandura,
1989; Bayrakceken et al., 2021).

2.1.4. Goal Setting Theory

Goal setting affects the behavior and performance of
organizational members both in organizations and in managerial
practices (Locke and Latham, 2002). According to this theory,
individuals who set difficult and clear goals to achieve are more
productive than individuals who have no goals or goals that are
not easy and clear. In achieving this efficiency, the person's
ability, adoption of the goal and the feedback given to their
behavior have an impact (Latham, 2003 as cited in Lunenburg;
2011).

2.1.5. Self-Regulation Theory

Self-regulation refers to individuals' ability to control and
change their behaviors and reactions. In this regulation process,
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the individual tries to limit some of own impulses in order to reach
the ideal. From this perspective, the question of whether self-
regulation is a friend, or an enemy of motivation comes to mind.
The self-regulation process tries to limit the eating urge and
motivation of an individual with a habit of overeating. This
conflict can often arise from the contrast in expectations of nature
and society. Sometimes the thing that is good for the individual
may not be good for society. For example, the individual must
wait in line to avoid chaos, but this is not equally desirable for the
individual. Hence, self-regulation is much more important for the
continuation of culture and society (Baumeister and VVohs, 2007).

2.1.6.Free Will Theory

Free Will Theory is an empirically based theory that
emphasizes human motivation, development and health. In this
theory, intrinsic motivation, extrinsic motivation, and
amotivation are considered as predictors of performance,
relationship, and well-being outcomes. In theory; Motivation is
not considered just in terms of quantity. Beyond this, the focus is
on types of motivation. Social conditions that increase and
decrease intrinsic and extrinsic motivation are discussed.
Supporting basic psychological needs such as autonomy,
competence and relationship affects the type and strength of
motivation (Deci and Ryan, 2008).

It is possible to come across many studies on the effect of
motivation in online environments. The concept of online
motivation is a concept that has gained importance especially
with the spread of distance and open education practices. In
studies, the concept has been discussed from different
perspectives. Saritas and Barut¢u (2020) aimed to determine the
level of online motivation in their study and concluded that
university students found themselves sufficient in terms of online
motivation. In this study, Bayindir (2021) concluded that the most
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effective factor on teacher candidates' online learning motivation
was course duration. Kardes and Kahraman Vangoli (2022)
stated in their study with preschool teachers that online learning
motivation did not show statistically significant differences
according to gender, internet use and media tools for internet, but
teachers who were new to the profession had higher online
learning motivation than experienced teachers. Similar to this
study, Yurik (2021) examined the relationship and predictive role
between online learning motivation and self-regulated learning
strategy. As a result of this research, it was determined that self-
regulation strategies significantly predicted motivation in the
online learning environment. Kim and Frick (2011) tried to
determine the factors affecting online motivation using stepwise
regression analysis. As a result of this study, he concluded that
the best predictors of motivation were perceived suitability,
reported technology proficiency, and age.

Another factor that is thought to affect the efficiency of
education in distance education is self-regulation.

3. SELF-REGULATION

Self-regulation is the ability of individuals to determine
learning goals and create strategies to achieve these goals, as well
as evaluate the effectiveness of these strategies (Risemberg and
Zimmerman, 1992). Self-regulation theory is basically based on
social cognitive learning theory (Schraw, Crippen, & Hartley,
2006). Individuals who can self-regulate are expected to monitor
their own performance, manage time and maintain their
motivation (Zimmerman and Pons, 1986).

Zimmerman and Pons (1988) defined cognition,
metacognition and motivation as the basic building blocks of self-
regulated learning. Cognition refers to the coding and retrieval of
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information, metacognition refers to the evaluation of learning,
and motivation refers to the attitude in these processes.

It is possible to associate people's attitudes and beliefs
towards their own learning with motivation, which is the building
block of self-regulated learning (Schraw et al., 2006).

Individual processes, environment and behaviors are
decisive in self-regulated learning. In choosing strategies to
evaluate self-regulated learning; Self-efficacy skills such as
planning and achieving goals and motivation skills in determining
the degree to which goals are achieved (Zimmerman, 1989). The
individual's self-evaluation process begins with existence and
continues with development and change throughout own life
(Arslan et al., 2021).

Self-regulation includes various skills and dimensions
such as managing mental processes, regulating behavior,
controlling attention, behavior and emotions, adapting, and
eliminating negative behaviors (Aydin and Ulutas, 2017;
Bayindir and Ural, 2019). The metacognitive dimension of
planning and evaluating the learning paths and processes by the
individual; The behavioral dimension is the ability of the
individual to organize the learning environment in the most
efficient way, to create and ask for help options in case of
problems; Awareness of one's responsibilities, self-confidence
and motivation for learning constitute the motivational dimension
(Zimmerman, 1986). Self-regulation is considered an active
process (Aylar, 2012; Cabi, 2015). Self-regulation skills; It
enables the person to organize his/her own activities effectively
according to the learning path, learning speed, available resources
and environment (Barut Tugtekin, 2022). Self-regulation
activities are affected by the individual characteristics of the
person. Each individual may need different self-regulation
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activities and can develop these skills at different times (Arslan et
al., 2021; Aydin and Ulutas, 2017).

Discovering one's own learning paths and organizing their
learning accordingly is an effective factor in being successful
(Uredi and Uredi, 2005). Self-regulation skills, which are
effective in controlling an individual's mental processes, play an
important role in achieving educational goals (Gémleksiz and
Demiralp, 2012). Instructional activities, classroom environment,
teacher's approach and strategies have an impact on the
individual's self-regulation skills (Aydin and Ulutas, 2017).
Individuals with high self-regulation skills take an active role in
their own learning processes (Ozmentes, 2008).

The ability to control one's own behavior during the
learning process also increases responsibility and success
(Gomleksiz and Demiralp, 2012). Self-regulation skills; intrinsic
motivation (Arslan and Gelisli, 2015; Zimmerman, 2002), self-
efficacy (Dagyar and Sahin, 2020; Kayacan and Selvi, 2017;
Pintrich and De Groot, 1990), academic success (Duru, Duru and
Balkis, 2014; Pintrich and De Groot, 1990), thinking skills
(Arslan, 2014). The concepts discussed above within the scope of
the research (motivation, engagement and self-regulation) were
evaluated within the scope of the relevant literature.

It is possible to come across studies on the place of self-
regulation in distance education in the literature. It is seen that
studies investigating the concept of self-regulation approach the
concept from different perspectives. Soner (2021) examined
students' self-regulation scores according to gender and age
variables and found that there was a significant difference. In the
same study, grade level and parents' educational status did not
create a significant difference. The study revealed that self-
regulation and school engagement significantly predicted
academic success. Akgiin and Sahin Kdlemen (2020) investigated
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whether creating an e-portfolio has an effect on students' self-
regulation skills, and it was found that the group in the
experimental group and continuing the process with e-portfolio
exhibited higher self-regulation skills than the control group. In
their study, Alanoglu and Dogan (2021) investigated the impact
of the pandemic period on students' independent study skills and
self-regulation competencies; They stated that the teachers they
worked with stated that students' sense of responsibility had
improved during the pandemic period, and that they thought their
self-regulation skills had increased due to the fact that they had to
follow the lessons, but that some students' problems in accessing
technology and being away from the mentors they needed had a
negative impact on their self-regulation skills. While it is normal
for students with high self-regulation skills to be expected to
follow the course, it is also considered an interesting result that
this obligation positively affects their self-regulation skills.
Kayali, Karaman, Kursun and Balat (2020) found that there was
no relationship between the detailed feedback given in their study
and the perception of self-efficacy and anxiety level. In addition,
they detected a relationship between confirmatory feedback and
self-regulation skills. From this point on, it is useful to emphasize
once again that there are studies stating that in-class teacher
behaviors affect students' self-regulation skills. Barut Tugtekin
(2022) and Kayali et al. Contrary to (2020), the study found that
students' longer stay in online learning environments did not
cause a significant difference in their self-regulation levels. In the
same study, it was seen that the variables of academic success and
participation in learning activities were effective on self-
regulation skills. Bilgili and Keklik (2022) concluded that the
partial mediator role of the academic motivation variable in the
relationship between academic self-efficacy and academic self-
regulation is significant. Tiiliibas (2022) concluded that teacher
candidates self-regulated online learning (SBL) levels were at a
medium level. In this comparison between genders, he found that
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female teacher candidates' SAS levels were higher than male
candidates, and their SAS scores predicted academic success.

Mahmoodi, Kalantari and Ghaslani (2014). They
examined the relationship between Iranian English students' self-
regulation skills, motivation, and English language achievement.
In the study, there was a significant relationship between
motivation and self-regulation skills, but no significant
relationship was found between self-regulation skills and
academic skills. Wolters (2011) emphasized the regulation of
motivation as an important factor of self-regulated learning. A
specific conceptual understanding of the regulation of motivation
is proposed. The study attempted to clarify the theoretical
distinctions between motivation, metacognition and willpower. In
their article, Carter, Rice, Yang, and Jackson (2020) aimed to
identify and interpret the self-regulated learning (SRL) 20
strategies of students in online environments to support distance
learning with online and digital tools during the COVID-19
epidemic. The findings of this study reveal the main types of
strategies that emerged in previous studies. Related strategies;
These include getting students to think about how they learn
online, supporting their progress, monitoring their participation,
and providing support services to families. Wang, Shannon and
Ross (2013) found that students who have experience in online
learning tend to have more effective learning strategies when
taking online courses. It examines the relationship between self-
regulated learning, self-efficacy of technology and student’s
characteristics. They found that they exhibited higher motivation
in their online classes. Having a higher level of motivation in
online courses affected their technology self-efficacy levels and
course satisfaction. They stated that the final grades of students
with technology self-efficacy and course satisfaction were higher
than other students. Samruayruen, Enriquez, Natakuatoong, and
Samruayruen, K. (2013) found that internal goal and self-efficacy

10
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were related to cognitive strategy and study management, but test
anxiety was not significantly related to any others. They stated
that Internet and hybrid course experiences were important
predictors of study management, with students with more Internet
experience reporting significantly higher levels of self-efficacy
and cognitive strategies. Ocak and Yama¢ (2013) proposed two
different models as a result of their study in which they aimed to
examine the predictive and explanatory relationships between
fifth grade students' self-regulated learning strategies,
motivational beliefs, attitudes towards mathematics and academic
achievement. According to the study results, metacognitive self-
regulation, self-efficacy, task value, and intrinsic goal orientation
predicted attitudes towards mathematics, and self-efficacy and
test anxiety predicted success

Another factor affecting the distance education process is
online engagement.

4. ONLINE ENGAGEMENT

Students' effort to acquire the skills, behaviors and
knowledge that the course aims to impart is considered as student
engagement in the literature (Newman et al., 1992; Hu and Kuh,
2002). Students' engagement levels can be associated with their
participation in the education and their sense of belonging to the
units in which they study (Axelson and Flick, 2010). Engagement
is also seen to be related to individuals' sense of "acceptance and
belonging” (Bolliger and Inan, 2013, p.43). In online and distance
education environments, what is expected from students is to
show their willingness to interact and cooperate, and to make
efforts by participating in learning tasks voluntarily and
consistently.

Online engagement emerges as one of the crucial variable
affecting the efficiency that students will obtain from online

11
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learning environments. Studies examining the effect of online
engagement on the distance education process are also included
in the literature. Thanks to studies of students' engagement need
in online environments, it is possible to take precautions and
develop practices. For example, Ak¢apinar and Uz Bilgin (2020)
evaluated the effect of adding gamification to the online learning
process on learners' online engagement in their study. As a result,
the gamification elements included in the process increased
students’ online engagement. Topal (2020) similarly investigated
whether online learning with or without gamification has an effect
on success, learning motivation and online engagement. There
was a significant difference in the affective engagement sub-
dimension in favor of the group supported by gamification.
Gamification has been shown to have a positive effect on
engagement. Soner (2021) tried to determine the predictive power
of university students' self-regulation skills and school
engagement in the online education process on their academic
success. While students' school engagement scores differed
according to their gender and age, they did not differ according to
grade level and parents' education level. The study revealed that
self-regulation and school engagement significantly predicted
academic success. Ergiin and Kurnaz (2017) stated that there is a
moderate positive relationship between the student's high sense
of classroom community and student engagement. It will be
effective to take precautions to make students feel like a part of
the class and to make arrangements (gamification, etc.) to make
online environments attractive for students.

Martinez-Argielles and  Batalla-Busquets  (2016)
evaluated not only the impact of teaching but also the impact of
administrative services, additional services and virtual learning
environment, and found that all these factors had a significant
impact on students' perceived service quality, satisfaction levels
and, as a result, their loyalty and willingness to recommend. They

12
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found that it had an effect. The fact that perceived service quality
directly affects student loyalty and recommendations suggests
that all systems of the institution must work in harmony for
student loyalty. Booker and Rebman (2005) investigated the
factors affecting students’ engagement and success to online
programs. Their study found that certain combinations of online
course material, teacher quality, and overall quality of online
access were the main factors preventing students from completing
the course or being willing to enroll in another course. These
results remind us of the necessity of preparing teaching materials
that are functional and appealing to the student in ensuring student
engagement, the importance of providing the necessary
infrastructure service, and that the people responsible for
education must be qualified. Kilburn, Kilburn, and Davis (2016)
linked e-service quality to loyalty intentions mediated by
perceived value in an online higher education environment. A
strong causal link was found between e-service quality and
loyalty intentions, mediated by perceived value. In this study, as
in the previously mentioned studies (teaching material, instructor
qualifications, institutional regulations, etc.), the effect of e-
service quality on loyalty was revealed. Kim (2021) concluded a
study that perception bias towards engagement, mutual support of
social presence, concentration and group polarization in Moodle-
based online learning has a positive effect on the learning
motivation of university students. The relationship between
engagement and motivation was also revealed in this study.
Deghan (2012) also concluded that there is a relationship between
satisfaction with the program and student loyalty. However, what
is interesting in this study is that although service quality was
found to be one of the main factors related to student engagement
to the program in face-to-face education environments, it turned
out to be an insignificant factor in evaluating student engagement
to the program in online courses. According to the study, the
structure of technology is seen as an important factor. In

13
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particular, the use of synchronous online tools has been found to
play arole.

5. CONCLUSION

As a result, conducting education and training practices in online
environments is a necessity of the age. There are many factors
that will increase educational productivity in online
environments. Online engagement, motivation and self-
regulation are the most studied factors in the literature. It is
recommended that educators focus on the relationships of these
variables and conduct studies in this field when planning
education and training practices in online environments. With the
guidance of these studies, innovations will be integrated into the
planning and organization of online educational environments.

14
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ILKOKUL DERS KIiTAPLARINDA YER ALAN
KAHRAMANLARIN iNCELENMESI

Arif ARSLAN!?

1. GIRIS

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin dgrenme ve Ogretmen
stireclerini desteklemek i¢in araclar kullanilmaktadir. Egitimde
sikca kullanilan araglardan biri de ders kitaplaridir.

Egitim Ogretim materyallerinde geg¢misten giliniimiize
kadar birgok degisim yasansa da ders kitaplar1 6nemini stirekli
korumustur (Sulak ve Copanoglu, 2021). Sahin (2010) ise ders
kitaplarinin diger egitim araglarindan ekonomik oldugunu,
O0grenmeyi bireysellestirdigini, Ogretimi yapisallastirdigini,
bircok 6gretim araciyla birlikte kullanilabildigini ve birgok
bilgiyi diizenli sunabildigini belirterek, bu nedenlerle egitim ve
Ogretimde en c¢ok tercih edilen materyal oldugunu
vurgulamaktadir.

Ders kitaplari, egitim programlar1 degigse bile yeniden
revize edilerek, egitim ortamlarinda islevlerini silirdiirmeye
devam ederler. Bu nedenle ders kitaplarinin, egitim Ogretim
acisindan iglevleri ve Onemi yadsinamaz (Giizel ve Simsek,
2014). Yapici (2004)'e gore ders kitaplari, egitim-Ogretim
ortamlarinin gizli kahramanlarina benzetilmekte; ¢ocuklarimizin
zihinsel  tasariminin  olusumundan, okuma  aliskanlig1
kazanmamiza kadar bir¢ok yasamsal fonksiyon onlarla
bicimlenmektedir.

1 Yiiksek Lisans Ogr., MEB (Kirikkale Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Bolum), arif_arslan_1989@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-0824-4662.
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Literatiirde, ders kitaplar ile ilgili farkli tanimlar yapildig:
goriilmektedir. Bu tanimlar, ders kitaplarinin igerigi, islevi ve
amacint kapsamaktadir. Gilines (2002) ise ders kitaplarini,
Ogretim programina gore hazirlanan ve 6grenmeyi kolaylastiran
ogretim materyalleri olarak tanimlamaktadir. Iscan ve Cimbiz
(2018), ders kitaplarin1 6grenciler icin bilgi kaynagi, 6gretmenler
icin  kilavuz ve egitimin temel materyali  olarak
nitelendirmektedir. Cecen ve Ciftci (2007) ise ders kitaplarini,
Ogretim  programlarinin  kazanimlar1  dogrultusunda  ve
Ogrencilerin gelisimsel Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak
hazirlanan, metinlerden ve ¢esitli iceriklerden olusan basili egitim
araglar1 olarak tanimlamaktadir.

Ders kitaplariin  amag¢ ve islevleri; 6grenmeyi
yapilandirma, gelistirme, Ogrenmeye rehberlik etme, kendi
kendine 6grenme ile 6lgme ve degerlendirmeye katki olarak
siralanabilir. Nitekim ders kitaplar1 igeriklerine bakildiginda
genelde amag ve girisle konuya iliskin genel bilgi verirler. Buna
bagli olarak iiniteyi gelistirip 6grenmeyi yapilandirirlar. Nihayet
bilgiyi orgiitler, 6grenmeye rehberlik edip dlgme degerlendirme
calismalarma yer verirler. Ozetle; ders kitaplarmin islevleri,
bilgileri duzenleyerek sunma, kendi kendine Ogrenmeyi
kolaylastirma, esgiidimleme ile 6lgme ve degerlendirmedir
(Ceyhan ve Yigit, 2004).

Cocuk, okudugu eserler yoluyla yasadig1 diinyay1 daha iyi
tanir, okudugu diinya ile yasadig1 diinyay1 karsilagtirarak yeni
fikirler edinir (Simsek, Yal¢in & Yakar, 2011). Bu siirecte
eserdeki kahramanlarm 6nemli islevi vardir. Ozellikle ilkokul
doneminde, c¢ocuklarin sosyal ve kiiltirel kimliklerini
olusturmalarina yardime1 olmak amaciyla ders kitaplarinda yer
alan kahramanlar biiylik 6nem tagimaktadir.

Literatiirdeki caligmalar incelendiginde, ilkokul ders
kitaplar iizerine cesitli konularin arastirildigi goriilmektedir. Bu
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baglamda, ilkokul ders kitaplarinda zeka oyunlari, ¢evre etigi
yaklasimlari, afet egitimi, ¢ocukluk anlayisinin analizi, sosyo-
kiiltiirel 6gelerin incelenmesi, hayvanin epistemolojik yaratimi,
hikdye edici metinlerin degerlendirilmesi, gorsel-metin ders
iceriklerinin analizi ve ders kitaplarinin Ogretim programina
uygunlugunun degerlendirilmesi gibi konulara odaklanan
caligmalar gergeklestirilmistir (Aslhyiiksek, 2023; Yarsoy, 2023;
Delen, 2023; Irdem, 2019; Mangus, 2023; Cetintiirk, 2022;
Sagliyan, 2022; Tirkeg, 2022; Toprak, 1993).

2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu caligmanin temel amaci, ilkokul diizeyindeki ders
kitaplarinda yer alan kahramanlarin incelenmesiyle ¢ocuklarin
sosyal ve kiiltiirel kimliklerini olusturmadaki etkilerini
anlamaktir. Cocuklarin egitiminde kullanilan ders kitaplari,
onlarin diinya goriislerini ve degerlerini sekillendirmede kritik bir
rol oynamaktadir. Dolayistyla, bu arastirma, bu kahramanlarin
ozelliklerinin ve rollerinin incelenmesiyle cocuklarin kimlik
gelisim  siireglerine daha derin bir anlayis saglamay1
amaclamaktadir.

Ozellikle ilkokul diizeyindeki ogrencilerin yasadig
toplumun degerlerini, tarihini ve kiiltiiriinii anlamalarina yonelik
ders kitaplarinin igerigi olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alisma, ilgili ders
kitaplarinda bulunan kahramanlarin temsil ettigi degerler
hakkinda bilgiler sunmaktadir. Elde edilecek bulgular,
egitimcilerin ve miifredat gelistiricilerin ilkokul diizeyindeki ders
kitaplarinin igerigini degerlendirme ve gelistirme siireclerine
katki saglayabilir. Ayrica, bu arastirma, c¢ocuklarin egitim
materyalleri araciligiyla toplumsal degerlerin nasil aktarildigini
anlamaya yonelik genel bir gerceve sunabilir.

Arastirmanin amacia ulasabilmesi i¢in de asagidaki
sorulara yanit aranmistir.
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1. Ilkokul ders kitaplarinda yer alan kahramanlar kimlerdir?

2. llkokul ders kitaplarinda yer alan kahramanlarin sinif
diizeyine gore dagilimi nasildir?

3. Ilkokul ders kitaplarinda yer alan kahramanlarin degerlere
gore dagilimi nasildir?

Bu c¢alisma kapsaminda, ilkokul diizeyindeki ders
kitaplarinda yer alan kahramanlarin degerler egitimi agisindan
Oonemi ve bu kahramanlarin nasil temsil edildikleri incelenmistir.
Bu nedenle, aragtirmanin sonuglari, egitim sistemimizin ve ders
kitaplarimizin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi siireclerinde 6nemli
bir kaynak olabilir.

3. YONTEM

Calisma, nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan
dokiiman incelemesi teknigini kullanmaktadir. Dokiiman analizi,
belli bir amaca doniik olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma
ve degerlendirme islemlerini  kapsamaktadir (Karasar,
2005).Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini 6zenle ve
sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel arastirma
yontemidir (Wach, 2013). Ders kitaplarindan toplanan verilerin
analiz sonuglar1 tablolar ile gdsterilmistir.

Bu calismanin veri kaynagi ilkokul ders kitaplarindan
olusmaktadir. Arastirma verileri ilkokul 1.,2.,3. ve 4. Smif ders
kitaplarindan elde edilmistir. MEB, 2019 6gretim programina
uygun olarak hazirlanan ve 2023-2024 egitim O6gretim yilinda
ders kitab1 olarak okutulmak i¢in Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligindan onay alan 4 adet 1. sinif ders kitabi, 4 adet 2. sinif
ders kitabi, 3. smif 5 adet ders kitabi, 4. sinif 8 adet ders kitabi
calisma evrenini olusturmaktadir. Incelenecek ders kitaplar;
Turkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler,
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Miizik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Trafik Giivenligi, insan
Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi olmak tizere 21 adettir.

4. VERI TOPLAMA SURECI

Ilk adimda, incelenen ders kitaplarindan kahramanlarla
ilgili bolimler se¢ilmistir. Segilen boliimler, kahramanlarin
tanitildigi, o6zellikleri ve davramiglart hakkinda bilgi veren
kisimlardir. Her ders kitabindan belirli sayida 6rnek alinarak, veri
seti olusturulmustur.

Arastirmanin veri kaynagi (dokiiman) olarak Milli Egitim
Bakanlig1 ve diger yaymnlar tarafindan hazirlanan ve asagida
kiinyeleri verilen ders kitaplar1 kullanilmistir:

Birinci smif ders kitaplari:

e Besler, D. & Demir, F. M. (2023). I.sunf Tiirkce kitabu. ilke
Basim Yayim

e Polat, B. (2019). I.sinif hayat bilgisi kitabi. Thsan Yayincilik
e Kasa, O. & Tezcan, S. T. (2023). I.sinif miizik kitabi. MEB

e Birdogan, R. & Birlik, S. (2023). /.sinif matematik kitaba.
Dizin Yayncilik.

Ikinci sinif ders kitaplari:
e Mustu, G. & Karahisar, T. (2023). 2.sinif tiirkce kitabr. MEB.

e Erdogan, A. (2022). 2.simif hayat bilgisi kitabi. Sdr Dikey
Yayincilik.

e Ayranci, D., Erol, E., Izci, O. & Yilmaz, A. (2018). 2.sinif
muzik kitabi. MEB.

e Ozer, A., Yaman, H., Kayhan Altay, M., Alkas Ulusoy, C. &
Ozyilirrm Giimiis, F. (2019). 2.sinif matematik kitabi. Mhg
Kitap Basim Yayin.
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Ugiincii stmf ders kitaplari:

Daglioglu, E. S. (2018). 3. smmif tiirk¢e kitabi. Sonug
Yayinlari.

ikan, E. (2019). 3.sinif hayat bilgisi kitabi. Tuna Yayinlari.
Kiligarslan, F. (2023). 3.sinif miizik kitabi. Hecce Yayinlari.
Gonulalan, N. (2022). 3.stnif matematik kitabi. EKoyay

Asagli, M. (2023). 3.sinif fen bilimleri kitabi. Tuna
Matbaacilik.

Dordiincii sinif ders kitaplart:

Sayar, B., Polat, H., Erdogan, 1., Yesilova, K., Tasdemir, M.,
Zengin, T. & Korkmaz Deger, F. (2023). 4.sinif tiirkge kitaba.
MEB.

Ayantag, T. (2023). 4. sinif sosyal bilgiler kitabi. Ferman
Yayincilik.

Kasar, A. T. & Yamaner, Y. (2023). 4. sinif miizik ders kitabi.
MEB.

Kayapinar, A., Sahin, N., Erdem, G. & Sentiirk Leylek, B.
(2019). 4.sini1f matematik kitabi. MEB.

Us, F. M., Unlij, E. O., Algan, T., Késemen, S. N. & Mazman,
I. (2023). 4.s1n1f fen bilimleri kitabi. MEB.

Ayantas, T. (2023). 4.sumf Insan haklari, demokrasi ve
yurttaslik kitabr. Hecce Yayincilik.

Atik, G. (2023). 4.sinif trafik giivenligi. Morpa Ofset.

Yigit, H., Ogiilmiis Dogan, E., Kirman, S., Oziidogru, F. &
Menkig, D. (2021). 4.simif Din Kiltira ve Ahlak Bilgisi.
MEB.
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Yukarida kiinyeleri siralanan ders kitaplar1 incelenmistir.
Dokiimanlar incelenirken ilkokul ders kitaplarinin igeriginde
bulunan kahramanlar, kahramanlarin smiflara gore dagilima,
kahramanlarin degerlere gore dagilimi, frekans siitunlarinin
bulundugu veri toplama tablosu kullanilmistir.

5. VERI ANALIZi

Verilerin analizinde icerik analizi ve dokiiman analizi
yontemlerinden yararlanilmistir. Icerik analizinde temel amag;
“Toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulasmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir
araya getirmek ve bunlarn okuyucularin anlayabilecegi bir

bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Simsek ve Yildirim,
2011).

6. BULGULAR

Bu c¢aligmada, ilkokul ders kitaplarinda yer alan
kahramanlarin dagiliminda ortaya ¢ikan verilerin frekans
dagilimlar tablolar halinde gosterilmistir. Buna gore ilkokul ders
kitaplarinda yer alan kahramanlarin kimler olduguyla ilgili veriler
Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. ilkokul Ders Kitaplarinda Yer Alan Kahramanlar

zz;?ramamn Dersler Smmf Frekans Z?Iﬂljr;kllg:(er
1 2
. 2 1
Tirkce 3 1 8
4 4
Atatirk 1 2
Hayat bilgisi 2 2 5
3 1
Fen bilimleri 4 1 1
Muizik 1 1 6
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2 2
3 1
4 2
Sosyal Bilgiler 4 2 2
Insan Haklari,
Yurttaslik ve 4 1 1
Demokrasi
1 1
Turkge 2 2 4
3 1
. Hayat Bilgisi 1 1 1
Nasreddin Hoca Mzik 2 1 1
Insan Haklar1,
Yurttaslik ve 4 1 1
Demokrasi
1 1
, 2 1
Hacivat-Karagdz Trkge 3 1 4
4 1
Sosyal Bilgiler 4 1 1
2 2
Turkge 3 1 4
4 1
Mehmet Akif ~_ayat Bilgisi 5 2
Ersoy - 2 1
Muzik 3 1 2
Insan Haklar1,
Yurttaslik ve 4 1 1
Demokrasi
Sabiha Gokcen Tirkce 1 1 1
Cahit Arf Tiirkce 4 1 1
Ahi Evran Tiirkce 4 1 1
Fatma Bac1 Turkee 4 1 1
< Turkee 4 1 1
Keloglan Muzik 4 1 1
Hatice Akbas Tiirkce 3 1 1
Mete Gazoz Tiirkce 3 1 1
Serife Baci Turkee 2 1 1
E/?;'hhetsu'ta” Tirkge 2 1 1
1 1
Yunus Emre Muzik 2 1 3
3 1
Osman Zeki . 2 1
Ungor Muzik 3 1 2
2 1
Asik Veysel Muzik 3 1 3
4 1
Neset Ertas Miizik 2 1 3
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3 1

4 1
Zihni Derin Hayat Bilgisi 3 1 1
Jale Inan Hayat Bilgisi 3 1 1
Nene Hatun Hayat Bilgisi 3 1 1
Mehmet Ali I
Kagiter Hayat Bilgisi 3 1 1
Vecihi Hiirkug Hayat Bilgisi 3 1 1
Nuri Demirag Hayat Bilgisi 3 1 1
Naim A
Siileymanoglu Hayat Bilgisi 3 1 1
Biruni Fen Bilimleri 3 1 1
Kazim -
Karabekir Sosyal Bilgiler 4 1 1
Hasan Tahsin Sosyal Bilgiler 4 1 1
Yoruk Ali Efe Sosyal Bilgiler 4 1 1
Kara Fatma Sosyal Bilgiler 4 1 1
Seyh Edebali Sosyal Bilgiler 4 1 1

Tablo 1'de, ilkokul ders kitaplarinda yer alan

kahramanlarin dagilimi detaylandirilmistir. Tablo incelendiginde,
ilkokul ders kitaplarinda yer alan kahramanlarin derslerde ne
kadar siklikla admin gectigi  belirtilmistir. Bu analiz,
kahramanlarin ders kitaplarindaki yerlerini nicel verilerle ortaya
koymaktadir.

Tablo 1’e gore ilkokul Tiirk¢e ders kitabinda yer alan
kahramanlardan Atatiirk (8 ), Nasreddin Hoca, Hacivat-Karagoz
(4), Mehmet Akif Ersoy ( 3 ), Sabiha Gokcen, Cahit Arf, Ahi
Evran, Fatma Baci, Keloglan, Hatice Akbas , Mete Gazoz, Serife
Baci, Fatih Sultan Mehmet ( 1) yer almistir.

Tiirkge ders kitabinda yer alan kahramanlardan en ¢ok
Atatlrk , en az ise Sabiha Gokgen, Cahit Arf, Ahi Evran, Fatma
Baci, Keloglan, Hatice Akbas, Mete Gazoz, Serife Baci, Fatih
Sultan Mehmet ders kitabinda yer almistir.

llkokul Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan
kahramanlardan Atatiirk (5), Mehmet Akif Ersoy(2 ), Nasreddin
Hoca, Zihni Derin, Jale inan, Nene Hatun, Mehmet Ali Kagitc1,
Vecihi Hiirkug, Nuri Demirag, Naim Siileymanoglu ( 1 ) yer
almustir.
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Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan kahramanlardan en
cok Atatiirk , en az ise Nasreddin Hoca, Zihni Derin, Jale inan,
Nene Hatun, Mehmet Ali Kagit¢1, Vecihi Hiirkus, Nuri Demirag,
Naim Siileymanoglu ders kitabinda yer almistir.

Ilkokul Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan
kahramanlardan Atatiitk ve Biruni ( 1 ) kullamildigi
anlasilmaktadir. Atatiirk ve Biruni ders kitabinda yer almistir.

Ilkokul Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
kahramanlardan Atatirk ( 2 ), Hacivat-Karagoéz, Kazim
Karabekir, Hasan Tahsin, Yoruk Ali Efe, Kara Fatma ( 1) yer
almigtir. Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan kahramanlardan
en ¢ok Atatlrk , en az ise Hacivat-Karagdz, Kazim Karabekir,
Hasan Tahsin, Yoriikk Ali Efe, Kara Fatma ders kitabinda yer
almustir.

Ilkokul Miizik ders kitabinda yer alan kahramanlardan
Atatiirk ( 6 ), Yunus Emre, Asik Veysel , Neset Ertag (3 ), Osman
Zeki Ungor ve Mehmet Akif Ersoy ( 2 ), Nasreddin Hoca ve
Keloglan( 1 ) yer almistir. Miizik ders kitabinda yer alan
kahramanlardan en ¢ok Atatlrk, en az ise Nasreddin Hoca ve
Keloglan ders kitabinda yer almistir.

Ilkokul Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ders
kitabinda yer alan kahramanlardan Atatiirk, Nasreddin Hoca,
Mehmet Akif Ersoy, Neset Ertas, Seyh Edebali ( 1 ) yer almistir.
yer almistir. Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi ders
kitabinda yer alan kahramanlardan Atatiirk, Nasreddin Hoca,
Mehmet Akif Ersoy, Neset Ertas, Seyh Edebali ders kitabinda yer
almistir.

Ozetle belirtmek gerekirse, ilkokul ders kitaplarinda yer
alan kahramanlar ¢ogunlukla Atatiirk, Nasreddin Hoca, Hacivat-
Karagdz, Mehmet Akif Ersoy, Yunus Emre, Asik Veysel, Neset
Ertas, Osman Zeki Ungér gibi kahramanlar yer almaktadir. Tablo
1'e gore, ilkokul ders kitaplarinda yer alan kahramanlardan
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Sabiha Gokgen, Cahit Arf, Ahi Evran, Fatma Baci, Hatice Akbas,
Mete Gazoz, Serife Baci, Fatih Sultan Mehmet, Zihni Derin, Jale
Inan, Nene Hatun, Mehmet Ali Kagit¢1, Vecihi Hiirkus, Nuri
Demirag, Naim Siileymanoglu, Hacivat-Karagéz, Kazim
Karabekir, Hasan Tahsin, Yoruk Ali Efe, Kara Fatma ise en az
yer alan kahramanlardir.

Arastirma kapsaminda ilkokul ders kitaplarinda yer alan
kahramanlarin sinif diizeyine gore dagilimi da incelenmis olup
ilgili veriler frekans degerleri ile birlikte Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2. ilkokul Ders Kitaplarinda Yer Alan Kahramanlarin

Genel Dagilimi
ilkokul Ders
Kitaplari 1.Smif 2.8mif 3.Snf 4.S1nf
. Atatlirk Atatlrk , _ , _
Turkee (f=2) (f=1) Atatirk (f=1) Atatirk (f=4)
Nasreddin M. Akif M. Akif Ersoy M. Akif Ersoy
Hoca (f=1)  Ersoy(f=1) (f=1) (f=1)
Sabiha . .
. _ Nasreddin Nasreddin . _
i;)okgen (f= Hoca (f=2) Hoca(f=1) Ahi Evran (f=1)
Eggvgtz_ Serife Baci  Hacivat- Hacivat-
(f:l)g (f=1) Karagdz(f=1)  Karagoz(f=1)
Hacivat-
Karag6z I(\él_es Gazoz Cahit Arf (f=1)
(f=1) ~
Fatih Sultan Hatice Akbas Fatma Baci
Mehmet f(=1) (f=1)
(f=1) _ _
Keloglan (f=1)
A Atatiirk Atatlrk . _
Hayat Bilgisi (f=2) (f=2) Atatirk (f=1) -

Nasreddin M. Akif M. Akif Ersoy
Hoca (f=1) Ersoy (f=1) (f=1)
Zihni Derin
(f=1)
Jale Inan (f=1)
Nene  Hatun
(f=1)
Mehmet  Ali
Kagiter (f=1)
Vecihi Hiirkus
(f=1)
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Nuri Demirag
(f=1)
Naim
Siileymanoglu
(f=1)
Fen Bilimleri - - Biruni (f=1) Atatirk (f=1)
Mizik 'gzt:alt;rk (Aft:azt‘)”k Atatirk (f=1)  Atatiirk (=2)
Yunus M. Akif M.AKif Ersoy Nasreddin
Emre (f=1) Ersoy (f=1)  (f=1) Hoca (f=1)
Osman Zeki Osman  Zeki Asik  Veysel
Ungoér (f=1)  Ungor (f=1) (f=1)
Yunus Emre  Asik  Veysel Neset Ertas
(f=1) (f=1) (f=1)
3315 Veysel 2;22515 Emre Keloglan (£=1)
Neset Ertas Neset Ertas
(f=1) (f=1)
Sosyal Bilgiler - - - Atatlrk (f=2)
Kazim
Karabekir(f=1)
Hacivat-
Karagdz(f=1)
Hasan Tahsin
(f=1)
Yorik Ali Efe
(f=1)
Kara Fatma
(f=1)
insan
Haklar, . _
Yurttashk Ve = ) ) Atatlirk (7=1)
Demokrasi
M.Akif Ersoy
(f=1)
Nasreddin
Hoca (f=1)
Asik  Veysel
(f=1)
Seyh  Edebali
(f=1)
Din Kultird
Ve Ahlak - - - -
Bilgisi
Trafik
Giivenligi i j j j
Matematik - - - -

34



Egitim Bilimleri Calismalari

Tablo 2, Turkge, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Muzik,
Sosyal Bilgiler ve Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi ders
kitaplarinda yer alan kahramanlarin dagilimini géstermektedir.

Tablo 2’de verilen 1. siif Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Miizik
ve Matematik ders kitaplarinin dagilimi incelendiginde, Turkce
ders kitabinda yer alan kahramanlar Atatirk ( 2 ), Nasreddin
Hoca, Sabiha Gokgen, Hacivat-Karagoz( 1 ); Hayat Bilgisi ders
kitabinda yer alan kahramanlar Atatiirk( 2 ), Nasreddin Hoca( 1
); Miizik ders kitabinda yer alan kahramanlar Ataturk ve Yunus
Emre ( 1) yer almistir. Matematik ders kitabinda ise kahraman
yer almamaktadir.

Tablo 2’de verilen 2. simif Tiirkge, Hayat Bilgisi, Miizik
ve Matematik ders kitaplarinin dagilimi incelendiginde, Tiirkge
ders kitabinda yer alan kahramanlar, Nasreddin Hoca( 2 ),
Atatiirk, Mehmet Akif Ersoy, Fatih Sultan Mehmet, Serife Baci,
Hacivat-Karagéz( 1 ); Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan
kahramanlar; Atatirk( 2 ), Mehmet Akif Ersoy ( 1); Muzik ders
kitabinda yer alan kahramanlar; Atatiirk( 2 ), Mehmet Akif Ersoy,
Osman Zeki Ungor, Yunus Emre, Asik Veysel, Neset Ertas (1);
Matematik ders kitabinda ise kahraman yer almamaktadir.

Tablo 2°de verilen 3. Smif Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Fen
Bilimleri, Miizik, Matematik ders kitaplarinin dagilimi
incelendiginde Tiirk¢e ders kitabinda yer alan kahramanlar;
Atatlrk, Nasreddin Hoca, Mehmet Akif Ersoy, Mete Gazoz,
Hacivat-Karagoz( 1 ); Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan
kahramanlar; Atatirk, Mehmet Akif Ersoy, Zihni Derin, Jale
Inan, Nene Hatun, Mehmet Ali Kagit¢1, Vecihi Hiirkus, Nuri
Demirag, Naim Siileymanoglu ( 1 ); Miizik ders kitabinda yer
alan kahramanlar; Atatiirk, Mehmet Akif Ersoy, Osman Zeki
Ungér, Yunus Emre, Asik Veysel, Neset Ertas (1’defa); Fen
Bilimleri ders kitabinda yer alan kahramanlar; Biruni ( 1 );
Matematik ders kitabinda ise kahraman yer almamaktadir.
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Tablo 2°de verilen 4. Smif Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Miizik,
Sosyal Bilgiler, insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi, Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Trafik Gilivenligi, Matematik ders
kitaplarinin dagilimi incelendiginde Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan kahramanlar; Atatirk (4 ), Mehmet Akif Ersoy, Ahi Evran,
Hacivat-Karagoz, Cahit Arf, Fatma Baci, Keloglan ( 1 ); Fen
Bilimleri ders kitabinda yer alan kahramanlar; Atatirk ( 1 );
Miizik ders kitabinda yer alan kahramanlar; Atatiirk, Nasreddin
Hoca, Asik Veysel, Neset Ertas, Keloglan ( 1 ); Sosyal Bilgiler
ders kitabinda yer alan kahramanlar; Atatiirk ( 2 ), Hacivat-
Karagoz, Kazim Karabekir, Hasan Tahsin, Yoriik Ali Efe, Kara
Fatma ( 1); Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabinda
yer alan kahramanlar; Atatlrk, Mehmet Akif Ersoy, Nasreddin
Hoca, Asik Veysel, Seyh Edebali ( 1 ); Din Kdltiri ve Ahlak
Bilgisi, Trafik Gilivenligi ve Matematik ders kitaplarinda
kahraman yer almamaktadir.

Tablo 2’de, ilkokul ders kitaplarinda milli ve manevi
degerlerin 6nemli bir yer tuttugunu ve 6grencilere bu degerlerin
asilanmas1 ve aktarilmasimin amaclandigin1  gostermektedir.
Atatlirk, Nasreddin Hoca gibi taninmis isimlerin yan sira bilim
insanlari, sanatcilar, tarihi sahsiyetler ve toplumsal figiirler de
ogrencilere cesitli dersler araciligiyla tanitilmaktadir. Bu verilerin
diizenlenmesi ve analizi, ders kitaplarinin i¢eriginin incelenmesi
ve Ogrencilere hangi degerlerin ve kisiliklerin aktarilmak
istendiginin anlagilmasina yardimci olabilir.

Aragtirma kapsaminda, Ilkokul ders kitaplarinda yer alan
kahramanlarin degerlere gore dagilimi da incelenmis olup elde
edilen veriler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. ilkokul Ders Kitaplarinda Yer Alan Kahramanlarin
Degerlere Gore Dagilim

Simif

Dersler

Kahramanlar

Degerler

1.SINIF

Turkce

Atatlirk

Bilimsellik
Milli Kiiltar
Vatanseverlik

Saygi
Sevgi

Nasreddin Hoca

Tyimserlik
Alcakgonilli

Sabiha Gokgen

Caliskanlik
Vatanseverlik
Ozgiiven
Cesaret
Bagimsizlik
Ozgiir
diisiinebilme

Hacivat-Karag6z

Duyarlilik

Saygi

Dayanigma
Yardimseverlik
Empati

Dostluk
Tyimserlik
Paylasimc1 olmak
Tyilik yapmak

Hayat bilgisi

Atatiirk

Sevgi

Saygi
Vatanseverlik
Duyarlilik

Nasreddin Hoca

Milli kdltar

Miizik

Atatlirk

Sevgi
Saygi

Yunus Emre

Sevgi

2.Smf

Turkce

Atatiirk

Caliskanlik
Vatanseverlik
Liderlik

Mehmet  Akif
Ersoy

Ozgirliik
Vatanseverlik
Cesaret
Bagimsizlik
Sevgi

Nasreddin Hoca

Sorumluluk
Alcakgonalluluk

Serife Baci
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Fatih Sultan
Mehmet

Liderlik
Cesaret
Duyarlilik
Caligkanlik
Bilimsellik
Adalet
Hosgorii
Esitlik
Ozgiirlik

Karagdz-Hacivat

Sevgi
Duyarlilik

Hayat Bilgisi

Atatiirk

Caligkanlik
Sevgi
Saygi

Mehmet  Akif
Ersoy

Ozgiirlik
Vatanseverlik
Bagimsizlik
Sorumluluk
Duyarlilik
Sevgi

Sayg1
Fedakarlik

Muzik

Atatlirk

Liderlik

Mehmet Akif
Ersoy

Vatanseverlik
Bagimsizlik
Sorumluluk

Yunus Emre

Saygi
Sevgi
Hosgori
Duyarlilik
Empati

Asik Veysel

Duyarlilik
Sevgi
Saygi

Neset Ertas

Sevgi
Milli Kaltir

3.Smif

Turkce

Atatiirk

Ozgiirlik
Vatanseverlik
Bagimsizlik
Liderlik
Bilimsellik

Mehmet Akif
Ersoy

Sorumluluk
Duyarlilik
Sevgi
Yardimseverlik

Nasreddin Hoca

Dirustlik
Empati

Karag6z-Hacivat

Sevgi
Hosgdrii

Hatice Akbas

Caligkanlik

Fen Bilimleri

Biruni
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Mehmet Akif

Ersoy Bagimsizlik
Ssm? n Zeki Bagimsizlik
ngor
- Asik Veysel Sevgi
Muzik Yunus Emre Hosgdrii
Neset Ertas Sevgi
Vatanseverlik
Atatirk Sevgi
Milli Kiiltlr
Ataturk leer'llk
Sevgi
Mehmet  Akif | Vatanseverlik
Ersoy Bagimsizlik
I . Caligkanlik
Zihni Derin Bilimsellik
Jale Inan Caligkanlik
Nene Hatun Fedakarlik
Hayat Bilgisi Mehmet Ali
Kagiter Caligkanlik
S Vatanseverlik
Vecihi Hiirkus Bilimsellik
Caligkanlik
Nuri Demirag Bagimsizlik
Bilimsellik
Naim Sevgi
Siileymanoglu g
Vatanseverlik
Sevgi
Atatirk Liderlik
Bagimsizlik
Cesaret
Duyarlilik
Mehmet  Akif | Sevgi
Ersoy Liderlik
Tiirkge IE%aglm_smhk
Hacivat-Karag6z mpati .
Yardimseverlik
4.Smf Yardimseverlik
Cahit Arf Caligkanlik
Fedakarlik
. Misafirperverlik
Ani Evran Bilimsellik
- Caliskanlik
Keloglan Paylasimci olmak
" Bilimsellik
Atatirk Milli Kiiltiir
Sosyal Bilgiler Hacivat-Karagéz | Milli Kaltir
Hasan Tahsin Bagimsizlik

Kazim Karabekir
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Yoruk Ali Efe Sevgi
Sahin Bey Vatanseverlik
Kara Fatma Bagimsizlik
Bilimsellik
Caligkanlik
Fen Bilimleri Atatlirk Vatanseverlik
Sorumluluk
Yardimlagsma
. Yardimseverlik
Seyh Edebali Misafirperverlik
Insan Haklari, | Mehmet  Akif Bagimsizlik
Vatanseverlik
Yurttaglik Ve | Ersoy
. Dayanisma
Demokrasi -
Sevgi
Atatlirk Liderli
Bagimsizlik

Tablo 3’te, ilkokul ders kitaplarinda bilimsellik, milli
kiiltiir, vatanseverlik, sevgi, saygi, hosgorii, 6zgiiven, cesaret gibi
30 farkli degere yer verildigi tespit edilmistir.

Tablo 3’ten de anlasilacagi iizere, ilkokul ders
kitaplarinda bilimsellik degerinin Tiirk¢e, Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda yer aldig1 goriilmektedir. Milli kiiltiir,
tyilik yapmak, alcakgoniilliiliikk, dostluk, paylasimci olmak,
adalet ve hosgorii degerleri yalmizca Tirkge ders kitabinda
bulunmaktadir. Vatanseverlik degeri ise Tiirk¢e, Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Miizik ve Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi
ders kitaplarinda islenmektedir.

Sevgi ve saygi degerleri, Tiirkce, Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Miizik ders kitaplarinda vurgulanmaktadir.
Caliskanlik, 6zgiiven, cesaret ve diiriistliik degerleri Tiirkce ve
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ele alinirken, 6zgiir diisiinebilme
ve ozgiirlik degerleri Turkce, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda yer almaktadir. Empati ve liderlik degerleri
Tiirkce ve Miizik ders kitaplarinda, dayanisma degeri ise Tiirkge,
Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve insan Haklari, Demokrasi ve
Yurttaslik ders kitaplarinda goriilmektedir.
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Yardimseverlik degeri Tiirkce, Fen Bilimleri ve Miizik
ders kitaplarinda islenmekte olup, empati ve liderlik degerleri
Tiirk¢e ve Miizik ders kitaplarinda da yer almaktadir.

7. SONUC VE ONERILER

Bu ¢alisma, ilkokul ders kitaplarinda yer alan kahramanlar
ve bu kahramanlarin tasidigi degerlere gore incelenmesini
amaglamis ve elde edilen bulgulardan 6nemli sonuglar ortaya
koymustur.

Incelenen ders kitaplarinda toplam 30 farkli kahraman ve
bu kahramanlarla iligkilendirilen 30 farkli degere yer verilmistir.
Bu durum, ders kitaplariin igeriginde ¢esitliligin ve zenginligin
gozlemlendigini ve ¢ocuklara sunulan kahramanlar araciligiyla
bircok farkli degerin aktarildigini gostermektedir. Bu degerler,
cocuklarin karakter gelisimine ve ahlaki degerlerin 6grenilmesine
onemli katkilar saglayabilir.

Arastirmada dikkat ¢eken Onemli bir tespit ise, her bir
kahramana ayr1 bir deger atfedilmesidir. Bu tespit, ilkokul ders
kitaplarinda yer alan kahramanlarin, cocuklara 6gretilmek istenen
degerleri sembolize ettigini ve bu degerlerin kahramanlar
araciligiyla aktarildigini gostermektedir. Bu sekilde, cocuklar
kitaplardaki kahramanlar1 taniyarak, onlarin temsil ettigi
degerleri 6grenebilir ve bu degerleri giinliik yasamlarinda
uygulama firsat1 bulabilirler.

Incelenen ders kitaplarinda en ¢ok yer alan sembol
karakterin Atatlirk oldugu saptanmistir. Bu durum, Tiirk egitim
sisteminde Atatiirk'iin 6zel bir yere sahip oldugunu ve milli
kimlik olusumunda 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir.
Ancak, diger kahramanlarin da cocuklara tanitilmasi ve bu
isimlerin bilinirliginin artirilmas1 dnemlidir. Ozellikle Mehmet
Akif Ersoy, Fatih Sultan Mehmet gibi daha az yer alan
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kahramanlarin da ¢ocuklara tanitilmasi, genis bir bilgi edinmeleri
ve tarihi kahramanlarin 6nemini kavramalari agisindan gereklidir.

Aragtirmanin  6ne ¢ikan bulgularindan biri, Sabiha
Gokgen, Cahit Arf, Ahi Evran, Fatma Baci gibi kahramanlarin
ders kitaplarinda yalnizca bir kez yer almasidir. Bu durum, séz
konusu kahramanlarin milli degerlerimiz ve Kkiiltiirimiizdeki
O6neminin yeterince vurgulanmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu
kahramanlarin ¢ocuklar i¢in de énemli rol modeller olabilecegi
diistintildiiglinde, onlarin ders kitaplarinda daha sik ve etkin bir
sekilde yer almasi gerekliligi tartisilabilir. Bu baglamda, ders
kitaplarinda yer alan kahramanlarin ¢esitliligi ve bu
kahramanlarin temsil ettigi degerlerin ¢cocuklara daha kapsamli
bir sekilde sunulmasi, 6grenme siirecinin ve karakter gelisiminin
desteklenmesine katki saglayabilir.

Inceleme sirasinda ilkokul ders kitaplarinda yer alan
kahramanlarin bir¢o§unun sadece isim veya fotograflar1 ile
birlikte verildigi goriilmistiir. Bu durum, 6zellikle Miizik, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e kitaplarinda belirgin bir sekilde
goriilmiistiir. Bu baglamda kahramanlarin sayisinin artirilmasi
gerekmektedir.

Ders kitaplarinda kahramanlara ait gorsellerin az sayida
verildigi gorilmiistiir. Gorselleri verilen kahramanlar sunlardir:
Asik Veysel, Neset Ertag, Yunus Emre (3. sinif Miizik kitabi),
Mete Gazoz, Hatice Akbas (3.smmif Tiirkce kitab1), Jale Inan,
Mehmet Ali Kagit¢l, Naim Siileymanoglu, Nuri Demirag( 4.sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabi).

Kahramanlarin yalnizca isim veya gorselleriyle yer
almasi, 6grencilerin bu kahramanlarin hikayelerini, katkilarini ve
temsil ettikleri degerleri tam anlamiyla kavramalarini
zorlastirabilir. Egitimde kahramanlarin rolli, ¢ocuklarin sadece
isimlerini tanimanin Otesine gecerek, bu kahramanlarin

42



Egitim Bilimleri Calismalar

yasamlarindan ve eylemlerinden 6grenilecek dersler ve degerlerle
zenginlestirilmelidir.

Ders kitaplarinda, ilgili alanlardaki kahramanlarin
basarilar1 ve yenilikleri hakkinda daha kapsamli bilgiler vermesi
Ogrencilerin ilgilerini artirabilir. Tarthimize 6nemli katkilarda
bulunan kahramanlarin hikayeleri, &grencilerin  degerler
konusundaki farkindaliklarim1 ve bilinglerini artirmada etkili
olabilir. Bu c¢alisma ile ders kitaplarinda yer alan
kahramanlarimizin  sayisinin  artirilmasi  ve kahramanlarin
ogrencilere tanitilarak bilinglendirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.

Arastirmada ulasilan ilging sonuglardan biri, Matematik,
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Trafik Giivenligi gibi ders
kitaplarinda kahramanlara yer verilmemesidir. Bu durum, soz
konusu derslerde milli ve manevi degerlerin nasil islendigi ve
aktarildigi  konusunda belirsizlik vyaratabilir.  Ozellikle,
Matematik ders kitaplarinda Harezmi, Ibni Sina, Biruni, Ali
Kuseu gibi Tiirk ve Islam diinyasimin énemli matematik¢i ve
bilim insanlarina daha fazla vurgu yapilmasi gerekliligi iizerine
bir tartigma baslatilabilir.

1. Incelenen ilkokul ders kitaplarinda yer alan kahramanlar ve
bu kahramanlarin tasidigi degerlerin cocuklarin egitim ve
karakter gelisimine olan katkilar1 gz dniinde bulundurularak,
ders kitaplarindaki kahraman ¢esitliliginin  artirilmasi
gerekmektedir. Bu gesitlilik, c¢ocuklarin farkli degerleri
tanimasini  ve bu degerleri giinlik yasamlarinda
uygulamalarini destekleyebilir.

2. Ogzellikle ders kitaplarinda daha az yer alan kahramanlarn,
cocuklara tanitilmasi ve bu kahramanlarin bilinirliginin
artirllmas1 6nemlidir. Bu sayede, cocuklar genis bir bilgi
yelpazesi edinirken, milli ve manevi degerlerimizin
temsilcilerini de daha yakindan tanima firsat1 bulabilirler.
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3. Ders kitaplarinda en ¢ok yer alan kahramanlarin yani sira,
diger onemli kahramanlarin da 6grencilere tanitilmasi ve bu
kahramanlarin yasamlari, basarilar1 {izerine derinlemesine
bilgi verilmesi gereklidir. Boylelikle, 0Ogrenciler tarihi
sahsiyetlerin 6nemini ve katkilarini1 daha i1yi anlayabilirler.

4. Sabiha Gokgen, Cahit Arf, Ahi Evran, Fatma Baci gibi ders
kitaplarinda yalnizca bir kez yer alan kahramanlarin daha sik
ve etkin bir sekilde ders kitaplarinda yer almas1 6nemlidir. Bu
kahramanlar, ¢ocuklar i¢in énemli rol modeller olabilir ve
milli kiltirimiizdeki cesitliligi yansitabilirler.

5. Matematik, Din Kaultiri ve Ahlak Bilgisi gibi ders
kitaplarinda kahramanlara yer verilmemesi, bu derslerde milli
ve manevi degerlerin yeterince islenmedigi izlenimini
verebilir. Ozellikle matematik alaninda Harezmi, Ibni Sina,
Biruni, Ali Kuscu gibi Tiirk ve Islam diinyasinin nemli
figiirlerine daha fazla wvurgu yapilmasi, Ogrencilerin bu
alanlardaki tarihi ve kiiltiirel miras1 daha iyi 6grenmelerine
yardimeci olabilir.

6. Ders kitaplarinda yer alan kahramanlarin cesitliligi ve bu
kahramanlarin temsil ettigi degerlerin ¢ocuklara daha
kapsamli bir sekilde sunulmasi, 6grenme silirecinin ve
karakter gelisiminin desteklenmesine 6nemli bir katki
saglayabilir. Bu baglamda, ders kitaplarinin i¢eriginin gézden
gecirilmesi ve zenginlestirilmesi gerekmektedir.
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GUNUMUZ OGRENCILERININ EGITIMDEN
BEKLENTILERI VE GEREKSINIMLERI

Adem DOGAN!

1. GIRIS

Gliniimliz  6grencilerinin  egitimden beklentileri ve
gereksinimleri, genis bir yelpazede incelenmekte ve c¢esitli
disiplinlerde arastirmalarla ele alinmaktadir. Ogrencilerin egitim
strecindeki memnuniyet dilzeyleri, gelecek beklentileri, staj
deneyimleri, iletisim becerileri, teknolojiye erisim, kariyer
hedefleri ve psikolojik destek beklentileri gibi konular,
arastirmacilar tarafindan detayli bir sekilde incelenmektedir.

Ogrencilerin egitimden beklentileri, sadece akademik
bilgi ve becerilerle smirli kalmayip, ayni zamanda iletisim
becerileri, takim galigsmasi, mesleki deneyimlerde aktif rol alma,
teknoloji  destekli Ogrenme imkénlar1 gibi alanlar1 da
kapsamaktadir. Ornegin, hemsirelik 6grencilerinin  klinik
stajlardan beklentileri arasinda takim c¢aligmast, pozitifiletisim ve
uyumlu bir ¢aligma ortami 6nemli bir yer tutmaktadir (Kara ve
gereksinimleri, hastalarla etkili iletisim kurma yetenekleri ve
multidisipliner igbirligi becerileri {izerinde durulmaktadir
(Akaltan, 2019).

Ogrencilerin egitimden beklentileri, disiplinler arasi bir
bakis agisiyla ele alindiginda, teknolojinin egitim siirecindeki
rolii de 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye
hazir bulunusluk diizeyleri incelendiginde, lisans dgrencilerinin

1 Dog. Dr., Kahramanmaras Siitgi fmam Universitesi Egitim Fakiiltesi, Temel

Egitim Bolimii, aademdogan@gmail.com ORCID: 0000- 0001-6952-7415.
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cevrim i¢i O6grenmeye hazir olduklart goriilmektedir (Konak,
2021). Ayrica, iiniversite ogrencilerinin kampiis
teknolojilerinden memnuniyet diizeyleri {izerine yapilan
arastirmalar da, teknolojinin egitimdeki Onemine isaret
etmektedir (Han ve Yolcu, 2017).

Psikolojik destek beklentileri de giiniimiiz 6grencilerinin
egitim siirecinde 6nemli bir konudur. Universite 6grencilerinin
psikolojik danismadan beklentileri, cinsiyet, psikolojik yardim
alma deneyimi, psikolojik yardim almaya iliskin tutumlar ve
kisilik 6zellikleri gibi faktorlere bagli olarak degisebilmektedir
(Kogyigit ve Pamukcu, 2018). Bu da Ogrencilerin sadece
akademik degil, duygusal ve psikolojik ihtiyaclarinin da goz
oniinde bulundurulmasi gerektigini gostermektedir.

Arastirmalar ayn1 zamanda 6grencilerin staj deneyimleri
ve kariyer beklentileri iizerine de odaklanmaktadir. Turizm
egitimi alan Ogrencilerin staj egitimine yonelik goriisleri
incelendiginde, staj deneyiminin dgrencilerin gelecekteki meslek
secimlerini etkileyebilecegi vurgulanmaktadir (Olcay vd., 2015).
Benzer sekilde, iiniversite Ogrencilerinin mezuniyet sonrasi
kariyer beklentileri, okuduklar1 siif ve boliime gore farklilik
gosterebilmektedir (Karadeniz ve Ozkan, 2021).

Sonu¢ olarak, giinlimiiz Ogrencilerinin  egitimden
beklentileri ve gereksinimleri, sadece akademik bilgi ve
becerilerle sinirli kalmayip, iletisim becerileri, teknolojiye erigim,
staj deneyimleri, kariyer hedefleri ve psikolojik destek gibi cesitli
alanlar1 kapsamaktadir. Bu beklentilerin ve gereksinimlerin
kargilanmasi, 0grencilerin basarili, tatmin edici ve verimli bir
egitim siireci gecirmelerini saglayacaktir.
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2. OGRENCILERININ EGITIMDEN
BEKLENTILERI

Egitim insan beyninin 50 yil sonraya gonderilmesi
demektir. Clinkii ancak o zaman giiniimiiz sartlarindan farkl1 bir
bakis agict olusarak gelecege sekil verilebilir. Ilkokul
Ogrencilerini  gelecekteki ihtiyaglarina hazirlarken, egitimin
cesitli yoOnlerini kapsayan biitiinsel bir yaklagimin dikkate
alinmasi ¢ok énemlidir. Ray vd., (2021), ortadgretim okullarinin
organizasyon yapisinda okul miidiirlerinin merkezi roliini
vurgulayarak, egitim ortamini sekillendirmede etkili liderligin
onemini vurgulamaktadir. Miidiirler, 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini ve sonuglarin1 6nemli Olciide etkileyebilecek
okulun gidisatin1 belirlemede 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu,
Ogrencileri gelecekteki ¢abalarina daha iyi hazirlayabilecek
elverigli bir 6grenme ortaminin tesvik edilmesinde giiclii
liderligin 6neminin altin1 ¢izmektedir.

Kirkig ve Ulas (2022) tarafindan yapilan arastirmada,
ilkokula baslayan c¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerinin
Ol¢iilmesi, dgrencilerin Orgiin egitime hazir olup olmadiklarinin
degerlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Egitimciler,
Ilkokula Kabul i¢in Basar1 Testi (IKBT) gibi araglar1 kullanarak,
ogrencilerin ek destege ihtiya¢ duyabilecegi alanlari belirleyebilir
ve bireysel ihtiyaclar1 karsilamak icin egitim stratejilerini
uyarlayabilir. Hazirbulunuslugun degerlendirilmesine yonelik bu
kisisellestirilmis yaklasim, 6grencilerin ilkokul ve sonrasinda
karsilasacaklar1 akademik zorluklara yeterince hazirlanmalarini
saglayabilir. Shafiq ve Saeed (2017)’1n yaptiklar1 ¢calismada ¢ok
dilliligin erken donem ¢ocuk gelisimi {izerindeki etkisi, egitim
ortamlarinda dil yeterliliginin Onemine vurgu yapmaktadir.
Ogrencileri cesitli dillerde iletisim becerilerinin avantajl
olabilecegi gelecege yeterince hazirlamak icin egitim
sistemlerinin kapsayict ve dilsel cesitliligi destekleyici olmasi
ihtiyactm1 vurgulamaktadir. Anderson ve Ostlund (2017) ise
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O0grenmeye yonelik degerlendirmeler, egitim uygulamalarini
sekillendirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Isveg'te zihinsel
engelli Ogrencilere yonelik 6zel bir okuldaki bigimlendirici
degerlendirmelere odaklanan ¢alismada, Ogrencilerin farkli
ihtiyaclarmi karsilamak igin 6zel degerlendirmelerin 6neminin
altin1 ¢izmektedir. Bu durum bireysel gcli yonlere ve zorluklara
hitap eden, Ogrencilerin akademik olarak basarili olmalar1 ve
gelecek icin temel becerileri gelistirmeleri icin gerekli destegi
almalarin1 saglayan kisisellestirilmis 6grenme yaklagimlarinin
Oonemini vurgulamaktadir. Ayrica Amper (2022)’in yapmis
oldugu caligmada Ogrencilerinin is simiilasyonu deneyimleri,
onlar1 gelecekteki kariyerlere hazirlamada pratik O6grenme
deneyimlerinin degerini vurgulamaktadir. Is simiilasyonlar1 gibi
gercekci  6grenme firsatlari, Ogrencilere gercek diinya
baglamlarinda bilgi ve becerilerini gelistirebilecek uygulamali
deneyimler saglar. Ogrenmeye yonelik bu uygulamali yaklasim,
Ogrencileri pratik becerilerle ve ¢esitli endiistriler hakkinda daha
derin bir anlayigla donatarak onlar1 gelecekteki is piyasasinin
karmagikliklarina daha iyi hazirlayabilir.

Lavrenova, Lalak ve Molnar (2020) tarafindan yapilan
calismada oldugu gibi, gelecegin dgretmenlerinin ilkokullarda
bilgi ve iletisim teknolojisinin (BIT) kullanimima hazirlanmasn,
teknolojinin egitime entegre edilmesinin onemini
vurgulamaktadir. Giderek dijitallesen diinyada, 6grencilere erken
yaslardan itibaren BIT becerileri kazandirmak ¢ok 6nemlidir.
Ogretmenler, ogrencilere teknolojinin  dgrenme igin etkili
kullanim1 konusunda rehberlik etmede, onlar1 dijital arag ve
platformlarda yeterlilik gerektirmesi muhtemel gelecekteki
kariyerlere hazirlamada hayati bir rol oynamaktadir. GUnlimuzin
diisiinen nesneler ve makineler ¢agina, yapay zekanin her gegen
giin hayatimiza biraz daha fazla yer almasiyla gelecegin ¢ok da
uzagimizda olmadigin1 gostermektedir.
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Hall ve Higgins (2005) tarafindan yapilan arastirmada
ilkokul Ggrencilerinin interaktif beyaz tahtalara iligskin algilari,
Ogrenci katilimimi ve 6grenme sonuglarini artirmada yenilikei
ogretim araclarmin dneminin altim1 ¢izmektedir. Interaktif beyaz
tahtalar, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek ve kavramlarin daha
derin anlasilmasii tesvik edebilecek ¢ok yonlii ve etkilesimli
o0grenme deneyimleri sunacagi ifade edilmistir. Yaklasik 20 yil
once yapilan bu ¢aligmada egitimcilerin bu teknolojiyi siniflara
entegre ederek, aktif katilimi ve isbirligini tesvik ederek
ogrencileri gelecege daha iyi hazirlayan dinamik 6grenme
ortamlar1 yaratilmasindan bahsedilmektedir. Oysa giiniimiizde
artik hemen her yerde akilli cihazlarla internet erisimi bulunuyor
ve smif i¢ine bagli kalmaksizin her bilgiye ulasim
saglanabilmektedir. Aradan gegen zaman diisiiniildiigiinde bir 20
yil daha sonrasinda gelecegin neler getirebilecegi goriilecektir.

Sonu¢ olarak, ilkokul &grencilerini geleceklerine
yeterince hazirlamak icin etkili liderligi, dilsel g¢esitliligi,
kisisellestirilmis degerlendirmeleri, pratik ogrenme
deneyimlerini, teknolojik entegrasyonu, yenilik¢i Ggretim
araglarii ve bireysel hazirlik degerlendirmelerini kapsayan ¢ok
yonli bir yaklagimin dikkate alinmasi gerekmektedir. Okullar,
egitim uygulamalarinda bu temel hususlari ele alarak, 6grencileri
gelecegin karmasikliklarini bagariyla asmak i¢in gereken beceri,
bilgi ve yeterliliklerle daha iyi donatabilir.

3. GELECEK IiCIN OKULDA VERILMESI
GEREKEN DERSLER

Egitimdeki degisen ihtiyaglar ve modern is diinyasinin
talepleri, geleneksel miifredatin 6grencileri gelecege hazirlamada
yetersiz kalabilecegini gdstermektedir. Bu baglamda, girisimcilik
becerilerinin 6nemi vurgulanmakta olup, Ogrencilere giinliik
yasamlarinda ve kariyerlerinde basarili olabilmeleri i¢in bu
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becerilerin kazandirilmas: gerektigi belirtilmektedir (Yolagiden
ve Bektas, 2021). Aym sekilde, gelecekteki zorluklarla basa
cikabilmek i¢in niifus  perspektiflerinin  géz  Oniinde
bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Tutar, 2021). Bu
durum, egitim sisteminin sadece akademik bilgi degil, aym
zamanda pratik beceriler ve yasami anlama konusunda da
ogrencileri desteklemesi gerektigini gostermektedir.

Egitimdeki temel konularin gbdzden gegirilmesi
gerekliligi, Ogrencilerin karmasik bir diinyada basarili
olabilmeleri i¢in donanimli olmalarinin  6nemini ortaya
koymaktadir. Ozellikle, bilim ve teknolojideki hizli gelismelerin
egitim hedeflerini degistirdigi ve 6grencilerin bilimsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinin artik temel bir amag haline geldigi
belirtilmektedir (Mihci, 2023). Bu baglamda, fen bilimleri
O0gretmenlerinin bilimsel akil yiirlitme becerilerini gelistirmek
icin ihtiyaclarinin belirlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Saglam ve Coban, 2020). Ayrica, 6grencilerin matematik ve fen
bilimlerinin yaninda sosyal bilimler alaninda da esit katilim ve
gelecekleri i¢in konugma becerileri kazanmalarinin 6nemine
dikkat ¢ekilmektedir (Taskin, 2024).

Egitimdeki degisim ihtiyaci, Ogrencilerin  sadece
akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal becerilerle de
donatilmalarin1  gerektirmektedir. Ogrencilerin gelecekteki is
giiciine entegre olabilmeleri i¢in, isbirligi, liderlik ve iletisim gibi
becerilerin gelistirilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir
(Sivri ve Beycioglu, 2017). Bu noktada, 6gretmenlerin de mesleki
tikenmisliklerinin ~ azaltilmas1 ve mesleki sosyal destek
faktorlerinin iyilestirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Toprak vd.,
2022). Ayrca, Ogrenci merkezli O6grenme ortamlarinda
oyunlastirmanin alternatif degerlendirme amagh kullaniminin
Ogrencilerin  performanslarinin  degerlendirilmesinde  etkili
oldugu tizerinde durulmaktadir (Taskin ve Cakmak, 2017).
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Egitim sisteminin yeniden degerlendirilmesi, 6grencilerin
sadece bugiiniin ihtiyaglarina degil, aym1 zamanda gelecekte
karsilasacaklart belirsizliklere ve firsatlara da hazirlanmalarini
saglamay1 amaclamaktadir. Bu baglamda, 6grencilere dijital
yeterliliklerin  kazandirilmasinin ~ ve  teknolojinin  egitim
siireclerinde etkin bir sekilde kullanilmasinin 6nemine vurgu
yapilmaktadir (Toker vd., 2021). Aym sekilde, fen bilimleri
Ogretmenlerinin sosyo-bilimsel konularla ilgili farkindaliklarinin
artirtlmas1 ve Ogrencilerin bilimsel diislinme becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi iizerinde durulmaktadir (Saglam ve
Coban, 2020). Bu durum, egitimde sadece bilgi aktariminin
Otesine gecilerek Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem
¢ozme  becerilerinin  gelistirilmesinin ~ 6nemini  ortaya
koymaktadir.

Sonu¢ olarak, egitimde temel konularin gbézden
gecirilmesi, 0grencilerin modern diinyada basarili olabilmeleri
icin gereken becerilerle donatilmasini saglamay1 amaglamaktadir.
Girigimcilik, bilimsel diisiinme, sosyal beceriler ve dijital
yeterlilikler gibi alanlara vurgu yaparak, egitim sisteminin
ogrencileri gelecekteki zorluklara ve firsatlara karsgi hazirlamak
icin nasil doniistiiriilebilecegi lizerinde durulmaktadir. Bu
dogrultuda, egitimdeki degisimlerin sadece akademik basariya
degil, aym1 zamanda Ogrencilerin yasamlar1  boyunca
karsilasacaklar1 ¢esitli durumlara nasil hazirlanacaklarina
odaklanmas1 gerekmektedir.

4. GELECEGI EGITIMLE INSA ETMEK

Egitim, toplumlarin gelecegini insa etmede kilit bir rol
oynar. Cevre egitimi, oOzellikle aileler ve okullar araciligiyla
baslayarak ¢ocuklara ¢evre sorunlar1 hakkinda bilingli ve duyarli
olma konusunda rehberlik eder (Topkaya, 2016). Egitim, gelecegi
sekillendirmede 6nemli bir aragtir ¢linkii gelecegi tahmin etmek
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zor olsa da ge¢misin anlagilmasi, daha siirdiiriilebilir ve istenilen
bir gelecek yaratmak icin kararlarin etkisini artirabilir
(Zolfaghari, Kordhaght ve Yamagcli, 2022). Egitim, genglerin
yeteneklerini gelistirmelerine ve topluma yon vermelerine
yardimei olur (Cetinkaya, 2021).

Egitim, gelecegi sekillendirmede teknolojinin  ve
dijitallesmenin de oOnemli bir rol oynadigi bir alan haline
gelmistir. Ornegin, uzaktan egitim, Covid-19 pandemisi sirasinda
egitimde 6onemli bir arag haline gelmistir ve gelecekte de egitimde
dijitallesmenin daha da artmasi beklenmektedir (Yazici, 2022).
Ayrica, egitimde yenilik¢i uygulamalarin benimsenmesi,
ogrencilerin gelecege daha iyi hazirlanmalarina yardimei olabilir
(Atik, 2022).

Finansal okuryazarlik, 6grencileri finansal bagimsizliga
ve basartya hazirlamak i¢in okul miifredatina dahil edilmesi
gereken kritik bir konudur. Biit¢eleme, tasarruf, yatirim, borg
yonetimi ve finansal planlama gibi kavramlar1 anlamak, bilingli
finansal kararlar almak ve uzun vadeli finansal giivenlige
ulagsmak i¢in ¢ok Onemlidir. Okullarda finansal okuryazarligi
Ogreterek Ogrenciler, finansal durumlarimi etkili bir sekilde
yonetmek, finansal tuzaklardan kaginmak ve gelecekteki finansal
refahlar1 i¢in plan yapmak icin gerekli bilgi ve becerileri
gelistirebilirler. Finansal okuryazarlik, 0Ogrencilere saglam
finansal se¢imler yapma, zenginligi sorumlu bir sekilde
olusturma ve finans diinyasinin karmasikliklarini giivenle
yonetme konusunda gli¢ verir.

Yaraticilik ve yenilikg¢ilik, 6grencilerin orijinal diigiinme,
problem ¢dzme ve sanatsal ifade yeteneklerini gelistirmek i¢in
egitim kurumlarinda vurgulanmasi gereken temel becerilerdir.
Yaraticilik, yeni ve 6zgiin fikirler {iretme, farkli bakis agilarini
kesfetme ve kendini ¢esitli sanat ve tasarim bigimleriyle ifade
etme silirecini igerir. Bu baglamda, yaraticiligin sadece bireyin
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dayanikliligini artirmakla kalmayip ayn1 zamanda yeni diislince
ve fikirlerin ortaya ¢ikmasina da katki sagladig: belirtilmektedir
(Camvd., 2014).

Ogrencilerin  yaraticihgini  desteklemek icin  orgiit
ikliminin ve liderlerin rolii biiyliktiir. Arastirmalar, Orgiit
ikliminin yenilik¢i davraniglart ve bireysel yaraticilifi olumlu
etkiledigini gostermektedir. Ozellikle liderlerin destekleyici
sesleri ve uzmanlik ikliminin yenilik¢i is davranisi ile iligskisinde
araci bir rol oynadig1 belirtilmektedir (Sezgin ve Aksu, 2020). Bu
baglamda, orgiit ikliminin yaraticilig1 ve yeniligi nasil etkiledigi
lizerine yapilan ¢alismalar, Ogrencilerin bu becerilerini
gelistirmede okullarin ve liderlerin 6nemini vurgulamaktadir.

Egitim ortamlarinda yaraticiligin 6nemi, 6grencilerin
bireysel gelisimlerine katki saglayacak sekilde ele alinmalidir.
Yaraticiligin, egitim siire¢lerinde oOgrencilerin dayanmikliligini
artirdigt ve yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasimi tesvik ettigi
belirtilmektedir (Cam vd., 2014). Bu nedenle, okullarda
yaraticiliga dayali uygulamalarin artirilmasi ve 6grencilerin farkli
bakis acilar1 kazanmalar1 i¢in desteklenmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin de yaraticih@l tesvik etme ve destekleme rolii
blytiktiir. Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  yeni fikirler
gelistirmelerini tesvik etmeleri, risk almalarini desteklemeleri ve
yaratici diislincelerini ifade etmelerini saglamalar1 6nemlidir. Bu
sayede O0grencilerin yaraticilik ve yenilikgilik becerileri daha da
gelisebilir (Aslan ve Kesik, 2018). Ogretmenlerin, dgrencilerin
yaratici potansiyellerini kesfetmelerine yardimci olmalari, onlari
cesaretlendirmeleri ve desteklemeleri gerekmektedir.

Yaraticiligin egitimdeki Onemi, ogrencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmelerine de katki saglar. Yaratici
diistinme, 6grencilerin farkli agilardan bakabilme yeteneklerini
gliclendirir ve karmasik sorunlar1 ¢ozmelerine yardimei olur. Bu
nedenle, okullarda yaraticihigin tesvik edilmesi, Ogrencilerin
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sadece akademik basarilarin1 degil ayni zamanda pratik
problemlere getirecekleri yenilik¢i ¢oziimleri de destekler (Avct
ve Sahin, 2019).

Yaraticiligin ve yenilikc¢iligin desteklenmesi, 6grencilerin
sadece akademik alanda degil ayn1 zamanda sosyal ve duygusal
gelisimlerinde de olumlu etkiler yaratir. Ogrencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirmeleri, 6zgilivenlerini artirir ve
kendilerini ifade etme yeteneklerini gulclendirir. Bu da
ogrencilerin genel olarak daha basarili ve mutlu bireyler
olmalarina katk1 saglar (Aydogmus ve Karadag, 2020).

Okul miifredatlarina entegre edilmesi gereken bir diger
Oonemli alan da kiiresel vatandaslik egitimidir. Kiiltiirel ¢esitlilik,
kuresel zorluklar ve ulus otesi meselelerle karakterize edilen
birbirine bagli bir diinyada, 6grencilerin kiiresel farkindalik,
empati ve sorumluluk duygusu gelistirmeleri ¢ok Onemlidir.
Kiiresel vatandaslik egitimi, kiiresel sorunlari anlamay1, kiiltiirel
cesitliligi takdir etmeyi, insan haklarin1 desteklemeyi ve sosyal
adaleti savunmay1 kapsar. Okullar, kiiresel vatandaslik egitimini
mufredatlarina dahil ederek, 6grencilerin kiiresel dayanisma,
kiiltiirlerarasi yeterlilik ve kiiresel zorluklarin igbirligi i¢inde ele
alinmasina yonelik etik sorumluluk duygusunu gelistirebilir.

Sonug olarak, yaraticilik ve yenilikgilik becerilerinin
egitimde onemi biiyiiktir. Ogrencilerin bu  becerilerini
gelistirmek, onlarin gelecekte karsilasacaklar1 zorluklarla basa
cikmalarini saglar ve onlar1 daha donanimli bireyler haline getirir.
Bu nedenle, okullarda yaraticiligi tesvik eden ortamlarin
olusturulmas1 ve Ogrencilerin bu alandaki potansiyellerinin
desteklenmesi biiyilik 6nem tasir.
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AKTIF OGRENME ETKINLIKLERININ
DESIFRE KORO ESERI SESLENDIRME
BECERILERINE ETKISI

Zeynep DEMIR YILDIZ!
Meltem EROL DUZBASTILAR?

1. GIRIS

Miizik egitiminin, miizikal anlayisi, yetenekleri ve
miizikle ilgili deneyimleri gelistirmeye odaklanan bir egitim alani
oldugu soylenebilir. Bu genis alan igerisinde, farkli yas ve
seviyelerdeki bireylere uygun ¢ok sayida program (galgi egitimi,
ses egitimi, koro egitimi, miizik teorisi...vb.) bulunmaktadir.
Ugan (2005, s. 14), mizik egitimiyle ilgili su bilgilere yer
vermistir:

“Miizik  egitimi, temelde, bir miiziksel davranig
kazandirma, bir miiziksel davranis degistirme veya bir miiziksel
davrams degisikligi olusturma, bir miiziksel davranig geligtirme
suirecidir. Bu stire¢ daha ¢ok, egitim géren bireyin (¢ocugun/
gencin, ogrencinin) kendi miiziksel yasantisi temel alimir, bu
temelden yola ¢ikilarak belirli amacglar dogrultusunda planli,
diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yola belirli hedeflere
erigilir. Miizik egitimi yoluyla birey ile ¢evresi, ozellikle miiziksel
cevresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha saghkli, daha
diizenli, daha etkili ve daha verimli olmast beklenir”

Doktorant, Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi
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Bu agidan miizik egitimi her yas ve seviyede, egitimin
ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmelidir.

Miizik egitiminin kapsaminda yer alan egitimlerden biri
koro egitimidir. Koro Egitimi, “Koro {iyelerine, koro ile uyumlu
ve biitiinlesmeyi saglamaya yonelik deneyim, etkilesim ve
sistematik calismalar yoluyla belirli amaglar dogrultusunda
miiziksel, dilsel ve sosyal davramiglar kazandirma siirecidir”
(Cevik, 2013, s.50). Bu acidan koro egitiminin, her yas ve
seviyedeki bireyler i¢in keyifli ve faydali bir deneyim sunan bir
miizik egitimi sekli oldugu ve tilkemizde, genel miizik egitiminin
yani sira 6zengen ve mesleki miizik egitimi veren kurumlarda da
yaygin sekilde yer aldigi sdylenebilir. Mesleki miizik egitimi
kapsaminda koro egitimi veren yiiksekogretim kurumlari;
Konservatuvarlar, Giizel Sanatlar Fakiilteleri blinyesinde bulunan
Miizik boliimleri ve Egitim Fakiilteleri biinyesinde bulunan Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dallardir.
Mesleki miizik egitimi kapsaminda hizmet veren ve miizik
egitiminin temel tas1 olarak yiiksekdgretim kurumlarma zemin
olusturan bir diger dnemli egitim kurumumuz ise Milli Egitim
Bakanligina bagl Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleridir.
M.E.B’ e gore (2008, s. 7) mesleki sanat egitiminin amaglari
asagidaki gibi ifade edilmektedir:

“Mesleki sanat egitimi, sanat alammin biitiiniinii, bir
kolunu ya da dalimi, o biitiin, kol ya da ilgili bir isi meslek olarak
secen, se¢mek isteyen, se¢me olasiligi bulunan ya da oyle
goriinen, sanata belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik olup,
kolun, dalin igin ya da meslegin gerektirdigi sanatsal davranislar
ve birikimi kazandirmayr amag¢lamaktadir”

Bu baglamda, miizik egitimine katilan bireylerin
gelistirmesi gereken davranmiglardan biri de desifre becerisidir.
Miizikte desifre, bir miizik eserini veya partisyonu pratik
yapmadan, ilk seferde okuyarak seslendirebilme becerisidir. Bu
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karmasik beceri, iki temel becerinin birlesimini gerektirir: Okuma
becerisi ve mekanik beceriler. Okuma becerisi i¢in miizisyenin
yazili notalar1 gézden gecirerek isleyebilmesi gerekir. Mekanik
beceride ise miizisyen, parmaklarini ¢algi iizerinde dogru yerde
ve dogru zamanda kullanabilmelidir. Buna bagl olarak calgiya
hakim olmak ile ortalama bir desifre becerisi arasinda kismen bir
iliski vardir (Wolf, 1976, 5.143). Ozgiir (1995), desifreyi, “miizik
diinyasinin sihirli kapisini aralayan, miizisyenin elindeki en
Oonemli anahtar” seklinde ifade ederek, desifrenin, mesleki miizik
egitiminin ayrilmaz bir pargasi olduguna vurgu yapmaktadir.

Degsifre yetenegi miizisyenligin cok dnemli bir yoniidiir ve
yalnizca miizik deneyimlerini gelistirmekle kalmaz, ayni
zamanda kisinin miizikal utkunu genisletmek i¢in degerli bir arag
olarak hizmet eder (Munn,1990). Desifre yapabilme yetenegine
sahip olan kisi, bir bagka kisinin egitimine ihtiya¢ duymadan
kendi miizikal yolculuguna ¢ikabilir; ayn1 zamanda etiit ya da
eseri daha hizli ve daha dogru bir sekilde 6grenerek, kisa siirede,
birden fazla eser seslendirebilir. Bu agidan bireyde miiziksel
okuma becerilerini gelistirmek miizik egitiminin 6nemli
boyutlarindan biri olarak goriilmelidir.

Nart (2010b, s.137), bir koroyu egitme siirecinin egitmene
bagl olarak degisebildigini, ancak genel amacin, repertuvari
ortaya ¢ikarmak i¢in ders siiresini etkili ve verimli bir sekilde
kullanmak oldugunu; bu baglamda koro siniflarindaki genel
Ogretim sirasimnin nefes alma ve rahatlama, ses iiretimi ve
projeksiyon, artikiilasyon ve telaffuz, eserin desifresi ve
seslendirme,  yorumlama  gibi  ¢alismalar1  igerdigini
belirtmektedir.

Desifre sarki s6ylemek, biligsel ve devinissel Ust dlzey
beceriler gerektiren bir siiregtir. Ayn1 anda miizikal okuma
(notalarin siire degerlerine ve yiiksekliklerine gore, tempo, niians
ve anlatim ozelliklerine uygun seslendirilmesi) ve sarki sdyleme
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eylemlerinin gergeklestigi siire¢, bir sarkinin notasina uygun
olarak sozleriyle ilk bakista seslendirilmesini ifade eder (Nart,
2012). Oztutgan, Akbulut (2019), san ya da koro alaninda
desifreden bahsederken, desifrenin, miizik notalarin1 okumay1 ve
ayni anda karsilik gelen kelimeleri seslendirmeyi igeren bilissel
bir siireci kapsadigini; bu surecin, miizik notalarinin okunmasi ve
yorumlanmasinda oldugu gibi, nota siirelerini ve adlarin1 basitce
tanimlamanin Gtesine uzandigini ifade etmekte, notalara dayali
sark1 sOylemenin yani sira miizikal ifade ve kelime telaffuzu gibi
unsurlarin da bu siirecin ayrilmaz bir pargast oldugunu
belirtmektedir.

Koro egitimi, birgok prensibi i¢inde barindirmaktadir. Bu
prensiplerden en 6nemlisi, eser seslendirmede dogru entonasyonu
saglayabilmektir. Entonasyon, hemen hemen tiim koro
egitimcilerinin ve seflerin, egitim siireci icerisinde problem
olarak gordiigli sorunlardan biridir. Dogru entonasyonun
saglamasinda seslendirilen eserin nota siirelerine uygun sekilde
dogru ve temiz seslendirmesi ve sozlerin notaya uygun sekilde
eklenmesi biiyilkk 6nem arz etmektedir. Her bir koro iiyesinin
miizikal  anlamda  farkli  yeterliklere  sahip  oldugu
diisiiniildiiglinde, entonasyon i¢in yapilacak ¢caligmalarin bir hayli
zaman almasi kag¢milmazdir. Bu baglamda, koro egitiminde,
diizenli ve sistemli bir sekilde desifre sdyleme caligsmalarina yer
verilmesinin, dogru entonasyon icin harcanacak zamanin
kisalmasini saglayacagi diisiiniilmektedir. Nart (20103, s.44-45),
desifre sarki soylemenin sagladigi kazanimlart su sekilde
siralamaktadir:

“Ses egitimi alan 6grenciler desifre sarki soyleme ile:

- Eserleri daha kisa siirede 6grenebilir.

- Eser ilk okumada kesintisiz ortaya cikacagindan, eser
hakkinda bir fikir edinebilir.
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- Partilerini bir ¢algi yardimi almadan ya da ezberlemeden
kendi kendilerine 6grenebilir.

- Ezgiyi takip ederek sarkiya dogru zamanda girebilir.

- Ezgiyi takip ettiklerinden, gelecek ezgiye hazirlikli olurlar
ve bu da 6grencilerin entonasyonlarini iyi yonde etkiler.

- Coksesli duyma ve ¢oziimleme becerisini gelistirirler”

Son yillarda, egitimde siklikla duydugumuz bir yaklagim
olan aktif 6grenme, 6grenciyi 6grenme siirecinin merkezine alan
ve 6grenmeyi daha kalici ve anlamli hale getirmek i¢in 6grenenin,
okuma, yazma, sunum, tartisma ve problem ¢ézme gibi siire¢lerin
icinde etkin sekilde rol aldigi bir 6gretim yaklagimidir. Un
Acikgdz (2002, s.17) aktif O6grenmeyi tamimlarken “Aktif
O0grenme, Ogrenenin 0grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene 0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve
0z dlzenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik
ogretimsel iglerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda  zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir”
ifadelerine yer vermektedir. Aktif 6grenmede, Ggrencilerin
O0grenme siirecine aktif olarak dahil olabilmesi i¢in analiz, sentez
ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme gorevlerine katilmasi
gerekmektedir (Bonwell ve Eison 1991, s.5). Buna paralel olarak
Prince (2004, s. 223), aktif 6grenmenin temel unsurlarinin,
ogrenci etkinligi ve Ogrenme siirecine katilim oldugunu
belirtmektedir.

Etkili 6grenmede 6grenci, bilgi islemede yer alan bilissel
stireclere ve bunlarin pratikte uygulanmasina iligkin farkindaliga
sahip olmalidir. Bu sayede, 6grenme siirecine aktif olarak
katilarak sorumlulugu {istlenebilir ve kendi 06grenmesine
rehberlik edebilir. Bu baglamda etkili 6§renme, bilgi edinimini
tesvik eden ve saglamlastiran bilingli ve kasitl cabalar1 gerektirir.

Ogrenciler, etkili 6grenmeyi saglamak icin gesitli
O0grenme stratejileri kullanirlar.  Egitimcilerin, &grencileri
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tarafindan kullanilan 6grenme stratejilerini tanimlamalar1 ve
anlamalar1 ¢ok dnemlidir. Mayer (1987), 6grenme stratejilerinin
O0grenmeyi gelistiren etkinlikler oldugunu; sunulan materyalin
tekrarlanmasi, anlamli gruplar halinde diizenlenmesi ve anlamaya
yardimci olacak gorsel imgeler olusturulmasi gibi caligmalarin,
O0grenme stratejilerine Ornek olarak verilebilecegini ifade
etmektedir. Bu baglamda, bireylerin bilgiyi yapilandirirken
kullandiklar1 Ggrenme stratejilerinin, aktif 6grenme siirecinde
siklikla kullanildig1 sdylenebilir.

Ogrenmenin ilk adimi dikkat etmektir. Duyu organlarma
gelen uyarilarin fark edilmesi ve islenmek {izere kisa siireli
bellege gonderilmesinde dikkat ve algilama ¢ok 6nemlidir. Bilgi
secimi, dikkat ve algi diizeyine gore belirlenen uyarana verilen
tepkiyle baslar (Kurtuldu, 2012). Bu a¢idan, desifre sarki1 sdyleme
sirasinda, Ogrenenin  dikkatini ¢ekmek ve hatirlamasini
kolaylastirmak i¢in kullanilacak ¢esitli isaret ve sekillerin, desifre
stirecine olumlu yonde katki saglayacagi ve siireci daha etkili hale
getirecegi diistinilmektedir.

Anlamlandirma stratejileri, yeni bilgileri daha Once
Ogrenilen bilgilerle iligkilendirerek ve aralarinda baglantilar
kurarak bilginin uzun siireli hafizada depolanmasina yardimci
olan 6grenme stratejileridir. Anlamlandirma siireci, bireyin yeni
ogrendigi bilgi ya da uyaram ilk etapta anlamlandiramamasi
lizerine baslar ve daha sonra bireyler, cesitli stratejiler kullanarak

bu bilgiyi kendileri i¢in anlamli hale getirme ¢abasina girerler
(Ster, Kurtuldu, 2019).

Tay’a gore (2004), anlamlandirma stratejilerinin amaci,
bireylerin  yeni  bilgileri 6n  bilgilerine  dayanarak
anlamlandirmalarina, kendi yontemleriyle yorumlamalarina ve
gelecekte geri cagirmak iizere uzun siireli hafizalarinda
saklamalarma yardimci olmakti. Bu kapsamda ¢esitli
benzetmelerle zihinsel imgeler olusturmak, anahtar kelimeler
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kullanmak, sorular1 yanitlamak gibi ¢esitli stratejilerin
kullanilmasimin anlamlandirma siirecine yardimci olacagi
diistiniilmektedir.

Yineleme stratejileri, 6grencilerin bilgiyi se¢mesine ve
edinmesine yardimci olmak i¢in kullanilan tekniklerdir. Bu
stratejilerde yer alan ana aktivite zihinsel tekrardir. Bu teknikler
hatirlanmast  gereken bilgilerin  6grenilmesinde  etkilidir.
Tekrarlama tekniklerine ©rnek olarak kelimesi kelimesine
tekrarlama, listeyi ezberleme, yliksek sesle okuma, degistirmeden
yazma ve altin1 ¢izme gosterilebilir (Ozer, 2002). Miizikte yeni
bir eserin c¢alisilmasi sirasinda kullanilacak tekrar stratejilerinin,
bilhassa eserin zor boliimlerini asmak i¢in kullanilabilecek etkili
yontemlerden biri oldugu distiniilmektedir. Bitin bu bilgilerden
yola cikarak, 6grenme stratejileri ile ilgili yurt i¢cinde yapilan bazi
calismalara yer verilmistir:

Yokus’un (2010) calismasinda, piyano derslerinde
kullanilan 6grenme stratejilerinin, klasik egitime dayali piyano
derslerine gore oOgrencilerin piyano derslerindeki basarisini
artirmada ve stbiligsel farkindalik kazanmalarinda daha etkili ve
gelistirici oldugu goriilmiistiir. Ozer’in (2010) yiiksek lisans
tezinin sonuglari, piyano dersinde kullanilan anlam stratejilerinin,
10. smif 6grencilerinin piyano yeterliligi konusundaki 6grenme
ciktilarint artirdigini ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini gostermistir. Kurtuldu’nun (2012 deneysel olarak
yuriittigli arastirmasinda, uyarict isaretler yoluyla dikkat
stratejisiyle calisilan deney grubu Ogrencilerinin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore belirgin sekilde daha basarili
olduklar tespit edilmistir.

Sahin ve Uyar’in (2013), tarama yontemi kullanarak
yuriittiikleri aragtirmalarinin sonuclari, kullandiklar1 6grenme
stratejilerine gore ogrenciler arasinda akademik basarida dnemli
farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Akin’m (2013),
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anlamlandirma stratejisi kullanarak yiiriittiigli arastirmasi, deney
grubundaki Ggrencilerin  6n testten son teste kadar olan
davranislarinda yiiksek basar1 sergilediklerini géstermistir.

Tim bu c¢alismalar, 6grenme stratejilerinin ve aktif
o0grenmenin egitimde siklikla kullanildigini géstermektedir. Bu
aragtirma kapsaminda, Trabzon Akcgaabat Gulzel Sanatlar
Lisesi’nde 6grenim goren 11. sinif 6grencilerinin, ¢oksesli koro
dersinde, aktif 6grenme etkinlikleriyle planlanan siiregteki desifre
sarki sdyleme caligsmalari yaptirilmistir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenme etkinliklerinin
desifre koro eseri seslendirme becerilerine etkisini incelemektir.
Bu amagla deney ve kontrol grubuyla yapilan galismalarin son
test puanlar1 arasinda anlamhi bir fark olup olmadigi
arastirllmistir. Bu amag c¢ercevesinde calismada “Deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap
aranmigtir.

1.2.Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma, giiniimiiz becerilerinden biri olarak gorilen
aktif 6grenmeyi konu almasi bakimindan giincel ve Onemli
goriilmektedir. Calismanin, Giizel Sanatlar Liselerinde 6grenim
goren Ogrencilerin desifre koro eseri seslendirme becerisi
kazanabilmelerine ve boylelikle ¢oksesli koro dersinde
yasadiklar1 sorunlar1 aktif 6grenme etkinliklerini kullanarak
cOzebilmelerine  katki  saglayabilme potansiyeli  oldugu
diisiiniilmektedir. Bu agidan ¢alisma aktif 6grenme etkinliklerinin
Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii 6grencilerinin koro dersi
desifre becerilerine etkisini incelenmesi agisindan da 6énemlidir.
Literatiirde aktif Ogrenme etkinlikleriyle desifre koro eseri
seslendirme  c¢alismalar1  bulunmamaktadir. Bu nedenle
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caligsmanin, yapilacak arastirmalara 151k tutacagi
distiniilmektedir.

2. YONTEM

Arastirma tasariminda, nicel arastirma tekniklerinden biri
olan, son test eslestirilmis kontrol gruplu seckisiz desen
kullanilmistir. Eslestirilen gruplar icerisinde c¢alisma gruplari
rastgele atanmistir. Bu yontem, eslestirilen gruplar arasinda tam
esitligi garanti etmese de rastgele atamanin miimkiin olmadig:
durumlarda degerli bir alternatif tasarim olarak hizmet
etmektedir. Eslestirmenin belirli durumlarda faydali olabilecegini
ancak hi¢cbir zaman rastgele atamanin yerini alamayacaginin
bilmek 6nemlidir (Blyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008).

2.1.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, aragtirmacinin da gorev
aldig1 Trabzon ili Akgaabat Ilgesinde Milli Egitim Bakanligina
bagli Trabzon Akgaabat Giizel Sanatlar Lisesi’nde 6grenim goren
11. simuf 6grencilerinden (toplamda 18 6grenci) olusmaktadir.
Smif diizeyinin se¢iminde, sinifin bir 6nceki yil ¢oksesli koro
dersi almis olmasi, bu nedenle desifre koro eseri seslendirme
becerisi i¢in gerekli onkosul davraniglara sahip olduklar1 g6z
oniinde bulundurulmustur. Denel islem Oncesinde gruplari
belirlerken liste sirasina gore tek say1 olanlar deney grubu ¢ift say1
olan kontrol grubu olarak ayrilmis; ancak birinci seslerin tek bir
grupta yogun olarak bulunmasi nedeniyle yine liste sirasina gore
birinci ses ve ikinci seslerden esit olacak sekilde her iki gruba
dokuzar 6grenci se¢ilmistir.

2.2.Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplamak amaciyla, Nart’in (2010a)
desifre sarki sdylemeye yonelik aragtirmasinda, Slgmek igin
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belirledigi hedef davranislar incelenmis ve yeni bir performans
degerlendirme  testi  olusturulmustur. Uzman  goriisleri
cergevesinde olusturulan yeni performans degerlendirme testi
icin Dbelirlenen hedef davramislara yonelik puanlama sistemi
asagidaki gibidir:

1. Sarki sdyleme i¢in gereken viicut rahatligi ve dogru
durusu saglama (sirt dik, omuzlar rahat, ayaklar omuz
genisliginde acgik ve dengeli)- 10 puan

2. Sarkiyr nota degerlerine ve sus siirelerine uygun
sekilde seslendirebilme- 15 puan

3. Sarkiy1 notasina uygun sekilde dogru ve temiz
seslerle seslendirebilme- 15puan

4. Sarkidaki sozleri, hece baglar1 ve tartimlarina uygun
sekilde dogru seslendirebilme- 10 puan

5. Sarkidaki soézleri, telaffuzuna dikkat ederek dogru
seslendirebilme- 10 puan

6. Sarkiy1 nefes yerlerine uygun seslendirebilme- 10
puan

7. Sarkiy1 niians terimlerine uygun seslendirebilme- 10
puan

8. Sarkidaki yineleme terim ve belirteclerini dogru
olarak uygulayabilme- 10 puan

9. Sarkiy1, temposuna uygun sekilde basladigi hizda
kalarak, akic1 bir sekilde seslendirebilme- 10 puan

Aktif O6grenme etkinliklerinin desifre koro eseri
seslendirme becerilerine etkisini incelemeye yonelik yapilan
uygulamada, uzman goriisii dogrultusunda belirlenen, Saip
Egiiz’iin iki ses ig¢in diizenledigi ‘“Madimak Turkusi”
kullanilmustir.
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2.2.1.Denel islem

Denel islem siirecinde, uygulamalar 2 ders saati igerisinde
(40+40) planlanmistir. Uygulamada, desifre sarki sdylemek i¢in
belirlenen eser, iizerinde higbir agiklama ve isaretleme
yapilmadan kontrol grubu ogrencilerine dagitilmis ve eser
tizerindeki nota degerlerini, tartimlar1 ve diger miizik
dinamiklerini incelemeleri i¢in 6grencilere 2 dk siire verilmistir.
Sonrasinda piyanodan ses alinarak on bes dakika boyunca
Ogrenciler tarafindan asamali sekilde ve agir tempoda once iki
sesli solfej calismasi yapilmis ve ardindan sozleri ile birer kez
desifre etmislerdir. Ardindan eserin gergek temposu verilmis, iki
sesli olarak seslendirilmistir. Siirecin sonunda 6grenciler, bireysel
olarak performans degerlendirme testi ile degerlendirilmistir.
Deney grubunda ise desifre edilecek eser, dikkat stratejisi
kapsaminda 6nemli yerlerin tizeri renkli kalemlerle isaretlenerek
Ogrencilere dagitilmis ve eser lizerine arastirmaci tarafindan
eklenen “sf” ve “dcrescendo” dinamigi, anlamlandirma
stratejileri  kapsaminda benzetme yapilarak  Ogrencilere
aciklanmistir. Bunlardan “sf” (sforzando ya da subito forte),
birdenbire ortaya ¢ikan bir patlamaya, “decrescendo” ise
“ormanda kars1 yamaca dogru seslendigimizde olusan yanki sesin
giderek sonmesi’ne benzetilmistir. Ardindan nota degerlerini,
tarttimlar1 ve diger miizik dinamiklerini incelemeleri i¢in
Ogrencilere 2 dk silire verilmis; eser, Ogrenciler tarafindan
piyanodan ses alinarak beser dakika siireyle toplam 13 dakika
desifre edilmistir. Deney grubu, ¢alismanin ilk bes dakikasinda
solfej olarak, sonraki ii¢ dakikada ise eserin sézlerini tartima
uygun olacak sekilde “du” hecesi ile seslendirmistir. “Du” hecesi
ile yapilan ekleme calismasi, Deger’in (2005) koro eserlerinin
seslendirilmesinde yasanan giicliikklere yonelik sundugu Oneri
dogrultusundadir. Denel iglemin son bes dakikasinda ise eser,
Ogrenciler tarafindan orijinal sozleriyle iki sesli olarak
seslendirilmis; gergek temposun galisilan eserin zorluk yasanan
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boliimleri, tekrar stratejisi kapsaminda yinelenmistir. Siirecin
sonunda &grenciler, kontrol grubunda oldugu gibi performans
degerlendirme testi ile bireysel olarak degerlendirilmis,
degerlendirmeler kamera ile kayit altina alinmistir.

2.3.Verilerin Analizi

Degerlendirme sonucu elde edilen veriler SPSS paket
programi yardimiyla analiz edilmis ve ilk adimda verilerin
normal dagilip dagilmadigini tespit etmek igcin Shapiro Wilk
Normallik Dagilim Testi yapilmistir. Orneklem biiyiikliigii
50’den kiigiik oldugu durumlarda verilerin normal dagilip
dagilmadigin arastirmak i¢in Shapiro-Wilk Testi daha uygun bir
testtir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011).

Tablo 1. Kontrol ve Deney Grubu Desifre Puanlarina Ait Shapiro-
Wilk Normallik Dagilim Testi Sonuc¢lari

Test Gruplar Istatistik sd p
Desifre Deney ,865 9 , 110
Performans  Kontrol ,970 9 ,894

Kontrol ve deney grubu desifre performans testi
puanlarma ait Shapiro-Wilk normallik dagilim testi sonuglari
incelendiginde, puanlarin  normal dagilim  gdsterdigi
goriilmektedir (p>0.05).

Elde edilen sonuclara ek olarak, verilerin carpiklik ve
basiklik katsayilarina bakilmistir. Basiklik kavrami, 6zellikle
verinin en {ist noktasindaki duruma odaklanarak bir dagilimin
keskinligini veya dikligini tanimlamak i¢in kullamlir. Ote yandan
carpiklik, ortalama etrafindaki simetriden sapmanin boyutunu
Olgerek dagilimin simetrisini 6lger (Keskin ve Cigek, 2009;
Pallant, 2020).
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Tablo 2. Normallik Ol¢iimiine Yénelik Sonuglar

Olgiim Gruplar Carpikhk Basikhik
Desifre Deney -,419 -1,830
Performans Kontrol -,398 -,594
Testi

Bir arastirmanin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in Carpiklik ve Basiklik degerleri incelenebilir. Bu
degerler dagilim hakkinda fikir verir. Carpiklik ve Basiklik
degerleri -2 ile +2 arasinda ise testten elde edilen verilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna varilabilir (George & Mallery,
2003). Tablo 2 ‘de goriildiigii lizere degiskenlerin g¢arpiklik
katsayilar1 (-419) ile (-398) arasinda basiklik katsayilart ise (-
1,830) ile (-,594) arasinda degismektedir. Tabloya gore
calismadaki degiskenlerin carpiklik ve basiklik katsayilar1 +- 2
sinirlar1 arasindadir. Degerlerin normallik varsayimini karsilayan
siirlar igerisinde oldugu goriilmektedir. Sonug olarak calismada
elde edilen verilerin normal dagilima sahip oldugu goriilmiis ve
parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t testi yapilmasina karar
verilmistir.

3. BULGULAR

Bu bolimde deney ve kontrol grubunu olusturan
Ogrencilerin aldiklar1 puanlar ve bu puanlara yonelik istatistik
Olctimler yer almaktadir.

Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin desifre performanslart farkli davranislar Slgiilerek
puanlanmistir. Gruplarin desifre performansi son-test toplam
puanlart ve her bir davranisa ait ayr1 ayr1 hesaplanan son-test
puanlar1 arasinda anlamli  bir fark olup olmadigim
degerlendirmek i¢in bagimsiz érneklem t-testi kullanilmistir.
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Deney ve kontrol grubunun son testten aldigi toplam
puanlar karsilagtirilmig, performans testi toplam puanina iliskin
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Gruplarin Desifre Performans Testi Son-test Toplam
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Olgiim Gruplar t sd p
Performans Deney 9 86,4 7,66
Testi Toplam  Kontrol 9 72,1 9,13 3,60 16 0,002

(p<0.05)

Tablo 3’teki gruplarin desifre performansi son-test toplam
puanlart arasinda anlamli  bir fark olup olmadigini
degerlendirmek igin gergeklestirilen bagimsiz 6rneklem t-testi
sonucuna gore performans testi son-test toplam puanlarinin deney
grubu lehine anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir (t3,60;
p=0,002; p<0,05). Farkin nereden kaynaklandigini belirlemek
icin testte Olciilen her bir davranisa iliskin bulgular, uygun
istatistiksel ¢oziimlemeler kullanilarak Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Gruplarin Desifre Performans Testinde Olciilen
Davramslarina iliskin Son-test Toplam Puanlariin

Karsilastirilmasi
Olgiilen Davranis GRUP n * ss t sd p

Sarki sdyleme igin Deney 9 096 ,70

ereken viicut rahatligi 1,06 16 0,301
gerexe VEU Kontrol 9 90 1,73
ve dogru durusu saglama
Sarkiy1 nota degerlerine ~ Deney 9 126 173
ve sus siirelerine uygun 84 16 0,410
sekilde seslendirebilme Kontrol 9 117 2,63
Sarkiy1 notasina uygun Deney 9 132 227

ekilde dogru ve temiz 2,19 16 0,044
i £fu ve ten Kontrol 9 104 304 “
seslerle seslendirebilme
Sarkidaki sozleri, hece Deney 9 82 1,56
baglari ve tartimlarina 14 16 0,891
uygun sekilde dogru Kontrol 9 83 180 '
seslendirebilme
Sarkidaki sozleri, Deney 9 95 .88 119 16 0,250
telaffuzuna dikkat Kontrol 9 85 2,35 !
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ederek dogru

seslendirebilme

Sarkiy1 nefes yerlerine Deney 9 98 33 10 16 0,332

uygun seslendirebilme Kontrol 9 10,0 ,00 '

Sarkiy1 niians Deney 9 51 3,65 0.001

terimlerine uygun 419 16
. Kontrol 9 0 ,00

seslendirebilme

Sarkidaki yineleme Deney 9 10,0 ,00

terim ve belirteglerini 282 16 0,012

dogru olarak Kontrol 9 6,6 3,53 !

uygulayabilme

Sarkiy1, temposuna Deney 9 81 145

uygun sekilde bagladigt 151 16 0.148

hizda kalarak, akici bir Kontrol 9 7,3 ,50
sekilde seslendirebilme

(p<0.05)

Tablo 4’teki bulgulara gore, son-test puanlarinin Slgiilen
davraniglar 6zelinde; “Sarkiy1 notasina uygun sekilde dogru ve
temiz seslerle seslendirebilme”, “Sarkiy1 niians terimlerine uygun
seslendirebilme” ve “Sarkidaki yineleme terim ve belirteglerini
dogru olarak uygulayabilme” davraniglarinda deney grubu lehine

anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir (p<0,05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin desifre sirasinda
dikkatlerini eserin notalarina ve s6zlerine odakladiklari, bunun da
diger miizikal unsurlara yeterince dikkat etmelerini engelledigi
sOylenebilir. Buna karsilik, deney grubu 6lciilen davranislarin
cogunda basarida Onemli bir artis gosterdigi goriilmektedir.
Ayrica deney grubundaki 6grencilerin testte 6l¢iilen davraniglarin
coguna iligkin son test puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu gorilmistir. Bulgular, deney
grubundaki 6grencilerin  bircogunun, ¢esitli aktif 6grenme
yontemleri sayesinde miiziksel 6geleri uygulama davraniglarini
bliyiikk Ol¢iide kazandigimi gostermektedir. Deney grubuyla
yapilan desifre sarki sOyleme ¢alismalarinda, bu 06gelerin
tizerinde 6nemle durulmasinin, sonucu olumlu yoénde etkiledigi
diistiniilmektedir.
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Yukaridaki veriler 1s18inda, desifre sarki sOyleme
sirasinda 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin hem ilgili eserin
notalarint1 ve sozlerini okuma becerisinin kazanilmasim
kolaylastirdigini hem de Ogrencilerin notalarda bulunan tim
miizik unsurlarini algilama ve uygulama kapasitesini artirdigi, bu
baglamda c¢alisma sirasinda yilan uygulamalarin deney
grubundaki 6grencilerin ¢ogunlugu iizerinde olumlu bir etki
yarattigini, sdylenebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin aktif
O0grenme uygulamalar sayesinde ilk kez gordiikleri bir sarkiy1
sOzleriyle hazirliksiz olarak seslendirme becerilerinin arttigi
goriilmiistiir.

Bunun yaninda miizikaliteyi etkileyen nuans vb. anlatim
terimlerini algilama ve uygulamaya yonelik davraniglar da
O0grenme stratejileri sayesinde desifre sarki sdylemeyle birlikte
kazandirilmigtir. Ayrica son-test puanlarinin dlgiilen davraniglar
0zelinde; “Sarkiy1 notasina uygun sekilde dogru ve temiz seslerle
seslendirebilme”,  “Sarkiyr  nilians  terimlerine  uygun
seslendirebilme” ve “Sarkidaki yineleme terim ve belirteclerini
dogru olarak uygulayabilme” davraniglarinda deney grubu lehine
anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir. Bu sonuglara gore
aktif 6grenme etkinlikleri altinda kullanilan 6grenme ve dikkat
stratejilerinin koro egitiminde O6grencilerin farkli becerilerinin
gelismesinde 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

flgili literatiir, 6grenme ve dikkat stratejilerinin miizik
egitiminde 6grencilerin basarisi iizerindeki etkisini inceleyen ¢ok
sayida c¢alisma oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Afacan
(2018), keman egitiminde Ogrenme stratejilerinin 6grencilerin
keman performanslarina olumlu yonde etkisi oldugunu
belirtmistir. Diizbastilar ve Hafizoglu da (2020), calismalarinda
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O0grenme stratejilerinin kullaniminin giizel sanatlar lisesi miizik
boliimii keman derslerinde olumlu etki sagladigini belirtmistir.
Akmm (2007), keman dersinde anlamlandirma stratejisi
kullaninminin  6grenci  basarisint  olumlu yonde etkiledigini
bildirmistir.  Yokus, (2009), piyano egitiminde Ogrenme
stratejilerinin kullanilmasina yonelik etkinliklerin performans
basarisina ve Ustbiligsel farkindaliga olan olumlu etkisini ortaya
koymustur. Yine Kurtuldu (2012), dikkat stratejilerine yonelik
uyarici isaretlerin piyano egitiminde olumlu etkilere neden
oldugunu belirtmistir. Literatiir incelendiginde Aydemir (2007),
Belet & Yasar (2007), Dikbas & Hisarci (2008), Biyikli & Dogan
(2015), Biimen (2002), Caliskan (2010), Cetingéz & Agikgodz
(2009) ve Duran & Er’in (2019) g¢alismalari, miizik digindaki
farkli alanlarda da 6grenme ve dikkat stratejilerinin etkililigini
ortaya koymaktadir.

5. ONERILER

Etkili 6grenmenin akademik basariya ve kisisel gelisime
ulagsmada 6nemi biiyiiktiir. Bireyler uygun 6grenme stratejilerini
kullanarak bilgiyi daha verimli bir sekilde elde edebilir ve daha
uzun stire akilda tutabilir. Bu stratejiler ayn1 zamanda daha iyi
odaklanmaya ve siirekli motivasyona da katkida bulunabilir. Bu
baglamda c¢oksesli koro derslerinde 6grenme stratejilerinin
kullanimz1 ile 6grencilerin akademik basarisi artirilabilir.

Egitmenlerin 6grenme stratejilerine iliskin bilgiyi etkili
bir sekilde edinebilmeleri i¢in gerekli uzmanliga sahip olmalari
biiyilk 6nem tagimaktadir. Bu uzmanlik, egitmenlerin kapsamli
bir anlayis gelistirmesine olanak taniyan hizmet i¢i egitim siireci
yoluyla elde edilebilir.

Coksesli koro derslerinde miizikal yorum g¢alismalarina
agirhik verilebilmesi i¢in Ogrencilerin desifre becerilerinin
arttirllmas1 6nemli goriilmelidir. Bu nedenle 6zellikle giizel
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sanatlar liseleri 6gretim programlarinda desifre derslerine yer
verilmelidir. Bunun yan1 sira bireyi miizikal anlamda pek c¢ok
yonden destekleyecegi icin koro derslerinde desifre sarki
sOylemeye yoOnelik caligmalara yer verilmelidir. Desifre
calismanin 6nemi Ogrencilere dogru sekilde izah edilmeli ve
uygun tekniklerle oOgrencilere dogru desifre aliskanligi
kazandirilmalidur.

Ilgili literatiir ve bu ¢alismanin sonuglari 1s131nda tempo,
nlans terimleri, anlatim ifadeleri, ¢okseslilik ve benzeri bilgilerin
ilk derslerden itibaren sistemli bir sekilde ogretilmesi ve
Ogrencinin siirecin iginde aktif olmasini gerektiren eylemlerle
uygulanmasi ile miizikalitenin gelistirilebilecegi; bu baglamda
O0grenme stratejilerinin eg8itim siirecinin bir parcasi olarak
diisiiniilmesi ve Ogrencilerin bu stratejileri 0z diizenlemeleri
icinde siklikla kullanmasinin 6grenmeyi olumlu etkileyecegi
distiniilmektedir.
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THE REFLECTION OF PROGRAM LITERACY
SKILLS ON THE CONSTRUCTIVIST
EDUCATION APPROACH

Serhat SURAL!

1. INTRODUCTION

The constructivist learning approach represents a
paradigm shift in education, emphasizing the active role of
learners in constructing their understanding of the world (Fosnot,
2005). Rooted in cognitive psychology and philosophical
perspectives on knowledge acquisition, constructivism posits that
learning is an active, iterative process shaped by learners' prior
knowledge, experiences, and social interactions (Piaget, 1970).
Unlike traditional didactic approaches, which prioritize the
transmission of knowledge from teacher to student,
constructivism situates learners as co-creators of knowledge,
engaging in sense-making activities that foster deep
understanding and critical thinking skills (Vygotsky, 1978).

Constructivism  encompasses  various theoretical
perspectives, including cognitive constructivism, social
constructivism, and radical constructivism, each offering
unique insights into the nature of learning and the role of social
context in knowledgeconstruction (Brooks & Brooks 1993).
From Piaget's stages of cognitive development to Vygotsky's
zone of proximal development, constructivisttheories provide a
rich tapestry of frameworks for understanding how learners

1 Dog. Dr. Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve
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actively construct meaning through exploration, reflection, and
collaboration (Vygotsky, 1978).

In today's rapidly evolving educational landscape,
understanding constructivism is paramount for educators,
curriculum developers, and policymakersalike (Fosnot, 2005).
As traditional educational paradigms prove increasingly
inadequate in preparing learners for the complexities of the
modern world, constructivism offers a compelling alternative
that aligns with contemporary theories of learning and
cognition (Jonassen, 1999). By recognizing the centrality of
learners' agency, autonomy, and socio-cultural context,
constructivism promotes educational practices that are
inclusive, student-centered, and conducive to deep conceptual
understanding (Vygotsky, 1978).

Moreover, a nuanced understanding of constructivism
has profound implications forinstructional design, curriculum
development, and assessment practices (Jonassen, 1999). By
embracing constructivist principles, educators can design
learning experiences that engage learners in authentic,
meaningful tasks, fostering inquiry, creativity, and
collaboration (Fosnot, 2005). Furthermore, constructivism
underscores the importance of formative assessment strategies
that provide feedbackand opportunities for reflection, enabling
learners to monitor their progress and refine their
understanding over time (Brookhart, 2013).

The purpose of this literature review is to provide a
comprehensive examination of the constructivist learning
approach (Jonassen, 1999). Through a synthesis of theoretical
frameworks, empirical research, and practical applications, the
review seeks to elucidate the underlying principles of
constructivism and its implications for education (Fosnot,
2005). By critically analyzing key concepts, instructional
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strategies, and case studies, the review aims todeepen our
understanding of how constructivism can inform pedagogical
practices that promote meaningful learning experiences for all
learners (Vygotsky, 1978).

The literature review is structured as follows: following
this introduction, delves intothe theoretical foundations of
constructivism, exploring its core principles and distinguishing
features (Brooks & Brooks, 1993). The contributions of Jerome
Bruner and John Dewey to constructivist theory, respectively,
highlighting their seminal works and enduring legacies
(Bruner, 1990; Dewey, 1938). Subsequent sections explore
constructivist learning environments, practical applications,
critiques, challenges, and future directions, culminating in a
conclusion that synthesizes key findings and offers insights for
future research and practice (Fosnot, 2005).

Constructivism is a learning theory that posits learners
actively construct theirown understanding and knowledge of the
world through experiencing and reflectingon their experiences
(Piaget, 1977). Rooted in the works of philosophers such as
Piaget, Vygotsky, and Dewey, constructivism emphasizes the
dynamic and iterativenature of learning, rejecting the notion of
passive reception of knowledge. Instead, it asserts that learners
actively engage with new information, integrating it with their
existing knowledge structures to create meaning. When we
look at the basic principles in the basic philosophy of the
constructivist approach, it can be seen that they are active
engagement, social interaction, meaning making, adaptation
and scaffolding. Active engagement, learners are actively
involved in the learning process, constructing knowledge
through exploration, experimentation, and reflection (Piaget,
1977). social interaction, learning is inherently social, shaped
by interactions with peers, teachers, and the broader
community. Collaborative learning activities promote
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dialogue, negotiation, and the co-construction of knowledge
(Vygotsky, 1978); meaning making, learning is a process of
making meaning, wherein learners interpret and organize
information based on their prior experiences, beliefs, and
cultural contexts (Dewey, 1938). Adaptation, learners
continually adapt their understanding in response to new
information and experiences, refining their mental models and
schemas over time (Piaget, 1977). Scaffolding, effective
learning environments provide scaffolding, or support
structures, to assist learners in challenging tasks and promote
their development to higher levels of understanding (VVygotsky,
1978).

Constructivism stands in contrast to behaviorist and
cognitivist learning theories, which emphasize external stimuli
and mental processes, respectively (Skinner, 1957). Whereas
behaviorism views learning as a process of stimulus-response
conditioning, with little consideration for internal cognitive
processes, constructivism foregrounds learners’ active
engagement and sense- making activities. Similarly, while
cognitivism focuses on information processing and memory
mechanisms (Ausubel, 1968). Constructivism extends beyond
mere information acquisition to emphasize the construction of
knowledge within socio-cultural contexts.

Constructivism  encompasses  diverse theoretical
perspectives, each offering unique insights into the nature of
learning and  knowledge  construction.  Cognitive
constructivism, influenced by Piaget's work, emphasizes
individual learners' construction of knowledge through
assimilation and accommodation (Piaget, 1977). Social
constructivism, as articulated by Vygotsky, highlights the
role of social interactions and cultural tools in shaping learners'
understanding (Vygotsky, 1978). Radical constructivism,
advanced by thinkers like Ernst von Glasersfeld, challenges
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traditional notions of objective reality, arguing for a subjective
understanding of knowledge as constructed by individuals
within their lived experiences (Glasersfeld, 1984).

Understanding  the  theoretical foundations  of
constructivism has significant implications for educational
practice. By recognizing learners as active constructors of
knowledge, educators can design learning experiences that
promote inquiry, exploration, and discovery (Vygotsky, 1978).
Implementing constructivist principles involves creating
authentic  tasks, facilitating  collaborative  learning
environments, and providing opportunities for reflection and
metacognition (Brooks & Brooks, 1993). Moreover,
integrating technology and multimedia resources can enhance
constructivist pedagogy by providing learners with interactive,
immersive learning experiences that align with their diverse
learning styles and preferences (Jonassen, 1999).

In  summary, the theoretical foundations of
constructivism  underscore the importance of active,
participatory learning experiences that empower learners to
construct their understanding of the world. By embracing
constructivist principles, educators can foster meaningful
learning experiences that promote deep understanding, critical
thinking, and lifelong learning skills.

The development of a country compared to other
countries is related to the education levels of the people in that
country. Having well-educated individuals in society helps
their country to be in a more developed position among other
countries by fulfilling their duties and responsibilities towards
their country. However, if the educational needs of the people
in that country are not met efficiently, the situation reverses.
No matter how good the country's opportunities are, unless the
society is conscious and the manpower is not used efficiently,
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the country's opportunities cannot help that country develop to
the level of other developed countries. As a result, education is
of great importance in solving the problems experienced.

An efficient and good education system can only be
achieved with a good infrastructure work. The two most
important elements of a good education are a program that is
prepared and implemented efficiently and the implementers of
this program. It is a mechanism that covers the achievements
and content that students want to gain, and the presentation and
evaluation of this content to the students. In this process, the
people responsible for the implementation of the program are
teachers.

Marsh and Willis (2007) state in their research that two
situations are decisive in terms of teachers' tasks in
implementing the curriculum. In their research, Marsh and
Willis (2007) state that two situations are decisive in terms of
teachers' tasks in implementing the curriculum. The first of
these situations is that they use their powers unlimitedly during
the implementation of the program. This situation can be
explained with an example. Accordingly, a teacher who uses
his powers unlimitedly; He can change the content of the
subject at any time and place. While transferring the content,
you can freely choose various materials or create new
materials. Can present information in a comfortable
environment according to students' interests and needs. In the
second of the mentioned situations, the teacher's role is limited.
Teacher; Acts in a controlled manner in material selection,
subject arrangement, method and technique preference, and
transfer of information. Although there are differences between
them, in both cases the choice is left to the teacher. In other
words, the teacher chooses both to use his creativity in an
unrestricted situation and to be satisfied with the limits in the
program when it is limited. Teachers guide the student during
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understanding, planning and implementation of the program.
Teachers' roles in the program process are very important.
Teachers have the power to influence positively or negatively
in the process from the effectiveness of education to the
achievement of the goals of the program (Aslan, 2018).

The teacher acts as a catalyst in the process of applying
the program to the student. Just like in a microorganism's
system, even though all the elements for the reaction are
present, the reaction cannot start without a catalyst. It is not
enough to just have a program to help students achieve goals.
However, with the guidance of the teacher, the process begins,
continues, and is completed. No matter how efficiently the
education program is planned with all its elements, the
important thing is the teachers who will implement that plan
and ensure that the education reaches its goal. It is important
that the teacher understands the program, is aware of the criteria
and limits of the program and organizes and implements the
program accordingly. Curriculum literacy can be defined as
teachers' ability to assimilate, understand, plan, and implement
the curriculum within their means. A teacher with program
literacy skills is expected to understand the program, interpret
it and apply the program to his students in accordance with the
conditions. Program literacy can be defined as understanding
and interpreting the four elements that make up the program,
evaluating the relationship of these components with each
other, and adapting the program if necessary (Cetinkaya and
Tabak, 2019).

Based on the concept of literacy; In program literacy,
reading means having program knowledge, and writing means
planning and implementing the program. Program information;
planning requires the teacher to understand and grasp basic
information about the program, to be aware of the goals of the
program and to know the topics in the content within the
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program. It includes creating a lesson plan and organizing the
content according to the plan, while implementation covers the
applications that the teacher makes in the classroom with
teaching methods and techniques appropriate to the content.

Program literacy is important for the effectiveness of the
program in education. For this reason, a program can only
achieve its goal if the teacher, who implements the program,
has this skill. Program literacy is among the basic skills that
teachers or teacher candidates must have (Bolat, 2017). It is
important and necessary for teachers to have program literacy
skills in terms of program implementation. Having this skill
also provides advantages to students. In addition, the teacher's
support power in the process It can also be said that it can be
obtained from programming literacy skills. Because teachers
who internalize program literacy skills can manage the
education process with better quality and efficiency. A
teacher's ability to foresee problems that may arise during the
process and to develop different solutions to these problems is
also related to program literacy skills.

Critiques and challenges of constructivism highlight
both its strengths and limitations in educational practice
(Jonassen, 1999). While constructivism offers valuable insights
into how learners actively construct their understanding of the
world, it also faces criticism and poses challenges for
educators. Here are some critiques and challenges of
constructivism:

Overemphasis on Discovery Learning: One critique of
constructivism is its sometimes overemphasis on discovery
learning at the expense of direct instruction (Brooks & Brooks,
1993). Critics argue that while discovery learningcan be
effective for promoting deep understanding, it may not always
be the most efficient or practical approach, especially for
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complex or abstract concepts. Additionally, some learners may
struggle to construct knowledge independently andmay benefit
from explicit instruction and guidance from teachers.

Difficulty in Assessment: Constructivist approaches to
learning often prioritize process over product (Brooks &
Brooks, 1993). Focusing on students'engagement in authentic
tasks and their understanding of underlying concepts ratherthan
on rote memorization or standardized test scores. However, this
poses challenges for traditional assessment methods, which
may not adequately capture the complexity of students' learning
experiences or their mastery of conceptual understanding.
Assessing constructivist learning outcomes requires innovative
assessment strategies that emphasize formative assessment,
self-assessment, and authentic performance tasks.

Role of the Teacher: Constructivism reconceptualizes
the role of the teacher from that of a "sage on the stage™ to a
"guide on the side," emphasizing facilitation, scaffolding, and
student-centered instruction (Vygotsky, 1978). However, this
shift in teaching roles can be challenging for educators
accustomed to more traditional, teacher-centered approaches.
Teachers must navigate the delicate balance between providing
support and guidance to learners while also promoting student
autonomy and self-directed learning. Additionally, some
educators may struggle to relinquish control and allow students
to take ownership of their learning.

Cultural and Contextual Factors: Constructivist
approaches to learning are influenced by learners' prior
knowledge, experiences, and cultural backgrounds (Vygotsky,
1978).

Mind in society: However, this poses challenges in
culturally diverse classrooms, where students may have
different cultural norms, values, and ways of knowing.
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Educators must be mindful of cultural and contextualfactors
that may impact students' learning experiences and adjust their
instructionalpractices accordingly to promote inclusivity and
equity.

Misinterpretation and Misapplication: Constructivism is
a complex and multifacetedtheory that can be misinterpreted or
misapplied in educational practice (Jonassen, 1999). Some
educators may mistakenly equate constructivism with
unstructured,student-led activities or misunderstand the role of
social interaction and collaboration in learning. Furthermore,
constructivist principles may be implemented inconsistently or
superficially, leading to ineffective teaching practices or
confusion among students.

2. CONCLUISON

In conclusion, the Constructivist Learning Approach
stands as a transformativeparadigm in the field of education,
offering a dynamic framework for fostering meaningful
learning experiences (Fosnot, 2005). Through its emphasis on
active engagement, collaboration, and reflective inquiry, this
approach empowers learners to construct their understanding of
the world and develop critical thinking skills essential for
success in the 21st century (Jonassen, 1999).

The constructivist approach challenges traditional
notions of education by shifting the focus from rote
memorization and passive reception of information to active
participation and inquiry-based learning (Brooks & Brooks,
1993). Byencouraging students to explore concepts through
firsthand experiences, connect new knowledge with prior
understanding, and engage in collaborative problem- solving,
educators can create rich and authentic learning environments
that inspire curiosity and creativity (Vygotsky, 1978).
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At the same time the Constructivist Learning Approach
holds immense promise for transforming education into a
vibrant and empowering endeavor that prepareslearners not
only for academic success but also for active citizenship and
lifelong learning (Fosnot, 2005). By embracing the principles
of constructivism, educators can nurture the intellectual
curiosity and critical thinking skills needed toaddress the
complex challenges of the modern world and build a more just
and equitable society (Vygotsky, 1978).

In developed societies, it is seen that there are mostly
individuals who are self-educated and have clear goals. At this
point, it can be seen that there is a positive correlation between
the development levels of the society and the development
levels of the individuals. It should be noted that with quality
education, societies and individuals will develop. A high-
quality education system can ensure the development and
development of the country as well as the individual and
society. For this, countries need to give priority to the field of
education. Thanks to education, qualified manpower can be
created to develop and develop countries. Qualified manpower
is important for a country to use its material and moral
resources and to put forward its strategy around the world.
Qualified manpower is created thanks to schools. Schools and
teachers have important roles in raising qualified people.

In quality education, there is a balanced relationship
between student, teacher, school and program. In order to
maintain this relationship, the relationships between the
elements must be kept dynamic. Keeping relationships
dynamic provides balance and integrity in an efficient
education design. In all of these relationships, the relationship
between the teacher and the education program can be decisive.
For this reason, it is important to raise the relationship between
the teacher and the education program to a higher level. Thanks
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to program literacy skills, a holistic structure can be formed
between the teacher and the education program.
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OKULA UYUM HAFTASINA YONELIK OKUL
ONCESi OGRETMEN VE EBEVEYNLERIN
DEGERLENDIRMELERI!

Hatice DARGA?

1. GIRIS

Okula uyum, okul 6ncesi donemden itibaren her egitim
kademesinde onem tasiyan konulardan biri olarak, akademik
basar1, sosyal beceriler, duygusal yeterlilik gibi kavramlarini
icine alan egitim ortamindaki bir¢ok faktorle cocuk arasindaki
uyumun en Ust dizeyde saglanmasi olarak tanimlanmaktadir
(Miller, 2015. Akt. Baggeli Kahraman, 2020).

Okula uyum genel olarak ¢ocugun yeni sosyal kosullarda
yeni sosyal rol ve iligkiler kurma ve gelistirmedeki zaman aralig1
(Gennadevna, 2012), akademik beceriler, okulu sevme, 6gretmen
ve akranlar ile iliski kurma (Pellegrini, Kato, Blatchford ve
Baines, 2002) davraniglarinin gosterilmesidir. Cocugun kisiligi
ile sosyal gelisiminin dengelenmesi (Borbélyova, 2017), ¢ocugun
okul cevresine yoOnelik duygusal tutumunun olumlu yo6nde
gelismesi ve okul ortamina ¢ok yonlii katilim (Ladd ve Burgess,
2001) olarak tanimlanmaktadir. Cocugun akademik becerilerini
gelistirebilmesi i¢in sosyal uyumunun gergeklesmesi gerekir.
Bireyin sosyal, kiiltiirel, duygusal ve kisisel desteklerinin devreye
girmesi okula uyum saglamasinda etkili olmaktadir (Bang, 2017).

Bu calisma Mugla Sitki Kogman Universitesi 7. Uluslararas: Cagdas Egitim
arastirmalar1 Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Dog. Dr., Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Bucak Saghk Yiiksekokulu,
hdarga@mehmetakif.edu.tr ORCID: 0000-0001-6759-6660.
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Okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun okula uyumu, Okula
yonelik tutum ve davranislari (okuldan kaginma, okulu sevme),
okuldaki yalmzlik, diglanmiglik, kabul gérme gibi duygusal de-
neyimleri, okul ortamindaki akisa katilim diizeyleri ve akademik
beceri alanlarindaki basarilar kapsaminda degerlendirilir (Betts
ve Rotenberg, 2007).

Cocuklarin uyum saglamadaki gelisimleri erken ¢ocukluk
yillarindaki  okul deneyimlerine bakilarak anlasilabilir.
Okuloncesindeki  uyumu  etkileyen etmenlerde  kisilik
ozelliklerine ek olarak onceki deneyimler ile yeni yasantilar
arasinda kurulan denge etkilidir (Rimm-Kaufman ve Pianta,
2000). Kiigiik ¢ocuklarin okul 6ncesi donemdeki yasanmisliklar
bircok gelisim alaninda oldugu gibi bakis agisin1 da Onemli

diizeyde etkileyeceginden bu uyum zamanini olumlu gegirmek
kritiktir (Sahin, 2005).

Okula uyumu etkileyen unsurlar ¢ocuk, ebeveyn ve
Ogretmen ile ilgili olarak ele alinabilir. Cocuk ile ilgili etkenler
normal gelisen cocuklar icin yas, cinsiyet, kardeslik, akran
iligkileri; ebeveyn ile ilgili olanlar, ailenin sosyo-ekonomik
durumu, ebeveyn yaklasimi, anne-baba-¢ocuk iliskisi seklinde
siralanabilir. Ogretmen ile ilgili etkenler ise, &gretmen-aile
iletisimi, 6gretmen- ¢ocuk iletisiminin diizeyi ve niteligi olarak
sOylenebilir (Jarrett, Coba-Rodriguez, 2018). Cocuklarin evden
ilk formal ayriliklar1 anlamina gelen okula baslamak ve uyum
saglamak duygusal baglardan da etkilenebilir.

Okul  oncesi donem  c¢ocuklarin  ebeveynlerine
bagliliklariin {ist diizeyde olmasi nedeniyle de giivenli ev
ortamindan bilmedikleri okul ortamina gecis onlar igin cesitli
zorluklar getirebilmektedir. Cocugun ebeveyninden ayrilacagi
korkusu ayrilik kaygisi yasamasima ve uyum zorluguna neden
olabilir. Bu durum ile ¢ogunlukla okula baglama asamasinda
karsilasilir. Yeni ve farkli ortam ve durumlara alisma siirecinin
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zamanla yerini uyum dengesine birakmasi beklenir (Rapee
Edwards, Spence ve Kennedy, 2010). Scherer (2023)’e gore,
ebeveynlerin kii¢iik cocuklarini okulun ilk giiniinden 6nce okula
gotiirmesi yararli olabilir. Bdylece ebeveyn ve cocuk etrafi
gezerek, birlikte oyun oynayarak ve etrafta baskalarinin
varliginin baskist olmadan okul personelinden bazilar1 ile
tanigilabilir. Okula gitmek kiicik ¢ocuklarin rutinlesmis
hayatlarinda biiyiik bir degisiklik yaratabilir. Cocuklarin sinif
arkadaglari, Ogretmenleri ve diger okul personeli ile
deneyimlemedigi yeni iligkiler kurmasi s6z konusudur. Yeni bir
ortam ve yeni kurallar ile giinlilk yasama gecis her ¢ocuk igin
farkli olabilir.

Cocuklarin okuldncesi simiflarinda beceri ve yetilerini
kesfederek gelismeleri, akranlart ve ogretmenleri ile olumlu
sosyallesme siireci gecirmeleri okula uyumlarii kolaylastiran
etmenlerdir (Sepitci Saribas ve Giiltekin Akduman, 2019).
Ogretmen, akran ve aile ¢ocugun okula uyumunda ozellikle
etkilidir (Betts, Rotenberg ve Trueman, 2009; Monkeviciené,
Mishara ve Dufour, 2006). Cocuklarin okula uyum siirecinde
Ogretmen ile ebeveyn iletisiminin niteligi c¢ok Onemlidir
(Margetts, 2007). Ogretmen okula gegis siirecinde 6nce kendini
sonra ¢ocugu ve anne-babayi cocugun okula aligma siirecine
hazirlamalidir. Burada okul yonetiminin destekleyici yaklasimi
da 6nemlidir (Brooker, 2008).

Romenkova (2023), basarili bir uyumda egitimcinin
gorevinin 0gretim yontem ve tekniklerini belirlemek oldugunu
sOyler ve bunun i¢in sunlar1 onerir:

a) Cocugun yetigskinlerle ve ¢ocuklarla iletisim kurma
arzusunu tesvik etmek

b) Cocuklarin olumlu ruh halini korumak,

c) Ebeveynler ayrildiktan sonra c¢ocugun sakinlesmesine
yardime1 olun,
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d) Cocuklarin okul oOncesi donemde kurallara iliskin
anlayislarini gelistirmek

e) Oyunlarda giinliik aktivitelere katilimi tesvik etmek

f) Tutum olusturmay1 saglamak

g) Cocugun okul 6ncesi egitim kurumunda bagimsiz olarak
uykuya dalmasina yardime1 olun

Cocugun okula uyumu, tim gelisim alanlarindaki
duizeyinden etkilenmektedir. Okul 6ncesi donemdeki destekleyici
ortam ¢ocugun sonraki gelisim asamalarinda potansiyelini {ist
diizeyde kullanmasia katki saglayacaktir (Oktay, 2017). Bu
donemdeki egitim ozelligi ve igerigi geregi okul oncesi olarak
adlandirilsa da ¢ocugun formal egitim siirecindeki ilk deneyimi
olmas1 nedeniyle okula uyumun kolaylikla saglamasi, gelecekteki
egitim siireci, akademik basarisi, okula devam etme stirekliligi,
akran iliskileri, 6zellikle sosyal ve duygusal olmak Uzere tim
gelisim alanlarmi etkilemektedir (Ladd, 1990; Onder ve Giilay,
2010; Pianta, 1997; Rimm Kaufman ve Pianta, 2000).

Kii¢iik cocuklarin gelisimi yasadiklar1 6nemli olaylardan
etkilenir. Salgin gibi gilinliik hayati tamamen degistiren
durumlarda tiim insanlar gibi ¢ocuklarin da hayati1 degisebilir.
Tipk1 COVID-19 salginin Mart 2020°de diinyada ve Tiirkiye’de
tim okullarin yiliz yiize Ogretime kapatilmasina varan
miidahaleler gibi (Diinya Saglik Orgiiti-WHO, 2020). Salgin
tahmin edilemez etkileri kii¢iik ¢ocuklarin hayatin1 da biiyiik
zorluk ve sorunlara neden olarak degistirmistir. Boylece okul
oncesi egitimde de farkli ¢evrimigi Ogretimler uygulanmistir
(UNICEF 2020). Erken gocukluk déneminde gocuklar gevrimigi
Ogretime olumlu tepki vermedikleri ve sosyal, bilissel ve zihinsel
gelisim olarak kritik bir donemde olduklari i¢in savunmasizliklari
artmaktadir (Schonfeld, Demaria ve Kumar 2020). Cocuklari
korumak i¢in alinan kararlar ve uygulamalar onlar1 yeni sorunlar
ile kars1 karsiya birakmamalidir.
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Cocugun aileden sonraki ilk egitimsel ortam1 olan okula
uyumunun saglanmasinda okul olgunlugunu kazanmis olmasi
olduk¢a Onemlidir. Okul oncesi egitiminin ¢ocuklara sundugu
O0grenme firsatlar1 ile kazandirdigi beceriler okul olgunlugunu
artirabilmelerini  saglamaktadir. Ayrica hayatlarinin sonraki
bélimlerinde daha uyumlu ve etkili olabilmelerine da destek
saglamaktadir (Sowe, 2012, Teymurlu, 2019). Cocugun okula
hazirbulunuglugu ise, okul ortamina uyum saglamast ve bunu
stirdiirmesi ile iligkilidir (Skeete, 2006).

Cocuklarin okula uyumunu etkileyen bir digeri 6gretmen
ile iliskilerdir. Ogretmen- ¢ocuk arasindaki iletisim ebeveyn-
cocuk arasindaki baglanma-kaginma iligkisine benzetilmektedir
(Birch, & Ladd, 1997). Ogretmen-cocuk iliskisinin ¢ocuklarin
sinif ortamina uyumu, gelisimi, basaris1 lizerinde islevsel etkisi
vardir (Ray, 2007; Chang, 2003). Erbay, F. & Durmusoglu
Saltali, N. (2020). Okul o6ncesi ¢ocuklarin Ogretmenleriyle
iligkilerine gore okula uyumlarmin farklilasma durumunu
incelemistir. Calisma Konya ilinde devlet anaokullarinda bes-alt1
yas grubu toplam 326 ¢ocuk ve 21 dgretmen ile yiiriitiilmiistiir.
Calismanin sonuglari, Ogretmenleriyle yakin, catismasiz ve
bagimsiz iliski i¢inde olan ¢ocuklarin okul uyum diizeylerinin,
uzak, catismali1 ve bagimli iligki icinde olan ¢ocuklarin okul uyum
diizeylerinden anlamli sekilde farklilastigini ortaya koymustur.
Olumlu 6gretmen-gocuk iliskileri, cocugun okul uyum diizeyine
olumlu yansidig1 belirlenmistir.

Erken yaslarda okula gecislerin artmasiyla okula uyum ile
ilgili uluslararas1 diizeyde calismalarin sayisi artmistir. Bu
calismalarda anaokuluna gegis programlarinin 3- 4 haftalik olarak
uygulanmaya baglandig1 goriilmektedir (Berlin, Dunning ve
Dodge, 2011). Diinya’da okul Oncesi egitime baslayacak
cocuklara ve ebeveynlerine yonelik olarak uygulanan okula uyum
programlarina, Ingiltere’de Thames Valley Neighbourhood Early
Learning Program, Minnesota’da School Readiness Kindergarten
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Programs Minnesota 6rnek verilebilir (Patton ve Wang, 2012;
Planning Entry to School, 2005). Cocugun okula hazir olmasi,
aile ve okulun hazir olmasindan etkilenir. Bu nedenle okula gegis
siireci bu c¢ergevede degerlendirilmelidir. Bireysel ve sosyal
farkliliklar dikkate alinarak hazirlanan zengin uyaricili ve yaratici
ortamlar ve aile-okul iletisiminin etkili kullanilmasi gegis siirecini
olumlu etkileyecektir (UNICEF, 2012)

Tiirkiye’de MEB Temel Egitim Genel Midiirligli okul
oncesine yonelik Okula Uyum Rehberi (MEB, 2019),
Ogretmenlere bir ¢er¢eve sunmaktadir. Okula uyum zaman dilimi
genel egitim- Ogretim yilinin baslamasindan bir hafta once
uygulanmaktadir. Bu her egitim ¢gretim yil1 giincellenen “Okula
Uyum Haftas1 Kilavuzlar”, 6gretmen, aile ve okul yonetimine
yonelik ¢esitli Onerilere, ornek uygulamalara yer vermektedir.
Cocuklar 6gretim program siiresince okula diger kademelerden
daha gec gelip daha erken saatlerde ayrilabilmektedir. Okulun ilk
haftas1 ¢ocuklarin alisabilmesini kolaylagtirmak ve okulun daha
rahat tanitilabilmesi ic¢in c¢ocuk-aile ve Ogretmen katiliml
etkinliklere yer verilmektedir. Ayrica uyum haftasi boyunca
okulda kalma stiresi yaklasik iki saat olup, ¢ocuklarin ebeveynleri
ile birlikte okulda vakit ge¢irmeleri saglanmaktadir (MEB, 2019).

Tiirkiye’de okul oOncesi donem ¢ocuklarin okula
uyumlarma yonelik  6gretmenler ile ilgili calismalar
Ogretmenlerin sorunlar1 (Basaran, Gokmen ve Akdag, 2014),
Cocuklarin O6gretmenleriyle iliskileri (Erbay ve Durmusoglu
Saltali, 2020). Suriyeli siginmaci ¢ocuklara 6gretmen destegi
(Ugurlu, 2018), Ogretmen Degerlendirme Olgegi (Onder ve
Ogelman,2010)’dir. Anne babalara yonelik calismalar, Anne-
baba tutumlar1 (Ozen Altinkaynak ve Akman, 2019), ebeveyn
tutumlar1 ve ¢ocugun mizaci (Arabacioglu, 2021) arasindaki
iliskinin okula uyumuna yansimalaridir. Cocuga ait etkenlerin ve
okula uyumlan (Kaya ve Akgiin, 2016; Giilay, 2011), ¢ocuklarin
sosyal becerilerinin okula uyum dizeyleri ile iliskisi seklindedir.
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Ogretmen ve ebeveynler ile vyiiriitiilen nicel calismada
(Kahraman, 2018) yasanan sorunlar ve 0gretmen ile iliskiler ele
almmustir. Yiiriitiilen caligmalarda okul oncesi O0gretmen ve
ebeveynlerin okul yoénetimini de dahil ederek birbirlerinden
beklentilerini ele alan ¢alismaya rastlanmamustir. Buradan yola
cikarak bu arastirmada, okul Oncesi egitimi 68retmenleri ve
ailelerin 2022-2023 egitim 6gretim yili giiz déoneminde okula
uyum siirecinde birbirlerinden beklentilerini ve karsilastiklar
durumlar1 incelemeye odaklanmistir.

Calismanin amaci

Bu ¢aligma, Covid 19 Salgini siirerken, yeni 6gretim déneminde
yiiz ylize yapilan okula uyum haftasinin siirecini aile ve 6gretmen
acisindan ele alarak, iki tarafin degerlendirmelerini ve
beklentilerini belirleyebilmek amaciyla planlanmistir.

Arastirma sorulari

1. Ebeveynler ¢ocuklarini sosyal ve duygusal olarak okula
nasil hazirlamaktadir?

2. Ogretmen kendisini uyum haftasina nasil hazirladi1?

3. Okul 6ncesi 6gretmeninin uyum haftas: i¢in hazirladigi
siif ortami ve egitimsel diizenlemeler nelerdir?

4. Ebeveynlerin okula uyum haftasinda 6gretmenden
beklentileri nelerdir?

5. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin uyum haftasinda ailelerden
beklentileri nelerdir?

6. Yonetimden beklentiler nelerdir?

7. COVID-19’un okula uyum (zerindeki etkileri ve
cocuklarda karsilasilan davranis sorunlari nelerdir?

8. Okulauyum haftasinda ortaya ¢ikan davranis sorunlarinin
cocuk ve ailesel nedenleri nelerdir?

9. Okul oncesi Ogretmeni ve ailelerin uyum haftasi
degerlendirmeleri nelerdir?
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2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Nitel aragtirma yontemi ile ydr{tulen ¢alismanin deseni,
durum calismasidir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin goriisleri,
arastirmanin veri kaynagini olusturacagi icin katilmcilarin bu
konudaki goriis ve deneyimleri, nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢alismas1 araciligiyla incelenmistir. Ilgi duyulan konu
alanina yonelik mevcut ¢aligmalarin, duruma iliskin yeterli bilgi
sunmadiglr durumlarda, katilimcilardan daha fazla bilgi almaya
gereksinim duyulabilmektedir (Creswell, 2012). Bu baglamda,
okula uyum sureglerine iliskin deneyimlerin derinlemesine
incelenmesine yonelik yapilacak bu ¢alismanin, nitel perspektifin
bir iirlinii olan durum ¢aligsmasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Durum
caligmasi, hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmek istenen
giincel bir olayin, “neden?” ve “nasil?” sorular1 temel alinarak,
gercek baglam igerisinde incelenmesine olanak veren yontemdir
(Yin, 1994

2.2.Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde nitel
aragtirma  Ornekleme yontemlerinden amagli  Ornekleme
kullanilmistir. Amacli 6rnekleme igerisinde, kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi kullanilacaktir. Amacli 6rnekleme, zengin
bilgiye sahip oldugu disiliniilen durumlarin derinlemesine
calisiilmasina olanak vermektedir (Patton, 1987). Kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi, arastirmaya yakin ve ulasilmasi
kolay olan kisiler dahil edildigi i¢in arastirmalarda pratik bir
yontem olarak kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma 2022-2023 ogretim doneminde yiiriitiilmistiir.
Katilimcilar, iki devlet anaokulunda gérev yapan 10 6gretmen ve
cocuklar1 bu okullara devam eden 10 ebeveynden olusmaktadir.
Calisma devlet anaokulunda yiiriitiilmiistiir. ~ Ogretmenlerin
sekizi kadin ikisi erkektir. Yaslar1 28-43 arasindadir. Calisma
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deneyimleri 2 ile 23 yildir. Ebeveynlerin yedisi kadin, Ugl
erkektir. Ebeveynlerin yaglar1 25- 36 arasindadir. Ebeveynlerden
licli bir iste ¢aligmaktadir.

2.3.Veri Toplama Araci

Veriler aragtirmacinin hazirlaylp uzman goriisii ile
diizenledigi agik uglu sorular ile elde edilmistir. Aragtirmada
katilimcilara yoneltilen sorular, 6gretmen ve ebeveynlerin uyum
haftasina yonelik hazirliklari, ebeveynlerin okulda bulunma
stireleri, 6gretmen ve ebeveynlerin birbirlerinden beklentileri,
okul yonetiminden beklentiler, sinif ortami ve diizeni, cocuklarin
davraniglar1 ve uyumlarina yonelik gézlemlerini icermektedir.

Tablo 1. Ebeveyn Goriisme Sorulari

1. Cocugunuzu ve kendinizi okulun ilk haftasina sosyal ve duygusal olarak
nasil hazirladiniz?

2. 1lk hafta okulda ne siklikta bulundunuz ve ne kadar siire kaldiniz? Sizce
nasil olmaliydi?

3. lIk hafta okul yonetimi ve dgretmen ile iletisim siirecinizde neler oldu?
(Cocugunuzun smifinin belirlenmesi, sizin sinifta ve okul sinirlarinda
bulunma siireciniz nasil yonetildi?).

[lk hafta 6gretmenden beklentileriniz nelerdi? Neler oldu?
I1k hafta okul yonetiminden beklentileriniz nelerdi? Neler oldu?
Smif ortami nasildi1? Sizce nasil diizenlenmeliydi?

[lk haftadaki izlenimleriniz nelerdir? Cocugunuz ile ilgili ne yaptimz?

© N o g &

COVID-19’un okula uyum iizerindeki etkileri ve ¢ocuklarda karsilasilan
davranis sorunlari neler olabilir?

9. Okula uyum haftasinda ortaya ¢ikan davranig sorunlarinin nedenleri neler
olabilir?

10. Baska neler sdylemek istersiniz?

111



Egitim Bilimleri Arastirmalart

Tablo 2. Ogretmen Gériisme Sorular

1. Okula uyum haftasina kendinizi duygusal olarak nasil hazirladiniz?

2. 1lk hafta ailelerin okulda bulunma siire ve durumlarmni ayarlamak igin
neler yaptiniz?

3. 1lk hafta okul yonetimi ve aile ile iletisim siirecinizde neler oldu?
(Cocuklarin  siifinin  belirlenmesi, ebeveynlerin sinifta ve okul
sinirlarinda bulunma siirecinde neler yaptiniz?).

4, Ik hafta ailelerden beklentileriniz nelerdi? Neler oldu?
5. Ilk hafta okul yonetiminden beklentileriniz nelerdi? Neler oldu?

6. Smfortamini diizenlemek i¢in neler yaptiniz? Yaptiginiz diizenlemelerin
etkisi ne oldu?

7. llk haftadaki izlenimleriniz nelerdir? Bir ¢ocugun yasadigi sorunu ve
yaklagiminiza drnekleyiniz

8. COVID-19’un okula uyum tizerindeki etkileri ve ¢gocuklarda karsilasilan
davranis sorunlari neler olabilir?

9. Okula uyum haftasinda ortaya ¢ikan davranis sorunlarmin nedenleri neler
olabilir?

10. Baska neler sdylemek istersiniz?

2.4 Verilerin Toplanmasi

Veriler 6gretmen ve ebeveynlerin her biri ile yliz yiize
goriismeler yapilarak elde edilmistir. Gorlisme, c¢aligilan konu
tizerinde derinlemesine bilgi sagladigi i¢in arastirmacilar
tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2013). Cevaplar el ile kayit edilerek veya ses kaydi alinarak kayit
edilmistir. Her ebeveyn ve Ogretmen ile goriismeden oOnce
randevu alinmistir. Gorlismenin igerigi ve gerekli izinlerin
alindig1 katilimcilara agiklanmistir. Katilimcilar tiim sorulari
isteyerek cevaplamislaridir. Her bir gériisme formu 01, 02 ve E1,
E2 seklinde kodlanarak katilimcinin mahremiyeti korunmustur.
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2.5.Verilerin analizi

Veriler, nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz ile
¢ozlimlenmistir. Sorular dogrultusunda kategoriler olusturulmus
ve kategorileri destekleyici olarak goriislerden alintilara yer
verilmistir. Nitel veri analizi toplanan verilerin diizenlenmesi,
Ozetlenmesi ve sonuglarin sunumunu igeren, ¢ogunlukla
yorumlamaya dayali bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007). Betimsel analiz, arastirmada
toplanan verilerden (goriisme, gozlem ve dokiiman) dogrudan
alintilar yaparak verileri okuyucuya betimsel bir tarzda sunmak
esastir. Ayrica veriler betimsel bir yaklagimla sunulur ve buna ek
olarak belirlenen bazi temalar ve temalar arasi iligkiler de ortaya
konabilir (Gilinbay1, 2019).

Etik konular

Bu arastirmanin igin Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Etik
Kurulu’ndan 05.10.2022 tarih ve 2022/10 nolu toplant ve GO 2022/881 karar
no ile onay alinmustir. Arastirma Oncesinde okul miidiirliiklerinden izin
alinmis, 6gretmen ve ebeveynlere ¢alisma hakkinda agiklama yapilmistir. TUm
katilimcilar icin bilgilendirilmis onam alindi goriisme katilimcilar uygun
saatlerde gergeklestirilmistir. Gorlismeler sirasinda 6gretmenler ve ebeveynler
tiim sorular1 yanitladilar ve goriismeleri tamamladilar.

3. BULGULAR VE TARTISMA

Bu ¢alisma okul 6ncesi ¢ocuklarin okula uyum siireglerini
COVID- 19 Salgimi siirerken baglayan yiiz ylize 6gretimde
Ogretmen ve ebeveynlerin goriislerine dayanarak yiriitiildii.
Goriisme verilerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikarilan tema,
kategori ve alt kategoriler tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Arastirmanmin Tema, Kategori ve Alt Kategorileri

Tema Kategori Alt Kategori

Ebeveynlerin hazirlig Ebeveynin duygusal durumu

Cocugu duygusal yonden

Sinif ortami ve aktivite
hazirlama

degerlendirme

Ogretmenin duygusal durumu
Cocuklara yaklasim ve destek
Yas gruplarina ayirma
Ogrenme ortami ve materyal

Ogretmenin hazirlig ve
yaklasimi

[lk hafta hazirlig
ve uygulama

Sinif ortamu diizenlemesi

yerlesimi
z Ebeveyn ve ¢ocugun ilk Ebeveynin okulda bulunma
€ E  hafta deneyimi streleri o
o & Yag gruplari ve iletigim
g3 . . Aile ile Iletisim
S & Ogretmenin ilk hafta v | diizenl
2 deneyimi as gruplarim diizenleme
Ebeveynin okulda kalma siiresi
Ogretmenden beklentiler ve
. . . karsilanmasi
% Ebeveynin beklentileri Yonetimden beklentiler ve
5 karsilanmasi
S Ebeveynden beklentiler ve
0 Ogretmenlerin beklentileri bilgilendirme

Ydnetimden beklentiler
Yonetimsel uygulamalar

Cocuk ile aktivite

Ebeveyn degerlendirmeleri Cocuklarin performans

Ogretmen degerlendirmeleri ~ Cocuklarin tepkileri ve miidahale

Ilk Haftay1
Degerlendir

Ebeveyn gozlemi Uyum sorunlari
Davranig sorunlari

Uyum sorunlari

Ogretmen gozlemi .
£ & Ekran maruziyeti yansimalar1

COVID- 19 Salgim
Yansimalari

Sosyal uyum zorlugu

gz Davranis sorunart COVID-19 salgimi, Anneden

s £ Nedenler

£ ®© Ayrilma

S g Davranis sorunlari Sosyal beceri yoksunlugu, Motor
Nedenler beceri yetersizligi
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COVID-19 salgini, Anneye

bagimlilik
N Ebeveyn genel Beklentiler, Okulun destegi,
& depgerlendirmesi Tesekkiir
S Ogretmen genel Cocuk sevgisi, Is doyumu,
@ degerlendirmesi Anlayis beklemek

Tablo 3’te, arastirmada ortaya ¢ikarilan toplam yedi tema, onalti
kategori ve otuzbes alt kategori goriilmektedir.

Tema 1: Okulun ilk Haftasina Hazirhk

Aragtirmanin verilerinin analizi sonucunda, olusturulan 1.
Tema “Okulun Ik Haftasina Hazirhk” olup, “Ebeveynlerin
hazirhg1”  ile  "Ogretmenlerin  hazirhig1”  kategorilerini
icermektedir. “Ebeveynlerin hazirhigi” kategorisi iki alt
kategoriyi icermekte olup bunlar, “Ebeveynin duygusal durumu” ve
“Cocugu duygusal yonden hazirlama” dir. Aragtirma sorusu 1 i¢in
bu kategori ve alt kategorilerin analizi asagida sunulmaktadir.

Ebeveynler cogunlukla c¢ocuklarinin okula alismakta
zorlanacag1 diislincesiyle kotli, heyecanli, iizgiin ve endiseli
hissettiklerini, bunun Gstesinden gelmek i¢in okul ile ilgili sohbet
ederek giiven telkin ederek, kendilerini ve ¢ocugu duygusal
olarak hazirladiklarin1 soylediler. Ebeveynler cocuklarina yeni
arkadaglar1 olacagini, oyun oynayacaklarini, &gretmenleri
olacagini, ¢ok egleneceklerini soyleyerek hazirlamiglardir (E4,
E8, E1, E5, E7, E6, E9). E4 “Kendimi kotii hissettim, ¢cocugumun
okula adapte olup olamayacagin: diisiinmek beni yordu. Ama her
seyin tistesinden gelmek igcin ¢ocugumu ve kendimi okula hazir
hale getirdim.””, E8 “Okula gitmemiz gerektigini, neden okula
gitmemiz gerektigini okula gittigimizde neler yasayabilecegimizi
konustuk. Okulun olumlu yénleri hakkinda sohbet ettik.” ve E9
“Evde kendisine okulda neler olacagini ne zaman gétiirtip ne
zaman alacagimizi anlattim. Ogretmeninin ismini Onceden
soyledim.” seklinde agikladi. Iki ebeveyn ¢ocuklarinin kolaylikla
uyum sagladigin1 soyledi (E3, E10). E10 bu durumu “Cok fazla
sorun yasamadik, ¢ocugum okulu seviyordu. Hemen uyum
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sagladi.” diyerek agikladi. Bir ebeveyn ise ¢ocugun okula yonelik
tutumunu “Cocugum ilk baslarda okula gitmek istemiyordu daha
sonra arkadas edinince okula gitme istegi artti.” (E2) diyerek
belirtti. Arnas, Gen¢ ve Uyar (2017)’in caligmasinda, uyum
siirecinde yasanan sorunlarin evde ve okulda yasanan problemler
olarak ayrildig, siireci kolaylastiran faktorleri aidiyet ve giiven,
okula 6n hazirlik, aile ve ¢ocuk 6zellikleri ile kurum 6zellikleri
olarak belirlenirken; zorlagtiran faktorler kurum ve ebeveyne
dayal1 olanlardir.

Tema 1’in ikinci kategorisi “Ebeveynlerin sinif ortami ve
aktivite degerlendirmesi” dir. Ebeveynler ilk hafta sinif ve ortam
diizenlemesini olumlu olarak degerlendirdi. Ogretmenlerin
cocuklara uyum kdéseleri hazirladigini ve etkinlik yaptirdiklarini
cocuklarin boylece kaynastigini soylediler (E4, E6, E5, E8, E10,
El, E9, E2). E4 “Biitiin ¢ocuklar ilk hafta aglamis olsalar da
sonradan ¢ok giizel kaynastilar. Ortamin etkinlik (dans, miizik,
boyama, hikaye), bahgede sporla sicak ve aktif hdle getirilmesi
istedigim detaylard:.” derken ES “Sinif ortami gayet giizel bence.
Cocuklar i¢in uyum koseleri ve tanisma odalart hazirlanmigts.”
diyerek hazirlana ortamin olumlu etkisini belirttiler. Yine E6 “Ilk
hafta bir¢ok c¢ocuk agladigi icin o6gretmenimiz ve yardimci
ablamiz ¢ocuklari sakinlestirerek, sarkilar soyleyerek sinifin
otoritesini olusturdular.” diyerek hazirlanan 6grenme ortaminin
cocugun okula uyumunu olumlu etkiledigini vurgulad:. Iki
ebeveyn ayrica Oneride bulundu (E7, E3). E7 “Sinif ortami
uygundu. Daha fazla ve yeni oyuncak olabilirdi.” derken, tek
olumsuz goriis olarak E3 sinifi ve ortami begenmedigini “Sinifta
herhangi bir degisiklik gormedim. Son sinif ogrencisinin sinifi
gibi yani yeni egitim hayatina baslayan égrenci i¢in siislenebilir
siniflar.” seklinde agikladi. Destekleyici ¢alisma (Vakkas,2016)
sonuglart ebeveynlerin bazilarinin ¢ocuklar1 ile problem
yasadiklarin1 ancak sonra okula uyum sagaldiklarini, 6gretmenin
iletisiminden memnun olduklarini belirlemistir.
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Tema 1’in {iciincii kategorisi, “Ogretmenlerin hazirlig1 ve
yaklasimi” ve alt kategorileri, “Ogretmenin duygusal durumu”,
“Cocuklara yaklagim ve destek” seklindedir. Arastirma sorusu 2
i¢in bu kategori ve alt kategorilerin analizi agagida sunulmustur.

Ogretmenlerin okulun ilk haftasina nasil basladiklarmna
yonelik cevaplar1 genel olarak ii¢ farkli goriis cercevesinde
toplandi. Bunlar “kaygili ve endiseli olmak,” “cocuklarin
olumsuz tepkilerine yoOnelik midahalede bulunmak” ile
“heyecanli ve sakin sekilde hazirlik yapmaktir.” Ogretmenlerin
Uc (01, 09, 04) ¢ocuklart ve velileri tanimadiklari, ozellikle
COVID-19 salgimi sonrasi ¢ocuklarin sosyal-duygusal tepkilerini
ongoremedikleri igin kaygili olduklarini, sdyledi. Bunlardan O1
goriisiinii “Ogrencileri tanimamak bizleri kaygili hissettirdi.
Cocuklarin okul ortami ile ilk defa tamsacagindan dolayt nasil
bir tepki verecegi ve ¢ocuk profili bilinmediginden bizleri kaygi
ve endigeye stiriikledi. Pandemi siirecinden sonra ogrencileri
sosyallesme siirecini zorlayacag bizleri endise ettirdi.” Seklinde
aciklamigtir.  Ogretmenlerin iicii (02, 06, O7), cocuklarin
aglamalarindan etkilenip iizlildiglinii, onlar1 rahatlatmak igin
sabirli ve hosgoriilii davrandiklarini, onlar1 sakinlestirmek igin
aciklama yaptiklarini sdyledi. Bunu O8 “Okula gitmemiz
gerektigini, neden okula gitmemiz gerektigini okula
gittigimizde neler yasayabilecegimizi konustuk. Okulun olumlu
yonleri hakkinda sohbet ettik” seklinde ifade etti. O2. ise “Uyum
konusunda ¢ok bir sikinti yasamadim ¢ocuklarla bazi konularda
birkag sikinti yasasak da sonradan toparladik ve su an olmamiz
gereken diizeyde oldugumuzu diigtintiyorum *dedi. Son olarak Ug¢
ogretmen (010, 03, 05), Donemin ilk haftasina heyecanli ve
sefkatli sekilde hazirlandiklarim1 séyledi. Bunu 010 “Tatilden
dondiigiimiiz  icin  heyecanliydik. Simifimizi  diizenledik ve
cocuklarimizla giizel bir sekilde doneme basladik” derken, O5
“Uyum haftasina yeni ogrencilerimin heyecani ile sakin, sabirli
ve sefkatli bir sekilde kendimi hazirladim” dedi.
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Tema I’in dordiincli kategorisi Ogretmenlerin  “Simif
ortami diizenlemesi” olup alt kategorileri “Yas gruplarina
ayirma” ve “Ogrenme ortami ve materyal yerlesimi” dir.
Aragtirma sorusu 3 i¢in bu kategori ve alt kategorilerin analizi
asagida sunulmustur.

Smif ortami hazirh@inda 6gretmenler ¢ogunlukla, sinif
diizenini yag grubuna gore ayarladiklarini, gerekli ve uygun
oyuncaklart yerlestirdiklerini (01, 02, 07, 08, 010, O6), uyum ve
tanigma kdoseleri olusturduklarini, etkinlik kartlar1 hazirladiklarini
(05, 010, 06) sdyledi. Eylemler ise bazilarinin ¢ocuklar ile
etkinlik yapmak, temel kurallari konusmak (04, O3), nezaket
kurallarinda rol model olmak (09), ¢ocuklara esyalarini dolaplara
yerlestirmeleri igin rehber olmak (O4) seklindedir. Hazirlig: ile
ilgili 06 “Oyuncaklart ve dolaplari okul acilmadan diizenledim.
Egitici kartlar hazirladim ve zaman kaybini onledim, ¢ocuklarla
daha fazla vakit gecirebildim. Bu diizenlemeler, planlamalar ¢ok
isime yaradi.”, 05 “Cocuklar igin uyum koseleri ve tanisma
odalart  hazirladik.  Simif  icerisinde  birlikte  oyun
oynayabilecegimiz alanlar olusturdum ve bu alanlarin ¢cocuklarin
alismasinda daha etkili oldugunu diistiniiyorum.” seklinde
agikladi. Smifi diizenlemede O4 “Tabii ki herkese bilgilendirme
vapiyoruz. Kurallarimizi agik¢a dile getiriyoruz. Dolaplarina
esyalarimi yerlestirmeleri gerektigini, her seyin (vemek, uyku,
oyun) bir saati oldugunu belirtiyoruz.” Agiklarken, rol model
olarak 09 “Ilk hafia cocuklar kural tanimiyor. *’Alabilir miyim?
Yapabilir miyim?’’ gibi ciimleler kurarak bilingaltina yerlesmeye
calistim. Rol model oldum.” derken, ¢cocuklar ilk giin karsilamak
icin O10 “Oyuncaklart belirli bir diizen igerisinde yerlestirdik.
Okulda ilk giinii panosu hazirlandi. Balonlarla siislendi.
Cocuklarin hosuna gitti.” Seklindeki hazirligi ile uyum haftasina
katkisin1 sOyledi. Benzer sekilde (Vakkas,2016), 6gretmenlerin
cocuklarin okula uyumunu kolaylastirmak i¢in okulun ilk
giinlerinde genellikle basit etkinlikler yaptiklarini, ¢ocuklarla
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sohbet ettiklerini ve okula uyum calismalar1 yaptiklarin
belirtmislerdir.

Tema 2: Uyum Haftas1 Programi

Arastirmanin 2. temasi1 “Uyum Haftasi Programi”
“Ebeveyn ve c¢ocugun ilk hafta deneyimi” ve “Ogretmenin ilk
hafta deneyimi” kategorilerini i¢ermektedir.  Ilk kategori,
“Ebeveynin okulda bulunma siireleri” ile “Yas gruplart ve
fletisim” alt kategorilerini icermektedir. Arastirma sorusu 3 i¢in
bu kategori ve alt kategori analizleri asagida sunulmustur.

Ebeveynlerin ¢ogunlugu ilk hafta cocuklarimi okulda
beklediklerini sodyledi. Bazilar1 ilk hafta iki veya ii¢ giin
cocuklarini okulun bahgesinde bekledigini (E1, E10, E2, E7, E3),
iki ebeveyn hafta boyunca beklediklerini (E6), “Her giin okulun
bahgesinde bir saat bekledim ve ¢ocugum acaba aglar m1? diye
endiselendim ama herhangi bir sorun yasamadik.” seklinde
aciklarken, bir digeri her seferinde yarim saat bekledigini soyledi
(E9). Ug ebeveyn uyum haftasinda okulda bulunmadiklarini (ES,
E4, E5) sOyledi. E8 ¢ocugunun ikinci yili oldugu igin, E4 isi
nedeniyle, E5 ise buna ihtiya¢ olmadigi icin beklemedigini
belirtti. E3 g¢ocugu sinifa birakip bes dakika kadar sonra disart
ciktiklarin1 ve bu uygulamay1 olumlu degerlendirdigini soyledi.
Bilgili (2007) nin c¢alismasinda uygulama siirecinin yeterli
olmadig1; her ¢ocugun uyum siireclerinin farklilik gésterebilecegi
g6z 6niinde bulundurularak bu siirecin uzatilabilecegi sonucuna
varmigtir.

Ebeveynler okul yonetimi ve dgretmenler ile ¢ocuklarin
simiflarinin  yas gruplarina gore belirlendigini, genel olarak
iletisimin olumlu oldugunu, az sayidakiler ¢ocuklar ile ilgili
konularda iletisim kurduklarmm1 ve daha fazla iletisim
beklediklerini  sOylemistir. Ebeveynlerin ~ ¢ogunlugu
O0gretmenlerin iletisimini ve igerigi olumlu degerlendirdi (E3, E7,
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El, E10, E2, E9). Bazilar1 okul yoOnetiminin (E4, E6, EB8)
yaklagiminin destekleyici oldugunu soyledi.

Bir ebeveyn okul yonetimi ile sadece gocugu ile ilgili
sorun yasadiginda iletisim kurdugunu soyledi (E5). Okul
yonetimine yonelik olarak E6, “Okul yonetimi gayet anlayisii ve
iviydi. Ogretmenimiz ¢ok giiler yiizlii oldugu icin iletisimde bir
stkinti yaganmadi. Sinif belirlenmesi cocuklarin yas grubuna gore
yapildi.”, E8 “Ogretmenle ve okul yonetimiyle aramiz her zaman
iyiydi, o yiizden bir problem yasamadik.” seklinde aciklad:.
Ogretmene yonelik cevaplardan E10 “Tamgma siirecimiz oldu.
Beraber oyunlar oynadik. Kahvaltilarinda beraber olduk.
Ogretmen ile tanistik ve dgretmen ¢ocuklar1 gézlemledi.” derken,
E1 “Sunif belirlenmesi yas grubuna gore yapildi. Ogretmenimiz
ile bu stirece nasil daha kolay ve sorunsuz gegirebilecegimiz ile
ilgili bilgi ve oneriler aldim.” diye agikladi. Ebeveynlerin agikca
belirtmeseler de oOgretmen ve okul yonetimini birlikte
degerlendirdigi sdylenebilir. Cocuklara ve ailelerine okul
Oncesine gecis siireglerinde yardimer olmak; dikkatli planlama
stirecini ve ailelerin, okullarin ve toplumun gereksinimlerine
uygun bir dizi gecis etkinliklerini gerektirmektedir (Kraft-Sayre,
ve Pianta, 2000). Ozen Altinkaynak ve Akman (2019) ve
Arabacioglu  (2021), demokratik ve izin verici ailelerin
cocuklarmin uyum becerilerinin paralel gelisme gosterdigini
belirlemistir.

Tema 2’ nin ikinci kategorisi “Ogretmenin ilk hafta
deneyimi” ve alt kategorileri “Aile ile iletisim” “Yas gruplarin
diizenleme” ve “Ebeveynin okulda kalma siiresi” dir. Ikinci
kategori ve alt kategori analizleri asagida sunulmaktadir.

Ogretmenler ilk hafta okul yonetiminin rehber gretmenin
de destegi ile ailelere yonelik bilgilendirme calismasi yaptigini
cocuklarin siniflarinin yas grubunun ilk ve son alti ayma gore
yapildigini, kiz/erkek karma smif olusturuldugunu soyledi (02,
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05, 08, 010, 06, 09). Ogretmenlerden 06 “Okul agilmadan sinif
diizenini hazirladim, velilerim ile iletisime gegtim ve boylece
biiyiik bir karistkligin oniine gegmis oldum.” seklinde, 09 ise
“Stmiflar yas grubuna gore hazirlaniyor. Ilk zamanlar ebeveyne
fotograf gondererek iletisim halinde oldum.” diyerek okul
yonetimine ve uyum haftasina destek olmuslardir.

Ogretmenler ydnetimin istegi dogrultusunda aileler ile
okul acilmadan dnce iletisime gegip ¢ocuklarin yas grubuna gore
siiflarnin belirlenmesine yonelik bilgilendirme yapmus, ilk
hafta ise kura ile simflar fiziki olarak belirlenmistir (03, 01, 07,
02, 06, 09). Ogretmenlerden 01 bu konudaki deneyimini “Yas
grubuna gére ilk 6 ay son 6 ay olmak iizere sinif belirlenmesi
vapildi. Bulunma siirecinde ise ilk 3 giin ve Son 3 Giin olmak
tizere bahgede ve okul idaresinde bekleme yapildi. Geriye kalan
son 2 giinde kisa bir zaman diliminde (2 saat) ve lider sinifta
bulundu.” seklinde dile getirdi. Ogretmenlerin bazilar1 (05, 03,
08, 010), ailelerin okul yonetiminin rehberligi dogrultusunda
hareket etmesinin ¢ocugun okula uyumunu kolaylastirdigini
Ogretmenlerin  bunu  destekledigini, smiflarin  kura ile
belirlendigini ve bu durumun aile-okul yonetimi ve dgretmeni
memnun ettigini vurguladi. Bir 6gretmen “Okula uyum stirecinde
aileler ve okul yonetimi is birligi yaparak ¢ocuklarin okula uyum
stirecini  kolaylagtirdl. Aileler okul ¢ikisi ¢ocuklari almaya
geldiginde giin hakkinda ailelerle iletisime gectim ve bilgi
verdim.” (O5).

Ebeveynin okulda kalma suresine yonelik uygulamalar
cogunlukla, ilk bir veya iki gilin ailelerin ¢ocuklar1 ile sinifta
bulunmalarina izin verilip, sonraki giinlerde bu siireyi sinirlamak
ve binanin disina alinarak okulun bahgesinde beklemelerine izin
verilmesi (02, 03, 05, 07, 04, 08, 010) seklindedir. Bununla ilgili
olarak O7 ise “Ilk giinlerde cocuklarin yaminda ailelerin fazlaca
kalmasina izin verdim ancak sonradan bu siirelere sinirlama
getirdim.” diyerek uyum haftasinda g¢ocugun okula alisma

121



Egitim Bilimleri Arastirmalart

siirecindeki davramigini agikladi. Ogretmenlerin bazilar aileye
agiklama yaparak siniftan ayrilmalarini istediklerini soyledi (O,
04, O1). Bunlardan 04 “Veli ne kadar okulda kalirsa ¢ocugun
okula aliyma siiresini  uzattigini  fark ettim ve velileri
bilgilendirdim.” iki 6gretmen uyum haftasinda cocuklar ve
aileleri ile tamigsma ve okulun isleyisi hakkinda ailelerin
bilgilendirilmesi (O1, 05) olarak agikladi. O1 “Uyum haftas:
uygulamasi yaptik. Ilk olarak ¢ocuktan énce aile ile tanistik. Sali
giinii ise ¢ocuklarin daha kolay uyum saglayabilmesi icin aile-
cocuk etkinlikleri yaptik. Velilere okulun isleyisi hakkinda bilgi
verildi. Okul éncesi egitimini igerigi, amaci ve velilerin ne
vapmasi gerektigi ile ilgili bilgiler verildi.” diyerek kapsamli bir
aciklama yapti. Cocugu odak alan uygulama ise ailenin sinifta
bulunma siiresini ¢ocugun istegine gore belirleme (O9) olup bunu
09 “Ilk hafta ¢ocuk annesini ne zaman birakmak isterse o zaman
gonderdik. Diger haftalarda artik alistin annen seni saatinde
alacak diyoruz.” seklinde a¢iklad:. Bu 6gretmen ailelerin okulda
ve sinifta kalma siirelerini ¢ocugun bireysel gelisim 6zelligini
dikkate alarak belirlemistir. Ogretmen ¢ocuk odakli hareket
etmistir. Kahraman (2018) okul dncesinde yiiriittiigii calismada,
anne-babanin ¢ocuklarini okula beraber biraktiklari, 6zellikle ilk
hafta c¢ocuklarin1 beklediklerini belirlemistir. Arastirmalar
ebeveynler ve Ogretmenlerin okula uyum siirecine yonelik
bilgilendirmeye ve destege ihtiyact oldugunu gostermektedir
(Early vd., 2001; Mcintyre vd., 2007). Ogelman ve Toklu
(2022)’nun aragtirma bulgularina gore 6gretmen-cocuk iligkisi,
isbirlikli katilim, okuldan kag¢inma, kendi kendini yonetme ve
okulu sevme degigkenleri ile genel okula uyum diizeylerini
istatistiksel agidan anlamli bicimde yordamaktadir.

Tema 3: Beklentiler

Arastirmanin 3. temas1 “Beklentiler” olup kategorileri
“Ebeveynin beklentileri” ve “Ogretmenin beklentileri” dir. Ilk
kategori “Ogretmenden beklentiler ve karsilanma durumu” ve
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“Yonetimden beklentiler ve karsilanmasi” alt kategorilerini
icermektedir. Arastirma sorusu 4 ve 6 icin bu kategori ve alt
kategorilerin analizi agagida sunulmustur.

Ebeveynler genel olarak 6gretmenlerin giiler yiizli,
anlayls ve sabirli olmalarini, cocuklara esit davranmasini
beklediklerini ve c¢ogunlukla beklentilerinin karsilandigini
sOyledi. Bununla ilgili E4 “Enerjik, giiler yiizlii bir 6gretmen ilk
hedefimizdi. Cocugumuzla ilgilenmesini bekliyorduk. Etkinlikler,
vemedigi yemekleri yemesi(israrsiz) ¢ok onemliydi. Giizel
sonuglar aldik.” derken E5 “Ogretmenimizden memnunuz
sadece yemek konusunda sorun var bence. Cocuklarimizin
sevdigi yemeklerden liste hazirlanmasini isterim.”  seklinde
memnuniyet ve beklentisini soyledi. E6 ise genel beklentisini
“Ogretmenimizden sadece ilk hafia degil siirekli sabirl, giiler
yiizlii ve anlayisli olmasini istiyoruz. Cocugum agladiginda
sakinlestirebilmesi ¢cok onemlidir.” seklinde belirtti. E10 da
“Anlayish ve sabwrli olmasini bekledim. Cocuklara sicak ve ilgili
davranmasm  bekledim.” diye hassasiyetini ve beklentisini
aciklarken E1 esit davrams beklentisini “Ogretmenden
beklentimiz her ¢ocuga esit ve ayni Ilgi ve ozeni géstermeleriydi
ve Oyle de oldu.” diye agikladi. Ebeveynlerin tamaminin
Ogretmenlerden Giileryliz, anlayis, sakin ve sabirli yaklasim
bekledikleri sdylenebilir.

Ebeveynler genel olarak okul yonetiminin yaklagimini
olumlu olarak degerlendirdi (E2, E4, El1, ES5, E8, E7). El
“Okuldan beklentilerimiz ¢ocuklarimizin yeni girdigi ortamda
mutlu ve zorluk ¢gekmemeleri ile ilgili gereken tiim ihtiyaclarin
eksiksiz yapilmasiydi bir sorun yasanmadi her sey eksiksiz
tamamlandi.” derken E7 “Okul beklentilerimi karsiladi.
Cocugum sosyal acidan zayifti. Yardimci oluyorlar.” diye cevap
verdi. Iki ebeveyn salgin sonras1 olmas1 nedeniyle sik1 giivenlik
ve temizlik beklentisini sdyledi (E9, E10). E10 “Daha disiplinli
olmasin1 bekledim. Ogrenciye ve temizlige 6nem verirler diye
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diistindiim.”. Bir ebeveyn istenen materyalin pahali oldugunu
soyledi (E6). E3 beklentisini “Okul yonetimi uyum haftasinda
velilere kars1 bir konugma toplanti ya da okul hakkinda en azindan
bir bilgilendirme yapmaliydi. Idare ya da gretmenler genelde
uzun yillar ayn1 okulda gérev yapiyorlar. Biliyorlar, taniyorlar ilk
defa Ogrenci gonderen veli olabilir. Tayin sebebiyle gelmis
olabilir veli 68renci her seye yabanci olabilir yuva deniliyorsa ev
sahibinin de sicak karsilamasini isterdim.” seklinde agikladi.
Sirecteki zorluklarin asilmasinda bilgi paylasimi ve iletisim, aile
katilim1 ve ailelerin karar verme siireclerine katilimi oldukca
hayati rol oynamaktadir (Hanson vd., 2000)

Tema 3’0n ikinci kategorisi “Ogretmenlerin Beklentileri”
olup “Ebeveynden beklentiler ve bilgilendirme”, “Yonetimden
beklentiler” ve “Yodnetimsel uygulamalar” alt kategorilerini
icermektedir. Arastirma sorusu 5 ve 6 icin bu kategori ve alt
kategorilerin analizi agsagida sunulmustur:

Beklentiler ile ilgili goriisler ailelerin sakin, sabirli ve
anlayish olmalari, eylemler ise bu beklentileri onlara iletmek,
aileleri stireg ile ilgili bilgilendirmek, aileler ve okul yonetiminin
siirece destek oldugudur. Ogretmenlerin cogunlugu ailelerden
beklentilerinin ¢ocuklarin alisma siirecinde sabirli ve sakin
kalmalar1 ve c¢ocuklari ydnlendirerek okula alisma silirecine
destek olmalaridir (03, 05, 04, 06, 08, 07, 010). Bununla ilgili
07 “dilelerin sabwrli olmalarini ve onlarin ¢ocuklariyla
konusmalarini bekledim.”, 09 “Cocuklarin alisma siirecleri icin
onlardan destek aldik. Ebeveynlerle birlikte gotiirdiik. Cocuklart
destekledik.” seklinde agikladi. Bazi Ogretmenler ailelerin
cocuklarinin okula aligma stireci ile ilgili endiseli oldugunu,
cocuklarmin yemek yemeyecegi, aglayacagini sdyleyerek
yanlarinda kalmak istediklerini sdyledi (01, O4, 06). Bununla
ilgili olarak O6 “Aileler, cocuklar yemeklerini yememeleri ve ¢ok
aglayabilecekleri icin ¢ok endiselilerdi. Onlara anlayis
goOstererek ve bilgi vererek daha rahat birakip, stkmamalarin
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istedim.” diye goriisiinii agikladi. Okul yonetiminin destegini O1
“Ailelerin ¢ocuklara nasil davranilmasi gerektigi ile ilgili slayt
sunusu hazirlanildi. Olumlu- anlayish konusmalar yapildr her
yonden okul yonetiminden destek saglandi.” (O1) seklinde
aciklarken, ailelerin destegini takdir eden iki 6gretmenden O9
“Cocuklarin alisma siirecleri icin onlardan destek aldik.
Ebeveynlerle birlikte gotiirdiik. Cocuklart destekledik.” diye
acikladi. Cocuklarin birbirine zara vermesini onlemek isteyen
(O3) ve hala alisamayan gocugun ebeveyninin okulda bekledigini
(010) sdyleyen dgretmenler diger goriislerdir.

Ogretmenler cogunlukla okul yonetiminden
beklentilerinin anlayis, giiven destegi, kurallarina saygi, personel
ve malzeme destegi oldugunu sdyledi (06, 0,8, 05, 07, 010, 04,
02). Ogretmenler, ailelerin siifa almmamas1 isteklerini
karsilayan, siniflar1 materyal ve ortam olarak hazirlayan, personel
destegi saglayan yonetimden memnuniyetlerini belirtti (O3, O9,
010, O1). Ailelerin smifa girmesini istemeyen 02 “Okul
yonetiminden bekledigimiz sadece velilerin sinifa girmemesi
gerektigiydi ve onu da rehber ogretmenle bir toplanti
ayarlayarak bu durumun giderilmesi saglandi.” Seklinde
memnuniyetini dile getirdi. O7 “Bize anlayishi olmalarini ve bizim
de kurallarimiza saygili olmalarini bekledim.” derken, 05
“Bizlere destek olmalarint ve yardimct olmalarini beklerim.”
diyerek ihtiyaglarini sdylemistir. Okul yonetiminin eylemlerine
yonelik goriislerden O3 “Egitim ogretime hazir bir sinif bulduk.
Okul yonetimi iizerine diisen gorevi fazlasiyla yerine getirmigti.”,
010 ise “Personel ihtiyacimiz vardi. Malzeme eksikligi vardi.
Daha sonra yonetim personel ihtiyacin1 ve malzeme eksikligini
tamamladi.” seklinde acikladi. Goriigler 6gretmen ve okul
yonetiminin uyum i¢inde hareket ettigini gostermektedir.
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Tema 4: “Ilk Hafta Degerlendirmesi”

Arastirmanin 4. Temas1 “Ilk hafta degerlendirmesi” olup
kategoriler ~“Ebeveyn degerlendirmeleri” ve “Ogretmen
Degerlendirmeleri” dir. Ik kategori “Cocuk ile aktivite” ve
“Cocuklarin performansi” alt kategorilerini icermektedir.
Aragtirma sorusu 9 i¢in bu kategori ve alt kategorilerin analizi
asagida sunulmustur.

Ebeveynlerin ilk haftaya yonelik izlenimleri dort goriis
etrafinda toplandi. Cogu gorlis uyum haftasin1  olumlu
degerlendirdi. Bu ebeveynlerin dordii ¢ocuklari ile okul dncesi
etkinlikleri yaptiklar1 ve bunun ¢ocugu ve ebeveyni mutlu ettigi
seklindedir (E10, E4, E6, E8). Ebeveynler cocuklarinin gosterdigi
gelisimsel becerilerden de oldukga memnun olduklarini
vurguladilar. E4 ilk haftaya yonelik izlenimini “Etkinliklere 6nem
verdik, ¢izgi alistirmalart yaptik. Sayi, renk tekrarlart yaptik
(Oyunlar ile eglenceli hale getirdik) Cocuguma bol bol boya ve
boyama kitabt stokladik.” seklinde aciklarken E6 “Egitici
sarkilar soyleyebildigini ve dans edebildigini fark ettik. Birlikte
renk ¢alismalar: yaptik ve ¢ok mutlu olduk.” dedi. Ug ebeveyn
ise ilk haftay1 olumlu geg¢irdiklerini ve mutlu olduklarini séyledi
(E9, E5, E7). E5 “Cocugum icin mutluyum. Ilk hafta ile ilgili
endiselerim vardr ancak ilk haftayr bekledigimden daha giizel
gecirdik.” diyerek acikladi. Iki ebeveyn uyum haftasinin zor
gectigini soyledi (E2, E1). E2 “Alisma siirecinde biraz zorluk
vasadik, erken uyanma, okula gitmeme istegi vardi daha sonra bu
duruma alisti ve okulu sevmeye basladi.” diyerek cocugunun yeni
donemine uyum siirecini degerlendirdi. Bir ebeveyn de Ilk hafta
okul ve isleyisine yonelik gozlemini “Cocuklarin girig ¢ikislarin
izledim. Ne kadar giivenlik var ¢cocuga ne kadar sahip ¢ikiyorlar,
kim almis kime teslim edilmis dikkat ediliyor mu, sinifta ne kadar
takip ediliyor 6nem veriliyordu?”” (E3), seklinde agikladi. Vakkas
(2016)’1n ebeveyn ve oOgretmenler ile yiuiriittiigii arastirmada,
cocuklarin okula uyum puanlarina gore 24 (%6,31)'linlin okula
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uyum problemi yasarken, 356 (%93,69)'sinin ise okula uyum
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Aragtirma sonuglar1 (Giilay,
2011) y1l boyunca izlenen 5-6 yas grubu ¢ocuklarin okula uyum
diizeyleri ile olumlu sosyal davranis diizeyleri arasinda iligki
oldugunu gostermistir.

Tema 4’iin ikinci kategorisi “Ogretmen degerlendir-
meleri” nin alt kategorisi “Cocuklarin tepkileri ve miidahale” dir.
Arastirma sorusu 9 ic¢in bu kategori ve alt kategorinin analizi
asagida sunulmustur.

Ogretmenler ilk hafta icin birbirlerinden ¢ok farkl
cevaplar vermistir. Yine de cocuklarin davraniglar ile ilgili
kaygilar 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu gocuklarin
ilk hafta kaygili ve endiseli oldugunu, ailelerinden ayrilmak
istemedigini (04, 08, 09, 05, O1) sdyledi. Bu konuda 08 “Ilk
hafta aileden ayrilmayan ve giivensizlik yasayan bir¢ok ¢ocuk
vardi. Mesela bir 6grencimin kaygi problemi vardi stirekli
agliyordu aile ile konusarak bu problemi ¢ozdiik.” derken, O5,
“llk haftada ¢ocuklarin dikkatlerinin olmadigini gdzlemledim.
Cocugun yasadig1 sorun kaygi ve endise oldu. Bu durumda biz
Ogretmenler olarak cocuklara daha sefkatli yaklastik.” diyerek
gozlemini acgikladi. Ogretmenler cogunlukla yaklasimlarinin
cocuga sefkatli ve anlayish davranmak oldugunu soyledi. Iki
O0gretmen uyum haftasinda cocuklar ve aileler i¢in rehber
ogretmenden destek aldiklarimi sdyledi (02, 01). 02 ¢6zimini
“lIk haftaki izlenimim iki tane ¢ocugun siirekli birbirine karsi
siddet davranig1 gostermesiydi rehber 6gretmeni ile aileler stirekli
iletisimde kalip bu davraniglarin diizeltilmesi saglandi.” seklinde
agikladi. Ailelerin kaygili oldugu (07), Cocuklarin kolayca uyum
sagladig1 (010), Suriyeli iki ¢ocuk ile dil sorunu yasadigi i¢in
kaygili oldugu (O3) ve ailenin ¢ocuga agladigi i¢in kizmasi (O6)
diger izlenimlerdir. Mevcut ¢alismadan farkli olarak Basaran,
Gokmen ve Akdag (2014), okula uyum uygulamalarinin sinirl
diizeyde  gergeklestirildigini  belirlemis, okula  uyum
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uygulamalarinin ilgili taraflarin katilimi ile planlanip hayata
gecirilmesi ve izleme degerlendirme ¢aligmalarinin yapilmasini
onermislerdir. Ugurlu (2018) sinifinda Suriyeli si§inmaci ¢ocuk
olan ogretmenlerin dil destegi ihtiyacimt vurguladiklarini, bu
cocuklara yonelik program uygulayamadiklarini belirlemistir.
Arastirma bulgular (Kaya ve Akgun, 2016), okul 6ncesi 4-5 yas
grubu ¢ocuklarin okula uyum diizeyi ile yaslar1 arasinda anlamli
iligki oldugunu gdstermistir.

Tema 5: COVID- 19 Salgininin Yansimalari

Aragtirmanin 5. Temasinin kategorileri “Ebeveyn
gozlemi” ve “Ogretmen gozlemi” dir. Ik kategori “Uyum
sorunlar1” ve “Davranis sorunlar1” alt kategorilerini icermektedir.
Aragtirma sorusu 7 i¢in bu kategori ve alt kategorinin analizi
asagida sunulmustur.

Bir ebeveyn (E7) disinda tamami salginda ¢ocuklarinin
izole olarak evde kaldigini, dijital ekranlarda zaman gecirdigini,
salgindan sonra ¢ocuklarin okula uyum saglamada zorlandiklari-
ni1, teknolojik araglar1 birakmak istemediklerini, dikkat sorunlari
ve oyun arkadasi yoksunlugu yasandigini sdyledi. Bu durumu E1
“Covid 19 sirece ¢ok zor bir sirecti ve pandemi sirecinde
cocuklar ev ortaminda olduklarindan dolayr okul ortamina
aligmalar1 zor oldu. Cocugumda dikkat eksikligi ve oyun sorunu
olsa da bu durumun altindan kalktik.” diyerek agiklarken E2
salgimin uyum haftasina yansimalarimi “Cocuklar birbiriyle
iletisimde degillerdi ilk hafta o yilizden zorluk yasadi-lar.
Ogretmenler bu konuda bizleri ¢ok bilgilendirdi.” diyerek
goriisiinii agikladi. E10 ise gozlemini “Eve kapaninca telefon ve
tablete bagimlilik artti. Ge¢ konustu, sdylediklerimi dinlemedi.”
diyerek salgin kosullarinin ¢ocugun gelisimine yansimalariyla
acikladi. Benzer sekilde Mart ve Kesicioglu (2020), Gokce ve
digerleri (2021) ile Yiiksel ve Albas (2023), COVID-19 Salgin1
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doneminde cocuklarin evlerinde sanal oyun oynama oranlarinin
artigin1 belirlemistir.

Tema 5’in ikinci kategorisi “Ogretmen gdzlemleri” olup
alt kategorileri  “Uyum sorunu” “ekran maruziyetinin
yansimalar1” dir. Bu kategori ve alt kategorilerin analizi asagida
sunulmaktadir.

Ogretmenlerin tamami COVID- 19 salgim sonrasindaki
yiiz ylize 6gretim baslangicinda ¢ocuklarin birbirlerine ve okula
uyum saglamada onceki donemlere gore daha fazla sorun ile
karsilastigini soyledi (010, 08, 05, 04, 09, 07, 06, 01, 03, 02).
Cocuklarin ekran maruziyetinin olumsuz etkilerinin sinifa
tasindigini ayrica sosyallesme, dikkat ve dil sorunlar1 oldugunu,
okula aligma siirelerinin uzadigimi tim oOgretmenler soyledi.
Gozlemlerini O1 “Sosyal duygularin gelismemesi, kendini
diisinme-bencillik  duygusu, ekran bagimliligi, empati
yeteneginde zayiflik, dikkat bozuklugu.” seklinde, O3 “Cocuklart
egitim acgisindan ¢ok geri gotiirdii. Ayrica arkadas ortami
olmadig1 i¢in bir etkilesim iletisim olmadi ve c¢ocuklarda
davramgsal sorunlar yasadik.”, 06 “Pandemiyi evde geciren
cocuklar dil gelisimi konusunda ve sosyallesme ve gelisim
agisindan oldukca geridirler.”, 08 “Cocuklarda paylasim ve
davranis  bozukluklart vardi. Kalabalik ortamdan uzak
biiyiidiikleri i¢in bir anda kalabaliga girince zorlandilar.”
derken, O9 “Alisma siireleri uzuyor. Davramslarda basa donme
oluyor. Tablet ve telefon bagimhiligi artiyor.” seklinde
gbzlemlerini acgikladi. Bir O0gretmen ayrica ¢ocuklarin ekran
maruziyetinin yansimalarini ve miidahalesini “Telefona ve tablete
bagimlhigi artmis ve yonergelerimizi dinlemediler. Cizgi film
agildiginda sustular.” diyerek agikladi (O10). Erten (2012), 5-6 yas
cocuklarinin akran iliskileri, sosyal konum ve okula uyum diizeylerinin

O0gretim yili icinde artarken, sosyal beceri diizeyleri diistiiglinii
belirlemistir.
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Tema 6: Davrams Gozlemleri

Aragtirmanin 6. Temasiin kategorileri “Davranis
sorunlar1” ve “Nedenler” olup ebeveyn ve dgretmen katilimcilar
icin aymidir. Ebeveynlere yonelik ilk kategori “Sosyal uyum
zorlugu” alt kategorisini icermektedir. “Nedenler” icin alt
kategoriler “COVID-19 salgimi” ve “Anneden Ayrilma”
seklindedir. Arastirma sorusu 8 i¢in bu kategori ve alt
kategorilerin analizi agagida sunulmaktadir.

Ebeveynler okula uyum haftasinda ¢ocuklarinda
gordiikleri davranis sorunlarmi paylagmamak, uyum zorlugu,
yalnmizliktan kalabalik ortama geciste zorlanma, aileden
ayrilamamak olarak siralamistir.

Nedenler kategorisinde 6ne ¢ikan ii¢ goriis COVID-19
salgmi, ilk kez anneden ayrilma ve sorunsuz gecis seklindedir.
Ebeveynlerin dordii ¢ocuklarinin uyum haftasindaki davranigsal
sorunlarinin nedeninin salgin nedeniyle izole olmalarina bagladi
(E1, E4, E2, E5). Bu konuda E4 “Covid-19 buyuk bir etki tabii ki.
Her seyin iistesinden gelmek zor oldu. Bazen tirlii tirlii
bahaneler uydurdu.”” derken E2 “Yalnizlik, paylasmayr bilmeme
olabilir ama ¢ocugumuz okula gittiginden beri daha iyi bir
sekilde davranmaktadir.” seklinde agikladi. Ug ebeveyn cocugun
aileden ilk kez ayrilmasinin onu zorladigini sdyledi (E3, E6, E8).
E6 “Yasinin kiiciik olmasi ve bana bagliligi sebebiyle okul olayt
bizim i¢in kolay olmadi ama her giin anlatarak anlasabildigimizi
diisiiniiyorum. ”, E8 “Ilk defa bizden ayrilacagi i¢in ¢cok zorland.
Okula ¢ok goniillii degildi zamanla astik.” diyerek c¢ocuklarini
zorlanma nedenini agikladi. Ug ebeveyn cocuklariin okula uyum
stirecinin olumlu oldugunu belirtti (E3, E7, E10).

Ebeveynlerin  ¢ogunlugu okula uyum haftasinda
cocuklarin gosterdigi paylasmamak, uyum zorlugu, yalnizliktan
kalabalik ortama geciste zorlanma, aileden ayrilamamak
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davraniglarinin  aile-okul is birligi ile olumlu degisiklige
yoneldigini sdyledi.

Tema 6’nin 6gretmenlerin cevaplarina yonelik analizine
gore “Davranis sorunlar1” kategorisi “Sosyal beceri yoksunlugu”
ve “Motor beceri yetersizligi” alt kategorilerini igermektedir.
“Nedenler” kategorisi “COVID-19 salgmi” ve “Anneye
bagimlhilik™ alt kategorilerini igermektedir. Arastirma sorusu 8
icin bu kategori ve alt kategorilerin analizi agagida sunulmaktadir.

Okula uyum haftasinda ¢ocuklarda ortaya ¢ikan davranig
sorunlari, COVID- 19 salginin da etkisiyle aileden ayrilamamak,
uyum sorunu, kicuk motor becerilerinde gerilik, givensizlik,
asir1 aglama seklindedir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu okulun ilk
haftasinda c¢ocuklarda go6zlemledikleri davramis ve uyum
sorunlarinin nedeninin aileden ayrilamamak- ayrilik kaygisi,
aileye bagimlilik, giivensizlik oldugunu séyledi (03, 04, 07, 06,
09, 010). Bununla ilgili 010 “Adileye bagimlilik, anneden
ayrilmama, tuvalete yalniz gidememe, istemedigi yiyecegi
soylememek.”, 09 “Cocuk daha &nce okula gitmediyse gliven
problemi oluyor. Alisma siireciyle ilgili davranis problemleri
oluyor.” ve 04 “dileden ayri kalmak, giiven sorunu.” seklinde
acikladi. Diger o6gretmenler COVID- 19 salgim1 ve bununla
gelisen ekran maruziyetinin etkisinin okula aligma siirecini ve
stiresini olumsuz etkiledigini séyledi (05, 08, 02, 01). 02 “Okula
uyum haftasinda en ¢ok zorlandigim konulardan ¢ocuklarin hep
telefon tablete maruz kalmalari ve kalem, makas tutmamalar
Uyumu zorlastirmisti.” ve O8 “Ilk sebep COVID'in etkisi, daha
sonra g¢agimiz ¢ocuklarimin teknolojik aletlerle fazlaca vakit
gecirmeleri.” seklinde goriislerini paylasti. Tasgt ve Sigirtmag
(2014)’1n galismalarina gore, okula uyum programini okul 6ncesi
O0gretmenlerinin  bir kismi1 uygulamistir. Uyum haftasinda
uygulanan “Uyum Programi” nin c¢ocuklarin ve 6grencilerin
katiliminin tam oldugu durumlarda daha etkili olacagi sonucuna
vartlmistir. Destekleyici olarak COVID- 19 Salgin1 doneminde
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okul 6ncesinde yiiriitiilen ¢caligmalar (Akoglu ve Karaaslan, 2020;
Amakiri vd., 2020; Caykus & Mutlu Caykus, 2020) ¢ocuklarin
psikososyal yonden etkilendiklerini belirlemislerdir.

Tema 7: Son S6z

Arastirmanin 7. Temasinin kategorileri “Ebeveyn genel
degerlendirmesi” ve “Ogretmen genel degerlendirmesi” olup ilk
kategorinin alt kategorileri “Beklentiler”, “Okulun destegi” ve
“Tesekkiir” diir. Arastirma sorusu 9 ic¢in bu kategori ve alt
kategorilerin analizi agagida sunulmaktadir.

Ebeveynlerin son sz olarak sdylediklerinde ii¢ goriis 6ne
cikti. Bunlar okuldan beklentiler (E7,E4, E3), uyum haftasinda
Ogretmen ve okulun destegi (E1,E6,E5) ve ebeveynlerin tesekkiir
etmesidir (E9,E2,E10). Okul ve Ogretmenden beklentisini E7
“Okulda verimli vakit gegirmesi ilk onceligimizdi. Bireysel olarak
cok bir sey beklemiyoruz. Ama toplumsal anlamda kazanmasini
bekledigimiz davramislar var.” seklindedir. E4 ise “Egitim, sevgi,
deger sart. Bir yetiskini bile mutlu yapan seylerde bunlar zaten.
Cocuk fazlasiwla kendini deger dolu hissedecektir.” diyerek
acikladi. Uyum haftasina yonelik zorlugu ve destegi E1 “Bu sureg
evet biraz zorlayiciydi ama okul ve 6gretmenlerimiz sayesinde
guzel ve kontrolll gecirdik.” diyerek E6 ise “Okula uyum haftast
zor olsa da 6gretmen, okul ve aile is birligi i¢inde olarak kolay
gecebilecek bir donem oldugunu diistiniiyorum.” seklinde
acikladi. Ug¢ ebeveyn tesekkiir ederken, bir ebeveyn de
cocugunun mutlu olmasinin 6nemli oldugunu soyledi (E8).

Aragtirmanin 7. temasinin ikinci kategorisi “Ogretmen
genel degerlendirmesi” olup alt kategorileri “Cocuk sevgisi”, “Is
doyumu” ve “Anlayis beklemek” tir. Aragtirma sorusu 9 icin bu
kategori ve alt kategorilerin analizi asagida sunulmaktadir.

Buradaki goriislerin ¢ogunlugu cocuklara olan sevgiyi
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin  bazilar1 son sdz olarak
Cocuklara olan sevgilerinin onlart mutlu ettigini ve islerini
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severek yaptiklarini soyledi (09, 08, O5, 04). 05 “Meslegimi
severek ve isteyerek yapiyorum. Cocuklarin hayatlarina
dokunmak, onlara egitim vermek, onlar1 yetistirmek ve kalplerine
dokunmak benim icin ¢ok gurur verici.” Diger 6gretmenlerden
ikisi ailelerden anlayis beklediklerini (07, 06), 02, sosyal
gelisimin 6nemini “Paylasmayt, oyun oynamayt bilmeyen nesiller
geliyor, sadece birbirlerine siddet gosteriyorlar bu konuda
dikkatli olmak gerekiyor.” seklinde vurgularken, O3 “Orgiin
egitimin devanuni isterim.” diyerek yiiz yiize egitimi, 010 ise “
Tesekkiir ederim her sey igin.” memnuniyetini vurguladi.
Siiregteki zorluklarin asilmasinda bilgi paylasimi ve iletisim, aile
katilim1 ve ailelerin karar verme siireclerine katilimi oldukca
hayati rol oynamaktadir (Hanson vd., 2000).

Bilgili (2007) nin yaptigt aym ¢alismada uygulama
siirecinin yeterli olmadigi; her g¢ocugun uyum siireglerinin
farklilik gosterebilecegi géz onilinde bulundurularak bu siirecin
uzatilabilecegi sonucuna varmaistir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin amac1 COVID- 19 Salgini siirerken, yiiz
ylize 0gretim donemine geciste uygulanan okula uyum haftasinin
siirecini aile ve Ogretmen acisindan ele alarak, iki tarafin
degerlendirmelerini ve beklentilerini belirleyebilmekti.  Bu
calismanin sonuglari, okul ©ncesi cocuklarinin okula uyum
stirecinde  zorlandiklarini, uyum programmin gelisimsel
Ozellikleri dikkate alinarak okul- aile- cocuk iletisimi ve
beklentiler ¢ercevesinde yliriitiilmesi gerektigini, uyum siirecinin
bir hafta ile siirlandirilamayacagi, salgin gibi 6nemli durumlarin
cocuklarin gelisimini ve uyumlarin1 olumsuz etkileyecegini ve bu
durumlarin  6zel destek gerektirdigini, Ogretmenin smif ve
O0grenme ortami hazirliklarinin, ailenin ise ¢ocugu duygusal
olarak hazirlamasinin uyumu kolaylastiracagini, ebeveynin
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cocuga ihtiyact dogrultusunda eslik edebilecegini One siliren
literatir ile uyumludur. Bu c¢alismanin sonuglari, ailelerin
cocuklariin simiflarinda bulunmalarinin ve ¢ocuklar ile aktivite
yapmanin onlart mutlu ettigini, 6gretmenin yasanan zorluk ve
cocuklarin davranig sorunlarinin iistesinden gelmenin taraflari
mutlu ettigini ve iletisim halinde olmaktan memnun kaldiklarini
gostermesi agisindan 6nemlidir. Okul yonetiminin hem 6gretmen
hem aile ile olumlu iletisimi ve bilgilendirme toplantist
yapmasinin okul-aile-¢ocuk arasinda giiven duygusu olusturmasi
acisindan énemlidir.

Oneriler

Okul  oOncesi i¢cin  okula uyum  programinin
asamalandirilarak planmasi ¢ocuklarin uyumunu kolaylastiracak-
tir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarin gruplar halinde ve/veya bireysel
olarak uyum programina dahil edilmesi c¢ocuklarin duygusal
gelisimi ve yeni durumlarda kendine giiven agisindan 6nemlidir.

Ogretmenlerin simiflarina kabul edilen ¢cocuklar ve aileleri
ile ilgili bilgi edinip gerekli durumda bireysel goriigme yapmasi
siireci destekleyecektir.

Okul- aile- c¢ocuk iletisiminin olumlu siirdiiriilmesi
taraflarin basarili ve mutlu olmalarin1 saglayacak bir yaklasim
olacaktir.

Okula uyum haftasinin bir hafta ile sinirlandirilmamasi
cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine gore uygulama
yapilmasini kolaylastiracaktir.

Cikar Catismasi

Yazar bu makalenin arastirilmasi, yazarlifi ve/veya yayilanmasi
icin herhangi bir mali destek almamustir.

Tesekkiir

Yazar, bu calismaya katilan tiim katilimcilara tesekkiir eder.
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OZELLIKLERININ UZAKTAN EGIiTiM
SURECINDE INCELENMESI: PISA 2022

ORNEGI

Vildan OZDEMIR!

1. GIRIS

Ogrenci basarismin kiiresel diizeyde degerlendirilmesinin
yani sira ilkelerin egitim sistemlerindeki aksakliklarin ortaya
cikarilmasini saglayan, uluslararasi diizeyde yapilan pek cok
sinav bulunmaktadir. Uluslararas1 platformda gergeklesen bu
sinavlar, {ilkelerin 6gretim siireglerindeki eksikliklerini egitim
programlarinda gerekli degisiklikleri ya da diizenlemeleri
yaparak giderme firsatt sunmaktadir (Celen, Celik ve Seferoglu,
2011). Bununla birlikte periyodik araliklarla gerceklesen
siavlar, lilkelerin stire¢sel agidan nasil bir gelisim gosterdiklerini
de yansitmaktadir.

Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), diinya
capinda egitim politikalarinin iyilestirilmesini amaclayan ve
egitim ciktilarini tilkeler arasi karsilastirmaya olanak saglayan
PISA smavlarini diizenlemektedir. OECD tarafindan tiger yillik
periyotlarla diizenlenen PISA sinavlari, 15 yasindaki 6grencilere
uygulanmakta ve 6grencilerin matematik ve fen okuryazarlig ile
okuma becerileri alanlarindaki becerilerini degerlendirmektedir.
Ayrica PISA smavlarinda 6grencilere, Ogretmenlere, okul
yonetimine ve velilere yonelik anketlerde bulunmaktadir (Mill

1 Ars. Gor. Dr., Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii,

Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme Anabilim Dali, vildanbagci@gmail.com,
ORCID: 0000-0002-9051-8860.
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Egitim Bakanligi, [MEB], 2023). Bu anketlerde yer alan
degiskenler 6grenci basarist ya da basarisizligmin sebeplerini
tespit etmede 6nemli Sl¢iide yardimer olmaktadir.

Son PISA uygulamasi olan PISA 2022 sinavi, COVID-19
kiresel pandemisi nedeniyle diger sinavlardan farkli olmustur.
PISA 2022 uygulamasina Kiiresel Krizler Modiilii eklenmistir.
Boylece pandemi nedeniyle okullarin kapali olugu siirede
ogrencilerin 6grenme deneyimleri 6grenci anketinde yer alan
sorularla incelenebilmistir (MEB, 2023). Yiiz yiize egitime ara
verilen donemde Ogrencilerin uzaktan 6grenme deneyimleriyle
ilgili yasadigi problemleri, 6grenmeye yonelik motivasyonlari,
sosyal ve duygusal 6zellikleri, akademik basarilart gibi pek ¢ok
degisken arastirilmistir. Genel olarak okul ortamindan ev
ortammna ge¢gmek durumunda kalan o6grencilerin kendilerini
motive etmekte ve Odevlerini yapmakta zorlandiklar1 ortaya
cikmistir (MEB, 2023).

COVID-19 pandemisi nedeniyle diger iilkelerde oldugu
gibi Tiirkiye’de de dgrencilerin biiylik bir kismi (%61) okullarin
lic aydan fazla siireli kapali oldugunu ifade etmistir. PISA 2022
sonuclarina gore daha basarili olan iilkelerde ise okulun
kapanmasindan dolay1r okula gidemedigini bildiren 06grenci
sayisinin daha az oldugu goriilmiistiir. Akademik basar1 ile benzer
sekilde bu iilkelerdeki 6grencilerin aidiyet duygusu daha iyi bir
diizeyde gelismistir (MEB, 2023).

COVID-19 pandemisi nedeniyle bir anda glindeme gelen
uzaktan egitim, ogrencilerin egitimlerinden geri kalmamalarinm
amaclasa da Ozellikle uzaktan egitim hakkinda yeterli bilgisi
olmayan egitimciler i¢in zor bir siireci beraberinde getirmistir
(Durak, Cankaya ve Izmirli, 2020). Bu donemden Once
egitimcilerin biiylik bir kismi 6gretimi destekleyici teknoloji
tabanli uygulamalardan yararlanmis olsa da ders siirecinin
tamamin1 uzaktan Ogretimle gerceklestirmemistir (Cetinkaya
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Aydin, 2020). Bu sebeple uzaktan egitim materyallerinin nasil
hazirlanacagi, nasil kullanilacagi konusunda aksakliklarin
yasanmasi beklenen bir durum olmustur. Pandemi sebebiyle
Ogrencilerin ya da Ogretmenlerin siirecte yasayabilecekleri
sikintilart 6ngérme niteliginde 6n calismalar yapilamamigtir
(Durak vd., 2020). Bunun yerine egitimcilere, uzaktan egitim
sisteminin nasil kullanildigina iligkin bilgilerin verildigi egitimler
diizenlenmistir.

Uzaktan egitimin 6gretmen boyutunda yasanan birtakim
aksakliklardan bahsettikten sonra 6grenen boyutuna gegildiginde,
ogrenciler i¢in de uzaktan egitimin olduk¢a yeni ya da
deneyimlenmemis oldugunu sdyleyebiliriz. Bu baglamda
pandemi donemindeki Ogrencilerin  genel olarak uzaktan
egitimden memnun olmadiklarini, yiiz ylize egitimi pek cok
acidan daha giiclii bulduklarini gésteren ¢alismalar ¢ogunluktadir
(Tiiziin ve Yoriik Toraman, 2021). Bununla birlikte, 6grencilerin
izole bir ortamda esnek bir sekilde dersleri takip edebilmeleri
saglhik acisindan uzaktan egitimin bireylere sagladigi
avantajlardan birisidir. Ayrica zamandan ve mekandan bagimsiz
olarak dersleri defalarca izlemeye olanak tanimasi ve teknoloji
kullanimi konusunda farkindalik yaratmasi da avantajlar arasinda
yer alir (Ozdogan ve Berkant, 2020).

Uzaktan egitimin dezavantajlarina gecildiginde ise,
Ogrencilerin en sik karsilastig1 teknik sorunlardan birisi internete
ulasamama olmustur (Sergemeli ve Kurnaz, 2020). Bilgisayar,
tablet gibi teknolojik aletlere sahip olmayan ya da kardesleriyle
paylasmak durumunda olan 6grenciler, akilli telefonla kiiglik
ekrandan dersleri takip etmek durumunda kalan Ogrenciler ve
internet kotalarinin sinirli  olmasindan kaynakli problemler
Ogrenciler arasinda esitlik saglamanin zorlugunu gostermektedir.
Uzaktan egitimde karsilasilan problemlerden bir digeri
ogrencilerin derse katiliminin takibinin zorlugudur. Ogrenciden
kaynaklanmayan etkenlerin (teknolojik aletin bulunmamasi,
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internet ya da baglant1 sorunlar1 gibi) kontrolii de miimkiin
olmadig1 icin ders katilimmin takibi giiclesmektedir. Ozdogan ve
Berkant (2020) tarafindan yapilan aragtirmada uzaktan egitimin
dezavantajlar1 su sekilde siralanmistir: teknoloji  kaynakli
esitsizlikler, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin hatali
olmasi, Ogretmen ve Ogrencilerin hazirliksiz olmasi, aktif

katilimin giicliigii, iletisim ve etkilesimin olmamasi ve duyugsal
eksiklikler.

Okul ortaminda bulunmayan ya da basgka bir ifade ile
arkadaglariyla ve Ogretmenleriyle etkilesimde bulunamayan
ogrenciler derslere kars1 yeterli motivasyona sahip olmadiklarini,
odaklanma ve dikkat daginikligi gibi duyussal eksikliklerinin
oldugunu belirtmislerdir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Uzaktan
egitimde Ogrencilerdeki duyussal kaynakli sorunlarin temel
sebepleri arasinda iletisim ve etkilesim eksikligi oldugu Fidan
(2017) tarafindan ifade edilmistir. Bu baglamda 6gretmen ve
Ogrenci arasindaki iletisimin artmasiyla duyusgsal eksikliklerin
giderilmesinin miimkiin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
duyussal eksikliklerinin giderilmesi ise alanyazinda yer alan pek
cok calismada yer aldig1 gibi hem yasamlariin farkli alanlarinda
hem de akademik basarmin yiikselmesinde dnemli bir etkiye
sahiptir (Grant vd., 2017).

Ogrenci akademik basarismnin arttirilmasinda akademik
becerilerin yani sira duyussal ya da sosyal duygusal becerilerin de
katkis1 oldugu alan yazinda yer alan ¢aligmalarda gosterilmistir
(Temircan, 2022). Bu ¢alismalarda 6grencilerin genel sosyal ve
duygusal ozelliklerinin akranlariyla ve oOgretmenleriyle etkili
iletisim, i birligi i¢inde calisabilme elestirel diisiinme gibi
becerilerin gelisimine yardimci olarak okul iklimine olumlu katk1
sagladigin1 gostermektedir (Basu ve Mermillod, 2011). Bununla
birlikte bireylerin sosyal ve duygusal becerileri sadece okul
iklimine ve akademik basarilarina degil, ayn1 zamanda giinliik
yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmede, farkli alanlarda
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durumlara ya da olaylara bakis agilarini gelistirmeleri konusunda
da yardimci olur (Grant vd., 2017).

Zins, Weissberg, Wang ve Walberg (2004)’e gore
okullarda egitim ve Ogretimin sosyal, duygusal ve akademik
olmak {izere gii¢lii bilesenleri vardir. Ogrenciler okullarda
Ogretmenleriyle is birligi icinde, akranlariyla birlikte ve
ailelerinin tesvikiyle etkili bir 6grenme gerceklestirebilirler. Bu
baglamda okul ortammin 6grencinin  sosyal duygusal
ozelliklerinin gelismesine olduk¢a katkis1 oldugu sdylenebilir.
Duygular, cocuklarin akademik katilimini, ¢aligma ahlakini,
bagliligint ve nihai okul basarisim1 kolaylastirabilir veya
engelleyebilir (Durlak vd., 2011). iliskiler ve duyussal siiregler
nasil 6grendigimizi ve ne 6grendigimizi etkilediginden, okullar
ve aileler tiim O&grencilerin yarari igin egitim slirecinin bu
yonlerine etkili bir sekilde destek olmalidir (Elias vd., 1997).

Ozellikle farkli 6grenme motivasyonlar ya da yetenekleri
olan 6grencilerin oldugu glinlimiiz okullarinda, 6grencilerin ayni
motivasyonla O0grenmelerini siirekli kilmak egitim sisteminin
karsilastigi en Onemli zorluklardan birisidir (Learning First
Alliance, 2001). Normal siiregte bu zorlukla karsilasan egitim
sistemleri on goriilemeyen krizlerden dolay1 egitim siirecinin
tamamen degismesiyle daha biiyiik bir zorluga girmistir: uzaktan
egitime tabi olmak zorunda kalan 6grencilerin motivasyonlarinin
sirekliligi. Bu durumda oOgrencilerin sadece akademik
becerilerine odaklanildiginda, yiiz yilize egitimde oldugu gibi
ogrenciler sosyal-duygusal yetkinliklerden yoksun kalmakta ve
O0grenme motivasyonlart kademeler boyunca eksilerek okula
bagliligi, davraniglar1 ve dolayistyla akademik basarilart da
olumsuz etkilenmis olmaktadir (Durlak vd., 2011).

Pandemi ile birlikte gecilen uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin bazi sosyal ve duygusal 6zelliklerinde eksikliklerin
oldugu caligmalarda ifade edilmistir. Bu boliimde COVID-19
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pandemisi doneminde uygulanan PISA 2022 sinavindaki Tiirkiye
verileri kullanilarak uzaktan egitim alan ve yiiz yiize egitim alan
Ogrencilerin sosyal ve duygusal 6zellikleri arasindaki farkliliklar
incelenmigtir. PISA 2022°de 06grencilerin genel sosyal ve
duygusal 6zellikleri azim, 6z kontrol, merak, is birligi, empati,
giliven, bakis ac¢is1 saglama, giriskenlik, stresle basa ¢ikma ve
duygu kontrolii Olgekleri ile Olgiilmiistiir. Bu boliimde ise
Ogrencilerin pandemi déoneminde duygu kontrolii ve stresle basa
¢ikma puanlarina odaklanilmis ve bu 6l¢eklerden almis olduklari
puanlarin yiiz ylize egitime devam eden ve uzaktan egitim goren
ogrencilerde nasil farklilastig1 incelenmistir. Ogrenci anketinde
yer alan iki alt 6lgege iliskin maddeler Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. PISA 2022 Ogrencilerin Genel Sosyal ve Duygusal
Ozellikleri (Duygu Kontrolii ve Stresle Basa Cikma)

2022 PISA Ogrenci Maddeler

Anketi

Duygu Kontrolu

ST313Q01JA Duygularimi kontrol altinda
tutarim.

ST313Q02JA* Kolay sinirlenirim.

ST313Q03JA* Ruh halimi ¢ok stk
degistiririm.

ST313Q04JA* Hayattaki kiigiik olaylara 1: Kesinlikle
gereginden fazla tepki katiimiyorum
veririm. 2: Katilmiyorum

ST313Q05JA Zor kosullarda bile sakin 3: Kararsizim
kalirim. 4: Katiliyorum

ST313Q06JA* Kolaylikla iiziilebilirim. 5: Kesinlikle

ST313Q07JA Duygularimi nasil kontrol katiliyorum
edecegimi bilirim.

ST313Q08JA* Ongoriilemeyen duygularim
vardir.

ST313Q09JA* Aksi birisiyimdir.

ST313Q010JA Cabuk sinirlenirim.

Stresle Basa

Cikma

ST345Q01JA* Kolaylikla sinirlenirim.

ST345Q02JA Tanidigim bir¢ok insandan

daha sakin biriyim.
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ST345Q03JA* Birgok sey i¢in endiselenirim.

ST345Q04JA* Cok c¢abuk paniklerim.

ST345Q05JA Stres altinda calisabilirim. 1: Kesinlikle

ST345Q06JA Stres altinda sakin kalirim. katilmiyorum

ST345Q07JA* Sinavlar yaklagirken kendimi ~ 2: Katilmiyorum
gergin hissederim. 3: Kararsizim

ST345Q08JA Kotii bir sey olduktan sonra 4: Katiliyorum
cabuk toparlanabilirim. 5: Kesinlikle

ST345Q09JA Stresle iyi basa ¢ikabilirim. katiliyorum

ST345Q010JA* Bir¢ok seyden korkarim.

*: Ters kodlanan maddeler

Tablo 1’in iist kisminda on adet duygu kontrolii maddesi
bulunmaktadir. Maddelere verilen 6grenci yanitlar1 Tablo 1’de
ifade edildigi gibi 1-5 aralifinda derecelendirilmistir. * isaretli
maddeler ters kodlanan maddelerdir. Ogrencilerin on maddeden
aldiklar1 toplam puanin artmasi duygu kontrollerinin daha iyi bir
diizeyde oldugunu gostermektedir.

Genel sosyal ve duygusal ozelliklerin bir digeri olan
stresle basa ¢ikma alt Olcegi benzer sekilde on maddeden
olusmaktadir. Ogrenci yanitlar1 1-5 aralifinda derecelenmistir.
Ogrencilerin bu on maddeden almis olduklar1 toplam puanin
artmasi stresle basa ¢ikma diizeylerinin arttigini gostermektedir.

Bu boélimde maddelere verilen yanitlarin yiiz ylize
egitime devam eden ve uzaktan egitim goren 6grencilerde nasil
farklilastig1r birden fazla bagimsiz grubun oldugu durumlarda
ortalamalar arasindaki anlamli farkin olup olmadiginin
incelendigi varyans analizi teknigiyle incelenmistir. Analizlerden
once verilerin dagilimmin normalligini incelemek icin
degiskenlerin basiklik ve carpiklik degerleri standart hatalar1 ile
birlikte ele alinmistir ve +£3.29 bandinda bulunmus olup normallik
saglanmistir (Mayers, 2013, s. 53). Tek degiskenli u¢ degerlerin
tespitinde degiskenler Z puanlarina doniistlriilmiis ve +3
araliinda olmayan deger bulunmamistir. Cok degiskenli ug
deger i¢in Mahalonobis uzakliklar1 incelenmis ve 85 veri
cikarilmigtir (Tabachnick & Fidell, 2001). Kayip degerler icin
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dagilimlarinin secgkisizligi Little’s MCAR testi ile test edilmistir
(Little, 1988) ve verilerdeki kayip degerlerin tamamen seckisiz
oldugu tespit edilmistir. Kayip degerlere ortalama atama yontemi
ile degerler atanmistir. Boylece veri setinde 6677 6grenci Verisi
kalmustir.

Ogrencilerin duygu kontrolii ve stresle basa ¢ikma
puanlarinin yiiz ylize egitime devam eden ve uzaktan egitim
goren Ogrencilerde nasil farklilagtigini incelemeden once son ii¢
yilda 6grencilerin devam ettikleri okullarinin pandemiden dolay1
kapanma durumlarim1 = gosteren frekanslar Tablo 2’de
incelenmistir. Buna gore 6grencilerin sadece %18.6’s1 yiiz ylize
egitimin devam ettigini, 6grencilerin %81.4’1 okullarin bir ay
ve Ustiinde kapandigini ifade etmistir. Bununla birlikte yiiz yiize
egitime ara veren Ogrencilerin biiyiik bir oranin1 12 aydan fazla
siireli okulu kapanan 6grenciler olusturmustur.

Tablo 2. COVID-19’dan Dolay1 Okul Kapanma Durumlari

Son 3 yilda COVID-19’dan

dolay1 okulunuzun kapanma Frekans % Ylg..lhgah
durumu yuzde
Hayir 1245 18.6 18.6
Evet, 1 ay 825 124 31.0
Evet, 1-3 ay 535 8.0 39.0
Evet, 3-6 ay 667 10.0 49.0
Evet, 6-12 ay 1256 18.8 67.8
Evet, 12 aydan fazla 2149 32.2 100.0
Toplam 6677  100.0

2. STRESLE BASA CIKMA

PISA 2022 uygulamasindaki 6grencilerin ilk olarak
stresle basa ¢ikma becerileri incelenmistir. Uygulamaya katilan
Ogrencilerin okul kapanma siirelerine gore stresle basa ¢ikma
Olceginden almis olduklar1 ortalama puanlar ve standart sapmalari
Tablo 3’te bulunmaktadir. Tablo 3’e gore, pandemi déneminde
Ogrencilerin stresle basa ¢ikma puanlari arasinda okul kapanma
durumlarina gore biiyiik farkliliklar olmadig1 goriinmektedir.
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Tablo 3. PISA 2022 Uygulamasindaki Ogrencilerin Okul
Kapanma Siirelerine gore Stresle Basa Cikma Puanlarinin
Dagilimm

O"kuI‘Kapanma N Min. Maks. Ortalama Std.
siiresi Sapma
0 1245 18.97 40.22 28.98 3.91

1lay 825 19.43 39.75 29.03 3.79
1-3ay 535 19.36 40.70 28.95 3.71

3-6 ay 667 18.44 40.71 29.05 3.87
6-12 ay 1256 18.62 40.22 28.85 4.18

12 ay ve stil 2149 18.78 40.67 28.98 4.22

N: 6grenci sayisi, Maks: maksimum puan, Min: minimum puan, Std. Sapma:
standart sapma

Tablo 4’te stresle basa ¢ikma puan ortalamalar1 arasindaki
farkin manidarhigina yonelik varyans analizi sonuglar
bulunmaktadir. Varyans analizi sonuglart incelendiginde
Ogrencilerin stresle basa ¢ikma puanlar1 arasinda okul kapanma
sirelerine gére manidar bir farklilik olmadigi gorilmistiir
(F=.309, p>.05).

Tablo 4. Ogrencilerin Okul Kapanma Siirelerine gore Stresle
Basa Cikma Puanlar1 Arasindaki Farkin Manidarhgina Yonelik
Varyans Analizi

Kareler Ortalama

Degisken Toplam sd Kare Fop
Gruplar 55 68 5 5.01 31 .908
Arast

Stresle Basa Gruplar

Cikma fod P 108329.72 6671 16.24

Toplam  108354.79 6676

sd: serbestlik derecesi, p: manidarlik diizeyi

3. DUYGU KONTROLU

PISA 2022 uygulamasindaki 6grencilerin duygu kontrolii
becerileri incelenmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerin okul
kapanma siirelerine gore duygu kontrolii o6lceginden almig
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olduklar1 ortalama puanlar ve standart sapmalari Tablo 5’te
bulunmaktadir. Tablo 5’e gore, pandemi doneminde okullar
kapanan Ogrencilerin duygu kontrolii puanlarinin daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte okul kapanma siiresi
baska bir degisle 6grencilerin ev ortaminda uzaktan egitime tabi
olma siireleri artttkca duygu kontrolii puanlarinin distiigi
gorulmektedir.

Tablo 5. PISA 2022 Uygulamasindaki Ogrencilerin Okul
Kapanma Siirelerine gore Duygu Kontrolii Puanlarimin Dagilimi

O"kuI.Kapanma N Min. Maks. Ortalama Std.
siiresi Sapma
0 1245 18.76 40.86 30.07 4.00
1 825 19.08 39.64 30.01 3.66
1-3 535 19.29 40.20 29.50 3.90
3-6 667 18.78 40.86 29.72 3.78
6-12 1256 19.34 41.48 29.79 3.90
12 ve st 2149 18.28 40.99 29.60 4.02

N: 6grenci sayisi, Maks: maksimum puan, Min: minimum puan, Std. Sapma:
standart sapma

Tablo 6’da duygu kontrolii puan ortalamalari1 arasindaki
farkin manidarh@ina yonelik varyans analizi sonuglari
bulunmaktadir. Varyans analizi sonuglar1 incelendiginde
Ogrencilerin duygu kontrolii puanlar1 arasinda okul kapanma
strelerine gore p=.01 dizeyinde manidar bir farklilik oldugu
goriilmiistiir (F=3.42, p<.01).

Tablo 6. Ogrencilerin Okul Kapanma Siirelerine gore Duygu
Kontrolii Puanlar1 Arasindaki Farkin Manidarh@ina Yonelik
Varyans Analizi

. Kareler Ortalama
Degisken Toplamu sd Kare F P
Gruplar 565 544 5 52.51 342 004
Arasi
Duygu — Gruplar 0530005 6671 15.335
Kontrol I¢i

Toplam 102564.59 6676

sd: serbestlik derecesi, p: manidarlik diizeyi
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Manidar farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in Oncelikle varyanslarin homojenligini ifade eden
hipotezi test etmek {izere Levene’in Varyans Homojenligi Testi
yapilmistir. Bu testin sonucuna gore varyanslarin homojen
oldugunu ifade eden yokluk hipotezi reddedilmistir (F=2.85,
p=.014). Bu durumda gruplarin karsilastirilmasi Dunnett T3 testi
kullanilarak degerlendirilmistir. Dunnett T3 testi sonucu yliz yiize
egitime hi¢ ara vermeyen 6grenciler ile 12 ay ve lizeri ara veren
ogrencilerin duygu kontrolii puanlar1 arasinda p=.05 diizeyinde
manidar bir farklilik (Ort. fark: .47, p=.014) oldugu goriilmiistir.
Bu bulguya gore 6grencilerin okul ortamindan ayri kalma stireleri
uzadikca duygu kontrollerinin gii¢lestigi sonucuna varilabilir.

4. SONUC

Bu bolimde COVID-19 pandemisi déneminde uygulanan
PISA 2022 smavindaki Tiirkiye verileri kullanilarak uzaktan
egitim alan ve yliz yilize egitim alan Ogrencilerin sosyal ve
duygusal Ozellikleri arasindaki farkliliklar incelenmistir. Bu
amacgla Ogrencilerin duygu kontrolii ve stresle basa ¢ikma
Ol¢eklerinden almis olduklar puanlarin yiiz yiize egitime devam
eden ve uzaktan egitim goren Ogrencilerde nasil farklilastig
incelenmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin stresle basa
cikma puanlarinin uzaktan egitim alan ve yiiz yiize egitime devam
eden Ggrenciler arasinda manidar bir farklilik olusturmadigini
gostermistir. Bununla birlikte Ogrencilerin duygu kontrolii
puanlart arasinda okul kapanma siirelerine gore manidar bir
farklilasma oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okul ortamindan
izole bir sekilde uzaktan egitim alma siiresi arttik¢a, duygu
kontrolii becerileri zayiflamaktadir.

Alanyazinda uzaktan egitime yonelik Ogretmen ve
Ogrenci gorilslerinin bildirildigi pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir
(Ank, Karakaya, Cimen ve Yildiz, 2021; Canpolat ve Yildirim,
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2021; Cicha, Rizun, Rutecka ve Strzelecki, 2021; Karakaya, Arik,
Cimen ve Yilmaz, 2021). Bu c¢aligmalarda uzaktan egitimin
zaman ve ortam esnekligi saglamasi, teknolojik aletlerin bilgi
amacli kullanimini gelistirmesi en 6nemli avantajlar1 arasinda yer
alirken, derslerle ilgili geri doniitlerin eksikligi, teknolojik
kaynaga ulasabilmede firsat esitsizliginin olmasi 6ne c¢ikan
dezavantajlar1 arasinda yer almistir. Bununla birlikte akademik
basariin ve Ogrencinin giinlilk yasaminin 6nemli bir bileseni
olarak kabul edilen sosyal ve duygusal ozellikler pek cok
ogrencinin de belirttigi gibi uzaktan egitimle birlikte
kisitlanmaktadir (Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021; Karakaya
vd., 2021). Okul ortaminin eksikliginden kaynaklanan etkilesim
ve iletisim eksikligi, motivasyon eksikligi gibi duyussal
yoksunluklar 6grencinin hem yasaminin diger alanlarinda hem de
okul basarisinda etkili olmaktadir (Ozdogan ve Berkant, 2020).
Duygu kontroliiniin temel bilesenleri arasinda yer alan fikirleri
paylasma ve birlikte hareket etme prensipleri dikkate alindiginda,
okul ortamindan ayr1 olan Ogrencilerin Ogretmenleriyle ve
arkadaslariyla siirli iletisim ve etkilesimde olmasindan dolay1
duygu kontrolii becerilerinin zayiflamasi sasirtict bir durum
olmamaktadir (Albrecht, 2006). Ayrica PISA 2022 Tirkiye
raporunda on 6grenciden dordii 6gretmenlerinin kendilerini nasil
hissettikleriyle 1ilgili 6grencilerle hi¢ iletisime ge¢medigini
bildirmistir (MEB, 2023).

Kiiresel capta krizler ile her zaman karsilasilabilecegi
diistintilerek, uzaktan egitimde akademik basarinin 6nemli bir
bileseni olan dgrencilerin duyussal eksikliklerinin giderilmesine
yonelik adimlar atilmasi dnemlidir. Ogretmenlerin dgrencilerle
iletisim halinde olmasi, 6grencileri motive edici uygulamalarda
bulunmasi, 6grenmeyi eglenceli hale getiren WEB kaynakli
platformlar1 kullanmas1 oneriler arasindadir.
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