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COCUK EDEBIYATINDA MERAKA DAYALI
TURLER VE OZELLIKLERI

Ihsan Seyit ERTEM?

1. GIRIS

Calismalar Bu bolimde meraka dayali tiirlerden olan,
Fen ve Tabiat Olaylarin1 Anlatan Metinler, Biyografi, Am
(Hatira), Gezi Yazist (Seyahatname) ve Mektup tiirlerine yer
verilmistir. Ayrica bu tiirlerin her birine ait 6nemli eserlerden
ornekler verilerek tilirlerin 6zelliklerinin daha iyi anlagilmasi
amagclanmustir.

2. FEN VE TABIAT OLAYLARINI ANLATAN
ESERLER

Fen kitaplar1 c¢ocuklarin iginde bulunduklar1 ¢evre ve
hayat1 daha yakindan tanimalari, merak ettiklerini 6grenmeleri
icin yazilmig eserlerdir (Oguzkan, 1987). Fen kitaplari, cocugun
merak ettigi konular hakkinda bilgi edinmesini saglarken ayni
zamanda merak duygusunu artirarak onu daha ¢ok aragtirmaya
tesvik etmektedir. Simsek (2005), fen ve tabiat olaylarini anlatan
eserleri; arastirma ve incelemeye dayanan, deneysel ya da
bilimsel bilgilerin yaziya aktarildigi edebi tiir olarak
tanimlamistir. Ansiklopedi maddelerinin bu tiir yazilar oldugunu
belirtmistir.

Cocuklar, ¢evreyi tanimayi isterler. Cevrelerindeki canl
ve cansiz varliklarin 6zelliklerini merak ederler. Cok kiiciik
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yaslardan itibaren mevsimler, agaglar, kuslar, yagmurlar gibi
doga olaylarina karsi ilgi duyarlar. Bu ¢evrede yasayan hayvan
ve bitki gibi canli varliklar ile cansiz varliklarin 6zelliklerini
ogrenmek isterler. Ayrica, tasitlar, fen alanindaki bulus ve
gelismeler, iletisim aracglarin1 da merak ederler. Bu konularda
cocuklarin ilgi ve meraklarmi karsilamak i¢in c¢ocuk eserleri
yazilmis ve yayimlanmistir (Oguzkan, 2006).

Cocuklar 12-13 yaslarindan itibaren bilgi yazilarina ilgi
duyarlar. Onlarin bu konulardaki ilgi ve meraklar1 diisiiniiliirse,
diizeylerine uygun doga ve fen olaylarini1 anlatan eserleri ¢gocuk
edebiyati iginde degerlendirmek gerekir. Erozyon, c¢evre
kirliligi, dogal afetler, bilingsizce yapilan tiikketim ve bunlarin
tabii sonucu olarak tabiat varliklarinin yok olmasi; cevre
dengesini, doganin ve kusaklarin yasam alanlarini tehdit
etmektedir. Bu tiir tehlike ve felaketlere kars1 duyarli, cevreyle
barisik, dogadaki varliklar1 sevip koruyan bireylerin
yetisebilmesi i¢in bu tiir eserlerde ¢evre bilinci, doga sevgisi
astlanmalhidir. Bu tiir yazilar sade bir anlatimla kaleme
almmalidir. Bu yazilarda ayrintili anlatimlardan kaginilmali;
fotograf, resim, grafik, sekil gibi bilgiyi destekleyici ve ilgi
cekici unsurlar kullanilmalidir. Bu tiir eserleri; hayvanlari,
bitkileri, yerylzuni, gokyuzini ve denizleri anlatan eserler
olmak iizere gruplara ayirmak miimkiindiir (Oguzkan, 2001;
Sirin, 1998, akt. Kilig, 2007).

2.1. Fen ve Tabiat Olaylarbm Anlatan Cocuk
Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Oguzkan (1987)’a gore fen ve doga olaylarin1 anlatan
eserler ¢ocugun yasadigr diinyay1 tanimasina, doganin g¢esitli
zenginliklerini  kendi  yasantilariyla ~ baglanti  kurarak
O0grenmesine ve giderek tabiati sevmesine yardim etmektedir ve
fen ve tabiat olaylarimi anlatan kitaplarda bulunmasi gereken
nitelikleri sdyle siralamistir:
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* Yalin ve mantikli bir diizen: Cocuk kitaplarinda fen ve
tabiat olaylarini anlatan konular sade bir dille anlatilmali
ve bir diizen i¢inde sunulmalidir.

e Anlatilan konular ¢ocuklarin kavrayacagi sekillerle
bezenmelidir.

* Konulara uygun ve ilging kitap adlar1 olmalidir.

* Konuya uygun agiklayici resimler, fotograflar, sekiller
yer almalidir.

TUBITAK’1n yaymlar1 arasinda yer alan “Farkli Olam
Bul, Rakamlar, Karsitliklar, Biiyiikliikler, Sekiller, Ol¢meye
Baslamak™ gibi kitaplar, gorsel zenginlikleri, diizeye uygun
yalin anlatimlariyla ¢ocuklara tavsiye edilebilecek niteliktedir.
“Diinya ve Uzay, Sen Ben Gen, Isik Evreni, Uzay Denen O Yer,
Bilimsel Deneyler, Bilim Adamlari, Atom ve Molekiil, Her
Yontiyle Ugaklar, Bilgisayarlar, Kuslar, Toplama ve Cikarma,
Carpma ve Bélme” TUBITAK in Cocuk Kitaplign ve Genglik
Kitaplig1 dizilerinde yayimlanan eserlerden bazilaridir (Kilig,
2007).

2.2. Ornek Okuma Parc¢asi
Mikro Canlilar Diinyast

“Arkadagslar! Tek basimiza oldugunuzu sandiginiz
anlarda bile, goziiniizle goremediginiz bir¢ok canli ile birlikte
yaswyorsunuz ashnda. Ornegin oyuncaklarinizin iizerine yerlegip
vasayan akarlar, 1sirip biraktiginiz bir elmanin iizerinde yavas
vavas gelismeye baslayan kiifler, bahg¢ede oynarken ellerinizde
biriken kirin igindeki bakteriler...

Haberiniz olmasa da her an bu canlilarla birliktesiniz.
Ama endiselenmeyin, bunlar oyle korkulacak canlilar degil.
Sadece bazilart hastalanmaniza neden olabilecegi icin onlari iyi
tammalr ve dikkatli olmalisiniz. Simdi gelin, bu canlilarin
diinyasina dogru birlikte bir gezi yapalim.
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Bu kitapta anlatilanlar bizlere, yasadigimiz diinyanin
icinde farkinda olmadigimiz baska diinyalar da oldugunu
gosterdi. Gordiigiiniiz gibi biz kendi hayatimizi yasarken,
okulumuza giderken, televizyon seyredip kitap okurken, bahcede
oynarken ya da annemiz mutfakta yemek yaparken ayni anda
baska canlilar da kendi mikro diinyalarinda hayatlarint devam
ettiriyor.

Bu canlilarin ¢ocugunun ¢iplak gozle goremeyecegimiz
kadar kiigiik boyutlarda olmasi, onlarin varliklardan haberdar
olmamizi  engellemektedir. ~ Daha  onceki  sayfalarda
bahsettigimiz gibi elektron mikroskoplart veya bazi geligmis
elektronik tbbi aletler disinda baska hicbir aracla onlarin
vasamlarini 6grenme imkanimiz yoktur. Bu mikro canlilar
kediler, kopekler, baliklar, tavsanlar gibi ac¢ik bir sekilde
goremedigimiz i¢in, ¢ogu zaman onlardan bahsetmeyiz bile.
Ancak onlar, yasamimizi siirdiirdiigiimiiz her santimetrekarelik
alanda faaliyetlerine devam ederler.

Bakteriler, virlsler, mayalar, akarlar, algler ve bu
kitapta bahsetmedigimiz baska mikro canlilar insanliga ¢ok
ciddi faydalar sagladiklari gibi bazen biiyiik zararlar da
verebilirler.

Sevgili arkadaslar! Artik siz de onlar: yakindan taniyor
ve size zarar vermemeleri i¢in ne gibi tedbirler almaniz
gerektigini  biliyorsunuz.” (Sema Giil’iin Mikro Canlilar
Diinyast adli kitabindan sadelestirilmistir.)

3. BIYOGRAFiI

Oguzkan (1987) biyografi ve otobiyografiyi soyle
tanimlamaktadir. “Biyografi, yasam tarzlar1 ve yaptiklariyla
sOhret sahibi olmus 6nemli kisilerin hayatlarini, belgelere bagh
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olarak inceleyen eserlere denir”. Otobiyografi ise “bazi
sanatcilar, devlet adamlari, {nli kisiler kendi yasam
hikayelerini, kendileri yazip anlatan eserlerdir” (Oguzkan,
1987). Bu tanimlardan yola ¢ikarak biyografinin 6zelliklerini

Biyografiler, diger edebi tiirlerde oldugu gibi iyi bir
edebi eserde bulunmast gereken Olgiitleri saglamak
durumundadir. Bu nedenle biyografilerde 1k, etnisite ve
cinsiyete dayali stereotiplerin kullanilmasindan kag¢milmalidir.
Ayrica, biyografi yazarlar1 karakterlerini ylizeysel degil derin bir
bicimde  betimlemelidirler. Eserini  “gerceklik”  {zerine
kurgulayan biyografi yazarlar ile eserlerini “kurmaca” iizerine
kurgulayan yazarlar arasinda ciddi bir ayrim bulunmaktadir.
Biyografi yazarlarimi diger kurgu yazarlarindan ayiran en temel
ozellik, biyografi yazarlarinin karakterleri olusturma asamasinda
dayanagi olmayan diisiince ve eylem iiretiminde sinirli hareket
etmek durumunda olmalaridir (Can, 2012).

Edebi elestiriye belli bir 6l¢iit koyabilmek icin biyografik
eserlerin se¢iminde dikkat edilmesi gereken noktalar1 maddeler
halinde belirtmek mumkdndur:

1. Biyografi iyi bir edebi eser olma Olclitiinii tasiyor
mu?

2. Biyografinin konusu okunmaya deger bir konu mu?

3. Biyografi karakter, olay orgiisii ve mekan acisindan
gerceklere olmasi gerektigi gibi uyuyor mu?

4. Biyografi yazar1 gercek ile yargiyr ve gercek ile
kurguyu birbirinden ayirabiliyor mu?

5. Biyografi yazari, metin i¢in aragtirma yaparken
birincil derecede onemli kaynaklar1 kullaniyor mu?

Bu kaynaklar okurlara verilen biyografilerle ve diger
kayitlarla ayn1t mi1?
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6. Biyografi yazari metnin inanilirh@ini arttirmak igin
metne fotograf veya diger belgeleri ekliyor mu?

7. Eger Dbiyografi yazar1 fotograflardan  baska
resimlemeler kullaniyorsa bunlar kiginin yasamina ve
yasadigr déneme uygun mu?

8. Yaz iislubu okuru ¢ekiyor mu? (Norton, 2007).

9. Bu maddeleri dikkate alarak, kaliteli ve egitimsel
olarak yararli bir biyografi eseri secebiliriz.

Edebiyatimizda c¢ocuklar icin biyografi tiirlinde eser
yazilmasi ¢ok yakin zamanlarda baslamistir. Ilk yayinlanan
eserler cogunlukla baska dillerden yapilan cevirilerdir: Mebrure
Sami  Alevok’un “Madem Curi”; S. Huri’nin *“Sonsuz
Fedakarlik”, “Fen Cocugu” ve “Yigit Gen¢ Kiz”; Fuat
Baymur’un “Ilk Matbaa”; Recai Ant’in “Kibriti Iicat Eden Geng”
adl1 c¢evirileri Ornek verilebilir. Bununla birlikte kimi
yazarlarimiz da bu alanda eserler vermeye c¢alismiglardir.
Ornegin, Siikrii Enis Regii'niin “Onlar da Cocuktu”, Ahmet
Refik Altiay’in “Mimar Sinan” adli eserleri 6zellikle cocuklar
icin yazilmig biyografilerden sadece bir kagidir (Oguzkan,
2006).

3.1. Ornek Okuma Parcasi
Sehzade Bayezid
Dogumu, Cocuklugu, Egitimi

“Yildirnm Badyezid Han 1354 yiuinda Bursa’'da
dogmustur. Babasi Sultan I. Murad, annesi Giil¢icek Hatun dur.

Kiigiik yastan itibaren zamanin segkin dlimlerinden ilim
ogrendi. Degerli kumandanlardan askerlik, sevk ve idare
dersleri gordu.
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Sehzade Bayezid 1381 yilinda devlet idaresinde yetismesi
icin Kiitahya’ya vali tayin edildi. Germiyanlarla Osmanlilarin
bazi alanlarda miinasebetleri oluyordu.

Osmanli- Karaman savaslarinda biiyiik kahramanliklar
gosterdi. Yildirim lakabini bu savaslarda ald.

1389°da Hagli Ordusu ile yapilan Birinci Kosova
savasina katilarak bu savasta da biiyiik kahramanhiklar
gosterdi. Bu savasta da Yildirim lakabina uygun bir sekilde
savasti. Babast Sultan Murad’in bu savasin sonunda sehit
edilmesiyle devlet ileri gelenlerin miisterek karari ile Osmanl
tahtina gecti.

Yildirim Bayezid 1389 yilinda Osmanli Padisahi oldu. O
siralarda oglu Mehmed Celebi dogdu.

Kosova Meydani’nda Osmanli Tahtina Oturduktan sonra
babasinin ve kardesinin cenazelerini Bursa'ya naklettirdi.

Bayezid Han ciilusunu tebrige gelen batili devlet
elgilerine su tarihi sozleri soyliiyordu:

“Roma’ya kadar ilerleyecegim!..”

Bu sozler onun Islam’in yayimast igin nasi bir ufka
sahip oldugunu gésteriyordu.

Padisahliginin ilk  zamanlarinda bazi tinlii
kumandanlarina cesitli emir ve vazifeler verdi.

Yildirim Ankara Savasi’'ndan sonra esir olmug, Timur un
karsisina ¢ikarilmigstr.

Iki hiikiimdar karsi karsiya gelince Timur onu ayaga
kalkip karsiladi. Kendisine hiirmet gosterdi. Maglubiyete sabirla
katlanmasi gerektigini soyledi. Kendi yaminda daima saygi
gorecegini soyleyerek gonliinii almaya ¢alisti.
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Bu yakinlik ve saygi Yildirim Bayezid’i biraz teselli etti.
Timur’dan kendi yaminda c¢arpisan ogullarmmin  akibetini
ogrenmek istedi. Timur da onlart arattirdr. Iki giin sonra Musa
Celebi ele gegirilerek babasinin yanmina getirildi. Bu arada
Mustafa Celebi’nin 6lii veya sag oldugu hususunda hi¢bir haber
alinamadi.

Timur’'un yaninda ve onun saygisini gordiigii halde
esaret hayatina dayanamayan Yildirim Bdyezid’in her gegen
giin tiziintiisii artiyordu. Akibetinin ne olacagint bilemiyor,
ogullarimin durumunu merak ediyordu.

Bu olanlar  Yildirim  Bdyezid’i  ¢ok  itizmiigtii.
Dayanamayip hastalandi. 9 Mart 1403 tarihinde Aksehir’de
vefat etti. Nefes darligindan yahut ani bir niizul sebebiyle
oldiigii hakkinda kayitlar vardwr.” (Mustafa Akgiin’iin Yildirim
Bayezid adli kitabindan sadelestirilmistir.)

4. ANI (HATIRA)

An1 (Hatira), bir kisinin kendi bagindan gecen, yasadigi
donemde taniklik ettigi olaylari ve durumlar1 anlatan bir yazi
tiurtidiir. Ani, sadece yazarin kendi yasamini, diisiince ve
gbzlemlerini degil aynm1 zamanda ddneminde olup bitenleri de
anlatir. Bu bakimdan anilar, okurlarina tarihi olaylar1 canli ve
detayli olarak yansitir. Anilar daha sonra yazildig1 igin
eksiklikler ve yanilmalar da olabilir. Onun i¢in mektuplardan,
donemine iliskin baska yazilardan ya da baska gorgi
taniklarindan yararlanilabilir (Oguzkan, 2021; Kudret, 1980, akt.
Nas, 2004). Ozellikle insan zihninde iz birakan olay ve olgular
konu aldiklar1 i¢in anilar, ¢ogunlukla ge¢cmiste bir zaman
diliminde yasanmis ve bitmis olaylar1 kapsamaktadir. Anilar,
genellikle icten ve samimi duygularla yazilir. Bu nedenle
biyografik eserlerle kiyaslandiklarinda anilarin {islubu okura,
daha inandirict gelmektedir. Anilarda anlatim c¢ogunlukla i¢
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monolog teknigiyle gerceklesip okura sunulmaktadir. Oysa
biyografilerde durum farklidir. Biyografiler, bilimsel bir nitelik
tagidiklar1 ve arsiv taramasi gibi arka plan 136 caligmalarini
gerekli kildiklari, yani bilgi ve belgeye dayali eserler olduklari
icin ilahi bakis agisiyla anlatilmaktadirlar. Ayrica, biyografilerin
tisluplar1 resmidir. Biyografi yazar bilgi ve belgeye dayanarak
disaridan  gozlemledigi  kadariyla bir yasam  Oykiisii
olusturmaktadir. Dolayisiyla anilarin 6znel, biyografilerin ise
nesnel olduklarini sdyleyebiliriz. Anilar, I. tekil sahis anlatici
tarafindan yazilmaktadir (Can, 2012).

Amn tiiriyle hikdye ve roman tiirleri arasindaki farka da
deginmek gerekmektedir. Oguzkan (2006), am1 ile hikaye
arasindaki en Onemli farki, anilarin yasanmis, hikayelerin ise
gercege ne kadar benzerse benzesin yazarlarin hayal giiciiyle
uydurulmus olmasidir diye agiklar. Bu nedenle iyi an1 yazarlari,
anilarini belgelerle pekistirmek isterler.

Tiirk edebiyatinda ani tiirlintin ilk 6nemli eseri Babur
Sah’in anilarini igeren Baburname’dir. Anilarin1 yazan birgok
yazarimiz vardir. Bunlardan bazilar1 sunlardir: Halit Ziya
Usakligil, Ahmet Rasim, Halide Edip Adivar, Yakup Kadri
Karaosmanoglu, Falih Rifki Atay, Ziya Pasa, Muallim Naci
(Nas, 2014). Bu arada, ilk kez 1927°de 1.A. Gévsa tarafindan
dilimize cevrilen bir yabanci esere de deginmek gerekir. Bu,
Italyan yazari Edmond de Amicis (1846-1908) in birgok dile
cevrilen “Cocuk Kalbi” adli eseridir. Bu kitap, Enrico adli bir
ilkokul 6grencisinin ders yili siiresince tutmus oldugu anilarla
anne babasiyla yazistigi mektuplardan olusmaktadir. Yazar,
eserinde yurt, ulus, aile, 68retmen, okul ve insanlik sevgileriyle
birlikte alcak goniilliiliik, irade giicii, degerbilirlik, sabir ve
naziklik gibi olumlu davranislar1 okurlarina anlatma ve sevdirme
yollarini bulmustur (Oguzkan, 2006).
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4.1. Ornek Okuma Parcasi

Okul Gunleri

Act Bir Olay

“Yul, tiziicii bir olayla basladi. Bu sabah okul yolunda

ogretmenimin sozleri babama tekrar anlatirken, birden okulun
kalabalik bir halk kitlesiyle dolu oldugunu gordiik. Halk,
belediye okulunun ontine birikmigti.

Babam hemen: “Bir kaza olusur herhalde” dedi. “Yil

’

pek de iyi baglamiyor.’

Okula zorlukla girdik. Buyik salon, ana-babalar ve
ogretmenlerin sinifa sokamadiklar: 6grencilerle doluydu. Biitiin
bakislar miidiiriin  kapisina  ¢evrilmisti.  “Zavalli  ¢ocuk,
Robetti!” denildigi isitiliyordu.

Kaynasan bagslarin iistiinden aviunun sonunda belediye
kavasimin kasketiyle miidiiriin sagsiz basi goriiniiyordu. Sonra
resmi sapkall biri girdi. Herkes: “Iste doktor” diyordu.

Babam bir 6gretmene donerek: “Ne var, ne oldu?” diye
sordu. O da “Ayagimin tistiinden tekerlek gecti”, diye karsilik
verdi. Oteden birisi: “Ve ayagini ezdi”, sézlerini ekledi.

Ayagi ezilen ikinciden bir ogrenciydi. Dora Grossa
sokagindan okula gelirken, annesinin elinden kurtularak bir
omnibiise birka¢ adim kala diisen, birinci siniftan bir ¢ocugu
gormiis ve kahramanca yardimina kosarak, onu ¢ignenmekten
kurtarmigti. Fakat ne yazik ki omnibiisiin tekerlegi cesur
cocugun ayagindan gegcmisti. Robetti, bir topgu yiizbasisinin
ogludur.

Bunlar bize anlatilirken, bir kadin ¢ildirmis gibi
kalabaligi yararak salona girdi. Robetti’nin annesiydi. Haber
salip ¢agwrmislardr. Baska bir kadin - kurtulan ¢ocugun annesi-
hickiriklar icinde onu karsilayarak boynuna atildi ve ikisi

10
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birlikte miidiiriin odasina daldwrlar. Oradan Bayan Robetti’nin
umutsuz  bagiriglart  duyuluyordu.  “Oh  Guillio cugum,
yavrucugum!...”

Bu sirada kapinin oniinde bir araba durdu ve biraz sonra
miidiir, yaralyt kollarindan tasiyarak ¢ikti. Zavalli ¢ocugun
yiizii bembeyazdi. Gozleri yari kapalit olup, basini miidiiriin
omzuna dayamisti. Herkes birden susmugstu. Bayan Robetti’nin
boguk hickiriklarindan baska bir ses isitilmiyordu. Soluk yiizii
ile miidiir biraz durup, ¢ocugu orada bulunanlara gostermek
icin, iki eliyle biraz havaya kaldirdl.

Bay ve bayan ogretmenler, ¢ocuk ana-babalari,
ogrenciler hep birden: “Varol Robetti, aferin zavalli ¢ocuk!”
diye bagrisyyorlardi. Ona dpiiciikler gonderiliyor, yanminda
bulunan bayan o&gretmenlerle cocuklar, ellerini ve kollarin
optiyorlardi. Kahraman ¢ocuk gézlerini agip: “Cantam
nerede?” diye muwrildandi. Cocugu kurtulan anne aglayarak
cantaytr gosterdi ve : “Bende sevgili yavrum, bende, onu sana
ben getirecegim.” Diyordu.

Cocugun sozlerini igitince yiiziinii elleriyle oérten Bayan
Robetti giiliimsedi. Disart ¢ikip, yaralyr dikkatle arabaya
verlestirdiler. Araba yola koyuldu ve biz de hep beraber,
sessizce swniflarimiza girdik”. (Edmond de Amicis’in Cocuk
Kalbi adli kitabindan alinmistir.)

5. GEZIi YAZISI (SEYAHATNAME)

Cocuklar yakin cevrelerine (aile, okul vb.) yonelik
yasantilar  kazandiktan sonra ilgilerini uzak alanlara
yonlendirirler. Kendileri i¢in ilging olan yerleri ¢esitli
Ozellikleriyle anlatan eserleri okumaktan keyif alirlar.
Cocuklarin bu ihtiyacin1 karsilayan yazilarin 6nemlilerinden
birisi gezi yazilaridir. Gezi yazilarinda gezilen yerlerle ilgili
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sadece doga ve iklimle ilgili 6zellikler bulunmaz, o yerlerle ilgili
gelenekler, aliskanliklar ve yasam big¢imleri gibi bilgilerde yer
alir. Bu bakimdan gezi yazilari, saglam bilgilere ve dogru
gozlemlere dayali cocuklar icin genel kiiltiir artiric1 bir kaynaktir
(Oguzkan, 2021, s. 203). Maden (2008), gezi yazisim1 “ilk
caglardan bu yana insanoglunun yeni yerleri goriip, tanima
ihtiyacin1 karsilayan edebi ve tarihi Ozellik tasiyan metinler”
olarak tanimlamaktadir (s.148).

Gezi yazis1 hakkindaki bilimsel literatiirde ¢ok ¢esitli
tanimlar yer almaktadir. Ornegin, Edebiyat Bilimi Sézliigiinde,
“Seyahatname, geziye ¢ikan, seyahat eden kisilerin okuyucu igin
bilindik olmayan yerler, sehirler, halklar hakkinda bilgiler
vermeleri, notlar, giinliik, deneme ve hatira tiirleri ile ¢esitli olay
ve durumlar1 hikaye etmeleridir.” seklinde tanim1 yer almaktadir
(Gaynullina 2007, s. 169 akt. Giizel, 2011). Ozellikle derste
islenen konuya ait gezi yazilar1 6grencilerin dikkatini gekmek ve
kaliciligin1 saglamak agisindan da gezi yazilar1 ayr1 bir 6neme
sahiptir (Maden, 2008).

Bu tiirde yazan en inli kisiler, Marco Polo, Evliya
Celebi ve Ibni Batuta’dir. Giiniimiizde Giilten Dayioglu
cocuklar i¢in gezi kitaplar1 yazmistir. Bunlardan; “Kangurular
Ulkesi Avustralya’ya Yolculuk”, “Bambaska Bir Ulke
Amerika’ya Yolculuk”, “Efsaneler Ulkesi Cin’e Yolculuk”
ornek olarak verilebilir (Nas, 2004).

5.1. Ornek Okuma Parcasi
Ciftlikteki MUze

“Ciftlikte hayat giines dogmadan baslyor. Bununla
birlikte derin bir uykunun ardindan zinde bir sekilde kalktik.
Ciftligin temiz havast iyi gelmisti. Halam sundurmada
“Sartkiz”in  siitinii  bizim igin kaynatiyordu. Taze pigmig
gozlemelerin  kokusu acikmamiza yol ag¢mis, istahimizi
kabartmistr.
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Giines iki tepe arasindan aniden dogdu ve parlak 1siklar
ile tabiatt yikayiverdi. Hi¢ bu kadar erken kalktigimi
hatirlamiyorum. Horozun sesine eslik eden inek bogiirmeleri, at
kisnemeleri, koyun melesmeleri herkesi uyandirmaya yetmisti.
Yalmz Oguz uyuyordu. Ne yazik! Ciftlikte giinesin dogusunu
gorememigsti.

Atlarin, ¢iceklerin iizerinde diinden kalan yagmur
damlalari, elmas kirintilart gibi 151l 1511 parlyorlardi. Bol suya
kavusan bitkiler, parlak bir yesile biirtinmiis, mesut mesut boy
atryorlardi. Yasemin c¢igeginin dallari diine nazaran daha ¢ok
ciceklenmisti.

Kahvaltidan sonra halam Yasemin’e:
- Cocuklara babanin miizesini gezdirdin mi? diye sordu.

Herkes bir anda sasip kaldi. Ciftlikte miize olur mu? En
cok da annem hayret etmisti. Halam giilerek:

- Miize yalmiz sehirde olmaz ya, bizim de gériilmeye
deger bir miizemiz var. Cok begeneceginizden eminim.

- Saka ediyorsun, dedi annem.

- Yok yok saka etmiyorum. Suralar: toplayivereyim, gider
gezeriz.

Ogretmenimiz ~ bizi  miizeler  haftasinda  miizeye
gotiirmiistii. Eski zamanlara ait kalintilari, ¢canak ¢omlekleri,
kiyafetleri, paralar: gormiistiik. Halamlarin miizesinde de boyle
kalintilar olabilecegini zannediyorum.

Ama yanilmisim! Halamin bahsettigi miize, ancak ciftlige
varaswr bir miize idi. Fakat itiraf edeyim ki egine Tiirkiye nin
baska bir yerinde rastlanamayacak kadar giizeldi. Hatta miize
diye nitelendirdikleri yer dahi ger¢ek miize idi. Bak anlatayim:

Eskiden bugday saplarini tanelerinden ayirmak igin
harman yerlerine gotiiriirlermis. Harman makinesi alininca, bu
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yusyuvarlak, diiz arsaya ihtiyaglart kalmamis. Samanliklarla
cepecevre ¢evrili harman yerini enistem de a¢tk hava miizesine
cevirmig. Yillarca bugdaylar: saplarindan aywan “diiven”
arkasina ¢akili siyah ve sert taslariyla tarihten bir sayfa gibi
duruyordu.

Halam onu eli ile oksarken:

- Yillarca ekmegimizi elde etmemizi sagladi. Simdi
miizemizin en degerli parc¢ast olarak burada duruyor, dedi.

Az ileride biitiin miitevaziligt ile “kagmi” duruyordu.
Hemen hemen her pargasi ahsaptan yapilmisti. Halam, kagninin
kollarina c¢icek saksilarint asmisti. Kagni bu haliyle bayram
yerine ¢icek tasiyor gibiydi.

Enistemin miizesindeki gezimiz stirtiyordu. Az ileride
carklart paslanmis bir makine duruyordu. Ne ise yaradigin
kestirmek oldukga guctu. Halam:

- Tinaz makinesi, ded;.
Sonra da anlamadigimizi diisiinerek a¢iklad:

- Bugdaylart samandan ayiklayan makine. Su kol
cevrilirmis. Icindeki tambur doner, elekleri calistirirmis.
Suradan bugdaylar akar, arkasindan da saman savrulurmus.

- Artik kullanilmiyor mu?

- Kullamilmiyor Gokgecigim. Traktore bagli harman
makinesi ile kisa siirede bugdaylari ayiklyyoruz.

Hi¢ siiphesiz burast bir miizeden farksizdi. Hatta bir
miizede goremeyecegimiz bir¢ok alet vardi. Hepsi tarihe
karismis, yok olmaya yiiz tutmustu. Halam bize enistemin
miizesini gezdirmese hi¢birini tantyamayacaktik.
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Ne garip degil mi sevgili giinliik... Medeniyet ilerledikce
yvillarca insanliga hizmet etmis araglar unutuluyor. Bir
zamanlar essiz bir bulus olan karasaban, tarihin derinliklerine
gomiilmiis, eski bir harmanda, bir samanlik duvarmmin dibinde
unutuluvermis. Karasabana kafa tutan pullugun hali, ondan geri
kalmiyor. Kim bilir ileride hangi araglara, aletlere ihtiyag
duymayacagiz? Babaannem bosuna demiyor: “ Hayat bir
merdivendir, kimi iner kimi ¢ikar. ” diye...” (Sara Giirbiiz
Ozeren’in Gokge 'nin Giinliigii Cifilikteki Miize adli kitabindan
sadelestirilmistir.)

6. MEKTUP

Herhangi bir kurum veya bir kisiye, bir sey haber
vermek, bir bilgi iletmek, bir sey sormak veya bir sey istemek
icin yazilan yazilara mektup denir. Birbirine yakin olan ana,
baba, kardes, es, dost, arkadas, akrabalar haberlesmek,
birbirlerine 6giit vermek, bilgi alis verisinde bulunmak amaciyla
mektup yazarlar. Ayrica 6ziir dileme, kutlama, davet, bassagligi
amaciyla da mektup yazilmaktadir. ilk defa mektubu Eski
Misirhilar  kendi  aralarinda  haberlesme araci  olarak
kullanmiglardir. Bu tiir, konum ve Onemini giinlimiize kadar
muhafaza etmistir. Baglangicta haberlesme araci olan mektup,
giiniimiizde duygu ve diisiincelerin ifade edildigi edebi bir tiir
ozelligini de gostermektedir (Kilig, 2007).

6.1. Cocuklar  I¢in  Hazirlanan  Mektuplarda
Bulunmasi Gereken Nitelikler

* Mektup yazarken dikkat etmemiz gereken bigimsel ve
igerik olarak bazi kurallar vardir. Bigimsel agidan bakildiginda,
mektubun sol {ist kismina hitap climlesi, sag {ist kismina yer ve
tarih, sol alt kismina adresi, sag alt kdsesine yazarin ismi yazilir
ve lizerine de imzasi atilir. Hitap climlesindeki kelimelerin bag
harfleri biiyiik olmali, sonunda virgiil konmalidir. Mektup kagidi
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temiz, beyaz ve cizgisiz kgt olmalidir. Uzerine karalamalar
yapilmamali, yaz1 giizel ve anlagilir olmalidir.

 Igerik a¢isindan bakildiginda, mektup tiiriinde bireyler en
icten ve samimi duygularini ifade ederler. Bu nedenle yazinin
dili hitap eden kisinin kiiltiir diizeyine uygun, agik, net ve
anlasilir olmalidir. Mektubun hitap climlesi hitap edilen kisinin
seviyesine gore degisebilir. Ornegin, Sevgili Annecigim, Sayin
Genel Miidiir, Camimimn I¢i Ablacigim... Hitap ciimlesinden
sonra mektubun girig kismina gecilir. Girig kisminda mektubun
yazilis nedeni aciklanir.  Gelisme  bdliimiinde  amag
detaylandirilir, duygu ve disiincelere yer wverilir. Sonug
boliimiinde dilek ve giizel temennilerle mektup sonlandirilir.

Mektuplar1 konularna ve yazilis amacglara gore; 6zel
mektuplar, resmi mektuplar, is mektuplari, acik mektuplar, edebi
mektuplar, felsefi mektuplar ve siyasi mektuplar olmak (zere
yedi grupta simiflandirabiliriz.  Giiniimiizde teknolojinin
ilerlemesiyle mektuplarin yerini, e-mailler, telefondaki mesajlar
almig gibi goziikkmektedir. Fakat kisiler arast ve oOzellikle
kurumlar arasi iletisimde tebrik, kutlama ve resmi igerikli
mektuplarin halen 6nemli bir yeri vardir (Kilig, 2007).

6.2. Ornek Okuma Parcasi
Milena’ya Mektuplar
“Sevgili Bayan Milena,

Iki giin ve bir gecedir siiren yagmur az evvel dindi, gerci
muhtemelen gegici bir siire i¢cin ama yine de kutlamaya deger
bir olay, simdi benim size yazmakla yaptigim gibi. Aslina
bakarsaniz, yagmur katlanilabilirdi benim igin, nihayetinde
burast yabanci bir yer -aslinda sadece biraz yabanci- ama
insani iyi ediyor. Eger izlenimlerim dogruysa (kisa, ayriksi ve
vart suskun gegcen bir goriisme hafizadan ¢ikarilarak
tiiketilmemeli) siz de Viyana 'nin yabanciligindan memnunsunuz,
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sonrasinda dig etkenlerden dolayt orada bulunmak bunaltict bir
hal almis olabilir, ama yine de béylesi bir yabancilik sizi de
mutlu etmiyor mu? (Belki de bu kotiiye isarettir ve béyle
olmamalidir.)

Burada gayet iyiyim, daha fazla 6zen bu fani vicudun
kaldirabilecegi bir sey degil. Odamin balkonu bahge icinde;
etrafi, boyunu asan, ¢icek acan ¢alilarla ¢evrili (buranin bitki
ortiisii bir garip, Prag’da su birikintilerinin dondugu havalarda
burada balkonumun onii yavas yavas ¢iceklenmeye basliyor),
dahas1 biisbiitiin giinese bakiyor (ya da daha dogrusu bir
haftadir oldugu gibi koyu bulutlarla kapli gokyiiziine).
Kertenkeleler ve kuglar -birbirine hi¢c benzemeyen bu ikili- beni
ziyaret ediyor: Merano’ya gelmenizi 6yle cok isterdim Ki..
Gecenlerde nefes alamamaktan bahsediyordunuz, bu ifadenin
gercek ve mecaz anlami birbirine ¢ok yakin ve burada her ikisi
de biraz daha kolay hale gelebilir.

En icten selamlarimla

Sizin F Kafka” (Franz Kafka'min Milena’ya Mektuplar
adli kitabindan alinmistir.)
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HAYALE DAYALI COCUK EDEBIYATI
ESERLERI

Ihsan Seyit ERTEM?

1. GIRIS

Bu bolimde Cocuk edebiyatinda hayale dayali
eserlerden olan Masal, Fabl, Destan, Efsane, Fikra, Efsane, Siir,
Hikaye, Roman tiirleri ve 6zellikleri incelenmistir

2. MASAL

Sozli edebiyat geleneginin en eski {irtinlerinden olan
masalin “Anlatilan olay, olayin kahramani, zaman ve yer gibi
Ogelerin hepsinin ya da bu 6gelerden birinin akil dis1 oldugu,
olaganiistii 6zellikler tasidig1 yaz tliri” olarak tanimlanmaktadir
(Cavusoglu, 2006, s.64). Masallar, icinden ¢iktiklart toplumun
karakteristik, milli 6zelliklerini tagimaktadir. Bir toplumun ortak
duygu, diisiince ve yasayislarini masallar adeta motif motif
islemektedir.

2.1. Masallarin Ozellikleri

Masal deyince ilk akla gelen, hayal iirtiniinden dogan bir
tiir olusudur. Hemen hemen her masalda yogun bir diis giicii ve
olaganiistiiliikkler hdkimdir. Zaman zaman mantikli olaylara tanik
oldugumuz masallar olsa bile asil belirleyici olan, kurgusal
olaylardir. Masallara gizemli, rastgele ilerleyen ve fantastik
olaylar hakimdir (Asutay, 2013).

L Prof. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boélumi, E-
posta: ertemseyit@gmail.com, ORCID: 0000-0002-1583-5591.
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Masallarda yer ve kisi adlar1 belli degildir (Ciravoglu,
1997).“Binbir Gece Masallar”, “Ezop Hayvan Masallar”,
“Kelile ve Dimne” gibi Arap edebiyatinin bu eserleri
yetigkinlere hitap etmesi agisindan énemlidir. Bu eserlerin sozlii
olmasi, anlatan kisiye gore zamanla degisme gostererek
dinleyene aktarilmigtir. Bu; masallar yaziya gegirilinceye kadar
devam etmistir (Yalcin ve Aytas, 2005).

Her masalda mutlu bir son vardir ve her zaman iyiler
kazanir  (Asutay, 2013). lyiler &diillendirilir, kétiiler
cezalandirilir. Boylece dinleyenler iyiliklere ydnlendirilir.
Hayvan masallar1 hari¢ Tiirk masallarinin uygun bollimlerinde
tekerlemeler bulunur (Ciravoglu, 1997). Bu tekerlemeler,
cogunlukla masalin déseme boliimiinde veya sonug¢ boliimiinde
bulunmaktadir. Bazen de govde boliiminde de yer
alabilmektedir.

Masallarda belli kaliplasmis tiplemeler vardir. Devler,
periler, ciiceler, gulyabani gibi olaganiistii tiplemeler olabildigi
gibi padisah, sultan, kral, vezir gibi gercekci tiplemeler de
mevcuttur. Tiirk masallarinin en 6nemli kahramanlarindan biri
Keloglan’dir. Keloglan iyi yiirekli, temiz kalpli, kotii insanlarla
miicadele edip onlara derslerini veren bir ¢ocugu sembolize
etmektedir. Bu bakimdan gercek¢i bir karakterdir (Oguzkan,
2000).

Tirk masallarinda din 6nemli bir yer tutar. Masal
kahramaninin inangli, tevekkiil sahibi bir kul olmasi beklenir.
Kars1 karstya geldikleri sikintilar1 Allah’tan yardim isteyerek,
dua ederek asarlar. Hizir, pir, yasli adam veya kadin gibi
karakterlerin dilekleri bu sayede kabul olur (Giinay, akt. Yilar ve
Turan, 2011). Masallarda anlatim akici, dil sade ve yalindir.
Ciimleler cocuklarin rahatca anlayabilecekleri uzunlukta ve
netliktedir. Gereksiz sézciklere ve tekrarlara yer verilmez.
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Cocuklardaki merak duygusu ve kahramanlarin giigleri,
olaylar karsisinda nasil davrandiklart onlarin son derece
ilgilerini ¢eker. Sevdikleri bir masali dinlerken veya okurken de
kendilerine mutlaka pay ¢ikarir, verilmek istenen mesaji aninda
kaydederler.

Gelenegin kusaktan kusaga aktarilmasinda masal dnemli
bir yer tutar. Gelenegin devaminda ¢ocuga en yakin tiir olan
masalin etki alan1 kuskusuz genistir. Cocuklarin masallari
ilkokul miifredatlarinda daha c¢ok gormek istedikleri tespit
edilmistir (Yilar ve Turan, 2011).

Cocuk egitiminde ise masalin roli ¢ok biiyiiktiir.
Cocuklarin hayallerinin piari, diislerinin kaynagidir masal.
Cocuk masalda kendini bulur. Bu bakimdan egiticidir.
Yaraticilik ~ 6zelligini  ve  kaliplara sigmadan  zgilirce
diisiinmesini de dolayli yoldan 6gretmis olur.

2.2. Masal Turleri

Masal tiirleri halk masallar1 ve yazinsal masallar olarak
ikiye ayrilmaktadir.

2.2.1. Halk Masallar

Bu gruba giren masallar Onceleri halk arasinda
anlatilmaya baslanmis, agizdan agiza dolagsmis; sonrasinda bazi
masal aragtirmacilar tarafindan derlenip diizenlenmis ve yaziya
gecirilmis masallardir (Oguzkan, 2000). Halk masallarinin ana
fikirleri kuvvetli ve nettir. Iyilerin karsisinda kétiiler, giizellerin
karsisinda cirkinler vardir. Geleneksel masal olarak da bilinen
bu ana masal tirii, Tirk aragtirmact ve derlemecilerinin
kaynaklarinda halk masali olarak adlandirilir (Asutay, 2013).

2.2.2. Yazinsal Masallar

Yazarlarin kendi hayal giiclerine dayanan, konulari
gercege dayanmayan, yer, zaman ve mekanlari kurmaca olan

23



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

0zgiln bir bigimde yaziya gegirilen masallara yazinsal masallar
denmektedir (Asutay, 2013).

Yazinsal masallarin halk masallarindan ayrilan en 6nemli
farki; birinde olay1 hikaye edip anlatma amac1 varken, digerinde
genellikle bir diislincenin elestirisi ve ders verme amaci
giidiilmesidir. (Ciravoglu, 1997).

Yazinsal masallarin ¢ocuklarin hayal diinyalarinin ve
kisiliklerinin gelismesinde ¢ok biiyiik etkisi vardir. Iyi secilmis
bir masal kitabi; okul oncesi ve ilkokul Ogrencilerinin
egitimlerinde hem oOgretmenler, hem ebeveynler i¢in basucu
kitabidir. Yazinsal masallara yazari1 ve egitsel bir amaci oldugu
icin kurgu masal da diyebiliriz.

3. FABL (HAYVAN MASALLI)

Fabl, kelime kokeni hikdye anlamina gelmektedir.
“Kahramanlar1 ¢ogunlukla hayvan ve bitki gibi varliklardan
olusan, genellikle soyut bir diisiinceyi somut bir 6rnek etrafinda
benimsetmeye ¢alisan hareketli Oykiilerdir. Latince *fabla’
sozclgiinden gelmektedir” (Yalcin ve Aytas, 2005, s.127).

Fabl, masal ve destana yakin bir tiir olsa da onlardan
farkliliklar1 vardir. Fabllarin bu tirlerden farki didaktik, dikte
edici olmalar1 ve son boliimde verilen mesajin yoruma ihtiyag
duyulmadan, dogrudan verilmesidir. Bu mesajlar “kissadan
hisse”, “ders” boliimiinde verilmistir. Fabllar sadece cocuklar
icin degil, yetiskinler icin de egitici nitelik tasimaktadir. Ciinkii
binlerce  yillikk  insan  davramiglarinin,  tecriibelerinin
birikimlerinden olugsmustur. Basit ahlak ilkelerine deginildigi
gibi, insanlarin bir¢ok eksik yonlerine de dikkat ceker. Bu
acidan elestirici 6zelligi vardir. Fabllar araciligiyla kanaatkarlik,
Ozveri, yardimseverlik, iyi niyet, caliskanlik gibi davranislar
kazandirilmak istenir (Yalcin ve Aytas, 2005).
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Fabllarin kaynagi konusunda bircok goriis ileri
stiriilmektedir. Bilinen en eski kaynagi Hint edebiyatina dayanir.
Doguda bunun en eski ve ilging Ornegi “Pagatantra
Masallar1”dir. Bunun M.O. Kesmir’de derlendigi bilinmektedir
(Arbuthnot, akt. Oguzkan, 2000). Hem insanlarin hem de
hayvanlarin yer aldig1 ve misralar arasina zaman zaman aralara
ogiitlerin  yerlestirildigi  Pagatantra  Masallar1  tamamen
yetigkinlere hitap eden bir 6zellik tagir. Bununla birlikte Aisopos
ve La Fontaine’in fabllarina 151k tutan bu masallarin bir kismi1 da
20. yiizyil Dbaglarinda resimlendirilerek  ¢ocuklar igin
yayimlanmigtir (Oguzkan, 2000).

Beydaba’nin  “Kelile ve Dimne”si, “Giilistan”,
Mevlana’nin “Mesnevisi” de Dogu’nun zengin
kaynaklarindandir. Batida ise “Ezop ve La Fontaine Masallar1”
meshurdur. Tiirk edebiyatinda da fabl ornekleri fazladir.
Kayserili Riistii’niin  “Nuhbet’il Eftal” adli eseri ¢ocuk
edebiyatinin ilk fabl Ornegi sayilmaktadir. Bunun yaninda
Ahmet Mithat Efendi, Sinasi, Recaizade Ekrem’in de bu tiirde
eserleri mevcuttur. Ozellikle Sinasi, La Fontaine’den yaptigi
cevirilerle Tiirk edebiyatina biiyiik katki saglamistir. Ibrahim
Alaattin Gdvsa, Fuat Koprill, Vasfi Mahir Kocatirk, Orhan
Veli Kanik ve Sebahattin Eyiiboglu gibi yazarlarimiz da fabl
orneklerini kendi dil ve anlatimlariyla yeniden harmanlayan
yazarlarimiz arasinda yer almaktadir (Yalgin ve Aytas, 2005).

4. DESTAN

Cavusoglu (2006)’na gore, “Tabi destanlar, milletlerin
sozlii geleneklerinde olusan; hayal giicleri ve emekleriyle de
birlestirilerek anlatila anlatila biiylik degisikliklere ugramis
kahramanlik, felaketler, gocler gibi milletlerin yasadiklari
olaylarin bir tiir efsanevi tarihidir” (Cavusoglu, 2006). Bir baska
tanima gore; “Yazari belli olmayan, bilinen en eski donemlerden
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baslayarak bir toplumun yaratilis, gokyiizii ve yerylzi
iligkilerini, biiyiik toplumsal ¢alkantilar1, yiiksek kahramanlik ve
varolug Oykiilerini agizdan agiza sOyleyerek Onceleri sozlii
olarak anlatilan manzum G&ykiilere destan adinmi veriyoruz”
(Yal¢in ve Aytas 2005).

4.1. Destanlarin Ozellikleri

e Uluslarin olusumlar: sirasinda meydana gelmis ve bagh
bulunduklar1 milletin 6zellikleriyle ilgili bilgiler veren en
eski edebiyat Urunleridir. Destanlarda da masallarda
oldugu gibi olaganiistii karakterler ve baslarindan gegen
maceralar anlatilmaktadir. Bu eserlerdeki yerler, kisiler
ve olaylar efsanevi olsa bile bir ulusun izlerini yansittig
icin kismen de olsa tarihe kaynaklik eder. Bu bakimdan
destanlar edebiyatimizda 6nemli yer tutmaktadir.

e Bir ulusun hangi soydan, nasil geldigine iliskin yol
gosteren destanlara “tlireyis destanm1” da denmektedir.
Tiirklerde Bozkurt destani, Japonlarda Sinto destanlari
gibi (Oguzkan, 2000).

e Destanlarin orijinalleri, genelde manzum bigimde
sOylenir ve yazilir.

e Destanlar, s6z sanatlarimin c¢oklugundan dolay1r edebi
acidan zengin eserlerdir. Tesbih, tasvir, miibalaga gibi...
(Ciravoglu, 1997).

Destanlarda belli bir ulusun ve irkin yiicelikleri abartily,
olaganiistii =~ olaylarla  anlatilmaktadir. Yigitlik,  ask,
yardimseverlik, yurtseverlik, cesaret gibi ana duygular islendigi
icin cocuklar icin oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Oguzkan,
2000).
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5. EFSANE

Toplum, doga ve tarihi olaylarin mantik disi, olaganiistii
ve agiklamalarla anlatildigi hikayeler efsane ya da sOylence
denir (Seyidoglu, 1997). Yalgin ve Aytas (2012), efsanelerin
genellikle bir ahlak tezini ele aldigini ya da kabul edilen bir
gorlisii  temellendirmek icin yazildigini, kaynaklarinin tek
olmadigini ifade ederler. Dini inanislara dayali sihir, biiyli ve
olaganiistii giiclere inanmak tarih boyunca tiim toplumlarin ortak
ozelligi olmustur.

flkel cagda insanlar doga olaylarmin sebeplerini
aciklama ihtiyacin1 var olan durumlart masalimst bir sekilde
ifade etmistir. Olusturulan bu sOylenceler gelenek ve
goreneklerin de etkisiyle maddi ve manevi kultirin de
olugmasinda etkili olmustur (Yal¢in ve Aytas, 2012).

Ulkemiz cografyasinda nereye giderseniz  gidin
sOylencelerle karsilasabilirsiniz. Bu metinlerden ¢ocuk edebiyati
icin faydalanilabilir. Diinya ya da Tiirk edebiyatindan efsaneler
cocuk edebiyati i¢in uyarlanmalidir. Konu itibariyle ve
yazildiklar1 donem itibariyle icindeki kavramlar giiniimiiz
Tirkgesine uyarlanmali ya da hitap ettigi yas grubunun
anlayacagi sekilde yeniden diizenlenmelidir.

6. SIIR

“Siir, zengin sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin
uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan
denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim bi¢imidir”
(Tark Dil Kurumu, 1974). Erdal (2010), siirde sozciiklerin farkli
bicimde bir araya getirilmesiyle zengin bir dlnya
olusturulabildigini, bu sayede de ¢ocugun yaraticilik yoniiniin
gelistirebilecegini soyler. Edebi metinlerin var olan duygulari

27



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

ortaya c¢ikarma, duygulari yonetmek gibi islevleri vardir.
Duygusal yogunluk siirlerde 6nemli bir yere sahiptir.

Cocuk siiri yazmak hem ¢ocuklarin 6zelliklerini bilmeyi
hem de edebiyattan anlamayi1 gerektirir. Cocuklar1 tanimadan
yazilan bir siir ¢ocuklarin anlamayacagi ya da ona bir sey
katmayacak nitelikte olabilir. “Cocuk, okuma esnasinda yazarin
kendisine yukaridan baktigin1 diisinmemeli, yazar g¢ocugun
seviyesine inmeli, bdylece yazar ile ¢ocuk arasinda bir iletigim
kurulmalidir” (Sever, 2003, s.22). Cocuklari iyi tantyan ama siiri
giizellik kaygisindan uzak yazan bir kisi ise ¢ocuklarin giizellik
duygusuna katki saglamis olmayacaktir.

Ana dilinin kurallarina uygun, estetik degeri yiiksek
siirleri 6grenmek cocugun siiri sevmesini saglayacaktir. Ders
kitaplarinda yer alan siirlerin cocuga gorelik ilkesi gbz oniinde
bulundurularak seg¢ilmesi yerinde olacaktir. Bireyin duygularini
ve diisiincelerini ifade etmek icin siiri ara¢ edinerek topluluk
icinde siir okumasi bireyin O6zgiivenini olumlu gelistirmesini
destekleyecektir.  Topluluk  Oniinde siir okumak igin
yiireklendirilen Ogrencinin hazirlik asamasinda da yaninda
olmak gerekir. Yasayacagi herhangi bir olumsuzluk siirden
uzaklagmasina sebep olabilir.

Her konuda oldugu gibi siir i¢in de ¢ocugun ilgi alanina
yonelik siirler secilmelidir. Bigimsel 06zellikleri kadar siirin
icerigi de Onemlidir. Ilkokul &grencileri, doga konulu,
mevsimlerden bahseden, tekerlemeli olan siirlerden, ortaokul
Ogrencileri kendi yasamlarina ait, duygusal, komik siirlerden
hoslanirlar. Tlkokul dgrencilerine nazaran daha karmasik siirleri
okuyabilir ve anlayabilirler (Erdal, 2010).

Cocugun metni kendi kendine ezberlemesi sakincalari
oldugu diisiiniilse de siir bir duyguyu ifade etme bicimidir.
Degisen ve gelisen diinyada farkliliklarin zenginlik demek
oldugunu daha iyi anhiyoruz. Cocuklara izin verdigimizde
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onlarin da duygu ve disiincelerini ifade etmek igin siiri
kullandiklarinda dogal olarak seslerini, ellerini, yiiz ifadelerini
kullandiklarin1 gorebilecegiz. Simsek (2002), ezberlenen siiri
dinleyen o6gretmenin diksiyondaki bozukluklari, ses tonunu,
vurguyu diizelmesi gerektigini, siir ezberlemenin gorevlendirme
yoluyla degil heveslendirme yoluyla olmasi gerektigini sdyler.

7. HIKAYE (OYKU)

Cocuklarin edebi gelisimleri okul 6ncesi doneme kadar
daha ¢ok masal ve masalimsi eserlerle karsilanmaktadir. Ancak
ilkokul donemine geldikleri zaman ise biraz daha gercek hayata
ve bu hayatin icerisinde karsilastiklar1 karakterlerin yer aldigi
eserlere yonelmektedirler. Hikaye tird; belirli bir zaman ve
yerde bir yada birkag¢ kisinin basindan gegen, yasanmis ya da
yasanabilir olaylar1 ele aldig1 igin o6zellikle bu donem
cocuklarinin  ilgisini ¢ekmektedir. Hikdye, bu donem
cocuklarinin zihinsel ve ruhsal gelisimlerine biiyiik katki saglar.
Bu nedenle c¢ocuklara okutulan/anlatilan hikayelerin olay
oOrgiisii, kahramanlari, dil ve anlatim 6zellikleri, vermek istedigi
ileti ve benzeri bircok 6zelligi dikkatle ele alinmalidir.

Diinyada bugiin ii¢ tir hikdye yazilmaktadir. Bunlar,
kitabin bdliimlerinin diizenli bir sekilde giris, gelisme ve sonug
boliimii seklinde anlatildig1 olay hikayeleri; herhangi bir olayin
anlatilmadigi, hayatin bir kesiti ya da bir dgenin durumunu
anlatan durum hikayeleri ve diislince ile felsefe agirlikli
durumlarin anlatildigt modern hikayelerdir (Cavusoglu, 2006).
Bu tarz hikayeler uzun tasvirler ve derin diisiinceler barindirir,
ancak cocuklar1 bu tarz hikayelerin tam tersi olarak, daha c¢ok
eylemler ilgilendirir. Kavranmasi belirli bir birikim gerektiren
bu tip hikayeleri cocuk ileri yaslarda tercih eder (Simsek, 2002).

29



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

7.1. Hikayelerin Ozellikleri

Cocuklarin edebi gelisiminde biiyiik bir paya sahip olan
hikayelerde tek bir olay ya da durumdan, ayrintiya inilmeksizin,
bahsedilir. Bu olay ya da durum kahramanlarla siki sikiya bagli
olarak onlarin duygu ve diislincelerini etkileyici bir bigimde
verebilecek 6zellikte olmalidir. Hikayelerde ele alinan olaylarin
tamam1 yukarda bahsettigimiz gibi belirli bir diizende devam
eden giris, gelisme ve sonug (serim, digim ve ¢6zim)
boliimlerinden olusur. Hikayeler ya kahramanin bizzat agzindan
ya da Ugilincl kisi tarafindan ¢ogunlukla da goriilen gecmis
zaman, simdiki zaman ve gelecek zaman kiplerinde anlatilir
(Cavusoglu, 20006).

Cocuklarin ilgiyle okudugu metinler hem kolay anlagilir
olmali hem de gerek olay Orgiisinde gerek anlatim
ozelliklerinde canlilik 6n planda olmalidir. Hikayelerin ana
islevleri eglendirmek, haz/giizellik duygusu uyandirmak, bakis
acisin1 degistirmek/gelistirmek ve bilgi vermektir. Ancak bu
tirde bilgi verme islevi fazla 6n plana gecmemelidir. Cilinkii
hikdye ve benzeri edebi metinleri ana amacit okuyucuyu
bilgilendirmek degil, sezdirmek hissettirmek ve yasatmaktir. Bu
nedenle hikdyenin asil oOzelliklerini 6n plana ¢ikararak
toplumdaki karakterler, sorunlar ya da kazandirilmak istenen
iletiler hikayede yer almali boylece ¢ocugun ilerde bir pargasi
olacagi topluma uyum siireci hizlandirilmalidir.

Tiirkiye’de oykiiniin gelisimine baktigimizda
Tanzimat’tan O6nce daha ¢ok halk Oykiileri ve ders verici kisa
Oykiilerin bulundugu goriiliir. Ancak Batili anlamda &yki
orneklerine Tanzimat’tan sonra rastlanir. Bu 6rneklerin birgogu
da “cocuga gorelilik” kavramindan ¢ok uzaktir. Cocuklar i¢in
kaleme alinmamis olsa da Resat Nuri Giintekin, “Gamsizin
Olimii”; Omer Seyfettin, “Ant, Kasagi, ilk Cinayet, Falaka,
Perili Kosk™; Sait Faik, “Son Kuslar, Karanfiller, Domates
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Suyu” gibi Oykiileri ¢ocuk edebiyati alaninda sayilabilecek
eserlerdendir. Bu eserlerin temas: ve anlatim 06zelliklerinde
cocuk duyarlilig1 agikca goriiliir.

Cocuk edebiyatinda oyki tirii iilkemizde o6zellikle
1980’11 yillarda hizli bir gelisim gosterir. Bu donemde yasayan
unli yazarlar ¢ocuklara yonelik metinlere ilgi duyup, bu tarz
eserleri kaleme almaya baslarlar. Muzaffer Izgii, “Yumurtadan
Cikan Ogretmen (1991), Ekmek Parasi (1993), Anneannem
Askere Gidiyor (1994), Hokus Okus Pokus (1995)” gibi
kitaplar1 dikkate deger. Tarik Dursun “lyilik¢i Tilki (1994)”;
Erhan Bener, “Burcu Ogretmenlerin Oykiisii (1993)”; Hiiseyin
Yurttag, “Camlhi Kuledeki Giz (1995) gibi eserleriyle ¢ocuk
edebiyatina katki saglamislardir. Yine bu alana, Niyazi Birinci
“Piti (1972)” adl ilk eseri ve arkasindan yayimladigi yiizden
fazla oykii kitabiyla katkida bulunmustur.

1990’l1 yillarin en fretken Oykii yazari olan Giilten
Day1oglu, 6-9 yas grubu i¢in yirmi kitaplik Ece ile Yiice dizisi
(1998) ve 9-12 yas grubu i¢in,*“ Azat Kusu, Kir Gezisi, Ugan
Motor, Sicak Ekmek, Ucurtma (1994)” eserlerini kaleme
almistir. Yine Necati Giing6r, ”Babamin Sedef Cakis1 (1991)”;
Ahmet Tezcan, “Hirsiz Kedi Baligimi Yedi (1990)”; Gokhan
Ozcan, “Altmisikiden Tavsan (1997)” eserleri de hikaye
alaninda 6nemli eserlerdir.

Egitimcilere Oneriler:

e Jlkokul dénemi oncesi ¢ocuklara (okul &ncesi vs.)
tekerlemeler, kafiyeli minik manzum d&ykiiler, kisa
anlasilir hayvan masallart; ilkokul ¢agindaki c¢ocuklara
ilk olarak masal ve efsaneler, sonra da tarihi nitelikli
oykiiler ile gercek oykiiler anlatilabilir/okutulabilir. Ses
tonumuz dogal, jest ve mimiklerimizin abartisiz olmasi
oykiiyl ¢ekici kilar.
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e Oykiiyii 6n hazirhik amaciyla sessiz bir yerde okumak
olumlu bir sonug¢ verir. Ayrica dis uyaricilarin en aza
indirilmesi agisindan Oykii anlatimi sirasinda sessizlige
onem verilmelidir.

e Okunan oykuleri cocuklara tekrar ettirmek, dramatize
ettirerek canlandirmak, resim ve el becerisi konusu
olarak vermek ve benzeri yontemler kullanmak hem
cocuklarin ilgisini ¢ekmeye hem de hikdyenin g¢ocuk
iizerindeki tesirini arttirmaya faydali olabilir.(Emre,akt.
Simsek, 2002).

e Cocuklara anlatilacak ya da okutulacak Oykiiler onlar
stkmayacak, uyuklamalarina sebep olmayacak ozellikte
olmalidir. Bu nedenle ilkokul 1°de 3-5, 2’de 5-8, 3’te 8-
10, 4’te 10-15 dakikay1 asmayacak oykiiler segilmelidir.
Ayrica metni olusturan ciimlelerin tamami kontrol
edilmeli 12-13 kelimeyi gegen ciimlelerin olmamasina
dikkat edilmelidir. Bu sekilde se¢ilen metinler hem daha
Ogretici hem de daha anlasilir olur. (Simsek, 2002).

8. ROMAN

Roman; insanlarin maceralarini, bagindan gecen olaylari,
kisisel oOzelliklerini, diisiince ve duygularmi ayrintiya inerek,
kendine 0zgii bir bicimde anlatan uzun diiz yazilara verilen
isimdir. Romanlara konu olan olaylar ve kahramanlar hayali
veya gercek hayattan alinmis olabilir. Romanlarin yapisal
yonden baslica oOgeleri; olaylar, kisiler (sahis, kahraman,
karakter), cevre ve yazarin ileriye siirdiigii fikirlerdir (Oguzkan,
1997). Romanda gegen olay genelde birden fazladir ve bu
olaylar birbiri ile i¢ ice gegerler ve bu olaylarin gectigi yerlerde
(cevre) hikayeye gore cesitlilik gdsterir. Romanlarda olay1 bize
aktaran kisi yazar yerine konusan aktaricidir romanlar
farklilastikca bu anlaticilarda degisebilir. Ornegin; romanlarda
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asil kahraman olan, olay1 bize dogrudan anlatan (olay1 yasayan,
olayn i¢inde olan) kisi kahraman anlatici, roman kahramanlarin
izleyip gozlemlerini anlatan kisi miisahit/tanik anlatici,
kahramanlarin tim o6zelliklerini bildigi gibi, onlarin duygu,
diisiince, fikirlerini hatta zihninden gegenleri bile okuyan,
gecmiste olanlar1 bildigi gibi gelecekte ne olabilecegini de
kestiren diger bir anlatic1 tipide hakim anlaticidir (Aktas, akt.
Simsek, 2002).

Romanlar 6zellikle ilkokul doneminden sonra g¢ocuklara
okutulmaya baslanmalidir. Anne, baba ve Ogretmenler
tarafindan secici olmak kaydiyla bu donem ¢ocuklarinin duygu,
diisiince ve psikolojik gelisimlerine katki saglayacak eserler
secilmeli ve cocuklar bu eserleri okumaya yonlendirilmelidir.
Bu konuda yazarlara diisen sorumluluk ise c¢ocuklarin
ihtiyaglarim1 karsilayacak, onlarin arayislarina cevap veren,
renkli bir i¢ diinyayr yansitan, zengin ¢agrisimli, seriiven
agirlikl eserler yazmak ya da bu 6zellikleri igerisinde barindiran
yabanci romanlar1 Tiirkgeye uyarlamaktir. Ornegin hedef kitlesi
ya da yapisal, igeriksel ozellikleri itibar1 ile ¢ocuklara yonelik
olmayan eserler yeniden yazilarak c¢ocuklarin ilgisine
sunulabilir. Batida bunun sayisiz 6rnegi vardir. Alexandre
Dumas’m “Ug Silahsorler” adli eserinin hem yetiskinlere hem
de her yas ¢ocuga hitap edecek versiyonlar1 yazilmistir. Hatta
kahramanlar1 hayvanlardan secilip ¢izgi filme bile aktarilmistir.
Mesela “Sergiizest”in, “Calikusu”nun, “Sinekli Bakkal’in,
“Devlet Ana”’nin, “Osmancik”n, “Ince Mehmed”in, konu ve
kahramanlari tekrardan ele alinarak kolayca ¢ocuklarin diizeyine
uygun hale getirilebilir. Ayrica kiiltliriimiize 6zgii sozli {irtinler
(masal, halk dykdleri) veya klasik doneme ait tirler (mesneviler)
temel alinarak ¢ocuklara uygun eserler olusturulabilir (Simsek,
2002). Bu sekilde ¢ocuklarimizi hem toplumun yapisi ve isleyisi
hakkinda bilgilendiririz hem de Tiirk kiiltiirliniin 68renilmesi ve
aktarilmasina yardimei1 oluruz.
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Romanin hikdyeden farkina deginecek olursak, hikayede
kisiler az olay ise genelde bir tane olur. Romanda ise kisi sayisi
artar, olaylar karmasiklasir. Yine olayin akis siiresi romanda
daha uzundur. Romanin i¢yap1 6zelliklerinde daha fazla hacim
olarak da hikadyeden farki vardir (Simsek, 2002). Hikayelerden
farkli olarak insanlarin psikolojik 6zellikleri, duygulari,
diistinceleri, toplumda meydana gelen olaylar, ayrintili incelenir
ve ¢oziilmeye calisilir (Oguzkan, 1997). Bunun yaninda, ¢ocuk
romanlarinda bulunmasi gereken 6zellikleri sdyle siralayabiliriz:

Cocuk romanlar1 da biiylikler i¢in olan romanlar gibi;
zaman, mekan, bakis agisi/anlatici, dil ve anlatim o&zellikleri,
kurgu, olay orgiisii ve karakter unsurlar1 gibi ana degerlerine de
kistaslartyla baglidir. Romandan farkli yonii ise sade ve anlagilir
bir dil kullanmasi, konularin fazla uzun ve karmasik olmayan
sekilde ele alinmasi1 ve seslenilen yas grubuna uygun seviye ve
icerikte olmasi, kolay takip edilebilecek bir olay akisi ve
orgiistiyle kusatilmasidir. Bakis agisi, islenen konu, anlatici,
zaman-mekan algisi, kurgu, dil ve anlatim gibi estetik unsurlar
“cocuga gorelilik” esas alinarak temellendirilmelidir. Bunlar
cocukca ve cocuga goOre olmalidir. Anlatilan degerler kadar
bunlarin kurgu i¢inde nasil islendigi de énemlidir (Akin, 2009,
5.65-66).

8.1. Tiirk Cocuk Edebiyatinda Roman

Ebubekir Hazim Tepeyran tarafindan kaleme alinan
“Kiiciik Pasa (1910)” edebiyatimizda kahramani ¢ocuk olan ilk
romandir. Tiirk edebiyatinda diger edebi liriinlerin birgogu gibi
cocuk  romaninda  Cumhuriyet Donemi ile  baslar.
Edebiyatimizda yazdigi tarihi romanlariyla bu tiirtin Onciisii
sayillan Abdullah Ziya Kozanoglu, eserlerini ¢ocuklara yonelik
yazmasa da romanlarinda yer alan seriivenler ve olay akisi,
cocuklarin ilgisini ¢ekmistir. Bazi romanlar1 sunlardir; “Kiziltug
(1923)”, “Atli Han (1924)”, “Tiirk Korsanlar1 (1926)”,”Glltekin
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(1928)” . Ayrica Rakim Calapala, Cahit Uguk, Fikret Arit,
Mimtaz Zeki Taskin, Mehmet Seyda, Aziz Nesin, Muzaffer
Izgii, Mehmet Giiler’de bu tiiriin dnciileri sayilabilir.

Cocuk edebiyat1 alaninda dort ylizden fazla romaniyla
erisilmez bir rekor sahibi olan Kemalettin Tugcu’ya da burada
deginmek gerekir. Onun eserleri sanat degeri ve egitsel agidan
zaman zaman elestirilere konu olmustur. Ozellikle onun
romanlar1 asirt duygusallik, zaman zaman karamsar sahneler
ylizinden elestiri almistir. Ancak bu romanlarin neredeyse
tamami ¢ocuklara okuma aligkanlig1 kazandirma konusunda ¢ok
basarilidir. Bu romanlardan bazilart sunlardir; “Dagdaki
Yabanci (1990)”, “Cambazin Kiz1 (1992)”, “El Kapis1 (1992)”,
“Eskicinin Kopegi (1992)”, “Siit Kardesler (1993)”, “Bir Dag
Masali (1993)”, “Dogdugum Ev (1993)”, “Kuklac1t (1993)”,
“Yetim Ali (1995)”, “Can Yoldaslar1 (1995)”, “Toprak
Adamlar1  (1995)”, “Kiiciik Isportact (1995)”, “Karakacan
(1995)”, “Devlet Kusu (1995)”, “Kiigiik Hanim (1996)”, “Tanr1
Misafiri (1996)”, “Balik¢inin Kizi1 (1996)”, “Benim Annem
(1997)”, “Koyde Unutulanlar (1997)”, “Ana Kucagi (1997)”...

Yine ¢ocuk edebiyati alaninda onemli isimlerden biri
olan Giilten Dayioglu’nun ; “Fadis (1971)”, “Dort Kardestiler
(1971)”, “Suna’nin Serceleri (1977)”, “Yurdumu Ozledim
(1979)”, “Ben Biiyiiylince (1979)”, “Diinya Cocuklarin Olsa
(1981)”, ”Akill1 Pireler (1982)”, “Isin Cag1 Cocuklar1 (1984)”,
“Oliimsiiz Ece (1985)”, “Barbat Daginin Esrar1 (1989)”, “Midos
Kartalinin Gozleri (1991)”, “Tuna’dan Kagan Kus (1992)”,
“Gokyiiziindeki Mor Bulutlar (1993)”dur.

Cocuk edebiyati alaninda dikkat ¢eken isimlerde biri
olan Niyazi Birinci; “Zipzop, Karincalar Savasi (1975)”,
“Denizalti Ulkesi (1974)”, “Satilik Cocuk (1973)”, “Tuhaf
Cocuk (1974)”, “Arslan Yiirekli Memis, Altin Yataklar (1977)”,
“Feza Cocugu (1977)”, “Sehzade Murat (1978)”, “Bizim Can
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(1980)”, “Yetim Metin, Koy Cocugu, Canavar Robot (1982)”
gibi eserleri vardir.

Ayrica, “Katiraslan (1983), Yiirek Dede ile Padisah
(1984), Motorlu Kus, Kiiclik Sehzade (1987)”, kitaplarin1 Cahit
ZARIFOGLU; Yumurtadan Cikan Ogretmen (1991), Can
Dayim (1994), Uzay Dolmusu Kalkiyor (1996), Ekmek Parasi
(1993)”, kitaplarint Muzaffer iZGU; “Hoscakal Kiiciik (1979),
Otobiisiim Kalkiyor (1993), Iyilik¢i Tilki (1994)” kitaplarim
Tarik Dursun K. ; “Merhaba Sevgi (1991), Yildiz Yavrusu
Ramram’in Diinya Sertivenleri (1994)”, kitaplarin1 Ayla Kutlu;
“Sihirli Diirbiin (1999), Karinca Cocuklar (2001)”, kitaplarimi
Hasan Kalimci ; “Gil Ahmet, Anneler ve Kuzular (1992)”,
kitaplarin1 Uzeyir Giindiiz kaleme almistir.

9. FIKRA

Fikra, Arapgadan dilimize girmis bir sozciiktiir. Pek ¢ok
kullanim yeri olan ve Kaggarli Mahmud’un Divanii Liigati-t
Tirk’de “Kug” ve “Kiilit” kelimeleriyle naklettigi fikra,
insanlar1 giildliren s6z olarak tanimlanabilir. Yildirim (1999,
s.5)’a gbre “Kirim, Kazan, Azerbaycan, Tiirkmenistan,
Ozbekistan ve Uygurlarda ‘latife’; Kazakistan’da ‘ertegi, an1z’;
Irak Tiirkmenlerinde ‘niikte, fikra’; ayrica Tiirkmenlerde
‘yomak, degisme, sorta s6z’ terimleri kullanilmakta olup,
bizdeki fikra ile es anlamlidir.”

Gazetelerde giinliik olaylarin yorumlandig1 kose yazilari
anlamina da gelen fikra, ozellikle 19. Yiizyilda Tanzimat’la
birlikte gazetenin ortaya ¢ikmasi sonucu yayginlagmistir. Fikra
yazari giincel olaylar karsisinda kisisel diisiincelerini fikralar ile
aciklar ve yorumlar. Oktay Akbal, ilhan Selguk, Peyami Safa,
Haldun Taner, Ahmet Rasim fikra yazarlarimizdan birkag¢idir
(Simsek, 2002).

36



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

Fikralar ince anlamlar, giildiiriicii ogeler tasiyan kisa
oykiilerden olusur. Nasrettin Hoca, Kayserili, Incili Cavus,
Bektasi, Temel fikralar1 gibi bir¢cok fikra ¢esidi bulunmaktadir.
Yoksulluk, bir o6zar, inang, felaket, alay, kicimseme gibi
konular, fikra konular1 olarak sdylenebilir.

Fikralar dilden dile aktarilan, sozlii gelenek {iriinleridir.
Halkin pratik zekasim1 ve espri giiciinii de yansitan fikralarin
niikte, yergi, elestiri ve mizah unsurlar1 tasidiklar ig¢in
giildirmek, diistindiirmek, hos¢a vakit gecirmek gibi islevleri
bulunmaktadir. Genellikle gilinliik yasamdaki karsitliklarin
vurgulandig1 fikralarin olumsuzluklar1 yerip alaya alma ve
elestirme gibi ozellikleri vardir (Simsek, 2002).

Cocuk edebiyatin1  yakindan ilgilendiren fikralar
sayesinde olaylara giildiirii tarafiyla yaklasan ¢ocuklarin mizah
yonii gelisir. Olaylarin giildiirii tarafina yaklagimlart baglar.
Pratik zekay: isleyip giliclendirme gibi bir avantaji da bulunan
fikra, cocuklar tarafindan hayatin soyut ve somut yanlarindaki
cok renkliligi tanmimalarin1 saglar. Bir Bektasi fikrasinin
Nasreddin Hoca fikrasina benzememesi, bir Karadenizli
fikrasinin Dogu Anadolu’nun fikrasindan farkli olmasi, bu ¢ok
renkliliktendir diyebiliriz.
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ILKOKUL OGRENCILERINE TURKCENIN
YABANCI/IiKINCI DiL OLARAK
OGRETIMINDE DiJIiTAL OYKU KULLANIMI

Aml MANGUS!

1. GIRIS

“Insanlar arasinda anlagmay1 saglayan, uzlasmaya dayali
olarak olusturulmus sesli veya gorsel isaretler sistemi; lisan”
(TDK Sozlik, 2023) olarak tanimlanan dil, insanlarin iletisim
kurabilmesi, birbirlerinden yeni seyler 6grenebilmesi, kiiltiirel
aktarim, toplumsal iligkilerin yiiriitiilmesi ve daha bir¢cok konu
Uzerinde 6nemli yere sahiptir. Bir toplumun kimligini olusturan
dil yoksa toplum da yoktur (Unalan, 2012). Ana dil “kisinin ailede
ve i¢inde biiyilidiigii toplumda edindigi ilk dildir” (Vardar, 1988:
20). Bir toplumun kimligini olusturan ana dil ile saglanan
iletisimin yani sira, toplumdaki bireylerin yabanci/ikinci dil
O0grenmeye ihtiya¢ duydugu kosullar mevcuttur. Barin’a (1992, s.
6) gbre “iyi bir egitim almak, dil politikasindaki evrensellik,
degisik kltlirleri tanimak, gOcler, ticaret, turizm” gibi ¢esitli
nedenlerle bireyler yabanci/ikinci dil 6grenme egilimi
gostermektedir. Yabanci dil “ana dilin disinda olan dillerden her
biri” olarak tanimlanmaktadir (TDK So6zluk, 2023). Durmus’a
(2013, s. 16) gore yabanci dil “belirli bir tlkedeki veya bolgedeki
halkin biyik boliminin ana dili olmayan, okullarda egitim araci
olarak kullanilmayan ve yOnetimde, medyada iletisim isleri ile
genis bicimde yer almayan dil” olarak tanimlanir. Ikinci dil ise
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0002-1992-1999
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gunlik yasamda ve yasanilan Ulkede kullanilan dildir (Orug,
2016, s. 283). Yabanci dil ve ikinci dil arasindaki farka 6rnek
verilecek olursa, ana dili Tiirkge olan bir vatandasin Tiirkiye’de
kursa giderek veya okul gibi kasith ortamlarda Ingilizce
O0grenmesi yabanci dil 6grenimi olarak kabul edilirken, aym
dgrencinin Ingiltere’ye tasmip, yine benzer sekilde kurs veya
okulda dil 6grenmesine ek olarak dil ve kiiltiiriin yasayan
gostergelerinin  birlikte deneyimlenebilecegi sosyal hayat
icerisinde yer almasi, ana dili Ingilizce olan kisilerle iletisim
halinde olmasi, glinliikk ihtiyaglar1 araciligr ile dil ve kultlrle
birebir etkilesimde bulunmasi1 ikinci dil O6grenimi olarak
degerlendirilebilir. Bu baglamda ¢esitli nedenlerle Tiirkiye’ye
gbc¢ etmis, ana dili Tlrkge olmayan bireyler icin Turkge ikinci dil
olarak kabul edilmektedir.

1990’11 yillarin baslarinda Irak’ta yasanan catigmalar
sonucu ve 2010 yilindan sonra ise 0zellikle Suriye’den gi¢ eden
yabanct uyruklularin Tiirkiye’ye gelisi ¢esitli sosyal sorunun yani
sira ana dil kaynakli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Ozellikle yabanct uyruklu ¢ocuklarin egitim ve Ogretimi
konusunda bazi aksakliklar yasanmustir. Bu sorunlara yonelik
¢Ozlim caligmalar1 yapilarak Tirkge Ogretimi amaciyla gesitli
kurumlar kurslar acilmistir (Akgin, 2023, s. 396-398). 2013-2016
yillarinda “Suriyeli Misafir Ogrencilere Tiirkge Ogretimi Projesi”
ile Suriyeli ¢ocuklara Tiirkge 6gretim destegi saglanmis ve bu
proje ile etkili sonuglar elde edilmistir (Biiylikikiz ve Cangal,
2016, s. 1414). Tirkiye Maarif Vakfi [TMV] ise yurt diginda okul
oncesinden yiiksek Ogrenime etkin faaliyet gosterme, yurt
disindaki 6grencilerin Tiirk kiiltiiri ile baglarinin giiglenmesi
amaciyla caligmaktadir. Siireli ve siiresiz yaymlar ile egitim
faaliyetlerinin sdrdirilmesini  saglamaktadir. TMV, egitim
kurum ve tesislerinin bulundugu 44 iilke ve resmi temas saglanan
toplam 104 (lke ile faaliyetlerini sirdirmektedir (TMV, 2023).
Tiirkiye’ye go¢ eden yabanci uyruklu bireyler i¢in Milli Egitim
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Bakanligi (MEB) tarafindan yapilan ¢alismalar ve Tiirk Egitim
Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayict Egitimin Desteklenmesi
Projesi (PIKTES, 2023) kapsaminda, Suriyeli Cocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonu projesi gergeklestirilmistir ve
proje yabanci uyruklu 6grenciler i¢in halen devam etmektedir.
Projenin 6zel amaglar1 arasinda yabanci uyruklu niifus
bakimindan yogun 29 proje ilinde yabanci ¢ocuklarin 6rgiin
egitim sisteminde okula devam saglama ve iist kademeye geg¢is
siirecinde MEB’in ¢abalarini desteklemek bulunmaktadir. Ozetle,
yabanci uyruklu ¢ocuklarin Tiirkge 6grenerek topluma uyumunun
saglamasi i¢in birgok adim atilmistir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde farkl
yontem ve teknikler kullanilabilmektedir. Yabanci/ikinci dil
Ogretiminde ¢oklu ortam 6grenmelerine imkan taniyan bilgisayar
destekli 6gretim, teknolojinin dil &gretimi Uzerine yansimasi
olarak dikkat cekmektedir. Bilissel 6grenme iizerine yapilan
aragtirmalar, ¢oklu ortam Ogrenmelerinin beynin Ogrenme
becerisini destekledigi yonundedir (Mayer, 2005). Usun’a (2004)
gore bilgisayar destekli 6gretim, geleneksel 6gretim yontemlerini
daha verimli hale getirerek Ogretimin niteliginin artirilmasi,
cesitli  materyallere ulasma firsatt sunarak Ogrenmeyi
kolaylastirma ve hizlandirma, bireysel 6grenmeye firsat tanima
ve Ogrenilenlerin  tekrar edilmesini  saglayabilmektedir.
Teknolojik gelismeler sonucunda yazili, resimli ve sozlii dyki
anlatiminin yerini elektronik ortamlarda olusturulan (Heo, 2009)
ve anlatilan dykiiler almistir (Reinders, 2011, s. 2). Bu baglamda
dijital oykdler ise bilgisayar destekli 6gretimin bir pargasi olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Robin’e (2006, s. 706) gore “Dijital
Oykiileme” pek ¢ok tanima sahip olmakla birlikte, ses, gorsel,
video gibi cesitli dijital ¢coklu ortamlarin Gykiileme sanati ile
birlestirilmesi fikrine dayanmaktadir. Tiim dijital dykiiler, belirli
bir konuyla ilgili bilginin sunulmasi i¢in dijital grafikler, metin,
kayith sesli anlatim, video ve miizigin bir araya getirilmesidir.

41



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

Dijital Oykiilerin 6gretim materyali olarak kullaniminin
motivasyon artirict (Dogan, 2012; Hung ve dig., 2012;
Kahraman, 2013) 6zelligi ile erken yastaki 6grencilerin eglenerek
O0grenmelerine firsat tanirken, birden fazla duyuya hitap ettigi i¢in
dikkat c¢ekici ve Ogrenilenlerin akilda kaliciligini saglayarak
akademik basariyr1 (Hung ve dig., 2012; Yang ve Wu, 2012;
Kahraman, 2013) olumlu etkiledigi s6ylenebilir. Bu baglamda
Turkgenin hem yabanci dil hem de ikinci dil olarak dgretiminde
hedeflenen 0Ogrenme ¢iktisina ulasabilmede dijital Gykii
kullaniminin etkili bir yontem olabilecegi diistiniilmektedir.

2. BILGISAYAR DESTEKLi OGRETIM

Prensky’e (2001, s. 1) gore geng nesil dogduklar1 andan
itibaren dijital diinyanin iginde olan “dijital yerli”lerdir. Bu
nedenle o6grenme ortamlarinda Ogrencilerin  ihtiyaglarini
karsilayabilecek geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli olarak
21. ylizyilin beklentilerine uygun olan tekniklerin tercih edilmesi
kacinilmaz hal almistir. Gelismis teknoloji {iriinii olan
bilgisayarlarin 6grenme-6gretme ortamlarinda yerini almaya
baslamas1 ile bilgisayar destekli 6gretim ortaya c¢ikmistir
(Demirel, 2005). Yenilik¢i yaklagimlar arasinda olan bilgisayar
destekli ~ Ogretimin akademik basar1 lizerine etkisinin
incelenmesine iligskin ¢aligmalarin birgogu bilgisayar destekli
ogretimin akademik basarty1 olumlu yonde etkiledigi yonundedir
(Dikmen ve Tuncer, 2018; Dinger, 2015). Bilgisayar destekli
Ogretim, 6grencilerin bilgisayarlar, programli 6grenme araclari ve
bilgisayar yazilimlar1 ile etkilesim kurarak O6grenmelerinin
gerceklestigi, bunlar araciligi ile o6grenmelerini takip edip
kendilerini degerlendirebildikleri bir 6gretim bi¢imi olarak
tamimlanmaktadir (Senemoglu, 2009). Ozellikle 6grenci merkezli
yaklagimlarin 6grencilerin akademik basarist iizerinde olumlu
etkileri oldugu sonucuna ulasan ¢alismalara (Yasar ve dig., 2015)
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dayanarak bilgisayar destekli Ogretimin Ogrenme ve Ogretme
stirecinde  kullanilabilecek ~ yontemler  arasinda  oldugu
soylenebilir. Onemli bir nokta ise bilgisayar teknolojilerinin smif
icinde kullaniminin  &grencilerin  sadece test sonuglarini
etkilemesi degil, {st diizey bilissel becerilerin gelisimini
desteklemesidir (Robin, 2009, s. 225). Bilgisayar destekli
ogretimin 6grenciye kendi 6grenme hizina uygun bir 6grenme
slireci saglamasi ve 6grencinin bireysel ortaminda kendisini rahat
hissetmesi, aragtirma uygulama ve degerlendirme yapabilmesi,
Ogretmen tarafindan ogrencinin kolaylikla takip edilmesi,
Ogrenciyle ilgilenme, dersi tekrar etme ve diizeltmeler, basariy1
degerlendirme konusunda 6gretmenler i¢in verimli bir ortam
saglamasi, Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin olmasi gibi
faydalar1 s6z konusudur. Bununla birlikte bilgisayar destekli
ogretimin smurhliklarimi  da dikkate almak gerekmektedir.
Ogrencinin arkadaslar1 ile etkilesimini azaltabilmesi, maliyetli
olmasi, derse uygun yazilimlarin yetersiz olmasi gibi sorunlarla
karsilagilabilir (Demirel, 2004, s. 152-156). Bu baglamda,
bilgisayar destekli 6gretimin olumlu ydnlerinden yararlanirken
sinirliliklarmi  da g6z oOniinde bulundurarak dogabilecek
sorunlarin Ustesinden gelmek gerekebilir. Olumlu yoénleriyle
bilgisayar destekli Ogretimin Ogrencinin akademik basarisini
artirabilecegi diisiiniildiigiinde, bilgisayar destekli 6gretimin bir
pargasi olan dijital dykiilemenin yabanci/ikinci dil 6gretiminde
etkili sonuclar ortaya koyabilecegi sdylenebilir.

2.1.0lkokul Ogrencilerine Tiirkcenin Yabancy/ikinci
Dil Olarak Ogretiminde Dijital Oykii

Cocuklarin yetiskinlere gore daha kolay yabanci/ikinci dil
ogrenmelerini saglayan ve “kritik dénem” (Krashen, 1973; 1975)
olarak bahsedilen ergenlige kadar olan dénem (Lenneberg, 1967)
erken yasta dil 6grenmenin dnemine vurgu yapmaktadir. Buna
gore yabanci dil olarak Turkceye erken yasta maruz kalmanin
yabanci uyruklu ilkokul &grencilerinin Turkge o6grenmelerini
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kolaylastirict bir avantaj oldugu sdylenebilir. Cocuklar dil
O0grenme siirecinde eglenerek ve baskalariyla iletisim kurarak
o0grenmeleri, dil 6grenirken kalip halindeki ifadeleri kullanmalari
ve anlama odaklanmalar1, merakli ve aktif olmalari, dili yaratici
sekilde kullanabilmeleri, ilgi ¢ekici bir etkinlikle derse daha kolay
odaklanabilmeleri, dil 6grenirken endiseli olabilmeleri (Moon,
2000, s. 1-10) gibi Ozelliklere sahiptir. Bu baglamda Turkgenin
yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde dijital oykulerin kullanimi
erken yastaki Ogrencilerin dikkatini ¢ekme, Ogrencilere
baskalariyla birlikte calisma ve yaratic1 yonlerini kullanma firsati
tanima, endise ve korkudan uzak daha guvenli ve eglenceli bir
O6grenme ortami saglayabilir.

Dijital oOykiiler simif iginde teknolojinin kullanilarak
bircok engelin asilmasina firsat tanimaktadir. Temelinde, dijital
Oykii, bilgisayar kullanicilarinin bir konuyu se¢gme, bu konuyla
ilgili aragtirma yapma, bir senaryo yazma ve ilging bir dyki
olusturma gibi geleneksel siirecler yoluyla birer yaratici dykiicii
anlaticis1 olmasma firsat tanir (Robin, 2009, s. 222). Dijital
Oykiiler dil 6grenme siniflarinda kullanilabilecek en etkili
yontemlerden biridir (Reinders, 2011). Sif iginde dijital
Oykilerin kullanim1 6grencilerin kendi tercih ettigi bir konu
araciligi ile hedef dile iliskin kazanimlara ulagmasini saglarken
bu siirecin eglenceli olmasina firsat tanimaktadir. Bununla
birlikte dijital éykiler yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenciye
birden fazla becerinin kazandirilmasinda yardimer olabilir
(Hronova ve Collins, 2011). Yabanci dil 6grenme siirecinde
ogrencinin akademik basaris1 derse ve dil 6grenmeye yoOnelik
motivasyonu (Abderrahim ve Gonzalez, 2020; Canli1 Bekar, 2019;
Hava, 2021; Yang ve Wu, 2021; Wu ve Yang, 2008), dinleme
becerisi (Nair ve Yunus, 2021), konusma becerisi (Huang, 2023),
yazma becerisi (Balaman Ucar, 2016; Castillo-Cuesta ve dig.,
2021; Lobello, 2015; Munajah ve Yufiarti 2022) ve kelime
O0grenme {lizerinde (Sembiring ve Simajuntak, 2023) olumlu
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sonuglart oldugu gozlenmistir. Arastirmacilar, dijital Sykiiniin
ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmekte ve dil 6grenmeye yonelik
olumlu bir bakis agis1 olugsmasini saglayan eglenceli ve motive
edici igerikleri sayesinde iletisim kurmaya tesvik ettigi
goriisiindedir (Gomez, 2010). Bununla birlikte 06grenciler
dinledikleri ve anlatilan Oykiiden 6grendiklerini kisisel olarak
anlamlandirabilmekte ve bilgiyi yapilandirabilmektedir (Behmer,
2005, s. 4). Ozer (2016, s. 22) dijital Sykii anlatimini dil
Ogrenenlerin 6grenme siirecinde ihtiyag duyduklar1 her seyi
icinde bulabilecekleri bir sihirli kutu olarak 0zetlemektedir.
Kendi dijital 6ykiisiinii olusturan 6gretmenler i¢in ise dijital dyki
sadece 6grencilerin ilgisini derse ¢ekmede degil ayn1 zamanda
Oykiide sunulan konuyla ilgili tartisma ortamlarina ve kavramsal
icerigin daha anlasilabilir olmasina firsat tanimaya da yardimci
olabilir (Robin, 2009, s. 222). Buna gore dijital Oykuler
yabanci/ikinci dili gercek baglamda kullanmaya tesvik edici
ozelligi ile dil 6grenme siirecinde 6grenenin aktif katilimina firsat
taniyabilmektedir. Bu gergevede dijital dykiilerin yabanci/ikinci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi 6grencilerin 6grenme
motivasyonu, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri i¢in
direkt ve dolayli yollarla olumlu etkiye sahip olmasi, dil 6grenme
slirecinde biligsel gelisim ve Ogrenmeye katki saglamasi,
Ogrenciler arasinda isbirligi ve iletisim gibi hususlarda da etkili
bir yontem oldugu sdylenebilir.

2.2.Dijital Oykii Olusturma

Dijital 6ykii olusturma siireci teknolojiye yonelik temel
yeterlilige sahip olunmasini gerektirebilecegi i¢in dijital oykiiyti
olusturacak Ogretmen ve O&grencilerin Oncelikle bu konuda
bilgilendirilmesi gerekebilir. Bu durumda dijital 6ykii olusturma
asamalar1 lizerinde farkindalik sahibi olma gerekliligi dogar.
Robin (2009, s. 223) dijital oykii olusturma siirecinin yedi
ozelligini bakis ac¢is1, dramatik soru, duygusal icerik, anlasilabilir
sekilde kisisellestirerek seslendirme, miizigin giicii, ekonomik
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olma ve akis hiz1 olarak siralamaktadir. Bu agamalarin sirastyla
yerine getirilmesi halinde dijital 6ykii olusturma siireci kolay ve
eglenceli bir hal alacaktir.

Tablo 1. Dijital Oykiiyii Olusturan 7 Bilesen

Bakis acis1 Oykiiniin ana konusu ve yazarin bakis agis
nedir?

Dramatik soru izleyicinin dikkatini ¢eken ve dykii sonunda
cevaplanabilecek temel soru nedir?

Duygusal igerik Kisisel ve giiclii bir sekilde canlanan ve
Oykiiyii izleyiciyle bulusturan ciddi konular.

Anlagilabilir sekilde Izleyicinin baglami anlamasma yardimci

kisisellestirerek seslendirme olmak i¢in Oykilyli kisisellestirmenin bir
yolu.

Miizigin giicii Oykiiyi destekleyen ve siisleyen miizik veya
diger sesler.

Ekonomik olma Oykilyii  izleyiciyi asir1  yiiklemeden
anlatmaya yetecek kadar icerik kullanmak.

Akis hizi Oykiiniin ritmi ve ne kadar yavas ya da hizl
ilerledigi.

Kaynak: (Robin, 2009, s. 223)

Yukarida siralanan yedi 6zellik etkili ve ulagilmak istenen
hedefe uygun dijital Oykiilerin hazirlanmasi sirasinda dikkat
edilmesi gereken hususlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenler
ve kendi dijital Oykiisiinii olustururken Ogrenciler dijital
Oykilerini olusturma sirasinda Oykiiniin ana konusunu ve bakis
acis1 gercevesinde, izleyicinin dikkatini ¢ekecek cevaplanmasi
beklenen temel bir sorunun etrafina olusturulmasina dikkat
etmelidir. Dijital Oykiiniin olusturulmasi sirasinda igerigin ve
miizigin konuyla uyumlu, izleyiciyi sikmayacak yogunlukta ve
hizda olmasina dikkat edilmelidir.

Dijital dykiiler olusturulurken isletim sistemleri tizerinde
halihazirda var olan uygulamalar kullanilabilirken arama
motorlar1 aracihi@i ile de farkli uygulamalara kolaylikla
ulagilabilmektedir.  Dijital ~ 6ykii  olusturma  siirecinde
kullanilabilecek uygulamalar arasinda iMovie, Microsoft Photo
Storv 3, Microsoft Movie Maker, Pinnacle Studio 9, PowToon,

46



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

Storyjumper, Audacity, Tellagami, WeVideo, Slide.ly 6rnek
olarak gosterilebilir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak
veya hazirlanacak etkinligin, 6gretim ilkelerinden &grenciye
gorelik ilkesi (Pala, 2008; Senemoglu, 2009) baglaminda dgrenci
diizeyine uygun hazirlanmas1 gerekliligi ©onemle (zerinde
durulmasi gereken bir noktadir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 111-
112; Kurt, 2016, s. 262-265). Gorevin 6grenci diizeyinin ¢ok
tizerinde olmas1 6grenme motivasyonu diisiirebilir. Dijital 6yki
olusturmadan Once Oykiiyli olusturacak Ogretmen veya
Ogrencilerin yapilacaklar konusunda adim adim ilerlemesi,
Ozellikle dijital Oykii hazirlamada kullanacaklar1 teknolojik
yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla daha once
dijital 6ykii hazirlama konusunda bilgi sahibi olmayan 6gretmen
ve Ogrencilere kullanilacak yazilim, web sitesi veya uygulama
gosterilmeli, deneme yapilmalidir. Ardindan dijital oyki
hazirlama siirecine gegilerek, eger dijital Oykiiyii 6grenciler
hazirlayacaksa oOgretmen adim adim yapilmasi gerekenler
hakkinda bilgi vermelidir. Dijital O6ykii hazirlama gorevi
Ogrencilere verilmisse teknik bilginin yani sira 6grencilerin
goreve uygun dizeyde Tilrkceyi kullanabilmeleri gerekmektedir.
Ogrencilerin dijital dykii hazirlama siirecinde hazirlik asamasinda
isbirligi halinde calisirken Tiirkge iletisim kurmalar, oykiiyi
yazma, seslendirme, sonrasinda ise yapilacak ilgili etkinlikler i¢in
yeterli diizeyde dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine
sahip olmalar1 dil 6grenme motivasyonlarinin diismemesi igin
gereklidir. Dijital 6ykii hazirlama siirecinde izlenecek asamalar
Tablo 1’de gosterilmistir.
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Gorsel 1. Dijital Oykii Olusturma Siireci

Paylasma
Sif Iginde Yap]lanlar
Olugturma

Kaynaklarnin
Yerlestiriimesi

Oyki Tahtas!

‘ Olugturma
Senaryolagtirma
I Yazma

Kaynak: (Jakes ve Brennan, 2005, s.7)

Bilgisayar Laboratuvarinda Yapilanlar

Jakes ve Brennan (2005) dijital 6ykii hazirlama siirecini
alti asamada degerlendirmistir. Arastirmada ifade edilen bu
asamalar1 kisaca Ozetlemek gerekirse dijital oykii hazirlama
siirecinin ilk asamasinda yazma ile baglanmaktadir. Ogrenciler dil
O0grenme siireci i¢inde yer alan bir konu veya tema iizerinde kendi
Oykiilerini yazar. Bu asamada diger Ogrencilerle is birligi
yapabilir. Ogrenciler yazma asamasinda kendi yasantilari ile ilgili
deneyim ve o&rneklere yer verebilir. Dijital 0yki yazma
asamasinda Ogretmen tarafindan belirlenen ve konuyla ilgili
yapilar, kelimeler vs. kullanilmas1 gerekmektedir. Boylece hedef
dilde ulasilmasi beklenen kazanimlar dijital dykiiye dahil edilmis
olur. ikinci asamada, dgrenciler senaryolastirma siirecine baslar
ve yazilan metnin dykii halini almasi i¢in bir diizenleme yapilir.
Ucgiincii asamaya gelindiginde heniiz kullanilacak resim, gorsel
gibi malzemeleri toplamamis olsalar da akis i¢inde yer verilecek
ogelerin nasil diizenlenecegine iliskin karar verilir. Ornegin
gorseller nerede, ne zaman kullanilacagi, hangi konusmalarla
eslestirilecegine yonelik diizen olusturulur. Dordiincii asamada
ogrenciler hazirlayacaklar1 oykiiyle ilgili resimler, fotograflar,
video, ses, goriintii gibi unsurlari ¢oklu ortam araglar1 kullanarak
toplar. Besinci agamada ise dijital oykii olusturmada kullanilan
uygulamalar ile gorseller, miizik, gegisler, dykii seslendirme
kayd1 gibi parcalar birlestirilerek dijital dykiiler olusturulur. Son
asamada ise Ogrenciler olusturduklar1 dijital Oykiilerini sinifta
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paylasarak fikrilerini sdyler, birbirlerine soru sorar veya konuyla
ilgili bir tartigma ortami1 olusturur. Bu sekilde bir kullanim hedef
dile iliskin dinleme, konusma, kelime 6grenme ve farkli iist diizey
becerilerin gelisimine firsat taniyabilir. Karakoyun (2014) dijital
Oykii hazirlama siirecinde yapilan seslendirme ve yazma gibi
etkinliklerin okuma-yazma becerilerini gelistirdigi goriistindedir.
Bu siirecte oOgrenciler dijital oOykiiler hedef dile iliskin
becerilerinin gelisimini saglayabilecek eglenceli, sira dist, ilgi ve
dikkat ¢ekici yollarla dili deneyimlemis olur. Olusturulan dijital
Oykiiler sadece dil becerilerinin gelisimi {izerinde degil,
ogrencilerin birbirlerinden yeni seyler 6grenmesi, birbirlerini
tanima, anlama, yakinlasma ve deneyimlerini paylagma agisindan
da 6grenme siirecine katki saglayabilir. Holotescu ve digerleri
(2014) ve Kocaman Karoglu (2015) dijital dykileme yoluyla
ogrencilerin igbirligine dayali 6grenme ve iletisim becerilerinin
gelisebildigini ifade etmektedir. Bu baglamda, dijital dykiilerin
belirli asamalar takip edilerek, hedeflenen kazanimlara uygun
sekilde hazirlanmasi ve ardindan diger sinif i¢i etkinliklerle
iligkilendirilerek dil 6grenme ortamina dahil edilmesi
ogrencilerin akademik basarilari, 6grenme motivasyonlari, dil
becerileri ve diger bilissel ve sosyal becerileri tizerinde etkili
olabilecektir.

3. SONUC

Bireyler c¢esitli ihtiya¢ ve nedenlerle yabanci/ikinci dil
ogrenmektedir. Son yillarda yasanan gogler nedeniyle Tirkiye’ye
goc eden ve Tiirkiye’de yasamini siirdiiren yabanci uyruklu
bireylerin ve Ozellikle yabanci uyruklu ¢ocuklarin toplum ile
biitiinlesmek, topluma uyum saglamak i¢in ikinci dil olarak
Tiirkce Ogrenmeleri ihtiya¢ halini almistir. Bu nedenle cesitli
kurumlarda yabanci uyruklu ¢ocuklar i¢in Turkcenin ikinci dil
olarak ¢gretimi lizerine projeler uygulanmustir.
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Erken yasta dil Ogrenme Ozelliklerinin ileriki
yaslardakinden farkli olmasi nedeniyle ilkokul c¢ocuklari
eglenceli ve yaraticiliklarini gosterebildikleri, aktif ve digerleri
ile etkilesim halinde olabildikleri, ilgi ve dikkatlerini ceken
etkinliklerle zenginlestirilmis bir 6grenme ortamina ihtiyag
duymaktadir. ilkokul &grencilerine yabanci dil/ikinci dil
ogretiminde kullanilan yontemler arasinda degisen ve gelisen
teknolojinin etkisi ile 6grenme ortamlarinda kullanilan bilgisayar
destekli 6gretim yoOntemi bulunmaktadir. Geleneksel 6gretim
yontem ve tekniklerin yerini teknolojik cihazlarin almasi ile
dijital Oykiiler alternatif bir 6gretim yontemi olarak ortaya
¢ikmaktadir. Son yillarda yapilan galismalar (Canli Bekar, 2019;
Ekmekgi, 2016; Fu ve dig., 2022; Hava, 2021; Ozer, 2016; Tath
ve Aksoy, 2017) dijital 6yki kullaniminin yabanci/ikinci dil
O0grenme ortamlarinda kullaniminin olumlu etkilerine vurgu
yapmaktadir. Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde
dijital oykiilerin kullaniminin 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma, yazma ve kelime bilgisi lizerinde olumlu etkilerinin yani
sira, ilgi cekici ve eglenceli bir dgrenme ortami olusmasi
nedeniyle 6grencilerin dil 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
ve akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olarak bireysel hizlarina uygun
olarak ilerleme saglayabildikleri, olusturduklar1 dijital Gykiileri
diger Ogrencilerle paylasarak sosyal iletisim ve igbirligi
becerilerinin gelisebildigi sdylenebilir.

Bir¢ok yontemde oldugu gibi bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin bir pargasi olan dijital oykiilerin de etkili yonlerinin
yani sira ve sinirhiliklarindan bahsedilebilir. Robin’e (2009, s.
221-222) gore son teknolojik uygulamalar1 daha oncekilerden
ayiran dinamik sekilde kisisellestirilebilir ve diizenlenebilir,
kullanicilar1 tarafindan Ongoriilemez 6zellikleri ile 6zellikle
gengler ic¢in ilgi ¢ekici, eglenceli ve sosyal iligkilere katilimi
saglama konusunda one ¢ikan etki gdstermektedir. Ancak bu
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teknolojilerin  sinifta kullanim1 konusunda halen bir¢ok
ogretmenin yeterliligi olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle
dijital Oykiiler olusturulurken 6gretmen ve oOgrencilerin temel
teknolojik yeterlilige sahip olmasi, dijital dykdlerin belirli
asamalar takip edilerek ve hedef dilin 6grenimiyle iligkili tema ve
konuya uygun sekilde hazirlanmasi ve uygulanmasi 6nem arz
etmektedir. Bunun yani sira dijital dykiilerin kullanildigi daha
etkili kullanilabilmesi i¢in  smirlhiliklar arasinda bulunun
ekonomik engellerin dniine gegilmesi, miimkiin oldugunca tim
Ogrencilerin bilgisayarlara ulagabilmesinin saglanmasi, kullanim
esnasinda Ogrencilerin  bilgisayarla fazla zaman gegirerek
birbirleriyle iletisim kurmalarini 6nleyici durumlarin olusmasini
engellemek amaciyla daha fazla is birligi halinde caligmaya
yonlendirilmeleri tavsiye edilebilir.
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ORMAN OKULU YAKLASIMI

Fatma CALISANDEMIR!
Ayse GOKCEN?

1. GIRIS

Cocuklar, aksi sekilde yonlendirilmedikleri siirece dogal
yasami merak etmekte, diger canlilara 6zellikle de hayvanlara
biiyiik ilgi duymaktadirlar. Camurla oynamak, ellerini suya
daldirmak ve ¢icek toplamak igin ellerini kullanmaya hazirdirlar.
Sadece diinyay1 yetiskinlerden farkli anlamakla kalmayip ayni
zamanda doga ile etkilesimlerinde de yetiskinlerden farkli
etkinliklerde bulunabilmektedirler. Kiicik ¢ocuklar dogaya
bakmakla kalmayip dokunmak, kazmak, dokmek, koklamak,
kesfetmek ve tatmak istemektedirler. Bir seyler ile mesgul olmay1
isteyen cocuklar bu sayede dogal yasam ve kendileri hakkinda
bilgi sahibi olabilmektedirler (Wilson, 2007).

Glinlimiizde sehirde yasayan c¢ocuklarin doga ile
dogrudan etkilesim iginde bulunma ve deneyim kazanma sanslari
oldukca azdir. Bos zamanlarinin ¢ogunu dort duvar arasinda
dijital oyunlar, cizgi filmler gibi ekran medya ile geciren ¢cocuklar
maalesef dogal diinyayla temas halinde degillerdir (Phenice ve
Griffore, 2003). Yalniz teknolojinin degil ayni zamanda
ebeveynlerin giivenlik korkularinin olmasi, ¢ocuklarin dis mekén
oyun alanlariin yetersizligi (Veitch vd., 2006) ve etkinliklerde
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akademik alanlara daha fazla yonelmelerin olmasi da ¢ocuklarin
acik alandaki oyunlarinin  azalmasina neden oldugu
gorulmektedir.

Dinya ve Ulkemizde de bu duruma dikkat cekilmekte;
oyun, doga ve Ogrenme arasindaki iliskiye ilgi giderek
artmaktadir. Cocuk ve doga arasindaki iligkilerin iyilestirilmesi
adina egitim programlarinda cesitli diizenlemeler yapilmaya ya
da farkli yaklasimlar olusturulmaya calisilmaktadir. Cocuk ve
doga arasinda iyilestirme amaciyla baslatilan bu arayiglar doga
temelli pedagojik uygulamalar1 giindeme getirmistir (Yalgin ve
Sevimli Celik, 2020). Farkli okul 6ncesi egitim programlarinda
farkli yaklagimlarin igerisinde ¢ocuk-doga etkilesimi yer
almaktadir. Bununa birlikte son yillarda egitimde ¢ocuk-doga
etkilesimi konusunda *“Orman Okulunun” on plana c¢iktigi
gorulmektedir.

Diizenli oturumlar araciligiyla biitlinsel gelisim firsatlar
sunan, ¢cocuk merkezli, ilham verici bir 6grenme siireci olarak
ifade edilen *“Orman Yaklagimi (FSA)”, 1950'lerin sonlarindan bu
yana var olan, Danimarka ve Isvec gibi Iskandinavya iilkelerinde
baslayarak, Avrupa ve tiim diinyaya yayilan bir egitim yaklasimi
ve programidir (Carruthers Den Hoed, 2014). “Orman Okullar1”
Tiirkiye’de de okul dncesi egitim yaklagimi olarak benimsendigi
ve yayginlasmaya bagladigi goriilmektedir. Bu bolimde
Avrupa’da orman okullarmin yayginlasma sureci, teorik
altyapisi, felsefi temelleri, prensipleri, temel ilkeleri, 6gretmenin
rolii ve giinliik akis konularina yer verilmektedir.

2. AVRUPA’DA ORMAN OKULLARI

Bir 6grenme araci olarak agik havanin kullanilmasinin
tarihi, on sekizinci ylizyilin sonlarina kadar uzanmaktadir. Kuzey
Avrupa’da kicuk cocuklar icin alternatif bir hizmet olarak
kurulan, erken c¢ocukluk hizmetleri kapsaminda goriilmeye
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baslanan acik hava egitimi ile ¢ocuklarin daha az yapilandirilmig
bir alam1 ziyaret edebilme ve bu alanlarda Ggrenebilme,
bagimsizliklarii ve yaraticiliklarimi gelistirebilme ihtiyaglarina
biiyilk 6nem verilmistir (Constable, 2012). Burada Danimarka,
Isveg, Ingiltere gibi fakli iilkelerdeki orman okulu egitim
yaklagiminin gelisim siireci tizerinde durulmaktadir.

2.1.Danimarka

1950'li ve 601 yillarda kadinlar, hem isgiiciine ihtiyag
duyulmas1 hem de "kadin oOzgiirlesme" hareketleri sebebiyle
isgiicine dahil olmustur. Kadinlarin is giiciine dahil olmas: ile
¢ocuk bakim ortamlarina ve pedagoglara ihtiyag duyulmustur
(Williams-Siegfredsen, 2017).Var olan ¢ocuk bakim ortamlarinin
yetersiz kalmasi nedeniyle agik hava yasam felsefesi ¢ocuk
bakimi ve egitimi i¢in kullanilmaya baglanmistir (Dean, 2019).
Danimarka kilturinde agik havada dinlenme, spor ve dogayi
seyretme ile gecirilen zaman, ge¢misten giinlimiize temel bir
deger olmaya devam etmektedir. Bu nedenle kiigiik ¢ocuklarin
acik hava ortamlarina yerlestirilmesi, kiltlirin genel dogaya
yonelik  bakis agisiyla uyumlu gorilmistir  (Williams-
Siegfredsen, 2017). Danimarka genelinde egitimciler ve
topluluklar tarafindan c¢ocuklarin gelisebilecekleri ve dogal
ortamlarin degerini 6grenebilecekleri bir yer olusturmak igin
calismalar baglatilmistir (Dean, 2019).

Orman okulu terimi, genel olarak formal egitime
baslamamis olan kiiclik cocuklarin egitimlerinin bir pargasi
olarak dogada vakit gecirmeyi kullanan Danimarka’ da Ki
uygulamalar1 tanimlamaktadir (Rogulj, 2017). Danimarka’da tek
tdr bir agik hava egitiminin var oldugunu sdylemek yanlis olur.
Bolgeye ve topluluklara gore degisen bir doga egitimi soz
konusudur (Williams-Siegfredsen, 2005). Tek bir orman okulu
yerine 'Skovbernehaver' (orman anaokullari), 'skovegrupper’
(orman veya agac¢ gruplar1), 'naturbernehaver' (doga anaokullarr)
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ve sahip olduklar1 agik alanlart kullanan siradan okul Oncesi
kurumlari1 bulunmaktadir (Williams-Siegfredsen, 2012).

2.2.Isvec

1957 yilinda kiigiik ¢cocuklarin dogadan uzaklasmasindan
endiselenen Frohm, agik havada ve 6zellikle ormanda duyusal
deneyimler saglamanin, modern yasamin sinirlamalarini telafi
edecegini ve ¢ocuklart dogal diinyaya yeniden baglayacagini
diistinmiis ve Skogsmulle konseptini ortaya koymustur (Vare,
2020). Gosta Frohm tarafindan gelistirilen Skogsmulle
konseptinde, “Skog”, ‘“ahsap” anlamina gelirken “Mulle”,
cocuklarin dogay1 sevmeyi ve ona deger vermeyi 6grenmelerine
yardimei1 olan kurgusal bir karakterdir (Robertson, 2008a). Frohm
tarafindan yaratilan Mulle masum ve neseli bir karakterdir.
Fronm bu karakter ile g¢ocuklarin hayal giiglerini harekete
gecirerek  dogal c¢evreye iligkin  bilgileri edinmelerini
hedeflemistir (Robertson, 2008a). Skogsmulle karakteri disinda
onun arkadaglar1 olan Laxe, Fjallfina ve Nova karakterleri
bulunmaktadir. Skogsmulle liderleri ¢evreye iliskin yalnizca bilgi
vermek yerine, ¢ocuklara drama, oyunlar, hikayeler, sarkilar ve
bircok fantezi ve hayal giicii 6geleriyle dogay1 Ogretmektedir
(Robertson, 2008b).

Joyce’a (2012) gore Frohm'un en biiyiik mirast I Ur och
Skur okullarinin ortaya ¢ikisidir. 1985 yilinda Isve¢c Orman Okulu
konseptindeki ilk okul Siw Linde tarafindan acilmistir
(Robertson, 2008a). Cocuklarinin dogumunun ardindan 1970'li
yillarda Skogsmulle etkinliklerine dahil olan Linde, Skogsmulle
lideri olma egitimi almistir (Joyce, 2012). Linde 1985'te "Rain or
Shine" anlamina gelen ilk "I Ur och Skur" okulunu kurmustur
(Joyce, 2012). “I Ur och Skur” okullar1, Isveg'te agik hava yasami
icin 6nemli ulusal bir organizasyon olan Friluftsfrimjandet ile is
birligi i¢inde yiiriitiilmektedir. I Ur och Skur okullarinda gundn
biiyiik bir kismi1 agik hava egitimleri ile gegmektedir. Bu okullarin
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amaci ¢ocuklara ¢evreyi tanimalarini saglamak, doga hakkinda
bilgi vermek ve doga duygusunu kazanmalarini saglamaktir
(Anggard, 2010). I Ur och Skur okullarinin pedagojik yaklasimi,
cocuklarn bilgi, etkinlik ve birlikte olma ihtiyaclarinin dogada
bulunmasi ve karsilanmasidir. Okuldaki etkinlikler ile ¢ocuklar
dogada olmay1 ve onu korumayi d6grenmektedirler (Robertson,
2008a).

2.3.Ingiltere

Orman Okullar1 konsepti, 20. yilizyilin ikinci yarisinda
Iskandinavya'da gelismeye devam etmis ve ancak 1993 yilinda
Ingiltere'ye ulasmay1 basarmistir (O'Brien ve Murray, 2007).
1993 yilinda Somerset'teki Bridgwater College'dan bir grup
anaokulu hemsiresi okul Oncesi sistemini incelemek igin
Danimarka'y1 ziyaret etmis ve acik hava kiiltliriiniin ('friluftsliv')
Iskandinavya'da bir yasam bigimi olarak goriildiigiinii ve okul
Oncesi egitime de niifuz ettigini gozlemlemistir. Gozlemleri
sonucunda Bridgewater anaokulu hemsireleri, Danimarkal1 okul
oncesi pedagoglarinin uyguladigi biiyiilk oranda ag¢ik havada
gergeklesen, ¢ocuk merkezli ve oyun temelli etkinliklerden
etkilenerek Ingiltere’ye geri dénmiislerdir. Geri doniislerinin
hemen ardindan tniversitenin kresinde kendi orman okullarini
kurarak bugiin Ingiltere’deki orman okullarinin temellerini
atmiglardir (Forest School Association, 2023; O'Brien ve Murray,
2007). Olumlu etkilerinin fark edilmesinin ardindan Birlesik
Krallik genelinde yayilmaya baslayan Orman okulu fikri igin en
yaygin olan programlar ii¢ ila bes yas arast ¢ocuklara yonelik
programlardir (Knight, 2011).

Ingiltere’de Orman okulu taniminin formiile edildigi ilk
ulusal konferans 2002 yilinda diizenlenmistir. Orman okullar
ormanlik alanda ¢ocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin uygulamali
O0grenme deneyimleri yoluyla giiven, basar1 elde etmeleri ve 6z
saygilarin1 gelistirmeleri igin diizenli firsatlar sunan ilham verici
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bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Diizenlenen konferansta ayni
zamanda orman okullarma iliskin temel Ozellikler ortaya
konmustur (Forest School Association, 2023).

Orman okulu oturumlarint yonetmek i¢in gesitli
alanlardan gelen uygulayicilar egitmek ve nitelendirmek adina
egitim organizasyonlar1 gelistirilmis ve Agik Havada Ogrenme
Enstitiisi Orman Okulu Ozel 1lgi Grubu (IOL FSSIG) adi ile
ulusal bir grup olusturulmustur (Knight, 2011). 7 Temmuz
2012'de Orman Okulu Dernegi (FSA), Orman okulu igin yeni
profesyonel birlik ve egitimin yonetim organi olarak kurulmustur
(Forest School Association, 2023). Ingiltere’de orman okullart
fikrinin yaygin olarak bilinmesi ile Ingiltere genelinde Orman
Okullarinin sayis1 artmistir (O'Brien ve Murray, 2007).

3. TEORIK ALTYAPISI VE FELSEFi
TEMELLERI

Orman okulu yaklasimmin felsefi temelleri erken
cocukluk doneminde onde gelen kuramcilarin diislince ve
uygulamalarina dayanmaktadir. Cocuklarin toplumun zararh
etkinlerden kurtarilmasi i¢in dogada yetistirilmeleri gerektigini
diistinen Rousseau, c¢ocuklarin talimatlar yoluyla degil kendi
deneyimleriyle dgrenmeleri gerektigine inanmustir. Onemli bir
bilgi kaynagi olan doga ile ¢ocuklar, yakin ¢evreden baslayarak
yavag yavas daha genis cevrelere dogru ilerleyerek, maddi
diinyayla fiziksel etkilesim yoluyla dgrenmelidirler (Anggard,
2010). Dogaya doniisii savunan Rousseau'nun diistinceleri, bugiin
hala ebeveyn ve egitimcilerin ¢ocuk yetistirme inanglarini
etkilemektedir (Borge vd., 2003).

On dokuzuncu yiizyilin ilk yarisinda gelistirilen Friedrich
Froebel'in egitim teori ve uygulamalari, anaokullarinin erken
tarihinin sekillenmesinde biiyiik bir etkiye neden olmustur
(Garrick, 2009). Froebel 3-6 yas dénemini oyun, yani fiziksel
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dinyada eyleme ge¢cme donemi olarak ifade etmis (Borge vd.,
2003) ve erken cocukluk egitiminin, geleneksel orgiin egitim
anlayisinin uygulandigi okul binalarinda yapilmamasi gerektigini
belirtmistir (Yalgin, 2022). Cocuk bahcesi terimini kullanan ve
anaokulunu ¢ocugun dogayla uyum icinde gelisebilecegi bir yer
olarak goren Froebel, tiim canlilar arasinda birlik ve baglantiya
inanmig ve bu nedenle ¢ocuklarin dis ortamda dogaya yakin
olmalarinin 6nemli oldugunu diistinmiistiir (Tovey, 2007).
Froebel'in felsefesinde doga merkezi bir konuma sahiptir. Onemli
olanin ¢ocuklarin dogadaki nesnelerin isimlerini 6grenmelerinin
degil, onlar1 duyularini kullanarak tanimalar1 oldugu diigiincesine
sahip olan Froebel'in, kurumunu cocuk bahcgesi olarak
adlandirmasi onun pedagojik goriisiinii yansitmaktadir (Anggérd,
2010).

Margaret ~ McMillan  Froebel’in  diisiincelerinden
etkilenmistir. Ozellikle de is¢i smifi gocuklarla calisan Margaret
McMillan, 1900'lerin basinda Londra'ya tasinmasinin ardindan
Deptford'da yeni bir ¢ocuk klinigine dnciiliikk etmistir. Burada dis
mekan ortamlarinin iyilestirici etkilerini ve geng is¢i sinifinin
yasamlarini doniistiirme potansiyelini fark etmistir. Margaret
McMillan'in ¢alismalari, entelektiiel gelisimin 6n kosulu olarak
cocuklarin fiziksel ve duygusal refahina odaklanmigtir (Garrick,
2009). McMuillan ¢ocuklar igin agik hava anaokulu gelistirmis ve
bir bahce tasarlayip insa etmistir. Merkezinde bir bahgenin yer
aldig1 bu alanda kapali mekanlar sadece ¢ok kotii havalarda
kullanilmak tizere barinma amagh kullanilmigtir. McMillan her
seyin agik havada gerceklesebilecegini; oyun oynanabilecegini,
yemek  yenilebilecegini ve hikayeler anlatilabilecegini
savunmustur (Tovey, 2007).

Waldorf yontemini ortaya koyan Rudolf Steiner Steiner,
acik havada dogal bir ortamda Ogrenmeyle de ilgilenmistir.
Waldorf programinin giinliik akis1 agik havada oyun ve agik
havada 6grenme oturumlarini igermekte, bu oturumlarda gocuklar

65



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

dogadaki mevsimsel degisimlere taniklik etmektedirler. Cocuklar
disarida tahtalar, dallar ve diger malzemelerle oyun barinaklar
inga edebilmektedirler. Bunlarin yaninda Waldorf yaklagiminda
ogretmenlerin, doganin giizelligi hakkinda hikayeler anlatma ve
siir okuma gibi ¢esitli agik hava etkinliklerini uygulamalar1 da
Onerilmektedir. Bu tlr etkinleriler ile g¢ocuklarin, bireylerin
hayatta kalabilmek i¢in ¢evreye ihtiya¢ duyduklar1 gercegine
dikkatlerini ¢ekebilmek hedeflenmistir (Edwards, 2002).

Knight (2022), sosyal yapilandirmacilik teorisinin orman
okullariin felsefesine uygun oldugunu ve oyun pedagojisini
destekledigini savunmaktadir. Vygotsky, kiiciik ¢ocuklarin
yetigkinler ya da c¢ocuklardan yani daha bilgili bagkalarindan
ogrendiklerini belirtmistir. Orman okullarinda da bu durum
gerceklesmekte, Ogrenenlerden olusan ¢ocuk topluluklarinin
deneyimsel 6grenmeleri liderler tarafindan birlikte yapilandirmak
icin kolaylastirilmaktadir.

4. ORMAN OKULU

Orman okulu, ¢ocuklarin gesitli agik hava etkinliklerine
katilmak i¢in mevsim ve hava durumu fark etmeksizin uzun siire
boyunca belirli bir dogal alan1 sik sik ziyaret ettigi, bir agik hava
egitimi bi¢imi olarak algilanabilmektedir (Dabaja ve Uysal,
2023). Kiresel bir fenomen haline gelen orman okulu, 1990'larda
Ingiltere’de erken yasta dgrenime yénelik bir yaklasim olarak,
Danimarka'da friluftsliv olarak bilinen Iskandinavya'nin oyun
temelli, doga merkezli pedagojisinden esinlenilmesiyle ortaya
¢ikmistir (Worroll ve Houghton, 2016). “Orman Okulu” terimi
diinya capinda, ozellikle Ingiltere’de  yaygm  olarak
kullanilmasina ragmen benzer felsefeyi benimseyen acik hava ve
doga temelli egitim programlarina atifta bulunmak icin farkl
isimler de kullanilabilir (Dabaja ve Uysal, 2023). Bu terimler
arasinda; Isve¢'te I Ur och Skur (Rain and Shine) (Robertson,

66



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

2008a); Finlandiya’da Metsamoori (Cree ve McCree, 2012),
Almanya'da Waldkindergarten (Lier, 2007), Avustralya’da Bush
Kinder ve Bush Okulu (Elliott ve Chancellor, 2014) ve Kanada'da
Orman/Doga Okulu (CNAC) yer almaktadir.

Orman okullarinda agaglarin, tepelerin, kayalarin vb.
diger dogal yapilarin farkl arka planlari, ¢ocuklarin risk alma ve
riskli oyun deneyimlerinin gelistirmeleri i¢in ideal bir ortam
sunmaktadir. Orman manzarasi, Gocuklarin diinya ile fiziksel bir
sekilde etkilesime gegmeleri i¢i benzersiz ve davetkar bir ortam
saglamaktadir. Bu yaklasimi1 benimseyen okullar, 6grenmenin
cocuklara yonelik olmasi ve cocuklarin deneyimleri yoluyla
uygulamali olarak diinya ile etkilesim kurmalar1 ile diger
okullardan ayrilmaktadir (Coe, 2017). Orman okulu yaklagimi ile
cocuklarin kendi Ogrenmelerine rehberlik ederek daha fazla
bagimsizliga sahip olmalari, risk yonetmelerini
gerceklestirebilmeleri, hedeflere ulagmalari, aktif olmalari, oyun
oynamalart ve dogrudan o6grenmelerine izin vererek sosyal,
duygusal ve gelisimsel potansiyeli en iist diizeye c¢ikarmalar
hedeflenmektedir (Worroll ve Houghton, 2016). Yaklasimda
cocuklara; gorsel, dilsel, dokunsal ve kisileraras1 6grenme
firsatlar1 sunulmaktadir (Close, 2012).

4.1. Orman Okulunun Temel ilkeleri

Asagida Knight (2009) tarafindan aciklanan orman okulu
uygulamalarinda dikkat edilen temel ilkelere yer verilmistir.

o Alisilagelmisin  disinda bir ortam: Orman okulu
oturumlari ideal olarak ormanlik bir ortamda
gerceklestirilmektedir ancak oturumlarin baska bir acik alanda da
ayni sekilde yapilabilmektedir. Knight (2009) ormanlik alanlarin
biiyiilii bir havasi oldugundan bahsetmedir. Ancak diger alanlarda
gerceklestirilen  uygulamalarinda  orman  okulu  olarak
tanimlanabilecegini ¢ilinkii bu alanlarda da orman okulu
kurallarinin gecerli oldugunu belirtmektedir. Okul arazilerinin bir
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parcast olarak var olabilen ormanlik alanlar orman okulu
uygulamalar1 i¢in kullanilabilmektedir. Cocuklar bu alanlara
girdiklerinde orman okulu kurallarinin gegerli oldugunun
bilincindedir.

o Risk alinabilmesi i¢in ortam olabildiginde giivenli hale
getirilir: Cocuklarin risk alabilmelerini kolaylastirmak amaciyla
ortam miimkiin oldugunca giivenli hale getirilmektedir. Oturuma
iliskin kurallar orman okulu liderleri ve c¢ocuklar tarafindan
birlikte belirlenmektedir. Kurallar ¢ocuklara ortamin bilindik
olmadigin1 ve bu sebeple giivende olmanin 6ncelikli oldugu
onermeleri ile desteklenmelidir. Bunun sonucunda g¢ocuklar
cevreye saygl duyarak ve kendilerini glivende tutarak rahat bir
sekilde hareket etmektedirler. Cocuklarin giivenlik ve risk
konularma iligkin aliglarinin gelisiminden emin olunmasinin
ardindan onlara giivenli oldugu diisiiniilen ortamlari
degerlendirme ve riskleri hesaplayarak alma firsatlari
sunulmaktadir.

e Duzenli olarak deneyimlenmelidir: Orman okulu
deneyiminin on hafta boyunca haftada bir veya yarim giin olarak
sekilde ya da daha uzun siireler boyunca devam edebilecegini
belirtmektedir. Orman okullarinin ¢ocuklar tizerinde elde edilmek
uzun vadeli faydalari olusturabilmesi icin ¢ocuklarin
deneyimlerini tekrarlama ve Ogrenme firsatlarimi giiclendirme
firsatlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Oturumlara daha uzun siire
katilim sans1 verilen ¢ocuklarin, daha derin ve anlamli oyunlar
sergileyebilecekleri ve bu durumun faydalarini, normal
ortamlarina dondiiklerinde hissedilebilecekleri belirtilmektedir.

o Kotii hava diye bir sey yoktur, yalnizca kétii kiyafetler
vardir: Daha ¢ok Iskandinav iilkelerinde sdylenen bu ciimle,
Iskandinav kiiltiirii her tiirlii hava kosulunda cevre ile temasi ve
cevreye sayglyl yiceltmektedir. Bir ormana girmenin givensiz
oldugu tek zaman ¢ok riizgarli havalardir. Cocuklarin hava

68



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

duruma uygun kiyafetler giymeleri aileler tarafindan saglanmakta
ancak  gerektigi durumlarda orman okulu tarafindan
karsilanmaktadir. Bu havalarda gercgeklestirilen etkinlikler ayni
zamanda cocuklarin soguk hava karsisinda 1sinma sorunlar ile
kars1 karsiya kaldiklarinda neler yapabileceklerinin 6gretilmesi
acisindan kiymetlidir.

e Glven merkezidir: Yetiskinler ve c¢ocuklar karsilikli
olarak birbirlerinin orman okulu kurallarina uymalar1 konusunda
guvenmektedirler. Orman okulu liderleri c¢ocuklar ile ilk
calismalarinda en az bir oturumu cocuklarla, onlar1 tantyarak ve
orman okulu kurallarin1 6greterek gecirmektedir. Yabanci bir
ortama girilmesi nedeniyle c¢ocuklarin deneyimlerinin olumlu
olabilmesi igin yetiskinlere glivenmeleri biiyiikk Onem
tagimaktadir.  Ayn1  sekilde  yetiskinlerinde  ¢ocuklarin
ongoriilebilir tepkilerinden emin olmalidirlar.

o Ogrenme oyuna dayalidir ve miimkiin oldugunca ¢cocuk
tarafindan baslatilir ve c¢ocuk liderliginde yapilir: Cocugun
biitiinsel gelisimi ile ilgilenen orman okulunda oturumlar, oyuna
katilim yoluyla kolaylastiracak beceri hedeflerine sahip olacak
sekilde planlanmaktadir. Fakat ¢ocuklarin genel olarak takip
edecekleri kendi glindemleri bulunmaktadir, yetiskinlere diisen
gorev gerektiginde desteklemek ve fikir sunmaktir.

o Oturumlarin baglangi¢c ve sonu vardw: GUclO bir
duygusal deneyim olmasi nedeniyle ¢ocuklarin orman okulu
liderleri tarafindan oturumlara hazirlanmalar1 gerekmektedir.
Oturumlarin basinda ve sonuna orman okuluna 06zel ritueller
bulunmaktadir. Bunlar oturum basinda giyinme ve tuvalet
sirasinda yapilan sohbetler veya oturum sonunda sdylenen
sarkilar olabilmektedir. Donem sonun da gergeklestirilecek olan
son oturumlar i¢in ebeveynlerin davet edildigi yemekli kamp
etkinliklerle bir kutlama gerceklestirilebilir.
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e Personel egitimlidir: Oturumlar, egitimli bir orman
okulu lideri yani kapsamli 3.seviye egitimlerini tamamlamis
kisiler tarafindan yliriitilmektedir. Liderlerin yani sira ortam ve
cocuk oranma uygun egitimli personeller bulunmaktadir.
Ebeveynler de goniillii olarak oturumlara yardimci olarak
katilabilmektedirler. Oturumlar1 yoneten liderler 6gretmen olmak
zorunda degildirler. Orman okulu lideri yaklasimin kurallarini
koruma ve ortamin risklere uygun yeterince giivenli olmasindan
sorumludur.

4.2. Fiziksel Cevre

Orman okulu oturumlarinin diizenli ve tekrarlanan dogasi
sebebiyle, herhangi bir orman okulu alaninin okula nispeten yakin
olmast gerekmektedir. Orman okulu oturumlarinin yerinde
yuratilmesini saglayacak yeterli ve uygun zemine sahip olan
okullar oldugu gibi bu alanlara sahip olmayan okullar da
bulunmaktadir. Bu alanlara sahip olmayan okullar uygun
ormanlik bir alana seyahat etmek i¢in gerekli diizenlemeleri
yapmaktadirlar (Harris, 2021). Orman okullarinda ates ¢ukurlari,
pek cok dogal materyallerin bulundugu hikdye anlatim alanlari,
boyama alanlar1 ve ¢camur mutfaklar1 bulunabilmektedir. Bazi
orman okullarinda yer alan barinaklar, 6gle yemekleri zamaninda
veya hava sartlar1 nedeniyle 1sinma amaglh kullanilabilmektedir.
(Mart ve Waite, 2023).

Uygulayicilar yanlarinda tasimabilir bir yangin ¢ukuru,
bigcak, ip, ipli salincak, hamak, ip merdiven, ¢amur mutfak
malzemeleri vb. araclar1 ve hikdye kitaplarini getirebilmektedir
(Knight, 2016). Orman okullarin fiziksel ortamlarinda farkl
cesitte aga¢ tiirlerinin  bulunmasi bir avantaj olarak
goriilmektedir. Ornegin baz1 agaglarin kalmtilari cadir kazigi bazi
agaclarin meyveleri boncuk gorevi gorebilmektedir. SOgiit agaci,
dokuma veya ta¢ yapilabilecek kadar esnektir. Findiklarin
soyulmasi ve siis araglarina vb. doniistiiriilmesi oldukca kolaydir.
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Diger agag parcalarinin da farkli kullanim alanlar1 bulunmaktadir.
Yerde yatan aga¢ govdeleri ise ¢ocuklara dengede kalma pratigi
yapma firsatlar1 sunabilmektedir (Knight, 2013).

Ormanlik alanlarin se¢iminde c¢ocuklarin yas gruplar
dikkate almabilir. Ag¢ik alanlara sahip bir ormanlik alan, yasca
daha kii¢iik ¢ocuklar i¢in arabalara daha kolay erigsim saglayabilir.
Ana kamp kurmaya yetecek kadar blyuk bir alana sahip olmak
ve kiiciik agaclarin dallarina zarar vermeden ates ¢ukuru insa
etmek bir avantaj olarak gortlmektedir (Knight, 2013). I Ur och
Skur orman okullarinin kapali alanlar1 mevcuttur. Bu okullarda
yil boyunca zamanin %80'1 acik havada ge¢mektedir ancak
havanin ¢ok kotii oldugu durumlarda veya sicaklik -10°C'nin
altina distiigiinde cocuklar, li¢ saate kadar kapali mekanlarda
alanlarda kalabilirler (Robertson, 2008a).

4.3. Mfredat

Cocuklarin ¢evrelerindeki diinyayr kavrayabilmelerini
hedefleyen orman okullar1 ¢ocuklarin biitiinsel gelisimine
odaklanmaktadir. Bu sebeple miifredat c¢ocuklar tarafindan
yonlendirilmekte ve oyuna dayanmaktadir. Bu yaklagimi
benimseyen okullarda ¢ocuklar ¢cevrelerindekileri deneyimlemek
icin oynama, kesfetme, insa etme, hayal etme ve duyularini
kullanma 6zgurltklerine sahiptirler (Karavida vd., 2020). Dogada
oyun oynayabilen ¢ocuklar sorunlara yaratici ¢oziimler getirmeye
ve karar vermeye tesvike edilmekte ve sezgilerine giivenmeyi
ogrenmektedirler. Doga temelli ve uyaranlar acgisindan zengin
oyunlar, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 anlamlandirmak igin
duyularma glivenme konusunda deneyim kazanmalarim
saglamaktadir. Orman okullarinda ¢ocuklar; Ssembolik oyun, kesif
amagli oyun, sosyo-dramatik oyun, dramatik oyun, sosyal oyun,
iletisim oyunu, yaratici oyun, yaratici oyun ve lokomotor oyunlar
gibi oyunlar1 deneyimleyebilir (Carruthers Den Hoed, 2014).
Oyun yoluyla iletisim kuran c¢ocuklar yine oyun yoluyla

71



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

ihtiyaglarini ifade etmekte ve daha da 6nemlisi eglenmektedirler
(Coates ve Pimlott-Wilson, 2019).

Orman okullari, ayn1 zaman da hikayelerinde anlatilmasi
icin g¢esitli imkanlar sunmaktadir. Halk arasinda anlatilan
masallar, peri masallari, tekerlemeler, bilmeceler ve kisisel
hikayeler orman okullarin gergeklestirilen hikaye etkinliklerinin
icerisinde yer almaktadir. Bu hikayeler ve etkinlikler araciligiyla,
s0zlu hikaye gelenegi ¢ocuklara diisiinmeyi 6gretmenin, onlari
kigkirtmanin ve mesgul etmenin bir yolu olarak kullanilmaktadir.
Bu hikayeler ile ayrica ¢ocuklarin ormana uyum saglamasi, hayal
giiclerinin ortaya ¢ikmasi ve duyularinin uyarilmasi da tesvik
edilmektedir (Carruthers Den Hoed, 2014). A¢ik havada oynama
firsat1 verilen c¢ocuklar sosyal becerilerini gelistirmekle,
eylemlerinin ve bedenlerinin sinirlarin1 anlamakla ve dogaya ve
cevresindekilere karsi diisiinceli olmay1 6grenmekle mesguldiir
(MacEachren, 2013). Orman okulunda ¢ocuklar ayni zamanda
fiziksel gorevleri basarmayr ve canlilarin onlara zarar
vermeyeceklerini  6grenmektedirler. Ormanlik alanla diizenli
temas ve etkinliklerin c¢esitliligi, ¢ocuklart kendi engellerini
asmalarina ve giivenli ve giderek tanidik hale gelen bir ortamda
duygu ve diisiincelerini test etmelerine yardimci olmaktadir
(Ridgers vd., 2012).

5. OGRETMENIN ROLU

Orman okullarinda uygulayict ve oturumlar1 ydnetme
yeterliligine sahip olabilmek i¢in Ogretmenler 0Ozel olarak
egitilmektedir. Bu egitimler igerisinde, orman okulu kiiltiiriine
iliskin egitim, c¢ocuk gelisimi, ormancilik becerileri, ekip
calismast ve davramiglart yonetme yoluyla kisisel, sosyal ve
duygusal gelisimin desteklenmesi ve risk degerlendirmeleri,
saglik ve giivenlik ilk yardimi barindirmaktadir (Harris, 2022).
Ogretmenler, yardimei asistanlar, anaokulu galisanlar ve digerler
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calisanlar oturumlart yonetmek veya oturumlara liderlik eden
diger kisileri desteklemek isteyip istemediklerine bagl olarak,
Orman okulu uygulayicilar1 olarak ¢esitli seviyelerde egitim
alabilmektedir (Murray ve O’Brien, 2005).

Verilen egitimlerde 6gretmenler uygulamalar esnasinda
oyun temelli ve doga odakli pedagojileri nasil giivenli 6grenme
ortamlarinda  uygulayacaklarini ve bu ortam1  nasil
saglayacaklarimi  ogrenmektedir. Cocuklarin  biiylime ve
gelismelerinde saglikli riskleri alabilmeyi 6grenmeleri oldukca
onemlidir. Bu sebeple oOgretmenlerin riskleri tehlikelerden
ayirabilmeleri gerekmektedir (MacEachren, 2013). Orman ve
doga sevgisi orman okulu 6gretmenlerinde bulunmasi gereken
olmazsa olmazlardandir. Bu sevgiyi ¢ocuklar1 ormanlik ve agik
alanlara gotiirerek onlarla paylayan oOgretmenlerin sinifi agik
havalardir ve 6gretmenler bu alanlar1 dikkatlice segmektedirler.
Orman okulunda 6gretmenler ¢ocuklarin ilgilerini aktif olarak
hareket gecirme ve sessiz gozlemden ve planlamaya dogru
ilerleyen bir kolaylastirict roliine sahiptir. Orman okulunda,
Ogretmelerin bazi gorevleri asagidaki gibidir (Carruthers Den
Hoed, 2014);

Katilimi Ategleme: Gergin ve agik alanda yeni oynamaya
baslayan cocuklar1 tesvik eden G6gretmenler, doga oyunlarina
yonelik coskuyu gostermede ¢ocuklara model olmaktadir. Grup
icerisinde yaratict bir kivilcim gorevini listlenen Ogretmen,
cocuklara yaratic1 ve kesfedici oyunlar igin ¢esitli materyaller,
deneyim ve kaynaklar sunarak, yeni fikirlerin gelismesini tesvik
etmelidir.

Gozlemleme: Orman okulu kapsaminda Ogretmenler
cocuklarin kesfetmeye basladiklarini fark ettikleri anda cocuklara
oynamalar1 ve kesfetmeleri i¢in gerekli alan1 vermek {izere geri
cekilmelidir. Orman okulunda 6gretmenin g6zlemci olmasi,
cocuklarin birbirleriyle ve alanla olan etkilesimlerini izlemesini
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gerektirmektedir. Cocuklarin uygulama esnasindaki
deneyimlerini belgelemek gelecekte agik havada Ogrenmeyi
gelistirmek icin kullanmak i¢in bir firsat olarak goriilmektedir.

Cocuklarla Birlikte Ogrenme: Ogretmenler orman okulu
uygulamalarin1 gercgeklestirdikleri ¢ocuklarla birlikte kesfeder,
Kirlenir, insa eder, yaratir, 6grenir, kazanir ve kutlama yapar.

Guvende Kalmak: Orman Okullarinda 6gretmenlerin rolii
cocuklarin fiziksel olarak giivenli ve rahat olmalarini saglamaktir.
Cocuklarin hava sartlarina uygun olarak giyinmeleri ve sicak ve
kuru kalmalarin1 saglamak 6nemlidir. Ogretmen aym zamanda
cocuklarla is birligi icinde hareket ederek, egitimlerin
gerceklestirildigi alanin genel giivenligini ve giinliik degisebilen
belirli faaliyetler icin gereken risk  yoOnetimini
degerlendirebilmektedir.

Baglantilar ~ Yaratma: Ogretmenler genel olarak
cocuklarla, ebeveynlerle, ortamlarla ve toplumla bir baglanti
olusturmak ve ortaya g¢ikabilen olasi ¢atigmalar ve tartigmalar
konusunda ¢ocuklara yardimci olmak i¢in onlarla ¢alismaktadir.

6. AILE KATILIMI

Orman okullarinda, ebeveyn ve ¢ocuklarin bakimindan
sorumlu kisiler okul faaliyetlerine katilmaya tesvik edilmektedir.
Ailelerin ¢esitli faaliyetlere katilim firsatlarinin yaratilmasi
okulun hizmet verdigi topluluk ile arasindaki iliskilerin
giiclenmesine yardimci olmaktadir. Bu durum yalnizca iliskileri
giiclendirmek ile kalmayip ayni zamanda ailelerin ¢ocuklarin
egitimlerine daha aktif bir sekilde katilmalarini saglamaktadir
(Murray vd., 2003). Giiniimiizde 6zellikle sehir merkezlerinde
yasayan ailelerin korumaci dogalar1 sebebiyle cocuklar risk
faktorlerini deneyimlemekten uzakta kalabilmektedir. Ailelerin
cocuklarinin  herhangi  bir yetiskine ihtiyact olmadan
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gergeklestirebilecegi eylemeler igin gerekli ortamlari saglamalari
beklenir. Cocuklarin yasam pratigini edinme ve risk alma
konularinda aileleri tarafindan desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir
(Pasl1, 2019). Kotii hava yoktur yanlis kiyafetler vardir mottosunu
benimseyen orman okullarinda, kiyafet diger bir 6nemli konudur.
Mevsim sartlar1 goze alindiginda 6zellikle kis aylarinda ¢ocuklari
soguktan koruyacak uygun kiyafetlerin se¢iminin yapilmasi
gerekmekte ve bu konuda en biylk gorev ailelere diismektedir
(Pasli, 2019). Okullar tarafindan hazirlanacak olan kiyafet ve
yiyecek talimatlarinda uyulmasi ve c¢ocuklarin igerisinde rahat
hareket edebilecekleri kiyafetlerin segilmesi gerekmektedir.

Aile katilimi orman okullarinin isleyisine gore farklilik
gosterebilmektedir. Bazi  okullar aile kooperatifler ile
yiriitiiliirken bazi okullar devlet tarafindan finanse edilmektedir.
Genel olarak; haftanin belirli giinlerinde siniflarda gonallii olma,
gezilere katilma, aile program ve etkinliklerine yardimci olma ve
Ogretmenler ile devamli etkilesim iginde olma aile katilim
etkinliklerine 6rnek olarak verilebilir (Naturalstartpreschool,
2023). Ornegin, Berkley Orman okulu ayda 1-2 giin “kalma
ginii” etkinligi gergeklestirilmektedir. Bu sirecte aileler
cocuklar1 ile orman okulunda bir ya da iki gilinii birlikte
gecirmektedirler. Aileler yalnizca ¢ocuklar ile degil ayni
zamanda diger aileler ile de birlikte zaman gecirmekte, bu sayede
topluluk baglar1 giiclenmektedir (Berkeleyforestschool, 2023).

7. SONUC

Erken c¢ocukluk yillari, g¢ocuklarda bilissel, sosyal-
duygusal ve fiziksel agidan hizli bir biliylimenin gerceklestigi
yillardir. Bu dénemde olumlu ¢evre algisi ve tutumlarinin
olugmasi Odmiir boyu siirecek olan dogaya bagliligin temellerini
olusturmaktadir. Ac¢ik hava egitimlerinin belki de en bilindigi
olani Orman Okulu yaklagimi, diizenli oturumlar araciligryla

75



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

cocuklara biitiinsel gelisim firsatlart sunmaktadir. Orman okullari
cocuklara kapali alanlarin sunmadigi ¢esitli 6grenme imkanlari
tanimaktadir. Orman okulu yaklagiminda takim caligmalar1 ve
sosyal etkilesimler yoluyla cocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimlerinin 6nii a¢ilmaktadir. Dogayla etkilesim cocuklarin
psikolojik ve zihinsel sagliklarina katkida bulunurken ayni
zamanda dogal ¢evreyi tanimalarini, dogaya olan sevgilerini ve
dolayistyla ¢evreye karsi olumlu tutumlarimi pekistirmektedir.
Agik havada oynan oyunlar, ¢ocuklarin fiziksel gelisimi igin
katkida bulunmaktadir. Biiyliyen popiilaritesinin yaninda orman
okulu yaklagimmin ilke ve wuygulamalarinin  dogru
anlasildigindan emin olunmas1 gerekmektedir. Bu sebeple
tilkemizde daha fazla orman okulu yaklasimini benimseyen okul
ve egitimcilere ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle Turkiye’de okul
duvarlariin disinda bir egitim yaklasiminin benimsenmesinde
egitimcilere Onemli goérevler diismektedir. Orman okulu
yaklagiminin felsefesinin ailelere dogru aktarimi ile var olan 6n
yargilarin Oniine gegilebilir. Cocuklarin agik hava egitimlerine
erken ¢ocukluk yillarinda baslanmasi olduk¢a dnemlidir.
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MODERN EGIiTiM CERCEVESINDE
EGITIMDE LiDERLIiGIN SEYRIi VE

OGRETMENIN DONUSUMU
Recep AVCI!
Savas COSKUN?
1. GIRIS

Bu ¢alisma, 6gretmenlerin baslangi¢ durumlarina ragmen
kisisellestirilmis liderlik anlayislar1 gelistirmek igin liderlik
calismasinda firsatlara sahip olmasinin neden 6nemli oldugunu
ele almak iizere arastirma ve bilimsel literatiirden
yararlanmaktadir. Ogretmenlerin ongoriillemezlik ve
karmasiklikla bas etmeleri, onlar1 6zellikle savunmasiz hale
getirmekte ve meslekten zamaninda ise dayali destek olmadan
liderlik caligmasi olasiligint da igerebilecek potansiyellerine
ulagamama riskiyle karsi karsiya birakmaktadir. Dahasi, liderlik
icin kapasite gelistirme bir O0gretmenin kariyerinin ilerleyen
donemlerine birakildiginda, bu, liderlik potansiyeline sahip
olanlarin ¢ogunun, 6gretmenlik disinda yeni zorluklar aramak
lizere meslegi ¢oktan birakmis oldugu anlamina gelebilmektedir.
Ogretmenler kariyerlerinde kaybmin azalmamasi ve diinya
capinda bir endise olmaya devam etmesi, bu talihsiz egilime
¢oziim bulmak i¢in daha fazlasinin yapilabilecegine isaret
etmektedir. Ogretmenlik meslegi acisindan, konumsal liderlerin
temininde daha sonra ortaya cikabilecek eksiklikleri dnlenmek

1 MEB Miid. Yrd., Istanbul Universitesi/ Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi/
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi, 0009-0001-9892-7669.

2 MEB, Fen Bilgisi Ogretmeni, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi/ Egitim
Fakiiltesi/ Fen Bilgisi Ogretmenligi, 0009-0008-8711-0566.
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isteniyorsa, Ogretmenlerin elde tutulmasi gerekmektedir. Bu,
kariyerinin basindaki O6gretmenlerle, 6grenen bireyler olarak
meslege bagliliklarin1 ve bagliliklarini siirdiirmek, 6gretmen
liderliginin de bir olasilik oldugu yeni zorluklar aramak ig¢in
kasith olarak ¢alismak anlamina gelmektedir.

Bu acgidan caligmanin amaci; 6gretmenlerin mesleki
O0grenmelerini ve meslektaglariyla eszamanli olarak liderlik
faaliyetlerine katilirken pedagojik kapasitelerinin gelisimini
birbirine baglamanin yollarin1  olusturmakti. Bu amag
dogrultusunda ¢alisma; 6gretmen sorgulama ve bilgi olusturma
dongiisii olarak adlandirilan, Ogretmenlerin meslektaslartyla
anlamli firsatlara sahip olmalarini savunmaktadir.

2. LIDERLIK KAVRAMI VE EGITIMDE
LIiDERLIGIN DONUSUMU

“Yonetici” ve “lider” terimleri anlam olarak benzer olsa
da, aralarinda 6nemli anlam farkliliklar1 vardir ve birbirlerinin
yerine kullanilamazlar. Lider, ileri gorislii, agik fikirli, analitik
diisiinebilen, vizyon ve misyonu olan, sahip oldugu amag ve ideal
dogrultusunda strateji olusturabilen ve uygulayabilen kisidir.
Oyle ki liderler, net bir hedef ugruna ellerinden gelenin en iyisini
korkmadan yapan ve kararlilikla hedeflerinin pesinden giden
kisilerdir. Bir diger onemli 6zelligi ise verdikleri kararlarin
sorumlulugunu alabilmeleridir. Yoneticiler ise, bagska organlarca
uygun goOreve atanan, yetkilerini belirlenmis amaglar
dogrultusunda kullanan, kendileri veya orgiit icin belirlenen
amaglara bagl kalan kisilerdir (Baloglu, 2011).

Yonetim, insanlarin bir araya gelerek o organizasyon i¢in
belirlenen hedeflere ulagsmak icin bir organizasyonu tasarlamasi
ve bu insanlar1 bir araya getirerek harekete gecmesinden olusan
stireglerin toplamidir. Korkmaz ve Gindiz (2011), 6nceden
belirlenmis hedeflere ulagmak icin yonetimin, maddi kaynaklari,
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fiziksel imkanlari, birincil ve ikincil hammaddeleri, mekansal
firsatlart ve zamanmi kullanarak bunlari en etkin sekilde
gerceklestirmenin yolu dogrultusunda kararlar almasi gerektigini
savunmaktadir. Kararlar ise bu hususu uygulamaya koymak,
gerekli tiim stireglerin toplami1 olarak goriilmektedir.

Ozdemir (2012) yonetimi bagkalar1 araciligiyla calismak
olarak tanimlamakta ve yOnetimin “teknik”, “insan” ve
“kavramsal” olmak {izere ii¢ boyuttan olustugunu belirtmektedir:

Teknik boyut: Yoneticinin islevsel alanin1 bastirmaktadir.
Her yonetici, liderlik ettigi alanda uzmanliga sahiptir. Bu bilgi
uzman bilgisidir.

Insani boyut: Insan unsuru ile ilgilidir. Her ydnetici,
Ozellikle iist kademelerde, sorunlar1 kendi teknik bilgisini
uygulayarak ve bagkalarinin cabalartyla ¢6zmek yerine,
baskalarinin faaliyetlerini planlayarak, yoneterek, koordine
ederek ve kontrol ederek ¢ozmeye baslamaktadir. Yani,
baskalariyla kagmilmaz iliskilere girer. Bu insan unsurunu
vurgulamaktadir.

Kavramsal boyut: Yoneticinin tiim organizasyona bir
biitiin olarak bakigini ifade etmektedir. Lakomski vd. (2022) tim
bu boyutlar1 géz Oniinde bulundurarak, yonetimin ve liderlik
gbrevini yliriiten yOneticinin bir yandan genel teknikleri belirli
durumlara uyarlamasi, diger yandan da biitiinleyici bir ¢ergeve
olusturmasi gerektigini belirtmektedir. Ote yandan, tiim
organizasyonun farkli yonleri, arkli yaklagim ve ifadelerle yapilan
tanimlarin ortak yonlerini su sekilde agiklamaktadir (Kurt, 2016):

e Orgiitii belirlenen hedeflere yonlendirmek ve amaclar
dogrultusunda canli tutmak.

e Insan ve malzeme kaynaklarinin saglanmasi ve etkin
kullanimu.
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e Isin yapilmasim saglamak icin kurulus igin belirlenen
politikalar1 ve kararlar1 uygulama.

e Kurumun c¢alismalarimin denetlenmesi, izleme ve
gelistirme.

Liderleri ve yoneticileri orgiitsel baglamda ele almakta ve
bu iki kavramin benzer yonlerinin yam sira bircok belirgin
farkliligma da dikkat c¢ekmektedir. Hem liderlerin hem de
yoneticilerin yol gosterme, kaynaklar1 organize etme ve
digerlerini motive etme konusunda hemfikir olduklar
sOylenebilir. Ancak liderler, daha ulasilabilir hedefleri hedefleme,
belirlenmis sinirlar i¢inde hareket etme ve dengeli bir tutum
sergileme egilimindedir. Liderler ise yeni hedefler belirlemekte
ve bu yeni hedefler dogrultusunda orgiit {liyelerini harekete
gecirmektedir. Ayni sekilde, yoneticiler sorunlari kontrol eder ve
cozerken, liderler motive eder ve ilham vermektedir. Sonug
olarak, yoneticiler tutarlilik, 6ngdriilebilirlik ve standardizasyon
yaratirken, liderler beklenmedik bir degisim olusturmaktadir
(Lakomski vd., 2022). Ote yandan tartismali bu iki kavram
arasindaki fark, bu fikirleri iireten disiiniirlerin felsefelerinden
kaynaklandig1 vurgulanmaktadir. Oyle ki bu felsefelerden biri,
klasik anlamda liderlik davranigini formiile ederken, yoneticinin
unsurlarina saygi duymayi, Orgiit atmosferinden ayrilmadan,
kendisi i¢in hazirlanan ortama dahil olmayr Onermektedir
(Baloglu, 2012). Ote yandan liderlerin kendi kararlarinmn da
orgiitii sekillendirdigini ve bu etkilesime bagli olarak yonettikleri
orgiitlin icinde bulunduklar1 ortami etkiledigini, diger bir deyisle
karar almada daha 6zgiir bir tutum sergilediklerini belirtmektedir.
Stire¢ ve diisiince sistemleri, yasam felsefelerinin imalarim
yansitmaktadir.

Bir orgiitte gelecege basarili bir sekilde ilerlemek artik
sadece uzun vadeli stratejik planlar veya hatta kisa vadeli yol
haritalar1 degildir. Orgiitiin jeopolitik catisma, salgmn hastaliklar
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ve iklim krizi gibi yeni teknolojilere ve dig risklere yanit
vermesini saglayan, stratejik diigiinen ve esnek ekiplerde ¢alisan
kisilerle ilgilidir (Akgiin, 2019).

Bu esneklik, komuta ve kontrol liderliginden, insanlara
yenilik yapmalari i¢in 6zerklik vermeyi ve onlari ortak bir hedef
etrafinda bir araya getirmek icin siddet icermeyen yontemler
kullanmay1 vurgulayan liderlige dogru bir hareketi giderek daha
fazla gerektirmektedir. Gorevleri, orgiit igindeki tiim sorulari
cevaplayabilen, en zeki insanlar olmak degil, miimkiin oldugunca
cok kisinin deneyimlerini ve bilgilerini paylasabilecegi bir oyun
alan1 geligtirmektir (Mulyadi, 2023).

Aragtirmacilar, liderligin basarisin1 ve zorluklarin1 dort
ana yetenege gore degerlendiriyor (Arabaci vd., 2016):

Iliski Kurma: Cevreyi baskalarinin bakis agisiyla
gormek, destekleyici iliskiler gelistirmek ve insanlar1 bir araya
getirmek.

Icgorii: Daha verimli c¢alisabilmeniz ig¢in karmasik
ortamlarin haritalarini olusturun ve giincellemek.

Vizyon: Liderin gelecekteki vizyonunu organizasyonun
genel misyonuyla iliskilendirmek.

Bulus: bir fikri hayata gecirmek i¢in yeni yapilar veya
siregler meydana getirmek.

Degisimi basarmak, yonetim ve kontrol stilleri, gelistirme
ve koordinasyonun bir kombinasyonunu gerektirecektir.
Liderlige gecis zorsa, kademeli adimlarla baglamalidir. Bu agidan
liderligin etkili yonetimin dnemli bir par¢ast oldugunu anlamak
onemlidir. Yonetimin kritik bir bileseni olarak, olaganiistii
liderlik davranisi, her ¢alisanin basarili oldugu ve biiyiidiigi bir
ortam yaratmanin 6nemini vurgulamaktadir (Cahyono vd., 2023).

Liderlik, hedeflere ulagmak i¢in grup ¢abalarini etkileme
ve yonlendirme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Bu etki,
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orgiitte bir liderlik pozisyonu elde ederek elde edilebilir. Y onetici,
lider 6zelliklerine sahip olmali, yani liderlik 6zelliklerine sahip
olmalidir. Liderler, rekabet avantaji olusturan ve siirdiiren
stratejiler gelistirir ve baglatmaktadir. Optimum orgiitsel etkinlik
icin, kuruluslarin giiclii liderlige ve saglam yonetime ihtiyaci
vardur.

3. EGITIMDE LiDERIN OZELLIKLERI

Liderlik  faaliyetinin  erken  bir  gostergesinde
meslektaglarinin =~ 6grenimine  katkida bulunma  gilivenini
kazanmalari, 6grencilerin 6greniminde neyin fark olusturacagina
iliskin yapilandirilmis bir yaklasima maruz kalma yoluyla
olmaktadir (Bakkal ve Radmard, 2020).

Liderligin faaliyet veya uygulama olarak ifade
edilebilecegi goriisii, literatliirde yararli kavramsal ve teorik
gerekceler kazanmisti. Bu eylem odakli goriis, liderlik
calismasini, isle simirli olmak yerine kolektif girmis ve eylem
gerektiren bir sosyal aktivite olarak tanimanin bir yolunu
sunmaktadir (Torrance vd., 2023). Liderlik ¢alismasi uygulama
akisinda gergeklesen, devam eden, koordine edilen, karsilikli olan
ve meslektaglar arasi diyalog yoluyla ortaya ¢ikan eylemi ifade
eden islem eylemini vurgulamaktir. Kariyerinin basindaki
Ogretmenleri profesyonel meslektaglariyla baglanti  kurma
potansiyelini tasiyan, onlarin girdilerinin ve etkilerinin en
basindan itibaren degerlenecegini ve gelistirilecegini bilen sey,
O0grenme ve yonlendirme odakli bu tir kolektif ¢alismadir
(Korkmaz, 2021).

Liderlige odaklanmak, meslegin kariyerinin bagindaki
ogretmenleri desteklemek, tesvik etmek ve elde tutmak igin
yeterince ¢aba gostermedigi yonilindeki huzursuzluk hissinden
kaynaklanmaktadir. Kariyerinin basindaki 6gretmenlere dar bir
ornekleyici odaklanma benimsemesine ragmen, dgretmenlerin
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mesleki 6grenme ihtiyaglarinin genel olarak gz ardi edilmemesi
gerekir. Gelecegin lider havuzunu biiylitme ¢abalar1 belgelerde
belirtildigi gibi tiim o&gretmenleri kapsamalidir (Palomino
Fernandez vd., 2023). Her isyerinin, her yeni ise alinan kisinin
meslekteki ilk giiniinden itibaren liderlik gorevlendirme
eylemlerini benimseyerek mesleki yipranmayi ele alma
sorumlulugunu kabul etmesi gerekmektedir.

Yeni Ogretmenlerin bagarilt olmasin1 saglayan calisma
kosullart hakkindaki arastirma ¢alismalari, okullarin acemilere
sunduklar1 destek derecesinin farklilik gosterdigini ortaya
cikarmistir. Higbir yeni mezunun, profesyonel bir gorev almaya
tamamen caligmaya hazir olmadigi tartisilmazdir. Bu, tim
meslekler i¢in gecerlidir ve is basinda 6grenme ihtiyacini kariyer
boyu bir zorunluluk haline getirmektedir. Dahasi, mesleki
O0grenmede Ozgiinliige duyulan ihtiya¢ giiclii bir motivasyon
kaynagidir Ogretmenlerin elde tutulmasinin desteklenmesi,
ozellikle de oOgrenmenin bizzat Ogretmenler tarafindan
gerceklestirildigi durumlarda boyledir. Bu, 6gretmenlerin siklikla
sikayet ettigi ancak yine de karsilastigi, disaridan yonlendirilen
'herkese uyan tek beden' mesleki gelisim programlariyla keskin
bir tezat olusturmaktadir (Puyo, 2022). Uygulama sorunlarinin
paylasimint normallestirmeye yonelik bir ¢agrinin  gerekli
olmasinin nedeni budur. Ciinkii ortaya c¢ikan tavsiyelerin
Ogretimin daha genel sorunlarina ve ilkelerine dayandirilmasina
yardimci olacak bir aract' temsil etmektedir. Sorunu anlatan kisi,
sorunu tanimlama ve detaylandirma ve olas1 yanitlar iizerinde
calisma konusunda onemli bir yetkiye sahip bir konumdadir.
Burada, bir sorun paylasan olarak 6gretmen, bir 6grenci olarak
desteklenir ve liderlik uygulamasinin 6nemli bir 6zelligi olan
problem ¢6zme konusunda desteklenmektedir (Uzun ve Sisman,
2022).

Yarinin okul liderlerinden olusan gelisen bir havuz olan
liderligi stirdiirmek, heyecanlandirmak ve korumak ic¢in neyin
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gerekli olduguna ornek teskil etmektedir. Anlam olusturma ve
sonucta 0gretme, 0grenme ve liderlik etme konularini kolektif
profesyonel davraniglar olarak diisiinme firsatlar1 olarak ag
genelindeki meslektaglarla diizenli profesyonel ve kisisel
baglantilar sunmaktadir (Riswanti Rini, 2022).

Ogrenme firsatlarimi destekli yaklagimlarla gergeveliyor
ve bunu yaparak oOgretmenleri gelisim projeleri iizerinde
calismaya hazirlamaktadir. Giivenli ve giivenilir bir ortamda bu
artan Ogrenme, kariyere giristen itibaren liderlik kapasitesini
gelistirir ve bdylece meslegin en yeni iiyelerinin potansiyeline
dikkat ¢ekmektedir. Dikkat edilmesi gereken bir diger nokta,
cagin mesleki 6grenme olarak d6gretmen liderligine kasitl olarak
vurgu yapmasidir ve bunu da O6gretmenlere ¢ekici geldigini
bildirmektedir (Palomino Fernandez vd., 2023). Mesleki
O0grenmenin, kisinin 6gretmenlik mesleginde gecirdigi siire ne
olursa olsun, baglanti pargasi olmasi, 6gretmen liderligini kendisi
ve meslektaslar i¢in mesleki gelisimin etkili bir bi¢cimi olarak
kabul etmektir. Liderlik etmek igin &gretmenlerin Oncelikle
Ogrenen olmalar1 ve bu 6grenme niyetinden asla vazgegcmemeleri
gerektigi fikrini giliglendirmektedir. Her zaman Ogrenmeye
odaklanarak, liderligin 6grenme i¢in bir¢ok yeni olasilik agtigini
hizla 6grenilmektedir (Acarbay, 2022).

Ogretmenlerin ve okul liderlerinin isi, 6grenciler igin
O0grenme c¢iktilarinin nasil iyilestirilecegi ve tam da bunun
yapilmasiyla ilgilidir. Bunun bireysel ¢alisma yerine bagkalartyla
kolektif bir ¢aligma olmasi, baslangi¢ ve mentorluk yoluyla
Ogretmenlere  yonelik  yaklagimlar1  ve  deneyimleri
desteklemelidir. Ogretmenlerin, nasil 6greteceklerine iliskin
bilgilerini derinlestirmek i¢in isyerindeki ve disindaki diger
Ogretim uzmanlariyla baglantilar1 giliclendirmeleri 6nemlidir.
Bazen bu baglantilar resmi liderler tarafindan aktif olarak
yapilandirilir, ancak ogretmenlerin de birbirleriyle baglanti
kurabilmeleri ve kendileri ve uygulamalar1 i¢cin 6nemli olan
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seyler hakkinda meslektaglar arast konusma baslatabilmeleri
gerekmektedir (Karim vd., 2023).

Temelde, 6grencilere ve onlarin 6grenimine baglilik, tiim
O0gretmenlerin  meslektaslarinin - uzmanhgindan yararlanarak
uygulamayla ilgili kendi 6grenmelerini desteklemenin yollarini
bulmalar1 gerektigi anlamina gelir. Bu, 6gretmenlerin mesleki
O0grenme  ihtiyaclarmin  ne  olabilecegini  baskalarinin
belirlemesini  beklemek anlamina gelmez. Bunun yerine,
uygulamadaki bulmacalarin giivenli bir sekilde kesfedilmesini
saglayan meslektas iliskilerinin tesvik edilmesi anlamina gelir.
Meslektag uzmanliginin paylagiminin, hem 6gretmenlerin hem de
Ogrencilerin yararlandig1 etkiyi tasiyan bir faaliyet olarak
liderligin 6zii olmasinin nedeni budur (Tamer, 2020).

Cogu zaman, belirli bir liderlik roliine sahip olmayanlar
tarafindan uzmanlik paylasimi, liderlik edenlerin (otorite
konumundaki) liderler ve Ogretenlerin 6gretmenler oldugu
yoniindeki yaygin anlayisa aykiridir. Konumsal bir rolde olan bir
kisinin onay1 olmadan, 6gretmenlerin bizzat kendileri tarafindan
mesleki 6grenmeye iligkin eylem, siklikla liderlik faaliyeti olarak
kiicimsenir. Bu dar goriislii goriis, yalnizca konum sahiplerinden
kaynaklanan liderligin siiregelen hakimiyetini bozmak igin
sorgulanmasi gereken seydir (Karim vd., 2023). Odak, bireysel
yonelim olarak liderlikten 6zgiirce segilen kolektif caligma olarak
liderlige kaydirildiginda, o isin ortak ahlaki amaci 6ne ¢ikar ve
bu, rol veya konum statiisiine bakilmaksizin herkesin katkida
bulunabilecegi bir istir. Egitimin ortak ahlaki amacina ulasmada
konumsal sorumluluk yerine kolektif mesleki eylemi vurgulama
ithtiyacinin nedeni budur (Bingol, 2021).

Son on yilda bu tema iizerine yapilan ¢alismalarin biiyiik
bir kismi, 68renci 6greniminin iyilestirilmesi icin kolektif bir
calisma olarak 6gretmen liderligine iligkin arastirma bulgularinin
ortakligin1 vurgulamistir. Bu iddia gibi arastirmacilarin vardigi
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sonuglarda acgik¢a goriilmektedir (Palomino Fernandez vd.,
2023). Bu ¢agdas arastirmacilardan elde edilen sonuglarin bir
sentezi, mesleki 6grenme ve liderlik arasindaki iligkiyi
destekleyen ii¢ temel noktay1 dogrulamaktadir. Bunlardan ilki,
O0grencinin  Ogrenimini iyilestirmeyi amaclayan pedagojik
girisimlerin takibinde 6grenci merkezli olma zorunlulugudur.

Bu apacgik goriinse de, eger gerceklestirilecekse okullar
gibi kurumsal ortamlarda yapisal ayarlamalar gerektiren sosyal
bir siire¢ olarak mesleki 6grenmeye giiglii bir baglilik olmadan
gerceklesemez. Bu aragtirmanin kiilliyat1 bize, bilgi paylagiminin
faydali yollarin1 agmak i¢in 6gretmenler arasinda bilgi aligverisi
sistemleri olusturmaya yonelik pratik yaklagimlarin oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, okullarda simirli kaynaklarin
uygulanmas1 olmadan hicbir sey gerceklesmez ve mesleki
O0grenme durumunda, karsilikli 6grenme i¢in zamana ihtiyag
vardir; resmi 6grenme topluluklarinda gevsek aglardan daha fazla
gereklidir (Alves, 2022). Mesleki 6grenmeyi sosyal bir siireg
olarak kabul etmenin faydalari, ogrettikleri 6grencilerle ilgili
O0gretme ve 6grenme konularini birlikte anlamlandirdiklari igin
hem yeni hem de deneyimli O68retmenlerde olusan aidiyet
duygusunda goriilmektedir. Isbirlik¢i liderlik, sorgulamanin
karsilikli diyalog yoluyla zenginlestirildigi durumlarda ortaya
¢ikar. Bu arastirma sonuglari ilgi ¢ekicidir (Ayyildiz, 2022).

Ogrenci 6grenimini gelistirmek igin kolektif calisma
olarak ifade edilen liderlik, tiim ogretmenlerin kendilerini,
adlandirilmig konumsal bir rolde liderlik unvaninin statiisiinii ve
taninmasint saglayan kisiler tarafindan belirlenenlerle sinirh
olmayan daha genis bir giindeme katkida bulunanlar olarak
gbérme potansiyeline sahiptir (Isik ve Celik, 2020).

Meslektaglar arasinda paylasilan bilgi ve uzmanlik,
mesleki etki olarak 6gretmen liderliginin tohumlama alani olarak
hizmet edebilir. Bu nedenle liderlik ile 6grenmeyi birbirine
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baglamaya ihtiya¢ vardir ¢iinkii 6grenme, 6gretmen liderligine
can damar1 pompalayan dolasim sistemidir. Ogretme, 6grenme ve
liderlik birbirine baglandiginda liderlik calismasi profesyonel
O0grenmeyle senkronize olmaktadir (Alves, 2022). Liderlik,
konumsal bir roliin otoritesini {istlenmek i¢in snifi geride
birakmay1 gerektirmeye devam ederse, okullarda kaginilmaz
olarak 6gretmenlerin konum sahiplerinin emirlerini korii koriine
takip ettigi bir uyum kiiltiirii olusacaktir. Ogretmen liderligi, tim
Ogretmenlerin liderlik ¢aligmasi iistlenmeleri i¢in gerekli alanlari
belirtmeli ve agmalidir (Candrasari vd., 2023). Bu, 6gretmenlerin
pedagojik uzmanligin ve koglar ve mentorlarla modellemenin
profesyonel gelisimi ve Ogretmen liderli§ini ayni1 anda nasil
destekledigine odaklanan giivene dayali mesleki iliskiler
gelistiren girisimlerde aktif rol almalarin1 kabul ederek ve
destekleyerek etkili bir sekilde gergeklestirilmektedir (Korkmaz,
2021).

Pek cok kisi, mesleki 0grenme ile liderlik arasinda
baglant1 kuranlar i¢in giivene dayali iliskilerin gerekli 6zellikler
oldugunu 'varsayabilir', ancak okulun hiyerarsik ortaminda bu
boyle degildir. Konumsal gii¢ hakimdir, en kotii ihtimalle astlar
tizerinde zorlayici kontrole ve otoritede olanlardan korkuya yol
acmakta, en iyi ihtimalle garesiz bagimlilik hissi olusturmakta ve
dayanikliligi azaltmaktadir (Candrasari vd., 2023). Bu iki
sonugtan higbiri giivene dayali iliskilerin gelistirilmesi i¢in bir
platform saglamamaktadir. Bu tiir bir iliski gercek bir giig
paylasimini  gerektirir ve bazi durumlarda giivene dayali
iligkilerin gelismesi i¢in konumsal giicten vazgecilmesi gerekir.
Bunu yapmak, mesleki 6grenmenin liderliginde 0Ogretmen
faaliyetinin 6neminin yetkili kisiler tarafindan kabul edilmesini
gerektirmektedir. Ogretmenler kendi &grenme ihtiyaglarim
belirlediklerinde, kendileri adina karar veren diger kisilerin gii¢
dengesizligini bozmaktadirlar. Baskalarina bagimlilik énermesi
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nedeniyle 'mesleki gelisim' teriminin kullanilmasina karsi uyarida
bulunmaktadir (Khan vd., 2023).

Is kiiltiirlerinin bu mesleki 6grenmeye ne dl¢iide yardimei
oldugu, ortak bir amag etrafinda karsilikliliga baghidir. Karsilikli
(6grenciden 6grenciye) iliskiler dnemlidir ¢iinkii (Bingol, 2021):

En giiclii etkiler, iki veya daha fazla kisinin birbiriyle
etkilesime girdigi derin insani iliskilerden olusur ve bu nedenle,
bir lider i¢in gii¢ arenast artik bir iktidar elitinin veya bir kurumun
veya mesruiyete sahip kisilerin 6zel korumasi degildir. Gii¢ her
yerde mevcuttur; insan iliskilerine niifuz etmektedir (Evans,
2023).

Ayni hedefi paylasan ve 6grencinin 6grenmesi i¢in ¢alisan
Ogrenciler olarak meslektaslara karsilikli saygi, 6gretmenlerin
kinama veya yeterlilik korkusu olmadan birbirlerinden
ogrenmelerini saglar. Giivene dayali iligkiler zaman i¢inde gelisir
ve 6grenme, dgrencilerin 6grenimini iyilestirmeye yonelik daha
biiylik bir amag i¢in gegerli ve karsilikli bir uzmanlik aligverisi
oldugunda miimkiin olmaktadir (Bing6l, 2021).

Ogretmenler arasindaki uzmanlik esas olarak kisinin
kendisinin ve baskalarinin pedagojik bilgi ve becerisi olarak
diisiintilebilmektedirler. Her ne kadar bu goriise her zaman itiraz
edilse de, miikemmellikle iliskili sonlu bir durum olarak
diisiiniilebilir veya bu bilgi ve beceriyi genisletme ve
derinlestirmenin sonsuz bir siireci olarak kabul edilebilir. Ikincisi
oldugunda, statiileri ne olursa olsun birden fazla katilimciy1
tantyan kolektif eylem yoluyla bu daha etkili hale getirilmektedir
(Maheshwari ve Kha, 2023). Bu nedenle, 6gretmenlik meslegi
i¢cin siiregelen bir zorluk, 6gretmenlerin okullarda profesyonel
istthdamma  girdiklerinde, = muhtemelen  daha  bilgili
meslektaslarinin - destegine ihtiya¢ duyan acemiler olarak
muamele gérmeleridir.
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4. OGRETMEN GELISIMINI DESTEKLEYEN
GUNCEL YAKLASIMLAR

Ogretmen mesleki gelisimi, diinya ¢apindaki bircok okul
tyilestirme ¢abasiyla ¢ok siki bir sekilde baglantili hale gelmistir.
Gegtigimiz birkag yilda, programlarin yiiksek kaliteli ve etkili
olduguna dair giivencenin yan1 sira, daha fazla egitimci yetistirme
firsatina yonelik giderek daha acil ve algilanan bir ihtiyag¢ ortaya
cikmistir. Okullarin 6grencilere daha giiglii 6grenme firsatlar
sunmasi1 isteniyorsa, Ogretmenler icin daha giiclii 6grenme
firsatlarinin  sunulmas1 gerekmektedir (Strohschen, 2022).
Ogretmeyi 6grenme kavramina dayanan firsatlar yasam boyu
siiren bir cabadir ve Ogretmenlerin 6greniminin siirekliligi
etrafinda  tasarlanmistir. Ogretmen Ogrenimi  ve mesleki
uygulamalara iliskin bu genisletilmis bakis agisin1 benimseyen
tiim disiplinlerdeki ve tiim sinif seviyelerindeki egitim reformlari,
egitimcilerin bilgilerini artiran, uygulamalarini gelistiren ve
sonucta Ogrencilerin 6grenmesini tesvik eden mesleki gelisim
programlarinda yer alma ihtiyacin1 vurgulamaktadir (Eroglu ve
Ozbek, 2020).

Biligin, 6grenmenin ve Ogretmenin dogasi hakkindaki
fikirlerin (davranigsaldan bilissel ve durumsal) 6nemindeki son
degisimler artik iyi bilinmektedir. Bu degisikliklere 6gretmen
ogrenimi hakkindaki fikirlerdeki paralel degisimler eslik etmistir.
Alandaki uzmanlarin ¢ogu, 6gretmenlerin iyi tanimlanmis bir
siire¢ araciligiyla acik¢a tanimlanmis beceriler biitiiniini
ogrenmelerinin beklendigi ve genellikle tek seferlik atolye
calismalar1 veya okul binasimnin disinda Ogretilen kurslarla
sunulan  hizmet i¢i egitim modelinden uzaklagmay1
savunmaktadir (Kwatubana, 2022). Bu gelencksel yaklagimlar
genellikle asir1 parcalanmis, simif uygulamalariyla yeterince
yakindan baglantili olmayan ve mevcut 6grenme ve okul reformu
teorileriyle uyumsuz olarak goriilmektedir. Bunlarin yerini
yapilandirmaci ve durumsal teoriler ve reform g¢abalariyla daha
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yakindan uyumlu yaklagimlar almakla birlikte ozellikle sinif
uygulamalarina  dayanirlar  ve  profesyonel  Ogrenme
topluluklarmin olusumunu igermektedirler (Altun ve Sarpkaya,
2021).

Geleneksel hizmet i¢i yaklasimlar ele alindiginda; bu
mesleki gelisim bigimleri, 6grencilerin rollerinin basit gercekleri
ve becerileri pratik etmek ve ezberlemekten olustugu,
ogretmenlerin rollerinin ise prosediirleri gdstermek, gorevleri
atamak ve 6grencilere not vermekten ibaret oldugu sdylenebilir.
Buna karsilik, mesleki gelisime yonelik yeni paradigma,
teknikleri 6gretmek icin atdlye caligmalarinin kullanimindan,
O0gretmenin konuyu, pedagojiyi ve Ogrenci diisiincesini anlama
kapasitesini gelistirmek i¢in ¢oklu mesleki gelisim stratejilerinin
kullanimina dogru agik bir ayrimi temsil etmektedir (Ketikidou
ve Saiti, 2022).

Halen gelismekte olan egitim caginda, ortak amag
gelistirmek, belirsizlik ve karmasiklikla basa c¢ikmak, hizli
degisim ve reformlara etkili bir sekilde yanit vermek, deger veren
bir iklim meydana getirmek i¢in gili¢lii profesyonel isbirligi
kiltlirleri olusturmaya yonelik ¢abalar artmaktadir. Risk alma ve
sirekli 1yilestirme, daha giiclii 6gretmen yeterliligi duygusu
gelistirmek ve dgretmenler i¢in bireysellestirilmis, donemsel ve
okulun Oncelikleriyle zayif bir sekilde baglantili olan personel
gelistirme modellerinin yerini alan siirekli mesleki 6grenme
kiiltiirleri olusturmak gerekmektedir (Altun ve Sarpkaya, 2021).

Ayrica, Ogretmen egitimi arastirmalarinin daha genis
alaninda oldugu gibi, 6gretmen mesleki gelisimi {izerine yapilan
arastirmalar, siirli kapsami ve bilimsel titizlik eksikligi
nedeniyle elestirilmistir. Akademisyenler, daha teorik temelli
literatiirde Ozetlenen ilkeleri Olgmeye c¢alisitken zorlukla
karsilagtilar. Bugiine kadar yapilan arastirmalarin ¢ogu, ya tek
programlara iligkin yogun vaka calismalarindan ya da kisisel
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raporlama, anket verilerinden olugsmaktadir (Ali, 2022). Ek
olarak, matematik ve fen alanlar1 diger konu alanlarina veya simif
i¢ci uygulamalarin diger yonlerine gore daha yogun bir sekilde
temsil edilmektedir. Bununla birlikte, bu literatiir genis capta
okunmakta ve alintilanmaktadir ve egitim uygulayicilart ve
politika yapicilar 6gretmenlerin gelisimini destekleyen giincel
yaklasimlar agisindan firsatlarinin artirilmasi i¢in baski yaparken
motive edici bir gli¢ olmustur (Tosuntas, 2020).

Ayn1 zamanda pek ¢ok egitim uzmani, alami ileriye
tagtyacak aragtirmalar yiiriitmeye kendini adamistir. Borko (2004)
Olceklenebilir giincel yaklasgim modellerinin tasarlanmasi,
uygulanmas1 ve arastirilmasi i¢in {i¢ asamali bir arastirma
glindemi Onermistir. Bu giindem, giincel yaklasimlarin
arastirmasi hakkinda amaca yonelik kararlara rehberlik edecek bir
cerceve saglamaktadir. Asama 1 arastirma projeleri tek bir tesiste
gerceklestirilmekte ve bir giincel 6gretmen egitimi programinin
uygulanabilir olduguna ve Ogretmenlerin 0grenimi tiizerinde
olumlu etkiye sahip olabilecegine dair ilk kanitlar1 saglamaktadir
(Putra vd., 2022). Tipik olarak bu kavram kanitlama ¢aligmalari
nispeten kiictliktiir. Tasarim siirecini belgelemek ve 6gretmenlerin
bilgi ve uygulamalar iizerindeki etkisini incelemek i¢in hem nitel
hem de niceliksel arastirma metodolojileri kullanilmaktadir.
Asama 2 arastirma projeleri, belirli bir 6gretim modelinin
6l¢eklenebilir bir model olup olmadigini belirlemek i¢cin Asama 1
projelerini temel almakta ve genisletmektedir. 2. Asama sirasinda,
aragtirmacilar bir 6gretim programinin farkli ortamlarda veya
farkli  Ogretim  saglayicilar1  tarafindan  uygulanmasini
inceleyebilmektedirler. Ayrica sunlarla da g¢alisabilmektedirler
(Tosuntag, 2020):

Son teknolojik trendler 6gretmen gelisimi alaninda gii¢lii
bir etkiye sahiptir. Bir¢ok yeni oOgretim modeli, dijital
kiitiiphaneler, web tabanli sanal 6grenme ortamlar1 ve ¢evrimici
ve elektronik konferans 6zellikleri dahil olmak iizere teknolojiyle
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ilgili ¢esitli bilesenleri birlestirmektedir. Cevrimigi tartigma
forumlarinin gesitli bigimleri 6zellikle popiilerdir. Sohbet odalari
gibi senkronize goriismelerde katilimcilar ayni anda bulunmakta
ve birbirlerine gergek zamanli olarak elektronik olarak yanit
vermektedirler. Biilten tahtalar1 gibi asenkron etkilesimli araglari
iceren sanal 6grenme ortamlari, 6gretmenlerin tartigmalara her
zaman, her yerde katilmasina olanak tanimaktadir (Demir ve
Demir, 2021).

Bugiin, ¢ok c¢esitli ¢evrimig¢i Ogretim programlart ¢ok
sayida 6gretmene hizmet vermektedir. Bu programlar amag ve
hedefleri, igerik alanlari, pedagojik yaklagimlart ve sunum
yontemleri bakimindan ¢esitlilik gostermektedir. Yiiksek kaliteli
ogretim icerik ve silireg Ozelliklerini destekleyen pek cok
teknolojiyle ilgili bilesen; Ornegin isbirlik¢i sanal 6grenme
topluluklari, aktif O6gretmen katilimin1 kolaylastirmak ig¢in
etkilesimli medya, uygulama sorunlarini ele alan video vakalari
ve dijitallestirilmis Ogrenci diislincesinin kesfedilmesini tegvik
edecek calisma Ornekleri, hem ¢evrimigi iletisimi hem de yiiz
yiize bilesenleri i¢eren hibrit 6gretim modelleri de popiilerlik
kazanmaktadir (Kaptan ve Glcan, 2020).

Ogretim alan1 nispeten hizli bir sekilde ilerlemektedir.
Ogretmen egitimine olan ilgi ve destek diizeyinde de benzer
artiglar diinya genelinde goriilmektedir. Bu alandaki arastirmalar,
O0grenmenin ve bilisin dogas1 hakkindaki hakim teorilerle tutarli
olan, 6gretim i¢in nispeten odaklanmis ve {izerinde anlagsmaya
varilan bir yon sunmaktadir. Bu noktada, odak noktasinin ¢ogu,
yiiksek kaliteli mesleki gelisim teorileri olusturmaktan, mevcut
teorilere dayali mesleki gelisim programlarinin tasarimiyla ilgili
konularin degerlendirilmesine kaymistir. Giliniimiizde, mevcut
teorilere dayanan bir dizi giincel 6gretim programi uygulanmistir,
ancak c¢ok az1 kavram kanitlama asamasinin Gtesine
genigletilmistir  (Ali, 2022). Ogretime yonelik cagdas
yaklagimlarin 6gretmenlerin 6grenmesi ve sif uygulamalari
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tizerindeki etkisine iliskin yalnizca kiigiik bir arastirma tabani
mevcuttur ve dgrenci basarisina iliskin aragtirma tabani daha da
kiiciiktiir. Bununla birlikte gilincel 6gretim programlarinin
tasarimi, uygulanmast ve degerlendirilmesindeki istikrarli
ilerlemeler ve yeni teknolojinin artan kullanimiyla birlikte, bu
alandaki arastirma tabaninin 6niimiizdeki birkag yil icinde garpici
bi¢cimde genislemesi muhtemeldir (Alves, 2022).

5. DIJITAL OGRENME VE OGRETMEN EGIiTiMi

Dijital becerilerin gelistirilmesi ve bunlarin didaktikte
uygulanmasi gelecegin 6gretmenlerinin egitiminin bile didaktigi
yeniden degerlendirmesi gerektigi anlamina gelmektedir.
Boylece ikincisi yeni teknolojilerin kullanimiyla entegre
edilebilmektedir. Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT)
dogrudan uygulanmasi, egitimdeki teknoloji dersleriyle son
derece ilgilidir (Aslan ve Kazu, 2023).

Dijital yeterlilik, Avrupa Komisyonu tarafindan yasam
boyu 6grenmenin sekiz temel yeterliliginden biri olarak kabul
edilmektedir. Bu nedenle gelecegin Ogretmenlerinin de bu
prensibe uygun egitim verebilecek sekilde yetistirilmeleri
gerekmektedir. 2017 yilinda onerilen Avrupa Egitimcilerin Dijital
Yetkinligi Cercevesi kapsaminda, 6gretmenlerin dijital yeterliligi
alt1 boyuta ayrilmistir (Puyo, 2022). Ogretmen egitimi, dijital
teknolojileri bir destek olarak dikkate alarak didaktik inovasyona
odaklanmalidir. Yeni egitim paradigmalarinin hayata gegirilmesi
ve faaliyetlerin operasyonel planlanmasi, i¢erik aktarimi yoluyla
ger¢eklesmektedir. Dijitallesmenin zorlugu aslinda inovasyonun
zorlugudur ve bu, okul gibi karmasik bir organizasyonda yaygin
inovasyon ihtiyacina iligkin sorular1 yanitlamalidir (Altunkaynak
ve Cagumlar, 2023).

Ogretmenlerin kiiltiirel tutumlarini degistirmek, onlart
dijital egitimin sagladigi yeni 6grenme ortamlarina, iceriklere,

97



Temel Egitim Alaninda Yasanan Bilimsel Gelismeler

dillere ve gergeklige yonelik yeni yaklasimlara odaklanan,
gelecegin okulunun yeni vizyonunun bir pargasi haline getirmek
gereklidir. Bu perspektiften bakildiginda 6gretmen yetistirmenin
tiniversitelerin temel diizeydeki ders smiflar1 kapsaminda
baslamasi ve hizmet i¢i e8itime de aktarilmasi gerekmektedir.
Ozellikle, baz1 spesifik pedagojik ve didaktik konularin {iniversite
miifredatina ve normal bilgisayar derslerine dahil edilmesi
gerekmektedir.

Hem ilkokul ve anaokullarinda kodlamanin kullanimi
hem de etkilesimi ve isbirligini gelistiren ¢evrimigi ortamlarda
kullanildigi baglamlar konusunda ¢ok sayida egitim deneyimi ve
genis bir ulusal ve uluslararasi tartisma bulunmaktadir. Dijital
teknolojiler glinlik hayatta ve is hayatinda neredeyse her alaninda
devrim olusturmustur. Bu karmagik dijital ortamda ortaya ¢ikan
zorluklarla yiizlesmek ¢ok onemlidir. Ogrencilerin ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel hayata tam olarak katilmalarini saglamak
amaciyla Ozellikle egitimden sorumlu olanlar diinyadaki son
degisikliklerle birlikte bu konu daha da 6nem kazanmakta, uygun
bir yenilik olarak uzaktan egitim egitiminde 6gretmen egitimine
yatirrm yapmaya devam etmek gerekmektedir (Altunkaynak ve
Cagumlar, 2023).

Bu nedenle, degisimin kapsami, degisen diinyaya uygun,
elestirel diisiinme ve yaratici problem ¢dzme gibi iist diizey
biligsel siire¢lere vurgu yaparak cesitli becerilerin gelistirilmesine
izin veren yeni bir 0grenme bicimini agikca gerektirmektedir.
Goeman vd. (2015), Dijital teknoloji alanindaki egitimin
Ogretmenlerin yansitict diislinmesini tesvik etmesi gerektigini,
boylece egitim Ogretim modellerinde teknolojinin gelecekteki
evrimleriyle yiizlesme becerilerini kazanmalarmi eklemektedir.
Ornegin, toplumun durumlarina ve gergek sorunlarma daha aktif
ve yonlendirilmis pedagojik yaklagimlarla ilgili, isbirlik¢i
calismay1 veya proje calismasini iceren yenilik¢i yontemlerin
kullanilmasi buna 6rnektir (Demirkol vd., 2023).
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Teknolojinin &grencilerin  0grenmesini ve gelisimini
iyilestirebilecegine dair kanmtlarin bulundugu sodylenmekle
birlikte ancak entegrasyonunda da zorluklar oldugu diisiiniilebilir.
Dijital teknolojilerin entegrasyonunda karsilasilan temel sorunlar
zaman kisitlamalari, yetersiz egitim ve titiz degerlendirme
yontemlerine duyulan ihtiyacti. Bunlar, okullarin bu konuya
yonelmesi i¢in zorlayici nedenler sunmaktadir. Egitimde
teknolojinin ilerlemesine bakildiginda, bu sorunlar ortaklasa
teknolojinin  benimsenmesinin  Onilindeki  engeller olarak
tanimlanmustir (Torrance vd., 2023). Yeni teknolojileri 6grenmek
icin zaman eksikliginin yani sira, bilgisayarlara ve teknik destege
erisim eksikligi, giiven eksikligi, degisime diren¢ ve bunlarin
kullaniminda algilanan fayda eksikligi de dile getirilmistir. Dijital
teknolojilerde siirekli mesleki gelisim ile ilgili olarak, en biiyiik
etkiye sahip dis faktorler sunlardir: bireysel ve kurumsal
ihtiyaclar1 karsilamak i¢in dis egitim eylemlerinin saglanmast;
kurumlardaki deneyimli insan kaynagi ihtiyaci saglam bir
altyapisi ve destegi ve siire ve siirede uygun egitim eylemlerinin
saglanmasi olusturmaktadir (Parlak vd., 2023).

Cesitli c¢alismalara dayanarak, dijital teknolojilerin
entegrasyonundaki en yaygin zorluklardan ve kisitlamalardan
bazilarim1 belirlemis ve sonu¢ olarak zorluklar olarak
vurgulamistir (Dilek ve Kana, 2023):

e Ogretmenlerin  dijital teknolojileri e@itmesi ve
kullanmasi i¢in zaman eksikligi,

e Dijital teknolojilerin 6grencilerle kullanimina yonelik
teknolojik kaynaklarin eksikligi,

e Dijital teknolojilerin  6gretme-6grenme  siirecine
pedagojik entegrasyonu i¢in yeterli destek ve egitim
ihtiyaci,
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e Acik hedeflerin tanimi ve dijital teknolojilerle egitim
ve degerlendirme modelinin saglam yapisi,

e Icsel faktérlerin, yani degisime kars1 direncin asilmasi,

e Ogretmenin  egitim  teknolojilerinin  pedagojik
potansiyeline iligskin diigiik gorist,

e Ogretmen vyetistirme siirecinde liderligin roliiniin
Onemi.

Bu nedenle, egitim teknolojilerinin  pedagojik
entegrasyonunu etkileyen faktorler g6z Oniine alindiginda,
Ogretmen egitimi ve gerekli ilgili strateji ve yoOntemler
vurgulanmalidir. Bu baglamda dijital teknolojilerin okullarda
entegrasyonunu saglamak i¢in Ogretmenlerin  hem  aktif
vatandaglik  perspektifinden hem de mesleki gelisim
perspektifinden dijital teknolojileri entegre edebileceklerini
hissetmeleri i¢in egitilmeleri ve desteklenmeleri gerekmektedir.
Ayrica  Ogretmenlerle uygulanan egitim modelinin o
Ogretmenlerin  de  Ogrencileriyle  birlikte  kullanmasi
amaglanmaktadir (Gokce, 2023).

Ogretmen yetistirme programlarinin giiclii arastirma ve
degerlendirmelerden kaynaklanan isbirlik¢i bir ortamda yer
almasiyla, teknolojiyi entegre etme ¢abalarinin sistematik olmasi
gerekmektedir. Ogretmen egitimi modelleri bire bir oturumlara
dayanmamali, bunun yerine siirekli destek saglayan topluluklara
ve Ogretmenlerin dijital teknolojileri entegre etmek i¢in ihtiyag
duydugu kaynaklara dayanmalidir (Torrance vd., 2023).

Teknolojiyle 6gretme deneyimine sahip 6gretmenler bir
uygulama toplulugu olusturduklarinda teknolojinin siirekli
kesfedilmesine ve Ogrenme siirecinin pekistirilmesine destek
saglarlar. Ancak okullarin, 6gretmenlerin ¢ogunlukla izole bir
sekilde ¢alistig1 ve yenilige savunmaci bir sekilde tepki verdigi
yapilarini analiz etmeleri gerekmektedir. Degisimin etkilerinin
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sirdliriilmesine yardimei olmak ig¢in arastirma ve liderlik
olusturma aligkanligini tesvik eden giiglii profesyonel topluluklar
gelistirmek gereklidir, ¢ilinkii bir toplulukta egitim teknolojisini
devam eden Ogretmeyi 08renme siirecine entegre etmek daha
kolaydir. Bu nedenle, siirekli gelisen iliskiler dizisi icinde
o6grenmeye odaklanarak uygulama topluluklarina katilimin nasil
artirtlacagini 6grenmek gereklidir (Gokce, 2023).

Degisimin gerekli oldugu, okullarin toplumu yansitmasi
gerektigi ve dijital teknolojileri egitim uygulamalarina entegre
etme ihtiyacinin oldugu acikti. Bu baglamda aktif egitim,
miifredatlar aras1 bir egitim yontemi olarak kullanilir.
Gerektiginde oOgrenciler ve Ogretmenler tarafindan temel bir
beceri olarak kullanilabilir ve herhangi bir disiplinin hedeflerine
ve miifredat igerigine uygun oldugu diisiiniiliir (Ozdemir ve
Oztiirk, 2023).

Miifredatlar arasi egitimin 6nemi, benimsenen igbirlik¢i
calisma bigimleriyle gili¢lendirilir ve bunlarla dogrudan iliskilidir.
Bunlarin katma degeri olacaktir ¢iinkii farkli miifredat alanlar1 ve
egitim seviyelerindeki Ogretmenler arasinda zenginlestirici
deneyimlerin paylasilmasina olanak tanirlar. Ayn1 zamanda teori
ve pratik arasinda koprii kuran miifredatlar arasi 6gretme-
O0grenme siireciyle miifredat esnekligini giiclendirmektedir.

6. PROFESYONEL GELISIM ICIN LIDERLIK

Sadece egitimde degil, is, saglik, teknoloji gibi bir¢ok
sektorde de liderlige biiytik ilgi var. Bir sosyal etki siireci olarak
liderlik, bir hedefe ulagmak i¢in bagkalarinin ¢abalarini en tist
diizeye ¢ikarabilir. Egitim ortamlarinda liderler resmi veya gayri
resmi pozisyonlara atanir ve meslektaslarina yon vererek onlari
etkilemektedir (Lakomski ve Evers, 2022). Okul liderligi olarak
dontisiimlii olarak kullanilan egitimsel liderligin temel 6zii,
okullarda daha iyi 6grenci basarisi elde etmektir. Bu nedenle tiim
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akademisyenler ve okul personeli, daha iyi okul sonuglar1 elde
etmenin yollarmi bulmak i¢in ¢ok calisiyor. Bu anlamda
akademisyenler okul liderligine iligkin farkli siniflandirmalar
ortaya koymuslar ve okul liderlerinin rol ve sorumluluklarini
aciklamaya calismislardir. Egitim yoneticilerinin 6gretimsel
rolleri su sekildedir (Ozdemir ve Bacanli, 2020):

e Egitimin misyonunu tanimlamak
e Ogretim programini ynetmek
e Olumlu bir okul iklimi olusturmak

Bilim ve teknolojideki ¢ok hizli degisimler sosyal, siyasal,
ekonomik ve kiiltiirel alanlarda yeni boyutlart da beraberinde
getirmektedir. Kurum ve kuruluslar, alanlarinda ¢agdas bilgi ve
basariya sahip, nitelikli, yiiksek egitimli is giicii aramaktadir.
Hiikiimetlerin egitim politikasinin ¢iktilar1 toplumsal kalkinmay1
ve ayni zamanda uluslarin ekonomik refahin1 ciddi bi¢imde
etkilemektedir. Bireylerin kazanci, istthdami ve saglig1 egitimle
desteklendigi gibi egitim kurumlar1 gli¢lendirir ve sosyal uyumu
tesvik etmektedir. Bu anlamda O&grencilerin is diinyasinin
beklentilerini  karsilayacak sekilde basarili  bir sekilde
yetistirilmesi ¢ok Onemlidir. Bu da egitimin Onemini ortaya
koymaktadir. Bir merdivenin basamaklar1 gibi egitimin temel
yap1 taglar1 (ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekdgretim),
Ogrencilerin sadece konuyu 6grenmelerine degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin biligsel, dil, duygusal ve sosyal becerilerini de
gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Palomino Fernandez vd.,
2023). Bunun sonucunda Ogrenciler yeteneklerini, becerilerini
belirler ve gelecekteki mesleklerini se¢mektedirler. Okullarin,
Ogrencilerinin yirmi birinci yiizyilin  6grenenleri olarak
kaydettikleri ilerlemeyi gostermelerine yonelik artan bir talep var.
Bu beklentileri karsilayabilmek i¢in okullarin, okullar
dontstiirebilecek yeni nesil 6gretim liderlerine ihtiyaci vardir.
Egitimsel liderlik sadece okulun etkililigini degil ayn1 zamanda
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ogrencilerin performansin1 da oOrgiitsel, rasyonel, duygusal ve
ailesel olmak iizere dort yolda etkilemektedir. Ogretme ve
o0grenmeye odaklanirlarsa bu etki daha biiylktiir. Midiirler
okullarin akademik kapasitesini dogrudan etkiler ve 6grencilerin
gelisimini dolayli olarak etkilemektedir. Okul miidiirlerinin
mesleki gelisimleri okullarina atandiktan sonra da devam etmeli
ve siirdiiriilebilir olmalidir (11gan, 2021).

Sorumlulugun arttigi bu g¢agda, arastirmalar bize okul
liderlerinin Ogretimi iyilestirme ve Ogrenci basarisini artirma
konusunda ¢ok dnemli oldugunu 6gretmistir. Etkili okul liderleri,
caligmalarin1 6gretme, dgrenme ve okulun iyilestirilmesi gibi
temel konulara odaklamaktadirlar. Pek ¢ok okul bolgesi,
emeklilik ve midiirlerin is baskis1 ve tesvik eksikligi nedeniyle
meslegi birakmay1 segmesi gibi bir¢ok faktor nedeniyle ciddi bir
egitim lideri eksikligiyle kars1 karsiyadir. Bununla birlikte pek
cok potansiyel lider agik pozisyonlara basvurmamayi tercih
etmekte ve bu da sig bir bagvuru havuzu olusturmaktadir
(Acarbay, 2021). Basaril1 okullar, optimum diizeyde performans
gosterebilen ve karmasik zorluklarin iistesinden gelebilecek bilgi,
beceri ve egilimlere sahip liderlere ihtiya¢ duymaktadir.

7. SONUC

Bu calisma, 6gretmenlerin liderlik faaliyetlerine katilmak
icin firsatlara sahip olmasinin neden énemli oldugu konusunda
arastirma ve bilimsel ¢aligmalarin bir incelemesini sunmaktadir.
Orgiitsel bir kalite olarak liderlik ¢alismasiyla bogusan, resmi
liderlik rollerine sahip olanlarla sinirlandirilmasi gerekmeyen
faaliyet ve uygulamalarda ortaya ¢ikan, siirekli bir literatiir
dizisine dayanmaktadir. Liderlik icin kapasite gelistirme bir
Ogretmenin kariyerinin daha sonraki asamalarina birakilirsa, bu,
liderlik potansiyeline sahip olanlarin yeni zorluklar arayisi i¢inde
meslegi ¢oktan birakmis olabilecegi anlamina gelebilir.
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Kariyerinin bagindaki ogretmen kaybinin diinya capinda bir
endise kaynagi olmaya devam etmesi, bu egilime ¢6ziim bulmak
i¢cin daha fazlasinin yapilabilecegine isaret etmektedir. Bu agidan
calismada; egitimde liderlik ve bu kapsamda 6gretmen gelisimi
ele alinmustir.

Mesleki 6grenme ve bunun liderlikle olan baglantilar1 tiim
ogretmenlerin ilgisini ¢ekerken, Ogretmenlerin bunu eylem
halinde goérmesi 6zellikle 6nemlidir. Bu da yerel diizeydekilerin
tic konuyu anlamasini gerektiriyor. Bunlardan ilki, d6grencilerin
O0grenmesinin dgretmenlerin ¢aligmalarinin baskin odak noktasi
olmasidir. Iyilestirme neyin ise yaradigim ve nedenini
belirlemekle ilgilidir. ikincisi, 6grencilere ydnelik ortak baglilik
etrafinda kolektif calisma olarak ifade edilen, sosyal bir siireg
olarak mesleki Ogrenmenin giicliniin farkina varilmasidir.
Ucgiinciisii, dgrenci-6grenci meslektas iliskilerine, dzellikle de
ogretmenlerin uzmanliklarini nasil paylastiklarina ve meslekte
gecirdikleri siire ne olursa olsun birbirlerine nasil giiven ve saygi
gosterdikleri konusuna dikkat etmekle ilgilidir. Mesleki 6grenim,
bu konulara dikkat edildiginde dgretmen liderligi i¢in bir kanal
haline gelir; 6zellikle de okula yeni katilanlar i¢cin 6nemlidir.

Ogretmenlerin  liderlik yoluyla 68renme ihtiyacin
destekleyen literatiir, ger¢eklesmesi gereken onemli eylemlere
isaret etmektedir. Karsihikliligin  faydalari, 6gretmenlik
mesleginin tiim iiyelerinin geligmesini saglar. Statiileri ne olursa
olsun, kariyerinin  bagindaki  O6gretmenler, baskalarinin
uygulamalarina katkida bulunabileceklerini ¢ok ge¢cmeden fark
edebilirler. Karsilikli bagimlilik, mesleki baglantilar ve bir
meslege ait olma duygusu, devam eden is tatmini ve baglilig1 i¢in
onemlidir. Son olarak, 6gretmen Ogrenimini meslegin nabzi
olarak yerlestirmek, mesleki Ogrenme etkilesimlerini hem
liderlige giden yol hem de platform haline getirir. Biitiin bunlarin
sansa birakilmaktan =ziyade bilingli bir calisma olmasi
gerekmektedir.
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	Demı̇rel, Ö. (2005). Öğretme sanatı. Ankara: PegemA Yayıncılık.
	Demirel, Ö. ve Şahinel, M. (2006). Türkçe ve sınıf öğretmenleri için Türkçe öğretimi. Ankara: PegemA Yayıncılık.
	Dikmen, M. ve Tuncer, M. (2018). A meta-analysis of effects of computer assisted education on students’ academic achievement: a-10-year review of achievement effect. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 9 (1), 97-121.
	Dinçer, S. (2015). Türkiye’de yapılan bilgisayar destekli öğretimin öğrenci başarısına etkisi ve diğer ülkelerle karşılaştırılması: Bir meta-analiz çalışması. Journal of Turkish Science Education, 12 (1), 99–118.
	Doğan, B. (2012). Educational uses of digital storytelling in k-12: research results of digital storytelling contest (DISTCO) 2012. P. Resta (Ed.), Proceedings of SITE 2012--Society for Information Technology and Teacher Education International Confer...
	Durmuş, M. (2013). Yabancılara Türkçe öğretimi. Ankara: Grafiker Yayınları.
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