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EXAM-ORIENTED EDUCATION AND
PRESSURE TO SUCCEED IN TURKEY AND
SOUTH KOREA

Serhat SURAL!

1. INTRODUCTION

The exam-oriented nature of education systems has a
profound impact not only on individuals' learning processes but
also on their psychological well-being, social roles, and future
aspirations. The case of South Korea, which exemplifies how
high academic performance can overshadow student welfare,
provides a valuable basis for evaluating the long-term
consequences of Turkey's exam-based education model. One of
the primary reasons for selecting South Korea in this study is its
striking similarity to Turkey—not only in its success in
international assessments such as PISA, but also in the systemic
exam pressure, widespread private tutoring culture, and
hierarchical educational structure underlying that success.
According to the OECD's (2022) PISA report, although South
Korean students perform well on exams, their scores in life
satisfaction, sense of belonging, and emotional well-being are
significantly below the OECD average. Similarly, in Turkey,
academic success is widely perceived as a necessity, leading to
widespread anxiety and symptoms of burnout among students
(MEB, 2022). The excessive emphasis on academic performance
results in the neglect of individual differences and reduces
curricula to exam-centered frameworks (Calik & Ozarkan, 2023).
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Research indicates that exam pressure negatively affects
students’ motivation to learn, emotional resilience, and creativity.
For instance, a study conducted in South Korea found that 70%
of students experienced significant stress during their educational
journey, primarily due to the university entrance exam
preparation process (Byun & Kim, 2010). Similarly, in Turkey, it
has been shown that exam preparation leads to high levels of
performance anxiety, diminishing students’ enthusiasm for
learning and weakening the overall school climate (Yildiz &
Akar, 2019).

In this context, the comparative analysis of these
education systems goes beyond a pedagogical inquiry; it also
facilitates a broader understanding of social structures,
individuals' relationships with education, and cultural dynamics.
The significance of this research is not confined to juxtaposing
the educational structures of the two countries—it also offers
valuable insights into the long-term effects of exam-centric
education on individuals and society, while presenting an
alternative, human-centered perspective. Saragaloglu, Giindogdu,
Baydilek, and Uca (2014) illustrate how shadow education
systems in South Korea and Japan influence students’ social lives
and psychological well-being. Their study emphasizes that this
form of tutoring exacerbates inequalities in educational
opportunity and fosters a culture of intense exam-driven
competition. Similarly, Ko¢ Aytekin and Tertemiz (2018)
contend that the key determinant of educational success is not
merely budget size, but how and for what purposes that budget is
allocated. Rooted in the principle that education systems should
be assessed not solely by their outcomes but also by their
processes, this study underscores the importance of a human-
centered approach to educational evaluation.

Education is one of the most influential institutional
structures in shaping individuals’ future social status,
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professional roles, and economic success. In this context, the way
education systems are organized directly impacts not only
individual learning processes but also broader social functions,
family dynamics, and the economic framework of society
(Bourdieu, 1977). Specifically, defining "success" through
standardized test scores has significantly altered the structural
direction of education systems. Many countries today formulate
educational policies based on student performance in national and
international assessments. However, this approach has drawn
criticism for shifting focus away from human development and
reducing individuals to mere "competitive subjects" (Sahlberg,
2011).

This study seeks to examine the effects of exam-centered
educational structures on both the individual and society, using
Turkey and South Korea as comparative cases. Both countries
face similar challenges—albeit through different systemic
approaches—in areas such as societal emphasis on exam success,
psychological pressure on students, instructional practices by
teachers, and socio-economic disparities in education (Byun &
Kim, 2010; MEB, 2019). In Turkey, the constructivist approach
has been adopted in curriculum development with the aim of
promoting the holistic growth of learners and connecting
educational content with real-life contexts (MEB, 2023).
However, in practice, this vision is often undermined by high-
stakes centralized examinations. National exams such as LGS and
YKS narrow the learning process by orienting it toward test
performance, thereby generating numerous pedagogical and
psychological challenges (MEB, 2024).

In contrast, South Korea has long maintained a high
position in international academic performance rankings,
especially in mathematics and science, as demonstrated by PISA
results (OECD, 2022). Nevertheless, this success is achieved
within a highly pressurized system where students’ academic
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futures hinge on rigorous testing. The widespread use of
Hagwon—yprivate tutoring institutions—amplifies educational
inequities, and the overall exam culture poses a significant threat
to students’ emotional health (Lee, 2016).

This study aims to explore the exam-centered
characteristics of the education systems in both Turkey and South
Korea through structural, pedagogical, and sociocultural
dimensions. It further seeks to reveal how exam-centric
definitions of academic success shape broader educational
outcomes. Additionally, this comparative analysis aims to
evaluate the extent to which constructivist teaching approaches
align with—or contradict—these exam-based frameworks. The
overarching goal is to assess the impact of centralized
examination systems on student achievement, educational equity,
student well-being, and teaching practices. A core objective is to
investigate how the constructivist philosophy adopted in Turkey
harmonizes or clashes with the prevailing exam-centered
structures in practice. Based on this general objective, the study
addresses the following sub-problems:

1. How are centralized examination systems in Turkey
and South Korea structured, and how do they influence
education policy?

2. How do centralized examination systems in both
countries affect students' learning experiences and
motivation?

3. What impact does exam pressure have on students'
psychological health and emotional resilience?

4. How do dershanes and private educational supports
(shadow education) affect equality of opportunity in
education as extensions of exam-oriented systems?
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5. What are the contradictions between the constructivist
teaching approach and the exam-based system in
Turkey, and how are these contradictions reflected in
practice?

2. METHOD

This study was designed with document analysis method,
which is one of the qualitative research methods. Document
analysis is a data collection method that enables meaningful
inferences to be made about a particular subject by systematically
analyzing existing written materials (Yildirnm & Simsek, 2021).
In the study, official reports (MEB, OECD, PISA), academic
articles, theses, and national/international statistical data on the
education systems of Turkey and South Korea were used.

The data were analyzed based on Bray and Thomas' (1995)
model of comparative education. This model allows for analysis
in three main dimensions: contextual dimension (examination
system, classrooms, curriculum), geo-administrative dimension
(national policies, education administration), and educational level
dimension (primary, secondary, higher education). In the analysis
process, both descriptive and interpretive procedures were used
together; the themes that emerged in line with the purpose of the
study were analyzed through content analysis.

The findings were used to reveal the similarities and
differences between the education systems of the two countries in
terms of test orientation and to evaluate its effects on students,
teachers and the social structure in a multidimensional way.

3. FINDINGS

In this section, the sub-problems identified within the
scope of the purpose of the study are analyzed.
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Structuring of Central Examination Systems in Turkey and South
Korea and Its Impact on Education Policies

The documents analyzed in this study include the 2023
Education Vision Document, the 2024 Turkish Century
Education Model Common Text, the 2025 YKS and LGS
Guidelines published by the Ministry of National Education of
the Republic of Turkey, and the OECD's 2022 PISA report, South
Korean Ministry of Education documents, and national and
international reports on the implementation principles of the
CSAT (Suneung) exam. What these documents have in common
is that they clearly demonstrate that centralized examination
systems are placed at the center of education policies in both
Turkey and South Korea. In Turkey, students' transition to
secondary and higher education is determined by nationally
administered centralized exams such as LGS and YKS. These
systems are perceived as the most important criteria for
determining students' future educational paths and reduce in-
school education to exam success (MEB, 2024).

Although the Turkish Century Education Model (2024)
aims to restructure curricula with a holistic approach based on the
mental, emotional and moral development of the individual, the
determinant nature of central exams such as YKS and LGS creates
a serious pressure factor in the implementation of these programs.
Although the 2023 Education Vision document (MEB, 2019)
emphasizes reducing the pressure of exams, this emphasis has not
yet been reflected in a significant structural transformation in
practice.

In South Korea, Suneung, known as the College Scholastic
Ability Test (CSAT), is the only exam that determines students'
transition to higher education. This exam is almost a social event
in the country; national coordination is ensured in many areas
from public transportation hours to airline traffic on the day of the
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exam (OECD, 2022). This situation shows that the exam has
turned into not only an educational but also a sociocultural
structure. In both Turkey and South Korea, centralized
examination systems have gone beyond measuring students'
achievement and have become decisive in guiding the education
system, shaping teacher behavior and the practical
implementation of the school -curriculum. Ignoring the
achievements that are not included in the exam content causes the
learning process to narrow and a test- oriented education approach
to dominate (Lee, 2016; Saragalog™ lu, Giindog™ du, Baydilek &
Uca, 2014). These findings indicate that centralized exams in both
countries are not only a measurement tool but also a structural
element that shapes the education system and social expectations.

The Effects of Centralized Exams on Students' Learning
Experiences and Motivation

The fact that centralized examination systems in Turkey
and South Korea have a profound impact on students' learning
experiences and motivation is evident from the 2023 Education
Vision Document, the 2024 Turkish Century Education Model
Common Text, the 2025 LGS and YKS Guidelines for Turkey;
the OECD PISA 2022 report on the CSAT (Suneung) examination
system for South Korea, data from the South Korean Ministry of
Education, academic articles, and the references in this thesis.
Research in Turkey reveals that over time, students' focus on
exams has shifted away from learning itself and towards exam
success (Yildiz & Akar, 2019). This situation limits students' in-
depth learning, critical thinking and creative problem solving
skills and reduces learning to the practice of test solving. The
density of details such as the scope of the exams, question types
and scoring criteria in the LGS and YKS guides published by
MEB (2024) leads students and teachers to turn to strategic
preparation processes for these exams.
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In South Korea, the preparation process for the CSAT
(Suneung) exam shapes students' entire secondary education life.
In particular, itis emphasized that senior students devote almost all
their time to exam preparation, and participation in social, artistic
or sportive activities is greatly reduced (Lee, 2016). According to
the findings of the theses, it is stated that the exam-centered
approach in South Korea transforms learning from a holistic
development process into a field of academic competition.
Students' motivation has become largely dependent on extrinsic
expectations (university admission, familial pressure, social
status); the intrinsic desire to learn has been pushed to the
background (Byun & Kim, 2010). According to KOSTAT (2011),
the participation rate in tutoring in South Korea is 85% in primary
school, 71% in middle school and 58% in high school. These
statistics show that students perceive education not as a learning
process but as a ranking tool (Saragalog™ lu, Glindog™ du, Baydilek
& Uga, 2014). Gulsoy Kerimog™ lu (2019) also emphasizes that
the examination system in South Korea creates mental burnout,
physical fatigue and social isolation on students; this process
causes students to see learning only as a means of success.

It is understood that the exam systems implemented in
both countries turn the teaching process into a "race field" and
cause students to construct their learning processes with strategic,
short- term goals. In a study conducted in Turkey, it was reported
that most of the students were reluctant to learn content other than
exam subjects, while teachers emphasized exam-oriented content
(Kog Aytekin & Tertemiz, 2018). In South Korea, a large
proportion of students stated that attending a tutoring center or
receiving additional support was more for the purpose of
"increasing success ranking" than learning (Saragalog™ lu,
Gundog™ du, Baydilek & Uga, 2014). According to the PISA 2018
report, despite their high achievement, South Korean students are
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below the OECD average in terms of school satisfaction, which
raises questions about the quality of motivation (MEB, 2019).

As a result, exam-centered structures stand out in both
countries as a systemic problem that limits the learning process,
instrumentalizes the student's relationship with education and
pushes intrinsic motivation to the background. This situation
negatively affects not only students' individual learning
processes, but also their psychological well-being, academic self-
perception and emotional attachment to education. While students
identify exam success with their personal values, they experience
an intense sense of worthlessness and social pressure in case of
failure. In addition, family expectations and societal
understanding of success also increase the pressure on students;
education becomes a means of gaining social approval rather than
a process that supports the development of the individual.

The Effects of Examination Pressure on Students' Psychological
Health and Emotional Resilience

The pressure created by centralized examination systems
seriously affects not only academic performance but also
students’ psychological resilience and emotional integrity.
Research in Turkey shows that students experience intense
anxiety, stress and burnout, especially during the preparation
process for high school and university entrance exams (Yildiz &
Akar, 2019). Exam- orientation has negative effects on students'
self-esteem, self-efficacy perception and willingness to learn; this
situation reduces learning from a development process to an
"obligation to succeed".

In South Korea, the effects of exam pressure can be much
more dramatic. Research compiled by Gillsoy Kerimog™ lu (2019)
reveals that Korean students experience intense insomnia,
physical exhaustion and social isolation during exam periods. In a
study by Kwon (2012), it was stated that an education system that
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is indexed to exam success increases anxiety disorders and
depressive symptoms in students. While preparing for exams,
students are under great pressure not only cognitively but also
emotionally; the fear of failure leads to long-term self-confidence
problems, especially in young individuals.

Similar findings are also found in the literature in Turkey.
For example, Celikkaya and Kirli (2020) state that test anxiety
decreases student motivation and weakens commitment to the
learning process. In addition, the meaning that teachers and
parents attach to exams causes students to define themselves only
through their exam achievements. This situation limits students'
emotional flexibility and causes them to experience severe
psychological effects in case of failure.

In both Turkey and South Korea, exam pressure has
become not only an educational problem but also a social issue
directly related to mental health. These findings point to the need
not only to restructure centralized exams but also to increase
guidance and support services that support students'
psychological resilience.

Reflections of Shadow Education Practices (Dershanes and
Private Education) on Equal Opportunity

As a natural extension of exam-centered education
systems, dershanes and private education institutions have
become widespread in both Turkey and South Korea, directly
affecting equality of opportunity in education. Although the main
function of these institutions seems to be to support the
preparation process for centralized exams, in practice they focus
more on helping students gain an advantage in ranking. The
difficulties that low-income families in particular face in
accessing these institutions undermine the fair and inclusive
nature of the examination system.

10
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The Education Model for Turkey's Century (2024)
explicitly emphasizes equality of opportunity among the
fundamental principles of education policies and states that
socioeconomic or cultural differences should not limit students'
access to education (Ministry of National Education [MEB],
2024a). However, in current practices, access to private education
institutions is greater for students with higher socioeconomic
status, while disadvantaged groups are largely deprived of this
support. The PISA 2018 Turkey Preliminary Report also shows
that out-of-school learning opportunities increase achievement
gaps among students at different socioeconomic levels (MEB,
2019).

In South Korea, private tutoring centers (Hagwon) have
become an invisible but effective part of the education system. In
particular, children from affluent families benefit intensively
from these institutions, while children from low-income families
are at a great disadvantage in this area. The OECD's PISA reports
emphasize that the academic achievement of students in South
Korea is heavily influenced not only by teaching in schools but
also by external support (OECD, 2023). This system, also called
"shadow education”, has become not only supportive but also an
integral and directive part of the system (Saragaloglu, Guindogdu,
Baydilek & Uca, 2014).

Findings in the literature show that shadow education in
Turkey and South Korea is decisive in the reproduction of the
distribution of achievement in the system. This structure, which
deepens educational inequality, also weakens the trust in public
education and reinforces the perception of families that "public
education is not sufficient for success”. OECD (2023) data reveal
that although shadow forms of education that contribute to exam
success vary across countries, the common point is the negative
effects on equality of opportunity (OECD, 2023).

11
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As a result, shadow education systems emerge as a result
of exam-centered structures; however, these structures become a
source of inequalities in education over time. In both Turkey and
South Korea, due to its decisive impact on students' exam success,
private education subsidies create a serious contradiction with the
principles of fairness and inclusion in education.

Conflicts between the Constructivist Teaching Approach and the
Exam-Based System in Practice

In recent years, education policies in Turkey have been
shaped by curriculum reforms centered on the constructivist
teaching approach. The 2024 Turkish Century Education Model
adopts a holistic learning approach that aims to develop the
mental, emotional, physical and moral aspects of the individual
together. This model, which is based on the active participation of
students, takes into account individual differences, and prioritizes
meaningful and permanent learning, is based on knowledge
production instead of knowledge transfer and meaning making
instead of memorization (MEB, 2024b).

However, centralized exams such as LGS and YKS, which
are administered in the same education system, contradict this
constructivist philosophy as the questions posed to students
remain largely at the level of information recall and selection.
Even in the 2023 Education Vision document, it is clearly stated
that the current exam system feeds tutoring and private courses
and that this structure superficializes learning. Furthermore, the
criticism that the exam system prioritizes elimination and ranking
over individual development is directly expressed in this
document (MEB, 2019).

In the constructivist approach, students are expected to
actively participate in the learning process through practices such
as self-assessment and peer assessment, whereas in the
examination system, success is reduced to multiple-choice test

12
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scores. This creates a serious disconnect in terms of measuring
learning and monitoring progress. While the Education Model
advocates that assessment and evaluation processes should be
process-oriented, skill-based and performance- based, central
exams are still result-oriented and dependent on a standardized test
format (MEB, 2024b).

In particular, teachers' difficulties in conducting formative
assessment in accordance with the spirit of the program cause
them to revert back to the teaching approach in order to adapt to
the examination system in practice. This is not only limited to
teachers, but also creates significant uncertainty and anxiety
among students and parents. Parents are forced to evaluate their
children's achievements based on exam scores, which creates
pressure and performance orientation in the child-parent
relationship. At the societal level, the focus on exams transforms
education from an arena for individual development into an arena
for ranking and competition, overshadowing the human and
social dimension of education. This limits teachers' professional
autonomy and delays the program's intended pedagogical
transformation.

In conclusion, there is a serious practice-reality
contradiction between the constructivist teaching approach and
exam-based practices in the Turkish education system. While the
educational philosophy is student-centered and holistic, the
examination system is still competitive, eliminative and
reinforces superficial learning. Unless this contradiction is
resolved, the impact of curriculum reforms on classroom practices
will continue to be limited.

13
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4. DISCUSSION, CONCLUSION AND
RECOMMENDATIONS

This study examines the multidimensional effects of
exam-centered educational structures on the individual, the
education system and society through the examples of Turkey and
South Korea. The findings reveal how the exam-oriented structure
has deepened in a wide range from students' learning experiences
to teacher behaviors, from shadow education practices to
psychological effects. The discussion is continued in the light of
these findings, supported by both national and international
literature. At the same time, the theoretical framework is
integrated into the text by integrating it into the content and
comments, rather than through direct references in this section.

The first finding of the study, the structural placement of
examination systems at the center of education policies, shows
the similar orientations of both countries. This is directly related
to Bourdieu's (1977) "reproduction theory"”. Centralized exams
reproduce not only the academic performance of individuals but
also their social positions. In South Korea, the measures taken
across the country on the day of the exam show that the exam has
become not only an educational but also a social ritual (OECD,
2022). In Turkey, the impact of exams such as LGS and YKS has
the power to shape the behavior of not only students but also
teachers, administrators and parents. This structure directly limits
the implementation of curricular innovations and leads to a
hidden curriculum that focuses on the exam curriculum rather than
the official school curriculum (Apple, 2004).

The second finding in the context of learning experience
and motivation shows that exam- centeredness narrows learning
and turns it into a strategic process. In the PISA 2018 results, South
Korean students' academic achievement was high, but their school
belonging and life satisfaction scores were below the OECD

14
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average, showing how the test-centered structure suppresses
learning motivation (MEB, 2019; OECD, 2022). This finding
supports Sahlberg's (2011) view that "real reforms should be
driven by a culture of learning, not test scores”. Similarly in
Turkey, the decline in students' interest in non-exam content
reveals that the learning process has evolved into an exam-limited
form.

Evidence on the psychological effects of exam pressure is
particularly concentrated in South Korea. Symptoms such as
mental burnout, social isolation and insomnia on students reveal
that it is not only an individual but also a systemic problem
(Gllsoy Kerimog™ lu, 2019; Kwon, 2012). This suggests that
education systems should be structured in a way that supports not
only the cognitive but also the emotional development of students.
In Turkey, it is observed that similar anxiety levels reach their peak
during exam periods. In this context, the exam system turns into
a mechanism that reproduces psychological burnout, not
individual resilience.

The fourth sub-problem, the impact of shadow education
systems, is a critical issue that needs to be discussed in the
context of equal educational opportunity. In both Turkey and
South Korea, access to private education supports is directly
linked to the socioeconomic status of the student's family (Bray,
2007). OECD's (2023) PISA 2022 data also clearly shows that
access to out-of-school support increases achievement gaps.
Although the Turkish Century Education Model has adopted
equal opportunity as a principle, the decisive role of centralized
examinations continuously reproduces the need for shadow
education (MEB, 2024b). As Apple (2004) points out, this
highlights the contradiction between the goal of democratization
of education and the process of re-elitization in practice.

15
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The contradiction between the constructivist teaching
approach presented in the last sub-problem and the exam-based
system should be discussed more systematically in Turkey. While
constructivism argues that learning takes place with the active
participation of the individual and that knowledge production
should be student-centered, the central examination system makes
the individual's learning based on external rewards and
punishments.  This  directly  contradicts  constructivist
epistemologies that criticize the shaping of learning processes by
the nature of measurement tools (Shepard, 2000). This disconnect
between the philosophy of the curriculum and assessment
practices confronts teachers with both pedagogical and ethical
dilemmas in the classroom.

As a result of these discussions, the following conclusions
can be drawn: The examples of Turkey and South Korea reveal
that exam-centered systems have not only pedagogical but also
psychological, social and structural effects. Examination systems
have become more determinative than the content of curricula,
transforming the educational process into a ranking of
achievement rather than learning. Students identify their values
with exam results; parents make decisions about their children's
education based on exam success. Society, on the other hand,
begins to see education as a tool to guarantee its place in the
system rather than the development of the individual.

At this point, recommendations should be holistic, not
only for the education system, but also to restructure society's
relationship with education:

1. The determining role of centralized exams should be
reduced; transition systems should be diversified with
multiple assessment tools.

2. A process-oriented assessment culture in line with the
constructivist philosophy should be promoted and

16
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teachers' formative assessment capacities should be
supported.

3. Instead of examination systems that mandate shadow
education, a structure that puts schools at the center and
provides accessible quality education for all students
should be established.

4. Guidance services that prioritize student well-being
should be strengthened, and coping skills for anxiety
and stress should be systematically supported.

5. Awareness-raising activities for families should help to
transform the tendency to measure success only in terms
of exam scores.

6. Sociological and philosophical foundations should not
be neglected in the preparation of education policies;
education should be seen not only as an element of
economic competition, but also as a means of social
integration and the construction of individual meaning.

In conclusion, an education system based on exam
success will continue to shape not only individuals but also
society as a whole as long as it contradicts fundamental values
such as equality, inclusiveness and human development. The
real transformation will begin when education systems aim to
raise individuals who not only know more, but also think, feel
and make meaning. Because exams are temporary, but education
is the mirror of societies.

17
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21. YUZYIL BECERILERiIi BAGLAMINDA
INGILIZCE OGRETMENLERINDE DiJIiTAL
PEDAGOJI

Nese TURKYILMAZ!
Emin Tamer YENEN?

1. GIRIS

21.ylizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli
gelismeler, egitim sistemlerini derinden etkilemis ve Ogretim
siireclerinin dogasimi kokli bicimde doniistiirmiistiir (Redecker,
2017). Bilginin iiretim, paylasim ve kullanim bigimleri
degistikge, 6gretmenlerin rolii de yalnizca bilgi aktaran kisiler
olmaktan ¢ikmis; 6grenme siirecini yonlendiren, rehberlik eden
ve Ogrenme ortamlarini dijital olarak zenginlestiren bireyler
haline gelmistir (Beetham ve Sharpe, 2019). Bu baglamda,
ozellikle yabanci dil egitimi gibi iletisim temelli disiplinlerde
ogretmenin pedagojik yetkinligi kadar dijital araglar1 etkin
bicimde kullanabilme becerisi de kritik Onem kazanmistir
(Cuhadar, 2020).

Ingilizce dgretimi, kiiresel diizeyde bireylerin akademik,
mesleki ve sosyal yasamlarinda basarili olmalar1 agisindan
vazgecilmez bir beceri haline gelmistir (British Council, 2015).
Ancak Ingilizce &gretiminin etkili olabilmesi, yalmzca dil
bilgisinin aktarilmasiyla degil; ayn1 zamanda ¢agin gereklerine

1 QOgrenci, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim

Programlari ve Ogretimi Anabilim Dali, nesche_140@hotmail.com, ORCID:
0009-0000-5325-3018.

2 Dog. Dr., Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Egitim
Programlart ve Ogretimi Anabilim Dali, tamer-yenen@hotmail.com, ORCID:
0000-0003-2359-3518.
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uygun yontem, strateji ve teknolojilerle desteklenmis pedagojik
uygulamalarla mdmkinddr. Bu noktada, dijital pedagojinin
O6nemi daha gorindr hale gelmektedir. Dijital pedagoji, 6gretim
sirecine dijital teknolojilerin yalnizca arag olarak degil, 6§renme
tasariminin ayrilmaz bir bileseni olarak entegre edilmesini ifade
eder (Tondeur vd., 2017). Ogretmenler icin bu kavram, hem
pedagojik anlayista bir donilisiimii hem de dijital okuryazarlik
becerilerinin  gelismesini  gerekli kilmaktadir (Ertmer ve
Ottenbreit-Leftwich, 2010).

Ozellikle  21.  vyiizyll  becerileri  gergevesinde
degerlendirildiginde, 06gretmenlerden beklenen yeterlikler
arasinda elestirel diislinme, is birligi, yaraticilik, problem ¢dzme
ve dijital yeterlikler 6n plana ¢ikmaktadir (P21, 2009). Bu
becerilerin sinif ortaminda hayata gegirilebilmesi, 6gretmenin
pedagojik  bilgi ve deneyiminin dijital  teknolojiyle
biitlinlesmesine baglidir. Bu dogrultuda dijital pedagoji, hem
Ogretme stratejilerinin  giincellenmesi hem de &grencilerin
O0grenme motivasyonunun artirilmast agisindan ¢agdas bir
zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Hazirlanan  kitabin ~ bu  bdliimiinde,  Ingilizce
O0gretmenlerinin dijital pedagojik yeterlikleri 21. yiizy1l becerileri
perspektifinden ele alinacak; dijital pedagojinin kuramsal
temelleri, sinif i¢i uygulamalar1 ve Tiirkiye'deki mevcut durum
literatiir destekli bir yaklasimla analiz edilecektir. Amag,
Ingilizce dgretmenlerinin ¢agin gereksinimlerine uygun olarak
nasil desteklenmesi gerektigini ¢ok boyutlu bir bakis acisiyla
ortaya koymaktir.

2. 21. YUZYIL BECERILERi VE EGIiTiM

21.yiizy1lda bireylerden beklenen bilgi, beceri ve
tutumlar, klasik miifredat odakli 6grenmenin O&tesinde ¢ok
boyutlu yeterlikleri icermektedir (Voogt ve Roblin, 2012). Dijital
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cagda yetisen Ogrenciler, sadece bilgiye ulasmakla kalmayip,
bilgiyi elestirel siizgecten gegirebilmeli, yaratici ¢ozlimler
iiretebilmeli, teknolojiyi etkin sekilde kullanabilmeli ve is birligi
icinde calisabilmelidir. Bu beceriler, genel olarak "21. yiizyil
becerileri” bashig: altinda toplanmaktadir (Saavedra ve Opfer,
2012).

Uluslararast kuruluslar bu becerileri ¢esitli kategoriler
altinda simiflandirmgtir. Ornegin:

o Partnership for 21st Century Learning (P21) cercevesinde
bu beceriler;

o Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerileri (yaraticihik,
elestirel diisiinme, iletisim, is birligi),

o Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri,

o Yasam ve Kariyer Becerileri olarak tanimlanmistir
(P21, 2009).

e UNESCO ise 21. ylizyll egitiminin dort temel diregini;
“Ogrenmeyi Ogrenme”, “birlikte yasamayr Ogrenme”,
“yaparak 0grenme” ve “var olmayi 6grenme” bigiminde
tanimlamistir (UNESCO, 1996).

Bu cerceveler dogrultusunda modern egitim sistemlerinde
ogretmenlerden sadece igerik bilgisi degil; ayn1 zamanda
ogrencilerde bu becerileri gelistirebilecek ortamlar yaratmasi
beklenmektedir. Ogretmenlerin siif iginde bilgi teknolojilerini
kullanabilmesi, 6grencilerin dijital okuryazarliklarini gelistirecek
materyaller hazirlayabilmesi ve bireysel farkliliklara uygun
Ogretim stratejileri geligtirmesi, bu siirecin temel yap1 taglarin
olusturmaktadir (Krumsvik, 2012).

Ingilizce 6gretmenleri 6zelinde bu beceriler daha da kritik
bir hal almaktadir. Ciinkii Ingilizce sadece bir ders degil, ayni
zamanda kiiresel iletisimin bir arac1 ve dijital igeriklere erisimin
temelidir. Dolayisiyla, Ingilizce 6gretmenlerinin;
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Teknolojiyi etkili kullanabilmesi,

Ogrencilerin elestirel diisiinmesini desteklemesi,

Dijital kaynaklarla 6gretimi zenginlestirmesi,

Etkilesimli 6grenme ortamlar1 olusturmasi,

21. ylizyilin ~ 6gretim  ihtiyaglarina  dogrudan  katki
saglamaktadir (Celik ve Kurt, 2021).

Bu noktada dijital pedagoji, 21. ylizyil becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen egitim ortamlarinin tasarlanmasinda bir
ara¢ degil, bir paradigma olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu
paradigma, Ingilizce dgretmenlerinin mesleki rollerini yeniden
tanimlamakta ve Ogretmen yetistirme siire¢lerinin dijital
donlisimle uyumlu hale getirilmesini zorunlu kilmaktadir
(Redecker, 2017).

3. DIJITAL PEDAGOJI

Egitimde teknolojinin giderek daha fazla entegre edilmesi,
pedagojik yaklagimlarin da yeniden tanimlanmasini zorunlu
kilmistir. Bu siiregte ortaya c¢ikan dijital pedagoji kavramu,
teknolojinin egitim siirecindeki roliinii yalnizca aragsal diizeyde
ele almaz; ayn1 zamanda 6grenme-0gretme siireglerinin dogasini
yeniden yapilandiran, biligsel ve pedagojik boyutlar1 iceren
biitiinciil bir yaklasima isaret eder (Beetham ve Sharpe, 2019;
Yildiz, 2021).

Dijital pedagoji, bilgi iletisim teknolojilerinin pedagojik
amaglarla planli ve bilingli sekilde kullanilmasini; Ogretim
tasarimi, Ogrenme stratejileri ve degerlendirme siireglerinin dijital
araglarla zenginlestirilmesini kapsar. Burada amag¢ yalnizca
teknoloji kullanimini 6gretmek degil, teknolojiyi Ogrenmeyi
ogrenmeye hizmet edecek sekilde yapilandirmaktir (Karakaya,
2020). Bu yaklasim, dgretmenin dijital araglari icerikle nasil
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biitiinlestirdigi ve oOgrencilerin  6grenme siireclerini  nasil
doniistiirdiigii ile ilgilidir.

Bu noktada, dijital pedagojinin kuramsal temelleri
arasinda en yaygin bi¢imde referans verilen model, TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge) modelidir.
Koehler ve Mishra (2005) tarafindan gelistirilen bu model,
Ogretmenlerin bagarili bir teknoloji entegrasyonu igin ii¢ temel
bilgi alanini bir araya getirmeleri gerektigini savunur: teknoloji
bilgisi, pedagojik bilgi ve alan bilgisi. Bu ii¢ bilgi tiirliniin kesisim
kiimesi, Ogretmenlerin teknolojiyi ders icerigi ve ogretim
yontemleriyle biitiinlestirmelerini saglar.

TPACK modelinin Tiirk egitim sistemi i¢inde de oldukca
yaygin bicimde benimsendigi gériilmektedir. Ornegin, Akinci
(2019), Tiirkiye’de gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin
TPACK bilesenlerini kullanma diizeylerinin, dijital pedagojik
yeterliklerini dogrudan etkiledigini belirtmistir. Benzer sekilde,
Alkan ve Erdem (2022), dgretmenlerin teknoloji kullaniminda
pedagojik yeterliklerinin, smif i¢i basartyr anlamli diizeyde
etkiledigini vurgulamistir.

Dijital pedagojinin siif i¢i uygulamalar1 sadece arag
kullanimiyla siirli degildir; ayni zamanda Ogretmenin sinif
yonetimi, bireysel farkliliklar1 dikkate alma, Olgme ve
degerlendirme gibi tiim Ogretimsel siireclerde teknolojiyle
biitiinlesik diisiinme becerisine sahip olmasini gerektirir (Sonmez
ve Geng, 2021). Bu agidan dijital pedagoji, 6gretmenin refleksif
diistinme, elestirel teknoloji se¢imi ve dijital etik gibi alanlarda da
donanimli olmasini zorunlu kilar.

Tirkiye’de dijital pedagojinin gelisimini destekleyen bir
diger yaklasim da SAMR modelidir. Bu model, teknolojinin
egitimde nasil bir islev gordiigiinii dort diizeyde agiklar:
Substitution (yerine ge¢me), Augmentation (zenginlestirme),
Modification (doniistiirme) ve Redefinition (yeniden tanimlama)
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(Puentedura, 2009). Uygulamalarda ¢ogu oOgretmenin ilk iki
asamada kaldig1, ancak gercek dijital pedagojinin st iki diizeyde
ortaya ¢iktig1 cesitli arastirmalarda ortaya konmustur (Kurt,
2022).

Dijital pedagojinin etkili bir bigimde gelistirilebilmesi i¢in
Ogretmenlerin yalnizca teknik bilgiye degil, bu bilgiyi 6grenci
merkezli, yaratict ve elestirel bir pedagojik yaklasimla
harmanlama kapasitesine de sahip olmalar1 gerekmektedir.
Nitekim, Yal¢in ve Yildirim (2023), ingilizce &gretmenlerinin
dijital yeterliklerinin gelisiminin, hizmet i¢i egitimlerle ve okul
ici destek mekanizmalartyla dogrudan iligkili oldugunu ifade
etmektedir.

Cikarilabilecek sonuglara gore dijital pedagoji ginimiiz
Ogretmenlerinin yalnizca teknik donanim degil; ayni zamanda
pedagojik anlayis, Ogretim stratejisi ve etik duyarlilikla
donatilmis ¢ok y&nlii bir profil gelistirmesini gerektirir. Ozellikle
Ingilizce &gretmenleri acisindan bu durum, dijital araglarin
iletisimsel becerilerle biitiinlestirilmesini saglayacak 0zgiin
tasarimlar yapabilmeyi zorunlu kilar. Bu baglamda dijital
pedagojinin ~ kuramsal  temelleri, egitimde  teknoloji
entegrasyonunun Otesine gecerek dgretmenin diisiinme bigimini
ve sinif i¢i etkilesim anlayisini doniistiirmeyi amaclamaktadir.

4. INGILIZCE OGRETIMINDE DIiJIiTAL
PEDAGOJi UYGULAMALARI

Dijital pedagoji, yabanci dil Ogretiminde sadece
teknolojik araclarin kullanilmastyla sinirlt kalmayan; 6grencinin
aktif katilmini, 6grenme siirecinin bireysellestirilmesini ve
iletisimsel yeterligin gelisimini hedefleyen ¢ok boyutlu bir
ogretim anlayisidir. Ingilizce dgretimi 6zelinde dijital pedagojik
uygulamalar, hem dil becerilerinin gelisimine katki saglamakta

26



Akdemik Pespektiften Egitim Programlari ve Ogretim

hem de ogrencilerin 21. yiizy1l becerileriyle donatilmasini
miimkiin kilmaktadir.

Ingilizce dgretmenleri, dijital araglar1 sinif igi siireglerde
cesitli amaglarla kullanmaktadir. Bu araglarin bir kismi dogrudan
dil becerilerini desteklemeye yonelik olup, dort temel dil becerisi
olan dinleme, konusma, okuma ve yazmay1 etkin hale getirmeye
yoneliktir. Ornegin, dinleme becerilerini gelistirmede kullanilan
YouTube videolari, TED Talks igerikleri veya British Council
Listening Activities gibi kaynaklar; konugsma becerilerinin
gelisiminde ise Flipgrid, Voki ya da VoiceThread gibi 6grenci
merkezli uygulamalar 6ne ¢ikmaktadir. Yazma becerileri igin
Google Docs gibi ortak diizenleme platformlari, 6grenci is
birligini tesvik ederken ayni zamanda 6gretmenin anlik doniit
verebilmesine olanak tanimaktadir (Celik ve Kurt, 2021).

Smif i¢i etkilesimde dijital araglarin  kullanima,
Ogrencilerin  motivasyonunu  ve  Ogrenmeye  katilimin
artirmaktadir. Ozellikle Kahoot, Quizizz ve Wordwall gibi oyun
temelli uygulamalar, 6grencilerin kelime bilgisi, dilbilgisi ve
okudugunu anlama gibi becerilerinin Olg¢lilmesinde etkilidir.
Ayrica Padlet, Edmodo veya ClassDojo gibi platformlar, 6grenci-
teacher-parent iicgeninde iletisimi ve igerik paylagimin
Kolaylastirarak 6grenme ortamini zenginlestirmektedir (Kurt ve
Yildirim, 2020).

Dijital pedagojik uygulamalar sadece materyal
kullanimindan ibaret degildir. Ogretmenin bu araglari nasil, ne
zaman ve hangi pedagojik amagla kullandigi; uygulamanin
etkililigini belirleyen asil unsurdur. Nitekim TPACK modeli
cercevesinde, bir Ogretmenin teknoloji kullannminda basarili
sayilabilmesi i¢in sadece araci bilmesi yeterli degildir; bu araci
uygun igerige ve uygun Ogretim stratejisine entegre edebilmesi
gerekir (Koehler ve Mishra, 2005). Tirkiye'de yapilan
arastirmalar, Ingilizce &gretmenlerinin teknolojiyi ¢ogunlukla
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siif yonetimi, 6dev verme ve dlgme-degerlendirme siireclerinde
etkili bi¢imde kullandigini; ancak iist diizey bilissel hedeflere
yonelik derinlemesine entegrasyon konusunda daha fazla destek
ve egitime ihtiya¢ duydugunu gostermektedir (Giingor ve Arikan,
2021; Yalgimn ve Yildirim, 2023).

Ozellikle pandemi sonrasi dénemde, ¢evrim ici ve hibrit
Ogretim ortamlarinda dijital pedagojik yeterliklerin daha da 6nem
kazandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin farkli grenme stillerine
uygun icerik sunmak, bireysel 6grenme hizina gore materyal
cesitlendirmek ve  Ogrenci  basarisimi  dijital  araglarla
degerlendirmek gibi siiregler, Ingilizce 6gretmeninin dijital
pedagojik donanimini1 dogrudan ortaya koymaktadir. Bu noktada
Ogretmenlerin hem hizmet Oncesi egitim silirecinde hem de
meslek i¢i gelisim siireglerinde dijital pedagojik uygulamalara
yonelik sistematik destek almasi biliylik 6nem tasimaktadir
(Akinci, 2019).

Ingilizce o6gretiminde dijital pedagojik uygulamalar;
sadece teknik ara¢ kullanimini degil, ayn1 zamanda bu araglarin
pedagojik ve igeriksel uygunlukla biitlinlestirilmesini gerektirir.
Ogretmenlerin teknolojiyi ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina
uygun sekilde entegre edebilmeleri, etkili 6grenme ortamlarinin
olusturulmasinda temel rol oynamaktadir. Bu siirecte dijital
pedagoji, 6gretmeni yeniden konumlandiran ve 6gretim siirecini
yeniden insa eden giiclii bir paradigma olarak 6ne ¢ikmaktadir.

5. TURKIYE’DE INGILiZCE
OGRETMENLERININ DiJITAL PEDAGOJi
PROFILI

Son yillarda Tiirkiye’de egitim sisteminin dijital
dontisiimii, 6gretmen yeterliklerinin de bu dogrultuda yeniden

tamimlanmasini beraberinde getirmistir. Ozellikle 2020 sonrasi
siiregte hiz kazanan c¢evrim i¢i egitim uygulamalari,
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ogretmenlerin dijital pedagojik yeterliklerinin ne 6l¢lide geligmis
oldugunu ortaya koyma gerekliligini artirmistir. Bu baglamda,
Ingilizce dgretmenlerinin dijital pedagojiye iliskin bilgi, beceri ve
tutumlarini inceleyen birgok yerli arastirma dikkat ¢ekmektedir.

Tiirkiye'de yapilan arastirmalarda, Ingilizce
O0gretmenlerinin teknolojiye karst genellikle olumlu tutum
gelistirdikleri; ancak teknolojinin  pedagojik  siireclerle
biitiinlestirilmesinde ¢esitli gili¢liikler yasadiklar1 goriilmektedir
(Celik ve Kurt, 2021). Bu gii¢liikler arasinda 6zellikle donanim
eksikligi, teknik destek yetersizligi, zaman yonetimi problemleri
ve hizmet i¢i egitimin sinirli olusu 6ne ¢ikmaktadir (Demir ve
Dogan, 2020).

Akimnc1 (2019) tarafindan yapilan calismada, ingilizce
ogretmenlerinin  TPACK  bilesenlerine  iliskin  yeterlik
duzeylerinin 06zellikle teknoloji bilgisi ve pedagojik bilgi
kesisiminde orta diizeyde kaldigi; icerik bilgisi ile biitiinlesik
kullanim konusunda ise daha fazla destege ihtiya¢ duyuldugu
belirtilmistir. Benzer sekilde, Yal¢in ve Yildinm (2023),
ogretmenlerin dijital pedagojik yeterliklerini gelistirmeye istekli
olduklarin1 ancak bu konuda sistematik rehberlik eksikligi
yasadiklarini vurgulamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2022 yilinda yayimladigi
Ogretmen Yeterlikleri Cergevesi belgesinde, dijital yeterlik ve
teknoloji entegrasyonu &gretmenlerin sahip olmasi beklenen
temel yeterlik alanlar1 arasinda yer almaktadir. Buna ragmen,
saha arastirmalarinda bu yeterliklerin uygulanma duzeyinde
kurumsal farkliliklar bulundugu, 6zellikle kirsal bolgelerde gorev
yapan O0gretmenlerin dijital araglara erisim konusunda sikintilar
yasadig1 gdzlenmektedir (Oztiirk ve Geng, 2021).

Yiiksekogretim diizeyinde de Ogretmen yetistirme
programlari, dijital pedagojiye yeterince odaklanmayan bir yap1
gostermektedir. Uygulama derslerinin sayisal olarak smirh
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olmasi, 6gretmen adaylarinin gergek dgretim ortamlarinda dijital
araglart deneyimleme imkanini azaltmaktadir (Balc1 ve Erdem,
2022). Buna karsin bazi Tlniversitelerde acgilan dijital
okuryazarlik, uzaktan egitim uygulamalar1 ve egitimde teknoloji
dersi gibi igerikler, Ogretmen adaylarinin dijital pedagojik
farkindaliklarini artirmada katki sunmaktadir.

Tiim bu bulgular, Tiirkiye’de Ingilizce 6gretmenlerinin
dijital pedagojiye yonelik yliksek bir farkindalik diizeyine sahip
oldugunu; ancak bu farkindaligin sinif i¢i uygulamalara tam
anlamiyla yansitilamadigint gostermektedir. Bu nedenle, dijital
pedagojik yeterligin gelisimi i¢in sadece bireysel gabalar degil,
kurumsal destekler, siirdiiriilebilir hizmet ici egitimler ve 6gretim
programi diizeyinde yapisal iyilestirmeler gereklidir.

Sonug olarak, Tiirkiye'deki Ingilizce Ogretmenlerinin
dijital pedagojik profili, teknolojiye karsi olumlu bir yaklagimi
isaret etmekte; ancak bu yaklagimin uygulamaya doniistiiriilmesi
noktasinda sistematik eksiklikler dikkat cekmektedir. Gelecekte,
Ogretmen yetistirme politikalarinin dijital pedagojiyi merkezine
alan biitiinciil bir bakis agisiyla yeniden yapilandirilmasi, bu
profilin gliclendirilmesi agisindan kritik 6Gneme sahiptir.

6. SONUC VE ONERILER

21.yiizy1lda egitim sistemleri yalnizca bilgi aktaran
yapilar olmaktan ¢ikarak, elestirel diisiinme, yaraticilik, problem
cozme ve dijital okuryazarlik gibi ¢ok boyutlu becerilerin
gelistirilmesini hedefleyen yapilar haline gelmistir. Bu doniistim,
O0gretmen rollerinde de oOnemli bir degisimi beraberinde
getirmistir. Artitk Ogretmenler sadece bilgiyi sunan degil,
O0grenme ortamini yapilandiran, Ogrenci merkezli yaklasimi
benimseyen ve dijital teknolojileri pedagojik amaclarla
biitiinlestirebilen profesyoneller olarak tanimlanmaktadir (Ertmer
ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Voogt vd., 2013).
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Bu baglamda dijital pedagoji, c¢agdas Ogretmenlik
anlayisinin temel unsurlarindan biri olarak 6ne g¢ikmaktadir.
Ingilizce 6gretmenleri 6zelinde diisiiniildiigiinde, dijital pedagoji
yalnizca teknolojiyi kullanma becerisi degil; ayni zamanda
teknolojiyi iletisim, kiiltiirel aktarim ve elestirel dil egitimi
cercevesinde anlamli sekilde biitlinlestirme stirecidir (Blake,
2016; Celik ve Kurt, 2021). TPACK modeli bu biitiinlesmenin
nasil saglanacagina yonelik kuramsal bir rehber niteligi tasirken,
SAMR modeli ise bu entegrasyonun diizeylerini degerlendirmede
etkili bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Koehler ve Mishra, 2005;
Puentedura, 2009).

Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda, Ingilizce
O0gretmenlerinin  teknolojiyi kullanma konusunda yiiksek
motivasyona sahip olduklari, ancak uygulamada cesitli engellerle
karsilastiklar1 gozlemlenmektedir (Akinci, 2019; Oztiirk ve Geng,
2021). Bu engellerin basinda yetersiz hizmet i¢i egitimler, teknik
destek eksikligi, pedagojik bilgiyle teknoloji arasinda baglanti
kurma yetersizligi ve okul bazinda altyapr farkliliklari
gelmektedir (Redecker, 2017). Ogretmenlerin teknolojiye dair
sahip olduklar1 bilgi, onu etkili ve siirdiriilebilir bir sekilde
kullanmalarini her zaman garanti etmemektedir. Nitekim, Avrupa
Komisyonu’nun dijital yeterlik ¢ercevesi olan DigCompEdu da,
Ogretmenlerin  teknolojiyi bilingli, elestirel ve pedagojik
baglamda kullanma diizeylerinin ayr1 ayr1 gelistirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir (Redecker, 2017).

Bununla birlikte, birgok 6gretmen dijital araglar1 daha ¢ok
0leme degerlendirme, materyal sunumu ve igerik paylasimi gibi
alt diizey gorevlerde kullanmakta; teknolojiyle oOgrenmeyi
yeniden tanimlayan, doniistiiriicii  uygulamalara gegiste
zorlanmaktadir (Hughes, 2005). Bu durum, dijital pedagojinin
etkili olabilmesi i¢in sadece bireysel 6gretmen becerilerinin degil,
sistem diizeyinde destekleyici mekanizmalarin varligimi da
zorunlu kilmaktadir (Tondeur vd., 2017).
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Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme sisteminin dijital
pedagoji odakli bir anlayisla yeniden yapilandirilmasi
gerekmektedir. Ogretmen adaylari, {iniversite egitimi boyunca
teknolojiyi kullanmay1 6grenmekte; ancak bu bilginin pedagojik
icerikle nasil biitiinlestirilecegi konusunda smirli deneyim
kazanmaktadir (Balci ve Erdem, 2022). Yuksek lisans ve doktora
diizeyinde yapilan arastirmalar da, hizmet i¢i egitimin
stirekliliginin saglanmas1 ve okul temelli mesleki gelisim
modellerinin  gelistirilmesinin  6nemine dikkat ¢ekmektedir
(Yalgin ve Yildirim, 2023).

Degerlendirilen bu c¢alismalar 1s18inda, Ingilizce
ogretmenlerinin dijital pedagojik yeterliklerini gelistirmek ve
egitimde dijital doniisiim silirecini daha nitelikli bir zemine
oturtmak i¢in agagidaki oneriler sunulabilir:

o Dijital pedagojinin 6gretmen yetistirme programlarinin
merkezine alinmasi gerekmektedir. Universitelerde
sunulan egitim teknolojisi dersleri, sadece arag tanitimi ile
sinirli kalmamali; 6gretmen adaylarinin gercek 6gretim
ortamlarinda  dijital aracglart  uygulamali  olarak
deneyimlemelerini  saglayacak firsatlar sunmalidir
(Tondeur vd., 2012).

o Milli Egitim Bakanligi, dijital pedagojiye dayali hizmet
ici egitim programlarin1 6gretmenlerin branslarina gore
ozellestirerek uygulamalidir. Ingilizce gretmenleri igin
0zel olarak tasarlanacak igerikler, dil O6gretiminde
kullanilabilecek web 2.0 araglari, dijital hikaye anlatimu,
cevrim ig¢i igbirlikli yazma platformlar1 gibi somut
uygulamalar1 kapsamalidir.

e Okullarda dijital pedagojik  donlisim  liderleri
gorevlendirilerek, oOgretmenler arasinda iyi uygulama
orneklerinin paylasimi ve yerinde destek saglanmalidir.
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Bu liderlik sistemi, yalnizca ydnetsel degil, pedagojik
rehberlik iglevi de gérmelidir.

e Ogretmenlerin kullandiklar1 dijital araglarin pedagojik
etkinligi, 6grenci basarisi, motivasyonu ve Kkatilimi
tizerindeki etkilerinin izlenebilecegi okul temelli 6lgme-
degerlendirme sistemleri kurulmalidir.

e Akademik c¢alismalarin  desteklenmesi  amaciyla,
tiniversiteler ve okullar arasinda dijital pedagoji odakli is
birlikleri artirilmali; 6gretmenler ile akademisyenler
birlikte Ogretim tasarimi1 yapacak projelere dahil
edilmelidir.

e Yoneticiler ve miifettisler, O0gretmen
degerlendirmelerinde dijital pedagojik uygulamalarin
niteligini de goz Oniinde bulundurmali; 6gretmenlerin
mesleki gelisimi dijital cagin gerekliliklerine gore
sekillendirilmelidir.

Sonug olarak, Ingilizce 6gretmenlerinin dijital pedagojik
yeterlikleri sadece bireysel donanimla degil; ayn1 zamanda
kurumsal destekle, egitim politikalartyla ve uygulama
imkanlariyla gelistirilebilecek dinamik bir yapiya sahiptir. Dijital
pedagojiye yapilan her yatirim, Ogretmenlerin &grencilerle
kurdugu iligkiyi doniistiirmekte, 6grenme siireglerini daha etkili
ve katilime1 héle getirmekte; dolayisiyla uzun vadede egitimin
niteligine dogrudan katki saglamaktadir.
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DAVRANISCI VE BILISSEL OGRENME
KURAMLARI

Murat GOKALP?

1. GIRIS

Ogrenme, edindigimiz bilgileri ve deneyimleri bilgi,
beceri, davranig ve tutumlara uyarlayabildigimiz karmasik bir
stiregtir. Olan biteni agiklamak ve tasvir etmek i¢in dgrenme
teorilerine yoneliriz. Bunlar yetiskinlerin ve c¢ocuklarin nasil
ogrendigini agiklamak i¢in kullanilir ve 6grenmede yer alan
karmasik siiregleri tamamen anlamamaizi saglar. Davranisciligl ve
Biligselcilik kavramlarinin zayifliklarint ve giiclii yonlerinin
degerlendirmesini kisaca analiz edecegim.

Davranigsal ogrenme teorisini savunan
psikologlar(Watson, Pavlov, Thorndike, Skinner, J.Locke,
Gutrie) dissal olaylarin birey iizerinde etkili oldugunu ve
O0grenmenin, bireyin davraniglarindaki goézlemlenebilir bir
degisme oldugunu varsayarlar.

2. DAVRANISCILIK (BEHAVIORISM)
Ozellikleri:
e 20. ylizyilin baglarinda ortaya ¢ikmaistir.

e En bilinen temsilcileri: John B. Watson, Ivan Pavlov,
B.F. Skinner.

L Prof Dr., Agri ibrahim Cecen Universitesi Egitim Fakiiltesi, mgokalp@agri.edu.tr
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e Ogrenme, gozlemlenebilir davrams degisikligi olarak
tanimlanir.

e Zihinsel siirecler dikkate alinmaz; sadece distan
gozlemlenebilir davranislar 6nemlidir.

o Pekistirme ve ceza gibi uyarici-tepki iliskileri tizerinde
durulur.

e Klasik kosullanma (Pavlov) ve edimsel kosullanma
(Skinner) 6nemli mekanizmalardir.

Ornek: Bir égrenci odiil aldig1 zaman o davramisi tekrar
etme egilimindedir.

3. BILISSELCILIK (COGNITIVISM)
Ozellikleri:
e 1950’lerden sonra davranis¢iliga tepki olarak gelismistir.

e En bilinen temsilcileri: Jean Piaget, Jerome Bruner,
Ulric Neisser.

e Ogrenme, zihinsel siireclerdeki degisim olarak
tanimlanir.

o Alg, bellek, dikkat, problem ¢ézme, bilgi isleme gibi
siireglere odaklanir.

 Insan zihni bir bilgisayar gibi isler: Bilgi alinir, islenir,
depolanir, geri ¢agrilir.

o Ogrenci pasif degil, 6grenme siirecinde aktif bir
katilimceidir.

Ornek: Ogrenci, okudugu bir metni anlama ve hafizasinda
tutma becerisiyle 6grenir.

Davraniggilik ve Biligselcilik, 6grenme ve egitime bakis
acisindan 6nemli ¢ikarimlara sahip olan psikolojideki iki akimdir.
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Davranisgilik, davranisin belirleyicilerini belirleme amaciyla
davranigin incelenmesidir. Davranis¢ilik, davranisin sonlu bir
fiziksel yasa kiimesi tarafindan yonetildigini varsayan temel bir
metafor  olarak  mekanizmay1r  kullanir.  Bilisselcilik,
Davranisciliga bir tepkiydi. Zihinsel stireclerin bilimsel yontem
ve davranistan soyutlamalar yoluyla incelenmesidir. Bilisselcilik,
bulgular1 yorumlamak i¢in temel metaforlar olarak mekanizmay1
ve bilgi islemeyi kullanir.

Iki akim, 6zellikle davramsa iliskin goriislerinde farklilik
gosterir.  Arastirma  konular1 ¢ogunlukla hayvanlar olan
Davranisgilik, davranisi ¢evresel uyaranlarin indirgenemez bir
sonucu olarak goriirken, arastirma konular1 cogunlukla insanlar
olan Bilisselcilik, davranis1 davranisin ardindaki zihinsel
stirecleri soyutlamak icin bir nokta olarak gordir.

Good & Brophy (1990, Mergel'den alinti, 1998)
"Davranig¢ilik teorisi, gozlemlenebilen ve oOlgiilebilen agik
davraniglarin incelenmesine odaklanir. Zihni, uyariciya verilen
tepkinin nicel olarak gozlemlenebilecegi anlaminda bir "kara
kutu" olarak gorur ve zihinde disiince siireglerinin meydana
gelme olasiligin1 tamamen goz ardi eder. Davranis¢r teorinin
gelistirilmesinde bazi Onemli oyuncular Pavlov, Watson,
Thorndike ve Skinner'd1." Tam (2000) "Ogrenme ortaminda, her
zaman Ogrenme i¢in bir uyarici veya hedef vardir." gergegini
vurgular. Ertmer & Newby (1993) "Ogrenen, ¢evreyi kesfetmede
aktif bir rol almak yerine, ¢evredeki kosullara tepki veren biri
olarak nitelendirilir." dogrular. Merriam ve Caffarella (1999,
McLeod, 2003'te alintilanmistir) "Mager, Skinner, Thorndike ve
Watson gibi tliim davramis¢ilarin 6grenme siireci hakkinda
paylastig1 ii¢ varsayimi belirler: Birincisi, ig¢sel diisiince
siireglerinden ziyade gozlemlenebilir davranis ¢aligmanin odak
noktasidir; 6zellikle 6grenme, davranistaki bir degisiklikle ortaya
cikar. Ikincisi, cevre davranisi sekillendirir; kisinin ne 6grendigi,
bireysel 6grenci tarafindan degil, ¢cevredeki unsurlar tarafindan
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belirlenir. Ugiinciisii, bitisiklik ilkeleri (bir bagin olusmasi i¢in iki
olayin zaman agisindan ne kadar yakin olmasi gerektigi) ve
pekistirme (bir olayin tekrarlanma olasiligini artirmanin herhangi
bir yolu) 6grenme siirecini agiklamada merkezi 6neme sahiptir."
Al-Jarrah, Mansor, Talafhah ve Al-Jarrah (2019) ogretme-
O0grenme siirecini davranigcilifa gore Ozetlemis ve “Geleneksel
bir sinifta, 6grenciler 6gretmenin dogru bilgiyi sunmasini bekler,
ardindan bu bilgi bir ders kitabiyla pekistirilir. Gergek 6grenme,
uygulama, tekrar ve dogru cevaplarin pekistirilmesiyle
gerceklestirilir.  Icerik, karsilanmasi gereken davramgsal
hedeflere, ustalagilmasi gereken becerilere ve degerlendirilmesi
gereken testlere ayrilir. Egitimciler nasil 6gretilecegine ve neyin
degerlendirilecegine odaklanir. Sonug olarak, 6grenciler yalnizca
gbrevin dnemini ¢ok az diisiinerek etkinligi hizli veya dogru bir
sekilde tamamlamaya ¢alisirlar. Ogretmen kavramsal degisiklik
veya anlayistan ziyade gozlemlenebilir davranisi dlger. Dersler,
hedefler, ders kitaplari, testler ve notlar bu yaklasimi giiglendirir.
Sonug olarak, dgrenciler ¢esitli terimleri ezberler ancak bunlari
gercekten anlamadiklar1 i¢in sorunlara veya dis deneyimlere
uygulayamazlar.” Krishnamoorthy, Prelatha, David ve Manikam
(2021) su sonuca varmistir: “Davranis¢ilik, otomatik hale gelene
kadar tekrarlanan bireylerin go6zlemlenebilir ve Olculebilir
davraniglarini inceler; 6l¢iilebilir 6grenme ¢iktilar1 yaratir, somut
odiiller kullanir ve 6grencilere bir dizi dngoriilebilir beceri veya
davranista ustalagsmalari konusunda rehberlik eder.” Mergel
(1998) “Davranisgilik, davranista gozlemlenebilir degisikliklere
dayanir. Davraniscilik, otomatik hale gelene kadar tekrarlanan
yeni bir davranig Oriintiisiine odaklanir.” Mergel (1998) ayrica
davranis¢iligin giiclii ve zayif yonlerini sdyle acgiklar: “Zayiflik -
ogrenci kendisini dogru tepki i¢in uyaranin olugmadigi bir
durumda bulabilir, bu nedenle 6grenci tepki veremez. -

Bilisselcilik ve Davraniscihik da Onemli sekillerde
benzerdir. Her ikisi de mekanizmay1 temel bir varsayim olarak
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kullanir. Biligselcilik, mekanik varsayimlar1 sadece davranisa
degil, zihne de yaydigi i¢in davranisgiligin 6tesine geger. Ancak
yine de her iki hareket de insan eylemini, zihinsel veya baska
tiirlli, fiziksel yasalar tarafindan belirlenmis olarak goriir.

Davraniscilik

Davraniseilik, bireyleri yalnizca fiziksel olgular agisindan
goriip zihinsel yonleri gbz ardi eden bir psikoloji okuludur. Bagka
bir deyisle, davraniscilik bir caligmadaki bireylerin zekasini,
yeteneklerini, ilgi alanlarim ve duygularimi tamimaz. Ogrenme
olaylar1 refleksleri, bireyler tarafindan kavranan aligkanliklar
haline  gelecek sekilde egitir.  Psikoloji  Sozliigiinde,
davranis¢iligin birkag tanimindan bahsedilmistir:

20. yiizy1lin baglarinda i¢gdzlem yontemine karsi ¢ikan ve
psikolojinin bilimsel verilerin degerlendirilmesi i¢in bir temel
olarak  goriiniir  davramigin  (gozlemlenebilir  davranig)
incelenmesiyle sinirlandirilmasini 6neren bazi psikologlarin
goriisleri.

John B. Watson tarafindan gelistirilen bir psikoloji akis
sistemi.

Gozlemlenebilir davranisin  (agik  davranis) roliinii
vurgulayan ve zihinsel siire¢lerin anlaminmi azaltan genel bir
goriis. Insan ve hayvan davramislarinin  anlasilabilecegini,
Onyarginin tahmin edilebilecegini ve zihinsel durumuyla ilgili
bilgilerin yardimi olmadan kontrol edilebilecegini belirten goriis.
Psikolojinin, davranisin  incelenmesiyle sinirli  oldugunu
vurgulayan bir akim. Davraniscilik, davranisin psikolojinin tek
bir konusu olmasi gerektigini savunan John B. Watson tarafindan
1913'te kurulan bir psikoloji okuludur. Davranis¢ilik, devrim
niteliginde, ikna edici ve etkili bir okuldur ve derin tarihi koklere
sahiptir. Davranisgilik, i¢ gozleme (6znel raporlara dayanarak
insan ruhunu analiz eden) ve ayrica Psikanaliz'e (goriinmez
bilingaltindan bahseden) bir tepki olarak dogmustur. Zihinsel
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yasam, bir dereceye kadar biligsel, duygusal, c¢abasal
semptomlari, yani birbirinden ayrilamayan psikosomatikleri
kapsar. Bu nedenle, bilissel psikoloji yalmzca tipik biligsel
semptomlarin temelini degil, ayn1 zamanda duygusal (duygularin
tepkisine eslik eden yorumlama ve degerlendirme), c¢abasal
(irade) kararlar1 da aragtirir.

Thorndike'a gére 6grenme, uyaran ve tepki arasindaki bir
etkilesim siirecidir. Uyarici, diislinceler, duygular veya duyular
aracilifiyla yakalanabilen diger seyler veya organizmanin tepki
vermesini veya eylemde bulunmasini saglayan bir isaret haline
gelen dis gevredeki bir degisiklik gibi 6grenme etkinliklerini
uyaran seydir. Bu arada, tepki, 6grencilerin 6grenirken tirettikleri
bir tepkidir ve bu da disiinceler, duygular veya
hareketler/eylemler (uyarana bagli) seklinde olabilir. Bu nedenle,
o0grenme etkinliklerinden kaynaklanan davranig degisiklikleri
somut, yani gozlemlenebilenler veya somut olmayan, yani
gbzlemlenemeyenler olabilir. Davraniggilik, O6l¢iime Oncelik
verse de, gozlemlenemeyen davraniglarin nasil Olgiilecegini
aciklayamaz. Thorndike'in teorisine baglanticilik teorisi de denir
(Slavin, 2000).

Egitim diinyasinda, uzmanlar tarafindan kesfedilen bir¢ok
O0grenme teorisi vardir. Bu teoriler, bireylerin gelisim asamalarina
gore Ogrenmelerine rehberlik etmek icin kullanilir. Bunun
disinda, cevre tarafindan istenen bireyleri olusturmay:r da
hedeflerler. Bunlardan biri de davranisgi 6grenme teorisidir.
Davranisg1 teoriye gore Ogrenme, uyaran ve tepki arasindaki
etkilesimin sonucu olarak davranista meydana gelen bir
degisikliktir. (Amsari ve Padang 2018). Davranis¢t 6grenme
teorisi, davranigsal 6grenme teorisi olarak da bilinir, ¢linki analiz,
goriilebilir, o6lciilebilir, tanimlanabilir ve tahmin edilebilir
davranislar iizerinde yapilir. Ogrenme, gevrenin etkisiyle insan
davranisinda meydana gelen bir degisikliktir. Davranisc¢ilik
yalnizca &grenen bireylerin davraniglarimin ¢evresel faktorler
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tarafindan nasil kontrol edildigini bilmek ister, yani insan
davranisina daha fazla vurgu yapilir.

Klasik sartlandirma paradigmasi, kopekler ve tiikiiriikleri
tizerinde deneyler yaparak davranissal teori gelistiren Rus bilim
adami Ivan P. Pavlov'un (1849-1936) buylk eseridir. Pavlov
tarafindan kesfedilen siire¢, gercek ve nétr uyaranlar veya
uyaranlar genellikle bir tepkiye neden olan guglendirici unsurlarla
tekrar tekrar eslestirildigi i¢in notr uyaranlara sartlandirilmis
uyaranlar denir ve bunlar CS (kosullu uyarici) olarak kisaltilir.
Giiglendirici, kosulsuz bir uyaran veya US'dir (kosulsuz uyaran).
Ogrenilmeyen dogal tepkiler veya tepkiler kosullu tepkiler veya
CR (kosullu tepki) olarak adlandirilir. Pavlov, klasik sartlandirma
paradigmasi araciligiyla kdpeklerin orijinal uyaran (yiyecek) igin
degil, ses uyaricilari i¢in tlikiiriik salgilatmalar1  igin
egitilebilecegini gosterdi. Bu, kopege tiikiiriik salgilatan bir
uyaran olarak yiyecek gosterildiginde, ardindan zil veya zil tekrar
tekrar caldiginda, son olarak kopek zil veya =zil sesini
duydugunda, yiyecek gosterilmese veya verilmese bile tukruk
salgilayacaktir. Burada, yiyecek uyaraninin ayni tepkiyi, yani
tiikiiriik  tiretimini  gostermek i¢in ses uyaranina gectigi
goriilebilir. Bu klasik kosullanma paradigmasi, birinden digerine
bir dizi olan ¢esitli davranis bigimleri i¢in bir paradigmadir. Bu
klasik kosullanma ayrica biling¢dist sinir sistemi ve kaslarla da
iligkilidir. Bu nedenle, duygu klasik kosullanma yoluyla olusan
bir seydir. (Islam, Sjech ve Djambek 2023).

d. Burrhusm Frederic Skinner (1904-1990)

Skinner, diger figiirlere kiyasla en ¢ok tartisilan davranigei
bir figiirdiir. Bunun nedeni, Skinner'in 6grenme hakkinda ortaya
koydugu kavramlarin, 6nceki figiirler tarafindan ortaya konulan
diger kavramlar1 geride birakabilmesidir. Ogrenme kavramini
basit bir sekilde agiklayabilir, ancak 6grenme kavramini daha
kapsamli bir sekilde gosterebilir. Temel olarak, bir kisiye verilen
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uyaranlar birbirleriyle etkilesime girer ve bu uyaranlar arasindaki
etkilesim, verilecek tepkinin bi¢imini etkiler. Ayni sekilde, ortaya
¢ikan bu tepkinin bile sonuglari olacaktir

Iki hareket de ortak bir ¢eliskiye sahiptir; nesnel bilimin
temeli olarak Oznel metaforlart kullanirlar. Davraniscilik,
diinyada sergilenen davranisi yorumlamak icin uyaran ve tepki
metaforunu kullanir ve aragtirmasini metaforun olanaklarina gore
belirler. Benzer sekilde, Biligselcilik, insanlarin etraflarindaki
diinyay1 nasil algiladiklarini, hatirladiklarini ve anladiklarim
aciklamanin bir yolu olarak bilgi islemeyi kullanir. Biligsel bilim
arastirmasini bilgi isleme metaforu iginde temellendirdigi igin,
zihinsel stiregler hakkindaki sonuglar yalnizca metaforun 6znel
oldugu diizeyde nesneldir.

Davraniset ve biligselci goriiste 6grenmenin ne olduguna iliskin
tanimlar1 farklidir. Davranis¢1i kuraminin Onciilerinden olan
Skinner'a  (http://www.sfsu.edu/~rsauzier/Skinner.html 2001)
gore, Ogrenme, insanin herhangi bir biligsel katilimindan
bagimsiz  olarak belli ¢evresel sartlarda olustugunu
vurgulamaktadir.

Farkli 6grenme teorilerini anlamak ¢ok Onemlidir ve
egitimcilerin yetiskin egitiminde etkili 0gretim stratejileri ve
O0grenme ortamlar1 gelistirmede oynadiklari temel roliin bir
kanitidir. Bu makale {i¢ 6nemli 6grenme teorisini karsilastirir:
davraniscilik, bilisselcilik ve yapilandirmacilik. Temel ilkelerini
ve altta yatan varsayimmlarni inceleyecegiz ve her biri i¢in
yetiskin egitimi ortamlarinda pratik kullanim 6rnekleri sunacagiz.

Davraniggilik, 20. yiizyilin baslarinda gozlemlenebilir
davraniglara odaklanarak egemendi, ancak 20. yiizyilin
ortalarinda bize biligselciligi getirdi - i¢sel zihinsel sureclerin ¢cok
daha kritik oldugunu gosterdi. Yiizyilin ilerleyen dénemlerinde
Ogrencilerin 6grenmelerindeki aktif roliine vurgu yaparak
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popiilerlik kazanacak olan yapilandirmacilik, metinleri bilissel
islevlere doniistiirmeye basladi.

Klasik kosullandirma paradigmasi, bilgiler ve tiikiiriikleri
tizerinde deneyler yaparak davranissal teori gelistiren Rus bilim
adami Ivan P. Pavlov'un (1849-1936) buylk eseridir. Pavlov
tarafindan kesfedilen siire¢, gercek ve nétr uyaranlar veya
uyaranlar genellikle bir tepkiye neden olan guglendirici unsurlarla
tekrar tekrar eslestirildigi i¢in. NOtr uyaranlara sartlandirilmis
uyaranlar denir ve bunlara CS (kosullu aktarimlar) olarak
kisaltilir. Giiglendirici, kosulsuz bir uyaran veya US'dir (kosulsuz
uyaran). Ogrenilmeyen dogal tepkiler veya tepkiler kosullu
tepkiler veya CR (kosullu tepki) olarak adlandirilir. Pavlov,
klasik sartlandirma paradigmasi araciligiyla Kopeklerin orijinal
uyaran (yiyecek) i¢in degil, ses oyunlarn ig¢in tiikiiriik
salgilamalar1 i¢in goriilebiliyordu. Bu, kdpege kiistiik salgilatan
bir uyaran olarak yiyecek gosterildiginde, ardindan zil veya zil
tekrar tekrar caldiginda, son olarak kopek zil veya zil sesi
duyuldugunda, yiyecek gosterilmese veya verilmese safra
tikiiriik salgilama programi. Burada, yiyecek uyaraninin ayni
tepkisi, yani tiikiiriik Uretimi gostermek i¢in ses uyaranina
gecilebilmesi goriilebilir. Bu klasik kosullanma paradigmasi,
birinden diger bir dizi olan ¢esitli bicimler i¢in bir paradigmadir.
Bu klasik kosullanmanin yani sira bilingdist sinir sistemi ve
kaslarla da kullanilabilir. Bu nedenle, duygunun klasik sartlanma
yoluyla olusan bir ifadedir. (Islam, Sjech ve Djambek 2023).

d. Burrhusm Frederic Skinner (1904-1990)

Skinner, diger figiirlere kiyasla en ¢ok tartisilan davranigei
bir figiirdiir. Bunun nedeni, Skinner'in 6grenmesi hakkinda ortaya
konulan kavramlarin, onceki figiirler tarafindan ortaya konulan
diger kavramlarin geride birakilabilmesidir. Ogrenme basit bir
sekilde aciklanabilir, ancak 6grenme sistemi daha ayrintili bir
sekilde gosterilebilir. Temel olarak, bir kisinin verdigi uyarilar
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izin verir ve bu uyaranlar arasindaki etkilesim, tepkinin bi¢imini
etkiler. Ayn1 sekilde ortaya ¢ikan bu reaksiyonun bile sonuglari
olacaktir

Bu teorileri anlamak sadece akademik bir egzersiz degil,
ayni zamanda bir egitimci olarak tasarladiginiz ve sundugunuz
yetigskin 6grenme uygulamasinin tiirlinii dogrudan bilgilendiren
pratik bir aractir. Bu pratik bilgi, egitimcileri mesgul eder ve
islerine ilgi duymalarin1 saglar. Her teori, 6grenme ve dgretme
miifredatlar1, degerlendirmeler ve ortam olusturma konusunda
benzersiz bakis agilar1 sunarak yetiskin 6grencilerinizde katilimi
ve motivasyonu artirir.

Her cercevenin gucli ve potansiyel eksikliklerini kabul
ederek, yetiskin 6grenme kitlenizin cesitli ihtiyaclarina saygi
duyan ve bunlar1 dikkate alan daha iyi bilgilendirilmis stratejiler
tasarlayabilirsiniz. Bu karsilastirmali analiz, durumunuzda hangi
yaklagimin en yararli olabilecegi konusunda bilingli kararlar
almaniza yardimci olmak i¢in bu ¢ergevelere kapsamli bir bakis
sunmay1 amaclamaktadir.

Davranig¢ilik 20. yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikti ve
Amerikan psikolojisinde énemli bir gic haline geldi. John B.
Watson (1878-1958) ve B. F. Skinner (1904-1990) gibi
psikologlar tarafindan savunulan davranis¢ilik, zihne yapilan her
tirli atifi reddetti ve agik ve gozlemlenebilir davranisi
psikolojinin uygun konusu olarak gordii. Davranisin bilimsel
olarak incelenmesi yoluyla, davranisin tahminini ve kontroliinii
tesvik edecek 6grenme yasalarinin tiiretilebilecegi umuluyordu.
Rus fizyolog Ivan Pavlov (1849-1936) Amerika'daki erken
davranis¢iligr etkiledi. Halk arasinda klasik kosullanma olarak
adlandirilan  kosullu 6grenme {izerine yaptig1 calismalar,
O0grenmenin ve davranisin ¢evredeki olaylar tarafindan kontrol
edildigi ve =zihin veya bilingle higbir baglanti olmaksizin
aciklanabilecegi fikrini destekledi (Fancher, 1987)
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3.1. Klasik Kosullanma (Ivan Pavlov)

Pavlov kontrollii bir deneysel ortam olusturduktan sonra,
kopege diizenli olarak, yiyecek vermeden hemen once zil sesi
vermigstir. Bu iligkiyi pek ¢ok kere tekrarladiktan sonra, yiyecek
vermedigi durumlarda da zil sesini duydugu zaman, kdpegin
salya salgiladigin1 gérmiistiir. Diger bir deyisle kopek zil sesine
salya akitmasini 6grenmistir.

Klasik  kosullanma, insanlarin karmasik  bilgileri
O0grenmesini agiklayamamaktadir. Ancak insanlarin, belli bir
nesneye ya da olaya karsti gosterdigi bazi duyugsal
tepkilerin klasik kosullanma ile ogrenildigi
sanilmaktadir. Bilgiler i¢in degil ama tutumlar, ilgiler ve
duygularla ilgili 6grenmelerde klasik kosullanma kullanilabilir.

Klasik kosullanma ile agiklanan diger bir 6grenme de
fobik tepkilerdir. “Okul korkusu” veya “sinav korkusu” ve hatta
“Matematik korkusu” denen duygular, klasik kosullanma
programlar ile azaltilabilir veya giderilebilir.

Kosullanmanin olabilmesi igin;
e Dogal uyarici-tepki iligkisi olmali (ani giiriiltiide irkilme)

e Kosullu uyaricinin kosulsuz uyaricidan hemen Once
verilmesi ve iki uyaranin birlestirilmesi gerekir

e Tekrarlarin olmasi gerekir. (istisnalar harig)
Kosullanma Ilkeleri

e Bitisiklik (kosullu uy+ kosulsuz uy-yarim saniye)

e Habercilik (kosullu uyarani belirten uyarici)

e Pekistirme (tepkilerin pekistirilmesi, tekrarlar)

e Sonme (kosullu ve kosulsuz uyaric bitisikligi bittiginde
tepki giderek azalir ve kaybolur)
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Genelleme (kosullu tepkilerin benzer durumlarda ortaya
¢ikmast)

Ayirt etme (kosullu uyaricinin diger uyaricilardan farklh
oldugunu bilme)

Ogrenilmis caresizlik (soktan kurtulmak miimkiin degilse
pasif kalmay1 6grenme)

Klasik KosullamaninEgitim A¢isindan Dogurgulari

Duygusal ve duyussal oOzelliklerin kazanilmasinda
onemlidir.

Cocugun normal olarak yapmasi gerekenler ceza olarak
kullanilmamal1 (igneci)

Garciaetkisi (okulla ilgili genellemeler)

Ogretmenler cocuklarin &zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olmali ve ona gore davranmalidir

Cocuklarin akademik o6zgilivenlerini kazanmalar1 igin
Ogrenilmis caresizlikten sakinilmali ve basar1 yasamalari
saglanmalidir

3.2. Davramigsal 6grenme teorisini savunan
psikologlar

Watson (1889-1958)

e Raynerile Kiigiik Albert deneyini yapmistir. (Fare-
cekic/ors -> korku tepkisi)

e Raynerile Peter deneyini yapmustir. (gdzlem yoluyla
korku tepkisinin azalmast)

e Model alarak 6grenmenin ilk 6rneklerini vermislerdir.

e Sistematik  duyarsizlagtirmanin  ilk  6rneklerini
vermislerdir. Guthrie (1886-1959)
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Ogrenmenin tek yasasmmin  bitisiklik  (uyarici-tepki
bitisikligi) oldugunu ileri stirmiistiir.

Aligkanliklar1 yok etme yontemleri:

e Esik yontemi (zamanla dozajin artirilmasi, zeytin)
e Biktirma yontemi (kopek-pilic)

e Zit tepki yontemi (anne-kedi)

Aligkanligin bastirilmasi

Egitimde transfer

Thorndike (1874-1949)

Uyarici-tepki arasinda sinirsel bagin kurulmasina isaret
etmektedir. Ona goére 6grenmenin en temel formu deneme-
yanilmadir. Ogrenme kiiciik adimlardan olusur. Temel ilkeleri:

e Hazir bulunusluk

o Tekrar

e Etki kanunu (uyarici-tepki, bag gii¢lenir)
Tolman

e Zihinsel haritalar konusunda ¢alismustir.

e Ogrenme igin pekistire cin gerekli olmadigini ileri
surmustur.

e Davranisei ekol i¢inde yer almakla beraber kuraminda
biligsel 6gelere yer verir.

Edimsel Kosullanma (Burrhus Frederic Skinner)

Klasik kosullanma yoluyla 6grenmeyi saglamak igin,
yapilan bir davranisa neden olan uyaricinin bilinmesi gerekir.
Oysa insan davraniglarina neden olan uyaricilart her zaman
tahmin etmek miimkiin degildir. Insanlar cevrelerinde bulunan
cesitli nesnelerle etkilesim kurarak farkli davraniglarda
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bulunurlar. Edimsel kosullanma, interaksiyon i¢inde bir
ogrenmedir.

Skinner’e gore, tepkisel ve edimsel olmak tizere iki gesit
davranis vardir. Tepkisel davranisa neden olan uyaric1 her zaman
bilinirken, edimsel davranisa neden olan wuyarici ¢ok
belirgin degildir.

Tepkisel davranis: Bilinen bir wuyaric1 tarafindan
olusturulur. Ornegin; etin salya meydana getirmesi. Tiim
refleksler tepkisel davranisa bir 6rnektir Karanlikta g6z bebeginin
biiylimesi bir tepkisel davranistir.

Edimsel davranig: Bilinen bir uyarict tarafindan
olusturulmaz; organizma tarafindan ortaya konur ve sonuglari
tarafindan kontrol edilir. Klasik kosullanmada 6nce uyaran vardir
ve organizma ona tepki gosterir (U-T). Edimsel davranista 6nce
tepki yapilir sonra tepkinin dogurdugu uyarici gelir.(T-U).

Skinner deneyinde, edimsel davranis olarak maniveleya
basmayr kullanmistir. AG olan hayvan, manivelaya basarak
yiyecegi elde eder, yiyecegi elde eden hayvan manivelaya basma
davranigini siirdiiriir. Davranis sonucunda organizmanin hosuna
giden bir durum ortaya ¢ikar. Ornegin yeni aldigimiz bir kazag
giydiginiz zaman arkadaslariniz “Kazagin ¢ok giizel, sana ¢ok
yakismis” derse, o kazagi giyme davramisiniz devam
eder. Davranigin sonucunda organizmanin hosuna gitmeyen bir
durum ortaya ¢ikar. Yeni kazaginizi giydiginiz giin deger
verdiginiz bir arkadasiniz size yakismadigini soylerse, o
kazagi giymek istemezsiniz.

Skinner’e gore bir davranigin sonucu, organizma i¢in hosa
giden, olumlu bir durum yaratiyorsa, o davranigin tekrar ortaya
citkma olasilig1 artar. Davranigin arkasindan olumlu uyarici
verilerek yapilan kosullamaya edimsel kosullama denir. Bu tir
kosullamada, davranisi izleyen ve organizma iizerinde hosa gidici
bir etki yaratarak, davranisin (edinim) ortaya ¢ikma olasiligini

51



Akdemik Pespektiften Egitim Programlari ve Ogretim

artiran uyaricilara pekistire¢ denir. Diger bir deyisle pekistirilen
davranis 6grentlir.

Edimsel Kosullanma ( Operant ) Edward Lee Thorndike

Doktorasi: "Animal Intelligence: An Experimental Study
of the Associative Processes in Animals”

Sinama ve yanilma (trial-and-error)
Odul ve ceza (reward and punishment)
Odiillendirilen davranis 6grenilir (kagma veya yiyecek).

Thorndike, cagrisimi, duygusal uyaricilar ile harekete
geciriciler arasinda kurulan bir bag ya da baglasim olarak
gormektedir. Bu nedenle onun kurami, baglasimcilik olarak
adlandirilmaktadir.

Thorndike’nin Ogrenmeye iliskin Temel Goriisleri

Baglasimcilik: Thorndike’in ilgilendigi sadece uyarict
kosullar ve davranis egilimleri degil, ayn1 zamanda uyaric1 ve
tepkiyi bir arada tutan seyin ne oldugudur. Thorndike, uyarici ve
tepkinin sinirsel bir bagla baglandigina inanmaktadir.

Deneme ve Yanilma: Thorndike’a gore O0grenmenin en
temel formu deneme yanilma 6grenmesidir. insan ya da hayvan
olsun, 6grenme durumunda olan organizma, belli bir problemlerle
karsilastiginda kendisi amaca gotiirmeyen basarisiz tepkileri
eler.

Osrenme Kiiciik Adimlarla Olusur: Thorndike, problem
¢ozme siiresi, ardigik denemelerin sonucunda yavas yavas
kisaldigindan 6grenmenin birden bire i¢goriisel bir sekilde degil,
yavag yavasg olustuguna karar vermistir.

Thorndike’in 6grenmeyle ilgili ti¢ temel kanunu vardir.

1. Hazir bulunusluluk
2. Tekrar
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3. Etki kanunlaridir.
Hazir Bulunusluluk Kanunu

e Birkisi, etkinlik gdstermeye hazir ise, etkinligi yapmasina
izin verilmesi ona mutluluk verir.

e Bir kisi etkinlik gostermeye hazir oldugu halde, etkinligin
yaptirilmamasi, bireyde kizginlik yaratir.

e Bir kisi etkinligi yapmaya hazir olmadigi halde yapmaya
zorlanirsa kizginlik duyar.

e Cocuk, diizgiin yaz1 yazmaya hazir ve buna izin verilirse,
yazmaktan haz duyar.

e (Cocuk, kalem tutmaya hazir, fakat eline kalem almasina
izin verilmezse, ¢cocukta kizginlik yaratir.

e Cocuk, diizgiin yaz1 yazmaya zorlanirsa kizginlik duyar.
Tekrar Kanunu

1930’dan onceki tekrar yasasi, kisaca, tekrar ederek
Ogreniniz; tekrar etmedigimizde unuturuz seklinde ifade
edilmistir. Ancak 1930°dan sonra tekrar yasasi tamamen
degistirilmigtir. Tekrar etme, uyarict tepki arasindaki bagi
giiclendirmedigi gibi; kullanmama da bagin giiciinii yok etmez.
Bununla birlikte, tekrar etme, bagin giiciinde az bir gelisme
saglayabilir. Kullanmama da biraz unutmaya yol acabilir.

Etki Kanunu

1930’dan 6nce: Eger uyaricinin yol agtigi tepkinin sonucu
haz verici ise uyarici ve tepki arasindaki bag giiclenir, uyaricinin
yol agtig1 tepkinin sonucu rahatsiz edici ise uyarici ve tepki
arasindaki bag zayiflar. Diger bir deyisle, etki pekistirilirse
uyarict tepki arasindaki bag giiclenir. Tepki
cezalandirilirsa uyarici ve tepki arasindaki bag zayiflar.
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1930°dan sonra: Uyariciya karsi yapilan tepki haz verici
bir sonu¢ yaratirsa uyarim ve tepki arasindaki bagin gicii
artmaktadir. Ancak, tepki tatmin edici bir sonug¢ yaratmazsa ya da
cezalandirilirsa bagin giicline higbir etkisi olmamaktadir.
Pekistirilme ile davranis bi¢imlendirilebilirken,
cezalandirma, istenmeyen davranisi yok etmemektedir.

Thorndike’in Egitime Iliskin Goriisleri

Ogretimin  diizenlenmesine, 6grenciye kazandirilacak
hedef davraniglar1 belirleyerek baglamalidir. Bu hedef
davraniglar1 belirlerken Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi
dikkate alinmalidir. Ogrenme kiigiik birimler halinde
olustugundan, 6grenme adim adim saglanmalidir. Ogrenci,
uyarict durumdaki dikkati ¢eken baskin dgelere tepkide bulunur,
diger Onemsiz ayrintilart eler. Thorndike’in “benzer 6geler
transfer teorisi’ne gore iki durum arasindaki ortak dgeler ne kadar
cok olursa, transfer o kadar yiksek olur. Ogretme - dgrenme
ortaminda 6gretmen degil, Ogrenci etkin olmali, yaparak
yasayarak 6grenmelidir

3.3. Edimsel Kosullanmanin Egitime Uygulanmasi
e Qdiil ve cezanin egitimde kullanilmas1

e Edimsel kosullamanin getirdigi ilkeler giiniimiizde halen
gecerligini korumaktadir.

e Edimsel kosullanma 6zellikle ¢ocuk egitiminde, sinifta
disiplinin saglanmasinda,

e psiko-motor ve duyussal davranislarin kazandirilmasinda
onemli rol oynamaktadir.

Pekigtireclerin etkili bir bicimde kullanilmasi i¢in goz
oniinde bulundurulmasi gereken noktalar

e Pekistireg mutlaka dogru davranisi takip etmelidir.
Pekistirec hangi davranisin arkasindan verilirse o
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davranisin ortaya ¢ikma sikhigini artirir. Ornegin siifta
s0z almak istedigini géstermeden, arkadaslarinin soziinii
keserek konusan bir Ogrenci, Ogretmen tarafindan
dinlenirse, 68renci bu tiir davraniglar1 tekrar edecektir.

e Ogrenci pekistireci hangi davranisin sonucunda aldigin
farketmelidir. Bunu saglamak i¢in pekistirecin dogru
davranistan hemen sonra verilmesi gerekir. Aradan
zaman gectiyse, Ogrenciye verilen pekistirecin hangi
davranisi i¢in oldugunu agiklamak gerekir.

e Ogrencide davranis degisikligi meydana getirmek icin
miimkiin oldugunca olumlu pekistire¢ kullanilmaya
calisiilmalidir.

e pekistirecin verildigi durumda 6grenciyi etkileyen diger
uyaricilar da goz 6niinde bulundurulmalidir.

Ornegin derste sikilan bir 6grenciyi giiriiltii yapiyor diye
smiftan  atan  bir  Ogretmen, 68rencinin  davranigini
cezalandirmaktan ¢ok pekistirmis olur. Pekistireglerin  degeri
Ogrenciden 6grenciye degisir. Bir 6grenci i¢in yiiksek not 6nemli
bir pekistirecken, sinifta kalmaya niyetli bir 6grenci icin higbir
anlam ifade etmeyebilir. Pekistirecler, 6grencilerin ihtiyaclarina,
yaslarina, sosyal ¢evrelerine gore degismektedir. Pekistirecin ne
olacaginin yani sira, ne zaman verilecegi de 6nem tasimaktadir.
Pekistireg, yeni ve  Ogrenilmesi glic  davranislarin
kazandirilmasinda daha sik verilmelidir. Davranis 6grenildikten
sonra pekistireclerin azaltilmasi daha etkili olacaktir.

Bazi pekistirme ¢esitleri

e Ogrenilecek davrams yeni ve karmasik ise her dogru
davranis pekistirilebilir. Buna siirekli pekistirme denir.
Ancak  okul  o6grenmelerinde  tim  &grencilerin
davranislarini stirekli pekistirmek miimkiin degildir.
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Pekistire¢ ¢ok sik verilirse degerini yitirir ve pekistire¢
olma ozelligini kaybeder. Bu nedenle pekistirecler
cogunlukla belli araliklarla verilir. Bu
uygulamaya aralikli pekistirme denir.

Sabit zaman aralikli pekistirmede, pekistirecler belli
zamanlarda verilir. Memur maaslari, giinliik yovmiyeler,
ogrenciler icin teneffiisler bu tip pekistirmelere drnektir.

Degisken zaman aralikli pekistirmede ise pekistiregler
beklenmedik zamanlarda verilir. Bu nedenle sipriz
niteligindedir. Birey de pekistire¢ beklentisi oldugu
stirece istenilen davranigi gosterir. Okulda 6gretmenin,
ogrencilerin bazi bagarilarin1 pekistirmesi, arada sirada
basarisina yiiksek puan vermesi bu tiir pekistirmedir.
Okulda bu tir pekistiregler 6grencinin siirekli ¢aligmasini
saglar.

Degisken oran aralikli pekistirmede ise ka¢ dogru
davranisa  pekistireg  verilecegi  belirli  degildir.
Ogretmenin bir seferinde 5 problemi dogru ¢dzeni, diger
seferinde 7 problemi dogru ¢ozeni ddiillendirmesi bu tiir
pekistirmeye ornek verilebilir.

Sabit oran aralikli pekistirmede ka¢ davranistan sonra
pekistireg verilecegi bellidir. Ornegin iscilere iirettikleri
parga basina licret verilmesi bu tiir pekistirmeye Ornek
gosterilebilir. Okulda da 6grencilere yaptiklar: her 6dev
icin not ya da yildiz verilmesi, dogru yanitladiklar1 her 5
problem i¢in tam puan verilmesi.Bu durumda 6grenciler
yaptiklar1 dogru davranis sayisini artirarak istedigi kadar
pekistireg alabilirler.

Kosullu Anlasma: Kosullu anlagsma, bireyin pekistireci
elde etmesi i¢in belli bir sekilde davranmasini gerektirir.
Ornegin, annenin ¢ocuguyla “ddevini bitirdigi taktirde
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oynamaya digar1 ¢ikabilirsin”, “Bir hafta boyunca odani
diizenli tuttugun taktirde hafta sonununda c¢ocuk
tiyatrosuna gotlirecegim.” gibi yaptigi sozlesmelerdir.
Birey kendi kendisiyle de kosullu anlagmalar yapabilir.

4. DAVRANISCI OGRENME KURAMIN
OGRETIM IiLKELERIi

v" Yaparak 6greneme esastir.

v Ogrenmede pekistirec 6nemli bir yer tutar. Davranislar
onlar izleyen sonuglardan etkilenir ve onlarla degisir,
davranig davranist dogurur.

v Becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciliginin
saglanmasinda tekrar etmek onemlidir. Tekrar, 6grenmeyi
guclendirir.

v Ogrenmede giidiilenmenin ¢ok &nemeli bir yeri vardir.
Olumlu pekistirme giidiileyici bir etkiye sahiptir. ilk
Ogrenilenler, daha sonra ogrenilenleri etkiler; benzer
bilgilerin 6grenimini kolaylastirir, zit bilgilerin 6grenimi
zorlastirir.

v' Eger ogretilecek bilgi ve davranis ¢ok fazla veya karmasik
ise, analiz yapildiktan sonra bir 6gretim plani yapilmali ve
kademeli olarak (ardisik sirayla) 6gretilmelidir.

5. BILISSEL (COGNITiVE) OGRENME
KURAMLARI

Biligsel (cognitive) Ogrenme teorilerinde. Ogrenme,
kisinin davranimda bulunma kapasitesinin gelismesidir.

Biligsel teorisyenler, 0Ogrenmenin, semalar olarak
adlandirilan Orgiitsel yapilardan olusan aktif bir depolama
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sistemine olaylarin entegre edilmesini i¢erdigine inanirlar (Baron
& Byrne, 1987). Semalar, insan bilisinde bir dizi isleve hizmet
eder. Bilgileri uzun siireli bellekte depolamanin yani sira, yeni
bilgilerin anlagilabilmesi i¢in uymas1 gereken cerceveler
olustururlar.

Biligselci bazi psikologlar ( Wertheimer, Kotka, Kdhler,
Piaget, Bruner, Ausubel) 6grenmeyi bellekteki bilgide meydana
gelen degisiklikleri vurgulayarak aciklamaya yonelirken,
digerleri ise 6grenmeyi davranislardaki degisiklikleri vurgulayan
aciklama lizerine yogunlagmaktadirlar.

Bellekteki bilginin degismesi iizerine odaklasan biligselci
psikologlar 6grenmenin dogrudan disaridan gozlenemeyen ig sel
bir zihinsel etkinlik olduguna inanirlar. Ogrenme iizerine ¢alisan
biligselci psikologlar ise problem ¢ézme, hatirlama gibi
g6zlenemeyen zihinsel etkinliklerle ilgilenirler.

Lewin ayrica biligsel davranigin kisinin bir dizi olumlu ve
olumsuz psikolojik kuvveti iceren tiim psikolojik ¢evresine bagli
oldugunu belirtmistir. Bu kuvvetler kisinin belirli durumlara veya
yasam alanlara verdigi tepkileri biiyiik dlgiide etkiler (Bell-
Gredler, 1986). Birey iki olumlu kuvvete sahip bir yasam alani
bolgesiyle karsilastiginda, olaya yaklasim-yaklagim catismasi
denir. Ornegin, bir ¢ocuk bagkalariyla oyun alanma gidiyorsa,
gezintilerin tadin1 ¢ikarmanin yam1 sira arkadaslariyla da
oynayabilir. Bir durumda hem olumlu hem de olumsuz kuvvetler
uygulandiginda, catismaya  yaklasim-kacinma  denirken,
kac¢inma-kaginma g¢atigmalari iki olumsuz kuvvetten kaynaklanir
(Bell-Gredler, 1986). Bireyler bu bilissel etkileri yasamin hemen
hemen her alaninda deneyimlerler.

Piaget'ye (1952) gore 6grenme, algilarin, yeni bilgilerin
zihinsel yap1 icinde organize edilmesidir. Yeni algi ve bilgiler
zihnin eski dengesini bozar. Ancak zihin, gerekli diizenlemeleri
(kabul etme, degistirme) yaparak bir uyum (adaptasyon) saglar ve
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her defasinda yeniden denge (equlibrium) kurar. Bireyin
Ogrenmesi onun zihinsel (biligsel) gelisimi ile baglantilidir.

Kurt Lewin (1890-1974) herhangi bir zamanda ele alinan
bireyin davranisi, o zamandaki yasantisindaki psikolojik olaylarin
toplami tarafindan belirlenir demektedir. Bu psikolojik olaylar
bireyin yasam alanini (life space) olusturmaktadir. Lewin'e gore
sadece bilingli olarak algiladigimiz olaylar davraniglarimizi
etkiler.

Max Wertheimer, Kurt Kotka, Kurt Lewin gibi
Gestaltgilara gore davraniglarin bir biitiin oldugunu, bunun
parcalara ayrilamayacagini savunmuslardir. Gestalt psikolojisine
gore parcalarin bir biitiinlik icinde anlamli oldugunu
savunulmustur. Davraniglar1 belirleyen nesnel gerceklik degil
0znel gercekliktir. Deneyimlerimiz sadece beyinin dizenleme
ilkesiyle Law of Pragnanz) degil, inan¢ deger ihtiyag ve
tutumlarimizda da anlamlandinlir.

6. BILISSEL OGRENME KURAMININ OGRETIM
ILKELERI

Yeni Ogrenmeler Oncekilerin {izerine bina edilir.
Ogretmen, anlattigi konu hakkinda 6grencinin daha onceden
bildiklerinin farkinda olmali.

Ogrenme bir anlam yiikleme c¢abasi oldugundan
derinligine diislinebilme, konunun o6ziinii kavrama olanagi
verecek  sekilde  diizenlenmelidir.  Ogretim  dgrenciye
ogrendiklerini kullanma i¢in degisik firsatlar vermelidir. Aksi

halde 6grencideki anlam yiikleme gabas1 kaybolur.
Ogretmen otorite figiirii olmamalidir.

Bu kurama gore yapilan egitimin asil amaci 6grencilerin
daha yeterli, daha kapsamli daha giiclii ve daha dogru "anlamlar”
uretebilmesidir.
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Ogrenme, 6gretmen ve dgrencilerin karsilikli etkilesimi
ile gergeklesir. Ogretmen ve dgrenciler karsilikl1 giiven ve yiiksek
beklentiler ile ¢calismalar1 gerekmektedir.

Hedefler yani 6grenciye kazandirilacak davraniglar, onun
hazirbulunusluluk diizeyine gore saptanmalidir.

Ogrenci 6grenme yagantilart arasindaki iliskileri kendisi
bulmalidir. Bu kuramda 6grenme bir siire¢ olarak degerlendirilir.

7. BILGIYI ISLEME KURAMI

Gagne'nin bilgiyi isleme kuramina gore 6grenme, bireyin
sahip oldugu bazi yapilar ve bu yapilarla baglantili siirecler
sonucunda gerceklesir. Modele gore 6grenmeyi etkileyen temel
yapilar; duyusal kayit, kisa ve uzun stireli belleklerdir.
Ogrenmeyi etkileyen belli bash siiregler ise taruma, algi ve
dikkat, bilgiyi kodlama, 6rgiitleme, depolama ve hatirlamadir. Bu
kurama gore, dis ¢cevreden duyu organlari araciliiyla algilanan
bilgiler, zihinde tipki bir bilgisayarin verileri islemesi gibi
islenmekledir.

Gagne'ye (1983, 81) gore oOgrenme, Kisinin yapmak
istediklerini edindiginde gozlenebilen davranislarinin sonucunda
beyinde gergeklestirdigi etkinliklerdir. Yani 6grenme digsal
faktorlerle degil igsel faktorlerle gergeklesir. Gagne, 0grenme
tirtinlerini asamali olarak zihinsel beceriler s6zel bilgiler tutumlar
beceriler, bilissel stratejiler olmak tizere bes grupta. Bu kuramda
o6grenme hem bir siire¢ ve hem de bir iiriin olarak degerlendirilir.

Gagne, ayn1 zamanda 6grenmeyi insanin sinir sisteminde
olugsan karmasik bir siire¢ olarak goriir ve ona gore sekiz tiir
O0grenme vardir ve bunlarn hiyerarsik olarak belirtir. Bu
siniflamanin 6nemi, farkli 6grenme ve 6gretme durumlart igin
farkli Ogretme kuram ve yoOntemlerinin  gelistirilmesi,
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kullanilmas1 geregini vurgulamasidir. Ogrenme hiyerarsisinin
Ogretim i¢in bir siralama saglaya cagini vurgular.

1.  Isaret (sinyal) Ogrenme; en alt 6grenme,
2.  Uyarici-davranim bagini 6grenme,

3. Zincirleme 6grenme; birbirinden farkli olarak 6grenilmis
davranmis  bicimlerinin bir digerine baglanmasiyla
zincirleme davranimlar olusturarak 6grenme,

4. SOzIU Cagrisim: nesnenin adi nesnenin kendisini
cagristirir ve iki sozciik arasinda iligki kurarak 6grenme,

5. Cok yonli ayirt etmeyi Ogrenme; iliskileri, olgulari
hayvanlar1 birbirinden ayirt ederek benzer ve farkli
uyaricilara farkl tepkiler gostererek 6grenme,

6. Kavram ogrenme: kavramlarimin ne anlama geldigini
o0grenme. Kavram 6grenme iist kavrama ulasmaya olanak
tanir,

7. llke 6grenme; kavramlar arasindaki iliskiyi, neden sonug
vb gibi baglar1 ogrenme.

8. Problem ¢ozme; Ogrenmenin en st bi¢imidir. Bu
baglamda oOgrenci ilke, kavram ve genellemeler
kullanarak farkli bakis acgilardan problemi ¢6zmeyi
ogrenir. {1k yedi tiir 5grenme gerceklesmeden 8. Ogrenme
olan problem ¢dzmeye dayali 6grenmenin olmayacagi
anlasilmaktadir.

Her bir 6grenme tiirii kendisinden sonraki asamadaki
O0grenme tiiriinii desteklemekte, onu finanse etmektedir. Bu
Ogrenme tiirleri arasinda asamalilik 6zelligi oldugu goriiliir. Her
bir 6grenme bir diger 6grenmenin dnkosulunu olusturmaktadir.

Gagne'nin Bilgiyi isleme kuramina gore her 6gretilen
davranis insan zihninde sekiz asamali evreden gecerek olusur.
Bunlar:
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Gudulenme,
Farkina varma,
Kazanma,
Kodlama,
Hatirlama,
Genelleme,
Davranma,
Pekistirme,

Bu agamali siradan hareket eden Gagne ve Briggs 6gretme

ortamiin  diizenlenmesinde su  swranin  izlenmesini

savunmaktadirlar;

1.
2.

© ®© N o g bk~ w

Dikkat cekme.

Ogrenciye kazandirilacak davramslar dersin basinda
bildirilmesi.

Ilgili 6n dgrenmelerin hatirlanmasi.
Uyarict arag-gerecin sunulmasi.
Ogrenciye rehberlik etme.
Davranis gbzlenmesi.

Dondit verme.

Degerlendirme.

Kalicilig1 saglama.

Ayni zihinsel beceriler gibi sdzel bilgilerin, tutumlarin, psi

komotor becerilerin ve biligsel stratejilerin (her yigidin bir yogurt
yeyisi vardir) 6gretilmesinde de farkli ilkeler gelistirilebilir.

Merrill (1994, 48) Gagne in 8 davramigsal Ogrenme

iriinlini genigletip 6grenilmis biitiin davraniglar1 dikkate alan 10
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davranigsal 0grenme kategorisini yeniden yapilandirildigr bir
matriks gelistirmistir. On davranassal 6grenme kategorisi. kendi
igerisinde tekrar boliinerek dort diizeyde planlanmistir Bu
ogrenme diizeyleri; duyussal Ogrenme (isaret Ogrenme)
psikomotor Ogrenme, bellege alarak oOgrenme ezberleme
(memorization) karisik biligsel (complex cognitve) Ogrenme
olmak tizere dort kategoride toplanmustir.

8. ANLAMALI OGRENME KURAMI

Ogrenme ile ilgili bir baska yaklasim da Ausubel'in
(1968), anlamli o6grenme kuramidir. Ausubel'in  (1968),
kuramindaki 6grenme ilkesine gore “mekanik 6grenme unutulur,
anlamli 6grenme ise daha ¢ok hatirda kalicidir” Mekanik
o0grenmede bilgiler bellekte diizensiz olarak kalirlar. Anlamli
ogrenmede ise, bilgiler diger eski bilgilerle iliskiye sokularak
yeniden organize edilir, yap1 sallastirilir, zihinde yeni bir anlam
olusturulur. Bilginin birey tarafindan anlamlandirilmasi esastir.

Anlamli 6grenmede yeni bilgilerin 6n bilgilerle iligkilen
dirilmesine gereksimin vardir. Anlami Ogrenmenin ii¢ temel
agsamasi vardir: Bunlar

1. On organize edicilerinin sunulmasi,
2. Ogrenilecek yeni konunun, materyallerin sunulmast,
3. Bilissel orgiitlenmenin gili¢lendirilmesi agamalaridir.

Anlamli  6grenme, tiimdengelim yOntemini esas
almaktadir. Ogretilecek konunun asamali olarak ayrintilara
doniistiiriilmesine  gerek  duyulur. Anlamli  §grenmenin
gerceklesmesinde yeni bilgi ile eski bilgi arasindaki iligkilerin
belirtilmesi, konunun biitlin ayrintilarinin agamalar1 olarak
sunulmasi,  Orneklendirilmesi, O6nemli farkliliklarin  ve
benzerliklerin ortaya konmasi ve anlagilmayan noktalarin
giderilmesi gerekir. Ogrenme, bilginin zihinde yapisallasmasidir.
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9. BULUS YOLUYLA OGRENME

Bruner'in (1974) bulus yoluyla 6grenme yaklagiminda
Ogrencinin, 6grenmede aktif olarak, bagimsiz ve girisimci, bir
bilim adami gibi deneyler yaparak kesfedici 6zellige sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir. Bruner, ¢ocugun dogustan kesfetme
meraki oldugunu, Ogretiminde "bulus yoluyla O6gretme"
stratejisine dayali olmasi1 geregini savunur.

Bruner, 6grenmede tiimevarima ve usa vurma yolunun
{istiinliigiinii savunmustur. Ogrencinin kendi etkinliklerine ve
gbzlemlerine dayali olarak yargiya varmasini tesvik edici bir
Ogretim yaklagimidir. Ayrica bulug yoluyla 6grenmenin,
ogrencileri bagimsiz olarak problem ¢6zmeye yoénlendirmesi,
bilgiyi analiz etmeye uygulamaya, sentez yapmaya zorlamasi
onemli bir 6zelligidir.

Bulus yoluyla o6grenmde 6gretmenin rolii, Onceden
paketlenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok, dgrencinin kendi
kendine &grenebilecegi ortami olugturmaktir. Cilinkii bu sekilde
ogrenme daha etkili ve kalicidir. Ogrencinin bazi problemleri
kendi kendine ¢ozmesi onda biiyiik bir doyum saglar ve
motivasyon kazandirir.

10. SOSYAL OGRENIM KURAMI

Bandura'nin (1968) sosyal 6grenme teorisine gore, insan
kendi tecriibelerinden degil, bagkalarinin bilgi ve tecriibelerinden
faydalanarak, onlar1 taklit ederek 6grenir. Konusmada, cinsiyet
rollerinde, giyinmede, yemede-igmede ve baska bir¢cok konuda
ornek kisi ve davraniglar taklit edilir.

Ogrenme ve 0Ogret meye iliskin goriisler dgrenme
kuramlarmin 6grenmenin ne sekilde, hangi ortamlarda, hangi

diizeylerde nasil olustugu yoniindeki yaklasimlarina gore
farklilagsmaktadir.
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Biligselci goriise gore bilgi Ogrenilir ve bilgideki
degisiklik davranis degisikligi yapar. Davranigg1 goriise gore ise
yeni davraniglar 6grenilir. Hem davranis¢i ve hem de biligselci
goriisi  savunanlar farkli nedenlerden dolayr Ogrenmede
pekistirecin 6nemli olduguna inanirlar. En kati davraniscilar
pekistirecin tepkileri gli¢lendirdigi iddiasin1 savunurlarken,
biligselci kuramcilar ise pekistireci, davranis tekrarlanirsa ne
olacagini gosteren bir doniit kaynagi ve bir bilgi kaynagi olarak
gorurler.

Bilisgselci yaklagima gore 6grenme siirecindeki en 6nemli
elemanlardan biri de 6grenme durumlarina bireyin ne getirdigidir.
Varolan bilgilerimiz bizim unutma, hatirlama, 68renme ve
algilamada  nelere dikkat edecegimizin kapsamini
belirlemektedir.

Biligselci goriiste 6grenmede problem ¢6zme ve Orgiitsel
islemlerin Onemine deginilerek cocuklarin algisal oOrgiitleme
yoluyla motive olabileceklerini ve sonugta ssdgrenmenin
zekanin, gilidiilenmenin ve transferin bir {rtini oldugunu
belirtilmektedir. Bilisselci 6grenme kuramina gore bilgi ne kadar
diizenlenir, planlanarak anlamlandirilip depolanirsa o kadar kolay
yapilandirilir ve hatirlanir. Eski biligselci goriis 6grenmede
bilginin kazanimini vurgularken, yeni yaklasim ise bilginin
yapilandirilmasindan bahseder.

11. DAVRANISCI OGRENME YAKLASIMI iLE
BILISSEL OGRENME TEORILERI
ARASINDAKI TEMEL FARKLILIKLAR

1. Davranis¢ilar, davranisa neden olan ve davranisi takip
eden uyaricilart incelerken; biligsel kuramcilar,
uyaricinin birey tarafindan algilanmasindan itibaren
bireyde meydana gelen igsel siirecler ve 6grenmeye etki
eden bireysel 6zellikler ile ilgilenmislerdir.
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Davranisgr yaklagima gore davranis 6grenilir. Biligsel
yaklagima gore ise bilgi Ogrenilir. Bilgide meydana
gelen degisme davranisa yansir.

Davranisci yaklasimda pekistire¢ davranisi
kuvvetlendirir ve distan verilen pekistirecler 6grenmede
onemli rol oynar. Biligsel kuramcilara gore distan
verilen pekistiregler 6grenen igin, yaptigt davranisin
dogrulugu hakkinda doniit saglar.

Davraniggr  yaklasimda ~ Ogrenen,  uyaricilarla
etkilesimde bulunmak ve pekistire¢ almak igin aktif
olmalidir. Biligsel yaklasimda ise Ogrenen, dikkatini
kontrol ederek, uyaricilar1 secerek, onlar1 anlamli hale
getirip kodlayarak 6grenme siirecine aktif olarak katilir.

Davranisgi kuramlar, cogunlukla hayvanlar
Uzerinde aragtirmalar yaparak Ogrenmeyi agiklayan
genel kurallar1  bulmaya calismislardir. Biligsel
kuramcilar ise insanlarin dogal g¢evre icinde degisik
durumlarda nasil 6grendikleri iizerinde arastirmalara
agirlik vermektedirler.
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DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGISI DERSINDE
TEKNOLOJI KULLANIMINA iLISKIN
OGRETMEN GORUSLERININ iNCELENMESI

Mecit ASLAN?
Naciye AYNAS?
Mahir ARSLAN?

1. GIRIS

Glnliimiiz egitim ortami, dijital teknolojilerin hizli
gelisimi ve yayginlagmasiyla birlikte koklii bir doniisiim sireci
yasamaktadir. Bu dijital doniisiim, bilgiye erisimin
kolaylasmasi, etkilesimli 6grenme ortamlarinin olugsmasi ve ders
iceriklerinin  dinamik bi¢imde sunulmasi gibi unsurlar
beraberinde getirmistir.  Ozellikle 21. yiizy1l bilgi caginda,
dijital araglarin egitim silirecine dahil edilmesi 6gretim
stratejilerinde belirgin degisikliklere yol agmis ve egitimcilerin
mesleki uygulamalarinin yeniden yapilandirmasini
gerektirmigtir.

Derslerde yeniden yapilandirma baglaminda teknolojinin
kullanimi, Ogretmenlerin  dijital  yeterlilikleri, pedagojik
yaklagimlar1 ve ders igerikleri ile yakindan iliskilidir. Ancak
teknolojinin egitim siireglerine entegre edilme slrecinde her
okul ve 6gretmen, kendi deneyim ve beklentilerine gore farkl

Dog. Dr., Van Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri,
maslan4773@gmail.com, ORCID: 0000-0002-7970-5892.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Naciye AYNAS, Hakkari Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim
Bilimleri, naciyeaynas@hakkari.edu.tr, ORCID: 0000-0002-6128-1382.

3 Ogretmen, Mahir ARSLAN, MEB, mahirarslan1905@gmail.com, ORCID: 0001-
0009-1030-1152.
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yaklagimlar sergilemektedir. Egitimde teknolojik doniisiim, bu
acidan ele alindiginda, bu sireg, altyapt durumu veya dijital
araclarin mevcudiyeti yan sira 6gretmenlerin teknolojiye olan
tutumlari, mesleki gelisim programlar1 ve uygulama stratejileri
ile de yakindan iligkilidir. UNESCO ve OECD tarafindan
yapilan arastirmalarda, teknolojinin egitim ortamlarinda erisim,
etkilesim ve Ogrenme kaliciligi agisindan Onemli firsatlar
sundugunu ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, yeni nesil dijital
araglar, 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlarini desteklerken,
ogretmenlerin ders igeriklerini zenginlestirme konusunda da
onemli rol oynamaktadir (UNESCO, 2018; OECD, 2019).

Egitimde teknolojinin etkin kullanimi, Ogretmenlerin
teknolojiye yoOnelik beklentileri, karsilastiklar1 zorluklar ve
deneyimledikleri olumlu gelismeler cercevesinde
sekillenmektedir. Dijital diinyada dogan bireyleri yetistirecek
egitimcilerin teknoloji bilgisine sahip olmalar1 ve bunu
alanlarinda kullanabilmeleri biiyilk 6nem tasimaktadir (ileri
Unal ve Furat, 2022). Nitekim mevcut uygulamalar dijital ¢agin
Ogrencilerine, gilinliikk yasamlarinin  gerektirdigi  kosullar
saglamakta yetersiz kalmaktadir (Inci, Akpmar ve Kandir,
2017).

Dijital teknolojinin egitim ortamlarinda kullanimi ile
egitimin hedeflerinin gergeklestirilmesinde bu araglarin etkin
rolii 6nem tagimaktadir. Ozellikle Din Kultirii ve Ahlak Bilgisi
dersi gibi manevi degerlerin 6n planda oldugu bir alanda
teknolojinin etkili kullanimi, 6grencilerin bu degerleri daha iyi
anlamalarma ve igsellestirmelerine yardimci olabilir. Cunki
ogrencilerin  teknolojiyi  kullanarak 6grenme  siireglerine
katilmas1 daha verimli bir 68renme deneyimi yasamalarini
saglar. Tim bunlar Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmenlerinin profesyonel bir takim yeterliklere sahip olmasi
gerektigini gostermektedir (Yavuz & Korkmaz, 2023). Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, kisisel ve toplumsal degerlerin,
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etik ilkelerin yan1 sira, kiiltiirel mirasin aktariminda 6énemli bir
rol oynar (Kesgin, 2018). Dijital teknolojilerin Din Kultiri ve
Ahlak Bilgisi dersinde kullanimi, dini olaylarin anlasilmasina ve
yorumlanmasina katki sunabilir. Ozellikle gorsel ve isitsel
materyallerin teknoloji araciligtyla kullanimi, soyut kavramlarin
somutlastirilmasini kolaylastirarak O0grenme slirecini
destekleyebilir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)’in (2023) gincel
din kiiltiri ve ahlak bilgisi ders programlarinda teknolojik
materyallerin  ve dijital platformlarin  entegrasyonunun,
geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla daha modern ve
etkilesimli ~ bir  dgretim  ortami  yaratmada  etkinligi
vurgulanmaktadir (MEB, 2023). Bu baglamda, 6gretmenlerin
teknolojiyi simif i¢i uygulamalara nasil dahil ettigi, dijital
araclarin egitim-6gretim stirecindeki islevselligi ve bu siirecin
basartya olan katkis1 tlizerine arastirmalar yapmak mevcut
durumun gelistirilmesine destek saglayacaktir (Turan, 2012).

Din egitimi ve teknoloji iligkisine bakildiginda,
Ogretmenlerin yalnizca alan bilgisi yeterliligi degil, aym
zamanda bu bilgiyi aktarmada kullandiklar1 yontem ve araglar
konusundaki yeterliliklerinin de kritik bir role sahip oldugu
gozlenmektedir. Teknolojinin din 6gretimine uyarlanmasi hem
programlarin uygulamisin1  kolaylastiracak hem de egitimin
verimliligini artirarak Ogrencilerin  hedeflenen kazanimlara
ulagmasina katki saglayacaktir. Din kiltlri ve Ahlak Bilgisi
dersinin egitiminde teknolojinin kullanimina iligskin alanyazinda
bazi aragtirma konulari mevcuttur. Altunkaynak’mn (2021) “Din
Ogretiminde Teknoloji Kullanimi: Kahoot! Ornegi” isimli
caligmasi, mobil uygulamalarin interaktif 6grenme ortamlari
yaratmada ne kadar etkili oldugunu gosterirken, Giines ve Ince
(2021) ise ogretmenlerin din 6gretiminde 6gretim teknolojisi ve
materyallerinin kullanimim1 bircok yonden gerekli ve faydali
olarak  gormelerine karsin  dijital materyallerin  derse
entegrasyonunda pedagojik destek ile altyapir eksikliklerinin
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belirleyici oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica, yapay zeka
destekli ~ Ogretim  yaklasimlarinin,  ders  igeriklerinin
kisisellestirilmesi ve Ogrenme siirecinin  etkinlestirilmesi
acisindan biiyiik imkanlar sagladigi Holmes ve Tuomi’nin
(2022) ve Kutlucan ve Seferoglu’nun (2023) ¢alismalariyla da
desteklenmistir. Dijital teknolojilerin egitimde kullanimi lizerine
yapilan giincel arastirmalar, 6gretmenlerin bu araglar1 kullanma
konusundaki tutumlarini ve karsilastiklari olumlu ve olumsuz
deneyimlerini ortaya koymaktadir. Ancak giincel alanyazina
bakildiginda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerin teknoloji
kullanimina iligkin bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu c¢alismada, din kdltird ve ahlak bilgisi dersinde
teknolojik  uygulamalarin  kullanimina  iligkin =~ 6gretmen
gortislerini incelemek amagclamaktadir. Arastirmada,
ogretmenlerin mevcut uygulamalarda yasadiklari avantajlar ve
karsilagtiklar1  sorunlar kapsamli bir sekilde incelenerek
kullandiklar1 teknolojilerin ders isleyisinde nasil bir rol
oynadigmi, hangi teknik ve  pedagojik  stratejileri
benimsediklerini ve bu yaklagimlarin 6grenciler iizerindeki
etkilerini ele almay1 hedeflemektedir. Boylece calisma, dijital
cagin  gerektirdigi  nitelikli  ve  silirdiriilebilir  6gretim
stratejilerinin gelistirilmesine katki saglamay1 hedeflemektedir.
Ayrica aragtirma sonuglarinin 6gretmenlerin teknolojiye yonelik
tutumlarmi  gelistirmelerine katkida bulunabilecek Oneriler
sunmanin yani sira, bu derslerde teknolojinin daha etkin
kullanilmasina yonelik bir rehber niteligi tasiyacagi, alanyazina
ve mevcut egitim politikalarinin  gelistirilmesine  katki
saglayacagi diistiniilmektedir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Calismanin yontemi nitel arastirma yontemidir. Nitel
aragtirma, insanlarin olusturduklari anlamlar1 kavrayarak,
diinyay1 nasil algiladiklar1 ve deneyimledikleri {izerine odaklanir
(Merriam, 2013). Bu calismada, mevcut durum ayrintili bir
sekilde betimlenerek, olayla ilgili Ogretmen gorisleri
toplanmistir. Caligmanin  deseni olgubilim (fenomonoloji)
desenidir. Olgubilim bireylerin belirli bir olgu ya da kavram
hakkindaki algilarini, duygusal tepkilerini, diisiince bigimlerini
ve bakis acgilarini ortaya koymalarina olanak tanir. Bu yaklasim,
olgunun nasil deneyimlendigini tanimlamak i¢in kullanilan bir
nitel arastirma yontemidir (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020).

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin calisma grubunu, 2024-2025 egitim-
Ogretim yilinda Sanlwrfa ili Ceylanpinar ilgesinde egitim veren
15 Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Calismada amaglhi 6rneklem tiirti olan Ol¢iit 6rnekleme tercih
edilmistir. Caligma grubu goniillii 6gretmenlerden ulugmaktadir.
Olgiit 6rnekleme yontemiyle, onceden belirlenmis belirli
Olctitleri karsilayan kisiler caligmaya dahil edilir (Yildinm &
Simsek, 2018). Ogretmenlerin kodlamas1t DKABO-1, DKABO-
2, ... DKAB-15 seklinde yapilmistir. Arastirmanin c¢alisma
guruna ait demografik bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.
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Tablo 1. Cahsma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

. - . Okul Mesleki
Ogretmen Cinsiyet Yas Medeni Durum Kademesi Kidem Yili
DKABO-1 Erkek 30 Evli Ortaokul 5
DKABO-2 Erkek 30 Evli Ortaokul 6
DKABO-3 Kadin 30 Evli Ortaokul 6
DKABO-4 Erkek 43 Evli Ortaokul 15
DKABO-5 Kadin 32 Evli Ortaokul 9
DKABO-6 Kadin 28 Bekar Lise 2
DKABO-7 Erkek 42 Evli Ortaokul 9
DKABO-8 Erkek 27 Evli Ortaokul 1
DKABO-9 Erkek 32 Evli Ortaokul 9
DKABO-10 Erkek 49 Evli Lise 10
DKABO-11 Erkek 30 Evli Ortaokul 5
DKABO-12 Erkek 27 Evli Ortaokul 4
DKABO-13 Kadin 33 Bekar Ortaokul 10
DKABO-14 Erkek 27 Evli Ortaokul 2
DKABO-15 Erkek 27 Evli Lise 3

Tablo 1°deki bilgilere gore arastirma katilimcilarinin
13’linlin erkek 2’sinin kadin oldugu, yas araliklarinin 27-49
arasinda oldugu, 13’Gnun evli, 2’sinin bekar, 12’sinin
ortaokulda 3’liniin lisede goérev yaptigt ve mesleki
deneyimlerinin 1-15 arasinda degistigi ancak genellikle 5-10 yil
arasinda oldugu gozlenmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir.  yar1  yapilandirilmig  goériisme  formlart
katilimcilara, algiladiklar1 diinyay1 kendi diisiinceleri ile ifade
etme olanagi tanir (Merriam, 2013). Arastirmada katilimecilarin
deneyimlerini nasil algiladiklar1 kendi ifadeleri dogrultusunda
inceleneceginden yar1 yapilandirilmig goriisme  formunun
kullanimi uygun goriilmiistir. Mevcut formun gelistirilme
stirecinde oncelikle ilgili literatir taranmis ve ¢alismaya uygun
sorulardan olusan bir goriisme soru havuzu olusturulmustur. Bu
sorular i¢inden arastirmacilar tarafindan uygun bulunan 9
soruluk taslak bir gériisme formu olusturulmustur. Bu form daha
sonra Ogretim tiyesi, 6gretmen ve dil uzmanimin goriislerine
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sunulmustur. Gelen doénltler neticesinde 2 sorunun benzer
ozellikleri tasidigi goriisii cergevesinde sorular diizenlenerek 7
sorudan olusan goriisme formu son halini almistir. Son olarak 3
arastirma sorularinin anlasilirligini belirlemek iizere 6gretmen
ile pilot uygulama yapilmistir.

2.4. Veri Toplama Sireci

Nitel aragtirmada goriismeler, arastirmacinin  karsi
taraftan bilgi topladigi bir silirecten olmaktan ziyade her iki
tarafin da karsilikli bir is birligi yaptigi bir siirectir (Miles &
Huberman, 2015). Arastirmada katilimcilarin goniillik esasina
gore katillmina ve gorigmelere giliven ve rahatlik iginde
katilimlarina 6zen gosterilmistir. Goriismeler yaklasik 20-30
dakika arasinda bir siire zarfinda, katilimlardan alinan izinle ses
kayit cihazinda kayit altina alinmak suretiyle yiizyiize
gerceklestirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen goriigme verileri bilgisayar
ortamina aktarilmis ve nitel arastirmalarda veri analiz
yontemlerinden biri olan betimsel analiz yontemi kullanilarak
analiz  edilmistir. Betimsel analizde amag, bulgulan
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde dogrudan alintilara sik
stk yer vererek okuyucuya sunmaktir (Yildirnm & Simgsek,
2018). Katilimcilarin her bir goriisme sorununa yonelik belirttigi
goriisler her bir soru i¢in ayr1 ayr kategorilere ayrilmistir. Her
bir soru, bir temay: temsil etmekte olup, bu temaya yonelik
benzer cevaplar bulgular boliimiinde tablo halinde sunulmustur.
Elde edilen bulgular katilime1 goriislerinden dogrudan alintilarla
desteklenmistir.
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3. BULGULAR
3.1. Birinci Gériisme Sorusuna Iliskin Bulgular

DKAB Ogretmenlerinin egitimde teknolojinin
kullanimina ydnelik goriislerini incelemek adina “Teknolojinin
Din kiiltlirii ve ahlak bilgisi dersinde kullanilmasina iliskin
goriisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve goriisler kodlanarak
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Birinci Soruya Iliskin Katilimer Gériisleri

Kategoriler Katilmcilarin Kodlar: Frekans(n)
Teknoloji dgrencilerin basarisini DKABO-1, DKABO-9, 4
artirmaktadir. DKABO-10, DKABO-11
Teknoloji 6gretmenlere kolaylik DKABO-2, DKABO-12, 3
saglar ve etkilesimi artirir. DKABO-13

Teknoloji dersin

AR DKABO-3, DKABO-8 2
anlagilabilirligini artirir.
Teknolojik araglar dersin DKABO-4, DKABO-7, 3
etkinligini artirir. DKABO-6
Teknoloji 6grencilerin DKABO-5, DKABO-14 5
katilimini artirir.
Teknoloji zaman kazandirir ve DKABO-15 1

kolaylik saglar.

Tablo 2’ye gore ogretmenlerin egitimde teknolojinin
kullanimina yonelik en ¢ok “Teknoloji 6grencilerin basarisini
artirmaktadir.”’(n=4) seklinde goriis belirttigi gdzlenmistir. Bunu
“Teknoloji  Ogretmenlere kolaylik saglar ve etkilesimi
artirir.”(n=3) ve “Teknolojik araclar dersin etkinligini
artirir.”(n=3) gorusleri takip etmektedir. Diger goriisler ise
“Teknoloji  dersin anlasilabilirligini  artirir.”,  “Teknoloji
ogrencilerin katilimini artirir.” ve “Teknoloji zaman kazandirir
ve kolaylik saglar.” seklindedir. bu kapsamda bazi 6gretmen
goriisleri agagidaki gibidir.

DKABO-9: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi soyut kavramlarin
cogunlukta oldugu bir derste teknolojinin kullanilmasi somutlastirma
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noktasinda isimizi kolaylastiriyor ve ogrencinin stkilmadan dersi
dikkatli dinlemesine de imkan sagliyor.

DKABO-12: Teknolojinin gorsel ve isitsel imkdanlari, coklu zekd
baglaminda ogrencilerin konuyu daha hizli kavramasima yardimci

oluyor.

3.2. Ikinci Gériisme Sorusuna Iliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin egitimde teknolojinin hangi
yonlerinden yararlandiklarina yonelik goriislerini incelemek

adina “Dersinizin planlama, uygulama ve degerlendirme
siirecinde  teknolojiden  faydalaniyor —musunuz?  Hangi
teknolojilerden hangi amacla yararlaniyorsunuz?” sorusu
sorulmus ve goriisler kodlanarak Tablo 3’de verilmistir.
Tablo 3. Ikinci Soruya iliskin Katihmer Gériisleri
Kategoriler Katilimeilarin Kodlari Frekans(n)
Teknoloji, ders planlamasi ve DKABQ-l, DKABQ-Z,
uygulama asamasinda DKABQ-4, DKABQ-G, 6
faydalidir. DKABO-7, DKABO-10
Akallr tahta, dersin islenmesi DKABO-2, DKABO-3,
ve gorsel materyallerin DKABO-6, DKABO-13, 5
sunulmasinda kullanilir. DKABO-14
EBA ve internet uygulamalart DKABO-1, DKABO-5,
ders igerigi ve etkinliklerde DKABO-7, DKABO-12 4
kullanilir.
Teknoloji, etkinlik yapmak ve DKABO-5, DKABO-7,
degerlendirme siirecinde DKABO-12, DKABO-14 4
faydalidir.
Teknolojik altyap1 ve arag DKABO-9
eksiklikleri degerlendirme 1
siirecini zorlastirabilir.
Teknoloji, 6grencilerin daha DKABO-11
eglenceli ve verimli 1

O6grenmesini saglar.

Tablo 3’e gore oOgretmenlerin egitimde teknolojinin

hangi yonlerinden yararlandiklarina yonelik en ¢ok “Teknoloji,
ders planlamasi ve uygulama asamasinda faydalidir.”(n=6)
seklinde goriis belirttigi gézlenmistir. Bu goriisleri “Akilli tahta,
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dersin islenmesi ve goOrsel materyallerin sunulmasinda
kullanilir.”(n=5), EBA ve internet uygulamalar1 ders igerigi ve
etkinliklerde kullanilir.”(n=4), “Teknoloji, etkinlik yapmak ve
degerlendirme stlirecinde faydalidir.” (n=4) gorisleri takip
etmektedir. Bazi katilimei goriisleri asagida belirtilmistir.

DKABO-6: Derslerimi diizenlerken internet ve benzeri platformlarda
bir¢ok materyale ulasabiliyorum, akilli tahtalar sayesinde ders isleme
daha pratik hale geldi ve zamandan tasarruf sagliyor.

DKABO-12: Evet. Uygulama asamasinda gorsel materyal sundugu
icin Dindersioyun, EBA icerik, wordwall gibi uygulamalar,
degerlendirme siirecinde ise istatistik tuttugu icin Plickers
uygulamasini kullaniyyorum.

3.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin egitimde teknolojiyi kullanirken
kendilerini yeterli gordiikleri noktalara yonelik goriiglerini
incelemek adina “Teknolojiyi dersinizde kullanirken kendinizi
yeterli gordiigiiniiz konular nelerdir?” sorusu sorulmus ve
goriisler kodlanarak Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Uglincti Soruya Iliskin Katihmer Goriisleri

Kategoriler Katiimeilarin Kodlar1 ~ Frekans(n)
Akilli tahta ve EBA igeriklerinin DKABO-1, DKABO-4,
kullaniminda genellikle yeterli DKABO-6, DKABO-7, 5
goriliyor. DKABO-8
Bap Ogretmenler tekt}olojiyi “talfl DKABO-2, DKABO-11 2
kapasiteyle kullanamadigini diigiiniiyor.
Teknoloji, ibadetlerle ilgili konularda DKABO-3, D__KABO-lO, 3
bilgiyi kalic1 hale getirmede faydalidir. DKABO-13
Teknoloji, 6grencilerin seviyesine uygun
sekilde secildiginde dersin etkinligini DKABO-9 1
artirir.
Teknoloji, renkler ve gorsellerle
ogrencilerin dikkatini ¢ekerek dersi daha DKABO-15 1

eglenceli ve faydali hale getirir.

Tablo 4’e goére Ogretmenlerin egitimde teknolojiyi
kullanirken kendilerini yeterli gordiikleri noktalara yonelik
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goriisleri en ¢ok “Akilll tahta ve EBA igeriklerinin kullaniminda
genellikle yeterli goriiliiyor.”(n=5) seklinde olmustur. Bu
gortisleri “Teknoloji, ibadetlerle ilgili konularda bilgiyi kalici
hale getirmede faydalidir.”(n=3), “Bazi 6gretmenler teknolojiyi
tam kapasiteyle kullanamadigini diisiiniiyor.”(n=2), “Teknoloji,
Ogrencilerin seviyesine uygun sekilde se¢ildiginde dersin
etkinligini artirir.” ve “Teknoloji, renkler ve gorsellerle
ogrencilerin dikkatini ¢ekerek dersi daha eglenceli ve faydali
hale getirir.” Gortigleri takip etmektedir. Bu kapsamda bazi
katilimc goriisleri asagidaki gibidir.

DKABO-7: Akili tahtadan en iyi sekilde istifade ediyorum. Dersin konusuna

gore kendi sunumlarimizi, gorsellerle zenginlestirerek hazirlayabiliyorum.
Konularla ilgili farkl etkinlikler hazirlayabiliyorum.

DKABO-11: Maalesef bu konuda kendimi yeterli gérmiyorum. Teknoloji ile
ilgili eksik yonlerim oldugu icin olabildigince etkili kullanmaya ¢alisiyorum
diyebilirim.

3.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

DKAB o6gretmenlerinin egitimde teknolojiyi kullanirken
kendilerini yetersiz gordikleri noktalara yonelik goriislerini
incelemek adina “Teknolojiyi dersinizde kullanirken kendinizi
yetersiz hissettiginiz veya uygulamayi1 zorlastiran faktorler
nelerdir?” sorusu sorulmus ve goriisler kodlanarak Tablo 5’de
verilmistir.
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Tablo 5. Dérduincii Soruya iliskin Katihmer Goriisleri

Kategoriler Katihmcilarin Kodlar: Frekans(n)
Bazi 6gretmenler, teknolojiyi DKABO-9, )
kullanmada yetersiz hissediyorlar. DKABO-11
Teknolojik uygularflala.rlp zaman alic1 DKABO-2 1
olmasi, uygulama siirecini zorlastirtyor.
Soyut konularin anlatiminda gérsellik DKABO-3, ’
bazen anlatimi zorlagtirabiliyor. DKABO-10
Internet kesintileri, altyap1 eksiklikleri DKABO-5,
ve sinif mevcutlarinin fazla olmasi gibi DKABO-6,
faktorler, teknolojinin kullanimin DKABO-11, 5
zorlastiriyor. DKABO-12,
DKABO-15
Ogrencilerin dikkat siirelerinin kisa
olmasi ve dikkat dagimiklig: da DKABO-13 1
zorluklara neden olabiliyor.
Baz1 6gretmenler, kendilerini bu DKABO-l,D_KABO-S, 3
konuda yeterli hissediyorlar. DKABO-14

Tablo 5’e gore Ogretmenlerin egitimde teknolojiyi
kullanirken kendilerini yetersiz gordiikleri noktalara yonelik
goriisleri en cok “Internet kesintileri, altyap: eksiklikleri ve sinif
mevcutlarinin ~ fazla olmast gibi faktorler, teknolojinin
kullanimini zorlastirtyor.”(n=5) seklinde olmustur. Bu goriisleri
“Bazi  O6gretmenler, kendilerini bu  konuda yeterli
hissediyorlar.”(n=3), “Baz1 6gretmenler, teknolojiyi kullanmada
yetersiz hissediyorlar.”
bazen anlatimi zorlagtirabiliyor.”, “Teknolojik uygulamalarin

, “Soyut konularin anlatiminda gorsellik

zaman alict olmasi, uygulama siirecini zorlastirtyor.” ve
“Ogrencilerin  dikkat siirelerinin kisa olmas1 ve dikkat
dagmikligr da zorluklara neden olabiliyor.” goriisleri olmustur
Bu kapsamda baz1 katilimci goriisleri asagidaki gibidir.

DKABO-4:  Uygulamay: zorlastran  faktorlerden — biri  sumif
mevcutlarinin ¢ok olmasi bir digeri ise 6grencilerin olmasi gerektigi
gibi bilingli olmamas.

DKABO-10: Din Kiiltirii dersinde inang ile ilgili konularda soyut
oldugu icin gorsellige basvurmak isi zorlagtirmaktadir.
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3.5. Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

DKAB 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullaniminin
olumlu sonuglarma yonelik goriislerini incelemek adina “Din
kiltlirii ve ahlak bilgisi dersinde teknoloji kullaniminin olumlu
sonuglart nelerdir?” sorusu sorulmus ve goriisler kodlanarak

Tablo 6’da verilmistir

Tablo 6. Besinci Soruya Iliskin Katihmer Gériisleri

Kategoriler

Teknoloji, 6grencilerin dersleri daha eglenceli hale
getirir ve 6grenmeyi kalici kilar. Ozellikle teknolojiyle
biiyiiyen 6grencilere ders anlatildiginda, 6grenciler
daha istekli hale gelir.

Teknoloji, derse gorsellik katar ve planlama ile
anlatimda kolaylik saglar. Ogrenciler gorsellerle
desteklenen ders igeriklerini daha etkili 6grenirler.

Teknoloji, 6grencilerin derse aktif katilimini saglar,
ogrenmeyi daha etkili ve kalici hale getirir. Videolar,
ogrencilerin konular1 daha hizli anlamalarina yardimci
olur.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi soyut kavramlarin
ogretiminde teknoloji, konular1 somutlastirmaya
yardimci olur ve 6grencilerin derse ilgisini artirir.

Teknoloji, 6grencilerin eglenerek 6grenmesini saglar.
Bu, dgrencilerin dersi daha keyifli ve verimli bir
sekilde takip etmelerini saglar.

Teknoloji, 6grencilerin konulari daha kisa siirede ve

daha iyi 6grenmelerine yardimet olur. Ayrica zaman

tasarrufu saglar ve zor konular1 daha kolay anlasilir
hale getirir.

Teknoloji, 6grenmeyi kalici hale getirirken
ayni zamanda 6grencilere bireysel testler ve sorular
gonderilerek onlarin ne kadar 6grendikleri 6l¢iilebilir.

Teknolojinin gorsel ve isitsel hafizaya ayni
anda hitap etmesi, 6grencilerin 6grenme siirecini daha
etkili hale getirir.

Teknoloji, ders sunulari, testler ve
etkinliklerle 6grencilerin derse katilimini artirir ve aktif
Ogrenmelerini saglar.

Teknolojinin kullanimi1 ekonomik ve verimli
olabilir. Ogrenciler igin anlamlilik artar ve agiklik
saglanir.

Katihmcilarin
Kodlar Frekans(n)
DKABO-1,
DKABO-5 2
DKABO-2, DKABO- 2
3
DKABO-5, DKABO-
6, DKABO-7, 4
DKABO-13
DKABO-9, DKABO-
2
10
DKABO-13, 5
DKABO-11
DKABO-6, DKABO- 5
7
DKABO-9, DKABO-
2
12
DKABO-12 1
DKABO-14 1
DKABO-15 1

Tablo 6’ya gore Ogretmenlerin egitimde teknoloji
kullaniminin olumlu sonuglarina yonelik goriisleri en ¢ok
“Teknoloji, 68rencilerin derse aktif katilimini saglar, 6grenmeyi
daha etkili ve kalic1 hale getirir. Videolar, 6grencilerin konular1
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daha hizli anlamalarina yardimeci olur.”(n=4) olmustur. Bu
goriisleri “Teknoloji, 6grencilerin dersleri daha eglenceli hale
getirir ve dgrenmeyi kalic1 kilar. Ozellikle teknolojiyle biiyiiyen
ogrencilere ders anlatildiginda, o6grenciler daha istekli hale
gelir.”, “Teknoloji, derse gorsellik katar ve planlama ile
anlatimda kolaylik saglar. Ogrenciler gorsellerle desteklenen
ders iceriklerini daha etkili 6grenirler.”, “Din Kiiltlirii ve Ahlak
Bilgisi gibi soyut kavramlarin 6gretiminde teknoloji, konulari
somutlagtirmaya yardimci olur ve Ogrencilerin derse ilgisini
artirir.”, “Teknoloji, 0grencilerin eglenerek 6grenmesini saglar.
Bu, 6grencilerin dersi daha keyifli ve verimli bir sekilde takip
etmelerini saglar.”, “Teknoloji, 6grencilerin konular1 daha kisa
siirede ve daha 1yi 6grenmelerine yardimci olur. Ayrica zaman
tasarrufu saglar ve zor konular1 daha kolay anlasilir hale
getirir.”, “Teknoloji, O0grenmeyi kalic1 hale getirirken ayni
zamanda Ogrencilere bireysel testler ve sorular gonderilerek
onlarin ne kadar 6grendikleri dlgiilebilir.”(n=2) seklindedir. bazi
goriigler agagida belirtilmistir.

DKABO-1: Ogrenmede kalicitigi saglyor dersi daha eglenceli bir
hale getiriyor. Ozellikle kiiciik yaslardan itibaren teknolojiyle
biiyiimiis olan ¢ocuklara teknolojiyi kullanarak ders anlattigimizda bu
ogrencilerin dersi sevmesini sagliyor.

DKABO-15: Anlamlilik ve aciklik artiyor. Zamandan tasarruf sagliyor
ve bence ekonomik.

3.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

DKAB 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullaniminin
olumsuz sonuglarina yonelik goriislerini incelemek adma “Din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde teknoloji kullaniminin olumsuz
sonuglart nelerdir?” sorusu sorulmus ve goriisler kodlanarak
Tablo 7’de verilmistir.

82



Akdemik Pespektiften Egitim Programlari ve Ogretim

Tablo 7. Altinc1 Soruya iliskin Katihmer Goriisleri

Kategoriler Katihmecilarin Frekans
Kodlar (n)
Teknoloji, 6grencilerin ders sirasinda DKABO-1,
dikkatlerini dagitabilir ve odaklanmalarini DKABO-6,
zorlagtirabilir. Ayrica reklamlar veya ders DKABO-8, 5
dis1 i¢erikler 6grencilerin dikkatini bagka DKABO-9,
yone cekebilir. DKABO-15
Internet iizerinden ulasilan yanlis veya
carpitilmis bilgiler, 6grencilerin elestirel DKABO-1,
diistinme becerilerini zayiflatabilir. Ayrica DKABO-6, 3
uygunsuz icerikler 6grenciler igin DKABO-9
sakincali olabilir.
TelSnOIOJ inin asir kuilliamml, olgre?c'l'lerde DKABO-7,
bagimlilik olusturabilir ve aktif diigiinme =
ile problem ¢6zme becerilerini DKABO-9, 3
o DKABO-12
zayiflatabilir.
Teknolojinin fazla kullanimi, 6gretmen
merkezli ders isleme modelini etkisiz hale DKAB__O-3, 2
getirebilir ve dersin yuzeysel ele DKABO-10
alinmasina yol agabilir.
Teknolojinin bireysellestirici etkisi, grup
¢aligmalar1 ve sinif t§n1§malar1na l?atlhml DKABO-9 1
azaltarak sosyal ve iletisim becerilerini
olumsuz etkileyebilir.
Teknolojiye asirt glivenmek, teknik
arizalar durumunda dersin verimliligini DKAB(?-S, 2
diistirebilir ve zaman kaybina neden DKABO-9
olabilir.
Teknolojinin kullanim, 6zellikle
teorik konularda dgrencilerin sikilmasina DKABO-5 2
neden olabilir.
Bgm og're?trr'lenler, telfnolopnln DKABO-11,
olumsuz bir etkisinin olmadigini veya =
dogru kullanildiginda faydali oldugunu DKABO-13, 3
DKABO-14

belirtmislerdir.

Tablo 7’ye gore Ogretmenlerin egitimde teknoloji
kullaniminin olumsuz sonuglarina yonelik goriisleri en ¢ok
“Teknoloji, 6grencilerin ders sirasinda dikkatlerini dagitabilir ve
odaklanmalarin1 zorlastirabilir. Ayrica reklamlar veya ders disi
icerikler Ogrencilerin dikkatini baska yone c¢ekebilir.”(n=5)

kategorisinde olmustur. Bu goriisleri “Internet iizerinden
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ulagilan yanlis veya carpitilmig bilgiler, 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini zayiflatabilir. Ayrica uygunsuz igerikler
Ogrenciler icin sakincali olabilir.”(n=3), “Teknolojinin asir1
kullanimi, 6grencilerde bagimlilik olusturabilir ve aktif diistinme
ile problem ¢6zme becerilerini zayiflatabilir.”(n=3), “Bazi
ogretmenler, teknolojinin olumsuz bir etkisinin olmadigini veya
dogru kullanildiginda faydali oldugunu belirtmislerdir.”(n=3),
seklinde goriisler olmustur. Buna iligkin baz1 katilime1 goriisleri
asagidaki gibidir.

DKABO-9: Teknolojiye ve teknolojik materyallerin derste gereginden

fazla kullanilmast ogrencilerin ana konudan uzaklasmasina ve
dikkatlerinin dagilmasina sebep olabilir.

DKABO-1: Olumsuz sonucu oldugunu diisiinmiiyorum. Ille de olumsuz
sonu¢  soylemek  gerekiyorsa  sunu  belirtebilirsiniz.  Mesela
YouTube’dan bir icerik ac¢tigimizda video esnasinda reklamlar
¢tkabiliyor ve bu reklamlar ¢ocuklarin yasina uygun olmayabilir.

3.7. Yedinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

DKAB  ogretmenlerinin  egitimde  teknolojinin
kullanimina yonelik 6nerilerini incelemek adina “Din kiiltiirli ve
ahlak bilgisi dersinde teknoloji kullanimina iliskin Onerileriniz
nelerdir?” sorusu sorulmus ve goriisler kodlanarak Tablo 8’de
verilmigtir.

Tablo 8. Yedinci Soruya Iliskin Katihme1 Goriisleri

Kategoriler Katihmcilarm Frekans
g Kodlar (n)
Teknf)lOJlnlljl etk.l.ri ku'lla'lmml, dersle{m DKABO-1,
daha eglenceli ve 6gretici olmasini saglar. =
. o o DKABO-7, 3
EBA ve gorsel materyaller, 6grencilerin -
o . 1 DKABO-9
Ogrenme siirecini destekler.
Animasyonlar, videolar ve materyaller, DKABO-9,
soyut kavramlar1 somutlagtirarak = 2
. o DKABO-10
Ogrencilerin anlamalarini kolaylagtirir.
Tel;r.llol.op, olgrencﬂerln dlirs gllslnda da DKABO-6, )
ilgiye ulagmasini ve kendilerini DKABO-9

gelistirmesini saglar. Farkli dinler ve

84



Akdemik Pespektiften Egitim Programlari ve Ogretim

kiiltirlerle ilgili bilgiler, hosgorii ve
anlayisi artirir.

Hazir materyaller, sunumlar ve online
sinavlar, 6gretmenlerin zamanini verimli

- < oo DKABO-9,
kullanmasini saglar ve 6grencilerin DKABO-14 2
ilerlemesini hizli bir sekilde 6lgme imkan1
sunar.
Teknolojinin ders kitaplariyla uyumlu
kullanimi, 6grencilerin bilgiyi biitiinsel bir DKABO-12 1

sekilde 6grenmesini destekler.

Din Kiiltiirii 6gretmenlerinin teknolojiye
yonelik diizenli egitim ve seminerlere
katilmalar1 gerektigi vurgulanmistir. DKABO-11 1
Ogretmenlerin etkili materyaller
hazirlamalar1 dersin etkisini artirabilir.

Teknolojinin verimli kullanimu,

kagit ve miirekkep israfin1 azaltarak DKABO-14 1
¢evreye olumlu katkida bulunabilir.
Teknolojiyle zenginlestirilmis DKABO-5,
icerikler, 6grencilerin derse ilgisini artirir DKAB(:.:)-7, 4
ve daha aktif bir katilim saglar. DKABO-9,
DKABO-14

Tablo 8’e¢ goére Ogretmenlerin egitimde teknolojinin
kullanimina yonelik Onerilerinde en ¢ok “Teknolojiyle
zenginlestirilmis igerikler, 6grencilerin derse ilgisini artirir ve
daha aktif bir katilim saglar.”(n=4) olmustur. Bu oOnerileri
“Teknolojinin etkin kullanimi, derslerin daha eglenceli ve
Ogretici olmasini saglar. EBA ve gorsel materyaller, 6grencilerin
ogrenme siirecini destekler.”(n=3), “Animasyonlar, videolar ve
materyaller, soyut kavramlart somutlastirarak Ogrencilerin
anlamalarini kolaylastirir.” (n=2), “Teknoloji, 6grencilerin ders
disinda da bilgiye ulagmasini ve kendilerini gelistirmesini
saglar. Farkli dinler ve kiiltlirlerle ilgili bilgiler, hosgdrii ve
anlayis1 artirir.”(n=2), “Hazir materyaller, sunumlar ve online
smavlar, 6gretmenlerin zamanini verimli kullanmasini saglar ve
ogrencilerin ilerlemesini hizli bir sekilde 6lgme imkani sunar.”
(n=2) cevaplar1 olmustur. Bu kapsamda baz1 6gretmen goriisleri
asagida belirtilmistir.
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DKABO-9: Teknoloji kullanarak daha genis ve kapsamli kaynaklara
ulasilabilir. Videolar animasyonlar materyaller sesli anlatimlar
ogrencilerin  soyut kavramlari daha iyi anlamalarina yardimci
olabilir. Online testler oyunlar ve uygulamalar ile 6grencilerin derse
aktif kattlimlart saglanabilir.

DKABO-7: Ogretmenlerin akilli tahtay: en etkin sekilde kullanmalart.
Osrencilerin seviyesine gore ve gorsellerle zenginlestirilmis ders
icerigi hazirlamalari. EBA’dan en iyi sekilde faydalanmalari. Her
tiniteden sonra ogrencilerin  kazammlart Ogrenip Ogrenmedigini
anlamak icin teknolojiden faydalanarak farkli ders etkinlikleri
hazirlamalart ve uygulamalarr.

4., TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular, Din Kultir ve Ahlak
Bilgisi dersinde dijital teknolojilerin kullanimina iliskin
Ogretmen goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugunu;
ogretmenlerin teknolojik uygulamalar1 ders isleyisine entegre
ettiklerini ancak bu siirecin altyapi, dijital okuryazarlik eksikligi
ve mesleki gelisim ile desteklenmedigi durumlarda istenen
etkiye ulasamadigini gostermektedir. Giines & Ince (2021)
tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da 6gretmenlerin din
Ogretiminde 6gretim teknolojisi ve materyallerinin kullaniminin
bircok yonden gerekli ve faydali oldugu ifade edilmistir. Bu
sonuglar UNESCO’nun (2018) ve OECD’nin (2019) egitimde
teknoloji  kullanimmin 6grenci motivasyonu, etkilesimi ve
O0grenme kaliciligin1  artirma potansiyeline vurgu yapan
raporlariyla paralellik gostermektedir. Bununla birlikte, bazi
ogretmenler teknolojiyi tam kapasiteyle kullanmada yetersizlik
hissetmis, altyapr eksiklikleri, zaman yOnetimi sorunlar1 ve
dikkat dagimmikligit gibi faktorlerin teknoloji  kullanimini
zorlagtirdigin1  dile getirmistir. Kutlucan ve Seferoglu’nun
(2023) calismasinda, din derslerinde teknolojik materyal
kullaniminin yalnizca 6gretim verimliligini artirmakla kalmayip,
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ayn1 zamanda O6grencilerin elestirel diistinme ve problem ¢dzme
becerilerini de gelistirdigine isaret etmektedir. Buna karsin,
Ogretmenlere  yonelik yapilan goériisme  sonuglari, bu
teknolojilerin etkili kullanimi i¢in yeterli altyap:r ve stirekli
egitim imkanlarinin saglanamadigini ortaya koymaktadir. Giines
& Ince (2021) tarafindan yapilan arastirmada da benze bulgular
ortaya c¢ikmistir. Bu  sonuglar arastirma  sonuglarim
desteklemektedir.

Ogretmenler teknolojik materyallerin sinif i¢i etkilesimi
ve Ogrencilerin derse ilgisinin artmasina katkida bulundugunu,
derslerin anlasilabilirligi ve kalic1 6grenmeleri sagladigini ifade
etmislerdir. Bu sonuglar Altunkaynak’in (2021) din derslerinde
Kahoot! uygulamasinin kullanilmasiyla 6grencilerin aninda geri
bildirim alarak derse daha aktif katilm sagladigini seklinde
ulastig1 sonu¢ ve Yorulmaz, (2005) tarafindan yapilan deneysel
bir calismada teknoloji kullanimin Ggrencilerde bilginin
kaliciligini sagladigi seklindeki sonuglarla ortlismektedir. Ancak
buna karsin arastirma bulgularinda teknolojinin  agiri
kullaniminin dikkat dagmikligi, bagimlilik, sosyal etkilesimlerin
azalmasi ve yiizeysel 6grenme gibi olumsuz etkileri olabilecegi
de ifade edilmistir. Bu durum, teknolojinin bilingli ve dengeli
kullaniminin 6nemini vurgulamaktadir.

Egitimde yapay =zekd destekli modern &gretim
yaklagimlarmin  6gretim  siireglerine entegre edilmesinin,
ozellikle deger ve kavram odakli derslerin (din kiiltiirii, ahlak
bilgisi, vb.) daha etkin ve kisisellestirilmis bir bicimde
sunulabilmesi i¢in 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Glirbuz ve
Ince, 2021; Keskin Cinkaya & Yurtseven, 2024). Bu tiir
yaklagimlar, teknolojik araclarin sundugu veriyi analiz etme ve
O0grenci performansint anlik degerlendirme olanaklarim
giiclendirerek, hem kisa hem de uzun vadede akademik basariya
olumlu katkilar sagladigini gostermektedir.
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Son olarak, teknolojinin ders dis1 6grenme siireglerini
destekledigi, farkl kiiltiirlere ve dinlere iliskin anlayist artirdig:
ve c¢evreye katki sagladigi gibi olumlu yonleri de 6n plana
c¢ikmistir. Sonug¢ olarak, arastirma bulgulari, alanyazinda yer
alan giincel akademik calismalarla desteklenmekte; din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi derslerinde teknolojik materyal kullaniminin
ogrenci etkilesimini ve 6grenme verimliligini artirmaya yonelik
biiyiik bir potansiyel tasidigini, ancak bu potansiyelin tam olarak
degerlendirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin,
mesleki destek programlarinin  ve teknolojik altyapinin
iyilestirilmesinin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
kapsamda, gelecekteki aragtirmalarin; Ogretmen egitimi,
teknolojik araglarin pedagojik entegrasyonu ve dijital doniistim
stireglerinin detayli incelenmesi yoluyla, din derslerinin ¢agin
gereksinimlerine daha uygun hale getirilmesine katki saglamasi
onerilmektedir.
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IRLANDA KiMYA OGRETIM PROGRAMI

Berrak BASBUG!
Emin Tamer YENEN?

1. GIRIS

"Egitimdir ki bir milleti hiir, bagimsiz, san1 yiice bir
toplum olarak yuceltir ya da yokluk ve sefalete terk eder” diyor
Turkiye Cumhuriyeti kurucu lideri Mustafa Kemal Atatirk.
Ulkelerin diinya platformunda hak ettikleri yerleri alabilmesi,
insanlarin  gelisip, olgunlasip, insanhiga etkin ve verimli
olabilmesi ancak nitelikli bir egitim almasi sonucunda
gerceklesebilmektedir. Nitelikli bir egitim programiin hedefi;
diinyamiz i¢in sorumluluklarmin farkinda olan, adil,
stirdiiriilebilirligi ve hayat boyu egitimi tesvik edip yeni bilgilerin
Ogrenilmesini ve bunlarin beceriye doniismesine onciiliikk eden
kisacas1 Ogretimin ve biitlinciil 6grenmenin gelistirilmesini
saglamaktir (Kaynak vd., 2023). Bu baglamda egitim programlari
yalnizca akademik bilgi aktaran yapilar degil; ayni zamanda
bireyin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, is birligi yapma, etik
sorumluluk gelistirme gibi 21. yiizy1l becerilerini kazanmasini da
hedeflemelidir. Toplumsal kalkinmanin ve bireysel gelisimin
temel tast olan bu programlar, siirekli giincellenmeli ve ¢agin

ihtiyaglarina cevap verebilecek esneklikte tasarlanmalidir (Gelen,
2017).
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Diinya kalkinma rekabeti yarisinda fen bilimleri olan
fizigin, kimyanin ve biyolojinin ayr1 bir 6nemi vardir. Bugiiniin
diinyasinda kimya her alanda s6z sahibi olan bir bilimdir. Kimya
endiistrisi; gida teknolojisi, ilag sanayisi, araba imalati
teknolojisi, tarim ve giibre teknolojileri, gevre ve ¢ok ¢esitli enerji
alanlarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Kimya biliminin glnliuk
yasantida oldukc¢a kullanilan bir bilim dali olmasi kimya
egitiminin Onemini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu durum kimya
egitim programlarmin niteligine vurgu yapmaktadir. Diger bir
ifadeyle, okullarda verilen kimya egitimin niteligi o toplumun
kalkinmasinda 6nemli bir faktor olacagindan, kimya egitimi
programlarinin da o derecede nitelikli olmasini zorunlu
kilmaktadir.

Egitiminin niteligini etkileyen bir¢ok faktor vardir. Ancak
tim disiplinlerde oldugu gibi, etkili bir kimya egitiminde de
egitim programlarinin niteligi basat rol oynamaktadir. Bu
baglamda iilkelerin 6gretim programlarini giiniimiiz kosullarina
gore giincellemeleri ve alan bazinda basarili olan iilkelerin
Ogretim programlarint incelemeleri ve gerekli karsilagtirmalar
neticesinde, mevcut programlarinda aksayan boliimler varsa
revizyona gitmeleri gerekmektedir (Kerkez vd., 2025).

Bu calismada 2018 ve 2022 PiSA sinavi sonuglarina gore
okuma becerileri, fen okuryazarligi ve matematik okuryazarligi
alanlarinda genel anlamda ilk 15’te yer alan Irlanda'nmin kimya
Ogretim programimin egitim durumlar1 inceleme konusu
yapilmistir. PISA okuma becerileri ve fen ve matematik
okuryazarhig1 alanlarinda irlanda Devleti ile ilgili literatiir
arastirmalar1 incelendiginde karsilastirmali egitim alaninda, PISA
sinavindaki bu basarisina ragmen hakkinda cok az ¢alisma
yapilan bir iilke olarak dikkat ¢ekmektedir. Ayrica diinya
ekonomi formunun verilerine gére de Irlanda kalkinma hizinda
ileri iilkeler arasinda g6ziikmektedir (Ozcan, 2008).
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Kargilagtirmali egitim alaninda ¢ok ¢alisma yapilmasina
ragmen, uluslararasi sinavlar baglaminda basarili olan irlanda'nin
egitim sistemini inceleyen ¢alismalara ¢ok rastlamamaktayiz. Yas
Olclit alimarak yapilan uluslararasi siavlar 6grencilerin okuma,
yazma, soyut diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢O0zme,
elestirel diigiinme gibi durumlarimi tespit etmek i¢in ipuglari
vermektedir. Asagidaki Tablo -1'de irlanda'nin 2018 ve 2022
PiSA sinavi verilerine gére okuma becerileri, fen okuryazarlig,
matematik okuryazarligi alanlarindaki durumlarimi
gostermektedir. Irlanda 2018'de smava giren iilkeler arasinda ilk
25 igerisinde yer alirken 2022'de biiyiik bir atilim yaparak ilk
15'in igerisine girmeyi basarmistir. Puan bakimindan ise her ii¢
alanda Irlanda'nin puanlar1 490-520 araliginda degismektedir. Bu
puanlarin hem tiim iilkelerin hem de OECD iilkelerinin puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 1. 2018 ve 2022 Pisa Sinavi Sonuglar1 Bakimindan Irlanda

2018 2022
PiSA SINAVI ULKE ULKE
ALANLARI PUAN SIRASI PUAN SIRASI
Okuma Becerileri 518 8 516 2
Fen Okur Yazarhg 496 23 504 12
Matematik Okur 500 21 492 11

Yazarhgi

Kaynak: PISA 2022 Turkiye Raporu (2024)

2. IRLANDA EGIiTiM SISTEMINE GENEL BiR
BAKIS

Tablo-2'de irlanda’nin yénetim sekli hukuk sistemine vb. iliskin
cesitli degiskenler ile zorunlu egitim, okul yonetimine katilanlar
ve okul is giiniine iligkin veriler yer almaktadir.
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Tablo 2. irlanda ve irlanda Egitim Sistemi Genel Yapisi

Degiskenler icerik

Cumbhuriyet ve parlamenter sistem (Department of

Yonetim Sekli Education and Youth, 2025 itibariyla mevcut)

Ingiliz kokenli ortak hukuk sistemi, yerli unsurlarla

Hukuk Sistemi
harmanlanmis
Egitim Bakanhg1 Department of Education and Youth (1 Mayis 2025
Adi itibartyla mevcut)
%88 Katolik, %3 Church of Ireland, %1,6 diger
Dini inan¢ Hristiyanlar, %5 tanimsiz (kaynak 2008 verisi glincel
degil)
Yuzolcimu 68 893 km?
Nufus Yaklagik 6,6 milyon (2024-25 tahmini)
Sehirlesme Niifusun %601 sehirlerde yasamakta
Dil Resmi diller: ingilizce ve Irlandaca; Gaelscoileanna’da

ogretim Irlandaca iizerinden

Zorunlu Egitim 6-16 yas aras1 veya en az 3 yillik ortadgretim siiresi (ilk
Siresi 3 yil) zorunlu

Okul yonetim kurullarinda veli, 6gretmen, okul lideri,
toplum temsilcileri yer alir (hem ilk hem de
ortadgretimde)

) Ilkokulda genelde 5 saat 40 dakika/gun (8:30-15:00
Okul Is Giinii aras1), ortadgretimde haftada en az 28 saat; sinif siresi
genelde 40-60 dakikadir.

Okul Ydnetimine
Katilanlar

Kaynak: (CSO.IE, 2025; GOV.IE, 2025)

Tablo 3. irlanda Egitim Sistemi Kademe Yapisi

Okul Kademeleri Degiskenler

1) Okul Oncesi Egitim

ECCE (Early Childhood Care and Education) programi kapsaminda 3-5
yas ¢ocuklara iicretsiz merkez dncesi egitim verilmektedir

Bu hizmet ¢ogunlukla 6zel sektorde saglanir, devlet destekli spot alanlar da
mevcuttur.

2) llkogretim

Yas Arahig 4-12 yas (junior infants’den 6th class’a
kadar).

Y1l Sayisi 8 yil

Miufredat Diller, matematik, sanat, bilim, sosyal egitim,

fiziksel egitim vs.
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Denetim Standart testler (2., 4., 6. siniflarda) yoluyla
okullarin basarisi degerlendirilir.

Yoénetim Patron temelli, veli 6gretmen toplum
temsilcisinden olugan yonetim kurullari
mevcut.

3) Ortadgretim (Post primary)
Junior Cycle: 3 yil (12—-15 yas), bitiminde
JCPA (Junior Cycle Profile of Achievement)
smavlari yapilir.
Transition Year (TY): Opsiyonel 1 yil
(genelde 15-16 yas), kisisel gelisim, is
deneyimi, atdlyeler 6ne ¢ikar. %80 katilim
orant vardir
Senior Cycle: 2 y1l (Leaving Certificate’a
hazirlanma). TY olmadan 2 y1l, TY ile
toplam 3 y1l .
Devlet destekli ve 6zel okullar, teknikte ETB
ve halk okullart (Community National
Schools dahil) mevcuttur
Okul Turleri: DEIS programina dahil okullar, egitimde
firsat esitligi hedefiyle 6zel destek alirlar
(%25 dgrenci kapsami)
Dil 6grenimi (ingilizce, irlandaca, Fransizca,
Almanca, vb.).
Mufredat: Bilim: Matematik, fizik, kimya, biyoloji.
Is ve mesleki alanlar.
Sosyal bilimler, sanat ve teknik beceriler
Junior Cycle, reform tamamlanmis (2014—
2022)
Leaving Certificate reformu, 2025
sonbaharinda bagslayacak— 40% sirekli
degerlendirme, tamamlanma 2029 olarak
Denetim ve Reformlar:  planlaniyor.
TY'ye katilim say1s1 60.000’1 ast1; hedef tim
Ogrencilere erisim saglamak .
Junior Cycle, reform tamamlanmis (2014—
2022)

ikili Asama:

Kaynak: CSO.IE, (2025).

3. IRLANDA ORTAOGRETIM SIiSTEMINE
GENEL BIR BAKIS

Irlanda’da ortadgretim sistemi, dgrencilerin akademik,
sosyal ve kisisel gelisimini desteklemeye yonelik yapilandirilmis
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bir sistemdir. Ortadgretim egitimi genellikle 12-18 yas arasi
ogrencileri kapsar ve ii¢ ana asamadan olusur: Junior Cycle (1.
Asama), Transition Year (Gegis Y1l1) ve Senior Cycle (2. Asama).
Egitim dili cogunlukla Ingilizce olmakla birlikte, Irlandaca da
zorunlu dersler arasindadir.

Ortadgretim sisteminin amaci, Ogrencilere hem temel
akademik bilgiler kazandirmak hem de onlarin bireysel
yeteneklerini kesfetmelerini saglamaktir. Bu siiregte 6grenciler
gesitli zorunlu ve seg¢meli dersler alarak ulusal sinavlara
hazirlanirlar. Egitim sonunda alinan sertifikalar, yiiksekdgretime
geciste belirleyici rol oynar. Asagidaki Tabloda (Tablo 4) irlanda
ortadgretim sisteminin yapisi 6zetlemektedir:

Tablo 4. irlanda Ortabgretim Sistemi Yapisi

Yas " Simif
Asama Arahg u Duzeyleri Agiklama
Temel  ortadgretimdir.  Devlet
Junior 12-15 3wl 1.-3 tarafindan  belirlenen  miifredat
Cycle Y siniflar uygulanir.  Ogrenciler  sonunda
Junior Certificate sinavina girer.
Zorunlu degildir. Ogrencilere is
Transition deneyimi, projeler ve sosyal
Year 1516 Tyl d-smif inliklerle Kisisel gelisim imkans
sunar.
Akademik basartya odaklanilir.
Senior 5 -6 Sonunda ogrenciler Leaving
16-18 2yl T Certificate smnavina girer. Bu
Cycle smiflar . N ..
sertifika liniversiteye girigte
kullanilir.

Kaynak: CSO.IE, (2025).

4. IRLANDA ORTAOGRETIMINDE SENIOR
CYCLE KADEMESI

Kimya Ogretim Programmin uygulandigi kademedir.
Senior Cycle, tiim kisiyi egitmeyi ve insan gelisimine katkida
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bulunmay:r hedefler. Ogrencilerin Senior Cycle boyunca
deneyimleri, entelektiiel, sosyal ve kisisel gelisimlerini ve genel
saglik ve refahlarini zenginlestirir. Senior Cycle'in 8 yol gosterici
ilkesi vardir. Senior Cycle Rehber Ilkeleri;

e Refah ve iliskiler

e Kapsayici egitim ve cesitlilik

e Meydan okuma, katilim ve yaraticilik

e Ogrenmeyi 6grenmek, yasam icin 6grenmek
e Secim ve esneklik

e Siireklilik ve gecisler

e Katilim ve vatandaslik

e Ogrenme ortamlari ve ortakliklar

Bu ilkeler, okullar ve diger egitim ortamlari i¢in, Senior
Cycle tasarlarken bir mihenk tasidir. Senior Cycle, istege bagl bir
Gegis Yili'ndan ve ardindan iki y1llik bir ders ve modiil kursundan
olusur. Gen¢ dongiisiine dayanarak, ©grenme okullarda,
topluluklarda, egitim ortamlarinda ve Ogrencilerin artan
bagimsizligmin  tanindigr  diger  yerlerde  gergeklesir.
Ogretmenlerle iliskiler daha olgun bir temelde kurulur ve
ogrenciler 6grenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk alirlar (SC-
Chemistry Specification, (2025). Senior Cycle Kademesinin
amaglar1 ve 6zellikleri Tablo 5'te 6zetlenmistir.

97



Akdemik Pespektiften Egitim Programlari ve Ogretim

Tablo 5. Senior Cycle Kademesinin Amaclar1 ve Ozellikleri

BASLIK ICERIK
1. Tanm e Ogrencilerin Bireysel Yeteneklerine Gore En
Yiiksek Basariyt Hedefleyen, Kapsayici Ve
Bilingli Secimlere Tesvik Eden Bir Ogretim
Programi
2. Amaclar e Ogrencilerin
e Sosyal,
e Cevresel,
e Ekonomik,
e Teknolojik Sorunlarla Basa Cikabilmeleri
e Insan Haklari,
o  Egsitlik,
e Adalet Gibi Degerlere Duyarli Olmalar1
3. Ogrenci e Bilingli  Se¢cim  Yapmalari, Kimliklerinin
Destegi Tanmmast Ve Kutlanmasi, Egitimde Basari
Deneyimi Yasamalar: Saglanir.
4. Gegis Hazirhgr | o Yiiksek Ogretime, Istihdama, Ciraklik Ve Stajlara
Gegis I¢in Saglam Temel Olusturma
5. Kapsayicilik e Ogrencilerin Farkliliklarma Saygi;
e Dil, Kiiltiir, Cinsiyet, inang, Ilgi, Yetenek Gibi
Bireysel Ozelliklerini Dikkate Alma
6. Uygulama e  Miifredat Planlama Ve Degerlendirme
Temelleri e Motive Edici Ogretim Yontemleri
e Saygili Okul Kiiltiirii
7. Destekleyici e Ogretmen,Veli, Lider, Ogrenci Isbirligi
Unsurlar e Arastirma, Kaynak, Pol,Tika Tutarlilig:
e Ortak Vizyon
8. Temel e Bilgi , Beceri, Deger Ve Egilimlerin
Yeterlilikler Entegrasyonu
e Farkli Alanlar Arasinda Anlamli Baglantilar
Kurma
9. Okuryazarlik e Anlamli, Etkili Okuma, Yazma, Konusma,
Dinleme, Izleme, Yorumlama Becerileri
10. Sayisal e Sayi, Veri, Sembol Okuryazarligi;
Beceriler e Anlamh Kullanma Ve Yorumlama
11. Teknoloji e (Cesitli Arag Ve Teknolojilerle Ogrenmenin
Kullanimi Desteklenmesi

Kaynak: SC-Chemistry Specification, (2025).

Sekil-1'de gosterilen Senior Cycle Anahtar Yeterliliklerin
9 ana baglig1 sdyle siralanabilir:
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Diistinme ve sorunlari ¢6zme
Yaratict olmak

[letisim

Bagkalariyla ¢alisma

Topluma katilim

Refahi gelistirme

Ogrenmeyi ve kendini ydnetme

Okuryazarlik ve Sayisal okuryazarlik
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Figure 2 Key Competencies in Sendor Cycle. supported by fiterocies and numeracy

Sekil 1. Okuryazarlik ve Aritmetikle Desteklenen Senior Cycle
Anahtar Yeterlilikleri Kaynak: SC-Chemistry Specification,
(2025).
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5. iIRLANDA KiMYA OGRETIM PROGRAMININ
HEDEFLERI

Kimyacilar sirekli olarak yeni maddeler ve sirecler
gelistirerek yasamin bir¢ok alanina katki saglamaktadir. Ornegin,
kimya; tipta 6nemli ilerlemeler saglamakta, gidalarin {iretimini
doniistirmekte, adli  bilimlerde kanitlar1  ¢Ozliimlemede
kullanilmakta ve ¢evresel sorunlarin hem nedeni hem de ¢oziimii
olabilmektedir. Giiniimiizde kimyacilar, teknolojideki gelismeleri
caligmalarina entegre ederek dijital araglardan faydalanmaktadir.
Bilim ve teknoloji ile sekillenen bir diinyada, bireylerin kimyasal
kavramlari anlamasi giderek daha ©nemli hale gelmektedir.
Kimya, maddenin yapisini, davraniglarim1i ve etkilesimlerini
inceleyen; bu sistemleri aciklamak ve 6ngormek igin varsayim,
model ve kavramlar kullanan bir bilim dalhdir. Kimyacilar, bu
bilgileri toplumsal ihtiyaglar1 karsilamak veya bilimsel meraki
gidermek amaciyla kullanmaktadir (National Council for
Curriculum and Assessment (NCCA), 2025). Bu dogrultuda
Irlanda kimya ogretim programmin hedefleri Tablo 6'da
gosterilmistir.

Tablo 6. irlanda Kimya Ogretim Programinin Hedefleri

BASLIK GENEL AMACLAR

1. Genel Amag . Ogrencilerin Bilimi Sorgulayan, Diisiinen Ve Uygulayan
Bireyler Olarak Gelismesi

2. Kimyanm Rolii Atomlar Ve Molekiiller Araciligi Ile Dogay1 Anlama;

Tip,Cevre, Gida, Teknoloji Gibi Alanlara Katki

3. Egitimsel Hedefler Kimyaya Merak Ve Ilgi Kazandirmak
Bilimsel Okuryazarlik Gelistirmek
Temel Kavramlari Ogrenmek Ve Uygulamak

Etik Ve Toplumsal Etkileri Kavramak

4. Slreklilik&  Kariyer Okul Oncesinden Universiteye Kadar Devam Eden

Baglantist Ogrenme Zinciri

. Tip, Mithendislik, Cevre, Adli Bilimler Gibi Alanlarda
Temel Hazirlik

. Elestirel Diisiinme, Zaman Yonetimi, Iletisim Gibi
Beceriler Kazandirma

5. Toplumsal Ve Kiiresel | o  Bilimin Toplum Ve Cevre ile iliskisini Farkettirme
Baglam . Enerji,Glda,iklim Gibi Kiiresel Sorunlara Duyarli Birey
Yetistirme

. Saglik, Teknoloji Ve Siirdiriilebilirlik Temalar
Uzerinden Farkindalik Kazandirma

Kaynak: NCCA, (2025)
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6. IRLANDA KIMYA OGRETIM PROGRAMI
ICERIGI

Irlanda'da uygulamaya konulan yeni Leaving Certificate
Chemistry 0Ogretim programi, 2024 yilinda resmi olarak
yayimlanmig  olup, Eylil 2025’ten itibaren okullarda
uygulanmaya baglanacaktir. Bu program, Senior Cycle
diizeyindeki kimya Ogrencileri i¢in 6grenilmesi gereken temel
bilgi ve becerileri tanimlamaktadir. Yapilandirilmis igerigiyle
ogrencilere hem bilimsel diigiinme yetisi kazandirmay1 hem de
kimyanin  toplumsal  baglamdaki roliinii  anlamalarim
amaclamaktadir.

Program, bes ana "iplik" (thread) etrafinda yapilandirilmistir:
¢ Bilimin Dogasi (birlestirici iplik)
e Maddenin Dogas1
e Maddenin Davranisi
e Maddenin Etkilesimleri
e Diinyamizdaki Madde

Bu ipliklerin her biri, kimya 6gretiminde hem kavramsal
biitiinliik saglar hem de farkli baglamlarda uygulamaya imkan
tanir. "Bilimin Dogas1" ipligi birlestirici bir rol iistlenir;
Ogrencilerin bilim insan1 gibi diisiinme ve ¢alisma becerilerini
gelistirmeye yonelik bilgi, beceri, tutum ve degerleri kapsar.
Diger dort iplik ise baglamsal 6grenme alanlarini olusturur ve
uygulamali kimya bilgisinin temellerini sunar.

Programin 6grenme ¢iktilarinin sunulus sirasi, belirli bir
Ogretim sirast Ongdrmemekte, bunun yerine Ogretmenlerin
pedagojik tercihlerine gore esneklik saglamaktadir. Bu yaklagim,
hem yorumlamayr hem de uygulamayi1 kolaylastirmak {izere
mantikli ve tutarli bir yapi lizerine kurulmustur.
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Tim Ogretim igerigine yayilan iic temel tema belirlenmistir:
Saghk, Stirdiiriilebilirlik, Teknoloji. Bu temalar, O0grencilerin
kimyada edindikleri bilgileri ger¢ek diinya baglamlarinda
uygulayabilecekleri  kavramsal mercekler olarak islev
gormektedir. Ogrenciler bdylece kimyanin bireysel, toplumsal ve
kiresel diizeydeki etkilerini daha derinlemesine analiz edebilme
becerisi kazanmaktadir (NCCA, 2025).

Behaviour
of Matter

Matter in
Our Waorld

Sekil 2. Leaving Certificate Kimya'min Ogrenme Ciktilari
Kaynak: NCCA, (2025).

Leaving Certificate Kimya bdliimleri, dersin 6grenme
ciktilart araciligiyla o6grencilere yonelik beklentileri yansitacak
sekilde diizenlenmistir. Her bolim, Ogrencilerin boliimde
ilgilenecekleri temel kavramlarin ve alanlarin ana hatlariyla
belirtilmesiyle tanitilir;

Diger dallardaki ilgili Ogrenmeyle baglantilar da
vurgulanmigtir. Tablo 7°de her bir bdlim ve bu bélimdeki konu
basliklar incelenebilir:
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Tablo 7. irlanda Kimya Ogretim Programnin Icerigi

1. BOLOM :
MADDENIN
DOGASI
(NATURE OF
MATTER)

A. MADDE e Maddenin Kinetik
Teorisi
. Maddenin parcacikli
yapist
. Hal degisimleri:
e  Brownian hareketi ve
gazlarin diflizyonu
o  Saf Maddeler ve
Karigimlar
e Ayirma tekniklerinin
. Kdtlenin Korunumu
. Kimyasal ve fiziksel
ozellikler; kimyasal ve
fiziksel degisim
e Kitle ve Enerjinin
Korunumu Yasalari.
B. ATOMUN YAPISI . Atom Teorisi
. Proton, nétron ve
elektronun 6zellikleri.
. Tanimlama
. Elektronik Yap1
. Radyoaktivite
C. PERIYODIK TABLO e Moseley'in temel
GELISTIRME gelistirmesiyle
Mendeleyev'in  modern
periyodik tablonun
gelistirilmesine
katkisinin 6nemi
e Elementlerin Ozellikleri
e  Belirli element gruplar::
1, 2,17 ve 18. Gruplar
. 18. Grup elementlerinin
tepkisiz olmasi
. Tablonun Kullanimi
e Periyodik tablonun nasil
kullanilacagi
. Periyodik tablodaki
egilimler
D. MADDE MIKTARININ . Kimyada madde
BELIRLENMESI miktarnin  Slgiilmesinin

bir aract olarak moliin
6nemi ve Olgegi.

Mol kavraminin pargacik
sayisi, kiitle, goreceli
atom/molekuler  Kkiitle,
hacim (gazlar igin) ve
mollerin birbiriyle
iligkilendirilmesine nasil
izin verdigi.

Molar  kitle,  goreli
molekiler ktle,
yogunluk tanimlari.
Molar Hacim
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Bir gazin molar hacmi ve
Avogadro Yasasi
Standart sicaklik ve

basing (STP) kosullar
E. KIMYASAL . Sunlar igeren kimyasal
COZELTILER cozeltiler: cozeltiler,
coziinen maddeler,
cozicdler,

. Seyreltme ve seri
seyreltmeler,
konsantrasyon,
doymamis/doymus
cozeltiler, asir1 doymus
cozeltiler, standart
cozeltiler,

. Birincil  standartlardan
yapilmig cozeltiler,
hassasiyet, dogruluk,
hacimler ve gereken cam
esyalar dikkate alinarak.

. Konsantrasyonun ifade
edilmesi icin birimler:
g/L, mol/L, %wlv, %viv
ve ppm.

F. STOKIYOMETRI . Bir mol kavramimimn
uygulanmasi ve kimyasal
denklemlerin
dengelenmesi kitle
korunumu yasastyla
desteklenir.

. Stokiyometriye ve nicel
problemlerin  analizine
uygulanabilir  bir  mol
kavrami

2.BOLUM : A KIMYASAL e Elektronegatiflik ve
MADDENIN BAGLANMA baglanma
DAVRAI\_IISI . Tanimlama
(BEHAVIOUR OF B. MOLEKULLER ARASI e Molekiiller arast
MATTER) KUVVETLER VE kuvvetler
MOLEKULER e  Fiziksel ozellikler
SEKILLER e Molekiiler gekiller

. Kristal katilar

C. GAZLARIN . Gergek gazlar

DAVRANISI . ideal gaz

. Modelleme

D. HIDROKARBONLAR e  Kaynaklar ve etkiler

. Ozellikler ve yapi

3.BOLUM: A. TERMOKIMYA . Entalpi degisimi
MADDE ) e  Entalpi degisiminin
E_TKILESIM_LERI miktarinin belirlenmesi
(INTERACTIONS . Hess yasasi
OF MATTER) ° Yanma

B. REAKSIYON HIZI . Reaksiyon Hizi

Reaksiyon Hizina etki
eden faktdrler
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C. KIMYASAL DENGE e  Kimyasal Denge
Kimyasal Dengeye etki
eden faktorler
Kategorilendirme
Tepkimeler

Modelleme

pH

Ayrisma

Titrasyon egrileri

Le chatelier prensibinin

nasil uygulandigi da dahil

olmak (izere asit-baz
gostergeleri.

. Asit-baz  reaksiyonlart
sirasinda pH'taki
degisim:

E. ELEKTROKIMYA e Oksidasyon ve
rediiksiyon

e Elektrolitik hiicre

Uygulamalar

D. ASIT-BAZ
SISTEMLERI

4. BOLUM : A. VOLUMETRIK
DUNYAMIZDAKI ANALIZ
MADDE
(MATTER IN OUR
WORLD)

Standardizasyon
Titrasyonlar

Hacimsel problemler
hacimsel hesaplamalar

B. ORGANIK Kaynaklar ve etki
BILESIKLERIN . Tanimlama
REAKTIVITESI e Tepkime tirleri ve
semalari

. Tepkime mekanizmalari

Uygulamalar

Polimerler

Sera gazi etkileri

Su saglig1

Modern malzemeler

Nanoteknoloji,

Aragtirma

C. KIMYASAL
CEVREMIZ

Kaynak: NCCA, (2025).

7. IRLANDA KiMYA OGRETIiM PROGRAMI
EGITIM DURUMLARI

Irlanda'da 2024 yilinda yayimlanan Leaving Certificate
Chemistry (Lise Mezuniyet Kimya Programi), en az 180 saatlik
siif siiresine gore yapilandirilmistir ve 6grencilere ¢agdas bilim
anlayisina  uygun  bilgi ve  beceriler kazandirmay1
amaglamaktadir. Programin temel ekseni, “Bilimin Dogas1”
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bashigr altinda sekillenir ve Junior Cycle Science programi
Uzerine insa edilmistir (NCCA, 2025).

Bu baglamda o6grencilerin; Bilimsel bilgiye ulasma,
gelistirme, uygulama ve etkili bir sekilde aktarma yollarini
kavramalar1 hedeflenir. Deney, gozlem, modelleme ve
sorgulamaya dayali bilimsel siirecleri anlayarak bilim insan1 gibi
diisiinmeleri tesvik edilir. Birincil ve ikincil veri toplama, analiz
etme ve degerlendirme becerileri gelistirilir.

Ayrica program, bilimin yalmzca giiglii yonlerine degil,
aynt zamanda sinirliliklarina da dikkat c¢eker. Bilgi tiretim
stireclerinde etik, ekonomik, toplumsal ve strdurulebilirlik gibi
cok boyutlu faktorlerin dikkate alinmasi gerektigi vurgulanir. Bu
sayede ogrenciler, bilimsel bilginin gercek diinya problemlerine
uygulanabilirligini kavrarlar. Tablo 8’de Irlanda Kimya Ogretim
Programinda genel olarak yiiriirliikte olan egitim iceriklerinin
uygulanisi ve Ogrencilerin bu uygulamalardan asgari diizeyde
birincil  verilerden ikincil verilere ulasabilmeleri ve
degerlendirme yapabilmelerine iliskin egitim durumlart yer
almaktadir.

Tablo 8. irlanda Kimya Ogretim Program Egitim Durumu

OGRENCILER SUNLARI | OGRENCILER SUNLARI
OGRENIR: YAPABILMELIDIR:

A. KIMYA ANLAYISI a) Dbilim insanlarmim nasil ¢alistigini
e Anlayis ve anlam gelistirmek igin ve bilimsel fikirlerin zaman i¢inde
modellerin glcu ve modellerin nasil degistigini takdir etmek

siirlamalart b) Dbilimsel bir konuyla ilgili
e  Bilimsel bilginin dogasi ve evrimi; aragtirma yapmak ve ikincil veriler
Onyargiy1 tanima de dahil olmak iizere farkli bilgi
e  Kanitlara, net iletisime, uluslararasi kaynaklarmi degerlendirmek
sozlesmelere, akran | €) bir kaynagin ayrintidan yoksun
degerlendirmesine, olabilecegini veya Onyarg1
tekrarlanabilirlige =~ ve  yeniden gosterebilecegini anlamak
iiretilebilirlige dayanan kiiresel bir
girisim olarak bilim
B. KIMYADA ARASTIRMA | a) kimyada bilimsel arastirma igin
YAPIYOR uygun olan sorulari tanimak
e Genel olarak Kategorilerdeki, | b) bilimsel teoriler ve agiklamalar
tablolardaki,  grafiklerdeki  ve kullanilarak  gelistirilen  test
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verilerdeki egilimlerin nasil

edilebilir hipotezler olusturmak ve

kullanilacag, tahminler yapmak ve hipotezleri aragtirmak icin
anlayis1 derinlestirmek i¢in stratejileri  degerlendirmek  ve
Olgiim ve yaygm olarak kullanilan karsilastirmak
birimlere ve birimlerden doniisiim | C) arastirmalari tasarlamak,
icin SI birimlerini kullanma, olasi planlamak ve yuritmek;
rastgele  ve  sistematik  hata giivenilirlik, gecerlilik, dogruluk,
kaynaklarini belirleme ve 6l¢iimiin kesinlik, hata, adalet, gtvenlik,
kesinligi ve dogrulugunun bitinlik ve uygun ekipman
sinirlarina gereken 6nemi verme se¢iminin nasil dikkate alindigini
Giivenli laboratuvar uygulamalart agiklamak
ve uygun risk degerlendirmesi d) wveri Uretmek ve  secmek
Arastirmay1 anlamak i¢in modeller (nitel/nicel olarak),
kullanma; verilerin matematiksel | €) desenleri ve iliskileri belirlemek
gosterimlerini manipiile etme ve i¢in verileri elestirel olarak analiz
bilimsel gosterim kullanma etmek,  anormal  gozlemleri
Birim analizi, bilyiikliik sirast, belirlemek, _sonug:larl cikarmak ve
Goriigleri  diger  argiimanlarin gerekgelendirmek o
degerlendirmelerine  dayandirma, f)  aragtirmalari yliriitiirken
giivenilir kaynaklara atifta bulunma kullantlan — becerileri ve
diistinceleri gozden gecirmek ve
bunlar iizerinde diisiinmek ve
ogrendiklerini  ve  becerilerini
alisilmadik baglamlarda sorunlart
cdzmek icin uygulamak
KiMYADA ILETISIM a) arastirma ve inceleme bulgularini
Uygun  yontemleri  kullanarak ilgili  bilimsel terminoloji ve
bulgulari kaydetme ve analiz etme, temsilleri  kullanarak organize
Deneysel ve arastirma verilerinin bir etmek ve iletmek
portfoyii/giinliigii dahil Sonuglart ve | b)  bilim ve teknolojiyle ilgili medya
bulgulari gesitli kitlelere iletme tabanli argiimanlari
degerlendirmek
TOPLUMDA KiMYA a) Dbilim insanlarinin bilimsel kesif ve
Bilim ve teknolojinin  toplum buluslara yaptig1 katki ve bunun
Uzerindeki etkisini ele almada toplum tizerindeki etkisi hakkinda
kisisel olarak daha etkili olmak arastirma yapin ve bilgi sunumu
Bilimsel iddialari nasil tartisabiliriz | b) kimyanmn toplumdaki roliinii; ve
kisisel, sosyal ve kiiresel dnemini;
ve toplumun bilimsel arastirmayi
nasil etkiledigini takdir edin
SOYUTLAMADAN TEMSILE a) gozlemlenebilir olgulari atomik

Temel kavramlar1 anlamanin temel
bir yonii olarak gorsellestirme

veya molekdiler diizeydeki
kimyasal sureclerle
iligkilendirmek

Kaynak: NCCA, (2025).
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8. IRLANDA KiMYA OGRETIM
PROGRAMINDA DEGERLENDIRME

Irlanda Kimya Ogretim Programinda degerlendirme iist
diizey dongiideki degerlendirme, 6grenme stiregleri ve ¢iktilar
hakkinda bilgi toplamayi, yorumlamayi, kullanmay1r ve
raporlamayi igerir. Farkli bigcimler alir ve ¢esitli amaglar i¢in
kullanilir. Farklilastirilmig bir miifredatta 6grenciler i¢in uygun
rotay1 belirlemek, belirli bir 6grenci i¢in giiglii veya zor alanlari
belirlemek ve basariy: test etmek ve onaylamak i¢in kullanilir.
Degerlendirme, o&grencilerin ve Ogretmenlerin  6gretim  ve
ogrenme siirecindeki sonraki adimlar1 belirlemelerine yardimci
olarak oOgrenmeyi destekler ve gelistirir. Cesitli 6gretim
stratejilerinin yani sira, ¢esitli degerlendirme stratejileri 6grenci
Ogrenimini destekleyecek ve dgretmenlere ve 6grencilere 6gretim
ve dgrenme etkinliklerinin bireysel 6grencilere en uygun sekilde
degistirilebilmesi igin geri bildirim olarak kullanilabilecek
bilgiler saglayacaktir. Uygun ve ilgi ¢ekici gorevler belirleyerek,
sorular sorarak ve 6grenci 6zerkligini tesvik eden geri bildirimler
vererek degerlendirme 6grenmeyi destekleyecek ve ilerlemeyi
tesvik edecek, Ogrencinin temel yeterliliklerinin gelisimini
destekleyecek ve basariy1 6zetleyecektir (NCCA, 2025). Irlanda
kimya 6gretim programindaki degerlendirme kriterlerine iliskin
veriler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. irlanda Kimya Ogretim Program Degerlendirme

Kriterleri
BOLUM ACIKLAMA
e Ogrenme Siireci Ve _Ciktillar Hakkinda Bilgi
Genel Amag Toplayip Kullanmak; Ogretimi Y&nlendirmek Ve

Ogrenci Basarisin1 Degerlendirmek

1. Yazili Smav ( %60 )

2. Uygulamada Kimya Arastirmasi ( %40 )

Yiksek (H) Ve Siradan (O)

Baglamsal iplikler Ve Kesisen Temalar (
Siirdiiriilebilirlik, Saglik, Teknoloji )
Degerlendirilecek

Degerlendirme
Bilesenleri

Yazili Sinav
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Uygulamada Kimya
Aragtirmasi

Bilimsel Aragtirma + Deney

Verilerin  Toplanmasi, Analiz Edilmesi Ve
Raporlanmast

Ogrenci Ozerkligi Ve Kavramsal Derinlik On
Planda

Arastirma Ozeti

Her Yil Yayimlanir; Aragtirma Konusu, Planlama
Ve Baglam Saglar

e  Bilgi Ve Anlayis
Kalite e Arastirma Tasarimi Ve Yontemleri
Tanimlayicilari e  Veri Analizi Ve Sonuglar
e Bilim Toplumu Ve iliskilendirme
e  Yiiksek : Derinlemesine Anlayis, Kaliteli Veri Ve
Basar1 Diizeyleri Analiz . .
e  Orta: Temel Anlayis, Yeterli Veri,
e Diisiik : Stnirli Anlayis Ve Veri Kullanimi
Makul e Engeli Olan Ogrenciler I¢in Esit Degerlendirme
Dizenlemeler Imkani1 Saglanir; Standartlar Korunur.
e  8'i Sistem
Notlandirma e Hi-Hs (Yiksek Seviye )
Sistemi e 01-Os ( Stradan Seviye )
e %30 Alt1 Bagar1 H8/0O8 Olarak Notlandirilir.

Kaynak: NCCA, (2025).

Leaving Certificate Kimya dersi, 8 basamakli bir
notlandirma Slgegi ile degerlendirilir. En yiiksek basar1 diizeyi 1.
not (Grade 1), en diisiik ise 8. not (Grade 8) olarak belirlenmistir.
1. ile 7. notlar (Grade 1-7), %100 ile %30 arasinda esit aralikli
yedi basar1 bandina karsilik gelir. %30’un altindaki performanslar
8. not (Grade 8) olarak degerlendirilir. Ayrica, 6grencinin sinava
hangi seviyede (diizeyde) girdigini belirtmek i¢in notlarin dniine:

e [lleri Seviye (Higher Level) icin H harfi (H1-H8),
e Temel Seviye (Ordinary Level) icin O harfi (01-O8)

eklenir.

Bu sistem, 6grenci bagarisini hem yiizdelik dilimlerle hem
de 6grenim diizeyiyle birlikte ifade etmeyi amaglar.
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Tablo 10. Leaving Certificate Kimya Notlandirma Olcegi

Seviye (G':’lgée) nglellllk Agiklama
ileri Seviye (Higher Level) ~ H1 %90 - 100 ngzgt‘sek bagari
H2 %80 - 89
H3 %70 -79
H4 %60 - 69
H5 %50 - 59
H6 %40 - 49
H7 %30 - 39 Geger not sinir1
H8 %0 - 29 Basarisiz
'Il_'g\rrj; Seviye (Ordinary o1 990 - 100 Jjgzyei;l;sek basari
02 %80 - 89
03 %70 -79
04 %60 - 69
05 %50 - 59
06 %40 - 49
o7 %30 - 39 Geger not sinir1
08 %0 - 29 Basarisiz

Kaynak: NCCA, (2025)

9. SONUC

Bu ¢alismada, irlanda’nin 2024 yilinda yiiriirliige giren ve
2025-2026 egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baslayacak olan
Leaving Certificate Kimya Ogretim Programi, 6gretim
programinin temel bilesenleri olan hedef, igerik, egitim durumlari
ve degerlendirme boyutlariyla sistematik bi¢cimde incelenmistir.
Elde edilen bulgular, programin ¢agdas bilim anlayisina uygun
olarak yeniden yapilandirildigini ve 6grenci merkezli bir 6gretim
yaklagimini benimsedigini gostermektedir.

Programin en belirgin yeniliklerinden biri, 6grenmeyi bes
ana kavramsal iplik (thread) etrafinda kurgulayan tematik
yapisidir. Bu yapi, 6zellikle “Bilimin Dogas1” ipligini merkez
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alarak 6grencilerin bilimsel diigiinme, problem ¢ézme ve etik
degerlendirme becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Ayrica
icerikte yer alan “Saglik, Siirdiiriilebilirlik ve Teknoloji” temalari,
kimya 6gretimini disiplinler aras1 baglamda ele alarak 6grencilerin
bilimsel bilgiyi toplumsal ve kiiresel sorunlara uygulama
becerilerini pekistirmeyi amaglamaktadir (NCCA, 2025).

Programin igerigi, yalnizca bilgi aktarimini degil, aym
zamanda aragtirma yapma, bilimsel veriyi analiz etme, yorumlama
ve sunma gibi {ist diizey biligsel siiregleri destekleyecek sekilde
tasarlanmistir. Ogrenciler, kimyasal olaylar1 yalmizca kavramsal
dizeyde degil, aym1 zamanda deneysel, modelleme temelli ve
dijital arag¢ destekli yontemlerle 6grenmektedir.

Degerlendirme boyutunda ise program, geleneksel yazili
smavlara ek olarak %40 oraninda uygulamaya dayali bilimsel
arastirma bilesenine yer vererek alternatif degerlendirme
yontemlerini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu yaklagim, 6grencilerin sadece
bilgiye degil, ayn1 zamanda siirece, arastirmaya ve iretime
yonelik yetkinliklerini de 6lgmeye olanak tanimaktadir.

Sonu¢ olarak, irlanda Kimya Ogretim Programu,
ogrencilere bilimsel okuryazarlik, elestirel diisiinme, etik
sorumluluk, dijital beceriler ve kiiresel farkindalik kazandirmay1
hedefleyen cagdas bir yapi sergilemektedir. Bu yoniiyle hem
Ogretim programlarinin giincellenmesi hem de Tiirkiye gibi
gelismekte olan {ilkelerdeki fen oOgretimi yaklagimlarinin
degerlendirilmesi agisindan 6nemli bir model olusturmaktadir.
Nitelikli birey yetistirmenin temel araci olan bu tiir programlar,
yalnizca akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda toplumsal gelisim
ve siirdiriilebilir kalkinma ic¢in kritik olan becerilerin
kazandirilmasini da desteklemektedir
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