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TURKCE EGITIMINDE
ILERI ARASTIRMALAR

TURKCE EGIiTiMiNDE DiJITALLESME VE
DIJITAL ARACLARIN KULLANIMI

Koray OZ!
Pelin GULER?

1. GIRIS

Teknoloji ve beraberinde dijitallesme, yasadi§imiz bu donemde
hayatimizin merkezine oturan, gesitli alanlarda kollar1 bulunan bir yardimei
bizim icin. Ozellikle 2020°li yillara gelindiginde pandeminin de etkisiyle
dijitallesmenin her alanda yasamimiza etki ettigini sOylemek miimkiin.
Egitim de dijital gelismelerin en ¢ok yasandigi alanlardan biri. Bu yazida son
zamanlarda hayatimizin vazgecilemez bir parcasi haline gelen dijitallesmeden
ve dijitallesmenin Tiirk¢e egitimindeki yerinden bahsedilecektir.

1.1. Dijital nedir?

Dijital sozctigii genel olarak sanal ve elektronik olan diinyay1 tanimlamak i¢in
kullanilir. TDK, bu sézciigii bilgisayar, tablet, cep telefonu vb. kullanilarak genel ag
ortaminda olusturulan seklinde tanimlamaktadir. Dijital sadece elektronik islemleri
ve araglari nitelendiren bir kavram ile sinirli olmayip insanlik i¢in gegmisten bugiine
Oonemli bir yere sahip olan bilgiyi sayisal yollarla islemeyi niteleyen bir kavramdir
(Bozkurt, Hamutoglu, Liman Kaban, vd., 2021).

1.2. Dijitallesme nedir?

Dijitallesme sadece teknolojik aletleri kullanma durumu degildir, bu
aletleri kullanirken yasanan siire¢leri, toplumdaki degisimi, iletisim sekillerini de
icinde barindiran ¢ok yonlii, birden fazla alanda karsimiza ¢ikan bir kavramdir.
Dijitallesme sayesinde bilgiye erisim olduk¢a kolaylagsmis, bircok is siireci
otomatiklesmis ve standardize edilmis, insanlar arasindaki iletisim oldukca
kolaylasmistir. Saglik, ekonomi, egitim vb. bir¢ok alanda dijital doniistimiin
etkileri goriilmektedir ve bu siire¢ hdlen devam etmektedir. Egitimde dijitallesme

! Dr, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Ogretmenligi, korayoz@windowslive.com,
ORCID:0000-0002-5530-5501

2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Ogretmenligi, pelin_
guler@outlook.com, ORCID: 0009-0008-1432-095X

|l




TURKCE EGIiTiIMINDE iLERIi
ARASTIRMALAR

ile birlikte koklii degisimler yasanmis, ozellikle de diinya genelinde yasanan
Covid-19 salgin1 siirecinde dijitallesme, egitim icin bir vazgecilmez olmustur.
Bugiin her ne kadar normal yasamimiza dénmiis olsak da dijital doniigiimiin
egitimde hala bir yeri olmadigini iddia etmek imkansizdir. Ozellikle 21. yiizyilda,
teknolojinin saatlerimizden telefonlarimiza hatta buzdolaplarina kadar yerlestigi
bir cagda egitimde de dijitallesmenin etkilerini gormemiz kaginilmazdir. Dijital
doniisiime ayak uyduramamanin gelecegimize yarari olacagini savunmak pek
dogru olmayacaktir.

2. EGITIMDE DiJITALLESME

Bilgiye sahip olmak, ona erigebilmek cok eski devirlerden beri giicii
temsil eder. Bilgi giictiir, bilgi en gii¢lii silahtir, kilicla kazanilan zafer gegicidir;
bilgiyle kazanilan zafer kalicidir gibi sdzlerle de bu durumun ¢esitli toplumlarca
tescillendigini gormek miimkiindiir. Peki bilgiye ulasmak neden bu kadar 6nemli?
Dijitallesme siireciyle birlikte ¢cok fazla bilgiye ¢ok kisa siirede erisebilmek
miimkiin. Bir kaynak i¢in kilometrelerce yol gidip kiitliphanede -o da varsa-
kaynak arayip aragtirma yaptigimiz donemi geride biraktik. Telefon, tablet veya
bilgisayar araciligiyla, internete erisebilecegimiz herhangi bir aygitla, bilgiye
erisimimiz oldukca kolaylasti. Bu kadar kolaylasan bilgiye erisim siireciyle
birlikte, bu bilgilerin nasil elde edildigi, erisilen bilgilerin aktariminda nasil
degisimler yasandig1 veya ogrencilerin bilgi edinmek i¢in dijitallesmeden ne
Olciide yararlandig1 sorulari giindeme gelmistir.

Ulusal ve uluslararasi arastirmacilar, egitimin dijitallesmesinin 6grenci
ve Ogretmen arasindaki iliskiyi gozle goriliir sekilde degistirdigini belirtmis,
geleneksel egitim anlayisinin aksine Ogrencinin sinirsiz bir sekilde bilgi
kaynaklarina erisimi 6gretim yontemlerinin daha interaktif, ilgi ¢ekici ve dijital
teknoloji bazli olmasini gerekli kilmigtir. Dijitallesme insan etmeninin tamamen
yok etmeyip 0gretmen yeterliliklerinin yeniden diizenlendigi yeni bir alan agar.
Ogretmen bilgi transfer etmekle gérevli degildir, bir rehber ve yol gdsterici;
dogru bilgiye giden yolu kolaylastiran kisidir.

Shipp ve Noula’ya gore (2017), modern dijital teknolojiler,
bireysellestirilmis 6gretim yontemleri araciligtyla her 6grencinin ihtiyaglarin
karsilamak i¢in daha 6nce hayal bile edilemeyen 6l¢ekte dgrenci dgrenimini
desteklemektedir (akt. Ronzhina vd., 2021).
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Egitimde dijitallesme de her alanda oldugu gibi faydalarini ve zararlarin
beraberinde getirir. Bu noktada, dijitallesmenin artilarini ve eksilerini bilerek
teknolojiyi ve dijital ortamlar1 egitimde bilingli bir sekilde kullanma sorumlulugu
Ogrencilere, 6gretmenlere ve velilere diismektedir.

Egitimin dijitallesmesi toplumlarin  verimliligini artirir ve {ilkenin
kalkinmasina fayda saglar. Ancak teknolojik doniisiimler ayn1 zamanda 6grencilerin
duyussal 6grenme siireclerini ve kendilerini gerceklestirmeleri ile ilgili siirecleri
thmal etme risklerini de beraberinde getirebilir (Ronzhina vd., 2021).

Egitimin dijitallesmesinin sagladigi imkanlar1 siralamadan once
dijitallesme kavraminin bireyde ve toplumda yol acabilecegi sorunlari irdelemek
gerekirse bunlarin basinda bilgisayar, oyun, ekran vb. tiirden bagimliliklarin
geldigi goriilmektedir. Radmard ve Atik’e gore (2019) dijitallesmenin yaratmis
oldugu bagimlilik olgusu, bireysel ve kurumsal anlamda siire¢lerin isleyisine
ciddi olgekli bir tek taraflilik getirmektedir. Her ne kadar insan hayatini
kolaylastirtyor gibi goziikse de arastirmacilar agisindan dijitallesme, insanlarin
hayatlarindaki sosyal kimligi ellerinden alirken kurumlarin faaliyetlerini de ¢ok
fazla teknolojiye odakli ve bagimli hale getirmektedir.

Egitimin dijitallesmesinin olumlu yanlari, farkli 6grenci gereksinimlerine
cevap vermesi ve O0grenmelerin analizini yaparak 6grencilerin giiglii/gii¢siiz
yanlariin tespit edilebilmesi, egitimin ortam ve zaman fark etmeksizin
gergeklestirilebilmesi, yasam boyu 6grenmeyi desteklemesi; gorsel ve isitsel
O0grenmelere olanak saglamasi, oyunlagtirma, hikayelestirme gibi eglenceli
tekniklerle Ogrencilerin derse tutumlarinin ve derslere yonelik basarilarinin
artirtlabilmesi, daha fazla kaynaga erisim imkani saglamasi seklinde siralanabilir.

Dijitallesmenin sagladig1 yararlardan bahsedildigi kadar bu imkanlardan
yararlanilabilecek altyap1 6grencilere ve gretmenlere yeterince saglantyor mu
bundan da bahsetmek gerekiyor. Ozellikle Milli Egitimin temel ilkelerinden
olan firsat ve imkan esitligi dijitallesme konusunda irdelenmesi gereken
bir meseledir. Egitim uygulamalarina dijitallesme ve teknoloji sayesinde
saglanan hizli1 ve kolay erisim yalnizca bu altyapiya sahip bireyler tarafindan
saglanabilmektedir. Teknolojinin gelisimi ve dijital yasamin egitime de
katilmastylaberaber okul dis1 6grenme yagantilarinin ilerleyiside farkli bir boyuta
ulagarak ailelerin sagladigi imkanlar daha 6nemli konuma gelmistir. Altyap:
sorunlari, internete ulasamama, dijital becerilerin ¢ok gelismemis olmasindan
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kaynakli teknolojiyi verimli kullanamama ve teknolojiden yeterince yarar
saglayamama seklinde imkan esitsizliginin sebep oldugu durumlar, egitimde
dijitallesme olgusunun eksik yanidir ve ¢oziime kavusturulmasi gerekmektedir.

Tiim bu altyapiya sahip, dijital eksikligi olmayan bir 6grenme ortaminda
bilgiye ulasmanin, 6zellikle de bilgiye nasil ulagildiginin 6nemli oldugu yerde
ogretmenlerindijital yeterliklerinin de sorgulanmasinda yarar vardir. Giiniimiizde
Ogrenci poplilasyonu dijital yerlilerden olugsmaktadir ve hali hazirda gérev yapan
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun dijital gdgmen oldugunu varsayarsak 6gretmenden
istenen nitelikler ve bu niteliklerin saglanip saglanmadigi da irdelenmelidir.
Dijital diinyada dogmamis ve teknolojik yenilikleri geriden yakalamaya ¢alisan
nesil, dijital diinyanin gébegine dogmus ve teknolojinin her adimindan haberdar
olan nesle 6gretmenlik, rehberlik yaparken onlar1 ne 6l¢iide anlayabiliyor ve
takip edebiliyor? Dijital yerli 6gretmenlerin de dijital okuryazarhigi, dijital
becerileri hangi diizeydedir ve 6grencilerine rehberlik edebilmekteler midir?
UNESCO, bu dogrultuda 2018 yilinda Ogretmenlere Yénelik Bilgi ve iletisim
Teknolojileri Yetkinlik Cergevesini yayimladi. Bu ¢erceve, asagida verilmistir:

Bilgi
Edinimi
Egitimde Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri'in Politika
Kavranmasi SRR
A —

Miifredat ve
Degerlendirme

Bilgi ve lletisim |

Pedagoji Teknalojileri Destekli |

Ogretim |
Dijital

Becerilerin Uygulama ‘ Ekleme Daniigiim

Uygulanmasi
—
Organizasyon
ve Yonetim
"
Mesleki

Ogrenimi

UNESCO Ogretmenlere Yénelik Bilgi ve lletisim Teknolojileri Yetkinlik

Cercevesi, 2018
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Dijital diinyanin gogmenleri olarak gretmenlerin gliniimiiz okuryazarlik
Ogretimine, dijital yerlileri olan 6grencileri 6gretme-6grenme stirecine daha
etkili bir bicimde ¢ekebilmek icin bilisim teknolojilerini siniflarinda ise
kosmalar1 6nem arz etmektedir (Y1lmaz, Ustiindag, vd., 2017).

Glinlimiizde 6grenim goren Ogrencilerin dijital yerliler olduklart goz
ontinde bulunduruldugunda sadece geleneksel egitim yontemleriyle derslerin
islenmesindense dijital ortamlarda erisebilen uygulamalar ders siirecine dahil
edilerek Ogrenciler derse daha motive, daha istekli ve ilgili hale getirilebilir.
Egitimde kullanilan dijital oyunlar, geleneksel Ogrenme yontemlerini
tamamlayict bir ara¢ olarak biiyiik bir potansiyele sahiptir. Dogru se¢ildiginde
ve uygulandiginda, oyunlar egitimde etkili bir ara¢ olabilir. S6z konusu dijital
oyunlarla farkli 6grenme stillerine sahip bireylere yonelik ¢esitli segenekler
sunulabilir, hem bireysel hem grupla 6grenme saglanabilir.

Egitimde, teknolojiden yararlanarak uygulanan ters yliz 6grenme,
e-0grenme, bilgisayarli 6gretim, mobil 6grenme gibi ¢esitli 6gretim yontem ve
teknikleri goriilmekte ayn1 zamanda bunlar, son zamanlarda bir¢ok 6gretmen ve
Ogrenci tarafindan tercih edilmektedir.

Dijital oyunlar da egitimde dijitallesmenin goriildiigii alanlardan olmakla
beraber Tiirkiye’de egitimde dijital oyun kullaniminin etkilerinin arastirilmasi
birgok yiiksek lisans ve doktora tezine konu olmustur. Dijital oyunlarla ilgili
Arslan ve Costu’nun (2022) yapmis oldugu sentez ¢alismasinda, dijital oyunlarin
basar1 puanini, tutumu, motivasyonu, kavramsal anlamayi, yaratici ve elestirel
diistinme becerisini olumlu etkilemenin yaninda biligsel ve duyugsal kazanim
elde etme, severek katilim gosterme, sozciik 6greniminde yarar saglama, somut
O0grenmeyi saglama gibi olumlu sonuclar elde edildigi goriilmektedir. Buna
karsin dijital oyunlarin yol ag¢tig1 olumsuz sonuglar da goéz ardi edilmemeli.
Sosyal medya, akilli telefon, dijital oyun bagimliligi, yalnizlik, akademik
erteleme, siber aylaklik seklinde olumsuz sonuglarin da ortaya g¢ikacaginin
bilincinde olarak dijital oyunlarin 6grencilerle kavusturulmasi saglikli olacaktur.
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2.1. Tiirkce Egitiminde Dijitallesme

Egitim sistemlerinin dijitallesme ile yeniden yapilandirilmasi, bilgi
toplumlarinin gerekliliklerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Tiirkiye’de
egitimde dijitallesme siireci, Milli Egitim Bakanliginin liderliginde ytiriitiilmekte
ve genis capl projeler ile desteklenmektedir. Egitim ortamlarinda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin etkin bir sekilde kullanilmasina yonelik ¢alismalar,
Tiirk egitim sisteminin dijital doniistimiinde kritik bir role sahiptir.

Egitimde dijitallesme siirecinin en onemli adimlarindan biri olarak
FATIH Projesi 6ne c¢ikmaktadir. Egitimde Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi olarak adlandirilan bu proje, 2011 yilinda baslatilmstir.
Proje kapsaminda, teknolojik araglarin okullara entegrasyonu saglanmakta,
ogretmen ve Ogrencilere dijital kaynaklar sunulmaktadir. 570 bin derslige
etkilesimli tahtalarin yerlestirilmesi ve yaklasik 15 milyon 6g8renci ile 700
bin Ogretmene tablet bilgisayarlarin dagitilmasi hedeflenmistir. Proje aym
zamanda internet altyapisinin gelistirilmesi ile egitimde esitlik saglama amaci
tasimaktadir.

FATIH Projesi’nin yani sira Egitim Bilisim Agi (EBA) platformu,
Tiirkiye’nin dijital egitim sistemindeki Onemli araglarindan biri olarak
kullanilmaktadir. EBA, 6grencilere ders igeriklerine ulasma imkéani sunmakta,
ogretmenlere ise derslerini dijital materyallerle destekleme firsati1 tanimaktadir.
Platform, 6zellikle uzaktan egitim siirecinde 6gretim faaliyetlerinin kesintisiz
bir sekilde yiiriitiillmesini saglamaktadir. Ayrica, kullanic1 dostu arayiizli ve
zengin igerikleri ile farkli seviyelerdeki 6grencilere hitap etmektedir.

EBA’nin sundugu imkanlar arasinda video dersler, interaktif etkinlikler
ve Ogretmenlerin hazirladigr 6zel igerikler bulunmaktadir. Bu platform,
yalnizca bilgi aktarimi i¢in degil, ayn1 zamanda 6grencilerin bireysel 6grenme
siireclerini  desteklemek amaciyla kullanilmaktadir. Ogrencilerin  kendi
hizlarinda 6grenmelerine olanak taniyan bu yapi, 6grenme deneyimini daha
kisisellestirilmis bir hale getirmektedir.

Tirkce egitiminde dijitallesme siirecinin katkilari, ozellikle dil
becerilerinin gelistirilmesi baglaminda dikkat cekmektedir. Tiirk¢e 6gretimi dort
temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazmay1 kapsamaktadir.
Dijital araclarin kullanimi, bu becerilerin es zamanli olarak gelistirilmesine
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olanak saglamaktadir. Ozellikle yazma becerisi, dgrenciler i¢in ¢ogu zaman
zorlayict bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu noktada, dijital hikayeleme
yontemi, yazma stirecini daha ilgi ¢ekici hale getirmektedir. Dijital hikayeleme,
Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmekte ve yazma siirecini daha dinamik
bir hale getirmektedir. Geleneksel yazma uygulamalarinda genellikle metin
odakl bir siire¢ s6z konusu iken, dijital hikdyeleme ¢oklu ortam unsurlarini
bir araya getirmektedir. Gorseller, sesler ve videolar, 0grencilerin hikayelerini
desteklemekte ve yazma siirecine farkli bir boyut kazandirmaktadir. Dijital
hikayeleme, yalnizca yazma becerisini gelistirmekle kalmamakta, ayn1 zamanda
Ogrencilerin elestirel diistinme ve problem ¢6zme yeteneklerini de artirmaktadir.
Ogrenciler, dijital araglar1 kullanarak hikayeler olusturmakta, bu siirecte kendi
fikirlerini organize etmekte ve ifade etmektedir. Boylelikle, yazma siireci
ogrenciler i¢cin daha anlamli ve keyifli bir deneyim haline gelmektedir.

Dijitallesmenin Tiirk¢e egitimine katkilar1 arasinda ogretmenlerin
pedagojik uygulamalarina sagladigi destek de bulunmaktadir. Ogretmenler,
dijital araglar sayesinde ders materyallerini zenginlestirmekte, 6grencilere daha
etkili 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Ayn1 zamanda, dijital platformlar
tizerinden 6grencilerin ilerleme durumlarini takip etmek ve bireysel ihtiyaclarina
yonelik geri bildirimler saglamak miimkiin hale gelmektedir. Egitimde
dijitallesme siireci, yalnizca Ogretim uygulamalarinda degil, ayn1 zamanda
degerlendirme siireclerinde de onemli degisimler yaratmaktadir. Geleneksel
smav ve degerlendirme yontemleri, dijital araglar ile desteklenmekte,
ogrencilerin performanslarinin daha kapsamli bir sekilde degerlendirilebilmesi
saglanmaktadir. Ornegin, 6grencilerin dijital hikdyeleme projeleri iizerinden
degerlendirilmesi, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin Ol¢iilmesine
olanak tanimaktadir.

Tiirk¢e egitimi baglaminda dijitallesmenin bir diger énemli boyutu,
okuma becerilerinin gelistirilmesidir. Dijital kaynaklar, 6grencilerin farkli
tirlerde metinlere kolaylikla erisimini saglamakta, okuma aligkanliklarini
desteklemektedir. Ayrica, dijital kitaplar ve e-kitap uygulamalari, 6grencilerin
okuma siireclerini daha interaktif ve eglenceli hale getirmektedir. Dijitallesme
stirecinin siirdiiriilebilirligi, bu siirecte kullanilan teknolojilerin etkin bir sekilde
yonetilmesine baghdir. Egitimde kullanilan dijital araclarin giincellenmesi ve
gelistirilmesi, egitim sisteminin verimliligini artirmaktadir. Ayni zamanda,
Ogretmenlerin bu araglari etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in siirekli mesleki
gelisim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi de dijitallesme
stirecinin 6nemli bir pargasidir. Dijital araglarin yalmzca birer teknoloji olarak
degil, 6grenme slirecinin bir bileseni olarak kullanilabilmesi i¢in dgrencilerin bu
becerileri kazanmasi gerekmektedir. Bu baglamda, okullarda dijital okuryazarlik
egitimlerinin verilmesi biiyiikk 6nem tagimaktadir. Dijitallesme Tiirk¢e egitiminde
onemli firsatlar sunmaktadir. Teknolojik araclarin egitim siireclerine entegrasyonu,
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmekte ve Ogretim yontemlerini
dontistiirmektedir. Ancak, bu siirecin basarili bir sekilde siirdiiriilebilmesi igin
ogretmenlerin, Ogrencilerin ve egitim yoneticilerinin dijitallesmeye yonelik
farkindaliklarinin artirllmasi gerekmektedir.

Dijital hikayeleme bir¢ok bransta kullanildig1 gibi Tiirk¢e egitiminde
de kullanilan yontemlerden biridir. Anlama ve anlatma olarak iki ana bashga
altinda topladigimiz dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma,
yazma) igerisinde yazma becerisi 6grencilere en son kazandirilan ve genelde
Ogrencilerin tutumlarinin ¢ok da yiiksek olmadigi bir beceridir. Yazmayi1 tek
boyuttan ¢ikaran, ¢oklu etmenlerin (ses, goriintii, sekil, hareket...) isin igine
girdigi dijital hikayeleme, 6grenci tutumlarini artirabilecek, 6grenciyi yazmaya
merakl1 ve istekli hale getirebilecek bir yontemdir. Dijital hikayeleme, yazma
becerisine katkisinin yaninda seslendirme siirecinin de isin i¢ine girmesiyle
anlatma becerisini gelistirmeye de katki saglar.

2.2. Uygulamalar ve Yapay Zeka Araclari

Asagidaki araclarin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine
nasil katki saglayabilecegine dair bir siniflandirma yapilmis ve bu araglarin
kullanimina dair agiklamalar sunulmustur:

2.2.1. Dinleme Becerisi

Araclar:

e EBA (Egitim Bilisim Ag1): EBA’da bulunan sesli kitaplar, dinleme
etkinlikleri ve video igerikleri dinleme becerisini gelistirmektedir.
Ozellikle hikaye anlatimlar ve sesli materyaller kullanilabilir.

e Voicethread: Ogretmenler, 6grencilerin belirli ses kayitlarmi dinleyip
ardindan yorum yapmasini saglayabilir.
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Shadow Puppet: Ogrenciler icin hikdye seslendirmesi yapilarak
dinleme ve anlamlandirma becerileri desteklenebilir.

Mentimeter: Sesli sorular veya kisa konusmalar dinletilip, anlama
diizeyini 6l¢en interaktif anketler yapilabilir.

Nasil Kullanilir?

Dinleme Ahstirmalari: Hikdye anlatimi, tartisma programlar1 veya
diyaloglar1 dinletip sorular sorma.

Kritik Dinleme: Ogrencilerin sesli bir kayittaki ana fikirleri, detaylar
ve duygusal tonlar1 analiz etmelerini saglama.

2.2.2. Konusma Becerisi

Araclar:

Voki: Ogrenciler kendilerine 6zel avatar olusturarak konusma becerilerini
gelistirebilir. Farkli durumlara uygun diyaloglar olusturulabilir.

StoryBoardThat: Hikaye olusturma etkinlikleriyle 6grenciler, konusma
pratikleri yapabilir.

ClassDojo: Grup etkinlikleri ve ogrenci-0gretmen etkilesimleriyle
ogrencilerin konusarak fikirlerini ifade etmelerini destekler.

Powtoon: Ogrenciler bir sunum olusturup sesli anlatim yaparak konusma
pratigi yapabilir.

Nasil Kullanilir?

Sunumlar: Ogrenciler hazirladiklari projeleri sinifta sunar.

Diyalog Calismalari: Role-playing veya diyalog olusturma etkinlikleri
ile iletisim becerileri gelistirilir.
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2.2.3. Okuma Becerisi

Araclar:

Morpa Kampiis ve OKkulistik: Okuma metinleri ve soru-cevap
etkinlikleriyle 6grencilerin okuma-anlama becerileri gelistirilir.

Wordwall: Kelime oyunlari ve bulmacalarla hizli okuma ve kelime
hazinesi ¢alismalar1 yapilabilir.

Slideshare: Ogrenciler farkl: tiirlerde dijital dokiimanlar okuyabilir ve
analiz yapabilir.

Kahoot: Metin tabanli sorularla anlamay test eder.
Nasil Kullanilir?

Metin Okuma ve Anlama: Ogrenciler belirli bir siire iginde metni okur,
ardindan sorular1 cevaplar.

Kelime Calismalari: Dijital oyunlarla 6grencilerin kelime dagarcigini
genisletme.

2.2.4. Yazma Becerisi

Aragclar:

Examtime ve MindMeister: Zihin haritalar1 ile yazi planlama
yapilabilir.

WordArt: Kelime bulutlar olusturarak yazma siirecini ilging hale
getirir.

ZipGrade: Test hazirlama siirecinde yazma pratikleri i¢in kullanilir.

Glogster ve StoryboardThat: Dijital posterler veya hikayeler
olusturularak 6grencilerin yaratict yazma becerileri desteklenir.
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Nasil Kullanilir?

e Hikaye Yazma: Ogrenciler gorsellerden veya kelime bulutlarindan yola
cikarak hikaye olusturabilir.

e Dijital Giinliik: Ogrencilerin giinliiklerini dijital araglarla yazmalari
saglanir.

5. Degerlendirme ve Geri Bildirim

Aragclar:

® Quizizz, Testmoz, Kahoot: Anlik geri bildirimlerle 6grencilerin
becerileri 6l¢lilmektedir.

e Plickers: Ogrencilerin cevaplarini hizli bir sekilde alip degerlendirme
yapar.

Nasil Kullanilir?

e Beceri Testleri: Ders sonunda dinleme, okuma veya yazma becerilerine
dair testler yapilabilir.

e Otomatik Degerlendirme: Anhk cevaplar analiz edilip sonuglar
ogrencilere gosterilir.

Bu araglar, anadil egitiminde dort temel beceriyi gelistirmek i¢in giiclii olanaklar
sunmaktadir. Etkin bir sekilde kullanildiginda, 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif katilimini artirarak egitimin daha etkili hale gelmesini saglayabilir.
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2.3. Ornek Etkinlikler
2.3.1. Etkinlik: Dinleme Becerisi - Hikaye Dinleme ve Elestirel Analiz

Araglar: EBA, Shadow Puppet, Mentimeter

Hedef: Ogrenciler bir hikdyeyi dinler, ana fikri ve duygusal tonlari
analiz eder.

Etkinlikler:
1. EBA’dan hikaye dinletilir (6rnegin, bir masal).

2. Mentimeter lizerinden hikayeyle ilgili kisa anket yapilir. Sorular:
“Hikayenin ana fikri nedir?”, “Hangi duygular hissettiniz?”

3. Shadow Puppet ile hikaye farkli bir sekilde seslendirilir.
Ogrenciler iki versiyonu karsilastirir.

Degerlendirme: Anlik geri bildirim verilir.

2.3.2. Etkinlik:Dinleme ve Konusma - Tartisma Cemberi

Araglar: Voicethread, Powtoon

Hedef: Dinleme ve konusma becerilerinin entegre bir sekilde
gelistirilmesi.

Etkinlikler:

1. Voicethread lizerinden 6grenciler bir tartisma konusunu (6rnegin,
“Sosyal medyanin etkileri”’) dinler.

2. Ogrenciler, Powtoon kullanarak konuya dair kisa sunumlar
hazirlar ve sinifta paylasir.

Degerlendirme: Tartigma sirasinda verilen cevaplar degerlendirilir.




TURKCE EGITIMINDE
ILERI ARASTIRMALAR

2.3.3. Etkinlik: Konusma - Avatar ile Kendini ifade Etme

Araglar: Voki, ClassDojo

Hedef: Ogrencilerin giinliik konusma becerilerini gelistirme.
Etkinlikler:

1. Voki’de her 6grenci bir avatar olusturur ve avatariyla kendisini
tanitir.

2. ClassDojo’da dgrenciler birbirlerinin tanitimlarina yorum yapar
ve etkilesim kurar.

Degerlendirme: Akicilik ve ifade zenginligi degerlendirilir.

2.3.4. Etkinlik: Okuma Becerisi - Kelime Hazinesi Gelistirme

Araglar: Morpa Kampiis, Wordwall, Kahoot

Hedef: Okudugunu anlama ve kelime bilgisini artirma.
Etkinlikler:
1. Morpa Kampiis’ten secilen kisa bir metin sinif¢ca okunur.
2. Wordwall’da metinle ilgili kelime bulmacas1 ¢oziiliir.
3. Kahoot’ta metin tabanli sorulara yanit verilir.

Degerlendirme: Kahoot puanlar iizerinden degerlendirme yapilir.
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2.3.5. Etkinlik: Yazma - Hikdaye Planlama ve Yazma

Araglar: MindMeister, StoryboardThat

Hedef: Planli yazma ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirme.
Etkinlikler:
1. MindMeister ile hikdyeye dair bir zihin haritas1 olusturulur.

2. StoryboardThat kullanilarak hikaye gorsellerle desteklenir ve
yaziya dokiiliir.

Degerlendirme: Ogrencilerin yazilar1 6gretmen tarafindan gdzlemlenir.

2.3.6. Etkinlik: Dinleme ve Yazma - Hikaye Yeniden Yazim

Araglar: Shadow Puppet, WordArt

Hedef: Dinledigini anlama ve yaratici yazma becerilerini gelistirme.
Etkinlikler:
1. Shadow Puppet ile kisa bir hikaye dinletilir.

2. Ogrenciler WordArt kullanarak hikdyenin anahtar kelimelerinden
bir kelime bulutu olusturur.

3. Bu kelimelerden yola ¢ikarak hikayeye yeni bir son yazarlar.

Degerlendirme: Yazili metinler sinifta paylasilir.
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2.3.7. Etkinlik: Dinleme ve Konusma - Elestirel Tartisma

Araglar: Mentimeter, Powtoon

Hedef: Dinleme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme.
Etkinlikler:

1. Mentimeter’da bir konusma videosu izlenir ve anket sorular
cevaplanir.

2. Powtoon ile 6grenciler bu konuyla ilgili kendi goriislerini ifade
eden bir sunum hazirlar.

Degerlendirme: Sunumlar puanlanir ve tartisma yapilir.

2.3.8. Etkinlik: Okuma ve Yazma - Dijital Giinliik

Araclar: Slideshare, Examtime

Hedef: Okuma ve yazma becerilerini biitiinlesik gelistirme.
Etkinlikler:
1. Slideshare’den bir makale okunur ve ana fikir belirlenir.
2. Examtime ile 6grenciler dijital giinliiklerini olusturur.

Degerlendirme: Giinliiklerin 6zgiinliigii ve dil bilgisi hatalar
degerlendirilir.
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2.3.9. Etkinlik: Yazma - Yaratici Poster Olusturma

Araglar: Glogster, StoryboardThat

Hedef: Yaratic1 yazma ve gorsel tasarim becerilerini gelistirme.
Etkinlikler:

1. Ogrenciler, Glogster’da belirli bir tema (6rnegin, “Cevre”)
tizerine dijital poster olusturur.

2. StoryboardThat ile posterin hikayesini yazar.

Degerlendirme: Poster ve hikayeler sinifta sergilenir.

2.3.10. Etkinlik: Degerlendirme ve Geri Bildirim — Dil Becerileri

Araclar: Quizizz, Plickers, Testmoz

Hedef: Dil becerilerin degerlendirilmesi.
Etkinlikler:

1. Quizizz lizerinden dinleme, konusma, okuma ve yazmaya dair
sorular ¢oziliir.

2. Plickers ile 6grencilerin cevaplar1 aninda analiz edilir.
3. Testmoz’da 6z degerlendirme formlart doldurulur.

Degerlendirme: Tiim sonuclar 6grencilerle tartigilir.
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Tiirkiye’de yapilan bir ¢alismada (Tenekeci, 2020), kullanilan bu
uygulamalarin dil bilgisi 0gretimi agisindan da yararlart incelenmis ve su
sonuclara ulagilmistir: Farkli 6gretim yontemlerini bir arada sunarak 6gretmen
ve 6grenciye istenen yontemle dil bilgisi 6gretimi olanagi saglar, zamani verimli
ve etkili kullanmayt; kisa siirede say1 ve ¢esit olarak ¢ok daha fazla alistirma
yapma olanagi saglar. Etkilesimli yapisi, aninda doniit verilebilmesi ve oyun
etkisi ile geleneksel yaklasim ve etkinliklerle derse karsi ilgi duymayan, tahtaya
kalkmayan, parmak kaldirmayan 6grencilerin ilgilerini ¢ekerek ve dersten zevk
almalarini saglayarak &gretimi kolaylastirabilir. Ogretmenlere aninda déniit
vererek 0grencilerin 6grenme durumlart hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar.
Eksik O0grenmeleri tamamlama imkani sunar. Mobil uygulamalar ile mobil
bir yagam kiiltiirliniin yerlesmeye basladig1 giinlimiizde 6grenenler diledikleri
anda ve diledikleri yerde, siirekli 6gretim yapma olanagi bulur. Kendi kendine
O0grenmeyi saglar.

3. SONUC

Teknolojik ve bilimsel gelismelerin etkisiyle birgok alanda
yadsinamayacak oOl¢iide degisim yasanmaktadir. Bilgi toplumundan akilli
topluma ge¢isin konusuldugu bu giinlerde, hayatin her sathasinda gerceklesen
dijitallesmeden bahsedilmektedir. Glinlimiizde yasanan dijital doniisiim yaganan
pandeminin etkisiyle de hizlanmis ve yapay zeka araglarinin herkes tarafindan
erisilebilirhale gelmesiteknolojiyi, beraberinde de dijitallesmeyi gerekli kilmistir.
Bu yeni dijital cagda, gilinlilk hayatimizdaki teknolojik degisimlerin insan
hayat1 iizerindeki etkilerinin farkina varilmasiyla beraber, egitim ortamlarinda
da 6nemli dontlistimlerin yasanmasi kaginilmaz hale gelmistir (Karaoglu, vd.,
2020). Ayrica toplumsal yasamda dijitallesmenin ve teknoloji kullaniminin
giderek artmasi egitsel siiregleri de benzer yonde bicimlendirmekte, 6zellikle
yasanan son pandemi ile birlikte egitimde dijitallesmeyi olagan ve kaginilmaz bir
noktaya tagimaktadir (Kayisili, 2023). Hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan ve
insan hayatini da biiyiik 6l¢iide kolaylastirdigi bilinen teknoloji ve dijitallesme
kavraminin egitim hayatina da etkin bir sekilde uyarlanmasi, 6grencilerin ve
Ogretmenlerin bu konuda bilinglendirilmesi, dogru teknoloji kullaniminin
toplumlarda bir alisgkanlik haline gelmesi istendik bir durumdur.

Sonu¢ olarak, genelden oOzele dijitallesme, egitimin ve Tiirkce
egitiminin dijitallesmesi irdelenmesi ve gerekli arastirmalarin yapilmasi
gereken konulardandir. Dijitallesmenin art1 ve eski yonleri tartisilarak, 6gretim
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stirecindeki bireylere firsat ve imkan esitligi saglanarak, bireylere yonelik i¢sel
motivasyonu artiracak sekilde 6gretim siireclerinde teknolojinin kullanilmasiyla
giliniimiiziin bilgi toplumunun ihtiyaglarina cevap veren insanlar yetistirilmesi
gerekmektedir. Yukarida verilen web siteleri ve uygulamalar, 6grencilere
ve Ogretmenlere Ogrenme siireglerini yonetme konusunda yol gosterme
amach listelenmis, hangi alanlarla kullanilabilecekler ile ilgili onerilerde de
bulunulmustur.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN
HIKAYE KiTAPLARININ KULTUREL OGELERE VE OKUMA
KAZANIMLARINA GORE iNCELENMESI (PIKTES SALIH HIKAYE
DiZiSi VE YEE COCUK HiKAYELERI SERiSi)!

Aysenur UZ?
Yasemin Giil GEDIKOGLU OZiLHAN3

1. GIRiS

Dil, bireylerin anlam diinyalarin1 insa eden ve iletisimlerinde hem
semantik hem de yapisal islevler iistlenen temel bir aragtir (Yigit, 2017, 95). Bu
baglamda dil, kiiltiirler arasinda bir koprii olusturarak bireylerin diisiincelerini
ifade etmelerine ve anlamli etkilesimler kurmalarina olanak tanir. Insanlar, smirl
sayidaki ses biriminden sonsuz sayida ciimle liretebilme kapasitesine sahip
bir sistem olarak dili kullanmaktadir (Ungan, 2013, 135). Dilin sahip oldugu
zenginlik ve cesitlilik, bireylerin farkli perspektifleri ve diinya goriislerini
anlamalarin1 saglayarak daha kapsayici bir toplumsal yap1 olusumuna katki
sunar. Ayni zamanda, bireylerin i¢ diinyalarini ifade etmelerine olanak tantyarak
toplumlarin sekillenmesine ve Kkiiltiirlerin gelisimine zemin hazirlayan dil,
vazgecilmez bir aragtir (Banguoglu, 2015, 10). Okuma becerisi, bireyin bir
metni mevcut bilgileriyle harmanlayarak yeniden anlamlandirdig bir stiregtir.
Metinlerin se¢iminde ¢gocugun ilgi alanlarina uygunluk, estetik kaygilar, yazarin
bakis acis1, dilin etkili kullanimi ve gorsel 6gelerin tercih edilmesi gibi unsurlar
dikkate alinmaktadir (Liile Mert, 2018, 317). Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi,
son yillarda hem {ilkemizde hem de uluslararasi1 diizeyde giderek daha fazla
Oonem kazanmaktadir. Bireylerin dil 6grenim siirecinde karsilastiklar1 zorluklar
asabilmeleri i¢in, yabancilara Tiirkge 6gretiminde ¢esitli materyallerin kullanimi
bliyiik bir gereklilik haline gelmistir. Bu baglamda, dil 6gretiminde kullanilan
materyallerin i¢erik, sunum bi¢imi, gorsel 6geler, 6grenci seviyesine uygunluk,

' Bu ¢alisma Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programinda 2023 yilinda ikinci yazarin danismanliginda birinci yazarin tamamladigt
Yiiksek Lisans tezinden Uretilmistir.

Bilim Uzmam, Ankara Universitesi, Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi, ayse-
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kullanim kolayligi, dikkat cekicilik ve 6grenimi destekleyici 6zelliklere sahip
olmasi gerektigi belirtilmistir (Giin, Akkaya ve Kara, 2014, 4-5). Yabancilara
Tiirkge Ogretimine yonelik olarak gelistirilen materyallerin, G6grencilerin
okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi temel dil becerilerini destekleyecek
sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Asci ve Alican, 2019, 254). Ayn1 zamanda,
bu materyallerin Tiirk kiiltiiriine 6zgli unsurlar1 yansitan ve giinliik yagam ile
sosyal iligkilerle baglantili igerikler sunmasi1 6nemli bir yere sahiptir (Karabulat,
2021, 180). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan ya da hazirlanacak
kitaplarda, tercih edilen metinlerin hem kiiltiirel degerleri yansitmasi hem
de dil Ogretim siirecinde ihtiya¢ duyulan bilgileri barindirmasi 6nem arz
etmektedir. Secilen materyallerin, Tiirk kiiltliriinii tanitan metinleri igermesi
ve hedeflenen bilgileri 6grencilere etkin bir sekilde sunmasi beklenmektedir.
Bu sekilde, 6grenciler hem dil becerilerini gelistirecek hem de Tiirk kiiltiirii
ve Ozelliklerine dair daha derin bir farkindalik kazanacaklardir (Demir ve
Acik, 2011, 57). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde hikaye kitaplari, dil 6gretim
stirecinde dort temel dil becerisinin (okuma, dinleme, konusma ve yazma) yani
sira dil bilgisi yeterliliginin kazandirilmasinda etkili bir yardimci materyal
olarak 6ne ¢ikmaktadir (Akay, 2021, 32). Giin ve Simsek (2017), yardimci
kaynaklarin kelime dagarcigini genigleterek ogrenicilerin iletisim kurma
becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Bir toplumun yazili veya sozlii
olarak ifade ettigi her sey kiiltiirii olusturur. Dil ise bir toplumun iletigim araci
olmanin dtesinde, o toplumun kiiltiiriinii aktaran ve yansitan bir yapidir (Ozbay,
2002). Kiiltlir, bir toplumun bireyleri arasindaki sosyal baglari giiclendiren
ve maddi ile manevi degerlerin tamamini igeren genis bir kavramdir. Kiiltiir;
dil, tarih, din, 6rf ve adetler, hukuk sistemi, sanat, ekonomi ve ahlaki degerler
gibi bir¢ok bilesenden olusur (Karasoy, Yavuz, Kayasandik ve Direkci, 2013,
20). Yabanci dil 6gretiminde, 6grencilerin seviyelerine uygun hikaye kitaplari
dilbilgisi kurallarin1 ve kelime dagarcigini kalic1 hale getirmek i¢in yaygin
olarak kullanilan araglardan biridir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan
hikayelerin incelenmesi ve bunlarin etkileri {izerine yapilan arastirmalar,
hikayelerin bu stirecte oldukga etkili bir materyal oldugunu ortaya koymustur
(Gogen ve Aydin, 2021; Kurt, 2021; Giiltekin ve Bagc1, 2023; Bagci, Erdogan
ve Altahir, 2023). Bu ¢aligmalara gore hikaye kitaplari, dil 6greniminde hem
dil becerilerini gelistiren hem de kiiltiirel baglam1 tanitan araglar olarak one
cikmaktadir. Hikaye kitaplari, dil 6greniminde hem temel dil becerilerinin
gelistirilmesi hem de kiiltiirel 6gelerin aktarimi agisindan 6nemli bir materyal
olarak &ne ¢ikmaktadir. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin (CEFR) A1
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ve A2 seviyelerindeki okuma yeterlikleri ile kiiltiirel 6gelerin hikaye kitaplarinda
yeterince yer bulamamasi, dgrencilerin hem dil 6grenme siirecinde hem de
kiiltiirel 0geleri anlamada zorlanmasina neden olabilir. Bu durum, kiiltiirel
farkindaligin artirillmasini ve kiiltiirel 6gelerin etkili bir sekilde 6grenilmesini
engelleyebilir. Bu baglamda, CEFR’nin A1l ve A2 seviyelerinde belirlenen
okuma kazanimlar ile hikaye kitaplarindaki kiiltiirel 6gelerin daha ayrintili
bir sekilde incelenmesi gereklidir. Hikdye kitaplarinda dil becerilerinin yani
sira kiiltiirel 6gelerin etkin bir sekilde islenmesi, 6grencilerin hem hedef dilin
kiiltiiriinii anlamalarina hem de dil 6grenme motivasyonlarinin artmasina katki
saglayabilir. Bu arastirma, CEFR’nin A1 ve A2 seviyelerinde yer alan okuma
kazanimlari ile hikaye kitaplarindaki kiiltiirel 6gelerin kullanimini incelemeyi
amagclamaktadir. Arastirmada, A1 ve A2 seviyelerine uygun okuma kazanimlari
ve bu kazanimlara bagl kiiltiirel 6geler detayli bir sekilde degerlendirilmistir.
Hikaye kitaplarinin igerikleri bu kazanimlar ¢er¢evesinde analiz edilerek, dil
o0grenme stireclerinde kiiltiirel farkindalik kazandirma iglevlerinin ne oOlgiide
yerine getirildigi ortaya konulmustur. Bu sayede, hikaye kitaplarinin dil ve
kiiltiir 6gretiminde daha etkili bir materyal olarak kullanilmas1 hedeflenmistir.

2. CALISMA iCERIiGi
Yontem

Bu arastirmada, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)
kapsaminda tanimlanan A1 ve A2 seviyelerindeki okuma kazanimlart ile kiiltiirel
Ogelerin hikaye kitaplarinda nasil kullanildig1 detayl bir sekilde incelenmistir.
Arastirma, bu seviyelere uygun olarak tasarlanan hikaye kitaplarinin hem dil
becerilerinin gelistirilmesi hem de kiiltlirel farkindalik kazandirma acisindan
tasidig1 potansiyeli degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmanin modeli nitel aragtirmadir. Nitel aragtirma, olaylarin
ve algilarin dogal ortamlarinda gercekei ve biitiinciil bir sekilde incelenmesini
amaglayan bir aragtirma yaklagimidir. Bu yontem, sosyal olgular1 ¢evreleriyle
birlikte ele alarak anlamaya odaklanir ve kuramsal ¢erceveyi temel alir. Nitel
arastirma, incelenen konuya yonelik sorular sormayi, elde edilen verileri
yorumlamay1 ve problemi dogal baglaminda anlamaya ¢alismay1 hedefleyen bir
yontemdir (Klenke, 2016; akt. Baltaci, 2019).
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Veri Toplama Araclar

Bu arastirmanin inceleme nesneleri, Tiirkge 6gretimi amaciyla hazirlanan
hikaye kitaplarindan Yunus Emre Enstitiisii’'niin Cocuk Hikayeleri Dizisi ve
PIKTES’in Salih Hikaye Serisidir.

Tablo 1°de, arastirmada incelenen kitaplara dair ayrintili bilgilere yer
verilmistir.

Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Kitaplar

YEE Cocuk Hikayeleri Dizisi (A1-A2) PIKTES Salih Hikaye Serisi (A1l-

A2)

1- Bayram 1- Salih Okula Basliyor

2- Hakan’m Giinligi 2- Salih Evde

3- Misafirimiz Var 3- Salih Koyde

4- Sinavlar Bagliyor 4- Salih’in Bayram Ziyareti

5- Tatil Stirprizi 5- Salih Oyun Oynuyor

6- Yeni Arkadasim 6- Salih Hasta

7- Yeni Okulumuz 7- Salih Tabiat ve Hayvan
Miizesinde

8- Dogum Giinti 8- Salih’in Bir Giinii

9- istanbul Heyecani 9- Salih Carsida

10- Siniflar Yaristyor 10- Salih’in Seyahat Giinligi

11- Soralim Ogrenelim

12- Tatil Plam

13- Yeni Hayatimiz

14- Yesil Gol

Bu arastirmada veri toplama ydntemi olarak dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, mevcut yazili kaynaklardan veri
toplanmasini ve bu verilerin analiz edilmesini saglayan bir yontemdir (Karasar,
2007, 183). Bu yontem, arastirmacilara, mevcut kayitlar ve belgeler lizerinden
arastirma sorularina yanit arama olanagi sunar ve ozellikle nitel arastirmalarda
sikca tercih edilen bir tekniktir. Arastirmada, incelenen hikaye kitaplari, Diller
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Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) kapsaminda tanimlanan kiiltiirel
Ogelere gore analiz edilmistir. Bu kapsamda, CEFR’da yer alan “Giinliik
Yasam”, “Yasam Kosullar1”, “Kisiler Aras1 Iliskiler”, “Degerler, Inanclar ve
Tutumlar”, “Beden Dili”, “Sosyal Adetler” ve “Torensel Davranislar” gibi
kiiltiirel ogeler, Turk kiiltiir unsurlar1 ve evrensel kiiltiir unsurlar1 agisindan
sayisal ve icerik bazinda degerlendirilmistir. Verilerin elde edilmesi siirecinde,
yabancilara Tiirkge dgretiminde kullanilan hikaye kitaplar1 Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni’ne uygun olarak incelenmistir. Hikaye kitaplarinda yer
alan A1 ve A2 seviyesindeki okuma kazanimlari, CEFR tarafindan belirlenen
kriterlere gore kodlanarak kategorilere ayrilmis ve elde edilen veriler tablolar
halinde diizenlenmistir. Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan hikaye kitaplarinin okuma
yeterlikleri ve kazammlari, Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)
dogrultusunda okuma yeterlikleri, sistematik bir sekilde OY1, 0Y2, 0Y3, OY4,
0Y5 ve OY6 kodlari ile belirtilmistir. Her yeterlik altindaki kazanimlar ise K1,
K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8 ve K9 seklinde siniflandirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizi, nitel arastirma verilerinin goriisme, gdzlem veya dokiimanlar
yoluyla toplanmasini ve bu verilerin sistematik bir sekilde analiz edilmesini
kapsayan bir yontemdir. Bu yontem, arastirmacinin elde ettigi verilerden
anlamli sonuglar ¢ikarmasina olanak tanir ve genellikle dort asamadan olusur:
verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi, kod ve temalarin diizenlenmesi ile
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2008, 228).

2. BULGULAR

PIKTES Salih Hikaye Serisi (A1-A2) hikaye kitaplarinda toplam 130
kiiltiirel 6ge tespit edilmistir. Bu dgelerin biiyiik bir kismini, 119 unsurla Tiirk
kiiltiiriine 6zgii degerler olusturmaktadir. Buna karsin, yalmizca 11 unsur
evrensel kiiltiir 6geleri olarak simflandirilmistir. Hikaye kitaplarinda yer alan
kiiltiirel 6geler arasinda, glinlik yasama iliskin 32 adet unsur bulunmaktadir.
Bunlarin 30°u Tiirk kiiltiirine, 2’si ise evrensel kiiltiire aittir. Yasam kosullarina
yonelik toplam 14 kiiltiirel unsur belirlenmis olup, bu unsurlarin 9’u Tiirk
kiiltiirtine, 5’1 evrensel kiiltiire ait olarak degerlendirilmistir. Kisiler arasi
iligkiler kategorisinde yer alan 50 kiiltiirel unsurun tamami Tiirk kiiltlirtine 6zgii
Ogelerden olugmaktadir. Degerler, inancglar ve tutumlarla iligkili toplam 13 unsur
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tespit edilmistir ve bu unsurlarin tiimi Tiirk kiiltiiriine dayanmaktadir. Ayrica,
hikaye metinlerinde beden dili temali toplam 3 kiiltiirel unsur bulunmus, bunlarin
tamaminin Tiirk kiiltiiriine 6zgii oldugu belirlenmistir. Sosyal geleneklere iliskin
15 unsur analiz edilmis, bunlarin 11°1 Tiirk kiiltiiriine, 4’ ise evrensel kiiltiire
ait olarak tanimlanmistir. Torensel davranislar kategorisinde ise 3 unsur tespit
edilmis ve bunlarin tamami Tiirk kiiltiir unsuru olarak kaydedilmistir.

2.1. PIKTES Salih Hikaye Serisi (A1-A2) Hikiye Kitaplarinin
Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi1 Baglaminda incelenmesi

Ginliik Yasam (32 unsur): Bu kategori, Tiirk kiiltiiriine 6zgii dgelerle
zenginlestirilmistir. Salih’in kahvaltt yapmasi, ailesiyle vakit gecirmesi gibi
sahneler, Tiirk aile yapisim ve giinliik yasami yansitmaktadir. Ornek: “Salih
actkiyor, mutfaga gidiyor, kahvalti yapiyorlar.” (Salih Evde, s: 2)

Yasam Sartlar1 (14 unsur): Koy yasami, Istanbul’daki tarihi ve dogal
mekanlar gibi unsurlar hem Tiirk kiiltiiriinii hem de evrensel yasam kosullarini
icermektedir. Ornek: “Salih koyii ¢ok seviyor, ¢iinkii koyunlar, kuzular var.”
(Salih Koyde, s: 2)

Kisiler Aras1 Iliskiler (50 unsur): Bu alanda yalnizca Tiirk kiiltiiriine 6zgii
unsurlar bulunmaktadir. Tiirk aile yapisi, misafirperverlik, ve kisiler aras1 saygi
gibi temalar 6ne ¢ikmaktadir. Ornek: “Salih ve ailesi bayramda biiyiiklerinin
ellerinden oper.” (Salih Koyde, s: 16)

Degerler ve Inanglar (13 unsur): Tiirk kiiltiiriine dayali inanglar ve
davranig bigimleri bu kategoride yer almaktadir. Bayram kutlamalari, misafir
agirlama gibi gelenekler siklikla betimlenmektedir. Ornek: “Kiiciikler
biiyiiklerinin ellerinden oper.” (Salih’in Bayram Ziyareti, s: 4)

Beden Dili (3 unsur): Tiirk kiiltiiriine 6zgli beden dili kullanimlar1 (géz
kirpma, giiliimseme gibi) kitaplarda belirgin sekilde yer almaktadir. Ornek:
“Salih manavla goz karpiyor ve giiliimsiiyor. ” (Salih Carsida, s: 6)

Sosyal Gelenekler (15 unsur): Bayram ziyaretleri, kahve ikrami,
yemek paylasimi gibi Tiirk sosyal gelenekleri 6n plana gikmaktadir. Ornek:
“Misafirlere baklava ikram ediliyor, herkes sohbet ediyor.” (Salih’in Bayram
Ziyareti, s: 5)
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Torensel Davraniglar (3 unsur): Bayram, kutlamalar gibi torensel
davranislar, tamamen Tiirk kiiltiiriine 6zgii olarak sergilenmektedir. Ornek:
“Salih bayramda ¢ocuklarla sekerleri paylastyor.” (Salih’in Bayram Ziyareti,
s: 6)

2.2. YEE Cocuk Hikéayeleri Dizisi (A1-A2) Hikaye Kitaplarinin
Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi1 Baglaminda incelenmesi

Glnliik yasam (70 unsur): Hikayelerde giinliikk yasamla ilgili 6rnekler
arasinda yemek hazirhigi, aligveris, sosyal etkinlikler ve aile igi iliskiler one
cikmaktadir. Ornek: “Zeynep Hanim corbalar: kaselere doldururken, Osman
Bey ona yardim etti ve sofrayt birlikte topladilar.”” (Savlar Baghyor, s: 11)

Yasam Sartlar1 (22 unsur): Cocuklarin yasam tarzlarini, gegmisteki ve
giiniimiizdeki yasam kosullarmi ele almaktadir. Ornek: “Bayram zamanlarinda
cocuklar bayramin coskusunu hissederken, yetiskinler islerinin yogunlugundan
bayrami daha az hissediyorlar.” (Bayram, s: 11)

Kisiler arasi iliskiler (120 unsur): En ¢ok kullanilan kiiltiirel 6ge
kategorisidir. 120 tespit edilen unsurdan 118’1 Tiirk kiiltiiriine, 2°si ise evrensel
kiiltiire aittir. Bu 6geler, aile i¢indeki iletisimi, komsuluk iligkilerini ve sosyal
baglar1 gostermektedir. Ornek: “Aylin Hamim komsusu Cemile Hamm a selam
verir ve kisa bir sohbet eder.” (Bayram, s: 6)

Degerler, Inanglar ve Davranislar (33 unsur): ¢ocuklara ahlaki degerler,
toplumsal sorumluluklar ve insan iliskilerindeki nezaket anlayisini
ogretmektedir. Ornek: “Bir okul etkinliginde cocuklar birbirlerine yardim
etmek icin kiyafet toplar.” (Hakan’1in Giinliigi, s: 9)

Beden Diline Iliskin Kiiltiirel Ogeler (7 unsur): Bu dgeler, ¢ocuklara
duygularini beden diliyle ifade etmenin 6nemini 6gretmektedir. Ornek: “Herkes
tiyatro izledikten sonra birbirlerine tebessiim eder ve memnuniyetlerini belli
eder.” (Hakan’in Giinliigi, s: 7)

Sosyal Gelenekler (7 unsur): Bayram gibi 6zel giinlerdeki gelenekler,
aile iiyelerinin bir araya gelmesi ve komsuluk iligkileri bu kategoriye dahildir.
Omek: “Bayramin ilk giinii herkes erken kalkar, yeni elbiselerini giyer ve
komsular: ziyaret eder.” (Bayram, s: 9)
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Torensel Davraniglar (13 unsur): Tiirk kiiltiirlinde bayram kutlamalari,
dini ritiieller ve sosyal normlar one ¢ikmaktadir. Ornek: “Bayramda aile iiyeleri
ellerinden opiiliir ve bayram har¢liklart verilir.” (Bayram, s: 9)

2.3. PIKTES Salih Hikaye Serisi (A1-A2) Hikiye Kitaplarinin
Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni Okuma Kazammlarina Gore
incelenmesi

PIKTES Salih Hikaye Serisi (A1) seviyesinde toplamda 173 okuma
kazanimina yer verilmistir. En fazla tekrar edilen kazanim, 79 kez tekrar edilen
0Y6 — K1 (Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma) olmustur. Bunu sirasiyla
OY4 — K1 (Bilgi ve Sav i¢in Okuma, 23 tekrar), OY4 — K2 (20 tekrar) ve
OY3 — K1 (Fikir Sahibi Olmak i¢in Okuma, 18 tekrar) takip etmektedir. Diger
kazanimlar ise daha az tekrar edilmistir: OY6 — K2 (13 tekrar), OY1 — K1 (11
tekrar), ve OY5 — K1 (6 tekrar). OY2 — K1, OY2 — K2 (Yazismalar1t Okuma) ile
0Y3-K2,0Y3-K3,0Y3 K4 (Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma) kazanimlarina
ise hi¢ yer verilmemistir.

PIKTES Salih Hikaye Serisi (A2) seviyesinde toplamda 150 okuma
kazanimi yer almaktadir. En sik tekrar edilen kazanim, 79 kez ile OY6 — K1
(Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma) olmustur. Bunu sirasiyla OY4 —
K1 (Bilgi ve Sav i¢gin Okuma, 23 tekrar) ve OY3 — K1 (Fikir Sahibi Olmak
Icin Okuma, 18 tekrar) takip etmektedir. Diger kazanimlar ise daha az tekrar
edilmistir: OY6 — K2 (13 tekrar), OY1 — K1 (11 tekrar), ve OYS5 — K1 (6 tekrar).
Ayrica, bazi kazanimlar hi¢ kullanilmamustir, bunlar arasinda OY?2 (Yazigmalari
Okuma), OY3 (Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma) ve OY4 (Bilgi ve Sav I¢in
Okuma) ile ilgili bircok alt kazanim, OY5 (Yonergeleri Okuma) ve OY6
(Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma) alt kazanimlar1 yer almaktadir.

2.4. YEE Cocuk Hikayeleri Dizisi (A1-A2) Hikaye Kitaplarinin
Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni Okuma Kazammlarina Gore
incelenmesi

YEE Cocuk Hikaye Serisi (Al) seviyesinde toplamda 431 okuma
kazanimi yer almaktadir. En fazla tekrar edilen kazanim, OY3 — K4 (Fikir
Sahibi Olmak I¢in Okuma) ile 103 kez olmustur. Bunu sirastyla OY6 — K1
(Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma, 72 tekrar) ve OY4 — K1 (Bilgi ve Sav
Icin Okuma, 57 tekrar) takip etmektedir. Diger kazanimlar arasinda, OY3 — K2
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(45 tekrar), OY1 — K1 (36 tekrar) ve OY4 — K2 (34 tekrar) dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica, OY6 — K2 (26 tekrar), OYS5 — K1 (23 tekrar) ve OY3 — K3 (22 tekrar)
gibi kazanimlar da siklikla yer almigtir.

Bununla birlikte, OY3 — K1 (Fikir Sahibi Olmak i¢in Okuma) yalnizca
2 kez tekrar edilmis ve OY2 — K2 (Yazigmalar1 Okuma) kazanimina hi¢ yer
verilmemistir.

YEE Cocuk Hikaye Serisi (A2) seviyesinde toplamda 289 okuma
kazanimi yer almaktadir. En sik tekrar edilen kazanim, OY4 — K4 (Bilgi ve Sav
Icin Okuma) ile 87 kez olmustur. Bu kazanimi sirastyla OY4 — K6 (72 tekrar),
0OY4 — K5 (42 tekrar) ve OY6 — K1 (Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma,
36 tekrar) izlemektedir.

Diger kazanimlar arasinda, OY3 — K1 (Fikir Sahibi Olmak i¢in Okuma)
18 kez, OY4 — K1 (Bilgi ve Sav I¢in Okuma) 12 kez, OY3 — K5 (Fikir Sahibi
Olmak I¢in Okuma) 9 kez, OY1 — K1 (Genel Okudugunu Kavrama) 7 kez ve
0YS5 — K1 (Yonergeleri Okuma) 6 kez tekrar edilmistir.

Bununla birlikte, OY1-K2,0Y2—-K1,0Y2-K2 (Yazismalart Okuma);
0Y3 - K2, 0Y3 — K4 (Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma); 0Y4 - K2, 0Y4 - K3,
0OY4 -K7,0Y4 - K8, OY4 — K9 (Bilgi ve Sav I¢in Okuma); OY5 — K2, OYS
- K3, 0Y5 - K5, OY5 — K6 (Yonergeleri Okuma); ve OY6 — K2, OY6 — K3,
0Y6 — K4, OY6 — K5, OY6 — K6 (Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma)
kazanimlarina hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.

PIKTES Salih Hikaye Serisi (A1-A2) ve YEE Cocuk Hikayeleri Dizisi
(A1-A2) kitaplarinin, dil 6gretimi acisindan temel seviyeye odaklandigini
ve kiiltiirel 6gelerle okuma kazanimlara agirlik verdigini gdstermektedir.
Kitaplar, kisiler arasi iligkiler ve gilinliikk yasam gibi temel kiiltiirel unsurlara
sikca yer verirken, yazisma ve yonergeleri okuma gibi okuma yeterliklerine
daha az yer verilmistir. Tiirk kiiltiir 6gelerinin evrensel kiiltiire gére daha yogun
olmasi, yerel kiiltiirleri tanitma amacini1 ortaya koymaktadir. Ancak, evrensel
kiiltiir unsurlarinin sinirli olmasi, kiiltiirel ¢esitliligi yeterince yansitamadigin
diisiindiirmektedir. Genel olarak, setlerin 6grencilerin dil 6grenme seviyeleri ve
temel dil becerilerini gelistirme ihtiyaclarina uygun olarak tasarlandigi ve bu
amaca hizmet ettigi gorilmiistiir.
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SONUCLAR

YEE Cocuk Hikaye Dizisi (A1 — A2) kitaplarinda toplamda 272 kiiltiirel
Oge tespit edilmistir. Bu 6geler i¢cinde en ¢ok yer alan kiiltiirel 6ge, kisiler arasi
iliskiler olup toplamda 120 defa tekrarlanmistir. Builiskilerin 118’1 Tlrk kiiltiiriine
aitken, yalnizca 2’si evrensel kiiltiir unsuru olarak belirlenmistir. Glinliik yasam
Ogeleri, ikinci en sik tekrarlanan kiiltiirel 6ge grubunu olusturmakta olup, 70 kez
yer almistir. Bu dgelerin 57°si Tiirk kiiltiiriine, 13’ii ise evrensel kiiltlire aittir.
Degerler, inanglar ve davranislarla ilgili kiiltiirel unsurlar 33 kez belirlenmis
olup, 22’si Tiirk kiiltiiriine, 11°1 ise evrensel kiiltiire ait olarak tespit edilmistir.
Yasam kosullarina dair 22 kiiltiirel 6genin tamamu Tiirk kiiltiiriine aitken, beden
dili unsurlar 7 kez tekrar etmis ve tiimii Tiirk kiiltiiriine aittir. Sosyal gelenekler
7 kez yer alirken, bu 6gelerin 6’s1 Tiirk kiiltiiriine, 1’1 evrensel kiiltiire aittir.
Torensel davraniglar kiiltiir unsuru olarak 13 kez yer almig ve 10’u Tiirk
kiltliriine, 3’1 evrensel kiiltiire aittir. PIKTES Salih Hikaye Serisi (A1 — A2)
kitaplarinda toplam 130 kiiltiirel 6ge bulunmaktadir. Bu 6geler arasinda, giinliik
yasam unsurlar1 32 kez yer almakta olup, bunlardan 30’u Tiirk kiiltliriine, geri
kalan 2’si ise evrensel kiiltiire aittir. Ayrica, yasam kosullarina dair 14 kiiltiirel
unsur tespit edilmistir; bunlarin 9’u Tirk kiiltiiriine, 5°1 ise evrensel kiiltiire ait
olarak belirlenmistir. Kitaplarda yer alan 50 kisiler arasi iliski 6gesinin tamami
Tirk kiiltiirtine aittir. Degerler, inanglar ve davraniglarla ilgili 13 kiiltiirel unsur
da sadece Tiirk kiiltiiriine aittir. Kitaplarda beden diline dair 3, sosyal geleneklere
ait 15 ve torensel davranislara iliskin 3 kiiltiirel unsur bulunmaktadir. Sosyal
gelenekler ve beden dili unsurlarinin tiimii Tiirk kiltiiriine aitken, 4 sosyal
gelenek ve 2 giinliik yasam unsuru evrensel kiiltiire aittir. Yapilan arastirmanin
bulgulara gore, YEE Cocuk Hikayeleri Dizisi (A1 — A2) ve PIKTES Salih
Hikaye Serisi (A1 — A2) kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6gelerin dagilimi dengeli
bir sekilde dagilmamaktadir. Ogrenciler, Tiirkge dgrenme siirecinin baslangic
asamasinda olduklarindan, daha karmasik ya da derin kiiltiirel unsurlardan
ziyade, dilin temel yapilan iizerinde yogunlasilmaktadir. Bu da, egitim
materyallerinin genellikle daha basit ve 6gretici kiiltiirel 6gelerle sekillendigini
gostermektedir. Bu arastirmanin bir diger bulgusu, Tiirk kiiltlir unsurlar ile
evrensel kiiltiir unsurlarinin esit bir sekilde dagilmadigidir. iscan ve Yassitas
(2018), Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarima:
Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi) adli ¢alismalarinda,
yerel kiiltiirel unsurlar ile evrensel unsurlar arasinda dengesiz bir dagilim
oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, Erdal, Dagdeviren, Gokhan, Sen ve
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Senay (2017) Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Kiiltiirel Ogeler
(A2 Diizeyi) ¢alismasinda, yerel kiiltiir 6gelerinin yani1 sira yabanci kiiltiiriin de
ders kitaplarinda yer almasi gerektigini vurgulamislardir. Arastirmanin bir diger
bulgusu, her iki kitap setinde en sik karsilagilan kiiltiirel 6genin kisiler arasi
iligkiler oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde
temel seviyedeki (A1-A2) o6grencilere iletisim becerileri kazandirilmasinin
oncelikli hedef olmasiyla agiklanabilir. Bu nedenle, kisiler arasi iliskiler gibi
temel iletisim unsurlarina odaklanildig: sdylenebilir. Bu arastirmada PIKTES
Salih Hikdye Serisi Al seviyesinde toplam 173 kazanim igerdigi tespit
edilmistir. Kazanimlarin yogunlugu incelendiginde, en ¢ok tekrar eden okuma
kazaniminin “yiiksek kullanim sikligina sahip sozciiklerle giindelik dilde, asina
oldugu somut durumlar1 betimleyen kisa, basit hikayeleri ve ¢izgi romanlari
okuyabilecek kadar anlayabilir” kazanimi oldugu ve toplamda 79 tekrar
sayisina sahip oldugu gériilmektedir. Incelenen kitaplarin hikaye kitab1 olmas1
nedeniyle bu kazanimin en ¢ok tekrarlanmasinin olagan oldugu sdylenebilir.
YEE Cocuk Hikayeleri Serisi Al seviyesi hikaye kitaplari toplam 431 kazanim
icermektedir. Kazanimlarin yogunluguna bakildiginda, en fazla 103 tekrarla
“reklamlar, 0zel etkinlik programlari, bildiri ve brosiirlerdeki basit, 6nemli
bilgileri (6r. onerilenleri, fiyatlari, etkinlik tarihi ve yerini, hareket saatlerini)
bulabilir ve anlayabilir” kazaniminin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu verilerde
hedef kitlenin ilgi ve seviyesine uygun olarak tiyatro, sinema, gezi programlari,
bilgi yarigmalar1 gibi igeriklere yer verildigi goriilmektedir. YEE Cocuk
Hikayeleri Serisi Al seviyesi hikaye kitaplarinda giinliik hayatla ilgili uyar
isaretlerini tanimasina katki saglayacak yeterli icerik olmadigi, sosyal medya ya
da e-postada yer alan basit igeriklere hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Bunun
sebebinin ¢ocuklarin 10-15 yas araliginda bu becerileri kullanma sikliginin az
olmasi olabilir.

PIKTES Cocuk Hikayeleri Serisi A2 seviyesinde toplam 150 kazanima
yer verilmistir ve bu kazanimlarin sikli1 incelendiginde, en yiiksek tekrar
sayistyla “yliksek kullanim sikligina sahip sozciiklerle gilindelik dilde, asina
oldugu somut durumlar1 betimleyen kisa, basit hikayeleri ve ¢izgi romanlari
okuyabilecek kadar anlayabilir.” Kazaniminin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
kazanimin en sik tekrarlanmasi, hedef kitlenin temel seviyede yiiksek kullanim
sikligia sahip sozciikleri anlamalarina ve basit hikayeleri takip etmelerine
yardimci olmasi sebebiyle yer aldigi soylenebilir. YEE Cocuk Hikayeleri Serisi,
A2 seviyesinde 289 farkli kazanim igermektedir. Bu kazanimlar arasinda en
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yiiksek sikliga sahip olanmi1 87 tekrarla “giindelik konularla (6r. yasam tarzi,
hobiler, spor, hava) ilgili kisa metinlerin ana noktalarini1 anlayabilir” olarak
belirlenmistir. Hedef kitlenin ilgisini ¢ekmek amaciyla onlarin seviyelerine
uygun olarak piknige gitmek, voleybol oynamak, fuara katilmak, resim
yapmak, evcil hayvan sahibi olmak, fotograf ¢ekmek, sinema ya da tiyatroya
gitmek, kitap okumak, giindelik isler vb. iceriklere yer verildigi diisiiniilebilir.
Her iki hikaye setinde de A2 seviyesindeki “Yazigmalar1 okuma” yeterligine
hi¢ yerilmedigi tespit edilmigtir. Bunun sebebinin hedef kitlenin yas 6zellikleri
g6z oniinde bulunduruldugu ve yetigkinlerin giinliik yasam ve is diinyasinda
sikca kullandig1 e-posta, mesajlasma, ¢evrimici aligveris gibi becerileri daha
az kullandig1 soylenebilir. Ancak, gilinlimiizdeki internet teknolojilerinin
yaygin kullanimiyla birlikte, hedef kitlenin seviyesine uygun igerige yer
verilebilir. Incelenen hikdye setlerinde A2 seviyesi “Yonergeleri Okuma” ve
“Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma” okuma yeterliklerine ¢ok az yer verildigi
sonucuna ulasilmistir. Dil 6gretiminde bu yeterlik 6nemli bir role sahiptir ¢iinkii
giinliik hayatta sik sik karsilasilan metinleri anlama ve uygulama becerisini
gelistirmektedir. Fakat hedef kitlenin yas araligi goz oniinde bulundurulmasi
nedeniyle yemek tarifleri, ila¢ kullanim talimatlari, cihaz kurulumlari, tiyelik
adimlar1, sokak, restoran, tren istasyonu gibi kamusal alanlarda karsilasilan
isaretler, duyurular, yonlendirmeler, tehlike uyarilar1 gibi igerige yer verilmedigi
sOylenebilir.

Sonug olarak, PIKTES Salih Hikaye Serisi (Al — A2) ve YEE Cocuk
Hikayeleri Dizisi (A1 — A2) kitaplari, hedef kitlelerinin yas araligi ve dil
seviyelerine uygun olarak, bazi kiiltiirel dgeleri daha fazla vurgulamaktadir
ve buna bagli olarak okuma becerilerine yonelik belirli kazanimlar da daha
stk karsimiza ¢ikmaktadir. Salih Hikaye Serisi, 6zellikle ilkokul g¢ocuklar
icin tasarlanmigsken, YEE Cocuk Hikayeleri Dizisi 10-15 yas arasi ¢ocuklara
hitap etmektedir. Bu yas gruplarina uygun olarak hazirlanan igerikler, belirli
kiiltiirel temalarin ve 6grenme hedeflerinin daha yogun bir sekilde yer almasina
olanak tanimaktadir. Bu durum, hikayelerdeki kiiltiirel 6gelerin Ogrencilere
aktarilmasinda belirgin bir artiga yol agmustir.
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GOCUN COCUK DUNYASINDAKI YANSIMALARI: GULTEN
DAYIOGLU’NUN GULNUR KIZ’IN ANI DEFTERI HIKAYESI
UZERINE BiR INCELEME

Merve Nur COSKUN!
1. GIRIS

Go6¢ kavrami, farkli sekillerde tanimlanmakla birlikte, genel olarak
insanlarin dogal, siyasi veya sosyal nedenlerle bulunduklart yerden baska bir
yere bireysel ya da toplu sekilde hareket etmeleri ve orada yagsamaya baglamalari
olarak aciklanabilir (Demirag ve Kakisim, 2018). Unver’e (2012) gére gog,
insanlarin bulunduklart yerden ayrilarak kalict bir sekilde bagka bir bolgeye
gidip orada yeni bir yasam kurmalaridir. Insanlarin daha iyi yasam kosullarina
ulagma arzusu, diinyanin farkli bolgelerinde ¢esitli goc¢ hareketlerine yol agmis
ve bu siireclere ev sahipligi yapmistir. Bu baglamda, Tiirkiye’den Almanya’ya
gerceklesen isc¢i gogii, Tiirk dis gd¢ tarihinin en 6nemli yapi taslarindan biri
olarak kabul edilmektedir.

Tiirkiye’de bireysel olarak baslayan yurtdisina go¢ hareketleri, zamanla
tilkeler arasinda yapilan is birligi anlasmalartyla sekillenmis ve bu durum gog
hareketlerinin artmasina neden olmustur. Bekar’a (2013) gore, Almanya’da Tiirk
niifusunun varligr 1878 yilina kadar dayanmaktadir. Ancak, Tiirk niifusunun
Almanya’da belirgin sekilde artmasi, iki {ilke arasinda ig giicii alimina yonelik
yapilan anlagsmalar sonucunda ger¢eklesen go¢ dalgalariyla miimkiin olmustur.
Bu siireg, Tiirkgenin Almanya’da bir gogmen dili haline gelmesine de zemin
hazirlamistir.

Almanya’ya go¢ eden Tirk iscileri, baslangigta yalnizca “ekmek
paras1 kazanmak” amaciyla yola ¢ikmis ve yeterli birikimi sagladiktan sonra
anavatanlaria dénmeyi hayal etmislerdir (Unver, 2012). Ancak, bu neslin en
temel sorunlarindan biri “yerlesememe” hissi olmustur. Go¢ eden bireyler,
gittikleri iilkelerde uyum sorunlari, dil bariyerleri, yalnizlik ve geride biraktiklar
ailelerine duyduklar1 6zlem gibi zorluklarla karsilasmislardir. Almanya’ya
“misafir ig¢i” statlisiiyle giden Tiirkler, genellikle Almanlarin ¢aligmayi tercih
etmedigiagirislerde istihdam edilmis ve diisiik standartlarda barinma kosullarina
maruz kalmislardir (Demirag ve Kakisim, 2018).

! Necmettin Erbakan Universitesi, mervenurcoskunl@gmail.com, ORCID: 0009-0002-4786-7536.
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Gog¢ olgusu, yalnizca fiziksel bir yer degisikligi degil, ayn1 zamanda
insanlar arasinda kopuslara ve yogun bir yalnizlik hissine yol agmistir. Go¢ eden
bireyler, geride yalnizca yasadiklari yerleri degil, ayn1 zamanda dostluklarini,
aile baglarin1 ve kimliklerinin bir pargasi olan anilarini1 da birakmislardir. Bu
kayiplar, zamanla farkli tiirde baglarla doldurulmaya ¢alisilmistir. Almanya’ya
g6¢ eden birinci kusak Tiirk ig¢ileri, Almanca bilmedikleri i¢in uyum saglamakta
zorlanmig ve Alman toplumu tarafindan baslangigcta hos karsilanmamistir.
Ancak zamanla bu durum degismis, 6zellikle ii¢lincli kusak Almanya’da dogup
biiyiiyerek Almanca diline daha hakim hale gelmistir. Bununla birlikte, ti¢iincii
kusak Tiirk¢eyi yeterince 6grenemedigi i¢in Tiirkiye’ye geldiklerinde Tiirkge
konusmakta zorlanmig ve Tiirkiye’de uyum saglamakta gii¢lik ¢ekmislerdir
(Kiiciik ve Keskin, 2022).

Birinci kugsak Tiirk iscileri, Almanya’ya gogii, gegici bir gorev olarak
gormiis ve milli kimliklerini, kiiltiirlerini ve dillerini korumaya ¢alismislardir.
Ancak, ikinci nesil Tirkler, geri donilis karar1 almak yerine hayatlarim
Almanya’da kurmus ve bu durum onlar1 okul ve ig yerlerinde diglanmalara
maruz brrakmustir (Kiigiik ve Keskin, 2022). Ugiincii kusak ise, her iki iilkenin
kiiltiirinli bir zenginlik olarak gérmiis ve Almanya’y1 kendi vatanlar1 olarak
benimsemistir. Bu durum, kimlik karmagasi ve kiiltiirel yabancilagsma gibi
sorunlar1 da beraberinde getirmistir.

Birinci kusakta geri doniis orami yiiksekken, sonraki kusaklar igin
aynt durumdan séz etmek miimkiin degildir. Arastirmacilar, tersine gocii
“gd¢menlerin yurtdiginda bir siire kaldiktan sonra kendi istekleriyle iilkelerine
geri donmeleri” seklinde tanimlamaktadir (Kiigiik ve Keskin, 2022). Ancak, geri
doniis yapan gurbetgiler, {ilkelerine dondiiklerinde, geride biraktiklar: toplumun
da degistigini fark etmis ve “ne burada ne orada” diyerek arada kalmislik hissiyle
bas etmeye ¢alismislardir. Bu durum, 6zellikle ikinci ve ii¢lincii kusaklar igin
daha karmasik bir hal almistr.

Sonu¢ olarak, Almanya’ya go¢ eden Tirklerin hikayesi, yalnizca
ekonomik bir hareketlilik degil, ayn1 zamanda kiiltiirel, sosyal ve psikolojik bir
doniigiim siirecini de icermektedir. Birinci kusaktan itibaren yasanan zorluklar,
sonraki kusaklarin deneyimleriyle sekillenmis ve bu siire¢, gd¢menlerin
kimliklerini yeniden tanimlamalarina yol a¢cmistir. Gog, yalnizca bir yer
degistirme degil, ayni zamanda bir aidiyet arayisidir. Bu aidiyet arayis1, kusaklar
arasinda farklilik gosterse de, her bir nesil i¢in yeni bir anlam tasimaktadir.
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Tiirklerin Almanya’daki varliginin sancilar1 ve yansimalar1 edebi eserlerde de
kendini gostermistir.

Giilten Dayioglu, Almanya’ya go¢ eden Tiirkleri, eserlerine konu
edinmis bir yazardir. 1935 yilinda Kiitahya’da diinyaya gelen Giilten Day1oglu,
sevgiye biiyiik 6nem veren bir diinya goriisiine sahiptir. Bu nedenle eserlerinde
sevgi, temel bir deger olarak 6n plana ¢ikar. Sevginin yeterince hissedilmedigi
bir diinyada, insanlara sevmeyi hatirlatmay1 amacglar. Roman, hikaye ve gezi
tiirlerindeki eserlerinde, hareketin 6n planda oldugu macera dolu bir kurgu ile
cocuklara ve genglere olumlu degerler ve davranislar kazandirmay1 hedefler.
Ancak bunu dogrudan o6giit vererek degil, hayatin iginden segtigi canli
orneklerle yapar. Onun eserlerini okuyanlar, verilen mesajlar1 kendi duygu ve
diisiince slizgeclerinden gegirerek benimser ve bu sayede hayatin basinda olan
bireyler, yasam hakkinda tecriibe edinme firsat1 bulurlar. Giilten Dayioglu, hem
cocuklara hem de genglere yonelik eserlerinde aile hayati, cocugun aile igindeki
rolii, toplumsal yasam, egitim, milli degerler ve insanin yalnizca insan oldugu
icin degerli oldugu gibi konulara deginir. (Cilgin, 2005). Bu baglamda, dogup
biiylidiigii toplumun ve donemin bir parcasi olarak, yasadigi ¢agin sorunlarini
daha iyi gozlemleme imkan1 bulur. Bu nedenle eserlerinde, yasadigi doneme ve
halka bu perspektiften yaklasir. Topluma kars1 duyarl ve farkindaligi yiiksek
bireyler, onun eserlerinde ele alinan sorunlar1 kolaylikla fark edebilir. (Cilgin,
2005).

Giilten Dayioglu’'nun Almanya’ya go¢ eden Tiirkleri konu edinen
eserlerinden biri, 1975 yilinda yayimlanan Geride Kalanlar adl1 eserdir. Bu eser,
dis gb¢ olgusunu farkli yonleriyle ele almaktadir. Eser, birden fazla dykiiden
olugmakta olup, her bir 6ykiide farkli bireylerin yasam kosullart, esleri, ¢ocuklari
ve ebeveynleriyle olan iligkileri; sosyal, ruhsal ve duygusal sorunlar1 Giilten
Dayioglu’nun anlatimiyla aktarilmaktadir. Bu anlatim, donemin insanlarinin
yasamlarina taniklik etme ve onlarin hikayeleriyle bir yolculuga ¢ikma imkan
sunmaktadir. Go¢menlerin zorlu yasam miicadelelerinin yani sira, geride
biraktiklar1 ailelerin yasadigi duygusal bosluk da eserde dikkat ¢ekilen 6nemli
bir unsurdur. Ayrica, go¢ eden bireylerin toplumsal kimlik karmasasi1 ve arada
kalmishk durumlari, elestirel bir iislupla vurgulanmaktadir. Oykiilerin gergek
olay ve kisilerden esinlenerek kaleme alinmig olmasi, donemin kosullarint daha
iyl kavramaya olanak saglamaktadir. Bu baglamda, okuyucular, dykiilerdeki
karakterlerin bakis agilariyla olaylara taniklik etme firsat1 bulmaktadir.

39l




TURKCE EGIiTiIMINDE iLERIi
ARASTIRMALAR

Bu ¢alismanin konusu olan Geride Kalanlar adl1 eserdeki Giilnur Kiz’in
Ani Defteri’nde, Giilnur, dort y1ldir annesini gdrmemis, babasi ise onlart iki kez
ziyaret etmistir. Ancak bu ziyaretler annesine duydugu 6zlemi gidermemistir.
Babasi, bir dahaki gelisinde annelerini de getirecegine s6z verir. Anne ve babast,
dort y1l 6nce Almanya’ya tasinmis, Giilnur ve kardesi Aynur ise memleketlerinde
ninesi ve dedesiyle yasamaya baslamistir. Giilnur, anne ve babasinin Almanya’da
yeni bir ¢ocuklar1 (Mistik) oldugu icin kendilerini unuttugunu diistinmektedir.
Gelen mektuplar ve fotograflar siirekli Mistik’tan bahsetmektedir. Bir giin anne
ve babasit Almanya’dan gelir, ancak Gililnur bekledigi ilgiyi goremez. Annesi,
Mistik’la ilgilenmekten Giilnur’a vakit ayiramaz. Giilnur, annesiyle uyumak
ister ama Mistik buna engel olur. Ertesi giin ailece bir ziyaret i¢in trene binerler.
Tren yolculugunda Mistik’in huysuzlugu ve aglamasi yliziinden bir kadin
annesine sert sozler soyler. Kadinin “gavur ¢ocugu” ifadesi Giilnur’u derinden
yaralar. Anne ve babasit Almanya’ya donerken, babast Giilnur’u besinci sinifi
bitirince Almanya’ya aldiracagini sdyler. Ancak dedesi ve ninesi buna karsi
c¢ikar, Mistik’in da onlarla kalmasini isterler. Giilnur bagta bu fikre sevinse de,
okul olmadig: i¢in iiziiliir. Anne ve babasini 6zlerken, Mistik’1 pek 6zlemez
¢iinkii aralarinda bir bag kurulamamistir. Ogretmenti, iiziicii bir olay1 yazmalarini
isteyince Giilnur, hissettiklerini yazip yazmamak konusunda kararsiz kalir.

Cocuk edebiyati, Almanya’ya go¢ konusuna kayitsiz kalamamis
ve bu konu yazarlar tarafindan eserlerinde ¢ocuklar i¢cin kaleme alinmistir.
Alanyazinda bu eserleri ele alan ¢alismalar bulunmaktadir. Ozellikle Giilten
Day1oglu ile ilgili caligmalar alanyazinda 6ne ¢ikmaktadir (Kaval, 2000; Kolag,
2008; Golbasi, 2010; Temur ve Ertem, 2019; Diindar, 2021; Akyliz, 2022;
Diindar, 2022a; Diindar, 2022b; Diindar, 2022¢). Bu calismalar, Tirk ¢ocuk
edebiyatinda go¢ temasinin farkli boyutlarini ele alarak, ¢ocuklarin bu 6nemli
konuyu anlamalarina katki saglamaktadir. Alanyazinda Giilten Dayioglu’nun
Geride Kalanlar eseri ile ilgili bir ¢alismaya rastlanilmamaistir.

Bu makalede, Geride Kalanlar adli eserdeki Giilnur Kiz'in Ant Defteri
adli hikdye dokiiman analizi yontemiyle analiz edilecek, hikayede yer alan
catigmalar ele alinacaktir.
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2.iCSELCATISMALAR,AILE DINAMIKLERI VE TOPLUMSAL
GERCEKLIKLER

Giilten Day1oglu’nun Giilnur Ki1z’1n An1 Defteri adli hikayesi, bireyinicsel
diinyasini, aile baglarinin kirilganligini ve toplumsal normlarla olan ¢atismasini
ele alan bir Oykiidiir. Ana karakter Giilnur’un yasadigi duygusal siirecler,
donemin toplumsal yapisina dair ipuglar1 sunmaktadir. Go¢ olgusunun bireyler
tizerindeki etkisi, aile baglarinin zayiflamasi, kardesler arasindaki kiskanglik ve
toplumsal diglanma gibi konular, eserin ana yapisini olusturmaktadir. Dayioglu,
Giilnur’un igsel catigmalarin1 ve toplumsal normlarla olan uyumsuzlugunu
anlatarak, bireysel ve toplumsal diizeyde bir sorgulama alan1 yaratmaktadir. Bu
boliimde, eserde yer alan olaylar ve karakterlerin i¢sel diinyalari, bireysel ve
toplumsal catismalarin bir arada islendigi bir yap1 ¢ercevesinde ele aliacaktir.

Eserin temelinde, go¢ olgusunun bireyler ve aile yapisi iizerindeki
etkileri yer almaktadir. Giilnur’un ailesi, ekonomik nedenlerle Almanya’ya goc
etmis, ancak ¢cocuklarini geride birakmistir. Bu durum, Giilnur 'un terk edilmislik
hissiyle biiyiimesine neden olmustur. Ailesinin kendisini ve kardesi Aynur’u
geride birakmasi, Glilnur’un duygusal diinyasinda derin yaralar agmistir. Bu
durum, su alintida agikca goriilmektedir:

“Lafta, islerini yoluna koyunca Aynur’la beni de aldiracaklardi yanlarina.
Oraya varmca bu lafi kaldirdilar. Bence, yeni c¢ocuklari, bizi unutturdu anamla
babama. Annem gittiklerinin ertesi yilina bir oglan dogurdu. O giin bugiin,
mektuplarinda Mistik’tan bagka edecek s6z bulamaz oldular.”” (Day1oglu, 2012: 64)

Bu alinti, Giilnur’un ailesi tarafindan geride birakilmasiin yarattig
hayal kirikligimi ve kiskanc¢lik duygusunu yansitmaktadir. Yeni dogan kardesin,
Giilnur ve Aynur’un yerini aldig1 distincesi, cocuklarin duygusal diinyasinda
yaralar agabilecegini gostermektedir. Go¢ olgusunun aile baglarini zayiflatic
etkisi, bu baglamda agikca ortaya konmaktadir. Aile, ekonomik nedenlerle go¢
ederken, geride kalan ¢ocuklarin duygusal ihtiyaglar1 g6z ardi edilmistir. Yeni
dogan ¢ocuk, gocle kurulan yeni hayata ait bir sembol haline gelirken, geride
kalanlar bu yeni diizene ayak uydurmakta zorlanmaktadir.

Eserde, aile baglarinin zayiflamasi, fotograflar {izerinden sembolik bir
sekilde ele alinmustir. Aileden gelen fotograflar, baslarda bir bag kurma araci
olarak goriilse de zamanla bu bagin zayifladig1 ve fotograflarin artik duygusal

41l




TURKCE EGIiTiIMINDE iLERIi
ARASTIRMALAR

bir anlam tagimadigi goriilmektedir. Glilnur’un su sozleri, bu durumu agikca
ifade etmektedir:

“Onceleri televizyonun altindaki camli bardak dolabma diziyorduk bu
resimleri. Simdilerde usandik bu isten. Bir iki baktiktan sonra ¢ekmecelere
tikiveriyoruz. Benim ¢ok aldirdigim yok ya, kardesim Aynur diipediiz i¢leniyor
bu resimlere baktik¢a.” (Dayioglu, 2012: 64-65)

Bu alint1, aileden gelen fotograflarin baglarda bir bag kurma araci olarak
goriilmesine ragmen, zamanla bu bagin zayifladigini ve fotograflarin artik
duygusal bir anlam tagimadigini goéstermektedir. Aynur’un fotograflara bakarken
iclenmesi, onun duygusal olarak ablasina gore daha fazla etkilendigini ortaya
koymaktadir. Fotograflarin ¢ekmecelere kaldirilmasi, aile baglarinin giderek
unutulmaya yiiz tuttuguna isaret etmektedir. Bu durum, gd¢men ailelerin
cocuklari tizerinde yarattig1 duygusal etkilerin bir yansimasidir.

Eserde, kardesler arasindaki kiskanglik ve duygusal c¢atigmalar,
Gililnur’un goziinden aktarilmaktadir. Yeni dogan kardes Mistik’a karst duyulan
kiskanglik, aile i¢indeki sevgi ve ilginin esit sekilde paylasilmadigi durumlarda
ortaya ¢ikan bir ¢atisma olarak ele alinmistir. Aynur’un Mistik’a karst duydugu
kiskanglik, su sekilde ifade edilmistir:

“Gegen giin, ‘Aynur, Mistik oglan1 pek kiskantyor,” dedi. Bence de dyle,
annemin yolladig1 resimlerden birinde, annemle babam, Mistik’1 aralarina almig
bize giilimseyip duruyorlardi. Aynur sa¢ tokastyla Mistik’in gézlerini oymasin
mi1? Bunu goéziimiin 6nilinde yapt1 iistelik. Yapma dedim dinlemedi. ‘Yapicam
iste, yapicam’ diye homurdanarak oydu Mistik’in gdzlerini. Ben de iistiine
varmadim.” (Day1oglu, 2012: 65)

Bu alinti, Aynur’un kiskanghgmi fiziksel bir eylemle ifade ettigini
gostermektedir. Aynur’un, annesi ve babasinin ilgisinin Mistik’a yonelmis
olmasindan duydugu rahatsizlik, kiskanclik duygusunu tetiklemistir. Glilnur’un
bu duruma sessiz kalmas, iki kardes arasindaki sessiz bir anlagsmay1 ve duygusal
dayanismay1 yansitmaktadir. Ayn1 zamanda, Giilnur’un duygularini bastirarak
daha olgun bir tavir sergiledigi goriilmektedir.

Giilnur’un ailesinden uzak biiyiimesi, onun duygusal diinyasinda biiyiik
bir bosluk yaratmistir. Bu durum, su alintida agik¢a goriilmektedir:
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“Gegen giin yazilt anlatim dersinde, ‘Sizi ¢ok sevindiren bir olay1 yazin.’
Dedi. Diisiindiim dogrusu ya, beni ¢ok sevindiren bir olay animsayamadim.”
(Day1oglu, 2012: 66)

Bu ifade, Giilnur’un hayatinda onu mutlu eden anilarin eksikligini ve
ailesiyle birlikte gecirdigi zamanin yetersizligini vurgulamaktadir. Aile ici
baglarin zayifligi, Giilnur’un duygusal yoksunluk yagamasina neden olmustur.
Bu durum, go¢men ailelerin ¢ocuklar1 iizerinde yaratti§i duygusal etkilerin
bir yansimasidir. Giilnur’un 6gretmeninden aldigi onay ve takdir, bu duygusal
boslugu doldurma ¢abasi olarak degerlendirilebilir:

“Ogretmenim kirmizi kalemle bes aferin yazmis kagidimin basma.
Ustelik yazdiklarimi 6rnek diye okuttu sinifta o giin duydugum sevinci annemler
gelince bile duymadim.” (Dayioglu, 2012: 66)

Bu alint1, Giilnur un ailesinden géremedigi ilgiyi ve sevgiyi, 6gretmeninden
aldig1 onayla telafi etmeye calistigini gostermektedir. Bu baglamda, okul, Giilnur
icin bir aidiyet ve kendini kanitlama alan1 haline gelmistir.

Eserde, gogmen kimligine dair toplumsal algilar ve dislanma, Giilnur’un
yasadig1 bir olay lizerinden ele alinmistir:

“Sadece ‘Gavur cocugu’ sozciikleri takilip kaldi kulaklarima. Kadinin bu
sOzleri dyle agrima gitti, dylesine yiiregime isledi ki, yer yarilsa hi¢ diisinmeden
yeraltina girebilirdim.” (Dayioglu, 2012: 74)

Bu alint1, gogmen kimliginin toplumda nasil algilandigini ve bu alginin
bireyler iizerindeki etkisini gostermektedir. Giilnur’un bu soézler karsisinda
hissettigi aci, gog¢men bireylerin yasadigr kimlik bunalimini ve aidiyet
sorununu yansitmaktadir. Ayn1 zamanda, bu durum, gé¢men ailelerin hem kendi
tilkelerinde hem de gog ettikleri iilkelerde yasadig1 dislanmay1 gostermektedir.

Sonug olarak, Giilten Dayioglu'nun Giilnur Kiz’in Ani Defteri adli
eserindeki Giilnur’un yasadigi duygusal siiregler, yalnizca bireysel bir
gelisim silirecini degil, ayn1 zamanda toplumsal yapilarla olan c¢atigmayi
da yansitmaktadir. Go¢ olgusunun aile baglar1 iizerindeki etkisi, kardesler
arasindaki kiskanglik ve duygusal catigmalar, toplumsal algilar ve diglanma gibi
konular, eserin ana yapisini olusturmaktadir. Dayioglu, bireysel ve toplumsal
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catigmalar1 bir arada ele alarak, okuyucuya hem bir karakterin igsel diinyasini
hem de donemin toplumsal yapisini kesfetme firsati sunmaktadir. Bu baglamda,
Giilnur Kiz’1n An1 Defteri, bireysel ve toplumsal ¢atismalarin i¢ ice gectigi bir
dénemin portresini ¢izen onemli bir eserdir.

3. TOPLUMSAL CATISMALAR, GOCMENLIK, ONYARGILAR
VE AIDIYET SORUNU

Giilten Dayioglu’nun Giilnur Kiz’in An1 Defteri adli eseri, bireyin igsel
catigmalarini ele alirken, ayni zamanda donemin toplumsal yapisina ve bu yapinin
bireyler iizerindeki etkilerine de 151k tutmaktadir. Eser, gé¢ olgusunun bireyler
ve toplum tizerindeki yansimalarini, toplumsal dnyargilari ve aidiyet sorunlarin
ele alir. Giilnur’un yasadig1 bireysel catigsmalar, aslinda toplumun daha genis bir
tablosunun yansimasidir. Gogle birlikte degisen toplumsal degerler, bireylerin
kimliklerini ve aidiyet duygularmi sekillendirirken, ayni zamanda toplumsal
catismalarin da kaynagi haline gelmektedir. Bu baglamda, eserde yer alan olaylar
ve diyaloglar, go¢men bireylerin kendi toplumlarinin i¢inde yasadigi zorluklari
ve diglanmislik hissini ifade etmektedir. Tiirk toplumun kendi milletinden olan
gocmenlere karst sergiledigi onyargilar, dil ve kiiltiirel farkliliklarin yarattig
uyum sorunlar1 ve toplumsal baskilar, bireylerin aidiyet duygusunu zedeleyen
temel unsurlar olarak ele alinmaktadir.

Eserde, Tiirk go¢menlerin Tiirk toplumu i¢cinde maruz kaldig1 6nyargilar
ve diglanma, Gililnur’un ailesiyle birlikte yasadigi bir olay iizerinden ele
alimmustir. Toplumun gé¢gmenlere karsi sergiledigi olumsuz tutum, su alintida
acikca goriilmektedir:

“Deminden beri, zaten annemle kardesime ters ters bakip duran kadin,
Oylesine bir 6tkelendi ki, ‘Eli kirilasica gavur ¢ocugu, tistiimii bagimi rezil ettin.
Deminden beri disimi sikip duruyorum. Pis ayaklarini habire istiime siirttii ses
etmedim. Tiikiiriigii sicradi, simiigii bulasti, gormezlikten geldim. Bagirtisindan
kafam kazana dondii, yine sustum.” (Dayioglu, 2012: 74)

Bu alint1, gogmen bireylerin toplum i¢inde maruz kaldig1 zorbalig1 ve
Onyargilariagik¢aortayakoymaktadir. Kadininkullandigi “gavur ¢ocugu”ifadesi,
gdcmenlere yonelik ayrimci bir dilin ve diglayict bir tutumun gostergesidir. Bu
tiir ifadeler, gogmen bireylerin kendi toplumlari i¢inde, kendilerini gii¢siiz ve
dislanmig hissetmelerine neden olmaktadir. Kadinin 6fkesi, yalnizca bireysel
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bir tepki degil, ayn1 zamanda toplumun gé¢menlere karsi genel tutumunun bir
yansimasidir. Bu baglamda, eserde, gd¢gmen bireylerin kendi toplumlarindaki
Onyargilarla da miicadele etmek zorunda kaldiklar1 vurgulanmaktadir. Kadinin
ofkesi, gdgmen bireylerin kendi toplumlart i¢inde siirekli bir gézlem ve elestiri
altinda olduklarin1 gostermektedir. Go¢men bireylerin davranislari, toplum
tarafindan siirekli olarak yargilanmakta ve bu durum, onlarin kendi toplumlarina
aidiyetlerini zorlastirmaktadir.

Go6gmen bireylerin yasadigi en biiylik zorluklardan biri, dil ve kiiltiirel
farkliliklarin yarattigt uyum sorunlaridir. Bu durum, toplumun gd¢menlere
kars1 sergiledigi olumsuz tutumlarla birlestiginde, bireylerin aidiyet duygusunu
zedelemektedir. Bu durum, su alintida agik¢a goriilmektedir:

“Tobe Yarabbi tobe... Madem c¢ocugun dilden bastan anlamiyor, ne
demeye cikarsin yollara. Insanlar1 tedirgin etmeye ne hakkin var...” (Dayioglu,
2012: 74)

Kadinin “dilden bastan anlamiyor” ifadesi, gd¢men c¢ocuklarin
yasadig1 kendi anadillerini 6grenme gii¢liigline ve bu durumun toplumda nasil
algilandigina isaret etmektedir. Go¢men bireylerin dil farkliliklar1 nedeniyle
toplum i¢inde dislanmasi, onlarin kendi toplumlarinda birey olarak goriilmelerini
zorlastirmaktadir. Bu baglamda, dil farkliliklari yalnizca bireysel bir sorun degil,
ayni zamanda toplumsal bir ¢catigsma kaynagi olarak ele alinmaktadir.

Eserde, Tiirk toplumunun farkli kiiltiirlere karsi sergiledigi tutum, gocmen
bireylerin yasadigi kimlik bunalimini ve aidiyet sorununu gdstermektedir.
Giilnur’un ailesinin Tiirk¢eden farkli bir dil konugmasi, toplumun dikkatini
cekmekte ve cesitli tepkilere neden olmaktadir. Bu durum, su alintida agikca
goriilmektedir:

“Cevredekiler birbirlerini diirtiikleyerek, ‘Baksana ayol, parmak kadar
cocuk gavurca konusuyor.” Diye fisildagsmaya basladilar. Kimi giiliimsiiyor,
kimi merakla agzin1 mutsuzlukla dudak biikiiyordu.” (Dayioglu, 2012: 73)

Bu alint1, toplumun farkli kiiltiirlere kars1 sergiledigi merak, alay ve dislama
gibi karmasik tepkileri yansitmaktadir. Go¢gmen bireylerin farkli bir dil konusmas,
toplumda bir yabancilasma hissi yaratmakta ve bu durum, gd¢men bireylerin
kendilerini kendi toplumlarindan diglanmis hissetmelerine neden olmaktadir.
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Eserde, gogmen bireylerin yalnizca toplumla degil, ayn1 zamanda kendi
aileleriyle olan iliskilerinde de catismalar yasadigi goriilmektedir. Gililnur’un
ailesiyle olan iletisimi, hem bireysel hem de toplumsal catigmalarin bir
yansimasidir. Giilnur’un annesiyle olan diyalogu, bu durumu agik¢a ortaya
koymaktadir:

“Evde avuturken neler sdyledigini sorardim ikide bir. Kardesim biraz
giilliimseyince yine sordum anneme, ‘Ne dedin de giildiirebildin Mistik’1?” Annemin
can1 burnundayd, ‘Elinin koriinii dedim,’ diyerek tersledi beni. Utanarak bagimi 6te
yana cevirip sustum. O sirada gordiim ki, ¢evremizi saran yolcular bize bakmakta.
Ozellikle Mistik’la annemi siizmekteler...” (Dayioglu, 2012: 73)

Bu alinti, Giilnur’un ailesiyle olan iletisiminde yasadig1 zorluklar1 ve
toplumun go¢men bireyler ilizerindeki baskisini yansitmaktadir. Giilnur’un
annesiyle olan diyalogu, aile i¢gindeki iletisim sorunlarini ve duygusal mesafeyi
ifade etmektedir. Ayn1 zamanda, ¢evredeki yolcularin bakislari, toplumun
gbemen bireyler lizerindeki baskici etkisini ve bu durumun aile i¢i iliskilere olan
yansimasini gostermektedir. Bu baglamda, eserde gd¢men bireylerin yalnizca
toplumla degil, ayn1 zamanda kendi aileleriyle olan iligkilerinde de ¢atigmalar
yasadig1 vurgulanmaktadir.

Eserde, toplumsal catigsmalarin birey iizerindeki etkileri, Giilnur’un
yasadigr duygusal siiregler iizerinden ele alinmaktadir. Toplumun gé¢cmen
bireylere kars1 sergiledigi dnyargilar ve dislayici tutumlar, Giilnur un kendisini
giicsiiz ve dislanmis hissetmesine neden olmaktadir. Bu durum, gé¢men
bireylerin toplumauyum saglama ¢cabalarini zorlastirmakta ve aidiyet duygularini
zedelemektedir. Ayn1 zamanda, bu durum, gé¢men bireylerin kimlik bunalimi
yasamasina ve toplumsal normlarla ¢catismasina yol agmaktadir.

Sonug olarak, hikayede, gogmen bireylerin maruz kaldigi Onyargilar,
dil ve kiiltiirel farkliliklarin yarattigi uyum sorunlar1 ve toplumsal baskilar,
bireylerin aidiyet duygusunu zedeleyen temel unsurlar olarak ele alinmaktadir.
Glilnur’un yasadigi bireysel catigmalar, aslinda toplumun daha genis bir
tablosunun yansimasidir. Dayioglu, bireysel ve toplumsal ¢atigmalar1 bir arada
ele alarak, gd¢men bireylerin yasadigi zorluklar1 ve bu zorluklarin toplumsal
yapilarla olan iliskisini anlatmaktadir. Bu baglamda, Giilnur Kiz’1n An1 Defteri,
bireylerin ve toplumun kesisim noktasinda yasanan miicadelelerin, umutlarin ve
kayiplarin bir tanikligidur.
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4. SONUC

Giilten Dayioglu’nun Geride Kalanlar adli eserinde yer alan Giilnur
Kiz'in Ani Defteri hikayesi, go¢ olgusunun aile yapisi, bireyin i¢ diinyasi ve
toplumsal iligkiler tizerindeki etkilerini cocuk okurlara sunmaktadir.

Dayioglu'nun kaleme aldigi hikdye, karmasik toplum ve aile
meselelerini, gocuklarin diinyasina hitap eden bir iislupla anlatmaktadir. Boylece
cocuk okurlar, Glilnur’un yasadig1 duygusal karmasayi, mutsuzlugu ve 6zlemi
kendi deneyimleriyle iliskilendirerek anlayabilirler. Bu durum, ¢ocuklara hem
empati hem de problem ¢6zme becerilerini gelistirme imkani tanimaktadir. Zira
cocuklar, hikdye kahramani araciliiyla kendi duygu ve diisiincelerini yansitma
ve hikayeyle 6zdeslesme olanagi bulmaktadirlar.

Hikayede dikkat ¢eken en 6nemli unsurlardan biri, go¢ olgusunun ¢ocuk
diinyasindaki yansimalaridir. Ailenin ge¢im sikintis1 nedeniyle Tiirkiye’den
Almanya’ya gitmesi ve ¢ocuklarini geride birakmasi, ¢ocuklar iizerinde c¢ifte
bir yalnizlik ve dislanmiglik hissi dogurmustur. Giilnur, 6zellikle anne 6zlemi
ve “unutulmusluk™ kaygisiyla ylizlesmek zorunda kalir. Giilnur’un duydugu
kiskanclik, kardes Mistik’in varligiyla iyice belirginlesir; bu duygu, ¢ocuk
okurlar i¢in tanidik bir his oldugundan Gykiiyle giiclii bir bag kurmalarini
miimkiin kilar.

Aile birliginin sarsilmasi ve gogiin getirdigi pargali aile yapisi, hikdyede
cocukbakisacisindanelealindigii¢in 6nemlidir. Gelen mektuplarin gekmecelerde
unutulmaya baslanmasi, fotograflara duyulan ilginin giderek azalmasi ve yeni
dogan bebegin (Mistik’1n) ailenin merkezine yerlesmesi, ¢cocuklar i¢in anlasilir
sembollerle aktarilir. Cocuklar, ebeveynlerinin fiziksel uzakligi kadar duygusal
mesafesinden de olumsuz etkilenir. Cocuk gelisimi baglaminda, ebeveyn ve
cocuk arasindaki duygusal iletisimin siirekliligi bliylik 6nem tasir. Dolayisiyla
hikaye, ayrilik durumlarina karsi ¢ocuklarin hissettikleri kayginin, 6fkenin ve
endisenin dogal oldugunu gostererek onlara bir anlamda rehberlik eder. Ayrica,
bliyiik ebeveynlerin (dede ve ninenin) ¢ocuklarin bakimina iistlenici sekilde
yaklagmasi, geleneksel aile degerlerinin canli tutulmasini ve kusaklar arasi
dayanismanin 6nemini vurgular.

Dayioglu'nun eserinde bir baska dikkat ¢eken nokta, gdcmenlik
deneyiminin toplumsal boyutuyla ilgilidir. “Gavur cocugu” ifadesi gibi dislayici
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sOylemler, hikayede yer alan karakterlerin gocle olusan kimlik bunalimini
derinlestiren temel unsurlar olarak 6ne ¢ikar. Bu tiir incitici ifadeler, kii¢iik
yastaki cocuklar1 toplum icindeki Onyargilarla yilizlesmeye zorlar. Dayioglu,
gbclin yarattig1 kiiltiirel ve sosyal ¢atigsmalari, ¢ocuk goziinden anlatir. Boylece
cocuk okurlar, yalnizca hikayeyi okumakla kalmaz, ayni zamanda toplumun
gdecmen bireylere karsi tavri hakkinda diistinme firsati bulurlar. Bu siirecte,
farkli kimliklere ve kiiltlirlere saygi duymanin, 6nyargilari agsmanin ve empati
kurmanin énemi vurgulanir.

Eserdeki anlatim, ¢ocuklarin duygusal gelisimini destekleyen 6geler de
barindirir. Giilnur’un i¢ konusmalari, kendi benlik algisini ve duygu durumunu
okurlara agik¢a gosterir. Cocuklar, hikdye karakterinin duygu ifadelerini
okuyarak kendi i¢ diinyalariyla benzerlikler kurabilir, zaman zaman farkliliklarin
aslinda bir zenginlik oldugunu kavrayabilir. Ote yandan, kiskanclik, yalmzlik ve
kirginlik gibi duygularin hikaye boyunca somut 6rnekler lizerinden islenmesi,
bu kavramlarin cocuklar tarafindan anlagilmasimni kolaylastirir. Hikayede
ebeveynlerin gecinmek icin baska bir iilkeye gitmesi, cocuklarin okudugu diger
eserlerde pek sik rastlamadigi bir olay orgiistidiir. .

Go¢ gibi zorlu bir siirecin, yetigkinleri ne kadar etkiliyorsa ¢ocuklari
daha fazla etkiledigi agiktir. Bunun yani sira, ekonomik zorluklar, kiiltiirel
kokeninden kopma ya da yeni bir cografyaya adapte olma stresi gibi yetiskin
sorunlari, ¢ocuklar i¢in ¢ogu zaman anlasilmaz ve kaygi verici bir hale biiriiniir.
Dolayisiyla Giilnur Kiz’1in An1 Defteri adli hikaye, ailelerin ¢ocuklarini boylesi
stireclere hazirlarken daha duyarli ve kapsayici bir dil benimsemelerinin 6nemli
oldugunu gostermektedir.

Hikayede bahsedildigi gibi, toplumsal bakimdan go¢menlik, sadece
gidilen {ilkede degil, ayn1 zamanda geride birakilan cografyada da g¢esitli
problemleri beraberinde getirmektedir. Kendi lilkesinde “gurbet¢i yakini” olarak
damgalanan ¢ocuk, gittigi lilkede ise “gd¢cmen” etiketi tastyarak dislanabilir. Bu
iki yonlii otekilestirme, hikdyede, ¢ocuklarin dil, kimlik, kiiltiir gibi karmasik
konular1 sorgulayabilecegi bir zemin sunmaktadir.

Tiirkiye’den Almanya’ya yapilan isci gogiiniin gercekligini Giilnur’un
goziinden aktaran hikaye, cocuklara sadece bir hikaye okuduklar1 hissi vermekle
yetinmez; ayni zamanda kiiltiirel karsilagmalarin etkilerini de sezdirmeye ugrasir.
Bu sayede, ¢ocuklar go¢ kavrami iizerinden diinyaya daha genis bir pencereden
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bakma firsati bulur ve farkli cografyalarda yasanan yasam pratiklerine dair
diisiinceleri gelisir.

Sonu¢ olarak, Giilnur Kiz’in Am1 Defteri adli hikaye, gog, ayrilik,
aidiyet ve kimlik gibi konular1 sade ve anlagilir bir dille sunmaktadir. Bu hikaye
cocuklara go¢ olgusunun bireyler ve aileler iizerindeki etkilerini anlamalari igin
bir pencere agmaktadir. Hikaye, ¢cocuklarin empati kurmalarini, aile baglarinin
onemini anlamalarini ve toplumsal 6nyargilara kars1 duyarl bireyler olmalarini
hedeflemektedir. Bu nedenle, hikdyenin, ¢ocuklarin hem bireysel hem de
toplumsal diizeyde daha bilingli bireyler olarak yetismesine katki saglayan bir
eser oldugu sdylenebilir.
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