f EGiTIM PROGRAMLARI VE OGRETIM
| KONULARI

Editor: Do¢.Dr. Akan DenizYAZGAN




Egitim Programlari ve Ogretim
Konulan

Editor
Doc. Dr. Akan Deniz YAZGAN

yaz

yayinlari

2025



yaz

yayinlari

Egitim Programlar1 ve Ogretim Konular

Editor: Dog. Dr. Akan Deniz YAZGAN

© YAZ Yayinlan

Bu kitabin her tiirli yaym hakki Yaz Yayinlari’na
aittir, tiim haklar1 saklidir. Kitabin tamami ya da
bir kismi1 5846 sayili Kanun’un hukimlerine gore,
kitabi yayinlayan firmanin 6nceden izni
almmaksizin elektronik, mekanik, fotokopi ya da
herhangi bir kayit sistemiyle ¢ogaltilamaz,
yayinlanamaz, depolanamaz.

E_ISBN 978-625-5547-52-1
Mart 2025 — Afyonkarahisar

Dizgi/Mizanpaj: YAZ Yaymlari
Kapak Tasarim: YAZ Yaymlan

YAZ Yaylari. Yayme Sertifika No: 73086

M.Ihtisas OSB Mah. 4A Cad. No:3/3
Iscehisaty/ AFYONKARAHISAR

www.yazyayinlari.com
yazyayinlari@gmail.com

info@yazyayinlari.com



ICINDEKILER

Analitik Diisiinme Becerisi ile ilgili Arastirmalarin
Sistematik Derlemesi........cocvviirieniiniiienese s 1
Demet DUMAN, Beste DINCER

Vatandashk Egitimi Baglaminda Aktif Vatandashk
YaKIaSIMI.........ooooiiiiiiiiii e 30
Akan Deniz YAZGAN, Remzi Y. KINCAL



"Bu kitapta yer alan boliimlerde kullanilan kaynaklarin, goriislerin,
bulgularin, sonuglarn, tablo, sekil, resim ve her tiirlii icerigin
sorumlulugu yazar veya yazarlarina ait olup ulusal ve uluslararast
telif haklarina konu olabilecek mali ve hukuki sorumluluk da
yazarlara aittir."



Egitim Programlari ve Ogretim Konulart

ANALITIK DUSUNME BECERISI iLE ILGILI
ARASTIRMALARIN SISTEMATIK
DERLEMESI?

Demet DUMAN?
Beste DINCER3

1. GIRIS

Yasam igerisinde goriinmeyen ama siirekli bir ¢aligma
halinde olan insan belleginin zihinsel faaliyetlerine diigiinme
denir. Saban (2004), diisiinmeyi daha Oncesinde ve o anda
bellekte mevcut olan bilgilerin islenmesi, karsilastirilmasi,
cikarim yapilmast ve problem karsisinda ¢ézliim liretilmesi gibi
zihinsel aktivite olarak tanimlamaktadir. Egitime yon veren
fikirleriyle Dewey (1986) yeni bir durumu ortaya g¢ikarirken
diistinme eyleminin yapildigini ifade ederken; Mayer (1983)’de
bilissel bir eylem olan diisiinmenin temelinde amacin yer aldigini
(akt. Kocaman, 2021) ifade etmistir. Bu baglamda diisiinme
zihnin bir amag dogrultusunda bilgileri karsilastirma, yorumlama
ve ¢oziimler sunma sirecidir. Insana 6zgii bir beceri olan ve
dogumdan itibaren baglayan diisiinme seriivenin hayat boyu
gelisim gostererek devam etmesi beklenmektedir. Ozellikle
diisiinme becerileri, okullarda yasam boyu 6grenmede ihtiyac
duyulan farkli uygulamalar ve igeriklerle desteklenmektedir
(Kaya, 2023). Bu beceriler bazi1 becerilerinde ortaya ¢ikmasinda

L This study was presented as an oral presentation at the IV International Congress
on Excellence in Education (I EXCEL 2024) held online on 24-26 May 2024.
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etkili olmustur. Bunlar: timdengelim, tiimevarim, ¢ikarim
yapabilme, varsayim, problemlerle basa ¢ikma gibi becerilerdir
(Lipman, 2003). Ortaya ¢ikan becerilerin sekil almis halleri ise
elestirel, yansitici, yaratici, iist bilissel ve analitik diisiinme
becerileridir.

Yasamda karsilastigimiz durumlarda diisiinme becerileri
devreye girmektedir. Ozellikle de durumlar1 degerlendirmek,
cikarsama yapmak ve problem igeriyorsa buna ¢dziimle
yaklagsmak analitik bir ¢abay1 gerektirir. Bu sebeple problemi
¢Oozmek icin analizin sart oldugu (Elder ve Paul, 2007; Kala,
2019) ve bu gibi durumlarda analitik diisiinme becerilerin
kullanilmas1 gerektigi goriilmektedir.

Analitik diisiinme bir durumun pargalara ayrilmasi,
ayrilan bu pargalarin kendi i¢inde incelenmesi, daha sonra
bireysel incelenen durum pargalarinin birbirleriyle olan
bagintisinin ortaya koyulmasi (Celik, Gilirpinar, Baser ve
Erdogan, 2015; Irwanto, Rohaeti, Widjajanti ve Suyanta, 2017;
Nisbett, Peng, Choi ve Norenzayan, 2001; Sternberg, 2002;
Thaneerananon, Triampo ve Nokkaew, 2016) asamasini
kapsayan bir zihinsel surectir. Analitik diisiinme siirecinde
Giindiizalp (2022)’e gore problem flizerinde yogunlasma, tekrar
eden bir diistinme dongiisii ile problemin ¢oziimiine yonelik
bulunan kanit ve mevcut olan son durumu detayli bir sekilde
irdelemeden bahsedilmektedir. Analitik diisiinmeyi aciklarken
Dancet (2007) de bu diisiincelerin irdelenmesi, ¢oziim olarak
sunulan  fikirlerin  degerlendirilmesi  gibi  asamalardan
bahsederken bu siirece sonucun dogru olup olmadiginin
degerlendirildigi, eger sonu¢ uygun degilse tekrar ¢oziimlerin
oldugu kisma gelmek gerektigi asamasinin iistiinde durarak, bu
diisiinme bi¢iminin bir dongiiyii de igerdigini gostermistir.

Glinliik hayatta karsilastigi durumlara analitik diisiinme
ile yaklasan bireyler i¢in biitlinlin parcalara ayrilarak analizinin
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yapilmasi ve pargalari ile olan iligkilerinin incelenmesi 6nemlidir.
Ciinkli bireyler burada olaylarin tek bir parcasina takilmadan,
biitiinli  kapsayan ¢oklu bakis acisin1 kullanmaya ihtiyag
duymaktadir. Bu sayede olaylar1 dogru bir sekilde anlamalari
saglanacaktir (Y1lmaz, 2019).

Bir bakima analitik diisiinme becerisi, yasami idame
ettirmede gerekli becerilerden biridir. Bu beceri hem dgrenmenin
hem de yagsamin temelinin olugmasi i¢in énemlidir (Kaya, 2023).
Analitik diistinme becerisi kullanirken bireyler diger diisiinme
becerilerinin gelismesine de katki saglamaktadir (Giindiizalp,
2022). Akkus-Cakir ve Senemoglu (2016), analitik diisiinme
becerisi ile ilgili yapilan arastirmalarin genellikle bu beceriyi
gelistirmek adina hazirlanan uygulamalarin  etkili  olup
olmadigina yoénelik oldugunu saptamislardir. Onal ve Erisen
(2019) ise yiiksekogretim kurumunun 2018 yilinda ‘‘Meslek
Bilgisi Se¢meli Dersleri’” igerisinde ‘‘Elestirel ve Analitik
Diistinme’” se¢meli dersini yenilenen Ogretmen yetistirme
programina eklediklerini ancak bu dersin yapilandirilmasi ve
verilecek egitim tiirii ile ilgili belirsizliklerin oldugunu ifade
etmiglerdir. Buna ek olarak 2019 yilindan bu yana yasanan
deprem, salgin, teknolojik gelismeler gibi evrensel nitelikteki
olaylar1 analitik diisiinme becerisine iligkin arastirmalar1 nasil
sekillendirdigini gormek, bireylerin problem olarak gordigi
alanlar1 da ortaya ¢ikarmasi beklenebilir. Sonug itibariyle alan
yazinda analitik diislinme becerisine iligkin ¢alismalarin
yapilandirildigi kapsamli bir aragtirmanin olmamasi ve analitik
diisiinme becerisinin 2018 yilinda YOK tarafindan dgretmen
yetistirme  programina se¢meli ders olarak eklenmesi
arastirmanin ¢ikis noktasidir. Bu baglamda son alt1 y1l igerisinde
analitik diisiinme becerisi ile ilgili ¢aligmalarin nasil oldugunu
gormek bu arastirmanin temel amaci olmustur. Dolayisiyla
analitik diisiinme becerisi ile yapilan arastirmalari tanimlamak
Ozellikle de Ocak 2018-Subat 2024 tarihlerini kapsayan son alti
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yilda analitik diisiinme iizerine hangi arastirmalarin yapildigini
bilmek Onemli goriilmistiir. Ayrica alan yazina bu diisiinme
becerisine iliskin yapilacak arastirmalarda arastirmacilara fikir
sunmas1 i¢in kaynak niteligi tasiyacagi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda arastirma konusuna ulastirmasi hedeflenen arastirma
sorusu asagidaki gibi belirlenmistir:

¢ Analitik diisiinme becerisi ile ilgili arastirmalarin betimsel
ozellikleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu arastirmanin yontemi, aragtirilmak istenen konuya dair
yapilan ¢aligmalarin kapsamli bir sekilde bir araya getirilmesi,
onceden belirlenmis Ol¢iitlere gore dahil edilmesi veya dislanmasi
ve derleme kapsamina giren c¢alismalarin sentezlenmesi stireci
olan sistematik derleme (Higgins ve Green, 2011 akt. Karacam,
2013) calismasidir. Oncelikle bu arastirmada analitik diisiinme
becerisi konusu belirlenmis, dahil edilme Ol¢iitleri hazirlanmas,
bu sekilde tarama ve inceleme siirecine ge¢ilmistir. Bu baglamda
sistematik derleme, belirlenmis bir konu ile ilgili olan aragtirma
sorusuna ulasmak i¢in bazi Olgiitlere gore konuya uygun
arastirmalarin tarafsiz bir sekilde taranmasi, degerlendirilmesi ve
arastirma konusuna en uygun olanlarin birlestirilmesine yonelik
bir arastirmadir (Cinar, 2021). Dolayisiyla bu aragtirmada analitik
diisiinme becerisi ile ilgili uygun olan aragtirmalara ulagmak i¢in
“‘analitik, analitik diistinme, analitik diisiinme becerisi’’ ile
““‘Analytical, Analytical Thinking, Analytical Thinking Skills’’
anahtar kelimeleri kullanilmigtir. Ayrica aragtirmaya, Ocak 2018-
Subat 2024 tarih araligindaki makaleler dahil edilmistir.

2.1. Cahsma grubu

Arastirmanin evreni yayin dili Tiirk¢e ve Ingilizce olan,
analitik diistinme becerileri ile ilgili yapilmig tim aragtirma
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makaleleridir. Orneklemi ise dahil edilme ve dislama dlgiitlerine
uygun olarak secilen, derleme kapsamindaki 35 adet arastirma
makalesidir.

2.2. Veri analizi

Bu arastirmada, belirli olan yazili materyalden elde edilen
verilerin 6zelliklerini yiizeysel bir sekilde sadece 6nceden belli
olan kavramsal yapisinin sistematik olarak ortaya koyulmaya
calisilan betimsel analiz (Strauss ve Corbin, 1990 akt. Yildirim ve
Simsek, 2018) kullanilmistir.

2.3. inandiricihk-Teyit edilebilirlik

Arastirmada verilere ulagma ve arastirmalarin seg¢ilme
siirecinin detayli betimlenmesi, arastirmanin dahil ve dislama
Olgiitlerinin net belirtilmesi ve uzman incelemesinin alinmasi
saglanarak arastirmanin glivenirligini arttirmak amaglanmaistir.

2.4. Sistematik literatir tarama streci

Tarama 1 Ocak — 11 Subat 2024 aylar1 i¢erisinde; Google
Scholar, Science Direct, ERIC, Dergipark, ULAKBIM-kesif veri
tabanlarinda gergeklesmistir. Arastirma sirasinda kullanilan
anahtar kelimeler ve veri tabanlarina gore ulasilan kaynak sayilari
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Anahtar Kelimeler ve Veri
Tabanlarina Gore Ulasilan Kaynak Sayilar:

Veri

Tabanlart Geo gle Science. ) ULAKBIM-
Anahtar Scholar Direct ERIC  Derginark kesif Toplam
Kelimeler
Analitilk’ 1.187 217 151 113 79 1.747
dnalvtical
Analitik 602 168 74 7 32 883
Diisiinme’
Thinkine.
Analitik 372 175 53 2 16 618
Diigiinme
Becerisi/’
Thinking Sklls.
Toplam 2161 560 278 122 127 3.248




Belrleme

Eleme

Inceleme

Uygun olanlar
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Guoogle Scholar, Science Direct, ERIC,

Dergipark, ULAKBIM kesif = =F  Telrarlanan arastwmalarm cikanlmasn
iizerinden tarama igleminin vapilmas:. (n=1.082)
(n=3.248)

Baghk ve Gzeti incelenen arashrmalar — _ _ | Baglik ve Gzetten elenen aragtrmalar
(n=2_166) (n=2.104)

o

. Tam metin incelemeznde elenen
Tam metin incelenen aragtimalar —— o lar

e (=17)

|

Diahil edilme kapsamina giren
aragtirmalar
(n=33)
Sekil 1. Arastirmalarin secilme siireci akig semasi
2.5. Arastirmaya dahil edilme ve dislama olciitleri

Arastirmaya dahil etme Olgtitleri;

Aragtirma konusuna iligkin yayinlanmis, erisim izni olan,
tam metin i¢eren ¢alismalar,

Analitik diistinme becerisini igeren son alt1 yila ait (Ocak
2018- Subat 2024) makaleler

Egitim ve 6gretim konu alan1 kapsaminda olan makaleler
Tiirkce ve Ingilizce dilinde yayinlanmis olan arastirmalar
Arastirmalari dislama oOl¢iitleri;

Derleme, kitap, tez, editore mektup gibi ¢alismalar

Calisma protokolleri, rehberler, bildiriler
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e Egitim ve 6gretim konu alan1 diginda olan makaleler

e Erisim izni olmayan ve tam metni bulunmayan ¢alismalar

3. BULGULAR

3.1.Makale Tiirlerinin Yillara Gore Dagihmina Ait
Bulgular

Arastirmada derleme kapsamindaki makale tiirlerinin
yillar1 incelenmistir. Bu inceleme sonucunda ortaya ¢ikan dagilim
Grafik 1°de yansitilmistir.

Grafik 1. Derleme Kapsamina Giren Makale Tiirlerinin Yillara
Gore Dagilim

40
35
30
25
20

10 1
o -ﬁ | mN _I!m] 1 - - - I
2024 (11- 2023 2022 2021 2020 2019 2018 Toplam
Subat)
mYerli = Yabana Toplam

Grafik 1’de analitik diisiinme becerisi lizerine en yogun
calisilan y1l 11 adet calismayla 2022 yili olmustur. 2023 yilinda
ise sekiz adet c¢alisma gerceklestirilmistir. Diger yillara
bakildiginda 2021°de alti, 2020°de bes, 2019°da dort ve 2018°de
bir ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir. Konuyla ilgili makale tiirleri
arasinda 25 adet ¢alismayla yabanci makaleler yerli makalelerden
daha fazla yayin sunmustur.

3.2.Makalelerin Yayin Diline Ait Bulgular

Arastirmada derleme kapsamindaki makalelerin yayin
dillerine gore incelemesi yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar Tablo
4’°te aktarilmustir.
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Tablo 4. Makalelerin Yaymlandig Dillere Gore Dagilimi

Yayin Dili f %

Turkce 10 28,6
ingilizce 25 71,4
Toplam 35 100

Tablo 4’e gore incelenen 35 makaleden %28,6°s1 (10 adet)
Tiirkge olarak yayinlanirken, %71,4°ii (25 adet) Ingilizce olarak
yayilanmistir.

3.3.Makalelerin Amaglarindan Cikan Kavramlarin
Yillara Gore Dagilimina Ait Bulgular

Arastirmada  derleme  kapsamindaki  makalelerin
amaglarindan ¢ikan kavramlarin yillara gore dagilimi ortaya
koyulmustur. Bu kavramlarla ilgili dagilim Tablo 5°te yer

almaktadir.

Tablo 5. Makalelerin Amaglarindan Cikan Kavramlarin Yillara

2023

Argimantasyon
Argilimantasyona dayali
sorgulama yaklasimi
Bilissel bagimsizlik
Cevrimici midahale
Iletisim becerileri egitimi
miidahalesi

Kodlama egitimi
Konusma Analitik Rol
Oynama Yontemi (CARM)
Masallarin analizinde
analitik yaklagimlar
Matematiksel yeterlilik
Metakognitif duyarlilik
Motivasyon

Ters yliz 6grenme modeli
21.yy. becerileri

Gore Dagilimi

2022

Acil uzaktan egitim
Akademik azim

Bilissel onyarg1

Bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri bélumu

Bulus yoluyla 6grenme
Biitiinlesik probleme dayali
ogrenme

Catigma eylem stili
Cevrimigi 6grenme ortamlart
Diisiin-Esles-Paylas teknigi
e- degerlendirme tasarimi
Enerji doniisiimleri ve ¢evre
bilimi Gnitesi

Etkilesimli gosteriler

Fen 6grenme basarisi
Grafik diizenleyiciler

Harmanlanmig
6grenme modeli
Is birlikli
o0grenme
Ogrenme
basarilar

Proje tabanli
0grenme modeli
Sorgulamaya
dayali 6grenme
Sorgulama
dersleri

Toplum 5.0
Yiiz yiize egitim
uygulamalart
5E 6grenme
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2021 2020 2019 2018
Arastirmaya dayali Analitik disinme  Bilimsel Kimya
ogrenme (RBL) problemleri tartigma okuryazarligi
Doga bilimleri Analitik diisinme CK 12 Biitiinlesik
Ekoloji 6grenimi problemleri icin similasyonu degerlendirme
Matematiksel ortamlar Dinamik aracl
diistinme stilleri Basarili Zeka geometri yazlimi
Matematiksel Etkilesimli (DGY)
performans Modil (S1IM) Okuma
Minazara Fen bilimleri motivasyonu
Topluluk 6grenme analitik diisinme ~ Problem tabanl
kaynaklar1 (CLR) Uzerine mesleki ogrenme (PBL)

bilgi Uretimsel

Kodlama 6grenme tabanl

etkinlikleri bir biyoloji

Matematiksel modulu

okuma

Matematiksel

yazma

Tablo 5°te derleme kapsamina giren 2018-2023 yillar
arasindaki makalelerin amaclarina bakildiginda, biiyiik 6l¢iide
o0grenme modelleri ile ilgili kavramlarin baskin oldugu
goriilmiistiir. Buna ek olarak kodlama egitimi, 21. yy. becerileri
ve iletisim becerilerine yonelik evrensel nitelikteki kavramlar da
amagclar icerisinde yer almistir.

3.4.Makalelerdeki Analitik Diisiinme Becerisinin
Cahsmadaki Yerini Gosteren Bulgular

Arastirmada makalelerin icerisinde analitik diisiinme
becerisinin nasil ele alindigina bakilmistir. Yapilan incelemeye ait
sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Analitik Diisiinme Becerisinin Calismadaki Yeri

Analitik Diisiinme Becerisinin Calismadaki Yeri f %
... *... analitik diisiinme becerisi lizerinde etkisi 7 20
*(Model, egitim, yaklagim, teknik, miidahale, 6grenme

ortami ve modiil)

Analitik diisiinme becerisiyle degiskenler arasindaki 7 20
iliskinin incelenmesi
Analitik diisiinme becerisine dayali 6grenme modeli, 4 114

strateji, teknik uygulama galigsmalari

Analitik diisiinme becerisinin karsilastiriimasi 3 8,6
Analitik diisiinme becerisine yonelik model** gelistirme 3 8,6
¢aligmalar1

**(6grenme modeli, ders plani, modiil)

Analitik diigtinme becerisinin de dahil edildigi yeni ortam 2 5,7
gelistirme ¢alismalart

Analitik diistinme becerisi gelistirme dl¢egi 2 57
Analitik diistinme becerisinin de dahil edildigi yeni 2 57
materyal gelistirme galismalari

Analitik diisiinme becerisinin programlardaki yerini 2 5,7
belirleme

Analitik diisiinme becerisine iligkin goriis alinmast 2 57
Analitik yaklagimlara iligskin kavram agiklamasi 1 2,9
Toplam 35 100

Analitik  diisiinme becerisinin  c¢alismalarda nasil
kullanildigin1 gosteren Tablo 6’da g¢alismalarin %20 oraninda
(yedi adet) “... etkisi ve degiskenler arasinda iliskinin
incelenmesi” olarak yer aldig1 goriilmektedir. Dort adet caligsma
ise %11,4 oraniyla analitik diislinme becerisine dayali 6grenme
modeli, strateji, teknik uygulama c¢alismalar1 seklinde tigiincii
sirada yer almaktadir.

3.5.Makalelerde Kullanilan Metodolojik Yapilara Ait
Bulgular

Aragtirmada  makalelerde  kullanilan ~ yOntemler
incelenmistir. Incelenen yontemlere iliskin sonuglar Tablo 7°de
verilmigtir.

10
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Tablo 7. Tercih Edilen Arastirma Yontemi

Arastirma Yontemi f %
Karma 14 40
Nicel 11 31,4
Nitel 8 22,9
Tasarim Modeli 2 57
Toplam 35 100

Tablo 7°de incelenen makalelerin arastirma yOntemleri
arasindan %40 (14 adet) oramiyla karma arastirma yontemini
yogun olarak tercih ettikleri goriilmektedir.

Arastirmada makalelerin analitik diisiinme becerisi
lizerine yaptiklari calismalarin arastirma desenine iliskin sonuglar
Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8. Tercih Edilen Arastirma Deseni

Arastirma Deseni f %
Karma 14 40
Nicel Tarama (Survey) 6 17,1
Kontrol gruplu &n test- son test 3 8,6
Tek gruplu 6n test- son test 2 5,7
Toplam 11 31,4
Nitel Eylem Arastirmast 3 8,6
Durum Calismasi 2 5,7
Fenomenoloji 2 57
Belgesel Tarama (Dokliman Analizi) 1 29
Toplam 8 22,9
Tasarim Modeli 2 5,7
Toplam 35 100

Tablo 8 incelendiginde makaleler arasinda nicel arastirma
yontemini kullanan c¢alismalardan %17,1’inin (alt1 adet) en fazla
tarama desenini tercih ettigi gOrlilmiistiir. Nitel arastirma
yontemini kullanan ¢aligmalarin ise %8,6’sinin (ii¢ adet) eylem
arastirmasi deseninde yogunlastigi tespit edilmistir.

11
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3.6.Makalelerde Kullanilan Orneklem Tiiriine ve
Biiyiikliigiine Ait Bulgular

Arastirmada analitik diisiinme becerisine iliskin derleme
kapsamindaki makalelerde kullanilan Orneklem tiirii  ve
biiytikliigiine bakilmistir. Bu sonuglar Tablo 9°da yer almistir.

Tablo 9. Tercih Edilen Orneklem Tiirii ve Biiyiikliigii

Orneklem Biiyiikliigii ( T)
Orneklem 30- 101-  301-

Turd <80 00 300 1000 1000  Toplam
Lise 1 1 4 4 - 10
Universite 1 4 3 1 - 9
Ortaokul 3 3 1 - - 7
Ogretmen 5 1 - - - 6
Dokiiman 2 - - - - 2
ilkokul = 1 = = - 1
Hem ilkokul - 1 - - - 1
hem de

ortaokul

Okul - - 1 - - 1
Yoneticisi

Toplam 12 11 9 5 - 37

Tablo 9°da 6rneklem dagilimlarina bakildiginda incelenen
caligmalardan lise ve iiniversite diizeylerinin sirasiyla on ve
dokuz adet ¢calismayla 6rneklem grubu icin en fazla tercih edildigi
goriilmiistiir. Ortaokul diizeyi yedi adet caligmayla iigiincii sirada
en cok tercih edilen 6rneklem grubu olmustur. Orneklem olarak
cogunlukla o&grenciler secilmistir. Orneklem biiyiikligii igin
“<30” araliginda yogunluk daha fazladir. Ayrica ¢aligsmalarda
“>1000" araliginda drneklem biiytikliigl tercih edilmemistir.

3.7.Makalelerdeki Ol¢me Araglar1 Kullanimina Ait
Bulgular

Arastirmada analitik diisiinme becerisine yonelik
makalelerin  6lgme araglar1  kullanimi incelenmistir. Bu
makalelerin 6l¢me araglar1 kullanim sikligi Tablo 10’da yer
almaktadir.

12
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Tablo 10. Ol¢gme Araclar1 Kullamim Sikhgi

Ol¢me Araclan f
Uygulama 15
Test 15
Form 14
Olgek 10
Anket 4
Dokiiman inceleme 4
Toplam 62

Tablo 10’da analitik diisiinme becerisine iliskin yapilan
calismalarda 6lgme araci olarak %24,2 oraniyla test (15 adet) ve

%
24,2
24,2
22,6
16,1
6,5
6,5
100

uygulamanin (15 adet) en fazla tercih edildigi goriilmektedir.

3.8.Makalelerdeki Dikkat Ceken Sonuca Ait Bulgular

Arastirmada analitik diisiinme becerisine yonelik derleme

kapsamindaki makalelerin  sonuglarindan  dikkat

incelenmistir. Makalelerdeki dikkat ¢ceken sonu¢ Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11. Dikkat Ceken Sonug

Analitik Diisiinme Becerisini Gelistiren f

Uygulama, Ortam, Yo6ntem ve Teknikler

Ters yiiz 6grenme modeli

Kodlama egitimi

Argiimantasyona dayal1 sorgulama yaklagimi
2023 (ABI)

Konusma Analitik Rol Oynama Y dntemi

(CARM)

Strateji uygulamasi

Analitik diisiinmeye dayal1 yiliz yilize egitim

Harmanlanmis 6grenme modeli

Grafik diizenleyicilerle entegre edilmis, SE

ogrenme teknigiyle tasarlanmig bir 6grenme
2022 yontemi plani

Probleme dayali 6grenme ile Diisiin-Esles-

Paylas isbirlik¢i 6grenme stratejilerinin

entegrasyonu

Proje tabanli 6grenme modeli ve ¢evrimigi

O0grenme ortami

*CLR ile biitiinlestirilmis RBL modeli
2021 RBL modeli

Miinazara

13
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cekeni

2,9
2,9
2,9
2,9
2,9

2,9
29
29

2,9

2,9

2,9
29
29
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2020 Kodlama egitimi 1 29
Basarili zeka etkilesimli modiilii (SIIM) 1 2,9
Dinamik Geometri Yazilimi (DGY) kullanilan

2019 ortam . 1 2,9
Web tabanli simiilasyonla probleme dayali 1 29
O0grenme

2018 - - -
Toplam 17 48,6

2018- 2023 yillar arasindaki ¢aligsmalar incelendiginde,
makalelerin %48,6’sinda (17 adet) analitik diisiinme becerisinin
gelistirilmesine yonelik uygulama, ortam, yontem ve teknik tespit
edilmistir. Bu durum en fazla %14,5°1 (bes adet) seklinde 2022 ve
2023 yillarinda goriilmektedir. 2018 yilinda bu tiir bir ¢aligmaya
rastlanmamistir.

4. TARTISMA

Bu c¢alismada ‘‘Analitik diisiinme becerisi ile ilgili
arastirmalarin betimsel o6zellikleri nelerdir?’’ sorusuna cevap
aranmistir. Derlemede dahil edilme kapsamina giren 35 arastirma
incelenmistir. Bu arastirmalarda en fazla karma arastirma
yontemi kullanilmis olup en yiiksek katilimci sayist 486 kisi
olarak tespit edilmistir. Bu drneklem grubu Carreira vd. (2020)
tarafindan ortaokul kademesindeki 6grencilerin analitik diigtinme
ve mantik yiirlitme yeteneklerini nasil gelistirdiklerini ve bunu
yaparken hangi yontemleri tercih ettiklerini gormek igin yapilmis
deneysel bir ¢alismadir. Cogunlukla 6rneklem tiiriiniin ¢ogunun
ogrencilerden olustugu ozellikle de Universite dizeyinin ele
alindig1 arastirmalar (Azid ve Md-Ali, 2020; Akkas, Baysal ve
Ocak, 2022; Chumsukon ve Ruangsan, 2021; Kala ve Kirman-
Bilgin, 2020; Puttasem, 2022; Sikveland vd., 2023; Simonovic
vd., 2023; Spaska, 2021; Yildirim, 2022) ve lise diizeyinin ele
alindig1 (Ad’hiya ve Laksono, 2018; Demir, 2022; Huincahue
vd., 2021; Kdse-Biber ve Giindiiz, 2023; Mayarni ve Nopiyanti,
2021; Ocak ve Park, 2019; Perdana vd., 2019; Prawita vd., 2019;

14
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Soysal-Isik¢t ve Coklar, 2022) arastirmalar bulunmaktadir.
Akkus-Cakir ve Senemoglu’nun (2016) iiniversite 6grencilerinin
analitik diistinme becerilerini inceledikleri arastirma sonucunda
bu Ogrencilerin analitik diistinme becerilerinin diisiik ¢iktig1
goriilmustiir. Aragtirmacilar 6grencilerde tiniversite egitimiyle bu
becerilerin gelistigi kanisina varmislardir. Ancak {iniversite
ogrencilerinde bu becerilerin istenilen diizeye ulasilmadigi
sonucuna varilmigtir. Bu sonug, derleme kapsaminda ele alinan
2018-2024 yillar1 arasindaki analitik diistinme becerisinin
universite kademesinde de yogunluk gostermesinin sebebi
olabilir. Ayrica Piaget (2008) bilissel gelisim kuraminda soyut
islemler donemi i¢in 11 yas ve sonrasini kapsadigini belirtmistir.
Bu dénemde bireyler problem karsisinda mantiksal ¢ikarimlarda
bulunma, hipotetik ¢6zumler Uretme gibi  becerileri
kullanmaktadir. Dolayistyla bu donemde analiz yapma daha ¢ok
gelismektedir. Ancak geng yetigkinlerin ¢ocuklara gore daha az
yaratict oldugu ve gelismelerini sinirlandiran, engelleyen bir
toplumun igerisinde olmalar1 incelenmelerini zorlagtirmaktadir
(Piaget, 2008). Lise doneminin hem ileriki yaslar i¢cin hem de
gelecek nesiller i¢in 6nemli bir diizey oldugu diisiiniildiigiinde bu
calismalara yogunlasilmasi 6nemli gorilmektedir.

Incelenen calismalar arasinda analitik diisiinme becerisini
gelistiren uygulama, ortam, yontem ve tekniklerin oldugunu
ortaya koyan arastirmalar mevcuttur. Derlemede bunlarin ters yiiz
o6grenme modeli (Kdse-Biber ve Glindiiz, 2023), kodlama egitimi
(Anilan ve Gezer, 2020; Kocaman, 2023), analitik diisiinmeye
dayali yiiz yiize egitim (Kocabas ve Ozata-Y{cel, 2022), CARM
egitimi (Sikveland vd., 2023), analitik diisiinme sureciyle
biitiinlesmis olan 6gretim yonetim plan1 (Puttasem, 2022), ABI
yaklagiminin uygulanmasi (Kabatag-Memis ve Ergiin, 2023), 5SE
sorgulamaya dayali 6grenme teknigi ile grafik diizenleyicilerin
entegrasyonunun birlikte verilmesi (Kwinram vd., 2022), web
tabanli simiilasyonla probleme dayali 6grenme yolu (Perdana vd.,
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2019), probleme dayali 6grenme ile Diisiin-Esles-Paylas isbirlik¢i
O0grenme stratejilerin entegrasyonu (Theabthueng vd., 2022),
proje tabanli 6grenme modeli ve ¢evrimi¢i Ogrenme ortami
(Syawaludin vd., 2022), CLR ile biitiinlestirilmis RBL modeli
veya sadece RBL modeli (Chumsukon ve Ruangsan, 2021;
Suyatman vd., 2021), minazaralar (Spaska vd., 2021), SIIM
(Azid ve Md-Ali, 2020), DGY kullanilan ortam (Atasoy ve
Konyalihatipoglu, 2019) ve iireterek 6grenme temelli biyoloji
modiili (Prawita vd., 2019) oldugu goriilmistur. Ek olarak
derleme kapsamina giren Sopin ve Sanrattana (2023)
aragtirmalarinda 21. yy. becerileri gelistirmek i¢in 6grencilere 55
strateji uygulamasi  yapmislardir. Uygulama sonucunda
Ogrencilerin iletisim, yaraticilik, analitik diistinme, ekip ¢alismasi
gibi becerilerinin gelistigi gozlenmistir. Ayrica Tirk’tin (2023)
aragtirmasindaki analitik yaklasimlardan Jean-Michel Adam
masal analizi, E. M. Meletinski metodu, Julien Greimas metodu,
Tzyetan Todorov yaklasimi ve Vladimir Propp islevsel analiz
masallarin igsel iletisimini saglamasi ve anlam igeriklerinin
anlasilmasi konusunda etkili oldugu ¢ikarimi yapilmigtir. Carreira
vd.’de (2020) iki mekanda yapmis olduklar1 arastirma sonucunda
kiiciik ¢ocuklarin farkli timdengelimli akil yiirtitme modellerini
desteklemek igin orta derecede analitik akil yiiriitme gorevlerinin
normal matematik derslerine alinabilecegi sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin  siniflarda  geleneksel yerine yapilandirmaci
O0gretme-0grenme stratejilerine bagvurduklar (Seving, 2021) ve
siiflarda da uygulamak icin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
ornek yasam hikayelerinden, cesitli diistinme etkinlikleri
tasarlayabilmeye ve planlar tasarlayabilmeye kadar 6gretimde
bircok yontem ve teknik konusunda yetkin olduklar1 (Bozpolat ve
Yildiz, 2023) alan yazin sonuglarinda yer almaktadir. Derlemeye
dahil olan arastirmalarda farkli yontem ve teknigin analitik
diistiinme becerisi i¢in kullanilmasi bu ¢ikan sonug ile tutarlilik
gostermektedir.
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Arastirmalarda ele alinan degiskenlerden biri olarak
analitik diisiinme ve cinsiyet iliskisi degerlendirildiginde analitik
diisinme ag¢isindan anlamli  bir farklihlk bulunmamistir
(Kocaman, 2023; Soysal-Isik¢i ve Coklar, 2022). Ancak
derlemede Demir (2022) tarafindan yapilan arastirmada yiiksek
performans gosteren okullardaki 6grencilerin diisiik performans
gosteren okullardaki 6grencilere gore elestirel diisinme diizeyleri
ve analitik diislinme becerileri daha yiiksek c¢ikmistir. Ayrica
egitim diizeyi yiiksek olan annelerin Ggrencilerin elestirel
diisiinme diizeyi ile analitik diisiinme becerileri lizerinde daha
fazla etkili oldugu bulunmustur. Konuya iliskin alan yazindaki
Bulut ve Yilmaz’in (2021) arastirmalarinda fen lisesindeki
ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile analitik
diisiinme becerisi arasinda cinsiyet degiskeni agisindan farklilik
cikmazken, meslek liseleri iizerinde Seving’in (2021) yaptig
arastirmasinda 6grencilerin cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi ile
ogrenim goriilen okul agisindan inovatif diisiinme becerilerinde
farkliliklar ortaya cikmistir. Ayrica yetenekli ilkdgretim
Ogrencilerinin analitik becerilerinin okuldaki zenginlestirme
programlariyla  gelisme  gosterdigi  sonucuna  varilmistir
(Aljughaiman ve Ayoub, 2012). Benzer sekilde Huincahue vd.
(2021) arastirmalarinda analitik tarzi segen Ogrencilerin okulda
daha avantajli oldugunu saptarken, Rahman vd. (2023) ise ytiksek
motivasyonlu 6grencilerin matematik yeterliligini en iist seviyeye
cikarmak i¢in analitik stratejileri kullanmay1 tercih ettiklerini
saptamiglardir. Derlemede bir baska arastirmada ise okul
yoneticilerinin biitiinciil ve analitik diisiinen olarak catigsma
cozmede kullandiklar1 c¢atisma eylem stilleri incelenmistir.
Aragtirma sonucunda biitiinciil diisiinen okul yoneticilerinin daha
cok oldugu ve en fazla kolaylastirici ve uzlastirict diisiinme eylem
stillerini tercih ettikleri goriilmiistiir (Akpolat ve Oguz, 2022). Bu
durumun okul yonetimi ile ilgili daha kapsamli bir bakis agisinin
olmasindan kaynakli oldugu sdylenebilir.
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Derleme kapsamina giren bir kisim arastirma sonuglart ise
analitik dlisiinme becerisinin programlarda yeterince yer verilip
verilmedigine iliskindir. Yurt (2022) tarafindan yapilan
arastirmada programlarin  analitik diisiinme becerilerini
kazandirmada yetersiz oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak
ogretmenler matematik ders kitaplarindaki soru ve etkinlikleri de
analitik diisiinme becerisini kazandirmada yetersiz bulmustur.
Benzer olarak Kose’nin (2021) arastirmasinda Ogretmenler
tarafindan programda olan 17 kazanimin yedisinin analitik
diisiinme becerisine uygun ve igeriklerin analitik diigiinmeye
yonelik oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda
incelenen ikinci siif gorsel sanatlar programinda analitik
diisiinme agisindan kismen uygun oldugu ve igerikte analitik
diisinmenin kismen ele aldig1 saptanmistir. Programlarin
hedeflere ulagmasi i¢in 6grenci merkezli olmasi ve iist diizey
diisiinme becerilerine yer vermesi biiyiik dlgiide 6nem teskil
etmektedir (Kapanadze, 2019). Ogrencilerin ve toplumun
diislinen, tireten bir konuma gelmesi igin programlarda ust diizey
diistinme becerileriyle birlikte igerik, Ogretme-6grenme
ortamlarin da uygun hale getirilmesi gerekir. Kazanimlarin bu
sayede daha ¢ok etkili olmas1 beklenmektedir (Kilig ve Kabadayz,
2022).

Son olarak analitik diistiinme becerilerinin 6l¢tlmesine
iliskin yapilan olgek gelistirme ¢alismalari dikkat ¢cekmektedir
(Ad’hiya ve Laksono, 2018; Akkas-Baysal ve Ocak, 2022;
Kesorn vd., 2020; Ocak ve Park, 2019). Demir’in (2022)
arastirmasinda analitik diistinme becerilerinin %57 varyans
orantyla elestirel diistinme egilimlerini agikladig1 goriiliirken
Mayarni ve Nopiyanti’nin (2021) arastirmalarinda elestirel
diisiinme becerisi analitik diistinme becerisini %65,9 oraninda
katk1 sagladigi goriilmiistiir. Dolayisiyla analitik diisiinme
becerisinin, elestirel diislinme becerisinin bir pargasi olma
ozelligini gosterdigi (Amer, 2005) sOylenebilir. Benzer sekilde
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Huincahue vd.’nin (2021) arastirmalarinda degerlendirme
stireclerinin analitik matematiksel diisiinceye daha yiiksek bir
deger bictigi sonucuna varilmistir.

5. SONUC

Analitik diisiinme becerisi, 6gretme ve 6grenme siirecinde
yiiksekogretim tarafindan 2018’den bu yana yenilenen lisans
programlarinda yerini almistir. Bu dogrultuda derlemeye dahil
edilen 2018-2024 yillar1 arasindaki arastirmalarda analitik
diisinme becerisi i¢in en fazla karma arastirma ydnteminin
kullanildigir goriilmistlir. Arastirmacilarin geneli 6rneklem igin
tniversite ve lise diizeylerini tercih etmistir. Derleme
kapsamindaki aragtirmalarda en fazla 486 6rneklem uygulamaya
almmistir. Ayrica aragtirmalarda birden fazla 6l¢lim aracinin
uygulama amagh  kullanildigi  saptanmistir.  Arastirma
sonuclarinda analitik diisiinme becerisini gelistirmede etkili olan
birgok uygulama, ortam, yontem ve teknik oldugu ortaya
cikmigtir. Arastirma kapsamina giren aragtirmalarda analitik
diisiinme becerisi ile cinsiyet degiskeni arasinda bir farklilik
goriilmedigi, analitik diisiinme becerisi ile anne egitimi ve okul
degiskenlerinde farkliliklarin oldugu goriilmistiir. Bununla
birlikte biitiinciil diisiinen okul yoneticilerin analitik diisiinen okul
yoneticilerine gore daha fazla oldugu derleme kapsamindaki
arastirma  sonuclar1 arasindadir. Program acisindan ise
Ogretmenlerin analitik diislinme becerilerinin programlarda
yetersiz oldugu kanis1 mevcuttur. Ozellikle matematik ders
kitaplarindaki soru ve etkinlikler ile igerik agisindan uygun
olmasina ragmen kazanimlarinda kismen uygun bulunan ikinci
sinif (lise kademesi) gorsel sanatlar dersi Ogretim programi
arastirma sonuglarinda 6rnek olarak yer almaktadir. Bunun
disinda derleme kapsamina giren bazi arastirmacilar tarafindan
analitik diisiinme becerisini 6lgmek icin farkli 6lgme araglari
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gelistirilmistir. Son olarak derleme kapsamina giren arastirma
sonuclarinda analitik diistinme becerisinin elestirel diisiinme
becerisi igerisinde etkisinin biiylik oldugu saptanmistir.

6. ONERILER

Derleme kapsaminda incelenen arastirmalarda analitik
diisiinme becerisini gelistirmede etkili olan uygulama,
ortam, yontem ve tekniklerden yola ¢ikilarak
programlarin egitim durumlar1 6gesinde diizenlemeler
yapilabilir.

Incelenen arastirmalarda analitik diisiinme ile cinsiyet,
anne egitim diizeyi ve okul degiskenlerine iliskin
arastirma sonuclara ulasilmistir. Amaca uygun olarak
farkli degiskenler ve diisiinme tiirleri arasindaki iligki
incelenebilir.

Ele alinan arastirmalarda analitik diisiinme becerisinin
elestirel diisiinme becerisi lizerindeki katkisinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Birbirini destekleyen ve tamamlayan
bu iki disiinme becerisi arasindaki iligskiye yonelik
caligsmalar desenlenebilir.
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“VATANDASLIK EGITiMi BAGLAMINDA
AKTIiF VATANDASLIK YAKLASIMI”?

Akan Deniz YAZGAN?
Remzi Y. KINCAL?

1. GIRIS

Vatandaglik, tarihin en eski donemlerinden bu yana
tartisilan kavramlardan biridir. Bununla birlikte, uzun siiredir
farklt bilim dallarinca tizerinde c¢alisilan bir konu olmasina
karsin vatandashigin {izerinde uzlasmaya varilmig net bir
tanimimin bulundugunu sdylemek giictiir. Bu durumun bir
Olctlide, vatandaslik kavramiin hukuk, felsefe, siyaset, sosyoloji
vb. bilim dallarinca farkli tanimlariin yapilmasiyla ve bu bilim
dallarinca {izerinde durulan konularda gerceklesen degisim ve
doniistimlerle ilgili oldugu sdylenebilir.

Geleneksel olarak vatandaslik, devlet ve bireyler
arasinda bir iliski olarak kavramsallastirilir (Desforges, 2004).
Vatandas, bir politik sistemin tam ve esit tiyesidir. Vatandaslik
toplumun esit haklara sahip tam {yelerine baglanmis bir
durumdur (Kuisma, 2008; Waltzer ve Heilman, 2005). Patrick’e
(2000) gore, vatandaslik birey ile devlet arasindaki siyasi ve
hukuki bir bagdir. Vatandaslik, bir baska bakis acisina gore,

1 Bu calisma, Prof. Dr. Remzi Y. KINCAL danmismanliginda, Dr. Akan Deniz
YAZGAN tarafindan hazirlanan “Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarlik
Diizeyleri ile Aktif Vatandashga iliskin Demokratik Deger Diizeyleri Arasindaki
Iliski” adl1 doktora tezinden iiretilmistir.
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bireye belli sorumluluk yiiklerken belli haklarin da saglandigi
politik yapiyla birey arasindaki iliskinin olusumudur (Bottery,
2003; Abowitz ve Harnish, 2006). Wiener’e (1998) gore
vatandaslik, vatandas ile yoOnetim veya toplulugun geneli
arasindaki, kurumsallagmis karsilikli iligkilerin meydana geldigi
ortamdir. Jackson (2003) ise vatandasligi, politik bir toplulugun
uyesi olma ve hukuki hak ve yukimlaluklere sahip olma olarak
tanimlamaktadir. Wiener ve Sala (1997) da, vatandashigin bir
siyasi topluluga dahil olma ve bu toplulugun ¢ikarlarini diger
topluluklar ve vatandaslarla karsi karsiya temsil etme hak ve
yetkisiyle ilgili oldugunun altin1 ¢izmektedir. Onlara gore
topluluk 1ile birey arasindaki bu iligki, tarihsel siirecgte
vatandaglik kavraminin da temel kalibin1 olusturmustur.

Tarihte uzunca bir siire vatandaslik devlete baglilik,
yurtseverlik ve ona itaat etme diisiincesi olarak goriilmiistiir
(Carr, 1991). Fakat vatandashk tartismalar1 agisindan
vurgulanmasi gereken onemli noktalardan biri, vatandasligin
evrensel idealleri yansitmak amaciyla inga edilen bir statii ya da
tarih boyunca siirekliligi olan bir kavram olmadigidir. Bunun
Otesinde, vatandasligi donemsel baglamda, farkli ekonomik,
siyasi ve sosyal siireclerle iligkili olarak beliren ve farkh
cografyalarda farkli goriinimleri olan bir kavram olarak ele
almanin dogru bir yaklasim olabilecegi sOylenebilir.

2. MODERN VATANDASLIK KAVRAMI VE
VATANDASLIGA ILiSKiN FARKLI
GORUSLER

Vatandaslikla ilgili tartismalar 20. yiizyilda, 6zellikle II.
Diinya Savasi’ndan sonra diinya giindemine yerlesmeye
baslamistir denilebilir. Bu donemde vatandaslikla ilgili yapilan
tartismalar liberal ve topluluk¢u (communitarian) olarak
tanimlanan iki politik gelenegin savunucular1 tarafindan
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sirdlriilmiistiir. Genel olarak ozetlemek gerekirse, bu
akimlardan liberal gelenek, vatandaslikta bireye ve bireyin
haklarim1  6ne c¢ikarirken, toplulukcular ise vatandaglarin
yukiimliiliiklerine ve sorumluluklarina vurgu yapmaktadirlar.
Bununla beraber her iki yaklasimin da bir sentezi olarak
nitelendirilebilecek  cumhuriyet¢i  yaklagimin, yurttaglhigin
anlagilmasina olumlu katkilar sundugu g6z ardi edilmemelidir.

Liberal veya liberal demokratik anlayis, liberalizmin
aciklamalarini temel alir. Liberalizm bireyi, bagimsiz, 6zerk, bir
varlik olarak kabul eder. Oncelikli olan toplum degil, bireydir.
Yine bu anlayis “statii” kavramini bir sozlesmeye baglar. Bu
sozlesme hem birey hem devlet hem de bireyler arasinda
gecerlidir. Bu bireysel anlayis, haklara ¢ok bliyiik 6nem verir.
Haklar bireyin dogasinda vardir. Clinkii bireyler hem mantiksal,
hem de ahlaksal olarak toplumdan énce gelir. Bu yiizden birey
ve devlet arasindaki sosyal antlasma, devletin bagimsiz ve
bireylerin haklarmi koruma roliine dayanir. Locke ve
Hobbes’ten kaynaklanan ve en c¢agdas yolunu John Rawls’un
temsil ettigi liberal- soézlesmeci vatandaslik yaklasiminin en
ayirt edici Ozelligi, bireyi bir toplulukla degil, ama kategori ya
da “etiketle” (vatandaslik) olan iliski icinde ele almasidir. Ote
yandan devlet liberal-sozlesmeci yaklasimin temsilcilerine gore,
soyut ve bi¢imsel bir kurumdur. Sivil toplumun bireylerin farkl
ve degisken kimliklerin “tastyicilar1” olarak karsiliklar
olmasma karsilik devlet, her tiirden kimliklerden/kimlikten
arinma alanidir. Bu alanda vatandaslar, yalnizca bigimce ve
devlet kaynakli esit hak ve ylkiimliliklerin sahibi olarak
bulunurlar ve yalnizca biitiiniin ¢ikar1 tarafindan yonlendirilirler.
Boylece soyut devlet ile soyut vatandas hem birbirlerini
tamamlar hem de birbirlerinin gerekliligi halini alirlar. Yine
liberal anlayisa gore, bir toplumu olusturan vatandaslarin timii,
tanimlanmis ve degismez bir ‘iyi yasam’ kavrayisini
paylasmazlar. Ciinkii iyi yasam toplumun c¢esitli katmanlar

32



Egitim Programlari ve Ogretim Konulart

icindeki bireyler tarafindan farkli bigimlerde algilanabilir
(Gling6r, 2008).

Vatandaslik kavramina liberal agidan bakan yaklagan
anlayis, 1980’lerden itibaren basin1 Charles Taylor, Michael J.
Sandel, Benjamin Barber’in  ¢ektigi ve  “toplulukcu
(communitarian) yaklagim” olarak tanimlanabilecek pek ¢ok
siyaset bilimci ve diglinliir tarafindan elestirilmistir.
Toplulukgular, liberalizmi, “bedenden ayrilmis benlik”i
savunmakla, “cevre ve kosullardan soyutlanmis benlige
dayanmakla” ve bireye iligkin “ciliz” bir anlayisa sahip olmakla
elestirmislerdir. Toplulukgular, liberal goriisii savunanlarin
aksine, kamu ruhuyla harekete gecgen, gorev ve sorumluluklarla
donatilmig etkin ve katilimei vatandas tipini yeniden olusturacak
argiimanlar gelistirme miicadelesinde olmuslardir. Bu nedenle,
modern devletin vatandaslig1 bir hak ve talepler sistemine tutsak
eden ve bu anlamda depolitize eden yapisina karsi, vatandasligi
bir topluluga aidiyet ile ifadesini bulan sorumluluk ve taahhiit
yoluyla politize etmeyi amaglamislardir. (Ustel, 1999).

Topluluk¢u yaklasimin  degisik temsilcileri  olup,
muhafazakar egilimi temsil eden Alasdair Mac Intyre’a gore,
cagdas kiiltiiriin yasamakta oldugu ahlaki ve siyasi anominin de
acikca ortaya koydugu moderniteyi siddetli bir sekilde elestirir.
Mac Intyre, modern ¢agda bireyin kesfinin 6ziinde Weber’ci bir
kiiltiiriin, yani ahlaki uygunluk konusunda dogrulama olanaklari
sunmayan bir kiiltiiriin olusumuna yol actigin1 savunmaktadir.
Glinimiizde gecgerli olan ahlakilik mirasinin (gelenekler)
kurallari, teolojik baglami ve kategorik niteliklerden arindiklar
icin yozlasmiglardir ve bu kurallar yeni bir zemin ve statii
pesindedirler. Dolayisiyla s6z konusu model iizerine insa edilen
bireyin erdemli olmasi1 beklenemez. Nedeni ise; bireyin
yasaminin ‘biitliinligli’ parcalanmigtir. Mac Intyre’nin  bu
duruma O6nerdigi ¢6ziim, biitiinliigii bir anlatimin biitiinliigiiyle
anlam kazanan modern Oncesi bireyin yeniden kesfidir. Kisiyi
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bir anlati biciminde diisiinmek, yokluklar1 halinde insan
faaliyetinin  her tlrli anlamini yitirecegi kurumlart ve
gelenekleri dikkate almaktir (Ustel, 1999).

Modern Cumhuriyet¢i yaklagim ise, Machiavelli ve
Rousseau’dan etkilenmis olup katilimci demokrasinin en ug
bi¢imi olarak goriilmektedir. Cumhuriyetci yurttashk anlayisinin
en belirgin ortak savi, “ortak bir iyi” lizerinde fikir birligi olan
bireylerden olusan kamusal alana katilimin kamu yarari
cergevesinde belirlenmesidir. Cumhuriyetgileri diger
katilimcilardan ayiran en énemli 6zellik, katilimcilarin kendileri
icin siyasal katilim kisisel degerini vurgulamalaridir. S6z
konusu katilim bir ¢ok insanin isteyebilecegi birlikte yasama
biciminin en yiiksek bi¢imidir. Bu bakis acisina gore, siyasal
yasam ilke olarak aile, komsuluk ve meslek gibi 6zel yasam
alanlarindan istiindiir ve insanlarin yagamlarinin merkezini isgal
etmektedir. Bireyin siyasete katilmamasi, kisiyi radikal bi¢cimde
eksik veya bodur bir yaratik haline getirir. Cumhuriyetci
vatandaslik gelenegi, Hobbes ya da Locke’un birey eksenli
sozlesme kuramiyla elestirel bir gerilim i¢inde yer almaktadir.
Liberal bireyciligin, devlete, bireylerin 6zel ¢ikarlarini
gerceklestirmeleri konusunda gereken ozgiirliigii saglayacak bir
diizenleme arac1 olarak bakarken, bu karsilik olarak
cumhuriyetci gelenekle 6zgiirliik ve 6zerklik yurttasin giindelik
kamusal faaliyetleriyle anlam bulmaktadir. Vatandaslar, kamu
tartigmas1 ve kolektif kara alma siirecine katilarak, 6zel
cikarlarinin  yoOnettigi yasamlarini asarlar ve ortak yararla
uyumlu genel bir bakis agis1 kazanmaktadirlar (Gilingér, 2008).

Cumhuriyetei yaklasim, toplum temelli bir anlayistan s6z
eder. Vatandaslar arasindaki baglar, sozlesmeci degildir; bir
yasam tarzini paylasmaya ve belirlemeye dayanir. Bireyler
kamu hizmetiyle vatandas olduklarini tanimlarlar. Kamu
hizmeti, vatandasa toplulugu tanimlamak, kurmak ve siirdiirmek
icin gerekli olandir. Cumhuriyet¢i vatandaslikta bireyler
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topluma gore oncelik tasimazlar. Toplumsal biitiin i¢inde anlam
kazanir ve kimi kez toplumsal olarak tanimlanmis (bazi
gorevlere bagli olan) rolleri secerler. Cumhuriyetgi vatandaslikta
belli bir siyasi toplulugun kimligi ve stirekliligine iliskin ortak
sorumluluk s6z konusudur. Bu ise, bireylerin vatandas olarak
yerine getirip getirmemekte Ozgiir olduklari bir sorumluluk
olmayip, tam tersine sorumlulugun yerine getirilmesiyle
vatandas olup, vatandas kaldiklar1 bir siirece isaret etmektedir
(Ustel, 1999).

Vatandashga iligkin bdylesi farkli  yaklagimlarin
olusmasinda T.H. Marshall’mm 1950 tarihli “Citizenship and
social class” adli makalesinin O6nemli etkileri oldugu
sOylenebilir. Marshall (2006), bu makalesinde tarihsel gelisim
icinde yurttashigin 18. ylizy1l boyunca bireysel ozgiirliikler
temeline oturan medeni yurttaslik, 19 yiizyil boyunca siyasi
iktidarin  kullanimina katilma etrafinda bi¢imlenen siyasi
yurttaglik ve son olarak da sosyal yurttaslik bicimlerinde
oldugunu vurgulamigtir. Marshall’a (2006) gore, Yurttaslik
kavrami, sivil, siyasi ve sosyal olmak iizere iic 0Ogeyi
barindirmaktadir. Sivil 6ge, ferdi haklardan olugmaktadir. Bu
haklar ifade, diisiince ve inan¢ 6zgiirliigii; miilk edinme, var olan
yasalara uygun sozlesmeler yapabilme ve adalete erisim
hakkidir. Sivil 68e, bir insanin diger bir insanla esitlik temelinde
ve kanunlar aracilifiyla biitiin haklarin1 savunabilmesinin
zeminini olusturmaktadir. Sivil haklarla dogrudan ilgili
kurumlar, mahkemelerdir. Siyasi 6ge, siyasi otoriteye sahip bir
organin iiyesi olarak ya da bdyle bir organin iiyelerinin se¢meni
olarak siyasi iktidara katilim hakkini igermektedir. Siyasi 6geyle
ilgili kurumlar, Parlamento ve yerel idaredir. Sosyal 6ge ise,
toplumda hakim olan standartlar ¢ercevesinde medent bir hayat
siirebilmeyi ifade etmektedir. Kisi sosyal 68e ¢ercevesinde,
ekonomik refah ve giivenlige sahip olacak, sosyal mirastan pay
alacak, egitim sistemi ve sosyal hizmetlerden yararlanacaktir.
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Marshall'a gore vatandaslik, “esitsizlik sistemi” olarak
gorulen kapitalizme paralel olarak yikselen bir kurum olmakla
birlikte, giderek sistem i¢indeki esitsizliklerin devamini
saglayan ve mesrulastiran bir Ozellige de sahiptir. Medeni,
siyasal ve sosyal haklarinin gelisimi tarihsel ve sosyal
gelismesini Ingiltere 6rnegi iizerinden inceleyen Marshall,
demokratiklesme ve kapitalizmin birlikte islemesinin “refah
devleti” ve sosyal vatandaglik araciligi ile uygulanabilecegini ve
vatandaglarin  bir takim haklardan yararlanarak topluma
katiliminin saglanabilinecegini savunmaktadir (Hoxsey, 2011;
Kaya, 2006).

Ilerleyen siiregte ise, BM Evrensel Insan Haklar
Bildirgesi vatandashik haklar1 ile ilgili bir kirilma noktasi
olmustur denilebilir. Bu tarihten itibaren vatandaslik hak ve
yukumlulikleri yine ulus-devletler tarafindan belirlenmektedir,
ancak bu hak ve yiikiimliiliklerin BM Insan Haklar
Komisyonu’nun ¢izmis oldugu genel cergceveye uymasi gibi
diinya kamuoyunda bir beklenti ortaya ¢ikmistir. Diinya
kamuoyunun  ulus-devletlerin  vatandaslik  diizenlemeleri
tizerindeki ilgisi iletisim imkanlarimin hizli degisimi ile artis
gostermektedir. Iletisim imkanlarmimn gelisiminin diinyanin
kiigiilmesi ve insanlarin ilgi alanin1 genigletmesi gibi sonuglari
olmustur. Bu durum ulusun haklarin tek kaynagi olmaktan
ciktigin1 ve haklarla milliyeti birbirinden ayirma ihtiyacinin
giderek arttigin1  gdstermektedir. Sosyal bilimcilere gore,
kiiresellesme olgusu bir ulusallik sonrasi vatandaslik ¢agi agmis,
haklarin tek kaynagiin ulus-devlet olmadigi gibi, bireylerin
sorumluluk alanmmin da ulus-devleti astigi yeni bir donem
baslamistir (Ozyurt, 2009). Castells (2006) da, benzer bir
vurguyu yaparak ulus-devlet mesruiyetinin yapi1 tasi olarak
goriilen refah devleti krizinin vatandashk kavraminin
sorgulanmasina neden oldugunu ifade etmistir. Bosniak
(2003)’iin deyisiyle, bir anlamda gegen yiizyilda yasanan
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gelismeler, klasik anlamda vatandashik uygulamalarinin
giiniimiiz ihtiyaglarim1  karsilamada yetersizligini glindeme
getirmis ve alternatif arayiglar tartismaya agmistir.

Ozellikle gogle birlikte gelisen toplumsal, siyasal
degisim, c¢okkiiltiirliilik ve kiiresellesme vatandaglikla ilgili
farkli tartismalar1 (Askola, 2012; Blatter, 2011; Bhuyan ve
Smith-Carrier, 2012; De Leeuv ve Van Wichelen, 2012;
Dobson, 2006; Dronkers ve Vink, 2012; Grene ve digerleri,
2012; Hogan, 2009; Joppke, 2010; Faas ve Ross, 2012; Kaya,
2012; Magahlaes ve Stoer, 2006; Mouritsen, 2012; Sassen,
2005; Sorensen, 2004; Stromquist, 2009) da beraberinde
getirmis ve vatandaghkla ilgili yeni paradigma arayislarini
tetiklemistir. Bu baglamda, demokrasi ve insan haklarinin
gelismesine paralel olarak bireylerin hak ve Ozgiirliiklerinin
genigletilmesi, her tirlii kiiltiirel, etnik, dinsel ve cinsel
kimliklerin korunmasi ve gelistirilmesine doniik diisiinsel ¢aba
ve Oneriler bu tartismalarin odaginda olmustur.

Modern anlamda evrensel vatandashik kavrami, ulus
devlet i¢inde sadece yasal 6devler ve zorunluluklarla donatilmig
erdemli bir siyasi iiyelik anlamindan ¢ikarak, farkli gruplarin
kimlik haklarinin da taninmasi ve genisletilmesi icin miicadele
verdikleri bir alana doniigsmiistiir. Bu durum mevcut olan
vatandaslik uygulamasini ve ayni zamanda ulus- devlet modelini
sarsarak, yeni vatandaslik kavrammin demokratiklesme
pratikleri  i¢inde  toplumdaki  farkliliklarin  taninmasini
beraberinde getirmistir. Boylece, vatandaslik bir yanda kiiltiirel,
sembolik ve ekonomik deneyimlerin yasandigi, diger yandan da
miicadelelerle bir takim sosyal, politik ve sivil haklarin tanindig1
iliskiler biitiinii olarak bir kimlik yaratmasiyla, kisilerin
toplumdaki stattlerini belirlemektedir (Isin ve Wood, 1999). Bu
goriisi  James (2006), modern toplumlarda vatandagslik
kavraminin ¢ok boyutlu ve ¢cok katmanli oldugunu vurgulayarak
desteklemektedir. O’na gore de bu boyut ve katmanlar: ulus-
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devlete yasal ve siyasal tyelik; tarihsel, sdylemsel ve kurumsal
olarak kurulmus bir toplumsal kimlik; demokratik temelde
bireysel hak ve 6zgiirliiklerin yan1 sira grup yada kiiltiirel hak ve
Ozgiirliiklerin  “taninmasinin  temel eklemleyici ilkesi” ve
yontemsel duzeyde de bir toplumda hem devlet-toplum / birey
iligkilerini, hem de toplum ici iliskileri elestirel ¢ozliimleme
alanidir.

Joppke (2007), vatandaghigi statii, haklar ve kimligin
bilesimi olarak ele almakta ve ulus-devlet merkezli diistinmenin
cinsel, etnik, ¢evreci kimlik taleplerinin anlasilmasin
zorlagtirdiginin altin1 ¢izerek vatandashigin ulus ve topraga
bagimli yapisini yitirdigini ifade etmektedir. Joppke’ye (2007)
gore, geleneksel vatandashik anlayisi, gecersizlestigi icin degil
vatandaslik anlayisinin daha kapsamli ve vatandashigin bir
boyutunda meydana gelen gelismelerin diger boyutlardaki
gelismelerle de baglantisint  kurabilen bir kavramlastirma
ihtiyacindan dolay1r sorgulanmalidir. Boyle bir kapsaml
degerlendirme i¢in ise; ulus-devlet iiyeligi ve bu iiyeligin
kurallarin1 igeren vatandaglik statiisiinii, bu statii ile baglantili
olan resmi hak ve ayricaliklar1 igeren vatandaslik haklarini ve
bireylerin kendilerini ulus gibi bir toplulugun {iyesi olarak
gormelerinden kaynaklanan davranislart veya devlet tarafindan

yiiklenen davranis kaliplarinin normatif bir
kavramsallastirmasini iceren vatandaglik kimligi
ayristirilmalidir.

Vatandashigin geleneksel tanimina karsi; kitlesel gog,
ulusiistii  Orgiitlerin  yiikselisi ve bolgesel entegrasyondan
kaynaklanan bir direncin oldugunu ortaya koyan Baubock
(1994) vatandasligin ulusal c¢ergevenin Otesine genislemesi
seklinde tanimladigr “ulusiistii vatandaslik” (transnational
citizenship) cercevesinde liberal demokrasinin ilkeleri ile
ulusalci1  tutumlar arasindaki gerilimi, AB Ornegindeki
devletleraras1 (interstate) vatandasligi, uluslararasi hukukun bir
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Ogesi olarak gelisim gosteren insan haklarini anahtar konular
olarak ele almaktadir. Baubock (1994), yasal bir statii olarak
vatandaslik (nominal citizenship) ile bir siyasi toplulukta
haklarin ve kaynaklarin esit dagilimini igeren vatandaglik
(substantial citizenship) karsilastirmasi yapmaktadir.

Stokes (2004), vatandaslig1 kiiresel boyutta ele almakta
ve kiiresel vatandashigi; ulus-devlet vatandashigini ve ulus-
devletin sinirlartyla iligkili boyutlar1 asan bir vatandaglik kimligi
ve faaliyeti olarak tanimlamaktadir. Ona gore, diinya vatandasi
olmak tarihsel siirecteki anlamindan farkli olarak bugiin kitlesel
yoksulluk, aglik ve savas gibi insanligin ortak problemlerine
yonelisin ve kiiresellesmenin sebep oldugu kimlik arayislarinin
ortaya c¢ikardigi taninma ihtiyaglarina verilen bir cevap olarak
gincel hale gelmistir. Diinya vatandas1 veya kiiresel vatandas,
ortak sorunlarin tiim uluslarin ve tiim insanlarin sorumlulugunda
olmasi1 gerektigine inanan kisidir. Kiiresel vatandaslik veya
kozmopolitizm kavrayis1 bu gibi hak ve sorumluluklarin insanin
Otesine genisletildigi evrensel ahlak alanini da igerebilir. Stokes
(2004) genel bir cergeve ¢izdigi kiiresel vatandaslik kimligini
diger ulusiistii vatandaslik (¢cokuluslu ve uluslararasi
vatandaslik) kimliklerinden ayirarak sOylem boyutunu asan ve
ayni zamanda kiiresel kurumlar ve siyasi faaliyetlerde de agiga
cikan bir kiiresel vatandaslik olgusundan bahsedilebilecegini
iddia etmektedir.

Smith (2003) modern diinyada vatandashigin dort anlami
oldugunu belirtmektedir. Birincisi ve belki de vatandagligin en
yaygin hem antik hem de modern cumhuriyet ve demokrasilerde
bireyin politik siirece katiliminda politik haklara sahip
olmasidir; ikinci anlami1 modern diinyada resmen egemen olan
politik toplum {iyesi olarak tanimlanmasidir; {i¢iincii anlami
miisteri olarak vatandas olmadir. Yani sosyal yasamda
stirdirdiglimiiz iliskiler ve katildigimi kuliip ve derneklerle
insan iligkilerinin 6n plana c¢iktig1 bir anlayistir; dordiincii
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anlami ise birinci ve liglincii anlaminin bir arada kullanilmasi
yani sadece politik haklar sahip olmak degil gesitli kurum ve
kuruluslarda gorev almak yani sosyal iligkilerde bulunmaktir.

Osler ve Starkey (2005) vatandashigin {i¢ temel boyuttan
olustugunu belirtmektedirler. Ik boyut statii olarak vatandaslhk
boyutudur. Hangi yodnetim biciminde olursa olsun Ulkeler
vatandaslarina bazi hak ve gorevler yiiklerler. Bu boyut, birey ve
devlet arasindaki iliskiyi betimler. Ikinci boyut bir duygu olarak
vatandagliktir. Bu boyutta vatandaslik, bireylerin devlete karsi
baglilk duygulariyla ilgilidir. Ugiincii boyut ise vatandaslik,
demokrasi ve insan haklariyla ilgili bir pratik olarak
algilanmaktadir.  Vatandaghik, bireylerin sosyal, siyasal,
ekonomik amaglar i¢in digerleriyle birlikte yasama katilimi
olarak goriilmektedir. Bu anlamda vatandaglik, aktif vatandaslik
olarak ta adlandirilmaktadir.

Habermas (2002), ulus-devletlerin kuiltirel homojen
yapilarindan uzaklasmak zorunda olduklarin1 ve ayni toplum
igerisinde farkli din, dil, etnik ve kiiltiirel farkliliklarin esit bir
sekilde bir arada var olabilmesi i¢in Oncelikli olarak ulus-
devletlerin, dislayici ve homojenlestirici politikalarindan
vazgecmeleri gerektigini belirtmistir. Ayn1 zamanda ulus-
devletlerin bilinyesindeki farkliliklarin esit bir seklide ve baris
icinde bir arada var olmalar1 i¢in ulus-devleti olusturan
degerlere sahip olan bizlerin Uyelikten ziyade anayasaya
bagliligin yani anayasal vatandaslik anlayismin hayata
gecirilmesi  gerektigini  ifade etmistir. Ayrica, anayasal
vatandaglik anlayisinin, bir devletin giicii altinda olmaktan
ziyade haklarin 6tesine gore ayarlanmis bir vatandashigi ifade
ettigini ve bu anlayisin hayata gegirilmesinin demokratik bir
anayasal devletin varligiyla miimkiin olacagini belirtmistir.
Habermas’a (2002) gore vatandashik, ayni toplum icinde
bulunanlarin ulustan ziyade anayasaya bagli olmasi anlayisinin
hayata gecirilmesi hukuk ilkelerinin de hayata gegirilmesini
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ifade etmektedir. Ayn1 zamanda ulus-devlet, hukuk ilkelerini 6n
planda tutan ve vatandaslarin olugturmus oldugu bir yap1 olarak
adlandirilsa, tiim vatandaslar1 kapsayicit bir yap1 haline
gelebilecegi gibi, vatandaslarin olusturmus oldugu ve hazirlamis
olduklar1 anayasa ve ulus-devlete daha fazla bagli olacaklar
unutulmamalidir.

Faulks (2006), kiiresellesme diistincesi ile birlikte
vatandaghkla ilgili hak ve sorumluluklarim bir devletin
sinirlarinin Otesine gectiginin altin1 ¢izmektedir. 21. yiizyilda
vatandaglik geleneksel kimliginden siyrilarak artik yalnizca bir
ulus-devlete tiyelikle sinirh bir olgu olarak diisiiniilmemektedir.
Clnkd ulus-devletlerin olusumuyla birlikte tartisilmaya baslanan
vatandaslik olgusu, diinyada meydana gelen bir cok siyasi,
ekonomik, kiiltiirel ve sosyal degisimden bagimsiz olarak ele
alman bir kavram olmanin Gtesine ge¢mis ve dolayisiyla, ilk
ortaya ¢iktigt donemlerden farkli olarak tanimlanmaya ve
kavramsallagtiritlmaya baslanmistir. Bu baglamda literatiirde,
kiiresel vatandaghik (Falk, 1994; Desforges, 2004), Avrupa
vatandagligr (Wiener, 1998), samimi (intimate) vatandaslik
(Plummer, 2003), tiiketici vatandaslik (Cronin, 2000) dijital
vatandaslik (Mossberger, Tolbert ve McNeal, 2008), bilimsel
vatandaslik (Arnason, 2012), ekolojik vatandaslik (Dobson,
2003), kiiltiirel vatandaslik (Hermes, 2001; Stevenson, 2003),
kozmopolitan  vatandashik (Linklater, 1998), ekonomik
vatandaslik (Lewis, 2003), demokratik vatandaslik (Enslin,
2000), sosyal vatandaslik (Roche, 2002), politik vatandaslik
(Janoski ve Gran, 2002), cokkiiltiirlii vatandaslik (Joppke, 2002;
Kymlicka, 1998; Parekh, 2002) ve aktif vatandashk (Hoskins
vd., 2006) gibi farkli vatandaslik yaklasimlar tespit edilmistir.
Bu calismada, Hoskins vd. (2006) tarafindan kavramsallastirilan
aktif vatandaslik yaklasimi iizerinde durulacaktir.
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3. AKTIF VATANDASLIK

Vatandashigin, modern anlamda ilk tartisilmaya
baslandig1 II. Diinya Savasi sonrasi donemdeki belirgin 6zelligi
olan sosyal boyutundan bagimsiz olarak yalnizca siyasal ve
hukuksal bir baga indirgenmesi giliniimiizde yapilan
vatandaglikla ilgili tartigmalarin can alic1 noktalarindan birisidir.
Ornegin, Kartal, Yazgan ve Kincal (2017)’in vurguladigi gibi
sosyal sermaye, aktif vatandasligin sonucu olan, yerlesik norm
ve ilkelere dayali olarak aciklanan sosyal bir siirectir ve
vatandagligin sosyal boyutunun Onemini vurgulamaktadir.
Ciinkli vatandaslik sosyal haklardan bagimsiz olarak ele
alindiginda ortaya devlet ve birey arasindaki yalnizca siyasal ve
hukuksal bagdan ibaret bir iliski bi¢cimi ortaya c¢ikmaktadir.
Bunun otesinde vatandaslik kavraminin sosyal boyutunun,
ideolojik kaygilarla gormezden gelinmesi, farkli ekonomik
gerekgelerin arkasina siginilarak dnemsenmemesi ya da kiiresel
diinya sisteminde devlet aygitina devasa bir yiik oldugu gibi her
biri tartigmaya agik gerekgelerle doniisiime ugratilmasi
vatandaglikla ilgili farkli arayiglarin Onilinii agmistir. Oysa ki
modern vatandashik kuramlarinin onciisii sayilabilecek, T. H.
Marshall tarafindan One siiriilen vatandaslik tezinin temel
diisiincesi, refah devletiyle olgunlasan vatandaslik kurumunun
kapitalizmin yarattig1 toplumsal esitsizlikler karsisinda saglikli
bir sekilde kendisini var etmesi iizerine kuruludur. Bir baska
deyisle her tiirlii toplumsal katmanin esitliginin 6n planda yer
almas1 ile saglanacak bir toplumsal biitiinlesme, ancak tezinde
Oone siirdiigli toplumsal haklarin varligiyla saglanabilir.
Dolayisiyla, ozellikle glinimiizde siklikla dile getirilen ve
kiiresellesme, devletin kiiclilmesi vb. argiimanlara dayanarak
One siiriilen sosyal haklarin siirlandirilmas: bir bakima
toplumsal esitligi tahrip eden bir olgu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bununla birlikte Hindess’in (1993) de vurguladig:
gibi, vatandaslik, ne esitlik ve kamusallik idealinin tam
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gerceklesmesi ne de sinif egemenliginin perdelenmesi olarak ele
almmamalidir. Ciinki  vatandaslik kavrami, tarihin ilk
donemlerinden bu yana farkli toplumsal siiflar ve gruplar i¢in
farkl1 anlamlar tasidigindan dolay1 kendi i¢inde catismali ve
dinamik bir karaktere sahiptir.

T. H. Marshall “Vatandaglik ve Toplumsal Siniflar” adli
calismasinda serbest piyasa ekonomisine sahip toplumlarda oy
hakkinin evrenselligi ile sosyo-ekonomik esitsizlikler arasinda
bir gerilim oldugunu, dolayisiyla da siyasal ve medeni haklarin
kullanilabilmesi i¢in sosyal haklarin gelistirilmesi gerektigini ve
bunun da ancak refah devleti icinde miimkiin oldugunu one
sirer. Buna karsin kapitalizmin yeniden yapilandirilmasi
stirecinde refah devleti tasfiye edilirken, refah devleti icinde
miimkiin kilinan sosyal haklar da Yeni Sag ve neo-liberal
politikalarin sonucunda etkisizlestirilmeye ¢alisilmistir. Bu
stirecte One siiriilen gerekgeler ise bu haklarin negatif 6zgiirliik
talepleriyle uyumsuz oldugu, ekonomik olarak verimsiz oldugu
ve serfligin yolunu actigi seklindedir. Yeni Sag, bu gerekgelerle
tasfiyeye yoneldigi sosyal haklarin yoksullarin yasam firsatlarini
gercek anlamda gelistirmedigini ve onlar1 pasiflige yonelterek
bir bagimhilik kiiltiirii yarattigini ileri stirmiistiir. Kendi ge¢imini
saglayamayan  igsizlerin, ortak  ylkimliliigli  yerine
getiremediklerini ve bunun da tam iiyeligi engelledigini savunur.
Bu nedenle de Yeni Sag’a gore bagimhilar yiikiimli kilmak
esitlige aykir1 degil, tersine esitligin geregidir (Kymlicka ve
Norman, 2008).

Marshall’in vatandaslik tezini gelistirdigi doneme damga
vuran “Refah devleti” kavrami ve sonrasinda ortaya cikan
“Refah devleti’nin krizi”, vatandaghkla ilgili yapilan
tartismalarin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Dolayistyla
aktif vatandasligin ne oldugu, ya da olmadigiyla ilgili yapilacak
kavramsal tartismalardan once aktif vatandashigi ortaya ¢ikaran
nedenler iizerinde durmanin konunun daha iyi anlagilmasi
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acisindan  faydali olacagi sOylenebilir. Bu kapsamda
vatandaglikla ilgili olarak kapsamli bir sekilde ortaya konulan
ilk modern tez olarak nitelenebilecek Marshall’in sosyal
vatandaslik anlayisinin - gegirdigi  degisim, bu degisimin
nedenleri ve aktif vatandashgin ortaya ¢ikist tiizerinde
durulacaktir.

4. REFAH DEVLETI VE REFAH DEVLETININ
KRiZi: SOSYAL VATANDASLIGIN
DONUSUMU

Vatandaslik kavramiyla ilgili yapilacak olan herhangi bir
tartismanin “Refah devleti” kavramindan bagimsiz olarak ele
alinamayacagi sOylenebilir. Ciinkii, bu kavram 1929 diinya
bunalimi sonrasinda eksikligi hissedilen sosyal politikalarin ve
2. Diinya Savas1 sonrasi 6nem kazanan “Insan Hak ve
Ozgiirliikleri”’nin siyasal ve hukuksal zeminde tanimlanmasina
ve tlim diinya tarafindan kabuliine yol agacak gelismelerle
dogrudan ilgilidir. Refah Devleti, en genel ifadeyle devletin,
vatandaglarinin ekonomik ve sosyal refahlari1 korumaya ve
gelistirmeye doniik cabalar iginde oldugu yoOnetimsel bir
kavramdir. Bu anlamda, firsat esitligi, refahin esit dagilmasi ve
bireylerin yasamlarimi siirdiirmeleri i¢in gerekli olanaklarin
saglanmast i¢in gosterilecek kamusal sorumluluk Refah
Devleti’ni var eden 6nemli belirleyicilerdir. Bununla birlikte,
ekonominin  etkinliginin  saglanmasi amaciyla devletin
ekonomiye dogrudan miidahalesi, vatandaslarin siyasal karar
alma siireclerine etkin katilimi  ve devletin toplumdaki
esitsizlikleri azaltmak i¢in bazi sosyal yiikiimliiliikler tistlenmesi
Refah devletinin baslica 6zellikleri arasinda sayilabilmektedir.
Harvey’in (1999) altin1 ¢izdigi gibi, refah devleti, herkes i¢in
yeterli bir toplumsal iicreti garanti etmeye calismak ya da
esitsizlikleri gidermek, azinliklarin goreli yoksullagsmasina ve
dislanmighgina care olmak {izere gelirin yeniden dagilimi
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yoniinde politikalar1 ve hukuksal bir takim 6nlemleri uygulamak
zorunda kalmigtir. Bu déonemde devletin iktidarinin mesrulugu,
toplumun batun kesimleri igin istihdam, sosyal sigorta, yeterli
ticret gibi sosyal politikalar uygulamasina ya da kisaca herkese
asgari bir yasam diizeyi saglamasina bagli hale gelmistir.

Refah devletinin, vatandaslarina sundugu sosyal
politikalarin 6tesinde siyasal uygulamalarinda da 6zgiirliik¢ti bir
yaklagimi benimsedigi soOylenebilir. Nitekim, Kymlicka’ya
(2004) gore siyasal diizeyde, baski guruplarinin, ozellikle
sendikalarin, meslek Orgiitlerinin etkili oldugu katilimer bir
demokrasi anlayisi ortaya ¢ikmistir. Bunun dogal sonucu olarak,
kitlesel siyasal partiler etkili olmuslar ve devlet kaynaklarinin
dagitiminda rol oynamiglardir. Sosyal refah devleti anlayisi,
yurttaglarin siyasete katiliminin 6n kosulunun onlarin ekonomik
durumunu diizeltmek ve sosyal, siyasal haklarini giivence altina
almak olarak gormekteydi. Bu nedenle, kitleler haklar yoluyla
ne kadar c¢ok, sisteme dahil edilebilirlerse o kadar fazla
toplumsal yasama katilacaklardir.

Aksi takdirde (O0rnegin, hak ve Ozgiirliklerin askiya
alinmas1 durumunda) insanlar marjinallesecek ve katilim
gostermeyeceklerdir.

II. Diinya Savasi sonrasinda bir¢ok devletin temel
hedefi; savasin ¢okiintiilerini gidermek ve ekonominin yeniden
canlanmasini saglamak i¢in Keynes'in ekonomik politikalarina
gore diizenlenmis ulusal ekonomiler inga etmek olmustur.
Ulusal ekonomiler Ulke icerisinde Keynesyen ekonomi
politikalari, refah devleti ve girisimci - emek arasindaki
uzlagmadan olusan ii¢ temel iizerine oturtulmustur (Pierson,
2000). II. Diinya Savasi sonrasi diinya ¢apinda uygulamaya
konulan Keynesyen ekonomi politikalari, ekonomik biiyiime ve
gelismenin en 6nemli faktorii haline gelmislerdir. Bu baglamda,
diinya kapitalizmi, refah devleti uygulamasiyla, kaynaklarin bir
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Olciide piyasa isleyisine gore, bir Ol¢lide de komuta ekonomisi
cercevesinde kullanildigi basarilt bir biiylime donemi yasamaistir.
Ancak, 1970’li yillarda Amerikan ekonomisinde basg gosteren
ekonomik kriz, 1973 ve 1978 yillarinda yasanan iki petrol
kriziyle kiiresel bir boyuta yayilinca Keynesyen ekonomi
politikalar1 sorgulanir hale gelmistir (Saylan, 1995).

Keynesyen ekonomi  politikalarinin = sorgulanisi,
beraberinde “Refah devleti”nin krizini getirmistir. Refah
Devleti’nin 6nemli bir ¢eliskisi vardir. Refah devleti kapitalist
bir devlettir ve kapitalizm Alain Wolfe’nin deyisiyle, serbest
piyasa ekonomisini tim paralel kosullartyla birlikte olusturma,
koruma ve gelistirmeyi amaglayan bir ideolojidir. Demokrasi
ise, sosyal esitlik, siyasal katilim ilkelerini igeren bir kavramdir.
Demokrasinin  igerdigi bu kavramlar, serbest piyasa
ekonomisinin kosullariyla ¢elismektedir. Ornegin, sosyal esitlik
ilkesinin geregi olarak, devletin topladig1 vergilerin bir
boliimiinii  gelir dagilimindaki esitsizlikleri azaltmak i¢in
kullanmasi ya da ¢alisanlarin sendika kurarak siyasal karar alma
mekanizmalarin1 kendi yararlarina etkilemeleri karin arttirilmasi
ve sermaye birikimiyle bagdasan durumlar degillerdir. Refah
devleti, kapitalizmle, demokrasi arasindaki bu celigkiyi
beslemistir. Bir yandan sermayenin birikim kosullarini
hazirlarken, 6te yandan toplumdan gelen demokratik taleplere
yanit vermeye g¢abalamistir. Bunun dogal sonucu olarak refah
devletinin ¢eliskisi zamanla daha da biiylimiistir. Yeni
problemler ve yeni toplumsal hareketler, dolayisiyla yeni
toplumsal talepler ortaya ¢ikmistir. Devlet zamanla bu taleplere
yanit verememe durumuna gelmistir. Keynesyen ekonomi
politikalar da bu duruma bir ¢6ziim bulamamis, devletin
ekonomik yasama yaptigi miidahaleler bir sonu¢ vermemistir.
Oysa ki bu krizden ¢ikis yolunun iki boyutu oldugu agiktir.
Bunun icin ya toplumsal ve ekonomik talepler karsilanacak ve
kapitalizmden 6diin verilecek ya da toplumsal talepler kisilacak,
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demokrasiden 6diin verilecek ama sermayenin birikim kosullari
korunacak ve gelistirilecektir. Kapitalist devlet dogal olarak
ikinci secenegi yeglemis ve ikinci segenegin gerektirdigi
politikalar 1970’lerin sonundan itibaren baslayarak “yeni sag”
(neoliberal) olarak nitelenen iktidarlar tarafindan uygulamaya
konulmustur (Baltaci, 2004). Nitekim, bu durumu dogrulayan
gelismelerden birisi 1975 yilinda Amerika’da yasanmistir. Refah
devletinin krizine ¢ozim bulmak icin A.B.D.’de toplanan Ggli
komisyonun baskan1 Zbignew Brezinski, siyasal katilma
alaninin daraltilmast ve siyasal sistemin toplumdan giderek
ayrilmasi gerektigini soylemistir. Bunun amaci, kararlari, siyasal
denetimden  uzaklastirmak  ve  yalmizca ~ uzmanlarin
sorumluluguna birakmaktir. Boyle bir onlem, temel kararlar
sadece ekonomik alanda degil, sosyal ve siyasal alanlarda da
politikanin, dolayisiyla halk denetiminin disina ¢ikarmaktadir
(Mouffe, 1985)

Diinyada, ozellikle 1980’lerden, soguk savasin bitisine
kadar stiren donemde ekonomik, siyasal ve toplumsal anlamda
onemli degisimlerin yasandigi gozlenmistir. Bu degisim
siirecinde siyasi literatiirde “yeni sag” olarak adlandirilan ve
siyasi aktorleri arasinda donemin Amerika Birlesik Devletleri
Baskam1 Ronald Reagan ile Ingiltere Basbakani Margareth
Thatcher’in da yer aldig1 hareket, iktidarda oldugu iilkelerde
yapisal reformlar gerceklestirmis ve 1970’lerin baslarindan
itibaren siklikla elestirdikleri “Refah devleti” ve onun
uygulamalarina doniik farkli politikalar1 hayata gecirmeye
baslamistir. Soguk savasin bitisi ve tek kutuplu bir diinya
diizeninin olusmasiyla ise IMF, Diinya Bankasi ve Diinya
Ticaret Orgiitii gibi farkli uluslaras1 orgiitler “yeni sag”
politikalar1 kiiresel Olgekte uygulamaya devam etmis, bir
anlamda ulusal boyutta siyasal iktidarlarla siirli olan bu siireci
kiiresel boyutta tiim diinyaya yayma iglevini benimsemislerdir.
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Yeni sag, refah devletinin insanlarin kendi geg¢imini
saglama sorumlulugundan uzaklastirdigini savunarak, piyasanin
kendine giiven, tam iyelik ve girisim gibi degerleri
destekledigini ileri strmektedir (Kymlicka, 2004). Yeni sagin
devlet anlayisiyla ilgili ¢6zlimii, ekonomik olarak kiiclilmiis,
siyasal olarak giiclenmis bir devlet yapisinin kurulmasidir.
Devlet klasik liberalizmde 6ngoriildiigli gibi gece bekgisi roliine
geri donmeli, toplumu kendi dinamiklerine birakmalidir.
Yalnizca  iretimin  genel kosullarm1  ve  anayasanin
uygulanmasin1  goézetmek islevleriyle smirlandirilan devlet,
toplumdaki  orgiitli  ¢ikarlarin  (6zellikle — sendikalarin)
baskisindan kurtuldugunda “ger¢ek kamu ¢ikarma” daha iyi
hizmet edecektir (Ozkazang, 1997).

Yeni sagin diisiinsel Onciilerinden sayilabilecek liberal
ekonomist Fridrich Hayek, 1981 yilinda iktisat haftasinda
yaptig1 bir konusmada “Esitsizlik acinilacak bir durum degil,
tam tersine ¢ok da sevindirici bir durumdur. Ciinki, esitlikgilik
yani gelir dagilimindaki esitsizlige miidahale edilmesi yiiziinden
piyasa  ekonomisindeki  sinyal cihaz1  ¢alisir  hale
gelememektedir. Niifus artisinin 6ntinde tek bir fren vardir. O da
yalniz kendini besleyebilen insanlarin ve halklarin ayakta
kalabilmesidir” demektedir (Alvater, 1985). Bir baska ifadeyle
Hayek, yeni sagin dogasinda esitlik diislincesinin olmadigini bu
trajik sozlerle ve tam da vahsi kapitalizmin dogasina uygun
olarak ifade etmistir denilebilir.

Yeni sag, insanin yiicelmesi ve Ozglirlesmesinin
ontindeki temel engelin yoksunluk ve yoksulluk oldugunu kabul
ederken, bu ¢eliskinin ve esitsizligin devlet tarafindan
diizeltilmesine siddetle kars1 ¢ikar. Buradaki temel mantik eger
bu durum devlet tarafindan diizeltilirse rasyonellik ortadan
kalkacak dahas1 yoksulluk c¢emberi hi¢bir sekilde ortadan
kaldirilamayacaktir, bunun ¢oziilecegi adres olarak sivil toplum
gosterilmektedir. Eger bir toplumda bunlar1 ¢ézebilecek yeterli
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derecede sivil toplum kurulusu yoksa sorun nasil halledilecektir?
Ve vyoksul insanlari siirekli bu kuruluslarin  yardim ve
sadakalarina muhta¢ birakmak o insanlarin psikolojilerini nasil
etkileyecektir?  Bireyciligin  6ne  ¢ikarilmast  toplumsal
orgiitlenmeleri ve demokratik katilimin onilinii  tikamistir,
bireylerin lzerinde ne toplumun, ne de toplumsal belirlenimin
etkisi kalmis, bir sinifa ve gruba bagli olmayan birey siirekli 6ne
cikarilmistir. Diger yandan neoliberalizmin bir bagka agmazi da
, bireylerin bagdondiiriicii bir hizla, yogun ve ¢ok sayida imaj ve
enformasyon bombardimanina tutulmasidir. Bireylere kendi
Ozgir iradeleri ile belirleyebilecekleri en kiigiik bir yagsam alan
dahi birakilmamus, her tiirlii bireysel tercihin (ekonomik, siyasal,
entelektliel, sanatsal, cinsel v.s) yonlendirilebilmesi olanagi
dogmustur. Bu ac¢idan bakildiginda bireysel ozgiirliiklerin
savunusunu yapmakta olan bir kuramin 6ncelikle bu kanallarin
isleyisini sorgulamasi beklense de, bunu beklemek bosunadir.
Neo-liberaller igin bu yoniinii gérmemezlikten gelmektedirler
(Inag ve Demiray, 2004).

Chomsky’ye (2000) gore yeni sag, azinligin kendi 6zel
cikarlarim1 en yiiksek diizeye ¢ikarmak ic¢in toplumsal yasamin
olabildigince biiyiik kesimini denetim altinda tutmasina olanak
veren politikalara ve iglemlere denk diismektedir. Chomsky
(2000), bu politikalarin, ekonomik sonug¢larinin her yerde hemen
hemen aym1 ve tam da beklendigi gibi oldugunun altini
cizmektedir: Toplumsal ve ekonomik esitsizlikte ¢cok biiyiik bir
artis, dilnyanin en yoksul iilkelerinin ve halklarinin durumlarinin
dikkate deger Olglide kotilesmesi, tum yeryiziunde cevrenin
icinde bulundugu acikli durum, istikrardan uzak bir kiiresel
ekonomi ve varliklilarin elinde hayal bile edilemeyecek denli
verimli kazang kaynaklari ortaya ¢ikmustir. Kliksberg (1994),
yeni sag politikalar sonucu devletin kiigiiltiilerek, etki alaninin
daraltilmasi ile ekolojik dengenin bozulmasindan esitsizliklerin
derinlesmesine, issizlik artisindan  bolgesel ¢atismalara,
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bireycilikten yoksulluga kadar bir dizi sorunun yer aldig1 bir
tablonun ortaya ¢iktigin1 ve bu tablonun yalnizca bir yonetim
krizine degil ayn1 zamanda bir insanlik krizine de isaret ettiginin
altin1 ¢izmistir. Kliksberg’in tespitlerinin Gtesinde, diinyada
kendini gosteren farkli sorunlarin ulusal degil kiiresel birer
sorun haline doniistliglinii 6nemle vurgulamak gereklidir.

Ozkazang’a (2009) gore refah devleti uygulamalarmin
vatandaglik kurumu agisindan yol agtig1 baz1 olumsuz gelismeler
bulunmaktadir. Ilk olarak, refah hizmetleri radikal bir esitlik
yaratmakta basarisiz olmustur. Yoksulluk giderilememis
ve/veya devlet giderek artan talepleri karsilayacak bir etkinlik
saglayamamistir. Ikinci olarak hizmetlerin sunulus tarzi hizmeti
alanlarda, Ozellikle kadinlar, zenciler, yaslilar, issizler gibi
toplumsal kesimlerde yabancilastirici, asagilayici, damgalayici,
standartlastirici, gozetleyici imalar1 nedeniyle hosnutsuzluklara
yol agmustir. Ugiincii olarak devletin biiyiik ¢ikar gruplartyla
dogrudan iliskiler temelinde Orgiitlenmesi, birey ve Orgiitsiiz,
giicsiiz kesimlerin aleyhine geligsmistir. Kamu biirokrasinin
yozlagmasina, siyasetin kisa donemli ¢ikar beklentilerine
endekslenmesine yol agmis, bu ise merkezi bir kolektivizm ve
sosyal adalet  uygulamasi,  toplumsal  entegrasyonu
giiclendirmedigi gibi, ¢ikar catismalarinin artmasina, toplumsal
ara kurumlarin zayiflamasina, bazi kesimlerin devlete bagimh
yasamalarina neden olmustur. Simif ve refah merkezli
orgiitlenme ve pratikler, yeni gelisen esitsizlik ve iktidar
risklerine karst duyarsiz kalinmasi anlamina gelmistir. Ulusal
homojen bir kiiltlir varsayimi1 ve evrenselcilik mantigi, kiiltiirel
farkliliklarin bastirilmasini birlikte getirmistir. Vatandasin salt
haklarin 6znesi olarak anlasilmasi, siyasi cemaate yoOnelik
sorumluluk ve yukumlultkler sorununu daha dar cemaatlerin
alanma itmistir. Tiim bu nedenlerden dolay1 ise Ozkazang
(2009).
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Modern refah devletini Marshall''ln varsaydigi gibi bir
vatandaslar cemaati olarak degerlendirmenin giiniimiiz agisindan
pek miimkiin goriinmediginin altin1 ¢izmektedir. Giilliipinar’a
(2012) gore, vatandaslik uygulamalari, kapitalizmin ulus- devlet
anlayisinda bireyi salt hukuki ve siyasi 6dev ve haklariyla
tanimlayan ve yasa oniinde esit oldugu varsayilan hukuksal bir
O0zneye doniistiirmiistir. Ancak bu kagit {istiindeki esitlik
anlayisi, sosyal alanda sézde bir esitlik durumu yaratmakta ve
sosyal alanda toplumsal esitsizliklerin tastyicist olan birey,
vatandaghk haklar1  dolaymmiyla sozde- esit Dbireylere
dontigmiistiir. Ayrica, kapitalizmin esitsiz iligkilerinin toplumsal
alandaki  yansimalar1  vatandasligin  toplumsal igerigini
zayiflatmistir ~ ve  neo-liberal politikalarin  giiniimiizdeki
hegemonyasi bu toplumsal igerigi giderek daha fazla
zedelemektedir. Bu nedenle kapitalist iliskilerin egemen oldugu
ulus-devletler biinyesinde vatandaslik pratiklerinin 6ziinde
toplumsal esitsizlik ve hiyerarsi barindirdigr iddia edilebilir ve
modern  yurttagh@m evrensellik ve esitlik  vaatlerini
gergeklestirememesi ve bazi gruplarin ihtiyag, ¢ikar ve
beklentilerini  karsilayamamasi,  ulus-devlet icinde  bir
vatandaslar hiyerarsisi ve tabakalasmasina yol actifi gibi bir
sonuca goturebilir.

Marshall’in  vatandashik yaklasiminda ‘“vatandaslik
haklarinin” 6n plana ¢iktigi  goriilmektedir. Marshall’in
vatandagliga iliskin en temel Onermesinin refah devletinde
saglanacak olan siirekli ekonomik biiylimenin, bireylerin
haklarinda ve sosyal korumada da paralel bir artig1 beraberinde
getirecegi yoniindedir. Bununla birlikte, refah devletinin kriziyle
birlikte, bu yaklasim yeni sag olarak nitelenen kesimlerce
elestirilmis ve ekonomik krizlerle birlikte Marshall’in
vatandaslik tezi sorgulanmaya baslanmustir. Uzerinde durulmasi
gereken bir diger onemli nokta ise, Marshall’in vatandaslik
tezinde haklara ¢ok fazla vurgu yapildig:1 halde, vatandaslarin
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sorumluluklarina dair bir vurgunun yapilmayist Onemli bir
eksiklik olarak belirmektedir. Wong ve Wong’un (2004) da
ifade ettigi gibi, vatandaslik baglaminda haklar ve sorumluluklar
arasinda bir dengenin olmasi standart bir kural olmasa da bir
idealdir ve sosyal gelisme icin kiyaslamada bulunma imkani
saglamaktadir. Bu baglamda Marshall’in vatandashik tezinde
vatandaglarin sorumluluklarinin, haklarina gore geri planina
itilmis olmas1 6nemli bir sorun olarak gbze ¢arpmaktadir. Ayrica
refah devleti kurumlarimin pasifligi ve bagimlilig1 arttirarak,
vatandagliktan bir geri ¢ekilme ve vatandaslik rollerinde bir
“misterilesme” ortaya ¢ikaracagi iddiasi da siklikla dile
getirilmis  ve arttk vatandaglarin  sorumluluklarini  yerine
getirmek i¢in daha aktif olmalar1 gerektigi vatandaglikla ilgili
yapilan tartismalarin odagina yerlesmistir.

5. YENIi SAG’IN VATANDASLIK TEZi: AKTIF
VATANDASLIK

Aktif vatandaslik, refah devletinin kriziyle birlikte diinya
giindemine yeni sag politikacilar tarafindan getirilmis,
vatandagliga iliskin farkli bir anlayis olarak belirmistir. Oktik
vd. (2008)’nin de vurguladigi gibi, 6zellikle, 1980 sonrasi neo-
liberal ekonomi politikalarin bir uzantis1 olarak Ingiltere’de
muhafazakar Thatcher Hiikiimeti ile baslayan sosyal refah
politikalar1 terk edilmeye baglanmistir. Bu politikalar, bireyi
sosyal hizmetler alaninda yalmzlagtirip, toplumsal alani terk
ederek kendi merkezli olmaya itelerken, yeni bir yapilanma ve
vatandas tipolojisi olusturmaya baglamistir. Yeni vatandas hem
girisimei hem de karar alma siireclerine katilimei olup, gii¢ hizla
merkezsiz bir yapilanmaya dogru kaymaktadir. Yeni vatandas
artik devletten hizmet bekleme noktasindan uzaklasirken hayatin
her alaninda daha fazla hak talep eden konuma gelmistir.
Saunders’in  (1993) ifadesiyle, aktif vatandagligin ortaya
cikisinda 6nemli bir siyasal aktor olan yeni saga gore, refah
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devleti merkezi yonetime bagimli, sorumluluk alamayan,
tembel, asalak, talepkar, mizmiz, asi ve ¢ikarct bir vatandas
tipini tesvik etmistir. Ik ortaya ¢ikisi, Ingiltere’de Margaret
Thatcher donemine rastlayan aktif vatandaghk, 1988
Muhafazakar Parti Konferansi’nda 1990’larda uygulanmasi
diisiiniilen muhafazakar politikalar i¢in anahtar tema kabul
edilmis ve Margaret Thatcher tarafindan Thatcherizm
uygulamalarinin daha 1limli bir bileseni olarak sunulma g¢abast
gosterilmistir (Harris, 1999).

Marshall’in yayinlarim takiben, Ingiltere’deki tiim biiyiik
siyasi partiler refah, saglik ve egitim i¢in temel bir hak
saglamanin devletin sorumlulugu oldugunda hemfikir olduklari
i¢cin vatandaslik, politik soylemlerin disinda bir alan edinmistir.
1979 yilinda Thatcher hiikiimetiyle birlikte baslayan neoliberal
gelenek ise, Marshall tarafindan desteklenen devlet¢i modelin
tersi uygulamalara girigsmis, piyasa giigleriyle uyumlu olan yeni
bir vatandashk yaklagimi gelistirmistir. 1988 yilinda ortaya
cikan aktif vatandaglik konsepti, vatandasin devlete bagimli
olmasindan ¢ok, girisimci olmasmni 6n plana c¢ikaran bir
vatandashk dilini kullanmistir. 1990’larda Ingiliz Basbakani
John Major’in vatandaslik séyleminde de 6nemini koruyan aktif
vatandaslik kavrami, Thatcherizm diisiincesinin temelinde yer
alan, toplumsal iligkilerin metalagmas1 ve bireysellesmesi ile
uyumlu dogasini korumayi siirdiirmiistiir (Faulks, 1998).

Aktif vatandaslik, bireyin siyasal topluma aidiyetinde en
belirleyici 6ge olarak onun bireysel basarisini, 6zel yagamindaki
performansini, yani girisim kiiltiirine uyum derecesini
gormektedir. Yeni sagin birinci siif vatandaslar1i devlete
yliklenmeden kendi ayaklar1 iizerinde durabilen girisimci
bireylerdir. Bir bagka ifadeyle, neo-liberal sdylemde “vatandas”,
blylk o6lgide ekonomik-insana indirgenmis olmaktadir. Bu
sOylemde bireylerin toplumla iliskisindeki en 6nemli bag maddi
cikar baglaridir. Birey ve toplum arasindaki sinirlarin
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belirginlestirilmesi, ortak iyinin maddi refaha indirgenmesi
anlamina gelmektedir. Yeni sagin “ideal” vatandasi, baskalariyla
yalnizca rekabet iliskisi i¢inde olan yalniz ve hirshi bir ekonomik
varliktir. Yeni sagin refah devleti elestirisiyle birlikte kamusal
alan ve hatta toplum fikri bile mahkim edildiginde geriye
Thatcher'in deyimiyle “sadece bireyler ve onlarin aileleri”
kalmaktadir. Bireyden kendi kaderine hakim olmasi beklenir
cunkd, yeni-liberalizm bireylerin toplumun Oniine ¢ikardig
istemleri boyuna geri ¢evirir, tutamayacagi higbir s6z vermez
basar1 ya da basarisizlik bireyin kendi sorunudur, toplumla ya da
devletle hicbir ilgisi yoktur (Ozkazang, 2009).

Harris (1999), 1980’ler boyunca siyasetcilerin verdikleri
demeclerde aktif vatandasin genellikle; iyi kalpli, miilk sahibi
yurtsever, ihtiya¢ sahiplerine karsiliksiz yiyecek yardiminda
bulunan, yan komsusunun soguk havalarda iisiiyiip lislimedigini
kontrol eden vatandas oldugunun altin1 ¢izmektedir. Buradaki
vurgunun, iyi komsuluk iligkileri, kamu duyarlilig1 ve yoksulluk
tizerine oldugu anlagilmaktadir. Aktif vatandasi aktif yapan
unsur, miilk sahipligidir. Miilk sahibi olmadan bir vatandas
bagimsiz olamaz, miilk geliri olmadan bir birey iyi bir vatandas
olmak i¢in gerekli bos vakte sahip olamaz. Miilk olmadan
vatandas pasiftir, devletin korumasina muhtactir, maddi
yardimlara ve sosyal hizmetlere bagimlidir. Aktif vatandaslikta,
vatandaglar basarili, kendine giivenli, miitesebbis, tiiketen ve
miilk sahibi kisiler olarak resmedilir. Vatandasligin bu tiiriinde,
“toplum” bileseni yer alsa da, aktif vatandaslar yalniz yagamay1
basarabilen, piyasa iginde bagimsiz, Ozgiirlikleri mensubu
bulunduklar: kiiltiir ve refah devleti tarafindan sosyal haklardan
ziyade, ekonomik olarak garanti altina alinmis vatandaslardir.
Harber (1992) 1980°li yillarda aktif vatandashigi geng insanlarin,
refah devleti tarafindan gerceklestirilemeyen bazi1 uygulamalar
konusunda aktif olmalar1 i¢in giidiillenmeleri baglaminda
aciklamaya ¢alismistir. Bu anlamda aktif bir vatandas, seyleri
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olduklar1 gibi destekleyendir; dolayisiyla bu durum onun
demokratik siireglerdeki tartisma ve eylemlerde elestirel ve
bilingli bir katilim gosterebilecegi anlamina gelmemektedir.

Ozkazang (2009), Thatcherci sdylemin bireyi, sadece
kanunlar dairesinde 6zel islerini yiiritmekle yiikiimlii olan bir
ozgirliikkler alan1 olarak degil, girisimcilik yaninda aile, din,
ulus, geleneklerle ilgili bir dizi somut igerikle tanimladigini
vurgulamaktadir. Thatcherizmin tanimladig: aktif vatandagligin
bir boyutu daha vardir. Aktif vatandas ahlaki ve toplumsal bir
sorumluluk olarak goniillii isler yapan, komsulariyla ve yakin
cevresiyle ilgilenen birisidir. Her seyi devletten beklemek yerine
birey ve cemaatlerin kendi guclerini harekete gecirmeleri; ara
kurumlar yoluyla devletin ¢ekildigi alanlardaki bazi toplumsal
gorevleri iistlenmeleri yeni saga gére hem ahlaki hem teknik
olarak daha dstlin bir yontemdir. Bu sayede, gercek bir
toplumsal dayanisma ve biitiinlesmenin ancak bu sayede
miimkiin olacagina dikkat cekilir (Ozkazang, 2009). Dubiel
(1998) de benzer olarak, ilerleyen sire¢ igerisinde, neo-liberal
politikalar sonucu devletin bosalttig1 toplumsal alanda saglik,
egitim, uyum, sosyal giivenlik gibi temel toplumsal hizmetleri
sivil toplum baghgi altinda gonillii kuruluslarin aldiginin ve
kiliselerin toplumsal roliiniin yeniden artmaya basladiginin altini
¢izmistir.

Ozkazang’a (2009) gore, yeni sagin vatandashik ve
siyasal toplum anlayis1 birey ve cemaatlerin 6ne ¢ikarilmasina
dayanmaktadir. Her iki durumda da zarar goren ise vatandaghigin
katilim, elestiri, denetim, 6z yonetim, kamusal tartismayla ilgili
siyasi boyutlaridir. Bireysel yasaminda ve cemaat icinde aktif
olmasi istenen bireyden siyasal alana gelince beklenen sadece
yasalara uygun davranmasidir. Bu nedenle yeni sagin ideal
vatandasinin en belirgin 6zelligi siyasetten arinmis, devletle
iligkileri minimum olan, siyasete karsi kayitsiz ve ancak pasif
destek veren biri olmasidir. Bu sdylemin kurguladigi ideal
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“siyasal toplumun” en belirgin 06zelligi de kamusal alanin
yoklugudur. Dolayisiyla yeni sagcilar her ne kadar “aktif”
vatandasliktan sz ediyor olsalar da, aslinda yiiriirliikte olan
siireg, “modern” vatandasligin geriletilmesi siirecidir. Modern
vatandaslik rasyonel ve 6zerk oldugu, siyasi katilim ve denetim
yetenekleri oldugu varsayilan 6zgiir bireyler ve onlarin yarattigi
siyasi kurumlar iizerinde temellenmistir. Yeni sagla birlikte
icine girmis oldugumuz yeni ortagagda ise ortaklig1 yasatacak
zeminler olarak “birey” ve “toplumun” modern hali gugcli bir
tehdit altindadir (Ozkazang, 2009).

6. AKTIF VATANDASLIK VE UCUNCU YOL
YAKLASIMI

1980’lerde Ingiltere odakli olarak Thatcher hiikiimeti
doneminde baslayan aktif vatandaslik tartigmalari, 1990’1
yillarda Thatcher’in yerine Muhafazakar Parti’nin bagina gecen
John Major hiikiimeti ve 1997°de secimleri kazanan Isci Partisi
lideri Tony Blair doéneminde de giincelligini silirdiirmiistiir.
Favretto’nun (2003) ifadesiyle, Thatcher hikimeti doneminde
sendikalarin  zayiflatilmasi, sosyal giivenlik hizmetlerinin
azaltilmast  ve kamu sektorliniin  bliyilk  boliimiiniin
ozellestirilmesi, 1997°de tekrar iktidara gelen Is¢i Partisi’nin
isini oldukca kolaylastirmistir. Ancak, Blair hiikiimeti ingiltere
vatandaglarina “Demir Leydi” tarafindan birakilandan daha esit
bir toplum sunmamustir.

1990’11 yillarda diisiinsel temelleri Ingiliz sosyolog
Anthony Giddens tarafindan atilan, geleneksel sol elestirisi
olarak nitelendirilebilecek ve dncelikle Ingiltere’de, daha sonra
ise farklt Avrupa Birligi tilkelerindeki politika uygulamalarina
onciiliik eden “Uciincii Yol” hareketi vatandaslik tartismalarina
farkli bir yon kazandirmistir. Ugiincii yol, Giddens’n (2000)
ifadesiyle “Esitlik, ihtiya¢ sahiplerinin korunmasi, o6zerklik
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baglaminda 6zgiirliik, sorumluluk yoksa hak da yok, demokrasi
yoksa otorite de yok, kozmopolit c¢ogulculuk, felsefi
muhafazakarlik” degerlerini tartismaktadir. Dierwecther (2000),
Anthony Giddens’in {igiincii yol yaklasiminin, kiiresellesme,
bireyselcilik, sol/sag ayrimi, siyasal organin degisen dogasi ve
ekolojik kaygilar olmak {iizere bes temel unsura dayandigini
ifade etmekte; iiclincii yolu, kiiresellesmeyi bicimlendirmeye
odaklanma, ekolojik modernlesme icin teknoloji arayisi,
geleneksel sol ve sag ideolojilere yakin durma istegi, sivil
toplumda ivedi bir beraberlik, egitim firsatlar1 vasitasiyla insan
sermayesine yatirim yapma tutkusu olarak 6zetlemektedir.

Aktif vatandashik yaklagimi, insanlar1 kendi kaderlerini
tayin edebilen bagimsiz bireyler olarak goriilmektedir. Bu
yaklagimda, toplumdaki sorunlarin, ihtiyaglarin ve amagclarin
uzmanlar tarafindan degil toplum iiyelerinin bizzat kendileri
tarafindan  belirlenmesi ve toplumun kendi gelecegini
sekillendirerek, toplumsal degisimi gerceklestirmesi diisiincesi
yatmaktadir. Bu yaklasima gore, yerel hiikiimetlerin roli
topluluklart yonetmek degil, onlarin eylemlerini
kolaylastirmaktir. Aktif vatandaslik, “ii¢iincii yol” siyasetinin
yan Urlnlerinden biri ve geleneksel refah devletinin reddi olarak
anlasilabilir. Goniillii olarak topluma hizmetini gerceklestirmek
icin yapilan uygulamalar, tigiincii yol politikalarinin bir pargasi
olan, etik vatandaglik ve sosyal girisimcilik diisiinceleriyle
tutarhidir. Bu diislincenin savunucularina gore, tiglincii yol
“gercgek bir firsat”, “yurttag sorumlulugu” ve “topluluk™ degerini
destekleyerek, eski stil demokrasi ve neoliberalizm arasindaki
geleneksel ayriligi asmak istemektedir (Kenny, McNevin ve
Hogan, 2008).

Gul ve Gil (2007), igiincii yol yaklagiminda sosyal
haklarla bireysel sorumluluklar arasinda bir iliski kurulmaya
calisildigim1 vurgulamaktadir. Bir baska deyisle, sosyal devletin
temel bir yagam standardina katkida bulunma sorumlulugu ile
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yoksulun saglanan olanaklari iyi degerlendirmesi arasinda yani
Keynes¢i sosyal devletin refah hakk: ilkesi ile kisisel
sorumluluk ilkesi arasinda bir denge arayis1 vardir. Bu dengede
devlete diisen, insan sermayesine yatirim yaparak, firsat
esitligini saglayarak ve piyasada calismayi olanakli kilacak diger
hizmetleri sunarak, kisileri serbest piyasada ayakta tutmak ve
kendi kendilerine yeten bir yasam siirmelerini olanakli
kilmaktir. Boylece, esitlik ve sosyal haklar temelli olarak tiim
vatandaglara sosyal yardim sunan sosyal devlet anlayisi terk
edilmekte, sosyal haklar ile bireysel sorumluluklar arasinda bir
denge aranmaktadir. Ancak, karsiliklilik ilkesine dayandirilan
bu dengenin temel kosulu, devletin kendine diisen
sorumluluklar1 (glivenceli is yaratmak, kres ve saglik yardimi
gibi piyasada c¢alisabilmek icin gerekli sosyal yardimlar
saglamak gibi) oncelikle yerine getirmesidir.

Uciincii yol yaklasimmin temel o6zellikleri kisaca su
sekilde 6zetlenebilir:

1. Rekabetci piyasa anlayisinin ve negatif Ozgiirliklerin,
firsat esitligi ilkesi ve yapabilir kilan devlet anlayisi ile
dengelenmesi savunulur.

2. Karsiliklilik ilkesi benimsenir. Devletin yiikiimliiliik
tistlenebilmesi i¢in bireylerin sorumluluk almasi gerekir.
Kendi sorumlulugunu almaya hazir bireye piyasada
karsilastiklar1 asmakta devlet yardime1 olacaktir.

3. Karsiliksizlik olarak, yalnizca vatandas olmaktan dolay1
kisilerin sosyal haklar1 oldugu kabul gormez. Ancak
piyasanin  adaletsiz  sonucglar  {irettigi, negatif
ozgirliikklerden de bazi bireylerin adaletli bir sekilde
yararlanamadig1 kabul edilir. Bu nedenle, yoksullar,
igsizler, kadinlar ve diger dezavantajli gruplar agisindan
firsat esitligi savunulur. Piyasada esitsizliklerin adaletsiz
boyutlara ulagmasini  engellemek icin  devletin
yiikiimliiliik almas1 benimsenir.
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4. Yoksulluk konusunda bireysel sorumluluk esastir.
Bireyler piyasa sistemi i¢inde calisarak kendilerinin ve
ailelerinin ~ gecimlerini  saglayacaklardir.  Devlet,
bireylerin siirdiiriilebilir yasam kurmakta karsilastiklar:
giiclikleri kaldirmak ve bireyleri piyasada yapabilir
kilmakla yiikiimliidiir. Yani yarar ve piyasa temelli
adaletli bir ¢calisma refahi anlayis1 kabul edilir.

5. Sivil toplumun, ailenin ve geleneksel dayanismasinin da
karsiliklilik ilkesi ¢ercevesinde kamusal yiikiimliiliikk ve
bireysel sorumluluk arasinda kurulan dengeye katki
yapmast benimsenir. Cogulcu bir sosyal refah
yapilanmasi1 6ngorultr (Gul ve Gul, 2007)

Baslica {igiincii yol politikalar1 ise asagidaki gibi ifade
edilebilir: (Kose, 2010)

1. Ugiincii yolun temel hedefi, vatandaslarm zamanimizda
yasanan kiiresellesme, kisisel yasamdaki doniisiimler ve
dogayla iliski baglaminda ortaya c¢ikan Onemli
degisimler  karsisinda  kendi  yasam  yollarim
cizebilmelerine yardimci olmaktir.

2. Ugiincii yol kiiresellesmeye karst olumlu bir tavir
takinmalidir, kiiresellesme sadece serbest ticaret olarak
ele alinmamalidir.

3. Uciincii  yol temelde sosyal adalet ile bagm
koparmamalidir, ileri asamalarda esitlik ile Ozgiirliik
catigabilir; fakat esitlik¢ilik olciitleri bireysel 6zgiirligii
artirict rol de oynar. Sosyal demokratlara gore o6zgiirliik,
pesi sira daha genis toplumsal biitiinliglin tesisi
taleplerinde bulunan eylemin o6zerkligi anlamina
gelmektedir.

4. Ugiincii yol kolektivizm ile bagini kopardiktan sonra
toplumla birey arasinda yeni bir iliski ag1 kurmalidir. Bu
iliski hak ve sorumluluk temelinde kurulacaktir. Eski
sosyal demokrasideki haklarin  mutlak  goriilmesi
anlayisinin bir kenara birakilmasi, bireyciligin/bireysel
haklarin artmasi ile birlikte bireysel sorumluluklar da
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artirlmalidir;  “Sorumluluk yoksa hak da yok™.
“Demokrasi yoksa otorite de yok”. Otorite ancak aktif,
katilimc1 bir toplumsal yapi temelinde, demokratik bir
sivil toplum yapisinin tesis edilmesi durumunda kabul
edilebilir.

5. Ekolojik risk karsisinda modernlesme dogrusal bir ¢izgi
takip edemez; li¢iincli yol ¢evresel sorunlara duyarli bir
modernlesme  Ongoriir. Ekolojik anlamda duyarh
modernlesme, modernlesme siirecinin yarattifi ¢evresel
sorunlarin farkinda olan modernlesmedir.

6. Ucgiincii yol temelde degisime kapali olmayan; ancak
degisimin beraberinde getirdigi risklerin sorumlulugunu
da g6z oniinde bulunduran (felsefi) bir muhafazakarlik
Ongoriir.  Bireyciligin arttigt bir toplumda toplumsal
dayanisma ve sosyal adaleti saglamak ancak bu sekilde
mumkun olabilir.

Uciincii yol yaklasimina yéneltilen nemli elestirilerden
birisi, liglincli yolun bireycilik ile ilgili sdylemlerine iliskindir.
Ucgiincii yol yaklasimma gore, birey piyasada rekabet edebilmek
icin 6zendirilmeli ve birey topluma kars1 bir sorumluluk anlayisi
icinde hareket etmelidir. Toplumsal ve ekonomik esitsizlikler
icinde olmayan bir birey tanimi, ii¢lincii yolun pragmatik bir
bicimde toplumsal gercekligi nasil kurdugunun en somut ifadesi
olarak birey toplum ve devlet piyasa iligkilerinde sinif boyutunu
gdz ardi etmesine dayanmaktadir. Bdyle bir anlayis ise
neoliberal ideoloji ile birebir oOrtiisen bir anlayisa isaret
etmektedir (Yoney, 2000).

Ucgiincii yol yaklagimina gore, bireylere devlet tarafindan
saglanacak minumum iicret, ancak aktif olarak is arama, kendini
egitme ya da kendisi adina ¢aligma gibi sorumluluklar karsisinda
verilmelidir. Sosyal haklarin, yurttashgin bir sonucu olarak
kosulsuz sunulma o6zelligi neoliberaller ve {iglincii yol
politikacilar1 tarafindan ihlal edilmektedir. Dolayisiyla iigiincii
yolun “calisana refah” yaklagimi piyasaya yonelik bir yaklagim
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olarak degerlendirilmelidir (White, 2000). Fitzpatrick (2003) de,
serbest piyasa ile uyum iginde hareket eden (Gglncl yol
politikacilarinin, “sorumluluk yoksa hak da yok™ sdylemlerini
zayif bir esitlik ve giicli  bir sorumluluk {izerine
sekillendirdiginin altin1 ¢izmektedir.

Heywood (2011) ise iiglincii yolu muglak bir kavram
olarak goérmektedir. Heywood’un ifadesiyle, tcunci yol, hem
kapitalizme hem de sosyalizme bir alternatif olusturma fikrini
kapsamaktadir. Bu yaklasim, dikkatleri fasizm, sosyal
demokrasi ve en son olarak post sosyalizm dahil, c¢esitli
geleneklerden siyasi  diisliniirleri cezbeden ideolojik bir
pozisyona ¢ekmektedir. Ote yandan, iigiincii yolun ayni1 anda,
hem piyasanin dinamizmini destekleyip hem de piyasanin
dogurdugu sosyal boélinmeye karst uyarmasi bakimindan
celiskili oldugu ve merkez sol projeden uzaklasip saga dogru bir
degisimi temsil ettigi yoniinde elestirilmistir. Bir baska deyisle,
ornegin neoliberal ¢erceveyi benimsedigi, oOzellikle global
kapitalizmi destekledigi ve cemaatgilerin (komiinteryenler)
aileyi giiclendirme ve “kaba” kanun ve diizen politikasindan
yana olma talebinde somutlasan otoriteryenizme kaymayi
savundugu gerekgesiyle siklikla elestirilmistir (Heywood, 2011).

7. 21. YUZYILDA AKTIF VATANDASLIK

Aktif vatandaslik, refah devletinin kriziyle beraber yeni
sag politikacilar tarafindan glindeme getirilmis ve devaminda
iciincli yol olarak ifade edilen siyasi goriis tarafindan da
sahiplenilerek 6zellikle Avrupa Birligi’ne iiye iilkeler tarafindan
AB’nin vatandaslik egitimi, sosyal diglanmanin, 1rk¢iligin
Onlenmesi ve siyasi katilim ile sivil toplum kuruluslarinin
etkinliginin arttirilmasina doniik politika ve uygulamalarin
onemli dayanaklarindan birisi haline gelmistir. Oyle ki, aktif
vatandasgliga olan boylesi bir ilginin sonucunda Avrupa Birligi
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2011 yilin1 “Goniillii Aktivite Yoluyla Aktif Vatandashik Yil1”
olarak belirlemistir
(http://ec.europa.eu/citizenship/pdf/20091127 council_decision
_en.pdf). Ilerleyen siire¢ igerisinde de, Avrupa’'nin egitimsel
isbirligi uygulamalarini sekillendiren ve 2020’ye kadar olacak
gelismeleri etkilemeye devam edecek olan politika belgeleri,
aktif vatandashigin tesvik edilmesinin dnemini vurgulamis ve
aktif vatandasligi Avrupa egitim sistemlerinde bireylerin
kazanmasi istenen baslica amaclardan birisi haline getirmistir.
(Eurydice, 2012). Bu baglamda, Ingiltere’de 1997 yilinda
iktidara gelen Isci Partisi’nin danismanlarindan olan ve iilkenin
saygin siyaset bilimcilerinden kabul edilen B.R. Crick’in, 1998
yilinda vatandashik egitimi {izerine hazirladig1i rapor,
Ingiltere’den baslayarak tiim Kita Avrupasi'nda vatandashk
kavrami ve vatandashk egitimiyle ilgili tartigmalara Onciiliik
etmis ve 2000’li yillarda ve sonrasinda aktif vatandaglik farkli
akademik, siyasi ve toplumsal projelerin odak noktasi haline
gelmistir.

Crick, raporunda vatandaghgin (11-16 yas grubu
ogrenciler icin) Ingiltere ve Galler’de Ulusal Programm bir
parcast haline gelmesini ve sosyal ve ahlaki sorumluluk,
toplumsal katilim ve siyasal okuryazarlik olarak {i¢ birbiriyle
iligkili alan tizerine kurulmasinin gerekliligine vurgu yapmaistir.
Rapor ayni zamanda tiim vatandaslik egitimi programlarinin,
aktif vatandagliga gore yeniden diizenlenmesini ve geng
insanlarin  6grenim gordiikleri kurumlarda ve daha genis
topluluklarda kararlar almalarmi ve eyleme gegmelerini
destekleyecek yonde yeniden ele alinmasi gerektigini
belirtmektedir. Crick raporu, ilerleyen siirecte, 2002 yilinda
Ingiltere'de vatandashigin miifredatlara girmesi ve yeni ulusal
miifredat girisiminin baglatilmasi ile sonu¢lanmistir (Nelson and
Kerr, 2006).
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Rapor, bireysel boyutta Ogrencilerin aktif, bilgili,
elestirel ve sorumlu vatandaglar olarak etkili bir sekilde topluma
katilimlarinin  gliclenecegini vurgulamistir. Bunun yani sira,
okullar boyutundan 6gretimsel firsatlarin koordine edilmesi ve
gelistirilmesi ve okul ile yerel toplum yasamina katilim
firsatlarinin yaratabileceginin alt1 ¢izilmistir. Toplumsal boyutta
ise, yerel ve ulusal yonetimleri ve toplumsal meseleleri
etkileyebilebileceklerinin farkinda olan aktif ve siyasi okuryazar
vatandaglarin yetismesinin gergeklesebilecegi 6n goriilmiistiir.
Jerome’a (2012) gore, aktif vatandaglik Crick Raporu’nun
gerceklestirmek istedigi baslica amag olarak goriilmiistiir. Oyle
ki, vatandaslik egitimi raporda, toplumsal katilim, siyasi
okuryazarlik ve sosyal ve ahlaki sorumluluk gibi birbiriyle
iliskili ii¢ alani1 icerecek sekilde tanimlanmaktadir.

1997 yilinda demokratik degerler ve vatandas haklari
Avrupa egitim projesine siki sikiya bagli bir konumdaydi.
Bundan dolay1 demokratik vatandaslik, ulusal egitim ve dgretim
sistemlerinin reformlarina isaret eden uluslariistii politikalarin
merkezi haline gelmistir. iki 6nemli eylem bu duruma katki
saglamistir: bir taraftan hem yasal hem de ideali bakimindan
Avrupa  vatandaghigt  haklarmi  bildiren =~ Amsterdam
Antlasmasi'nin onaylanmasi, diger taraftan ise tiim Avrupa
vatandaglarim1 etkileyen cesitli topluluk politikalar1 arasinda
tamamlayicilik ve tutarliligi 6ngoren “Bilgi Avrupa'sina Dogru”
(Towards a Europe of Knowledge) Komisyon Tebligi’dir. Daha
sonra, birlik i¢inde egitim yoluyla demokratik vatandasligin
artirllmasi ile ilgili tartismalar yogunlagmistir. Sonug olarak,
Avrupa Birligi iiyesi devletlerin egitim politikalarina ve
uygulamaya konulan demokratik vatandaslik lizerine bugiinkii
sOylemler, Avrupa aktif vatandagligin1 6n plana c¢ikarmaktadir
(Milena, 2008). Avrupa Konseyi’'nin vatandaslik anlayisinin
daha cok aktif katilm, tolerans ve kurumlarin elestirel
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degerlendirilmesi  diisiincesine  dayandigimi  vurgulamak
onemlidir (Janmaat ve Piattoeva, 2007).

Aktif vatandaslik terimi Avrupa baglaminda ilk olarak,
“bilgi toplumu” ve “toplumsal uyumun” ger¢eklestirilmesine
donik  Avrupa Komisyonu Lizbon 2010 Stratejisinde
kullanilmistir. Lizbon stratejilerinin hedefi, diinya’nin en
rekabet¢i ekonomisini Avrupa isgiliciiniin egitim ve &gretimi
tizerine odaklanarak olusturmakti. Lizbon Stratejisi kapsaminda
iki yiiksekogretim reformu ortaya c¢ikmistir: (a) Bilgi
Avrupasma katkida bulunmak iizere Avrupa iiniversitelerini
modern hale getirmek ve (b) aktif vatandaslik i¢in daha iyi
toplumsal uyum veya Ogrenmeye katkida bulunmak
(Humphreys ve digerleri, 2011). Bu baglamda aktif vatandaslik,
vatandaglarin topluluklar1 icerisinde seslerini duyurmalari i¢in
giiclendirmenin bir yolu, aidiyet duygusu ve yasadiklar
toplumun bir parcast olma, demokrasinin, esitligin ve farkl
kiiltiir ve diislinceleri anlamanin degeri olarak tanimlanmustir.
Bundan sonra ise aktif vatandaslik, Avrupali arastirmacilar
tarafindan Marshall’in haklar ve sorumluluklar disiincesine
bagl olarak ve temsili demokrasiye yapilan vurguyu arttirarak
olarak tanimlanmistir. Bilingli siyasal katilim, topluma doniik
gbniillii eylemler ve katilim etkinliklerinin eklektik birlikteligi
aktif vatandaslik konseptini olusturmustur. Aktif vatandaslik
terimi, demokrasi ve insan haklarina iliskin degerleri igermekte
ve siyaset, ig yerleri, sivil toplum ve bireylerin yasadig1 evler
gibi birgok farkli baglamda konumlanabilmektedir (Hoskins,
d’Hombres ve Campbell, 2008).

Aktif vatandaglik tanimindaki genislik nedeniyle siklikla,
gontlliliik ve topluma hizmet gibi farkli katilim bigimleriyle
karistirilmaktadir. Dolayisiyla kullanilan tanimin, farkh ilkeler,
siyasi, kiiltiirel ve sosyoekonomik gelenekler i¢in degisebilecegi
g6z Oniline alinmahidir. Bu tiir degiskenler ile, vatandaslik
egitimi ve aktif vatandagligin algilanan amaclar, tanimlandig ve
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temas ettigi yollar ile gelistirildigi baglamlar arasinda gii¢li
iliskiler olabilecegi unutulmamalidir. Ornegin, liberal/bireysel
veya totaliter gelenege sahip iilkeler cogunlukla vatandaslik
egitimini, ulusal ve tarihsel mitlerin/yapilarin 6gretimi, bazen ise
goniillii  etkinlikler i¢in ek firsatlar saglama olarak
tanimlamaktadirlar. Cemaatgi veya sivil cumhuriyetci gelenege
sahip iilkeler ise vatandaslikla iligkili konularin 6gretimi ile
farkli baglamlardan yararlanarak Ogretme yaklasimlarimi
birlestirmeye ¢alismaktadirlar (Nelson ve Kerr, 2006).

Aktif vatandashik kavrami, Avrupa iilkelerinde farkli
terminolojilerde  ve farkli anlamlann igerecek  sekilde
kullanilmaktadir. Bu alandaki kavramlarin kullanimina eslik
eden esneklik vurgusuna cogu iilkede siklikla rastlanmaktadir.
Bu alanda yiiriitillen politikalar, farkli yonetimsel kuruluslar
arasinda (icisleri ve disisleri, egitim, genclik, sivil toplum,
sendikalar, cevre Orgiitleri, adalet ve gelisim isbirligi vb.)
dagilmis durumdadir. Her ne kadar, farkli terminolojiler
kullaniliyor olsa da, katilimci vatandaglik kavrami, farkl
iilkelerde yankilar yaratmis ve Hollanda, Italya gibi iilkelerde
aktif vatandaslik terimi bu kavrami karsilamak {izere
kullamilmistir. Bazi iilkeler, politik Onceliklerini yansitan
bicimde aktif vatandashigi farkli yorumlayabilmislerdir.
Ornegin, Hollanda, Ingiltere ve Slovenya’da siyasal
etkinliklerden 6te gonillu toplum hizmetlerine giderek artan bir
ilgi gosterilirken, Italya ve Danimarka’da ikisi arasinda bir
dengeden, Fransa ve Almanya’da ise siyasal katilima doniik
artan bir ilgiden bahsedilebilmektedir. Fransa ve Danimarka’da
demokratik degerler, aktif vatandashgin diger boyutlarina karsi
daha 6n planda yer almaktadir. Almanya, Danimarka, Italya ve
Fransa’da siyasi uygulamalar formal egitim politikalar1 iizerine
iken, Ingiltere ve Hollanda’da ise ilgi formal egitimden in-
formal ve toplum hizmeti tiirii etkinliklere kaymaktadir (Hoskins
ve digerleri, 2012). 20 iilkenin miifredat ve degerlendirme
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sistemlerini inceleyen tematik bir aragtirmanin sonuglarina gore,
aktif vatandaslik teriminin heniiz tam olarak anlasilmadig1 veya
tanimlanmadig1 ortaya ¢ikmistir (Nelson ve Kerr, 2006). Davies
(2003, akt. Samoila, 2011), 300’1 askin aktif vatandaslik tanimi
belirlemistir. Bu tanimlari, Davies (2003), bir statii ve kimlik
olarak, haklar ve yukumlulikler olarak ve toplumsal deneyimler
olarak vatandaslik basliklar1 altinda {i¢ boyuta ayirmstir.

Marinetto (2003), aktif vatandaslik diislincesinin siyasal
yelpazenin her iki tarafinda da bulunabilen hiikiimetlerin siyasal
ve ideolojik uygulamalarina girdigine dikkat ¢ekmistir. Aktif
vatandaglik icin ¢ok sayida iilkeden farkli politik uygulamalara
rastlanmaktadir. Ornegin; Singapur’da aktif vatandashk
Kanada’daki baglamindan farkli bir konumda yer almaktadir.
Her iki hiikiimet, vatandaslarin katilimini 6nemsese de, her iki
iilkede de barigcil protestolar ve gosteriler farkli sekilde
karsilanmaktadir. Kerr, Nelson ve Ireland (2006), farkh
tilkelerde aktif vatandagliga yiiklenen anlam ve farkli politikalar
ve uygulamalariyla ilgili sikintilarin olabileceginin altini
cizmistir (Akt. Kennedy, 2007).

Kerr’e gore, aktif vatandaghk kavrami Avrupa
Birligi’nde ve bolgesel, ulusal ve yerel diizeydeki karar vericiler
arasinda destek bulmaktadir. Bununla birlikte, kavram c¢ok
karmasik ve ¢cok boyutludur, yani basit dogrusal bir kavramdan
ibaret degildir. Aktif vatandashkla ilgili “Aktif vatandaslik
nedir?” “Aktif vatandaslar gergekten ne yaparlar?”, “Aktif
vatandaglar1  nasil  egitmeliyiz?” gibi farkli  sorularla
karsilagilmaktadir. David Kerr, adaletsizlige karsi savasin ve
0zgurlik mucadelesinin aktif bir vatandasin en 6nemli 6zelligi
oldugu belirten Barack Obama’dan da bahsetmistir. Kerr’a gore
olas1 yaklagimlardan yalnizca bir tanesidir ve aktif vatandaslikla
ilgili birgok farkli tanim ve yaklasim da mevcuttur. Fakat aktif
vatandaglikla ilgili tim tanimlarda ortak olan bazi 6zellikler
bulunmaktadir. Aktif vatandaglik,
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1. Modern toplumlardaki degisimin hizina ve ilgili
sorunlara bir tepkidir,

2. Gelecegin biitlinlestirici, kapsamli, katillme1  ve

demokratik toplumunun vizyonu i¢in bir anahtardir,

Demokeratisiyle ilgili sorunlar icin bir panzehirdir,

4. Aktif vatandaglarin yetistirilmesinde yasam boyu egitim
ve 6grenme On plandadir (Active Citizenship Foundation
Hungary, 2010)

w

Aktif vatandashik karmasik bir kavramdir ve bilgi,
beceri, tutum, deger ve kimlik olmak iizere farkli 6gelerden
olugmaktadir. Aktif vatandaslik, geleneksel siyasal katilim,
informal vatandas katilimi, yardim faaliyetleri ve c¢esitli
topluluklara  katilm  bi¢imine biiriinebilmektedir. ~ Aktif
vatandaslik egitimi, formal ve informal egitim c¢ergevesinde
veya okul programlarinda ya da daha genis bir topluluga katilim
yoluyla gerceklesebilmektedir. David Kerr’e gore uygulamanin
ve deneyimlerin 6neminden dolay1, aktif 6grenme kavrami aktif
vatandaslik ile yakindan ilgilidir. Aktif vatandaslikta, bireysel
O0grenmenin yaninda aktif vatandaslikta bireysel deneyimlere
biiyllk vurgu yapilmaktadir (Active Citizenship Foundation
Hungary, 2010). Anderson (2005) aktif vatandasligi yeni bir
vatandaslik ideali olarak tanimlamaktadir ve aktif vatandaslara
daha fazla ozerklik ve segenek verilerek bunun sonucunda
sorumluluk sahibi, esnek ve hareketli bireyler olacaklar
Ongoriisiinlin bulundugunu belirtir.

Aktif vatandaslik, topluma, vatandasliga ve bireylerin
giiclendirilmesine (empowerment) ait idealleri barindirmakta ve
karar alma siireclerinde katilimin Onemini vurgulamaktadir.
Fakat aktif vatandaslikta yalnizca kamusal katilim seviyesinin
artmast degil katimmn hangi amaglara hizmet edecegi
onemlidir. Bir bagka deyisle, amagli bir katilim davranisinin
varlig1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu amag, insanlarin kendileri ve
etrafindaki insanlar i¢in toplumlarini daha iyi yerler haline
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getirmek tlizere katilm gostermelerinin saglanmasidir. Aktif
vatandaglik insanlarin karar alma siireclerine katilimi ve onlara
kamu hizmetlerinin planlanmasinda ve dagitiminda s6z hakki
verilmesi ve de ciktilart iyilestirmek anlaminda onlar1 topluma
dahil etmek ile ilgilidir (Brannan, John ve Stoker, 2006).

Bireysel diizeyde aktif vatandaslik, kendine giiveni ve
bireylerin giiclendirilmesini gelistirme anlamina gelmektedir.
Diger insanlarla ilgili olarak ise, kararlar1 etkileme ve
etkilesimlerini gelistirmek anlamina gelmektedir. Gli¢lendirilmis
insanlarin  gelisimi ve olgunlagmasiyla beraber, komsuluk
iligkilerinden en genis toplum diizeylerine kadar kolektif
eylemlere katilimin gerceklesecegi Ongoriilmektedir. Sonug
olarak, aktif vatandaslik etkili bir devlet olusturmak i¢in siyasi
sisteme ve kamusal alana katilimi ve sorumluluk almayi 6n
plana ¢ikarmaktadir (Green, 2008).

Avrupa Konseyi Parlamenterler Meclisi, Siyasal Isler ve
Demokrasi Komitesi Raporu’nda (2012), bazi yaklasimlarin
aktif vatandaslik ve goniilliiliikk kavramlar1 arasinda karigikliga
yol actigmin alti ¢izilmektedir. Bu yiizden, raporda bu iki
kavrama aciklik getirilmeye c¢alisilmistir. Raporda, ailenin ve
arkadaglarin Gtesinde goniilliililk hizmeti 6rnek vatandaslik
olarak tanimlanmistir. Ornek vatandaslik, ayn1 zamanda kamu
isleri ile hig ilgili olmayabilir. Bu nedenle, her ne kadar aktif
vatandaghigin bagimsiz (ayr1) bir 6gesi olsa da, goniilli hizmet
aktif vatandaslikla ayni anlama gelmemektedir. Buna karsilik,
eger kamusal isler boyutunda tartisiliyorsa aktif vatandasligin
goniilli  hizmet adina yapacagr katkilarin sinirliligindan
bahsedilebilir. Dolayisiyla aktif vatandaslik, yerel topluluklarin
hayatinda diislinceler, eylemler ve karar-alma siireclerine katilim
boyutuyla vatandaglarin yer almalar1 olarak tanimlanabilir. Aktif
vatandagligin diger boyutlari, yerel ve wulusal diizeyde
demokrasinin uygulamalarini yansitabilir. Sonug olarak raporda,
aktif vatandashgin {i¢ temel oOzelligi saygi, sorumluluk ve
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katilim (anlamli, amaghi katilm anlamindadir) olarak
betimlenmistir.

Aktif vatandaglik, toplumu bir arada tutan bir yapistirici
gibidir, c¢iinkii eger herkes sadece ise gitmeye, hayatini
kazanmaya ve kendi kisisel ilgi alanlarim1 gelistirmeye
odaklanirsa, toplum pargalanma tehlikesiyle bag basa kalir. Oysa
aktif vatandaslik, farkli nesillerden ve arka planlardan insanlari
bir araya getirmekte ve toplumsal dayanisma yoluyla Avrupa
toplumunun uzun vadeli refahi1 i¢in artan bir O6neme denk
diismektedir. Aktif vatandaslik, ayni zamanda bir g¢esit
okuryazarliktir, ¢linkii aktif vatandaslik etrafimizda olup bitenler
hakkinda farkindalik  gelistirmemiz, bilingli  yargilarda
bulunabilmek icin bilgi ve fikir edinmemiz ve bireysel veya
toplu olarak uygun tepkiler verebilmek icin gerekli beceriye ve
cesarete sahip olmamizi ifade etmektedir. Aktif vatandaslik, her
bir bireyin i¢inde yasadig1 toplumda —yerel, ulusal veya kiresel
toplumdan hangisi anlamima gelirse gelsin- bir fark
yaratabilecek goriisiine dayanmaktadir. Gergek aktif vatandaslik,
hukukun istiinliigiine saygi duyma, demokrasi, adalet, hosgorl
ve agik fikirlilik ve baskalarimin haklarma ve Ozgiirliiklerini
Onemsemeyi igeren temel degerler tarafindan desteklenmektedir.
Sonug olarak, sosyal uyumu gergeklestirebilecek Onemli bir
katk1 yapmaktadir. EESC (Avrupa Ekonomi ve Sosyal Komite),
2010 yilindaki “Entegrasyon (biitiinlesme) ve Sosyal Gilindem”
(Integration and the Social Agenda) goriislerinde, gé¢menlerin
sivil, kiiltiirel ve siyasi katilimlarinin artirilmasina; bagka bir
deyisle, biitlinlesmelerini hizlandirmaya yardimei olacak aktif
vatandasligin  gelistirilmesine dikkat c¢ekmektedir. Bununla
birlikte konu, yalnizca farkli etnik gruplarla ilgili degil, onun
otesinde birbirlerinin farkliliklarin1 anlayabilecek, 6nyargilardan
arinmalarin1 saglayacak zengin ile fakir, zayif ve giiclii gibi
farkli toplumsal, arka planlardan veya farkli nesillerden insanlar
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arasinda toplumsal dayanisma duygusunun yaratilmasi ve
strdurtlmesiyle ilgilidir (Darmanin, 2012).

Martin (2012), bireylerin, toplumda otomatikman 6zgur
ve sorumlu vatandas niteliklerini kazanamayacaklarini, bunun
icin egitilmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Egitimin 6zellikle
aktif vatandasligin 6grenimini kolaylastirarak, siyasal ilgisizlikle
miicadele ve toplumsal uyumun saglanmasinda ¢ok 6nemli bir
rol tstlendigi bilinmektedir (Hoskins, 2008; Lipset, 1959;
Putnam, 2000). Aktif vatandaslik egitimi, hayatin herhangi bir
asamasinda  aktif  vatandashigi  kolaylastirmaya  veya
cesaretlendirmeye hizmet edecek (formal, non-formal ve
informal) Ogrenme firsatlar1 olarak tanimlanabilmektedir
(Kallioniemi ve digerleri, 2010). Aktif vatandaslik egitiminin
basartya ulasabilmesi i¢cin de bazi temel dinamiklerinin
incelenmesi gerekmektedir. Ornegin, Kincal ve Kartal (2015),
Ogretmen adaylarinin aktif vatandaslik baglamindaki sosyal ve
bireysel katilim diizeylerini incelemis ve bu katilimi etkileyen
faktorleri aragtirmistir. Bu gibi arastirmalarla, Ogrenme
firsatlarmin =~ dogasmma  yonelik  giicli  ¢oziimlemeler
gerceklestirilebilir. Birzea (2005, Akt.: Samoila, 2011) aktif
vatandaslik egitiminin demokratik yagamda aktif bir katilim i¢in
genglere ve yetigkinlere toplumda hak ve sorumluluklarini
istlenerek ve uygulayarak en iyi egitimi saglamayi amaglayan
uygulamalar ve etkinliklerden olustugunu belirtmektedir.
Avrupa Konseyi tarafindan Krakow’da diizenlenen Egitim
Bakanlar1 Konferanslar1 sirasinda (2000) “aktif vatandaglik
egitimi insan haklari, ¢oklu demokrasi ve hukukun iistiinligi
temel ilkeleri iizerine kurulmustur, siddete, yabanci
diismanhigina, irk¢iliga, saldirganliga ve hosgoriisiizliige karsi
savast Ongormektedir, belirli zaman ve mekan baglaminda
ayarlanan eylem konularmi icerir” ifadeleri kullanilmistir.
Avrupa Komisyonu (2008) bilgi toplumunda kisisel gelisimin
saglanmasinin aktif vatandashigin, sosyal ve profesyonel
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katilmin gerekliligi i¢in “anadilde iletisim becerileri, yabanci
dilde iletisim becerileri, matematik becerisi ve temel bilimsel ve
teknolojik beceriler, dijital beceriler, Ogrenme becerileri,
insiyatif gelisimi ve giriskenlik becerileri, kiiltiirlerarasi
beceriler, sosyal ve sivil beceriler” olmak Uzere sekiz anahtar
yeterlilik tanimlamistir. Biitiinsel yaklasim, yukarida bahsi
gecen becerilerle ilgili disiplinlerarasi stratejileri kullanarak
aktif vatandaslik egitiminin her kategorinin igerisine dahil
olmasimi saglamaktadir. Uygulanabilirligiyle ilgili olarak, aktif
vatandaghk  egitiminin  goniilliliikk  etkinlikleri,  proje
uygulamalari, yetistirme etkinlikleri ve tartigmalar gibi farkli
sonuglart oldugu ifade edilmistir (Samoila, 2011). Ayrica, aktif
vatandaslik medya okuryazarligi gibi farkli becerilerin

gelisimiyle duyarli bir etkilesim sergilemektedir (Kincal ve
Kartal, 2009)

Aldenmyr, Wigg ve Olsen ‘e (2012) gore, aktif
vatandaghigin amaci, egitimin i¢inde ve egitim yoluyla,
demokrasi ve insan haklarmin ve gen¢ insanlarin
giiclendirilmesini ve 6zerkligini saglamakti. Fakat, konuyla ilgili
arastirmalarin  da gosterdigi lizere, kavram yavas yavas
neoliberal bir biceme burinmektedir. Bu bicem, bireyin
eylemini kolektif eylemin oniinde gérmekte, bireyin hak ve
sorumluluklarini piyasa mantigi icerisinde degerlendirmekte ve
en Onemlisi bu iki durum hakkinda da kacamak yanitlar
uretmeye girismesiyle kendini gostermektedir. Aktif vatandaglik
kavraminin, Avrupa egitim politikalar1 diizeyinde ortaya
atilmasi, cocuklarin ve gencglerin 6zerklik duygularinin
giiclendirilmesi, onlarin istek, ihtiyac ve diisiincelerini dile
getirmelerinin ~ desteklenmesi amacindan bagimsiz olarak
gerceklestirilmistir. Ustelik bu amag, bircok nedenden dolayi
artik uygulanabilir veya merkezi goriinmemektedir. Ciinkii
burada amag, bireylerin aktif vatandas olabilmeleri i¢in
demokratik degerlerin ve demokratik katilimin herkes tarafindan
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Ogrenilmesinin ve igsellestirilmesinin saglanmastydi.
Dolayisiyla artik vatandasligin tanimlanmasinda onun statii
olarak goriildiigii durumdan, bireylerde yiizeysel sekilde ifade
edilmeye calisilan muglak bir aktiflik, sosyallik ve kimlik
olusumuna katkinin 6n plana c¢ikarildigi bir paradigma
degisiminden soz edilmektedir (Aldenmyr, Wigg ve Olsen,
2012).

8. HOSKINS VE MASCHERINI’NIN AKTIF
VATANDASLIK MODELI

Aktif wvatandaslik c¢alismalarinin, bir bakima sosyal
sermaye kavrami ile ilgili yapilan arastirmalardan dogdugu
sOylenebilir. Putnam (2000), aktif vatandasligin sivil katilim ile
gliclii bir iligkisi oldugunu ve sosyal sermayeyi olusturmada
biiylik 6neme sahip oldugunun altin1 ¢izmistir. Putnam ayrica,
toplumca ortak paylasilan amaclarin bireylerde ‘“karsiliklilik”
duygusunu gelistirdigini ve bu sayede ortak degerlerce
desteklenen toplumsal aglar kuruldugunu vurgulamaktadir.
Sosyal giivenin yiiksek seviyelere ulagmasi, insanlar arasindaki
isbirligini cesaretlendirmekte ve anti-sosyal davranis olasiligini
azaltmaktadir. Bu yaklasim, aktif vatandaslik fikrinin, sosyal
sermaye kavramininin bir boyutu oldugunu savunmaktadir.
Sosyal sermaye, genellikle insanlar arasindaki etkilesimleri
yoneten ve ekonomik ve sosyal kalkinmaya katkida bulunan
kurumlar, iligkiler, tutumlar ve degerleri temsil etmektedir
(Hoskins ve digerleri, 2006).

2005 yilinda, Yasam Boyu Ogrenme Arastirma Merkezi
(CRELL) Aktif Vatandaslik gostergeleri gelistirme siirecini
desteklemek tizere acgiklayict bir arastirma projesi baslatmistir.
Aragtirma, egitim, siyaset bilimi ve sosyoloji alanlarindan
arastirmacilarin katildigi Demokrasi i¢in Aktif Vatandaslhik adli
Avrupa ¢apinda bir ag tarafindan desteklenmistir. Bu arastirma

72



Egitim Programlari ve Ogretim Konulart

projesinin ilk 6nemli sonucu, Avrupa’da aktif vatandashigin
Olciilmesini  amaclayan  Aktif ~ Vatandaghik  Bilesimsel
Gostergesinin (Active Citizenship Composite Indicator) (ACCI)
(Hoskins ve digerleri, 2006; Hoskins ve Mascherini, 2009)
ortaya ¢ikmasidir. Gézden gecirilen model, mevcut verilerden
elde edilen 61 gosterge iizerine kurulmustur. Veriler konu
tizerinde gelistirilen 2002 spesifik modiilden, agirlikli olarak da
European Social Survey verilerinden elde edilmistir. Bilesimsel
gosterge, 3 ayri katilim seklinden (Temsili Demokrasi, Protesto
ve Sosyal Degisim, Topluluk Katilimi) ve demokrasi, insan
haklar1 ve kiiltiirler aras1 anlayis ile ilgili maddeleri birlestiren
demokratik degerlerden olusmustur. Modelin gelistirildigi
calismaya bakildiginda, Kuzey Avrupa iilkelerinin en yiiksek
puana sahip iilkeler oldugu ortaya c¢ikmustir — Isve¢ farkl
alanlarda en yiksek sonucunu alan Ulkedir - Bati Avrupa ve
Finlandiya orta derece performanslar elde etmistir. Gliney ve
Dogu Avrupa tilkeleri ise en diisiik puanlari almislardir. Bu
bilesimsel gosterge, aktif vatandashigi Olgiilmesi c¢abalarinda
Oonemli bir baslangi¢ noktasi olusturmus ve 2007 yilinda Lizbon
Stratejisinde Egitim ve Yetistirme Ilerleme Raporunda
kullanilmustir.

Hoskins ve Mascherini (2009), vatandaslikla ilgili farkli
modelleri ve boyutlar1 tek bir Avrupa vatandaslhik kavrami
olusturmak tiizere birlestirmistir. Bunu yaparken goniilliilik ve
toplumsal katilim ile ilgili liberal ve cemaat¢i (communitarian)
gelenekleri, siyasi katilimla ilgili sivil cumhuriyet¢i (civil
republican) gelenekleri ve protesto yoluyla sosyal adalet talebi
ile 1lgili elestirel vatandaslik vurgusunu birlestirmistir. Bu
modelin ilk aktif vatandaslik tanimi, “Karsilikli saygi ve siddet
karsithgr ve insan haklar1 ile demokrasi dogrultusunda
betimlenen sivil toplumdaki, toplumdaki ve/veya siyaset
hayatindaki katilim” seklinde ifade edilmistir (Hoskins, 2006).
Hoskins ve Mascherini (2009), aktif vatandasligin, katilimci
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demokrasi (hiikiimetlerin denetlenebilir kilan eylemlere katilim
vb.), temsili demokrasi (oy verme gibi eylemler) ve toplumdaki
glinliik yasama katilima kadar varan farkli katilim tiirlerini
icerdiginin altim ¢izmislerdir. Yapilan tamimin bir baska
ifadeyle, sivil ve siyasi katilimin yeni big¢imlerini de icerdigi
goriilmektedir. Katilimc1 vatandagslik ile ilgili yapilan bu tanim
“vatandaslarin katildig1 etkinliklerin insan haklar1 ve hukukun
Ustlinliigi  temel ilkelerine dayanmasi” etik smir1 ile
siirlandirilmistir. Her ne kadar katilimer vatandashik bireysel
diizeyde tanimlansa ve Olcililse de, demokrasinin ve iyi
yonetimin olugmasi ve devaminin saglanmasinda, eylemler ve
degerler agisindan bu etkinliklerin daha genis olarak topluma
nasil katki sagladigina ve kavramin sadece bireyler icin degil
ayrica kamu yararina doniik faydalarinin olabilecegine vurgu
yapilmaktadir (Hoskins ve digerleri, 2012).

Vatandaglikla ilgili farkli kavram ve terminolojiler de
bulunmaktadir. Fakat, bunlar genel anlamda katilimci
vatandashgin tek bir boyutuna karsilik gelmektedir. Ornegin;
siyasi katilim, toplumsal etkinlikleri disarida tutarak sadece
siyasi kararlar1 degistirmeye ¢abalayan siyasete yonelik
eylemlere karsilik gelmekte iken; buna karsilik goniilliiliik,
toplumsal etkinliklere odaklanmaktadir. Benzer sekilde sivil
katilim, sivil toplum igerisindeki eylemlere odaklanirken oy
vermek gibi formal siyasi katilim gostergelerine ¢ok daha az
onem vermektedir. Elestirel vatandashik ise genellikle
etkinlikleri protesto etmek anlamina gelmektedir ve resmi siyasi
katilma veya toplumsal katilma daha az oranda Onem
vermektedir. Ayrica, bu kavramlara hangi degerlerin dahil
oldugu her zaman aciklik arz etmemektedir Avrupa aktif
vatandagligir kavramindaki ayirt edici nokta, insan haklar1 ve
demokratik degerlerin bireylerin eylemlerinde mutlaka yer
almasidir (Hoskins ve digerleri, 2012).
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Bu tanimda da gorildiigi tizere aktif vatandaslik, siyasi
eylem, katilime1 demokrasi, sivil toplum ve toplum hizmetlerine
katilimi1 igeren genis captaki eylemleri birlestirmektedir. Fakat,
tek basina bireysel eyleme doniik bu tiir isler aktif vatandaslik
kavrami iginde diisiiniilememektedir. Ornegin, Hoskins ve
Mascherini’ye (2009) gore, Nazi Almanyast veya Komiinist
Dogu Bloku o6rneklerinde de gortildiigii gibi, bireyler gerekli
demokratik veya faydali sonuglari olmaksizin da genis katilim
davraniglar1  gosterebilmektedirler.  Dolayisiyla  katilimin
niteliginin demokratik degerler, karsilikli saygi ve insan haklari
degerleriyle biitiinlesik olmast beklenmektedir. Modelde
Olcmeye calisilan sey de buna bagli olarak katilima dayali
degerlerdir. Aktif vatandaslik ve sosyal sermaye arasindaki fark,
bireysel katilimdan dogacak faydaya degil; demokrasi ve
toplumsal uyumdan dogacak kolektif faydaya yapilan vurgudur.
Aktif vatandasgligin degerler boyutu, bugiin de gecerli olan
Avrupa’nin politik yapilarmi olusturan ilkelere dayanmaktadir.
Bu degerler, Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesinde (Avrupa
Konseyi 1950) ve Avrupa Konseyi’nde (1997) dizenlenen insan
haklar1 degerleri ve ayrimcilik karsiti degerlerdir. Dolayisiyla
modelde yer alan demokratik degerler de, demokrasi, insan
haklar1 ve ayrimcilik karsitt katilim degerlerinin bir bilesimidir
(Mascherini ve digerleri, 2009). Hoskins ve digerleri (2006)’ne
gore aktif vatandashigin sinirlari, bazi etik ilkelerle cizilmistir.
Bu etik ilkelere gore, bireylerin eylemleri toplumu
desteklemelidir ve insan haklari ile hukukun istiinligii ilkeleri
ile ¢akismamalidir. Dolayisiyla, hosgorisiizliigii ve siddeti
destekleyen marjinal gruplardaki katilim, aktif vatandasligin bu
tanimina dahil edilmemektedir.

Hoskins ve Mascherini’ye (2009) gore, aktif vatandaslik
Avrupa’nin politika iiretme siirecinde belirli katilim bi¢imlerini
anlatmak i¢in kullanilan bir terimdir ve bu katilim bi¢imleri,
Avrupa’da katilimcit ve temsili demokrasinin devaminin
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saglanmast ve vatandaslar ve hiikiimet kurumlar1 arasindaki
boslugu azaltmak ve sosyal wuyumu artirmak igin
desteklenmelidir.

Hoskins ve Mascherini (2009)’nin aktif vatandashigin
operasyonel modeli olarak tanimlanan Aktif Vatandagslik
Bilesimsel Gostergesi, 4 ayrt ve Olglilebilir boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar, “protesto ve sosyal degisim”,
“toplum yasam1”, “temsili demokrasi” ve “demokratik degerler”
olarak ifade edilmektedir. Protesto ve sosyal degisim boyutu,
protesto, meslek Orgiitleri ve sendikalara katilim, c¢evre
orgiitlerine katilim ve insan haklar ile ilgili orgiitlere katilim alt
boyutlarindan; toplum yasami boyutu, orgiitlenmemis yardim
saglama, dini organizasyonlara katilim, ticari organizasyonlara
katilim, kiiltiirel organizasyonlara katilim, sosyal
organizasyonlara katilim, spor ile organizasyonlara katilim ve
veli / Ogretmen OoOrgiitlerine katilm” boyutlarindan; temsili
demokrasi alt boyutu, siyasi partilere katilim, secimlere katilim
ve kadinlarin siyasi yasama katilimi alt boyutlarindan,
demokratik degerler boyutu ise demokrasi, kiiltiirleraras1 anlay1s
ve insan haklar alt boyutlarindan olugmaktadir.

CRELL Demokrasi i¢in Aktif Vatandaslik Arastirma
Ag1, aktif vatandaslik i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin ayrintili listesini ise agagidaki sekilde siralamistir:

1. Bilgi: insan haklari1 ve sorumluluklar, siyasal
okuryazarlik, tarihsel bilgi, gilincel gelismeler, ¢esitlilik,
kiltarel miras, yasal konular ve politika ve toplumun
nasil etkilenebilecegi.

2. Beceriler: catisma ¢cOziimleme, kiiltiirlerarasi
yeterlilikler, bilingli karar verme, yaraticilik, toplumu ve
politikayr etkileme yetenegi, arastirma yetenegi,
savunuculuk, ozerklik/temsilcilik, elestirel diigiinme,
iletisim, miinazara becerileri, aktif dinleme, problem
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cozme, belirsizligin iistesinden gelme, diger insanlarla
birlikte ¢caligsma, risk degerlendirme.

3. Tutumlar: siyasal giiven, siyasal ¢ikar, siyasal etkililik,
ozerklik ve bagimsizlik, esneklik, kiiltiirel takdir/begeni,
farkll kiiltiirlere saygi, farkli/degisen diislincelere karsi
aciklik, aktif vatandas olarak katilim sorumlulugu ve
aciklik, toplumu ve politikay etkileme.

4. Degerler: insan haklari, demokrasi, cinsiyet esitligi,
siirdiiriilebilirlik, barig/siddete karst olma, adalet ve
esitlik, aktif vatandas olarak katilima 6nem verme.

5. Kimlik: kisisel kimlik duygusu, toplumsal kimlik
duygusu, ulusal kimlik duygusu, kiresel kimlik duygusu
(Hoskins ve Crick, 2010).

Yukaridaki farkli bilgi, beceri, tutum ve degerlerden de
anlagilacag1 gibi, aktif vatandas yeterlilikleri karmagik bir
birlesimi ifade etmektedir ve bireylerde aidiyet ve temsil
duygusu gerektirdigidir. Bunun yaninda, Hoskins ve digerleri
(2008), aktif vatandasligin olusumunu O&nleyen potansiyel
engelleri ise; finansal (mali) kaygilar (6rnegin; bireyin siyasi
parti iiyesi olmak icin iiyelik aidati 6deme zorunlulugu), bos
zaman durumu (6rnegin; bireyin hem ¢alismak hem de ailesine
bakma zorunlulugunun olusu), cografik konum (6rnegin; bireyin
toplu tasimanin yetersiz oldugu bir yerde yasamasi) ve bilgi
(0rnegin; bireyin bilgilenmesini saglayan aglara iiye olmasi)
olarak siralamiglardir.
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